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A més de l�endèmica falta de recursos públics del�escola bressol, causa de la incomprensió del sig-nificat de l�educació en aquestes edats i com a con-seqüència la falta de places, del creixent abandó almercat i al món empresarial del que hauria de serresponsabilitat pública... a més de tot això, es facada dia més evident el retrocés històric en el qualaquesta escola està immersa.Ara, cal parar una especial atenció a una nova rea-litat que està emergint amb força i, amb ella, unimportant debat social a l�entorn dels horaris de l�es-cola en general, que afecta molt especialment elsinfants de 3 a 6 anys, infants que, tot i que amb unaimportant autonomia personal, depenen encara, enalguns aspectes, de l�adult. Són infants amb unesfamílies que necessiten que estiguin acollits un tempsmés llarg del que avui ofereix l�escola.En aquest debat, caldrà incorporar les opinionsdels infants i vetllar per no caure en posicions cor-

poratives. En aquest debat, els poders públics hitenen una doble responsabilitat: l�enfocament pe-dagògic que cal donar a aquests temps i els recursosnecessaris per garantir l�equitat en l�oferta.El nostre compromís és el de difondre tot allò queconeixem per transformar positivament aquesta rea-litat, i una i altra vegada hem de reclamar més i mésrecursos que sempre s�escatimen o es neguen.Ara sabem també que, en la nostra constant rei-vindicació de més recursos per a l�educació i per ala infància, no estem sols. La Unió Europea consi-dera imprescindible incrementar el percentatge delPIB destinat a l�educació i el recent informe de laOCDE sobre el panorama social considera que elnostre país, a més de la insuficient despesa en edu-cació, és el darrer país europeu en despesa social;un panorama vergonyós, que ens dóna la raó.Som conscients que, en aquesta plana, avui cal par-lar, o almenys apuntar, algunes qüestions bàsiquessobre el tema dels horaris i sobre l�abandó progres-siu de l�escola bressol. Però no podem deixar de par-

lar d�altres temes que ens afecten com a mestres iafecten el món de l�educació. Temes d�actualitat.Sentim la necessitat de fer explícita la nostra soli-daritat i preocupació per tot el que s�ha fet evidentamb la catàstrofe del Prestige. Més enllà del que estàsignificant per a tot Galícia, les costes d�Astúries idel País Basc, produeix una profunda preocupacióper l�herència que la nostra generació deixarà al con-junt de la humanitat. I, a la cresta d�aquesta geganti-na onada de despropòsits, l�anunci de la guerra queen cap cas no comprenem ni compartim.De la nostra microrealitat de situar-nos al costatdels més petits a la macrorealitat dels esdevenimentsdel món, es fa evident la necessitat de treballar enca-ra amb més passió per fer realitat el pensament deMaria Montessori, de rabiosa actualitat avui.«La societat ha construït murs i barreres. La novaeducació ha de destruir-los i mostrar un horitzó lliu-re. La nova educació és una revolució. Una revolu-ció no violenta. Si triomfa, les revolucions violentesesdevindran impossibles.» 

Tenim un problema?
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paraulamàgica.Paraula que pot voler dir tant, ono, que pot ser tan plena i rica, ono, segons l�experiència personalde qui la fa servir.Per a mi és màgica, màgica per-què l�entenc com a interiorització iexplosió d�art i sentiments, màgicaperquè penso que ha d�anar lligadaa gaudir, a plaer, a passar-ho bé,màgica quan és plena d�experièn-cies positives i agradables, màgicasi provoca sensacions que contri-bueixin al coneixement del propicos, màgica sobretot en infants de0-3 perquè per a ells tot és una des-coberta, tot és novetat, màgica si através d�ella podem aprendre aestimar i a estimar l�art.
paraula mà-gica també.Paraula provocadora de senti-ments, inspiració de molts artistes,

rica en colors, textures, olors, gus-tos, sons. L�espai més primitiu, elmaterial més bàsic, el més econò-mic, però alhora el més valuós,fàcil de trobar i que és capaç defer-nos aturar, aturar a mirar, aescoltar, a olorar, a posar en mar-xa tots els nostres sentits.Doncs, què us semblaria si bar-regem aquestes dues paraules, plàs-tica i natura, i inaugurem un talleron l�artista és el nen?Un taller que podem construirentre tots, pares, mares, avis, àvies,tiets, tietes, nens i nenes, educa-dors, educadores, veïns... recollintmaterial:
� Fulles, branques (aprofitem l�è-poca de podar), pals, plantesaromàtiques (eucaliptus, farigo-la, espígol, romaní). Tot això espot convertir en pinzells.� Sorra, fang, terra, aigua, pètalsde flors, flors, fulles. Fem-nos

Plàst ica

Natura

2

març
abril 2

003

in-fàn
-ci-a

131

La plàst ica a 0-3Un plaer natural
Núria Parés 

plana oberta
01Plana oberta.qxd  18/02/2003  17:24  PÆgina 2



amics dels jardiners, del florista.Podem crear pigments.� Testos, escorces, carbasses se-ques i buidades, capses de frui-ta, cistells, cabassos, com a con-tenidors.� Cartrons, papers reciclats, debase.
Un taller on:
� Puguem transmetre i provocarexperiències artístiques al mésriques possible per als sentits del�infant.� L�infant pugui descobrir sensa-cions que contribueixin al co-neixement del seu cos.� Prendre consciència del que liagrada o no.� Investigar els materials, amb lesseves qualitats diferents.� On es permet a l�adult posarparaules a les sensacions i quali-tats que els infants estan experi-mentant en aquell moment:colors: pètals de les flors, lesfulles, etc.sons: pedres, pals, petxinespercepcions tàctils: bruc, sorra, etc.olors: plantes aromàtiquesgustos: menta� On es pugui manipular en dife-rents posicions: horitzontal (a lataula, a terra); vertical (a la co-lumna, a la paret).
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� Descobrir la facilitat ambquè la taca es converteixen traç, tot jugant, jugant(picant els pètals de lesflors i arrossegant-los).� Fer combinacions, seria-cions, organitzar i agruparels materials, juganttambé amb els volums.� Construir, destruir, subs-tituir, etc.
Què us semblaria si l�actitud del�adult fos de:
� Valorar sobretot el procés i nonomés el resultat del procés.� Respecte cap a l�infant i el seuritme.� Deixar fer, però acompanyat.� Donar «espai», espai per a lainteriorització i l�explosió d�art.� Donar llibertat per mirar o no,per tocar o no, per fer o no, quetot plegat sigui una experiènciapositiva. Que gaudeixin!

Doncs nosaltres ho hem provat,en Pol, la Sara, l�Andrés, l�Àlex, enNico, la M. Carmen, en Yeray, enMax, l�Àlex, en Nil, en Jordi, laPaula i la Nuri.
Un  

Experiència del 2n i 3r trimestredel curs 2001- 2002, amb un grupde 13 nens i nenes de dos anys, dela Llar d�infants Lola Anglada  deLloret de Mar. n
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L�actitud avaluadora implica una observació que és punt de partidafonamental per a tota temptativa de comprendre les relacions múlti-ples i diverses que es construeixen en un context.WALTER FORNASA 1998Per poder entendre què és avaluar, cal tenir en compte que l�aprenen-tatge es produeix en discontinuïtat, des d�una actualització canviant decamps, temps i maneres d�actuar, diferents per a cada infant, i en qual-sevol moment no planificat de l�actuació didàctica. No obstant això,hem observat un seguit de problemes en relació amb la funció avalua-dora, la font de la qual és l�absència de relació amb l�aspecte discontinude l�aprenentatge i que aquí presentem breument.
«Índexs», «objectius» i «etapes evolutives»: problemes de valoració de la infànciaHi ha consens en què, a les primeres etapes educatives, avaluar no consis-teix a aplicar una sèrie d�índexs (qualificacions) per resoldre «problemes»

Avaluar,  escoltar,  valorarl �aprenentatge infant i l
M. Isabel Cabanellas i Juan José EslavaLa infància ha de ser escoltada en els seustemps d�aprendre, reconèixer, inventar; quans�acosta o s�allunya dels altres éssers i objec-tes. S�ha de valorar en els seus silencis, lesseves pauses, les seves repeticions i canvis decamps emocionals: els seus ritmes d�aprenen-tatge peculiars. Temps i sentits d�un procésvital, dinàmic, que estan marcats per la direccióde les seves intencions en un context del quall�observador-educador és part integrant.
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i donar-los una quantificació, posar-los un nombre, ni tan sols un adjec-tiu que digui: bé, regular, suficient, etc. Aquests índexs responen a con-tinguts fixos, predefinits, dels quals la infància n�és absent. Igualmentels objectius que se solen formular des de l�evolució dels infants sónfixos i preestablerts i la infància n�és absent.Potser no resulti tan obvi que, en l�avaluació, no hem d�esperar unarelació directa entre els possibles objectius que es plantegen i elsresultats que els nens n�obtenen. Objectius que s�acostumen a pre-sentar com a escales d�identificació, per exemple de colors, de grandà-ries, de temps d�escolta, etc., escales que es converteixen en índexsque impedeixen veure la persona amb la qual volem interactuar i viu-re el seu desenvolupament. El mateix passa amb el control de con-ceptes, exposats com a nivells que s�han d�assolir en un determinatmoment de la vida dels nostres nens i de les nostres nenes. Aquestarelació entre els valors evolutius i els objectius és intrínseca a la natu-ralesa rígida d�una programació per objectius i es projecta en una arti-culació per etapes evolutives.Rebutgem un sistema d�avaluació articulat en etapes evolutives, eta-pes considerades com a nivells predefinits, que s�han d�assolir enmoments predeterminats, que transformen l�avaluació en una mena decatalogació infantil que queda definida des d�uns marcs previs conce-buts per l�adult de manera unilateral. Aquesta cadena d�índexs, objec-tius i etapes evolutives no tenen en compte la complexitat de la infàn-cia i empresonen l�educador pel fet que el condicionen a actuar segonsunes expectatives del que ell pensa que pot esperar de cada nen en undeterminat moment.

Els processos d�aprenentatge des de la discontinuïtat: avaluar, escoltar, valorar Respectar els temps de la maduració del desenvolupament dels ins-truments del fer i de l�entendre, de la plena, lenta, extravagant, lúcidai canviant aparició de les capacitats infantils, és una mesura de saviesadialògica i cultural. LORIS MALAGUZZILa comprensió de la infància no neix d�una relació lineal des de l�adultcap al nen com ha succeït en l�avaluació tradicional. La riquesa de l�ob-servació dels processos d�aprenentatge no resideix en fenòmens quanti-ficables. S�observa en una sèrie de fenòmens complexos i discontinus:en una actuació, una mirada, una paraula entesa, un moment d�escolta,un temps d�actuació o de silenci. Radica en el fet que aquests momentss�entenguin formant part d�un acostament a l�entorn canviant de mane-ra natural i que es vegin des del caràcter heterogeni que és qui procurala persistència de la vida.Una educació sense objectius prefixats permet l�actuació de la infàn-cia que es produeix davant nostre en el misteri: la seva curiositat suscitala nostra curiositat; la nostra incertesa, la seva incertesa i el seu desig decomprendre per ells mateixos.La comprensió de la infància ha de seguir un camí circular entre el nen,l�escola, la família. Això pot ser possible posant entre parèntesis els nos-tres pressupòsits habituals sobre el que esperem dels nens per, d�aquestamanera, permetre�ls que desenvolupin les seves actuacions i retornar-los,des de la nostra mirada i la nostra escolta, una part de la seva identitat.Les primeres circumstàncies que se�ns presenten són la necessitat debuscar una coherència entre el que vivim com a observadors, segons
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el nostre propi ritme vital, cultural, antropològic, artístic, i el que desd�aquestes vivències som capaços de percebre en els infants, que inten-tem d�observar en un context cultural determinat. Les preguntes queens fem sobre l�aprenentatge infantil, les hem d�estendre a nosaltresmateixos com a observadors perquè el temps i les actituds que obser-vem també són el nostre temps i les nostres actituds. Som nosaltres almateix temps que és cada nen. L�educador-observador necessita unfort impuls per emergir «naixent» a cada moment amb les maneres d�a-prenentatge infantils. Tants naixements com impulsos per part del neni per part de l�adult que desitja entrar en el seu món, seguir els seuscanvis, trobar el germen de la seva «dansa creadora» que els propor-ciona la seva energia, el seu desequilibri vital. Sense necessitat de clas-sificar per etapes evolutives.És un continu renéixer infantil que se�ns presenta al nostre campd�observació per seguir naixent amb ells, perquè l�avaluació sigui valo-ració i escolta.Avaluar és escoltar i valorar. Escoltar per donar sentit al que el nen,la nena, fan, ens mostren, que tantes vegades ens passa desapercebut.Entendre el que comuniquen amb les seves mans, amb els seus gestos.Ser partícips de les seves emocions i de totes aquelles coses que s�esde-

venen cada dia, que semblen òbvies, que el mestre és qui millor lesconeix, però que necessita fer-les conscients per conèixer-les en pro-funditat i compartir-les amb els nens.Valorar, donar valor, des d�una accepció de caràcter positiu, que ensdugui a conèixer com és l�estat actual d�un determinat moment de laseva forma d�aprenentatge. Valorar amb la finalitat de dur el nen tant ala consciència dels seus límits i possibilitats, com al repte de la sevasuperació. I per conèixer els interessos que promouen l�aprenentatge decada nen i els ritmes personals que es produeixen des de la discontinuï-tat del seu aprenentatge.
Una proposta per escoltar i valorar la infància: Entrar en el seu món rítmic Les cèl·lules cerebrals de llocs activats (de manera sincronitzada rítmica-ment en diversos llocs del cervell) s�acoblen per donar naixement a unacoordinació mental. Es comprova �en forma de metàfora� que aquestmecanisme és de tipus musical. [�] És com si la nostra vida mental escorrespongués amb ones que emergeixen i es dissolen regularment.F. VARELA, 1998En tota cultura hi ha una actitud fonamental davant la vida que, abansd�expressar-se en accions religioses, estètiques o filosòfiques, es mani-festa com a ritme. Ja abans de néixer, l�ésser humà viu en un ritme, enel si mateix de l�ésser; i, en néixer, ho fa a altres ritmes produïts per lesnecessitats dels canvis que li imposen la vida i la cultura on s�inscriu.Ho manifesta en els seus moviments corporals, en les seves vocalitza-cions i en les seves relacions amb els altres, des d�una xarxa d�esdeve-�Una educació sense objectius prefixatspermet l�actuació de la infància, que es produeix davant nostre en el misteri�
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niments oberta a múltiples direccions que s�escapen d�una definiciófeta des d�un sol camp.L�observació del ritme, una constant que marca el discórrer de tot procésde vida, pot fer-nos comprendre els processos d�aprenentatge infantils.
Els ritmes: zones d�ajustament/desajustament, trencaments i frontissesEntre cada acció efectiva i la següent, es produeixen, gairebé de mane-ra infinitesimal, trencaments, frontisses que articulen els micromons,i que estan en la base del caràcter autònom i creatiu de la cognició enels éssers vivents� CLARA ESLAVA 2002Els ritmes són fets diversos que duen una certa intencionalitat, unadirecció. Cada ritme és una actitud, una imatge del món diversa i parti-cular que va donant un sentit al flux de les nostres accions. L�àmbitbiològic ens mostra que, en la vida, se succeeixen les variacions, elscanvis, que es presenten com a ruptures i frontisses. Aquests canvistenen un sentit de trobada amb el medi en zones d�ajustament/desa-justament dels seus processos vitals en moments determinats. Cadacanvi comporta un trencament amb una frontissa entre dues accionssemblants, repetides amb alternances o sense.
Els ritmes i l�art: camps de força que busquen la seva orientació en el temps o en l�espaiLes diferents veus s�encavalquen sense parar les unes amb les altrescom ones successives LIGETI

En l�art també es donen els canvis, les variacions, les oscil·lacions, lessuccessions rítmiques com ones que emergeixen, instants que véneno es perceben després i abans d�altres instants semblants. Quan estrenca la successió es produeix un tall rítmic, el trencament que mar-ca l�inici del següent camp, creant una dinàmica, uns camps de forçaque busquen la seva orientació en el temps o en l�espai.
Sentit dels ritmes infantils Hem obert els marcs d�observació de les actuacions infantils des delsritmes que marquen els seus processos d�aprenentatge, des de les mar-ques que ens assenyalen les seves discontinuïtats, les seves intencionsde mesura temporal o de cerca de senyals espacials, d�actualització id�encavalcaments successius dels camps emotius, com el ritme de lesones, tal com diuen Ligeti i Varela.Certament que els actes infantils, repetits de manera rítmica, podenno tenir sentit per a nosaltres o, més aviat, pot ser que no siguemcapaços de dotar-los d�un significat compartit; això implica quepodem transferir a la infància la nostra dificultat d�entendre, com-prendre o intuir. No obstant això, per als nens sí que tenen sentit elsseus actes. I la nostra obligació és intentar d�apropar-nos-hi per com-prendre�ls.
Desenvolupament metodològic de la proposta Els ritmes ens parlen de la infància com a actituds espontànies i irre-petibles davant la vida, perquè els seus ritmes són l�infant mateix ques�expressa a través de la tensió de recerca per vibrar amb els altres,
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amb els afectes i amb les coses; amb els sons exteriors, la música, elscolors.El desig de comprendre els ritmes dels més petits ens ha dut a plan-tejar-nos els primers interrogants sobre les circumstàncies en les qualspodem comprendre�ls. Ens hi apropem des de diversos camps possi-bles d�observació: el ritme com a canvis de situació en l�espai, forma itensió dels moviments, marques en el temps, l�emergència de dife-rents voluntats de poder, d�ésser, de transgredir; les diferents formesd�aprendre.
El ritme com a canvis de situació en l�espai Una manera d�entendre els ritmes infantils és observar com es produei-xen els canvis de situació: «on» són; de direcció: «cap a on» van; d�orien-tació: quin «sentit» tenen els gestos. Entendre el sentit que pugui tenirper a l�infant la manera com se succeeixen unes accions a unes altres,com canvien o es repeteixen les mesures, els temps. Mirar de trobar rela-cions entre aquestes accions amb les d�«ocupar», «desocupar», «des-plaçar», «delimitar», «dintre de-fora de», i «a la vora de», expressades enles seves manifestacions gràfiques, en els seus moviments corporals.
El moviment, les seves formes i tensions Un altre camp d�observació són els moviments i gestos infantils, vis-tos, no únicament com a actes aïllats (repetits o no), sinó també, a par-

tir de les implicacions afectives desvetllades, sigui per la seva morfolo-gia interna (modulacions, canvis, etc.), sigui per les implicacions socialsd�aquests gestos, assumint l�alè que els produeix i amb el qual es fonen.Hi observem el ritme en el tipus de tensió que s�està vivint i en el reflexque aquesta també comporta en tot el cos, en l�articulació dels dife-rents segments corporals que, en el ritme vital, no apareix ni tova, nirígida, sinó exponent exterior d�una concentració interior.També observem les diferències de força i pressió que proporcionenals seus gestos, i que es converteixen, per a nosaltres observadors, enreflex dels ritmes interns infantils.
El ritme com a marques en el temps Són els ritmes que podem trobar a partir de les expressions del tempsoriginal de cada ésser: temps d�actuació, temps d�espera. Temps susci-tats pels seus gestos, que apareixen marcats pel tipus de relacions queestableixen amb les coses, o els altres éssers, sincronitzant els seustemps, bé en ressonància, bé en dissonància, amb ells.
El ritme com a emergència de diferents voluntats de poder, d�ésser, de transgredirEls temps de la visió del món es converteixen, com diu Octavio Paz,en «drama i dansa, mite, relat i cerimònia», en una dinàmica d�emo-cions  de conèixer, de gaudi sensorial, de relacions socials i de crearo transgredir. Temps que es manifesten en canvis i alternances espa-cials, sensoriotàctils, de recerques de com són i com funcionen lescoses, en una dinàmica nascuda i expressada simbòlicament des de�Avaluar és escoltar i valorar.�
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vegada. És expressar, abraçar fortament alguna cosa en la seva totali-tat essencial. És un aprendre de manera immediata, però amb un certgrau d�indeterminació.� Conèixer des de la transgressió d�allò que està establert. Aquest tipusde coneixement està més relacionat amb una intencionalitat de trans-formació creativa en moviments d�allò que perceben i amb quèvibren. És en aquestes actituds on es pot trobar el que podria ser unabase primigènia del sentiment estètic.
Els temps de la infància: primeres interpretacions i hipòtesisEls temps d�aprenentatge infantils comencen a tenir significat per anosaltres com a actituds espontànies i personals davant la vida, enritmes que són alguna cosa més que mesura, més que temps dividit enporcions.Hem trobat en els seus ritmes tipus d�aprenentatge en:
� Continus trencaments observables, canvis que duen implícita unadirecció: un sentit per al nen com a successió d�accions, canvis d�es-pai, canvis d�orientació dels objectes, per la seva funció o per la recer-ca de noves estratègies d�actuació.� Un transgredir continu per construir l�aprenentatge. Aquesta trans-gressió la duen a terme a través d�una diversitat. Perquè l�aprenen-tatge pot ser una inclusió del «jo» en la matèria (plàstica o sonora)o en l�àmbit en el qual es projecten i transformen. L�aprenentatgeno es produeix sense transgredir el que l�adult els proposa, perquèés en aquesta transgressió on s�obre el ventall de noves recerques
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diferents voluntats de ser i existir des de les quals marquen, a més,els seus límits.Els ritmes marquen la voluntat de poder, de conèixer, d�actuar desde la curiositat, entenent o comprenent els mecanismes personals dedominar els objectes, les matèries, de conèixer la pròpia posiciódavant els altres.També podem observar la voluntat de ser des de dintre d�unmateix. Comprendre des de l�empatia de formar part d�un espai id�un grup. Ser en el gaudi sensorial, des del sentir i sentir-se assimi-lant el món al seu «jo».Altres manifestacions marquen rítmicament voluntat de crear untemps i un espai personals. Ser des de la diversitat. Ser capaços de trans-formar i transgredir, de buscar metàfores com a motors del canvi.
Els ritmes com a diferents maneres d�aprendre Les diferents voluntats de ser i poder s�actualitzen, no sempre en rela-ció directa, en autèntiques estratègies de coneixement materialitzadesen acostaments i allunyaments a les coses i als altres éssers des de dife-rents temps i maneres d�aprendre:
� Des de l�entesa de les coses, que amb freqüència s�expressa en tretsde posició davant el món: com un aprenentatge que s�aconsegueix entemps llargs i lents, repetits, segurs i molt determinats.� Des de la comprensió expressada en una peculiar manera d�assimila-ció del món. Vivint l�aprenentatge com a conseqüència d�un acte sec,molt ràpid. És un aprenentatge definitiu, conclusiu, complet d�una

�Els ritmes ens parlen de la infància com a actituds espontànies i irrepetibles davant la vida�
02avaluar.qxd  18/02/2003  17:21  PÆgina 10
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efectuades des del seu jo intern, que es redefineix a través de cadaexperiència viscuda.� Diversitat de temps i estratègies en cada aprenentatge, en cada nen ien cada situació. Els temps també són diversos: temps d�actuació,temps d�espera, temps suscitats pels seus gestos o temps que neixende l�adult. Són els seus temps i els de l�altre, o els seus temps i els delsobjectes, com si també prenguessin i donessin de l�exterior energiaper conèixer, per gaudir.� Una improvisació intencional contínua en els canvis emocionals. Aixòels permet apropar-se a la comprensió del medi, mantenint, al mateixtemps, unes peculiaritats personals des de les quals es manifesten ambla seva identitat.� Emocions socials com una necessitat biològica programada, marcadaper acostaments a l�adult i allunyaments de caràcter rítmic, temporal,en el qual es mostren els seus desitjos de comunicar cada canvi desentit, cada assoliment; o els seus desitjos de protecció, de fusió i elseu corresponent allunyament. És un contínua recerca d�espais afec-tius, d�allunyament i acostament que, de manera rítmica, se succeei-xen en les seves actuacions.

En resumAvaluar i valorar un infant és compartir-ne els ritmes, les sevespeculiars formes de ser i les seves maneres personals de conèixer, en elmón, la llibertat de conèixer d�una determinada manera i en un tempspersonal. I vibrar amb ells, amb les seves trobades d�equilibri idesequilibri, amb els seus gaudis i les seves contradiccions. Tot això ésel que els dóna sentit. Sentit que nosaltres hem de trobar i convertir ensignificat compartit.L�adult ha de ser un observador capaç d�acceptar el dubte, la contra-dicció, la provocació, les equivocacions i els riscos, donar cabuda a lasorpresa perquè la interpretació dels seus ritmes es pugui convertir enuna eina per als educadors i en instrument de diàleg amb els nens, demanera que els diversos significats construïts puguin ser compartits irespectats per la cultura adulta. n
BibliografiaBATTACHI, M.: «La humillación en la infancia», Enfance, núm. 1, 1993.CABANELLAS, I., i A. HOYUELOS: Mensajes entre líneas. Diálogos entre la forma y la materia,Pamplona: Gobierno de Navarra, Departamento de Educación y Cultura, 1994.ESLAVA, C.: «Entrevistas con Fco. Varela», Aula, núm. 112 , Barcelona, 2002.FORNASA, W. , E. FOLETTI i G. RODOLFI: «La inmaculada evaluación», INFÀNCIA,núm. 104, Barcelona, 1998.LIGETI, G.: Nueve ensayos sobre la música, París: Ediciones Contrechamps, 1994.MALAGUZZI, L.: Malaguzzi i l�educació infantil a Reggio Emilia, Barcelona: Rosa Sensat,col. Temes d�Infància, núm. 25, Barcelona, 1996.Varela, F.: «Olas que emergen y se disuelven», entrevista a Le Figaro, París, 1998.

�L�adult ha de ser un observador capaç d�acceptar el dubte, la contradicció, la provocació, les equivocacions i els riscos.�
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131Constatem que quanun nen entra per pri-mer cop a la llar d�in-fants, concretament,abans del primer any,el llibre és un objectemés del seu entorn. Com tots els altres objec-tes, l�infant l�ha de descobrir, ha d�aprendre�nla utilitat, aprendre a descodificar el continguti l�estoc d�imatges que conté una pàgina. Enaquests primers mesos de vida, el contacte ésmitjançant la boca, les mans i està relacionatd�una manera directa amb les primeres explo-racions que fa dels objectes.De ben segur que a tots ens vénen imatgesd�un infant que arrossega, mossega o bé portaun llibre a les mans com si es tractés d�unobjecte qualsevol, el qual ha trobat a l�armarion hi ha diferents ofertes. Aquí, en aquestespai, entre d�altres troba els llibres i els potagafar ja que són a la seva alçada.

Aquesta facilitat peraccedir-hi el porta,com hem dit abans, afer les primeres explo-racions sobre les pàgi-nes d�un llibre, d�unamanera lliure i bastant imprecisa. Volem dirimprecisa en el sentit que no necessita començardes de la primera pàgina, ni veure les imatgesdel dret, ni en un pla horitzontal, ni recolzat enun sofà, per tal de fer-se seu un llibre.L�infant, en aquestes primeres exploracions,descobreix que aquest objecte no sona, norodola, no brilla, però sí que li parla a travésde l�adult i li diu quelcom que el sorprèn i liagrada, descobreix imatges en el mosaic decolors, formes, signes, etc., i l�infant és capaçde fixar-se en una imatge entre la pluja d�infor-mació. Descobrir pàgines que contenen tot unventall d�imatges noves i impactants és tota unaaventura que fa possible anar a cercar aquest

objecte llibre pel plaer de descobrir o retrobaraquelles imatges que l�han captivat.A partir d�un any, es crea un espai pròpia-ment per guardar els llibres i que anomenembiblioteca. Ara l�infant, amb l�adquisició de lamarxa, pot accedir als llibres espontàniament,és capaç de desplaçar-se per triar i buscar allòque per a ell és interessant. Aquesta és una deles raons que li permeten accedir als llibres d�u-na manera lliure, i nosaltres comencem a

A partir d�unes converses en què es vanqüestionar quins són el primers passos oexploracions que fa l�infant per accedir almón dels llibres i la lectura, es va decidirobservar els primers contactes que fa l�in-fant en l�etapa 0-3 anys. Les observacionsvan quedar enregistrades en un vídeo, ambtot el procés de descoberta que fa l�infant.

Nancy Bello, Teresa Boronat, Missi Olesti i Angels Ollé

En el  començ, començLa bibl ioteca a la l lar d� infants
04comen.qxd  18/02/2003  17:29  PÆgina 12
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observar una certa intencionalitat per cercarl�objecte que l�atrau.En aquesta edat, no li marquem un espaideterminat per mirar un llibre; més aviat se lipotencia l�interès, la manipulació i l�inici de laverbalització de les imatges que veu. Obser-vem com creix la curiositat en l�infant, i ho fatot assenyalant les imatges i demanant una res-posta a la pregunta: «això?», de tal manera quel�adult respon i l�ajuda a desvetllar-ne tot l�en-trellat, completant i ampliant la fase de desco-berta de l�objecte, el llibre.És quan l�infant progressa en edat i perfec-ciona l�aspecte motriu, el llenguatge, la socia-bilitat, etc., i aquests progressos li permetenuna precisió més gran a l�hora de manipularun llibre, com per exemple, passar pàgines

endavant, endarrere, reconèixer imatges, des-xifrar accions i entrellats, imaginar, descobrir,comunicar, al mateix temps que comparteix elsseus descobriments i emocions.Aquesta nova manera de fer, la situem a laclasse de dos anys, en la qual l�infant es trobaamb un espai-biblioteca més gran, amb mésoferta i amb una organització diferent. Se limarca un espai determinat per mirar, compar-tir, gaudir i manipular el llibre, ja que aquest éssempre un element de sorpresa on descobreixcoses que el sobten i alhora el captiven.També hi accedeix de manera espontània,però amb més responsabilitat. No sols pot triari decidir quin llibre agafa, sinó que també hade ser capaç de tornar-lo al lloc i desar-lo peragafar-ne un altre. En aquest moment dedi-

quem una atenció especial a l�infant que es mouper aquest espai. Ens apropem a través del lli-bre, mostrant-nos respectuoses, observantquan l�infant mira atentament les pàgines delllibre, quan vol estar sol i també quan vol com-partir comentaris que li suggereixen les imat-ges del llibre amb els companys o companyes,o el vol simplement fullejar. En tot momentmantenim una actitud d�escolta envers les sevesdescobertes i també li suggerim i oferim la pos-sibilitat d�accedir a altres propostes de llibres(de natura, revistes, llibres d�art), sempre en unambient de llibertat i respecte.Un altre aspecte que temin en compte és elllibre que l�infant porta de casa i que també técabuda a la biblioteca com una oferta nova acompartir amb els companys. Els llibres quees troben a la biblioteca també els poden pren-dre cap a casa amb la finalitat de compartir lesvivències amb la família.Aquest procés de descoberta del llibre, desdels primers mesos i fins que acaba l�estada de

04comen.qxd  18/02/2003  17:29  PÆgina 13
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003 l�infant a la llar, té el suport, l�ajut i la motiva-ció de l�adult que, en aquest cas, és la seva mes-tra, qui l�acompanya, l�acull, el respecta i l�ajuda,amb la mirada atenta a la seva demanda, deman-da de braços, de falda, i la proximitat i l�acolli-ment fan de còmplices per iniciar l�infant en lalectura; la veu de l�adult i el dit que assenyala lesimatges fan d�eina per descodificar els contin-guts. És la mestra qui obre a l�infant el camí dedescoberta i l�interès pel saber. Podríem dir quela mestra és qui inicia l�infant en:

� El plaer de la descoberta del llibre.� La lectura d�imatge� Establir una relació del món més immediatde l�infant amb allò que mostren les imatges.� La descoberta d�un món fantàstic, imaginatiui creatiu. Li fa viure històries que tenen unsignificat per ell, també li ofereix la possibili-tat de compartir i mostrar les seves emocions,i li desperta la imaginació i la creativitat.

Els aprenentatges que fa l�infant en aquestespai-biblioteca tenen un suport teòric d�ob-jectius relacionats amb el desenvolupamentevolutiu necessari perquè pugui assolir-ne d�al-tres. Els objectius als quals fem referènciatenen a veure amb:
� Potenciar les primeres manipulacions.� Crear un gaudi en la descoberta del llibre.� Ajudar-lo en les primeres lectures d�imatges,reforçant-les gestualment i oralment.� Ser capaç de relacionar imatges amb el seumón immediat i conegut.� Afavorir l�intercanvi de comentaris i desco-bertes.� Aprendre a compartir i a respectar el llibre.

� Estimular l�atenció necessària, com tambéser capaç d�entendre el llenguatge que utilit-za l�adult quan li explica un conte, una narra-ció curta, o bé quan li comunica una idea.
És importat que l�infant tingui els llibres a l�a-bast, perquè li fan viure el plaer en la descobertade l�objecte llibre, que li aporta riquesa en lacomunicació, li obre les portes al món que l�en-volta i l�ajuda a establir relacions entre la realitati la fantasia per superar els interrogants i les pors.Ens podem sorprendre del poder captivadorque té un llibre per a un infant! n
El nostre agraïment a les companyes de la llar d�in-fants El Barrufet per la seva col·laboració.
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Les ombres que provenen de la projecció llu-minosa que provoca el raig de llum d�un focuso del sol permeten crear ambients d�observa-ció per:
� Percebre la pròpia ombra.� Copsar les ombres de colors quan fem pas-sar, per darrera el llençol blanc, papers decel·lofana.� Jugar a identificar i reconèixer objectes opersones. S�ha de tenir en compte que moltsovint l�ombra de la figura humana i la d�al-guns objectes es reconeix més fàcilment siestan posats de perfil.

La pròpia ombra és una descoberta que convidaa aturar la mirada, a contemplar, a descobrir-la,com percebre les ombres dels objectes i de lescoses de l�entorn. Amb els infants dels grupsmés grans de l�escola bressol, podem fer algu-nes activitats engrescadores, com ara observar-les quan es projecten a conseqüència de l�ex-posició del cos davant del sol, o com a fenomenprocedent d�una projecció lluminosa artificialquan fem servir, per exemple, el raig de la llumd�un projector de diapositives damunt d�unasuperfície vertical com ara un llençol blanc.

Montserrat Nicolás

Desvet l lar  la mirada act iva
05mirada.qxd  18/02/2003  17:30  PÆgina 15
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� Experimentar la projecció de llum de colors iles ombres de colors amb miralls colorejats ipapers de cel·lofana exposats a la llum d�unfocus, si ho fem a la classe, o als rajos del sol,si ho fem a l�aire lliure en un dia sol.
Les llanternesLes llanternes, com a objecte lluminós, sónmolt atractives per als infants. Permeten des-cobrir com és de divertit jugar a les fosques iexperimentar amb la llum en múltiplesaccions com ara projectar la llum en diferents

direccions de l�espai de la classe; percebre-lasota la roba i els cabells, sota i dins les manso dins la boca; projectar-la per assenyalar unlloc, un objecte, o diferents parts del cos. Sónaccions que provoquen, a més del gaudi, lamirada activa i atenta.Jugar i experimentar amb la llum de les llan-ternes, juntament amb alguns tipus de papersde cel·lofana, vegetals o de seda i les cartolines�tots ells de diferents colors�, afavoreix per-cebre qualitats visuals com la transparència, latranslucidesa i l�opacitat quan els sobreposemdamunt la sortida de llum de la llanterna.Podem jugar amb la llum de la llanterna ambel suport de la música; és a dir, jugar a fer dan-sar la llum i, així, experimentar visualment icorporalment la gestualització dels diferentsmoviments que pot fer el cos i que provoquendiverses projeccions de llum, verticals, horit-zontals, ondulades o en ziga-zaga, alhora quediversos ritmes i temps.Aquesta dansa de llums, podem fer-la tambécom a dansa de llums de colors, folrant lesllanternes amb papers de cel·lofana i fer dan-sar les llums, com ja s�ha explicat, o darrered�un llençol blanc, damunt la llum del projec-tor de diapositives.La llum de la llanterna també permet expe-rimentar l�ombra que fan els objectes quan elsil·luminem. Podem trobar l�ombra dels objec-tes quotidians o també l�ombra de volums quefem arrugant fulls grans de paper; papersopacs i transparents, que donen ombres desde diferents punts de vista.En aquesta experiència, els infants es podenadonar de les textures que fan les ombres i els

canvis que fan quan es mou la llum. És inte-ressant fer-los resseguir amb el dit les ombresi motivar-los a interpretar les formes quedibuixen: «què sembla?», «què pot ser?»
Més imatgesUn altre element que podem utilitzar per afa-vorir la mirada atenta i activa, és veure imat-ges a través del projector de diapositives i elretroprojector.A l�escola, quan fem activitats de lecturavisual preferentment, oferim imatges conegu-des i familiars per als infants, com per exem-ple una excursió o una activitat que s�ha fet, obé imatges en les quals poden reconèixer ele-ments propers.Això està molt bé però també cal oferir pro-postes visuals que creïn interrogants a la sevamirada i, per això, crec molt convenient d�uti-litzar imatges diferents a les habituals, com perexemple un fragment en primer pla del pèld�un animal, la textura de la soca d�un arbre,l�ombra d�un objecte, la trama d�un teixit.Són imatges que, d�entrada, pot costar dereconèixer, però que, davant els ulls delsinfants, conviden al pensament i a l�imaginari igeneren converses per fer interpretacions dequè pot ser allò que veuen.Més enllà de l�ús convencional d�aquestsaparells, podem oferir als infants altres mane-res de veure les imatges, és a dir, aquelles imat-ges que seleccionem i que projectem a la paret
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o a la pantalla, en altres moments també lespodem projectar al sostre, a terra, damunt d�u-na taula, damunt el cos d�un nen.Amb l�aparell de diapositives, també podemcrear el nostre repertori d�imatges, confeccio-nant-nos les diapositives, texturant amb unpunxó un clixé velat, fent composicionsdamunt d�un acetat transparent �de la midad�un clixé de diapositiva� amb trossos depapers de cel·lofana o pintant-lo amb laquesde bombeta o retoladors permanents.Una altra manera d�ampliar el nostre reper-tori d�imatges en diapositiva és fer fotografies,per exemple, d�accions que poden fer les per-sones: un nen que dorm, una nena que riu, unpare que fa un petó al seu fillet petit, una noiaque es renta les dents, un senyor que llegeix eldiari, una senyora que menja, etc., accions de

la vida quotidiana queels infants coneixen,però que, pel fet deveure-les en imatgesprojectades, afavorei-xen converses riques iimaginatives.Tot el que s�ha ditfins ara en relació ambles imatges projecta-des té altres possibili-tats, ja que podempassar a paper les dia-positives i confeccio-nar-ne àlbums, un altresuport en el qual elsinfants també podenfer la lectura visual.Un altre materialque podem incorpo-rar en els àlbums de fotografies són aquellesimatges que trobem a les revistes, que acostu-men a ser de molt bona qualitat. També ésmolt interessant seleccionar algunes d�aques-tes fotografies i passar-les a fotocòpia ambacetat per tal de poder veure-les amb el retro-projector, com un altre material per fer la lec-tura d�imatges projectades.Pel que fa a les imatges o fotografies recu-perades de les revistes, podem confeccionaralguns collage, combinant les imatges per cre-ar petites històries o temes d�interès com, perexemple: els aliments, la indumentària, els mit-jans de transport; els animals de la selva, delbosc, domèstics; els insectes, persones de dife-rents edats i països, etc.

Aquests materials no han de substituir elscontes. Han de ser un complement per poderaturar-hi la mirada i llegir-ne les imatges.Alhora, cal estar atents i ser sensibles en triarels contes que apropem als infants. Sempre éspreferible oferir il·lustracions de qualitat estè-tica i defugir aquelles imatges estereotipadesque, tot i estar destinades als infants, no aju-den a pensar, no generen emoció ni els des-vetllen l�imaginari.Dic això perquè he pogut observar de propque els infants necessiten experimentar, inda-gar, provar, equivocar-se, reparar i corregir.Necessiten indagar per poder triar on voleninvertir la curiositat, imaginació i creativitat,mentre posen a prova les seves capacitats. n
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t Un llibre que obre horitzons,que planteja reptes, queofereix un ampli ventall depossibilitats d�acció iconvida a transformar larealitat cultual ipedagògica del�educació dels méspetits.

Nombre de pàgines 98.



Una foto pot despertar la memòriadel pas del temps. L�Anna i l�Andreutenien dos anys quan jugaven ambles fulles al pati de l�escola. Dos anysmés tard, davant la foto van recordari expressar dibuixant el vent que feiamoure les fulles i com amb les sevesmans les capturaven. El pas del temps els evocava unrecord que en la imatge no podíemllegir. n
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Grup de tres anys 5 de desembre�Els senyors recullen les taquesamb barcos.�Es clar, perquè sinó s�ofeguen.�Ho he vist a la tele.�Jo no.�Avui a la tarda he vist el vaixellque li queia el petroli (Anna).�S�ha trencat (Genís).�Els peixos es moren.�Els ocells també.�Els senyors s�han mort?�No, els van salvar abans que elvaixell s�enfonsés.�Les platges estan negres.
11 de desembre, mirant diaris�Un dia aniré aquí a la foto (Ari-adna).�Hi ha uns metges que curenels peixos i els ocells. Són bons(Xavier).�He vist un ocell que no podiavolar (Clàudia).�L�ocell anava a pescar peixos is�ha embrutat. Està malalt, el met-ge el cura (Xavier).

Gener�A Galícia netegen el petroli del�aigua i de la sorra (Sergi).�El barco que portava petroli esva partir (Xavier).�Perquè plovia i hi havia un tromolt gran (Arnau).�Jo vaig veure a la tele que ho re-collien tot amb una pala (Clàudia).�A veure si ve el petroli aquí...(Xavier)�No perquè és lluny (Arnau).�Jo vaig anar a Segur i no hi haviapetroli (Clàudia).�És lleig i brut (Genís).�És dolent perquè fa mal a lagent.�És un avorriment (Xavi).�Els ocells i els peixos es moren(Xavi).�He vist dues coses de petroli ala tele (Arnau).�Per banyar ens agrada l�aigua«netejada» i blava (Jesús).�És verda (Arnau).�No, blava, oi? (Jesús).�A Barcelona jo l�he vist i ésverda (Arnau).
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Isabel Ferreros, Paquita Vallès i Sílvia Majoral

Els nens i  les nenes de parvular ipar len del Prest ige
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�A Galícia no es poden pescarpeixos (Alèxia).
Grup de quatre anysEls vaixells embruten el mar. De qui-na altra manera s�embruta el mar?� Amb ampolles.� Amb papers.� Amb llaunes.� Amb sucs dolents.� Amb plàstics.
Què podem fer perquè el mar estigui net?� Si mengem un entrepà a la platja,no hem de deixar el paper a terra.� Anar nets a la platja.� No tirar les coca-coles a terra.� Tirar-ho tot a les escombraries.� Un submarí pot anar al fons delmar i recollir les deixalles que hitrobi.� No deixar les xancletes ni elsflotadors vells tirats a la sorra.� Abans de marxar recollir lespales, les galledes, la tovallola itot el que hem portat.

Grup de cinc anys�És un vaixell que anava ple depetroli i ha explotat.�No, no ha explotat només s�hapartit pel mig i s�ha enfonsat.�Sí, està al fons del mar i no elpoden treure per què està moltavall.�Se li escapa raigs de petroli.�Per culpa d�uns senyors queno van vigilar el vaixell.�Sí, perquè era molt vell i es vaforadar.�Ara el mar està ple de petroli.

�Ha passat a Galícia.�S�escampa per l�aigua i arribaa la platja.�Costa molt de recollir.�Ho fan molts homes i donesvestits de blanc.�Sí però van bruts, negres delpetroli.�Fa molt fàstic.�Pobres balenes, es moriran.�Jo vaig veure un dofí mort.�I peixos, i ocells plens depetroli.�Es diu fuel.�Es moriran tots els animals delmar.

�Tenen camions, grues i heli-còpters per netejar el mar.�També es moren les tortugues.�Això no hauria de passar.�No, perquè el mar és moltmaco i hi ha molts animals.�Han de vigilar els vaixells i fer-los nous.
Com podem ajudar ?�Ara no puc fer res perquè sócpetit, però quan sigui gran seréveterinària per curar els peixos.�Doncs jo curaré els ocells ambaigua i una mica de sabó perquèel sabó també els pot fer mal.�Jo seré metgessa per curar elsmariners que es facin mal.�Jo també curaré els senyors quenetegen perquè a vegades s�ofe-guen. És que fa molta pudor.�Jo aniré a netejar i em posaréun vestit blanc i una màscara.�I jo seré policia i vigilaré que elsvaixells siguin nous i no s�enfonsin.�Jo faré que el petroli es portiamb camions i galledes, i no ambvaixells. n
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El procés d�adaptacióa l�escola dels infantsque se separen de lesfamílies per primeravegada és molt com-plex, ja que comportal�elaboració i l�accepta-ció, no sempre volun-tària, d�una nova situa-ció que duu aparelladapèrdues i guanys. Encara que no es poden pre-veure totes les variables que hi haurà, ja que noes coneixen els nens, ni els seus pares, sí que espoden plantejar alguns principis de procedi-ments que van dirigint l�actuació a mesura quees van produint els esdeveniments.Diu Alexander Lowen que quan un nen perdla fe en la seva mare (o el seu pare) a causa de laseparació comença a perdre la fe en ell mateix,perquè és la mare qui dóna seguretat als seusprimers temptejos en la vida, qui li reforçaels comportaments, qui li dóna seguretat peral repte que comporta l�exploració del món.Per això, el trànsit a l�escola és tan important

i la relació amb lafamília és imprescin-dible. L�entrada a l�es-cola és una primeraconquesta d�un mónaliè a la família, querequereix una atencióespecial, molta ajuda ipaciència. Els canvisimportants de la vidarequereixen temps d�elaboració perquè, alho-ra, hem d�anar canviant nosaltres.Molta literatura sobre el període d�adaptacióa l�educació infantil ha conceptualitzat aquestperíode com un temps en el qual cal crear unshàbits a l�escola i una acceptació de normes. Lacreació d�hàbits mecanitzats i rutines parteixde concepcions mecanicistes que eliminen elsdesitjos i necessitats infantils i no espera unaconstrucció lenta i efectiva del procés de socia-lització. L�autonomia és un objectiu a molt llargtermini, i necessita la seguretat en un mateix entot moment. No podem deixar-nos anar delspares i les mares sense agafar-nos en un altre

lloc. Quan als cinc anys s�estableixen amistatsamb els iguals, és possible despendre�s delcordó umbilical. Aquest trànsit s�ha de fer enun ambient càlid i amorós. Això no està renyitamb l�establiment de normes i responsabilitats.El desig individual té el seu límit en el desigdels altres. Aquest és l�origen de l�acceptació deles normes socials i és el camí que va de l�ego-centrisme a la socialització efectiva.
Dues a priori: olor de mare i somiar l�escolaÉs molt important que l�escola faci olor demare, és a dir, que algun familiar hagi impreg-nat amb la seva presència tots els espais de laclasse. En el nostre cas, la classe va estar ober-ta durant la setmana anterior al començamentdel curs perquè infants i pares vinguessin aconèixer-la. Era important conèixer el mestre,veure l�escola i jugar en els seus espais, sensel�ansietat que crea la separació. Anar a l�escolauna estoneta, un parell de dies, amb la mare oel pare, sense haver-s�hi de quedar, i desprésanar-se�n a casa, no produeix tanta ansietat.És molt important, per a l�elaboració de la

A la classe de tres anys del Col·legi El Romeral,de Vélez-Màlaga, s�ha produït, com en milersd�escoles, un trànsit miraculós que és necessa-ri subratllar i descriure: l�adaptació dels nens iles nenes de tres anys a la institució escolar. Elpas de la família a l�escola és un procés com-plex que comporta pèrdues i guanys, i requereixobjectes transicionals, la socialització afectivaen espais vitals, les narracions mitològiques,els rituals de cançons i jocs, la vida a la classei un imprescindible suport de les famílies.

Cristóbal Gómez Mayorga

La conquesta de la c lasseEl per íode d�adaptació
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nova situació, poder somiar l�escola, és a dir,poder elaborar la separació després d�haverconegut el lloc on anaven a anar. Però tanimportant és l�elaboració de la separació perals infants com per als seus familiars.L�angoixa que provoca als pares i les mares laseparació es transmet als fills. Per això, en lesprimeres trobades no formals que es tinguinamb la família, és imprescindible donar con-fiança i parlar d�aquesta angoixa; incidir en elfet que es parli als fills dels aspectes merave-llosos de l�escola i no que es compensi la novasituació amb llaminadures i regals.En definitiva, abans de quedar-se a l�escola,és important viure-la. Hem de dissenyar unaentrada en la qual es pugui anar a veure la clas-se amb algun familiar i després tornar a casa adir-ho i somiar-ho. La reflexibilitat del pensa-ment és un procés que ajuda a assimilar qual-sevol nova situació.
Els objectes transicionals Els nens i les nenes necessiten objectes afectiusque, com un bastó, els permetin estar sense la
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mare, i que estiguin carregats de la seva presèn-cia; és el que Winnicot anomena objectestransicionals. Un objecte que porten de casaestà sempre carregat d�una càlida energia. Nohem de privar els infants d�aquests elementsque aferren amb força i els donen seguretat.Molt al contrari, hem de presentar-los al grup.Donant-los valor en l�assemblea estem accep-tant la seva identitat encara depenent, elsdonem seguretat i els obrim el camí de la inte-gració en el grup.Els objectes transicionals són ponts entre elspares i els primers amics. Passat un temps,aquests objectes de vinculació afectiva es vansubstituint per nens i nenes que, pel fet de seraltres persones amb necessitats i desitjos dife-rents, provoquen un procés de negociació queafavoreix la socialització dels individus. Per des-comptat, l�educació infantil ha de promoure untipus de relacions a la classe, en un temps lliu-re, en el qual puguin donar-se aquests tipusd�interaccions. Al grup de tres anys, els objec-tes que els nens i les nenes portaven a les manss�integraven en la classe, si volien desprendre-se�n. Es guardaven en un lloc especial i els aga-faven amb força a l�hora de sortir al pati o quanel temps es feia infinit. Així, al llarg del curs,l�Andrés ha anat canviat el seu bolígraf pel seuamic Pablo, l�Andrea va substituint els seuspeluixos per la Lourdes i l�Alejandro s�està des-prenent del seu drapet per arrapar-se a l�Àngel.
Socialització afectiva En el procés de socialització, es passa delsbraços càlids d�una mare o un pare a la incerte-sa d�una complexa xarxa de relacions afectives,

a través d�objectes o subjectes de trànsit quesubstitueixen els llaços familiars. Aquest trànsités el que hem de treballar en l�educació infan-til. Els moments de gran emotivitat a la classesón rituals de socialització d�una gran força,com les cançons, els jocs o els contes. Perònosaltres hem emprat, a més, un element càlidque s�agafa entre tots amb força, amb el qualdescarreguem l�agressivitat que ens produeix lanova situació, alhora que ens uneix afectiva-ment als altres. Aquest element és «la flassada».Tots al voltant d�una gran tela, aferrats ambforça, la movem sense parar, mantejant el llop,la bruixota o qualsevol element simbòlic quetinguem a mà. En aquesta catarsi col·lectiva,estem creant un nou objecte transicional, peròaquest és de tots. També juguem a ficar-nos-hia sota, com si es tractés d�un ventre matern,buscant seguretat. Altres dies substituïm la telaper una gran corda en cercle, a la qual ens aga-fem, i a la qual ens lliguem afectivament men-tre juguem a «estirar, estirar que el dimoni volpassar». Aquests jocs van convertint la classeen el primer espai afectiu fora de la llar i repre-senten l�arqueologia de la socialització.
Espais afectiusLa classe, des del primer dia, es distribueix enracons d�activitat, espais que evoquen la llaramb les seves diferents dependències. Aquestsespais estan clarament limitats per mobles iresponen a la diversitat de necessitats i desit-jos dels infants en un mateix temps. Enaquests espais, s�hi mostren múltiples mate-rials i activitats suggeridores que s�adapten ales característiques, desitjos i necessitats de

l�heterogeneïtat dels infants. Hi ha infants quenecessiten expressar amb jocs violents l�agres-sivitat que els produeix la separació. Per a ells,tenim un racó de moviments, el gimnàs, ambpilotes, cèrcols, teles, etc. Uns altres, però,necessiten tranquil·litat, i per a això podenanar a la biblioteca a evadir-se amb algun con-te, o a les construccions. Cada dia, tots elsinfants passen molt temps lliure jugant en l�es-pai que desitgen, sense cap mena de torn,obligació, o norma que no sigui la lògica delcomportament adequat en cada racó i la uti-lització correcta del material. Creiem quecadascú va a cada moment al lloc que necessi-ta, i pot desenvolupar les mateixes capacitatsen diferents racons. Dibuixar amb colors, ferun collaret, retallar, modelar amb la plastilinao jugar amb les construccions, són activitatsque poden igualment desenvolupar habilitatspsicomotrius, perceptives o manipulatives.Però, a més, deixant llibertat per elegir l�acti-vitat, estem desenvolupant l�autonomia, lavoluntat, la responsabilitat, i satisfem lesnecessitats de cadascú.La distribució de la classe per racons impo-sa els primers límits, a l�escola d�infantil, d�unamanera subtil i lògica. No podem jugar amb lapilota a l�espai de la pintura perquè es vessa.La disciplina comença, des del principi, a serautodisciplina en el procés de socialització. Lalògica del funcionament de cada activitat vacreant les normes de convivència. La reflexióen grup dels conflictes que van apareixent ensajuden a crear normes de convivència, alhoraque elaborem en el nostre interior la necessitatd�acceptar normes socials.
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Els principals espais vivencials que tenim ala classe són els següents:

� La catifa. S�hi construeix la socialització,alhora que elaborem identitat de classe men-tre fem activitats col·lectives: organitzemprojectes, juguem, llegim contes, dramatit-zem, resolem els conflictes i analitzem el quehem fet al llarg de la jornada. En el tempslliure, la catifa es converteix en gimnàs i enespai de joc simbòlic.� L�espai de la cuineta i la caseta. Espai impres-cindible per viure les seves respectives cases

en forma de joc, les seves preocupacions, lesrelacions entre sexes, els primers temptejossocials, etc.� L�espai de construcció. És una petita catifa onjuguem amb els encaixos, construccions,eines, etc.� El racó de plàstica. S�hi troba la pintura, elmodelat, la pissarra, material divers a l�abastde la mà i taules de treball.� El racó de jocs lògics. És un racó amb una tau-la central i material estructurat a l�abast de lamà: enfilalls, puzles, encaixos, dòmino, etc.� La biblioteca. És un santuari tranquil on hi haels contes, el llibre de les cançons, l�àlbumde fotos, jocs de cartes i la caixa dels tresors.
En molts d�aquests espais (calaixos, penja-robes, llista d�assistència, targetes, etc.), aparei-xen les seves fotografies amb el nom. Els nensi les nenes passen hores mirant-se, reconeixent-se, diferenciant-se, construint-se la identitat.
La narració mitològica Necessitem narracions que organitzin la reali-tat (Bruner, 1997). En aquestes edats és el con-te el que, de manera idònia, acobla la realitat alpensament del nen. En els contes, es resolen,d�una manera simbòlica, les preocupacionsdels infants en aquestes edats. Els primers diesnarrem els clàssics contes de llops i hi juguem.Funciona sobretot el d�«Els tres porquets».Aquest conte dóna peu a viure els sentimentsque els afecten: por i angoixa per la nova situa-ció, representada en el llop, i la dualitat petit-gran en la qual es mouen, que es projecta enels tres porquets. Diu Bettelheim, a Psicoanàlisi
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dels contes de fades, que el nen s�identifica pro-gressivament amb cadascun dels porquets reco-neixent l�evolució de la seva identitat. Els tresporquets representen els diferents estadis deldesenvolupament humà i l�infant comprèn quehem de desprendre�ns de les nostres primeresformes d�existència si volem transcendir a for-mes superiors. Una altra història que ens hafuncionat ha estat la del conte Mua!, on apareixuna moneta, anomenada Gugu, que plora per-què la seva mamà no hi és. Hi projecten i ela-boren les seves angoixes de separació i els seusplors. Per descomptat, expliquem el conte, elmirem en diapositives, en cantem la cançó,juguem, dramatitzem i en vivim la història.
Rituals afectius: cançons i jocsCantar en grup és un ritual de catarsi col·lec-tiva. Alhora, és un element socialitzador, jaque cantem en grup, compartint la paraula, elritme i la melodia. La cançó de Gugu, lamoneta que plorava perquè «la seva mamà sen�ha anat», es va compondre per a això. Elsnens i les nenes que van plorar en entrar sónels que encara, quan s�acaba el curs, la recor-den amb més entusiasme. També són impor-tants les cançons que es canten, meitat amb laveu meitat amb el cos, en aquesta edat en laqual la capacitat simbòlica no està gaire desen-volupada i els esquemes motors es colen entreles mitges paraules: «Amb un peu jo ballo»,«Trec una maneta», etc. Els jocs en els qualsmovem el cos són imprescindibles en aquestperíode en què el llenguatge no és elaborat iromanen encara els esquemes psicomotorsmolt units al pensament.

Amb jocs com «S�assembla a la mare, o alpare», les criatures es carreguen de seguretaten identificar-se amb els progenitors, alhoraque fan la proesa d�entrar en un cercle i saltardes d�una cadira («quan entra quan surt, quanpuja i quan baixa»).Un altre joc que funciona és el d�«Els dits vana l�escola». És un joc de dits en el qual cadascús�aixeca per anar a l�escola i crida el següent per-què l�acompanyi. Tots es van aixecant a la cridadels nens i les nenes, menys el polze que és mésdormilega i cal cridar-lo més fort fins que s�ai-xeca apesarat. En aquest joc, s�hi projectenquan al matí els costa sortir del dolç niu.
Les substàncies afectivesAnomenem substàncies afectives l�aigua, elfang, la terra, la plastilina, la pintura, etc.Aquestes substàncies són imprescindibles enuna classe d�infantil i, sobretot, en el períoded�adaptació. Els nens amb més dificultats estranquil·litzen quan toquen pintura, fang oaigua amb les seves mans. Igualment funcionatocar caragols o cucs de terra. Hi ha algunacosa en allò que és viscós que obra miraclesen el comportament dels infants amb més difi-cultats. També tenim a la biblioteca «la caixadels tresors», on fiquem objectes per tocar,acariciar i veure: teles, llanes, cotó, cristall,objectes brillants, etc., i van ser molt utilitzatsen els primers dies quan la necessitat d�obtenirsensacions agradables era imprescindible.
La vida a la classeQuan tenim cura d�algú, tenim cura de nosal-tres mateixos. Els ninots i peluixos que tenim

a la caseta compleixen aquesta funció d�objec-tes en els quals els nens i les nenes es projec-ten, mentre se n�ocupen, els consolen, els obli-guen a menjar, etc. Però són els animals els quemillor serveixen per a això perquè tenen vida.Els caragols, els pollets, les ratetes, els cucs deseda, han anat entrant a classe i enganxant
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afectivament tots els infants. Els animals sónelements de comunicació de primer ordre pera aquells infants que tenen dificultats de rela-ció amb els altres o un comportament unamica entremaliat. La inquietud dels primersdies es calma quan els caragols acaricien l�àni-ma dels infants a través de les seves petitesmans. Crec que la bava del caragol, les plomesdels pollets, el cos dels cucs de seda i el pèl deles nostres ratetes, tenen alguna cosa que pro-dueix un efecte apaivagador, guaridor i saluda-ble. Per això crec que, en aquesta etapa infan-til, cal omplir les nostres escoles d�éssers vius.

A més, hem après, amb els animals a l�escola,processos d�alimentació, canvi, creixement,textures, colors, formes, nombre, etc., peròsempre d�una manera afectiva, viscuda, senti-da. Les coses més fàcils d�aprendre són les quearriben a l�ànima travessant el cos. n
Cristóbal Gómez Mayorga, mestre de l�escola El Rome-ral de Vélez (Màlaga).
BibliografiaALBOROUGH, J.: Mua!, Barcelona: Montena, GrijalboMondadori, 2000.BETTELHEIM, B.: Psicoanálisis de los cuentos de hadas,Barcelona: Crítica, 1995.BRUNER, J.: La educación puerta de la cultura, Madrid:Visor, 1997.DÍEZ, M. C.: La oreja verde de la escuela, Madrid: De laTorre, 1995.� Proyectando otra escuela, Madrid: De la Torre, 1996.LOWEN, A.: Miedo a la vida, Buenos Aires: Era Nacien-te, 1980.OAKLANDER, V.: Ventanas a nuestros niños, Santiago deChile: Cuatro Vientos, 1992.RODRÍGUEZ GONZÁLEZ, Mariano: El niño acorralado,Madrid: Libertarias, 1994.SANTOS, M. A.: La escuela que aprende, Madrid: Morata,2001.STENHOUSE, L.: Cultura y educación, Sevilla: MCEP, 1997.TONUCCI, F.: A los tres años se investiga, Barcelona: Hogardel Libro, 1986.TRUEBA, Beatriz: Talleres integrales en Educación Infantil.Una propuesta de organización del escenario escolar, Madrid:De la Torre, 1989.WINNICOTT, D. W: Realidad y juego, Barcelona: Gedisa,1996.
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Una capsa de cartró: mil possibilitats. Totshem vist com, sovint, els infants prefereixenl�embalatge en comptes del contingut. La sevaimaginació el conver-teix en un joc infinit. Usen presentem imatgesd�infants de tres anysde l�escola del Parc delGuinardó. Els comenta-ris també són d�ells.
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Sílvia Majoral

És divert idíssim jugar amb capses!

�Hem fet una porta per a la caseta. Per entrars'ha de trucar.�
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�Hem fet túnels perquè hi passin els cotxes (inspirat en un disseny de l'Enzo Mari) i hi hemafegit finestres per mirar.�
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�Que bé que s'està aquí dins... No vull sortir!�
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�Obri, obri, que portem un paquet! (El paquet és en Nahuel tot tancadetdins la capsa.)�

�M'hi amago. Tanco o no?�
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Una qüestió a la qualcaldrà donar resposta,respostes, tot al llargde l�any i mig que enshi acosta. El FòrumUniversal de les Cultures Barcelona 2004, ésun esdeveniment del qual es parla fa temps,un esdeveniment nou, singular, la preparaciódel qual ha passat diverses vicissituds que hananat posant en clar que el Fòrum serà això,un Fòrum, un espai ciutadà, obert al diàleg.Un diàleg entre cultures que té com a eixosfonamentals de reflexió la pau, la diversitat ila sostenibilitat.El Fòrum de les Cultures, iniciativa de l�A-juntament de Barcelona, s�organitza amb lacol·laboració de les tres administracions: la deBarcelona, una ciutat que vol singularitzar-seper la seva potència cultural; la de Catalunya,un país amb llengua i cultura pròpies que calobrir al món, i la d�Espanya, un Estat ambllengües i cultures diverses, a la recerca d�unanova forma de convivència.Com a principal soci, el Fòrum de les Cultu-res té la UNESCO �United Nations Educational,

Scientific and Cultural Organisation�, que ha vol-gut escorar-lo, amb certa lògica cartesiana,cap a la cultura. Aquest no serà un Fòrum del�Educació �podria ser-ne un banc de pro-va?�, però no hi ha dubte que la col·laboracióinstitucional i del marc mundial presentaavantatges innegables, com sabem els mestresi els educadors, i que interessarà i afectarà almón de l�educació. Per tant, convé que s�hiparticipi, i de manera dialogant, atès que l�e-ducació té un model específic de participació.El sabrem exercir?De moment, provem-ho, tot dedicant el curs2003-2004 a preparar-nos per participar en elFòrum, i potser engegar d�una nova manera elcurs 2004-2005. Ja ho veurem.La consideració de què vol ser el Fòrum jaens porta a pensar de quina manera el món del�educació �infants, mestres i professors, edu-cadors de tot tipus i familiars� podria estarafectat i beneficiar-se�n. El com del Fòrum, eldesenvolupament de les activitats amb aquestseixos, és també definidor. Vegem-ho.
La situació. Al final del múltiple abocador queconstitueixen en ventall Diagonal Mar, ambl�insòlit parc del malaurat arquitecte EnricMiralles, la Rambla Prim, un model de rambla

Marta Mata ens avança el què i el com serà elFòrum Universal de les Cultures Barcelona2004 i què pot arribar a implicar per al mónde l�educació. Alhora, des del compromís deMarta Mata amb el Fòrum, ens fa arribar unainvitació per participar-hi de diverses maneres.

Què pot interessar del Fòrum Barcelona 2004 al  món de l �educació?
Marta Mata
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on sedimenta serenament la Catalunya nova,el barri de la Mina, en erupció constant demúltiples laves, fumeroles i foguerades, el tramfinal del Besòs, ja mort de la mesquinesa delsqui d�una manera o altra en vivim, i tot plegaten territori de dues ciutats, la gran Barcelona,cap i casal, i la petita veïna ciutat de Sant Adrià.Bon lloc per parlar de la Diversitat de Cultures,del Desenvolupament Ecològic, de la Pau.Bon lloc perquè els infants més petits i elsmés grans trepitgin i sàpiguen com es trans-forma ecològicament i com es cohesionasocialment un territori, una població. Caldràparlar-ne a les escoles i als diversos llocs d�e-ducació no formal.
Els espais. El Fòrum n�ofereix molts i variats:oberts, arrecerats, a l�aire lliure, places, parcs,palau triangular, de Nord a Sud i cap a Ponent�com Catalunya� damunt del mar, espais peral teatre, la música, les exposicions, la media-teca, i un nou port compartit amb Sant Adrià.Caldrà parlar-ne amb detall també, d�aquestanova zona metropolitana.
La Plaça. No hi ha dubte, però, que el princi-pal espai del Fòrum és la Plaça �recordem queel mot llatí fòrum es tradueix com plaça encatalà. Pels romans el fòrum era la plaça majoro principal, on discutien públicament qües-tions d�interès ciutadà. Llavors el fòrum era ellloc de la paraula, la llengua, el diàleg, tanhumans, en contraposició al lloc de la guerra,la violència, tan bestials. L�oratòria i la retòri-ca, i la lògica i fins la filosofia es posaven enel fòrum al servei de la ciutat.

Avui, la paraula, la llengua, el diàleg, conti-nuen essent bàsics en aquest servei, però noestan sols. Tot al llarg dels segles, especialmenten el segle XX i amb un ritme d�acceleració ver-tiginós en els darrers anys, ells mateixos s�hanmodificat i damunt seu han aparegut altresmitjans: el document escrit, el gràfic, el sonor,la cinematografia sonora multiplicada per lesones en els mitjans de comunicació audiovi-sual, convertits ja en el primer mitjà de comu-nicació social, el llenguatge de la màquina i lainformàtica, multiplicada per la telemàtica. Totaixò, i més, tot tipus d�expressió artística i decreació humana haurà de tenir el seu lloc a lagran Plaça del Fòrum 2004, l�espai mésemblemàtic de l�esdeveniment, la plaça mésgran i nova, fins ara, de la Barcelona renovadai el Sant Adrià creixent.Una gran plaça sobre la mar Mediterràniaque declinarà cap a les platges i el nou port,amb zones diferenciades i capaces d�acolliractuacions de diferents formats. La Plaça volser un exemple viu de projectes, de solidari-tat, de globalització i singularitat alhora, unlloc on la gent expressi les seves idees defutur i hi deixi empremta i opinió en totamena de suports. El visitant no hauria de ser-ne espectador, sinó protagonista.Hi haurà espais per a la presentació de bonespràctiques de solidaritat, per als espectaclesteatrals i concerts �que es faran a l�espai delFòrum i també a teatres i auditoris de la ciu-tat� i per a accions diverses als carrers.En cada una de les 141 nits, es formularà ies respondrà una pregunta sobre un delstemes dels diàlegs a la mateixa Plaça, entorn
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�El fòrum serà el lloc de la paraula, la llengua, el diàleg, tan humans, en contraposició al lloc de la guerra, la violència, tan bestials.�
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rats per estar actius, en diàleg de creixement icreació. No com en un parc temàtic.Ah! I, tot trepitjant-la, cal saber que els320.000 metres quadrats de la Plaça i la cons-trucció dels diferents espais que la conformenes basen en criteris de sostenibilitat: tots elsmaterials són ecològics i reutilitzables i els con-sums sostenibles.
Els Diàlegs. Durant els 141 dies de durada, elFòrum organitzarà una trentena de diàlegs ocongressos, de manera que permetin la partici-pació real o virtual. Abordaran els temes can-dents de la societat contemporània, a partir delsvalors dels eixos esmentats i entorn de la situa-ció mundial, l�explicitació de la memòria com-partida, el paper d�Europa al món, el paper dela cultura en el desenvolupament urbà.Un d�aquests diàlegs és especialment impor-tant per al món de l�educació i l�organitzarà laUNESCO: «Noves alfabetitzacions, noves igno-ràncies.» Cal tenir-lo present i conèixer-lo, cosaque farem així que la UNESCO doni més detallssobre l�esdeveniment. Segur que a tots ensinteressa i no solament als mestres i educadorsespecialistes i afeccionats a les noves tecnolo-gies. D�altra banda, haurem de prestar atencióal «Festival Mundial de la Joventut» i veurecom pot interessar els nostres joves deixeblesCom a cloenda, s�elaborarà un document deconclusions.
Les exposicions. S�hi faran quatre grans expo-sicions que volen ser un pont accessible entreels diàlegs i el carrer. Proporcionaran diversosnivells de lectura sobre les preguntes i respos-

tes del Fòrum a públic heterogeni, de maneraque els visitants puguin, en haver-les visitat,formular-se noves preguntes i més elaborades.Les quatre grans exposicions són: Veus,comunicació i diversitat lingüística, Habitar elmón, relació entre les persones i l�entorn a dife-rents escales, Ciutats, cantonades, llocs de trobadaentre les persones i els col·lectius i Els guerrers deterracota de Xi�an, la necessitat humana de totsels temps de transcendir la pròpia mortalitat.
El canal de televisió del Fòrum donarà notíciaconstantment, des d�ara mateix, de com es pre-para i de com es desenvoluparà.És tot aquest plantejament, el què i el com delFòrum, allò que m�ha fet acceptar el repteplantejat pel seu conseller delegat d�ocupar-mede l�impuls de la participació d�infants i joves,mestres i educadors, pares i mares, en l�esde-veniment, a través d�actuacions adequadesabans del Fòrum, que portin al mateix recinteel 2004. Ben segur que les aportacions de totsels sectors poden donar com a resultat unesbones conclusions aplicables a la pràctica.Hi ha altres àmbits de participació en elFòrum, com aquest de l�Educació, i són: Pro-fessionals, Municipis, Món Econòmic i Em-presarial, Esports, Associacions, Persones ambDiscapacitats, Cultura Popular, ComunitatsReligioses i Universitat.Entre tots, organitzadors i participants,podem fer del Fòrum alguna cosa més que unesdeveniment singular: un esdeveniment nos-tre. I això depèn de tots. nMarta Mata. Participant ciutadana en l�Àmbit d�Edu-cació del Fòrum 2004.

131 i
n-fàn

-ci-a

març
abril 2

003

que facilita la participació, l�espontaneïtat i lainterpel·lació directa, juntament amb el conei-xement que en donarà l�emissora de TV delFòrum mateix.Més endavant parlarem amb deteniment dediàlegs, exposicions i activitats en general queagradaran, sens dubte, a grans i petits, i acaba-ran a la Plaça on infants i joves podran trobarels seus interessos multiplicats per trobades detot tipus. I amb la condició, com saben elsbons mestres i educadors, que hi vagin prepa-
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Fa més de tretze anysque em dedico a ani-mar diferents profes-sionals de l�educació,pares i mares i també els encarregats de biblio-teques, a recuperar els contes.Sense entrar en la seva funció benèfica, en elvalor de la transmissió de la literatura oral i enmoltes altres coses, que considero arxisabudes,constato amb sorpresa i tristesa que actualmentno s�expliquen contes a les criatures. Alguns,potser, els primers anys en les escoles infan-tils, però després van desapareixent paulatina-ment durant els cursos de primària, ofegatspels programes escolars. Quan he hagut d�a-nar a una escola infantil a explicar contes afamílies (mares, pares i criatures) m�ha sorprèsel comentari que no hi ha temps per explicarcontes. I en aquest moment els llanço una pre-

gunta: qui porta elsvostres fills al dentista,els acompanya a l�es-cola, els tranquil·litza ala cua del súper o simplement els dóna menjar,els banya i els posa a dormir, fent amb ells lesmil i una activitat de la vida diària?En aquest moment, topo amb una mirada oaltra de sorpresa. Normalment em semblaobservar una tendència a mantenir els petits alnostre costat, reclamar-los que no molestin elsaltres, comprar la majoria de vegades el seusilenci per mitjà d�alguns quilos de llepolies, oamb altres pressions menys agradables, i emporta a reflexionar sobre aquesta part màgicaque nosaltres, els de generacions anteriors, vamtenir la sort de viure en la nostra infantesa.Tantes coses terribles hi havia per amagar-nos, per dures, per desagradables o per difícils

d�explicar, que se�ns va introduir en un mónpermanent de mentires fantàstiques: els infantsvenien de París, naixien sota una col o es venienals hospitals; la rateta, els Reis Mags, els tresporquets i la Caputxeta, vivien amb nosaltresen el mateix nivell de realitat, i si els ulls de lanostra mare estaven tristos era perquè haviapicat ceba, o si el pare sortia amb un cop deporta segurament era el vent el culpable.Les coses eren així, sense cap més explicaciói, quan no se�ns volia fer sabedors d�alguna cosa,se�ns endolcia el tema de la millor manera pos-sible, i la veritat és que així ens estalviaven mol-tes estones amargues. Quina tirallonga millordavant del fastigós puré de fetge que... una culle-rada per a la mare, una altra per al pare i unaaltra per a la tia Carmen que vivia a Burgos?De manera que el nostre món de petits sem-pre va estar envoltat d�una sèrie de personat-

És ver i tat que no hi  ha temps per als contes?
Temps era temps, no hi havia televisió i als fetsde cada dia s�hi barrejaven homes estranys ianimals arribats de qui sap quines èpoques.Cada temps tenia el seu conte o la seva cançó.L�han perdut, o encara se li pot trobar un lloc? 

Teresa Flores
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ges fantàstics, els quals podien aparèixer en elsmoments més inoportuns. Si no fèiem casde les ordres, de vegades una mica exi-gents, de la gent gran, l�home delsac, el sacamantecas, l�ogre oel llop competien senseproblemes amb el guàr-dia de la cantonada, quevindria i se�ns emportaria ala presó per castigar la nostradesobediència. Cal dir que eren tantes les men-tides que, quan ens n�adonàvem, era com ater-rar de cop i sense matalàs.Però ara ens n�hem anat cap a l�altra banda.Tot està basat en una informació exhaustiva.No necessitem animar amb un conte capinfant perquè mengi un plat que no li agrada,perquè senzillament l�hi traiem del davant i elcanviem per un altre que li agrada.

I intentem res-pondre les mil preguntes quefan la majoria de vegades amb untractat tecnològic, tan dolent per a quil�entén, com avorrit per a qui l�explica.Com sempre tornem als extrems, tan nega-tius els uns com els altres.I on vull arribar és a aquesta necessitat detornar a recuperar el món de la fantasia queels infants requereixen (l�adult també, peròque se�l busqui), aquests contes explicats alvoltant de la taula, aquest passeig intermina-ble estirant una criatura cansada que anemdistraient amb mil i una històries, «miraaquest senyor que corre pel carrer, en xan-dall, és que ha tornat a perdre l�autobús, iaquest forat a terra és que ens posaran unapiscina al parc o potser estan buscant un tre-sor, però segur que no n�hi ha cap...».

Aquests àpats plens de rialles i de bonhumor, en els quals una forquilla replicaire liparla, al plat, i fins i tot el got es tomba perapagar un incendi de riallades.Aquestes estones de cotxe en què els quilò-metres, sense adonar-nos-en, són dissipatsper milers de cançons, endevina-endevina-lles, recuperant contes, aprenent les cançonsque els petits canten a l�escola i que es barre-gen amb aquelles que nosaltres recordem dela nostra infantesa, o xerrant de mil coses iinventant què és el que «ens porta el vaixellcarregat de...»Hauríem de donar explicacions fantàstiquesals fets quotidians, desdramatitzar els nostresadolescents egòlatres, massa ocupats en ellsmateixos, ensenyant-los a riure�s de les seveshormones juganeres culpables dels seus tantís-sims canvis d�humor.
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�Sempre hi ha un momentper a un relat, sempre hi ha un instant per a una dita.�
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Mirem de posar, en la relació amb lesnostres criatures, la paciència infinita queamb nosaltres van tenir la nostragent gran, la saviesa transmesa depares a fills, sobre com donar unmica de sucre a la píndola amar-ga que la vida, per força, ensobliga a empassar-nos, ambmolta i molta paciència.No permetem que sigui latelevisió la que ens prenguiaquest moment afectiu i únic decompartir el creixement delsnostres petits, sorpren-dre�ns amb les giragonsesde les sevesments, lasorpresa dela seva ima-

ginació, la bellesa de les seves primeresparaules tan matusseres, sabent aixícom reaccionen davant de les pors,sent-hi presents per recuperarjunts el riure, tan necessari, sentconscients que això només éspossible quan establim la nos-tra presència al seu costat,propers, rient amb ells,obrint cada nit el conte percontinuar sempre amb unatradició meravellosa ques�ha perpetuat des de famolt de temps i quenosaltres estem a puntde perdre.Sempre hi haun moment per aun relat, sempre

hi ha un instant per a una dita, per a aquellconte que ve a tomb, per animar a tastaraquest gust nou que sembla tan estrany desdel plat, per suportar el fred en un momentdeterminat, el cansament d�uns peus massapetits per a tanta vorera, per posar-nos decara, junts, gairebé en murmuris, a compartirel conte fantàstic que surt d�un llibre, d�unrecord, d�un moment que ens en fa venird�altres al cap...La història de les criatures que ara tenim ales nostres mans és forjada per la que vanviure altres persones abans nostre i és unallàstima que no es perpetuï, perquè amb elplaer d�escoltar ve el fet de sentir-se prota-gonista d�aquest acte únic i irrepetible �quedeterminarà tants moments futurs� d�obrirun llibre i submergir-nos junts en la màgiade les paraules... n
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�Amb el plaer d�escoltar vesentir-se protagonistad�aquest acte únic d�obrir un llibre�
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Tenim una nena de 16 mesos. Sempre ha estatuna nena tranquil·la, equilibrada, molt alegre iamb un desenvolupament normal. Falten encaraquatre mesos perquè neixi el nostre segon fill. Vullexposar-li el meu problema. Per regla general, lesvetllades a casa nostra transcorren d�una maneramolt tranquil·la: la meva filla sopa a les 7 de latarda, després la banyo i a continuació se�n va adormir. Ja al llit, li explico un conte o li canto unacançó, llavors la petita m�agafa la mà i, al cap devuit o nou minuts, ja està dormint. El problemacomença si no la fico al llit jo, ja que, encara ques�entén molt bé amb el seu pare, no vol adormir-se amb ell. També es porta molt bé amb la mevamare, sempre i quan no es tracti d�anar al llit. Pera això només em vol a mi. Si no estic al seu cos-

tat, es posa a plorar amargament i només es cal-ma quan entro a l�habitació. Des de fa un mes imig, estem intentant acostumar-la a poc a poc aquè la fiqui al llit una altra persona de la família,però no funciona. I, com és lògic, tremolo nomésde pensar què passarà quan jo no hi sigui. No séquè fer per treure-li la por. D�altra banda, esticsegura que això marcarà la meva filla durant moltde temps, ja que creurà que l�he abandonada, iles nostres relacions íntimes, que fins ara hanestat tan equilibrades, se�n ressentiran. Ens sem-bla que el millor serà que se n�ocupi la meva marementre jo estigui a l�hospital (durant el dia s�ave-nen molt), i que quan jo torni ho faci el meu marit. Espero els seus consells i els agraeixo per enda-vant la seva atenció.

Estimada senyora,

Esperem un bebèCom preparar la «germana gran»
Judit Falk

Consells de Judit Falk per preparar l�arribadad�un segon fill a la família. El treball de l�autoracom a directora a l�Institut Emmi Pikler, Lóczy, icom a pediatra de família a Budapest es potentreveure en els múltiples escrits que ha publi-cat al llarg dels molts anys de dedicació a l�e-ducació dels infants més petits. Us n�oferim unamostra, en forma de consell als pares, extretade la publicació del seu llibre Esperando albebé, editat per Rosa Sensat i Octaedro, en elqual exposa els seus criteris d�una maneradirecta, planera i entenedora.
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Estimada mare,Fa bé de reflexionar des d�ara en la maneracom pot ajudar la seva filla a viure els esde-veniments que l�esperen: l�absència de lamare i l�acceptació del nou germà o germa-na. Però, per molt bé que la prepari, no lipodem prometre que accepti l�absència de lamare, mentre és a l�hospital, com si no passésres. No hem d�oblidar que la petita tindràprop de 20 mesos quan vostè doni a llum. Ésmolt difícil preparar un nen tan petit per aun esdeveniment que encara no és capaç d�i-maginar. No obstant això, cal intentar quecomprengui, tant com es pugui, el que pas-sarà. Com més sincera sigui en les explica-cions, menys haurà de témer que es produei-xin dificultats a llarg termini.Resulta difícil dir que acostumar un nen aadormir-se mentre agafa la mà de la sevamare no és una bona idea, però és així, ja quemés tard o més aviat aquest hàbit serà unafont de problemes, i això encara que no s�es-peri el naixement d�un germanet.No obstant això, i sobretot ara, no ha d�in-tentar que es desacostumi a estar sense vostède cop, delegant la tasca del bany o de por-tar-la al llit el seu pare o l�àvia, sinó que elmillor serà que la persona que l�hagi de reem-plaçar quan arribi el moment vagi participantprogressivament en les esmentades feines.Quan noti que el seu empipament augmenta,mentre li va explicant el que passa pot dema-nar a la persona designada que l�ajudi a posar-la a dormir, però vostè segueixi estant-hi pre-

sent. Així, a poc a poc anirà acceptant que lafiqui al llit un altre sense angoixar-se massa...Després de fer-ho així diverses vegades, potprovar a allunyar-se una mica, però faci-hoamb suavitat. Quan falti poc per anar a l�hos-pital, expliqui-li de manera ben clara quedurant uns dies vostè no serà a casa, ni a lanit, i que per això durant aquest temps la iaia�o el seu pare� serà qui la banyarà i la posaràa dormir. Pot preparar un calendari amb cinc

dies perquè la nena cada nit acoloreixi un dia;així, quan tot estigui pintat, voldrà dir que jaha arribat l�hora del retorn de la mare.És molt important que, abans d�anar cap al�hospital, s�acomiadi d�ella. Si es dóna el casque ha d�anar-se�n durant la nit, val la penadespertar-la per evitar que, al matí següent,s�adoni de que vostè ja no hi és.Si és possible, estaria bé que la nena anés avisitar-la a vostè cada dia i que veiés el bebè;
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encara que no esperi que a aquesta edat s�in-teressi gaire pel seu nou germà i, sobretot, noes molesti si protesta posant-se a plorar quanarriba l�hora d�anar-se�n. Encara que li hagidonat les millors explicacions del món, vostèli segueix faltant; separar-se de la maresegueix sent una cosa molt dolorosa i, pertant, necessitarà sentir cada dia que el seuamor envers ella no ha canviat.Segurament, plorarà alguna vegada mentrevostè estigui absent, i potser fins i tot en elsdies o setmanes següents al seu retorn, peròquan s�adoni que tot segueix igual que abans ique no té per què témer que vostè desapareguide nou, a poc a poc recuperarà la tranquil·litat.Vostè ha de preparar-la bé perquè tot acabide la millor manera possible: si la seva filla

s�adona que li han dit la veritat, que li hanexplicat les «coses dolentes» que passaran ique s�ha estat compassiu amb ella, no té perquè imaginar que li hagi de passar res dolentde manera inesperada i podrà estar segura quela seva mare estarà a casa totes les nits perbanyar-la i posar-la a dormir com abans.També convé preparar-la, al més clara-ment possible, per als altres canvis relacio-nats amb l�arribada del germà. Amb el nai-xement del petit, tant la vida de la famíliacom la posició del que fins ara era fill úniccanviaran. A la seva petita, li resultarà moltdifícil veure�s obligada a compartir l�atenciódels pares, i veure com la mare agafa enbraços un altre nen, el banya, el canvia i l�a-limenta donant-li el pit o el biberó. I també

li serà difícil suportar el fet que «aquestaltre» vagi creixent i vagi adquirint cadavegada més protagonisme.Diguin-li que tindrà un germanet o unagermaneta, tot i que encara no comprenguiel que això significa exactament. Quant mésli permetin participar en qualitat d�actor entot el que passa, en comptes de limitar-se aser un espectador passiu, millor se sentirà.Pot deixar-la participar en certs preparatiusi compres, i en el condicionament del llocon viurà el nounat. Si el bebè ha d�heretar elseu llit, més val comprar-li�n un altre de noui donar-li bastant abans que el petitet neixi,perquè això sigui un «ascens» i no unarenúncia a favor del nounat.No obstant això, i malgrat que se l�hagipreparat de la millor manera possible, pen-sin que no li serà fàcil acceptar la nova situa-ció. No li demanin massa: per exemple, ques�alegri de l�arribada del germanet, o que elvulgui de seguida, o que no n�estigui gelosa.Continuïn manifestant-li tanta tendresa comabans i mostrant-se tan atents i pacients comsempre. Encara que sigui difícil, trobi unaestona �per exemple, quan el bebè dormi�per ocupar-se només d�ella, i per jugar, tre-ballar i passejar amb ella, «la més gran!». I,sobretot, no oblidi que la seva filla encaraés, també, molt petita. n
Extret de Judit FALK: Esperando al bebé, Barcelona:Octaedro-A. M. Rosa Sensat, 2002.
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Has pensat a associar-te?

FFes-te socies-te soci
Associació de Mestres Rosa SensatUn col·lectiu de mestres amb inquietudsi iniciatives adreçades a aconseguir unaeducació de qualitat.
Cursos, biblioteca, publicacions, seminaris...

A. M. Rosa Sensat av. Drassanes, 3 08001 Barcelona Tel.: 93 481 73 73Fax: 93 301 75 50rsensat@pangea.orgwww.rosasensat.org
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Espai per a una creativitat sense límit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,Gouache, Vernís fixador,Pasta Blanca per enganxar.AL SERVEI DE L�ENSENYAMENTMANLEY R
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Mareta, mareta, quèdus a la panxeta?ASHBÉ, Jeane: Què hiha dins?, Barcelona:Corimbo, 2002.
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Mares, maretes, marones, marasses

Rates de Biblioteca

Qui pogués comptar amb unamarassa com aquesta!KESELMAN, Gabriela, iNoemí VILLAMUZA: De verdadque no podía, Madrid: Kókinos,2001.
Enmig del silenci i la maro-na a la vora...NANCLARES, Silvia, iELÁTICO: La siesta, Madrid:Kókinos, 2000.

llibres a mans

Mares que ens agraden:
� La Marge de la família Simpson

� La mare de l�Epaminondas
� Muà, de Jef ALFOROUGH,
Barcelona: Montena, 2000.
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AIXÒ ERA i no era un estiucom els altres: el blat eradaurat, la civada era ver-da i hi havia munts de palla alsprats. A la vora d�una antiga casade possessió, una ànnera seiadamunt el niu. Covava els ousperquè prest havien de néixer elsseus aneguets, però començava aestar preocupada perquè trobavaque ja era l�hora i encara no havianotat cap senyal.A la fi es començaven a cru-llar els ous, «xip, xip» i anavensortint els aneguets petitons ideixondits.Quan sa mare volia dur-se�n elsannerons a passejar perquè veies-sin com era d�ample el món, s�a-donà que hi havia un ou queencara no s�havia romput.Una vella ànnera de la posses-

sió li digué que el deixàs estar,que segurament era un ou d�in-diot, però la mare ànnera preferícovar un poc més per si de casera un dels seus fills que li haviasortit gros.A la fi aquell ou també es crullài l�aneguet que en sortí era moltmés gros que els altres. Sa marecomençà a tenir dubtes que nofos un indiot perquè el trobavamolt lleig, però pensà que hoaclariria l�endemà, quan els du-gués tots a la bassa a nedar.L�endemà fou un dia molt asso-lellat. La mare ànnera i famíliaanaren a nedar.�Tots a l�aigua! �féu la mare.I tots els aneguets, un darrerel�altre, feren un bon capfico icomençaren a nedar. Tots, fins itot l�aneguet lleig. En veure�lnedar tan bé sa mare compren-gué que no era un indiot il�acceptà com
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L�aneguet l leigEls contes i  e l  temps

Elisabet AbeyàEl conte que us presentem, com elsque us proposem aquest any, tambéens parla del temps: del temps quecal per néixer, perquè l�ou s�arribi aobrir i arribi a sortir-ne l�aneguet; deltemps que cal per fer-se gran, peranar-se�n de casa, per arribar a trobaraquells amb qui ens sentim bé, perarribar a trobar els nostres cignes. n

14conte.qxd  18/02/2003  17:57  PÆgina 42



43

el conte

març
abril 2

003

131 i
n-fàn

-ci-a
un veritable fill seu. De totesmaneres, val a dir que el trobavamolt lleig. El trobaven lleig tambéels altres animals de la granja: lesgallines, les altres ànneres i elsseus companys de camada. Totsel picossaven i el mossegaven, demanera que la vida s�arribà a ferdifícil per al pobre aneguet lleig.A la fi un dia va decidir partirde la possessió. Féu un bot perdamunt de la tanca i va córrer,córrer tant com podia. Arribàfins a l�albufera on vivien elsànecs salvatges.Ells també el trobaren lleig,però el convidaren a viure ambells. Quan començaven a fer-seamics, es va sentir:�Bang, bang!Eren els trets d�una colla decaçadors que havien anat a caçarocells salvatges. La matança foumolt cruel. Tots els seus nousamics moriren, i l�aneguet lleig estrobà altra vegada sol, sense amics.Quan pogué escapar d�aquellaalbufera, caminà molt fins quearribà a una cabaneta i hi vaentrar per un forat de la porta.En aquella cabana vivia unavelleta amb un moix i una gallina.Al moix li deia Fillet i a la gallinaGallineta Camacurta. Quan varen

veure l�aneguet lleig, el moixcomençà a miolar i la gallina acloquejar. La velleta els féu callari acollí l�aneguet lleig ben conten-ta perquè es pensava que faria ousi a més a més dels ous de gallinapodria menjar ous d�ànnera.Passaven els dies i les nits i, ésclar, l�aneguet lleig no feia ous. Ellsabia que mai no podria aconten-tar la vella i, a més a més, enyora-va la llibertat, sobretot per podernedar per les aigües tranquil·les.Així és que un bon dia l�aneguetlleig partí. S�amagava quan veiaqualsevol ésser vivent perquè sabiaque com sempre el rebutjarien perla seva lletjor.Vengué la tardor i un capvesprea posta de sol l�aneguet veié unsocells molt bells que sortien deles mates. Eren blancs i tenien elcoll llarg i onejant. Estenien lesales amb una peculiar elegància.Nedaren feliços i després pujarenamunt, amunt. Aquells ocells erencignes. L�aneguet lleig no hosabia, però sabia que se sentiamolt atret per ells.Aquell any l�hivern fou moltcruel. Les aigües es glaçaven i l�a-neguet s�havia d�anar moventcontínuament per no quedar-seglaçat ell també. A la fi, un ves-

pre no podia més i es va quedarben quiet mentre l�aigua s�anavaglaçant al seu voltant.Al matí, ben prest, passà uncamperol, féu un forat al glaç, entragué l�aneguet i el dugué a caseva. Allà, amb l�escalfor, es revifàun poc. Els nins de la casa hivolien jugar, però l�aneguet s�es-pantà, anà a parar dins el pot de lallet i esquitxà tota la cambra. Ladona xisclà i ell encara s�espantàmés, tombà la mantega i la farinai, per sort, la porta era oberta i vapoder escapar.L�hivern encara va ser dur pera l�aneguet, però quan va tornar avenir el bon temps, l�aneguet vanotar que tenia més força queabans. Podia volar! Es trobà enun vell jardí amb un llac plàcid iveié tres cignes blancs que avança-ven cap a ell. L�aneguet lleig pensàque el matarien de tan lleig que eltrobarien i in-clinà el capper esperarla seva mort.Llavors veiéreflectida la sevaimatge en aquellesaigües tranquil·les: jano era un aneguetlleig! Ell també era un

cigne! Tot i que havia nascut enun corral d�ànneres, havia sortitd�un ou de cigne.Els cignes grans nedaven al seuvoltant. I llavors pogué sentir unsnins que arribaven al llac ambmiquetes de pa per als cignes:�Mireu! Hi ha un cigne nou! Ésel més bell de tots, el més jovenet!Ell se sentí empegueït i amagàel cap sota l�ala. Sabia que els seussofriments s�havien acabat. Maino havia somniat ser tan feliçquan era «l�aneguet lleig». nConte d�Andersen extret del llibre Perfat i fat. Contes per tornar a contar,d�Elisabet Abeyà i Caterina Valriu.Il·lustracions d�IreneBordoy, Mallorca:Moll, 1993.
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El 12 de febrer, la Sala d�Actes del�Associació de Mestres Rosa Sen-sat era plena de gom a gom. Fami-liars, mestres, amics, companys,tots vam assistir a l�acte en recordd�Eulàlia Bota, que va consistir enuna taula rodona sobre els efectesde l�abocament del Prestige. En cer-ta manera, la reflexió crítica sobreaquesta catàstrofe, de la mà detres persones coneixedores de quècomporta per a Galícia, es corres-pon amb el grau de compromíssocial de l�Eulàlia, amb la seva ideaque educar és ensenyar a viureconeixent l�entorn que t�envolta.L�acte es va iniciar amb les parau-les de Josep Bota, pare de l�Eulàlia,i de Josep Ramos, el seu company.Ambdós van destacar l�entusiasmei la passió amb què l�Eulàlia es

dedicava a allò que estimava. Comera capaç de relacionar, amb unafacilitat gairebé inaudita, la quoti-dianitat amb els afers més gene-rals, que potser quedaven lluny enel temps i l�espai.En la taula rodona, el membredel CSIC Joan Albaigés va resumirles característiques i els efectes devessaments de cru com els delPrestige. Va insistir en què hi hamolts antecedents, molta docu-mentació i nombrosos protocolsque descriuen com actuar en casosaixí. Albaigés també va explicar queels productes pesats, quasi residusasfàltics �com les 25.000 tonesabocades pel Prestige�, tenen unmenor impacte sobre el litoral, tot ique hi ha alguns organismes mésafectats que d�altres. Per vessa-ments similars, s�estima que la res-tauració de l�ecosistema és gairebécomplerta al cap de 4 o 5 anys. Arabé, no hi ha cap tecnologia que per-meti assegurar una lluita eficaç con-tra el petroli. Malauradament, el pici la pala són les eines més efectives.Jaume Casasola, professor de se-cundària i membre de Greenpeace,

va explicar les actuacions d�aquestaorganització per evitar que, en elfutur, es produeixin altres desastresecològics com aquest. Les accionsde Greenpeace es desenvolupen encinc àmbits: gestió de la toxicitat,mesures relatives a les costes i oce-ans, desaparició del model energè-tic basat en combustibles fòssils,prevenció dels accidents de trans-port i assumpció de responsabilitatper part de les empreses implicadesen el comerç i el transport. Encadascun d�aquests àmbits, Green-peace ha articulat nombroses pro-postes i activitats que s�estan duenta terme de forma permanent.Per últim, la taula rodona vacomptar amb la presència de JoséLuis Vergara, membre de la Plata-forma Nunca Máis de Catalunya.Vergara va reflexionar sobre quècomporta el vessament del Prestigeen un territori com Galícia, amb

900 km de costa que produeix el 80 % del marisc de l�Estat, i ambmés de 45.000 persones que viuendirectament del treball a la costa.José Luis Vergara, a més, va apellarals polítics, als quals va qualificar deveritables responsables del proble-ma, i els va demanar que tinguessinla valentia de reconèixer els seuserros i que, en comptes de seguirpronunciant frases desafortunades,posessin en marxa totes les mesu-res necessàries per posar remei a lacatàstrofe. També va recordar elsvoluntaris que han treballat �i tre-ballen� a les costes, les més de 200entitats que, a Galícia, formenNunca Máis, i els mestres gallecs,que van ser capaços de mobilitzar45.000 infants per fer una enormecadena humana de protesta.L�acte en record de l�Eulàlia vaconcloure amb una breu interpre-tació musical. n

44

informacions
març

abril 2
003

in-fàn
-ci-a

131

Acte en record d�Eulàlia Bota 

A esq. a dalt Josep Ramos, Rosa Securun i Josep Bota.A la dr. els particimapnt a lataula rodona.
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La xarxa de biblioteques de Terrassa, fatres anys, va elaborar una guia de lec-tura adreçada a pares i adults que duiael títol Recepta-li un conte, que recolliacontes de temes relacionats amb l�in-fant d�avui. A final del 2002 n�han tretuna segona edició, revisada i actualitza-da. Podeu sol·licitar-la en les sis biblio-teques d�aquesta ciutat.Biblioteca Central de TerrassaPg. de les Lletres, 1Tel.: 93 789 45 89www.terrassa.org/bct

Els participants del Fòrum Mundial d�Edu-cació van presentar, als governs de tots elspaïsos i a tots els pobles del món, les pro-postes aprovades en el plenari per millorarles perspectives de vida per a la humani-tat i aconseguir la pau.En la seva carta, es remarca que «calrepudiar la mercantilització de l�educació,que permet als països del nord, aprofitantla seva posició dominant, atraure els cer-vells dels països del sud a través d�unaimmigració selectiva. Tot això indica lapossibilitat d�ampliar les alternatives real-ment solidàries, populars i democràtiques,entre elles, les relatives a l�escola pública,gratuïta i de qualitat, en tots els nivells.» Afirma, també, que, per permetre ladistribució igual de les riqueses, la soste-nibilitat del medi ambient i l�ampli accésa tots als béns culturals, «l�educació, con-cició necessària per al diàleg i per a lapau, té un paper imporant, en la mesuraen què els espais tan diversos i semprecol·lectius que s�hi troben són llocs dediscussió, vivència i convivència. [...] Així,al contrari de l�afirmació de les forces delcapital que l�escola pública ja està supe-rada, en reafirmem la potència i perma-nent moviment en la reinvenció del quoti-dià de les nostres societats i de la sevatransformació, com a resultat del prota-gonisme dels exclosos.»
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Aquesta escultura d�Igor Mitorajpertany al grup que, amb motiude l�exposició que la galeria JoanGaspar dedica a aquest artistapolonès, s�ha col·locat al carrerd�Enric Granados. Són peces im-ponents, fragments de colossosque ens remeten, directament, ala Grècia clàssica. Mitoraj lescanvia d�escala, les fragmenta iles converteix en desferres d�unacivilització que va saber trobaruns cànons que han seguit vi-gents durant més de vint segles.És un llenguatge antic, però que,com veiem, encara permet dialo-gar-hi. Perquè l�art, al cap i a lafi, no és altra cosa que comuni-cació, un fil que s�estableix entrel�artista i l�espectador. Cada per-sona que s�hi acosta el torna a lavida. I els infants, és clar, tambéhi han de poder accedir.

La nostra portadaCarta de Porto Alegre a favorde l�educació pública per a tots Durant el 2003, l�Institut Lóczy ofereix for-mació en un stage d�observació directa delsinfants, a professionals de l�educació de laprimera infància.
� En alemany, per a grups de 12 a 15persones:«Importància de l�activitat lliure»,31 de març-4 d�abril.«Improtància de les atencions corpo-rals», 29 de setembre-3 d�octubre.«Agressivitat en la petita infància»,10-14 de novembre.� En francès, s�organitzen stages ambobservació directa dels infants en petitsgrups, de 4 o 5 persones, d�una duradade tres a cinc dies.
Lloc: Fondation Internationale Emmi Pikler- Institut Pikler de Budapest.Sol·licitud: Per escrit, s�acceptaran perordre d�inscripció, adreçades aFondation Internationale Emmi PiklerLóczy Lajos utca 31022 Budapest (Hongria)Tel.: 33 1 212 4609Fax: 33 1 212 4438pikler@matavnet.huOrganització: Anna Tardos (alamany) i EvaKálló (francès).Preu per persona i dia: 110 euros (ambobservació directa), 80 euros (sense ob-servació directa).

Formació a Lóczy

Recepta-li un conte

Quant als treballadors de l�educació,diu que tenen «coses per explicar delsseus esforços comuns i busquen partici-par, de manera creixent en la recercad�un món més just i pacífic, tot afirmantla importància del seu treball per a laprimera infància, els infants, els joves,els adults i els vells».I conclou: «El Fòrum Mundial d�Educa-ció es presenta com a realitat i possibilitaten la construcció de xarxes que incorporenpersones, oganitzacions i moviments soci-als i culturals locals, regionals, nacionals imundials que confirmen l�educació públicaper a tots com a dret social inalienable,garantida i finançada per l�Estat, mai reduï-da a la condició de mercaderia i servei, enla perspectiva d�una societat solidària, radi-calment democràtica, igual i justa.»
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Evaluating and listening to how children learnM. ISABEL CABANELLAS ANDJUAN JOSE ESLAVAChildren must be listened to whenthey are learning, recognising,inventing, when they get close toor distance themselves from peo-ple and objects. In their silencesone can see the value in their hesi-tation, repetition and changes inemotional states: their special lear-ning rhythms. This is about thetime and feelings in a vital, dyna-mic process that are marked bythe orientation of their intentionsin a context of which the obser-ver-educator forms part.

In the beginning� The library in the day care centre.NANCY BELLO, TERESABORONAT, MISSI OLESTIAND ANGELS OLLÉOn the basis of conversations inwhich the question is asked as towhat are the first steps or explora-tions made by children in accessingthe world of books and readings,

it was decided to observe the firstcontact children make in the 0 -3year old phase. The observationswere videotaped and we capturedthe child�s process of discovery.
Revealing the Active Way of SeeingMONTSERRAT NICOLÁSOne�s own shadow is a discoverythat invites one to linger overone�s look, to contemplate, to dis-cover shadows and how to percei-ve the shadows of objects andthings that surround us. With chil-dren in an older group of kids ina day care centre, we carry out cer-tain interesting activities, such asobserving shadows thrown as aresult of placing an object in thesunlight, or the results of shootinga beam of light from a slide pro-jector onto a vertical surface.

The Conquest of the Class. TheAdaptation PeriodCRISTÓBAL GÓMEZ MAYORGAIn the three-year old class, therehas been a miraculous transitionperiod which must be highlightedand described: the adaptation ofthree-year olds to the school insti-

tutions. The step from the familyto the school is a complex processthat involves gains and losses. Itrequires transitional objects, affec-tive socialisation in important spa-ces, mythological narration, therituals of songs and games, life inthe classroom and the indispensa-ble support of the family.
So much Fun Playing with Boxes!SÍLVIA MAJORALA cardboard box: thousands ofpossibilities. We have all seen howoften children prefer the box tothe contents. Their imaginationtransforms it into a game of infi-nite scope. We present pictures ofthree-year olds from the Parc delGuinardó school. The commentsare also those of the children.

How the Forum Barcelona 2004Can Interest the World ofEducation MARTA MATAMarta Mata provides a descriptionof the Fòrum Universal de lesCultures Barcelona 2004 and whatit could mean for the world ofeducation. From her commitmentto the Forum Marta Mata sends us

an invitation to participate in dif-ferent ways in the Forum.
Is There Really No Time for Stories? TERESA FLORESOnce upon a time there was notelevision and everyday eventswere mixed with men and ani-mals from many differentepochs. Every epoch has its sto-ries or songs. Has this been lostor can it still be found?

We�re Having a Baby. How toPrepare the Older SiblingJUDIT FALKAdvice from Judit Falk on how toprepare for the arrival of a secondchild in the family. The world ofthe author as director of theEmmi Pikler Institute, Lóczy, andas a family paediatrician, can beseen in her numerous writingspublished during years of dedica-tion to child raising. Here we havea samples in the form of advice toparents taken from her bookExpecting a Baby, in which she setsour her criteria directly in a plainand understandable manner.Traducció de Michael Tregebov

Education 0 - 6 years old

School for ages 0 - 3
School for ages 3 - 6

Children and Health

Children and Society
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Bambini, desembre de 2002, www.edizionijunior.it/bambini.htm«I nouvi servizi per bambini e genitori: innovazione e ricerca nellasocietà complessa»Tullia MUSATTI«La risposta delle famiglie: la qualità percipta dai genitori»Mariacristina PICCHIO, Isabella Di GIANDOMENICO«Accogliere bambini e genitori nei servizi per l'infanzia»Rosanna BOSI«Organizzare gli ambienti per bambini e genitori»Cinzia CORATTI«Lavorare insieme tra adulti e bambini»Paola BALDUCCI
Cuadernos de Pedagogía, núm. 320, gener de 2003www.cuadernosdepedagogia.com«¿Qué se ha hecho del 0-3?»Jaume CARBONELL«Grandes pintores en el recreo»M. Pilar SALAVERRÍA, M. Luisa LOGROÑO, Eva GALINDO«Descubrir el placer de leer y escribir»Sacra RODRÍGUEZ
Scuola Materna, enero de 2003, www.lascuola.it«Nuova scoula per nuovi bambini»Italo FIORIN«Paradigmi pedagogici nella storia di Scuola Materna»Sira SERENELLA«Dalla percezione alla descrizione»Rosanna CECCATTONI«Costruire il piano dell'oferta formativa»Guiliano FRANCESCHINI
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