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Tenim un problema?

A més de 'endémica falta de recursos publics de
I’escola bressol, causa de la incomprensié del sig-
nificat de ’educacié en aquestes edats i com a con-
sequencia la falta de places, del creixent aband¢ al
mercat i al mén empresarial del que hauria de ser
responsabilitat publica... a més de tot aixo, es fa
cada dia més evident el retrocés historic en el qual
aquesta escola esta immersa.

Ara, cal parar una especial atenci6 a una nova rea-
litat que esta emergint amb forca i, amb ella, un
important debat social a I'entorn dels horaris de I'es-
cola en general, que afecta molt especialment els
infants de 3 a 6 anys, infants que, tot 1 que amb una
important autonomia personal, depenen encara, en
alguns aspectes, de I'adult. S6n infants amb unes
families que necessiten que estiguin acollits un temps
més llarg del que avui ofereix I'escola.

En aquest debat, caldra incorporar les opinions
dels infants i vetllar per no caure en posicions cor-

poratives. En aquest debat, els poders publics hi
tenen una doble responsabilitat: ’enfocament pe-
dagogic que cal donar a aquests temps 1 els recursos
necessatis pet garantir I'equitat en I'oferta.

El nostre compromis és el de difondre tot allo que
coneixem per transformar positivament aquesta rea-
litat, 1 una 1 altra vegada hem de reclamar més i més
recursos que sempre s’escatimen o es neguen.

Ara sabem també que, en la nostra constant rei-
vindicacié de més recursos per a educacié i per a
la infancia, no estem sols. La Uni6é Furopea consi-
dera imprescindible incrementar el percentatge del
PIB destinat a educacio i el recent informe de la
OCDE sobre el panorama social considera que el
nostre pafs, a més de la insuficient despesa en edu-
cacib, és el darrer pais europeu en despesa social;
un panorama vergonyoés, que ens dona la rab.

Som conscients que, en aquesta plana, avui cal par-
lar, o almenys apuntar, algunes qiiestions basiques
sobre el tema dels horaris 1 sobre 'abandé progres-
siu de I’escola bressol. Perd no podem deixar de par-
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lar d’altres temes que ens afecten com a mestres 1
afecten el mon de educacié. Temes d’actualitat.

Sentim la necessitat de fer explicita la nostra soli-
daritat i preocupacié per tot el que s’ha fet evident
amb la catastrofe del Prestige. Més enlla del que esta
significant per a tot Galicia, les costes d’Asturies 1
del Pais Basc, produeix una profunda preocupaci6
per heréncia que la nostra generacié deixara al con-
junt de la humanitat. I, a la cresta d’aquesta geganti-
na onada de desproposits, 'anunci de la guerra que
en cap cas no comprenem ni compartim.

De la nostra microrealitat de situar-nos al costat
dels més petits a la macrorealitat dels esdeveniments
del moén, es fa evident la necessitat de treballar enca-
ra amb més passi6 per fer realitat el pensament de
Maria Montessori, de rabiosa actualitat avui.

«LLa societat ha construit murs i barreres. La nova
educaci6 ha de destruir-los i mostrar un horitzé lliu-
re. La nova educaci6 és una revolucié. Una revolu-
ci6 no violenta. Si triomfa, les revolucions violentes
esdevindran impossibles.»
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La plastica a 0-3
Un plaer Natural

Plasticar

Paraula que pot voler dir tant, o
no, que pot ser tan plena 1 rica, o
no, segons lexperiéncia personal
de qui la fa servir.

Per a mi és magica, magica pet-
que 'entenc com a interioritzacio 1
explosi6 d’art i sentiments, magica
perque penso que ha d’anar lligada
a gaudir, a plaer, a passar-ho bé,
magica quan és plena d’experien-
cies positives i agradables, magica
si provoca sensacions que contti-
bueixin al coneixement del propi
cos, magica sobretot en infants de
0-3 perque per a ells tot és una des-
coberta, tot és novetat, magica si a
través d’ella podem aprendre a
estimar 1 a estimar lart.

Naturar=esm

Paraula provocadora de senti-
ments, inspiracié de molts artistes,

Nuria Parés
rica en colors, textures, olors, gus-
tos, sons. L’espai més primitiu, el
material més basic, el més econo-
mic, pero alhora el més valuos,
facil de trobar i que és capag de
fer-nos aturar, aturar a mirar, a
escoltar, a olorar, a posar en mar-
xa tots els nostres sentits.

Doncs, que us semblaria si bar-
regem aquestes dues paraules, plas-
tica 1 natura, i inaugurem un taller
on l'artista és el nen?

Un taller que podem construir
entre tots, pares, mares, avis, avies,
tiets, tietes, nens i nenes, educa-
dors, educadores, veins... recollint
material:

¢ Fulles, branques (aprofitem I’¢-
poca de podar), pals, plantes
aromatiques (eucaliptus, farigo-
la, espigol, romani). Tot aixo es
pot convertir en pinzells.

* Sorra, fang, terra, aigua, pétals
de flors, flors, fulles. Fem-nos
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amics dels jardiners, del florista.
Podem crear pigments.

* Testos, escorces, carbasses se-
ques i buidades, capses de frui-
ta, cistells, cabassos, com a con-
tenidors.

¢ Cartrons, papers reciclats, de
base.

Un taller on:

* Puguem transmetre i provocar
experiencies artistiques al més
riques possible per als sentits de
I'infant.

* L’infant pugui descobrir sensa-
cions que contribueixin al co-
neixement del seu cos.

* Prendre consciéncia del que li
agrada o no.

* Investigar els materials, amb les
seves qualitats diferents.

* On es permet a I'adult posar
paraules a les sensacions i quali-
tats que els infants estan experi-
mentant en aquell moment:
colors: petals de les flors, les
fulles, etc.
sons: pedres, pals, petxines
percepeions tactils: bruc, sorra, etc.
olors: plantes aromatiques
gustos: menta

* On es pugui manipular en dife-
rents posicions: horitzontal (a la
taula, a terra); vertical (a la co-
lumna, a la paret).
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* Descobrir la facilitat amb
que la taca es converteix
en trag, tot jugant, jugant
(picant els petals de les
flors i arrossegant-los).
Fer combinacions, seria-
cions, organitzar i agrupar
els materials, jugant
també amb els volums.
Construit, destruir, subs-
tituir, etc.

Que us semblaria si I'actitud de
'adult fos de:

Valorar sobretot el procés 1 no
només el resultat del procés.
Respecte cap a I'infant i el seu
ritme.

Deixar fer, perd acompanyat.
Donar «espai», espai per a la
interioritzacio i Pexplosié d’art.
Donar llibertat per mirar o no,
per tocar o no, per fer o no, que
tot plegat sigui una experiéncia
positiva. Que gaudeixin!

Doncs nosaltres ho hem provat,
en Pol, la Sara, PAndrés, ’Alex, en
Nico, la M. Carmen, en Yeray, en
Max, ’Alex, en Nil, en Jordi, la
Paula i 1a Nuri.

"plaer!

Experiéncia del 2n i 3r trimestre
del curs 2001- 2002, amb un grup
de 13 nens i nenes de dos anys, de
la Llar d’infants Lola Anglada de
Lloret de Mar. u

in-fan-ci-a
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Avaluar, escoltar, valorar
|I’aprenentatge infantil

La infancia ha de ser escoltada en els seus M. Isabel Cabanellas i Juan José Eslava

temps d’aprendre, reconeéixer, inventar; quan ) ] ) . ) )
L’actitud avaluadora implica una observacié que és punt de partida

s’acosta o s’allunya dels altres éssers i objec- B ) o
fonamental per a tota temptativa de comprendre les relacions multi-

tes. S’ha de valorar en els seus silencis, les . .
. . . ples i diverses que es construeixen en un context.
seves pauses, les seves repeticions i canvis de
WALTER FOrRNASA 1998

camps emocionals: els seus ritmes d’aprenen-

tatge peculiars. Temps i sentits d’un procés  Per poder entendre que és avaluar, cal tenir en compte que I'aprenen-

vital, dinamic, que estan marcats per la direccié  tatge es produeix en discontinuitat, des d’una actualitzacié canviant de

de les seves intencions en un context del qual  camps, temps i maneres d’actuar, diferents per a cada infant, i en qual-

I'observador-educador és part integrant. sevol moment no planificat de I'actuacié didactica. No obstant aixo,
hem observat un seguit de problemes en relacié amb la funcié avalua-
dora, la font de la qual és 'abséncia de relacié amb I'aspecte discontinu
de I'aprenentatge i que aqui presentem breument.
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dndexs», «objectius» i «etapes evolutives»: problemes de valoracié de la infancia
Hi ha consens en que, a les primeres etapes educatives, avaluar no consis-
teix a aplicar una serie d’indexs (qualificacions) per resoldre «problemes»
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1 donar-los una quantificacid, posar-los un nombre, ni tan sols un adjec-
tiu que digui: bé, regular, suficient, etc. Aquests indexs responen a con-
tinguts fixos, predefinits, dels quals la infancia n’és absent. Igualment
els objectius que se solen formular des de I’evolucié dels infants sén
fixos i preestablerts i la infancia n’és absent.

Potser no resulti tan obvi que, en I’avaluaci6, no hem d’esperar una
relacié directa entre els possibles objectius que es plantegen i els
resultats que els nens n’obtenen. Objectius que s’acostumen a pre-
sentar com a escales d’identificacié, per exemple de colors, de granda-
ries, de temps d’escolta, etc., escales que es converteixen en indexs
que impedeixen veure la persona amb la qual volem interactuar i viu-
re el seu desenvolupament. El mateix passa amb el control de con-
ceptes, exposats com a nivells que s’han d’assolir en un determinat
moment de la vida dels nostres nens i de les nostres nenes. Aquesta
relaci6 entre els valors evolutius i els objectius és intrinseca a la natu-
ralesa rigida d’una programacié per objectius i es projecta en una arti-
culaci6 per etapes evolutives.

Rebutgem un sistema d’avaluaci6 articulat en etapes evolutives, eta-
pes considerades com a nivells predefinits, que s’han d’assolir en
moments predeterminats, que transformen I’avaluacié en una mena de
catalogaci6 infantil que queda definida des d’uns marcs previs conce-
buts per I'adult de manera unilateral. Aquesta cadena d’indexs, objec-
tius 1 etapes evolutives no tenen en compte la complexitat de la infan-
cia i empresonen I'educador pel fet que el condicionen a actuar segons
unes expectatives del que ell pensa que pot esperar de cada nen en un
determinat moment.

hoely £ 2ovan-d.-

Els processos d’aprenentatge des de la discontinuitat: avaluar, escoltar, valorar

Respectar els temps de la maduracié del desenvolupament dels ins-
truments del fer i de Pentendre, de la plena, lenta, extravagant, licida
1 canviant aparicié de les capacitats infantils, és una mesura de saviesa
dialogica 1 cultural.
Loris MALAGUZZI
La comprensi6 de la infancia no neix d’una relacio lineal des de I’adult
cap al nen com ha succeit en I’avaluacié tradicional. La riquesa de ’'ob-
servacio dels processos d’aprenentatge no resideix en fenomens quanti-
ficables. S’observa en una série de fenomens complexos i discontinus:
en una actuacio, una mirada, una paraula entesa, un moment d’escolta,
un temps d’actuacio o de silenci. Radica en el fet que aquests moments
s’entenguin formant part d’un acostament a 'entorn canviant de mane-
ra natural i que es vegin des del caracter heterogeni que és qui procura
la persisténcia de la vida.

Una educaci6 sense objectius prefixats permet ’actuacié de la infan-
cia que es produeix davant nostre en el misteri: la seva curiositat suscita
la nostra curiositat; la nostra incertesa, la seva incertesa i el seu desig de
comprendre per ells mateixos.

ILa comprensié de la infancia ha de seguir un camf circular entre el nen,
'escola, la familia. Aixo pot ser possible posant entre pareéntesis els nos-
tres pressuposits habituals sobre el que esperem dels nens per, d’aquesta
manera, permetre’ls que desenvolupin les seves actuacions i retornar-los,
des de la nostra mirada 1 la nostra escolta, una part de la seva identitat.

Les primeres circumstancies que se’ns presenten son la necessitat de
buscar una coheréncia entre el que vivim com a observadors, segons
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el nostre propi ritme vital, cultural, antropologic, artistic, 1 el que des
d’aquestes vivencies som capagos de percebre en els infants, que inten-
tem d’observar en un context cultural determinat. Les preguntes que
ens fem sobre 'aprenentatge infantil, les hem d’estendre a nosaltres
mateixos com a observadors perque el temps i les actituds que obser-
vem també son el nostre temps i les nostres actituds. Som nosaltres al
mateix temps que és cada nen. I’educador-observador necessita un
fort impuls per emergir «naixent» a cada moment amb les maneres d’a-
prenentatge infantils. Tants naixements com impulsos per part del nen
1 per part de 'adult que desitja entrar en el seu moén, seguir els seus
canvis, trobar el germen de la seva «dansa creadora» que els propor-
ciona la seva energia, el seu desequilibri vital. Sense necessitat de clas-
sificar per etapes evolutives.

Es un continu renéixer infantil que se’ns presenta al nostre camp
d’observacié per seguir naixent amb ells, perque I'avaluacié sigui valo-
racio 1 escolta.

Avaluar és escoltar i valorar. Escoltar per donar sentit al que el nen,
la nena, fan, ens mostren, que tantes vegades ens passa desapercebut.
Entendre el que comuniquen amb les seves mans, amb els seus gestos.
Ser particips de les seves emocions i de totes aquelles coses que s’esde-

kéUna educacio sense objectius prefixats
permet I'actuacio de la infancia, que
es produeix davant nostre en el misteri??

venen cada dia, que semblen obvies, que el mestre és qui millor les
coneix, perd que necessita fer-les conscients per concixer-les en pro-
funditat i compartir-les amb els nens.

Valorar, donar valor, des d’una accepcié de caracter positiu, que ens
dugui a coneixer com és I'estat actual d’un determinat moment de la
seva forma d’aprenentatge. Valorar amb la finalitat de dur el nen tant a
la consciéncia dels seus limits i possibilitats, com al repte de la seva
superacio. I per concixer els interessos que promouen I'aprenentatge de
cada nen i els ritmes personals que es produeixen des de la discontinui-
tat del seu aprenentatge.

Una proposta per escoltar i valorar la infancia:

Entrar en el seu mon ritmic
Les cel'lules cerebrals de llocs activats (de manera sincronitzada ritmica-
ment en diversos llocs del cervell) s’acoblen per donar naixement a una
coordinacié mental. Es comprova —en forma de metafora— que aquest
mecanisme és de tipus musical. [...] Es com si la nostra vida mental es

correspongués amb ones que emergeixen i es dissolen regularment.
F. VARELA, 1998

En tota cultura hi ha una actitud fonamental davant la vida que, abans
d’expressar-se en accions religioses, estetiques o filosofiques, es mani-
festa com a ritme. Ja abans de néixer, I’ésser huma viu en un ritme, en
el si mateix de I’ésser; 1, en néixer, ho fa a altres ritmes produits per les
necessitats dels canvis que li imposen la vida i la cultura on s’inscriu.
Ho manifesta en els seus moviments corporals, en les seves vocalitza-
cions i en les seves relacions amb els altres, des d’una xarxa d’esdeve-
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niments oberta a multiples direccions que s’escapen d’una definicio
feta des d’un sol camp.

I’observacié del ritme, una constant que marca el discorrer de tot procés
de vida, pot fer-nos comprendre els processos d’aprenentatge infantils.

Els ritmes: zones d’ajustament/desajustament, trencaments i frontisses
Entre cada acci6 efectiva i la segiient, es produeixen, gairebé de mane-
ra infinitesimal, trencaments, frontisses que articulen els micromons,
i que estan en la base del caracter autonom i creatiu de la cognicié en
els éssers vivents...

CLARA Esrava 2002

Els ritmes son fets diversos que duen una certa intencionalitat, una
direcci6. Cada ritme és una actitud, una imatge del mén diversa i parti-
cular que va donant un sentit al flux de les nostres accions. I’ambit
biologic ens mostra que, en la vida, se succeeixen les variacions, els
canvis, que es presenten com a ruptures i frontisses. Aquests canvis
tenen un sentit de trobada amb el medi en zones d’ajustament/desa-
justament dels seus processos vitals en moments determinats. Cada
canvi comporta un trencament amb una frontissa entre dues accions
semblants, repetides amb alternances o sense.

Els ritmes i I'art: camps de forga que busquen la seva orientacio
en el temps o en 'espai

Les diferents veus s’encavalquen sense parar les unes amb les altres

com ones successives
LIGETI

Jrzro 6ok 6T WRTALS,

En lart també es donen els canvis, les variacions, les oscil-lacions, les
successions ritmiques com ones que emergeixen, instants que vénen
o es perceben després i abans d’altres instants semblants. Quan es
trenca la successio es produeix un tall ritmic, el trencament que mar-
ca I'inici del seglient camp, creant una dinamica, uns camps de forca
que busquen la seva orientacié en el temps o en I'espai.

Sentit dels ritmes infantils

Hem obert els marcs d’observacié de les actuacions infantils des dels
ritmes que marquen els seus processos d’aprenentatge, des de les mar-
ques que ens assenyalen les seves discontinuitats, les seves intencions
de mesura temporal o de cerca de senyals espacials, d’actualitzaci6 1
d’encavalcaments successius dels camps emotius, com el ritme de les
ones, tal com diuen Ligeti i Varela.

Certament que els actes infantils, repetits de manera ritmica, poden
no tenir sentit per a nosaltres o, més aviat, pot ser que no siguem
capacos de dotar-los d’un significat compartit; aixo implica que
podem transferir a la infancia la nostra dificultat d’entendre, com-
prendre o intuir. No obstant aixo, per als nens si que tenen sentit els
seus actes. I la nostra obligaci6 és intentar d’apropar-nos-hi per com-
prendre’ls.

Desenvolupament metodologic de la proposta

Els ritmes ens parlen de la infancia com a actituds espontanies 1 irre-
petibles davant la vida, perqué els seus ritmes sén l'infant mateix que
s’expressa a través de la tensié de recerca per vibrar amb els altres,

©
-
(¥}
1
c
©

by

in-f.




Y

©
L
bt
=
o

in-f

i

educar de 0 a 6 anys

B \_&‘\\]})

| s

N\ o)

Sq1(R)

amb els afectes i amb les coses; amb els sons exteriors, la musica, els
colots.

El desig de comprendre els ritmes dels més petits ens ha dut a plan-
tejar-nos els primers interrogants sobre les circumstancies en les quals
podem comprendre’ls. Ens hi apropem des de diversos camps possi-
bles d’observacio: el ritme com a canvis de situacié en Iespai, forma i
tensié dels moviments, marques en el temps, ’'emergencia de dife-
rents voluntats de poder, d’ésser, de transgredir; les diferents formes
d’aprendre.

El ritme com a canvis de situacié en I'espai

Una manera d’entendre els ritmes infantils és observar com es produei-
xen els canvis de situaci6: «on» sén; de direccié: «cap a on» van; d’orien-
tacié: quin «sentit» tenen els gestos. Entendre el sentit que pugui tenir
per a I'infant la manera com se succeeixen unes accions a unes altres,
com canvien o es repeteixen les mesures, els temps. Mirar de trobar rela-
cions entre aquestes accions amb les d’«ocupar, «desocupar», «des-
placam, «delimitar», «dintre de-fora de», 1 «a la vora de», expressades en
les seves manifestacions grafiques, en els seus moviments corporals.

El moviment, les seves formes i tensions
Un altre camp d’observacié sén els moviments i gestos infantils, vis-
tos, no unicament com a actes aillats (repetits o no), siné també¢, a par-

k& Avaluar és escoltar i valorar.”?
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tir de les implicacions afectives desvetllades, sigui per la seva morfolo-
gia interna (modulacions, canvis, etc.), sigui per les implicacions socials
d’aquests gestos, assumint I’alé que els produeix i amb el qual es fonen.
Hi observem el ritme en el tipus de tensié que s’esta vivint i en el reflex
que aquesta també comporta en tot el cos, en larticulacié dels dife-
rents segments corporals que, en el ritme vital, no apareix ni tova, ni
rigida, siné exponent exterior d’una concentracié intetior.

També observem les diferencies de forga 1 pressié que proporcionen
als seus gestos, i que es converteixen, per a nosaltres observadors, en
reflex dels ritmes interns infantils.

El ritme com a marques en el temps

Soén els ritmes que podem trobar a partir de les expressions del temps
original de cada ésser: temps d’actuacio, temps d’espera. Temps susci-
tats pels seus gestos, que apareixen marcats pel tipus de relacions que
estableixen amb les coses, o els altres éssers, sincronitzant els seus
temps, bé en ressonancia, bé en dissonancia, amb ells.

El ritme com a emergencia de diferents voluntats de poder, d’ésser,

de transgredir

Els temps de la visié del mén es converteixen, com diu Octavio Paz,
en «drama i dansa, mite, relat i cerimonia», en una dinamica d’emo-
cions de concixer, de gaudi sensorial, de relacions socials i de crear
o transgredir. Temps que es manifesten en canvis i alternances espa-
cials, sensoriotactils, de recerques de com sén i com funcionen les
coses, en una dinamica nascuda i expressada simbolicament des de
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k6Els ritmes ens parlen de la infancia
com a actituds espontanies
i irrepetibles davant la vida??

diferents voluntats de ser i existir des de les quals marquen, a més,
els seus limits.

Els ritmes marquen la voluntat de poder, de con¢ixer, d’actuar des
de la curiositat, entenent o comprenent els mecanismes personals de
dominar els objectes, les materies, de coneixer la propia posicié
davant els altres.

També podem observar la voluntat de ser des de dintre d’un
mateix. Comprendre des de 'empatia de formar part d’un espai i
d’un grup. Ser en el gaudi sensorial, des del sentir 1 sentir-se assimi-
lant el moén al seu «jon.

Altres manifestacions marquen ritmicament voluntat de crear un
temps 1 un espai personals. Ser des de la diversitat. Ser capagos de trans-
formar i transgredir, de buscar metafores com a motors del canvi.

Els ritmes com a diferents maneres d’aprendre

Les diferents voluntats de ser i poder s’actualitzen, no sempre en rela-
ci6 directa, en autentiques estrategies de coneixement materialitzades
en acostaments 1 allunyaments a les coses 1 als altres éssers des de dife-
rents temps i maneres d’aprendre:

* Des de I'entesa de les coses, que amb freqiiencia s’expressa en trets
de posicié davant el mén: com un aprenentatge que s’aconsegueix en
temps llargs i lents, repetits, segurs 1 molt determinats.

* Des de la comprensié expressada en una peculiar manera d’assimila-
ci6 del moén. Vivint Paprenentatge com a consequéncia d’un acte sec,
molt rapid. Es un aprenentatge definitiu, conclusiu, complet d’una

——
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vegada. Es expressar, abracar fortament alguna cosa en la seva totali-
tat essencial. Eis un aprendre de manera immediata, perd amb un cert
grau d’indeterminacio.

¢ Congixer des de la transgressio d’allo que esta establert. Aquest tipus
de coneixement esta més relacionat amb una intencionalitat de trans-
formaci6 creativa en moviments d’allo que perceben i amb que
vibren. Es en aquestes actituds on es pot trobar el que podria ser una
base primigenia del sentiment estetic.

Els temps de la infancia: primeres interpretacions i hipotesis
Els temps d’aprenentatge infantils comencen a tenir significat per a
nosaltres com a actituds espontanies 1 personals davant la vida, en
ritmes que son alguna cosa més que mesura, més que temps dividit en
porcions.

Hem trobat en els seus ritmes tipus d’aprenentatge en:

¢ Continus trencaments observables, canvis que duen implicita una
direccié: un sentit per al nen com a successié d’accions, canvis d’es-
pai, canvis d’orientacié dels objectes, per la seva funcié o per la recer-
ca de noves estrategies d’actuacio.

* Un transgredir continu per construir aprenentatge. Aquesta trans-
gressio la duen a terme a través d’una diversitat. Perque I'aprenen-
tatge pot ser una inclusié del «jo» en la materia (plastica o sonora)
o en 'ambit en el qual es projecten i transformen. L’aprenentatge
no es produeix sense transgredir el que I'adult els proposa, perque
és en aquesta transgressio on s’obre el ventall de noves recerques
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efectuades des del seu jo intern, que es redefineix a través de cada
experiencia viscuda.

Diversitat de temps i estrategies en cada aprenentatge, en cada nen i
en cada situaci6. Els temps també son diversos: temps d’actuacio,
temps d’espera, temps suscitats pels seus gestos o temps que neixen
de I'adult. S6n els seus temps i els de Paltre, o els seus temps i els dels
objectes, com si també prenguessin i donessin de I'exterior energia
per concixer, per gaudir.

Una improvisacio intencional continua en els canvis emocionals. Aixo
els permet apropar-se a la comprensié del medi, mantenint, al mateix
temps, unes peculiaritats personals des de les quals es manifesten amb
la seva identitat.

Emocions socials com una necessitat biologica programada, marcada
per acostaments a I’adult i allunyaments de caracter ritmic, temporal,
en el qual es mostren els seus desitjos de comunicar cada canvi de
sentit, cada assoliment; o els seus desitjos de proteccid, de fusio 1 el
seu corresponent allunyament. Fs un continua recerca d’espais afec-
tius, d’allunyament i acostament que, de manera ritmica, se succeei-
xen en les seves actuacions.

k& ’adult ha de ser un observador
capac d’acceptar el dubte,
la contradiccio, la provocacio,
les equivocacions i els riscos.?”?

———

Lo K

En resum

Avaluar i valorar un infant és compartir-ne els ritmes, les seves
peculiars formes de ser i les seves maneres personals de concixer, en el
mon, la llibertat de concixer d’una determinada manera i en un temps
personal. I vibrar amb ells, amb les seves trobades d’equilibri i
desequilibri, amb els seus gaudis i les seves contradiccions. Tot aixo és
el que els dona sentit. Sentit que nosaltres hem de trobar i convertir en
significat compartit.

L’adult ha de ser un observador capag¢ d’acceptar el dubte, la contra-
diccid, la provocacid, les equivocacions i els riscos, donar cabuda a la
sorpresa perque la interpretacié dels seus ritmes es pugui convertir en
una eina per als educadors i en instrument de dialeg amb els nens, de
manera que els diversos significats construits puguin ser compartits i
respectats per la cultura adulta. u
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Enel COMenc¢, comeng
La biblioteca a la llar d’'infants

Constatem que quan
un nen entra per pri-
mer cop a la llar d’in-
fants, concretament,
abans del primer any,

A partir d’unes converses en qué es van
questionar quins so6n el primers passos o
exploracions que fa I'infant per accedir al
mon dels llibres i la lectura, es va decidir
observar els primers contactes que fa I'in-
fant en I'etapa 0-3 anys. Les observacions
van quedar enregistrades en un video, amb
tot el procés de descoberta que fa I'infant.

Aquesta facilitat per
accedir-hi el porta,
com hem dit abans, a
fer les primeres explo-
racions sobre les pagi-

el llibre és un objecte

més del seu entorn. Com tots els altres objec-
tes, I'infant I’ha de descobrir, ha d’aprendre’n
la utilitat, aprendre a descodificar el contingut
i Pestoc d’imatges que conté una pagina. En
aquests primers mesos de vida, el contacte ¢és
mitjangant la boca, les mans i esta relacionat
d’una manera directa amb les primeres explo-
racions que fa dels objectes.

De ben segur que a tots ens vénen imatges
d’un infant que arrossega, mossega o bé porta
un llibre a les mans com si es tractés d’un
objecte qualsevol, el qual ha trobat a armari
on hi ha diferents ofertes. Aqui, en aquest
espai, entre d’altres troba els llibres 1 els pot
agafar ja que son a la seva algada.

nes d’un llibre, d’una
manera lliure i bastant imprecisa. Volem dir
imprecisa en el sentit que no necessita comengar
des de la primera pagina, ni veure les imatges
del dret, ni en un pla horitzontal, ni recolzat en
un sofa, per tal de fer-se seu un llibre.

L’infant, en aquestes primeres exploracions,
descobreix que aquest objecte no sona, no
rodola, no brilla, pero si que li parla a través
de I'adult i li diu quelcom que el sorpren i li
agrada, descobreix imatges en el mosaic de
colors, formes, signes, etc., i 'infant és capag
de fixar-se en una imatge entre la pluja d’infor-
maci6. Descobrir pagines que contenen tot un
ventall d’imatges noves i impactants és tota una
aventura que fa possible anar a cercar aquest

Nancy Bello, Teresa Boronat,
Missi Olesti i Angels Ollé

objecte llibre pel plaer de descobrir o retrobar
aquelles imatges que ’han captivat.

A partir d’un any, es crea un espai propia-
ment per guardar els llibres 1 que anomenem
biblioteca. Ara I'infant, amb I'adquisicié de la
marxa, pot accedir als llibres espontaniament,
és capa¢ de desplagar-se per triar i buscar allo
que per a ell és interessant. Aquesta és una de
les raons que li permeten accedir als llibres d’u-
na manera lliure, i nosaltres comencem a
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observar una certa intencionalitat per cercar
I'objecte que I'atrau.

En aquesta edat, no li marquem un espai
determinat per mirar un llibre; més aviat se li
potencia l'interes, la manipulaci6 i Iinici de la
verbalitzacié de les imatges que veu. Obset-
vem com creix la curiositat en I'infant, i ho fa
tot assenyalant les imatges i demanant una res-
posta a la pregunta: «aixo?», de tal manera que
I'adult respon i I'ajuda a desvetllar-ne tot 'en-
trellat, completant i ampliant la fase de desco-
berta de I'objecte, el llibre.

Es quan linfant progressa en edat i perfec-
ciona 'aspecte motriu, el llenguatge, la socia-
bilitat, etc., i aquests progressos li permeten
una precisié més gran a ’hora de manipular
un llibre, com per exemple, passar pagines

endavant, endarrere, recon¢ixer imatges, des-
xifrar accions i entrellats, imaginar, descobrir,
comunicar, al mateix temps que comparteix els
seus descobriments i emocions.

Aquesta nova manera de fer, la situem a la
classe de dos anys, en la qual l'infant es troba
amb un espai-biblioteca més gran, amb més
oferta i amb una organitzacié diferent. Se li
marca un espai determinat per mirar, compar-
tir, gaudir 1 manipular el llibre, ja que aquest és
sempre un element de sorpresa on descobreix
coses que el sobten i alhora el captiven.

També hi accedeix de manera espontania,
pero amb més responsabilitat. No sols pot triar
1 decidir quin llibre agafa, sind que també ha
de ser capag de tornar-lo al lloc i desar-lo per
agafar-ne un altre. En aquest moment dedi-
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quem una atencio especial a I'infant que es mou
per aquest espai. Ens apropem a través del 1li-
bre, mostrant-nos respectuoses, observant
quan Iinfant mira atentament les pagines del
llibre, quan vol estar sol i també quan vol com-
partir comentaris que li suggereixen les imat-
ges del llibre amb els companys o companyes,
o el vol simplement fullejar. En tot moment
mantenim una actitud d’escolta envers les seves
descobertes i també li suggerim i oferim la pos-
sibilitat d’accedir a altres propostes de llibres
(de natura, revistes, llibres d’art), sempre en un
ambient de llibertat i respecte.

Un altre aspecte que temin en compte és el
llibre que I'infant porta de casa i que també té
cabuda a la biblioteca com una oferta nova a
compartir amb els companys. Els llibres que
es troben a la biblioteca també els poden pren-
dre cap a casa amb la finalitat de compartir les
vivencies amb la familia.

Aquest procés de descoberta del llibre, des
dels primers mesos 1 fins que acaba I’estada de
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I'infant a la llar, té el suport, I'ajut i la motiva-
ci6 de I'adult que, en aquest cas, és la seva mes-
tra, qui 'acompanya, I'acull, el respecta i I'ajuda,
amb la mirada atenta a la seva demanda, deman-
da de bragos, de falda, i la proximitat i I’acolli-
ment fan de complices per iniciar 'infant en la
lectura; la veu de I'adult 1 el dit que assenyala les
imatges fan d’eina per descodificar els contin-
guts. Es la mestra qui obre a Pinfant el cami de
descoberta i l'interes pel saber. Podriem dir que
la mestra és qui inicia I'infant en:

* El plaer de la descoberta del llibre.

* Lalectura d’imatge

* Establir una relacié del mén més immediat
de l'infant amb allo que mostren les imatges.

* La descoberta d'un mén fantastic, imaginatiu
1 creatiu. Li fa viure histories que tenen un
significat per ell, també li ofereix la possibili-
tat de compartir i mostrar les seves emocions,
11i desperta la imaginaci6 i la creativitat.

Els aprenentatges que fa 'infant en aquest
espai-biblioteca tenen un suport teoric d’ob-
jectius relacionats amb el desenvolupament
evolutiu necessari perqué pugui assolir-ne d’al-
tres. Els objectius als quals fem referencia
tenen a veure amb:

¢ Potenciar les primeres manipulacions.

¢ Crear un gaudi en la descoberta del llibre.

* Ajudar-lo en les primeres lectures d’imatges,
reforcant-les gestualment i oralment.

e Ser capag de relacionar imatges amb el seu
moén immediat i conegut.

* Afavorir I'intercanvi de comentatis i desco-
bertes.

¢ Aprendre a compartir i a respectar el llibre.

L

* HEstimular ’atencié necessaria, com també
ser capa¢ d’entendre el llenguatge que utilit-
za I’adult quan li explica un conte, una narra-
ci6 curta, o bé quan li comunica una idea.

Es importat que Iinfant tingui els llibres a ’a-
bast, perque li fan viure el plaer en la descoberta
de 'objecte llibre, que li aporta riquesa en la
comunicacio, li obre les portes al mén que 'en-
volta i I'ajuda a establir relacions entre la realitat
1la fantasia per superar els interrogants i les pors.

Ens podem sorprendre del poder captivador
que té un llibre per a un infant! u

El nostre agraiment a les companyes de la llar d’in-
fants El Barrufet per la seva col'laboracié.
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Desvetllar la Mirada activa

Montserrat Nicolas

La propia ombra és una descoberta que convida
a aturar la mirada, a contemplar, a descobrir-la,
com percebre les ombres dels objectes i de les
coses de I'entorn. Amb els infants dels grups
més grans de I'escola bressol, podem fer algu-
nes activitats engrescadores, com ara observar-
les quan es projecten a conseqiiéncia de I'ex-
posicio del cos davant del sol, o com a fenomen
procedent d’'una projeccié lluminosa artificial
quan fem servir, per exemple, el raig de la llum
d’'un projector de diapositives damunt d’una
superficie vertical com ara un llencol blanc.

©
oL
(]
[]
c
¢
=

Les ombres que provenen de la projeccié llu-
minosa que provoca el raig de llum d’un focus
o del sol permeten crear ambients d’observa-
ci6 per:

* Percebre la propia ombra.

¢ Copsar les ombres de colors quan fem pas-
sar, per darrera el llengol blanc, papers de
cel-lofana.

* Jugar a identificar i reconcixer objectes o
persones. S’ha de tenir en compte que molt
sovint 'ombra de la figura humana i la d’al-
guns objectes es reconeix més facilment si
estan posats de perfil.
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* Experimentar la projeccié de llum de colors i
les ombres de colors amb miralls colorejats i
papers de cellofana exposats a la llum d’un
focus, si ho fem a la classe, o als rajos del sol,
si ho fem a I'aire lliure en un dia sol.

Les llanternes

Les llanternes, com a objecte lluminds, sén
molt atractives per als infants. Permeten des-
cobrir com ¢és de divertit jugar a les fosques i
experimentar amb la llum en multiples
accions com ara projectar la llum en diferents

direccions de I’espai de la classe; percebre-la
sota la roba i els cabells, sota i dins les mans
o dins la boca; projectar-la per assenyalar un
lloc, un objecte, o diferents parts del cos. Son
accions que provoquen, a més del gaudi, la
mirada activa 1 atenta.

Jugar i experimentar amb la llum de les llan-
ternes, juntament amb alguns tipus de papers
de cellofana, vegetals o de seda i les cartolines
—tots ells de diferents colors—, afavoreix pet-
cebre qualitats visuals com la transparencia, la
translucidesa i 'opacitat quan els sobreposem
damunt la sortida de llum de la llanterna.

Podem jugar amb la llum de la llanterna amb
el suport de la musica; és a dir, jugar a fer dan-
sar la llum i, aixi, experimentar visualment 1
corporalment la gestualitzacié dels diferents
moviments que pot fer el cos i que provoquen
diverses projeccions de llum, verticals, horit-
zontals, ondulades o en ziga-zaga, alhora que
diversos ritmes i temps.

Aquesta dansa de llums, podem fer-la també
com a dansa de llums de colots, folrant les
llanternes amb papers de cellofana i fer dan-
sar les llums, com ja s’ha explicat, o darrere
d’un llengol blanc, damunt la llum del projec-
tor de diapositives.

La llum de la llanterna també permet expe-
rimentar 'ombra que fan els objectes quan els
il'luminem. Podem trobar 'ombra dels objec-
tes quotidians o també 'ombra de volums que
fem arrugant fulls grans de paper; papers
opacs 1 transparents, que donen ombres des
de diferents punts de vista.

En aquesta experiencia, els infants es poden
adonar de les textures que fan les ombres 1 els

canvis que fan quan es mou la llum. Es inte-
ressant fer-los resseguir amb el dit les ombres
1 motivar-los a interpretar les formes que
dibuixen: «que sembla?», «que pot ser?»

Més imatges

Un altre element que podem utilitzar per afa-
vorir la mirada atenta i activa, és veure imat-
ges a través del projector de diapositives i el
retroprojectof.

A Descola, quan fem activitats de lectura
visual preferentment, oferim imatges conegu-
des i familiars per als infants, com per exem-
ple una excursi6é o una activitat que s’ha fet, o
bé imatges en les quals poden reconcixer ele-
ments propers.

Aix0 esta molt bé pero també cal oferir pro-
postes visuals que crein interrogants a la seva
mirada i, per aixo, crec molt convenient d’uti-
litzar imatges diferents a les habituals, com per
exemple un fragment en primer pla del pel
d’un animal, la textura de la soca d’un arbre,
I'ombra d’un objecte, la trama d’un teixit.

Soén imatges que, d’entrada, pot costar de
recon¢ixer, pero que, davant els ulls dels
infants, conviden al pensament i a 'imaginari i
generen converses per fer interpretacions de
que pot ser allo que veuen.

Més enlla de I'as convencional d’aquests
aparells, podem oferir als infants altres mane-
res de veure les imatges, és a dir, aquelles imat-
ges que seleccionem i que projectem a la paret
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o a la pantalla, en altres moments també les
podem projectar al sostre, a terra, damunt d’u-
na taula, damunt el cos d’un nen.

Amb Paparell de diapositives, també podem
crear el nostre repertori d’imatges, confeccio-
nant-nos les diapositives, texturant amb un
punx6é un clixé velat, fent composicions
damunt d’un acetat transparent —de la mida
d’un clixé de diapositiva— amb trossos de
papers de cellofana o pintant-lo amb laques
de bombeta o retoladors permanents.

Una altra manera d’ampliar el nostre reper-
tori d’imatges en diapositiva és fer fotografies,
per exemple, d’accions que poden fer les per-
sones: un nen que dorm, una nena que riu, un
pare que fa un pet6 al seu fillet petit, una noia
que es renta les dents, un senyor que llegeix el
diari, una senyora que menja, etc., accions de

la vida quotidiana que
els infants coneixen,
pero que, pel fet de
veure-les en imatges
projectades, afavorei-
xen converses riques i
imaginatives.

Tot el que s’ha dit
fins ara en relacié amb
les imatges projecta-
des té altres possibili-
tats, ja que podem
passar a paper les dia-
positives i confeccio-
nar-ne albums, un altre
suport en el qual els
infants també poden
fer la lectura visual.

Un altre material
que podem incorpo-
rar en els albums de fotografies sén aquelles
imatges que trobem a les revistes, que acostu-
men a ser de molt bona qualitat. També és
molt interessant seleccionar algunes d’aques-
tes fotografies i passar-les a fotocopia amb
acetat per tal de poder veure-les amb el retro-
projector, com un altre material per fer la lec-
tura d’imatges projectades.

Pel que fa a les imatges o fotografies recu-
perades de les revistes, podem confeccionar
alguns collage, combinant les imatges per cre-
ar petites histories o temes d’interes com, per
exemple: els aliments, la indumentaria, els mit-
jans de transport; els animals de la selva, del
bosc, domestics; els insectes, persones de dife-
rents edats i paisos, etc.
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Aquests materials no han de substituir els
contes. Han de ser un complement per poder
aturar-hi la mirada i llegir-ne les imatges.
Alhora, cal estar atents i ser sensibles en triar
els contes que apropem als infants. Sempre és
preferible oferir illustracions de qualitat este-
tica 1 defugir aquelles imatges estereotipades
que, tot i estar destinades als infants, no aju-
den a pensar, no generen emocio ni els des-
vetllen I'imaginari.

Dic aixo perque he pogut observar de prop
que els infants necessiten experimentar, inda-
gar, provar, equivocar-se, reparar 1 corregir.
Necessiten indagar per poder triar on volen
invertir la curiositat, imaginacié i creativitat,
mentre posen a prova les seves capacitats. M




temes

n o v et a t




©
oL
(]
[]
c
¢
=

bones pensades

Records

Carme Cols
Una foto pot despertar la memoria
del pas del temps. LAnna i I'Andreu
tenien dos anys quan jugaven amb
les fulles al pati de I'escola. Dos anys
més tard, davant la foto van recordar
i expressar dibuixant el vent que feia
moure les fulles i com amb les seves
mans les capturaven.
El pas del temps els evocava un
record que en la imatge no podiem
llegir. |
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Els nens | les nenes de parvulari

Grup de tres anys
5 de desembre

—Els senyors recullen les taques
amb barcos.

—Es clar, perqué siné s’ofeguen.

—Ho he vist a la tele.

—Jo no.

—Avui a la tarda he vist el vaixell
que li queia el petroli (Anna).

—S’ha trencat (Genis).

—Els peixos es moren.

—Els ocells també.

—Els senyors s’han mort?

—No, els van salvar abans que el
vaixell s’enfonsés.

—Les platges estan negres.

11 de desemibre, mirant diaris P\ L

—Un dia aniré aqui a la foto (Ari-
adna).

—Hi ha uns metges que curen
els peixos i els ocells. S6n bons

(Xavier).

parlen del Prestige
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—A Galicia netegen el petroli de
'aigua 1 de la sorra (Sergi).

—El barco que portava petroli es
va partir (Xavier).

—Perque plovia i hi havia un tro
molt gran (Arnau).

—Jo vaig veure a la tele que ho re-
collien tot amb una pala (Claudia).

—A veure si ve el petroli aqui...
(Xavier)

—No perque és lluny (Arnau).

—Jo vaig anar a Segur i no hi havia
petroli (Claudia).

—Es lleig i brut (Gens).

—Es dolent perqué fa mal a la
gent.

—Es un avorriment (Xavi).

—Els ocells i els peixos es moren
(Xavi).

—He vist dues coses de petroli a
la tele (Arnau).

—Per banyar ens agrada I'aigua

_ «netejadax 1 blava (Jesus).
P 3 ¢ (A -
I = JA\ —Es verda (Arnau).

g —No, blava, oi? (Jesus).
f A@G %'*15 (G oT

—He vi\st un ocell que no podia ‘F E L\_ ]AYT L "f C) C fﬁ [\4 0 }

volar (Claudia).
—Locell anava a pescar peixos i N ‘F\\ !
s’ha embrutat. Esta malalt, el met-

ge el cura (Xavier). © FK U

—A Barcelona jo I’he vist i és
Mok verda (Arnau).
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—A Galicia no es poden pescar
peixos (Aléxia).

Grup de quatre anys

Els vaixells embruten el mar. De qui-
na altra manera §’embruta el mar?

* Amb ampolles.

* Amb papers.

¢ Amb llaunes.

* Amb sucs dolents.

¢ Amb plastics.

Que podem fer perque el mar estigui net?
¢ Si mengem un entrepa a la platja,
no hem de deixar el paper a terra.

* Anar nets a la platja.

* No tirar les coca-coles a terra.

* Tirar-ho tot a les escombraries.

* Un submari pot anar al fons del
mar i recollir les deixalles que hi
trobi.

* No deixar les xancletes ni els
flotadors vells tirats a la sorra.

* Abans de marxar recollir les
pales, les galledes, la tovallola i
tot el que hem portat.

Grup de cinc anys
—Es un vaixell que anava ple de
petroli 1 ha explotat.

—No, no ha explotat només s’ha
partit pel mig i s’ha enfonsat.

—Si, esta al fons del mar i no el
poden treure per que esta molt
avall.

—Se li escapa raigs de petroli.

—Per culpa d’uns senyors que
no van vigilar el vaixell.

=S, perque era molt vell i es va
foradar.

—Ara el mar esta ple de petroli.
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Fory

—Ha passat a Galicia.

—S’escampa per 'aigua i arriba
a la platja.

—Costa molt de recollit.

—Ho fan molts homes i dones
vestits de blanc.

—S1 pero van bruts, negres del
petroli.

—Fa molt fastic.

—Pobres balenes, es moriran.

—Jo vaig veure un doff mort.

—I peixos, 1 ocells plens de
petroli.

—Es diu fuel.

—Es moriran tots els animals del
mat.
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—Tenen camions, grues i heli-
copters per netejar el mar.

—També es moren les tortugues.

—Aix0 no hauria de passar.

—No, perque el mar és molt
maco 1 hi ha molts animals.

—Han de vigilar els vaixells i fer-
los nous.

Com podem ajndar ¢

—Ara no puc fer res perque séc
petit, perdo quan sigui gran seré
veterinaria per curar els peixos.

—Doncs jo curaré els ocells amb
aigua i una mica de sab6 perque
el sab6 també els pot fer mal.

—Jo seré metgessa per curar els
mariners que es facin mal.

—Jo també curaré els senyors que
netegen perqué a vegades s’ofe-
guen. Fs que fa molta pudor.

—Jo aniré a netejar i em posaré
un vestit blanc 1 una mascara.

—I'jo seré policia 1 vigilaré que els
vaixells siguin nous i no s’enfonsin.

—Jo faré que el petroli es porti
amb camions 1 galledes, i no amb
vaixells. [ ]
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La conquesta de la classe

El procés d’adaptacioé
a ’escola dels infants
que se separen de les
families per primera
vegada és molt com-
plex, ja que comporta
Ielaboracié i 'accepta-
ci6, no sempre volun-
taria, d’una nova situa-

A la classe de tres anys del Col‘legi EI Romeral,
de Vélez-Malaga, s’ha produit, com en milers
d’escoles, un transit miraculds que és necessa-
ri subratllar i descriure: I'adaptacio dels nens i
les nenes de tres anys a la institucio escolar. El
pas de la familia a I’escola és un procés com-
plex que comporta perdues i guanys, i requereix
objectes transicionals, la socialitzacié afectiva
en espais vitals, les narracions mitologiques,
els rituals de cancons i jocs, la vida a la classe
i un imprescindible suport de les families.

1 la relacié amb la
familia és imprescin-
dible. I’entrada a Ies-
cola és una primera
conquesta d’un mon
alie a la familia, que
requereix una atencio
especial, molta ajuda i

ci6 que duu aparellada

perdues i guanys. Encara que no es poden pre-
veure totes les variables que hi haura, ja que no
es coneixen els nens, ni els seus pares, si que es
poden plantejar alguns principis de procedi-
ments que van dirigint 'actuacié a mesura que
es van produint els esdeveniments.

Diu Alexander Lowen que quan un nen perd
la fe en la seva mare (o el seu pare) a causa de la
separacié comenga a perdre la fe en ell mateix,
perque és la mare qui déna seguretat als seus
primers temptejos en la vida, qui li refor¢a
els comportaments, qui li déna seguretat per
al repte que comporta 'exploracié del moén.
Per aix0, el transit a ’escola és tan important

paciencia. Els canvis
importants de la vida
requereixen temps d’elaboracié perque, alho-
ra, hem d’anar canviant nosaltres.

Molta literatura sobre el periode d’adaptacié
a 'educaci6 infantil ha conceptualitzat aquest
periode com un temps en el qual cal crear uns
habits a I’escola i una acceptacié de normes. La
creaci6 d’habits mecanitzats 1 rutines parteix
de concepcions mecanicistes que eliminen els
desitjos 1 necessitats infantils i no espera una
construcci6 lenta i efectiva del procés de socia-
litzacié. L’autonomia és un objectiu a molt llarg
termini, i necessita la seguretat en un mateix en
tot moment. No podem deixar-nos anar dels
pares i les mares sense agafar-nos en un altre

El periode d’adaptacio

Cristébal Gomez Mayorga

lloc. Quan als cinc anys s’estableixen amistats
amb els iguals, és possible despendre’s del
cordé umbilical. Aquest transit s’ha de fer en
un ambient calid i amords. Aixo no esta renyit
amb lestabliment de normes i responsabilitats.
El desig individual té el seu limit en el desig
dels altres. Aquest és I'origen de I'acceptaci6 de
les normes socials i és el cami que va de I'ego-
centrisme a la socialitzaci6 efectiva.

Dues a priori: olor de mare i somiar I'escola

Es molt important que P’escola faci olor de
mare, ¢és a dir, que algun familiar hagi impreg-
nat amb la seva presencia tots els espais de la
classe. En el nostre cas, la classe va estar obet-
ta durant la setmana anterior al comen¢ament
del curs perqué infants i pares vinguessin a
cong¢ixer-la. Era important coneixer el mestre,
veure Iescola i jugar en els seus espais, sense
I'ansietat que crea la separaci6. Anar a ’escola
una estoneta, un parell de dies, amb la mare o
el pare, sense haver-s’hi de quedar, i després
anar-se’n a casa, no produeix tanta ansietat.
Es molt important, per a I’elaboracié de la
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nova situacio, poder somiar ’escola, és a dir,
poder elaborar la separacié després d’haver
conegut el lloc on anaven a anar. Pero tan
important és I’elaboracié de la separacié per
als infants com per als seus familiars.
I’angoixa que provoca als pares 1 les mares la
separaci6 es transmet als fills. Per aixo, en les
primeres trobades no formals que es tinguin
amb la familia, és imprescindible donar con-
fianca 1 parlar d’aquesta angoixa; incidir en el
fet que es parli als fills dels aspectes merave-
llosos de I'escola i no que es compensi la nova
situacié amb llaminadures i regals.

En definitiva, abans de quedar-se a ’escola,
és important viure-la. Hem de dissenyar una
entrada en la qual es pugui anar a veure la clas-
se amb algun familiar i després tornar a casa a
dir-ho i somiar-ho. La reflexibilitat del pensa-
ment és un procés que ajuda a assimilar qual-
sevol nova situacio.

Els objectes transicionals
Els nens 1 les nenes necessiten objectes afectius
que, com un basto, els permetin estar sense la
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mare, i que estiguin carregats de la seva presen-
cia; és el que Winnicot anomena objectes
transicionals. Un objecte que porten de casa
esta sempre carregat d’una calida energia. No
hem de privar els infants d’aquests elements
que aferren amb forga i els donen seguretat.
Molt al contrari, hem de presentar-los al grup.
Donant-los valor en I'assemblea estem accep-
tant la seva identitat encara depenent, els
donem seguretat i els obrim el cam{ de la inte-
gracié en el grup.

Els objectes transicionals s6n ponts entre els
pares i els primers amics. Passat un temps,
aquests objectes de vinculaci6 afectiva es van
substituint per nens i nenes que, pel fet de ser
altres persones amb necessitats i desitjos dife-
rents, provoquen un procés de negociacié que
afavoreix la socialitzacié dels individus. Per des-
comptat, 'educacio infantil ha de promoure un
tipus de relacions a la classe, en un temps lliu-
re, en el qual puguin donar-se aquests tipus
d’interaccions. Al grup de tres anys, els objec-
tes que els nens i les nenes portaven a les mans
s’'integraven en la classe, si volien desprendre-
se’n. Es guardaven en un lloc especial i els aga-
faven amb forca a ’hora de sortir al pati o quan
el temps es feia infinit. Aixi, al llarg del curs,
I’Andrés ha anat canviat el seu boligraf pel seu
amic Pablo, ’Andrea va substituint els seus
peluixos per la Lourdes i ’Alejandro s’esta des-
prenent del seu drapet per arrapar-se a I’Angel.

Socialitzacié afectiva

En el procés de socialitzacid, es passa dels
bragos calids d’'una mare o un pare a la incerte-
sa d’'una complexa xarxa de relacions afectives,

a través d’objectes o subjectes de transit que
substitueixen els llacos familiars. Aquest transit
és el que hem de treballar en 'educaci6 infan-
til. Els moments de gran emotivitat a la classe
son rituals de socialitzacié d’una gran forga,
com les cangons, els jocs o els contes. Pero
nosaltres hem emprat, a més, un element calid
que s’agafa entre tots amb forca, amb el qual
descarreguem l'agressivitat que ens produeix la
nova situacio, alhora que ens uneix afectiva-
ment als altres. Aquest element és «la flassada».
Tots al voltant d’una gran tela, aferrats amb
forca, la movem sense parar, mantejant el llop,
la bruixota o qualsevol element simbolic que
tinguem a ma. En aquesta catarsi col-lectiva,
estem creant un nou objecte transicional, pero
aquest ¢és de tots. També juguem a ficar-nos-hi
a sota, com si es tractés d’un ventre matern,
buscant seguretat. Altres dies substituim la tela
per una gran corda en cercle, a la qual ens aga-
fem, i a la qual ens lliguem afectivament men-
tre juguem a «estirar, estirar que el dimoni vol
passam. Aquests jocs van convertint la classe
en el primer espai afectiu fora de la llar i repre-
senten 'arqueologia de la socialitzacio.

Espais afectius

La classe, des del primer dia, es distribueix en
racons d’activitat, espais que evoquen la llar
amb les seves diferents dependencies. Aquests
espais estan clarament limitats per mobles 1
responen a la diversitat de necessitats i desit-
jos dels infants en un mateix temps. En
aquests espais, s’hi mostren multiples mate-
rials 1 activitats suggeridores que s’adapten a
les caracteristiques, desitjos i necessitats de

I’heterogencitat dels infants. Hi ha infants que
necessiten expressar amb jocs violents I'agres-
sivitat que els produeix la separacié. Per a ells,
tenim un racé de moviments, el gimnas, amb
pilotes, cercols, teles, etc. Uns altres, pero,
necessiten tranquillitat, 1 per a aixo poden
anar a la biblioteca a evadir-se amb algun con-
te, o a les construccions. Cada dia, tots els
infants passen molt temps lliure jugant en P'es-
pai que desitgen, sense cap mena de torn,
obligacié, o norma que no sigui la logica del
comportament adequat en cada raco i la uti-
litzaci6 correcta del material. Creiem que
cadasct va a cada moment al lloc que necessi-
ta, 1 pot desenvolupar les mateixes capacitats
en diferents racons. Dibuixar amb colots, fer
un collaret, retallar, modelar amb la plastilina
o jugar amb les construccions, son activitats
que poden igualment desenvolupar habilitats
psicomotrius, perceptives o manipulatives.
Pero, a més, deixant llibertat per elegir I’acti-
vitat, estem desenvolupant I'autonomia, la
voluntat, la responsabilitat, i satisfem les
necessitats de cadasca.

La distribuci6 de la classe per racons impo-
sa els primers limits, a 'escola d’infantil, d’una
manera subtil i logica. No podem jugar amb la
pilota a I’espai de la pintura perque es vessa.
La disciplina comenga, des del principi, a ser
autodisciplina en el procés de socialitzacié. La
logica del funcionament de cada activitat va
creant les normes de convivencia. La reflexi6
en grup dels conflictes que van apareixent ens
ajuden a crear normes de convivencia, alhora
que elaborem en el nostre interior la necessitat
d’acceptar normes socials.
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Els principals espais vivencials que tenim a
la classe son els seglients:

* La catifa. S’hi construeix la socialitzacio,
alhora que elaborem identitat de classe men-
tre fem activitats col-lectives: organitzem
projectes, juguem, llegim contes, dramatit-
zem, resolem els conflictes i analitzem el que
hem fet al llarg de la jornada. En el temps
lliure, la catifa es converteix en gimnas i en
espai de joc simbolic.

o Llespai de la cuineta i la caseta. Espai impres-
cindible per viure les seves respectives cases

escola 3-6

en forma de joc, les seves preocupacions, les
relacions entre sexes, els primers temptejos
socials, etc.

o Llespai de construccié. Es una petita catifa on
juguem amb els encaixos, construccions,
eines, etc.

* E/ racd de plastica. S’hi troba la pintura, el
modelat, la pissarra, material divers a I'abast
de la ma i taules de treball.

o E/ racé de jocs ligics. Bs un racé amb una tau-
la central i material estructurat a I’abast de la
ma: enfilalls, puzles, encaixos, domino, etc.

o La biblioteca. Bs un santuari tranquil on hi ha
els contes, el llibre de les cancons, "album
de fotos, jocs de cartes ila caixa dels tresors.

En molts d’aquests espais (calaixos, penja-
robes, llista d’assistencia, targetes, etc.), aparei-
xen les seves fotografies amb el nom. Els nens
1les nenes passen hores mirant-se, reconeixent-
se, diferenciant-se, construint-se la identitat.

La narracié mitologica

Necessitem narracions que organitzin la reali-
tat (Bruner, 1997). En aquestes edats és el con-
te el que, de manera idonia, acobla la realitat al
pensament del nen. En els contes, es resolen,
d’una manera simbolica, les preocupacions
dels infants en aquestes edats. Els primers dies
narrem els classics contes de llops 1 hi juguem.
Funciona sobretot el d’«Els tres porquets».
Aquest conte dona peu a viure els sentiments
que els afecten: por i angoixa per la nova situa-
cio, representada en el llop, i la dualitat petit-
gran en la qual es mouen, que es projecta en
els tres porquets. Diu Bettelheim, a Psicoanalisi
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dels contes de fades, que el nen s’identifica pro-
gressivament amb cadascun dels porquets reco-
neixent I’evoluci6 de la seva identitat. Els tres
porquets representen els diferents estadis del
desenvolupament huma i 'infant compren que
hem de desprendre’ns de les nostres primeres
formes d’existencia si volem transcendir a for-
mes superiors. Una altra historia que ens ha
funcionat ha estat la del conte Mual, on apareix
una moneta, anomenada Gugu, que plora per-
que la seva mama no hi és. Hi projecten i ela-
boren les seves angoixes de separaci6 i els seus
plors. Per descomptat, expliquem el conte, el
mirem en diapositives, en cantem la cango,
juguem, dramatitzem i en vivim la historia.

Rituals afectius: cancons i jocs

Cantar en grup és un ritual de catarsi col-lec-
tiva. Alhora, és un element socialitzador, ja
que cantem en grup, compartint la paraula, el
ritme 1 la melodia. La can¢é de Gugu, la
moneta que plorava perque «la seva mama se
n’ha anaty», es va compondre per a aixo. Els
nens i les nenes que van plorar en entrar sén
els que encara, quan s’acaba el curs, la recor-
den amb més entusiasme. També sén impor-
tants les cangons que es canten, meitat amb la
veu meitat amb el cos, en aquesta edat en la
qual la capacitat simbolica no esta gaire desen-
volupada i els esquemes motors es colen entre
les mitges paraules: «<Amb un peu jo ballo»,
«Trec una manetay, etc. Els jocs en els quals
movem el cos sén imprescindibles en aquest
periode en que el llenguatge no és elaborat 1
romanen encara els esquemes psicomotors
molt units al pensament.

Amb jocs com «S’assembla a la mare, o al
parey, les criatures es carreguen de seguretat
en identificar-se amb els progenitors, alhora
que fan la proesa d’entrar en un cercle i saltar
des d’una cadira («quan entra quan surt, quan
puja 1 quan baixa»).

Un altre joc que funciona és el d’«Els dits van
a P’escola». Es un joc de dits en el qual cadascd
s’aixeca per anar a ’escola i crida el seglient per-
que 'acompanyi. Tots es van aixecant a la crida
dels nens 1 les nenes, menys el polze que és més
dormilega i cal cridar-lo més fort fins que s’ai-
xeca apesarat. En aquest joc, s’hi projecten
quan al matf els costa sortir del dol¢ niu.

Les substancies afectives

Anomenem substancies afectives I'aigua, el
fang, la terra, la plastilina, la pintura, etc.
Aquestes substancies sén imprescindibles en
una classe d’infantil i, sobretot, en el periode
d’adaptaci6. Els nens amb més dificultats es
tranquil-litzen quan toquen pintura, fang o
aigua amb les seves mans. Igualment funciona
tocar caragols o cucs de terra. Hi ha alguna
cosa en allo que és viscods que obra miracles
en el comportament dels infants amb més difi-
cultats. També tenim a la biblioteca «la caixa
dels tresors», on fiquem objectes per tocar,
acariciar i veure: teles, llanes, coté, cristall,
objectes brillants, etc., 1 van ser molt utilitzats
en els primers dies quan la necessitat d’obtenir
sensacions agradables era imprescindible.

La vida a la classe
Quan tenim cura d’algy, tenim cura de nosal-
tres mateixos. Els ninots i peluixos que tenim

a la caseta compleixen aquesta funcié d’objec-
tes en els quals els nens i les nenes es projec-
ten, mentre se n'ocupen, els consolen, els obli-
guen a menjar, etc. Pero son els animals els que
millor serveixen per a aixo perquée tenen vida.
Els caragols, els pollets, les ratetes, els cucs de
seda, han anat entrant a classe 1 enganxant
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afectivament tots els infants. Els animals sén

elements de comunicacié de primer ordre per
a aquells infants que tenen dificultats de rela-
ci6 amb els altres o un comportament una
mica entremaliat. La inquietud dels primers
dies es calma quan els caragols acaricien I'ani-
ma dels infants a través de les seves petites
mans. Crec que la bava del caragol, les plomes
dels pollets, el cos dels cucs de seda i el pel de
les nostres ratetes, tenen alguna cosa que pro-
dueix un efecte apaivagador, guaridor i saluda-
ble. Per aixo crec que, en aquesta etapa infan-
til, cal omplir les nostres escoles d’éssers vius.

escola 3-6

A més, hem apres, amb els animals a P'escola,
processos d’alimentacid, canvi, creixement,
textures, colors, formes, nombre, etc., pero
sempre d’una manera afectiva, viscuda, senti-
da. Les coses més facils d’aprendre son les que
arriben a 'anima travessant el cos. u

Cristobal Gémez Mayorga, mestre de I’escola El Rome-
ral de Vélez (Malaga).
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Es divertidissim jugar amb capses!

Una capsa de cartré: mil possibilitats. Tots Silvia Majoral
hem vist com, sovint, els infants prefereixen

I’embalatge en comptes del contingut. La seva

imaginacio el conver-
teix en un joc infinit. Us
en presentem imatges
d’infants de tres anys
de I'’escola del Parc del
Guinardé. Els comenta-
ris també son d’ells.

ééHem fet una porta
per a la caseta. Per entrar
s'ha de trucar.??
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ééHem fet tanels perqueé
hi passin els cotxes
(inspirat en un disseny
de I'Enzo Mari) i hi hem
afegit finestres per mirar.””?

k€ Que bé que s'esta
aqui dins...
No vull sortir!??

escola 3-6




escola 3-6

&€ Obri, obri, que portem
un paquet! (El paquet
és en Nahuel tot tancadet
dins la capsa.)??

&€ M'hi amago.

Tanco o no???

in-fan-ci-a
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Marta Mata ens avanca el que i el com sera el
Forum Universal de les Cultures Barcelona
2004 i que pot arribar a implicar per al mon
de I'educacio. Alhora, des del compromis de
Marta Mata amb el Forum, ens fa arribar una
invitacio per participar-hi de diverses maneres.

Que pot interessar del FOorum Baroelc_)r)a 2004
al mén de ’educacio?

Una questi6 a la qual
caldra donar resposta,
respostes, tot al llarg
de P'any i mig que ens

Marta Mata

hi acosta. El Forum
Universal de les Cultures Barcelona 2004, és
un esdeveniment del qual es parla fa temps,
un esdeveniment nou, singular, la preparacio
del qual ha passat diverses vicissituds que han
anat posant en clar que el Forum sera aixo,
un Forum, un espai ciutada, obert al dialeg.
Un dialeg entre cultures que té com a eixos
fonamentals de reflexi6 la pau, la diversitat i
la sostenibilitat.

El Forum de les Cultures, iniciativa de ’A-
juntament de Barcelona, s’organitza amb la
col'laboraci6 de les tres administracions: la de
Barcelona, una ciutat que vol singularitzar-se
per la seva potencia cultural; la de Catalunya,
un pais amb llengua i cultura propies que cal
obrir al mén, i la d’Espanya, un Estat amb
llengties i cultures diverses, a la recerca d’una
nova forma de convivencia.

Com a principal soci, el Forum de les Cultu-
res té la UNEScO —United Nations Educational,
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Sczentific and Cultural Organisation—, que ha vol-
gut escorar-lo, amb certa logica cartesiana,
cap a la cultura. Aquest no sera un Forum de
IEducacié —podria ser-ne un banc de pro-
var—, pero no hi ha dubte que la col-laboracié
institucional 1 del marc mundial presenta
avantatges innegables, com sabem els mestres
i els educadors, i que interessara i afectara al
mon de educacid. Per tant, convé que s’hi
participi, i de manera dialogant, atés que le-
ducacié té un model especific de participacio.
El sabrem exercir?

De moment, provem-ho, tot dedicant el curs
2003-2004 a preparar-nos per participar en el
Forum, 1 potser engegar d’una nova manera el
curs 2004-2005. Ja ho veurem.

La consideraci6 de gue vol ser el Forum ja
ens porta a pensar de quina manera el mon de
I’educacié —infants, mestres i professors, edu-
cadors de tot tipus i familiars— podria estar
afectat i beneficiar-se’n. El com del Forum, el
desenvolupament de les activitats amb aquests
eixos, és també definidor. Vegem-ho.
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on sedimenta serenament la Catalunya nova,

el barri de la Mina, en erupcié constant de

multiples laves, fumeroles i foguerades, el tram

final del Besos, ja mort de la mesquinesa dels

qui d’'una manera o altra en vivim, i tot plegat

1 de dues ciutats, la gran Barcelona,

i la petita veina ciutat de Sant Adria.

Bon llogper patlar de la Diversitat de Cultures,
lloc pe

ans trepif@in i sapiguen com es trans-

ament i com es cohesiona

territori, una poblaci6. Caldra

ent Ecologic, de la Pau.
escoles i als diversos llocs d’e-

> cls infants més petits 1 els

pais. El Forum n’ofereix molts i variats:
rts, arrecerats, a Iaire lliure, places, parcs,
palau triangular, de Nord a Sud 1 cap a Ponent
—com Catalunya— damunt del mar, espais per
al teatre, la musica, les exposicions, la media-
teca, i un nou port compartit amb Sant Adria.
Caldra parlar-ne amb detall també, d’aquesta
nova zona metropolitana.

La Placa. No hi ha dubte, pero, que el princi-
pal espai del Forum és la Plaga —recordem que
el mot llati forum es tradueix com plaga en
catala. Pels romans el forum era la plaga major
o principal, on discutien piblicament qiies-
tions d’interés ciutada. Llavors el forum era el
lloc de la paraula, la llengua, el dialeg, tan
humans, en contraposici6 al lloc de la guerra,
la violéncia, tan bestials. Ioratoria i la retori-
ca, 1 la logica 1 fins la filosofia es posaven en
el forum al servei de la ciutat.

46E| forum sera el lloc
de la paraula, la llengua,
el dialeg, tan humans,
en contraposicio
al lloc de la guerra,
la violéncia, tan bestials.??

Avui, la paraula, la llengua, el dialeg, conti-
nuen essent basics en aquest servei, perd no
estan sols. Tot al llarg dels segles, especialment
en el segle xx i amb un ritme d’acceleracié ver-
tiginos en els darrers anys, ells mateixos s’han
modificat i damunt seu han aparegut altres
mitjans: el document escrit, el grafic, el sonor,
la cinematografia sonora multiplicada per les
ones en els mitjans de comunicaci6 audiovi-
sual, convertits ja en el primer mitja de comu-
nicaci6 social, el llenguatge de la maquina i la
informatica, multiplicada per la telematica. Tot
aixo, 1 més, tot tipus d’expressio artistica i de
creaci6 humana haura de tenir el seu lloc a la
gran Placa del Forum 2004, Pespai més
emblematic de I’esdeveniment, la plaga més
gran i nova, fins ara, de la Barcelona renovada
i el Sant Adria creixent.

Una gran placa sobre la mar Mediterrania
que declinara cap a les platges i el nou port,
amb zones diferenciades i capaces d’acollir
actuacions de diferents formats. La Placa vol
ser un exemple viu de projectes, de solidari-
tat, de globalitzaci6 i singularitat alhora, un
lloc on la gent expressi les seves idees de
futur 1 hi deixi empremta i opinié en tota
mena de suports. El visitant no hauria de ser-
ne espectador, sind protagonista.

Hi haura espais per a la presentaci6 de bones
practiques de solidaritat, per als espectacles
teatrals i concerts —que es faran a I'espai del
Forum i també a teatres 1 auditoris de la ciu-
tat— 1 per a accions diverses als carrers.

En cada una de les 141 nits, es formulara i
es respondra una pregunta sobre un dels
temes dels dialegs a la mateixa Plaga, entorn
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que facilita la participacid, I’'espontaneitat i la
interpel-laci6 directa, juntament amb el conei-
xement que en donara ’emissora de TV del
Forum mateix.

Més endavant parlarem amb deteniment de
dialegs, exposicions i activitats en general que
agradaran, sens dubte, a grans i petits, i acaba-
ran a la Placa on infants i joves podran trobar
els seus interessos multiplicats per trobades de
tot tipus. I amb la condicié, com saben els
bons mestres i educadors, que hi vagin prepa-
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rats per estar actius, en dialeg de creixementi  tes del Forum a public heterogeni, de manera

creacio. No com en un parc tematic. que els visitants puguin, en haver-les visitat,
Ah! I, tot trepitjant-la, cal saber que els  formular-se noves preguntes i més elaborades.
320.000 metres quadrats de la Plaga i la cons- Les quatre grans exposicions son: eus,

trucci6 dels diferents espais que la conformen  comunicaci6 i diversitat lingtiistica, Habitar e/
es basen en criteris de sostenibilitat: tots els  wdn, relaci6 entre les persones i I'entorn a dife-
materials son ecologics i reutilitzables i els con-  rents escales, Ciutats, cantonades, llocs de trobada
sums sostenibles. entre les persones i els collectius i E/s guerrers de
terracota de Xi’an, la necessitat humana de tots
Els Dialegs. Durant els 141 dies de durada, el  els temps de transcendir la propia mortalitat.
Forum organitzara una trentena de dialegs o
congressos, de manera que permetin la partici-  El canal de televisié del Forum donara noticia
paci6 real o virtual. Abordaran els temes can-  constantment, des d’ara mateix, de com es pre-
dents de la societat contemporania, a partir dels  para i de com es desenvolupara.
valors dels eixos esmentats i entorn de la situa- Es tot aquest plantejament, el g# i el com del
ci6 mundial, I'explicitacié de la memoria com-  Forum, allo que
partida, el paper d’Europa al mon, el paper de  plantejat pel
la cultura en el desenvolupament urba. de 'impuls ¢ articipacio d’infants 1 joves,
Un d’aquests dialegs és especialment impor- — mestres i ec Ors, pares i mares, en I’esde-
tant per al mén de educaci6 i 'organitzara i i
UNEsCO: «Noves alfabetitzacion te
rancies.» Cal tenir-lo present i ¢
que farem aixi que la UNESCO

l‘ 2 O1n 14Cd dCS

-10, COS2 cl' 2004, " Ben segur que Ies aportacions de tots
és detalls  els sectors poden donar com a resultat unes
sobre I'esdeveniment. Segu Ots_en bones conclusions aplicables a la practica.
interessa 1 no solament al participacié en el
especialistes 1 afeccionat Oves tecnolo- orum, com aquest de I'Educacio, i son: Pro-
gies. D’altra banda, ha e prestar atencié  fessionals, Municipis, Mén Economic i Em-
al «Festival Mundial de presarial, Esports, Associacions, Persones amb
com pot interessar els no pular, Comunitats

Com a cloenda, s’elaborar2
conclusions.

entut» 1 veure

11910 UTITV aTt.
Entre tots, organitzadors i participants,
podem fer del Forum alguna cosa més que un

>sdeveniment nos-
|

Marta Mata. Participant ciutadana en I’Ambit I’Edu-
16 del Forum 2004.

Les exposicions. S’hi faran qua
sicions que volen ser un pont acces . Taixo dep
els dialegs i el carrer. Proporcionaran diversc
nivells de lectura sobre les preguntes i respos
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Es veritat que no hi ha temps
per als coONntes?

Teresa Flores

Temps era temps, no hi havia televisio i als fets
de cada dia s’hi barrejaven homes estranys i
animals arribats de qui sap quines époques.
Cada temps tenia el seu conte o la seva canco.
Lhan perdut, o encara se li pot trobar un lloc?

d’explicar, que se’ns va introduir en un mon
permanent de mentires fantastiques: els infants
venien de Paris, naixien sota una col o es venien

gunta: qui porta els
vostres fills al dentista,
els acompanya a I’es-

Fa més de tretze anys
que em dedico a ani-
mar diferents profes-
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sionals de I’educacié,
pares i mares i també els encarregats de biblio-
teques, a recuperar els contes.

Sense entrar en la seva funcié beneéfica, en el
valor de la transmissi6 de la literatura oral i en
moltes altres coses, que considero arxisabudes,
constato amb sorpresa i tristesa que actualment
no s’expliquen contes a les criatures. Alguns,
potser, els primers anys en les escoles infan-
tils, pero després van desapareixent paulatina-
ment durant els cursos de primaria, ofegats
pels programes escolars. Quan he hagut d’a-
nar a una escola infantil a explicar contes a
families (mares, pares i criatures) m’ha sorpres
el comentari que no hi ha temps per explicar
contes. I en aquest moment els llanco una pre-

cola, els tranquil-litza a
la cua del szper o simplement els dona menjar,
els banya i els posa a dormir, fent amb ells les
mil i una activitat de la vida diaria?

En aquest moment, topo amb una mirada o
altra de sorpresa. Normalment em sembla
observar una tendencia a mantenir els petits al
nostre costat, reclamar-los que no molestin els
altres, comprar la majoria de vegades el seu
silenci per mitja d’alguns quilos de llepolies, o
amb altres pressions menys agradables, i em
porta a reflexionar sobre aquesta part magica
que nosaltres, els de generacions anteriors, vam
tenir la sort de viure en la nostra infantesa.

Tantes coses terribles hi havia per amagar-
nos, per dures, per desagradables o per dificils

als hospitals; la rateta, els Reis Mags, els tres
porquets i la Caputxeta, vivien amb nosaltres
en el mateix nivell de realitat, i si els ulls de la
nostra mare estaven tristos era perque havia
picat ceba, o si el pare sortia amb un cop de
porta segurament era el vent el culpable.

Les coses eren aixi, sense cap més explicacié
1, quan no se’ns volia fer sabedors d’alguna cosa,
se’ns endolcia el tema de la millor manera pos-
sible, i la veritat és que aixi ens estalviaven mol-
tes estones amargues. Quina tirallonga millor
davant del fastigds puré de fetge que... una culle-
rada per a la mare, una altra per al pare i una
altra per a la tia Carmen que vivia a Burgos?

De manera que el nostre mén de petits sem-
pre va estar envoltat d’una serie de personat-
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ges fantastics, els quals podien aparcixer en els
moments més inoportuns. Si no féiem cas
de les ordres, de vegades una mica exi-
gents, de la gent gran, ’home del
sac, el sacamantecas, 'ogre o
el llop competien sense
problemes amb el guar-
dia de la cantonada, que
vindria 1 se’ns emportaria a
la presé per castigar la nostra
desobediéncia. Cal dir que eren tantes les men-
tides que, quan ens n’adonavem, era com ater-
rar de cop i sense matalas.

Pero ara ens n’hem anat cap a l’altra banda.
Tot esta basat en una informacié exhaustiva.
No necessitem animar amb un conte cap
infant perque mengi un plat que no li agrada,
perque senzillament I’hi traiem del davant 1 el
canviem per un altre que li agrada.

I intentem res-
pondre les mil pre
fan la majoria de ve
tractat tecnologic, tan d
I'entén, com avorrit per a qui I'explica.

Com sempre tornem als extrems, tan nega-
tius els uns com els altres.

I on vull arribar és a aquesta necessitat de
tornar a recuperar el mén de la fantasia que
els infants requereixen (I’adult també, pero
que se’l busqui), aquests contes explicats al
voltant de la taula, aquest passeig intermina-
ble estirant una criatura cansada que anem
distraient amb mil i una histories, «mira
aquest senyor que corre pel carrer, en xan-
dall, és que ha tornat a perdre I'autobus, i
aquest forat a terra és que ens posaran una
piscina al parc o potser estan buscant un tre-
sot, pero segur que no n’hi ha cap...».
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&6 Sempre hi ha un moment
per a un relat,
sempre hi ha un instant
per a una dita.?”?

les i de bon
replicaire li
tomba per

que els quilo-
-en, son dissipats
per milers de cangons, endevina-endevina-
lles, recuperant contes, aprenent les cangons
que els petits canten a I’escola 1 que es barre-
gen amb aquelles que nosaltres recordem de
la nostra infantesa, o xerrant de mil coses i
inventant que és el que «ens porta el vaixell
carregat de..»

Haurfem de donar explicacions fantastiques
als fets quotidians, desdramatitzar els nostres
adolescents egolatres, massa ocupats en ells
mateixos, ensenyant-los a riure’s de les seves
hormones juganeres culpables dels seus tantis-
sims canvis d’humor.
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Mirem de posar, en la relacié amb les
nostres criatures, la paciencia infinita que
amb nosaltres van tenir la nostra
gent gran, la saviesa transmesa de
pares a fills, sobre com donar un
mica de sucre a la pindola amar-
ga que la vida, per forca, ens
obliga a empassar-nos, amb
molta 1 molta paciéncia.

No permetem que sigui la
televisi6 la que ens prengui
aquest moment afectiu i Gnic de
compartir el creixement dels
nostres petits, sorpren-
dre’ns amb les giragonses
de les seves

ginacio, la bellesa de les seves primeres
paraules tan matusseres, sabent aixi
com reaccionen davant de les pors,
sent-hi presents per recuperar
junts el riure, tan necessari, sent
conscients que aixo només és
possible quan establim la nos-
tra presencia al seu costat,
propers, rient amb ells,
obrint cada nit el conte per
continuar sempre amb una
tradici6 meravellosa que
s’ha perpetuat des de fa
molt de temps i que
nosaltres estem a punt

de perdre.

ments, la Sempre hi ha
sorpresa de un moment per a
la seva ima- un relat, sempre

&6 Amb el plaer d’escoltar ve
sentir-se protagonista
d’aquest acte
unic d’obrir un llibre??

hi ha un instant per a una dita, per a aquell
conte que ve a tomb, per animar a tastar
aquest gust nou que sembla tan estrany des
del plat, per suportar el fred en un moment
determinat, el cansament d’uns peus massa
petits per a tanta vorera, per posar-nos de
cara, junts, gairebé en murmuris, a compartir
el conte fantastic que surt d’un llibre, d’un
record, d’un moment que ens en fa venir
d’altres al cap...

La historia de les criatures que ara tenim a
les nostres mans és forjada per la que van
viure altres persones abans nostre i és una
llastima que no es perpetui, perque amb el
plaer d’escoltar ve el fet de sentir-se prota-
gonista d’aquest acte unic i irrepetible —que
determinara tants moments futurs— d’obrir
un llibre 1 submergir-nos junts en la magia
de les paraules... u




Esperem un bebe
Com preparar la «g€rmana gran»

Consells de Judit Falk per preparar I'arribada
d’un segon fill a la familia. El treball de I'autora
com a directora a I'Institut Emmi Pikler, Loczy, i
com a pediatra de familia a Budapest es pot
entreveure en els miltiples escrits que ha publi- Judit Falk
cat al llarg dels molts anys de dedicacio a I'e-
ducacio dels infants més petits. Us n’oferim una
mostra, en forma de consell als pares, extreta
de la publicacio del seu llibre Esperando al
bebé, editat per Rosa Sensat i Octaedro, en el
qual exposa els seus criteris d’'una manera
directa, planera i entenedora.
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Espai per a una creativitat sense limit
Has pensat a associar-te?

Fes-te soci

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar. A. M. Rosa Sensat
AL SERVEI DE LENSENYAMENT ggngiS;g';:;;,fa
. Tel.: 93 481 73 73

MANLEY"

Fax: 93 301 75 50
rsensat@pangea.org
www.rosasensat.org
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llibres a mans

Mares, maretes, marones, marasses

Rates de Biblioteca

Ké ki 1103

Mareta, mareta, que
dus a la panxetar
ASHBE, Jeane: Queé hi
ha dins?, Barcelona:
Corimbo, 2002.
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Qui pogués comptar amb una
marassa com aquestal

Enmig del silenci i la maro- KeseLMAN, Gabriela, i
na a la vora... Noemi VILLAMUZA: De verdad
NANCLARES, Silvia, 1 gue no podia, Madrid: Kékinos,

ELATICO: La siesta, Madrid: ~ 2001.
Kokinos, 2000.



el conte

Els contes i el temps

Laneguet llelg

Elisabet Abeya
El conte que us presentem, com els
gue us proposem aquest any, també
ens parla del temps: del temps que
cal per néixer, perquée I'ou s’arribi a
obrir i arribi a sortir-ne I'aneguet; del
temps que cal per fer-se gran, per
anar-se’n de casa, per arribar a trobar
aquells amb qui ens sentim bé, per
arribar a trobar els nostres cignes. M
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un veritable fill seu. De totes
maneres, val a dir que el trobava
molt lleig, El trobaven lleig també
els altres animals de la granja: les
gallines, les altres anneres i els
seus companys de camada. Tots
el picossaven i el mossegaven, de
manera que la vida s’arriba a fer
dificil per al pobre aneguet lleig.

A la fi un dia va decidir partir
de la possessié. Féu un bot per
damunt de la tanca i va corret,
coérrer tant com podia. Arriba
fins a Palbufera on vivien els
anecs salvatges.

Ells també el trobaren lleig,
pero el convidaren a viure amb
ells. Quan comencaven a fer-se
amics, es va sentir:

—Bang, bang]

Eren els trets d’una colla de
cagadors que havien anat a cagar
ocells salvatges. .a matanca fou
molt cruel. Tots els seus nous
amics moriren, i aneguet lleig es
troba altra vegada sol, sense amics.

Quan pogué escapar d’aquella
albufera, camina molt fins que
arriba a una cabaneta i hi va
entrar per un forat de la porta.

En aquella cabana vivia una
velleta amb un moix i1 una gallina.
Al moix i deia Fillet i a la gallina
Gallineta Camacurta. Quan varen

veure l'aneguet lleig, el moix
comenga a miolar i la gallina a
cloquejar. La velleta els féu callar
i acolli 'aneguet lleig ben conten-
ta perque es pensava que faria ous
ia més a més dels ous de gallina
podria menjar ous d’annera.

Passaven els dies i les nits i, és
clar, 'aneguet lleig no feia ous. Ell
sabia que mai no podria aconten-
tar la vella i, a més a més, enyora-
va la llibertat, sobretot per poder
nedar per les aiglies tranquil-les.
Aixi és que un bon dia 'aneguet
lleig parti. S’amagava quan veia
qualsevol ésser vivent perqué sabia
que com sempre el rebutjarien per
la seva lletjor.

Vengué la tardor 1 un capvespre
a posta de sol 'aneguet veié uns
ocells molt bells que sortien de
les mates. Eren blancs i tenien el
coll llarg 1 onejant. Estenien les
ales amb una peculiar elegancia.
Nedaren felicos i després pujaren
amunt, amunt. Aquells ocells eren
cignes. L’aneguet lleig no ho
sabia, pero sabia que se sentia
molt atret per ells.

Aquell any ’hivern fou molt
cruel. Les aiglies es glacaven i I’a-
neguet s’havia d’anar movent
continuament per no quedar-se
glagat ell també. A la fi, un ves-

pre no podia més i es va quedar
ben quiet mentre 'aigua s’anava
glagant al seu voltant.

Al mati, ben prest, passa un
camperol, féu un forat al glag, en
tragué 'aneguet i el dugué a ca
seva. Alla, amb ’escalfor, es revifa
un poc. Els nins de la casa hi
volien jugar, pero 'aneguet s’es-
panta, ana a parar dins el pot de la
llet 1 esquitxa tota la cambra. La
dona xiscla i ell encara s’espanta
més, tomba la mantega i la farina
i, per sort, la porta era oberta i va
poder escapar.

I’hivern encara va ser dur per
a 'aneguet, perd quan va tornar a
venir el bon temps, 'aneguet va
notar que tenia més forg¢a que
abans. Podia volar! Es troba en
un vell jardi amb un llac placid 1
veié tres cignes blancs que avanga-
ven cap a ell. aneguet lleig pensa
que el matarien de tan lleig que el
trobarien i in-
clina el cap
per esperar
la seva mort.

Llavors veié
reflectida la seva
imatge en aquelles
aigties tranquil-les: ja
no era un aneguet
lleig! Ell també era un

cigne! Tot i que havia nascut en
un corral d’anneres, havia sortit
d’un ou de cigne.

Els cignes grans nedaven al seu
voltant. I llavors pogué sentir uns
nins que arribaven al llac amb
miquetes de pa per als cignes:

—Mireu! Hi ha un cigne noul! Es
el més bell de tots, el més jovenet!

Ell se senti empegueit 1 amaga
el cap sota I’ala. Sabia que els seus
sofriments s’havien acabat. Mai
no havia somniat ser tan feli¢
quan era «’aneguet lleigy. u

Conte d’Andersen extret del llibre Per
fat i fat. Contes per tornar a contar,
d’Elisabet Abeya i Caterina Valriu.
Il1ustracions d’Irene

Bordoy, Mallorca:

Moll, 1993.
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Eulalia Bota

El 12 de febrer, la Sala d’Actes de
I’Associacié de Mestres Rosa Sen-
sat era plena de gom a gom. Fami-
liars, mestres, amics, companys,
tots vam assistitr a I'acte en record
d’Eulalia Bota, que va consistir en
una taula rodona sobre els efectes
de 'abocament del Prestzge. En cer-
ta manera, la reflexié critica sobre
aquesta catastrofe, de la ma de
tres persones coneixedores de que
comporta per a Galicia, es corres-
pon amb el grau de compromis
social de ’Eulalia, amb la seva idea
que educar és ensenyar a viure
coneixent 'entorn que t'envolta.
L’acte es va iniciar amb les parau-
les de Josep Bota, pare de I’'Eulalia,
1 de Josep Ramos, el seu company.
Ambdos van destacar Pentusiasme
i la passi6 amb que I’'Eulalia es

dedicava a allo que estimava. Com
era capa¢ de relacionar, amb una
facilitat gairebé inaudita, la quoti-
dianitat amb els afers més gene-
rals, que potser quedaven lluny en
el temps i I'espai.

En la taula rodona, el membre
del csic Joan Albaigés va resumir
les caracteristiques 1 els efectes de
vessaments de cru com els del
Prestige. Va insistir en que hi ha
molts antecedents, molta docu-
mentacié 1 nombrosos protocols
que descriuen com actuar en casos
aixi. Albaigés també va explicar que
els productes pesats, quasi residus
asfaltics —com les 25.000 tones
abocades pel Prestige—, tenen un
menor impacte sobre el litoral, tot 1
que hi ha alguns organismes més
afectats que d’altres. Per vessa-
ments similars, s’estima que la res-
tauracié de I'ecosistema és gairebé
complerta al cap de 4 o 5 anys. Ara
bé, no hi ha cap tecnologia que pet-
meti assegurar una lluita eficag con-
tra el petroli. Malauradament, el pic
1la pala sén les eines més efectives.

Jaume Casasola, professor de se-
cundaria i membre de Greenpeace,

A esq. a dalt Josep Ramos,
Rosa Securun i Josep Bota.
A la dr. els particimapnt a la
tanla rodona.

va explicar les actuacions d’aquesta
organitzacié per evitar que, en el
futur, es produeixin altres desastres
ecologics com aquest. Les accions
de Greenpeace es desenvolupen en
cinc ambits: gestié de la toxicitat,
mesures relatives a les costes 1 oce-
ans, desaparicié del model energe-
tic basat en combustibles fossils,
prevenci6 dels accidents de trans-
port i assumpcié de responsabilitat
per part de les empreses implicades
en el comerg i el transport. En
cadascun d’aquests ambits, Green-
peace ha articulat nombroses pro-
postes i activitats que s’estan duent
a terme de forma permanent.

Per dltim, la taula rodona va
comptar amb la presencia de José
Luis Vergara, membre de la Plata-
forma Nunca Mais de Catalunya.
Vergara va reflexionar sobre que
comporta el vessament del Prestige
en un territori com Galicia, amb

900 km de costa que produeix el
80 % del marisc de I’Estat, i amb
més de 45.000 persones que viuen
directament del treball a la costa.
José Luis Vergara, a més, va apellar
als politics, als quals va qualificar de
veritables responsables del proble-
ma, i els va demanar que tinguessin
la valentia de reconéixer els seus
erros 1 que, en comptes de seguir
pronunciant frases desafortunades,
posessin en marxa totes les mesu-
res necessaries per posar remei a la
catastrofe. També va recordar els
voluntaris que han treballat —i tre-
ballen— a les costes, les més de 200
entitats que, a Galicia, formen
Nunca Mais, i els mestres gallecs,
que van ser capagos de mobilitzar
45.000 infants per fer una enorme
cadena humana de protesta.

L’acte en record de ’Eulalia va
concloure amb una breu interpre-
tacié musical. u
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educacio publica

Els participants del Forum Mundial d’Edu-
caci6 van presentar, als governs de tots els
paisos i a tots els pobles del mén, les pro-
postes aprovades en el plenari per millorar
les perspectives de vida per a la humani-
tat i aconseguir la pau.

En la seva carta, es remarca que «cal
repudiar la mercantilitzacié de I'educacio,
que permet als paisos del nord, aprofitant
la seva posicié dominant, atraure els cer-
vells dels paisos del sud a través d’una
immigracié selectiva. Tot aixo indica la
possibilitat d’ampliar les alternatives real-
ment solidaries, populars i democratiques,
entre elles, les relatives a I'escola publica,
gratuita i de qualitat, en tots els nivells.»

Afirma, també, que, per permetre la
distribucié igual de les riqueses, la soste-
nibilitat del medi ambient i I'ampli accés
a tots als béns culturals, «I’educacio, con-
cicié necessaria per al dialeg i per a la
pau, té un paper imporant, en la mesura
en qué els espais tan diversos i sempre
col-lectius que s’hi troben soén llocs de
discussio, vivencia i convivencia. [...] Aixi,
al contrari de I'afirmacié de les forces del
capital que I'escola publica ja esta supe-
rada, en reafirmem la poténcia i perma-
nent moviment en la reinvencié del quoti-
dia de les nostres societats i de la seva
transformacid, com a resultat del prota-
gonisme dels exclosos.»

Quant als treballadors de I'educacio,
diu que tenen «coses per explicar dels
seus esfor¢cos comuns i busquen partici-
par, de manera creixent en la recerca
d’'un mén més just i pacific, tot afirmant
la importancia del seu treball per a la
primera infancia, els infants, els joves,
els adults i els vells».

| conclou: «El Forum Mundial d’Educa-
ci6 es presenta com a realitat i possibilitat
en la construcci6 de xarxes que incorporen
persones, oganitzacions i moviments soci-
als i culturals locals, regionals, nacionals i
mundials que confirmen I'educaci6 publica
per a tots com a dret social inalienable,
garantida i financada per I'Estat, mai redui-
da a la condicié de mercaderia i servei, en
la perspectiva d’una societat solidaria, radi-
calment democratica, igual i justa.»

La xarxa de biblioteques de Terrassa, fa
tres anys, va elaborar una guia de lec-
tura adrecada a pares i adults que duia
el titol Recepta-li un conte, que recollia
contes de temes relacionats amb I'in-
fant d’avui. A final del 2002 n’han tret
una segona edicio, revisada i actualitza-
da. Podeu sol-licitar-la en les sis biblio-
teques d’aquesta ciutat.

Biblioteca Central de Terrassa

Pg. de les Lletres, 1

Tel.: 93 789 45 89

www.terrassa.org/bct

Loczy

Durant el 2003, I'Institut Léczy ofereix for-
macié en un stage d’observacio directa dels
infants, a professionals de I'educacié de la
primera infancia.

* En alemany, per a grups de 12 a 15

persones:

«Importancia de I'activitat lliure»,

31 de marg-4 d’abril.

«Improtancia de les atencions corpo-
rals», 29 de setembre-3 d’octubre.
«Agressivitat en la petita infancia»,
10-14 de novembre.

* En frances, s'organitzen stages amb
observacioé directa dels infants en petits
grups, de 4 o 5 persones, d’'una durada
de tres a cinc dies.

Lloc: Fondation Internationale Emmi Pikler
- Institut Pikler de Budapest.

Sol-licitud: Per escrit, s’acceptaran per
ordre d'inscripcid, adrecades a

Fondation Internationale Emmi Pikler

Léczy Lajos utca 3

1022 Budapest (Hongria)

Tel.: 33 1 212 4609

Fax: 33 1212 4438

pikler@matavnet.hu

Organitzacio: Anna Tardos (alamany) i Eva
Kall6 (frances).

Preu per persona i dia: 110 euros (amb
observacié directa), 80 euros (sense ob-
servacio directa).

informacions




abstracts

Education O - 6 years old

Evaluating and listening
to how children learn
M. IsABEL CABANELLAS AND
JUAN JOsE Esr.Ava
Children must be listened to when
they are learning, recognising,
inventing, when they get close to
or distance themselves from peo-
ple and objects. In their silences
one can see the value in their hesi-
tation, repetition and changes in
emotional states: their special lear-
ning rhythms. This is about the
time and feelings in a vital, dyna-
mic process that are marked by
the orientation of their intentions
in a context of which the obset-
ver-educator forms part.

School for ages 0 - 3

In the beginning... The library
in the day care centre.

NanNcy BeLLo, TERESA
BoroNAT, Misst OLESTI
AND ANGELS OLLE
On the basis of conversations in
which the question is asked as to
what are the first steps or explora-
tions made by children in accessing
the world of books and readings,

it was decided to observe the first
contact children make in the 0 -3
year old phase. The observations
were videotaped and we captured
the child’s process of discovery.

Revealing the Active Way
of Seeing

MONTSERRAT NICOLAS
One’s own shadow is a discovery
that invites one to linger over
one’s look, to contemplate, to dis-
cover shadows and how to percei-
ve the shadows of objects and
things that surround us. With chil-
dren in an older group of kids in
a day care centre, we carry out cer-
tain interesting activities, such as
observing shadows thrown as a
result of placing an object in the
sunlight, or the results of shooting
a beam of light from a slide pro-
jector onto a vertical surface.

School for ages 3 - 6

The Conquest of the Class. The
Adaptation Period

CRISTOBAL GOMEZ MAYORGA
In the three-year old class, there
has been a miraculous transition
period which must be highlighted
and described: the adaptation of
three-year olds to the school insti-

tutions. The step from the family
to the school is a complex process
that involves gains and losses. It
requires transitional objects, affec-
tive socialisation in important spa-
ces, mythological narration, the
rituals of songs and games, life in
the classroom and the indispensa-
ble support of the family.

So much Fun Playing with Boxes!

SiT.VIA MAJORAL
A cardboard box: thousands of
possibilities. We have all seen how
often children prefer the box to
the contents. Their imagination
transforms it into a game of infi-
nite scope. We present pictures of
three-year olds from the Parc del
Guinardd school. The comments
are also those of the children.

Children and Society

How the Forum Barcelona 2004
Can Interest the World of
Education

MARTA MATA
Marta Mata provides a description
of the Forum Universal de les
Cultures Barcelona 2004 and what
it could mean for the wortld of
education. From her commitment
to the Forum Marta Mata sends us

an invitation to participate in dif-
ferent ways in the Forum.

Is There Really No Time
for Stories?

TERESA FLORES
Once upon a time there was no
television and everyday events
were mixed with men and ani-
mals from many different
epochs. Every epoch has its sto-
ries or songs. Has this been lost
or can it still be found?

Children and Health

We’re Having a Baby. How to
Prepare the Older Sibling
JuprT FaLk

Advice from Judit Falk on how to
prepare for the arrival of a second
child in the family. The world of
the author as director of the
Emmi Pikler Institute, Loczy, and
as a family paediatrician, can be
seen in her numerous writings
published during years of dedica-
tion to child raising. Here we have
a samples in the form of advice to
parents taken from her book
Expecting a Baby, in which she sets
our her criteria directly in a plain
and understandable manner.

Traduccid de Michael Tregebov
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Bambini, desembre de 2002, www.edizionijunior.it/bambini.htm
«I nouvi servizi per bambini e genitori: innovazione e ricerca nella
societa complessa»
Tullia MUSATTI
«La risposta delle famiglie: la qualita percipta dai genitori»
Mariacristina PrccHio, Isabella Di GIANDOMENICO
«Accogliere bambini e genitori nei servizi per l'infanzia»
Rosanna Bosi
«Organizzare gli ambienti per bambini e genitori»
Cinzia CORATTI
«LLavorare insieme tra adulti e bambini»
Paola Barpuccr

Cuadernos de Pedagogia, num. 320, gener de 2003
www.cuadernosdepedagogia.com
«Qué se ha hecho del 0-37»

Jaume CARBONELL
«Grandes pintores en el recreo»

M. Pilar SALAVERRIA, M. Luisa LOGRONO, Eva GALINDO
«Descubrir el placer de leer y escribim

Sacra RODRIGUEZ

Scuola Materna, enero de 2003, www.lascuola.it
«Nuova scoula per nuovi bambini»
Italo FrorIN
«Paradigmi pedagogici nella storia di Sexola Materna»
Sira SERENELLA
«Dalla percezione alla descrizione»
Rosanna CECCATTONI
«Costruire il piano dell'oferta formativa»
Guiliano FRANCESCHINT

Vitta dell'infanzia, desembre de 2002

«Il materiali di sviluppo, il movimento e il dominio spazio temporale»

Enrica BALDI
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biblioteca

Inger Enkuvist

LA EDUCACION
EN PELIGRO

coleccinn ersaya

Grupo Unisdn ediciones

Exkvist, I.: La educacion en
peligro, Madrid: Grupo Uni-
s6n, 2000.

El llibre esta escrit des de la pers-
pectiva del pais de lautora,
Succia, tot i que mestres del nos-
tres pafs opinen que les observa-
cions també poden aplicar-se
aqui. Consisteix en un estudi
comparatiu de la teoria i la prac-
tica pedagogica que s’aplica a les
escoles d’Escandinavia, els paisos
anglosaxons, Alemanya, Franca,
Suissa 1 els paisos de llengua caste-
llana, i1 s’hi afegeixen algunes notes
sobre ’Asia. Ressenya, a més,
aspectes oblidats en l’educacié
actual, com Pelaboracié d’idees, la
lectura, 'aprenentatge de la llengua
o la siciabilitzacié. I acaba amb
unes breus idees sobre que cal fer.

Avrpr, L., 1 altres: Adaptacion a la
escuela infantil. Nifios, fami-
lias y educadores al comenzar
a escuela, Madrid: Narcea, 2003.

Els primers dies de I'arribada d’'un
infant a escola infantil comporten
un esdeveniment important per a
ell, és clar, pero també per als seus
pares. I els mestres necessiten
donar respostes cada vegada més
qualificades a les seves necessitats,
alhora que procuren que els infants
tinguin les millors oportunitats
educatives i de socialitzaci6. Les
autores, mestres en exercici amb
una llarga experiéncia, ens oferei-
xen referéncies de les formes d’ac-
tuacio, les propostes organitzatives
i els aspectes teorics necessaris
perque les families, les educado-
res 1 ’escola mateixa, aconseguei-
xin un ambient adequat per al
millor creixement dels nens.
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