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El curs
que acaba

Aquest que ara acaba haura estat un curs molt
especial, marcat per canvis transcendents tant
per al sistema educatiu, com per a I’escola dels
petits, i també per a la Conselleria.

Qui podia imaginar, al setembre, que durant el
curs canviaria tant el panorama educatiu? Qui
podia imaginar que es paralitzaria el calendari
d’aplicaci6 de la LOCE i que es recuperaria I’es-
cola bressol per al sistema educatiu i els minims
del Decret 10042 Qui podia imaginar que seria
aprovada al Parlament la Llei d’iniciativa popular
per fer reals les 30.000 places d’escola bressol?
Qui podia imaginar que la Conselleria seria
d’«Educacién?

Es pot afirmar que els canvis que durant aquest
curs s’han produit en el moén de I'educacié supe-
ren la imaginacié dels més optimistes.

En el nou panorama educatiu, cal considerar
també aquells que diuen PrROU. Entorn d’aquest

editorial

PROU en nom dels infants de 0 a 3 anys comenca
a articular-se un moviment de dendncia de les
politiques i accions que atempten contra el dret
dels infants a gaudir d’una educacié de qualitat.
Una incipient mobilitzacié de mestres, educadors,
families, ciutadans i ajuntaments, que exigeixen
unes condicions minimes, recursos i control per
garantir que, al pafs, la xarxa d’escola per als més
petits es desenvolupi d’acord amb les necessitats
de cada context i de manera coherent.

El curs que ara acaba obre la possibilitat de
somiar de nou, amb la nova Conselleria d’Educa-
ci6, amb un sistema educatiu que inclou I'educa-
ci6 infantil de 0 a 6 anys, amb el compromis de
crear escoles bressol a un ritme de vertigen, com
mai fins ara, amb una mobilitzacio i sensibilitza-
ci6 a favor de Peducacié. Es possible somiar en la
nova educaci6 de 0 a 6 anys per fer-la realitat.

Pero aixo sera el proper curs. Bones vacances.
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Jeanine Scheppens

L’any 1985 varem intentar crear
un nou sistema escolar per resol-
dre alguns del problemes que
patfem diariament. Sense preten-
si6 que aquest text sigui complet,
seguidament descriuré alguns dels
problemes més importants.

Escola infantil

Feia quinze o vint anys que treba-
llavem de manera molt diferent de
com es fa a les escoles de primaria.
Els infants treballaven en petits
grups, i podien escollir les activi-
tats que volien dur a terme, i els
mestres intentaven explorar la per-
sonalitat de cada infant.

A les escoles infantils, els mestres
prenien com a base I'evolucié de
I'infant, mentre que les escoles
de primaria havien de seguir el
curriculum estrictament. Ievolu-
ci6 dels infants era menys impor-

Educacié Freinet a Gant

tant; el punt essencial era el conei-
xement. En aquell temps, els in-
fants tenien llicons de 50 minuts
dividides en diferents cursos.

En aquelles escoles els infants
tenien molts problemes quan pas-
saven de Pescola infantil a la
primaria. Molts patien per culpa
del canvi sobtat.

El nou sistema

Els mestres, majoritariament, pen-
sen que tot el que un infant sap ha
d’haver estat ensenyat abans. De
vegades observem que els mestres
s’encaparren a fer que els infants
aprenguin a escriure quan a vega-
des els nens 1 nenes ja saben esctiu-
re, o ens hem trobat amb el cas
que, a un infant que va usar la pa-
raula «cercley, li van dir que aixo no
estava inclos en el curriculum i que
per tant hauria d’esperar a l'any
vinent per fer servir aquest mot.

Aquest tipus d’educacié obvia-
va que els infants aprenen d’una
manera natural.

Avui en dia, molts dels concep-
tes inclosos en el curriculum no
s’ensenyen mitjangant un apre-
nentatge sistematic. El mestre
sovint té més exit quan es basa

en les experiencies individuals
dels infants.

A la nostra nova escola, els
mestres no son tant portadors de
coneixement com mentors.

Aprenentatge cooperatiu
Aprendre es va convertir en una
competicié: l'objectiu principal
dels infants era rebre la maxima
qualificacié possible en comptes
d’estar interessats en el que apre-
nien. Aixo tenia molts efectes
negatius. En aquestes escoles, es
feia evident que molts mestres
eren molt individualistes, en lloc de
treballar en equip. Cadascu feia
coses molt interessants dins la seva
classe, pero sense interactuar amb
la resta de membres de ’escola.
Voliem una escola amb un equip
de mestres 1 estudiants que es
coneguessin bé i treballessin en el
mateix projecte compartint la res-
ponsabilitat. En conseqiiencia, tots
els membres de I’escola havien de
tenir els mateixos drets i estar en
una posicié d’igualtat. Hi havia
d’haver reunions per nivells, i pren-
dre les decisions democraticament.
ILa nostra primera escola va ser
una realitat el setembre de 1985: la
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Boomgaard tenia 120 infants. Hi
vam aplicar la pedagogia Freinet,
amb les seves caracteristiques prin-
cipals —textos lliures, tallers, pro-
jectes, escriptura i comptes natu-
rals i reunions de classe.

En els cinc anys segiients vam
obrir vuit escoles de primaria i,
Pany 1990, vam crear la primera
escola de secundaria. L’any 2000,
les escoles Freinet de Gant aco-
llien 1.459 infants i joves.

La situacioé avui

Els infants més grans de ’escola
infantil i els del primer curs de
primaria estan en un sol grup.
Aquest fet ha estat, durant molts
anys, el simbol de la nostra peda-
gogia Freinet. Aixo significa que
els mestres tenen grups d’infants
d’entre cinc i vuit anys. L’aspecte
positiu és que els mestres aprenen
molt de les experiencies dels altres.
Hi ha molta interaccio.

Pero també hi ha dificultats:
algunes vegades hem necessitat
suport extra, que no sempre hem
pogut trobar. De vegades no hem
aconseguit garantir la continuitat
de la vida social d’aquests infants.
Ara mateix, només usa aquest sis-

tema la Boomgaard; les altres
escoles intenten treballar en la
mateixa direccié fent moltes acti-
vitats conjuntes per als infants
entre 51 8 anys.

Critiques

LLa majoria de les primeres escoles
Freinet van obrir-se en edificis
escolars buits, en barris amb pocs
infants. Per aquest motiu, els pares
que volien dur els fills a aquestes
escoles eren, generalment, perso-
nes amb un nivell de formacié
molt alt, que tenien cotxe ia qui no
importava haver de portar els fills
a una escola allunyada. Al comen-
cament, tenfem pocs infants fills de
treballadors o d’immigrants.

Ara aix0 ha canviat. Tenim una
escola (Trappenhuis) que es va uni-
ficar amb una escola per a immi-
grants. Hem obert algunes escoles
(Loods, De Vlieger) en les arees
més pobres de Gant, on un 30 %

dels alumnes sén immigrants, i
tenim algunes escoles per als fills
de persones que cerquen asil (Spie-
gel, De Harp). Aixo implica un
enriquiment per a les escoles Frei-
net, mentre que els infants entren
en contacte amb entorns culturals
nous, i els mestres es veuen obli-
gats a trobar nous metodes de tre-
ball per tractar amb els infants i les
families que tenen problemes per
entendre la nostra llengua.

Lactualitat a Gant

Avui tenim un aprenentatge coo-
peratiu; ja no és un somni. Totes
les escoles de Gant es poden reu-
nir en una «plataforma Freinet»,
amb els seus propis representants.
Fins i tot els pares tenen la seva
plataforma. Hi ha un setmanari
Freinet. Fins i tot hi ha reunions
periodiques amb el moviment
Freinet a Franca, a Holanda, etc. ™
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Primera mirada
El darrer viatge de la revista IN-
FANCIA va tenir lloc el passat mes
de mar¢ d’aquest convuls 2004.
Del dilluns 29 al dimectres 31, vam
intentar coneixer una experiencia
inedita que ha dut a terme ’Ajun-
tament de Li6 (amb la seva Dele-
gaci6 de Cultura i el Patrimoni i la
Delegacié d’Educaci6 i la primera
infancia) conjuntament amb el Mi-
nisteri de la Joventut, de 'Educa-
ci6 Nacional i de la Investigacio,
amb el Rectorat ila Inspeccié Aca-
demica de la regi6 del Roine. Tam-
bé hi collaboren el Ministeri de
Cultura i de la Comunicaci6 (Roi-
ne-Alpes) 1 els Serveis de Cultura
Edicions i Recerques per a I'Edu-
caci6 Nacional (SCEREN-CNDP).
El titol de Dexperiéncia:
Infancia, art 1 llenguatges

aplicar, criticar 1 millorar

Un objectin: 'art al cor de ['escola
Com es pot explicar? Es com P’ex-
periéncia que tant admirem en la
meravellosa pel-licula de Taver-
nier Ca commenge anjourd’hui (tra-
duida al castella Hoy comienza todo),
que realitzava la companya del
director creant un espai de colors
1 experiéncies, 1 donava una altra
vida, una altra sensibilitat, a aque-
lla comunitat.

Doncs, per lestil, pero siste-
matitzat, deu parvularis amb els
seus respectius equips disposats i
entusiasmats a rebre cada un un
artista seleccionat per la vincula-
ci6 al projecte 1 la trajectoria pro-
fessional.

Un artista al parvulari 12 hores
a la setmana, durant almenys dos
cursos. Artistes que han d’apor-
tar el seu saber i la seva mirada,

Viatge a LiO

Mirar, entendre, coneixer,

diferents de les pedagogiques o
de les dels pares i mares. Que
s’han de vincular amb tots els
actors, comengant pels infants de
tres a cinc anys, amb els equips 1
els mestres, amb les families, amb
I’Ajuntament, amb els ciutadans i
ciutadanes.

Ells patlen d’'un projecte que fa
possible viure junts, usar i experi-
mentar el propi cos, descobrir el
mon, desenvolupar la sensibilitat,
la imaginaci6 i la creacio.

Pero, encara van més enlla i
desenvolupen tota una filosofia.

Philippe Meirieu,! com a direc-
tor de 'Institut de Formaci6 de
Professors, desenvolupa les seves
idees parlant de democratitzar la
cultura, de treballar conjunta-
ment amb la mirada de lartista i
amb un compromis real per la

Silvia Moron

democratitzacié de la cultura dels
equips pel damunt del mer domi-
ni de la tecnica.

Es pregunten: Com es pot donar
més a qui té menys? Com es pot
ajudar el treball artisticocultural i
beneficiar aquells nens i nenes de
les classes menys privilegiades?

Com es pot desenvolupar aques-
ta iniciativar Ja que no totes les ini-
ciatives tenen el sentit democratit-
zador de la cultura.

I ho investiguen, ho analitzen,
ho discuteixen, ho posen en prac-
tica, ho avaluaran, obviament. Hi
porten dos anys i ho ensenyen.
Als ciutadans i ciutadanes de Li6 i
a qui, com nosaltres, s’apropa a
aquesta expericncia nova, innova-
dora, en tot el territori frances.

Tenim els prospectes explica-
tius, ens ho torna a explicar, molt
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A Lid, amb l'objectin
de fer entrar l'art a
Lescola, diversos artis-
tes treballen al parvu-
lari durant dos anys.

cerimoniosament, el mateix Yves
Fournel, alcalde de Li6. Com mo-
bilitzen les seves demandes de cre-
dits, sense que afecti els impostos,
per prioritzar les accions socials
amb un 17 % del pressupost
municipal dedicat a educacio i un
19 % a la cultura. Al¢a aquil

I, després, repartits en petits
grups, ho veiem 7z sitn. Veiem les
escoles, els equips 1 els infants tre-
ballant amb els artistes. Hi par-
lem, els fem preguntes, als mes-
tres, als artistes. Preguntem i pre-
guntem, perque aixo ajuda a
entendre-ho, posa paraules als
sentiments que ens provoca I’ex-
periencia. Ho podem racionalit-
zar, contrastar amb altres expe-
riencies d’altres paisos visitats,
amb algunes —poquetes— de I’Es-
tat espanyol i de Catalunya.

plana oberta

Amb Teresa 1 Conchi de Gra-
nada, vam tenir el plaer de conéi-
xer un dels artistes, Valeri, que tre-
ballava amb nens i nenes de tres a
cinc anys histories, contes, ben
documentats per les seves mes-
tres, que n’havien recollit una gran
quantitat i després intentaven pas-
sar-los a animacio.

Armaven els personatges amb
una barreja de plastilina i els nens,
amb dibuixos, amb els programes
informatics, amb una camera digi-
tal amb tripode i1 un unic ordina-
dor a la sala per on els grups ana-
ven passant dues o tres vegades
per setmana, feien tallers d’una
hora conjuntament amb la mestra
o assistent ja que dividien el gran
grup per treballar millor. Vam
veure lartista dialogant amb els
menuts, parlant de la magia de la
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pantalla, de com fer-ho. Advertim
els lectors que els grups eren hete-
rogenis, o sigui, barrejats els de
tres, quatre i cinc anys, i que evi-
dentment la destresa dels «grans»
era el model dels «petits».

El dimecres 31 vam poder assis-
tir a la Jornada de presentacié que
es feia per a tota la ciutat i tots els
participants de I'experiencia. D’u-
na banda, un altre cop Pexplicacié
i la justificacid, dirfem teorica,
pero necessaria per a la compren-
si6 de la filosofia que hi ha darre-
re el projecte i, d’altra banda, veu-
re, en la seva globalitat, la mostra
del que havien fet els diferents
tallers, artistes i escoles.

Veure-ho TOT en la seva globa-
litat.

Coneixer altres experiéncies,
entendre’n I’esséncia, no és facil.
De vegades hi ha una tendéncia a
la critica lleugera, que no sempre
és avalada per altres experi¢ncies
més grans, millors o identiques
dels mateixos ambits.

Entrar en contacte amb noves
propostes obliga a un gran esforg
de comprensio, salvant les dificul-
tats idiomatiques, perque si no es
comprenen dificilment es poden
valorar objectivament. I els dub-
tes 1 les preguntes no es formulen
als subjectes actius de la innova-
ci6. Apareixen les interpretacions

més o menys lliures, de primera o
segona ma o font. I si alguna cosa
cal cultivar en els viatges és 'apre-
nentatge, la curiositat, la humili-
tat, el respecte pels esforcos dels
altres, la recuperacié dels aspectes
positius, perque encara ens queda
molt per aprendre.

Segona mirada (o primera)
Comprimint el temps 1 els hora-
ris, Porganitzacié del viatge va
coordinar també visites a les esco-
les infantils de zero a tres anys (les
famoses ¢réches) 1 la Universitat
que forma els animadors educa-
tius que hi poden treballar.

Perqué a Franga, des de fa —i em
sembla que no m’equivoco— més
de cinquanta anys, el servei d’a-
tencié a la primera infancia —el
zero-tres anys— té un origen en la
preocupacié per la salut i, per
tant, esta sota la responsabilitat
del Ministeri de Salut o Sanitat.

Soén els que atenen aquestes
edats, donant prioritat a la cober-
tura de tots els aspectes basics de
salut (higiene, alimentacio, repos)
a més d’aquells aspectes que deri-
ven de la convivencia. Actual-
ment el seu personal inclou
també les persones formades en
centres d’educadors, com a expe-
riencia relativament nova.

Per tant, els que es responsabilit-

zen de la direcci6é d’aquests centres
son puericultores especialitzades o
metges pediatres, amb auxiliars de
puericultores, i els educadors i edu-
cadores novells. Aixo va sorpren-
dre alguns visitants.

Les ratios,? grosso modo, 1/6. Un
adult per sis petits. Per a una créche
(escola bressol) de 50 places hi ha
un director i el seu adjunt (cobrei-
xen tota la jornada), dues educa-
dores encarregades del seguiment
pedagogic 1 de 'animacio, «vuit 1
migy auxiliars de puericultura, cinc
persones de serveis de neteja 1 una
cuinera. A les que sén municipals
(43), un pediatre i un psicoleg hi
van un mati i, a les associatives
(81) —associacions sense anim de
lucre—, un pediatre forma part de
la gestié de 'associacio.

En els objectius de 2002 per a
les créches hi figura la democra-
titzaci6. Donar igualtat d’oportu-
nitats a la poblacié per accedir a
aquestes institucions. Centralitzar
els llocs de matriculaci6 per bar-
ris. Augmentar els horaris d’aten-
cié per cobrir les noves necessi-
tats de les families.

Els infants més petits s’hi poden
estar de tres a onze hores i mitja.
Amb un sistema d’assistencia regu-
lar (cada dia) o ocasional. Ho ano-
menen la «multiacollida», la qual
obliga a planificacions molt sofisti-

cades 1 a cobrir al maxim les places
vacants per contingencies diverses
ja que el financament —la mare dels
ous— es reparteix entre tres respon-
sables (experiencia des de 2002).

1. Paguen les families en propor-
ci6 amb els seus ingressos i
nombre de fills (de poquet a
molt, depen). Aproximadament
una tercera part del cost.

2.Paga ’Ajuntament una altra ter-
cera part, aproximadament.

3.Paga el Ministeri d’Afers Soci-
als 1 les caixes respectives, 1’al-
tra tercera part, pero paguen
per hores de preséncia, rad per
la qual la plaga ha d’estar co-
berta el maxim de temps al
llarg de l’any.

Hi poden haver 51 families inscri-
tes 1 35 modalitats d’adaptacié en
marxa.

Arguments a favor. Totes les fami-
lies hi tenen accés directe fins i tot
si cap dels seus membres treballa.
Tothom pot ser acollit en Pestruc-
tura. Consideren que és una res-
posta real a les necessitats de les
families. Hi ha un minim de tres
hores i una demanda de repos per
les hores de descans. No inter-
rompre el son.

Arguments en contra. Exigeix als
equips una organitzaci6 anual amb
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Durant la visita,
es va constatar
com pot ser d'esti-
mlant per als
infants la presen-
cia d’artistes.

in-fan-ci-a

les families que, a vegades, s’ha
d’alterar i pot semblar com una
«punta de boixets». El personal
pot tenir dificultats en els segui-
ments individualitzats dels infants
tot i les ratios elevades.

I I'infant?
Tant en els pros com en els con-
tres, no se’ns va parlar del que va
millor per als petits, si es veu molt
alterat sense el seu grup de perti-
nenca o de referencia o si ’arriba
a constituir, quan i com s’adapta si
fa un horari convencional. Moltes
preguntes que queden obertes.

I, per rematar aquestes mirades,
el dilema de la classe de dos anys.

Poden tenir una plaga als par-
vularis o es poden quedar a les ¢re-
ches. Els que diuen que han d’anar
als parvularis defensen l'opcid
més educativa, perque estarien en
mans de mestres i no de puericul-
tores; els que defensen 'opci6 cre-
che, perque s’adapta millor a
aquestes edats ja que hi ha una
atencié més individualitzada. Hi
ha qui diu, com Philippe Meirieu,
que la quiestié no és on sind com,
en quines condicions.

Un debat obert

En el fons, que es debati publica-
ment que cal fer amb els nostres
petits, quines sén les propostes de

plana oberta

millor qualitat, les que estan més
ben preparades, és positiu. Com
ho és també quin ha de ser el per-
fil professional més idoni i les
estructures, ratios, pressupostos i
modalitats que es facin carrec del
futur ciutada.

Confiem que el debat s’intro-
dueixi finalment en els infants
com a subjectes actius, carregats
de drets, i en el qual la societat ha
d’anar a fons si volem sortir defi-
nitivament de propostes econo-
micistes per entrar, d’una vegada
per sempre, en societats que apos-
ten pel seu futur. u

Notes

1. Philippe Meirieu, considerat un dels
«caps pensants» de la «reforma allégre,
primer va ser professor d’un Jeée (se-
cundaria). Responsable pedagogic d’un
collegi experimental el 1977, després
formador d’ensenyants, va passar a ser
professor de ciencies de 'educacié a la
Universitat Lumiere-Lyon 2, on dirigeix
el Departament de Ciéncies de 'Edu-
cacié. Actualment és el director de I'Ins-
titut Universitari de Formacié de Pro-
fessors de la Universitat de Lié. Investi-
gador. Autor de nombrosos llibres. Ha
publicat, entre d’altres, 'obra Frankens-
tein educador, Barcelona: Laertes, 1998.
En catala, E/ pedagog i els drets de linfant,
historia d’un malentes?, Barcelona: Rosa
Sensat, 2003, Temes d’Infancia nim. 44.

2. Tota la informacié es pot contrastar
amb Lyon citoyen, revista municipal del
mes de mar¢ del 2004, que porta com
a titol «Petita infancia: del somni a la
realitaty.




educar de 0 a 6 anys

Janusz Korczak
o la infancia respectada

Aqui no s’estima els infants i tampoc no se’ls educa; es passa el temps avaluant guanys

i pérdues, es ven i es compra.!

El respecte per la infancia enfront de la cobdicia del moén, la lluita contra
la instrumentalitzacié dels nens i les nenes convertits en mers consumi-
dors en una part del mon i en infants-soldats en

De Janusz Korczak se’ns clava I'Gltima imatge,
assassinat al costat dels seus nens al camp de
concentracio de Treblinka. Pero aquesta accio
no és un acte aillat, siné6 que supera I'anécdota
per resumir una actitud de lluita i innovacio, al
llarg de més de seixant anys, a favor de la infan-
cia. Repassem breument les seves aportacions,
una actitud educativa que va ajudar a forjar una
nova imatge de l'infant, autonom i responsable,
unic, al costat del qual interactua un educador
honest, que adequa a cada cas I'actuacio.

una altra, és un desafiament de llarg recorregut
que ha saltat ja del segle XX, conegut com el segle
dels infants, per continuar el segle xx1. Es evi-
dent que els avengos en I'educaci6 de la infancia
han estat notables, pero queden encara moltes
ombres 1 sorgeixen nous perills. En aquest sen-
tit, més de seixanta anys després de la seva mort
al camp de concentracié de Treblinka, al costat
dels seus nens i nenes de l'orfenat del gueto de
Varsovia, Janusz Korczak (1879-1942) ens con-
tinua interpelllant amb els seus escrits vehe-
ments. La trajectoria del «Vell Professom, tal com

Antoni Tort

I'anomenaven els seus compattiotes, o el «Pestalozzi de Varsovias, com li
deien els deixebles, és una fita en aquest combat permanent de 'educacié
contra Uhomo rapax, contra la voracitat d'un mon agressiu amb la infancia.
Algunes de les seves aportacions, utils per enriquir el bagatge dels educa-
dors 1 educadores del segle xx1, s6n, molt molt breument, les segtients.

Una pedagogia constitucional
Superant les exigencies d’autogovern de finals del segle x1x i comenga-
ments del xx, Korczak prefigura alguns instruments, encara vigents,
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per a l'atenci6 a la infancia institucionalitzada. Ens trobem davant d’u-
na pedagogia constitucional que intenta conciliar ’establiment d’una
vida col'lectiva justa al si d’una institucid, basada en el respecte ila com-
prensi6 davant les actituds impulsives 1 discontinues dels nens. Korczak
estableix, en els reglaments dels diferents orfenats que dirigeix, una
pedagogia de la llei i una pedagogia de 'estimul i el perdd, basada en
I'autonomia 1 la responsabilitat, elements basics de tota accié educativa
1 gracies a estratégies concretes. Una dinamica d’autoregulacié que no
implica la inhibicié educadora ni I'acceptacio acritica de les actuacions
dels infants. Aquests han d’assumir responsabilitats, perd sempre des
de la comprensio i I'ajuda de I’adult: «Es totalment falsa aquesta imatge
que ens representa el nen com un anarquista nat o com un ésser tan
exigent com venal. El nen té el sentit del deure, respecta 'ordre i no
defuig les responsabilitats per poc que tinguem el bon sentit de no
imposar-les per la forga i que no superin les seves forces i capacitats.
Vol trobar en nosaltres comprensié en les seves dificultats i indulgencia
en els errors eventuals.»

Infant-educador: una relaci6 unica

Korczak es manifesta molt esceptic davant d’una hipotetica tecnologia
pedagogica de caracter universal. Les interaccions entre el nen o la nena
i 'adult no sén identiques ni generalitzables; hi intervé un altre aspecte
central, 'autoanalisi de 'educador: no és possible afrontar el comporta-
ment de I'infant sense jutjar la propia actuacid; en aquest terreny, s’a-
propa a les aportacions més recents de la pedagogia i la intervencid
terapeutica. Insisteix en la necessitat de no renunciar al dret de tenir
una mirada personal i propia, no delegada en tercers. En I'educador,
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ké Korczak estableix una pedagogia
que es basa en
I’autonomia i la responsabilitat??

I'autoobservacio i la necessitat de criteris propis es complementen amb
un tercer factor, ’honestedat: «I’infant perdonara facilment una falta
de delicadesa, fins i tot una injusticia, pero mai no tindra estima a un
educador pedant o despotic. Si percep la més minima hipocresia, el
refusara o se’n riura.»

Donar la paraula a la infancia, ficar-se dintre la seva pell

La seva preocupaci6 per donar la paraula a la infancia perque pugui
expressar la seva manera de veure el moén, el va portar a crear una revis-
ta, Maly Przeglad o Petita revista, considerada la primera publicacié perio-
dica del mén redactada exclusivament per infants. Es repartia conjunta-
ment amb un periodic de caracter general, i es calcula que va arribar a
tenir una xarxa de fins a dos mil joves corresponsals a tot Polonia. Es va
publicar a partir de 1926 fins a la invasié nazi. Com a autor de contes i
narracions, traduides a més de vint idiomes, com Kaztus e/ mag, E/ rei
Maties, Si jo tornés a ser nen, els seus personatges infantils assumeixen rols
d’adults i a I'inrevés, cosa que li permet denunciar moltes absurditats del
nostre mon, vistes des de la
perspectiva infantil. Ficar-se
dintre la pell de Ialtre no
deixa de ser un element cen-
tral de tota accié educativa.
I és que, en el fons, com va
escriure Korczak, «és un
error creure que la pedago-
gia és una ciencia de l'infant
i no de ’lhomep.
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ééFicar-se dintre la pell d’un altre
no deixa de ser un element
central de tota accié educativa??

Un compromis radical amb la infancia

El compromis de Korczak amb la infancia és radical, fins al punt d’a-
companyar els orfes en el seu ultim viatge, després de refusar les pro-
postes de fuga que organitzen els seus amics de fora del gueto de
Varsovia. De totes maneres, aquest fet és una consequéncia directa i
coherent amb la tota la seva vida i amb els seus escrits, els quals merei-
xen ser coneguts, com ho sén en molts paisos del moén. Korczak,
considerat un dels precursors dels drets de la infancia, creu que ’edu-
caci6 autentica de la infancia no és una activitat dirigida a construir
una societat d’unes caracteristiques determinades; el present de I'in-
fant no es pot instrumentalitzar ni per la politica, ni pel comerg o I’e-
conomia. En Korczak s’hi troben un gran nombre de les aportacions
pedagogiques més significatives de la primera meitat del segle Xx i
comparteix amb molts autors de ’Escola Nova la critica a una escola
anquilosada: «En lloc de fer-li treballar una mica el cap, es prefereix
que respecti la consigna.» Pero el centre neuralgic de Korczak es tro-
ba en els contextos d’allo que avui anomenem educacié social: infants
del carrer i diferents formes d’institucionalitzacié no estrictament
escolars (internats, colonies, orfenats) i en aspectes pediatrics. Com
Montessori, Decroly, Claparede i molts altres, també empren el viat-
ge des de la medicina a la pedagogia. Korczak ens parla de la necessi-
tat de no considerar les etapes evolutives en un sentit massa estricte;
analitza amb gran lucidesa la situacié de la infancia i la maternitat en
I’ambit rural; assenyala millores en I’as d’instruments pediatrics, en
els bolquers i els biberons, 1 en maneres de vestir més adequades a la
vida infantil; intenta infondre confianca a les mares en les primeres
atencions als infants acabats de néixer, etc.

En definitiva, aquest breu recorregut pretén assenyalar que els escrits
de Janusz Korczak poden representar un descobriment interessant per
a molts educadors i educadores que continuen preguntant-se per la con-
dici6 de la infancia i lluitant per millorar-la en aquest canvi de segle. M

Antoni Tort és professor de la Facultat d’Educaci6 de la Universitat de Vic.
p

Notes
1. Aquesta cita i totes les altres de I’article s6n fragments d’obres de Janusz Korczak,
molt especialment de Co estimar l'infant, Vic: EUMO (1999).
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L'educacio 0-3 anys a la llum
del coneixement clentific

Recentment hem assis-
tit a2 un congrés inter-
nacional de psicopeda-
gogia amb aquest ma-
teix titol. En aquests
moments, els desco-
briments cientifics de-
mostren que un bebe
disposa, des del naixe-
ment, d’enormes capa-
citats. Aquests plante-

Malgrat el reconeixement cientific de les
potencialitats d’aprenentatge des del naixe-
ment, els centres educatius de qualitat s’han
vist qiiestionats des de diferents ambits poli-
tics i socials amb idees i termes ambigus i
caducs. Ens referim a un retorn de I’émfasi
assistencial en I'escola infantil i la perversa
concepcio de la familia com a nucli unic per a
linfant. Larticle, adrecat a educadors, families
i professionals interessats en I’educacio de la
primera infancia, pretén aclarir idees per saber
on se centra la necessitat politica i social avui.

nalitat, la familia és el
primer referent emo-
cional i social de I’in-
fant. De la mateixa
manera, altres estudis
argumenten que el
context educatiu que
ofereix una escola in-
fantil de qualitat —com
a complementari a ’e-
ducacié familiar— és

jaments cientifics avancen possibilitats fins ara
impensables per a la ciencia mateixa i per al
mon educatiu. Aquestes noves perspectives
que ens aporten la biologia, la neurologia, la
psiquiatria, la pedagogia i la psicologia ens
obliguen a replantejar-nos els serveis d’atencio
a la primera infancia.

S’ha demostrat —seguint-les teories de la
impronta— que, per a Uestructuracié de la perso-

un marc ric per al creixement dels nens i les
nenes. Al mateix temps, s’ha comprovat que
Iexistencia de I’escola infantil pot oferir a les
families la possibilitat de compartir i millorar
la seva relacié qualitativa amb els fills.
D’aquesta manera, 'escola infantil és un ambit
idoni de desenvolupament per a tots els infants,
independentment de la condicié laboral de les
seves families.

Teresa Godall, Alfredo Hoyuelos,

Silvia Palou i M. Antonia Riera

Pero aturem-nos ara una mica més en aques-
tes idees.

a) Les potencialitats dels bebeés. Els nens 1 les nenes,
des de molt petits, soén capagos de jugar, imi-
tar, recon¢ixer i interactuar significativament
amb adults (diferents del pare o la mare) 1 amb
altres infants. Aquestes possibilitats li ofereixen
la capacitat d’aprendre i de regular-se, autono-
mament, per desenvolupar les seves competen-
cies motores, afectives, socials i cognitives. En
els estudis sobre 'adquisici6 del llenguatge, s’ha
vist com els bebes son capacos d’iniciar i pro-
vocar les relacions amb altres. Igualment,
poques setmanes després de néixer, les criatu-
res son capaces d’identificar emocions i expres-
sions diferents d’altres persones. Els estudis de
la neurociéncia afirmen que I'organitzaci6 neu-
ronal i sinaptica del cervell es desenvolupa al
llarg de la vida; pero que, sobretot durant els
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&6Un bebé disposa,
des del naixement,
d’enormes capacitats??

primers anys, és especialment moldejable i plas-
tica, tant qualitativament com quantitativa-
ment, d’acord amb les experiéncies 1 aprenen-
tatges que proporciona el medi. Com afirma el
neuroleg Nolasc Acarin, si els primers mesos
de vida un infant no rep els estimuls necessa-
tis, aquest no desenvolupa el seu cervell.

b) La familia és el primer referent emocional i social
de Linfant. Es evident el paper crucial de la
familia en el desenvolupament global de I'in-
fant, pero especialment en 'ambit emocional.
Segons les primeres teories de Bowlby, el vin-
cle afectiu del bebe amb la mare és fonamen-
tal per al seu desenvolupament posterior. Tot i
aixo, recentment altres investigacions, com per
exemple les de Marrone, Schaffer i Montagner,
reconeixen i demostren que els infants poden
establir altres vincles afectius 1 significatius
amb altres persones de 'ambit familiar (pare,
avis, etc.) 1 extrafamiliar (educadors, amics,
etc.). Sense vincle afectiu amb alguna o algu-
nes persones els nens no poden desenvolupar
altres competencies fonamentals.

¢) Lescola infantil és un mare adequat per al desenvolu-
pament de les capacitats dels infants. Les investiga-
cions sobre els indexs de qualitat per als serveis
educatius per a la primera infancia han demos-
trat que si aquests reuneixen una serie de requi-
sits (titulaci6 de les educadores, formacié conti-

nua, un bon projecte educatiu, etc.) es conver-
teixen en ambits fonamentals per al desenvolu-
pament de tots els infants, independentment del
motiu laboral o personal pel qual els pares trien
aquesta opcid educativa. Altres treballs duts a
terme en nou paisos demostren que una nutri-
ci6 adequada, una bona salut, 'amor, I'afecte i la
cura corporal sén importants, pero absoluta-
ment insuficients per a un desenvolupament
adequat de I’ésser huma. Fa falta alguna cosa
més. Aquesta cosa ¢és ’educacié. Com afirma
José Rivero, aquells infants que frueixen d’una
interaccié estimulant amb altres —a més de
joguines i una bona nutricio— mostren un desen-
volupament millor de les funcions del cervell a
Pedat de quinze anys. En aquest mateix sentit,
en una investigacié duta a terme a Catalunya,
sobre una poblacié de 15.000 habitants, es van
descobrir diferéncies notables en el desenvolu-
pament psicomotor dels nens i les nenes segons
que haguessin passat per una «guarderia», per
una escola bressol de qualitat o si anaven més
tardanament de casa a una escola. Els resultats
s6n importants: els que havien freqiientat una
«guarderia» estaven pitjor que els que venien
exclusivament de la familia; pero els que havien
anat a una escola bressol estaven millor que els
que arribaven només de la familia, i molt millor
que els que procedien d’una «guardetia».

Una escola bressol de qualitat ajuda, entre
altres qiiestions, a estructurar els ritmes biolo-
gics, la personalitat 1 s’adapta, en consonancia
amb cada familia, al progrés evolutiu de l'in-
fant. I’escola infantil ofereix temps i espais de
joc compartits diversos i complementaris amb
els de la familia. Aquests temps i espais, rigoro-

sament dissenyats i planificats, amplien signifi-
cativament les experiencies d’exploracid, conei-
xement, relacio6 i aprenentatge dels nens i nenes.

d) El concepte assistencial: un terme obsolet. En els
ambits meédics, els centres d’assisténcia sanita-
ria s’han transformat en centres de salut. Les
antigues assistentes socials ara s’anomenen tre-
balladores socials. I els primers centres d’as-
sistencia a la infancia o guarderies laborals dels
anys setanta (que van sorgir com una necessitat
de les mares d’atendre els fills mentre elles tre-
ballaven) van passar a anomenar-se centres edu-
catius o escoles bressol. Aixo no és només un
joc de paraules. Els termes relatius a Iassistén-
cia enclouen una concepcié del pacient, del
marginat o de I'infant sense recursos. S’assisteix
o auxilia el pobre, el necessitat. Justament a
aquest, se li ofereix caritat davant una crida de
socors. I és que el servei assistencial, contraria-
ment a la concepcié educativa, parteix d’una
imatge d’infancia pobra de recursos, que pel fet
de ser menor (i com «més menor» més debil)
es pot i s’ha d’acontentar amb poca cosa, amb
el minim. Que significa assistencial en centres
per a la primera infancia? Aquesta concepcio,
que alguns pretenen recuperar un altre cop,
comporta d’una banda voler eradicar la idea
d’educacié com a formacié de I'infant. De Ial-
tra, significa negar el valor educatiu que tenen
les atencions fisiologiques en la primera infan-
cia. L'Institut Léczy de Budapest ha demostrat
com ¢és de necessaria una formacié rigorosa
dels professionals per poder atendre educativa-
ment aquests moments de vida diaria com men-
jar, dormir o canviar els bolquers.
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e) L'escola infantil és un ambit educatin i de relacig,
també, per a les families. Les multiples investiga-
cions dutes a terme en diversos serveis educa-
tius, com ha analitzat la Xarxa d’Atencid a la
Infancia de la Comissié Europea, han demos-
trat que les possibilitats de relacié que ofereix
I’escola infantil enriqueixen i multipliquen les
capacitats de pares 1 mares, i les relacions
socials entre les noves families. Els centres
educatius ofereixen marcs de trobada, inter-
canvi i dialeg amb altres families i professio-
nals que amplien i qualifiquen la mirada i la
manera d’ocupar-se del propi fill.

1) Conciliacio de la vida familiar i laboral. La millora
de la qualitat de vida dels infants i de les seves
families passa, sobretot, per afavorir politiques
laborals que permetin a les families equilibrar
el rol de pare o mare amb el rol de treballadors,

tal com ja va assenyalar Peter Moss, coordina-
dor de la Xarxa Europea anteriorment citada.
Aixo comporta establir politiques laborals diri-
gides a augmentar permisos de maternitat i
paternitat, flexibilitzar horaris de treball, reduc-
ci6 de la jornada laboral, etc. S6n politiques de
les quals gaudeixen altres paisos. De la mateixa
manera, ’escola infantil, seguint amb aquesta
coherencia, ha d’organitzar els seus temps i
horaris amb una certa flexibilitat, pero sempre
des d’un punt de vista exclusivament educatiu i
mali assistencial. D’una banda, hem de buscar
solucions que ajudin a equilibrar els drets dels
infants amb els drets de les families, 1 aixo pas-
sa per ajudar els pares a estar més temps amb
els fills. I, de I’altra, no es tracta de fer més guar-
deries o aparcaments, sind de crear centres edu-
catius per a tots els nens i nenes amb unes con-

dicions dignes i de qualitat.
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ké’escola infantil és un
ambit idoni de
desenvolupament
per a tots els infants??

Seguint tots aquests arguments cientifics ante-
riorment citats ens queda una ultima reflexio.
Els canvis socials, culturals i economics exi-
geixen repensar i flexibilitzar politiques labo-
rals, familiars i escolars. Pero mai les deman-
des de la societat no es poden girar contra els
drets de la infancia de rebre una educacié
publica i de qualitat des del naixement. u

Teresa Godall és pedagoga. Alfredo Hoyuelos és doc-
tor europeu en filosofia i ciéncies de I’educacié. Silvia
Palou és psicologa i M. Antonia Riera, doctora en
pedagogia.
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Importancia de les activitats |
entre 1gUAIS
abans dels tres anys

Als nostres centres
d’educacié infantil so-
vint s’organitzen acti-
vitats amb I’objectiu
que els infants puguin

So6n molts, i sorprenents, els mecanismes d’in-
teraccio entre iguals en les primeres edats. Us
en destaquem la simetria/asimetria de la
situacio interactiva, la importancia dels objec-
tes i dels iguals i les diverses formes d'orga-
nitzacio de la interaccio entre iguals: imita-
cio, guia i coconstruccio.

Actualment, a les
nostres ciutats i1 po-
bles van augmentant
progressivament els
centres d’educacié in-

interactuar entre ells.

Des del punt de vista de la psicologia del desen-
volupament, interessa preguntar-nos si durant
aquestes estones de joc o activitat entre iguals
els nens de menys de tres anys poden arribar a
construir de manera coordinada determinats
sabers o coneixements. També ens podem pre-
guntar si els nens sén capagos de transmetre’s
els uns als altres el que han construit de manera
individual. Si totes aquestes competencies ja son
presents o s’estan construint en les primeres
edats, resultaria molt convenient conéixer quins
son els elements que ho fan possible i de quina
manera, des del punt de vista educatiu, es poden
afavorir aquests intercanvis entre els nens petits.

fantil. Aquests centres
proporcionen experiencies que permeten als
nens de menys de tres anys @) La interaccié amb
iguals d’un nivell similar de desenvolupament 1
b) Trobar-se amb altres nens que siguin més o
menys competents que ell en certs dominis.
Aquestes diferencies en competencies especifi-
ques podrien, en part, ser resultat dels rapids
canvis de desenvolupament psicologic que se
succeeixen en aquesta ¢poca de la vida.

Ates que cada vegada sén més els nens que
assisteixen diariament a aquests centres d’edu-
caci6 infantil, sembla raonable preguntar-se si
les interaccions amb aquests nous companys
proveiran el nen nous sabers o li permetran el

Josep Didac Vargas, Estanislau Pastor

i Laura Villares

progrés cognitiu. Per aixo resulta interessant
investigar la interacci6 entre iguals en les pri-
meres edats. Res millor, doncs, que analitzar
quins han estat alguns dels mecanismes que, des
de la psicologia del desenvolupament, intenten
explicar els processos que es produeixen en les
situacions d’interaccié social entre iguals durant
els tres primers anys de vida. Farem esment de

1.1 asimetria/simetria entre els nens,

2.La importancia dels objectes i dels altres
nens en la interaccio.

3. Les diferents modalitats en que pot organit-
zar-se el joc entre els nens de zero a tres anys.

Simetria/asimetria de les relacions entre iguals
En la interacci6 entre iguals a les nostres esco-
les, els nens s6n aproximadament iguals en
estatus i competéncia (sempre que no es pre-
pari una situacié especificament contraria en
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aquest sentit), la qual cosa també comporta
una caracterfstica essencial especifica de la
interaccié nen-nen (podriem dir que la relacié
establerta es simetrica). Durant la interaccio
entre iguals, les solucions que construeixen
davant els problemes plantejats son veritable-
ment de la seva propietat 1 sovint sé6n noves.
Aquesta relativa «igualtat» dels integrants de la
«interaccié entre igualsy (respecte a la com-
petencia i al poder social) permet 'emergencia
de processos de construccié conjunta de
coneixement que son diferents dels que carac-
teritzen la interacci6 adult-nen (Verba, 1994).
Tanmateix, es poden donar moments de
certa asimetria (competencies desiguals entre
dos infants). Aquesta asimetria pot ser tran-
sitoria (per exemple quan un nen és molt
expert en una activitat especifica), o més dura-
dora (per exemple quan un nen posseeix un
nivell de desenvolupament més elevat que un

altre). L’asimetria també pot sorgir puntual-
ment o en el curs de la interaccié entre com-

panys que posseeixen el mateix nivell de com-
peténcia. En altres paraules, la direccié de I'a-
simetria pot anar d’'un company a laltre en
qualsevol moment de la interaccio.

A causa d’aquestes oscil'lacions en la simetria-
asimetria de la interacci entre iguals és possible
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observar diversitat de maneres d’organitzacid
interactiva en les activitats de resolucié de pro-
blemes entre nens experts-novells, ates que
aquestes formes d’organitzacié canvien d’acord
amb I'asimetria de les relacions (Verba, M. &
Winnykamen, F. 1993). I’asimetria pot ser un
dels factors principals en 'organitzaci6 de P'acti-
vitat interactiva en els nens petits, fins i tot quan

Foros: E. B. DE TORRELLES DE LLOBREGAT
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els companys tenen un nivell comparable d’ha-
bilitats generals. Una habilitat especifica, rela-
cionada amb una tasca especifica, és suficient,
encara que no necessaria, per alterar la relacié
entre subjectes i la seva relacié amb la tasca.
Anem a comentar un altre dels elements que
ajuden a explicar la interaccié entre iguals
abans dels tres anys de vida: els objectes.

Els objectes i els iguals en la interaccio

La interaccié amb els objectes i la interaccid
amb els companys no sén ambits indepen-
dents, sind que so6n dos pols d’un sistema uni-
tari en la construccid cognitiva dels nens.

Un dels indicadors inicials que denoten I'in-
teres dels infants petits pels seus iguals son les
perllongades mirades que els adrecen a ells i a
les seves activitats (tal i com podem observar
a les nostres escoles). Aquesta atencié es pot
donar de manera conjunta amb la participacié
del nen en activitats relacionades amb els objec-
tes i/o interaccions socials; la mirada cap a Iac-
tivitat del company es relaciona amb la valora-
ci6 assignada i millorada dels objectes manipu-
lats 1 posseits per un altre nen. Tal millora es pot
detectar en la conducta dels nens petits amb els
iguals. Tal i com podem observar a les nostres
escoles a diari, aquest fenomen sol concloure en
el desig de posseir un objecte «marcat» per I'ac-
tivitat d’un altre nen, cosa que pot donar lloc a
una lluita (competitivitat) entre els nens.

Els objectes també poden ser utilitzats com a
mitjans directes d’atraccié mutua i de manifes-
tacié d’interes cap a laltre. S'impliquen aix{
comportaments d’intercanvi d’objectes, obser-
vats ja en els nens al final del primer any de vida.

El comportament de donat/rebre pot set pro-
duit per nens molt petits en abséncia de la mira-
da sostinguda i persistent cap al company. I.’acte
de donar un objecte pot passar desapercebut o
Ialtre nen pot ser que no retorni 'objecte; no
obstant aixo, la significaci6 de 'acte roman igual
i sembla ser part integrant d’un cos de coneixe-
ment compartit pels nens en una edat prime-
renca (Brenner & Mueller, 1982).

La interpretacié d’aquest fet concorda amb
la hipotesi que sosté que els infants molt aviat
construeixen «una feble pero interactiva estruc-
tura general que forma més endavant les bases
d’estructures cooperatives més fortes. Aquestes
estructures, de les quals l'intercanvi d’objectes
és una expressié primerenca, estan concebudes
per ser adquirides pels nens com un coneixe-
ment relacionat amb el domini de les relacions
interpersonals» (Sinclair, 1987, pag. 163).

Una vegada analitzades quines son les inter-
relacions entre els objectes 1 els companys en
la interacci6 entre iguals és interessant que ens
plantegem quines son les diferents formes en
les quals pot organitzar-se la interaccié nen-
nen a les primeres edats.

Modalitats d’organitzacio de I'activitat durant
la interaccio entre iguals

Quan els nens juguen entre ells, podem obser-
var tres maneres d’organitzacié d’aquesta inte-
racci6 (Verba, 1997). Detallem-les tot seguit.

La imitacié

En aquest cas I'activitat d’un nen desencadena
Pactivitat en un altre nen i li serveix de model;
el segon nen aleshores produeix I’activitat

observada (reproduccié) amb alguna modifi-
cacio, inferint relacions mitjans-fins o anant
més enlla de les metes del model per extensio
de Pactivitat observada.

L’elaboracié conjunta per reproduccié reci-
proca és també observada en els jocs de pare-
lles de nens d’aquestes edats. En alguns episo-
dis, encara que un nen no intervingui directa-
ment en Iactivitat del company, el producte
final és el resultat de I’esfor¢ cognitiu mutu.
Cada nen imita a la seva parella i enriqueix la
seva activitat o la de Daltre.

En el nostre cas, hem observat multiples
situacions d’imitacio, com la descrita a conti-
nuaci6, entre dos nens de dos anys:

Un dels nens fa una composicié vertical enganxant una
damunt de Ialtra tres peces cilindriques de color ver-
mell. El company observa el procés, després agafa ell
mateix la composicio, la desfa i torna a construir Iacti-

vitat del company, imitant-la.

La coconstruccio

Els nens utilitzen les seves idees i accions junts
per aconseguir un fi compartit que pot ser pre-
definida o desenvolupada durant el curs de la
interaccié. Lactivitat cognitiva és immediata-
ment relacionada i portada a terme mitjancant
identiques accions (per exemple, cada nen
collloca un bloc per construir una torre), o
mitjancant diferents accions que completen a
les de Ialtre. El procés d’interaccidé sovint es
veu organitzat per la negociacio, per establir
una comprensié mutua i un acord entre com-
panys, i el control de les activitats és compartit
per tots els integrants del joc.
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En general, la coconstruccié pot adoptar
dues manifestacions diferents:

1. Coconstruccid consensuada o activitat compartida. En
aquest cas, una idea proposada per algun dels
nens és desenvolupada a través d’un ajustament
reciproc i un esfor¢ de creativitat conjunta. Cada
company expressa una idea que esta enllagada
amb la precedent i aconsegueix I'aprovaci6 del
company utilitzant estrategies de comunicacié
molt primaria. En aquest tipus de coconstruc-
cio, les idees sén derivades de cadascun i com-
pletades per laltre; en altres paraules, son desen-
volupades conjuntament i sense conflicte. El
desacord pot ocorrer, perd en un clima consen-
sual: els companys tendeixen a reformar les pro-
postes més que a resistir-s’hi. En aquest cas els
nens estan implicats en una regulacié sociocog-
nitiva de lactivitat, prenent conjuntament la ini-
ciativa, proposant, transformant i gestionant
activitat. Pero la coconstruccid, en aquest cas,
no implica necessariament una contribucio igual
de cada company de manera que, en certes oca-
sions, un pot ser més actiu o creatiu que laltre.

Un dels aspectes que millor caracteritzen la
interaccié entre iguals enfront de la interaccio
entre adult-nen, des del nostre punt de vista,
¢és la preséncia de lactivitat compartida.
L’elaboracié conjunta (activitat conjunta o
activitat compartida) és un sistema que esta
orientat inicialment per la motivacié de portar
a terme una activitat amb els altres (principi
de collaboracio) i la intencié de coordinar
acci6 1 pensament amb el company (principi
de coherencia). Les caracteristiques essencials
d’aquesta activitat compartida serien: orienta-

ci6 comuna a la meta; significats compartits i
control conjunt de la situacio.

En les nostres observacions son freqients
situacions com les descrites a continuacio:

En una situacié d’interaccié entre iguals, dues nenes (de
dos anys) juguen amb un joc de construccié, amb diver-
ses peces que es poden «enganxar (estan magnetitzades).
Una de les nenes comenga una composicié enganxant
diverses peces cilindriques sobre la pega-base (una peca
bastant més gran); I'altra nena continua la construccié de

manera alterna, col-locant altres peces (també cilindri-
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ques) de manera que van construint una «torre» entre

totes dues (cadascuna colloca una pega, alternativament).

2. Coconstruccio conflictual. Com en el cas prece-
dent, aquesta modalitat d’organitzaci6é de la
interaccié entre iguals implica la produccié
conjunta i la gestié compartida de activitat,
pero amb la particularitat que les regulacions
socials i cognitives estan guiades per la recerca
de P'acord. Les idees conflictives i punts de vis-
ta, aix0 no obstant, divergeixen. Cada com-
pany pren una postura i intenta (en diversos
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graus) mantenir-la. Els intercanvis del tipus
si-no son tipics dels nens més petits 1 sén con-
trarestats per arguments i conductes socials
que so6n designades per preservar les relacions
i convencer el company. En 'observacié de
joc entre iguals dels dos als tres anys, l'inter-
canvi a través del conflicte genera idees que
poden ser desenvolupades de diverses formes
(Vargas et al. 1998):

* Pot ser que un nen abandoni la seva idea ini-
cial 1 acabi adoptant la proposta del com-
pany sense modificacions.

* Si cap nen no abandona o gestiona per
convencer el company, aleshores el joc s’a-
tura o la proposta d’activitat és modificada.

* La solucié més interessant consisteix a con-
juntar les propostes conflictives.

Dintre d’aquest ambit, cal assenyalar que, en
un mateix sentit, el conflicte sociocognitiu és
el mecanisme clau que utilitzen els psicolegs
de la psicologia social genetica per justificar el
progrés cognitiu en les situacions d’interaccid
entre iguals. El conflicte sociocognitiu va més
enlla del conflicte cognitiu piagetia ja que li
incorpora un component social. Es concebut
com a conflicte de comunicacié i fa possible
que es produeixin de manera concurrent i con-
cordant conflictes logics 1 socials. Mugny,
Paolis 1 Carugati (1991) concreten els requisits
perque es produeixi el progrés sociocognitiu
en la interaccié: heterogeneitat en els nivells
cognitius dels subjectes, oposicié de centra-
cions, existencia de punts de vista oposats i
questionament sistematic.

Aquests mateixos autors afirmen que el con-
flicte sociocognitiu produeix progrés en el nen
independentment de Pexistencia d’un proble-
ma cognitiu, ates que les regulacions cogniti-
ves que es produeixen en les interaccions entre
iguals es fonamenten en la necessitat de res-
taurar una relacié social amb ’altre i no tant
en Pexisténcia propiament dita d’un «proble-
ma» per resoldre.

En les nostres observacions, aquestes esce-
nes d’un cert «desacord» s’han pogut eviden-
ciar, per exemple, en situacions com la segiient,
entre una parella de nens de 2,3 anys:

Un dels nens esta jugant amb una pe¢a que fa de plata-
forma per a la seva activitat. El company intenta jugar
amb ell. El primer nen no li fa gaire cas. Aleshores aquest
segon nen agafa dues peces de les del joc de construccié
i les llanga a prop del company. Es un exemple de desa-
cord, en aquest cas manifestat en relacié amb la possibili-

tat de jugar conjuntament amb el company.

3. Activitat guiada. Es la tercera de les modali-
tats en que pot organitzar-se la interaccié entre
iguals en les primeres edats. En aquest cas, Iac-
tivitat d’un dels nens és dirigida a través de I'a-
juda del company. La relacié social establerta
entre els nens possibilita I’acci6 a través de la
facilitacid, la demostracié o el suport socioe-
mocional de la guia del company. L’activitat
esta controlada pel company-guia, el qual ava-
lua la intencié o el producte en relacié amb
una meta explicita o inferida.

I’activitat guiada esta fundada en proces-
sos de transmissié-apropiacid, de manera que
una activitat que és presentada en un moment

donat és traspassada al company a través de
mitjans informatius i justificatius. El nen que
té la idea també orquestra la interacci6. Ell o
ella actua més o menys com un guia o tutor
en el desenvolupament de la idea, mentre
també intenta tenir en compte I'estat mental
del company i les seves reaccions. Les ques-
tions i possibles objeccions del company pro-
voquen aclariments i explicacions comple-
mentaries.

S’han definit diverses manifestacions dife-
rents d’aquesta modalitat en la interacci6 entre
iguals (Vargas, 1999):

* La proposta que desencadena la seqiiencia
de guia-tutela no esta connectada amb la
proposta previa de cap dels nens.

Per exemple, en un cas d’una parella de nens
de 2,3 anys, on un dels nens implica el com-
pany en la seva activitat:

Un dels nens s’aparta cap a un dels cantons de la sala.
El compnay l'observa, li ofereix una joguina en forma
de ninot i li diu «El nen», la hi déna, li apropa altres

joquines i comenga a jugar amb ell.

* Es necessari diferenciar entre guia per
demostracio 1 imitacié espontania: la guia
per demostracié implica una forma especi-
fica de reproducci6 del tutelat d’una activi-
tat que ha estat explicitament modelada pel
nen tutor.

Observem la seqiiencia segiient, a tall d’exem-
ple, entre dos nens de 2,6 anys:
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Un dels nens esta enganxant diverses peces magneti-
ques sobre una que té forma figurativa (un ninot). En
un moment donat, ensenya la construccié al company
mentre somriu. I’altre nen mira la construccié mostra-

da pel company i somriu també.

Una de les sequiencies que també vam obser-
var, en una parella de nens de 2,9 anys:

Un dels nens esta intentat fer una torre (alineament ver-
tical) amb una pe¢a quadrada, una de cilindrica i la peca
amb forma de «ninot». Col-loca primer la peca cilindri-
ca, damunt el «ninot» que té la part superior arrodoni-
da, després intenta col-locar, damunt, la peca quadrada,
ino se sosté (perque vol posat-la damunt del ninot, i no
es pot aguantar). Aleshores el company, conscient del
problema, desfa la composici6 feta pel primer nen,
col'loca el cilindre com a base, enganxa al damunt la
peca quadrada i després, finalment, la peca «ninot»,

mostrant-li al company la soluci6 del seu «problemax.

* La guia pot ser apropiada per portar a terme
la tasca, pero en algun cas pot ser inadequa-
da si el company-tutor proporciona informa-
ci6 erronia al company. Aquesta forma pot
ser entesa com a «guia-tutela inadequaday.

La guia-tutela entre nens presenta certes simili-
tuds amb la guia-tutela en la interaccié adult-
infant, pero difereix en altres aspectes. Azmitia
(1988) mostra que la guia en una interacci6 entre
iguals expert-novell té efectes positius en una
tasca de resolucié de problemes. Ellis i Rogoff
(1982, 19806) van analitzar la tutoria com un pro-
blema per ser solucionat en ell mateix, on tres
dimensions (gesti6 de la tasca, gestié de la infor-

maci6 i gesti6 de la comunicacié) ultrapassaven
les capacitats del nen per a la gestié simultania.
Encara que el primer i el tercer component
estan bastant ben manejats, el component d’in-
formacio és dificilment controlat en les interac-

cions entre iguals en les primeres edats.

Conclusions
A les nostres escoles, sovint observem com
juguen els nens entre ells. Aquestes interac-
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cions, ja siguin espontanies, ja organitzades per
nosaltres, tenen una importancia cabdal per al
desenvolupament de les competencies cogniti-
ves dels infants. En aquest article, hem desta-
cat com mitjangant la interaccié amb els objec-
tes i els companys, i aprofitant ’asimetria/si-
metria de competencies entre els nens, aquests
organitzen la seva interacci6 en diferents
modalitats, com sén la imitacid, la coconstruc-
ci6 1 la guia tutela.
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Els tres models basics de funcionament interactiu descrits (imitacio,
coconstruccio i guia-tutela) conformen un continu des del pol individual
al social 1 des del social a I'individual en I’elaboracié cognitiva dels nens.
En la imitacid, la centracié esta més tancada en el pol individual, on el
subjecte controla i desenvolupa el seu pla d’accié i posseeix un conside-
rable marge per transformar-lo. En Pactivitat guiada, el nen sovint depen
de Porientacié del company més competent, el qual controla 'activitat
d’acord amb el pla que té al cap o construeix a través de la inferencia a
partir de la propia activitat o de P'activitat del company. La coconstruc-
ci6 esta situada entre aquestes dues formes d’organitzacid, on les metes
i el control cognitiu de I'activitat sén compartits pels dos companys.

Gracies a aquestes estructures d’activitat interactiva, els nens poden
anar construint als nostres centres les bases i estratégies que permetran
Paprenentatge cooperatiu entre iguals en edats més avancades. Per
aquest motiu, seria convenient permetre i organitzar moments per a
aquests intercanvis en el dia a dia de les nostres escoles. u

Josep Didac Vargas treballa de psicoleg a 'EAP T-11 de la Conca de Barbera. Estanislau
Pastor és catedratic de psicologia evolutiva i de 'educaci6 de la Universitat Rovira i
Virgili. Laura Villares treballa de coordinadora pedagogica a 'IES 1”Arbog.
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Gotes d’aigua a les fulles de col

Carme Cols
En Marius mira la foto i recorda que
amb el dit capturava les gotes d’ai-
gua de les fulles de les cols. La Laia
i en Rubén, que eren els seus amics,
es passejaven arreplegant i deixant
caure gotes d’aigua dels seus dits.
Les gotes d’aigua ballaven i feien
molta llum. u
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Reggio fora de Reggio

Com es torna de Reggio Emilia

So6n molts i molt diversos els sentiments amb
que es torna després d’haver conegut I’expe-
riéncia educativa de Reggio Emilia. Es fa difi-
cil d’anomenar-los, classificar-los, ordenar-
los. Pero segur que entre tots aquests senti-
ments no hi trobareu la indiferéncia.

Concixer I'experiencia
de Reggio Emilia (dos
anys a les escoles 1

llars d’infants, i dos
anys més treballant i
colllaborant amb ells) m’han ensenyat a no
saber restar indiferent davant el meu ofici i
davant el moén de la infancia.

La primera trobada amb Dexperi¢ncia de
Reggio, la vaig tenir com a estudiant de
Magisteri, a Vic. Els estudiants varem ser con-
vocats a una conferéncia que feia Carla Rinaldi,
una pedagoga italiana. I.a Carla va comencgar la
seva xerrada parlant de pedagogia amb uns ter-
mes que jo desconeixia. En cap moment no va
parlar de metodologia, d’objectius, de contin-
guts. Ens va comengar a parlar de la imatge d’in-
fant que proven de construir i defensar des de
la seva experiencia. Ens va parlar d’infant com-

David Altimir

petent, de participacio, de valors. Aquella mane-
ra de patlar d’unes escoles em va seduir fins al
punt que, al final de la xerrada, m’hi vaig «abra-
onar per demanar-li si podia anar a trobar-los.

Aixi va ser com vaig preparar el meu primer
viatge a Reggio Emilia.

Viatjar a Reggio 1 ser acceptat a les seves
escoles amb tanta requesta no va pas ser del
tot facil. La gent de Reggio, pero, estan més
que acostumats a rebre visites de gent encu-
riosida pel seu missatge. De fet, el seu acolli-
ment forma part, en certa manera, del seu pro-
jecte pedagogic. Ells sempre diuen que neces-
siten explicar el seu projecte, que necessiten
gent que el conegui, que el questioni, que I'in-
terpreti, que el copii de manera intel-ligent. Es
com aquell poeta que deia que els seus poe-
mes s’acaben d’escriure quan hi ha alga que els
llegeix. El primer que et trobes, doncs, quan
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es a Reggio és acolliment: sembla com st

iguessin esperant. I aixo no només dins

ambit de les escoles; la mateixa ciutat, la gent.
A Regg10 saben rebre convidats.

eritat que ara m’estengués mas-

rlar de experiéncia que vaig trobar a

teix aviat en desengany: es fa diffcil
eggio. Alfredo Hoyuelos, Trene Balaguer i .ﬁ.l_q.lmqb':ls co;pg‘ﬁﬁts fa diffcil tro

alguns altres amics saben explicar 1 han expli-
cat prou bé el que hi ha a l'interior d’aquesta
experiénciar Si algt ha de parlar del projecte de
egoio, son la gent que hi tenen llagos llunyans
i que els har@ﬁ%ﬁ ra aprofund1da
jue volia mpamr ra és com
s torna de Reg ~'

Com e ra a casa dbspres d’haver
conegut Reggio?

Es torna a casa, primer de tot, amb un senti-
ment d’euforia que acompanya el que has vis-

veén

A
nes d’explicar, compa 'n\‘_
teus interlocutors que allo'g Jue e

expliques és realment sorprenent; que 2 .‘:"’

és el cami que cal seguir, que fins ara esta-
vem equivocats, que...

I euforia es conver-
s fa xplicar
ar la
manera per donar continuitat al que has éﬁ:a
bat de conéixer. “\ :;0
En el cas del principat de C nya,\ﬁl o
de 'educaci6 dels infants de zero a sis anys
moments de particular mediocritat i triste
separaci6 dels dos cicles de ’etapa, mestres
amb una forta sensacié de solitud, politiques
educatives avorrides on s’intenta justificar-ne
Iimmobilisme amb criteris de rendibilitat
economica, etc. El mén educatiu de Reggio,
ben trenat, amb coheréncia amb els discursos
politics, amb un equip pedagogic que garantia

escola 3-6

on- \.@1 dﬂleg ila constr
tiu era aqui

20,

- amb un taller, ni que trob
amb grups amb parelles de
classe. Tot aixo és el primer qu
no és el moll de 'os. Cal se '
cada experiéncia educativa té les

racticame
s clar que no m’espera

teristiques organitzatives 1 que aq

LS. ]
una consequencia 1 noO pas una cau

jecte educatiu. El que ells har
nca d’una tradicié i d’un
cap a principis del segle pas
desenvolupa amb forga desp
europea dels anys quaranta.

Quan tornes de Reggio, no cal buscar tot aixo,
perqué aixo és només de Reggio. Fs com la piz-
za 0 la pasta, o el cafe: per més que busquis bons
restaurants no menjaras pas com a Reggio o a

o
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lluny del lloc on vaig néixer. Aques&a distancia En cap moment no m’ha interess "
geografica podria ser del tot accidental i  copiar ni reproduir els elements '
anecdotica, pero la veritat és que no em va  tius que caracteritzen Pex i
resultar del tot facil abandonar uns «criteris ~ M’interessa unicament treballar a
minims» que vaig portar dins de la motxﬁla aprendre a ser millor professional‘al seu cos-
quan vaig tornar. . aber estar a I’alcada de la seva intel-ligen-
En el meu cas, el repte va er preparar-los Situacions i contextos
bar un col'lecti nentatge on es puguin desenvolupar i
en equip, que S q‘tﬁ er de la maner: ica i més comple-
lar de curticulum i pr :ﬁossible. T A 9
escola on els mestres no estigu " wPer tornar:aé‘-R'e% o fan falta receptes, i
les families es @ssirnom aliats, co rt i tan sols fer gaire quildmetres. N’hi ha prot
 integrant del projecte educatiu; un projecte  amb voler escoltar els infants 1 ct.
pas perque allf sigui millor; simple-  obert, preparat a ph el - es capacitats. u
locs i moments diferents. No cal tor-  ho demana, un projecte que necessiti ser cons-
t sentiment d’enyorancga, perqué  truit amb les intelligéncies d’infants, pares i
odria convertir en frustracio. mares i professionals de ’educacio.
ent estic treballant en una escola per Vaig fer I’esfor¢ de no buscar Reggio fora David Altimir és mestre de 'Escola la Bressola
de dos a onze anys, situada for¢a  de Reggio. de Perpinya.




Arte in erba

Stefania Gori
Bukichi Inous

A prop de Pistoia, ja fa vint anys que un col-lec-
cionista convida diversos artistes perque dei-
Xin una obra a I’aire lliure. Son, per tant, instal-
lacions pensades en comunié6 amb el parc
romantic i els espais agricoles les envolten. Els
infants de quatre i cinc anys tenen un itinerari
dedicat especialment, en qué entren en con-
tacte amb I'art contemporani mentre passe-
gen, alhora que també els permet gaudir de la
natura i els habitants que acull. Una proposta
unica, amb meravelles a cada pas.
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Arte in erba és una associacié formada per his-
toriadors de l'art, especialitzats en art con-
temporani, experts de les comunicacions i
professionals del moén del teatre, que col'labo-
ra des de fa alguns anys amb I’Area d’Educaci6
Puablica de ’Ajuntament de Pistoia (Italia) en
un projecte que cerca definir nous recorreguts
1 modalitats per posar I'art contemporani a 'a-
bast dels infants.

El projecte ha nascut de 'oportunitat de
poder experimentar aquests recorreguts en un
emplacament singular: la colleccié Gori d’art
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ambiental que conté la Fattoria di Celle (Hi-
senda de Celle) a Pistoia.

En efecte, en aquest enclavament, des de
1982, un seguit d’artistes de tot el mén han
estat invitats pel col-leccionista Giuliano Gori
per dur a terme obres a l'aire lliure o en el

complex historic de la villa o de la hisenda.

Les intervencions a l'aire lliure han estat
concebudes per al parc romantic del segle X1x
o per als espais agricoles. Es tracta, per tant,
d’installacions que viuen en estreta comunio
amb l'entorn en que estan inserides. Qualsevol
que hagi treballat o visitat la col-leccié sap que
la passi6é per aquestes obres iguala el respecte
per la naturalesa que les circumda.

La naturalesa i el paisatge que ha anat dibui-
xant la historia conformen aquest indret. Els
artistes invitats a treballar a Celle han hagut de
tenir en compte aquests aspectes, de manera
que han respost amb intervencions molt dife-
rents entre elles, pel que fa als materials, les
formes i la relacié amb l’espai.

En aquest context, d’entrada, hem reservat la
nostra relacié als petits d’edats compreses entre

in-fan-ci-a
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els quatre 1 els cinc anys. A més a més, hem optat
per treballar només amb una petita part de la
colleccié (que supera ja les cent instal-lacions):
les obres seleccionades son deu, totes a Iaire 1liu-
re. La major part es concentra al parc; només
dues es troben a l'area agricola rodejada d’olive-
res, en un paisatge tipicament tosca.

Mentre fan una passejada, els petits es van
trobant amb les obres dels artistes. En el
moment de rebre’ls, la guia que els acompanya
introdueix alguns elements d’explicacié i, des
del primer moment, parla de la preséncia dels
artistes 1 de les escultures.

La invitacié que és repeteix més és que man-
tinguin els ulls ben oberts per no perdre’s cap
de les particularitats del passeig. Durant I’esto-
na que la guia passa amb els infants procura
anar xerrant amb ells, per tal de comentar-los
tot allo que destaca al parc. Hi ha tres aspectes
sobre els quals cal centrar I'atencié: les
instal-lacions deixades pels artistes, la naturale-
sa que fa de marc i participa de la lectura de
les obres amb la seva historia i el seu disseny i,
finalment, les criatures que viuen a la zona.




infant i societat

Comprendre el treball dels artistes vol dir
entrar en la filosofia d’aquest projecte: cada ele-
ment del parc collabora a completar les obres.
Per aixo el valor de la visita passa per 'observa-
ci6 de 'ambient. Es natural que el grup es pari
moltes vegades a escoltar els sons del bosc, o a
mirar amb curiositat entre les arrels d’un arbre
I'interior del cau d’un animal. Des d’aquesta
perspectiva, fins i tot una papallona ens sorpren.
ILa meravella és la pedra de toc del parc historic
de Celle: quan Gambini, el segle x1x, el va dis-
senyar, va decidir construir-lo amb els retaules
pictorics que desperten admiraci6. Un artifici
que encara avui funciona: la naturalesa sorpren
tot el grup de nens 1 nenes durant la visita: els
pontets, el llac, els bosquets de bambu, junta-
ment amb els monuments arquitectonics: la
manteguera, la caseta de te o el pou de gel.

Els infants, a Celle, van a trobar-hi I’art con-
temporani, pero en el seu viatge poden sentir
I’harmonia del passat que alberga les formes
d’avui, ja que la naturalesa ha acollit el sentir
dels seus contemporanis tant del passat com
del present. En poques paraules, la meravella
és I'ingredient essencial de Celle en tota la tro-
bada amb els petits.

A la llum d’aquestes reflexions, des de bon
comengament, la visita s’ha enriquit amb la
intervencié d’un personatge que pogués expli-
car amb la mimica del cos el moviment peren-
ne d’aquest lloc a través de lart 1 la naturale-
sa. Aixi que hem pensat provocar la trobada
de nens i nenes amb un follet o animal del
parc, que, en certa manera, és com si fos el
coneixedor absolut del bosc i dels prats de
Celle i que sap dialogar amb les obres d’art

Ulrich Ruckriem

Dennis Oppenheim
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Robert Motris
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allotja. Els menuts el troben cada vegada
que veuen una instal-laci6 artistica; ell els espe-
ra sempre al costat de les obres i els seus movi-
ments ajuden a comprendre’n les formes. El
seu cos, a partir de la primera aparicié en 'o-
bra de Magdalena Abakanowicz, és una fletxa
que invita els infants a mirar ’'obra i a entrar-
hi en harmonia. Cada gest seu estimula els
petits a observar el treball de I’artista i es posa
en relaci6 amb el contingut de I'obra.
D’aquesta manera introdueix els infants tant
en E/ men forat al cel, ’'Inoue Bulichi, com en
el Laberint de Robert Morris.

En definitiva, les seves aparicions ens per-
meten subratllar la trobada amb Part, i els nens
i les nenes obtenen, a més a més, una invitacié
a interpretar i viure directament i espontania-
ment el propi temps a través de 'aproximacié
als llenguatges de I’art.

El cos del mim revela les linies, els colots, els
moviments, la superficie i els sentits del desen-
volupament de I'obra; les seves accions mai no
s’obliden del context a través del qual 'obra ha
nascut. Els gestos del follet arriben als petits, i

¥
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aquests, per la seva banda, els enriqueixen i tra-
dueixen de maneres inesperades que convergei-
xen cap a noves lectures de la installacio.

Acabada la visita, els grups aprofundeixen en
I'experiencia al Taller de I’Area Blava de I'Ajun-
tament de Pistoia. Aquest taller, un espai prepa-
rat i organitzat pels treballadors de 'educacié
publica, ha nascut amb P'objectiu d’implicar els
infants en els temes de I’art i en noves formes
de lectura i representacié de la realitat. El grups
de petits s’hi retroba per repensar el que ha fet 1
per explorar personalment els assumptes més
sol'licitats durant la visita al parc.

Un projecte complex, a carrec de persones
amb trajectories diverses, perd que compartei-
xen la capacitat i la passi6 de vetllar per un viat-
ge al descobriment de I'art i dels seus llenguat-
ges, dirigit al contacte amb la naturalesa i amb
el respecte més absolut per la sensibilitat de les
nenes i els nens, dens i ple d’apunts i suggeri-
ments que sorprenen fins i tot a qui, des de fa
temps, s’ocupa d’aquests temes. u

Stefania Gori és especialista en art contemporani.
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Les ludoteques de primera infancia

Un espai per a les families

Atzar, ’associacié de
ludotecaris i ludote-
ques de Catalunya és
una entitat sense anim
de lucre. Entre els seus
diversos objectius, cal
destacar els que fan
referéncia a la promo-
ci6 i consolidacié del

Hi ha una polémica oberte entorn de les ludote-
ques. La manca de legislacio ha permeés que
alguns serveis propiament de «guarderia» en
facin servir la denominacio, sense complir la
funcio propia de les ludoteques ni oferir el ser-
vei de qualitat que cal demanar a una escola
bressol. Les ludoteques s’obren com un equi-
pament on els infants poden gaudir del joc,
acompanyats dels adults que en son responsa-
bles. Des de I'associacioé Atzar ens precisen que
fan les ludoteques que atenen els infants petits.

passat d’una situacid
on existien projectes 1
equipaments, la majo-
ria de titularitat publi-
ca o lligats a institu-
cions civiques, escam-
pats aleatoriament pel
territori, els quals aco-
llien principalment in-

projecte  «ludotecay»
com un dels mitjans més efectius per vetllar
pel punt 7¢ de Carta dels drets de I'infant (1959),

que exposa:

El nen gaudira plenament de jocs i entreteniments,
els quals estaran orientats cap a finalitats perseguides
per I’educacio: la societat i les autoritats publiques

s’esforcaran per promoure la satisfaccié d’aquest dret.

Al llarg dels seus deu anys de vida, I’associa-
ci6 ha pogut observar un canvi progressiu en
la realitat de les ludoteques catalanes. S’ha

fants a partir dels sis
anys, a una nova situacio.

D’una banda, s’ha produit una adaptacié
d’algunes ludoteques ja existents a les noves
necessitats socials de les families que tenen
infants petits. La ludoteca, que és un context
educatiu de caracter molt flexible per defini-
ci6, ha donat resposta a aquesta situaci6 adap-
tant els seus projectes educatius a les necessi-
tats ladiques dels infants més petitons i de les
seves families. D’aquesta manera, hem pogut
veure com molts dels projectes incorporaven
franges horaries, espais, materials ludics 1 nous

Anna Barnés

professionals per poder atendre els infants de
la segona etapa d’educacié infantil. Un altre
recurs que han utilitzat moltes ludoteques ha
estat la rebaixa de I'edat d’atencid als 5 anys,
algunes també¢ als 3 i 4 anys.

D’altra banda, s’ha notat un augment pro-
gressiu de noves ludoteques publiques (la
majoria dels ajuntaments o de les entitats civi-
ques de caracter social) o nous programes dins
de les ja existents, especialitzades en la prime-
ra infancia. La caracteristica principal d’a-
quests nous serveis és que estan concebuts
com un espai de relacié adregat a la familia.
Per tant és imprescindible la presencia d’un
adult acompanyant durant tota I’estona que
I'infant s’esta a la ludoteca.

Paral-lelament a aquesta evolucid, s’ha pro-
duit, sobretot en els darrers tres o quatre anys,
el que podrien anomenar com un auténtic
«boom» de negocis privats que ofereixen diver-
sos serveis: des de la cura i atencié per hores
als infants en absencia dels pares, fins a reforg
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escolar o 'organitzacié de festes d’aniversari.
Podriem dir que aquestes noves ofertes estan
orientades a solucionar problemes i necessitats
puntuals dels pares i mares en lloc de satisfer
el dret i la necessitat dels infants a jugar.

I’absencia de cap normativa ni reglamenta-
cié especifica que reguli les ludoteques és
lautentic problema, i ha provocat que molts
d’aquests negocis que s’han registrat com a
«ludoteques» tinguin una finalitat que no coin-
cideix amb la de la ludoteca, i sovint s’assem-
blin molt més a una llar d’infants.

Aquests negocis han sorgit una mica per tot
arreu, pero tenen més incideéncia en els nuclis
urbans on hi ha mancanca de places de llars
d’infants (la majoria, segons sembla). Resulta
evident que el sector privat, molt més agil que
el public, es mou amb rapidesa davant de la
demanda creixent de serveis adrecats a la peti-
ta infancia.

La preocupacié d’Atzar no és tant per la
incidéncia que aquest fet pugui tenir en el sector

I
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de les ludoteques, ja que sabem que en un
moment o altre la Generalitat les legislara (cosa
que sempre expliquem a les nombroses perso-
nes que acudeixen a Atzar cercant informacio
sobre com muntar un negoci de serveis a la car-
ta per als pares d’infants petitons i1 que pretenen
anomenar «ludoteca»), sind, i sobretot, perque
com a collectiu interessat en el benestar i la pro-
teccié dels infants, creiem que les administra-
cions han de vetllar per la qualitat dels serveis
per a la petita infancia i, quan parlem de quali-
tat, ens referim no tan sols a les condicions dels
espais, sin6 especialment al tipus d’atencié i cura
que se’ls dona, al contingut pedagogic de I'accid
educativa 1 a la idoneitat dels professionals d’a-
quests serveis. Nosaltres no som pas contraris a
la creaci6é de nous serveis privats, pero si que
creiem que ja és hora que les diverses adminis-
tracions es coordinin entre elles per tal d’esta-
blir els controls necessaris destinats a garantir la
protecci6 dels infants més petits. De fet, només
cal la voluntat politica dels nostres governants.
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Pero..., qué és la ludoteca de petita infancia?
Atzar defineix la ludoteca com «un projecte educatiu d’intervencié en el
lleure, basat en el joc lliure i desenvolupat per un equip d’educadors
especialitzats, que utilitza, per dur a terme la seva tasca, una selecci6 de
joguines i materials de joc variats i de qualitat.»

La ludoteca, doncs, dona resposta a les necessitats ludiques 1 de relacié
de les persones, en aquest cas dels infants. Pero quan patlem de les neces-
sitats ladiques dels infants més petits no hem d’oblidar el seu moment
evolutiu i les altres necessitats que tenen. A la ludoteca, no li correspon la
funcié de suplencia en la cura i atenci6 dels nens en absencia dels adults
referents; aquesta és una funcié que correspon a d’altres institucions (es-
cola bressol o llar d’infants, per exemple). Per a aquestes edats primeren-
ques, la ludoteca ofereix a les families un espai de relacio a través del joc.

D’una banda, I'infant hi troba un espai de relacié amb els seus iguals,
pero també amb altres adults (els professionals, els altres pares i mares,
els avis, etc.), hi troba joguines i materials especifics i adaptats al seu
moment evolutiu, espais engrescadors, divertits alhora que «seguritzantsy,
és a dir, que reafirmen la seva seguretat; li permeten anar al seu ritme
estant a prop de les persones de referéncia. Un espai on anar a jugar
quan ve de gust, durant estona que es vulgui (no en va el joc és lliure,
espontani, voluntari i gratuit.) Un context educatiu respectuds amb les
seves necessitats, que li permet adaptar-se tranquil-lament a les moltes
novetats que hi troba: noves cares, noves joguines, noves parets, etc.

Draltra banda, les families troben a la ludoteca un espai preparat per al
joc dels fills, amb joguines segures i de qualitat. Un espai que afavoreix la
socialitzacio, el contacte amb d’altres nens (és un aspecte molt valorat pels
pares que no porten els seus fills a la llar d’infants), pero també un espai
on compartir experiencies sobre 'educacio i crianga dels infants, un espai
per observar pautes educatives diverses, per contrastar opinions 1 coneixe-
ments, per informar-se. Un espai on tots junts, les families i els professio-
nals, conformen un context ladic i educatiu, complementari a la xarxa d’e-
ducaci6 formal, que afavoreix el desenvolupament integral i sa dels infants.

Es per aixo, que les ludoteques dels petitons, especialment fins als
tres anys d’edat, no es poden entendre sense la preséncia continua
dels seus adults referents. u

Anna Barnés és vicepresidenta d’Atzar, Associacié de Ludoteques Catalanes.
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"
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Joan Ripoll

Recuperem un capitol del llibre La salut a la
infancia. Parlem-ne, del benvolgut pediatre
oan Ripoll, recentment traspassat. Hi afirma
que la competiciéo s’ha menjat I'esport. Lafany
per guanyar i I'incommensurable negoci que
arrossega han esborrat la necessitat de bellu-
gar-se, perqué és sa i és divertit. Els infants,
com els adults, ho necessiten, pero allunyant-
se de finalitats comercials. Aixi, a partir dels
estudis de Dolors Canals, Joan Ripoll exposa
quée podem aprortar als infants perque es
belluguin d’'una manera sana i quins beneficis
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«[home fort no és pas l'atleta, sind el que ha aconse-

guit el grau de desenvolupament que correspon a la pro-

HEBERT

Temps era temps, segons expliquen les croni-
ques, Pany 490 aC, un soldat d’Atenes, després
de fer més de 240 km a peu, encara li quedaren

forces per anar a llui-
tar a la batalla de Ma-
rat6, 1 després de la
victoria dels grecs so-
bre els perses va tor-
nar a correr els 42 km
1 escaig que el separa-
ven d’Atenes per por-
tar als dignataris d’a-
questa ciutat la noticia
de la victoria. Segons
que conta la historia,

els aporta aquesta activitat.

el seu missatge fou
més aviat breu. Va dir:
«Alegreu-vos, hem vengut.» I va caure mort.
Amb el degut respecte a I’heroicitat i a la despe-
sa d’energies del soldat Feidipidos, pot haver-hi
qui pensi que, avui dia, amb un fax la noticia
encara hauria pogut arribar més de pressa i
s’hauria pogut evitar aquesta desgracia personal.

La deria per guanyar en les competicions,
pero, ja ve de lluny: dotze segles abans de
Jesucrist, sembla que I’heroi de la guerra de

Bellugar-se és Saludable

Troia ja va organitzar uns jocs que consistien
en carreres de cavalls, boxa i javelina en el curs
dels quals sacrificaven i es menjaven un nen
petit i, posteriorment, se celebraven lluites a
mort, en les quals es permetia posar els dits als
ulls, estrangular 1 trencar els bragos 1 les cames
de I'adversari. Més endavant, els jocs es van
convertir en festes populars, més aviat alegres.
Tant s’anaren «civilitzant» que en el periode
roma ja va aparcixer el suborn: Ner6, malgrat
caure de la seva carrossa de deu cavalls i no
poder tornar a pujar-hi, fou mereixedor del ram
d’olivera, i va aconseguir, aixi com de passada,
també els premis de cantant i d’actor. Es veu
que aleshores no hi havia un pam de net.

El gloriés any 1896, després de lluitar aferris-
sadament, el senyor Pierre de Fredy, baré de
Coubertin, aconsegueix que se celebrin a Ate-
nes els primers Jocs Olimpics de 'era contem-
porania, i reprén aixi en versié actual els antics
Jocs I’Olimpia. Va ser gracies a la munificencia
d’un ric comerciant d’Alexandria (el senyor
Averoff) que es va poder cobrir el cost de la res-
tauracié de Pestadi grec i habilitar els utillatges
més imprescindibles, ja que no hi havia prou
diners per finangar la gesta. Un dels numeros
més esperats fou el que recordava la carrera de
Maraté. Hi participaven vint-i-cinc atletes, dels
quals la majoria van haver d’abandonar, victi-
mes d’allucinacions, caigudes i altres desgracies,
perd Pemoci6 fou increible quan precisament




va ser un grec, Spiridon Louis, qui va entrar a
estadi en primer lloc i pogué guanyar el premi
que consistia en 365 menjars gratuits, servei
d’enllustrador de sabates gratis per a tota la vida
1 un petit terreny. Ja en aquesta prova, el tercer
classificat va haver de ser desqualificat per fer
trampes: d’amagatotis havia pujat a un vehicle
durant una bona part del recorregut.

Els segons Jocs Olimpics es van celebrar a
Paris i, curiosament, a instancies d’algun inte-
ressat, s’hi va incloure com a prova oficial la
pesca de canya al Sena.

A partir d’aqui, 'anecdotari de les Olimpia-
des seria segurament divertit, pero tan extens
com depriment. Les fites del ben intencionat
baré de Coubertin que proclama «la suprema
importancia de preservar, contra el professio-
nalisme, el noble i cavallerds caracter dels
esportsy dificilment sén conciliables amb la pat-
ticipacié d’«aficionats» que guanyen centenars
de milions amb la practica de I'esport, i de buro-
crates que fan servir avions particulars 1 ocupen
suites principesques en els millors hotels. I pen-
sar que 'esmentat senyor Averoff, per tal d’esti-
mular els atletes grecs, va oferir la ma de la seva
rica filla al vencedor de la maraté! El vencedor,
en Louis, no ho va aprofitar; ja estava casat!

Avui, entitats publiques i privades que mane-
gen els diners dels altres o que estan destina-
des a estimular estalvi gasten milions i milions
per recompensar aquells que fan de I'esport el
seu modus vivend.

I ara podrieu dir: «I tot aixo que té a veure
amb Pexercici fisic?» Potser no gaire, pero com
que popularment, vistos els exits assolits pels
Jocs de Barcelona, les dues coses s’han relacio-

nat massa, crec que és bo per a la salut mental
desmitificar aquests excessos i aquestes tergiver-
sacions de conceptes per poder comengar a pat-
lar racionalment del que és i representa per a la
salut del nen 'exercici fisic i 'educaci6 fisica.

En P’evolucié historica, tal com diu Ulmann,
«’educacié fisica és un reflex de la concepcid
global de I'educacion.

La cultura fisica, en forma de lluita, de dan-
sa, de joc de pilota o de polo fou molt estesa
en lantiga Xina, on era considerada com a
mitja de desenvolupament corporal i del carac-
ter, i com a escola de fair-play. Perd aquestes
practiques foren interrompudes per 'empera-
dor Qin Shi Huangdi (any 220 aC), el qual
imposa una educacié purament intellectual 1
moral; els concursos per entrar en la funcié
publica, abans esportius, van esdevenir pura-
ment literaris.

Aquesta evolucid, 1 també la contraria, s’ha
anat produint al llarg de les civilitzacions, i aix{,
a Roma, Seneca trobava que 'educacié fisica
constitueix una ocupacié idiota, que no és
adient per a ’home de lletres.

Fa gracia llegir autors del segle passat i seguir
les seves discussions sobre els avantatges de
Pexercici fisic. Amb el seu estil grandilogtient,
un catedratic de Barcelona escriu I’any 1858:
«E! Supremo Hacedor hizo entrar como elemento para
la conservacion de los cuerpos de los animales el movi-
miento y ejercicio. No es estrario pues que por medio de
ésta santa virtud del ejercicio se hayan curado y curen
tantas afecciones, como lo manifiestan los anales de la
medicina |...| Se habla también de una muger pobre,
enteramente tullida, que recibid la noticia de un pigie
legado que le hizo un pariente suyo en su testamento.

Esta muger emprendid su viage d duras penas, cobrd
el legado y recobrd la salud, volviéndose d su casa, ale-
gre y dgil en todos sus mientbrosy

Més endavant es pot llegir: «l_os bailes que se
usan en nuestra época pueden compararse a nna poten-
cia excitante, 1itil en renmas y romadizos y otras afec-
ctones en que sirven los excitantes, con tal que el que
ha bailado pueda meterse en una atmdisfera templada
donde conserve el sudor»

Aixi anava la cosa. A continuacio, jo pensava
descriure els avantatges i modalitats dels exer-
cicis fisics que convenen als nens petits. Pero
tot just escrits aquests apunts, em va arribar un
llibre excellent: el que porta per titol L educacid
[fisica del naixement als tres anys, de Dolors Canals
1 Farriols. Aquesta obra m’ha fet canviar tots
els esquemes que tenia per continuar aquest
capitol, ja que s’hi troba essencialment, i ben
explicat, tot el que calgui referent a aquest
tema. Per aixo, encara que sigui amb una certa
presumpcio, de la qual demano perdd, només
voldria introduir aqui uns breus comentaris
relacionats amb el moviment de I'infant de més
de tres anys durant exercici fisic.

Alguna dada fisiologica
Hem de tenir en compte que tot moviment s’a-
consegueix per I'energia que comporta la com-
busti6 de la glucosa, que permet la contraccio
muscular. La mobilitzacié de la glucosa del cos
n’impedeix 'acumulacié en forma de greix,
augmenta el recanvi nutritiu i fa que el nen tin-
gui més gana.

Al mateix temps, 'aparell circulatori ha de
transportar més material, per tant la sang corre
més de pressa, les contraccions cardiaques es
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fan més amplies 1 augmenta el nombre de pul-
sacions. Com que la combusti6 de la glucosa es
fa per oxidacio, els requeriments d’oxigen també
estan augmentats, i els pulmons en necessiten
més: augmenta la capacitat pulmonar i el nom-
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bre de respiracions per minut; esbufeguem.

infant i salut

busqui. A través del joc el nen va adquirint el
respecte als convencionalismes quan interac-
tua amb els companys.
Mitjangant el joc, el nen fa una cosa impor-
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Peus plans

onsells de Judit Falk per als pares. El treball
pra com a directora a I'Institut Emmi Pik-

, Loczy, i com a pediatra de familia a Buda-
es pot entreveure en els miltiples escrits

ue ha publicat al llarg dels molts anys de dedi-
aci6 a I'educacié dels infants més petits. Us
' ferim una mo ma de consell als
icio del seu llibre

. per Rosa Sensat i

Judit Falk

Senyores,

La nostra filla de vint-i-un mesos té
els peus molt plans. Quan encara no
caminava, aixd no ens preocupava
gaire, ja que creiem que es tractava
d’'un excés de greix i que quan
caminés els seus peus es formarien
normalment. Pero ara estem deses-
perats perque, tot i que ja fa un any
que camina, els seus peus continuen
igual. Aquest tema és un etern motiu
de discussi6 entre nosaltres dos. El
meu marit continua dient que no
m’he de preocupar, que ja se li posa-

ran bé... Segons ell, la nena no té els
peus plans, siné «grassos». | que
digui aixd em molesta bastant perqué
la nostra petita no esta grassa; de
fet, pesa 13 kg. En resum, que no
crec que el problema vingui de tenir
greix als peus. Aixi que va comencar
a caminar li vam comprar sabates
amb plantilla ortopedica incorporada,
perd algunes li van provocar grans
butllofes a I'empenya de tots dos
peus. Aconselli’'ns, si us plau, qué
hem de fer?
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Estimats pares,
Efectivament, és molt freqiient que als vint-i-un
mesos la volta plantar encara no estigui forma-
da, i la majoria de nens i nenes que es troben en
aquesta situacioé no tenen els peus plans. Només
si la seva filla camina recolzant-se d’una manera
ostensible en la vora interior del peu, o si la vora
interna de la seva sabata apareix visiblement
deformada, tindreu motius per creure que pateix
aquest problema.

Aixo no obstant, no entenem el motiu pel
qual heu decidit que porti sabates ortopediques
amb plantilla incorporada i no heu optat per
un calgat amb els talons reforgats, que no afec-
ta ’empenya, sin6 que només reforga el tald i
resulta adequat per a tots els nens. El calcat
amb planta especial només s’ha de portar si el
metge ho prescriu.

I aT’edat de la seva filla no hi ha cap necessitat
de fer-ho, ja que amb aixo no solament no
resoldrieu res sind que més aviat dificultatieu evi-
tar la formaci6 correcta de la volta plantar. Us
proposem un metode molt millor per evitar els
peus plans: feu que la vostra filla camini descalca
tant com sigui possible, sobre la gespa o la sorra
o sobre un terreny desigual (per exemple el jardi).
Quan la petita camini sobre aquesta mena de
superficies, els musculs dels peus faran tots els
moviments que afavoreixen la formacié normal
de la volta plantar; és a dir, els moviments que
ara es veuen impedits, precisament, pel calgat.

Extret de Judit FALK: Esperando al bebé, Barcelona:
Octaedro-A. M. Rosa Sensat, 2002.
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Rondalles ortofoniques

Una Vella pel terrat

Elisabet Abeya
Aquesta és una de les rondalles

ortofoniques més senzilles i bones NA VEGADA una vella passava per un terrat,
d’aprendre. Esta dirigida als qui no ' L U amb un plat de filtri foltri foradat,
han aconseguit memoritzar les altres ijo li vaig dir:
que hem presentat durant aquest «Vella, voleu que us filtri foltri
2 any. Molts infants també s’ho passa- aquest plat de filtri foltri foradate»
z ran bé repetint-la i notant com I'aire I la vella que passava per un terrat
"uf-’ s'escapa per entre les dents quan em va dir: «<No,
£ pronuncien I'efa. u no vull que em filtri foltris

aquest plat de filtri foltri foradat!»
I'jo no li vaig filtri foltrar
el plat de filtri foltri foradat.
Pero si la vella que passava per un terrat
m’hagués dit «S,
vull que em filtri foltris
aquest plat de filtri foltri foradat,
jo li hauria filtri foltrat
el plat de filtri foltri foradat.
Pero quan jo li vaig dir
a la vella que passava per un terrat
amb un plat de filtri foltri foradat
«Vella, voleu que us filtri foltri
aquest plat de filtri foltri foradat?»,
la vella que passava per un terrat
em va dir «No..» B




informacions

Lio

Després de 22 anys organitzant
viatges d’estudi per coneixer 'edu-
caci6 dels infants més petits de sis
anys en diferents paisos, t’adones
que més enlla del que es visita i es
coneix, es crea una xarxa de rela-
cions entre les persones a partir de
les observacions o dels comenta-
ris afins sobre el que es veu i es
discuteix, sobre les afeccions o els
projectes comuns.

El d’enguany ha estat un viatge
compartit amb companyes de les

escoles bressol i1 els parvularis
municipals de la ciutat italiana de
Pistoia i, al nostre grup, com és
habitual, es podia sentir una poli-
fonia de veus, de Menorca a An-
dalusia, passant per Lleida, Reus,
Mollet, Figueres, Girona, Saifores,
Torrelles de Llobregat, Barcelona,
Cerdanyola i Cracovia. Amb més
o menys, dificultat tothom esta-

blia aviat relacié i dialeg amb el
frances que es podia i litalia que
s’intuia.

Sense fronteres de cap tipus,
dos autocars plens de mestres
creuaren mitja Franga, per con¢i-
xer i parlar de pedagogia, de I’es-
cola i Peducacié dels infants de 0
a 6 anys a Lio, aquesta bella i con-
fortable ciutat amb petits turons
que ajuden a orientar-te. Entre
dos rius, Li6 serpenteja i esdevé
amable. El magnific teatre roma,
tan ben situat en una de les talaies
de la ciutat, ens recorda la histo-
ria comu, o que també cauen els
imperis. Als barris menestrals, s’o-
bren als carrers estrets belles cases
recloses cap a patis interiors plens
de llum i de colot. D’altres edifi-
cis es poden identificar amb la
gran Francga, una realitat historica
que conviu amb un transport
public modern que connecta amb
eficacia la ciutat, els museus, els
parcs plens de vida i activitat, pot-
ser en part perque els dies de la
nostra visita ’ambient esta domi-
nat per un generos anticiclo.

Li6 és una ciutat que, gracies a
I'escola, vam poder concixer més a
fons. A les visites a les diferents
escoles, vam descobrir ’altra cara
de la ciutat, la ciutat multiétnica,
com tantes ciutats europees, la ciu-
tat pobra, la ciutat viva que reco-
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neix en Iescola el valor de la con-
vivéncia, de la cultura, de la de-
mocracia, de la ciutadania, la ciutat
que lluita pel seu nou futur.

Es una ciutat amable, que es
questiona, que pren iniciatives, que
es compromet amb l'escola i 'edu-
cacio. Potser per aixo, després de
tants anys de fer viatges d’estudi,
aquest 2004 finalment s’ha optat
per visitar el pafs vei. També, pot-
ser, gracies a la invitacié que ens
va fer Philippe Meirieur, el nostre
admirat pedagog defensor de I'es-
cola publica, dels grans mestres
de la renovacié pedagogica, amb
el qual compartim tantes ques-
tions de fons sobre la manera de
fer de mestre i d’entendre ’edu-
cacio.

Tots nosaltres tenim una imatge
de la realitat educativa francesa
tant la dels infants de 0 a 3 anys la
créche, com la dels de 3 a 6 a éeole
maternelle o jardin d’enfants. Una
imatge possiblement construida,
gracies a la proximitat i a les lec-
tures. Molts dels llibres de peda-
gogia que es podien llegir al nos-
tre pafs en les décades dels seixan-
ta, setanta i potser vuitanta eren
francesos, com totes les obres que
ens han arribat a través del Movi-
ment Freinet o els molts llibres de
Lurcat, de Lantine. Cal recordar la
influencia que va tenir la forma-
ci6 francesa a ’Escola de Jardine-
res, per als més petits. Es coneixia
el pes que tenia la concepcié pue-
ricultora que tanta influéncia tin-
gué al nostre pais fins que va ser
aprovada la LOGSE, 1 les idees de
Lezine, Appel.

Aquesta imatge pedagogica, va
sempre acompanyada de la idea
del centralisme en l’educacié i
I’escola, del gran paper de la ins-
pecci6 i de la jerarquia entre els
professionals, una imatge en certa
mesura estatica, des de la nostra
percepcid, com si aquella realitat
respongués a una foto fixa, amb
un nivell d’escolaritzacié genera-
litzat al parvulari i una oferta d’es-
cola bressol superior al 30 % al
conjunt del pafs.

informacions

Cal dir que I'impacte que va fer
entre nosaltres la pellicula de
Tarvernier, que per cert és de Lio,
Awui, comenga tot, a alguns, confirma
la idea que es tenia del parvulari
frances i, a d’altres, els planteja una
nova curiositat cap aquell context.

I és amb tots els prejudicis del
coneixement i del desconeixe-
ment que s’acorda viatjar a Lio.
Durant el viatge d’estudi s’han
visitat 8 parvularis 1 7 escoles
bressol a Li6 i1 10 escoles bressol
a Vaulx.

Tant les escoles bressol com els
parvularis estan immersos en un
procés de transformacié i, en
aquest punt, el viatge ha esdevin-
gut interessant, pel que deien, pel
que feien i pel debat que s’ha
generat entre nosaltres.

Les escoles bressol

Després de vint anys de treball i
lluita de molts professionals de la
primera infancia al pais vei, s’ha
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aprovat un decret en el qual la tra-
dicional concepci6 higienicosanita-
ria passa a ser educativa i social.
No cal dir que els que durant
aquests anys havien esta lluitant pel
canvi estaven molt esperangats.
En algunes de les escoles bres-
sol que varem visitar comengaven
a concixer les idees pedagogiques
de Loéczy 1 a plantejar-se 'autono-
mia dels infants en aquestes pri-
meres edats. S6n unes primeres
idees sobre I'educacié que, a mol-
tes de les mestres del nostre grup,
semblaven elementals o més que
conegudes. Certament per a molts

professionals del nostre pais par-
lar d’educacié en aquestes prime-
res edats és una questi6 molt
generalitzada. Potser no és tan
practicada algunes vegades per
falta de conviccid, o per la preca-
rietat de treball en la qual estan
sotmeses.

Tots hem pogut aprendre amb
la curta experiéncia democratica

del nostre pais que les lleis per
elles soles no canvien les realitats,
i menys d’un dia per Daltre. Per
tant, després de la visita compar-
tim P'esperanca dels que esperen
que el canvi de concepte que plan-
teja el decret es vagi fent realitat a
les escoles bressol franceses. Ells
compten amb una amplia oferta
financada amb fons publics, amb
uns equipaments tant d’espais com
de materials adequats, amb unes
ratios de quatre infants per adult
el primer any i de sis de l'any als
tres anys, amb un horari de treball
que no supera les trenta-cinc
hores. Per tant tenen una infras-
tructura que els possibilita fer el
canvi conceptual.

Caldra fer el seguiment del seu
procés de canvi cap a educacié
dels més petits; caldra veure fins
a quin punt el pes de la tradicié
puericultora és un fre. En la visita
a les créches varem poder observar
ritmes diferents d’aplicaci6 1 de
comprensié dels reptes que plan-
tejava la definicié del nou decret
sobre ’educacié del dels infants
de 0 a 3 anys, unes diferencies cla-
rament influides per la formacio
inicial que tenien els professio-
nals, un condicionant que també
a nosaltres ens obliga a pensar en
la importancia que té la formacié
inicial per a facilitar o dificultar

Els parvularis

Tots els parvularis que varem visi-
tar a 1i6, estan implicats en un
interessant pla experimental. A
partir d’una proposta de reflexi6 1
acci6 que fa vint anys va promou-
re l'aleshores ministre de Cultura
de Franca Jacques Lang, els par-
vularis que participen en el pla
experimental compten amb la
presencia d’un artista.

Son joves artistes de camps
diversos, que s’incorporen a tre-
ballar amb els infants, de manera
que a cada parvulari un dels llen-
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guatges com la dansa, la fotogra-
fia, el cinema, la pintura o I'escul-
tura esdevenen una activitat quo-
tidiana que transforma la realitat,
més enlla de ’activitat mateixa.

En les nostres visites, varem
observar algunes de les dinami-
ques que poden ajudar a com-
prendre la dimensié del canvi que
s’estava produint:

* Una persona que estima i domi-
na un llenguatge, posa a I'abast
dels infants allo que, si no fos
per aquesta iniciativa, dificil-
ment podrien coneixer i experi-
mentar.

* Els mestres fan d’espectadors
actius del que passa a cada ses-
si6 1 tenen 'oportunitat d’ob-

servar com els infants gaudei-
xen de Pactivitat proposada per
lartista o generada a partir d’u-
na provocacio. Alhora que docu-
menten tot el que els infants rea-
litzen a cada sessio de treball.

* El debat sobre experiencia de
treball amb els infants és com-
partit, discutit i elaborat entre
les dues cultures: la del artista i
la del pedagog. S6n dues mira-
des sobre una mateixa realitat
documentada que genera en els
equips de parvulari canvis en la
dinamica general de la vida de
cada escola, en les activitats a
oferir als infants, en la manera
de veure els infants i les seves
possibilitats si el context és
estimulant.

Era interessant escoltar les opi-
nions tant dels mestres com dels
artistes sobre el molt que els pas-
sava a cada escola i que els gene-
rava a tots ells, de com eren gelo-
sos de la seva professionalitat i
vetllaven per no contaminar-se els
uns dels altres, de com establien
els seus papers diferenciats, pero
com junts s’entusiasmaven amb el
que passava i els passava.

Es un pla d’experimentacio,
proposat i seguit amb atenci6 des
de I'Institut Universitari de Fot-
macié de Mestres de I’Académia

informacions

de Li6, en el qual hi estan impli-
cats filosof, pedagogs i la inspec-
ci6. Un projecte, per tant, que
transforma el conjunt del sistema
1 que, al seu entorn, fa amplis
documentals realitzats pels mi-
llors directors del moén del cinema

1, des de I’Ajuntament de la ciutat,
s’acull un congrés amb un lema
descriptiu del contingut del treball
Lart en el cor dels aprenentatges, dins
del qual s’hi encabeix la mostra
Infancia, art i lengnatges, amb la
documentaci6 de cada escola.

En tot plegat es podia desco-
brir la inspiracié i coneixement de
la realitat pedagogica de les esco-
les de Reggio Emilia i del pensa-
ment de Loris Malaguzzi, treba-
llant per fer realitat als parvularis
de ciutat de Li6 els cents llenguat-
ges de I'infant 1 fent evident I'in-
fant competent si té una escola
capag de posar-li a I'abast el millor
de la nostra societat i la nostra cul-
tura. Tot 1 la inspiraci6 en la reali-
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tat de Reggio, Pexperimentaci6 a
les escoles de Lio, estava amarada
de I’estil propi, del projecte propi
que entre tots estaven construint
1 que la sinergia, ’entusiasme 1
canvi que esta generant al parvu-
lari, que fa ser molt optimista
quant al seu futur.

El retorn

Aquest ha estat un viatge que no
ha deixat indiferent el grup. Ha
generat debat, interrogats sobre el
que s’havia vist i sobre el que pre-
viament es pensava d’aquella rea-
litat veina, sobre el present 1 el

passat, sobre la nostra realitat.
Una llarga llista de questions
sobre les quals caldra retornar i
fer un seguiment del seu treball i
les seves descobertes.

Franca ha tingut una clara
influéncia en la nostra historia
pedagogica, per la qual cosa molts
dels interrogats sorgien de la difi-

cultat de comprendre com, idees
de Pauline Kergomard, la creado-
ra de Pescola dels més petits a
Franca 1 altres pedagogs francesos
que han contribuit a transformar
les nostres idees sobre I'educacio
en les primeres edats, no siguin
perceptibles avui en la seva reali-
tat. Kergomard partia, ja al 1879,
del sentiment democratic, del deu-
re de la familia, de la societat i de
I’Estat envers I'individu complet
(cos, cervell, consciencia), com a
base per al respecte a 'infant amb
un sentiment nou i tanmateix ben
precis, per canviar 'objectiu de les
sales d’asil 1 guarderies.

Una ordre del 28 de juny de
1882 especificava que «/objectin de
Lescola maternal t¢ com a fita donar als
infants per sota de l'edat escolar la cura
que reclama el sen desenvolupament
fisic, moral i intellectual. 1. escola
maternal no és una escola en el sentit
ordinari del mot, la seva funcid no és
instructiva, cal substituir-hi tot el li-
bresc de programes precedents, ja que el
nen va a l'escola per seguir el seu desen-
volupament natural.

»1. escola maternal, és el loc on ['in-
fant ha d'estar sitnat en les millors con-
dicions de benestar, voltat d’una atmosfe-
ra moral. Alla veu coses belles, escolta
bones paranles, adquireix bons habits.
E/ sen cos es desenvolupa i el sen cor i la
seva intel" ligéncia assoleixcen plenitud.»

Cal aprofundir-hi, reflexié sobre
la qual, des I’INFANCIA, ens com-
prometem a treballar per poder
comprendre’ns 1 procurar no co-
metre errors. Des d’aquest punt de
vista es patlava sobre la importan-
cia de con¢ixer la propia historia,
congixer qui o que ha influit sobre
la nostra realitat, i alhora sortia en
el grup una idea. Que caldria fer a
Catalunya per generar entusiasme,
per poder anar més enlla del que
la realitat ara ens imposa, per pro-
jectar les linies de futur per la nos-
tra escola del O als 6 anys? u

in-fan-ci-a
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ciencies socials

Aquest tercer Simposium, que porta per
titol De la teoria... a 'aula, es dura a ter-
me a Bellaterra el 30 de setembre i I'1 i
2 d’octubre d’enguany. Un dels objectius
del Simposium és homenatjar Pilar Bene-
jam, mestra de mes-
tres. D’aqui el titol,
que vol recollir el fil
motivador de la seva
trajectoria. EI Simpo-
sium també vol con-
trastar punts de vista,
presentar iniciatives i
debatre questions re-
lacionades amb la didactica de les cien-
cies socials.

Més informacio:

Tel.: 93 581 18 78.

Fax: 93 581 30 14

suab63w@dewey.uab.es

http://dewey.uab.es/didllengua-

socials/simposiuccss

Premi Batec

Per vuitena vegada, I'Institut d’Educacié
Ramon Barrull de I'Ajuntament de Lleida
convoca el Premi Batec a la recerca i
innovaci6 educatives. Poden participar-hi

els professionals de I'educacio, tant a
titol individual com col-lectiu, de totes els
ambits educatius dels Paisos Catalans.
Els treballs han de consistir en una recer-
ca aplicada a I'educacié o a donar a conei-
xer els resultats d’experiencies educati-
ves innovadores. Lacceptacié dels treballs
es cloura el 29 d’octubre d’enguany. El
Premi esta dotat amb 6.000 euros en
concepte d’avancament de drets d’autor.
Se’n publicara I'original.

Més informacio:

http://ime.paeria.es/premibatec/

8¢ Premi -~ a
e

BAT I;C.

Del 28 de maig al 24 d’octubre, s’expo-
sa La bellesa del fracas/El fracas de la
bellesa. Tracta de com els grans somnis,
les utopies, que semblen magnifics en
abstracte, acaben fracassant quan es
volen dur a la realitat, perquée pressupo-
saven una societat completament nova,
ideal, que no pot existir. Recorre les
grans utopies des del segle xix, fins a les
generacions actuals, que se’n malfien.
Del 28 de juny al 26 de setembre,
també s’hi presenta Manifest Groc. Dali,
Gasch, Montanya i I'antiart. Difos el
mes de marg de 1928, aquest manifest
es va convertir en el més important de

I'avantuardisme del pais. S’exposicid se
suma als actes del centenari del naixe-
ment de Salvador Dall.

Més informacio:

Tel.: 93 934 43 94 70.

www.bcn.fimiro.es.

guerra al CCCB

El Centre de Cultura Contemporanica de
Barcelona i el Forum Universal de les
Cultures presenten I'exposicié «En guer-
ra», a la seu del ccce (Montalegre, 5, Bar-
celona), fins al 26 de setembre d’en-
guany. Lexposicié és un recorregut orde-
nat tematicament per I'experiencia de la
guerra. Passa per la preparacioé del con-
filcte, s’endinsa en les hostilitats i acaba
amb la capitulacio, els judicis i la memo-
ria dels fets.

Més informacié:

Tel. 93 306 41 00.

www.cccb.org

La Fontana d’Or de Girona (Ciutadans, 19)
acull una exposici6 dels paisatges mallor-
quins del pintor modernista Joaquim Mir
(1983-1940).
Més informacio:
Tel. 972 20 98 36.
www.fundaciocaixadegirona.org/
expomir.html

informacions
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Education O - 6 years old

Janusz Korczak or Infancy
Respected

ANTONI TORT
Of Janusz Korczak we are still
struck by the last image of him,
dead, surrounded by his children
in the Treblinka concentration
camp. But this was not an isolated
act, but the anecdote that summa-
rised his attitude of struggle and
innovation through more than
sixty years of his life working for
children. We make a brief review
of his contributions, his attitude
towards education that helped to
forge a new image of the child,
one of autonomy and responsible,
a unique being, alongside whom
the honest educator interacts,
adapting his or her action specifi-
cally to each case.

School for ages 0 - 3

In the Light of Scientific
Knowledge

TERESA GODALL, ALFREDO
HoyuEeLos, SiLvia PALOU AND
M. ANTONIA RIERA
In spite of the scientific recogni-
tion of the potentialities of lear-
ning from birth, quality schools

have been questioned lately by dif-
ferent political and social milieus
in ambiguous, fossilised terms. We
are referring to a return to the
assistance-related emphasis in pre-
school and the perverse concept
of the family as a unique nucleus
for the child.

The Importance of Activities

amongst Peers before Three
JoseP DIDAC VARGAS AND
LLAURA VILLARES
The mechanisms of interaction
between peers in early childhood
are many and surprising, We high-
light the symmetry / asymmetry
of the interactive situation, the
importance of objects and peers
and different forms of organising
the interaction between peers: imi-
tation, guidance and construction.

School for ages 3 - 6

Reggio after Reggio. How to
Return from Reggio Emilia
DaAviD ArTIMIR
The feelings with which one
returns after having gone through
the educative experience of Reg-
gio Emilia are many and diverse.
It is difficult to name them, clas-
sify them, and prioritise them.
However, amongst all of these,

indifference will not be one of
them.

Children and Society

Art in the Grass

STEFANIA GORI
Near Pistoia, a collector for the
past 20 years has been inviting
different artists to leave one of
their works in the open air. These
are installations that have been
thought up in harmony with the
romantic garden and the agricul-
tural areas surrounding it. The
children from four to five years
old take a tour in which they
come into contact with contem-
porary art while they walk and
enjoy nature along with the inha-
bitants of the area.

Early Infancy Recreation
Centres. A Place for Families
ATZAR
There is a controversy about
recreation centres. The lack of
legislation has allowed certain
services known as «day care cen-
tres» to use the term, without
complying with the function of
the recreation centre or offering
quality services required of a day
care centre. Recreation centres
should be used as installations

where children can enjoy playing,
accompanied by adults who are
responsible for them.

Children and Health

Exercise is Healthy

JoaN RipoLL
We present a chapter from the
book La salut a la infancia. Parlem-
ne (Child Health, Let’s Discuss It),
by the paediatrician Joan Ripoll,
in which he asserts that competi-
tion has devoured sport. The
desire to win and the immense
business side involved has elimi-
nated the need to exercise, which
is healthy and fun. Children, like
adults, need it, but far removed
from commercial ends.

Flat Feet
JuprT FaLk
The advice of Judit Falk for
parents. The world of the author,
director of the Institute Emmi
Pikler, Loczy, and as a family
pediatrician in Budapest, can be
found in many of the writings she
has published. We offer a sample
here, in the form of advice to
parents, in which she sets down
her criteria in a direct, easy to
understand and entertaining way.
Traduccid de Michael Tregebov
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cop d’ull a revistes

Bambini, abril del 2004
WEB: www.edizionijuniot.it/bambini.htm
«Trasformazioni e mutamenti»
Gabriella SEVESO
«Osservare le conoscenze»
Maria S112ZA, Paola NICOLINI
«Mapa reali e ideali»
Paola MARCHETTI
«Una nonna fotografa il nido»
Andrea GAMBERINI, Giulana CAMPANACCI
«Una scuola rispettosa dell’ambiente»
Antonio VARISCO
«'arte in... gioco»
Grazia TASINI

Scuola Materna, num. 16, maig del 2004

WEB: www.lascuola.it

«Riflessioni irregolari?y
Cesare SCURATI

«Bambini in affido»
Orietta CIAMMETTI

«"In movimento" verso la conoscenza di sé e dell’ambiente»
Giordana PAVESI

Vitta dell'infanzia, abril del 2004
«La "Casa dei bambini" alla Corte dei Gonzaga»
Maria TOMASSELLIT
«Culture e representazioni del corpo»
M. Amann GAINOTTI, V. FACONTI, V. MARACCHIONI
«Hanno detto del gioco»
Franceso BARONE
«A Cuba i bambini non piangono maix»
Cristina BENATI, Luisa SCARDONI
«Educazione musicale dalla nascita»
Isenarda DE NAPOLI

Subscripcio a la revista Infancia
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Nom:

Adreca:
Codi postal:

Poblacio:

Provincia:
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Cottreu electronic:

Nir:

Se subscriu a INFANCIA (6 numeros I'any)
Preu per al 2004 (1va inclos): 38,60 euros
Europa: 46,30 euros
Resta del mén: 49 euros / 59 dolars

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de I’A. M. Rosa Sensat U
Per domiciliacié bancaria
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Envieu-ho a: INFANCIA, av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona
Subscripcid per Internet: www.revistainfancia.org
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TonNuccl, Francesco: Quan els
infants diuen prou!, Barcelona:
Grad, 2004.

Aquest llibre és la continuacié6 i
actualitzacié de 'obra del mateix
autor La ciutat dels infants (Barce-
lona: Barcanova, 1997), que va
canviar la manera de mirar les ciu-
tats, per observar-les amb ulls d’in-
fant. Vint-i-sis frases recullen pro-
postes i protestes dels nens i es
converteixen en el tema dels capi-
tols del llibre que us presentem.
Per exemple, «per ser felicos s’ha
de ser dos o tresy, 0 «no sé que sé
fer sol perqué mai no estic sol, o
«demanem que es cref una regido-
ria de la infancia». A les conclu-
sions, parteix de la ironia, la sor-
presa i el suggeriment, per expo-
sar una formulacié d’apunts per a
una nova cultura de la infancia.

TomaseEvski, Katarina: El asal-
to a la educacion, Barcelona:
Intermon Oxfam, 2004.

El cost s’ha situat com la qliestié
central dels debats sobre educacid.
D’aqui, la renincia a tractar I'edu-
cacié com un dret i estendre el
silenci sobre les conseqtiencies de
no oferir-la, com el treball infantil,
o els infants soldats. Aquest llibre
esta dividit en tres parts: la primera
introdueix les bases dels drets hu-
mans aplicats a 'educacio; la sego-
na tracta el model educatiu global,
que culmina en la liberalitzacio
progressiva del mercat de serveis
educatius en comptes d’impulsar
Iaplicaci6 progressiva del dret a I'e-
ducacio; la tercera se centra en les
mobilitzacions en marxa, des de
I'ambit global al local, per reinser-
tar els drets humans en ’educacio.

Katarina Tomasevski

El asalto a
la educac n
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