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Aquest que ara acaba haurà estat un curs moltespecial, marcat per canvis transcendents tantper al sistema educatiu, com per a l�escola delspetits, i també per a la Conselleria.Qui podia imaginar, al setembre, que durant elcurs canviaria tant el panorama educatiu? Quipodia imaginar que es paralitzaria el calendarid�aplicació de la LOCE i que es recuperaria l�es-cola bressol per al sistema educatiu i els mínimsdel Decret 1004? Qui podia imaginar que seriaaprovada al Parlament la Llei d�iniciativa popularper fer reals les 30.000 places d�escola bressol?Qui podia imaginar que la Conselleria seriad�«Educació»?Es pot afirmar que els canvis que durant aquestcurs s�han produït en el món de l�educació supe-ren la imaginació dels més optimistes.En el nou panorama educatiu, cal considerartambé aquells que diuen PROU. Entorn d�aquest

PROU en nom dels infants de 0 a 3 anys començaa articular-se un moviment de denúncia de lespolítiques i accions que atempten contra el dretdels infants a gaudir d�una educació de qualitat.Una incipient mobilització de mestres, educadors,famílies, ciutadans i ajuntaments, que exigeixenunes condicions mínimes, recursos i control pergarantir que, al país, la xarxa d�escola per als méspetits es desenvolupi d�acord amb les necessitatsde cada context i de manera coherent.El curs que ara acaba obre la possibilitat desomiar de nou, amb la nova Conselleria d�Educa-ció, amb un sistema educatiu que inclou l�educa-ció infantil de 0 a 6 anys, amb el compromís decrear escoles bressol a un ritme de vertigen, commai fins ara, amb una mobilització i sensibilitza-ció a favor de l�educació. És possible somiar en lanova educació de 0 a 6 anys per fer-la realitat.Però això serà el proper curs. Bones vacances.

El curs que acaba
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L�any 1985 vàrem intentar crearun nou sistema escolar per resol-dre alguns del problemes quepatíem diàriament. Sense preten-sió que aquest text sigui complet,seguidament descriuré alguns delsproblemes més importants.
Escola infantilFeia quinze o vint anys que treba-llàvem de manera molt diferent decom es fa a les escoles de primària.Els infants treballaven en petitsgrups, i podien escollir les activi-tats que volien dur a terme, i elsmestres intentaven explorar la per-sonalitat de cada infant.A les escoles infantils, els mestresprenien com a base l�evolució del�infant, mentre que les escolesde primària havien de seguir elcurrículum estrictament. L�evolu-ció dels infants era menys impor-

tant; el punt essencial era el conei-xement. En aquell temps, els in-fants tenien lliçons de 50 minutsdividides en diferents cursos.En aquelles escoles els infantstenien molts problemes quan pas-saven de l�escola infantil a laprimària. Molts patien per culpadel canvi sobtat.
El nou sistemaEls mestres, majoritàriament, pen-sen que tot el que un infant sap had�haver estat ensenyat abans. Devegades observem que els mestress�encaparren a fer que els infantsaprenguin a escriure quan a vega-des els nens i nenes ja saben escriu-re, o ens hem trobat amb el casque, a un infant que va usar la pa-raula «cercle», li van dir que això noestava inclòs en el currículum i queper tant hauria d�esperar a l�anyvinent per fer servir aquest mot.Aquest tipus d�educació obvia-va que els infants aprenen d�unamanera natural.Avui en dia, molts dels concep-tes inclosos en el currículum nos�ensenyen mitjançant un apre-nentatge sistemàtic. El mestresovint té més èxit quan es basa

en les experiències individualsdels infants.A la nostra nova escola, elsmestres no són tant portadors deconeixement com mentors.
Aprenentatge cooperatiuAprendre es va convertir en unacompetició: l�objectiu principaldels infants era rebre la màximaqualificació possible en comptesd�estar interessats en el que apre-nien. Això tenia molts efectesnegatius. En aquestes escoles, esfeia evident que molts mestreseren molt individualistes, en lloc detreballar en equip. Cadascú feiacoses molt interessants dins la sevaclasse, però sense interactuar ambla resta de membres de l�escola.Volíem una escola amb un equipde mestres i estudiants que esconeguessin bé i treballessin en elmateix projecte compartint la res-ponsabilitat. En conseqüència, totsels membres de l�escola havien detenir els mateixos drets i estar enuna posició d�igualtat. Hi haviad�haver reunions per nivells, i pren-dre les decisions democràticament.La nostra primera escola va seruna realitat el setembre de 1985: la

Educació Freinet a Gant
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Boomgaard tenia 120 infants. Hivam aplicar la pedagogia Freinet,amb les seves característiques prin-cipals �textos lliures, tallers, pro-jectes, escriptura i comptes natu-rals i reunions de classe.En els cinc anys següents vamobrir vuit escoles de primària i,l�any 1990, vam crear la primeraescola de secundària. L�any 2000,les escoles Freinet de Gant aco-llien 1.459 infants i joves.
La situació avuiEls infants més grans de l�escolainfantil i els del primer curs deprimària estan en un sol grup.Aquest fet ha estat, durant moltsanys, el símbol de la nostra peda-gogia Freinet. Això significa queels mestres tenen grups d�infantsd�entre cinc i vuit anys. L�aspectepositiu és que els mestres aprenenmolt de les experiències dels altres.Hi ha molta interacció.Però també hi ha dificultats:algunes vegades hem necessitatsuport extra, que no sempre hempogut trobar. De vegades no hemaconseguit garantir la continuïtatde la vida social d�aquests infants.Ara mateix, només usa aquest sis-

tema la Boomgaard; les altresescoles intenten treballar en lamateixa direcció fent moltes acti-vitats conjuntes per als infantsentre 5 i 8 anys.
CrítiquesLa majoria de les primeres escolesFreinet van obrir-se en edificisescolars buits, en barris amb pocsinfants. Per aquest motiu, els paresque volien dur els fills a aquestesescoles eren, generalment, perso-nes amb un nivell de formaciómolt alt, que tenien cotxe i a qui noimportava haver de portar els fillsa una escola allunyada. Al comen-çament, teníem pocs infants fills detreballadors o d�immigrants.Ara això ha canviat. Tenim unaescola (Trappenhuis) que es va uni-ficar amb una escola per a immi-grants. Hem obert algunes escoles(Loods, De Vlieger) en les àreesmés pobres de Gant, on un 30 %

dels alumnes són immigrants, itenim algunes escoles per als fillsde persones que cerquen asil (Spie-gel, De Harp). Això implica unenriquiment per a les escoles Frei-net, mentre que els infants entrenen contacte amb entorns culturalsnous, i els mestres es veuen obli-gats a trobar nous mètodes de tre-ball per tractar amb els infants i lesfamílies que tenen problemes perentendre la nostra llengua.

L�actualitat a GantAvui tenim un aprenentatge coo-peratiu; ja no és un somni. Totesles escoles de Gant es poden reu-nir en una «plataforma Freinet»,amb els seus propis representants.Fins i tot els pares tenen la sevaplataforma. Hi ha un setmanariFreinet. Fins i tot hi ha reunionsperiòdiques amb el movimentFreinet a França, a Holanda, etc. n
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Primera miradaEl darrer viatge de la revista IN-FÀNCIA va tenir lloc el passat mesde març d�aquest convuls 2004.Del dilluns 29 al dimecres 31, vamintentar conèixer una experiènciainèdita que ha dut a terme l�Ajun-tament de Lió (amb la seva Dele-gació de Cultura i el Patrimoni i laDelegació d�Educació i la primerainfància) conjuntament amb el Mi-nisteri de la Joventut, de l�Educa-ció Nacional i de la Investigació,amb el Rectorat i la Inspecció Aca-dèmica de la regió del Roine. Tam-bé hi col·laboren el Ministeri deCultura i de la Comunicació (Roi-ne-Alpes) i els Serveis de CulturaEdicions i Recerques per a l�Edu-cació Nacional (SCEREN-CNDP).El títol de l�experiència:Infància, art i llenguatges

Un objectiu: l�art al cor de l�escolaCom es pot explicar? És com l�ex-periència que tant admirem en lameravellosa pel·lícula de Taver-nier Ça commençe aujourd�hui (tra-duïda al castellà Hoy comienza todo),que realitzava la companya deldirector creant un espai de colorsi experiències, i donava una altravida, una altra sensibilitat, a aque-lla comunitat.Doncs, per l�estil, però siste-matitzat, deu parvularis amb elsseus respectius equips disposats ientusiasmats a rebre cada un unartista seleccionat per la vincula-ció al projecte i la trajectòria pro-fessional.Un artista al parvulari 12 horesa la setmana, durant almenys doscursos. Artistes que han d�apor-tar el seu saber i la seva mirada,

diferents de les pedagògiques ode les dels pares i mares. Ques�han de vincular amb tots elsactors, començant pels infants detres a cinc anys, amb els equips iels mestres, amb les famílies, ambl�Ajuntament, amb els ciutadans iciutadanes.Ells parlen d�un projecte que fapossible viure junts, usar i experi-mentar el propi cos, descobrir elmón, desenvolupar la sensibilitat,la imaginació i la creació.Però, encara van més enllà idesenvolupen tota una filosofia.Philippe Meirieu,1 com a direc-tor de l�Institut de Formació deProfessors, desenvolupa les sevesidees parlant de democratitzar lacultura, de treballar conjunta-ment amb la mirada de l�artista iamb un compromís real per la

democratització de la cultura delsequips pel damunt del mer domi-ni de la tècnica.Es pregunten: Com es pot donarmés a qui té menys? Com es potajudar el treball artísticocultural ibeneficiar aquells nens i nenes deles classes menys privilegiades?Com es pot desenvolupar aques-ta iniciativa? Ja que no totes les ini-ciatives tenen el sentit democratit-zador de la cultura.I ho investiguen, ho analitzen,ho discuteixen, ho posen en pràc-tica, ho avaluaran, òbviament. Hiporten dos anys i ho ensenyen.Als ciutadans i ciutadanes de Lió ia qui, com nosaltres, s�apropa aaquesta experiència nova, innova-dora, en tot el territori francès.Tenim els prospectes explica-tius, ens ho torna a explicar, molt

Viatge a L ióMirar,  entendre, conèixer,  apl icar,  cr i t icar i  mi l lorar
Silvia Morón
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cerimoniosament, el mateix YvesFournel, alcalde de Lió. Com mo-bilitzen les seves demandes de crè-dits, sense que afecti els impostos,per prioritzar les accions socialsamb un 17 % del pressupostmunicipal dedicat a l�educació i un19 % a la cultura. Alça aquí!I, després, repartits en petitsgrups, ho veiem in situ. Veiem lesescoles, els equips i els infants tre-ballant amb els artistes. Hi par-lem, els fem preguntes, als mes-tres, als artistes. Preguntem i pre-guntem, perquè això ajuda aentendre-ho, posa paraules alssentiments que ens provoca l�ex-periència. Ho podem racionalit-zar, contrastar amb altres expe-riències d�altres països visitats,amb algunes �poquetes� de l�Es-tat espanyol i de Catalunya.

Amb Teresa i Conchi de Gra-nada, vam tenir el plaer de conèi-xer un dels artistes, Valeri, que tre-ballava amb nens i nenes de tres acinc anys històries, contes, bendocumentats per les seves mes-tres, que n�havien recollit una granquantitat i després intentaven pas-sar-los a animació.Armaven els personatges ambuna barreja de plastilina i els nens,amb dibuixos, amb els programesinformàtics, amb una càmera digi-tal amb trípode i un únic ordina-dor a la sala per on els grups ana-ven passant dues o tres vegadesper setmana, feien tallers d�unahora conjuntament amb la mestrao assistent ja que dividien el grangrup per treballar millor. Vamveure l�artista dialogant amb elsmenuts, parlant de la màgia de la
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A Lió, amb l�objectiude fer entrar l�art al�escola, diversos artis-tes treballen al parvu-lari durant dos anys.
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pantalla, de com fer-ho. Advertimels lectors que els grups eren hete-rogenis, o sigui, barrejats els detres, quatre i cinc anys, i que evi-dentment la destresa dels «grans»era el model dels «petits».El dimecres 31 vam poder assis-tir a la Jornada de presentació quees feia per a tota la ciutat i tots elsparticipants de l�experiència. D�u-na banda, un altre cop l�explicaciói la justificació, diríem teòrica,però necessària per a la compren-sió de la filosofia que hi ha darre-re el projecte i, d�altra banda, veu-re, en la seva globalitat, la mostradel que havien fet els diferentstallers, artistes i escoles.Veure-ho TOT en la seva globa-litat.Conèixer altres experiències,entendre�n l�essència, no és fàcil.De vegades hi ha una tendència ala crítica lleugera, que no sempreés avalada per altres experiènciesmés grans, millors o idèntiquesdels mateixos àmbits.Entrar en contacte amb novespropostes obliga a un gran esforçde comprensió, salvant les dificul-tats idiomàtiques, perquè si no escomprenen difícilment es podenvalorar objectivament. I els dub-tes i les preguntes no es formulenals subjectes actius de la innova-ció. Apareixen les interpretacions

més o menys lliures, de primera osegona mà o font. I si alguna cosacal cultivar en els viatges és l�apre-nentatge, la curiositat, la humili-tat, el respecte pels esforços delsaltres, la recuperació dels aspectespositius, perquè encara ens quedamolt per aprendre.
Segona mirada (o primera)Comprimint el temps i els hora-ris, l�organització del viatge vacoordinar també visites a les esco-les infantils de zero a tres anys (lesfamoses crèches) i la Universitatque forma els animadors educa-tius que hi poden treballar.Perquè a França, des de fa �i emsembla que no m�equivoco� mésde cinquanta anys, el servei d�a-tenció a la primera infància �elzero-tres anys� té un origen en lapreocupació per la salut i, pertant, està sota la responsabilitatdel Ministeri de Salut o Sanitat.Són els que atenen aquestesedats, donant prioritat a la cober-tura de tots els aspectes bàsics desalut (higiene, alimentació, repòs)a més d�aquells aspectes que deri-ven de la convivència. Actual-ment el seu personal incloutambé les persones formades encentres d�educadors, com a expe-riència relativament nova.Per tant, els que es responsabilit-

zen de la direcció d�aquests centressón puericultores especialitzades ometges pediatres, amb auxiliars depuericultores, i els educadors i edu-cadores novells. Això va sorpren-dre alguns visitants.Les ratios,2 grosso modo, 1/6. Unadult per sis petits. Per a una crèche(escola bressol) de 50 places hi haun director i el seu adjunt (cobrei-xen tota la jornada), dues educa-dores encarregades del seguimentpedagògic i de l�animació, «vuit imig» auxiliars de puericultura, cincpersones de serveis de neteja i unacuinera. A les que són municipals(43), un pediatre i un psicòleg hivan un matí i, a les associatives(81) �associacions sense ànim delucre�, un pediatre forma part dela gestió de l�associació.En els objectius de 2002 per ales crèches hi figura la democra-tització. Donar igualtat d�oportu-nitats a la població per accedir aaquestes institucions. Centralitzarels llocs de matriculació per bar-ris. Augmentar els horaris d�aten-ció per cobrir les noves necessi-tats de les famílies.Els infants més petits s�hi podenestar de tres a onze hores i mitja.Amb un sistema d�assistència regu-lar (cada dia) o ocasional. Ho ano-menen la «multiacollida», la qualobliga a planificacions molt sofisti-

cades i a cobrir al màxim les placesvacants per contingències diversesja que el finançament �la mare delsous� es reparteix entre tres respon-sables (experiència des de 2002).
1. Paguen les famílies en propor-ció amb els seus ingressos inombre de fills (de poquet amolt, depèn). Aproximadamentuna tercera part del cost.2. Paga l�Ajuntament una altra ter-cera part, aproximadament.3. Paga el Ministeri d�Afers Soci-als i les caixes respectives, l�al-tra tercera part, però paguenper hores de presència, raó perla qual la plaça ha d�estar co-berta el màxim de temps alllarg de l�any.
Hi poden haver 51 famílies inscri-tes i 35 modalitats d�adaptació enmarxa.Arguments a favor. Totes les famí-lies hi tenen accés directe fins i totsi cap dels seus membres treballa.Tothom pot ser acollit en l�estruc-tura. Consideren que és una res-posta real a les necessitats de lesfamílies. Hi ha un mínim de treshores i una demanda de repòs perles hores de descans. No inter-rompre el son.Arguments en contra. Exigeix alsequips una organització anual amb
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les famílies que, a vegades, s�had�alterar i pot semblar com una«punta de boixets». El personalpot tenir dificultats en els segui-ments individualitzats dels infantstot i les ratios elevades.
I l�infant?Tant en els pros com en els con-tres, no se�ns va parlar del que vamillor per als petits, si es veu moltalterat sense el seu grup de perti-nença o de referència o si l�arribaa constituir, quan i com s�adapta sifa un horari convencional. Moltespreguntes que queden obertes.I, per rematar aquestes mirades,el dilema de la classe de dos anys.Poden tenir una plaça als par-vularis o es poden quedar a les crè-ches. Els que diuen que han d�anarals parvularis defensen l�opciómés educativa, perquè estarien enmans de mestres i no de puericul-tores; els que defensen l�opció crè-che, perquè s�adapta millor aaquestes edats ja que hi ha unaatenció més individualitzada. Hiha qui diu, com Philippe Meirieu,que la qüestió no és on sinó com,en quines condicions.
Un debat obertEn el fons, que es debati pública-ment què cal fer amb els nostrespetits, quines són les propostes de

millor qualitat, les que estan mésben preparades, és positiu. Comho és també quin ha de ser el per-fil professional més idoni i lesestructures, ràtios, pressupostos imodalitats que es facin càrrec delfutur ciutadà.Confiem que el debat s�intro-dueixi finalment en els infantscom a subjectes actius, carregatsde drets, i en el qual la societat had�anar a fons si volem sortir defi-nitivament de propostes econo-micistes per entrar, d�una vegadaper sempre, en societats que apos-ten pel seu futur. n
Notes1. Philippe Meirieu, considerat un dels«caps pensants» de la «reforma allègre»,primer va ser professor d�un lycée (se-cundària). Responsable pedagògic d�uncol·legi experimental el 1977, desprésformador d�ensenyants, va passar a serprofessor de ciències de l�educació a laUniversitat Lumière-Lyon 2, on dirigeixel Departament de Ciències de l�Edu-cació. Actualment és el director de l�Ins-titut Universitari de Formació de Pro-fessors de la Universitat de Lió. Investi-gador. Autor de nombrosos llibres. Hapublicat, entre d�altres, l�obra Frankens-tein educador, Barcelona: Laertes, 1998.En català, El pedagog i els drets de l�infant,història d�un malentès?, Barcelona: RosaSensat, 2003, Temes d�Infància núm. 44.2. Tota la informació es pot contrastaramb Lyon citoyen, revista municipal delmes de març del 2004, que porta coma títol «Petita infància: del somni a larealitat».
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Durant la visita,es va constatarcom pot ser d�esti-mulant per alsinfants la presèn-cia d�artistes.
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Aquí no s�estima els infants i tampoc no se�ls educa; es passa el temps avaluant guanysi pèrdues, es ven i es compra.1
El respecte per la infància enfront de la cobdícia del món, la lluita contrala instrumentalització dels nens i les nenes convertits en mers consumi-dors en una part del món i en infants-soldats enuna altra, és un desafiament de llarg recorregutque ha saltat ja del segle XX, conegut com el segledels infants, per continuar el segle XXI. És evi-dent que els avenços en l�educació de la infànciahan estat notables, però queden encara moltesombres i sorgeixen nous perills. En aquest sen-tit, més de seixanta anys després de la seva mortal camp de concentració de Treblinka, al costatdels seus nens i nenes de l�orfenat del gueto deVarsòvia, Janusz Korczak (1879-1942) ens con-tinua interpel·lant amb els seus escrits vehe-ments. La trajectòria del «Vell Professor», tal coml�anomenaven els seus compatriotes, o el «Pestalozzi de Varsòvia», com lideien els deixebles, és una fita en aquest combat permanent de l�educaciócontra l�homo rapax, contra la voracitat d�un món agressiu amb la infància.Algunes de les seves aportacions, útils per enriquir el bagatge dels educa-dors i educadores del segle XXI, són, molt molt breument, les següents.
Una pedagogia constitucionalSuperant les exigències d�autogovern de finals del segle XIX i comença-ments del XX, Korczak prefigura alguns instruments, encara vigents,

Janusz Korczako la infància respectada

Antoni Tort

De Janusz Korczak se�ns clava l�última imatge,assassinat al costat dels seus nens al camp deconcentració de Treblinka. Però aquesta accióno és un acte aïllat, sinó que supera l�anècdotaper resumir una actitud de lluita i innovació, alllarg de més de seixant anys, a favor de la infàn-cia. Repassem breument les seves aportacions,una actitud educativa que va ajudar a forjar unanova imatge de l�infant, autònom  i responsable,únic, al costat del qual interactua un educadorhonest, que adequa a cada cas l�actuació.
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per a l�atenció a la infància institucionalitzada. Ens trobem davant d�u-na pedagogia constitucional que intenta conciliar l�establiment d�unavida col·lectiva justa al si d�una institució, basada en el respecte i la com-prensió davant les actituds impulsives i discontínues dels nens. Korczakestableix, en els reglaments dels diferents orfenats que dirigeix, unapedagogia de la llei i una pedagogia de l�estímul i el perdó, basada enl�autonomia i la responsabilitat, elements bàsics de tota acció educativai gràcies a estratègies concretes. Una dinàmica d�autoregulació que noimplica la inhibició educadora ni l�acceptació acrítica de les actuacionsdels infants. Aquests han d�assumir responsabilitats, però sempre desde la comprensió i l�ajuda de l�adult: «És totalment falsa aquesta imatgeque ens representa el nen com un anarquista nat o com un ésser tanexigent com venal. El nen té el sentit del deure, respecta l�ordre i nodefuig les responsabilitats per poc que tinguem el bon sentit de noimposar-les per la força i que no superin les seves forces i capacitats.Vol trobar en nosaltres comprensió en les seves dificultats i indulgènciaen els errors eventuals.»
Infant-educador: una relació únicaKorczak es manifesta molt escèptic davant d�una hipotètica tecnologiapedagògica de caràcter universal. Les interaccions entre el nen o la nenai l�adult no són idèntiques ni generalitzables; hi intervé un altre aspectecentral, l�autoanàlisi de l�educador: no és possible afrontar el comporta-ment de l�infant sense jutjar la pròpia actuació; en aquest terreny, s�a-propa a les aportacions més recents de la pedagogia i la intervencióterapèutica. Insisteix en la necessitat de no renunciar al dret de teniruna mirada personal i pròpia, no delegada en tercers. En l�educador,

l�autoobservació i la necessitat de criteris propis es complementen ambun tercer factor, l�honestedat: «L�infant perdonarà fàcilment una faltade delicadesa, fins i tot una injustícia, però mai no tindrà estima a uneducador pedant o despòtic. Si percep la més mínima hipocresia, elrefusarà o se�n riurà.»
Donar la paraula a la infància, ficar-se dintre la seva pellLa seva preocupació per donar la paraula a la infància perquè puguiexpressar la seva manera de veure el món, el va portar a crear una revis-ta, Maly Przeglad o Petita revista, considerada la primera publicació periò-dica del món redactada exclusivament per infants. Es repartia conjunta-ment amb un periòdic de caràcter general, i es calcula que va arribar atenir una xarxa de fins a dos mil joves corresponsals a tot Polònia. Es vapublicar a partir de 1926 fins a la invasió nazi. Com a autor de contes inarracions, traduïdes a més de vint idiomes, com Kaitus el mag, El reiMaties, Si jo tornés a ser nen, els seus personatges infantils assumeixen rolsd�adults i a l�inrevés, cosa que li permet denunciar moltes absurditats delnostre món, vistes des de laperspectiva infantil. Ficar-sedintre la pell de l�altre nodeixa de ser un element cen-tral de tota acció educativa.I és que, en el fons, com vaescriure Korczak, «és unerror creure que la pedago-gia és una ciència de l�infanti no de l�home».

�Korczak estableix una pedagogia que es basa en l�autonomia i la responsabilitat�
02korczak.qxd  01/06/04  16:49  PÆgina 9



Un compromís radical amb la infànciaEl compromís de Korczak amb la infància és radical, fins al punt d�a-companyar els orfes en el seu últim viatge, després de refusar les pro-postes de fuga que organitzen els seus amics de fora del gueto deVarsòvia. De totes maneres, aquest fet és una conseqüència directa icoherent amb la tota la seva vida i amb els seus escrits, els quals merei-xen ser coneguts, com ho són en molts països del món. Korczak,considerat un dels precursors dels drets de la infància, creu que l�edu-cació autèntica de la infància no és una activitat dirigida a construiruna societat d�unes característiques determinades; el present de l�in-fant no es pot instrumentalitzar ni per la política, ni pel comerç o l�e-conomia. En Korczak s�hi troben un gran nombre de les aportacionspedagògiques més significatives de la primera meitat del segle XX icomparteix amb molts autors de l�Escola Nova la crítica a una escolaanquilosada: «En lloc de fer-li treballar una mica el cap, es prefereixque respecti la consigna.» Però el centre neuràlgic de Korczak es tro-ba en els contextos d�allò que avui anomenem educació social: infantsdel carrer i diferents formes d�institucionalització no estrictamentescolars (internats, colònies, orfenats) i en aspectes pediàtrics. ComMontessori, Decroly, Claparède i molts altres, també emprèn el viat-ge des de la medicina a la pedagogia. Korczak ens parla de la necessi-tat de no considerar les etapes evolutives en un sentit massa estricte;analitza amb gran lucidesa la situació de la infància i la maternitat enl�àmbit rural; assenyala millores en l�ús d�instruments pediàtrics, enels bolquers i els biberons, i en maneres de vestir més adequades a lavida infantil; intenta infondre confiança a les mares en les primeresatencions als infants acabats de néixer, etc.En definitiva, aquest breu recorregut pretén assenyalar que els escritsde Janusz Korczak poden representar un descobriment interessant pera molts educadors i educadores que continuen preguntant-se per la con-dició de la infància i lluitant per millorar-la en aquest canvi de segle. n
Antoni Tort és professor de la Facultat d�Educació de la Universitat de Vic.Notes1. Aquesta cita i totes les altres de l�article són fragments d�obres de Janusz Korczak,molt especialment de Com estimar l�infant, Vic: EUMO (1999).
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Recentment hem assis-tit a un congrés inter-nacional de psicopeda-gogia amb aquest ma-teix títol. En aquestsmoments, els desco-briments científics de-mostren que un bebèdisposa, des del naixe-ment, d�enormes capa-citats. Aquests plante-jaments científics avancen possibilitats fins araimpensables per a la ciència mateixa i per almón educatiu. Aquestes noves perspectivesque ens aporten la biologia, la neurologia, lapsiquiatria, la pedagogia i la psicologia ensobliguen a replantejar-nos els serveis d�atencióa la primera infància.S�ha demostrat �seguint-les teories de laimpronta� que, per a l�estructuració de la perso-

nalitat, la família és elprimer referent emo-cional i social de l�in-fant. De la mateixamanera, altres estudisargumenten que elcontext educatiu queofereix una escola in-fantil de qualitat �coma complementari a l�e-ducació familiar� ésun marc ric per al creixement dels nens i lesnenes. Al mateix temps, s�ha comprovat quel�existència de l�escola infantil pot oferir a lesfamílies la possibilitat de compartir i millorarla seva relació qualitativa amb els fills.D�aquesta manera, l�escola infantil és un àmbitidoni de desenvolupament per a tots els infants,independentment de la condició laboral de lesseves famílies.

Però aturem-nos ara una mica més en aques-tes idees.
a) Les potencialitats dels bebès. Els nens i les nenes,des de molt petits, són capaços de jugar, imi-tar, reconèixer i interactuar significativamentamb adults (diferents del pare o la mare) i ambaltres infants. Aquestes possibilitats li ofereixenla capacitat d�aprendre i de regular-se, autòno-mament, per desenvolupar les seves competèn-cies motores, afectives, socials i cognitives. Enels estudis sobre l�adquisició del llenguatge, s�havist com els bebès són capaços d�iniciar i pro-vocar les relacions amb altres. Igualment,poques setmanes després de néixer, les criatu-res són capaces d�identificar emocions i expres-sions diferents d�altres persones. Els estudis dela neurociència afirmen que l�organització neu-ronal i sinàptica del cervell es desenvolupa alllarg de la vida; però que, sobretot durant els
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Teresa Godall, Alfredo Hoyuelos, Sílvia Palou i M. Antònia RieraMalgrat el reconeixement científic de lespotencialitats d�aprenentatge des del naixe-ment, els centres educatius de qualitat s�hanvist qüestionats des de diferents àmbits polí-tics i socials amb idees i termes ambigus icaducs. Ens referim a un retorn de l�èmfasiassistencial en l�escola infantil i la perversaconcepció de la família com a nucli únic per al�infant. L�article, adreçat a educadors, famíliesi professionals interessats en l�educació de laprimera infància, pretén aclarir idees per saberon se centra la necessitat política i social avui.

L�educació 0-3 anys a la l lum del coneixement c ient í f ic
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primers anys, és especialment moldejable i plàs-tica, tant qualitativament com quantitativa-ment, d�acord amb les experiències i aprenen-tatges que proporciona el medi. Com afirma elneuròleg Nolasc Acarín, si els primers mesosde vida un infant no rep els estímuls necessa-ris, aquest no desenvolupa el seu cervell.
b) La família és el primer referent emocional i socialde l�infant. És evident el paper crucial de lafamília en el desenvolupament global de l�in-fant, però especialment en l�àmbit emocional.Segons les primeres teories de Bowlby, el vin-cle afectiu del bebè amb la mare és fonamen-tal per al seu desenvolupament posterior. Tot iaixò, recentment altres investigacions, com perexemple les de Marrone, Schaffer i Montagner,reconeixen i demostren que els infants podenestablir altres vincles afectius i significatiusamb altres persones de l�àmbit familiar (pare,avis, etc.) i extrafamiliar (educadors, amics,etc.). Sense vincle afectiu amb alguna o algu-nes persones els nens no poden desenvoluparaltres competències fonamentals.
c) L�escola infantil és un marc adequat per al desenvolu-pament de les capacitats dels infants. Les investiga-cions sobre els índexs de qualitat per als serveiseducatius per a la primera infància han demos-trat que si aquests reuneixen una sèrie de requi-sits (titulació de les educadores, formació contí-

nua, un bon projecte educatiu, etc.) es conver-teixen en àmbits fonamentals per al desenvolu-pament de tots els infants, independentment delmotiu laboral o personal pel qual els pares trienaquesta opció educativa. Altres treballs duts aterme en nou països demostren que una nutri-ció adequada, una bona salut, l�amor, l�afecte i lacura corporal són importants, però absoluta-ment insuficients per a un desenvolupamentadequat de l�ésser humà. Fa falta alguna cosamés. Aquesta cosa és l�educació. Com afirmaJosé Rivero, aquells infants que frueixen d�unainteracció estimulant amb altres �a més dejoguines i una bona nutrició� mostren un desen-volupament millor de les funcions del cervell al�edat de quinze anys. En aquest mateix sentit,en una investigació duta a terme a Catalunya,sobre una població de 15.000 habitants, es vandescobrir diferències notables en el desenvolu-pament psicomotor dels nens i les nenes segonsque haguessin passat per una «guarderia», peruna escola bressol de qualitat o si anaven méstardanament de casa a una escola. Els resultatssón importants: els que havien freqüentat una«guarderia» estaven pitjor que els que venienexclusivament de la família; però els que havienanat a una escola bressol estaven millor que elsque arribaven només de la família, i molt millorque els que procedien d�una «guarderia».Una escola bressol de qualitat ajuda, entrealtres qüestions, a estructurar els ritmes biolò-gics, la personalitat i s�adapta, en consonànciaamb cada família, al progrés evolutiu de l�in-fant. L�escola infantil ofereix temps i espais dejoc compartits diversos i complementaris ambels de la família. Aquests temps i espais, rigoro-

sament dissenyats i planificats, amplien signifi-cativament les experiències d�exploració, conei-xement, relació i aprenentatge dels nens i nenes.
d) El concepte assistencial: un terme obsolet. En elsàmbits mèdics, els centres d�assistència sanità-ria s�han transformat en centres de salut. Lesantigues assistentes socials ara s�anomenen tre-balladores socials. I els primers centres d�as-sistència a la infància o guarderies laborals delsanys setanta (que van sorgir com una necessitatde les mares d�atendre els fills mentre elles tre-ballaven) van passar a anomenar-se centres edu-catius o escoles bressol. Això no és només unjoc de paraules. Els termes relatius a l�assistèn-cia enclouen una concepció del pacient, delmarginat o de l�infant sense recursos. S�assisteixo auxilia el pobre, el necessitat. Justament aaquest, se li ofereix caritat davant una crida desocors. I és que el servei assistencial, contrària-ment a la concepció educativa, parteix d�unaimatge d�infància pobra de recursos, que pel fetde ser menor (i com «més menor» més dèbil)es pot i s�ha d�acontentar amb poca cosa, ambel mínim. Què significa assistencial en centresper a la primera infància? Aquesta concepció,que alguns pretenen recuperar un altre cop,comporta d�una banda voler eradicar la idead�educació com a formació de l�infant. De l�al-tra, significa negar el valor educatiu que tenenles atencions fisiològiques en la primera infàn-cia. L�Institut Lóczy de Budapest ha demostratcom és de necessària una formació rigorosadels professionals per poder atendre educativa-ment aquests moments de vida diària com men-jar, dormir o canviar els bolquers.
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�Un bebè disposa, des del naixement, d�enormes capacitats�
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e) L�escola infantil és un àmbit educatiu i de relació,també, per a les famílies. Les múltiples investiga-cions dutes a terme en diversos serveis educa-tius, com ha analitzat la Xarxa d�Atenció a laInfància de la Comissió Europea, han demos-trat que les possibilitats de relació que ofereixl�escola infantil enriqueixen i multipliquen lescapacitats de pares i mares, i les relacionssocials entre les noves famílies. Els centreseducatius ofereixen marcs de trobada, inter-canvi i diàleg amb altres famílies i professio-nals que amplien i qualifiquen la mirada i lamanera d�ocupar-se del propi fill.
f) Conciliació de la vida familiar i laboral. La millorade la qualitat de vida dels infants i de les sevesfamílies passa, sobretot, per afavorir polítiqueslaborals que permetin a les famílies equilibrarel rol de pare o mare amb el rol de treballadors,

tal com ja va assenyalar Peter Moss, coordina-dor de la Xarxa Europea anteriorment citada.Això comporta establir polítiques laborals diri-gides a augmentar permisos de maternitat ipaternitat, flexibilitzar horaris de treball, reduc-ció de la jornada laboral, etc. Són polítiques deles quals gaudeixen altres països. De la mateixamanera, l�escola infantil, seguint amb aquestacoherència, ha d�organitzar els seus temps ihoraris amb una certa flexibilitat, però sempredes d�un punt de vista exclusivament educatiu imai assistencial. D�una banda, hem de buscarsolucions que ajudin a equilibrar els drets delsinfants amb els drets de les famílies, i això pas-sa per ajudar els pares a estar més temps ambels fills. I, de l�altra, no es tracta de fer més guar-deries o aparcaments, sinó de crear centres edu-catius per a tots els nens i nenes amb unes con-dicions dignes i de qualitat.

Seguint tots aquests arguments científics ante-riorment citats ens queda una última reflexió.Els canvis socials, culturals i econòmics exi-geixen repensar i flexibilitzar polítiques labo-rals, familiars i escolars. Però mai les deman-des de la societat no es poden girar contra elsdrets de la infància de rebre una educaciópública i de qualitat des del naixement. nTeresa Godall és pedagoga. Alfredo Hoyuelos és doc-tor europeu en filosofia i ciències de l�educació. SílviaPalou és psicòloga i M. Antònia Riera, doctora enpedagogia. 13
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139Als nostres centresd�educació infantil so-vint s�organitzen acti-vitats amb l�objectiuque els infants puguininteractuar entre ells.Des del punt de vista de la psicologia del desen-volupament, interessa preguntar-nos si durantaquestes estones de joc o activitat entre igualsels nens de menys de tres anys poden arribar aconstruir de manera coordinada determinatssabers o coneixements. També ens podem pre-guntar si els nens són capaços de transmetre�sels uns als altres el que han construït de maneraindividual. Si totes aquestes competències ja sónpresents o s�estan construint en les primeresedats, resultaria molt convenient conèixer quinssón els elements que ho fan possible i de quinamanera, des del punt de vista educatiu, es podenafavorir aquests intercanvis entre els nens petits.

Actualment, a lesnostres ciutats i po-bles van augmentantprogressivament elscentres d�educació in-fantil. Aquests centresproporcionen experiències que permeten alsnens de menys de tres anys a) La interacció ambiguals d�un nivell similar de desenvolupament ib) Trobar-se amb altres nens que siguin més omenys competents que ell en certs dominis.Aquestes diferències en competències específi-ques podrien, en part, ser resultat dels ràpidscanvis de desenvolupament psicològic que sesucceeixen en aquesta època de la vida.Atès que cada vegada són més els nens queassisteixen diàriament a aquests centres d�edu-cació infantil, sembla raonable preguntar-se siles interaccions amb aquests nous companysproveiran el nen nous sabers o li permetran el

progrés cognitiu. Per això resulta interessantinvestigar la interacció entre iguals en les pri-meres edats. Res millor, doncs, que analitzarquins han estat alguns dels mecanismes que, desde la psicologia del desenvolupament, intentenexplicar els processos que es produeixen en lessituacions d�interacció social entre iguals durantels tres primers anys de vida. Farem esment de 
1. L�asimetria/simetria entre els nens,2. La importància dels objectes i dels altresnens en la interacció.3. Les diferents modalitats en què pot organit-zar-se el joc entre els nens de zero a tres anys.
Simetria/asimetria de les relacions entre igualsEn la interacció entre iguals a les nostres esco-les, els nens són aproximadament iguals enestatus i competència (sempre que no es pre-pari una situació específicament contrària en

Josep Dídac Vargas, Estanislau Pastor i Laura VillaresSón molts, i sorprenents, els mecanismes d�in-teracció entre iguals en les primeres edats. Usen destaquem la simetria/asimetria de lasituació interactiva, la importància dels objec-tes i dels iguals i les diverses formes d'orga-nització de la interacció entre iguals: imita-ció, guia i coconstrucció.

Importància de les act iv i tats entre igualsabans dels t res anys 
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aquest sentit), la qual cosa també comportauna característica essencial específica de lainteracció nen-nen (podríem dir que la relacióestablerta es simètrica). Durant la interaccióentre iguals, les solucions que construeixendavant els problemes plantejats són veritable-ment de la seva propietat i sovint són noves.Aquesta relativa «igualtat» dels integrants de la«interacció entre iguals» (respecte a la com-petència i al poder social) permet l�emergènciade processos de construcció conjunta deconeixement que són diferents dels que carac-teritzen la interacció adult-nen (Verba, 1994).Tanmateix, es poden donar moments decerta asimetria (competències desiguals entredos infants). Aquesta asimetria pot ser tran-sitòria (per exemple quan un nen és moltexpert en una activitat específica), o més dura-dora (per exemple quan un nen posseeix unnivell de desenvolupament més elevat que un

altre). L�asimetria també pot sorgir puntual-ment o en el curs de la interacció entre com-panys que posseeixen el mateix nivell de com-petència. En altres paraules, la direcció de l�a-simetria pot anar d�un company a l�altre enqualsevol moment de la interacció.A causa d�aquestes oscil·lacions en la simetria-asimetria de la interacció entre iguals és possible

observar diversitat de maneres d�organitzacióinteractiva en les activitats de resolució de pro-blemes entre nens experts-novells, atès queaquestes formes d�organització canvien d�acordamb l�asimetria de les relacions (Verba, M. &Winnykamen, F. 1993). L�asimetria pot ser undels factors principals en l�organització de l�acti-vitat interactiva en els nens petits, fins i tot quan
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els companys tenen un nivell comparable d�ha-bilitats generals. Una habilitat específica, rela-cionada amb una tasca específica, és suficient,encara que no necessària, per alterar la relacióentre subjectes i la seva relació amb la tasca.Anem a comentar un altre dels elements queajuden a explicar la interacció entre igualsabans dels tres anys de vida: els objectes.
Els objectes i els iguals en la interaccióLa interacció amb els objectes i la interaccióamb els companys no són àmbits indepen-dents, sinó que són dos pols d�un sistema uni-tari en la construcció cognitiva dels nens.Un dels indicadors inicials que denoten l�in-terès dels infants petits pels seus iguals són lesperllongades mirades que els adrecen a ells i ales seves activitats (tal i com podem observara les nostres escoles). Aquesta atenció es potdonar de manera conjunta amb la participaciódel nen en activitats relacionades amb els objec-tes i/o interaccions socials; la mirada cap a l�ac-tivitat del company es relaciona amb la valora-ció assignada i millorada dels objectes manipu-lats i posseïts per un altre nen. Tal millora es potdetectar en la conducta dels nens petits amb elsiguals. Tal i com podem observar a les nostresescoles a diari, aquest fenomen sol concloure enel desig de posseir un objecte «marcat» per l�ac-tivitat d�un altre nen, cosa que pot donar lloc auna lluita (competitivitat) entre els nens.Els objectes també poden ser utilitzats com amitjans directes d�atracció mútua i de manifes-tació d�interès cap a l�altre. S�impliquen aixícomportaments d�intercanvi d�objectes, obser-vats ja en els nens al final del primer any de vida.

El comportament de donar/rebre pot ser pro-duït per nens molt petits en absència de la mira-da sostinguda i persistent cap al company. L�actede donar un objecte pot passar desapercebut ol�altre nen pot ser que no retorni l�objecte; noobstant això, la significació de l�acte roman iguali sembla ser part integrant d�un cos de coneixe-ment compartit pels nens en una edat prime-renca (Brenner & Mueller, 1982).La interpretació d�aquest fet concorda ambla hipòtesi que sosté que els infants molt aviatconstrueixen «una feble però interactiva estruc-tura general que forma més endavant les basesd�estructures cooperatives més fortes. Aquestesestructures, de les quals l�intercanvi d�objectesés una expressió primerenca, estan concebudesper ser adquirides pels nens com un coneixe-ment relacionat amb el domini de les relacionsinterpersonals» (Sinclair, 1987, pàg. 163).Una vegada analitzades quines són les inter-relacions entre els objectes i els companys enla interacció entre iguals és interessant que ensplantegem quines són les diferents formes enles quals pot organitzar-se la interacció nen-nen a les primeres edats.
Modalitats d�organització de l�activitat durantla interacció entre igualsQuan els nens juguen entre ells, podem obser-var tres maneres d�organització d�aquesta inte-racció (Verba, 1997). Detallem-les tot seguit.
La imitacióEn aquest cas l�activitat d�un nen desencadenal�activitat en un altre nen i li serveix de model;el segon nen aleshores produeix l�activitat

observada (reproducció) amb alguna modifi-cació, inferint relacions mitjans-fins o anantmés enllà de les metes del model per extensióde l�activitat observada.L�elaboració conjunta per reproducció recí-proca és també observada en els jocs de pare-lles de nens d�aquestes edats. En alguns episo-dis, encara que un nen no intervingui directa-ment en l�activitat del company, el productefinal és el resultat de l�esforç cognitiu mutu.Cada nen imita a la seva parella i enriqueix laseva activitat o la de l�altre.En el nostre cas, hem observat múltiplessituacions d�imitació, com la descrita a conti-nuació, entre dos nens de dos anys:
Un dels nens fa una composició vertical enganxant unadamunt de l�altra tres peces cilíndriques de color ver-mell. El company observa el procés, després agafa ellmateix la composició, la desfà i torna a construir l�acti-vitat del company, imitant-la.
La coconstruccióEls nens utilitzen les seves idees i accions juntsper aconseguir un fi compartit que pot ser pre-definida o desenvolupada durant el curs de lainteracció. L�activitat cognitiva és immediata-ment relacionada i portada a terme mitjançantidèntiques accions (per exemple, cada nencol·loca un bloc per construir una torre), omitjançant diferents accions que completen ales de l�altre. El procés d�interacció sovint esveu organitzat per la negociació, per establiruna comprensió mútua i un acord entre com-panys, i el control de les activitats és compartitper tots els integrants del joc.
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En general, la coconstrucció pot adoptardues manifestacions diferents:
1. Coconstrucció consensuada o activitat compartida. Enaquest cas, una idea proposada per algun delsnens és desenvolupada a través d�un ajustamentrecíproc i un esforç de creativitat conjunta. Cadacompany expressa una idea que està enllaçadaamb la precedent i aconsegueix l�aprovació delcompany utilitzant estratègies de comunicaciómolt primària. En aquest tipus de coconstruc-ció, les idees són derivades de cadascun i com-pletades per l�altre; en altres paraules, són desen-volupades conjuntament i sense conflicte. Eldesacord pot ocórrer, però en un clima consen-sual: els companys tendeixen a reformar les pro-postes més que a resistir-s�hi. En aquest cas elsnens estan implicats en una regulació sociocog-nitiva de l�activitat, prenent conjuntament la ini-ciativa, proposant, transformant i gestionantl�activitat. Però la coconstrucció, en aquest cas,no implica necessàriament una contribució igualde cada company de manera que, en certes oca-sions, un pot ser més actiu o creatiu que l�altre.Un dels aspectes que millor caracteritzen lainteracció entre iguals enfront de la interaccióentre adult-nen, des del nostre punt de vista,és la presència de l�activitat compartida.L�elaboració conjunta (activitat conjunta oactivitat compartida) és un sistema que estàorientat inicialment per la motivació de portara terme una activitat amb els altres (principide col·laboració) i la intenció de coordinaracció i pensament amb el company (principide coherència). Les característiques essencialsd�aquesta activitat compartida serien: orienta-

ció comuna a la meta; significats compartits icontrol conjunt de la situació.En les nostres observacions són freqüentssituacions com les descrites a continuació:
En una situació d�interacció entre iguals, dues nenes (dedos anys) juguen amb un joc de construcció, amb diver-ses peces que es poden «enganxar» (estan magnetitzades).Una de les nenes comença una composició enganxantdiverses peces cilíndriques sobre la peça-base (una peçabastant més gran); l�altra nena continua la construcció demanera alterna, col·locant altres peces (també cilíndri-

ques) de manera que van construint una «torre» entretotes dues (cadascuna col·loca una peça, alternativament).
2. Coconstrucció conflictual. Com en el cas prece-dent, aquesta modalitat d�organització de lainteracció entre iguals implica la produccióconjunta i la gestió compartida de l�activitat,però amb la particularitat que les regulacionssocials i cognitives estan guiades per la recercade l�acord. Les idees conflictives i punts de vis-ta, això no obstant, divergeixen. Cada com-pany pren una postura i intenta (en diversos
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graus) mantenir-la. Els intercanvis del tipussí-no són típics dels nens més petits i són con-trarestats per arguments i conductes socialsque són designades per preservar les relacionsi convèncer el company. En l�observació dejoc entre iguals dels dos als tres anys, l�inter-canvi a través del conflicte genera idees quepoden ser desenvolupades de diverses formes(Vargas et al. 1998):
� Pot ser que un nen abandoni la seva idea ini-cial i acabi adoptant la proposta del com-pany sense modificacions.� Si cap nen no abandona o gestiona perconvèncer el company, aleshores el joc s�a-tura o la proposta d�activitat és modificada.� La solució més interessant consisteix a con-juntar les propostes conflictives.
Dintre d�aquest àmbit, cal assenyalar que, enun mateix sentit, el conflicte sociocognitiu ésel mecanisme clau que utilitzen els psicòlegsde la psicologia social genètica per justificar elprogrés cognitiu en les situacions d�interaccióentre iguals. El conflicte sociocognitiu va mésenllà del conflicte cognitiu piagetià ja que liincorpora un component social. És concebutcom a conflicte de comunicació i fa possibleque es produeixin de manera concurrent i con-cordant conflictes lògics i socials. Mugny,Paolis i Carugati (1991) concreten els requisitsperquè es produeixi el progrés sociocognitiuen la interacció: heterogeneïtat en els nivellscognitius dels subjectes, oposició de centra-cions, existència de punts de vista oposats iqüestionament sistemàtic.

Aquests mateixos autors afirmen que el con-flicte sociocognitiu produeix progrés en el nenindependentment de l�existència d�un proble-ma cognitiu, atès que les regulacions cogniti-ves que es produeixen en les interaccions entreiguals es fonamenten en la necessitat de res-taurar una relació social amb l�altre i no tanten l�existència pròpiament dita d�un «proble-ma» per resoldre.En les nostres observacions, aquestes esce-nes d�un cert «desacord» s�han pogut eviden-ciar, per exemple, en situacions com la següent,entre una parella de nens de 2,3 anys:
Un dels nens està jugant amb una peça que fa de plata-forma per a la seva activitat. El company intenta jugaramb ell. El primer nen no li fa gaire cas. Aleshores aquestsegon nen agafa dues peces de les del joc de construcciói les llança a prop del company. És un exemple de desa-cord, en aquest cas manifestat en relació amb la possibili-tat de jugar conjuntament amb el company.
3. Activitat guiada. És la tercera de les modali-tats en què pot organitzar-se la interacció entreiguals en les primeres edats. En aquest cas, l�ac-tivitat d�un dels nens és dirigida a través de l�a-juda del company. La relació social establertaentre els nens possibilita l�acció a través de lafacilitació, la demostració o el suport socioe-mocional de la guia del company. L�activitatestà controlada pel company-guia, el qual ava-lua la intenció o el producte en relació ambuna meta explícita o inferida.L�activitat guiada està fundada en proces-sos de transmissió-apropiació, de manera queuna activitat que és presentada en un moment

donat és traspassada al company a través demitjans informatius i justificatius. El nen queté la idea també orquestra la interacció. Ell oella actua més o menys com un guia o tutoren el desenvolupament de la idea, mentretambé intenta tenir en compte l�estat mentaldel company i les seves reaccions. Les qües-tions i possibles objeccions del company pro-voquen aclariments i explicacions comple-mentàries.S�han definit diverses manifestacions dife-rents d�aquesta modalitat en la interacció entreiguals (Vargas, 1999):
� La proposta que desencadena la seqüènciade guia-tutela no està connectada amb laproposta prèvia de cap dels nens.
Per exemple, en un cas d�una parella de nensde 2,3 anys, on un dels nens implica el com-pany en la seva activitat:
Un dels nens s�aparta cap a un dels cantons de la sala.El compnay l�observa, li ofereix una joguina en formade ninot i li diu «El nen», la hi dóna, li apropa altresjoquines i comença a jugar amb ell.
� És necessari diferenciar entre guia perdemostració i imitació espontània: la guiaper demostració implica una forma especí-fica de reproducció del tutelat d�una activi-tat que ha estat explícitament modelada pelnen tutor.
Observem la seqüència següent, a tall d�exem-ple, entre dos nens de 2,6 anys:
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Un dels nens està enganxant diverses peces magnèti-ques sobre una que té forma figurativa (un ninot). Enun moment donat, ensenya la construcció al companymentre somriu. L�altre nen mira la construcció mostra-da pel company i somriu també.
Una de les seqüències que també vam obser-var, en una parella de nens de 2,9 anys:
Un dels nens està intentat fer una torre (alineament ver-tical) amb una peça quadrada, una de cilíndrica i la peçaamb forma de «ninot». Col·loca primer la peça cilíndri-ca, damunt el «ninot» que té la part superior arrodoni-da, després intenta col·locar, damunt, la peça quadrada,i no se sosté (perquè vol posar-la damunt del ninot, i noes pot aguantar). Aleshores el company, conscient delproblema, desfà la composició feta pel primer nen,col·loca el cilindre com a base, enganxa al damunt lapeça quadrada i després, finalment, la peça «ninot»,mostrant-li al company la solució del seu «problema».
� La guia pot ser apropiada per portar a termela tasca, però en algun cas pot ser inadequa-da si el company-tutor proporciona informa-ció errònia al company. Aquesta forma potser entesa com a «guia-tutela inadequada».
La guia-tutela entre nens presenta certes simili-tuds amb la guia-tutela en la interacció adult-infant, però difereix en altres aspectes. Azmitia(1988) mostra que la guia en una interacció entreiguals expert-novell té efectes positius en unatasca de resolució de problemes. Ellis i Rogoff(1982, 1986) van analitzar la tutoria com un pro-blema per ser solucionat en ell mateix, on tresdimensions (gestió de la tasca, gestió de la infor-

mació i gestió de la comunicació) ultrapassavenles capacitats del nen per a la gestió simultània.Encara que el primer i el tercer componentestan bastant ben manejats, el component d�in-formació és difícilment controlat en les interac-cions entre iguals en les primeres edats.
ConclusionsA les nostres escoles, sovint observem comjuguen els nens entre ells. Aquestes interac-

cions, ja siguin espontànies, ja organitzades pernosaltres, tenen una importància cabdal per aldesenvolupament de les competències cogniti-ves dels infants. En aquest article, hem desta-cat com mitjançant la interacció amb els objec-tes i els companys, i aprofitant l�asimetria/si-metria de competències entre els nens, aquestsorganitzen la seva interacció en diferentsmodalitats, com són la imitació, la coconstruc-ció i la guia tutela.
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Els tres models bàsics de funcionament interactiu descrits (imitació,coconstrucció i guia-tutela) conformen un continu des del pol individualal social i des del social a l�individual en l�elaboració cognitiva dels nens.En la imitació, la centració està més tancada en el pol individual, on elsubjecte controla i desenvolupa el seu pla d�acció i posseeix un conside-rable marge per transformar-lo. En l�activitat guiada, el nen sovint depènde l�orientació del company més competent, el qual controla l�activitatd�acord amb el pla que té al cap o construeix a través de la inferència apartir de la pròpia activitat o de l�activitat del company. La coconstruc-ció està situada entre aquestes dues formes d�organització, on les metesi el control cognitiu de l�activitat són compartits pels dos companys.Gràcies a aquestes estructures d�activitat interactiva, els nens podenanar construint als nostres centres les bases i estratègies que permetranl�aprenentatge cooperatiu entre iguals en edats més avançades. Peraquest motiu, seria convenient permetre i organitzar moments per aaquests intercanvis en el dia a dia de les nostres escoles. nJosep Dídac Vargas treballa de psicòleg a l�EAP T-11 de la Conca de Barberà. EstanislauPastor és catedràtic de psicologia evolutiva i de l�educació de la Universitat Rovira iVirgili. Laura Villares treballa de coordinadora pedagògica a l�IES L�Arboç.BibliografiaBRENNER, J., i E. MUELLER (1982): «Shared meaning in boy toddlers� peer relations»,a Child Development, núm. 53, pàg. 380-391.SINCLAIR, H. (1987): «Symbolism and interpersonal interaction», a Symbolism andKnowledge (Cahiers de la Fondation Archives Jean Piaget, núm. 8; pàg. 155-168), Ginebra:Fondation Archives Jean Piaget.MUGNY, G., P. D. PAOLIS i CARUGATI, F. (1991): «Regulaciones sociales en el desarro-llo cognitivo», a Antrophos, núm. 27, (Monografías Temáticas), pàg. 20-27.VARGAS, J. D., E. PASTOR i L. VILLARES (1998): «Interacción entre iguales y desarro-llo cognitivo en la primera infancia: estado actual de la cuestión», a Universitat Tarra-conensis, núm. XX, pàg. 5-26.VARGAS, J. D. (1999): Modalidades sociocognitivas de construcción de saber en la interac-ción entre iguales en las primeras edades. Tesi doctoral no publicada. URV: Tarragona.VERBA, M., i F. WINNYKAMEN, F. (1993): «Expert-Novice Interactions: Influenceof Partner Status», a European Journal of Psychology of Education, vol. VII, núm. 1,pàg. 61-71.VERBA, M. (1994): «The Begginins of Collaboration in Peer Interaction», a HumanDevelopment, núm. 37, pàg. 125-139.� (1997): Interacció i desenvolupament cognitiu, seminari a la URV (Tarragona), 16 de generde 1997.
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Gotes d�aigua a les fu l les de col
En Màrius mira la foto i recorda queamb el dit capturava les gotes d�ai-gua de les fulles de les cols. La Laiai en Rubén, que eren els seus amics,es passejaven arreplegant i deixantcaure gotes d�aigua dels seus dits.Les gotes d�aigua ballaven i feienmolta llum. n
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Conèixer l�experiènciade Reggio Emilia (dosanys a les escoles illars d�infants, i dosanys més treballant icol·laborant amb ells) m�han ensenyat a nosaber restar indiferent davant el meu ofici idavant el món de la infància.La primera trobada amb l�experiència deReggio, la vaig tenir com a estudiant deMagisteri, a Vic. Els estudiants vàrem ser con-vocats a una conferència que feia Carla Rinaldi,una pedagoga italiana. La Carla va començar laseva xerrada parlant de pedagogia amb uns ter-mes que jo desconeixia. En cap moment no vaparlar de metodologia, d�objectius, de contin-guts. Ens va començar a parlar de la imatge d�in-fant que proven de construir i defensar des dela seva experiència. Ens va parlar d�infant com-

petent, de participació, de valors. Aquella mane-ra de parlar d�unes escoles em va seduir fins alpunt que, al final de la xerrada, m�hi vaig «abra-onar» per demanar-li si podia anar a trobar-los.Així va ser com vaig preparar el meu primerviatge a Reggio Emilia.Viatjar a Reggio i ser acceptat a les sevesescoles amb tanta requesta no va pas ser deltot fàcil. La gent de Reggio, però, estan mésque acostumats a rebre visites de gent encu-riosida pel seu missatge. De fet, el seu acolli-ment forma part, en certa manera, del seu pro-jecte pedagògic. Ells sempre diuen que neces-siten explicar el seu projecte, que necessitengent que el conegui, que el qüestioni, que l�in-terpreti, que el copiï de manera intel·ligent. Éscom aquell poeta que deia que els seus poe-mes s�acaben d�escriure quan hi ha algú que elsllegeix. El primer que et trobes, doncs, quan

Són molts i molt diversos els sentiments ambquè es torna després d�haver conegut l�expe-riència educativa de Reggio Emilia. Es fa difí-cil d�anomenar-los, classificar-los, ordenar-los. Però segur que entre tots aquests senti-ments no hi trobareu la indiferència. 

Reggio fora de ReggioCom es torna de Reggio Emi l ia
David Altimir
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arribes a Reggio és acolliment: sembla com sit�estiguessin esperant. I això no només dinsl�àmbit de les escoles; la mateixa ciutat, la gent.A Reggio saben rebre convidats.Seria una temeritat que ara m�estengués mas-sa a parlar de l�experiència que vaig trobar aReggio. Alfredo Hoyuelos, Irene Balaguer ialguns altres amics saben explicar i han expli-cat prou bé el que hi ha a l�interior d�aquestaexperiència. Si algú ha de parlar del projecte deReggio, són la gent que hi tenen llaços llunyansi que els han conegut de manera aprofundida.El que volia compartir i explicar ara és comes torna de Reggio.
Com es torna a casa després d�haver conegut Reggio?Es torna a casa, primer de tot, amb un senti-ment d�eufòria que acompanya el que has vis-

cut. Tens ganes d�explicar, compartir, con-vèncer els teus interlocutors que allò que elsexpliques és realment sorprenent; que aquestés el camí que cal seguir, que fins ara està-vem equivocats, que... I l�eufòria es conver-teix aviat en desengany: es fa difícil explicarel que has conegut, i es fa difícil trobar lamanera per donar continuïtat al que has aca-bat de conèixer.En el cas del principat de Catalunya, el mónde l�educació dels infants de zero a sis anys viumoments de particular mediocritat i tristesa:separació dels dos cicles de l�etapa, mestresamb una forta sensació de solitud, polítiqueseducatives avorrides on s�intenta justificar-nel�immobilisme amb criteris de rendibilitateconòmica, etc. El món educatiu de Reggio,ben trenat, amb coherència amb els discursospolítics, amb un equip pedagògic que garantia

el diàleg i la construcció d�un projecte col·lec-tiu era aquí pràcticament inexistent.És clar que no m�esperava trobar una escolaamb un taller, ni que trobaria llars d�infantsamb grups amb parelles de mestres per cadaclasse. Tot això és el primer que perceps, peròno és el moll de l�os. Cal ser conscients quecada experiència educativa té les pròpies carac-terístiques organitzatives i que aquestes sónuna conseqüència i no pas una causa del seuprojecte educatiu. El que ells han construïtarrenca d�una tradició i d�una història que neixcap a principis del segle passat, i que creix i esdesenvolupa amb força després de la guerraeuropea dels anys quaranta.Quan tornes de Reggio, no cal buscar tot això,perquè això és només de Reggio. És com la piz-za o la pasta, o el cafè: per més que busquis bonsrestaurants no menjaràs pas com a Reggio o a
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Itàlia. I no pas perquè allí sigui millor; simple-ment són llocs i moments diferents. No cal tor-nar amb aquest sentiment d�enyorança, perquèaviat es podria convertir en frustració.Actualment estic treballant en una escola pera mainada de dos a onze anys, situada força

lluny del lloc on vaig néixer. Aquesta distànciageogràfica podria ser del tot accidental ianecdòtica, però la veritat és que no em varesultar del tot fàcil abandonar uns «criterismínims» que vaig portar dins de la motxillaquan vaig tornar.En el meu cas, el repte va ser mirar de tro-bar un col·lectiu obert, amb ganes de treballaren equip, que tingués altres prioritats que par-lar de currículum i programa. Vaig buscar unaescola on els mestres no estiguessin sols, onles famílies es visquessin com aliats, com a partintegrant del projecte educatiu; un projecteobert, preparat a poder canviar si el món ensho demana, un projecte que necessiti ser cons-truït amb les intel·ligències d�infants, pares imares i professionals de l�educació.Vaig fer l�esforç de no buscar Reggio forade Reggio.

En cap moment no m�ha interessat nicopiar ni reproduir els elements organitza-tius que caracteritzen l�experiència de Reggio.M�interessa únicament treballar amb infants iaprendre a ser millor professional al seu cos-tat; saber estar a l�alçada de la seva intel·ligèn-cia per preparar-los situacions i contextosd�aprenentatge on es puguin desenvolupar icréixer de la manera més rica i més comple-xa possible.Per tornar de Reggio no fan falta receptes, ini tan sols fer gaire quilòmetres. N�hi ha prouamb voler escoltar els infants i creure amb lesseves capacitats. n
David Altimir és mestre de l�Escola la Bressola de Perpinyà.
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Arte in erba és una associació formada per his-toriadors de l�art, especialitzats en art con-temporani, experts de les comunicacions iprofessionals del món del teatre, que col·labo-ra des de fa alguns anys amb l�Àrea d�EducacióPública de l�Ajuntament de Pistoia (Itàlia) enun projecte que cerca definir nous recorregutsi modalitats per posar l�art contemporani a l�a-bast dels infants.El projecte ha nascut de l�oportunitat depoder experimentar aquests recorreguts en unemplaçament singular: la col·lecció Gori d�art

A prop de Pistoia, ja fa vint anys que un col·lec-cionista convida diversos artistes perquè dei-xin una obra a l�aire lliure. Són, per tant, instal-lacions pensades en comunió amb el parcromàntic i els espais agrícoles les envolten. Elsinfants de quatre i cinc anys tenen un itineraridedicat especialment, en què entren en con-tacte amb l�art contemporani mentre passe-gen, alhora que també els permet gaudir de lanatura i els habitants que acull. Una propostaúnica, amb meravelles a cada pas.

Arte in erba
Stefania Gori
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ambiental que conté la Fattoria di Celle (Hi-senda de Celle) a Pistoia.En efecte, en aquest enclavament, des de1982, un seguit d�artistes de tot el món hanestat invitats pel col·leccionista Giuliano Goriper dur a terme obres a l�aire lliure o en elcomplex històric de la vil·la o de la hisenda.Les intervencions a l�aire lliure han estatconcebudes per al parc romàntic del segle XIXo per als espais agrícoles. Es tracta, per tant,d�instal·lacions que viuen en estreta comunióamb l�entorn en què estan inserides. Qualsevolque hagi treballat o visitat la col·lecció sap quela passió per aquestes obres iguala el respecteper la naturalesa que les circumda.La naturalesa i el paisatge que ha anat dibui-xant la història conformen aquest indret. Elsartistes invitats a treballar a Celle han hagut detenir en compte aquests aspectes, de maneraque han respost amb intervencions molt dife-rents entre elles, pel que fa als materials, lesformes i la relació amb l�espai.En aquest context, d�entrada, hem reservat lanostra relació als petits d�edats compreses entre
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els quatre i els cinc anys. A més a més, hem optatper treballar només amb una petita part de lacol·lecció (que supera ja les cent instal·lacions):les obres seleccionades són deu, totes a l�aire lliu-re. La major part es concentra al parc; nomésdues es troben a l�àrea agrícola rodejada d�olive-res, en un paisatge típicament toscà.Mentre fan una passejada, els petits es vantrobant amb les obres dels artistes. En elmoment de rebre�ls, la guia que els acompanyaintrodueix alguns elements d�explicació i, desdel primer moment, parla de la presència delsartistes i de les escultures.La invitació que és repeteix més és que man-tinguin els ulls ben oberts per no perdre�s capde les particularitats del passeig. Durant l�esto-na que la guia passa amb els infants procuraanar xerrant amb ells, per tal de comentar-lostot allò que destaca al parc. Hi ha tres aspectessobre els quals cal centrar l�atenció: lesinstal·lacions deixades pels artistes, la naturale-sa que fa de marc i participa de la lectura deles obres amb la seva història i el seu disseny i,finalment, les criatures que viuen a la zona.
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Comprendre el treball dels artistes vol direntrar en la filosofia d�aquest projecte: cada ele-ment del parc col·labora a completar les obres.Per això el valor de la visita passa per l�observa-ció de l�ambient. És natural que el grup es parimoltes vegades a escoltar els sons del bosc, o amirar amb curiositat entre les arrels d�un arbrel�interior del cau d�un animal. Des d�aquestaperspectiva, fins i tot una papallona ens sorprèn.La meravella és la pedra de toc del parc històricde Celle: quan Gambini, el segle XIX, el va dis-senyar, va decidir construir-lo amb els retaulespictòrics que desperten admiració. Un artificique encara avui funciona: la naturalesa sorprèntot el grup de nens i nenes durant la visita: elspontets, el llac, els bosquets de bambú, junta-ment amb els monuments arquitectònics: lamanteguera, la caseta de te o el pou de gel.Els infants, a Celle, van a trobar-hi l�art con-temporani, però en el seu viatge poden sentirl�harmonia del passat que alberga les formesd�avui, ja que la naturalesa ha acollit el sentirdels seus contemporanis tant del passat comdel present. En poques paraules, la meravellaés l�ingredient essencial de Celle en tota la tro-bada amb els petits.A la llum d�aquestes reflexions, des de boncomençament, la visita s�ha enriquit amb laintervenció d�un personatge que pogués expli-car amb la mímica del cos el moviment peren-ne d�aquest lloc a través de l�art i la naturale-sa. Així que hem pensat provocar la trobadade nens i nenes amb un follet o animal delparc, que, en certa manera, és com si fos elconeixedor absolut del bosc i dels prats deCelle i que sap dialogar amb les obres d�art

08arte.qxd  01/06/04  17:43  PÆgina 28



29

infant i societat
139 i

n-fàn
-ci-a

juliol
agost

 2004

aquests, per la seva banda, els enriqueixen i tra-dueixen de maneres inesperades que convergei-xen cap a noves lectures de la instal·lació.Acabada la visita, els grups aprofundeixen enl�experiència al Taller de l�Àrea Blava de l�Ajun-tament de Pistoia. Aquest taller, un espai prepa-rat i organitzat pels treballadors de l�educaciópública, ha nascut amb l�objectiu d�implicar elsinfants en els temes de l�art i en noves formesde lectura i representació de la realitat. El grupsde petits s�hi retroba per repensar el que ha fet iper explorar personalment els assumptes méssol·licitats durant la visita al parc.Un projecte complex, a càrrec de personesamb trajectòries diverses, però que compartei-xen la capacitat i la passió de vetllar per un viat-ge al descobriment de l�art i dels seus llenguat-ges, dirigit al contacte amb la naturalesa i ambel respecte més absolut per la sensibilitat de lesnenes i els nens, dens i ple d�apunts i suggeri-ments que sorprenen fins i tot a qui, des de fatemps, s�ocupa d�aquests temes. n
Stefania Gori és especialista en art contemporani.

que allotja. Els menuts el troben cada vegadaque veuen una instal·lació artística; ell els espe-ra sempre al costat de les obres i els seus movi-ments ajuden a comprendre�n les formes. Elseu cos, a partir de la primera aparició en l�o-bra de Magdalena Abakanowicz, és una fletxaque invita els infants a mirar l�obra i a entrar-hi en harmonia. Cada gest seu estimula elspetits a observar el treball de l�artista i es posaen relació amb el contingut de l�obra.D�aquesta manera introdueix els infants tanten El meu forat al cel, d�Inoue Bulichi, com enel Laberint de Robert Morris.En definitiva, les seves aparicions ens per-meten subratllar la trobada amb l�art, i els nensi les nenes obtenen, a més a més, una invitacióa interpretar i viure directament i espontània-ment el propi temps a través de l�aproximacióals llenguatges de l�art.El cos del mim revela les línies, els colors, elsmoviments, la superfície i els sentits del desen-volupament de l�obra; les seves accions mai nos�obliden del context a través del qual l�obra hanascut. Els gestos del follet arriben als petits, i
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 2004 Atzar, l�associació deludotecaris i ludote-ques de Catalunya ésuna entitat sense ànimde lucre. Entre els seusdiversos objectius, caldestacar els que fanreferència a la promo-ció i consolidació delprojecte «ludoteca»com un dels mitjans més efectius per vetllarpel punt 7c de Carta dels drets de l�infant (1959),que exposa:
El nen gaudirà plenament de jocs i entreteniments,els quals estaran orientats cap a finalitats perseguidesper l�educació: la societat i les autoritats públiquess�esforçaran per promoure la satisfacció d�aquest dret.

Al llarg dels seus deu anys de vida, l�associa-ció ha pogut observar un canvi progressiu enla realitat de les ludoteques catalanes. S�ha

passat d�una situacióon existien projectes iequipaments, la majo-ria de titularitat públi-ca o lligats a institu-cions cíviques, escam-pats aleatòriament pelterritori, els quals aco-llien principalment in-fants a partir dels sisanys, a una nova situació.D�una banda, s�ha produït una adaptaciód�algunes ludoteques ja existents a les novesnecessitats socials de les famílies que teneninfants petits. La ludoteca, que és un contexteducatiu de caràcter molt flexible per defini-ció, ha donat resposta a aquesta situació adap-tant els seus projectes educatius a les necessi-tats lúdiques dels infants més petitons i de lesseves famílies. D�aquesta manera, hem pogutveure com molts dels projectes incorporavenfranges horàries, espais, materials lúdics i nous

Les ludoteques de pr imera infànciaUn espai per a les famí l ies
Anna Barnés

professionals per poder atendre els infants dela segona etapa d�educació infantil. Un altrerecurs que han utilitzat moltes ludoteques haestat la rebaixa de l�edat d�atenció als 5 anys,algunes també als 3 i 4 anys.D�altra banda, s�ha notat un augment pro-gressiu de noves ludoteques públiques (lamajoria dels ajuntaments o de les entitats cívi-ques de caràcter social) o nous programes dinsde les ja existents, especialitzades en la prime-ra infància. La característica principal d�a-quests nous serveis és que estan concebutscom un espai de relació adreçat a la família.Per tant és imprescindible la presència d�unadult acompanyant durant tota l�estona quel�infant s�està a la ludoteca.Paral·lelament a aquesta evolució, s�ha pro-duït, sobretot en els darrers tres o quatre anys,el que podrien anomenar com un autèntic«boom» de negocis privats que ofereixen diver-sos serveis: des de la cura i atenció per horesals infants en absència dels pares, fins a reforç

Hi ha una polèmica oberte entorn de les ludote-ques. La manca de legislació ha permès quealguns serveis pròpiament de «guarderia» enfacin servir la denominació, sense complir lafunció pròpia de les ludoteques ni oferir el ser-vei de qualitat que cal demanar a una escolabressol. Les ludoteques s�obren com un equi-pament on els infants poden gaudir del joc,acompanyats dels adults que en són responsa-bles. Des de l�associació Atzar ens precisen quèfan les ludoteques que atenen els infants petits.
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escolar o l�organització de festes d�aniversari.Podríem dir que aquestes noves ofertes estanorientades a solucionar problemes i necessitatspuntuals dels pares i mares en lloc de satisferel dret i la necessitat dels infants a jugar.L�absència de cap normativa ni reglamenta-ció específica que reguli les ludoteques ésl�autèntic problema, i ha provocat que moltsd�aquests negocis que s�han registrat com a«ludoteques» tinguin una finalitat que no coin-cideix amb la de la ludoteca, i sovint s�assem-blin molt més a una llar d�infants.Aquests negocis han sorgit una mica per totarreu, però tenen més incidència en els nuclisurbans on hi ha mancança de places de llarsd�infants (la majoria, segons sembla). Resultaevident que el sector privat, molt més àgil queel públic, es mou amb rapidesa davant de lademanda creixent de serveis adreçats a la peti-ta infància.La preocupació d�Atzar no és tant per laincidència que aquest fet pugui tenir en el sector

de les ludoteques, ja que sabem que en unmoment o altre la Generalitat les legislarà (cosaque sempre expliquem a les nombroses perso-nes que acudeixen a Atzar cercant informaciósobre com muntar un negoci de serveis a la car-ta per als pares d�infants petitons i que pretenenanomenar «ludoteca»), sinó, i sobretot, perquècom a col·lectiu interessat en el benestar i la pro-tecció dels infants, creiem que les administra-cions han de vetllar per la qualitat dels serveisper a la petita infància i, quan parlem de quali-tat, ens referim no tan sols a les condicions delsespais, sinó especialment al tipus d�atenció i curaque se�ls dóna, al contingut pedagògic de l�accióeducativa i a la idoneïtat dels professionals d�a-quests serveis. Nosaltres no som pas contraris ala creació de nous serveis privats, però sí quecreiem que ja és hora que les diverses adminis-tracions es coordinin entre elles per tal d�esta-blir els controls necessaris destinats a garantir laprotecció dels infants més petits. De fet, noméscal la voluntat política dels nostres governants.
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Però..., què és la ludoteca de petita infància?Atzar defineix la ludoteca com «un projecte educatiu d�intervenció en ellleure, basat en el joc lliure i desenvolupat per un equip d�educadorsespecialitzats, que utilitza, per dur a terme la seva tasca, una selecció dejoguines i materials de joc variats i de qualitat.»La ludoteca, doncs, dóna resposta a les necessitats lúdiques i de relacióde les persones, en aquest cas dels infants. Però quan parlem de les neces-sitats lúdiques dels infants més petits no hem d�oblidar el seu momentevolutiu i les altres necessitats que tenen. A la ludoteca, no li correspon lafunció de suplència en la cura i atenció dels nens en absència dels adultsreferents; aquesta és una funció que correspon a d�altres institucions (l�es-cola bressol o llar d�infants, per exemple). Per a aquestes edats primeren-ques, la ludoteca ofereix a les famílies un espai de relació a través del joc.D�una banda, l�infant hi troba un espai de relació amb els seus iguals,però també amb altres adults (els professionals, els altres pares i mares,els avis, etc.), hi troba joguines i materials específics i adaptats al seumoment evolutiu, espais engrescadors, divertits alhora que «seguritzants»,és a dir, que reafirmen la seva seguretat; li permeten anar al seu ritmeestant a prop de les persones de referència. Un espai on anar a jugarquan ve de gust, durant l�estona que es vulgui (no en va el joc és lliure,espontani, voluntari i gratuït.) Un context educatiu respectuós amb lesseves necessitats, que li permet adaptar-se tranquil·lament a les moltesnovetats que hi troba: noves cares, noves joguines, noves parets, etc.D�altra banda, les famílies troben a la ludoteca un espai preparat per aljoc dels fills, amb joguines segures i de qualitat. Un espai que afavoreix lasocialització, el contacte amb d�altres nens (és un aspecte molt valorat pelspares que no porten els seus fills a la llar d�infants), però també un espaion compartir experiències sobre l�educació i criança dels infants, un espaiper observar pautes educatives diverses, per contrastar opinions i coneixe-ments, per informar-se. Un espai on tots junts, les famílies i els professio-nals, conformen un context lúdic i educatiu, complementari a la xarxa d�e-ducació formal, que afavoreix el desenvolupament integral i sa dels infants.És per això, que les ludoteques dels petitons, especialment fins alstres anys d�edat, no es poden entendre sense la presència contínuadels seus adults referents. nAnna Barnés és vicepresidenta d�Atzar, Associació de Ludoteques Catalanes.
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Espai per a una creativitat sense límit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,Gouache, Vernís fixador,Pasta Blanca per enganxar.AL SERVEI DE L�ENSENYAMENTMANLEY R
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«L�home fort no és pas l�atleta, sinó el que ha aconse-guit el grau de desenvolupament que correspon a la prò-pia constitució.» HEBERT
Temps era temps, segons expliquen les cròni-ques, l�any 490 aC, un soldat d�Atenes, desprésde fer més de 240 km a peu, encara li quedarenforces per anar a llui-tar a la batalla de Ma-rató, i després de lavictòria dels grecs so-bre els perses va tor-nar a córrer els 42 kmi escaig que el separa-ven d�Atenes per por-tar als dignataris d�a-questa ciutat la notíciade la victòria. Segonsque conta la història,el seu missatge foumés aviat breu. Va dir:«Alegreu-vos, hem vençut.» I va caure mort.Amb el degut respecte a l�heroïcitat i a la despe-sa d�energies del soldat Feidipidos, pot haver-hiqui pensi que, avui dia, amb un fax la notíciaencara hauria pogut arribar més de pressa is�hauria pogut evitar aquesta desgràcia personal.La dèria per guanyar en les competicions,però, ja ve de lluny: dotze segles abans deJesucrist, sembla que l�heroi de la guerra de

Troia ja va organitzar uns jocs que consistienen carreres de cavalls, boxa i javelina en el cursdels quals sacrificaven i es menjaven un nenpetit i, posteriorment, se celebraven lluites amort, en les quals es permetia posar els dits alsulls, estrangular i trencar els braços i les camesde l�adversari. Més endavant, els jocs es vanconvertir en festes populars, més aviat alegres.Tant s�anaren «civilitzant» que en el períoderomà ja va aparèixer el suborn: Neró, malgratcaure de la seva carrossa de deu cavalls i nopoder tornar a pujar-hi, fou mereixedor del ramd�olivera, i va aconseguir, així com de passada,també els premis de cantant i d�actor. Es veuque aleshores no hi havia un pam de net.El gloriós any 1896, després de lluitar aferris-sadament, el senyor Pierre de Fredy, baró deCoubertin, aconsegueix que se celebrin a Ate-nes els primers Jocs Olímpics de l�era contem-porània, i reprèn així en versió actual els anticsJocs d�Olímpia. Va ser gràcies a la munificènciad�un ric comerciant d�Alexandria (el senyorAveroff) que es va poder cobrir el cost de la res-tauració de l�estadi grec i habilitar els utillatgesmés imprescindibles, ja que no hi havia proudiners per finançar la gesta. Un dels númerosmés esperats fou el que recordava la carrera deMarató. Hi participaven vint-i-cinc atletes, delsquals la majoria van haver d�abandonar, vícti-mes d�al·lucinacions, caigudes i altres desgràcies,però l�emoció fou increïble quan precisament

Bel lugar-se és saludable
Joan Ripoll

Recuperem un capítol del llibre La salut a lainfància. Parlem-ne, del benvolgut pediatreJoan Ripoll, recentment traspassat. Hi afirmaque la competició s�ha menjat l�esport. L�afanyper guanyar i l�incommensurable negoci quearrossega han esborrat la necessitat de bellu-gar-se, perquè és sa i és divertit. Els infants,com els adults, ho necessiten, però allunyant-se de finalitats comercials. Així, a partir delsestudis de Dolors Canals, Joan Ripoll exposaquè podem aprortar als infants perquè esbelluguin d�una manera sana i quins beneficisels aporta aquesta activitat.
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va ser un grec, Spiridon Louis, qui va entrar al�estadi en primer lloc i pogué guanyar el premique consistia en 365 menjars gratuïts, serveid�enllustrador de sabates gratis per a tota la vidai un petit terreny. Ja en aquesta prova, el tercerclassificat va haver de ser desqualificat per fertrampes: d�amagatotis havia pujat a un vehicledurant una bona part del recorregut.Els segons Jocs Olímpics es van celebrar aParís i, curiosament, a instàncies d�algun inte-ressat, s�hi va incloure com a prova oficial lapesca de canya al Sena.A partir d�aquí, l�anecdotari de les Olimpía-des seria segurament divertit, però tan extenscom depriment. Les fites del ben intencionatbaró de Coubertin que proclama «la supremaimportància de preservar, contra el professio-nalisme, el noble i cavallerós caràcter delsesports» difícilment són conciliables amb la par-ticipació d�«aficionats» que guanyen centenarsde milions amb la pràctica de l�esport, i de burò-crates que fan servir avions particulars i ocupensuites principesques en els millors hotels. I pen-sar que l�esmentat senyor Averoff, per tal d�esti-mular els atletes grecs, va oferir la mà de la sevarica filla al vencedor de la marató! El vencedor,en Louis, no ho va aprofitar; ja estava casat!Avui, entitats públiques i privades que mane-gen els diners dels altres o que estan destina-des a estimular l�estalvi gasten milions i milionsper recompensar aquells que fan de l�esport elseu modus vivendi.I ara podríeu dir: «I tot això què té a veureamb l�exercici físic?» Potser no gaire, però comque popularment, vistos els èxits assolits pelsJocs de Barcelona, les dues coses s�han relacio-

nat massa, crec que és bo per a la salut mentaldesmitificar aquests excessos i aquestes tergiver-sacions de conceptes per poder començar a par-lar racionalment del que és i representa per a lasalut del nen l�exercici físic i l�educació física.En l�evolució històrica, tal com diu Ulmann,«l�educació física és un reflex de la concepcióglobal de l�educació».La cultura física, en forma de lluita, de dan-sa, de joc de pilota o de polo fou molt estesaen l�antiga Xina, on era considerada com amitjà de desenvolupament corporal i del caràc-ter, i com a escola de fair-play. Però aquestespràctiques foren interrompudes per l�empera-dor Qin Shi Huangdi (any 220 aC), el qualimposà una educació purament intel·lectual imoral; els concursos per entrar en la funciópública, abans esportius, van esdevenir pura-ment literaris.Aquesta evolució, i també la contrària, s�haanat produint al llarg de les civilitzacions, i així,a Roma, Sèneca trobava que l�educació físicaconstitueix una ocupació idiota, que no ésadient per a l�home de lletres.Fa gràcia llegir autors del segle passat i seguirles seves discussions sobre els avantatges del�exercici físic. Amb el seu estil grandiloqüent,un catedràtic de Barcelona escriu l�any 1858:«El Supremo Hacedor hizo entrar como elemento parala conservación de los cuerpos de los animales el movi-miento y ejercicio. No es estraño pues que por medio deésta santa virtud del ejercicio se hayan curado y curentantas afecciones, como lo manifiestan los anales de lamedicina [...] Se habla también de una muger pobre,enteramente tullida, que recibió la notícia de un pigüelegado que le hizo un pariente suyo en su testamento.

Esta muger emprendió su viage á duras penas, cobróel legado y recobró la salud, volviéndose á su casa, ale-gre y ágil en todos sus miembros.»Més endavant es pot llegir: «Los bailes que seusan en nuestra época pueden compararse a una poten-cia excitante, útil en reumas y romadizos y otras afec-ciones en que sirven los excitantes, con tal que el queha bailado pueda meterse en una atmósfera templadadonde conserve el sudor.»Així anava la cosa. A continuació, jo pensavadescriure els avantatges i modalitats dels exer-cicis físics que convenen als nens petits. Peròtot just escrits aquests apunts, em va arribar unllibre excel·lent: el que porta per títol L�educaciófísica del naixement als tres anys, de Dolors Canalsi Farriols. Aquesta obra m�ha fet canviar totsels esquemes que tenia per continuar aquestcapítol, ja que s�hi troba essencialment, i benexplicat, tot el que calgui referent a aquesttema. Per això, encara que sigui amb una certapresumpció, de la qual demano perdó, nomésvoldria introduir aquí uns breus comentarisrelacionats amb el moviment de l�infant de mésde tres anys durant l�exercici físic.
Alguna dada fisiològicaHem de tenir en compte que tot moviment s�a-consegueix per l�energia que comporta la com-bustió de la glucosa, que permet la contracciómuscular. La mobilització de la glucosa del cosn�impedeix l�acumulació en forma de greix,augmenta el recanvi nutritiu i fa que el nen tin-gui més gana.Al mateix temps, l�aparell circulatori ha detransportar més material, per tant la sang corremés de pressa, les contraccions cardíaques es
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fan més àmplies i augmenta el nombre de pul-sacions. Com que la combustió de la glucosa esfa per oxidació, els requeriments d�oxigen tambéestan augmentats, i els pulmons en necessitenmés: augmenta la capacitat pulmonar i el nom-bre de respiracions per minut; esbufeguem.A més, tots tenim l�experiència de l�acció tòni-ca de l�exercici físic, que produeix una sensaciód�eufòria, al mateix temps que els centres cere-brals que dirigeixen els moviments voluntaris esdesenrotllen i s�estableixen noves connexionsneuronals, fent que, si els moviments es repe-teixen d�una manera rítmica, aquests movimentss�arribin a automatitzar, cosa que fa que elspuguem realitzar amb menys fatiga.
El jocPer al nen, la millor manera d�estimular la sevaactivitat física és mitjançant els jocs. I què esnecessita per jugar?En primer lloc, cal disposar d�espai suficient.Ja en parla Dolors Canals quan es refereix a lesexperiències fetes amb rates: quan els faltaespai es produeixen actituds socialment agres-sives, fins arribar al caos. D�altra banda, Singerexplica l�experiència de posar en un gàbia peti-ta tres gallines ponedores; el seu índex de mor-talitat a l�any fou de 9,6%. Si en comptes detres gallines, en el mateix espai se n�hi posavenquatre, l�índex de mortalitat arribava al 16,4%,i si el nombre de gallines era de cinc, l�índexpujava al 23%. El nen engabiat sofreix també,no diré que una més gran mortalitat, però síque acusa la manca d�espais lliures.En segon lloc, el nen necessita companys.No pots jugar a fet i amagar si no tens qui et

busqui. A través del joc el nen va adquirint elrespecte als convencionalismes quan interac-tua amb els companys.Mitjançant el joc, el nen fa una cosa impor-tant: es prepara per a ser adult, observant iimaginant.Quines joguines els hem de comprar? Espaii amics és l�únic imprescindible que podemprocurar als nostres fills. Però, és clar, estemen un món que és com és, amb propagandescomercials abassegadores, dominadores i tirà-niques (algun dia haurem de parlar seriosamentde la televisió), i no tenim més remei que seguirel corrent. Aleshores, com menys sofisticadessiguin les joguines, com més espai deixin a laimaginació, millor seran. Una pilota de drappot proporcionar jocs més divertits i gratifi-cants que el complicat estri que es mou tot soli que no requereix cap esforç imaginatiu.Com que el nen és observador, imita el com-portament que veu o que sent dels adults. Éslògic, doncs, que el nen demani amb insistèn-cia escopetes, metralladores, canons i tancs siel que li proporcionem són imatges de guerres,agressions, homicidis i violacions.Mentre els adults no demostrem que, a mesu-ra que l�ésser humà es va fent gran, també varebutjant els mitjans agressius dels cops de puny,la navalla, la força bruta i les armes, i va substi-tuint la solució de les naturals discrepàncies permètodes «civilitzats» de diàleg i de raonament,crec que constitueix un contrasentit i una mos-tra d�hipocresia negar-los aquelles armes queveuen cada dia i que fan triomfar en la vida. nJoan Ripoll era pediatre i membre del Consell deRedacció de la revista INFÀNCIA.
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Senyores,La nostra filla de vint-i-un mesos téels peus molt plans. Quan encara nocaminava, això no ens preocupavagaire, ja que crèiem que es tractavad�un excés de greix i que quancaminés els seus peus es formariennormalment. Però ara estem deses-perats perquè, tot i que ja fa un anyque camina, els seus peus continuenigual. Aquest tema és un etern motiude discussió entre nosaltres dos. Elmeu marit continua dient que nom�he de preocupar, que ja se li posa-

ran bé... Segons ell, la nena no té elspeus plans, sinó «grassos». I quedigui això em molesta bastant perquèla nostra petita no està grassa; defet, pesa 13 kg. En resum, que nocrec que el problema vingui de tenirgreix als peus. Així que va començara caminar li vam comprar sabatesamb plantilla ortopèdica incorporada,però algunes li van provocar gransbutllofes a l�empenya de tots dospeus. Aconselli�ns, si us plau, quèhem de fer?

Consells de Judit Falk per als pares. El treballde l�autora com a directora a l�Institut Emmi Pik-ler, Lóczy, i com a pediatra de família a Buda-pest es pot entreveure en els múltiples escritsque ha publicat al llarg dels molts anys de dedi-cació a l�educació dels infants més petits. Usn�oferim una mostra, en forma de consell alspares, extreta de la publicació del seu llibreEsperando al bebé, editat per Rosa Sensat iOctaedro, en el qual exposa els seus criterisd�una manera directa, planera i entenedora.

Judit Falk
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Estimats pares,Efectivament, és molt freqüent que als vint-i-unmesos la volta plantar encara no estigui forma-da, i la majoria de nens i nenes que es troben enaquesta situació no tenen els peus plans. Noméssi la seva filla camina recolzant-se d�una maneraostensible en la vora interior del peu, o si la vorainterna de la seva sabata apareix visiblementdeformada, tindreu motius per creure que pateixaquest problema.Això no obstant, no entenem el motiu pelqual heu decidit que porti sabates ortopèdiquesamb plantilla incorporada i no heu optat perun calçat amb els talons reforçats, que no afec-ta l�empenya, sinó que només reforça el taló iresulta adequat per a tots els nens. El calçatamb planta especial només s�ha de portar si elmetge ho prescriu.I a l�edat de la seva filla no hi ha cap necessitatde fer-ho, ja que amb això no solament noresoldríeu res sinó que més aviat dificultaríeu evi-tar la formació correcta de la volta plantar. Usproposem un mètode molt millor per evitar elspeus plans: feu que la vostra filla camini descalçatant com sigui possible, sobre la gespa o la sorrao sobre un terreny desigual (per exemple el jardí).Quan la petita camini sobre aquesta mena desuperfícies, els músculs dels peus faran tots elsmoviments que afavoreixen la formació normalde la volta plantar; és a dir, els moviments queara es veuen impedits, precisament, pel calçat. n
Extret de Judit FALK: Esperando al bebé, Barcelona:Octaedro-A. M. Rosa Sensat, 2002.
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Rates de BibliotecaMenú re ia l EntrantA l�hora de menjar, hauries de saber què t�agrada i què no, què és bo i què no.
PATRICELLI, Leslie: Bo, dolent, Madrid: Santillana,2003.

Primer platSi tens gana, molta gana, no triguis a menjar o et passarà com a la guineu d�aquest llibre.
WARING, Richard, i Caroline Jayne CHURCH: La gallina famolenca, Barcelona: Joventut, 2003.

Segon platSi no coneixes el valor de la sal, et podria passarcom al rei d�aquesta rondalla.
GRAU, Anna, i MAX: Com la sal, Barcelona: Combel, 2003.

Postres
Sempre que a casa fan flamQuin reclam!Pels llepafils i pels altresÉs un ham.

MARTÍ I POL, Miquel, i Carmé SOLÉ: Bon profit! I permolts anys!, Barcelona: Barcanova, 2003.
(La il·lustració de Carmé Solé que serveix de fonsde la nostra pàgina és d�aquest llibre.)

llibres a mans
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UNA VEGADA una vella passava per un terrat,amb un plat de filtri foltri foradat,i jo li vaig dir:«Vella, voleu que us filtri foltriaquest plat de filtri foltri foradat?»I la vella que passava per un terratem va dir: «No,no vull que em filtri foltrisaquest plat de filtri foltri foradat!»I jo no li vaig filtri foltrarel plat de filtri foltri foradat.Però si la vella que passava per un terratm�hagués dit «Sí,vull que em filtri foltris aquest plat de filtri foltri foradat»,jo li hauria filtri foltratel plat de filtri foltri foradat.Però quan jo li vaig dira la vella que passava per un terratamb un plat de filtri foltri foradat«Vella, voleu que us filtri foltriaquest plat de filtri foltri foradat?»,la vella que passava per un terratem va dir «No...» n
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Aquesta és una de les rondallesortofòniques més senzilles i bonesd�aprendre. Està dirigida als qui nohan aconseguit memoritzar les altresque hem presentat durant aquestany. Molts infants també s�ho passa-ran bé repetint-la i notant com l�aires�escapa per entre les dents quanpronuncien l�efa. n

Rondal les ortofòniques
Elisabet Abeyà

Una vel la pel terrat 
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Després de 22 anys organitzantviatges d�estudi per conèixer l�edu-cació dels infants més petits de sisanys en diferents països, t�adonesque més enllà del que es visita i esconeix, es crea una xarxa de rela-cions entre les persones a partir deles observacions o dels comenta-ris afins sobre el que es veu i esdiscuteix, sobre les afeccions o elsprojectes comuns.El d�enguany ha estat un viatgecompartit amb companyes de les

escoles bressol i els parvularismunicipals de la ciutat italiana dePistoia i, al nostre grup, com éshabitual, es podia sentir una poli-fonia de veus, de Menorca a An-dalusia, passant per Lleida, Reus,Mollet, Figueres, Girona, Saifores,Torrelles de Llobregat, Barcelona,Cerdanyola i Cracòvia. Amb méso menys, dificultat tothom esta-

blia aviat relació i diàleg amb elfrancès que es podia i l�italià ques�intuïa.Sense fronteres de cap tipus,dos autocars plens de mestrescreuaren mitja França, per conèi-xer i parlar de pedagogia, de l�es-cola i l�educació dels infants de 0a 6 anys a Lió, aquesta bella i con-fortable ciutat amb petits turonsque ajuden a orientar-te. Entredos rius, Lió serpenteja i esdevéamable. El magnífic teatre romà,tan ben situat en una de les talaiesde la ciutat, ens recorda la histò-ria comú, o que també cauen elsimperis. Als barris menestrals, s�o-bren als carrers estrets belles casesrecloses cap a patis interiors plensde llum i de color. D�altres edifi-cis es poden identificar amb lagran França, una realitat històricaque conviu amb un transportpúblic modern que connecta ambeficàcia la ciutat, els museus, elsparcs plens de vida i activitat, pot-ser en part perquè els dies de lanostra visita l�ambient està domi-nat per un generós anticicló.Lió és una ciutat que, gràcies al�escola, vam poder conèixer més afons. A les visites a les diferentsescoles, vam descobrir l�altra carade la ciutat, la ciutat multiètnica,com tantes ciutats europees, la ciu-tat pobra, la ciutat viva que reco-

Infància viatja a Lió
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neix en l�escola el valor de la con-vivència, de la cultura, de la de-mocràcia, de la ciutadania, la ciutatque lluita pel seu nou futur.És una ciutat amable, que esqüestiona, que pren iniciatives, quees compromet amb l�escola i l�edu-cació. Potser per això, després detants anys de fer viatges d�estudi,aquest 2004 finalment s�ha optatper visitar el país veí. També, pot-ser, gràcies a la invitació que ensva fer Philippe Meirieur, el nostreadmirat pedagog defensor de l�es-cola pública, dels grans mestresde la renovació pedagògica, ambel qual compartim tantes qües-tions de fons sobre la manera defer de mestre i d�entendre l�edu-cació.

Tots nosaltres tenim una imatgede la realitat educativa francesatant la dels infants de 0 a 3 anys lacrêche, com la dels de 3 a 6 a l�écolematernelle o jardin d�enfants. Unaimatge possiblement construïda,gràcies a la proximitat i a les lec-tures. Molts dels llibres de peda-gogia que es podien llegir al nos-tre país en les dècades dels seixan-ta, setanta i potser vuitanta erenfrancesos, com totes les obres queens han arribat a través del Movi-ment Freinet o els molts llibres deLurçat, de Lantine. Cal recordar lainfluencia que va tenir la forma-ció francesa a l�Escola de Jardine-res, per als més petits. Es coneixiael pes que tenia la concepció pue-ricultora que tanta influència tin-gué al nostre país fins que va seraprovada la LOGSE, i les idees deLezine, Appel.Aquesta imatge pedagògica, vasempre acompanyada de la ideadel centralisme en l�educació il�escola, del gran paper de la ins-pecció i de la jerarquia entre elsprofessionals, una imatge en certamesura estàtica, des de la nostrapercepció, com si aquella realitatrespongués a una foto fixa, ambun nivell d�escolarització genera-litzat al parvulari i una oferta d�es-cola bressol superior al 30 % alconjunt del país.

Cal dir que l�impacte que va ferentre nosaltres la pel·lícula deTarvernier, que per cert és de Lió,Avui, comença tot, a alguns, confirmàla idea que es tenia del parvularifrancès i, a d�altres, els plantejà unanova curiositat cap aquell context.I és amb tots els prejudicis delconeixement i del desconeixe-ment que s�acorda viatjar a Lió.Durant el viatge d�estudi s�hanvisitat 8 parvularis i 7 escolesbressol a Lió i 10 escoles bressola Vaulx.Tant les escoles bressol com elsparvularis estan immersos en unprocés de transformació i, enaquest punt, el viatge ha esdevin-gut interessant, pel que deien, pelque feien i pel debat que s�hagenerat entre nosaltres.
Les escoles bressolDesprés de vint anys de treball illuita de molts professionals de laprimera infància al país veí, s�ha
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aprovat un decret en el qual la tra-dicional concepció higienicosanità-ria passa a ser educativa i social.No cal dir que els que durantaquests anys havien esta lluitant pelcanvi estaven molt esperançats.En algunes de les escoles bres-sol que vàrem visitar començavena conèixer les idees pedagògiquesde Lóczy i a plantejar-se l�autono-mia dels infants en aquestes pri-meres edats. Són unes primeresidees sobre l�educació que, a mol-tes de les mestres del nostre grup,semblaven elementals o més queconegudes. Certament per a molts

professionals del nostre país par-lar d�educació en aquestes prime-res edats és una qüestió moltgeneralitzada. Potser no és tanpracticada algunes vegades perfalta de convicció, o per la preca-rietat de treball en la qual estansotmeses.Tots hem pogut aprendre ambla curta experiència democràtica

del nostre país que les lleis perelles soles no canvien les realitats,i menys d�un dia per l�altre. Pertant, després de la visita compar-tim l�esperança dels que esperenque el canvi de concepte que plan-teja el decret es vagi fent realitat ales escoles bressol franceses. Ellscompten amb una àmplia ofertafinançada amb fons públics, ambuns equipaments tant d�espais comde materials adequats, amb unesratios de quatre infants per adultel primer any i de sis de l�any alstres anys, amb un horari de treballque no supera les trenta-cinchores. Per tant tenen una infras-tructura que els possibilita fer elcanvi conceptual.Caldrà fer el seguiment del seuprocés de canvi cap a l�educaciódels més petits; caldrà veure finsa quin punt el pes de la tradiciópuericultora és un fre. En la visitaa les crêches vàrem poder observarritmes diferents d�aplicació i decomprensió dels reptes que plan-tejava la definició del nou decretsobre l�educació del dels infantsde 0 a 3 anys, unes diferències cla-rament influïdes per la formacióinicial que tenien els professio-nals, un condicionant que tambéa nosaltres ens obliga a pensar enla importància que té la formacióinicial per a facilitar o dificultar 

Els parvularisTots els parvularis que vàrem visi-tar a Lió, estan implicats en uninteressant pla experimental. Apartir d�una proposta de reflexió iacció que fa vint anys va promou-re l�aleshores ministre de Culturade França Jacques Lang, els par-vularis que participen en el plaexperimental compten amb lapresencia d�un artista.Son joves artistes de campsdiversos, que s�incorporen a tre-ballar amb els infants, de maneraque a cada parvulari un dels llen-
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guatges com la dansa, la fotogra-fia, el cinema, la pintura o l�escul-tura esdevenen una activitat quo-tidiana que transforma la realitat,més enllà de l�activitat mateixa.En les nostres visites, vàremobservar algunes de les dinàmi-ques que poden ajudar a com-prendre la dimensió del canvi ques�estava produint:
� Una persona que estima i domi-na un llenguatge, posa a l�abastdels infants allò que, si no fosper aquesta iniciativa, difícil-ment podrien conèixer i experi-mentar.� Els mestres fan d�espectadorsactius del que passa a cada ses-sió i tenen l�oportunitat d�ob-

servar com els infants gaudei-xen de l�activitat proposada perl�artista o generada a partir d�u-na provocació. Alhora que docu-menten tot el que els infants rea-litzen a cada sessió de treball.� El debat sobre l�experiència detreball amb els infants és com-partit, discutit i elaborat entreles dues cultures: la del artista ila del pedagog. Són dues mira-des sobre una mateixa realitatdocumentada que genera en elsequips de parvulari canvis en ladinàmica general de la vida decada escola, en les activitats aoferir als infants, en la manerade veure els infants i les sevespossibilitats si el context ésestimulant.
Era interessant escoltar les opi-nions tant dels mestres com delsartistes sobre el molt que els pas-sava a cada escola i què els gene-rava a tots ells, de com eren gelo-sos de la seva professionalitat ivetllaven per no contaminar-se elsuns dels altres, de com establienels seus papers diferenciats, peròcom junts s�entusiasmaven amb elque passava i els passava.És un pla d�experimentació,proposat i seguit amb atenció desde l�Institut Universitari de For-mació de Mestres de l�Acadèmia

de Lió, en el qual hi estan impli-cats filòsof, pedagogs i la inspec-ció. Un projecte, per tant, quetransforma el conjunt del sistemai que, al seu entorn, fa amplisdocumentals realitzats pels mi-llors directors del món del cinemai, des de l�Ajuntament de la ciutat,s�acull un congrés amb un lemadescriptiu del contingut del treballL�art en el cor dels aprenentatges, dinsdel qual s�hi encabeix la mostraInfància, art i llenguatges, amb ladocumentació de cada escola.En tot plegat es podia desco-brir la inspiració i coneixement dela realitat pedagògica de les esco-les de Reggio Emilia i del pensa-ment de Loris Malaguzzi, treba-llant per fer realitat als parvularisde ciutat de Lió els cents llenguat-ges de l�infant i fent evident l�in-fant competent si té una escolacapaç de posar-li a l�abast el millorde la nostra societat i la nostra cul-tura. Tot i la inspiració en la reali-
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tat de Reggio, l�experimentació ales escoles de Lió, estava amaradade l�estil propi, del projecte propique entre tots estaven construinti que la sinergia, l�entusiasme icanvi que està generant al parvu-lari, que fa ser molt optimistaquant al seu futur.
El retornAquest ha estat un viatge que noha deixat indiferent el grup. Hagenerat debat, interrogats sobre elque s�havia vist i sobre el que prè-viament es pensava d�aquella rea-litat veïna, sobre el present i el

passat, sobre la nostra realitat.Una llarga llista de qüestionssobre les quals caldrà retornar ifer un seguiment del seu treball iles seves descobertes.França ha tingut una clarainfluència en la nostra històriapedagògica, per la qual cosa moltsdels interrogats sorgien de la difi-

cultat de comprendre com, ideesde Pauline Kergomard, la creado-ra de l�escola dels més petits aFrança i altres pedagogs francesosque han contribuït a transformarles nostres idees sobre l�educacióen les primeres edats, no siguinperceptibles avui en la seva reali-tat. Kergomard partia, ja al 1879,del sentiment democràtic, del deu-re de la família, de la societat i del�Estat envers l�individu complet(cos, cervell, consciència), com abase per al respecte a l�infant ambun sentiment nou i tanmateix benprecís, per canviar l�objectiu de lessales d�asil i guarderies.Una ordre del 28 de juny de1882 especificava que «l�objectiu del�escola maternal té com a fita donar alsinfants per sota de l�edat escolar la curaque reclama el seu desenvolupamentfísic, moral i intel·lectual. L�escolamaternal no és una escola en el sentitordinari del mot, la seva funció no ésinstructiva, cal substituir-hi tot el lli-bresc de programes precedents, ja que elnen va a l�escola per seguir el seu desen-volupament natural.»L�escola maternal, és el lloc on l�in-fant ha d�estar situat en les millors con-dicions de benestar, voltat d�una atmosfe-ra moral. Allà veu coses belles, escoltabones paraules, adquireix bons hàbits.El seu cos es desenvolupa i el seu cor i laseva intel·ligència assoleixen plenitud.»

Cal aprofundir-hi, reflexió sobrela qual, des d�INFÀNCIA, ens com-prometem a treballar per podercomprendre�ns i procurar no co-metre errors. Des d�aquest punt devista es parlava sobre la importàn-cia de conèixer la pròpia història,conèixer qui o què ha influït sobrela nostra realitat, i alhora sortia enel grup una idea. Què caldria fer aCatalunya per generar entusiasme,per poder anar més enllà del quela realitat ara ens imposa, per pro-jectar les línies de futur per la nos-tra escola del 0 als 6 anys? n
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els professionals de l�educació, tant atítol individual com col·lectiu, de totes elsàmbits educatius dels Països Catalans.Els treballs han de consistir en una recer-ca aplicada a l�educació o a donar a conèi-xer els resultats d�experiències educati-ves innovadores. L�acceptació dels treballses clourà el 29 d�octubre d�enguany. ElPremi està dotat amb 6.000 euros enconcepte d�avançament de drets d�autor.Se�n publicarà l�original. Més informació:http://ime.paeria.es/premibatec/
El Centre de Cultura Contemporànica deBarcelona i el Fòrum Universal de lesCultures presenten l�exposició «En guer-ra», a la seu del CCCB (Montalegre, 5, Bar-celona), fins al 26 de setembre d�en-guany. L�exposició és un recorregut orde-nat temàticament per l�experiència de laguerra. Passa per la preparació del con-filcte, s�endinsa en les hostilitats i acabaamb la capitulació, els judicis i la memò-ria dels fets.Més informació:Tel. 93 306 41 00.www.cccb.org
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Aquest tercer Simpòsium, que porta pertítol De la teoria... a l�aula, es durà a ter-me a Bellaterra el 30 de setembre i l�1 i2 d�octubre d�enguany. Un dels objectiusdel Simpòsium és homenatjar Pilar Bene-jam, mestra de mes-tres. D�aquí el títol,que vol recollir el filmotivador de la sevatrajectòria. El Simpò-sium també vol con-trastar punts de vista,presentar iniciatives idebatre qüestions re-lacionades amb la didàctica de les cièn-cies socials.Més informació:Tel.: 93 581 18 78. Fax: 93 581 30 14suab63w@dewey.uab.eshttp://dewey.uab.es/didllengua-socials/simposiuccss

Del 28 de maig al 24 d�octubre, s�expo-sa La bellesa del fracàs/El fracàs de labellesa. Tracta de com els grans somnis,les utopies, que semblen magnífics enabstracte, acaben fracassant quan esvolen dur a la realitat, perquè pressupo-saven una societat completament nova,ideal, que no pot existir. Recorre lesgrans utopies des del segle XIX, fins a lesgeneracions actuals, que se�n malfien.Del 28 de juny al 26 de setembre,també s�hi presenta Manifest Groc. Dalí,Gasch, Montanyà i l�antiart. Difòs elmes de març de 1928, aquest manifestes va convertir en el més important de

III Simpòsium sobre l�ensenyament de les ciències socials

Per vuitena vegada, l�Institut d�EducacióRamon Barrull de l�Ajuntament de Lleidaconvoca el Premi Batec a la recerca iinnovació educatives. Poden participar-hi

Quarta lletra del nom d�INFÀNCIA,la nostra A prové de l�alfabet feni-ci on representava el cap d�unbou. En conserva encara el dibuix:solament cal invertir-la perquèapareguin les banyes. Actualmentes fa servir com a símbol de lamassa atòmica, per designar ungrup sanguini, una vitamina i unabomba. Però és sobretot el seucaràcter de capçalera de l�abece-dari, el que li dóna personalitat.L�A ens obre l�escriptura i tot l�u-nivers lletrat. Joan Brossa la va ferservir en nombrosos poemesvisuals. Vora el Velòdrom d�Hor-ta, a Barcelona, n�hi va plantaruna de gran. S�hi pot passarentre les cames, com fan elsinfants a l�escola, per endinsar-se en un univers infinit: poesia,novel·la, assaig, llibres científics,el saber que la humanitat 

La nostra portada

Premi Batec a la recerca i innovació educatives

Exposicions a la FundacióJoan Miró

l�avantuardisme del país. S�exposició sesuma als actes del centenari del naixe-ment de Salvador Dalí.Més informació:Tel.: 93 934 43 94 70.www.bcn.fjmiro.es.
En guerra al CCCB

La Fontana d�Or de Girona (Ciutadans, 19)acull una exposició dels paisatges mallor-quins del pintor modernista Joaquim Mir(1983-1940).Més informació:Tel. 972 20 98 36.www.fundaciocaixadegirona.org/expomir.html

Joaquim Mir a Girona 
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Janusz Korczak or InfancyRespected ANTONI TORTOf Janusz Korczak we are stillstruck by the last image of him,dead, surrounded by his childrenin the Treblinka concentrationcamp. But this was not an isolatedact, but the anecdote that summa-rised his attitude of struggle andinnovation through more thansixty years of his life working forchildren. We make a brief reviewof his contributions, his attitudetowards education that helped toforge a new image of the child,one of autonomy and responsible,a unique being, alongside whomthe honest educator interacts,adapting his or her action specifi-cally to each case.
In the Light of ScientificKnowledgeTERESA GODALL, ALFREDOHOYUELOS, SÍLVIA PALOU ANDM. ANTÒNIA RIERAIn spite of the scientific recogni-tion of the potentialities of lear-ning from birth, quality schools

have been questioned lately by dif-ferent political and social milieusin ambiguous, fossilised terms. Weare referring to a return to theassistance-related emphasis in pre-school and the perverse conceptof the family as a unique nucleusfor the child.
The Importance of Activitiesamongst Peers before ThreeJOSEP DÍDAC VARGAS ANDLAURA VILLARESThe mechanisms of interactionbetween peers in early childhoodare many and surprising. We high-light the symmetry / asymmetryof the interactive situation, theimportance of objects and peersand different forms of organisingthe interaction between peers: imi-tation, guidance and construction.
Reggio after Reggio. How toReturn from Reggio EmiliaDAVID ALTIMIRThe feelings with which onereturns after having gone throughthe educative experience of Reg-gio Emilia are many and diverse.It is difficult to name them, clas-sify them, and prioritise them.However, amongst all of these,

indifference will not be one ofthem.
Art in the Grass STEFANIA GORINear Pistoia, a collector for thepast 20 years has been invitingdifferent artists to leave one oftheir works in the open air. Theseare installations that have beenthought up in harmony with theromantic garden and the agricul-tural areas surrounding it. Thechildren from four to five yearsold take a tour in which theycome into contact with contem-porary art while they walk andenjoy nature along with the inha-bitants of the area.
Early Infancy RecreationCentres. A Place for FamiliesATZARThere is a controversy aboutrecreation centres. The lack oflegislation has allowed certainservices known as «day care cen-tres» to use the term, withoutcomplying with the function ofthe recreation centre or offeringquality services required of a daycare centre. Recreation centresshould be used as installations

where children can enjoy playing,accompanied by adults who areresponsible for them.
Exercise is Healthy JOAN RIPOLLWe present a chapter from thebook La salut a la infància. Parlem-ne (Child Health, Let�s Discuss It),by the paediatrician Joan Ripoll,in which he asserts that competi-tion has devoured sport. Thedesire to win and the immensebusiness side involved has elimi-nated the need to exercise, whichis healthy and fun. Children, likeadults, need it, but far removedfrom commercial ends.
Flat Feet JUDIT FALKThe advice of Judit Falk forparents. The world of the author,director of the Institute EmmiPikler, Lóczy, and as a familypediatrician in Budapest, can befound in many of the writings shehas published. We offer a samplehere, in the form of advice toparents, in which she sets downher criteria in a direct, easy tounderstand and entertaining way.Traducció de Michael Tregebov

Education 0 - 6 years old

School for ages 0 - 3
School for ages 3 - 6

Children and HealthChildren and Society
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Bambini, abril del 2004WEB: www.edizionijunior.it/bambini.htm«Trasformazioni e mutamenti»Gabriella SEVESO«Osservare le conoscenze»Maria STIZZA, Paola NICOLINI«Mapa reali e ideali»Paola MARCHETTI«Una nonna fotografa il nido»Andrea GAMBERINI, Giulana CAMPANACCI«Una scuola rispettosa dell�ambiente»Antonio VARISCO«L'arte in... gioco»Grazia TASINI
Scuola Materna, núm. 16, maig del 2004WEB: www.lascuola.it«Riflessioni irregolari?»Cesare SCURATI«Bambini in affido»Orietta CIAMMETTI«"In movimento" verso la conoscenza di sé e dell�ambiente»Giordana PAVESI
Vitta dell'infanzia, abril del 2004«La "Casa dei bambini" alla Corte dei Gonzaga»Maria TOMASSELLI«Culture e representazioni del corpo»M. Amann GAINOTTI, V. FACONTI, V. MARACCHIONI«Hanno detto del gioco»Franceso BARONE«A Cuba i bambini non piangono mai»Cristina BENATI, Luisa SCARDONI«Educazione musicale dalla nascita»Isenarda DE NAPOLI
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TONUCCI, Francesco: Quan elsinfants diuen prou!, Barcelona:Graó, 2004.
Aquest llibre és la continuació iactualització de l�obra del mateixautor La ciutat dels infants (Barce-lona: Barcanova, 1997), que vacanviar la manera de mirar les ciu-tats, per observar-les amb ulls d�in-fant. Vint-i-sis frases recullen pro-postes i protestes dels nens i esconverteixen en el tema dels capí-tols del llibre que us presentem.Per exemple, «per ser feliços s�hade ser dos o tres», o «no sé què séfer sol perquè mai no estic sol», o«demanem que es creï una regido-ria de la infància». A les conclu-sions, parteix de la ironia, la sor-presa i el suggeriment, per expo-sar una formulació d�apunts per auna nova cultura de la infància.

Tots els drets reservats. Aquesta publica-ció no pot ser reproduïda, sencera o enpart, ni enregistrada o transmesa per unsistema de recuperació d�informació, de
cap manera ni per cap mitjà, mecànic,fotoquímic, electrònic, magnètic, electro-òptic, per fotocòpia o qualsevol altre, sen-se el permís previ per escrit de l�editorial.

Direcció: Irene Balaguer.Cap de Redacció: Raimon Portell.Secretaria: Mercè Marlès.

Projecte gràfic i disseny de lescobertes: Enric SatuéImpremta: Gráficas y Encuadernaciones Reunidas, SATambor del Bruc, 6 08970 Sant Joan DespíDipòsit legal: B-21091-83ISSN: 0212-4599

Distribució i subscripcions:Associació de Mestres Rosa SensatAv. de les Drassanes, 3 - 08001 BarcelonaTel.: 93 481 73 79. Fax: 93 301 75 50Distribució a llibreries: Prólogo, SAMascaró, 35, bxos., 08032 BarcelonaTel. 670 59 71 31
Preu subscripció 38,60 euros l�anyExemplar 6,50 euros, IVA inclòs
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biblioteca

Consell de Redacció:

TOMASEVSKI, Katarina: El asal-to a la educación, Barcelona:Intermón Oxfam, 2004.
El cost s�ha situat com la qüestiócentral dels debats sobre educació.D�aquí, la renúncia a tractar l�edu-cació com un dret i estendre elsilenci sobre les conseqüències deno oferir-la, com el treball infantil,o els infants soldats. Aquest llibreestà dividit en tres parts: la primeraintrodueix les bases dels drets hu-mans aplicats a l�educació; la sego-na tracta el model educatiu global,que culmina en la liberalitzacióprogressiva del mercat de serveiseducatius en comptes d�impulsarl�aplicació progressiva del dret a l�e-ducació; la tercera se centra en lesmobilitzacions en marxa, des del�àmbit global al local, per reinser-tar els drets humans en l�educació.
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