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cents. La nova Llei segueix impregnada d�un conceptejeràrquic d�educació que va de dalt a baix.És poc optimista, mostra poca confiança en la majo-ria silenciosa de mestres i famílies que cada dia fan reali-tat, a l�escola i a l�institut, la seva confiança en els infantsi joves. I en l�educació, entesa com allò que ens fahumans. Són ells, mestres i famílies, els qui podran con-tribuir a fer realitat els canvis que l�educació i l�escolaexigeixen a una llei per al segle XXI.Per a l�educació infantil es manté aquesta dualitat defons en el seu plantejament. La LOE reconeix novamentque tot infant s�educa des del seu naixement i, per tant,reconeix que té dret a l�educació, però quan desenvolu-pa aquesta primera etapa educativa no ataca a fons tot elque de negatiu s�ha desenvolupat en lleis, decrets i polí-tiques aquests darrers anys.En educació infantil la Llei es mostra presonera deles posicions més ràncies, miops i corporatives del pano-rama social, sindical i polític. Reconèixer el dret a l�edu-cació en la Llei comporta desenvolupar-hi tots aquellsarticles que, respectant cada autonomia, garanteixinaquest reconeixement, i no és així.No només es divideix l�etapa 0-6 en dos cicles, cosa quel�experiència demostra que resulta negativa, tant per al pri-

mer com per al segon cicle, sinó que el primer cicle pot seresmicolat. Es reconeix que, per educar els infants de 3 a 6anys, calen mestres, professionals socialment i laboralmentreconeguts i preparats correctament; però, per als infantsde 0 a 3 anys, l�exigència professional disminueix, quanavui la ciència sobre el desenvolupament humà afirma queels tres primers anys de la vida són els fonamentals.Per a l�educació infantil, cap article de la Llei no fareferència al nombre d�infants que hi ha d�haver a cadagrup, quan sí que ho fa per a l�escola obligatòria. L�a-vantprojecte tampoc no garanteix que tota atenció extra-familiar als infants es regeixi per aquesta Llei. Són duesqüestions bàsiques per garantir una qualitat mínima enl�educació dels infants d�aquestes edats.Reconèixer un dret no és parlar-ne. Exigeix garantir-lo, i aquesta Llei en educació infantil no ho fa. Calia tenir-ho molt clar i ser valent per saltar-se tots els obstaclesque en els darrers anys han anat configurant l�educacióinfantil, i més quan aquest Govern ha estat molt valenten altres qüestions que semblaven impossibles, cosa queha generat confiança. Cal esperar que, en el tràmit queencara ha de seguir la LOE abans de ser aprovada, tant elGovern com el Parlament siguin capaços de reconduir eltema, perquè és el futur del país el que està en joc.

L�avantprojecte de la nova Llei orgànica de l�educació tédues grans qualitats. És una llei marc, d�acord amb elque correspon a un estat modern en el qual l�educacióés competència autonòmica. És també una llei que recu-pera la LODE, la Llei del dret i la democratització de l�e-ducació, i deroga la Llei que va ser mal aplicada i aque-lles que eren un retrocés o una rèmora.Però, malgrat aquestes dues gran qualitats, té un grandefecte: la poca valentia política per estendre i aprofun-dir el dret a l�educació i la seva democratització, compropugna la LODE, que n�impregna tot el plantejamentgeneral. És una llei presonera del corporativisme de lesorganitzacions socials i laborals, i amb la inèrcia de par-ticularismes de governs autonòmics. Està també influen-ciada per un malestar social real, però molt influïda perla política que els mitjans de comunicació han divulgat,d�esbiaixar els resultats acadèmics i també de sobredi-mensionar comportaments poc cívics d�alguns adoles-
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Sóc una noia que té la necessitat dequeixar-se, tot i que no sap gaire onanar a fer-ho. El meu maldecap és elsegüent: com pot ser que una edu-cadora que està en una escola ambnens i nenes d�entre 2 i 3 anys cobrimenys de la meitat que una personaque està amb nens i nenes d�entre3 i 4 anys?És a dir, per què hi ha aquestadiferència salarial tan enorme entreuna educadora que està amb nensde 2 anys i mig i una altra amb nensuns mesos més grans?Com pot ser que, per uns mesosde diferència en l�edat dels nens, lapersona que els està educant cobrimés o menys?Us ho explico: d�una banda, unaeducadora en una escola bressol potarribar a cobrar la pèssima xifra delsalari mínim interprofessional �aquestés el meu cas� i, de l�altra, una per-sona �normalment un mestre infan-til� pot cobrar molt més que el doblede l�educadora.Una vaga general del sector de leseducadores és l�única solució perquèens facin cas?

No és tan mala idea, que elspares dels nens que eduquem s�as-sabentin de la nostra situació precà-ria. Així podrien entendre que vul-guem fer una vaga.Així que, des d�aquí, crido a tot alcol·lectiu d�educadors i educadores deCatalunya que posem solució a quel-com que és molt injust i indignant.Si Educació ja té notícia d�aquestaprecarietat laboral en la qual vivimcada dia a través de les signaturesnostres que ja es van derivar, doncsara una possible solució seria convo-car una vaga o bé que algú em doniuna altra via per solucionar-ho.Si us plau, necessito la vostracol·laboració i respostes, perquè entretots i totes podrem anar a treballaramb més dignitat i tenir el que ensmereixem.La meva adreça electrònica és:ferrermireia1@hotmail.com
Mireia Ferrer
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Una di ferència de mesosEspai per a una creativitat sense límit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,Gouache, Vernís fixador,Pasta Blanca per enganxar.AL SERVEI DE L�ENSENYAMENTMANLEY R
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vem on és Catalunya i d�on proce-deixen elles. Els nostres infantspoden observar que vénen de moltlluny, d�uns països on també expli-quen contes!El conte és El Gall i l�aranya. Elsnens i les nenes no el coneixen.«Hi havia una vegada...» Mentreexpliquen el conte, mostren als in-fants unes il·lustracions que seguei-xen les accions del relat. Això aju-da els nens i les nenes a entendremillor el conte i no perdre�s. Lesmares hi posen molt d�interès i,mentre expliquen, canvien el to deveu per poder captar l�atenció.Quan el conte ha acabat, totshem aplaudit. Les mares ho hanfet molt bé, es mereixen una feli-citació.Però la festa no s�acaba aquí,perquè les mares ens han preparatun joc molt divertit: «Que viene ellobo». Per jugar-hi ens hem posatdrets en rotllana. Una de les mareses disfressa de llop, es canta unacançó i, mentre anem saltant, undels nens ha d�atrapar-lo. Si el llopagafa al nen, el nen se li agafa al

darrera per la cintura. Si el nenatrapa el llop, el llop ha de deixaruna penyora (el nen o la nena queabans havia atrapat).Infants, mares i mestra hemgaudit molt. És hora de començara recollir, els pares ja estan a puntd�arribar. Ens acomiadem ambun: a reveure i fins molt aviat.L�endemà, hi dediquem unaaltra tarda. Fem un dibuix del con-te que ens van explicar. Cadascúdibuixa el que més li ha agradatdel conte. Uns el gall, d�altres l�a-ranya, o ambdós. Quan han aca-bat, els enganxem en un granmural, que pengem al passadís.Tenim més sorpreses. Resultaque els nens de tres anys i de cinchan fet el mateix, però amb con-tes d�altres països, del Marroc, deCatalunya i fem una visita als seustreballs. Els murals, els han quedattan bé com a nosaltres.En total, hi han participat setmares, més les mestres de cadagrup i tots els infants del parvulari.Ja tenim ganes que arribi la set-mana cultural de l�any vinent. n

A l�escola és costum explicar con-tes, i els hem aprofitat per intro-duir els infants a cultures diverses.Per fer-ho, hem demanat a mares ipares que ens ajudessin a trobarcontes de les seves cultures i quevinguessin a explicar-los. Les famí-lies han cercat contes i ens els hanportat. Alguns els hem hagut detraduir, ja que no els hem trobatni en català ni en castellà.Després els hem explicat alsdiversos grups. Amb els infantsde quatre anys, per exemple, hihem dedicat dues sessions. Comque els nens i les nenes saben que

és una setmana diferent, ja arribenengrescats. I veuen les cares novesde les mares que a la tarda ensvénen a explicar contes.La classe també ha canviat.Entre les mares i la mestra hanarraconat les taules perquè totspuguin veure les mares i les il·lus-tracions del conte.Els infants esperen amb neguiti il·lusió que comenci la sessió.Comença la sessió. Les duesmares, la Carina (argentina) i laRemei (paraguaia) ens han vinguta explicar un conte i un joc.En un gran mapa del món obser-
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Parvulari de l�Escola Salvat Papasseit
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CI A La conquesta de l�autonomiaA cura de Judit Falk

68 pàgines - PVP 9 eurosAssociació de Mestres Rosa SensatTel.: 93 481 73 74 www.rosasensat.org

Des del rigor d�una instituciócom Lóczy, ens apropen adues qüestions de l�educa-ció: l�acció de l�infant, ele-ment bàsic per al seudesenvolupament, i l�ac-ció de la persona que en técura. Els textos d�Emmi Pikler, JuditFalk i Anna Tardos d�aquest llibre són unainvitació a llegir, pensar, actuar i rellegirper aprofundir en l�educació dels infantsmés petits, sempre des del respecte.

La panera dels tresorsUna activitat per al primer anyTeresa Majem i Pepa Òdena
Amb l�exploració de grandiversitat d�objectes, curosa-ment seleccionats, tots elssentits reben una informaciórica, complexa, diversificada,que alimenta el cervell i enri-queix les capacitats delspetits. Durant més de vintanys, les autores han treba-llat amb ElinorGoldschmied, creadoreade la panera dels tresors,i ara presenten en DVDla seva idea pedagògica. 

DVD - PVP 11,60 euros
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-ci-a Els dos punts mésimportants de la teo-ria de Piaget per a l�e-ducació són, segonsel meu parer, el seuconstructivisme i la idea que l�autonomia ha de ser l�objectiu de l�edu-cació. Començaré explicant el que Piaget volia dir amb autonomia i,després, posaré exemples de com el mestre pot intervenir en les situa-cions i les activitats escolars quotidianes.Un programa curricular infantil basat en la teoria de Piaget és comun programa de desenvolupament infantil tradicional (que enclou cons-truccions amb blocs, el joc simbòlic, la pintura, etc.), però un programapiagetià fa servir aquestes activitats per desenvolupar l�autonomia delsinfants. I què és l�autonomia? En el llenguatge quotidià significa el dreta prendre decisions, com en l�expressió «autonomia palestina». En lateoria de Piaget, però, autonomia no significa el dret sinó la capacitatde decidir tot sol entre cert i equivocat en el terreny moral, o bé entreveritat i falsedat en el terreny intel·lectual, tenint en compte els factorspertinents, independentment de la recompensa o el càstig. L�autonomiaés oposat a heteronomia, que significa ser regit per un altre. Les perso-

nes heterònomes són incapaces de decidir per elles mateixes entre cert iequivocat, entre vertader i fals.
Autonomia moralUn exemple excepcional d�autonomia moral és la lluita de Martin LutherKing en favor dels drets civils. King tenia autonomia suficient per saberconsiderar els factors pertinents i per decidir que les lleis que discrimina-ven els negres eren injustes i immorals. Convençut de la necessitat de ferde la justícia una realitat, va treballar per a l�abolició de les lleis discrimi-natòries, a desgrat de la policia, de la presó, dels gossos, de les màneguesi de les amenaces d�assassinat llençades per deturar-lo. Les personesmoralment autònomes no poden ser manipulades amb premis o càstigs.Pel que fa a l�heteronomia moral, en són exemples els executius querecentment han falsejat la comptabilitat de grans empreses nord-ameri-canes i els comptables que han acatat aquestes ordres. Són personesheterònomes regides per altres i mogudes per la recompensa o el càstig.En El criteri moral en l�infant, Piaget posa exemples més trivials d�auto-nomia i heteronomia. Va entrevistar infants de sis a catorze anys i els vapreguntar si era pitjor dir una mentida a un adult o a un altre infant.Les criatures petites heterònomes responien sempre que era pitjor dir

La construcció de l �autonomiaen l �educació infant i l
Constance KamiiLes escoles acostumen a estimular l�obedièn-cia i el conformisme. Però, quan l�autonomiaesdevé l�objectiu de l�educació, el principibàsic és evitar la imposició de decisions pre-fabricades. És justament decidint, que elsinfants aprenen a prendre decisions correctes.
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una mentida als adults. Com a justificació explicaven que els adultspoden castigar-les. En canvi, les més autònomes tendien a respondreque de vegades és necessari mentir als adults, però mentir als altresinfants és detestable. Quan se�ls demanava que s�expliquessin, les mésautònomes deien que trencar el vincle de confiança és pitjor que sercastigat. Per a les persones autònomes, mentir és dolent independent-ment del sistema de recompensa, de l�autoritat dels adults o de la possi-bilitat de ser descobert.La qüestió important per a pares i educadors és saber què és el que faque alguns infants esdevinguin adults més autònoms. La resposta dePiaget a aquesta pregunta era que els adults reforcen l�heteronomianatural de les criatu-res quan utilitzen elpremi o el càstig, peròestimulen el desenvo-lupament de l�auto-nomia quan intercan-vien punts de vistaamb els infants. Quanun nen menteix, per exemple, l�adult el pot deixar sense postres.Tanmateix, en lloc de castigar-lo, també pot mirar-lo directament alsulls, amb escepticisme i afecte, i dir: «No em crec el que m�estàs dientperquè... « (i explicar el motiu). «I quan m�expliquis alguna cosa la pro-pera vegada, no sé si et podré creure. Vull que te�n vagis a l�habitació ipensis què podries fer la propera vegada si vols que et cregui.» Quan elsinfants es troben davant d�aquest tipus de reacció, tendeixen a construirinteriorment la convicció que, a llarg termini, és millor que les personessiguin honestes les unes amb les altres.Durant un joc amb aigua a la classe, un infant no parava de vessarl�aigua i no feia servir el drap que el mestre havia deixat per eixugar elterra. Aquest infant, a qui anomenarem A, mai no es recordava de ferservir el drap, i el mestre va acabar per preguntar a la classe a l�hora dela reunió del grup: «Tenim un problema. Què creieu que podem fer perresoldre�l?» Després d�una mica de discussió, la classe va decidir que, al�infant A, no se li hauria de permetre més jugar amb aigua. «Mai més odurant una setmana?», va preguntar el mestre, i el grup va decidir que
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�Els adults poden estimular l�intercanvi de punts de vista en lloc de castigar els infants�
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per una setmana. Llavors el mestre va preguntar a A si creia que aques-ta decisió era justa, i el nen va respondre que sí. Aquest és un exemplede com els adults poden estimular l�intercanvi de punts de vista en llocde castigar els infants. En l�obra ja esmentada de Piaget, s�hi poden tro-bar altres exemples del que els adults poden fer.Els premis són més justos i positius que els càstigs, però no aconseguei-xen que els infants siguin més autònoms que amb aquests. Les criaturesque ajuden els pares només per guanyar-se uns diners i les que endrecenles coses només per aconseguir un adhesiu no són més autònomes queles que diuen la veritat només per no ser castigades. Segons el constructi-visme, els éssers humans adquireixen coneixement i valors morals cons-truint-los dintre seu, en lloc d�interioritzar-losdirectament a partir de l�ambient. De vegades,els infants no menteixen per por de ser castigats;tot i això, la convicció que és millor que les per-sones es relacionin honestament les unes ambles altres ha de ser construïda interiorment percada u a través de l�intercanvi de punts de vista.
Autonomia intel·lectualEn el terreny intel·lectual, autonomia significa la capacitat de tenir encompte els factors pertinents i jutjar per un mateix el que és veritat i elque no ho és, mentre que l�heteronomia significa ser dependent delsaltres per fer aquests judicis. Un exemple excepcional d�autonomiaintel·lectual és Copèrnic, el qual va difondre la teoria heliocèntrica enuna època en què tothom creia que el Sol girava al voltant de la Terra.Tot i que se�n reien, era autònom i suficient per romandre convençutde la veritat de la seva teoria. Una persona intel·lectualment heteròno-ma, en canvi, creu d�una manera inqüestionable el que li diuen, fins itot les conclusions il·lògiques, els eslògans i la propaganda.Un exemple més trivial d�autonomia intel·lectual és el d�un infant quecreia en el Pare Noel. Quan tenia uns sis anys, va sorprendre la sevamare en preguntar-li: «Com és que el Pare Noel fa servir el mateix paperd�embolicar que nosaltres?» L�explicació que li va donar la mare va satis-fer l�infant durant alguns minuts, però després va fer una altra pregun-ta: «Com és que el Pare Noel té la mateixa lletra que el papa?» Aquest

nen tenia la seva pròpia manera de relacionar els fets, la qual era dife-rent de la que li havien ensenyat.Els infants poden interioritzar certes informacions durant un temps,com l�existència del Pare Noel, però no són receptacles passius queguarden simplement el que s�aboca a les seves ments. Ells construei-xen la seva lògica creant i coordinant les relacions mentals. Quan lacriatura de sis anys va relacionar l�existència del Pare Noel amb tot elque sabia, va començar a pensar que hi havia alguna cosa equivocada.Quan els infants no queden convençuts del que se�ls diu, «es trenquenel cap» per entendre els «fets».Per desgràcia, a les escoles no s�acostuma a estimular els infants a pen-sar de manera autònoma. Per exemple, en elsjocs amb fitxes, molts infants de cinc anys tirenel dau i inclouen l�espai on es troben quancompten el nombre de caselles que han d�a-vançar. Molts mestres, en aquesta situació,corregeixen els infants, però és millor deixar-losfer de manera que tingui sentit per a ells. Elsnens de cinc anys sovint diuen que 4 + 3 = 6 perquè sobreposen lesdues quantitats que han de sumar. Compten fins a quatre fent servirquatre dits i després compten «quatre, cinc, sis». Quan construeixen unalògica de nivell superior, passen a dir «cinc, sis, set». Els infants cons-trueixen la seva lògica d�acord amb la teoria i la investigació de Piaget, iels adults que els corregeixen en aquestes situacions només aconseguei-xen que perdin la confiança en la seva pròpia capacitat de pensar.
L�autonomia com a objectiu de l�educacióLes escoles acostumen a estimular l�obediència i el conformisme; peròquan l�autonomia esdevé l�objectiu de l�educació el principi bàsic del�ensenyament és evitar la imposició de decisions prefabricades. Ésimportant estimular els infants a tenir en compte els factors pertinentsquan prenen les seves pròpies decisions, perquè és justament decidintque aprenen a prendre decisions correctes.Per exemple, quan alguns infants volen jugar al joc de les cadires ambun nombre igual de seients i d�infants, mentre que uns altres volen jugaramb un infant de més, hem de demanar al grup que decideixi de quina

�A l�escola els infants noacostumen a ser estimulatsde manera autònoma.�
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manera volen jugar. Els infants de quatre anys generalment són moltegocèntrics per comparar els seus resultats amb el dels altres i, si noestan interessats a comparar-los, és impossible que s�interessin a com-petir. Per això s�estimen més que hi hagi tants seients com infants. Quanes tornen competitius, al voltant dels cinc o sis anys, comencen a prefe-rir jugar amb un infant més que el nombre de seients.Prendre decisions és incialment difícil per als infants petits, i potser calque el mestre suggereixi una votació. El principi important que no potoblidar és que pertoca als infants la decisió d�acceptar o refusar el seusuggeriment de fer una votació. Quan el resultat d�una votació és l�em-pat, el mestre pot suggerir que juguin primer d�una manera i després del�altra. Tanmateix, uncop més, pertoca alsinfants acceptar o noaquest suggeriment.Quan dos infantss�estan barallant peruna joguina, la majo-ria dels mestres reso-len el problema dient-los, per exemple, que el nen A tindrà la joguina cinc minuts (assenya-lant al rellotge) i després el nen B hi jugarà també cinc minuts. Aquestaés una manera més d�imposar les seves decisions, reforçant l�heterono-mia natural dels infants. Una manera de promoure el desenvolupamentde l�autonomia és dir: «No sé quina és la manera justa, però crec quevosaltres dos en podeu parlar i, quan ho decidiu, vull que m�aviseu per-què us pugui tornar la joguina».Els infants, sovint, tornen al mestre amb un gran somriure i li diuen:«Hem decidit que cap de nosaltres jugarà amb aquella joguina.» Aquestfinal pot ser semblant al que passa quan el mestre diu: «Vaig a guardarla joguina, si no podeu jugar junts sense barallar-vos.» Des de la pers-pectiva del desenvolupament dels infants, però, el fet que les criaturesprenguin una decisió representa una enorme diferència. Guardar lajoguina provoca ressentiment envers el mestre i un sentiment d�im-potència en relació amb els conflictes amb els amics. Evidentment noes pot esperar que els infants petits negociïn solucions per ells mateixos

�Com més els infantspensin d�una manera activa, més gran serà el seudesenvolupament mental i intel·lectual.�
des de bon començament, i cal que el mestre faci suggeriments, comproposar un sorteig o jugar a «pedra, tisores o paper», considerant sem-pre que els pertoca, a ells, la decisió d�acceptar o no el seu suggeriment.Un aspecte que cal destacar en relació amb els exemples anteriors ésque, en la realitat d�un grup d�educació infantil, la promoció de l�autono-mia moral i la de l�autonomia intel·lectual es donen al mateix temps.Decidir què fer en un conflicte relacionat amb una joguina o amb quantsseients utilitzar per jugar a «cada mona a la seva branca» és una decisiómoral i intel·lectual. Votar implica també un pensament moral i numèric.El lector es deu haver adonat que, en tots els exemples esmentats, l�in-fant va ser estimulat a pensar, és a dir, a estar mentalment actiu. La teoriade Piaget s�acostuma a interpretar malament, com una teoria de la madu-resa, com si els infants assolissin automàticament un determinat nivell demaduresa mental perquè tenen set o vuit anys. Piaget diu que els infantsconstrueixen nivells superiors de pensament per mitjà de les seves accionsmentals, o sigui, pensant -motiu pel qual és important que els mestres elsestimulin a pensar. Com més els infants pensin d�una manera activa, mésgran serà el seu desenvolupament mental i intel·lectual. n

Traducció de Jordi Tomàs Constance Kamii és és professora a la Universitat d�Alabama, Birmingham (EUA).Extret de KAMII, C.: «A construçâo da autonomia na educaçâo infantil», El Pátio,núm. 5, agost-novembre de 2004.
Bibliografia DEVRIES, R., i altres: O currículo construtivista na educaçâo infantil: práticas e atividades, PortoAlegre: Artmed, 2004.KAMII, C., i R. DEVRIES: Piaget para a educaçâo pré-escolar, Porto Alegre: Artmed, 2002.KAMII, C., i L. B. Housman: Crianças pequenas reinventam a aritmética: implicaçôes da teoriade Piaget, Porto Alegre: Artmed, 2002.
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Marta Guzman
Aviat farà un any quevisc a la gran ciutat. Pera mi és un espai nou,amb formes dures ialts edificis que difi-culten el pas de la llumdel Sol; hi ha cotxes imés cotxes que om-plen els carrers de fumi soroll, persones quecaminen sempre amb pressa perquè fan tard,tothom ha de fer mil i una coses importants!A poc a poc, però, m�hi vaig acostumant, i undels passatemps que més m�ha ajudat a conviu-re amb el ciment i el color gris ha estat passejarpels jardins de Barcelona. Diumenge rere diu-menge he après a valorar l�austera bellesa delscactus, amb l�explosió de les seves flors efíme-res; he conegut arbres centenaris, roses exòti-ques que desprenen una olor profunda i palme-

res altíssimes que sónel refugi d�ocells cri-daners. Tot caminanttranquil·lament podemobservar qui gaudeixd�aquests parcs natu-rals: una parella d�avisque llegeix el diari, unsenyor que fa tai-txi,un infant que corresota la mirada distreta del pare i la mare.L�ambient és relaxat i el temps sembla que s�a-tura. Això és el que més m�agrada! L�angoixa iles preocupacions es deixen per a un altre dia,i la pau del silenci ens envaeix i ens obre elsulls per tal de gaudir de les petites coses quesovint oblidem; la bellesa d�una gota de plujaque descansa sobre una fulla, l�elegància d�unarbre pelat per l�hivern o el magnífic tapís defullam sec que ha caigut per la força del vent.

L�escola on treballo té la sort de poder ofe-rir als infants, les famílies i l�equip educatiuun espai també verd i farcit de natura, tandifícil de trobar en aquests temps: el jardí del�escola, el qual des de fa un temps no rep elnom de «pati» perquè, arran de la lectura deldarrer llibre de Penny Ritscher, vam decidirque era més coherent anomenar-lo «jardí».Així, i prenent les seves paraules, «al jardí hitrobem la natura»; una natura que ens ofereixtantes i tantes coses! Regals quotidians, peròd�una bellesa extraordinària que no podemdesaprofitar. Aquests són recursos fantàsticsque ens han d�ajudar en la nostra tascapedagògica de cada dia: educar els infants i,sobretot, nosaltres mateixos.Educar, però, d�una manera tranquil·la, comqui camina per un parc de la nostra ciutat odel poble i s�asseu en un banc sota l�ombrad�un freixe. Aquest, crec, és l�esperit amb el

Cada vegada s�atorga més importància alsespais exteriors de les escoles. Es dissenyeni es planifiquen per tal que mestres i infantspuguin gaudir d�un entorn on el pes de lanatura ens fa ser més conscients de tot allòque podem emprar per educar els nostresmenuts. Malgrat tot, cal seguir treballant devalent per aconseguir que tots els espais del�escola tinguin el mateix pes per a l�equipeducatiu, les famílies i els infants; tant elsinteriors com els exteriors.

L�escola surt  a l  jardí?
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qual hem d�afrontar la nostra tasca de mestres.Creixem al costat dels infants fent una petitapassejada, observant com passa la vida!Sóc conscient que, durant molt de temps, elpati de les escoles ha estat considerat un espaimarginal, de lleure i d�activitat lliure per partdels infants. Per als mestres, un moment perpoder xerrar una estona amb la resta de com-panyes i companys i, alhora, controlar que capnen o nena pugui prendre mal o faci cap dis-barat (com ara embrutar-se molt, remenar laterra de les jardineres o saltar sobre algun tolld�aigua). A poc a poc, i gràcies al treball inno-vador i agosarat d�algunes persones relaciona-des amb el món de l�educació, aquesta con-cepció ha anat canviat i evolucionant. El valordels patis (a partir d�ara els anomenaré jardins,si no us fa res) ha anat prenent força i cadavegada es presta més atenció a les activitatsque s�hi desenvolupen, a la seva planificació ial seu disseny. D�aquesta manera, el jardí passaa ser un espai més de l�escola, tan importantcom la resta de sales que la conformen.Tot i així, encara que treballem per anarmillorant i canviant antigues etiquetes, somlluny de considerar el jardí com un espai apteper educar. Per què no planifiquem què hifarem?, ens hem aturat a pensar quina actitudtenim els mestres? Aquestes i moltes altrespreguntes passen de llarg en les reunions del�equip educatiu. Sovint centrem la nostraatenció i ens amoïnem per la decoració deNadal que hi haurà a l�escola, o debatem qui-na és la millor manera de treballar la figura dela castanyera, però sempre oblidem discutirquins materials posem a la disposició dels

infants cada matí a l�exterior oquina imatge presenta. El jardítambé forma part de la líniapedagògica de l�escola, no creieu?Ara bé, cal tenir en compte quel�expressió «sortir al jardí», que cadamatí emprem, conté la meravella delque representa; sortim de la rutinadiària, de les activitats organitzadesi del temps quadriculat. I la verita-ble màgia és que, tot això, ho femsense adonar-nos-en! Quan «sor-tim» (o potser entrem?), els infantsno estan obligats a fer res en con-cret, juguen i prou. Ara..., no és eljoc la base de tots els aprenentatges,quan som menuts? Juguem i, alho-ra, aprenem i ens desenvolupem:
� La Maria ha pujat dalt d�un petit promonto-ri i baixa rodolant tot fent la croqueta;després fa una corredissa i s�enfila sobre unasoca; es concentra i salta amb els peus junts.Treballa la psicomotricitat i ha inventat elseu propi circuit.� A en Pere, li agrada seure a les escales quehi ha vora el sorral; agafa les petites pedresque han caigut sobre la fusta de l�esglaó, ambmolta delicadesa, i se les guarda a la butxacade la jaqueta. Practica el moviment de lapinça dels dits polze i índex.� En Rafel ha trobat una fulla seca molt gran,de plàtan. Corre cap a la mestra i, tot alçantels braços, esmicola la fulla amb els dits idiu «mira, plou!» Desenvolupa el seu jocsimbòlic.

� La Joana és davant un roser que no té roses,però sí moltes punxes, juntament amb unpetit grup d�infants. La mestra s�acosta i elsadverteix que es poden punxar. Una nena,potser un xic agosarada, s�atreveix a tocaruna de les punxes amb el dit i..., és clar, esfa mal. La Joana pren una fulla, que és forçagruixuda, i la fa servir de guant tot fregantla perillosa branca. Tota contenta diu «jo noem punxo, mira, mira!». Treballa la resolucióde problemes a través de la lògica.
Tots aquests exemples, entre tants altres, ensmostren fets quotidians, anècdotes de cada diaque passen desapercebudes. Malgrat tot, sónveritables aprenentatges dels nostres infants,encara que no els haguem previst en cap uni-
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tat de programació. Aprendre també pot esde-venir-se en el fet espontani, en el fet distret dequi desfulla una margarida. Podem enriquir-nos de tantes maneres!I és en aquest enriquiment on hem de cercarel punt de trobada entre menuts i mestres.L�intercanvi entre dues cultures, dues maneresde pensar i de fer, sovint massa contrastades:la de l�infant i la de l�adult. Els mestres portemles ulleres de persona gran, aquelles amb lesquals veiem el món des d�una perspectivaseriosa i lògica. Una lògica que pertany exclu-sivament al  món adult i on les activitats quehan de portar-se a terme han de fer-se en unmoment, un lloc i amb un material concret. Siabaixem una mica, només una mica, aquestes
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ulleres i deixem que la nostra mirada més pura,més innocent, gaudeixi del que el món ens ofe-reix, podrem adonar-nos que la lògica delsinfants és, fins i tot, més racional que la nos-tra. Ens adonarem també que els espais i elsmaterials poden emprar-se de mil i una mane-res. Tan sols cal llençar les ulleres amb el vidrede cul de got ben lluny i observar què passa alnostre voltant, què fan els infants al nostrejardí i quin tipus de situacions es generen enaquest aprenentatge espontani; arribat a aquestpunt, veurem que els infants, savis de mena,prenen de la natura les joguines més increïbles!Només un parell d�exemples:
� A l�escola pensem quina estructura (carrega-da de colors cridaners, tobogans, escales itirolines) és més adequada per a l�exterior;mentrestant, els infants experimenten totpujant, baixant, rodolant i gatejant per lesmuntanyetes que hi ha a fora.� La mestra prepara unes safates ben grans:les omple d�aigua i, a cadascuna, hi posaunes gotetes de colorant. Vol treballar ambels seus infants l�experimentació amb aquestelement i, de passada, repassar els colors. Eldia abans, no han pogut sortir al jardí per-què plovia; tot i així, un grupet de nenes, ala sortida de l�escola, han anat a jugar al parc.Han gaudit tot fent «pastissos» amb l�aiguadels tolls i la sorra. Han experimentat ambel tacte fred i humit del fang, amb els tonsvariats de la terra marronosa...
El jardí, doncs, pot esdevenir un espai comú,neutre, apte per al diàleg i l�entesa. Un lloc on

l�adult oblida una mica que és adult i recordaaventures passades, petits retalls d�històriaunits, gràcies a l�aroma de la menta fresca, a lasuavitat d�un pètal de pensament o els divertitsbigotis de l�heura. El jardí també ens recordavalors que �prenent un altre exemple de PennyRitscher� amb el tràfec constant del dia a dia, idins aquesta nova i preocupant societat que ensdomina, anem oblidant. L�espera, en perill greud�extinció, ha deixat de tenir valor al món queens envolta; tot ho volem aconseguir de pressai al moment: els anuncis publicitaris en són unexemple ben clar i els infants no estan exemptsd�aquesta influència. La saviesa d�una petita lla-vor, però, ens torna a la realitat; només ambconstància i paciència, molta paciència, aniràcreixent i fent-se gran, tot prenent de la terra,l�aigua i l�aire allò que necessita.Com ja he comentat abans, al llarg d�aquestsanys han anat apareixent persones sensibilitza-des amb els espais exteriors de les escoles i laseva importància. I és gràcies a aquest treballque, cada vegada més, sentim afirmacions tanencertades com ara «la natura entra a l�escola».M�agrada sentir-les perquè simbolitzen un can-

vi; un canvi que vol dir, també, una nova men-talitat a l�hora de triar les joguines i els mate-rials més adequats per als infants. Fugim delselements plastificats, dels colors vius i crida-ners, apropem-nos a allò que ens proporcionala natura (i què millor del que disposem al nos-tre jardí?) i gaudim tot observant què passaquan entra a formar part de l�esperit de l�esco-la! I per què no podem començar a dir «l�esco-la surt al jardí»? Allí retrobarem una natura queens espera, que hi és de manera espontània araprenent unes fulles de catalpa, enormes i d�ungroc refulgent, que han caigut al nostre carrer,ara fent un mòbil amb fulles de photinia, queesdevenen vermelles al mes de desembre, ogaudint de la primera poma del nostre petitpomer, amb aquella olor  tendra i un gust tandolç que enamora.Tots aquests petits regals ens els ofereix lanatura dia a dia. El coneixement que se�ndesprèn l�hem d�aprendre a desxifrar per tal deconèixer-la en tota la seva dimensió i, així,poder transmetre-la als nostres infants, peril·lusionar-nos i estimar la terra que ens mos-tra tímidament els seus preciosos fruits, mar-cats per mil olors fugaces i pels tons que barre-gen els mil colors del bosc. n
Marta Guzman és mestra.Bibliografia RITSCHER, P. (2001): Què farem quan siguem petits? Cap a unaintercultura entre adults i infants, Barcelona: Rosa Sensat,col. Temes d�Infància, 38.RITSCHER, P. (2003): El jardí dels secrets. Organitzar i viure elsespais exteriors a les escoles, Barcelona: Rosa Sensat, col.Temes d�Infància, 45.
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Juan Pedro Martínez Soriano

Maria: Això és un camí.José: Mira, casa meva.Víctor: El meu terra és molt gran.La peça següent uneix el camíamb la casa. El terra necessita novescases que li donin sentit. Les accionses van interferint i estimulant unesamb les altres. El creixement es vaordenant i apareix l�harmonia.Mira quina ciutat més gran!Qui l�ha contruït?Nosaltres tres! n

Fem una c iutat
13
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Una mica d�història.L�Escola Nabí es fun-da ara fa trenta anys,amb el projecte educa-tiu inspirat en la peda-gogia Freinet. Comen-ça com una escola petita en règim de coopera-tiva de treballadors, amb un nombre reduïtd�infants, a Vallvidrera de Dalt i en un sol edi-fici. L�escola creix i es veu empesa a ocuparmés edificis, perquè el nombre d�infants aug-menta i creix en edat, fins a ocupar-ne tres.Aquests edificis, en realitat, eren torres quehavíem anat adaptant per al funcionament pro-pi de la institució.Tenir l�escola a Vallvidrera significa trobar-se, realment, en un entorn natural privilegiat atocar del bosc de la serralada de Collserola.

En aquests edificisque acollien infants detres a catorze anys(actualment infants detres a dotze anys), noteníem sala d�actes, nigimnàs, les classes eren molt petites i justes perals grups.La cuina central per als tres edificis era moltreduïda i sense cap comoditat. Alguns grupshavien de menjar a les classes, perquè les sale-tes dedicades a menjador eren insuficients.El nombre de serveis de lavabos i de vàtersera molt escàs.No teníem pistes esportives ni els patis esco-lars tradicionals, perquè els patis eren jardinsadaptats plens de raconets completament enci-sadors on les plantes boscanes pròpies de la

serralada de Collserola creixien naturalmentsense gaire cura expressa. Els patis estavenplens d�arbres. A la tardor havíem d�anar encompte perquè, al jardí de l�edifici dels grans,hi trobàvem un bon nombre d�amanites(bolets verinosos).A l�hivern podíem passar una mica de fredperquè els sistemes de calefacció eren rudi-mentaris, les estufes de gas butà encara erennombroses.Això sí, disposàvem de biblioteca, esplèndi-da per cert, de tallers petits per a les activitatsde plàstica. Aquests espais esdevenien salespolivalents per a diferents tasques. Quan fèiemuna reunió general de pares havíem d�anar allocal social més proper de Vallvidrera o al�església. Quan fèiem una festa escolar sem-pre era a l�aire lliure.

L�escola Nabí va canviar d�edifici. D�estar repar-tida en tres edificis petits, va passar a un edifi-ci nou, únic, amb totes les peculiaritats d'un edi-fici pensat per fer d�escola (que aplica la nor-mativa actual, precisa i adequada a una manerad�entendre les escoles). És un canvi que impli-ca avantatges, però també inconvenients.

Escola ant iga/escola novaEspais pet i ts/grans espais 
Josepa Gómez
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Quan teníem algun problema de gestió o decomunicació, o qualsevol problema, quan plo-via o quan nevava i havíem de romandre tan-tes hores en aquelles classes tan petitones,sempre sospiràvem: «Ai! Que bé quan tindreml�escola nova en la qual estarem tots junts, tin-drem unes classes més grans, tindrem espaisde més, tindrem tal o tal cosa�»En certa manera pensàvem que un nou edi-fici havia de solucionar tots els problemes.En passar a la xarxa de centres docentspúblics per la llei del CEPEPC i tenint en comp-te la precarietat dels edificis, els costos dels llo-guers, etc., les administracions pertinents(Departament d�Ensenyament i Ajuntamentde Barcelona) ens van anunciar la imminentconstrucció d�un nou edifici. No hi cabíem decontents.

El mes d�octubre de 1993 s�inaugura el nouedifici, amb Marta Mata de regidora d�Educa-ció de Barcelona, Sara Blasi de delegada terri-torial de Barcelona, Josep M. Pujals de conse-ller d�educació i Pasqual Maragall d�alcalde deBarcelona. L�arquitecte va ser Pep Zazurca.L�edifici té una construcció complexa i ori-ginal atès que es troba en uns terrenys divi-dits per un camí. Això fa que l�escola constide dos edificis units per un pont de vidre. Unedifici recorda un vaixell, l�altre edifici recor-da un tren.Però, què va passar a la primeria de ser alnou edifici?De seguida ens vam adonar que aquellesestances tan grans i tan buides de l�entrada, elspassadissos, etc., les havíem de vestir per fernostre l�espai i omplir-lo amb la història de l�es-

cola a fi que els infants, en arribar, trobessinque havien canviat d�edifici i no d�institució.Els espais comuns, els vam plantejar comespais casolans, amb taules camilla i butaquesde vímet, amb abundor de plantes.Estàvem habituats a espais amb porticonsque en un moment determinat es podien tan-car per crear una atmosfera fosqueta i ínti-ma. En conseqüència la llum gairebé excessi-va dels grans finestrals no tamisada per cor-tines ni per persianes gairebé ens feria la
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� Vam sentir la necessitat de vestir l�interiorde l�escola de manera que tingués caliu per atots els components de la comunitat educa-tiva: infants, adults, famílies, amb plantes,amb mobiliari senzill, però agradable.� Els espais comuns de l�escola són de colorblau. Aquest color tan lluminós, en con-sonància amb la verdor de l�entorn, crea unasintonia i una harmonia entre l�interior i l�ex-terior molt agradable. Quan vaig veure elcolor blau de les parets, dels marcs i de lesportes vaig pensar que era un bon auguri.Quan molts anys enrere havíem visitat l�É-cole Freinet de Vence vam veure el mateixblau a les finestres i als marcs. Ja he comen-tat que l�Escola Nabí inspira el seu projecteeducatiu en la pedagogia Freinet.� Vam sentir la necessitat de vestir l�interior ambobres dels infants que donen signes d�identitata l�escola, que n�expliquen la història: l�auca del�escola, dibuixos, escultures, pintures, col·lec-cions, fotografies de les promocions d�alum-nes que han sortit de l�escola, fotografies deles persones que treballen a l�escola, pòstersrelacionats amb les tasques pedagògiques, etc.� Quan explicàvem la reconversió d�aquellimmens passadís de parvulari en raconets dejoc volíem transmetre la necessitat d�oferirespais acotats, vestits, espais petits propicisper al joc lliure, per al joc en petits grups, peral joc en grups de diferents edats, llocs per ales confidències i per als secrets. Un espaitambé per a les exposicions de les classes, pera la documentació del que s�anava elaborant,un lloc de trobada per a les famílies queentren a acompanyar els seves criatures.

La història de les escoles és com la història deles persones, com la història de les famílies; escompon de períodes successius amb peculiari-tats determinades per múltiples factors.Sempre que penso en aquest moment del�escola que us he explicat, el recordo com unmoment de gran creativitat perquè la novasituació ens va permetre i ens va obligar arepensar pedagògicament el perquè i el comde molts aspectes de l�organització de l�escola.Estar tots els mestres junts en un edifici vapropiciar una millor comunicació i una optimit-zació dels recursos humans dels quals disposà-vem. Estar tots els infants junts de tres a dotzeanys ha propiciat mantenir el clima familiar queha caracteritzat sempre la nostra escola perquè,en tractar-se d�una escola petita d�unes dimen-sions abastables tots els mestres coneixen totsels infants, tots els infants es coneixen entre ells.Una escola amb dues etapes (parvulari iprimària). Etapes diferents perquè cadascunaacull infants diferents, amb unes necessitatsespecífiques. És bo que cadascuna respectil�especificitat i la coordinació de l�altra a fique els infants visquin l�escolaritat com unitinerari coherent. n
Josepa Gómez és mestra de l�escola Nabí.
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vista. Vam haver d�enginyar-nos-les per acon-seguir cortines.Les estances petites tenen una sonoritat moltadequada; els espais grans, si no estan ben con-dicionats, presenten una reverberació moltmolesta. A fi de pal·liar aquesta reverberació, vanhaver d�anar-se condicionant tots els espais ambels materials específics, amb cortines, mòbils, etc.El passadís immens que dóna a les tres clas-ses de parvulari, el vam convertir en una salaper al desenvolupament dels racons de joc a fide facilitar que els infants juguessin lliurementamb diferents materials, i també per poder feragrupaments diversos de petit grup, o de grupsinterclasses. Vam construir amb molta celeri-tat casetes, cuinetes, perruqueries, racons deconstruccions, sales d�estar; tot plegat va ferque, amb pocs materials però amb enginy imolta il·lusió, creéssim uns espais que han estati són la delícia dels infants.Tenim tres patis: una terrassa, una pistaesportiva i un pati de terra. En aquest pati deterra quan ens el van entregar, només hi haviaterra. Ens les vam enginyar per aconseguir tra-vesses de tren, les quals es van col·locar en for-ma d�amfiteatre; vam aconseguir arbres i cadaprimavera anem plantant plantes oloroses d�a-cord amb la flora autòctona del lloc. A horesd�ara aquell pati de sorra és un jardí esplèndid.Un nou edifici sempre genera il·lusió iexpectatives positives, però el que vam veureés que, en entrar-hi, vam haver de fer ús delmateix enginy i de la mateixa il·lusió quehavíem utilitzat antigament per aconseguir unsespais favorables a l�acció pedagògica.En definitiva:
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005A molts parvularis es fa el calendari del temps.Per què? Perquè els infants es fixin en el cel?Perquè vagin prenent consciència del temps, dela repetició dels dies, les setmanes, els mesos...?Perquè puguin anticipar què passarà?Sovint es fa com una rutina �en el sentit lite-ral que implica avorriment� i l�encarregat posaun sol tant si està núvol com si plou.Deixem de fer el calendari? Descobrir l�entorn immediat és una part de lavida al parvulari i el cel és sempre sobre els nos-tres caps i té una influència ben gran en el nos-tre humor. De vegades és d�un blau net i lluent,d�altres hi ha núvols blancs que fan formescapricioses, d�altres vigilem un nuvolot gris queno sabem si farà ploure. Els infants han d�a-prendre a observar. Gaudir mirant és tot unaprenentatge que cal ajudar a desenvolupar.Aquest any, amb el grup de tres anys, a prin-cipi de curs, vam explicar un conte que m�agra-da molt sobre una bruixa que escombra el celde núvols. A partir d�aquí els infants reien cadadia mirant si hi havia algun núvol trapella que

Mirar el cel, com tantes de les activitats quees fan a l�escola, no es fan perquè sí. Si no, escorre el perill de convertir-ho en una mera tas-ca burocràtica, quan se�n pot treure un muntd�activitats que atrapen l�interès dels infants.

El cel
Sílvia Majoral
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s�havia escapat de la bruixa, si venia el núvolgris i gros, si el vent feia córrer els núvols. Hemanat tractant aspectes del cel durant un temps ifer el calendari ha esdevingut una activitatdivertida i plena de sentit. Al costat del tempsque fa hi ha també la fotografia d�alguna activi-tat prevista per ajudar a reconèixer el pas de lasetmana, per saber quants dies falten per l�ex-cursió, l�aniversari, etc.En explicar el tema que ens ocupava a la reu-nió amb les famílies, moltes van començar aentendre per què els infants buscaven la bruixadalt del cel, per què es fixaven tant en el núvols...Ara els infants descobreixen sorpresos quela lluna també surt de dia, que el vent empenyels núvols i els fa córrer i podem jugar a esti-rar-nos a terra i mirar amunt, a descobrir for-mes en els núvols...És un tema interminable, però potser caldeixar-lo aquí de moment.Al llarg del curs és pot anar enriquint un diaque plogui, un dia que nevi, un dia de vent, undia que algú faci noves observacions, perquèsegur que a partir d�ara l�interès ja ha sorgit itots saben que és bonic mirar el cel.Hem après poemes i endevinalles del sol,hem explicat contes del cel, hem compartitsentiments, hem fet fang, hem imaginat el gustque deu tenir la lluna, hem fet teatre, peròsobretot hem començat a crear un llenguatgede grup, a fer néixer unes complicitats que enspermetran viure molts més projectes junts.
Un conte que ens agrada...Hem explicat el conte La bruixa endreçada deJoma (Barcelona: La Galera, 2002).

És una bruixa quecada dia surt a escom-brar el cel de núvolsamb la seva escombraencantada. Un dia unnúvol entremaliat la faempipar perquè no volmarxar. La bruixa l�a-maga sota la teulada iel núvol surt per la xemeneia com si fos fum.
Parlem del celHem parlat sobre què hi ha al cel:� Núvols.� El sol.� Petards.� Trons.� Boira.� La lluna.� Ocells.� Avions.� Helicòpters.� Estels.
Fem un teatre d�ombres amb titellesHem fet un teatre d�ombres amb tots aquellselements del cel i ens hem inventat un petitconte.

Hi havia una vegada un núvol gris amb forma d�ullal mig del cel. Un avió hi va topar  i li va fer unforat. El núvol ens va caure al cap i aquest contes�ha acabat.
Parlem del sol�Fa calor perquè fa sol �Paula S.
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�El sol molesta �Paula S.�El sol molesta els ulls -Ricardo.�Quan se�n va, el sol no fa res �Marc T.�Surt la lluna �Aaron.�A mi m�agrada que faci sol �Zoe.�Es rodó i està al cel �Nerea.�Té unes ratlles molt llargues �Ricardo.�Li heu vist les ratlles?�És rodó i prou �Nerea.�Sol solet... �Magí.�El sol és com si fos foc i ens escalfa�A la nit s�amaga.�On?�Sota els arbres �Paula.

�En un forat que surt el sol �Marc T.�Als núvols �Toni.�Al matí surt del forat �Toni.
PintemHem mirat el cel.El sol enlluernava.No es pot mirar el sol perquè fa mal als ulls!Hem tancat els ulls i hem pintat els colorsque vèiem.
Fem un collageTot estripant i enganxant papers de seda hembuscat els colors del cel i dels núvols.
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El sol és així:
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Busquem semblances�El sol és rodó �Ricardo.�Rodó com...�Les estrelles �Paula S.�Les orelles �Paula S.�Els ulls �Hugo C.�Una cara �Blanca.�Les castanyes �Pablo.�La pilota.�Les rodes �Hugo.�El volant.�Les finestres de les portes de la classe�Carmen.�El sofà de la classe �Hugo C.
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�El sol és groc �Pablo.�Groc com...�Un retolador groc �Hugo C.�Les patates fregides �Toni.�La meva llibreta �Pol.�Les llimones.�El sol ens abriga �Hugo C.�Ens abriga com...�Una gorra i una bufanda �Paula S.�Com una jaqueta �Carmen.�Com el radiador
�El sol crema.�Crema com...�Una bombeta �Toni.�El foc �Nerea.
�El sol pica als ulls �Hugo.�Pica com la sal a la boca.�I el vinagre.�I el mosquit pica al braç.
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Avui plou, mirem el cel, és ple de grisos.Fem grisos amb pintura.El pintem.
La llunaAhir vam anar al bosquet a la tarda.El sol encara hi era. El Diego el va veure bri-llar enmig de les fulles, però al cel també vamdescobrir la lluna!�Ahir la lluna va sortir de dia perquè es vaequivocar �Nerea.�És amiga del sol i volien jugar �Hugo C.�La lluna surt perquè s�equivoca i el sol li diu«fora, fora!» però la lluna no se�n vol anar �Toni.�Perquè està enganxada al cel i no pot bai-xar �Hugo C.�Està penjada �Víctor.�Amb un ganxo.�Vola �Hugo S.�Es queda quieta �Paula S.�La lluna és rodona �Toni.�No. Algunes vegades és rodona i algunesvegades és així com un plàtan � Nerea.�A veces es como un queso �Pablo.�Perquè de vegades s�amaga un tros �Toni.�A mi m�agrada molt veure la lluna perquèés guapa �Carme.�Quan estic al meu llit i es fa de nit tinc por�Víctor.�Per què? �Aaron.�Jo dormo solet i no tinc por �Marc T.�La lluna també dorm �Paula S.�De vegades dormo amb la lluna i ella dormamb mi �Zoe.�Jo tinc una lluna rosa i dormo amb ella�Paula S.
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Com me la puc desenganxar dels peus?
Fem ombres monstres: 2 caps, 2 braços...n

Sílvia Majoral és mestra de l�Escola del Parc delGuinardó de Barcelona.Quan ens estirem l�ombra s�amaga a sota!  
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005Com és ben sabut, lespolítiques d�acollida id�educació del nenpetit (AEJE) es referei-xen al conjunt delscentres que precedei-xen l�escolaritat obligatòria. Prenem, doncs, elparvulari com a punt de referència per analit-zar la manca de places a l�escola bressol (i aaltres centres subvencionats per a l�acollidaabans dels tres anys). El parvulari és, alhora, uncentre educatiu i un centre d�acollida utilitzatpels pares que treballen. A Bèlgica, és un avençsocial important i, encara que no és obligatori,les institucions públiques hi garanteixen l�accésa tots els infants a partir dels tres anys.Molt recentment,1 el president del partit libe-ral no semblava interrogar-se sobre el seu costquan proposava convertir el parvulari en obli-gatori des dels tres anys. El fet de no preocu-

par-se pel que fa alcost del parvulari nos�estén a l�acollida delsinfants més petits, onla qüestió del cost persatisfer les necessitatsque no estan cobertes sembla insuperable.En quin punt ens trobem? L�any 2001 lacomunitat francesa (CF) destinà 337 milionsd�euros a l�educació preescolar dels infants delsgrups de parvulari, o sia, 5,4 vegades més quel�ONE �la comunitat flamenca� per a finalitatssimilars (vegeu taula). Aquesta quantitat per-metia acollir i educar aproximadament 156.000infants de més de 2,5 anys, quatre vegades mésque els infants que freqüenten els centres pera l�acollida, l�educació i la sociabilització abansdels tres anys subvencionats per l�ONE.2En termes relatius, un infant acollit no cos-ta més a la CF, tant si és en un centre prees-

colar com en un altre. Costa fins i tot menysabans dels tres anys (1,666 comparat amb els2,158 milers d�euros, vegeu taula), i això sob-ta ja que els índexs d�incorporació del perso-nal subvencionat per l�ONE són molt supe-riors per als infants petits i varien d�1 profes-sional per a cada 3 infants a 1 per a cada 7.L�explicació d�aquest cost més baix s�ha debuscar en el cofinançament per part d�altresinstitucions de la communauté française (ajunta-ments i ASBL privades), en la baixa retribucióde les cuidadores incorporades3 i en els sousinferiors de les puericultores en relació ambels de les educadores de parvulari.Què s�espera, aleshores, per posar-se al nivellde la forta demanda social de centres d�acollidai reduir la manca de places? Algunes estimacionspermeten pensar, fonamentadament, que cal-dria doblar l�oferta de places subvencionades.El que avui és sorprenent és l�absència de debat

La manca de places per als infants més pet i ts és inevi table?
Perrine HumbletDes de Bèlgica, ens arriba una exposició de quinés el trist estat de l�acollida dels infants petits ales escoles bressol i parvularis. Alhora, plante-gen una cas de sol·licitud i quina hauria de serla resposta segons un economista, una sociòlo-ga i un politòleg. D�entrada, com arreu, calreplantejar què pot ser el millor per a l�infant.

Qui en suporta el  pes? A quin preu?
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sobre el finançament necessari per satisfer real-ment la demanda. Si la manca d�acollida és cla-rament una prioritat, el actors polítics esperendisminuir-la preconitzant uns dispositius definançament tot plegat massa petits o aleatoris.Tanmateix, al principi de la dècada de 1970,Bèlgica va prendre una decisió política de granabast. En aquella època es tractava d�organitzarel dret al treball de les dones i, alhora, d�afavo-rir el desenvolupament de la mà d�obra feme-nina en comptes d�una nova política d�immi-gració de mà d�obra estrangera. En quatre anys,entre 1968 i 1972, el pressupost global de l�O-NE va augmentar el 50 % (en francs constants)per sostenir un nou sistema de finançamentdels centres d�acollida, els subsidis dels quals esvan multiplicar per 6,9.Aquesta tendència va continuar i, l�any1976, la dotació de l�ONE representava 2,66vegades la de l�any 1968, mentre que elfinançament de les altres activitats de l�obracontinuava més o menys constant.

té un impacte probablement no negligiblesobre els objectius d�igualtat, i ens podempreguntar fins a quin grau és veritat en el casque ens ocupa.
Aplicar les polítiquesEls professionals dels serveis d�acollida es tro-ben a primera línia: s�encarreguen, a fi decomptes, de l�execució de les polítiques i hande fer els arbitratges quotidians per tal de selec-cionar els pares a qui es donarà una respostapositiva i aquells a qui se la denegarà. Les pres-sions són fortes i provoquen exasperació enun ambient amb vocació social.Com han de triar? Hi ha nombrosos ele-ments a tenir en compte. N�hi ha de lligats ala gestió del servei: quan hauria d�entrar l�in-fant? A quin grup d�edat? A horari complet oparcial? Quin serà l�import amb què els pareshi hauran de contribuir? Fixem-nos una altravegada en qui és que ha de determinar lesnecessitats dels pares i de l�infant, o, mésaviat, representar-los, ja que els establimentssón relativament autònoms en aquest aspec-te. Els valors i la cultura de la institució hitenen un paper i els de la persona que acullles famílies també hi compten en una combi-nació a vegades complexa.
Què hauries fet tu?Com hauries resolt aquesta demanda (real)d�admissió?Una parella que busca una plaça es presenta auna escola bressol de Brussel·les subvenciona-da per l�ONE. Esperen el primer fill d�aquí auns mesos. Ella és belga, empleada en unes

No és difícil afirmar que actualment no hiha una voluntat ferma d�invertir els pressu-postos necessaris per cobrir les necessitats.Aquesta absència revela un retrocés davantde nombrosos reptes que afecten, principal-ment, la igualtat entre homes i dones, i entreclasses socials. A Brussel·les, com a Bèlgicaen general, l�índex d�ocupació de dones alta-ment qualificades és superior al 80 %, és adir, el doble del de les dones poc qualificades(al voltant del 40 %).4 En el cas de les prime-res, la diferència respecte a l�índex masculí denivell comparable és de prop del 10 % i, enel cas de les segones, del 30 %. Igualment, en elprimer cas, l�escassetat de places subvencio-nades es compensa amb la utilització de ser-veis privats, tant si les despeses són deduïblesfiscalment com si no ho són. Per bé que elnou decret de reglamentació dels centres d�a-collida votat l�any 2003 estableixi l�accés alscentres d�acollida com un dret per a l�infant,la manca estructural de finançament adequat
Pressupost Missió Pressupost 2001 Nombre de Subsidi per beneficiaripúblic (en milers d�euros) beneficiaris (en milers d�euros)
Comunitat Educació 337.000 156.000 2,158francesa preescolar(2,5 - 6 anys)
ONE (CF) Acollida, 65.034 39.000 1,666educació,socialitzaciód�infants < 3 a.
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dependències paraestatals on és funcionària.Ell és de nacionalitat «mediterrània», amb pocainstrucció i a l�atur. La llista d�inscripció estàcompleta, i la persona que els rep a l�escolabressol els fa comprendre que, com que ell notreballa, la seva demanada no és prioritària encas que quedi alguna plaça lliure, cosa poc pro-bable. La dona diu llavors que si no trobenplaça per al seu infant, ella plegarà de treballarper fer-se�n càrrec. La mateixa tarda la perso-na que els ha atès manifesta la seva incom-prensió davant aquesta empleada amb pocaformació que deixaria una feina estable per talque el seu marit provi de trobar una feina enuna regió on l�absència de formació i la nacio-nalitat estrangera representen una limitacióque no es pot menystenir. Ens sembla perce-bre incomprensió o irritació envers el pare. Enefecte, no podria ocupar-se del seu infant per-què la seva dona treballi?Hem plantejat a tres professionals relacio-nats amb l�escola bressol posar-se en el llocd�haver de prendre la decisió, després d�ha-

ver-los proposat, com a primera anàlisi, eltext següent.Segons la nostra opinió, els termes del dile-ma que es planteja a la persona que rep lapetició són els següents: d�una banda, accep-tar la demanda vol dir considerar-la priorità-ria respecte a d�altres. Acceptar l�infant a l�es-cola representa permetre al pare buscar unafeina sense qüestionar la divisió segons elsexe de les tasques familiars, però també per-met mantenir el nivell actual d�ingressos de lafamília i potser augmentar-lo en el cas que elpare trobi una ocupació.D�altra banda, refusar la demanda vol dirremetre l�arbitratge als pares. Si la mare renun-cia al seu projecte de deixar de treballar, ales-hores el pare, que s�haurà d�ocupar de l�infantdurant tres anys, s�endinsa en un atur de llargadurada, a costa d�un replantejament delspapers de mare i de pare dins la parella i, en elmillor dels casos, amb un estancament delsingressos de la família. Si la mare persisteix enel seu projecte, aleshores són dos els adults quedependran del subsidi d�atur, en una divisiótradicional dels papers, i amb una degradaciódels ingressos familiars. Qui hi perdria, o quihi perdria menys? La desqualificació social lli-gada a l�atur i la lligada a la posició d�home acasa no deixen de causar els seus efectes sobrela identitat, el paper i la situació de cònjuge, detreballador o treballadora, de pare o mare.En conclusió, els termes de la demanda ques�han presentat a la persona de l�escola bressolque ha rebut la parella responen a una racio-nalitat econòmica, social i psicològica enaquesta parella.
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Tanguy Van Ypersele, economista a l�UCLEns trobem davant d�un problema de penúriaque cal administrar de la manera més equitati-va possible. Decidir atorgar una plaça d�escolabressol a una persona abans que a una altrahauria de respectar uns criteris que reflectissinl�opció política de societat. No penso, doncs,que siguin els assistents socials, els que haginde decidir aquests criteris. Al meu entendre, elfet que un dels pares sigui a l�atur no hauriade constituir un impediment a l�hora d�atorgaruna plaça d�escola bressol. Per trobar feina, caltenir una solució per a l�acolliment dels fills iper tenir una solució per a l�acolliment delsfills, cal una feina. Una discriminació d�aquesttipus porta la part més fràgil de la població aquedar tancada a l�atur.El cas presentat il·lustra el fet que, sovint, lesdones són a primera línia quan cal resoldre pro-blemes d�atenció als fills. Per a mi, un dels objec-tius principals de la política d�acollida de la peti-ta infància és el restabliment de la igualtat home-dona en el marcat de treball. Les escoles bressolalliberen les dones i permeten que disminueixiaquest tipus de discriminacions. Tenint en comp-te aquest problema lligat al mercat de treballregulat, per què acceptar un infant i no un altre?L�escola bressol és un factor de socialitzacióespecialment important per a un infant provi-nent d�un medi dèbil (faig la hipòtesi que es trac-ta d�una família de risc). L�escola bressol és, dela mateixa manera, un factor d�integració per alspares que poden trobar-hi altres pares i rebreconsell dels professionals de la petita infància.Jo tendiria a accedir a la demanda delspares. Tanmateix, els criteris tal com estan
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definits pels polítics van en el sentit contrari.És doncs important que els treballadorssocials apliquin aquests criteris. Altrament lesdecisions que es prenguessin serien arbitrà-ries.
Marcelle Stroobants, sociòloga del treball, ULBCom hauria tractat la demandaJo hauria acceptat la demanda sense dubtar.L�atur del pare no hauria modificat aquestadecisió, al contrari. Un home a l�atur és unactiu i, en tant que sol·licitant d�ocupació, se�lsuposa disponible en el mercat de treball. Ditaixò, posat en el lloc de la persona «acollido-ra», hauria pres aquesta decisió sense capmena de dubte i sense cap reserva.Dos principis de referència motiven aquestadecisió:
� La igualtat homes/dones: l�articulació dela vida familiar i de l�activitat és un proble-ma que afecta tothom, però el seu pes �finsa nova ordre� recau sobre la meitat feme-nina de la societat. Les escoles bressol sónun dels mitjans perquè les mares puguinexercir una activitat profesional i/o políti-ca. Totes les mares5 haurien de poder bene-ficiar-se del dret d�inscriure el seu fill a l�es-cola bressol, sigui quina sigui la situació delpare.� La igualtat socioeconòmica: es descarten lesdemandes de les famílies que tenen una ren-da superior a R. El llindar R es defineix nopas pels subsidis atribuïts a les escoles bres-sol, sinó d�acord amb una anàlisi de les desi-gualtats econòmiques entre famílies.

El que jo en pensoEntre les preocupacions de la persona queacull, com també en l�enunciat dels termes deldebat, hi ha un cert nombre de pressupòsitsdiscutibles o fora de lloc:
� D�entrada es considera que es troba en unasituació de desavantatge el pare en aturcom a conseqüència del seu baix nivell deformació i pel fet de tenir nacionalitatestrangera. Siguin quines siguin les proba-bilitats estadístiques, no permeten decidirsobre casos individuals. La relació entreformació i ocupació no és mecànica.Considerar la xenofòbia con una «dada» és,també, contribuir a reproduir-la. Res noprova que el pare no trobarà feina. Res nopermet, tampoc, prejutjar la seva «desqua-lificació social» en cas que restés en atur dellarga durada o es convertís en pare a la llar.� Refusar la demanda i creure que es contri-bueix a la transformació de la divisió persexes del treball sembla tan ingenu com forade lloc. Ingenu, perquè el pare no s�ocuparàforçosament de la criatura durant tres anys,tant si la seva dona continua treballant comsi no. Fora de lloc, perquè l�accés a l�escolabressol s�allunya excessivament del seu sen-tit: hauria de ser un dret i no un favor sotacondicions.� Aquí aquest dret queda pervertit en con-vertir traves econòmiques en condicionsmoralitzants, és a dir, infantilitzants. Si algúté dret a l�atur, l�ús que faci d�aquest dretnomés depèn d�ell mateix. El paper de lapersona que acull és, certament, informar

els sol·licitants dels seus drets (per exem-ple, de les possibilitats que els funcionaristenen de la baixa per paternitat) i obliga-cions, però mai pressionar-los perquè adap-tin el comportament a les seves normespersonals.
Contradiccions� Davant les perspectives de repartiment desi-gual de les responsabilitats en aquesta pare-lla, jo hauria compartit, sens dubte, la indig-nació de la persona que els acollia i, indub-tablement també, l�hauria expressat així:«sabeu, hi ha altres maneres d�organitzar-se».Potser hauria confrontat aquestes segonesintencions amb les d�altres responsablesd�escola bressol per fer-ne un ús polític. Peròprescindiria d�aquestes consideracions al�hora de decidir. I aquesta línia de conductano és contradictòria amb els principis d�i-gualtat que fonamenten la meva decisió.L�escola bressol és una condició per socialit-zar una activitat considerada privada i apli-car col·lectivament un principi d�igualtat.Tanmateix, l�efecte sobre la repartició equi-tativa de responsabilitats a les llars no quedaen absolut garantit, sigui quin sigui el resul-tat de la sol·licitud. Les modalitats d�aquestrepartiment superen les competències delsresponsables de l�escola bressol i no s�hau-rien de considerar aquí.� Si hi ha contradicció, rau en la situació en quèes posa la persona que acull, que actualmentestà obligada a inventar criteris de selecció deles sol·licituds, tenint en compte les restric-cions de pressupost imposades. S�arriba a
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aquesta situació absurda en què, com mésimportant és la demanda local, més forçosa-ment restrictiva esdevindrà l�oferta. Per això,allò que hauria de ser un dret predefinit ten-deix a convertir-se en un regateig flexible iintrús, amb una previsible escalada d�estratè-gies potencials de xantatge per les dues parts.
Si no s�aconsegueix l�accés a l�escola bressol atots els que hi tenen dret, per falta de subsidissuficients, caldrà fer pressió sobre els adminis-tradors dels fons actuals i potencials, sobre elsresponsables de les polítiques familiars, i no,certament, sobre les famílies.

Selma Bellal, politòloga de la ULBEn el marc del panorama que se m�ha presen-tat, abordaré la qüestió del dret dels infants auna socialització de qualitat en l�òptica no d�a-conseguir la igualtat, ja que els mitjans per fer-ho no es posen en pràctica, sinó més aviat detendir-hi, cap a aquesta igualtat.Si formalment es reconeix el dret a unaincorporació col·lectiva dels infants més petits,el desequilibri entre les finalitats i els mitjansaplicats no permeten el compliment d�aquestdret en la realitat. Les finalitats polítiquespoden aleshores ser objecte d�interpretacionsamb geometria variable, més individuals que

no pas col·lectives. Per això, a fi de reduir almínim l�arbitrarietat social de la decisió (i pertant les consideracions personals i els judicisde valor), cal pensar en el benestar de l�infanta curt i llarg termini. I aquest va lligat directa-ment al benestar dels pares i a la seva situacióeconòmica i social.En el cas de l�escola en qüestió, jo no cedi-ria a consideracions personals sobre la situacióprofessional dels pares o sobre el repartimentde rols entre ells. Penso que, efectivament, noés competència de la persona que acull assu-mir la responsabilitat d�una decisió que potdificultar la llibertat de formació d�una perso-na a l�atur, home o dona, i el seu dret, en tantque sol·licitant d�ocupació (i, doncs, conside-rat legalment com a actiu en el mercat de tre-ball), a buscar feina.D�altra banda, a més de la qüestió de la lli-bertat, es planteja la de la igualtat, ja que ladecisió podria a llarg termini influir molt sobrela situació socioeconòmica de la família i, pertant, sobre la igualtat entre els infants.A més a més, penso que a ningú no li éspermès de jutjar qui té més «dret a l�acolli-ment», si l�infant d�una parella amb un dels dosmembres a l�atur o l�infant d�una parella quetreballa.Finalment, penso que cal, abans de res, estaratents a les necessitats de l�infant i, en aquestcas concret, al fet que no es pot refusar lademanada. La decisió de refusar-la equivaldriaa assumir el risc de reduir l�infant a «una tra-va» per als seus pares; trava que s�afegiria a lesque es desprendrien de la decisió de no ator-gar-li una plaça (degradació de la renda fami-
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liar, etc.). L�any 2003, en un paíscom Bèlgica, encara es pot consi-derar socialment l�infant com unasimple «càrrega» que dependria �i,el que és més, exclusivament� dela responsabilitat privada i nocol·lectiva?Per a mi el problema central ésque es descuida la desigualtat crei-xent entre famílies «riques» (en lesquals els dos membres són, engeneral, qualificats i on les desi-gualtats salarials són petites entresexes) i famílies «pobres» (en lesquals les persones estan poc qua-lificades i o bé es troben a l�atur obé treballen en llocs on persisteixla segregació vertical i horitzon-tal). Es fa com si aquestes desi-gualtats en el mercat de treball,que pesen enormement sobre lesrealitats familiars, fossin secundà-ries en l�avaluació de les necessi-tats de les famílies! Ara bé, si esreconeix d�una part, com a criteride selecció per tendir cap a laigualtat, que la gestió del treball valligada a la gestió de la família(com és el cas avui dia donant laprioritat d�acollida als fills de paresque treballen), llavors no es pot, d�altra banda,deixar de prendre en consideració les desigual-tats en el mercat del treball per tendir cap a laigualtat. Això, en efecte, no pot sinó conduiral dilema o conflicte entre consideracionssocials, familiars i d�ocupació.

Per a una coherència política i sobre el ter-reny, s�imposa una reavaluació dels criteris dedecisió, sense la qual la política de la instituciód�acollida no podrà fer altra cosa que recon-duir o desplaçar les desigualtats entre elsinfants. Però això planteja també, per des-

comptat, la qüestió d�unapolítica financera que nodepengui d�una composiciósocial mixta que n�asseguriels recursos, reunint famí-lies «riques» i famílies«pobres» per equilibrar elpressupost i organitzar l�es-cassetat de places. n
Perrine Humblet és membre delconsell de redacció de la revistaGrandir à Bruxelles.
Article publicat a Grandir àBruxelles, núm. 11, 2003.
Notes1. Taula rodona dels presidentsdels partits francòfons del 16 degener de 2003 organitzada perBruxelles Accueil et Développementpour la Jeunesse et l�Enfance.2. De fet, els subsidis de lesdues categories de medis AEJEsón superiors: les regions hi inter-venen afegint-hi 1.200 puericulto-res a parvulari, i uns 2.500 ETP enfeines subvencionades en elsmedis ONE. A més a més, elspoders organitzadors com tambéels pares contribueixen igualmenta cobrir el cost real de l�acollida,bé que les despeses són menys visibles a parvulari.3. Anomenades actualment accueillants d�enfants («acollido-res d�infants»), tenen finalment un nou estatus social.4. Conseil Supérieur de l�Emploi, rapport 2001, partie II.5. Nota text de Marcelle Stroobants: la noció de «mare»es pren en sentit ampli; un pare sol que té els fills alseu càrrec es considerarà com una mare.
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005Durant un temps, s�hademanat, des de moltssectors i també perpart del Govern, elsserveis d�empresa pera l�atenció als infantsdel treballador. S�ha motivat els empresaris aajudar els pares treballadors a resoldre algunsproblemes relacionats amb l�atenció infantil enhorari de feina. S�han ofert incentius, recent-ment mitjançant una disminució dels impos-tos. No hi ha hagut cap debat públic sobre elspros i els contres de l�«atenció a la infànciaprestada pels empresaris»: sembla una qüestióque tothom accepta com a òbvia. Però, des delmeu punt de vista, ha arribat el moment d�in-terrogar-nos sobre aquesta convicció i presen-tar arguments en contra.Per què l�empresari hauria de prestar aten-ció a la infància? Tot depèn de la manera comes considera el treball i les prestacions per a laprimera infància.1 La visió que tinc de l�infant

em porta a conside-rar-lo no tan sols comun membre de lafamília, sinó com unciutadà que pertany auna societat, titular dedrets que no depenen dels seus pares ni tam-poc de la seva posició en el mercat de treball.L�accés a determinats serveis s�hauria de con-siderar un d�aquests drets i, entre aquestsdrets, hi ha el que definiria com a «institucióper a la primera infància».Utilitzant aquesta terminologia, com amínim compromesa, més que «serveis per a lainfància», estic fent una afirmació sobre lameva visió dels serveis que la nostra societat,els infants i els pares exigeixen i es mereixen.Per «institució per a la primera infància»entenc serveis oberts a tots els nens i a lesseves famílies, prescindint del fet que els parestinguin o no feina, o prescindint de l�empresaon treballin; jo considero que els serveis res-

ponen a múltiples objectius i satisfan diversesnecessitats; considero que són serveis en quèels adults i els infants es comprometen juntsen projectes d�abast cultural, polític, social ieconòmic, inclosa «l�atenció a la infància perals pares que treballen» i altres situacions �lesque he definit en un altre document2 com a«espais per a la infància».Proposant aquesta visió estic posant enqüestió molt més que l�«atenció a la infànciaque presta l�empresari». Estic criticant com-pletament la idea i la terminologia de «ser-veis per a la infància» i el sistema de serveisper a la primera infància de la Gran Bretanya,el qual s�ha desenvolupat d�una manera caò-tica en el decurs dels anys. El concepte estric-te de «serveis d�atenció a la infància» ha pro-duït un grup separat de serveis basat en unobjectiu i un grup �«atenció a la infància perals pares treballadors». Ha contribuït a lafragmentació i a l�exclusivitat del subminis-trament d�atenció.

Amb els nens, no s�hi  fan negocisQui s�ocupa dels infants ( i  dels c iutadans)?
Peter MossDes de la Gran Bretanya ens arriba una reflexióque enriqueix i dóna arguments a debats queaquí tenim encetats sobre les previsions delsserveis per a la infància aquí. Per damunt detot hi plana quin model d�institucions per a laprimera infància volem, de les «guarderies labo-rals» a institucions obertes a tota la societat.
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Les «institucions per la primera infància»àmplies i inclusives haurien de constituir unde tants nuclis centrals de la nostra infraes-tructura social: d�altres inclouen les escoles iels serveis sanitaris. Aquests són necessarisper al benestar personal i familiar en el sentitmés ampli, són necessaris per a la cohesiósocial i per a una economia moderna en laqual la major part dels pares són a la feina. Perla qual cosa, aquestes institucions, com lesescoles i la sanitat, no tan sols haurien d�estardisponibles per a tothom, sinó que tambés�haurien de finançar totalment o en gran partmitjançant els impostos (que els pares haginde donar una contribució és una qüestió quecal debatre en un altre moment).Estaria d�acord amb tots els que pensenque tot això s�assembla molt a la idea gover-namental dels centres per a infants (tot i quehi hauria d�afegir que aquesta idea circulavafa aproximadament trenta anys, quan m�ocu-pava per primera vegada del sector de la pri-mera infància �i és una llàstima que no fosrecollida aleshores). Però en comptes de serconfinada al vint per cent de les àrees méspobres, on el Govern preveu instituir 2.500centres per a infants d�aquí al 2008, jo mésaviat penso que aquestes institucions que hocomprenen tot i que són integrades han d�es-devenir la forma principal de proveïment deserveis per als infants i per a les seves famí-lies, en qualsevol àrea.Aquesta és, essencialment, l�aproximacióadoptada a Suècia, un país que durant el decursde trenta anys ha construït, amb èxits moltpositius, un sistema universal d�institucions per

Un discurs acrític sobre l�«atenció a la infàn-cia prestada per l�empresari» representa unallunyament de la discussió que, avui dia, hiha a la Gran Bretanya sobre què es necessita,és a dir: quin tipus d�institucions volem per ala primera infància?Com pretenem subvencionar-les? L�«atenció ala infància prestada per l�empresari» ens fa caureen el parany d�una manera limitada de pensar, ifomenta la perpetuació d�un sistema discrimina-tori. Ignora les qüestions més importants, no peraixò en darrer lloc: les grans desigualtats en laforça-treball que posteriorment s�aguditzaranper a l�«atenció a la infància que presta l�empre-sari». Quin suport oferiran els empresaris negli-gents? Els treballadors amb un rendiment baixse�n podran beneficiar en la mateixa mesura queels que guanyen més? Què els passarà als paresque són autònoms o contractats temporalment?Amb tot això no pretenc afirmar que elsempresaris no hagin de fer res per «mantenir»els treballadors encarregats de responsabilitatsd�atenció dels infants o d�altres persones.Aquests poden pagar una quota justa d�impos-

a la primera infància basades en la comunitat.3Avui dia, tots els nens a partir dels dotze mesostenen dret a un lloc en una d�aquestes institu-cions (a Suècia s�anomena «preescola»), o enun servei d�atenció diürna en família, prescin-dint del fet que els pares treballin. La respon-sabilitat d�aquests serveis és del Govern cen-tral i no hi ha cap implicació de l�empresari enel proveïment d�aquestes serveis. Com que lamajor part dels pares suecs estan ocupats, sónaquestes «escoles infantils» les que proporcio-nen una funció d�atenció infantil, tot i querepresenten molt més que tot això.Vet aquí com dos investigadors suecs, en uninforme a la UNESCO, descriuen com conside-ren els pares suecs l�educació infantil avui dia-noteu les expressions respecte als drets i elconcepte en un sentit ampli de «pedagogiaholística»:
[A Suècia] durant els anys noranta, l�educació i l�a-tenció a la primera infància van esdevenir una elec-ció de primera importància per a la major part depares treballadors i estudiants. Inscriure els fills apartir d�un any en endavant en els serveis integratsha esdevingut una pràctica que s�ha adquirit d�unamanera general. El que abans es considerava unprivilegi per als benestants per algunes hores al diao una institució per a nens que ho necessitessin imares solteres, ha esdevingut, després de setantaanys de visions polítiques i de processos de deci-sió, un dret indiscutible dels infants i de les famí-lies. A més, ara els pares s�esperen una pedagogiaholística que inclogui les atencions sanitàries, l�a-tenció i l�educació per als infants de zero a sis anys.4
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�L�atenció a la infànciaprestada pels empresaris ens fa caure en el parany d�una manera limitada de pensar i fomenta la perpetuació d�un sistema discriminatori.�
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tos i abstenir-se dels actuals sistemes d�evasiófiscal, per exemple...Entre el 1999 i el 2003 el rendiment d�im-postos que es va derivar de les taxacions desocietats en termes reals va disminuir de quasi10.000 milions de lliures esterlines l�any, cosaque hauria contribuït a finançar moltes infras-tructures.5 Poden, per exemple, donar el seusuport polític als governs que intenten cons-truir i mantenir infrastructures socials. Podenproporcionar suport als partidaris de l�atencióen el lloc de treball fent polítiques i pràctiquesque tenen en compte, per exemple, l�horari detreball, o bé poden integrar els drets a lesexcedències de treball. Però no són aptes perproporcionar serveis per a infants �amb elsnens, no s�hi fan negocis. nPeter Moss és professor d�atenció a la primera infància, al�Institut d�Educació de la Universitat de Londres
Bibliografia 1. M�adono que les diverses formes d�atenció a la infàn-cia prestades per l�empresari també poden interessarels nens en edat escolar, però en aquest article m�ocu-paré només dels infants en edat preescolar.2. MOSS, P., i P. PETRIE: From Children�s Services toChildren�s Spaces: Public Policy, Children and Childhood,Londres: Routledge Falmer, 2002.3. Per una descripció completa del sistema suec, vegeuCOHEN, B., i altres: A New Deal for Children? Re-for-ming Children�s Services in England, Scotland and Sweden,Bristol: Policy Press, 2004.4. LENZ TAGUCHI, H., i I. MUNKAMMER: ConsolidatingGovernmental Early Childhood Education and Care Servicesunder the Ministry of Education and Care: a Swedish CaseStudy (UNESCO Early Childhood and Family Policy SeriesNo. 6), descarregable del web www.unesco.org.5. SIKKA, P.: «Plastic bucket: $972.98», a The Guardian,30 de juny de 2003.
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canviat en el que és més essencial. Difícilments�accepta que no és tan sols l�aprenentatged�un hàbit o l�apropiació d�un nou coneixe-ment, sinó el resultat d�un pas important en eldesenvolupament mental i social de l�infant,en el qual, per primera vegada, pren la decisióde no deixar lliure curs a la satisfacció de lesseves necessitats, sinó que s�encarrega de laincomoditat de la tensió per tal d�assimilar lallei dels adults. A la base d�aquesta decisió hiha el fet que l�infant vol ser com els adults, volassemblar-s�hi i s�identifica amb les seves nor-mes de conducta.Per aquesta raó emprèn la tasca de no cedirimmediatament a les seves necessitats, reté l�o-rina o els excrements, abandona el joc o qual-sevol altra activitat i només fa les seves neces-sitats en el lloc convenient.Pensem que després de tot el que acabemd�exposar sobre la confiança en la capacitat dedesenvolupament de cada nen i nena, sobre elrespecte de la seva iniciativa i del ritme indivi-dual del seu desenvolupament, sostingut peruna seguretat afectiva basada en unes relacionsestables, contínues i càlides amb un nombrerestringit d�adults i en una relació privilegiadaamb una persona de referència, no sorprendràningú que, a l�Institut, no hi hagi cap mena

Sobre el  control dels esf ínters 
Una de les investigacions més recents al nos-tre Institut fa referència a l�adquisició delcontrol dels esfínters.Malgrat que en francès, com en moltes altresllengües, s�empra elterme «neteja» perindicar el control delsesfínters, no faren ser-vir aquesta expressió,tret que no puguemevitar-ho.El terme «neteja» tes-timonia que fins a l�ad-quisició del control complet, l�infant és jutjatcom a «brut» i que se li perdona provisional-ment aquesta imperfecció, aquesta insuficièn-cia, però en totes les nostres societats moder-nes es veuen les dificultats dels adults perquè elnen abandoni aquest comportament infantillamentable i es torni «net» com més aviat millor.Amb l�evolució tècnica de la civilitzacióindustrialitzada, els detergents més podero-sos, les màquines de rentar, els bolquers d�unsol ús, etc., i amb el reconeixement de disfun-cions ulteriors a conseqüència de la impacièn-cia i dels mètodes coercitius durant l�educaciódel control dels esfínters, la gent s�ha tornatuna mica més pacient i indulgent, però no s�ha

A l�Institut Emmi Pikler analitzen les dades quehan recollit durant anys de com els infants vanassolint el control dels esfínters. Agrupen diver-ses tipologies d�infants. Sempre des del res-pecte del ritme propi de cada infant, mostrencom tots acaben assolint el control dels esfín-ters abans dels quatre anys.
Judit Falk i Maria Vincze 
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d�entrenament ni d�educació especial sobre elsesfínters. Creiem que la manera com ho trac-tem i la nostra atmosfera educativa permetenque l�infant desenvolupi per ell mateix els senti-ments d�eficàcia i d�autoestima que l�animen nosolament per a l�exploració de les seves pròpiescapacitats i les del seu entorn, sinó que el fancapaç també de poder, mitjançant la imitació,l�assimilació i la identificació, apropiar-se de lesregles del comportament de la societat, el seusistema de valors, les seves normes, com tambéel seu sistema de límits i prohibicions.L�infant en bona relació amb ell mateix i ambel món dels adults mira d�actuar com els adultsi se n�alegra. No necessita que l�entrenin percontrolar els esfínters, sinó que l�acompanyinen el camí de l�adquisició quan se senti prepa-

rat per decidir-se a renunciar a la comoditat quedonen els bolquers i la satisfacció immediatade les seves necessitats i manifesti interès iden-tificant-se amb el món dels adults i el desigd�acceptar un comportament més difícil.Necessita que l�acompanyin amb una empatiacomprensiva en els seus esforços, deixant-li lainiciativa d�assumir la responsabilitat i trobantplaer en el seu compliment, l�orgull del seu nouconeixement i del seu jo en desenvolupament.La finalitat de la nostra investigació era teniruna imatge del procés mitjançant l�anàlisiquantitativa i qualitativa de la documentacióde desenvolupament detallada de tots els nensi nenes admesos a l�Institut entre 1962 i 1986,abans dels tres mesos i que hi han estat edu-cats com a mínim fins als dos anys.Hi havia 226 infants en total que responiena les dues condicions. (Les dades de vuit nensamb discapacitats mentals profundes van sertractades per separat.)Com que els nens i nenes surten de l�Instituta edats diferents, el nombre disminuïa pro-gressivament en edats successives. De la mos-tra inicial de 218 nens i nenes, n�hi havia 80que, als tres anys, encara s�estaven a l�Institut,23 dels quals s�hi van quedar fins a l�edat dequatre anys o més.

D�aquesta manera vam tenir la possibilitat deseguir el procés total d�adquisició del controldels esfínters diürn en 101 infants. Les dadesanalitzades provenen de dues classes de docu-ments individuals escrits sobre cada nen o nena:
1. El quadern de base dut diàriament per lesquatre educadores permanents del grup devuit infants per fer constar per escrit, encada canvi de servei, les dades, els fets i lesobservacions del dia sobre cada nen o nenaindividualment.2. El «diari de desenvolupament» on l�«educado-ra privilegiada» �aquella d�entre totes quatreque és particularment responsable del benes-tar i desenvolupament de l�infant� redacta lessíntesis mensuals detallades sobre l�estat gene-ral de l�infant: desenvolupament, activitats,relacions amb els adults i els companys, mani-festacions de plaer, de desplaença, de pena,basades sobre les pròpies observacions, com-partides amb les seves col·legues i amb les per-sones que les acompanyen en aquesta feina.
Amb l�ajut d�aquests dos documents, vamestablir per a cada infant una fitxa individualamb totes les dades i observacions referentsal control dels esfínters, incloent-hi els jocs i
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�Els infants arriben a controlar els esfínters sense cap entrenament i sense cap educació especial.�
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les paraules �constatacions i preguntes� del�infant. Com a mitjà d�investigació vam intro-duir la noció «edat d�estudi»: cada tres mesosdeterminàvem el nivell de control dels esfín-ters assolit per cada infant en el seu «dia denaixement trimestral», és a dir, l�edat de dosanys, dos anys i quart, dos anys i mig, dos anysi tres quarts, etc.Vam prendre en consideració els fets ocor-reguts en una setmana i els vam completaramb els precedents. D�aquesta manera, vampoder distingir 20 etapes de base del desenvo-lupament del control dels esfínters.Com que aquestes etapes es poden associarles unes amb les altres, durant el procés dels218 nens i nenes, en diferents setmanes d�es-tudi, vam poder ordenar-les en 49 rangs denivells simples i combinats.Tot seguit exposem alguns resultats i con-clusions de la investigació.
1. Els infants arriben a controlar els esfínterssense cap entrenament i sense cap educacióespecial. Això vol dir que l�infant només s�as-seu a l�orinal si ho demana a l�educadora o siell mateix treu l�orinal, i s�aixeca de l�orinalquan vol.Al començament passa que a vegades l�in-fant es queda assegut a l�orinal més estona de

la que voldríem i que més d�una vegada no hiha fet res quan s�aixeca.En aquest cas no se li diu: «Aquest cop noha anat bé», ni se l�anima: «Potser la properavegada...». Si ha anat bé, no rep elogis espe-cials, però, en canvi, s�adona que l�educadoraestà contenta.No hi ha expectatives davant seu com ara:«Ja ets gran» o «T�has portat bé, ja ho podràsexplicar», ni tampoc retrets o comparacionsamb altres nens, i no escoltarà mai de la sevaeducadora: «Uf, quina pudor!».Fins i tot amb bolquers, l�infant és un mem-bre apreciat entre els seus companys.
2. Els infants assoleixen el control dels esfín-ters una mica més tard que el que es preveuen general en la civilització industrialitzada.Cal no oblidar, però, que el criteri de controldels esfínters no és mantenir secs els bolquerso les calces netes, sinó que el nen o la nena,adonant-se de la seva necessitat, sigui capaçde controlar els esfínters (i ho vulgui) fins quetrobi el lloc convenient per satisfer les sevesnecessitats.En gràfic adjunt representa el nivell de con-trol dels esfínters assolit en les edats estudiades.Per tal de facilitar la comparació del nom-bre absolut d�infants que van assolir els dis-tints nivells de control, n�hem indicat el per-centatge en relació amb el nombre de nens inenes de la mostra que vivien a l�Institut ambaquesta mateixa edat. En aquest gràfic es potobservar que una corba baixa i una altra pujade manera abrupta una mica abans dels dosanys i mig.

La corba que baixa representa el percentat-ge d�infants que no han arribat a controlar elsesfínters en relació amb la totalitat dels nens iles nenes d�aquesta edat, mentre que la corbaque puja representa el percentatge d�infantsque es mantenen nets o pràcticament nets. Elgràfic mostra que fins a l�edat de dos anys el68 % dels nens i nenes no ha intentat mai ferservir l�orinal. Al contrari, als tres anys totsels infants ja han fet intents reeixits. Fins aaquesta edat una mica més de la meitat delsinfants ja controla els esfínters i més d�unaquarta part fa pipí i caca regularment a l�ori-nal. A l�edat de quatre anys, tots els nens i lesnenes de l�Institut ja han desenvolupat el con-trol dels esfínters, llevat de dos discapacitatsmentals moderats que hi han arribat als qua-tre anys i tres mesos.
3. Contràriament als infants que han estatensenyats �que fan caca a l�orinal general-ment abans que pipí i en què el control delsexcrements precedeix al de l�orina�, en lestres quartes parts dels nostres nens i nenes,la primera vegada que fan pipí a l�orinal pre-cedeix a la primera vegada que hi fan caca;orinar regularment a l�orinal també es faabans que defecar-hi regularment i en capinfant no s�ha desenvolupat el control delsexcrements d�una manera segura abans queel control de l�orina.
4. D�acord amb l�opinió general, les nenes con-trolen força més aviat que els nens. Pel que faals infants de la nostra mostra, però, només hiha una lleugera diferència d�un mes entre

�A l�edat de quatre anys,tots els nens i les nenes ja han desenvolupat el control dels esfínters.�
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nenes i nens respecte a l�edat d�adquisició delcontrol dels esfínters.El primer ús de l�orinal, el moment de les pri-meres vegades en què l�infant fa pipí o caca al�orinal, el moment en què es fa servir regular-

ment, tot això pot variar individualment, lesinterrupcions poden ser més o menys perllon-gades �poden anar des d�alguns dies fins a unany sencer. No és, doncs, sorprenent que encerts moments, en les edats estudiades, puguem
notar la diversitat de variacions segons les eta-pes en què es trobaven els infants.Per exemple, a l�edat de dos anys els 218 nensi nenes representen un total de 16 variants; al�edat de dos anys i mig els 161 infants es tro-ben repartits en 31 nivells diferents, i desprésdels dos anys i mig el nombre de nivells dismi-nueix progressivament.
5. Pel que fa a la durada del procés, hi ha gransdiferències. Segons la durada, des del primerintent reeixit fins a l�adquisició del controlcomplet diürn, distingim quatre grups.El procés dura:
a) Menys de tres mesos (de mitjana, dos mesosen el 10 % dels infants).b) Entre tres i sis mesos (de mitjana, cinc mesosen poc més del 25 % dels nens i nenes).c) Entre sis i dotze mesos (de mitjana, noumesos i mig en un terç dels infants).d) Més d�un any (de mitjana, setze mesos enpoc menys d�un 25 % dels nens i nenes).
Hi ha un fenomen que sembla força impor-tant a l�hora d�explicar aquestes diferències i�L�adquisició del control és precedida per lautilització de la primerapersona del singular dels verbs i dels «jo» en el llenguatge parlat.�

Gràfic. Nivell de control diürn dels esfínters assolit pels infants enedats (percentatge en relació amb els infants de la mateixa edat)

Encara no ha fet pipí ni caca a l�o-rinal.Com a mínim ha fet pipí una vega-da a l�orinal, però caca encara no.Com a mínim ha fet caca una vega-da a l�orinal, però pipí encara no.Com a mínim ha fet pipí i caca unavegada a l�orinal.Fa pipí i caca a l�orinal amb regula-ritat.Controla totalment o quasi total-ment.

anyssetmanes
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que anomenem el «xoc de la primera caca». Peraquest terme entenem l�experiència en què laprimera vegada de fer caca a l�orinal és segui-da d�un lapse més o menys prolongat abans defer caca per segona vegada o de fer-ho regu-larment. La diferència entre els grups pot serdeguda, sobretot, a la diferència de durada d�a-quest «xoc de la primera caca»:
� En el primer grup els infants passen, demitjana, dues setmanes amb prou feinesentre la primera vegada que fan caca a l�o-rinal i fer-ho regularment (una setmanaentre la primera vegada i la segona de fercaca a l�orinal).� En el segon grup passen unes sis setmanes demitjana entre la primera vegada que fan cacaa l�orinal i fer-ho amb regularitat (dues setma-nes entre la primera vegada i la segona).� En el tercer grup passen unes quinze set-manes entre la primera vegada que fan cacaa l�orinal i fer-ho regularment (cinc setma-nes de mitjana entre la primera vegada i lasegona).� En el quart grup passen unes vint setmanesde mitjana entre la primera vegada que fancaca a l�orinal i fer-ho amb regularitat (set set-manes entre la primera vegada i la segona).

El primer grup és format per infants equili-brats, harmoniosos, que no han mostrat difi-cultats importants al llarg del seu desenvolu-pament (els nens i nenes anomenats «fàcils»).En el quart grup, més de la meitat delsinfants han presentat diferents dificultats i s�hitroben els que han tingut un desenvolupamentforça més lent i menys harmoniós (els nens inenes anomenats «difícils»).En el segon i el tercer grups hi trobem elsinfants que formen les «transicions».La diferència pot trobar-se, doncs, en l�e-quilibri, en la continuïtat del desenvolupa-ment dels infants, en la plasticitat del seu sis-tema nerviós i en l�harmonia del seu caràcteren general. Contràriament, l�element comú enels quatre grups és que en tots els nens i lesnenes, sense excepció, l�adquisició del con-trol és precedida per la utilització de la pri-mera persona del singular dels verbs i del «jo»en el llenguatge parlat.No és solament aquest fenomen, sinó altresobservacions respecte a les manifestacions delsinfants (els seus jocs, les seves paraules, lesseves fantasies i preguntes) les que testimonienque, per a l�adquisició del control dels esfín-ters, cal una mena de consciència d�un mateix.Les experiències de la investigació semblenconfirmar la hipòtesi que el veritable controlvoluntari dels esfínters no és simplement elresultat de la maduració neuromuscular ni del�aprenentatge d�un hàbit, sinó que depèn deljo de l�infant.Pensem que la possibilitat d�establir unaautoregulació sense la intervenció de l�adulten el ritme de l�adquisició del control dels

esfínters preserva el nen o nena de trastornsconsiderables.Per acabar, volem dir encara que l�adquisi-ció del control dels esfínters no és indepen-dent del conjunt d�atencions dispensades i del�educació.Amb aquest sistema de no-intervenció, l�in-fant arriba a un control autònom quan el con-junt de l�educació es desenvolupa en unambient caracteritzat per la seguretat d�unaestimació profunda i estable i per l�interès delqual és objecte l�infant, pel valor afectiu delsentiment de competència sorgit tant de lapròpia eficàcia en les relacions amb l�adult comde l�eficàcia en allò que emprèn durant l�activi-tat autònoma, com també per l�atenció quehom li presta, en prendre en consideració lesseves iniciatives, desigs, eleccions i per la com-prensió envers les seves dificultats.Si l�infant no experimenta una seguretatafectiva basada en una relació privilegiada i noés acceptat sense cap condició prèvia perpoder viure com a bona la pròpia persona; sino pot decidir per ell mateix la quantitat demenjar que vol, triar les joguines i la manerade jugar-hi; si no ha dut a terme un gran nom-bre d�experiències en la decisió autònoma i enl�exercici de la seva voluntat, en aquest cas difí-cilment s�encarregarà de prendre la decisió (ide dur-la a bon terme) necessària per a l�ad-quisició del control dels esfínters. n
Judit Falk és metgessa pediatra,exdirectora i actualment assessora de l�Institut Emmi Pikler de Budapest. Maria Vincze és metgessa pediatra de l�equip de l�Institut Emmi Pikler.

�L�adquisició del control dels esfínters no ésindependent del conjuntd�atencions dispensades i de l�educació.�
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Tertúlia de Rates
Un menú molt d�aquí

AperitiuAssortit i tast de gustos variatspresentats en acordió. 
LOSANTOS, Cristina: El parcd'atraccions, El zoològic, La platja,La neu, Barcelona: La Galera,2003. Col. Espais (la il·lustració defons és del llibre La platja). 

Primer platUna bona amanida de rialles ambales de papallona.    
DURAN, Teresa, I Francesc ROVIRA(il·lustracions): A pas de pallasso,Barcelona: La Galera, 2000.Segon platPlat musical per gronxolar nadons
VALLS, Carme; RIFÀ, Fina (il·lus-tracions): Cançons de bressol,Lleida: Pagès, 2003 (amb CD).

PostresCom sempre, un petit tast poètic.
PETITA I GENTILAquesta nitla son t'abraçai no té gaire traça:els somnis véneni fort t'atrapenen un concertde clarinetsi d'ulls desperts.Pobreta sonque t'abraçai no t'adorm!

Martina ESCODA
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Vet aquí un dels heroispreferits dels infants: enPolzet. Essent tan petit, vaaconseguir vèncer el ge-gant, salvar els seus germa-nets i tornar amb ells a lacasa dels pares carregat deriqueses i tresors.És una d�aquestes històriesque es presten a la identificacióamb l�heroi i donen confiança enles pròpies forces encara quesiguem els més petits del món.Aquesta rondalla va ser recolli-da de la tradició oral per CharlesPerrault. Forma part del cicle delsnens perduts al bosc, igual com«Hansel i Gretel» del recull dels ger-mans Grimm, o com «La caseta desucre» de l�aplec de rondalles deSerra i Boldú o com «Na Tricafaldetes»del recull de mossèn Alcover.          n
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En polzet
Elisabet Abeyà

Diu que això era i no era unllenyater i la seva dona,només rics de fills. En tenienset, tan petits que tots cabien davalluna banastra. El més petit de tots eratan menut com un dit, i per això lihavien posat el nom de Polzet. El pre-nien per curtet, perquè mai no deia resi era molt poqueta cosa, però sempreanava ulls espolsats i se�n temia de tot.Va venir un any de males collites imolta fam. Els pobres llenyaters nosabien com alimentar totes aquellesboques i un vespre, desesperats, pen-saren que no els quedava altra remeique abandonar-los al bosc, si no elsvolien veure morir de gana un darre-re l�altre.En Polzet, que sempre estava al�aguait, s�havia despertat i sentí laconversa entre son pare i sa mare.Pensà què podia fer i l�endemà almatí s�aixecà ben prest, anà a lavorera del riu, s�omplí les butxaquesde pedretes blanques i, sense ferrenou, tornà a ca seva.Tota la família partí cap al bosc i ell,que anava darrere darrere, va deixarcaure les pedretes d�una en una. Totsels germans començaren a recollirbranquetes per fer-ne feixos. Quan elspares els veren ben distrets, partirencorrensos i els abandonaren. Els ninsno se�n temeren fins més tard i lla-vonses començaren a plorar sensesaber què fer. En Polzet els digué:�No ploreu, jo he marcat el camíamb pedretes i podrem tornar a canostra. Veniu-me darrere.

Mentrestant els pares, en arribar ala cabana, hi havien trobat deu mone-des de plata que el senyor de la vila elsdevia des de feia molt de temps i ja espensaven no arribar a cobrar mai. Lamare anà a comprar menjar i amb elsulls plens de llàgrimes mentre prepa-rava el sopar, només deia:�Ai, els meus pobres fillets! Si fos-sin aquí, es podrien treure la panxa demal any! Què deuen fer perduts pelbosc amb aquest fred i aquesta fosca!I amb això arribaren els set infantscridant:�Ja som aquí! Què hi ha per sopar?Tot foren besades, crits, rialles iaferrades pel coll i junts s�atiparende valent.Però l�alegria va durar el temps queduraren les monedes de plata. Despréstornà la fam i la misèria. Els pares par-laren altre cop d�abandonar-los. EnPolzet els va sentir i va voler anar a lavorera del riu a recollir pedretes blan-ques, però trobà la porta de la casatancada amb clau i no va poder sortir.L�endemà la mare els va dir queanirien tots a treballar al bosc i elsdonà un rosegó de pa a cada un perberenar. Tots els germans se�l menja-ren amb dues bocinades, a no ser enPolzet que l�esmicolà i tirà les mique-tes d�una en una fent un carrerany.Aquesta vegada els dugueren al llocmés fosc i espès del bosc, d�on eramolt difícil sortir. Els nins es distra-gueren i els pares fugiren.Quan se�n temeren, en Polzet noes regirà gens i els va dir el mateix
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que l�altra vegada, però quan vol-gueren tornar, s�adonaren que elsgorrions s�havien menjat tots els boci-nets de pa i així havien desaparegutels senyals.Començaren a caminar sense sabercamí ni carrera, voltaren entre elsarbres i prest es va fer fosc. Esclatàuna gran tempesta de trons i llamps,pluja i vent. Els va semblar que nogaire lluny sentien udolar els llops.En Polzet, que era el més falaguer,s�enfilà al capcurucull d�un arbremolt alt i va veure un llumeneret blaua l�altra part del bosc. Plens d�espe-rança seguiren en aquella direcció iarribaren a una casa gran i feresta.Tocaren a la porta i anà a obrir unadona. En Polzet li demanà posadaper aquella nit i ella digué:�Mesquinets! No sabeu on heuanat a parar! Aquí hi viu un ogre quees menja els infants petits.�Bona dona �va respondre enPolzet�, si passam la nit al bosc,segur que els llops ens menjaran.Potser si vós li demanau a l�ogre queens deixi viure, ell ho farà.La dona, compadida, els féu pas-sar i quan s�encalentien davant lafoganya, sentiren les passes de l�o-gre que s�acostava i s�amagarendavall el llit.L�ogre s�assegué a taula davant unxot rostit i mitja dotzena de gerresde vi. Començà a ensumar i tot d�u-na digué:�Sent olor de carn humana! Ja en menjarem aquesta setmana!

�Deu ser l�olor del vedell que heescorxat avui horabaixa �va dir ladona.Però l�ogre insistí:�Sent olor de carn humana!Ja en menjarem aquesta setmana!�Deu ser el cabrit que està perescorxar �digué ella altra vegada, dis-simulant.Però l�ogre s�aixecà d�una revoladai començà a cercar per tota la casamentre deia a la dona una vegada iuna altra:�Tu m�enganes! Em vols donar gatper llebre!Ben aviat trobà aquells set infantsque tremolaven arrufadets i exclamà:�Aquesta sí que m�és bona!M�aniran bé per convidar tres ogresamics meus que demà vendran a veu-re�m.I només de mirar-los ja se li feia laboca aigua. Agafà un guinavetot i elcomençà a esmolar, però la dona lidigué:�Avui vespre ja és molt tard. Amés, tenim molta de carn: un xot, uncabrit i un vedell. Deixau-los fer finsdemà.�Tens raó �respongué ell�. Dóna�lsun bon sopar, que estan magres, icolga�ls.La dona els preparà un bon tiberi,però els nins no pogueren pegar niun mos de tan esporuguits com esta-ven. La madona els colgà a un llitgran devora el de les seves filles. Erenset ogresses de pell fina, ullons gri-sos i redons, nas de ganxo i dents

llargues i esmolades com les de sonpare. Cada una d�elles duia al cap unacoroneta d�or.En Polzet, que no es fiava gens deles intencions de l�ogre, s�aixecà quantothom ja dormia i baratà les setcoronetes de les ogresses per lesgorres dels nins, per si un cas.I així va ser. Passada la mitja nit l�o-gre es despertà i decidí anar a tallar elcoll dels set infants, no fos cosa quel�endemà s�escapassin. Agafà el guina-vetot i anà cap al llit. Tot estava a lesfosques, s�acostà i palpà el cap delsnins; en tocar les coronetes va creureque havia anat al llit de ses filles, peraixò s�acostà a l�altre llit i quan palpàles gorres, pensà que eren els nins.Sense pensar-s�ho més tallà els setcolls i se�n tornà al llit. En Polzet, quehavia vigilat tot el temps i havia passatuna penada, quan sentí els roncs del�ogre despertà els seus germans:�Aixecau-vos, correu, hem de par-tir! Estam en un gran perill! De pressa,hem de córrer tan fort com puguem.Sortiren per una finestra i arrenca-ren a córrer cametes me valguen.Al matí, quan la dona anà a la cam-bra i trobà les ogresses mortes i benmortes, començà a cridar. L�ogre hianà i quan va veure el desastre que ellmateix havia fet, s�enrabià de valent icomençà a maleir els nins. Es posàunes botes que tenien la virtut d�a-vançar set llegües a cada passa icomençà a cercar-los. Quan trobà elseu rastre, els nins ja eren molt a propde la cabaneta dels seus pares. Se�n

temeren que l�ogre s�acostava a gransgambades, travessant rius i muntanyes,i s�amagaren darrere una roca.Quan l�ogre s�acostà al lloc, no elsva veure i, com que estava rebentat,s�assegué per descansar una mica,quedà adormit com un tronc icomençà a roncar.Els nins tremolaven només deveure�l, però en Polzet els digué:�Anau corrensos cap a ca nostra.No passeu ànsia per mi, vendré méstard.I en Polzet s�acostà a l�ogre. Lent-ament li va treure les botes i se les vaposar. Com que eren màgiques s�em-petitiren fins que li anaren just amida. Tot decidit, el menut partí capa la casa de l�ogre i en quatre passeshi va ser. Digué a la dona:�Uns lladres han fet presoner elvostre marit. Diuen que si no elsdóna tot l�or i la plata que té, el mata-ran. M�ha enviat a mi perquè vos hodigui i m�ha deixat les botes, perquèvegeu que no dic mentides i per laurgència del cas.La dona, tota regirada, li lliurà lesriqueses, que eren moltes. En Polzetcarregat amb aquell tresor tornà a cason pare on va ser rebut amb moltaalegria i no passaren fam mai més.I cric-crac el conte s�ha acabat.Darrere la porta hi ha confitsperquè vos aneu a llepar els dits. nVersió d�Elisabet ABEYÀ i Caterina VAL-RIU: Per fat i fat. Contes per tornar a con-tar, Palma: Moll, 1993.
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Us oferim una llista provisional dels cur-sos de la 40 Escola d�Estiu de l�A. de M.Rosa Sensat. L�Escola d�Estiu es farà del4 al 15 de juliol al recinte de l�EscolaIndustrial (Urgell, 187, Barcelona).Per a més informació:www.rosasensat.org.
Educació Infantil. Etapa 0-6Cursos de primera setmana al matídel 4 al 8 de juliol, de 9 a 12 h. Durada15 hores
1101011 Un jardí al pati de l�escolaProf. Mercè BeltránEl primer dia el curs es farà a l�EscolaIndustrial, la resta a Garden Bordas deGavà.
1101012 El treball dels éssers viusal parvulariProf. Mariona Espinet
1101031 L�expressió corporal-dansa,un aliat del mestre. Recursosdidàctics i propostes de treball Prof. Àngels HugasCal portar roba còmode i mitjons.
1101041 Dibuixem i fem muntatgescreatius (3-8)Prof. Pepa Soler

1101051 Recull de recursos per al�aprenentatge de la llengua oral aparvulari i cicle inicialCoordina: Carme Bonet. Col·labora:Mercè Aguilera
1101052 Comencem a aprendre enanglès (3-8)Prof. M. Lluïsa Abad i Gemma Celma
1101053 La literatura infantil: unafinestra oberta al món i un passaportper a la lecturaProf. Montserrat Correig i MontserratFons
1101071 Petits i grans fem música.Experiències sonores a l�escolaProf. Reina Capdevila
1101081 El temps a l�educació infantilCoordina: Silvia Morón. Col·labora:Marta Guzmán. 
1101091 Un camí comú dels 0 als 6anys. Estratègies per a un apropamentProf. Maria Vinuesa i Carles Gràcia
1101092 Revisem els correntseducatius i les teoriespedagògiques. La seva vigència alsegle XXI
1101111 Introducció a imatges através de l�escànnerProf. Carme Peris

1121051 Els contes: dret delsinfantsHorari: de 12.30 a 14 h. Durada: 7.30horesProf. Elisabet Abeyà
1121091 Alteracions més freqüentsdel infants: son, alimentació, dèficitd´atenció i hiperactivitatHorari: de 12.30 a 14 h. Durada: 7.30horesCoordina: Victòria de la Fuente.Col·labora: M. Ángeles Idiazabal
2101011 (C21AB2) Aprendre sobreels éssers vius i els materials al�escola infantil i primàriaCoordina: Conxita Márquez. Col·laboren:Eulàlia Berbel, Teresa Calveras, VictòriaCarbó, Carme Cuberes, Dolors Marlet,Teresa Pigrau
2101111 Integració curricular i TICProf. Guillermo Bautista
Cursos de matí i tarda la primerasetmana1301081 L�observació i ladocumentació com a argumentació iinterpretació de la vida a l�escolainfantilFrancesca Davoli. Parvulari Municipal deReggio EmiliaHorari: de 9 a 12 h i de 15.30 a 18.30h. Durada: 30 hores

1301091 L�activitat i la vida entreinfants i adultsFrancesca Davoli. Parvulari Municipal deReggio EmiliaHorari: de 9 a 12 h i de 15.30 a 18.30 h. Durada: 30 hores
Cursos de primera setmana a la tardadel 4 al 8 de juliol, de 15.30 a 18.30 h. Durada 15 hores
1201011 Aprofundiment d�un jardí alpati de l�escolaProf. Mercè BeltránEl primer dia el curs es farà a l�Escola In-dustrial, la resta a Garden Bordas de Gavà. 
1201081 Espais i materials a l�educació infantilCoordina: Teresa Buscart
1201082 Children and spaceProf. Claus Jensen
Cursos de segona setmana al matíde l�11 al 15 de juliol, de 9 a 12 h.Durada 15 hores
1102051 La parla de l�infant (0-6)Prof. Begoña Roca
1102052 Caminant sols per labiblioteca (0-6)Prof. Àngels Ollé
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1102082 La vida cotidiana: motor dela escuela infantil 0-6Coordina: Juan Pedro Martinez Soriano.Col·labora: Mercedes Blasi
1102091 Cosa faremo da piccoli?:Verso un�intercultura tra adulti ebambini (0-6)Prof. Penny Ritscher
1102092 La ludobiografia: un modoper raccontare e per raccontarsigiocandoProf. Gianfranco Staccioli
2102091 Val la pena treballar perprojectes, avui? (3-12)Prof. Carme Isalt
2102111 L�ordinador en el treball perprojectes a infantil i primàriaProf. Guillermo Bautista
Cursos de matí i tarda 2a setmana1302041 Els llenguatges de lacreativitatProf. Mara Davoli. Parvulari Municipal deReggio EmiliaHorari: de 9 a 12 h i de 15.30 a 18.30h. Durada: 30 hores
1302081 La vida quotidiana al�escola bressolFrancesca Davoli. Escola BressolMunicipal de Reggio Emilia

Horari: de 9 a 12 h i de 15.30 a 18.30 h. Durada: 30 hores
Cursos de segona setmana a la tardade l�11 al 15 de juliol, de 15.30 a18.30 h. Durada 15 hores
1202031 Despertar sensorial:moviment i joc (0-3)Prof. Marta GraugésCal portar roba còmoda i una manta otovallola gran per estirar-nos a terra.
1202041 Teatre. La interrelació

entre totes les artsProf. Mariano Dolci
1202061 Viure les matemàtiques de3 a 6 anysProf. M. Antònia Canals
1202071 La guitarra a l�educacióinfantil. Coneixements bàsics peracompanyar cançonsProf. Jaume Moreno
1202081 La rotllana a l�aula, un espaide trobada integrador... i molt mésProf. M. Teresa Sogas, Carme Vila i NuriCortell
1202091 La participació i lesactivitats a l�escola infantilCoordinen: Mercè Bassedas i MontseBenlloch
1202111 Internet com a einad�intercanvi i comunicació entre elsprofessionals de l�educació infantilProf. Josep Fernàndez QuilesCurs de nivell bàsic adreçat. No cal tenirconeixements previs d�informàtica.
Cursos de dues setmanes al matídel 4 al 15 de juliol, de 9 a 12 h.Durada 30 hores
1103042 Viatge creatiuProf. Lydia Encinas

1103043 L�educació de la mirada a l�escola bressolProf. Montserrat Nicolas
1103044 Com motivar els infants enel seu desenvolupament sensorial iplàsticProf. Montserrat Cosidó
1103051 Aprenentatge inicial del�escriptura i de la lectura (3-8)Prof. Maria Farran
1103071 Música 0-6: Fem-ho diferent!Prof. Montserrat Dulcet
1103111 Investiguem amb lesimatges (3-8)Prof. Andreu Cardo i Anna TornerCal tenir experiència en l�ús d�einesmultimèdia.
Cursos de dues setmanes a la tardadel 4 al 15 de juliol, de 15.30 a 18.30 h. Durada 30 hores
1203031 Juguem amb la llum, elcolor, la música i el cos (0-6)Prof. Manuel Angel Fernández Gallego
1203041 Màscares i titellescorporals: un recurs creatiu i plàsticdes de l�expressió corporalProf. Eva Vilanova
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Cursos Monogràfics4003031 Hora zero. Practiqueml�esportProf. Carles Vallès i Carme Marrugat
Cursos de primera setmana al matídel 4 al 8 de juliol, de 9 a 12 h.Durada: 15 hores
4101031 Danses d�arrel tradicional 2Prof. Ramon Cardona Cal portar roba i sabates còmodes
4101041 Decorem i aprenen adescobrir el nostre entorn vegetalProf. Carmen Bosch 
4101091 Com fer l�aprenentatgesignificatiu a l�aulaCoordina: Antoni Ballester. Col·laboren:Guillem Vicens, Joana M. Payeras 
4101092 Educació per la pauProf. Mónica Gijón i Inés Domènech
4101101 Prevenció dels trastornsmusculoesquelètics en el personaldocent. Escola de columna iactivitats de la vida diàriaProf. Bárbara M. Arellano
4101102 L�estrès docent des d�unavessant psicosocialProf. Antoni Roch 

Cursos de primera setmana a latardadel 4 al 8 de juliol, de 15.30 a 18.30h. Durada: 15 hores
4201001 Aproximació conceptual ala interculturalitat i l�educacióInterculturalProf. Miguel Ángel Essomba
4201002 Diàleg entre cultures:coneguem-nos mésCoordina. M. Assumpta Fontanills.Col·laboren: Fathiha Benhammou,Amelia Saiz i Albert Grau.
4201011 La sostenibilitat en el móndel segle XXIProf. David Sauri i Marc Pares 
4201041 La papiroflèxia, l�art depaperProf. Hirotoshi Kikuchi
4201051 La prosa de Cervantes:antes, durante y después del QuijoteProf. Laura Fernández García
4201071 Musicoteràpia: una einaper entrar al món emocionalProf. Núria Escudé i Marta Casellas
4201072 Iniciació a la direcció corala l�escolaCoordina: Emilio De la Linde Ruiz.Col·labora: Eva Martínez i Tomé

4201091 Estratègies per millorar lesrelacions a través de la comunicacióProf. M. Eugènia Figuerola
4201092 Kinesiologia: el plaerd�aprendre fàcilment (nivell I)Prof. Philippe Bombeeck i ValérieFontaine
4201111 WebQuest: una aplicaciódidàctica a internetProf. Ricard Garcia Meléndez
4211021 Els reptes de la globalitzacióProf. Muriel CasalsHorari: de 15.30 a 17 h. Durada: 7.30 h
4211091 Ètica i ciències de la vidaProf. Ramon M. NoguésHorari: de 15.30 a 17 h. Durada: 7.30hores
4221091 Europa: un mapa canviant,una realitat complexaProf. Maria VillanuevaHorari: de 17 a 18.30 h. Durada: 7.30hores
Cursos de segona setmana al matíde l�11 al 15 de juliol, de 9 a 12 h.Durada: 15 hores
4102001 L�infant amb dificultats:què hi podem fer des de l�escola?Prof. Magda Blanch i Maria Vidal

4102002 Aproximació a la societat ia la cultura islàmiquesProf. Mercè Amor
4102091 Mediació, cultura deconvivènciaProf. Cesc Notó
4102092 Comunitats d�aprenentatgeCoordina: Montse Sánchez Aroca i MartaSoler, CREA. Prof. Núria Marín, SusanaAcosta, Belinda Siles i Rosa Pifarré
4102111 La biblioteca escolar:primer portal de la informacióCoordina: Pau Raga. Prof. Gloria Durban 
4121031 Interculturalitat a través dela música i la dansaProf. Rosa M. Pérez Peidro i FrancinaTuronHorari: de 12.30 a 14 h. Durada: 7.30hores
Cursos de segona setmana a la tardade l�11 al 15 de juliol, de 15.30 a18.30 h. Durada: 15 hores
4202001 Relacions món islàmic/mónoccidentalProf. Asunción Blanco
4202021 Política, economia icultura: la geografia humana d�avuiProf. Enric Mendizàbal
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4202022 Els canvis socials en elcontext de la globalitzacióCoordina: Institut de Govern i PolítiquesPúbliques (IGOP). Responsable: LauraGiménez Gual. Col·laboren: MiquelÀngel Alegre, Ismael Blanco, MeritxellCostejà, Isaac González Balletbò,Robert González Garcia, Marc Parés,Natàlia Rosetti, Joan Subirats i ToniVerger
4202041 Batik i Mahaju: l�artd�estampar i tenyir teixits a l�escolaProf. Salvador Anton Laborda
4202091 Kinesiologia: el plaerd�aprendre fàcilment (nivell II)Prof. Philippe Bombeeck i ValérieFontaineS�ha d�haver fet el curs de nivell I
Cursos de dues setmanes al matídel 4 al 15 de juliol, de 9 a 12 h.Durada: 30 hores
4103021 Aprendre a pensar.Projecte Filosofia 3-18Coordina: Fèlix de Castro. Col·laboren:Irene de Puig, Gloria Arbonés, AngèlicaLucas Satiro i Marga Ors
4103041 Fem un espectacle ambtitelles reciclatsProf. David Lain

4103051 Literatura infantil i juvenil:què podem fer llegir i per què?Coordinen: Josep Francesc Delgado iAmàlia Ramoneda. Col·laboren: MercèArànega, Manel Ramon, Joan Portell,Juanjo Gómez, Marta Ibàñez, MontserratCerdà, Josep-Francesc Delgado, MartaIbáñez. Grup de treball de l�A. M. RosaSensat: La lectura, pressió o passió
4103111 Aplicacions didàctiquesd�internet a l�escolaProf. Jesús M. JoverÉs imprescindible disposar d�ordinador, isaber utilitzar el Windows 95-ME-XP,amb les seves aplicacions habituals
4103112 Tutti frutti informàticCoordina: Amèlia de Sancho. Col·labora:Grup Samial, grup de treball de RosaSensat-Abacus.
4123031 Ioga: una eina per a petits igransProf. Anna AlabernHorari: de 12.30 a 14 h. Durada: 15hores
Cursos de dues setmanes a la tardadel 4 al 15 de juliol, de 15.30 a 18.30h. Durada: 30 hores
4203041 Estampació ienquadernacióProf. Núria Boix

4203091 Com aconseguir la felicitati l�èxit treballant de docentProf. José Luís Castel Baldellou
4203092 Promoció de l�autoestimade l�alumnatProf. Elena Embuena i Esteve-Ignasi Gay 
4203101 Tècnica Alexander(educació de la veu)Prof. Eduardo Tilve
4203102 Tai chí, tornar a lainfantesaProf. Roberto Ondarra
4203103 La millora de lescondicions de seguretat i salut alcentre docentCoordina: Esteve Ignasi Gay. Col·laboren:Bàrbara Arellano, Ricard Callao, XavierGimeno, Montserrat Millán i Isidre Rabadà
4203111 La informàtica a l�abast detothomProf. Jesús Lapiedra
4203112 Dreamweaver: introduccióa la creació de pàgines webProf. Andreu Cardo i Anna Torner. Grupde Treball Mediaguide de l�AM RosaSensat.  
4203113 Perdre la por a l�ordinadorCoordina: Neus Molina. Col·laboren:Rosa M. Soldán i Anna Marcó
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Un infant del parvulari de l�escolaNabí enganxa una pedra damuntd�un full i pinta la imatge que lacomposició li suggereix. Tan sen-zill i tan complicat. Tan senzillperquè la idea no comportagrans moviments, ni la comprade materials especialment cars,ni muntatges que facin anar decorcoll petits i grans. Però alho-ra tan complicat, perquè al dar-rere hi ha una profunda reflexiósobre què vol que els infants tin-guin iniciatives, que experimen-tin, i deixar-los temps perquè hoduguin a la pràctica. Cal dir que,a més, el resultat és excepcio-nal: observeu amb quina perfec-ció cada gota cau on corresponi com s�afinen les ungles a lespuntes dels dits. La sensibilitatde l�infant i de l�escola podenanar en el mateix sentit.

La nostra portada
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Building Autonomy in InfantEducation CONSTANCE KAMIISchools are used to stimulatingobedience and conformity. How-ever, when autonomy is the objectof education, the basic principleis to avoid imposing pre-fabrica-ted decisions. It is in the processof deciding that children learn tomake the right decisions.

The School Comes out into theGarden MARTA GUZMANMore and more importance isbeing given to the schoolyard.They are designed and plannedso that teachers and students canenjoy a place where the weight ofnature makes us more aware ofeverything that we can use toeducate our children. Neverthe-less, we must keep working hardto make sure that all these spaceshave the same weight for the tea-chers, families and children,whether they are inside the scho-ols or out.

Old School/New SchoolSmall/large spacesJOSEPA GÓMEZArt is not intended to decorate;it is a reflection made with plas-tic materials. Therefore, approa-ching art education in the pre-school one cannot limit it tobeing merely a crafts-type works-hop instead of a place for plasticarts; for we must deal with art asa work project whose ultimategoal is to help the children to seefrom the perspective of intellec-tual freedom, sensitivity, know-ledge and sincerity. Here is anexample from Granada.
The Sky SÍLVIA MAJORALLooking at the sky, like manyother activities at school, is notjust done for the sake of it. But,one runs the risk of making it amerely bureaucratic task, whenone can use it for many activitiesthat can catch the interest of thechildren.

Is the lack of places for infantsinevitable? PERRINE HUMBLETFrom Belgium we have receviedthis reflection on the sad state ofthe number of places for chil-dren in day care centres and pre-schools. An economist, sociolo-gist and political scientist appro-ach the quesiton of applicationsfor places and responses. First ofall, as everywhere else, we mustrethink what is best for the child.
Who's Looking after the Kids(and the citizens)? PETER MOSSThis is a thought peice fromGreat Britain which enrichesand gives arguments to debatesthat we are having here on plan-ning for infant care. First of all,there is the question of whichinstitutional model for infanteducation we want, ranging from«workplace day-care» to institu-tions open to the society as awhole.

On the Control of the Sphincter JUDIT FALK AND MARIA VINCZEThe Emmi Pikler Institutes analy-ses information compiled over theyear on how children gain controlof their sphincters. They grouptogether different types of chil-dren, respecting the child's ownpace, and show how all finally con-trol their sphincters before fouryears old.
Traducció de Michael Tregebov

Education 0 - 6 years old

School for ages 0 - 3

School for ages 3 - 6

Children and Health

Children and Society
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Bambini, febrer del 2005WEB: www.edizionijunior.it/bambini.htm«Il diritto dei bambini all�educazione»Aldo MASULLO«I maschi nei servizi per l�infanzia»Jan PEETERS«Bambini a tavola!»Paolo BOZZATO, Carla CAMPINI«Camminando in luogi immaginari»Giacomo ANDERLE, Camilla DA VICOi Alessio KOGOJ, amb la col·laboració de Claudia Bevilacqua«I bambini stranieri nei servizi educativi»Clara SILVA«I bambini stranieri nelle scuole e nei servizi educativi»Clara Silva«Il protagonismo dei bambini nel piccolo gruppo»Sara ZINGANI«Leggere, scrivere, creare poesie»Nadia MACCAGNI, Rosalba LAVORATORI, en col·laboración amb el Gruppo Redazionale 0/6«Crescere con le immagini»Vilma MAZZA
Cuadernos de Pedagogía, núm. 345, abril del 2005WEB: www.cuadernosdepedagogia.com«Hacer de lo cotidiano momentos especiales»Anna LEEDS«Aprendizaje democrático a temprana edad»Verónica CÁRCELES, Blanca FACI
Scuola Materna, núm. 13, març del 2005WEB: www.lascuola.it«Un ponte fra il nido e la scuola dell�infanzia»Luciano POLI
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UNICEF: La infancia amena-zada, Nova York: UNICEF,2005.
«Solament a mesura que ens acos-tem a la realització dels drets detota la infància, els països s�apropa-ran als objectius del desenvolupa-ment i la pau.» (escriu Kofi Annan.)Prop de la meitat dels dos milmilions d�infants que hi ha al mónno tenen infància, viuen en lapobresa i assetjats per les guerres,la fam i les malalaties. L�informed�UNICEF ens explica la realitat.L�economista Joseph E. Stiglitztambé hi exposa que un móndecidit pot acabar amb aquestesxacres, pels beneficis que això potreportar, i per imperatiu moral.

Tots els drets reservats. Aquesta publica-ció no pot ser reproduïda, sencera o enpart, ni enregistrada o transmesa per unsistema de recuperació d�informació, de
cap manera ni per cap mitjà, mecànic,fotoquímic, electrònic, magnètic, electro-òptic, per fotocòpia o qualsevol altre, sen-se el permís previ per escrit de l�editorial.
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Consell de Redacció:

BARUDY, Jorge, i Maryorie DANTA-GNAN: Los buenos tratos a lainfancia, Barcelona: Gedisa, 2005.
El punt de partida dels bons trac-tes a la infància és la capacitat demares i pares per respondre cor-rectament a les necessitats infantilsde cura, protecció, educació, res-pecte, empatia i vincle. La com-petència parental en aquests aspec-tes vitals permet que  els infantspuguin créixer com a personesamb una autoestima positiva icapaces de tractar bé els altres. Elsbons tractes poden trencar el cer-cle viciós que perpetua la violència.Aquesta guia vol informar i cons-cienciar pares i educadors sobre laimportància d�una educació res-ponsable i respectuosa. La pacièn-cia, la comprensió i el bon tractepoden ajudar a què els infants tin-guin confiança en els món.
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