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Crisi

Una paraula de moda que actualment s’aplica a tot,
als valors, a la familia, a la politica, a la societat, a
I'economia, o a I'educacié. Sembla que tot esta en
crisi, o potser algt ens vol fer creure que s’esta
immers en una situacié altament negativa? Si més
no, és una paraula que té la forca de fer-nos sentir
cada cop més malament, més atemorits, més aco-
vardits i, en conseqiiencia, paralitza.

Quan comenca un curs, als mestres els cal tot
menys paralitzar el que han de fer amb el nou grup
d’infants, dels companys, de les families, i amb la
societat. De tot el previst, res ha de parar, 'educa-
ci6 i Pescola necessiten com sempre 'accié deci-
dida dels mestres per seguir treballant amb entu-
siasme, amb rigor, amb compromis.

Compromis és I'accepcié de la paraula crisi que
caracteritza la feina dels mestres que fan bona

pedagogia, bona escola 1 que lluiten dia a dia per
mantenir la dignitat de Peducaci6 dels més petits,
sense exclusié ni privilegis.

L’educaci6 infantil, com a primer nivell del siste-
ma educatiu, és la veritable garantia de la igualtat d’o-
portunitats si se la considera i respecta com el que
és, sense pretendre fer-ne, en el cas del parvulari, el
transit cap a primaria, ni fent de I'escola bressol I'e-
terna ventafocs, emparant-se amb la falta de recur-
sos economics o pels seus sempre mal interpretats
costos, sense tractar-la amb la dignitat que mereix.

Tornant a la paraula crisi, ens adonem que és
polisemica, que segons el context té, o pot tenir,
diversos significats. Es tracta de prendre’n cons-
ciéncia, es pot usar, per exemple, com a: muta-
ci6, transit, fase, dificultat, accés, canvi, vicissi-
tud, moment critic, compromis, destret, diacrisi,
acme.

editorial

Es tracta de decidir, de separar criticament, de
distingir-ne 1"as amb judici. Crisi quasi sempre
s’usa com a dificultat, vicissitud, moment critic, dia-
crisi, un s que genera destret o situacié d’angoixa,
que ¢és cap on sembla que se’ns vulgui conduir.

Pero crisi també pot significar mutacié, fase, accés,
transit, canvi, significats que, lluny de generar angoi-
xa, mostren una percepcié dinamica i viva d’una rea-
litat o situaci6. En aquest sentit positiu és on s’ins-
criu el compromis dels mestres, per aixo treballen
cada dia a I’escola i per aixo també lluiten, perque
saben que crisi pot ser considerada acme, punt més
alt assolit per un art, una civilitzacio... d’'una educa-
ci6é que avui és minoritaria. Els mestres lluiten per-
que estigui a abast de tots i cada un dels infants i és
aqui on rau la seva forga critica, 1 aixo no encaixa en
accepcié negativa de crisi que ara esta de moda.

Bon inici de curs, per a tothom.
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Pedagog espanyol innovador, que va freqiientar I’Ateneo
i els ideals pedagogics del kraussisme plasmats en la
Institucion Libre de Ensenanza. Va ser destinat a Lleida
com a inspector d’ensenyament primari, on va entrar en
contacte amb la pedagogia de Célestin Freinet de qui
va esdevenir un fidel seguidor, i més tard a Barcelona
des d’on va col-laborar en la Seccio de Pedagogia de la
Universitat de Barcelona i des d’on va divulgar la peda-
gogia Freinet. Publica La imprenta en la escuela (1932),
primera obra sobre aquestes tecniques en llengua no
francesa. Lany 1936 va ser nomenat inspector en cap i
participa en el projecte del «Consell de I’Escola Nova
Unificada». Després de la guerra civil espanyola, es va
exiliar a Cuba, on va morir després d’haver intentat que
es dugueren a terme iniciatives similars al model de
Missions Pedagogiques desenvolupat durant la Il
Republica espanyola. La solucio i el text complet, a la
nostra pagina web: www.revistainfancia.org.

Des de primers de curs ha desaparegut
Popressié dels manuals. Shan recollit tots
els llibres i s’han reunit en un prestatge on
els infants, quan ho desitgin, cercaran tros-
sets per llegir als seus companys mentre
dibuixen als seus quaderns o s’entretenen
amb qualsevol altra activitat manual.

Cal, aix0 no obstant, trobar lectures
interessants. Dificil empresa «si es conside-

ra que pocs homes han sabut expressar en
frases senzilles i agradables el veritable pen-
sament infantib.

Pero, per qué dubtar? Ja que es pot
imprimir el pensament propi de la clas-

se, fem parlar els nens. Res de llicons.
Parlem amb ells, entre ells, amb el propo-
sit que confiadament expliquin petites
incidéncies de la seva vida diaria, de la
seva vida de nens, deixant cami lliure a
la seva necessitat d’expressié espontania.

Quants temes! Un nen va veure com
les orenetes van fer un niu sota el balcé
de Pescola. Després van sortir orenetes
petitetes... Cal animar un altre que amb
prou feines pot explicar com han sortit

pollets dels ous del seu galliner. Un altre
ha anat a menjar fruita a ’hort. Un nen
va veure en un camp una colobra i es va
espantar molt; va anar a cridar el seu
oncle i, quan van tornat, la colobra es va
ficar en un forat. El seu oncle li ha dit
que la matara amb un pal.

Ah! Aixo si que és interessant. Tots han
escoltat el nen. Si, si, escriguem aixo de la
colobra.

Cal transcriure tan fidelment com es
pugui allo que conti el petit. I’art del mes-
tre consisteix a aconseguir aquesta trans-
cripci6é sense modificar essencialment el
pensament infantil. Tots els nens en
col 1aboraci6 decideixen i ordenen el con-
tingut del text.

«No ens preocupem de saber si el text
conté paraules massa dificils. Els nens les
han pronunciat; si no les saben llegir ja els
ajudarem imitant en aixo les mares. I
aquesta sera la lectura global ideal, la que
consisteix a impregnar-se de I'esperit de les
formes grafiques de pensaments que sén
nostres, personals, que, almenys, sentim 1
vivim intensament. n
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La participacio...
Ufff, que dificil!

Reflexions en veu alta

Silvia Moron

Participar és un valor democratic que implica
molt més que compartir. Participar vol dir tenir
accés a la informacio, entendre-la, compartir
valors especifics pero, i sobretot, participar vol
dir arribar a prendre decisions conjuntament.

Si hem decidit treballar
amb persones, aixo ens
ha de fer pensar molt

Som molt conscients de les poques estones que
es dediquen als equips per pensar. Som conscients
aixi mateix que la societat en el seu conjunt i, malau-

Que facil és passar!
Mirar cap a una altra
banda, centrar-se en les

coses personals, fins i
tot pensar que I'error o la culpa sempre estan fora
nostre, en els altres, en les circumstancies.

Aguest model de viure i viure’'s en societat ens
contamina i ens pot bloquejar I'esfor¢ de pensar i
reflexionar.

Per a que participar? Per qué fer-ho?

Quan hem escollit que el nostre treball en el
decurs d’'una part de la nostra vida (o de tota) esti-
gui lligat al tracte amb persones, el perqué té una
resposta rapida (tedrica almenys). Es una eleccié
personal, decidim treballar amb altres persones,
d’edats diferents, perd amb persones.

Decidim entrar en un mén complex d’emocions,
sentiments, desigs, pors, alegries.

No de les nostres, encara que també, sind de
les dels altres.

quins valors comparteixo
amb els altres, que en
sé, d’aquests valors, com em poso d’acord per
prendre decisions. | aixo és participar.

Si estas treballant en un ambit educatiu, aquesta
reflexié individual i compartida amb I'equip és prio-
ritaria. Hem d’intentar comencar a fugir rapidament
de les decisions exclusivament practiques sobre el
que s’ha de fer que no estiguin acompanyades d’u-
na bona o profunda reflexié sobre aquest quefer.

De vegades observem i patim, des de la forma-
cid, aquesta urgéncia que es tradueix en demandes
practiques, en receptes per a tots els mals, dels
petits, de les families, dels companys i companyes.

Les urgencies de la vida en una escola infantil
sempre passen al davant de la importancia del
pensar i repensar la nostra practica.

| aquest és el perque.

radament les administracions responsables, també
estan impregnades, envaides, per aquesta necessitat
d’una utilitzacié del temps. D’'un temps de resultats
rapids, excel-lents, perfectes. | si hem decidit treba-
llar amb persones aixo resulta una tasca indtil.

Se suposa que hi ha un saber propi de la pro-
fessié i en aquest saber propi hi ha de manera
destacada la complexitat dels processos evolutius
en els éssers humans.

Creixem, madurem, ens desenvolupem i apre-
nem tots igual?

Evidentment que hi ha unes bases en els calen-
daris biologics que ens igualen com a especie,
perod, ¢éa tots els infants, els surten les dents al
mateix temps?, tots els petits caminen exacta-
ment quan compleixen I'any?

| qué podem dir de "'ambient, del context? En
totes les families, s’estimula I'autonomia i la
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responsabilitat? Totes les families sén iguals en
historia, patiments, resultats, estabilitat?

Només el fet de pensar en aquestes poques pre-
guntes ja ens obliga &ticament a comprometre’ns
amb els altres. |, per tant, a saber-nos questionar
sobre el nostre saber i el nostre quefer. A barallar-
nos amb les certeses, a aprendre plegats, junts,
altres sabers. Aprendre al costat de i amb els
infants, al costat de i amb les families i els altres
membres dels equips. | aixd és extraordinariament
dificil. Ufff! Molt dificil!

Per qué? Perqué ens interpel-la. Ens fa dubtar,
ens obliga a desplegar una mirada i una escolta
molt activa.

Perqué, en consequéncia, ens obliga a pensar i
reflexionar permanentment, a ajustar, canviar i tor-
nar a proposar. A cercar noves idees, a contrastar-
les. A llegir. A congixer altres experiéncies. A fugir
de les veritats absolutes.

Ens obliga també a desenvolupar aspectes que,
potser, en la nostra propia vida quotidiana no
tenim resolts. El respecte, I'equitat, la igualtat
d’oportunitats...

El col-lectiu de professionals de les escoles
infantils és fonamentalment femeni. ¢Han tingut,
i/0 tenen, totes les dones les mateixes oportuni-
tats, viuen en equitat, se senten respectades,

tenen les seves estones
per a elles, per a les
seves reflexions, els seus
estudis, el seu lleure?
¢0 encara arrosseguen i
batallen diariament amb
esquemes rigids i estere-
otips en la vida familiar
que els impedeixen
desenvolupar-se plena-
ment?

¢Com puc entendre una
familia immigrant, el seu
dolor, el seu desarrela-
ment, la seva adaptacid, si no puc amb la meva?

Fa poc, en un viatge a Berlin vaig poder coneixer
la seva realitat educativa i la seva complicada histo-
ria d’unificacié de les dues Alemanyes. Explicaven
com, després de la unificacid, s’havien distribuit
aleatdriament o perversament moltes educadores
de I’Est (on tenien millors ratios, formacio i serveis)
en centres de I’Oest (amb ratios i serveis pitjors)
plens d'immigrants turcs. Elles, que encara no
podien comprendre el seu desarrelament, s’havien
de fer carrec del desarrelament dels altres.

Una vegada més, ufff! Que dificil!

Per0 aquestes reflexions en veu alta, no les hem
de tenyir d’escepticisme i/o decepcio.

Existeixen equips que creuen en la participacio,
que informen adequadament les families, que
debaten i reflexionen entre ells, que escolten i res-
pecten els infants i que sén els veritables models
d’una educacié infantil de qualitat.

Si tenim la sort i el privilegi d’entrar en contacte
des de la formacié o com a usuaris amb alguns
d’aquests centres, descobrirem amb satisfaccio
gue encara hi ha gent en la professié que creu pro-
fundament en la gestié participativa.

Professionals, perdd, PROFESSIONALS, que gestio-
nen de manera transparent amb families que entren
i surten dels centres sentint-los com a seus.

Families informades i respectades en la seva
diversitat.

Centres i equips flexibles i solidaris.

Equips que viuen l'alegria de I'aprenentatge i el
risc d’innovar.

Equips curiosos i sensibles. Reflexius i competents.

Que s’han plantejat rigorosament compartir les
informacions, perqué una persona informada pot
decidir.

Perque han definit amb claredat els valors que
els sostenen i els han posat en coml amb les
families i els passen a la practica educativa.

Perqué no tenen por de les decisions conjuntes,
perque realment fan 'esfor¢ d’intentar posar-se en
la pell dels altres.

I, en definitiva, perquée fugen del model neolibe-
ral de fer rapid sense pensar i si que pensen, tan
perillés com és pensar, en els nens i les nenes que
any rere any, romanen sota la seva responsabilitat.

Pensen en els nens i les nenes i en les seves fami-
lies, en el seu context, les seves circumstancies.

Pensen en quin model de respecte, de manera
de relacionar-se és el que ajuda en els aprenentat-
ges de vida, d’autonomia i de responsabilitat.

Un bon exercici professional genera un gran
esforg, personal i col-lectiu, de saber i de coheren-
cia, de reflexié i d’accié.

Per aix0 és més facil «passar» i aferrar-se amb
forga a models burocratics més semblants a les
fabriques de pantalons en série que als espais de
la comunitat, als forums socials que deia Malaguzzi,
que generen debats, que accepten el dubte, que
conviuen amb la inestabilitat.

Equips que sén conscients que aquesta és I'essén-
cia del treball al costat de personesiamb elles. M

Silvia Morén Sompolinski,

professora de la Universitat Ramon Llull
de Barcelona, Assessora de Formacio

de I'A M Rosa Sensat i de I'ICE de la UB.
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L'observacio al servei d’una
practica reflexiva i autonoma

«Cautentic viatge de descobriment no consisteix a buscar nous paisatges siné a comptar amb nous ulls».

Lobservaciéo com a
capacitat i com a
metode

L’observacié és una
capacitat i una com-
petencia de les perso-
nes que s’exerceix de
manera més 0 menys
conscient i controlada
a totes les edats. Unes
persones la tenen més

Lobservacio és una capacitat que ha permeés a
I’ésser huma acumular experiéncia i construir
coneixements al llarg dels temps. Son moltes
les escoles que es proposen estimular l'interés
i desvetllar la capacitat d’observacio i I'esperit
de recerca en els nens i les nenes. Si bé la
capacitat d’observacio és consubstancial a la
tasca d’ensenyar, en canvi no és tan freqiient
la utilitzacié sistematica de I'observacio per
part dels mestres a la practica professional, i
és una llastima perqueé la observacio ajuda a
posar en qiiestio idees i certeses, a ser flexi-
ble i a treballar de manera autonoma.

servei de I'estudi de la
realitat quan la conver-
tim en un metode per
analitzar fenomens que
apareixen en un con-
text 1 en unes referén-
cies espaciotemporals
determinades; i quan,
d’acord amb uns objec-
tius, fixant determinats
descriptors i indica-

desenvolupada que altres i s’esmola amb l'in-
tercs.

I’observacié ens permet abordar la comple-
xitat de la realitat, i la del comportament dels
que ens envolten, posar en contacte allo que
percebem amb representacions previes, asso-
ciar, fer-nos preguntes, indagar, pensar, extreu-
re conclusions i transmetre les nostres opi-
nions.

Aquesta capacitat que practiquem constant-
ment sense adornar-nos-en la podem posar al

dors, establim categories i recollim dades de
manera sistematica per tal de poder fer una «ana-
lisi (exploratoria, de reduccié de dades, de presa
de decisions, etc.) que doni lloc a 'obtencié d’un
coneixement valid amb prou potencia explicati-
va» (Anguera, 19806, p. 24).

Observar a I'escola

La importancia d’estimular la capacitat d’ob-
servacié a ’escola, per tal de formar ments
despertes i ciutadans amb esperit critic, s’ha

Marcel Proust

Rosa Sellares

assenyalat a bastament al llarg de la historia de
la pedagogia.

Ja ’any 1904 Decroly escrivia: «Si no esti-
guéssim preparats per observar amb netedat i
precisio, com podriem tenir idees adequades,
apreciacions justes, judicis exactes sobre els
objectes, sobre les relacions entre els objectes,
1 amb més rad, sobre qliestions més comple-
xes, aquelles que pertanyen a la vida dels indi-
vidus i de les societats, i sobte les seves rela-
cions?»

Actualment, sén moltes les escoles que es
proposen estimular Iinterés i desvetllar la
capacitat d’observacio i I'esperit de recerca en
els nens i les nenes 1 hi ha propostes interes-
sants que abonen aquest interes de les escoles.

No és tan freqiient, en canvi, la utilitzacié
sistematica de 'observaci6 per part dels mes-
tres en la practica professional. Si bé la capaci-
tat d’observacié és consubstancial a la tasca
d’ensenyar 1 és sobre aquesta capacitat que es
prenen moltes de les decisions que guien la
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practica, 'observacio sol fer-se servir de mane-
ra informal i sense esquemes estructurats on
remetre allo que s’observa. I és una llastima,
perque I'observaci6 ajuda a posar en questio
idees 1 certeses, a ser flexible i a treballar de
manera autonoma. Es un estri important si es
cerca un exercici professional, basat en la refle-
xi6 en i sobre I'accid, perque observar és un
procés que obliga a triar, a seleccionar criteris
que serveixin per entendre, objectivar i com-
partir resultats que enriqueixen la practica.

Qué observar, com i per que
Abans d’observar cal saber que es vol obser-
var, per a que 1 com fer-ho.

Hi ha diferents menes d’observacio: qualitativa
o quantitativa; directa o indirecta (segons permeti
el registre en viu de les conductes o es tracti

d’analitzar conductes encobertes que hauran de
ser inferides per vies indirectes -indicadors, docu-
ments, autoinformes...); passiva (si els objectius
no estan prou definits, no és sistematica, i es fa
sense hipotesis...) 0 activa (si es tracta d’'una obser-
vacio sistematitzada, amb objectius precisos i pos-
sibilitats de formular hipotesis); participant o no
participant segons el grau de participacié de 'ob-
servador... (Garanto,1990).

Es pot emprar com a:

* Me¢tode, és a dir, com a procediment que per-
met obtenir respostes a qliestions que interes-
sin a partir de la recollida 1 analisi d’informa-
ci6 qualitativa observant de manera sistemati-
ca fets i comportaments manifestos (dels
nens, de les seves adquisicions, de les interac-
cions, etc.) per tal d’analitzar-los, interpretar-
los 1 obtenir nous nivells de coneixement.

* Tecnica que subministri informacié comple-
mentaria a altres formes de recollida de

dades.

¢ Instrument d’intervenci6 psicopedagogica
(per exemple en els processos d’avaluacio).

Les observacions poden ser molt diferents
segons: les caracteristiques dels fenomens que
es volen observar, els objectius de 'observacié
1 la preparaci6 i experiéncia de Pobservador.
També ho seran en relacié amb el marc teoric
a partir del qual s’interpretin les dades. Aixi,
per exemple, la manera d’entendre la interaccio
mare-nado i la selecci6 dels indicadors per a I
observaci6 sera molt diferent si es parteix d’u-
na perspectiva psicoanalitica (E. Bick, 1963) o
d’una perspectiva cognitiva (Mehler; Dupoux,
1992).

En qualsevol cas caldra poder referir-se a
conductes observables 1 a criteris explicits que
puguin ser compartits per altres observadors.

Si pretenem observar de manera sistematica,
haurem de tenir en compte 'equacio6 funcional pro-
posada per Anguera (1988) per a I'observacio:
O= P+I+Cp-D, en la qual:

®
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P = percepcio.

I = interpretacié.

Cp = coneixement previ.

D = desviacions que amenacen I'observacio.

Efectivament: 'observaci6 (O) ha de recaure
sobre fets observables i cal poder definir en ter-
mes observables i mesurables allo que es vol
observar (P); encara que sigui objectiva, tota
observaci6 conté una part d’interpretacié (I); per
poder observar una situacié o categoritzar una
conducta cal comptar amb prou informacié
sobre les seves caracteristiques 1 poder explicitar
1 justificar les categories d’analisi (Cp); cal tenir
en compte les desviacions (D) que poden afec-
tar objectivitat de I'analisi i que poden estar
relacionades, per exemple, amb aspectes subjec-
tius en les persones observades o en els obser-
vadors, el fet de tenir massa ganes d’observar
determinades coses o d’aplicar categories rigides
amb manca d’esperit critic, 0 amb errors de pro-
cediment, per exemple quan les categories d’ana-

lisi estan mal definides i no permeten incloure
totes les conductes que apareixen.

Quan s’observen persones en la seva singula-
ritat, cal que 'observador pugui ser el més objec-
tiu possible i, alhora, trobar un punt en el qual
pugui connectar amb els infants o les persones
que observa i captar allo que s’esdevé en ell
mateix (en 'aspecte emocional i cognitiu) amb
una posicié mental prou distanciada que faci
possible no veure’s impel lit a actuar, mantenir
una actitud oberta a la comprensié de les perso-
nes que observa 1 poder pensar en allo que s’es-
devé a la recerca de 'objectivitat, pero podent
tolerar, alhora, el desconeixement i la incertesa.

Es tracta de cercar I'equilibri entre una visié
tancada tranquil Jitzadora pero esclerotitzant i una
obertura creativa que té el risc de ser atzarosa.

La practica quotidiana i I'observacio

Els mestres disposen de poc temps, estan mar-
cats pels ritmes escolars, han de prendre deci-
sions rapides i no disposen de prou espais per

educar de 0 a 6 anys

a la reflexi6 on sigui possible contrastar esque-
mes d’analisi, comparar els resultats de 'ob-
servacio, compartir-los amb els companys i la
comunitat professional.

La competéncia de paradigmes teorics, 1 la
tendéncia a posar més émfasi en els resultats
que no pas en els processos de construccio i
de desenvolupament, i a emprar protocols,
questionaris, fitxes, no afavoreix la reflexio
basada en 'observacio.

Quan els mestres parlen de les criatures,
avaluen els aprenentatges o programen activi-
tats amb altres col legues, no solen partir de
reflexions sorgides de les propies observa-
cions, sin6é que prenen com a referéncia pau-
tes 1 criteris sorgits de coneixements elaborats
per altri. Sovint sén coneixements respecta-
bles 1 valuosos sorgits de la recerca, que no
han estat, pero, prou contrastats amb la reali-
tat del grup d’infants i no sén immediatament
transferibles a la practica pedagogica, perque
aquesta mena de coneixement no explica com
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treballa realment el professional ni «la diferen-
cia entre l'alt nivell del rigor academic i els
pantanosos aiguamolls de la practica» (Schon,
1987).

En les preses de decisions i en el fer de cada
dia, els mestres posen en practica un coneixe-
ment multidimensional i implicit, allunyat del
coneixement informat per la racionalitat tecni-
ca i del rigor sistematic, que, juntament amb
coneixements academics, incorpora tot allo
apres en Pexperiencia de fer de mestre en un
context i en unes poblacions determinades.

Per poder actuar com un professional
reflexiu el mestre necessita tenir a la seva dis-
posicio, i de manera integrada, coneixements
proposicionals basats en teories i conceptes
derivats de cossos de coneixement coherent
i sistematic i de principis practics que se’n
derivin, pero també de coneixement derivat
de la propia experiencia, dels valors morals i
estetics.

Si, en lloc de partir de la complexitat i la rea-
litat «pantanosa» del grup, de 'experiéncia dels
esquemes d’analisi sorgits de la practica i la

reflexi6 previa del mestre, s’imposa el conei-
xement extern en forma de protocols, pautes i
indicadors pensats i avaluats per «experts» amb
un coneixement insuficient de la realitat del
grup, s’avorta la capacitat de qliestionament,
la reflexié i la creativitat, i s’incrementa el
malestar dels professors.

I’observaci6 és el millor instrument perqué
els professionals puguin pensar a partir de la
propia experiéncia, tocant de peus a terra,
objectivant, organitzant la comprensié amb
esquemes propis i introduint canvis autogene-
rats. Hauria de ser un element basic tant en la
formaci6 inicial i permanent del professorat
com en la practica quotidiana. u

Rosa Sellarés Viola, psicologa, pedagoga i
directora de la Fundaci6 PRESME.
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Equitat | respecte
per la diversitat

Aquest document, elaborat per la xarxa DECET, con-

vida totes les persones vinculades als serveis Francoise Moussy, Peter Lee, Veerle Vervaet,

adrecats a la infancia al debat i a la reflexi6 amb Regine Schallenberg-Dieckmann
DECET s’organitza a l'objectiu de fer-nos plantejar si es té prou en d’investigacid; per crear exemples de respecte per la diversitat, per
través de grups de tre- compte i es promou suficientment l'equitat i la recollir informacié de centres que han obtingut bons resultats en la
ball transnacionals. diversitat. En el nimero 160 d’INFANCIA es va publi- promoci6 del respecte per la diversitat.

Anastasia Houndoumadi, Dalvir Gill,
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Un dels grups de tre-  car el prefaci, la introduccio i el primer dels sis prin-  El grup ha identificat uns criteris per tal que els participants en la

ball es va anomenar cipis que componen el document, pensats perque
«Investigacié partici- es reflexioni sobre aquests temes individualment i
pativa per donar sen- col-lectivament. En aquest nimero es publica el

tit a les bones practi-  principi cinc.

ques» 1 estava format

per membres d’Alemanya, Escocia, Belgica, Anglaterra, Grecia i Franca.
Els membres del grup van treballar en investigacions amb col legues,
families 1 nens en els seus respectius paisos per identificar de quina
manera les practiques fomenten el respecte per la diversitat en espais
per a la primera infancia. Els resultats d’aquesta investigacié han donat
forma a aquest document que esbossa uns principis i uns criteris de
qualitat sobre el respecte per la diversitat i suggereix alguns metodes
per a la seva promocio.

Es tracta d’exemples «reals» sobre com els membres del grup van uti-
litzar els principis 1 els criteris de maneres diferents en els sis paisos
implicats per comparar les actituds dels espais per a la primera infancia
vers el respecte per la diversitat en marcs monoculturals o multicultu-
rals; per qliestionar les percepcions del personal; per desenvolupar les
practiques existents; per implicar les families i les criatures en activitats

coconstruccié de coneixement puguin valorar si els principis han

estat implantats. El document, que no vol ser prescriptiu 1 si interac-

tiu, pretén estimular el debat. Les citacions son reals 1 busquen pro-

vocar una reflexié critica. Han sorgit d’entrevistes amb professio-

nals, families 1 infants. El document no pretén subratllar unes bones
practiques. De fet, pot ser que a vegades qiiestioni que sén bones prac-
tiques, que significa un treball basat en valors amb infants i families o a
qui correspon transmetre valors als infants.

Com podeu fer servir aquest document? Sigueu lliures de fer-lo servir

* per informar els politics, académics, professionals i families interes-
sats sobre el treball, els proposits i els principis de DECET;

* per estimular el dialeg interactiu amb politics, equips, families i infants
sobre el foment del respecte per la diversitat com a fonament essen-
cial per a qualsevol practica en la primera infancia;

* per desafiar les actituds negatives i continuar desenvolupant les prac-
tiques existents sobre el respecte per la diversitat.

Compartiu amb nosaltres les vostres idees, dubtes i suggeriments.
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Principi 5

Abordar activament els prejudicis a través d'una comunicacio
oberta i de la voluntat de creixer

El servei d'educacio i atencio a la primera * El personal troba la manera d'adoptar postu-

in-fan-ci-a

infancia emprén accions positives per garan-
tir que la composicio del personal reflecteixi
la diversitat de la societat.

El servei estableix canals d'intercanvi i comu-
nicacio amb les families pertanyents a grups
menys visibles que poden no estar represen-
tats en el centre infantil o fins i tot dintre de
la comunitat local.

El servei promou un ethos dins del centre pel
qual la discriminacié no es considera mai
acceptable.

res fermes en contra dels prejudicis o la dis-
criminacio.

El personal crea ocasions per al debat sobre
formes de manca d'equitat, d'injusticia social
i sobre les relacions de poder en la societat.

El personal té un paper directe com a media-
dor i defensor en la formacio de politiques
locals, desvetllant la consciéncia sobre les
desigualtats existents pel que fa a les neces-
sitats dels infants i les families.

Els comentaris que podeu llegir a continuacié son
reals i pretenen provocar una reflexio critica. Han
sorgit d’entrevistes amb professionals, mares,
pares, nens i nenes. No pretenen subratllar unes
bones practiques. De fet, pot ser que de vegades
qiiestionin el que so6n bones practiques, que
significa un treball basat en valors amb infants i
families o a qui correspon transmetre valors als
infants.




o «Quan ens vam adonar que havia vingut un capella
a donar la seva "benediccid" en la cerimonia d'inan-
guracid, vam deixar ben clar a 'alcalde que aquest
acte resultaria incompatible amb el cardcter multicnl-
tural del centre i que podria exclonre els nens i les
Sfamilies de la comunitat musulmana amb qui treba-
Ulem. Davant d'una postura clara i ferma, ['oficina
de ['alcalde ens va garantir que el capella es quedaria
nomes com a invitat durant la cerimonia.»
Evgenia, educadora

«Un dia, una mare, mentre esperava el seu fill, va
veure la Maria, que fa molt soroll quan esta emo-
cionada. La mare es va espantar i va mostrar el
seu disgust. Jo m'ho vaig prendre com una expres-
5i6 d'enuig, i segurament la Maria també. Vaig
reaccionar d'una manera agressiva. Potser hauria
hagnt d'agafar la Maria de la ma i haver-li donat
l'oportunitat de comunicar-se amb aquesta mare.»
Panaghiotis, educador

o «Les cultures minoritaries van esdevenir visibles
per a la comunitat majoritaria quan la seva miisi-

ca va sonar a través dels altaveus en un acte cul-
tural obert als infants i a les families que es va
celebrar al centre de la ciutat.»

Dimitris, cambrera

«El Bilal va donar puntades de pen i cops de puny
al Mohamed pergué havia dit "puta" a la seva mare
en la seva propia lengna. Els pares del Bilal estan
separats i la seva mare vin amb un altre home. El
mestre es va girar cap al Mobamed i li va dir de
manera gue tots el sentissim: 'La mare del Bilal no
és cap putal S'estima molt els seus fills, igual com la
teva mare t'estima, a tn. Aqui no permeten que es
faci servir aquest llengnatgel»

Lena, cinc anys

 «Quan vaig recollir el meu fill al final de la jorna-

da, la seva tutora em va dir que havia sentit que
algunes criatures feien servir la paranla paki. Em
va informar que havia parlat amb tots els infants
durant I'hora de ['assemblea per fer-los entendre el
mal que pot fer aguesta paranla.»

Iram, mare u

Anastasia Houndoumadi,

de «Schedia» (Gtécia) abal@hol.gr,

Dalvir Gill de CERC (Anglaterta) d.gill@crec.co.nk,
Francoise Moussy

d’ESSSE (Franca) monssy@essse.r,

Peter Lee, de CAF (Escocia) p.lee@strath.ac.uk,
Veerle Vervaet, de VBJK (Bélgica)
veerle.vervae{@vbjk. be,

Regine Schallenberg-Dieckmann,

d’ISTA (Alemanya) r.schallenberg@inakindergarten.de,
membres de la Xarxa DECET
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Els llenguatges del signe i1 del Color (|

Instruments | oportunitats per mantenir

el protagonisme dels infants

La voluntat d’afavorir la interaccio entre

Jesper Juul afirma que
«la llibertat de I'indivi-
du no constitueix una
amenagca per ala comu-
nitat, sin6 que, al con-
trari, és vital per a un sa
desenvolupament de la
comunitat en el seu

infants ha portat a organitzar activitats de
taller per a petits grups, en les quals s’ha
donat a cada criatura «la possibilitat d’us de
tots els llenguatges», i entre ells el del color,
massa sovint negada per condicionaments
culturals. La manera d’organitzar els grups i
els materials ha afavorit la proximitat entre
els infants, i els ha ajudat a compartir, a com-
parar, a experimentar, a imitar, a descobrir...

que complexa que es
pot salvaguardar culti-
vant un equilibri entre
regla 1 excepcid, conti-
nuitat i discontinuitat,
mitjancant una tasca
continua de negocia-
ci6 1 acord, que a I'es-

conjunth.!

Si ens deturem a
reflexionar sobre el que
implica aquesta afirmacié en 'ambit educatiu, ens
adonem de seguida que hi van lligades de manera
immediata i evident idees com ambient educatiu,
no-directivitat, flexibilitat, obertura, dinamisme,
multiplicitat, infant competent, protagonista i
constructor de les propies experiencies.

Sovint, unes regles univoques corren el risc
de simplificar massa una realitat rica en tant

pero, sobretot, els ha aportat estratégies
transversals de coneixement i convivéncia.

cola bressol acom-
pleix, directament o
indirectament, I’edu-
cador, pero que les criatures es mostren ben
aviat capaces de gestionar d’una manera auto-
noma.

El grup petit és un context social, tot i que
no gaire complex, en qué pot passar tot.

Estem d’acord amb Battista Borghi quan afir-
ma que el grup petit «no representa una opor-
tunitat entre tantes siné una manera precisa de

Angela Brogli

promoure eficagment I'acci6 didactica»,” que fa
possible que cadasct posi en practica lliurement
les propies competéncies 1 estratégies i activa
—per mitja de la confrontacio— la coincidencia 1
la connexi6 entre aquestes, donant aix{ vida a
processos cognitius i socials dinamics, hetero-
genis i divergents.

L’ambient ideal en que aixo es pot donar és,
sens dubte, el taller, que facilita no solament la
tasca d’organitzacié de 'educador, sin6 també
la consciéncia dels infants pel que fa a la pos-
sibilitat d’acci6 1 de pensament; a més a més,
en les experiencies de taller, el valor social i el
cognitiu estan fortament vinculats, perque la
interaccio entre els infants es concreta i es
reforca en la descoberta i en I'as de llenguat-
ges culturalment determinats, que codifiquen
els coneixements i permeten infinites possibi-
litats d’expressio i comunicacid, convertint-se
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en instruments d’actualitzacié d’aquella lliber-
tat de qué hem parlat al comengament.

Piaget i els defensors del construccionisme
social que han desenvolupat les seves teories
afirmen que el coneixement no es construeix
en la contraposicié dualista entre subjecte i
objecte, entre individu i ambient, sin6 en la
integraci6 social entre sistemes, la qual esdevé
possible gracies al llenguatge.’

Laura Mancini, que s’ocupa especificament
del llenguatge del color, afirma que només el
coneixement i 1’as dels diversos llenguatges,
verbals i no verbals, permeten el desenvolupa-
ment de «personalitats critiques i creatives»,
lliures 1 integrades.

Ens sembla prou evident la necessitat d’afa-
vorir la interaccié entre infants organitzant
activitats de taller per a grups petits, en les
quals es doni a cada criatura «la possibilitat
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d’as de tots els llenguatgesy, la qual «és pre-
sent, com a potencialitat, en cada individu, des
del seu naixement* i que massa sovint és nega-
da per condicionaments culturals i per desi-
gualtats.

Entre els llenguatges, el del color pot sem-
blar molt absorbent, pero igualment individua-
litzadot, sobretot si ens el mirem des de la nos-
tra perspectiva d’adult i I'identifiquem amb
Pactivitat d’un pintor; sovint, a més, empeny
els infants a concentrar I’atencié en les propies
sensacions 1 representacions, en les parts del
propi cos implicades en I'activitat, en ’espai
limitat de la superficie sobre la qual se’ls ha
proposat actuar.

Cal llavors trobar maneres d’organitzacié
dels grups i dels materials que indueixin a la
proximitat dels infants, a compartir, a compa-
rar, i el fet de pintar pot donar lloc a interac-

cions 1 implicacions, a recorreguts d’experi-
mentacio, imitacio i descoberta, on el plaer i la
diversi6 compartits afavoreixen I'aprenentatge
d’habilitats especifiques, pero sobretot d’es-
tratégies transversals de coneixement i con-
vivencia. Per exemple, resulta important pel
que fa a la interaccié —i aixo condiciona I'ex-
periencia tota I’estona— proposar als infants
que preparin els materials i els distribueixin,
que es posin els davantals sols ajudant-se els
uns als altres.

«El Ricardo estira cap avall alguns davantals
dels ganxos on estan penjats: «Aquest és el
meulby; PElia estira el mateix davantal per P'altre
costat: «No, és meub L’educadora observa que
aquell davantal potser va millor al Pierpaolo
perque, al Riccardo, 1'n convé un més gran i li
n’ofereix un més apropiat. Tots tres intenten
ficar els bragos a les manigues girant el davantal
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una vegada i una altra; el Ricardo aconsegueix
ficar un brag i fer sortir la ma de la maniga, amb
expressio d’orgull aixeca la mirada cap a la
Giada, se li acosta i intenta ajudar-la: «Mira,
aixi...», li ensenya el forat de la maniga, ella hi
fica el brag i es miren; amb I'ajuda de I’educa-
dora acaben l'operacio; després aquesta els pro-
posa posar la pintura en els recipients, cadascu
tria un color 1 després en posa una mica en un
plat... Durant tota 'experiencia, els infants con-
tinuen repartint tots sols la pintura; el Ricardo
s’aixeca de seguida que algt altre demana més
pintura, els altres el miren i riuen quan del plat
ja no surt més color, sind algun esquitx que fa
soroll. I’Elia: «S’ha acabat, jo poso..». El
Ricardo s’atansa a 'educadora: «Vull més ver-
mell», després agafa un recipient ple de pintura
al tremp groga i torna a la taula, en posa una

mica a cada plat,
després s’asseu, agafa
el pinzell i comenga a
pintar una altra vega-
da: traca linies corbes
i llargues, algunes les
tanca, després dona
cops amb la punta del
pinzell sobre el paper.
La Giada ¢és davant
seu i I'imita; també
I’Elia repeteix 'ope-
racio, pero després
d’un instant torna a
tracar linies llargues 1
corbes fent simulta-
niament el rumor del
motor; el Ricardo es
recolza sobre la taula acostant-se a I’Elia men-
tre continua picant amb el pinzell sobre el full:
«Jo faig 'excavadora groga.

Una altra estratégia pot ser organitzar situa-
cions 1 materials d’'una manera provocadora i
estimulant, com pintar sobre fulls enganxats a
una xarxa o sobre superficies verticals trans-
parents, amb la possibilitat de jugar sobre els
dos costats, jugar amb les dimensions, formes
1 col locacions de les superficies que s’han de
pintar, la disposicié dels materials i dels
infants.

En el grup petit, habilitats i estrategies diver-
ses troben la dimensio ideal per contrastar-se,
comparar-se 1 integrar-se, donant lloc a reco-
rreguts sempre nous construits per les criatu-
res per mitja de Pexperimentacio, la descober-
ta i la imitacid, la qual cosa no és simple repe-

ticié d’un gest, siné una nova evocacié i pro-
duccid del gest segons maneres i estrategies
originals, 1 per aixo també aquesta és una
estrategia exploradora, heuristica i constructo-
ra de noves possibilitats.

«I”Amedeo (34 mesos) esta al costat de
I’Elia (21 mesos). I”Amedeo ja ha experimen-
tat diverses vegades aquesta situaci6 i comenga
de seguida a passar sobre la cartolina el seu
corrd tracant semicercles. IElia s’ho mira i es
queda uns minuts en actitud observadora; ja
ha sucat el seu corré en la pintura, en un cert
moment el prem sobre la cartolina i repro-
dueix el moviment de ’Amedeo, pero obté rat-
lles verticals; prem fort sobre la superficie i del
petit corré brollen rius de pintura. I’Elia tor-
na enrere i passa velo¢gment el corré endavant
i endarrere en sentit horitzontal, com per
esborrar els rius; la linia s’eixampla i s’escam-
pa; ’Elia es desplaga 1 repeteix aquest ultim
gest, breu 1 rapid, en dues altres zones del full,
la primera vegada en sentit horitzontal i la
segona vertical..»

En el grup petit, aquestes dinamiques es cre-
en espontaniament i continuament, gairebé
sempre entre dos infants; la interacci6 en pare-
lla representa la dimensié més petita, en 'am-
bit de la qual es produeixen els primers inter-
canvis, verbals o no. La col 1aboracié repetida
en les experiencies porta algunes criatures a
buscar sempre el veinatge i la interaccié amb
I’'amic habitual, i déna lloc a allo que podem
anomenar relacions significatives.

«En tres taules del taller s’han preparat tres
cartolines i sobre cada una de les taules dos
plats 1 dos pinzells.
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«’Amedeo, I’Augusto, el Diego, la Chiara,
la Marta 1 la Luisa (30-36 mesos) s’acosten 1,
com de costum, el Diego i ’Amedeo es posen
junts, la Chiara, I’Augusto i la Lucia es posen
al voltant de la mateixa taula, mentre que la
Marta es queda enrere i s’atura observant
indecisa.

«I’educadora proposa a alga de pintar a la
taula que encara és buida; la Marta s’hi acosta,
I’educadora repeteix la proposta, pero els altres
es queden a les altres taules.

«I”Amedeo i el Diego comen-
cen de seguida a pintar; ’Amedeo
diu: «Faig el castell amb els cava-
llersly; el Diego: «Jo faig la torre
alta altal»...; ’Augusto, la Chiara 1
la Luisa en poc temps pinten tota
la cartolina i en demanen una
altra; mentre I'esperen, ’Augusto
s’acosta a la Marta i comenca a
pintar al seu costat... ’Amedeo i
el Diego romanen fins al final a
la  mateixa taula, alternant
moments d’interaccié verbal i
d’acci6 grafica complementaria
amb moments de joc i verbalitza-
ci6 paral lelay

Més oberts i dinamics son els
recorreguts de joc en les interac-
cions de tres, que més dificilment es creen de
manera espontania, pero que es poden afavo-
rir de diverses maneres, com a grup petit, pero
també com a subdivisié d’un grup una mica
més nombros.

«Als dos extrems de la taula dues cartolines,
al costat de cada una un pot amb els pinzells.

El Riccardo, la Giada i el Pierpaolo de seguida
es dirigeixen cap al mateix extrem i comencen
a agafar els pinzells i a tragar ratlles partides 1
corbes.

«’Elia, la Francesca 1 el Filippo es posen en
un mateix costat de Ialtre extrem: la Francesca,
empesa per ’'Elia, que vol agafar els pinzells,
s’aparta; ’educadora els mostra com poden
pintar sense molestar-se i també la Francesca
comenga a pintar.

«EBls moments d’activitat grafica s’alternen
continuament amb moments de manipulacié
del material: ’Elia traca linies corbes tancades,
lentament i controlant amb la mirada el que esta
fent; en pinta algunes de petites, altres de més
grans. El Filippo comenca a donar cops amb la
punta del pinzell sobre el full, ’Elia observa
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durant un instant el Filippo 1 després I'imita, el
Filippo se’l mira i somriu; també la Francesca
somriu mirant-se els dos amics i després ella
també comenca a fer el mateix joc. La punta de
I’Elia es trenca, l'acosta al Filippo: «Miraly, la
Francesca es mira la seva punta que encara esta
sencera, després s’estira per sobre la taula i aga-
fa el pinzell del Filippo, se’l disputen uns
moments, fins que I’Elia 'agafa i examina,
mentre el Filippo, rondinant, agafa el pinzell
que li ofereix la Francesca...»
Sovint, els #afies que podem obser-
var en aquestes situacions son tals
que després I'activitat en ella matei-
xa queda en segon pla i no s’acaba
res pel que fa a progrés lineal i pro-
ductiu... Pero el que més ens inte-
ressa son justament aquests #7afics,
amb les seves discontinuitats i can-
vis de rumb!

Un aspecte important en la for-
maci6 dels grups és 'edat, o més
ben dit el nivell de desenvolupa-
ment proximal; pel que fa a aquest
aspecte, €l grup petit pot ser mixt
o homogeni. Totes dues situa-
cions son necessaries 1 importants;
en efecte, si en el grup homogeni
es reforcen les estrategies, en el
mixt és més fort Pestimul cap a la transformacio6
1 el canvi. Si els més petits aprenen dels grans
estrategies més complexes 1 eficaces, els més
grans sovint evoquen 1 tornen a posar en practi-
ca maneres de fer abandonades, com explorar
els materials amb la boca o empastifar-se les
mans de pintura amb un plaer evident...
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El paper de I'’educador

L’organitzaci6 dels grups, com la dels temps,
dels materials, dels objectius i dels modes de
I'observacio, I'educador la fa després d’un pri-
mer perfode d’observacié de les estrateégies
d’exploraci6 i aproximaci6 a 'ambient fisic i a
les persones, als materials 1 a les propostes, per
iniciar un procés d’activitats pensades 1 plani-
ficades en un projecte que té continguts, objec-
tius 1 significats concretats i compartits pels
educadors, pero flexibles i oberts, modifica-
bles continuament d’acord amb tot el que
emergeix de 'observacié i de les experiéncies
1, a més, modificats activament pels infants.
L anic objectiu irrenunciable és permetre que
tothom sigui coprotagonista en la construccié
de les experiencies.

En les activitats de petit grup estructurades
«les caracteristiques de la situacié permeten
Iexpressié d’un paper més estructurador de
Iadult» (Tognetti, G. 1998, pag. 46), a qui es
demana fer unes eleccions coherents amb
aquelles que guien la planificacié de «marcs»
per al joc lliure, eleccions que, sobretot en les
activitats grafiques, estan influenciades pel
gust estetic i artistic personal 1 pel coneixement
d’instruments 1 estrategies relatives a 'ambit
especific, que poden enriquir el treball de pla-
nificacio, tutoria, observacié i documentacio.

De vegades l'interes per les propostes 1 'en-
tesa entre els infants és tan gran que és possible
construir plegats processos de joc en els quals
'adult simplement observa; altres vegades assu-
meix un paper que es pot definir amb el terme
scaffolding* que fa referencia al comportament
de I'adult orientat a oferir suport com a esque-




mes d’acci6 o d’interpretacié per estimular el
seu aprenentatge» (Tognetti, G., 1998, p. 40).

L’educador ha de calibrar la seva participacié
en les situacions, entrant-hi en els moments jus-
tos per fer notar alguna cosa, fer suggeriments i
donar exemples, incorporar noves provocacions,
restituir 1 explicar significats, fent-se particip dels
processos posats en practica pels infants per
mantenir el seu protagonisme.

En les activitats grafiques i en la pintura, le-
ducador té un paper important i decisiu en el
fet de compartir amb les criatures, durant i
després de I’activitat, els productes, els quals
es poden tornar a mirar, comentar i exposar
com a motiu per recordar el que ha succeit,
pero no per interpretar-los si no ho fan
espontaniament els mateixos infants.

Experiéncies en el taller de pintura
L’experiencia i I’as del llenguatge del color 1
del signe son extraordinariament absorbents
1 atractius per a 'infant, perque posen en joc
estratégies de comunicacio6 i d’expressio, de
coneixement i de delimitacié-identificacié
d’ell mateix i de 'ambient, que justament
durant la primera infancia es descobreixen i
construeixen amb gran plaer 1 interés;
estrategies de caracter sobretot perceptiu i
sensomotor, pero també representatives i
simboliques.

Per aquests mateixos motius alguns infants
estan poc inclinats a intervenir en aquests tipus
d’experiencies i arriben a fer-ho només amb el
suport i 'exemple de I'adult i de les altres cria-
tures, 1 solament quan han agafat confianga en
I'ambient en sentit ampli.

Per aixo al comengament es proposa la pin-
tura o el dibuix per mitja de materials que no
embruten o en tot cas sense forcar el contacte
1 I’ds dels materials, i encara és més important
pensar en els temps, els continguts, els objec-
tius 1 els grups basant-se en allo que emergeix
de Pobservacié de 'experiencia dels infants
durant Padaptaci6 a 'ambient.

Les primeres experiencies estructurades al
taller de pintura es fan en moments diversos
també segons Iestructuracio dels espais.

Un taller facilment assequible fa que sigui
més facil una primera fase d’observacié i
exploraci6 de 'ambient, que en tot cas s’haura
de fer, encara que aquest espai no sigui sem-
pre assequible i s’hi accedeixi regularment
només per a les activitats de petit grup.
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«la Sara i el Ricardo (15 mesos) avui se sal-
ten la breu dormida que gairebé sempre fan a
mig matf per participar a I'activitat de pintura
al taller juntament amb tres infants més grans;
per a aquesta ocasié6 hem preparat allo que
podria servir per fer front al seu cansament o
a la moléstia que podria provocar la seva pri-
mera trobada amb la pintura: cotxet, xumet,
draps per netejar-se rapidament, espongetes
per atenuar el contacte amb la pintura al tremp,
un infant adequat per estar al seu costat.

«El Ricardo baixa les escales que porten al
taller lliscant assegut sobre els esglaons, el
Diego somriu mirant-se’l i I'imita, seguit de
I’Amedeo i la Chiara; tots tres riuen mentre
s’aturen per esperar-se I'un a laltre.

«lLa Sara baixa les escales agafada de la ma de
I'educadora, accepta d’asseure’s i espera el seu
torn de posar-se el davantal amb una expressio
una mica sorpresa, i quan arriba el seu torn es
deixa ajudar; 'educadora demana després a la
Chiara (32 mesos) que vagi al seu costat.

«Durant uns minuts continua mirant-se els
altres, després toca amb la punta dels dits de
la ma dreta la pintura, aixeca la ma, se la mira,
intenta tastar-la, el gust no li agrada i plora; la
Chiara li ofereix el xumet que estava sobre la
taula, ella es tranquil litza i torna a provar,
s’unta tota la ma i quan Iaixeca del plat inten-
ta fregar-la sobre el paper, pero de totes mane-
res queda tota pintada. I.a Sara sembla empi-
pada i plora, 'educadora s’asseu al seu costat,
li neteja la ma amb un drap i la Sara para, con-
tinua mirant els infants pero roman quieta.
L’educadora posa sobre la taula les esponges i
la Sara n’agafa una que la Chiara li acosta a les

mans, la manipula una mica, després ajudada
per Peducadora la suca en la pintura i la passa
sobre el paper; tot seguit repeteix I'operacid
tota sola dues vegades, finalment es para, els
seus ulls revelen el cansament, I’ajuden a ren-
tar-se les mans, en acabat s’adorm al cotxet,
després d’haver continuat observant durant
alguns minuts el joc que els altres estan fent...
«El Ricardo s’asseu seguint la indicaci6 de I'edu-
cadora 1 manipula una mica el plat..., hi frega les
mans, les passa per sobre del full, després tomba el
plat... Saixeca i s’acosta als prestatges, agafa uns pin-
zells 1 se’ls emporta a la taula; ’Amedeo 1 el Diego
de seguida n’agafen un i comencen a pintar, el
Ricardo els observa, s’allunya i s’acosta repetida-
ment, parant-se a jugar amb les pedretes i les petxi-
nes, 1 després amb les fustetes i, finalment, a la pica»
El grup mixt facilita 'observaci6 i exploracié
del taller i d’allo que hi passa i, també, I'interes gra-
dual per les propostes, perque Pactivitat dels més
«experts» mostra als altres totes les possibilitats de
fer i construir plegats, els atreu cada vegada més a
romandre una bona estona en aquelles taules 1
racons on passen coses clarament interessants.
S’han de calibrar les propostes segons els
nivells de competencia de les criatures i fer que
gradualment siguin més complexes, conjugant
«amb els aspectes més tranquil litzadors de
Pestabilitat [...] elements de provocacio, els
reptes —lligats a la diversitat, al canvi— que
poden requerir processos de pensament que
aboquen a nous horitzons de coneixement».’
En el grup mixt, pero, també és interessant
fer d’improvis propostes complexes, per exem-
ple deixant a la seva disposicié estris com el
corro, el cavallet, les aquarel 1es.

Els més petits manipulen i proven diversos
estris que sovint resulten interessants i1 diver-
tits fins i tot als grans; després, de mica en
mica, per mitja de proves i imitacions, desco-
bertes i invencions, artiben a la utilitzacié fun-
cional dels objectes sense oblidar el plaer i la
diversi6 de tastar, empastifar i picar. u

[Final de la 1a part]

Angela Brogli, educadora de I'escola bressol
«l Gambero rosso», San Miniato (PI)

Traduccié: Jordi Tomas
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El cos,
vehicle de comunicacio

Malgrat la massificacié
provocada per la poca
sensibilitat que demos-
tren els nostres politics
1 legisladors, que esta-
bleixen ratios adult -
infants més altes del
que un bon funciona-
ment requereix, ens
mou la preocupacio
d’educar amb respon-
sabilitat 1 amb el

La comunicacio entre les persones no passa
unicament per la paraula. El nostre cos parla
i s’expressa continuament amb un llenguatge
que no deixa marge al dubte. Les tensions i
les alegries, el dolor i el plaer troben en el
nostre cos un suport i alhora un vehicle que
les exterioritza de forma més o menys evi-
dent, pero que cadascu viu en la propia pell.
Ser capac d’interpretar el que expressa el
nostre cos i el dels altres, ens ajuda a com-
prendre’ls i a establir una relacié millor amb
els infants i les seves families.

de les que ja coneixem
o hem conegut, a cau-
sa de la seva cultura, el
seu entorn, la seva
historia personal...; qui
ho sap? Per tant, no
podem fer cap hipote-
si de com seran, que
diran... i potser per
aixo et fas sempre les
mateixes preguntes:
Estic preparada per

maxim de qualitat possible. Tot i la queixa, en
aquests moments poder compartir, escoltar,
entendre, contrastar, aprendre..., per a nosaltres
déna sentit a la nostra tasca. Aquests planteja-
ments, sempre presents en les nostres converses,
es fan més evidents en comencar un nou curs.
L’inici de curs ens porta a coneixer nous
infants i les seves families. Persones diferents

rebre el nou grup? Hi esta el meu cos? Sabré
com respondre? Seré capag¢ d’acollir i respon-
dre ales demandes dels infants i les seves fami-
lies? Que esperen de mi?

Automaticament et fas la reflexi6 segiient:
tinc la responsabilitat de compartir amb la
familia educaci6 del fill o 1a filla. Aquesta res-
ponsabilitat compartida molt sovint provoca
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Teresa Boronat i Montse Daniel

angoixes 1 temors que es manifesten a través
del propi cos: una certa tensié muscular, una
certa rigidesa, la boca tancada o poc relaxada,
la mandibula contreta, la mirada fugissera, les
espatlles encongides (i, si no, per qué sovint
tenim dolor en aquesta zonar).
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Quan els pares han de portar 'infant per
primera vegada a la llar d’infants també entra
en joc el seu llenguatge corporal. Aleshores
hem de saber entreveure el que ens diuen
amb els seus gestos i amb les seves reaccions.
Estan convencuts del pas que estan a punt de
fer? Si és aixi, afavoriran I’adaptacié del seu
fill o filla. Pero, i si no n’estan tant, de con-
vencuts?

Podem observar la mare radiant de satis-
facci6 en veure la relacié que estableix el seu
fill amb I'educadora; mostra confianga, segu-
retat... en confiar-nos el seu petit durant unes
hores i comprovar que aquest ens accepta de
bon grat.

O bé aquella altra mare que no para de repe-
tir que el seu fill plorara quan ella marxi i no
se’n va fins que ho fa. Més tard, quan el ve a
buscar li retreu que sempre va a coll i que quan
la veu plora. Passat un temps, les coses han
canviat, el nen ja no plora ni quan la mare el
deixa ni quan el ve a buscar. Aixo no obstant,
la mare es mostra descontenta per la reaccio
del fill; no ho diu, pero sembla esperar el seu
plor. Creus que esta gelosa de la situacié i et
preguntes: com puc entrar en contacte amb
ella? Com tranquil litzar-la? Que puc fer per
crear el clima de confianca necessari entre
totes dues?

Com n’é¢s d’important aquest primer
moment, aquest primer contacte! Cal observar
I'infant i la seva familia amb molta cura i fer
un esforg per «interpretar» els missatges que
ens fan arribar a partir de les seves actituds,
dels seus comportaments..., com succeeix en
els exemples que es descriuen a continuacio
viscuts per una o altra de nosaltres:

Una vegada, en fer 'entrevista inicial amb
una familia, es va donar una situacié molt
curiosa. Explicava a una mare i a una avia com
ens organitzem a l’escola i en preguntar a la
mare coses sobre el fill vaig observar que la
mare mirava ’avia abans de respondre..., com
si li demanés permis per parlar. I et pregun-
tes: que passa aqui?, a que es deu tanta inse-
guretat?

O bé et preguntes: per que aquesta nena de
només cinc mesos, quan la mare marxa, can-
via d’actitud i es passa part del mati dormint?
Per que quan esta desperta arriba a ser capag
de tancar els ulls per no veurem 1 en canvi un

cop arriba la mare a buscar-la, es capag de
somriure’m...? Que m’esta dient amb aquest
comportament?

I que et vol dir aquell nen que t’observa des
de la distancia, tot brillant-li els ulls i amb les
pestanyes fent-li pampallugues?

O aquella nena a qui s’escapa el pipi i es que-
da quieta amb els ulls molt oberts i quasi sen-
se gosar respirar?

O aquella altra que, després de vencer una
dificultat, mostra una cara resplendent de satis-
faccié?

Has d’estar atenta 1 receptiva a tot el que
t'expliquin els infants, sobretot quan es té cura
del grup dels més petits. El seu cos, mitjancant
el moviment, 'expressio de la cara i els sons
que emetran, sera el mitja de comunicacié que
inicialment farem servir per entendre’ns quan
tenen son, gana, o simplement quan vulguin
un contacte més directe amb Iadult.

Cal observar amb respecte el que diu el cos
de I'infant i també el de ’'adult que 'acompan-
ya, ja que quan un no coneix l'altre és natural
que apareguin certs gestos de rebuig. Cal res-
pectar la distancia que altre té necessitat d’in-
terposar perque el seu jo (cos 1 sentiments) no
se senti envait.

En un moment determinat observo la reaccié
d’un nen de quatre mesos davant 'absencia de
la mare. Durant aquests primers dies que hem
passat plegats a la llar d’infants he observat el
seu comportament quan la mare 'acompanya;
el nen s’ha mostrat en tot moment somrient,
provocador, cridaner, en definitiva felig. I el pri-
mer dia que la mare marxa un parell d’hores
mentre ell dorm, quan es desperta i veu que no
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hi és, es mostra trist, apagat, només
observa i busca al seu voltant, es mostra
distant. La seva reaccié quan torna a
veure la mare és d’allo més gratificant.
La trobava a faltar. Quan la mare va
regressar va tornar a ser ell, va tornar a
somriure. Quedes sorpresa de com pot
canviar un nad6 davant absencia de la
mare 1 de quina reaccié té quan aquesta
es torna a fer present. Només el canvi
d’expressio dels seus ulls et fan veure
fins on arriben els seus sentiments i de
com ell s’adona de la situacio.

Tot i que més endavant aquestes manifesta-
cions de plaer i desplaer s’aniran complemen-
tant amb el llenguatge verbal, el llenguatge cor-
poral continua sent molt present tant en els
infants com en els adults, per molt que passi a
un segon pla.

Quantes vegades hem pogut veure una mare
que acompanya el seu fill amb les espatlles
encongides i quasi no gosa passar de la porta.
O aquella nena que entra corrents sense mirar i
la mare desesperada al seu darrere que, quasi
també sense mirar, diu: «Fis que té moltes ganes
de venim». O el pare que arriba radiant amb el
seu fill a coll, mostrant-se satisfet i orgullos de
portar-lo a I’ escola i, quan el nen es despren
d’ell per entrar en contacte amb els objectes i
els nous companys, li va al darrere avangant-se
a les seves descobertes i allargant el moment de
I'«adéu, fins d’aqui a una estona».

I que ens diu la mare que pacientment acom-
panya el fill i i ofereix un objecte de I’escola,
intentant que a poc a poc el nen s’incorpori al
joc 1 se separi d’ella?

Per arribar a aquesta entesa i coneixenca,
necessaria per fer possible I’educacié dels
infants i afavorir 'adaptacié que hem de fer
tots plegats, tant pel que fa a 'espai i als objec-
tes com, principalment, a les persones, et qiies-
tiones que cal fer, i dels pensaments sorgeixen
comportaments i actituds com: relaxar-te,
posar-te en el lloc de altre (empatia), respec-
tar-te 1 respectar, transmetre tranquil litat, con-
fianca, seguretat... Una manera de transmetre
¢s a través de la mirada, tranquil la i expressi-
va, del somriure, d’un to muscular relaxat, del
to de veu...

L’infant s’enriqueix amb allo que li oferim,
s’emmiralla en nosaltres i imita les nostres con-
ductes, gestos, to de veu, paraules... I també
estem en el punt de mira de les families. Per
tot aixo cal que tinguem molt present qui som
1 que fem.

Analitzes com et veus amb els propis ulls,
quins son els teus sentiments, qué diuen de tu?
Que provoquen en tu les paraules, els fets i les
actituds de Paltre?
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Com patrla el cos de I’ infant i el de I’adult
que I’ acompanya?, que et volen dir?, i que els
transmets tu?

Com més relaxada i tranquil 1a, com més
capag ets de posar-te en el lloc de I'altre, més
segura et sents de tu mateixa i més satisfaccié
et produeix el fet d’educar.

Cal donar i donar-se temps per observar, per
escoltar, per concixer, per entendre aquest
llenguatge no verbal que es manifesta mit-
jancant el nostre cos 1 també el dels infants 1
els adults.

Mires enretre i et veus a tu mateixa nerviosa,
insegura, pero il lusionada per entrar en con-
tacte amb els infants i les seves families. Ara et
sents molt més segura de tu mateixa i amb la
mateixa il Tusié. Aquest canvi és degut al pas
del temps, a 'experiencia adquirida i a un tre-
ball corporal que ens ha ajudat a coneixer-nos
més 1 a la vegada a entendre millor els altres.
Els cursos de formacio, els intercanvis d’expe-
riencies amb altres professionals, on hem tin-
gut 'oportunitat de concixer realitats moltes
vegades desconegudes, ens han plantejat la
possibilitat de reflexionar i modificar o ampliar
les nostres intervencions i han estat els mit-
jans que han fet possible el creixement perso-
nal i professional necessari per a la nostra
feina: EDUCAR. u

Teresa Boronat i Montse Daniel,

mestres de 1’escola bressol Barrufets de Reus.
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Modelat |
amb argila

Josepa Gomez

Quan observo els infants que juguen a la plat-
ja, sempre em meravella que necessitin tan poca
cosa per dur a terme activitats que no tenen fi.

Aigua, sorra i algun estri secundari (galleda, pot,
rasclo, pala...) son elements que donen peu a experi-
mentat, a fer descobertes, a gaudir.

Semblantment pot océrrer al jardi de P’escola, o en
qualsevol lloc on les criatures descobreixen aquests
elements primers, aigua i sorra, els quals els atreuen
irremeiablement i, jo diria també, universalment.

El mateix succeeix amb el fang, amb largila. Per
aquest motiu, quan a la classe incorporem l’argila hi
ha una gran satisfaccié. Satisfaccié perque suposa la
capacitat sensorial, la creacié personal a partir d’un
element extern amorf, 'expressié lliure a partir dels
limits del material disponible...

Segurament que podria ser un material sempre a
punt per ser manipulat i treballat durant les estones de
treball lliure o bé dirigit.

Sigui com sigui 'organitzacio, és convenient que els
infants disposin del temps, de I'espai i de 'oportunitat
de treballar amb argila, ja que, com la sorra i I'aigua,
suscita un gran interes.

En treballar I’argila, les mans dels infants desen-
volupen capacitats prensils i estableixen relacions
sensorials amb aquest material. Desenvolupen pre-
cisi6 en el moviment de les mans i dels dits (motri-
citat fina, relacié oculomanual...) en la seva mani-
pulacié.

Largila és un material que per la
seva ductilitat i el seu tacte fresc i
suau permet una aproximacio total-
ment sensorial. Permet als infants
la plasmacié d’una idea que va pre-
nent forma entre les seves mans.
S’adapta molt bé a la creativitat i la
imaginacio dels infants.

Ben aviat arriba la construcci6 i la materialitzacié
d’una idea previa a la realitzacié (un projecte implicit:
jo vull fer un nen, jo vull fer un lleé...) 1 aleshores
comenca la descoberta dels limits i de les dificultats
del material: les possibilitats de I’equilibri i les lleis de
la gravetat, la ductilitat i les prestacions...

En aquest procés que es va desenrotllant es mani-
festa la interpretaci6 i 'apropiaci6 de la realitat, es
potencia la capacitat de crear, es desenvolupen les
capacitats manuals i sensorials.

Hs fa un treball en tres dimensions i, en conseqiien-
cia, suposa per a l'infant una percepcié personal difi-
cil, diferent de la realitat, i una construccié personal
tambédificil i diferent de la realitat.

Una de les pretensions del treball amb argila és acon-
seguir el volum. Per aquest motiu potser no caldrien la
pintura i la decoraci6 de les produccions, pero, si es fa,
comporta una presa de decisions respecte del color, de
la situaci6 i regulaci6 de la pintura, I'as dels estris perti-
nents, una altra forma d’interpretacié de la realitat...

Quan s’han acabat els treballs es fa una exposicio i
aquest fet comporta:

¢ reconeixement de la feina i de Pesforg,

¢ reconeixement dels valors expressius i creatius,
igualtat i diversitat,

¢ educacio de la consciéncia col lectiva de la feina feta,

* satisfacci6 personal i col lectiva.

in-fan-ci-a
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Quan fa una feina que
es dins la linia de la
seva vida,
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La nostre escola va
estar situada en un edi-
fici del carrer Mallorca
de Barcelona des del
seu inici fins a ’abril de
2000. El canvi d’espais
era esperat i desitjat
per grans i petits des
de feia molt de temps.
Tant D’arribada com la
posterior instal laci6 al
nou edifici ha estat un
moment importantis-

Un canvi d’edifici suposa per a tots perdues i
guanys, d’espais, de condicions..., en definitiva,
d’una historia i uns records lligats a un temps i
un espai que hem compartit. Varem decidir
afrontar la nova situacio tot proposant als nens
i les nenes fer recompte del que trobaven a fal-
tar i el que creien que havien guanyat amb el
nou edifici de I'escola. Les ja no tan noves tec-
nologies ens van permetre immortalitzar els tes-
timonis de les vivéncies i els records d’infants i
adults, i tots junts varem aprendre a fer servir
la camera de video digital, i ens varem endinsar
en la complexa tasca del muntatge d’un video
mitjancant I'ordinador.

al nou edifici. Els
infants ~ nouvinguts
també hi podrien parti-
cipar i explicar el canvi
que havia suposat per a
ells deixar la seva anti-
ga escola per formar
part de la comunitat de
'escola Mallorca.

Vam decidir que era
un bon moment per
donar la importancia
que es mereix a la

sim per a tota la comunitat educativa.

Els nens 1les nenes del parvulati que ara estan
en els grups de quatre i cinc anys també van viu-
re aquest moment i vam pensar que havien de
poder descriure la seva experiencia i donar la
seva opinio sobre el que els va suposar el trasllat

nova situaci6 1 reflexionar-hi durant tot el curs
i de manera més especifica durant les jornades
culturals, amb la intencié de fer una exposicio
de tot el que hagués sorgit del treball fet a par-
tir de les opinions i experiencies dels diferents
grups de nens i nenes de tota ’escola.
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~  Guanys, pérdues

| video

Equip d'educacio infantil de lI'escola Mallorca

Pel que fa al parvulari ens vam proposar
viure les jornades des de tres perspectives:
- El passat - Lescola antiga: Records fisics i
personals: Que recordem, que enyorem de
I'antiga escola. El trasllat d’edifici, adequaci6 1
canvis: Qué va passar el curs anterior, on
érem, com vam viure el trasllat...
- El present — Ledifici nou, espais i persones:
Que en pensem, del nou edifici de I'escola.
Com van muntar-se les classes, qué ens agra-
da, que en pensem... Qui ha arribat que no hi
era el curs passat...
— El futur — L'escola que volem: Qu¢ creiem
que li falta, a la nostra escola? Com ens agra-
daria que fos? Que ens agradaria que hi
hagués? Com la podriem millorar?...

Totes aquestes questions es van abordar
fonamentalment amb tres llenguatges expres-
sius diferents (llengua oral, llengua escrita i
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expressio plastica), sense oblidar les diferents
arees curriculars i els eixos transversals impli-
cits.

L’expressio oral i el llenguatge visual, amb el
suport i les possibilitats que ofereixen la came-
ra de video i 'ordinador, han estat les formes
d’expressié protagonistes i més noves per a
nosaltres 1 per aixo aquesta és 'experiencia que
volem compartir.

Per qué aquest projecte?

Atesa la diversitat cultural i lingtifstica que hi
ha al parvulari de I’escola, voliem trobar un
mitja que fos engrescador, diferent, innovador
1 atraient per als infants. Voliem que aquest
mitja ens facilités 1 ajudés a compartir viven-
cies 1 experiencies, tot utilitzant diferents llen-
guatges expressius. L’objectiu principal era
aconseguir que els infants s’adonessin que no

hi ha una unica manera de comunicar-se, sind
que ens podem expressar amb diferents llen-
guatges: verbal (converses...), visual (prepara-
ci6 per a la utilitzacié del video, enregistrament
visual 1 sonor), plastic (dibuix), escrit (trans-
cripci6 de les diferents converses)... 1 que de la
mateixa manera els receptors poden rebre el
missatge en formats diferents: imatges reals,
dibuixos, verbalment, per escrit...

Es volia aconseguir que tots, nens i nenes, tin-
guessin I'oportunitat de participar activament en
les diferents activitats i de rememorar moments
viscuts, tant de manera conjunta com individual-
ment. Per aixo es va proposar als infants fer un
video que recollis la feina que s’aniria fent. Es va
presentar el material necessati per fer un enregis-
trament amb video 1 es van fer practiques per
aprendre a utilitzar-lo de manera adient. Una plu-
ja d’idees sobre els materials que es poden fer

servir per ampliar i millorar un enregistrament
(espais, decorats, fotografies, dibuixos...) ens va
permetre concixer que sabien els infants sobre
aquestes questions. Es tractava que fossin ells
mateixos els encarregats d’enregistrar amb la
camera de video, d’escollir les localitzacions, de
decidir les activitats que calia mostrar, de triar la
musica de fons..., argumentant els motius de cada
decisio6.

Un dels objectius era que aprenguessin que
en un enregistrament hi ha d’haver diferents
moments: un temps de preparacié, un temps
d’actuaci6 i un temps de modificacio, si s’es-
cau. Ens haviem fet el proposit que, amb
aquesta activitat, els infants descobrissin les
possibilitats que ofereix el video amb el visio-
nat de les imatges: recordar, veure i reconei-
xer allo que no ha sortit com s’esperava, tor-
nar a enregistrar els fragments que es volen
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canviar, 1 incorporar persones que no hi eren
en el moment de l'acci6. ..

També ens varem plantejar que els nens i les
nenes aprenguessin a visualitzar un video de
manera critica i a tenir opinio. Aixi mateix, per
poder dur a terme I'edici6 del video, havien de
coneixer ordinador i els diferents elements
(monitor, teclat, ratoli, impressora) i iniciar-se
en el seu us.

Com podeu imaginar, la tasca endegada va
requerir moltes hores de preparacid, de con-
versa, de negociaci6 i d’acords, per la qual
cosa era imprescindible saber escoltar, res-
pectar els torns de paraules, parlar amb un
to de veu el més adequat possible, raonar les
propies opinions i propostes 1 participar en
el projecte aprenent a mostrar els propis sen-
timents i emocions i a acceptar els dels altres.

Un cop finalitzada la feina varem acordar

convidar les families i la resta de ’escola a veu-
re el nostre espai i el video que havien fet con-
juntament els infants del parvulari.

Els inicis

Tot va comengar amb una conversa en que
s’exploraven els records de cadascu lligats a la
vella escola. Que ens agradava, qué no ens
agradava, per que la vam deixar, on estava
situada, com es va fer el canvi, qui ens va aju-
dar, quins nens i mestres hi havia... Es pot veu-
re en aquest fragment d’algunes de les conver-
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ses que es varen dur a terme amb els nens i
nenes de quatre i cinc anys:

Mestra:Tots sabeu que aquesta escola abans
no estava en aquest lloc. M’agradaria que expli-
quéssiu com era I’antiga escola i de qué us
recordeu més.

— Al menjador hi havia cadires verdes i les
classes eren una miqueta petites.

— Abans estavem junts amb la classe de ‘les
meduses’.

— Ara ens coneixem tots.
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— Pero no anem a la mateixa classe.
— No teniem sorra per jugar al pati.

Mestra: 1, quina escola us agrada més?
Molts nens diuen: Aquesta! i uns
quants diuen: I’antigal
Mestra: Per que?

— A mi m’agrada I'antiga perque no la veurem
mai més.

— Ens va costar molt portar coses aqui.

— Ho van portar tot en uns camions.

— I ho ficavem en caixes.

— No feiem informatica ni angles.

— Ara som més grans.

— Ara hi ha nens nous.

— Eh! i nenes!

Mestra: 1 us agrada que ara hi hagi més nens
1 més nenes a escola Mallorca?
Tots: Siil

— Jo vull que en vinguin encara més!

El grup de nens i nenes de tres anys es va
centrar en allo que els agradava més de I'esco-
la nova: com és, que hi ha, etc.

Durant dues setmanes, es van dedicar entre
30 1 45 minuts diaris a aquest tema, per evi-
tar que els infants perdessin 'interes i per
poder continuar la resta d’activitats relacio-
nades amb altres continguts 1 necessitats
educatives.

Les converses mantingudes en cada grup
varen ser transcrites per les mestres amb Iaju-
da d’un ordinador i posteriorment llegides 1
comentades amb els infants dels grups de qua-
tre 1 cinc anys.

Amb I'ajuda d’'una camera de video es varen
enregistrar algunes de les diferents converses
sobre I’escola nova mantingudes en cadascun
dels grups. Posteriorment, les criatures varen
buscar els llocs i les activitats esmentats durant
la conversa per poder fotografiar-los amb una
camera digital, ajudades per les mestres.

Aix{ mateix, es va proposar que cadascu fes
un dibuix sobre alguna de les coses referides a
I’escola vella o a la nova que havien aflorat a
les converses (espais, activitats, situacions,
companys, etc.).

Despres de recordar el passat i encarar el
present, el pas seglient ens portava a projectar
el futur. Amb aquesta intenci6 el tema de les
converses i dels dibuixos dels tres grups es va

centrar en la llista de coses que els agradaria
que hi hagués i no hi havia a I’escola nova, trac-
tant de pensar en les possibles solucions per
aconseguir-ho i les diferents possibilitats per
fer realitat les seves demandes.

Arribada ’hora de fer el muntatge del video
calia decidir la musica de fons que s’hi volia
incloure. Cada grup va escollir la can¢6 que més
li agradava i en una trobada conjunta es varen
informar mutuament de la seva tria. Finalment
les mestres, amb I’ajuda d’un ordinador i del pro-
grama Adobe Premiere, varem muntar el video.
Només calia pensar en la presentacié a la resta
de I'escola! Es va buscar un espai on fos possi-
ble que tothom el pogués mirar amb comoditat.
Es va guarnir ’espai pactat i es va muntar el racé
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de l'ordinador on hi hauria el monitor i els alta-
veus. Durant la Setmana cultural el video es va
anar passant de manera continuada fins que nens
i familiars van anar marxant de ’escola.

Era la primera ocasié en que les mestres del
parvulari féiem servir una camera de video per
treballar a la classe i tenfem cettes reserves de
com podia resultar: i si, a 'hora d’enregistrar,
la camera no funciona?, i si la quitxalla es que-
da callada?, i si s’avorreixen?...

La importancia que va prendre el video a
mesura que treballavem amb les criatures va ser
excepcional: tothom el podia veure (els infants,
els companys, els pares..) i en qualsevol
moment; hi havia una veritable intencié de
comunicar, d’obtenir un resultat, que tothom hi

N
participés. S’havia complert 'objectiu inicial d’a-
conseguir fer servir un mitja d’expressio util per
comunicar les vivencies, opinions, expectatives,
etc. dels nens i les nenes. Tant els infants com
les mestres hem fet aquest viatge pels audiovi-
suals amb molta il 1usié. Tothom ha viscut molt
motivat 1 expectant les diferents activitats i ha
participat 1 col laborat en tot moment, fins i tot
els infants més introvertits 1 timids, en veure que
tot allo que es feia era d’ells.

S’han tingut en compte en tot moment els
infants amb necessitats educatives especials
i/o amb deficit d’atencid, els quals han parti-
cipat de manera continuada en les activitats, 1
en algunes ocasions ens han arribat a sorpren-
dre per la seva il usi6 i capacitat.
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Hem aprés a gravar de manera més tran-
quil 1a 1 distesa, a buscar entorns més adequats
per jugar amb la llum exterior, a tenir en
compte el to i el volum, en el cas dels nens i
les nenes que parlen fluixet, per tal que es
pugui sentir la seva veu, hem conegut les pos-
sibilitats del programari informatic i dels seus
accessoris per fer un muntatge audiovisual i,
sobretot, hem gaudit molt en tot moment
d’aquesta experiéncia que, de ben segur,
tornarem a repetir. u

Equip d’educacié infantil de escola Mallorca
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La rotllana:
compartir per créixer

La rotllana és I'’escenari on aprenem a vincular-

nos i a compartir les petites-grans coses de

Avui és dimecres, un dia
com qualsevol altre... i,
com cada mat{ a ’esco-
la, comenca la dinamica
de la rebuda i el temps
d’intercanvi amb els
nens i les families.

Es el grup dels nens i

infants.

nenes de cinc anys, «les girafes». Ja som a la
classe... i, mentre uns deixen els seus estris
personals als penjadors, altres conversen amb
els amics.

I’Tsmael descobreix alguns petits canvis, allo
que ahir no hi era i avui si... La Gemma i la
Fatima s’apropen al rac de la natura per saludar
el «Pikix, el nostre conill, i observar ’habitat dels
cargols. En Pau s’acomiada del pare amb una
forta abragada i la Julia ja s’asseu a terra a la rot-
llana... Com ella, a poc a poc s’hi van afegint els

cada dia que formen part de la «vida» dels nens
i les nenes del grup. S’hi aboquen emocions,
s’hi aprenen habilitats, s’hi mostren els pro-
gressos, s’hi projecta la creativitat, s’hi com-
parteixen les descobertes i s’hi fan créixer els
aprenentatges i els diferents llenguatges dels

altres. Mentrestant
jo vaig passejant la
mirada, les paraules
1 els intercanvis alla
on es necessiten
fins que sento que
ja ¢és el moment de
fer sonar «el pica-
rol» 1 la cangd que ens convida a seure i a
compartir.

Obrim el tel6 d’aquest bell escenari on es
representa el primer acte d’una obra vital que
crea el seu guid a través de les aportacions
espontanies de cada nen.

Els rituals emmarquen I’escena que per-
met donar-nos la benvinguda amb les salu-
tacions 1 ja fem pas al magic protocol d’in-
tercanvis que flueixen en aquest espai i
temps de «la rotllana» on aprenem a vincu-

Teresa Sogas

lar-nos amb la «vida» a través de les petites

coses de cada dia.

I avui, heus acf el que han aportat (només
transcric les intervencions espontanies dels
nens):

— La Paula posa al seu davant un paper blanc
on hi ha embolicats dos «stacs» 1 tres papers.
Ho deixa a terra 1 no diu res. Algd comenta:
«Bs un Pokemony; i daltres: «Bis fortissimm,
«botar..», «son coses que roden» i «a més hi
ha una balena petita», «aixo bota». La Paula
afegeix: «S6n papers que vaig retallar a
casa...» I segueix el torn de paraules ...

— FEl Pau ens porta un quadern de pintar 1
diu: «Fs de I’Arnau, pero jo he escrit unes
coses, aqui diu ‘sol’, aqui ‘muntanya’,
‘arbre’, ‘camp’, ‘cabanya’ i també ‘roda’ i
‘pilota’. Ah! I avui porto ‘orxata’ per
esmotrzar.y

\
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(s — El Pol: «<He portat una copa. La mama la va  — La Julia ens ensenya la nineta i diu: «Es una  — La Sandra: «Aixd que m’ho va fer la
£ guanyar a basquet 1 me ’ha donat.» ‘Brad’. I seguidament pregunta: «Ja esta fet Dionfolo que era ahir que em vaig pelar i
— El Pau: «Farem veure que és de futbol i la el meu llibre, Teresa? Jo li he dit al meu encara em fa més picor. Em va fer caure i
guanyarem quan fem un partit al pati» germa i després li ha dit al meu papa, la Jilia vaig tocar aixi amb la sorra i em vaig fer
- El Pol: «l.a mama me la deixa, no la podem portara un llibre del cole» mal». «Avui vénen els padrins?
trencar.» — L’Ismael: «Mira, tinc un mal, ja no fa mal, ja ~ — La Judlia: «l.a Sandra i jo ahir varem veure
— La Gabriela: «Porto llibres que treballo a s’ha assecat. Hi havia una mica de sang i ara els padrins de I’Ariadna i el padri de
casa...» «Aix0 no pot seth, diu algu altre, 1 els ja no surt res» I'Ismael... i ens van veure ballar, ens van fer
escampa a terra. Els comptem i n’hi ha onze.  — El Sergi ens deixa un ou de plastic enmig de desconcentrar i la Marta ens ho va fer fer
— La Sandra: «Aquest nino és un Pluto, un gos, la rotllana. I’obre 1 a dins hi ha cotxes petits, moltes vegades perqué el padri de I'Ismael
pero és una nena. La meva iaia i jo un dia els compta en veu alta fins a cinc: «El papa ens desconcentrava i ens feia equivocar per-
estavem amb la mama i amb el papa i jugava me ’ha comprat...» (fa cinc mesos que és que ell ens feia que el copiéssim a ell...»
a basquet amb la ‘playstation’ i jo feia mol- amb nosaltres, ha vingut de Russia).
tes tonteries 1 la mama no en va fer capiel  — El Carles: «Avui ’Adria ve a casa meva. I no Fins aqui la transcripcio literal de les seves
papa si, el papa en va fer una i estavem con- aniré a la piscina. Ve a les cinc quan acabi el  aportacions. A través de les seves paraules i
tents.» ‘cole’» dels seus objectes estimats es posa en escena
— La Carla porta un ‘nino’ de casa que té entre  — La Jualia: «Un dia el meu germa va caure ino el magic ritual on s’exercita el «mostrar» i
les cames i ens fa: «Shhh silenci, que el va plorar i tenia dos anys 1 es va aixecar la  «mostrar-se» i el «donar i donar-se» i el com-

‘nino’ esta dormint.» pell i era molt valent...» partir.
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1 DE COMPORTAMENT

Es va aprenent a acceptar i comprendre els
altres a través de ser rebut i acceptat un mateix
i1 T’objecte és un bell intermediari que facilita el
vincle amb els efectes estimats.

La classe i la rotllana es fan disponibles per
rebre, acollir i donar la benvinguda a tots
aquells tresors que vénen de casa i ens parlen
d’amors que acompanyen i sustenten la nos-
tra vida a I’escola encara que no hi siguin pre-
sents.

En la senzillesa 1 proximitat de les seves
coses, hi té cabuda el temps tranquil per a la
mirada i I’escolta i la paraula que abraga, en
reconcixer laltre que s’ofereix. I a partir d’a-
quest intercanvi es va configurant ’equilibri
entre donar i rebre.

Aquesta disponibilitat contraresta la pressa,
Pestres, el «fer i donar» sense vincle amb que

realment es necessita rebre o escoltar.

\
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Cada aportaci6 a la rotllana és un simbol de
vida individual que s’integra en la totalitat del
nostre cercle de creixement i de convivéncia.

En aquest espai es recull 'esséncia de cada
«ser» i es va conformant subtilment una solida
estructura social.

La rotllana és com un petit «microcosmos» on
es pot assajar I'ofici de viure assegurant el reco-
neixement i la calidesa d’'un medi huma proper,
enriquidor, amords i representatiu per a cadascu.

Els mestres donem «sentit» 1 «significat» a
les petites o grans aportacions dels nens per
eixamplar la nostra mirada adulta i 'abast de
la nostra comprensio.

Com que ens permet «observam, podem com-
prendre el moment evolutiu de cada infant i adap-
tar les nostres propostes a les seves necessitats.

La rotllana es vesteix de diferents colors
segons la creativitat i el taranna de cada mes-
tra, la qual imprimeix el seu segell d’humanitat
a ’hora de facilitar expressio i vehicular els
intercanvis que incideixen en el «fer 1 ser» de
cada nen 1 de tot el col lectiu.

Oferir un «bon model» és una tasca labotiosa,
artesana, que demana treball de reflexi6 cons-
tant 1 perseverant.

El poder de les nostres paraules d’adult i de
mestra es fonamenten en el respec-
te, la confianca, la veracitat, la since-
ritat, el reconeixement, la coherén-
cia...

Valors que sustenten i arrelen les
vivéncies que compartim dia a dia.
Ajudem a aconseguir que tot flueixi
dins la rotllana de manera organit-
zada, sense atropellaments, amb
paciéncia, perseveranga i flexibilitat.
Hi ha un temps per conversar i un
altre per escoltar. Un temps d’ac-
ci6 i un altre de quietud. Es propi-
cien diferents ritmes que faciliten
la bona circulacié de desitjos 1
necessitats.

Reconduir la dispersié en moments
puntuals, regular la impulsivitat, fer
pas a la intervencié que requereix
més urgencia, ajudar a parlar a qui més li cos-
ta, oferir contacte 1 calidesa a qui ho necessita,
contenir emocions de moltes menes..., vet aqui
només un petit mostrari de les moltes habili-
tats que ens cal desplegar per afavorir la bona
marxa del nostre viatge «rotllana» de cada dia.

En un marc amords oferim la nostra presen-
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cia nodridora per contagiar a la mainada I’ale-
gria de créixer, comunicar i compartir a partir
de l'autenticitat i el goig per la vida.

La rotllana és integradora perque cadascu se
sent part activa i implicada més enlla dels seus ori-
gens i la seva historia personal. Es un espai i un
temps integrador de diferéncies. S’alimenta d’a-
questes diferencies individuals que ens enriquei-
xen 1 ens ajuden a avangar.

De la ma del respecte es va forjant el vincle
d’unio i d’afecte amb un mateix i els altres,
amb la familia i entorn proper.

La familia és en el rerefons de moltes apor-
tacions espontanies dels nens. Es aquest un fil
conductor que ajuda a connectar i integrar els
dos ambients, «escola i casa», i fa més consis-
tents 1 arrelades les experiencies de la mainada.

De manera subtil, la vida a la classe es torna
segura i confiada, oberta a la creacid, als inter-
canvis i a la consolidacié de vincles afectius.
Aquesta dinamica de benestar obre la porta, de
manera natural, als aprenentatges significatius.

I’empremta de la rotllana és «globalitzado-
ra-holistica» ja que permet una mirada a tots
els llenguatges que conformen el curriculum
d’educacié infantil. En ella s’aboquen emo-
cions, s’hi aprenen habilitats, s’hi mostren els
progressos, s’hi projecta la creativitat, s’hi
comparteixen les descobertes i s’hi fan créixer
els aprenentatges.

Heus acf només una petita mirada dins d’a-
quest gran «universy» rotllana, un bell escenari
on tot aixo i molt més es fa possible. L

M. Teresa Sogas, mestra de 'escola Fontmartina

de Santa Maria de Palautordera.




I’entrevista

Conversa amb Marta Grauges,

una enamorada de la consciencia dels adults i el joc dels nens

De les converses amb la Marta no en pots sortir indi-
ferent, segur que algun pensament et balla pel cap
fins ben després d’haver-te acomiadat d’ella... La
Marta és mestra, psicomotricista i, des que va conei-
xer els treballs sobre la consciéncia d’Elsa Gindler i
les aportacions d’Emmi Pikler sobre el respecte pels
infants, mai no els ha deixat. Fa set anys va obrir un
centre on ofereix un espai d’aturada i reflexié sobre el
creixement harmonic d’adults i infants. Fa cursos i
xerrades per divulgar els seus coneixements.

Montse Riu:
Marta, sembla
que darrerament
es parla més de
la consciencia del
nostre cos a la
classe?

MaRTA GRAUGES:
No sé si se’n
parla més o, com que cada vegada apareixen més simptomes d’estres,
de cansament, d’apatia..., es necessita deixar descansar un xic la ment 1
respectar la nostra integritat, cos, esperit, ment.

Hi ha hagut un trencament de marcs de refereéncia. Abans cada classe
tenia el seu mestre; ara, en una classe, hi poden passar tres, quatre o
més persones al dia: el mestre, els especialistes, els del menjador...

Tot I'enrenou del nostre voltant fa que ens aturem per no explotar i
anem prenent consciéncia de qui som i que volem.

M. R: Creus que en la formacid basica dels professionals es té en compte aquesta
actitud de parar i escoltar-se?

M. G.: Porto molts anys fent cursos de consciencia per a mestres i em tro-
bo que molts em diuen: «Fs la primera vegada que algi em diu: mira’t,
estima’t, respirar... Et poso un exemple de I'altre dia; una noia de 3r de
magisteri, després de fer un credit de 8 h., deia: «Aquesta experiencia m’ha
sigut molt satisfactoria tant en 'aspecte personal com per a la meva for-
maci6. En Paspecte personal, m’ha servit per conscienciar-me que primer

Montse Riu

haig d’estimar-me, valorar-me i cuidar-me per poder estar bé amb mi
mateixa i amb els altres. M’he de dedicar més temps! Pel que fa a la for-
maci6, m’ha ensenyat que l'actitud que ha de mostrar la mestra és d’obser-
vadora, de proposar, deixar fer i intervenir quan és necessari. Permetre al
nen ser protagonista dels seus aprenentatges.»

Aixo que ha experimentat aquesta noia, m’ho trobo a cada curs que

faig 1, en canvi, veig que encara no s’ha inclos la formacié de la conscien-
cia del cos a la classe. Crec que estem en una cultura del fer i cal substi-
tuir-la per una de més global on s’inclogui la persona amb tot el que és.
M. R.: Quina relacid hi ha entre el llengnatge del cos del mestre i la manera d’estar
amb els infants?
M. G.: Per la meva experi¢ncia he pogut comprovar que hi ha molta
relaci6é. En un curs amb mestres d’una llar d’infants, una mestra expli-
cava: «Ara els nens estan més tranquils i més centrats en el que fan.
M’he adonat que jo m’he aturat i respiro. Abans anava per la classe
amunt i avall moltes vegades, fent moltes propostes i els nens em
seguien.» Aquest és un exemple clar de la relacié entre el llenguatge
del cos del mestre i les respostes dels infants. Tinc la sort de poder
entrar a les classes i observar, i he treballat al costat de molts mestres
quan estava a ’escola, ja que era especialista. Puc dir que quan hi ha
una escola que té consciencia clara dels valors 1 pautes que ordenen la
conducta del grup i es respecten les decisions preses fruit de la refle-
xi6 col lectiva, els nens podran tenir seguretat afectiva.

Quan un equip de mestres aconsegueix unitat i respecte, aixo es res-
pira: trobo un ambient distes, cossos flexibles 1 nens contents.




M. R.: Cal que ens coneguem nosaltres per poder escoltar i entendre els nens i les
nenes?

M. G.: La meva professora Ute Strub diu: «Com podem saber el que
passa al nen, si no ens coneixem nosaltres?» Jo crec que és un regal per
als nens trobar-se amb persones que han fet un creixement personal,
que tenen una mirada atenta 1 neta i la capacitat d’establir una bona
empatia perque possibilita que entenguin els nens i trobin recursos sen-
se enfadar-se, ni haver de recorrer al castig. Darrere de cada agressio hi
ha una demanda d’afecte i hem de poder estar a prop per satisfer-la.
Hem de despendre entusiasme i espai s’omplira de bombolles de
colors i, aquestes, els nens les capten.

M. R.: Com ho podem fer per trobar aquest entusiasme?

M. G. Hi ha una recepta que vaig aprendre d’Albert Serrat i que he recomana-
da a molta gent: agafes una capseta i 'omples de llenties. Quan fas una cosa
positiva o que tomple, llentia a la butxaca... 1 quan arribes a casa mires com ha
anat. I’endema fas el mateix posant llenties a la butxaca quan et dius alguna
cosa negativa, o que et treu energia, a la nit mires novament com ha anat i
valores que és el que et cal continuar cultivant. Si vols una bona collita d’il Tusi6,
de benestar, n’has de tenir cura.

M. R.: [ gue en ferm amb els mals habits que tenim tan arrelats,
fruit de tot el que hem rebut i vist fa tants d'anys?

M. G.: Cada dia surt el sol, ens escalfa, ens fa bé i no
pregunta. .a meva professora Krista Sattler diu: «Tots
hem tingut un pare i una mare, comencem a ser nosal-
tres» Et pots permetre decidir que vols a la teva vida i
confiar en la for¢a que tens? A cada moment se t'obre
una nova possibilitat.

M. R.: Que bonic seria que a les escoles es respirés aquesta
confianga que el nostre projecte funciona, i un mon millor és
possible...

M.G.: Aix0 ho tenim: les escoles que tenen un projec-
te comu, en les quals es respecten els uns als altres, es
complementen, s’ajuden i s’apropen als nens de la
mateixa manera, és a dir amb mirada neta, son esco-
les rialleres. Els mestres no estan malalts, mestres i
nens dansen junts.

I’entrevista

M. R.: Creus que ['evolucid del cos del nens es respecta gaire a les nostres cases,
llars i escoles?

M. G.: Jo veig que es t¢ molta pressa i no deixem que, als nens, els creixin
unes bones arrels, els posem massa aviat en postures que no poden aguan-
tar, els demanem molt aviat que facin, que sapiguen, no els deixem gaudir
del plaer del seu moviment i de viure. Estem en una societat on és valora el
saber 1 el rendiment, mentre que el joc lliure es considera perdre el temps.
Si us plau, parem i valorem la natura, les persones, els nens. Un arbre sen-
se arrels no s’aguanta, un nen sense arrels no pot ser autonom. Cal donar
temps i adobar el terreny.

M. R.: Hi ha algun secret pergue aquesta harmonia flueixi entre el cos del mestre
7 el del nen?

M. G.: Respira, respira, no perdis el terra i el teu tronc. I no permetis
que s’acabi cap dia sense un somriure o sense fer quelcom que et fa
sentir una persona viva. u

Montse Riu
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Les noves pantalles

| |13

La multiplicitat de les
pantalles

El que es troben els
més menuts so6N uns
nous mitjans de conei-
xement -estan nave-
gant per una xarxa de
xarxes, son molt més
habils del que ens
podem arribar a imagi-
nar- davant dels quals
estan en situacié de
gran excitacio, de rep-
te intel lectual, d’hi-

infancia

La fascinacio pel mon de les noves tecnolo-
gies (TIC), les noves pantalles, especialment
per part de la infancia, és un fet que pots veu-
re i viure cada dia amb més forca. Aquest
fenomen condiciona la nostra concepcio del
mon, la visio i la percepcié de la realitat. Es
per aixo que resulta prou necessari que tota
la societat reflexioni al voltant de la necessi-
tat de la seva «alfabetitzacié6 mediatica».
Lanalisi critica, I'is creatiu, la produccio i dis-
tribucié de productes audiovisuals que servei-
xin per construir una nova ciutadania comuni-
cativa. Als mitjans de comunicacio, els calen,
doncs, uns continguts étics, principalment per
a la quitxalla.

a minim fisics, mate-
rials.  En posar-nos
davant de les pantalles,
en entrar en un web,
per exemple, no sabem
amb que ens trobarem.
I davant d’aquesta
situacio d’incertesa, de
nous descobriments,
cal tenir prou clars els
diferents nivells que
poden adquirir paraules
com «realitat, «ficcié» ,
«vertader», «fals», (joo»

potetica addicci al consum. I aixo és el que cal
analitzar i coneixer, ja que necessitem un consum
sostenible, racional, amb sentit. Quan els més
petits obren un llibre no saben qué hi haura dins,
de que parlara, pero coneixen els seus limits, com

Pensem tot el que hi pot trobar un nen o una
nena i com poden viure aquests descobriments.
Hi ha un bell text de Sigmund Freud, E/ poeta
7 la fantasia, que caldria llegir, on ens descobreix
de quina manera podem distingir entre el que

Valenti Gomez

considerem real, immediat, objectiu i tot el que
pertany al moén del somieig, de la fantasia, de la
imaginacio, de la creaci6 del poeta (un adult dis-
fressat de «nen o nena» que no s’avergonyeix
d’expressar els seus pensaments/sentiments).
Soén tots aquests conceptes distints els que han
de ser matisats, de manera cientifica pel que fa
a la seva definicio, a ’hora de parlar d’alguna
cosa tan complexa com «’imaginari audiovi-
sual», que com bé diuen els neurocientifics
s’esta creant a base de veure -de vegades empas-
sar-se- tots els continguts de les noves pantalles
(video, tele, mobil, webs...).

LLa novetat d’aquesta revolucié cibernctica
permet als usuaris la possibilitat de ser davant
de diverses pantalles o en molts webs a la
vegada. Aquesta capacitat, que fascina els
infants i els joves i exaspera els adults, els pro-
porciona una especie de sentit de poder




an-ci-a

in-f

Y

«omniscient» (com el que exerceix el narra-
dor literari en molts llibres d’aventures) que
després, aterrat en el mén real, pot crear-li
grans confusions. La raé fonamental és que
en aquesta nova situacié la implicacié dels
usuaris no és només la del cervell racional,
sin6 fonamentalment la del cervell emocio-
nal. Per aixo parlavem abans d’addicci6 a les
pantalles.

Els nens i les nenes participen sensorial-
ment, emocionalment, en aquestes noves
aventures que son les pantalles i és per aixo
que I’epistemologia o forma de construir el
coneixement 1 'aprehensié del moén dels
mencionats usuaris ha de ser estudiada a la
llum de noves disciplines (la neurociencia)
molt més complexes. No n’hi ha prou amb
pensar que ells en saben més que nosaltres,
els adults.

UNICEF PRIZE 2007 «Stark! Khombisile. Dance and Flight of Joy»

Lalfabetitzacié mediatica

Tots els paisos més avancats donen gran
importancia a la «literacitat mediatica», o «alfa-
betitzacié en comunicacié» o «pedagogia de la
comunicacio» en el seu sentit més critic, anali-
tic 1 cientific.

Cal que tothom aprengui a «legir les imat-
gesy, a comprendre-les, a estudiar-les, a criti-
car-les, a desxifrar-les, ja que qui mira (o nave-
ga) també esta «reescrivinty amb la seva inter-
pretaci6 (o desconeixement) la reconstruccio
del moén a través de les imatges. Després de
tants segles de lectura -cervell racional supera-
dequat- arribem ara a un bombardeig de les
imatges, de les pantalles, davant de les quals el
nostre cervell emocional no esta del tot prepa-
rat. Aixo és el que ens diuen els grans estudio-
sos, 1 en consequcncia suggereixen que ha d’e-
xistir un equilibri entre els dos moments de
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ELS NENS DELS CAMIONS (Premi Unicef FITB 2002)

comprensio: 'emocional i el racional. Pero
aixo ha de fer-se a través d’un treball d’educa-
cio, d’estudi transversal (a I’escola, a la familia,
en els mateixos mitjans de comunicacio) que
no és un altre que el d’aprendre a conéixer els
mitjans 1 les seves caracteristiques com a ins-
truments epistemologics.

Siabans em referia a Freud és perque el «pan-
tallista»/navegador/lector/usuari  és alhora
coautor, de la qual cosa els joves i els menuts en
son cada cop més conscients 1 n’estan més satis-
fets. I cada vegada ho sera més. Cada vegada hi
haura més creadors, més pozetai, més artistes, a la
xarxa. D’aqui ve la necessitat de la diteracitat o
alfabetitzacié mediatica». I d’aqui ve la importan-
cia del moén de la pedagogia, de 'educacié, en
incorporar aquests nous coneixements teori-
copractics en tots els sectors de la societat. Es
un treball transversal i és per aixo que hom ha

37
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SNOUT (Premi Creatin rrrs 2003)

PREMI CREATIU 2007 «My Happy Endy

de poder utilitzar tant la dectura critica» dels mit-
jans com «’escriptura creativa» mitjangant
aquests objectes multimedia, perque el coneixe-
ment, la recerca i 'aplicacié de les «narrativesy
dels mitjans i de les noves tecnologies (comuni-
car per correu electronic, parlar pel mobil, expli-
car coses amb videos, etc.) solament es poden
fer amb ells, des d’ells i a través seu.

Cal aprendre cada dia

Deia Paulo Freire en el seu llibre L alfabetitzacio
com a element de formacid de la cintadania, 1987,
que «la comprensié que s’assoleix a través de
la lectura implica la relacié que existeix entre
el text 1 el context». Som ara en un context que
requereix, sempre segons els estudiosos més
acreditats, una «literacitat electronica». En pri-
mer lloc de computacid; de navegacié per la
xarxa; habilitats «verbals» orals i escrites
(també de comunicacié no verbal) i, finalment,
visuals 1 auditives en haver d’utilitzar arxius de
vegades complicats. Estem condemnats, en el
bon sentit, sens dubte, a haver de «reciclat-
nos» tota la nostra vida, a ser sempre estu-
diants, a aprendre allo nou, allo inconnegut,
noves modalitats. A practicar un constant
aprenentatge. Ja el practiquen els més menuts,
de manera empirica. Ara ens calen les eines
metodologiques per poder desenvolupar
aquests nous coneixements, i no només a les-
cola, sin6 a casa -amb guies o manuals d’ds de
les noves pantalles, de llibres sobre els contin-
guts més apropiats- i també en el bell mig de
la societat de la comunicaci6 (els mitjans) i de
la informacio.
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Aqui, per fi, és on es produeix el
hiat intergeneracional, els joves
saben més que els grans (els han
d’ensenyar a manejar aquests
«estrisy) 1 hi ha un gran desconei-
xement entre uns i altres.
Paradoxalment se’ns obre un viat-
ge fascinador per mons descone-
guts on és fonamental que els nous
creadors hagin decidit de servir les
necessitats de la comunitat (els
valors acceptats per tots que
esmentaré més endavant) per crear
una «ciutadania comunicativay lliu-
re, digna, competent, creativa i
solidaria amb tot el mon.

Els valors de la ciutadania comunicativa
Ens introduim ara en el mén dels valors, la
qual cosa vol dir en el mén de la ciutadania,
en el moén que hem de definir entre tots. No
hem de permetre ser considerats només -i de
passada que ho siguin els nostres fills- com a
consumidors passius, actitics, 1 fins i tot
esmorteits al servei dels grans productors de
continguts audiovisuals. Aquesta és una indus-
tria que només treballa per fer diners, pel gran
concepte de «mercaty, per les audiencies, sem-
pre maximes, grans, espectaculars. No es pre-
ocupen, de manera explicita, pel desenvolupa-
ment integral de les persones, dels infants, dels
joves, dels qui estan en ¢poca de formacié

La triada dels grans valors relacionats amb el
concepte de «ciutadania comunicativa» -la qual
d’alguna manera es dedica més o menys cons-
cientment a la construccié del mén mitjangant

MENCIO ESPECIAL «My Dreams Never Lie»

la narrativa audiovisual, per bé que amb mati-
sos 1 puntualitzacions- és la classica que tots
prou coneixem: la formacio, I’educacio i, en el
cas dels menuts, el lleure, 'entreteniment, tot i
que amb un pero.

La formaci6, de formar (in-formar) a la casa,
al carrer, quan aquest és I'anic lloc on els més
febles (pensem en les nenes 1 els nens) hi pas-
sen bona part de la seva vida), i en general en
tots els ambients on es poden compartir els
«valors» acceptats pel conjunt de la societat, que
son transmesos pels mitjans de comunicacié i
les noves pantalles (d’aqui ve la seva importan-
cia 1 responsabilitat social) 1 que d’alguna mane-
ra, tal com deien abans, serveixen per a la crea-
ci6 de «’'imaginari audiovisual col lectiu.

L’educacié, d’educar en coneixement, en
ciéncies, en lletres, humanitats, en somnis, uto-
pies... Aquestes noves tecnologies ens poden
ajudar a desenvolupar un munt de disciplines,
no només a ’escola o a la universitat, sind

infant i societat

també en els llocs més impensables, més ima-
ginatius, arreu.

Lentreteniment, d’entretenir, el lleure, com
deia MacLuhan, de manera responsable, com
un oci sostenible, sense des-informar, sense
des-educar, siné tot el contrari. I aixo ho per-
meten les noves tecnologies si els continguts
dels seus programes accepten uns valors com-
partits per tots que siguin fonamentalment
«eticsy. Els menuts s’han de divertir, pero amb
senderi, imaginacid, fantasia i sentit de la mesu-
ra. I aqui hi s6n necessaris els pares, la familia,
la societat, els amics, i un llarg etcetera.

Tot remembrant el gran pedagog brasiler
Paulo Freire, podem dir que «la literacitat té
molt a veure amb la formacié de la ciutada-
nia... 1 és per aixo que ho hem de fer com
un acte politic, mai com un acte neutrey.
Podem cloure aquest paragraf tot dient que
els continguts de les narratives que veiem,
que veuen els nostres infants, pero que
també ells produeixen, que ells creen, que
ells intercanvien, han de tenir uns contin-
guts, han de ser uns programes «cticsy», és a
dir que puguin formar/informar, educar i
entretenir. La qual cosa no és impossible
d’assolir. Cal que ho vulgui bona part de la
societat, com ja ho vol i ho fa la societat més
compromesa, amb la idea, d’altra banda gens
inassolible, que «un mén millor és possible
i necessari».

Cloenda: Experiéncies compartides

Des de fa onze anys 'Observatori Europeu de la
Televisi6 Infantil (OETT) organitza cada mes de
novembre, a Barcelona, un Festival Internacional
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RAUW OP JE DAK: JOLIEKE / Cop Inesperat: Jolieke
(Premi Unicef FITB 2005)

de Televisié de Barcelona (FITB), un Forum
Mundial de la Televisié Infantil (FMTT) 1 unes
Jornades de I'Observatori (JOB), on es conjumi-
nen estudiosos del mén de Ieducacio i de la
comunicacié. Diverses publicacions (FESTTVAL
TV/PAIDEIA; El Llibre del FORUM; Ells
Treballs del Naos) apleguen el pensament, les
reflexions i els treballs d’estudiosos de tot el mén
que ens acompanyen. Cada any es publiquen unes
conclusions. Voldria presentar, de manera succin-
ta i com a cloenda, i inici alhora de reflexié com-
partida per part dels lectors d’aquesta revista
sobre tot el que he escrit fins ara, algunes de les
principals conclusions de les sessions de treball
del FMTT 1 de les JOB de 'any passat (XIena ses-
si6 de les activitats de TOETI, novembre 2007,

obsetvatoti@oeti.org ), que considero que poden
servir d’estimul a la discussio, i que portaven per
titol: L 7maginari andiovisual, quins valors?

1. Fa falta treballar per una societat educativa
-que defensi uns valors ¢étics acceptats per tot-

hom- on els diferents agents socialitzadors
tinguin i procurin un coneixement i un apre-
nentatge de les diferents eines tecnologiques.
En el cas dels infants és fonamental.

2. Els investigadors 1 experts consideren fona-
mental analitzar i investigar quins son els efec-
tes que provoca una societat en canvi constant
1 amb activitats sense descans dintre del mén
de la infancia i la joventut, que, estant cada dia
més fragmentada i inquieta, t¢ moltes ganes de
relacionar-se amb els seus semblants de tot el
mon. Una nova interactivitat s’apropa.

3. En una ¢poca de resposta immediata als
estimuls exteriors 1 de recerca de satisfaccié
instantania és necessari generar espais per
acompanyar i escoltar les expressions de la
infancia 1 la joventut. Reflexi6 i compromis
que s’ha d’aconseguir amb la familia, I’esco-
la, els mitjans de comunicacio 1 la societat
en general. I també escoltant la veu propia
dels infants 1 dels joves. Hem de saber que
pensen, que volen, com viuen.

4. Totes les persones, a causa de la revoluci6
cibernetica, formem part d’una ciutadania
comunicativa. Hem d’elaborar noves metodo-
logies educatives que ens permetin d’entendre
com els estimuls sensorials 1 emocionals, que
ens provoquen les multiples pantalles, afecten
1 configuren el nostre desenvolupament cog-
nitiu, el nostre procés racional de coneixer. En

definitiva, la nostra manera de voler viure en

aquest mon.

5. Cal potenciar i consolidar, per part de la
societat civil, accions que facin complir, tant

a les operadores com a les administracions,

les lleis de proteccié de la infancia i la joven-

tut i respectar els codis d’autoregulacio sig-
nats lliurement.

No voldria cloure aquestes reflexions sense
pensar que tots aquests viatges per la xarxa, en
el cas dels infants i dels joves, totes aquestes
immersions en el moén virtual, en el moén tec-
nologic, tal vegada els poden ajudar a pensar,
imaginar i veure el mén real amb una mirada
diferent i molt millor, positiva, que la dels este-
reotips, la ja usual i acceptada, acriticament,
per molts de nosaltres, els qui som adults des
de fa un bon tros. I aleshores, amb ells, 1 per la
llei de I'analogia amorosa 1 de la generositat,
un moén millor sera més a prop, fins i tot per a
tots aquells que, ara 1 de moment, no en poden
saber res, de xarxes ni d’Internet! |

Valenti Gémez i Oliver, poeta i escriptor; president

de ’Observatori Europeu de la Televisié Infantil
Www.oe'rj.org/ tv_oeti  www.mocnyb.org

http://oeti.blip.tv
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Llegir amb tot el cos %

A 'octubre, llibres sobre culs /A s

Tertulia de Rates
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llibres a mans

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
- Gouache, Vernis fixador,

- Pasta Blanca per enganxar.

- AL SERVEI DE LENSENYAMENT

MANLEY"




El conte

Els contes

del«per que»
Per que
els gats

elsigosso
no an

Elisabet Abeya

L
)
’-.-.H‘

Els relats etiologics que fan referencia a un animal tracten
d’explicar els seus trets distintius. Se suposa que en un
temps llunya els animals no eren com sén ara. Un dia va
succeir alguna cosa, que és la que ens explica la historia, i
a partir d’aqui I'animal va passar a ser tal com el coneixem.
Amb aquest mateix esquema trobem rondalles a diferents
paisos.

Aix0 que els gats i els gossos no sén amics és una veritat
a mitges, perqué tots coneixem algun gat i algun gos que F
conviuen pacificament en una casa, pero també és veritat
gue n’hi ha que no s6n gens amics i que aquesta és la fama
que tenen tots. En canvi, que les rates fugen escapades
guan veuen un gat, si que és una gran veritat.

El conte que us presentem avui déna una possible
explicacié de com es varen originar aquestes enemistats.

Entre gossos i gats sempre hi havia hagut fortes palestres, perque uns i altres es
creien amb dret de poder menjar tot el que trobaven. Després de moltes baralles,
una vegada van decidir arribar a un pacte i van convenir que els gossos es
menjarien els 0ssos i els gats les espines. Per tal de donar més formalitat al que
convenien, van firmar un paper que deia: "Per als gossos seran els 0ssos i les
espines per als gats." Va passar molt de temps; les generacions que havien arribat
a l'avinencga feia temps que eren mortes, i els gossos, fent abus de la seva forca,
més gran que la dels gats, es menjaven tot el que trobaven sense recordar-se de
les pobres mixetes. Els gats protestaven i tot era dir que tenien un paper firmat
en que els gossos es comprometien a respectar-los les espines, pero els gossos
no s'entenien de raons i s’ho menjaven tot. Irats, els gats decidiren treure el
document, que tenien guardat en una caixa tancada amb set panys i set claus.
Pero fou el bo del cas que les rates havien rosegat el paper i shavien menjat les
dues darreres paraules de la frase que deia el dret dels gats, i, llegit solemnement
el document davant de la plana major de gats i gossos, resulta que deia: "Per als
g0ssos seran els 0ssos i les espines..." | des d'aleshores els gossos van agafar
encara més fums i van abusar encara més dels pobres gats.

| la fria dels gats contra les rates, causants de la seva dissort, va ésser tanta,
que hom diu que daci ve que els gats els tinguin tanta quimera i que les
persegueixin i se les mengin aixi que les poden agafar.

(Tret de Joan Amades, El pacte dels gossos i els gats,
dins Folklore de Catalunya, Barcelona: Editorial Selecta)
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concert per a nadons a partir
dels 3 mesos

Divendres 25 d’abril LAuditori Educa va
presentar el DVD d’un concert inedit E/
més petit de tots, una primicia en I'ambit
europeu ja que és el primer concert con-
cebut per a nadons a partir dels 3 mesos.
El DVD inclou un concert en qué tres
musics interpreten un repertori format per
cangons tradicionals catalanes i musica
contemporania i creen, amb I'ajut de sons
enregistrats, ambients sonors especial-
ment pensats per a nadons. Paral-lela-
ment, una ballarina amb un gran peluix
mostra diverses accions que cada pare o
mare pot fer amb el seu infant durant I'au-
dicié: gronxar, acaronar, fer jocs de falda,
massatges...

El nou DVD d’El més petit de tots, aixi
com el CD i DVD de Veus quines Veus,
el DVD de Mira i Escolta, el llibre-CD
Girasons i el CD de la cantata EI Moti s6n
materials editats aquest any pel Servei
Educatiu de I’Auditori.

Mes informacio:
www.auditori.com/seccions/auditori/

oferta_musical/auditori_educa/index.aspx

Il Encuentro Estatal

de

Els dies 5 i 6 de juliol de 2008 va tenir
lloc a Barcelona el Il Encuentro Estatal
de Educacion Infantil a I'entorn del
tema La conquesta de I'autonomia per
part dels infants. Ha estat organitzat per
les revistes INFANCIA i INFANCIA amb I'0b-
jectiu d’oferir un espai de trobada on les
mestres i els mestres d’educacié infantil
tinguessin I'oportunitat d’escoltar, deba-
tre i reflexionar sobre els principis filoso-
fics i pedagogics de [IInstitut Pikler
(Léczy) i la seva incorporacio a I'escola.

Varen participar més de 500 mestres
vinguts d’arreu de I'Estat, que van tenir el
privilegi d’escoltar Anna Tardos directora
de I'Institut Pikler-Léczy de Budapest,
com també les aportacions dels represen-
tants de diferents associacions interessa-
des en la difusié dels principis piklerians i
les d’alguns mestres que varen mostrar
com els han incorporat a diferents situa-
cions de la practica quotidiana de cura i
relacié amb els infants.

Amb el rigor i la minuciositat que la
caracteritza, Anna Tardos va exposar els
punts fonamentals de Léczy, la capacitat
d’autonomia del nadé i I'infant i les con-
dicions que I'afavoreixen, els detalls a
tenir en compte per tal que la relacié
entre I'infant i I'adult aporti al petit la

seguretat que necessita per créixer i
desenvolupar-se, i el rol de I'adult en el
grup d’infants segons els principis pikle-
rians, fent especial emfasi en la
importancia dels petits detalls, aparent-
ment insignificants perd que mostren les
nostres concepcions més profundes i
arrelades pel que fa a l'infant, I’educa-
cio, I'educador....

Ara és el moment de reflexionar, dialo-
gar i posar els mitjans per trobar els
camins que facin que la llavor que ha dei-
xat aquesta trobada creixi i fructifiqui en
una millora de la practica en I'’educacié
dels infants.

Escola d'estiu 2008

Fer de mestre a I'escola democratica és
una tematica basica per fer realitat I'e-
ducacio i I'escola per la qual treballem.
Perque les paraules a vegades es pres-
ten a confusid, hem volgut posar a debat
el nostre paper com a mestres i profes-
sors en el context de la democracia, de
la vida democratica, de I'educacié
democratica.

La democracia és una realitat, o una
manera d’articular la realitat i les rela-
cions entre les persones; és una manera
de viure, i per tant és una realitat can-
viant, dinamica, que reclama una reno-
vacié en el concepte i en la practica, un
replantejament en funcié de les transfor-
macions socials i de la necessitat d’a-
vangar.

informacions

La paraula democracia, com altres
paraules, ha esdevingut amb el temps un
mot amb poc significat, 0 un mot al qual
es poden atribuir significats diversos. Es
per aquesta ra6 que ara cal parlar-ne, cal
compartir les idees que en tenim, i
replantejar qué entenem per democracia
de manera col-lectiva, perque avui
sabem que pot existir un sistema dicta-
torial dintre d'un sistema anomenat
democratic, i aquesta paradoxa tant es
pot produir en la societat com en I'esco-
la i I'institut.

Per a nosaltres el fet de tenir escola
per a tots pot esdevenir un element basic
d’igualtat d’oportunitats, perd perquée
sigui realment aixi, ha d’anar necessaria-
ment més enlla d’'una simple escolaritza-
cié: cal que I'escola sigui conscient del
seu paper en la societat.

En la nostra societat I'escola i I'insti-
tut sén un dels pocs espais democratit-
zadors que poden garantir la cohesio
social. Per poder fer aquesta aportacio
cohesionadora l'escola ha de ser
democratica, ha d’establir un veritable
dialeg amb el seu context. Per dialogar
ha de poder conéixer i parlar cara a cara,
ha d’aglutinar la memoria col-lectiva.
Lescola democratica és, per tant, I'esco-
la de la proximitat.

Avui, en un mon globalitzat en totes les
seves vessants i perspectives, una escola
que dialoga democraticament en la proxi-
mitat no pot esdevenir aliena a una de les
caracteristiques d’aquesta globalitzacio,
que I'afecta directament: la mobilitat.

Com a conseqliéncia, a I'escola i a
I'instiut democratics els cal considerar
dos elements basics: prendre cons-
ciéncia de la complexitat —tot i saber




informacions

que la realitat sempre ha estat comple-
xa, la d’avui ho és encara més o ho és
de manera diversa de com ho ha estat
fins ara— i disposar de temps per poder
pensar, reflexionar i discutir, perque, si
I’escola i I'institut no tenen temps, difi-
cilment podran renovar la seva idea i la
seva practica democratica, ni contribuir
activament a canviar la realitat.

Des d’aquesta perspectiva pensem
que el gran repte de I'educacié avui és
confiar en les persones, els veritables
actors que han de portar a la practica els
reptes que I'escola i I'institut han d’a-
frontar per esdevenir democratics.

Una escola o institut democratics han
de ser conscients que I'educacié va molt
més enlla de tot alld que es fa des de
I’escola, i per tant han de tenir voluntat i
capacitat de treballar sense jerarquies
amb els diferents agents educatius del
seu entorn.

S’han de produir grans canvis en el
sistema educatiu per poder aportar

mecanismes que permetin treballar amb
la complexitat i la diversitat. Ara cal un
nou sistema educatiu que ha d’abando-
nar la inércia de la homogeneitat per
respondre a la diversitat.

Tothom admet o reconeix avui que les
lleis soles no canvien les realitats. Tota
llei d’educaci6é ha d’anar acompanyada
de I'experimentacié, de I"autonomia de
cada escola i institut, perque a partir del
propi context cada escola pugui exercir
la seva capacitat i responsabilitat d’es-
devenir laboratori de democracia.

Una escola, un projecte

Tres experiéncies diverses ens mostraren
com amb un projecte fet amb participa-
cid i acord de la comunitat, i la voluntat
d’un equip de mestres de fer-lo possible,
superen els obstacles i construeixen una
realitat viva i coherent, cosa que ens
semblava una utopia.

(...)

Lorganitzacio de I’escola
Quan es crea una escola cal tenir clar
quin és el seu proposit: fer subdits?
tenir clients? formar ciutadans? La res-
posta configurara I'estructura de I'orga-
nitzacié, dels espais fisics, del funciona-
ment intern, de les relacions amb el
context, de la metodologia de treball,

etc.
(..

Les relacions entre infants i joves,
entre infants i adults, i d’equip

Cal ser conscients de com es volen
establir les relacions entre les persones
que conviuen a I'escola o I'institut. Tota
decisié —no neutra— hauria de ser cohe-
rent amb el projecte: es pot optar per
establir relacions jerarquiques, patriar-
cals, o es pot optar per reconéixer la
importancia i el paper que cada una de

o en el grup.
()]

La relacié amb les families

Més enlla del que pugui ser prescriptiu,
obligatori, la relaci6 amb les families en
una escola o institut democratic és una
necessitat indissociable del projecte,
especialment si es fa émfasi en I'aprenen-
tatge i en I'educacié dels infants i els
joves.

(...)

La relacié amb I’entorn

El primer repte de I'escola i I'institut és
plantejar-se viure en el moén, perque
només la vida prepara per a la vida. Cal,
doncs, plantejar els aprenentatges de
manera molt practica, procedint dia a
dia, poc a poc, per poder comprendre la

les persones pot jugar en la comunitat
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complexitat del moén, sense intentar

reproduir en miniatura el mén a I'escola.
(o)

La formacié de mestres i professors
Es una quiestio altament contradictoria i
un tema no resolt. Contradictoria en la
mesura que es coincideix que el mestre i
el professor son I'element clau de tot can-
vi, de tota millora, de tota transformacio
de 'educacid, pero, malgrat aixo, des de
fa quasi quaranta anys cap govern ha estat
capac de fer els canvis que son necessa-
ris, cada cop amb més i més urgéncia.

(...)

La participacio

en el sistema educatiu

La qualitat d’un sistema educatiu no pot
ser superior a la dels seus mestres i pro-
fessors, una afirmacié que fa de tots ells

I'element central de I'éxit o del fracas.

D’aqui la importancia que té la valoracio

del treball quotidia i que obliga a pregun-

tar-se que s’espera de la feina del mestre i

qué se li donara perque pugui realitzar-la.
(...)

El mestre, servidor public

En una societat que necessita revalorit-
zar i redefinir la democracia, la figura del
mestre a I'escola actual esdevé el cor

d’aquesta democracia.
(...)

La tradicié pedagogica i laica en I'es-
cola democratica requereix del mestre
que acompanyi i ensenyi els infants i
joves a diferenciar entre saber i creure.
El saber es troba en I'ordre comu i el
creure es troba en l'ordre singular.
Aquest enfocament que es dona a I'es-
cola publica es fonamenta sobre tres

eixos d’actuacio: I'experimentacid, la
documentacio i la creativitat.

(...)

Els mestres i professors de I’'Escola
d’Estiu de Rosa Sensat ens comprome-
tem a seguir treballant i lluitant per con-
tribuir a que cada escola i institut que ho
desitgi pugui fer realitat la utopia de I'es-
cola democratica en la qual el mestre té
un paper actiu, un compromis: el d’es-
devenir un servidor public.

Sabem que no ho podem fer sols, és
per aixd que demanem al Departament
d’Educacié que prengui en consideracié
el treball fet en aquesta Escola d’Estiu,
les idees de la qual sol-licitem que
puguin ser recollides en la Llei
d’Educacié de Catalunya.

11 de juliol de 2008

Per raons d’espai s’han suprimit alguns paragrafs
de I'original (...) la versi6 complerta del qual es pot
trobar a: www.rosasensat.org

informacions

La nostra portada
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Un conjunt de soques d’arbre
disposades estéticament tren-
ca l'uniformitat del terreny i
constitueix un element quasi
bé escultoric que enriqueix les
possibilitats d’activitat que ofe-
reix I’espai exterior de I'’escola.
Permeten als infants experi-
mentar les tot just descobertes
possibilitats del seu cos. Fa
que puguin enfilar-s’hi, saltar
des de diferents alcades, con-
vertir-les en un castell inexpug-
nable o en el cim més alt de la
contrada. Crea espais arrece-
rats i amagats de mirades
indiscretes, que tan agraden
als infants, i que afavoreixen
les confidencies, permeten
observar sense ser vist, buscar
formigues i cucs de bola o,
senzillament, prendre’s un res-
pir de la vida en grup. A I’entorn
d’un conjunt de velles soques
la vida flueix.
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Sula  la Bsvwacier Berera 4
“Realizacion dg (os derachos
del nifio en la primera infancia”

Guia a la observacion general n® 7:
«Realizacion de los derechos del nifio
en la primera infancia»

Comité de los Derechos del Nifo de las
NNUU. La Haya: Fondo de las NNUU
para la infancia y FBVL.

La convenci6 sobre els Drets de
I'Infant de les Nacions Unides es
valida per a totes les persones
menors de divuit anys. Aixo no obs-
tant, els informes presentats pels
estats membres sobre I'aplicacié de
la Convencié generalment només
es refereixen a certs aspectes de la
cura de la salut i 'educacio.

La present monografia esta
dedicada al debat general de I'any
2004 sobre la «Realitzacié dels
drets de linfant en la primera
infancia» conté un resum de les
comunicacions presentades al
Comite juntament amb altres
materials pertinents.

Es pot demanar gratuitament a:
www.bernardvanleer.org

Mi escuela sabe a naranja
Dikz, M. CARMEN
Ed. Grad

L’autora ens explica, amb Testil
ame 1 reflexiu a que ens té acostu-
mats, quines son les coses realment
importants en 'educacié infantil 1
quina és segons ella la funci6 de
Iescola: «I.a meva opci6 esta clara-
ment definida. Vull una escola que
doni pas aI’escolta, la relacio, el pla-
er, Paprenentatge 1 els afectes que
comporta la vida de cada dia»
Capitol rere capitol reflexiona
sobre les qliestions que considera
més importants en I'educacio dels
infants. Per fer-ho ens ofereix 1
comenta «saborosos 1 saludables»
exemples d’experiencies comparti-
des amb nens i nenes en el dia a dia
de I'escola. Experiéncies passades
pel sedas de la seva trajectoria com
a mestra, com a mare i com a per-
sona, les qual esprem fins a treu-
re’n tot el suc i fer-ne un text ple
d’entusiasme i pedagogia.
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