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ELS INFANTS DEL «NO» 

.Cap notícia , bones notícies. traduim del francès ; però la dita no té massa 
aplicació al començament de curs. Cada any els diaris ens en donen de 
notícies: les oficials que volen ser bones, les notícies no oficials que acos
tumen a ser dolentes .• Tots els nens estan escolaritzats. ens diu el minis
tre o el conseller corresponent , i després unes quantes xifres que ho de
mostren ; .Mentre nosaltres no tenim Uoc de treball la qualitat de l'ensan
yament és baixa. diuen els mestres i després fan tancades. 

Un any darrera l'altre ellec!Or interessat pot anar comparant aquestes no
tícies i fer-se una certa idea de si la cosa realment millora o empitjo ra . Des 
dels conflictes al carrer del setembre del 79 , a una certa atonia aquest se
tembre del 81 el procés pOt valorarse de manera ben diversa . Ha millorat 
la situació? Ha baixat el grau d 'exigència' 

Aneu a sabeL .. . Però el que no podem saber de cap manera és què passa 
amb el començament de curs dels nens dels quals no hi ha notícies , és a 
dir els nens que no van a l'escola sinó que van o no van a allò que, 
d 'acord amb la nomenclatura oficial , s'anomenaria preescolar , els nens a 
l'educació dels quals va dedicada aquesta revista . 

Algunes notícies esporàdiques d '. aules. o . unitats», de nens de 4 ó 5 anys 
adossades als centres d 'EGB; fins i !Ot el terme ' escola. ha desaparegut. 
Cap xifra ni notícia global respecte els nens de O a 6 anys, i la seva situa
ció. Cap altra resposta a les preguntes que puguin fer-se , més que un . no». 

Aquí sí que és clar que , Cap notícia, males notícies», és a dir una sola notí
cia: . no». Certament cap diari ha encapçalat les seves notícies amb aquest 
titular . Però aquest titular ha estat la notícia directa per a algú . 

Davant d 'unes aules de preescolar, d 'un suburbi de Madrid , la capital del 
nostres pressupostos i dels nostres programes mínims d 'ensenyament , el 
14 de setembre va formar-se una cua de nens . 

Les mares passaven i els deixaven a la cua, la mestra els anava comptant i 
fent entrar. Quan va arribar al número 65 i no sabem per quina raó no 
abans O després, el nen que feia 66 ja no va entrar i per tal que la família se 
n 'assabentés se li va posar una targeta amb un clip al davantal. La targeta 
deia senzillament . NO •. Ens han dit que van posar-se'n quinze , d 'aques
tes targetes . 

Pensem en els pares als quals va arribar la notícia de manera tan peregri
na, pensem en els nens qur hauran après a llegir .no. com a primera pa
raula, pensem en aquest suburbi i pensem en !Ot el país que no té notícies 
de què passa amb els nens de O a 6 anys. 

In-fàn-ci-a aposta per arribar a tenir notícies d 'aquests nens . Ni que si
guin males notícies, cal que n 'h i hagi . Que aquest sigui el primer sí sobre 
• educar de O a 6 anys •. 

Tenim a la coberta un titella fet amb material 
de rebuig (com una capsa de formatgets , dos 
trossos d'ouera , llanes ... ), està pintat amb 
aquarel·les, per fer-lo funcionar només 
necessitem una bona dosi d I observació per 
detectar tot allò que passa a la c1ase, sense 
necesitat de castellet ni preparacions especials. 
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plana oberta 

MARE, JA SÓC GRAN, JA HE APRÈs 
A DIR «BUENO» 

Té cinc anys i tota la tossuderia dels que sa
ben el que volen. Potser per això cada matí 
tenim trifulgues . 
-Jo no les vull aquestes faldilles que em 
fan nosa per saltar! 
- Molt bé , doncs tria una altra cosa de les 
que hi ha a l'armari . 
- Nomès hi ha vestits i faldilles . Jo vull els 
pantalons verds! 
- Els pantalons verds són bruts i els altres 
encara no s'han eixugat. 
- Doncs m'és igual! Jo no vull faldilles! No 
en voldré mai , mai' 
Dos quarts menys deu . Si no surto a dos 
quarts arribo tard segur i a la feina em fan 
cara de prunes agres. I encara em queda 
pentinar a la petita, donar-los la llet , agafar 
les bosses ... Què faig? Li imposo la faldilla 
de quadrets verds així per la directa? El dra
ma que hi haurà! Es molt capaç de rondinar 
fins a l'escola. 
Tot això passa sovint a casa meva. L'altre 
dia, desprès dels meus raonaments sobre el 
perquè no es poden portar , xiruques. quan 
fa massa fred , no hi va haver el reguitzell de 
protestes acostumat. Desprès d'una estona 
de silenci me la veig venir amb les sabates 
de pell posades. 
- Veus mare -em diu tota satisfeta
ja sóc gran: ja he après a dir . bue
no», 
La llet , les bosses , les claus (sobre tot les 
claus), l'ascensor i ja som al carrer. 
No tinc temps de pensar-hi fins que som 

dalt de l'autobús i elles s'entretenen dient el 
color dels cotxes que passen. 
Ja sóc gran, ja he après a dir .bue
no., Així que , ja està! malgrat tota la pape
rassa sobre la llibertat i l'educació ella ja 
s'ha adonat que, en el fons , el que volem es 
que digui .bueno- (apa, al damunt barbaris
me!); s'ha adonat que del que es tracta és de 
cedir; que créixer vol dir conformar-se a un 
model que nosaltres, els grans , li anirem 
presentant, 
- Nena , no toquis l'esquena d'aquesta 
senyora que molestes' Perdoni , eh? 
- No! si es muy mona! 
- Mare , aquell cotxe ha passat en vermell! 

- Si noia, n'hi ha que tenen molta barra, 
Dir «bueno- també pot voler dir altres co
ses, Créixer també és assumir els Iimits de la 
nostra llibertat , entendre quins són els obs
tacles que s'oposen al que volem i com ho 
hem de fer per superar-los, Ser gran també, 
també deu voler dir saber renunciar al que 
volem en funció d'uns altres valors, Aixó 
seria allò que . l'home és l'unic animal 
capaç de prometre. (on ho vaig llegir jo 
això?) 
- Mare, que ja baixem 1 

- No filla , fins a l'altra! 
Però, i si n'aprengués massa d'aconformar
se l I si tota l'empenta i la tossuderia se li 
tornès indiferència i submissió? 
• La parada' • L'esglaó - vigila, no cai
guis! - , • l'andana, • la gent , • el semàfor 
- dona 'm la mà que travessarem -, • la 
porta de l'escola, • un petó , • les bosses., 
Potser el més difícil deu ser aprendre quan 
no s'ha de dir .bueno. a cap preu , 

Aracel,1i Vilarrasa 

ELS NOSTRES 
NENS DE 
PARVULARI. 
A l'escola només hi havia nois i noies de 
Bàsica i de Batxillerat. Els alumnes que 
ingressaven a primer d'EGB , procedien dels 
parvularis de dues escoles amb les quals 
teníem molts punts de coincidència, Desprès 

aquest corrent es va estroncar i els alumnes 
venien de diferents llocs, Es va començar a 
constatar com era dificU de treballar els cur
sos baixos de l'EGB, a causa de la diversa 
preparació dels alumnes en ingressar a l'es
cola, i allò que havia estat un desig latent , 
sovint ajornat per la feina quotidiana, va 
anar apareixent com inajornable, El canvi 
de local va ser l'ocasió per a posar fil a 
l'agulla, 
Es va constituir un grup - en el qual hi ha
via mestres de primer grau que farien les 
classes de parvulari- i es va començar a 
perfilar el projecte, 
Lectures, entrevistes , estades a classes de 
parvularis en funcionament , posades en co
mú , discussió sobre orientació , organitza
ció, horari , activitats , aspectes fonamentals 
del desenvolupament de les edats, material , 
lligam amb l'EGB , economia, matriculació .. 
ens varen conduir a la concreció d'un pro
jecte , que pensàvem coherent amb l'idea ac
tual del parvulari i amb la nostra escola, I el 
projecte va esdevenir realitat. 
I, heus ací, que a l'escola hi ha també nens i 
nenes de tres a cinc anys! 
Els nens i nenes han començat a mirar~ho 

tot amb uns ulls de curiositat , interrogatius; 
s' han fixat en els altres , nens , professors , 
pares, i els fan preguntes a voltes a mig for
mular, 
S'han acostat als grans i els han tocat , o 
han estat a una certa distància fins que no 
s'han sentit segurs, I han començat a jugar , 
a jugar i moure's sense parar, terrejant , fent 
forats -molts i grossos- a la terra del pa
ti , omplint la galleda amb una pala , trallS
portant aigua, fent boletes de fang, 
Han explorat , de mica en mica, els l'oltants 



del recinte del parvulari. També de mica en 
mica, han deixat de plorar i han anat tro
bant un ritme de treball al llarg del dia en la 
real ització de les diverses activi tats. 
Tothom ha notat a bas tament la seva pre
sència! 
Els nois grans s'han acostat a veure com ju
guen, com treballen ; han parlat amb ells i 
se' ls han assegut a la falda; els han ajudat 
en el dinar , i s'han quedat embadal its amb 
ells; en les festes de l'escola els han ofert ti
teUes preparats amb i1 ·lusió. 
També els professors dels grans s'hi han 
acostat ; de vegades han parlat de la dificul
tat de fer-los entendre el que els deien, de 
com estaven concentrats en una activitat, o 
com es movien sense parar , de com els ha
vien dit que fessin quelcom i els nens ha
vien anat a buscar la seva mestra. 
Els nens i les nenes de tres a cinc anys han 
cridat també l'atenció de l'escola com insti
tució. S'ha palpat la importància de l'etapa 
de cara als estudis posteriors; dimensions 
pedagògiques habituals s'han enriquit amb 
noves expectatives , d'altres s'han vist 
prioritàries, algunes han estat objecte de 
reflex ió des del parvulari fins el batxi llerat. 
Ja fa dos anys - aparentment curts , però 
densíssims- que els nens i nenes de tres a 
cinc anys són a l'escola. Pensem que el pro
jecte inicial es va fe nt realitat d'una forma 
positiva, i que la seva influència també posi
tiva, segueix vigent. Representa una expec
tativa renovadora d'ampli abast. 

Pere Darder 
Setembre del 198 1 
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EL CARRER, ON ÉS? 
Amics: Segur que hi ha piles de coses que 
ens inquieten a les mares , i a molts pares, 
més o menys directament relacionades amb 
els nostres fills. 
A mi , en particular, fa temps m'amoïna 
constatar la falta d'un d'aquells estaments 
que voldríem que complís una funció educa
tiva: el barri o carrer, és a dir, tot aquell tei
xit social que en un altre temps tenia un pa
per viu, fortament afectiu i assequible pel 
nen . 
Un factor decisiu en l'equilibri dels nostres 
nens i nenes durant el seu creixement és el 
ret d'anar descobrint de mica en mica tot el 
que hi ha fora de les persones properes , més 
enllà de les parets de casa i de l'escola. El 
que anomenem medi ambient convé que el 

nen el visqui també desenganxat de la mà 
de la famnia i dels circuits escolars. Potser 
alguns de nosaltres podem recordar els anys 
de la nostra infantesa en uns espais molt 
propers, que adquirien amb el temps lligams 
estranyables, tan forts com els d'una pro
longació de la mateixa casa, i que esdeve
nien clima d'absoluta confiança com perquè 
se'ns permetés rondar-hi ben sols. Aquestes 
vivències penetraven poc a poc dins el nen i 
esdevenien fonaments de comprensió i se
guretat per a eU, era la primera finestra al 
món del treball i de les relacions humanes i 
socials. 
I tot això se'ns donava perquè existien uns 
factors que malauradament ara, a les nos
tres ciutats, són pràcticament inexistents o 
es van perdent . No seré jo , ara , qui vu lgui 
repetir els tòpics de la deshumanització dels 

nostres carrers i places en general. Ben se
gur que estem molt Uuny de les coordena
dcs físiques, urbanes, socials, afectives , etc., 
que permeten al nen iniciar-se en el camí, 
sempre difícil , de l'autonomia personal. No
més n'enumeraré alguns: les cases baixes 
amb els portals sempre oberts, els oficis més 
artesanals abocats també al carrer, la quasi 
total inexistència de vehicles , la poca neces
sitat de sortir del barri per motius de trebal l 
i comercials ... 
No vull posar-me nostàlgica. La real itat és 
tota una al tra. Però vull fer constar que en 
la meva responsabil itat de mare trobo un 
gran buit que considero fonamental en 
l'educació dels fills. 
L'anonimat dels carrers i ciutats pot esdeve
nir una dificultat en l'educació cívica que 
volem pels nostres nens. Còm és possiblc 
fer respectar i estimar allò que tant sovint 
se' ns presenta amb agreslvitat? 
Davant d'aquest panorama tan poc afalaga
dor, quines alternatives ens queden? Els da
rrers anys la consciència de barri ha anat 
creixent. Diferents estaments reclamen la 
recuperació d'aquests espais pels seus habi
tants. Els centres d'esplai i ludoteques , quan 
hi són, constitueixen un bon entrenament, 
no obstant, el que jo reclamo és força di fe
rent del paper que realitzen iniciatives com 
aquestes , que tant de bò es multipliquessin! 
Ens caldrà de nou reclamar-nos a nosaltres 
mateixos i sobretot a aquells que tenen a les 
seves mans la responsabilitat urbanística 
dels barris del futur una actitud més de rc
cerca, més sensible, més imaginativa i hu
manitzadora. 

Anna P. 
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OPCIÓ I: L 'infant queda redu.ït a Ull receptor passiu a una 
taula rasa qu.e cal gravar sistemàticament omplir. 

IDEOLOGIA I EDUCACIÓ 

) . ) UI:lERT I GRUART (neurò leg) 
). NAVARRA (psicò leg) 
Seminm'i d e Neuropsicologia del Desenvolupament i Neurolingüística, 
Col·legi U"iuersilari d e Girona, Uni,'ersitat Autò noma de Barcelona. 

Q UÈ ÉS UN INFANT? 

L'acció ed ucaliva que tota comunitat exerce ix sobre cls seus infants, per 
tal d 'ensinistrar-los i introduir-los a les condicions de la vida adulta a la 
qual hauran d 'inserir-se , és una de les tasq ues que més es fo rços ex ige ix i 
o n més fàcilment s' hi reflexa la ideologia i el nive ll de coneixements im
perants en una cultura. Darrera dc tota acció educa ti va hi ha, sempre, en 
forma més o menys explícit. , plantejada la qües lió de què és un nen, de 
quina és la seva naturalesa . Com és possible, però, que existeixen respos
tes diverses, i fins i tot oposades per explicar una única rea litat? Ev ident
ment, és així perquè la majo ria d ' ideologies , que sostenen les considera
cions psico lògiques i els programes educatius , no respo nen directament a 
aquesta qüeslió sinó a la de què és un humà des d 'un punt de viSia fil osò
fic . Tenim en compte el po tencial que suposen e ls nens per al manteni
mem i continuitat de la comunitat, es reflexen sobre la seva educació to
tes les aspiracio ns de fe r d 'ells l'ad ult ickal , l'ho me tipus, tan dife rent se
go ns les condicio ns histò riques i les coordenades geogràfiques. I és així 
com, la majo ria de les vegades , no es veu al nen com un infant sinó com 
un aduli en minialura i se' llrac la com a tal (fe t ja constatat i denuncia l per 
Rousseau al segle XVIII). 

Per altra pan els coneixements que s'han anat adquirint han fel que - la in
fà ncia, tal i com nosaltres l'entenem ara , sigui quelco m, en gran mesura, 
inventat en els últims cent anys> (ARlES)'. Les inves tigacions sobre l'in
fant s'han anat inc rementant cada vegada més , sobretot a panir del segle 
XIX , i avui en dia tenim un gran allau de dades pormeno ril zades de la més 
diversa índo le, que ens info rmen d 'aspectes parcials i ben concrets de les 
característiq ues dels nens en uns determinats períodes de desenvo lupa
ment . El tret principal de la majoria d 'aquestes investigacions és que do
nen una d escripció mo lt detallada de les diverses manifestacio ns conduc
luals dels nens en un mo ment mo ll limitat de la seva vida, però sense pas-



sar de la desc ripció a la intel1JrelC/ci6 i sense relligar les diverses conduc
tes entre si. Això ens ha portat un coneixement parcel'la t i particularitzat 
de les diverses etapes d e la vida: el nadó, el nen de sis mesos , ci d 'un 
any ... però ha fe t perdre ben sov int , l'enfocamem global de què és glo bal
ment un infant i de quin és el seu procés de desenvolupament , no en un 
període massa concret de la seva existència , si nó al llarg de lOts els anys i 
tenim ben present l'objec tiu final a assolir . La pèrdua d 'aquesta visió glo
bal i simetitzadora ha fet que deixéss im de plameja r-nos qüestio ns tan im
portants com quins són els requisits perquè es doni aquella conducta , de 
quina trascendència té el seu assolimem de cara als aprenentatges poste
rio rs, ... per passar a conside rar massa aïlladament cada etapa concreta , 
com si pogués do nar-se en el buit , sense tenir en compte la precedent i la 
que immediatame nt se'n deri va. 

Trobar-nos dorats d ' una p lataforma sòlida , global, des d e la qual poder 
observar i interpretar la real it at de l desenvolupament infamil se 'ns plante
ja com un fet c ru cial i imprescindible . És per això , creiem , que una breu 
revis ió a l'enlOrn de les tres principals opcio ns, que pres ideixen i condi
cionen e ls vigents corrents pedagògics, revesteix un interès pràc tic que 
va mo lt més enllà d 'un simple exercici d 'e rudició . Però serà sobrelOt la 
reflexió conscient de la nos tra explíc ita o impl ícita pe rtinenç'a a l'una o 
l'altra , la que por do nar a aquest exe rcici una utilitat pràctica ben p:llesa. 

Condicions internes i factors externs 

A la base dels corrcms pedagògics actuals es po den identificar, essencial
ment tres punts de partida, cada un dels quals compo rta una determinada 
interpretació de la naturalesa humana en general i de la infància en parti
cular, al mateix temps que configura unes o rientacions pedagògiques ben 
concretes . 

J . Les influències pedagògiques o factors externs conformen 
l'infant de forma directa, 
Aquesta teo ria , que parte ix de la fi losofia empirista (Locke , Hume ... ) i és 
assumida ac tualment pel conduc tisme, és la característica de la pedagogia 
de . l'esco la tradicio nal •. Sos té que l'ho me, i per tant , el nen , és el que sc li 
fa ésser . Som el resultat de la incidència direc ta de ls estímuls externs , que 
rebuts positivament , ens dese nvo lupen . En ci mo ment de nèixer estem 
buits, som una . taula rasa. i lOt ens ha de ven ir de fora , del medi ambient. 
El que ca l, d o ncs , és o mplir-nos, donar-nos coses i segons el que ens do
nin serem una cosa o l'altra . L'esquema d 'aquesta teo ria és l'estímul 
respos ta (S-R) , sense mediatització interna (determinisme mecanicista). 
Les condicio ns internes de cada nen no es consideren i no més es d iferen
cien entre si per la quantitat de coneixements acumulats . 

Aquest enfocament porta a reduir l'educació a la utilització de programes 
escolars no rmativitzats i aplicar-los rígidament a totS els nens . Ratichius i 
Comen i són els primers en apli ca r aquests planteigs a l'educació , en posar 
to t l'accent sobre ci programa : . s 'ha d ' utilit zar e l mateix mètode a IOtes 
les esco les , p er a tots els mestres i per a IOtes les matèries, sigui quina sigui 

. la diversitat de casos individuals. (DEBESSE, MIALARET, J 977)' . 

L' educador ha d e jugar, do ncs, un paper to ta lment directriu (magistro
cent risme) i no pot deixar que la iniciativa se li escapi de les mans ja que 
només la seva ensen ya nça pot encaminar correc tament el desenvo lupa
m ent dels nens . Per res es parla d ' in iciat iva , c rea tivitat o espo ntaneitat 
perquè això suposa la . des-educació •. 

Aquesta teo ria po na paradoxalment implícita la selectivitat dels infants 
des d 'un començament. En haver-hi una gran desigua ltat socio-cultural, 
els fills de les famíli es amb un ni vell cultural ric , que so len ser també les 
econò micament riqu es, o mpliral1l molt més precoçment els seus infants i 
e ls portaran a escoles on la instrucció o fe re ixi m és garanties. Des d ' una 
perspectiva social s 'han vo lgut evitar aquestes desigualtats i s 'ha caigut en 
l'exessiu ulOpism e de creure que no més amb una instrucció massifi cada , 
igual per a lOts , pot desaparèixer la igno rància i les desigualtats socials i in
dividuals. 

2. Totes les facultats vénen donades per la dotació genètica (con
dicions internes). 
Aquesta teoria , antagò nica amb l'anterior, postu la que lOt ve determinat 
innatament i que el medi exterior intervé poc o gens en el nostre desen
volupament: les condicions internes són les d e terminants. Correspon a 
una concepció de l'ho me també molt tradicio nal : . d 'on no n 'hi ha no en 
pOt rajar., .ésser de bona fusta., .. ')' El seu esquema és o rganisme-resposta 
(O -R) . 

Aquesta idea de l'innatisme agafa molta força amb el racio nalisme clàssic 
dels segles XVII i, més pro perament a nosaltres, amb les aportacions dc la 
genètica de Mendel. En psicologia introdueix aquesta idea Spencer, cap a 
final s del segle XIX , en considerar que les bases de la intcl ' ligència estan 
determinades innatament i que , per tam , poca cosa es po t fer des cic fo ra 
per mo dificar aq uestes condicions. 
Si els coneixements i habilitats es troben de forma innata en l'estructura 
de l'individu (determinisme personal), per poc propicis que siguin els fac
IOrs externs , aquells es desenvolu paran i imposaran . La conseqüència pe
dagògica és que no cal doncs, preocupar-se gaire dels programes escolars 
i intentar que arribin a lOts els nens, sinó que el que s 'ha de fer és triar els 
nens amb bo nes condicions i deixar de banda els que no tenen unes con
dicio ns internes adequades. Voler vèncer unes condicions internes adver
ses és . pe rd re el temps- , i més val dedicar lOts els esforços als qui amb se
gureta t po dran ree ixir. En conseqüència, es fa necessari disposar d 'uns 
instruments eficaços de selecció que permetin saber quins són els nens 
amb possibilitats i quins no . Apareixen aquí modernament les tècn iq ues 
psicomèt riques (tests) amb l'única finalitat de mesurar i establir uns coefi
cients intel' lec tuals , que massa sovint s 'empren sense tenir en compte les 
experiències i aprenentatges fe ts anterio rment pel nen . Només es busca la 
relació amb l'edat , perquè la maduració de les condicions internes va lli
gada a la inducció genètica i, per tant , només s 'han de considerar les fites 
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6-fàn 

OPCIÓ 2: 

cronològiques, independentment del medi i l'experiència anterior. 

Aquest enfocament és tremendament pessimista i fata lista en relació al 
perfecc io nament dels humans mitjançant l' educació i paradoxalment 
també, es dedica a perpetuar el sistema estab len, ja que no més els ben do
tats, tenen condicions per poder reeixir i assolir els nivells més alts d 'ins
trucció. 

3. Els factors e xte rns actuen només a través de les condicions in
ternes 

Aques t enfocament agafa i assumeix el que de positiu tenen les dues teo
ries anteriors, des d 'una posició que podríem qualifi ca r d ' intermitja , i és 
el que ha adoptat la neuropsicologia del desenvolupament . Les dades que 
el sostenen provenen de disciplines tan diferents com per exemple l'eto
logia i l'antropologia , que aporten els criteris de . rea lisme. o . materialis
me- que mancaven als enfocaments anteriors . Així, l'antropologia ha de
mostrat la poca consistència dels p lantejaments an teriors qua n es troba 
que en totes les societats hi ha sempre una considerable variab ilitat entre 
e ls seus membres , encara que el sistema ed uca tiu hagi estat molt rígid , pe
rò que entre les diverses soc ietats , amb sistemes educatius ben diferents , 
hi ha sempre uns camps de variab ilitat molt semblants (LI NTON)·' . Des de 
l' eto logia s'han fet aprofundides consideracions sobre el desenvolupa
ment i l'aprenentatge en les diverses espècies i, la humana entre elles. 
Com més evoluc io nada està una espècie , el desenvo lupament és menys la 
conseqüència o resultat depenent d 'un únic factor, intern o ex tern, sinó 
que ho és de la interacció entre ambdós, tal com form ula RUB INSTE IN' : 
-els factors externs només actuen a través de les condicio ns internes •. 
D'aquí en resulta un esquema de tres nivells: estím ul , o rganisme i respos
ta (S-O-R). 

El nadó és valorat com a portador ja d ' unes ben concretes i madures con
dicions internes, dete rminades pel desplegament dels programes genèti cs 
de la seva espècie, transmesos pels seus progenito rs. Però , a partir 
d 'aquest moment, sols la imprescindible entrada en joc de fa ctors externs 
(o afe rències del medi de complexitat creixent) possibilitarà el desenvolu
pament de noves condicions internes i, en conseqüència , de respostes i 
comportaments adaptatius als no us requeriments. L'organització del tre
ball pedagògic, per precoç que sigu i, ha de sincronitzar-se estrictament 
amb les possibilitats de les precises condicions internes perquè sigui o pe
ratiu . 

L'adopció d 'aquest punt de partida marca molt bé quines seran les coor
denades del procés educatiu i quins han de ser els continguts bàsics de la 
formació dels educadors. En aq uest sentit , diu LI UB LINSKAIA' . és evi
dent que les tesis més importants de la teoria pedagògica (didàctica , meto
dologia general i teoria de l'educació) es converteixen en simples consig
nes, quan no estan d 'acord amb les peculiaritats del desenvo lupament 
psíqu ic dels nens i les seves possibilitats en cada un dels períodes de la in

Tot està dona/, d 'an/uvi. D'o n no n 'hi ha , no en pOt rajar. fantesa. , i també diu : . eI sol coneixement de les lleis del desenvolupa-



ment psíquic dels nens és insuficient per traçar la perspectiva de l'evolu
ció a seguir per cada nen concret , així com per seguir amb èxit la tasca 
educativa quotidiana amb un grup de nens-o Lluny de la massificació i rí
gida normativa programàtica de la primera opció (determinisme mecani
cista), aquest punt de partida posa tot l'accent en la competència personal 
i professional de l'educador. Exigeix d 'aquest una completa perícia per 
detectar i seguir les peculiaritats del desenvolupament de les condicions 
internes de cada infant en cada moment , així com saber aplicar els conei
xements pedagògics pertinents (factors externs) que faran accedir al nen a 
successius nivells de desenvolupament. 

D'aquesta forma la tasca de l'educador (la seva competència) consisteix 
no sols a utilitzar al màxim les variades ,condicions internes. de la mai
nada , sinó també aformar-les fent incidir els . factors externs. necessaris 
(i no sols els inclosos en el programa). 

Les conseqüències de l'adopció d 'aquesta forma de ser educador i defer 
d 'educador són, per un costat, la imprescindible individualització del 
procés ed ucatiu i, per l'altre, el seu inici sistemàtic el més precoçment 
possible. El desmesurat optimisme dels «empiristes. queda aquí relativa
ment , o moderadament, validat a cos ta però d ' una competència , dedica
ció i esforç considerables. Tal com manifestà LEONTIEV' , «en suministrar 
a cada nen o grup de nens els requeriments adients a les seves condicio ns 
i fer-los progressar en l'adquisiciÓ dels aprenentatges adaptatius configu
rats en el seu devenir evolutiu , l'experiència pràctica aconseguida ens in
dica inequívocament que aquest és l'únic camí per nivellar al màxim les 
diferències sorgides d 'una deficient maduració (genètica o adquirida) o 
conseqüència de les desigualtats del medi familiar (estimulatives, afectives 
i culturals). 
Escollir una o altra opciÓ, adherir-se a un concret punt de partida , és ev i
dentment un fet de decisió personal i de tenir accés a una precisa i dife
renciada sistemàtica formativa . Cada lector s' haurà , més o menys fàcil
ment , si tuat en una de les tres plataformes. 0 , tal volta , restarà amb el 
dubte sobre quina d 'elles s ' instal ·la. En tot cas difícilment podrà mantenir 
un estable equilibri personal i professional saltironant de l'una a l'altra. 
Pel que fa als autors d 'aquest article , no crec pas que quedi cap dubte so
bre quina és la seva elecció i convicció. Però poca o escassa trascendència 
tindran aquestes adscripcions individuals , tot i ser un primer pas impres
cendible, si l'opció no és també política. En el cas concre t de la transfor
mació de les guarderies en veritables escoles bressol i de la generalització 
no rmalitzada del nivell de pre-escolar, les conseqüències són obvies . Del 
fet que la ideologia subjacent a la política educativa vigent i operant entre 
nosaltres es trobi , de forma nítida o camuflada, adscrita a una o altra op
ció, en depèn la viabilitat o pervivència d 'un model de societat. l, amb ell , 
d ' una forma d 'entendre la vida i la infància en conc ret. El fet no tindria 
més importànc ia que la d 'una discussió erudita i teò rica, si el nostre futur 
com a poble i el destí irreve rsible de nombroses individualitats no s' hi 
trobés indefectiblement compromès. J.J. i J .N. 

OPCIÓ 3 Els factors externs actuen només a traL'és de condicions in 
ternes . 

1. ARlES, Ph . L'en/ant et la vie !amiliale sous I Ancien Reg /me. Ed . du St'uH, París 1973. 
2 . DEBESSE, M. i MIALARET. G . Historia de la pedagogia. Ed. Oiko5 Tau, Vilassar de 
Mar 1977. 
3. UNTON, H. Cultura y personalidad. F.C.E. Mc?xic 1945 . 
4. RUBINSTEIN, S.L. El desarrol/o de la psicologia. Ed. Grijalbo, Montevideo 1974 . 
5. LlUllUNSKAlA, A.A. Desarro/Jo psrquico del IIfiio. Ed . Gri¡albo, MOl1lcvideo 1971 . 
6. lEONllEV, A. Le développemenl du psycbisme. Ed . Sociales, París 1976. 
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EDITORIAL CASALS S.A. 
PARVULARI 

PUFF (quatre anys) : Els tres quaderns 
de l 'alumne, guia per al mestre i cassette 
amb cançons i efectes sonors. 

VISQUEM ELS CONTES (cinc anys) : Tres 
quaderns per a l'a lumne, guia per al mes
tre i cassette amb programes sonors . 

MURALS: Els nostres murals 70 X 100 cm. 
per a exercicis de llenguatge totalment 
en català, tant el mater ial per a l'alumne 
com la guia per al mestre. 

CICLE INICIAL E. G. B. 
Totes les matèri es per al primer i segon 
en català. Autoritzats per la Generalitat 
per a ser ut ilitzats a les escoles que fan 
tot l'ensenyament en català . Llenguatge -
Matemàtiques - Experiències. 

( 

Vuit quaderns d'escriptura. Equip de meS
t res de l'Avet. 
La resta dels títols de 2a. etapa que te
níem previst d 'editar en català enguany 
han quedat ajornats a causa dels· Progra
mes Renovats - , que afecten la totalitat 
dels cursos . 

) B_ U_ P_ 
Llat í 2n_ - Fi losofia 3r. 

PROGRAMACiÓ DE LLENGUA 
A E. G. B. 

PROGRAMA 1 
CoHecció EL PENELL 
(llengua i gramàtica) 

Material programat per al trebal l de llen
gua que els nens CATALANOPARLANTS 
han de fer a l'E. G. B. 

PROGRAMA 2 
CoHecció MOLI DE VENT 

Mater ia l programat d'aprenentatge del 
cata là per als nens CASTELLANOPAR
LANTS. 

LES BRUIXES IS PENTINEN 

PROGRAMES RENOVATS· CICLE INICIAL 

ALTRE MATERIAL 
EXERCICIS DE LLENG UA: Llibre alumne 
a partir de la 2a. etapa d'E. G. B., i L1ibr~ 
clau, amb orientacions de treball per als 
mest res. 

FITXES D'ORTOGRAFIA: Tres sèries de 
quadern s per a la superació de les difi
cul tats d'ortografia a la primera etapa. 

Sèrie 1. 2n ., 3r. nivells: nou quaderns. 
Sèrie 2. 3r., 4t. nivells: vuit quaderns . 
Sèrie 3_ 4t .. 5è. nivells: sis quaderns. 

MATERIAL DEL MESTRE 
COL LECCIÓ ESTRIS: Continguts i propos
tes de treball per a utilitzar a classe, a 
E. G. B., B. U. P. i Reciclatge de mestres. 
1. - Ll enguatge". 
2. - Lingüística catalana-. 

COL LECCIÓ ESTUDIS: Estudis monogrà
fics per a la formació i el reciclatge de 
mestres. 
1. -Una teoria sintàctica per a l'escola- . 
2. -Estudi de fonologia bàsica-, - Mè

tode d'escriptura ràpida. 

Disposem de totes les matèries, en castellà, aprovades per el Ministeri. 
PUBLICACIONS EN CATALÀ-CASTELLÀ-BASC-GALLEC 

n EDITORIAL CASALS, S_ A. Casp, 79_ TeL 2457203 · 04 . Barcelona·13 



VIDA A L'AIRE LLIURE 

EULÀLIA CUXART 
ADELA BOIX 

La ciutat o n vivim està molt mancada d'espais verds . Són una mino ria e ls 
ciutadans que disposen d 'aquests en l'àmbit immediat de la seva vi venda. 
Sense aquesta proximitat es fa difícil la seva utilit zació quotidiana com a 
lloc d 'esbarjo , representa una carència d 'elements naturals necessaris per 
fer q ue un lloc d' ha bitacles sigui realment sa. Aquests ambients naturals 
c reen un ambient tranquil , relaxat , net , etc ... que no dó na la densificació 
ciutadana. 

Els nens, per al seu millo r desenvolupament , necessiten estar tan com pu
guin en l'ambient produït pels e lements naturals que constitueixen els es
pais verds. I això, a Barcelona , se 'ns fa difícil. 

L'Escola Bressol on treballem està situada en un espai fo rça oben , no limi
tat de forma agobiant per edificac io ns . Per això els espais interiors tenen 
un alt grau d 'asso le llada. 

El nostre jardí 

A l'Escola Bressol on treballem, conviuen diàriament 60 nens de 0-4 anys , 
en un edifici d 'una so la planta, ben distribuït i amb bo nes instal ·lacions. 

El jardí té uns 400 m', assolellat to t el dia , amb diferents zones i desnivells 
adaptats a les necessitats dels nens. 

Hi ha una zona que so lament és per als lactants , és a dir per als que encara 
no caminen . Posem matalassets i coixins i els nens es tan tranquils sota les 
acàcies , (els arb res són «mòbils. naturals que estimulen la percepció vi 
sual) . Els nens mengen , juguen, do rmen , gategen i comencen a fer els pri
mers passos en el jardí. En altres mo ments els po rtem al so rral i a la gespa , 
a fi i efecte de descobrir noves sensacions tàctils de textura i temperatura 
produïdes pels grans de so rra, les fulles de les herbes, etc ... 

Hi ha una altra zona, una esplanada, que ens permet fer amb els més grans 
mo ltes activitats, tant lliures com dirigides: anar amb bicicleta , jugar amb 
camions , po rtar a passejar les nines amb els cotxets i cadiretes, fer jocs La zona dels IaC/ants .. 
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sola les acàcies. 

lo-fàn 

La zOlla dels gralls 

amb neumàtics de cotxes , guixar lliurement amb guixos a lerra (el nen ex
perimenta que el guix es gasta més de pressa que quan dibuixa a la pissa
rra , que la posició és diferem: agenollat , ajupit , eS lirat a terra , assegu t".) 
Am b els més grans dibuixem un cercl e a terra i treballem cI concepte dins 
i fora. És impo rtant de conèixer els raco ns i possibilitats del jardí i 
treure 'n el màxim profit. 

!-li ha un desni vell , al qual es baixa per unes esca les, que po rta al sorral. 
En ell e ls nens hi troben molts e1emems de joc: fer sors, camins, pilo ts, 
etc., el poder terrejar els és vital. Els nens tenen interès per ro t el que sigui 
o mplir i buidar. Així, tor jugam a posar i treure sorra de les galledes amb 
Ics pales , van exercitam la seva intel' ligència , motricitat , imaginac ió, etc. 

Tenim una sèrie d 'aparells de jardí pensats per als nens, per a les seves ne
cessitats i la seva mida : 

• les barques: als nens els agrada molt gronxar-se, cies de ben petits s 'hi 
acostumen i en general no els fa gens de por, àclhuc alguns frueixen 
enlairam-se fort . Es un joc gairebé col ' lectiu ja que s'hi poclen gronxar al 
ho ra dos , tres o quatre nens asseguts. Els més grans també s' hi posen 
drets . 
• els tobogans: en tenim de dues mides. El més baix és per als més petits , 
l'altre, més pendent i més llarg, que va a parar al sorral , s' hi puja per una 
esca la fe ta de tro ncs. Cada nen va fent intems fins arribar al cl o mini total , 
baixant-lo com vol. 
• els tubs: són d " uralita . , pintats de colo rs i fixats a terra. Els nens hi pas
sen per dins o hi pugen a sobre. Això els sugge reix infinitat de jocs , espe
cialment de tipus simbòlic. 
• les barres: són un exercici mo lt complet. Perme t el nen iniciar-se pu
jam no més un barrot , i encara amb prou feines , fins poder arribar a clalt , 
pujant i baixam amb rot deseiximent . 

Els arbres j les plantes 

Els arbres i les plantes del jardí, ens permeten realitzar gran quantitat d 'ac
tivitats i treure 'n o bservacio ns interessants. 

Tenim un gran tros amb gespa o n el terreny fa o ndulacio ns. Ens permet 
fer-hi activitats mo trius , com per exemple les rombarelles, o bé diversos 
jocs sensorials: la gespa té un tacte humit , fa pess igo lles, és freda , etc." 

La gespa està vo ltada de xiprers petits i e ls nens toquen les fu lles i juguen 
mo lt amb les bo les que s'hi fan . També hi ha un xiprer gros que va mo lt 
bé per an,agar-se tot jugant. 

En un alt re lloc hi ha f/ors, sobretot margarides i boixacs que se fem res
pectar i o bservar. No deixem que cullin les flors a ton i a dret , però de ve
gades, en collim i fem un ram per a la classe. 
Els arbres també ens suggereixen mo ltes acti vitats i Observacio ns. Fem 
ado nar e ls nens que hi ha arbres que perden la full a, que canvien de co
lor, que els surten flors, etc ." Els fem fixar com són així. Un d ia es va rren-



car una branca de pi , i la varen tocar tOts , poguérem veure que tenen unes 
fulles p rimes , que punxen , que són verdes , que fan o lo r, que [é gust as
pre. Vàren veu re la diferènc ia entre la fulla verda i la seca. 

Le s bestioles 

La vida de les p lantes i els arbres de jard í es completa amb la presència de 
tota una sèrie de bestioles que també interessen els nens: cargols , cucs de 
terra , cucs rodons, estisoretes, marietes, fo rmigues, sargantanes, mos
ques , abelles, papallones i oce lls . 

Als matins de primavera, vénen les papallones que , van xupant el nècta r 
de les flo rs. No les cacem , les mirem, les o bservem i les anem seguint vo
leiar de flor en flor. Cap al migdia vénen les sargantanes que es posen a 
prendre el sol damunt les pedres , no es mo uen encara que ens hi acostem 
i les anem o bservant: les potes , la cua , el cor que els batega fo rt i com co
rren quan s 'espanten. 

A l'estiu vénen les llagostes , que primer sentim pel soroll que fan amb les 
potes i les ales i després descobrim a quin racó estan amagades . 

Com les petites formigues que es passegen desesperades ana nt d ' un cantó 
a l'altre buscant les provisions per a l' hive rn . Als nens els entusiasma 
veure-les córrer tan enfeinades. Són potser les bestio les que estan més al 
seu abast. Les altres s 'escapen , volen i les perden . És molt interessant veu
re el seu cau, com entren i com surten, es c reuen les unes amb les altres, 
van agafant les molles de pa que ens han caigu t i tOt carregades se les em
porten cap al cau. Els nens en afagar-les senten pessigolles a les mans, etc. .. 

Vénen ocells i els nens S'embadaleixen amb els seus saltironets, amb la pi
cardia que piquen les mo ll es de pa que els tirem . Els fem observar el bec, 
les potes, les ales, les plomes, e tc ... 

Altres insectes ens fan adonar de petits detalls com el color vermell tacat 
de puntetes negres, que tenen les marietes. 

Tot això, és bonic d 'haver-ho vist , observat , tOcat i comentat. Com lOts 
sabem és molt important per al nen , tOt el que experimenta i viu en els 
tres primers anys de vida. 

Les estacion s 

Les activitats que desenvolupem durant el curs vénen molt marcades pel 
ritme i les característiques de les estacions. Són molt variades . 

A la tardor ambientem la classe amb les full es seq ues que hem recollit en 
una passejada. També observem els arbres que els hi cauen les fulles . Això 
ho fem coincidir amb la festa de la castanyada, ja que com diu la cançó: 

Ja cauen les fulles 
som a la tardor 
i els ocells que marxen 
deixen trist el bosc. 

ci-ll 

El sorral 
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Ubser¡ 'alll fo rll/ iglles ... 

Després ve l'hivern amb el fred i, de vegades també amb la neu , com 
aquest hivern passat. Tots vàrem disfrutar d 'allò més fent boles i tirant
les. Mo lts nens era la primera vegada que la lOcaven i varen experimentar 
que era freda , que mullava , que es desfeia , i que al tirar-la, segons com et 
toca , fa mal. 

A la primavera observem els arbres flo rits, les fulles tendres , el sol que es
calfa més fon , vénen els ocells , les papallones i les abelles . 

L'estiu el comencem amb la festa de Sant Joan. És la més sonada que cele
brem i la més espectacular. Amb els nens més grans i, tal com diu la tradi
ció, elaborem un ninot , i després de ballar i córrer per lOt el jardí amb ba
rrets i serpentines, fem una gran foguera en el sorral , ja que veiem positiu 
introduif'i 'e1ement fo c en el mó n del nen . És impo rtam que en la festa hi 
participi lOthom , petits i grans. I com que hi ha una dita que diu : per Sani 
Joan el primer ball)', comencem la utilització de l'aigua com element de 
joc i diversió. 

Amb la mànega o mplim les regado res i reguem les flo rs i les p lantes . Ens 
mullem i remullem quan el sol és més calent , insta l·lem una piscina on els 
més grans disfruten de valent. Una bona banyada i refrescada en els dies 
de tanta calo r és l'activitat més adient. 

Quan l'ocasió es presenta, procurem utilitzar els elements natura ls com 
són: la lluna , el so l, la pluja , el vent. imroduint-Ios en e l jocs i fent -los viu
re als nens . 

Conclusió 

Pensem que per treballar amb nens petits. ca l fe r servi r l'espo ntaneïtat i la 
imaginació i cal treure ci màxim pro fit dels elements naturals , el mateix 
cant d 'un ocell , un avió que vola , e l cotxe que passa , la p luja que ens mu
lla els vid res, el vent que xiula , e tc ... 

Sabem que l'espai exte rio r que hem descrit no es dó na normalment a les 
escoles bresso l, però hem palesat la influència positiva que tenen aquest 
espais en la vida dels nens i volem remarcar-la per tal que, una vegada més 
quedi cons tància de la necess itat d 'espa is oberts i de les possib il itats ex
ploratò ries que aponen als infants . 

E.e. i A.B. 



LA HIGIENE CORPORAL: UN 
MI1}À DE RELACIÓ PERSONAL 
TER E MAJEM 

En els ["lrimers mesos de v ida, quan l'infant està despen, passa gran part 
del temps en contacte amb la perso na que li dóna el m enjar, q ue el renta i 
el ,canv ia •. Les diferents fases cI 'aqucstes operacio ns representen per a ell 
l'experiència cI 'un cOnlacte cà lid i estimulant. La característica principal 
d 'aquesta comunicació rau en el seva qualitat: en la mesura que l'adult se 
sent implicat en la relació amb l ' infant , li t ransmet l 'estim ació clel va lor 
d 'aquesta re lació. 

Entenem per CANVI to tes les .operac ions-mani["lulat i ves. cl irig ides a la hi 
giene corpo ral de l ' infant, és a dir: 

• Netejar deposicions 
• Renlar alguna ["lart del cos. especialment la ca ra i les mans 
• Vest ir-lo i desvestir-lo 
• Treure els mocs 
• Pentinar 

Aquest' moments no els hem de considerar rutina ris, malg rat la scva re
pe ti vitat, ben al contrari , són activitats bàsiques en la vida de lïnfant pe
tit , i que tenen valor per elles mateixes . 

En aquesta etapa el sentiment de seguretat p rcdomi na per sobre de to t i 
durant els primers mesos la manca de segu retat fa que el nen necessiti 
l 'adult d'una manera absoluta. No hi pOl haver senti ments de va loració . 

El /llament de la neteja d 'evacuacions és una eSlOna impo rtantíssima en 
la v ida de l ' infant a l 'Escola Bresso l ["lel fet que es ci moment en que, am b 
lOta segu retat, podem "star amb contacte individual , donat que hi ha 
m o ltes estones en les quals no ["lodem atendre' l di rec tament. L' infant ha 
de entir respectades la seva m anera d 'ésser , la seva sensibi litat , ci seu rit 
me personal i les necessitats més íntimes. 

Pcr a lOtS els nens el moment del can vi, suposa una relació afecti va q ue es 
transmet en el contacte fTsico-corporal i en la comunicació gestual i verbal 
que c reen uns lligam s afectius que són fOnt de sa tisfacció i d' intercan v i 
mutus. 

TOles les acti v itats que fem amb l'infant amb una finalitat d 'higiene cor 
poral , tan la neteja d 'evacuacio ns com rentar-li les mans o trcure-li els 
mocs, requereixen unes actituds adultes acurades, que especi fiqu em a 
continuació : 

L ' ACTITUD DE L'ADULT 

La relació infant-adult és una interacció cn la qual l ' infant s'adapta a 5 La roba neta rele/xa l 'inJel171 per CI adormir-se. 
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2 L'educador ajuda a satisfer les necessitats. 

l'adult i l'adult s'adapta a l'infant. L'actitud que adopta l'adult envers l' in
fant té una importància cabdal cn la seva evolució. Els següents punts ens 
situen algunes característiques de l'actitud de l'adult i el seu perquè: 

a) Ha de ser molt suau i tranquil ' la , carinyosa, alegre, afavo ridora de l be
nestar i relaxació de l' infant , evitant sempre els mo viments bruscos que 
poden donar-li inseguretat i trencar els lligams positius que va establint , 

b) Ha d 'entendre els seus desitjos i complaure' ls . 

c) És convenient que estigui mo lt a prop seu , acostant-li la cara , mirant
lo, parlant-li i somrient-li , per tal d 'establir contactes físics i verbals . Que 
l' infant pugui tocar-li la cara. Mo ltes vegades , en parlar-li , l'infant toca la 
boca com volent agafar el so que surt i el moviment dels llavis . També 
agafa la cara i l'apropa a la seva. El nen necessita extrao rdinàriamelll 
d 'aqucsts contactes i hi frueix . 

d) Els gestos dels adults sempre han d 'anar acompanyats de paraules, 
amb variació d 'ento nacio ns , a les quals l'infant és mo lt sensible, cal cap tar 
sempre la seva mirada , somriure- li perquè es fixi en la cara de l'educador, 
i l' infalll respo ngui amb un somrís o amb vocalitzacions d 'alegria . 

e) Pe rquè conegui el seu cos i en reconegui cadascuna de les parts, convé 
anomenar- les, tocant -les, mostrant -Ics, acariciant-Ics; ci nen comença a 
comprendre la paraula amb el mov iment que l'adult fa amb el seu cos, 
arriballl a ser un mo ment d 'aprenentatges i d'adquisicions d 'hàbits que 
afavoriran i refo rça ran la seva autonomia . 

/) Despertar en l'infant l' inte rès per l'acció que es pretén realitzar en el 
seu cos, insistint en la participació activa del nen i no tendir mai a 
man ipular-lo com un objecte per anar més de pressa i malllcnint-Io així 
en un estat de dependènc ia i passivitat. 

g) No es pot o bligar mai a l' infant a fer una cosa amb brusquedat , ca l 
mostrar-li amb afecte el que volem fer amb ell , cleixar que explori abans 
allò què intervenim en el seu cos. Pcr exemple , quan li rentem la ca ra te
nim molta tendència a agafar el ne n pel clatel l i sobtadament passar-li 
l'aigua freda per la cara , provocant en el nen una reacció vio lenta, això no 
passaria si abans el nen hagués pogut toca r l'aigua i palpar la nostra mà tOt 
aco mpanya nt-la amb les seves, i li aixuguem ctesprés oferint-li la tova llola 
i deixant que ell mateix se l'acosti a la ca ra. Un altre cas molt similar és 
quan el moquem, ¿per què ci nen sempre gi ra la Gira quan ens acostem 
amb el mocado r' ¿Ens hem imaginat mai com ens afectaria a nosa ltres' 

¿Per què no fer participar e l nen des de ben petitó? Demanem-li que es 
moqui. Si és mo lt petit no ho farà, però intentarà apropar-se el mocador a 
la cara. 

h) Afavo rir-li tots els moviments que des itgi. Que no sigui mai una es to na 
cI 'opressió i negui!. TOts aquests mov iments l'ajudaran a establir un con
tacte amb el seu cos a tra vés de la sensibilitat cutània . 

i) Procurar que l'ambient sigui tranquil , estimulador i regular, perquè 



permeti a l'infant viure les no ves experiències cie forma pos itiva . Cal evi
tar les presses i els neguits . 

j) El mom ent cl el canvi po t se r també un inici al joc amb ci cos: joc de 
moviment i joc cie co ntacte afectiu . 

CONSIDERACIONS RESPECTE A LA HIGIENE DEL COS 

La higiene té una gran importància per als petirs do nat que l'estat cie salur 
conclicio na l'estat general i, per tant , la seva evolució . 

El seu valo r no és només el de la neteja, sinó que representa per a l'infant 
la salisfacció d 'una necessitat: alleuja la tensió i li dó na una satisfacció 
afectiva . 

Quan el canviem i li posem roba neta es queda relaxat físicament, i rambé 
satisfer a nivell emocional , puix constata que arenem amb el seu cos, la se
va persona , i això crea lligams afectius amb la persona que li satisfà aques
tes necessitats . 

El canvi de gases és un moment que es repeteix amb regularitat duram el 
dia . Hem d 'evitar al nen les possibles irritacions de pell produïcles per les 
deposicio ns, les quals li donaran molèsties. Per tant cal dir que no hem de 
cleixar mai que el nen vagi brut molta estona. Això l'ajudarà a estar rran

o 

quil tant per al seu descans com per a la millor participació i interès en el 3 Acostar-li la cara per establir un contacte més intens. 
joc. 

Cal també tenir cura que la ca ra , les mans, els ulls , etc ... siguin nets, ja que 
l'infant petit posa les mans arreu i tOt seguit se les posa a la boca. També 
es refrega els ulls o el nas quan ré son . Ca l rentar-los no només com un hà
bit cI ' higiene , sinó també pel que suposa de prevenció cie malalties dins 
cie! grup. Cal rentar-los sempre abans i clesprés cie menjar i si cal , ahans cie 
clormir . 

L'o rganitzac ió de l'espai comú ha de permetre a cacla nen cie tenir un es
pai per a la seva roba neta i un altre per a la roba bruta. Separat cie! dels al
tres nens . 

No hauríem cie rentar mai el nen amb aigua freda , puix que la forta im
pressió que això li suposa so bre el seu cos li pot crear una sensació clesa
gradable i perclre la valo ració positiva que el moment clel canvi suposa 
per a l' infant , encara que ho vo lguem compensar amb fo rtes relacions 
afectives . 

Finalment , és important portar un contro l seriós cie l'estat general del 
nen , cie les seves particularitats i necessitars pel seu millo r clesenvo lupa
ment físic i psíquic. 

T.M. 

, 

J A ctitud suau i ¡ranquil' la que afavoreix el benestar d e l 'infant. 
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... els petits, bonics, TITELLES!!! 
EQU IP DE PARVULARI ESCOLAS T . MIQ UEL COR NELLA 

Quan a l'esco la co mença a sonar la cançó dels ' pe tits , honics, titell es" vol 
dir que arrihen els titdlcs i els ulls clels nOS lres ne ns s' il ' lumine n , p erqu è a 
LOt S els agrada. Veient aixe) vam pensar que cra una eina que calia fer ser
vir en cliferents mo ments, dintre i fora de la classe . 

SobreLOt hem utilitzat els titelles pcr desenvolupar l'expressió o ral , l'arti
culació, i la integrac ió dels nens a l'esco la. 

Aquesta experiència la portem a terme amb nens i nenes de 5 a '5 an ys. 

Treballem els titelles en tres nivell s: 

e l tit e lla cie la classe (que f't servir la mestra) 
e l titella cleI nen (que fa ell mateix) 
la representació amb titelles . 

El titella de la classe, té una gran impo rtància wntrc cid grup. i cal que 
els nens el sentin co m un més ci e la classe. 

Per aconseguir-ho, la mestra e l tre u en els moments impo rtants: pe r pre
sentar un centre d'inlerès, per explicar que un nen ha tingut un germà .. , 
per centrar l'atenciél dels nens (quan la classe sembla un galline r). En 
aquest moment sun en Pcpet : 

I Bo n dia nens! o n és la sen yo re ta' (to tho m escol ta i mira ) 
- Aquí .. 
I No la veig , sota la taula ' 
- No , aquí , al teu costat 
en Pepet busca per to t arre u, i q uan la troba 
• Ho la! qut: volies Pepe t' 
I Do ncs ... que cantem la cançó del , So t, sole t'. 

To ts came n, i després d 'aq uest pe tit joc la classe sembla una bassa cI 'o li . 

Aq uest muntatge serve ix pe r p resentar coscs noves a la c "¡sse: un cl ia en 
Pepet a rriba amb u n s;¡c ple de taro nges (q ue més tard estuclia rem) O bé 
po rta una mo tx ill a pe r anunc iar q ue anirem cI ·e xcursió . 

Si e l mestre aconsegueix integrar-lo en la vicia cl e l grup , són els mate ixos 
nens cls qui e l c ride n pe r e xpli car-li fe ts im portants. 



En Pepet , o la Marieta , o en Jaume ens han serv it també per deshloquejar 
els nens que els costa parlar amb la mestra o bé tenir una relació amb els 
seus companys. 

Per aconseguir-ho es tab lim un diàleg d 'aquest tipus: 

Surr en PEPET i diu : 

I Ei ...... ' Ho la ...... . ! 

Dóna la mà a IOts els nens , els pregunta e l seu nom, si tenen ca rr era, o hé 
si els agraden els ca rmels ......... , quasi sempre li contesta IOthom i a partir 
d 'aquí podem començar a estab lir diàleg amb aquells nens que ens preo
cupen . 

En els primers dies d 'escola , els de l'adaptació , va bé treure algunes es 10-
nes el titella , piquem un cop de pandereta i treiem en Pepet. Cal que digui 
mo lt poca cosa, perquè el que és impo rtant és que capti l'atenció dels 
nens i que es creï un clima de relax , tan difícil d 'aconseguir quan hi ha 
plors. 

I Hola nens ... ! ho la Mariona , ho la )oan ... 1 

I Piquem de mans ... ! VISCA!!!!! 
I Sóc en Pepet! HOLA'!!!!!'!! 
I ADÉU!!!!!! 

Aquest personatge ca l vol tar-lo de misteri , no deixar-lo a l'abast dels nens 
per jugar ni manipular . Va molt bé que tingui les mans dures, puix que 
així quan pica ho fa de veritat hi és més fàcil que els nens el segueixin. 

La mestra e l porta a la mà i no l'amaga; va cam inant per la classe d ' un can
tó a l'altre. No cal canviar la veu, ja que algunes vegades el farem servir 
per realitzar exercicis de llenguatge i cal que els nens sentin els sons clars i 
nets . 

Els nens per mitjà dels titell es creats per ells mateixos poden manifestar i 
expressar les coses que pensen. 

Per fer aquests titelles buscarem materials que es trobin a l'ahast dels 
nens, tant a casa seva, com a l'escola , a fi de donar al nen elements perquè 
pugui crear un titella en qualsevol moment. 

En aquestes edats de 3, 4 i 5 anys , el nen encara no té suficient domini 
ma IOr com per manipular els titelles típics de tres dits , és per això que fa
rem serv ir els següents tipus: 

I 1 La MÀ DEL NEN : aquest serà el primer titella que faran servir e ls nens. 
En el palmell de la mà pintarem: boca, nas , i ulls , els cabells podem pintar
los en els dits . 

Es fan exercicis de relaxament i flexibilitat de la mà. (El titella té son, li pi
ca el cap ... ) 

21 El TITELLA DE PAL: en un pa l (de gelat per exemple) enganxar-hi : un 
cercle de ca rtolina , una patata , una bola de fang ... pintar-ho, enganxar-hi 

. 
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xapes, serpentines ... 
31 CAPSA DE LL UMNINS GRAN- VAS DE IOGOURT: amb aq uests dos 
objectes , una vegada deco rats , posar quatre dits dintre, i ja podem do nar 
vida al titella . 
41 TITELLA DE SOB RE: agafar un sobre gran; en una banda fer un forat 
rodó al mig. El nen posa la mà a dins i treu un dit pel forat, com si fos e l 
nas. Pintar-lo i decorar-lo a gust del nen . 

Per decorar els titelles podem sugerir al nen diferents idees: un nen entre
maliat, una cosa que fa por, el llop , el personatge d 'un conte ... 

Una vegada creat el titella cal donar-li vida, començarem per fer dià legs 
entre el tite lla de la mestra i el titella del nen : com te dius' , tens amics ?, 
em fas un petó' ... després farem diàlegs entre els tite ll es cie dos nens i a 
poc a poc ho anirem complicant. 

Quan els nens clominen el joc (saben preguntar, esperar resposta, tornar a 
preguntar) podem proposar al nen que es tapi i només es vegi el titella . En 
aquest cas posa rem un paper d 'embalar lligat en un cordill i el nen o nens 
s'es taran drets al darrere . És important que els nens puguin es tar drets i 
tinguin espa i per moure 's amb faci litat. 

Les actuacions poden ser improvisades, represesentar contes molt curtS 
treballats a classe . Per començar actuaran els nens un per un, clesprés un 
nen i la mestra , cap al final de l'últim curs de parvulari podem introcluir 
clos nens alhora conjuntament amb la mestra. 

LA REPRESENTACIÓ AMB TITELLES AL PARVULARI 

Valia pena que de tant en tant els nens assisteixin a una funció de titelles 
de les que en podríem dir , de veritat', ja que és un espectacle en ci qual 
participen plenament i els serveix per augmentar les seves possibilitats cic 
creac ió, d 'expressió ... 

És mo lt enriquidor que els nens assisteixin a un espectacle cic titelles 
muntat per professionals , però mal que algunes vegades no podem per
metre'ns-ho a causa del seu cost, no per això deixarem de muntar l'espec
tacle les mateixes mestres. Cal animar-se i no tenir vergonya , puix que és 
més fàcil cie! que sembla. 

La trama de les representacions ca l que sigui mo lt senzi lla perquè puguin 
seguir- la amb facilitat . 

La representació podem fer-la a la classe o bé ajuntar-nos totes les classes 
de parvulari . De tota manera és millor no massifi ca r de ca ra a enriquir la 
participació. 

La representac ió pot tenir de dues a tres parts , un presentador que serà un 
personatge divertit , i si és possible conegut dels nens . Aquest e ls farà can
tar, cridar els titelles .. . 

Una de les representacions es pOt basar en dos personatges: e l PIM i el 
PAM . L' un busca l'altre i demana ajuda al públic; quan un surt l'altre 



s'amaga; els nens indica ran on ha anat , a la fi es troben, donen les gràcies 
al públic i canten una cançó. 

Un al tre tema pot ser el n en que no fenia m em òria 

Personatges: Pere , la mare , el llop i el guàrdia 
1 2 3 4 

Podem pintar un decorat o n hi hagi un bosc i una casa, un a cada punta, 
els quals ens serviran després com a punts de re ferència per o rientar els ti
te lles i els nens. Situar punts cie referència és bàsic perquè en la recerca 
(part bàsica de la fun ciÓ), els nens puguin o rientar e ls titelles. 

En Pere i la mare van al bosc, la mare vol fer mitja i en Pere jugar a pilota . 
En arribar la mare veu que no po rta les agulles. 
21 Pere vés a casa i porta 'm les agulles de fer mitja. 
1 I Si mare, tornaré de seguida . 
xl Surt el llop, li dóna un cop al cap 
11 Què m'ha passat' 
PI El llop, el lI op!!l. .. 
11 Què m'ha dit la mare' Ja ho sé! que li porti un carme/. 
PI No--- les agulles 
11 Té mare el carme I 
21 Un carme/ , però si jo he d it les agu lles. Però què li passa a en Pere ' 
PI El llop!!!. .. 
21 Bé Pere torna a casa a buscar les agulles. 

Nens aviseu-me si li passa alguna cosa a en Pere. 

Altra vegada situació x 
PI El llop, el llop 
21 Què m'ha passat? 
PI El llop!!!. .. 
21 Què volia la mare!' , un llibre!!!!!! 

Es torna a repetir la mateixa situació anterior, després la marc crida un 
guàrdia perquè vigili el seu fill . 
41 Nens , quan veieu al llop, aviseu-me 

Surt el llop 
PI El llo pl !I .... . . 
41 A la casa' 
PI Sí. .. 

Quan el guàrdia arriba a la casa , el llop és al bosc; continuarem la recerca 
fins que a la fi es troben to ts dos de cara i el guàrdia pega una pallissa al 
llop . 

Partint d 'aquest esquema pocleu muntar altres representacio ns . Com 
veieu és molt fàc il , es pot fer una vegada al mes . 

« ...... així fan ) fan , fan , tres voltetes i se'n van ,» 

E.P .E.S.M.C. 
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PARLEM DEL SO 
MONTSERRAT BUSQUÉ 
TERESA MALAGARRIGA 

El so és una sensació produïda en l'òrgan de l'oïda pel movimem vibrato
ri de cossos transmès a l'orella : la vibració d 'una corda de violí, la de la 
membrana de pell d'un timbal , la de la fusta d'una porta tancada violenta
ment, la d'un vidre en caure-hi gotes d'aigua , etc , 

Estem en un món ple de so , Els sons de la naturalesa: el vent , el trO , la plu
ja, etc. Els sons del carrer: els cotxes , autobusos , trens , etc . Els sons de la 
gent que parla , que riu , que plora , les diferents veus d 'homes de dones , el 
plor d'una criatura, la «rabieta . d'un nen, el gemegar d 'un avi" etc . Els 
sons dels animals: gats , gossos , pardals, mosquits , etc. Els sons de les mà
quines: els telers , el molinet de cafè, la màquina de rentar roba , la màqui
na de trinxar la carn , la de liquar , etc. 

Continuamem arriben a les nostres oïdes quantitat de sons que nosaltres 
no destriem , no analitzem" , no esco ltem , 

Si no escoltem tots els sons que es produeixen al nostre voltam 6s per 
dues raons ben senzilles: perquè no tenim l'oïda desenvolupada i lògica
ment ens falta capacitat d 'anàlisi i", perquè acabaríem bojos. 

Per això a poc a poc, ens anem acostumant a tancar les nostres oïdes , pri
mer com a mitjà de supervivència i després per comoditat. 

Els infants petits tenen l'oïda verge , per desenvolupar , per això primer es
tan atents a tots els sons que se senten al seu voltant : les veus del pare i de 
la mare, les cançons que li canta la mare , els sons propis de la casa: l'aigua 
de les aixetes, el soroll dels plats i estris de cuina, el timbre de la porta , la 
cadena del wàter, els passos de la gent que s 'acosten i marxen, Els sons 
que li arriben del carrer: el co txe, els crits, Si viu en una casa de pisos els 
sons i les veus que li arriben dels altres pisos , l'ascensor, etc, 

A poc a poc l'infant aprèn a destriar-los i conèixer- los un per un , Per això 
des de molt petits, són capaços de saber si la mare és a casa encara que no 
l'hagin vista , només pel so de la seva veu, Aprenen també a saber si allò 
que se sent al carrer és un autobús o un cotxe petit , si el que crida o fa so
roll és el nen del pis de dalt O el del pis de baix, etc , 

Mentre el nen va escoltant l'entorn i evidentment se li va fent familiar , 
descobreix que ell pot provocar sons deixam anar un objecte i esperant 
que caigui a terra, Tots hem vist la cara de satisfacció d 'un nen petit en 
llençar a terra una joguina i semir que sona, És per a ell un descobriment 
tan important que el repeteix i repeteix fins a saciar-se'n , 

De mica en mica , memre el nen va creixent i, s'adona que ell mateix pot 
fer so de moltes maneres i amb una gran varietat d 'objectes, ho troba tan 
bonic que s'hi dedica plenament, És aquella edat en què el nen pica amb 



tot i a to t arreu : la cullera contra el plat , les portes dels armaris , les tapado
res de les casso les, les joguines, el seu cos contra la paret o una porta, etc. 

En aquest moment és quan l'adult hauria de comprendre la necessitat que 
té l'infant d 'investigar en el camp sono r i en canvi és quan comença a 
p rendre-li els o bjectes amb els quals ell fa soroll , i a renyar-lo cada vegada 
que ho to rna a intentar , donant-li per tota raó que . fa mal de cap', que 
. fara malbé la taula ., que . les culleres no s'han fet per picar •... Però no 
ens creiem pas que el nen es doni per satisfet , ho torna a intentar moltes i 
mo ltes vegades a casa, al carrer, a l'escola, a casa dels altres, i així durant 
fo rça temps. 

Fins que adonant-se de la poca impo rtància de què gaudeix el so entre les 
persones grans , el nen deixa d 'experimentar en aquest camp i comença a 
la inversa: aprèn a tancar les seves oïdes a tot so que no li interessa en un 
mo ment concret . 

Els adults , però, podríem mirar d 'acostar-nos al nen i comprendre les se
ves investigacions sonores . Donat que moltes vegades la nostra educació 
auditiva ha estat fo rça precària , hauríem de començar tal i com comencen 
els nens. 

Interessar-nos pel nostre entorn sonor, i això no vol pas dir saber l'última 
cançó de moda, ni en qui ha recaigut l'últim premi de composiciÓ, sinó 
estar atents a to t allò que sona al nostre voltant i que de vegades nosaltres 
mateixos provoquem. Si els adults féssim aquest exercici descobriríem un 
món nou, ens adonaríem que hi ha multitud de sons diferents i que evi
dentment cada un té la seva bellesa . 
Un cop oberts els ulls i les oïdes a aquest món sonor hauríem de 
preocupar-nos per conèixer una mica més a fons aquests sons, que d 'una 
manera natural sentim o podem fer. 

Quan un o bjecte topa amb un altre , es produeix un moviment vibratori i 
per això sona; així en tancar una po rta , to pa una fusta contra una altra i es 
produeix un moviment de vibració que es tradueix en un so. 

La nalllralesa del so ens ve donada pel tipus de material que forma l'ob
jecte q ue vibra: una corda tensada, una fusta, un vidre, una llengüeta, una 
membrana de pell , una pedra , etc. 

El so té tres ca racterístiques: alçada , duració i intensitat o volum . 

Alçada és la característi ca que fa que el so pugui se r agut o greu . 

Duració és la que fa que el so pugui ser llarg o curt . 

Intensitat és la que fa que el so pugui ser fort o fluix . 

El so té una qualitat : el timbre , que clepèn dels harmònics associats al so 
pur i que fa distingir el so cliferent que té la guitarra de l'arpa , per exem
ple. El d 'un campana ben construïda de la deficient . La vcu cic la mare de 
la cI 'altres persones (qualitat important en la ident ificació i adquisició del 
ll enguatge). 
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Recomanem la lectura de: 
MARIA SIGNORELLI. Ins/rumentos musica/es para bocer en casa. 
Madrid, Ed. Fucmeamigua, 1980. 

Comparant diversos sons ens haurem ado nat del contrast d 'atributs que 
té una mateixa qualitat , i que no hi ha cap so que no més posseeixi una so
Ia d 'aquestes qualitats . Si tapem una o ll a grossa amb un xic de fo rça, i se
guidament fem la mateixa o peració amb una o lla petita construïda del ma
te ix material , segurament o bservarem que la primera o lla ens ha sonat 
més fo rt , més greu , i més llarg que la segona olla. 

Po dem també començar a pensar com incidir en el so i com fer-lo al nos
tre gust: podem tancar una porta amb fo rça; el so produït serà fo rt o fluix 
perquè el vo lum (o intensitat) va est retament lligat a la intensitat de fo rça 
amb que es toca, frega , pulsa, o pica un o bjecte. Però si en lloc de tanca r 
la po rta amb mo lta o poca fo rça ho fem de forma regulada ens adonarem 
que entre el mo lt fo rt i el mo lt fluix hi ha una gran gama de matisos i veu
rem que en un sol so o en el transcurs d 'una sèrie de sons podem regular 
el seu volum fent -lo cada vegada més fo rt o cada vegada més fluix . Això 
mateix ens po t passar amb l'alçada . Des del so més agut que emet el nen , 
fins el més greu que emet l'home n 'hi ha una bo na quantitat en tremig . És 
el mo ment d 'escoltar i imitar les sirenes , d ' imaginar-nos q ue fem un via t
ge sono r a la lluna o baixem a les profunditat s d ' un pou , o que pugem i 
baixem l'esca la d ' un pis o d 'un terrat cantant , o que avui perquè estem 
contents pugem els graons de tres en tres, e tc. i veurem que els sons sem
p re prenen una direccio nalitat ja sigui cap a l'agu t, ja sigui cap al greu i 
que fent ús d 'aquesta direccionalitat podem c rear una petita melodia . 

Igualment po dem experimentar amb la duració; podem fer dive rsos sons 
que pod en ser LO ts d 'una mateixa durada o de diferents durades, ca ldra 
que l'experiment el fem amb un instrument o o bjecte capacitat per" pro
duir Ics dues durades. Ex . la veu humana . Si fem sons de diferents dura
des, ex. un de llarg, dos de curt s, e tc. ens adonarem que acabem de cons
truir una cèl·lula rítmica . 

Q uan ja tinguem acla rit com s 'elabora el so, és el mo me nt de pensar com 
organ itzar-lo. Cal tenir en compte el diferent s objectes o instruments de 
què d isposem, quines poss ibilitats tenen cada un d 'ells , de quin ma terial 
estan const ruïts, com provoca rem el movim<:nt de vibració , tocant , pu l
sant, picant o fregant els o bjectes o instrum<:nts amb els qU21s volem 
o rganitzar-nos. Com farem jugar les qualitats del so. En quin o rclre , fre
qüència i duració farem intervenir cacla o bjecte o instrument. Aquí és on 
es posa a prova la creati vi tat que s'ha aco nseguit dintre d ' un mó n sonor. 
Així es fa la música . 

Si l'ad ult que vo l aCOstar-se al nen fa LOt aquest procés i el fa el màx im de 
bé possible , no solament adquirirà un coneixement elemental del so, sinó 
que al mateix temps es farà més sensible a les expressions sonores clels 
nens, comprenent perquè està tan captivat pel so, i poc a poc s' acostarà a 
la gran música. Perquè la música és la mateixa expressió sonora elabo ra
da, o rgan it zada , feta an , i aprendrà a fruir i a sentir un gran goig davant 
d 'una o bra d 'an construïda no més amb sons . 

M,B, j T,M, 
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EL LLIBRE I L'INFANT ABANS 
DELS SIS ANYS 

TERESA DURAN 

Caldria entendre l'ensenyament com un ecosistema. En aquest 
cas, el llibre és sobretot una eina per al plaer de la sensualitat , 
però també té unes característiques tècniques , que en són les 
premisses didàctiques. És però, en el llibre d'imatges , tradicio· 
nalment atribuït a les primeres edats, on la sensualitat esclata 
amb tota la seva força. 

Penso començar l 'article amb un to optimis ta. A aques tes alçades tothom 
qui cm llegeix sap què és un ll ib re. Tothom qui em llegeix sap què és un 
procés d 'aprenentatge. Me n 'alegro. Me n 'alegro també pel fet 
d 'anunciar-vos que, per fi , tro bareu en el merca t llibres ad ients en quanti 
rat suficien( com per no tenir olés probleola que III'elnbarras du cho ix n, 
(( E se non é verol é ben lrovalo», que deia l'avi. 

O sigui que no penso pas donar-vos la tabarra amb un rosari de queixes, i 
precs , com era usual en aquest tipus d'articles fins fa un temps . Un temps 
curt, sí, però comencem ja a poder-ne parlar en passat. 

A què es dcgut aquest optimisme? Cap o n po rta aquest vo leia r co lo m s' 

A planteigs nous, evidentment. Obvi . A noves problemàtiqut:s. 

EL LLIBRE 

Deixant de banda les modèliques definicions d'en Fabra, crec que ca l en 
tendre un ll ibre com a l'eina harmò nica que ens facilita i fomenta l'inefa
ble i exquisit plaer de la lectura . El barroquism e de la frase no hi és pas 
perquè sí. 

La lec tura fo rma part de la sensualitat. El llibre és una eina per a aquesta 
sensualitat. Com a eina doncs, li correspo n un tractament tècnic, el valor 
del qual dependrà de la càrrega sensorial que se ' n desprengui. 



M' interessa remarcar aquesta diferenciació entre tècnica i sensualitat , per
què d 'e lla prové tot el discurs que envolta normalment el mó n del llibre. 

És a nivell tèc nic que es pot demanar una ressen ya sobre els llibres per als 
lecto rs que no tenen sis anys , ja que la precisió d 'edats per a les lectures, 
és un tecnicisme que no correspon a cap vivència concreta . 

Així doncs , i com a premisses didàctiques, un llibre des tinat a ser posat en 
mans d ' un infant menor de sis anys, -és a dir, menor a un procés norma
litzat de lectura- , hauria de tenir, com a mínim unes quantes de les se
güents característiques; 

a) El format ha de ser manipulable des de dos punts de vista : les mans i 
els clits i e! camp visual cie! , lector'. 

b) No és necessari ni forçós que e l relligat clel llibre sigui en cartoné, ni 
que la qualitat cie! paper hagi cie ser extraorclinària. La tècn ica cI'avui 
clia proporciona tipus de paper prou variats i rics com per p<:rmetre 
qualitat d ' impressió , i al mateix temps resistència a la destrossa oca
sional , sense que calguin COStoS innecessaris . 

c) El contingut cle!s llibres per aquestes edats s 'ha de basar sobretot en la 
imagte . Imatge que el nen ha de poder identificar ràpidament , sense 
que calgui cau re ni en el realisme abusiu, ni en el manierisme tronat i 
cie moda. 

d) Si hi ha text , tot i que l'infant d 'aquest<:s edats no sap llegir, ca l, però, 
que tingui una distribució tipogràfi ca tan escaient com sigui possible, 
i que el nen pugui percebre ' l més com una forma harmoniosa i inte
gracia a la imatge, que com un afegitó. Cal un cos de lletra aclequat 
(cos 12 com a mínim), una separac ió sintàctica òptima <:ntre línia i lí
nia , un negre clar i puler<: , i obviamenr una ortografia perfecta. 

Per a reconèixer quines imatges són les més adequades vet aquí uns 
quants principis O normes generals: 

1) Les imatges preferides són les ¡¡ ' lustracions més que no pas les foto
grafies . 

2) Els nens prefereixen així mate ix les imatges resseguides amb un traç 
gruixut i negre . 

3) Cal preferir les tintes planes als co lo res directes (tinta plana és aquella 
superficie pigmentada uniformement . Color directe és aquella super
fíc ie pigmentada de manera que ho m pugui obt<:nir cliferents matisos 
(J textures). 

4) És fals que els nens prefereixen els llibres a tot co lor. 

5) Els nens es tan aprenent la diferenciació entre ci fon s i la forma ; cal , 
per tant , servir-los form es molt ben resoltes que permetin la percep
ció correcta . 

6) Els nens no cap ten la ironia d 'estilitzacions de tipus caricaturesc. 

7) No cal que el color sigui adjudicat d 'una manera realista. 

..--.. _ ..... 
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. Poon \'hCl - Huygcn . Los GNOMOS Ed . Momcna. Madrid . 1980. 

8) Pel que fa a la lect ura de la imatge , serà més fàcil si els objectes dibui
xats apareixen en el seu perfil òptim (penseu en el perfil típic d 'una 
casa , d 'una màquina de tren , d ' una tO rtuga .. . ) i si es defugen els tecni
cismes inútils, com ara el picat, el contrapicat, l'angulació excessiva , 
el joc de proporcions, etc ... 

Ara bé: aquestes són les premisses , les no rmes . I les normes són tecnicis
mes que obliguen al seu segu iment, .. . mentre no es pugui gosar fer una al
tra cosa . En el mercat hi ha llibres que segueixen amb tot rigor i eficàcia 
aquestes normes! Però no em puc es tar de recomanar -oh ! i de quina 
manera tan especial- com a llibre d 'ús gairebé diria o bligatOri , el vo lum 
.Los Gnomos.· , que no en segueix ni una d 'aquestes normes! I tanma
teix , tanmateix , és el llibre que obté sempre més èxit a tots els parvularis 
on he anat. Per què? 

El plaer 

El llibre . Los Gnomos. no és ni tan sols un llibre per a infants. I la versió 
que jo en tinc no està pas traduïda a un idioma llegible per a ells. Però és 
un llibre meravellós que fascina a qualsevo l que el tingui a les mans . 

I aquest és el secret: un llibre ha de fascinar, ha d 'estimular el desig i 
l' esforç de la lec tu ra . Ha de, en definitiva, agredir ostensiblement i pacífi
ca la nostra reserva natural , el nostre terreny, tan apamat. Només així es 
converteix en vehicle de comunicació . Aquesta comunicació és tan més 
real quan més sentits ha afalagat - la vista , el tacte, l'afectivitat... - I quan 
els nostres sentits en queden sa tisfets , curulls de plaer. 

Aquesta aprehensió dels nostres sentits per part del llibre és, com veieu , 
absolutament sensua!. I és aquesta sensualitat la que millor pot dur-nos al 
plaer, fugint de la sensible ria i anant cap a la sensibilitat. 

En aquest precís sentit : de la sensualitat a la sensibilitat, els llibres no te
nen edat. Qualsevol llibre d ' imatges (Miq uel Àngel , Alma Tadema, Pilarín 
Bayés) pot proporcionar aquesta sensualitat , i pot , per tant , ser posat en e l 
món dels infants . Jo afegir ia . i ha de ser posat en mans de l' infant •. 

No crec que arribi mai a entendre on és el límit de la imatge que un pot 
confiar a un infant, si no és el límit del tipus de sensualitat que se 'n d es
prèn . Una sensualitat sens iblera no , una sensualitat sensib le sí. Oi més 
quan l'experiència m 'ha demostrat que els infants són d ' una voracitat 
d ' imatges espetarrant. Abocar-los només a un tipus d ' imatges, és abocar
los , irremeiablement , a un tipus de color, de formes, de sensibilitat. És 
més fàcil i tràgic abocar a, que sensibilitzar. I aq uest és el ro l de l'educa
clo r. No hi ha procés d 'aprenenta tge sense procés cic sensibililzació . I no 
hi ha crea ti vita t sense sensib ilital. Ni per als infants ni per a ningú . 

Així do ncs, si e l llibre adient per als meno rs de sis an ys és el llibre d ' imat
ges , cal glo balilzar les imalges . Les imalges penanyen al món d e la sensua
litat i el mó n de la sensualitat és universal igual per a to thom . Igual , que 
no unifo rme . 



El gran i profund canvi que s'observa en el món editorial avui és el de des
cobrir llibres fets per a l'enriquiment de la sensibilitat , i que afalaguen per 
tant, a l'infant que hi ha en nosa ltres. Entenc aquí la paraula infant , doncs , 
no som una edat , sinó un compendi primari -no per aixó més tosc- de 
sentits. I aquest és un ampli ventall de possibilitats que està ben assortit. 
Encara que poc treballat. 
Res no hi haurà més enriquidor, per tant , que l'aprenentatge de la sensibi
litat que provocarà la lecrura conj unta dels llibres d 'imatges . L'admiració i 
el plaer que se 'n desvetllarà alhora . 

Tant és, doncs , que els llibres sigu in de fantasia , com se'ls anomena ruti
nàriament o d'assaig. Penso en la bellesa didàctica de les imatges sobre la 
natura de Dürer (que hauríem de ciassificar com a imatges d'assaig) i en la 
bellesa de les imatges de la Carme Solé (especialitzada en llibres de fanta
sia) . Ambdós tipus d ' imatges creen el binomi esplai -aprenentatge d 'una 
manera bella , bona i veritable (ideal renaixentista) i són en algun sentit 
aquell «aprender deleitando. que tan predicaven els pedagogs . • Aprender 
deleitando. per a què ' Per a l'erudició personal? En som ben llun y avui , 
de l'erudició personal. Els mitjans de comunicació de masses han fet recu
lar el personatge de l'erudit solitari . Han fet aparèixer en canv i , el xai 
col'lectiu que es veu que hi havia en nosaltres . I ens defensem contra 
això . Societat de masses: societat de consum . Però quin tipus de consum? 
Incitar el nen a llegir llibres és incitar-lo al consum' 

El cons um 

La premissa anterior només té valor afirmatiu quan l'adult converteix la 
lectura de l'infant en obligatòria. Tots sabem que res no hi ha en aquest 
món més pesat i feixuc que haver de llegir per força . Sigui el que sigui: 
uns apunts, un treball , una nota , un llibre . 

Per contra convertim cada cop més a la lectura en una obligació escolar. 
En un deure. Aquest és el cau de l'error en el qual incorrem la majoria de 
vegades . En el camp de la lectura res no és obligatori , o no ho hauria de 
ser d 'obligatori . La satisfacció que ennuvola a molts pares quan excla
men: ,el nen ja sap llegir!., és la satisfacció de qui comparteix un plaer o 
de qui troba que el diner invertit se li to rna productiu? 

Recordo un acudit o n un inteJectual comenta : . Hauria d 'estar satisfet. He 
aconseguir el récord de llegir un llibre en vint minuts. Però qui pot acon
seguir un llibre cada vint minuts? -. Entre aquest acudit i aquell tan vell 
que fa: -No li puc regalar pas cap llibre perquè ja en té un' , es mouen els 
paràmetres del llibre com a element de consum . Indiquen l'obligança de 
la lectura. No e l plaer . I la lectura , com intento demostrar, és un plaer. El 
consum és el resultat de convertir el plaer en obligança supèrflua. 

Explicar un conte, recolJir-ne totes les imatges que conté, és una mica 
com plantar llavors a fi que germinin en la ment de l'infant. Algunes 
començaran tot seguit a produir fruit en el seu conscient; d 'altres estimu
laran altres processos en el subconscient. D'altres encara hauran de ro-
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mandre molt temps en hivernació abans que l'esperit del nen no arribi a 
un estadi fa vorab le a la seva germinació , i d 'altres mai no arrelaran . Però 
les granes que hagin caigu t en terreny fèrtil donaran bon fruit i arbres vi
gorosos, és a dir, donaran forma a sentiments impOrtants, obriran noves 
perspectives, alimeniaran joves esperances, reduiran angoixes , i tot fent 
ho , enriquiran la vida de l' infant , de mo ment i per sempre, com diu Bet
telhei m. 

Per a obtenir aques t fi , evidentment calen els llibres, cal experimentar la 
necessitat del llibre, no el seu efímer consum. Un llibre capaç de desvetl
lar aquest procés , mai no es consumirà. Però o n es troben aquests llibres' 
Quins són aquests llibres' 

L'ensenyança és un ecosistema 

Aquestes preguntes que són típiques d 'un mestre, no més tenen una res
postà. El llibreter us ho dirà . Bona! En aquests moments, ara i aquí, jo in
clinaria al mest re, al pare preocupat per aquestes qüestions, cap a un pro
fessional. Esmento en aquest lloc el llibreter perquè parteixo del principi 
que l' esco la no és un bolet. Una escola no es dó na iso lada ment ni esporà
dicament. Una escola està enclavada dins un barri , un municipi, una mini
comarca. I doncs un facto r de l' equilibri harmoniós del que podriem ano
menar un ecosistema humà . Com ho és el ll ibreter . (I com ho hauria de 
ser la biblioteca pública, no més que les actuals circumstàncies les fan en
cara poc i mal distribuides, i per tant , la seva funcionalitat no es pot fer 
exemplificable). Si l' escola vol ser pública, ha de rebre de l'espai públic 
que l'envolta les funcions comunicatives que en pugui provar. Si l'esco la 
vo l estar al d ia de llibres, ha de demanar informació al llibreter. Està clar 
que de llibreters n 'hi ha de totes menes . Però la relació escola-llibreter ha 
d 'estab lir-se de tal manera que la relació d 'ambdós en surti beneficiada. 
Positivament beneficiada. Conec en aquest moment un equip de lli bre
ters excel'lent , que compliran aquesta missió d 'informadors amb eficàcia 
i qualitat. 

Perquè ca l po tenciar el marc ambiental de l'escola a fi que aquest marc es
devingu i prolongació del procés d 'ap renentatge. Cal evitar que el «lector. 
arribi a considerar la lectura com una activitat est rictament esco lar . Cal 
ev itar que el llibreter, punta de llança en la distribució del llibre, es con
verteixi en el factòtum del consumisme cultural. 

Les activitats conjuntes entre escoles i llibreters són virtualment amplíssi
mes . I socialment positives . Pel que jo en conec, les activitats i iniciatives 
que han emprès aquest grup de llibreters que abans us deia , de ca ra a con
vertir la lectura en una festa , em semblen modèliques , dins del marge de 
precarietat i altres condicio nants que tots coneixem. Fó ra interessant po
der difondre més exhaustivament la seva tasca . ' 

• Bestiari cooperativa de llibreters. 
Comtessa de Sobr:adlcl, t . Barcclona-2 
Td. 31766 2S 

Allò que em sembla essencial és adonar-nos d 'una vegada que llegir no és 
una tasca d 'escola no més. I tampoc una tasca de família . Si llegi r ha de ser 
un plaer, el plaer ha de ser, -perquè ho sigui- , de tots. L'escola ha d 'es
tar entroncada al barri , am b les acti vi tats del barri, amb els au to rs del ba
rri , amb els llibreters del barri , amb els personatges i institucions del barri . 

Volem ll egir sí. Per a crea r una nova sensualitat. Però la nova sensualitat , 
el nou plaer recuperat d 'una sensibilitat col'lec ti va enfront d 'una sensi
bleria pública , ha de ser la contribució de tots en la construcc ió d ' un eco
sistema harmo niós capaç d 'estab lir processos d 'aprenentatge alliberado rs 
i crea tius. Com els petons. Amén . 

T .D . 



ESPECTACLES PER A NENS DE 
O A 6 ANYS 
ENLLAÇ 
PromotOra de cultura po pular 

Posar-nos a escriure sobre aquest tema, ens ha estat un xic diUcil perqu~ 
no hem sabut trobar gai rebé res que hi fes referència d ' una manera ade
quada i documentada. D'altra banda s'ha de teni r en compte que fins 
avui , hi ha hagut ben pocs espectacles dirigits a una eda t tan concreta. 

Durant els nou anys del nos tre treba ll de difusió d'espectacles per a la 
mainada , mai havíem pensat que un nen de O a 3 anys pogués assistir-hi . 
La major pan dels actuants i nosaltres mateixos, aconsell em que no portin 
els nens més petits de 3 anys a un espectacle. Els espectacles que s'oferei
xen a les guarderies i a les escoles bressol, estan centrats en la capacitat 
d 'adaptació dels aetuants, però sempre panint de l'espec tacle que ponen 
a tOt arreu i moltt:s vegades per a tOts els públics. 

Des de fa un any i mig, la intuició d 'alguns grups, els va ponar a preparar 
muntatges per a nt:ns cie guarderia , mantenint però el criteri cic 3 a 6 anys. 
La pràctica ha clemostrat que normalment hi assisteixen nens més petits i 
que la cosa funciona . 

El d il ema que ara se'ns present:', com ja haureu pogut comprovar, és el de 
si poden haver-hi espectacles per a nens de O a 2 anys . 

Potser ca ld ria preguntar-nos què és i què vo l clir espectacle. L'ent rada que 
en Pompeu Fabra dó na al diccionari general , ens cliu que és .a ll ò que 
s'o fe re ix a la vista o la contemplació intel ' lectual , especia lment com una 
cosa no table i digna d 'atenció, . Potser sí q ue a panir d 'aquesta definició 
poclríem arribar a alguna concl usió sobre l'edat adequada , i podríem defi
nir un xic més els espectacles per a nens més petits de dos anys . 

És cen que un focus cent rat a unes conines de color llampants , en un mo
ment fon clel dia o cie la setmana , pot ser un fet notable i . cligne cI'aten
ció,. Però que la ,contemplació intel ' lectual , es pugui realitzar abans dels 
dos anys se 'ns fa un xic difícil cI 'acceptar. 

Maria Signorel li, peclagoga i titellaire italiana, ens diu que . l'educació, 
constantment té la necess itat cI 'enriqui r els seus mètocles , les seves fòrm u
les i és indisco tible que els titelles constitueixen un mit jà eficaç pel fet de 
reclamar l'individu en la seva globalitat •. Malauraclament , però, Maria Sig
norelli tampoc ens d iu res d 'aquest període de O a 2 anys. És per això que 
des d 'aquí proposem als mes tres de les llars d 'infants i cI'escoles-bressol 
que facin atenció i cstuclïin el fet a panir de les poques experièr¡cies que ja 
avui hi ha al nostre país; experiències cu n es en el temps però intenses 
d 'activitat. Sobretot a panir de l'Àvia Pepa : Ester Prim , T itelles La Serpen
tina, Teatre de l'Estenedor, que des de fa clos anys treballen intensament 
en aquest camp. 
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Des de la nostra perspectiva i a partir de comenta ris que ens han fet al
guns mestres i pares , podem assenya lar la necessitat de compaginar el re
clam que l'espectacle pot fer en el nen en la seva globalitat, i la important 
posició que ocupa el nen d 'un i dos anys en el reducte familiar. MoIres ve
gades aquest nen és el centre del grup familiar i ens atreviríem a dir que se 
sent més espectacle que espec tador. No podem oblidar que si bé és cert 
que en aquesta edat descobrim en el nen un principi d 'activitat social , ho 
és en tant que centra l'atenció del grup envers ell. 

També podria considerar-se el desenvolupament , en el nen de I i 2 anys , 
d ' un cert sentit estètic elemental: Qualsevol soroll rítmic el fa reaccionar , 
sobretot la música , la cançó, etc. Sigui com sigui se'ns fa difícil veure un 
nen de 1 ò 2 anys assist int a un espectacle, ja que en aquesta edat té un 
sentit molt arrelat del què és seu i gairebé és nul el sentit del què és de l'a l
ue . Té el sentit de l'acumulació mo lt arrelat i molt poc desenvolupat ci de 
compartir, i un espectacle si és alguna cosa, és en l'acció de compartir. 

Els grups que actualment estan treballant en escoles bressol co incideixen 
amb diferents matisos en dir que és als tres anys quan el nen o la nena 
comença a tenir una vivència del diferent i de l'especial. Als tres anys el 
nen ha sofert un canvi molt notable en el clesenvolupament de la seva 
personalitat, que el fa ja un espectador i ell ja en té consciència. Arno ld 
Gesell ens parla de la importància cleI desenvolupament cleI llenguatge en 
aquest edat i dels refo rços que es poclen i hem d 'oferir. Es un aspecte a te
nir en compte. 

Als tres any un nen ja és capaç d'escollir entre dues coses i fins i tot de fer 
algun judici i cI' interessar-se per l'aprenentatge que fa. El nen ja té alguna 
seguretat en sí mateix i aquesta l'estimula a intercanviar expe riències estè
tiques . 

És doncs als tres anys, cre iem, que el nen té capacitat de capir, cic mirar 
allò que s 'ofereix a la seva contemplació intel' lecrual com una cosa nota
ble. I és a panir cI 'aquesta eclat que calci ria clefinir com han de ser aquests 
espectacles, quins ritmes han de tenir , quins cont inguts pedagògics , di
dàct ics, etc. Una vegacla més recordem que són els actuants i els mestres 
els que haurien cie treballar aq uestes qüestions ; sobretot si l'espectacle es 
fa a l'Escola . Seria cliferent si es tractés cie sortir a una sala O tcatre clistints 
cic l'ambient escolar. 

Dit tot això ens cal assenyalar alguns trets importants clels cliferents gène
res de l'espectacle: 

Animació 

Na rració ci e contes, rondalles, endevinall es , clanses , música, cançó, etc. 

És un gènere impo rtantíssim per als nens i nenes de to tes Ics eclats . La in
tuició cultural cic la humanitat ha fet que sigui e l primer gènere estètic en 
què l'aclult es relaciona amb l'infant. El nen tot sentint cantar i cantant es 
va endinsant a l'espectacle fins ser-ne protagonista. Picar de mans, danses 
simples, cançons de repe tir, de rotllo ... 



No cal dir l'encís que les cançons, les rondalles, el s comes ... produe ixen 
en els nens i la impo rtància que té en l'aprenentatge de la llengua , l'ex
pressió corpo ral , plàsti ca etc. És un gènere mo lt introduït a l'Esco la i de fa 
mo lts an ys , penseu sina en Narcisa Freixes , Mestre Llo ngueres, Xesco 
Boix , . Ara va de Bo . .. . Però és nou quant a l'estructura d 'espectacle : esce
nari , micros, música , actuants." 

Titelles i -Marionetes» 

És un gènere dels més adequ:1l5 com a mitjà d 'expressió i per fer un pas 
més en la introducció del nen a l'espectacle . 

En Mane Bernardo ens diu : . Els titclles no representen ci personatge que 
encarnen perquè són el perso natge . No tradueixen , signifiquen . Pe rme
ten a l'o ient imaginar al seu gust, proposen una arquiteclllra sò lida, i facti
ble per que cadascú la decori segons la seva fantasia . Exigeix de l'especta
do r un poder de creació i de transtïguració. La paradoxa del titella consis
teix en la seva capacitat d'expressió més àmplia que la del comed iant per
què disposa de menys mitjans , més ple de vid" perquè no la posseeix, 
o bligar-nos a parlar-li malgrat ésse r mut; tal vegada això succeeix perquè 
s ' utilitza la mà humana com a fo nt de vida . Si els titel les gaudeixen de 
l'admiració de l'infant i del poeta , i e l nos tre segle ha perclut el gust pels ti
te ll es, la raó c,,1 buscar-la en aquest" exigència ,. 

Pallassos 

En parl"r de pallassos ens referim sobretot a allò que nosa ltres en diem 
pallassos de situació. 

El pallasso cie situació arriba a l'escena gairebé nua , amb les mans a la but
xaca, i treballa per clir-ho així «sense res , . En rea litat el seu material són 
objec tes molt senzills : una cadira , un embu t, un vas, una ampolla ... To t 
està fonamentat en les situacions que es creen en relacio nar-se els pallas
sos amb el públic i entre ells mateixos; i també -és c1ar- en la capacitat 
interpretativa que tinguin. El nucli de cada situació són els conflictes que 
es van procluïnt en les relacio ns interpe rsonals . 

Les careS pintades dels pallassos han crea t personatges amb habilitat s 
molt diverses, però existe ixen dos trets que els ca racte rit zen sempre: un 
és la comicitat , i l'altre e l rep resentar formes cie se r i de reaccionar, que 
són a la b,tse de qualsevol ésser humà. Les situacions que es va n p rocluïnt 
enrre els pallassos són en essència les mateixes que o mplen la vida quo ti
diana de qualsevol persona: la cooperació , la competència, la capacitat 
per fer servir la inrel 'ligència a l' ho ra de resoldre les dificu ltats ... 

Teatre 

És l'últim graó per l'apropament del nen a l'espectacle . 

El teatre es clóna al llarg de la història i en diferents respostes cu lturals 
com pOt se r la religió , la política , la història o simplement ci lleure ... 

El tcatre per nosaltres és l'espectacle que demana més comprensió per 
part de l' espectaclo r; li cal reaccionar a tOta la trama expressiva ci e l'anista . 

L'dement teatral que avui compta més és la comunicació que es produeix 
enrre l'auto r i l'espeCtado r. El teatre és un espectacle difícil que s'ofe reix a 
la contemplació inteJ ' lectual del nen. Es tracta de tOt un seguit de signes 
narratius, plàstics, musicals etc. que el nen d 'alguna manera ha cI'assimilar 
per tal de donar-hi la seva resposta personal. 

El teatre demana una més gr<m macluresa inrel' lectual dd nen i és l'espec
tacle que exigeix una eclat real més avanç·ada. 

Finalment vo ldríem ressaltar allò què ha de tenir com a notable tOt l'es
pectacle. S' ha de crear un clima espectacular per tal que l'espec tacle sigui 
veritablement un fet especial i diferent dins la marxa normal de l'escola . 
Caldria "igibr lo t l'aspecte de la infraestructura: co rtinatge, focus , mi
cros, etc. per tal de construir i facilitar un clima adeq uat ento rn cie l'es
pectacle. 

ENLLAÇ P.c. P, 
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Sèrie A - IMATGES 

1. COM FA 
2. COM ES MOU 
3. JOGUINES 
4. COSES 
5. VESTITS 

il ·lustracions 
Irene Balaguer 
M . Lluïsa Jove r 

Sèrie C - HISTÒRIES 

1. UN DIA AL ZOO 
2. UN DIA 

D'EXCURSIÓ 
3. A CASA ELS AVIS 
4. LA MEVA ESCOLA 
5. ANEM AL MERCAT 

il·lustracions 
Carme Solé 

En una primera etapa els interessos del nen són 
molt concrets: el nen és capaç de captar una sola 
imatge qúe li sigui familiar. Davan t d'una figu
ra estàtica podem demanar-li : què fa7, com ho 
fa?, on v iu?, per a què serveix?, quin és el seu 
lloc?, etc. 

Més endavan t el nen és capaç de captar dife
rents situacions sempre que comencin i acabin 
en una sola ima tge. Així, si el tenim observant 
un llibre que li presenta accions, podríem pre
guntar-l i : què fa?, què feia?, què farà?, com ho 
farà?, i tu, com ho faries?, t'agrada?, etc. 

Sèrie B - ACCIONS 

1. COM EM RENTO 
2. QUÈ EM POSO 
3. A QUÈ JUGUEM 
4. ON ANEM 
5. QUÈ FA 

il·l ustracions 
Maria Ri us 

Després, el nen, a través d'un seguit d 'imatges, 
segu irà una història, si hi troba sempre els ma
teixos personatges, que convertirà en els seus 
amics, Encara t amb ¡'anècdota d 'un fet que li 
permeti establir un paraHelisme amb la seva vi
da real, sorgirà la conversa, el descobriment del 
detall, el comentari . 

Aquests llibres es poden utili tzar durant tota l'etapa de la pre-Iectura i s'han materi ali tzat de forma que el nen tot 
sol els pugu i manejar, agafar, obrir. tancar, girar fu ll . guardar, mostrar a qui té al costat, etc .• amb possibilitats de 
fer estable la seva presencia en el món del nen. Serà el primer pas per a crear la seva afecció i estimació envers 
els llibres. 

LA GALERA 



M . EULÀLIA VALERI ha preparat els guions i una sínte· 
si de cada conte (únic text a la tapa posterior) per a 
facilitar la narració f idel i ajustada a les seqüències grà· 
fiques. 

MARTA BALAGUER, FINA RIFÀ, CONXITA RODR í· 
GUEZ ISART i MARIA RIUS il·lustren la col ·lecció amb 
gran sensibilitat i intenció pedagògica. 

1. LA CAPUTXETA VERMELLA 

2. TON I GUIDA (La caseta de sucre) 

3. L'ANEGUET LLEIG 

4. BLANCANEU 

5. EL PETIT POLZET 

6. LA VENTAFOCS 

7. ELS TRES PORQUETS 

8. EL FLAUTISTA D'HAMELiN 

9. EL GAT AMB BOTES 

10. ELS MÚSICS DE BREMEN 

11 . LA BELLA DORMENT 

12. ALADi I LA LÀMPARA MERAVELLOSA 

Volums de 18 pàgines. a tot color, sense text, sobre paper 
gruixut. Sófida enquadernació, plast ificada . 

S.A. EDITORIAL * 

L 

hI Crlp/(twld l'trllle/Il/ 

Els llibres del cargol són un pas més després de 
les sèries de la col ·lecció PARLEM! Aviat el nen 
s'encararà amb el llenguatge escri t i per a aques· 
ta etapa ta n transcendent i delicada o ferim uns 
materia ls àmpl iament experimentats al parvu
lari : 

Programa LLETRA PER LLETRA 
Làmines. Fitxes de trebal l. Ll ibres de lectura . 
Llibre del mestre. 

Col ' lecció A POC A POC 
Pràctiques programades de la primera lectura . 

CoHecció CULLERA DE SOPA 
Exercicis sensoria ls ¡ d 'or ientació en l'espai i 
en el temps i de quant itat. 

LES COSES DE CADA DIA (lectura 1 i 2) 
Escenes de la vida quotidiana del nen. 

Ronda del Guinard6, 38 
BARCELONA 
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CONCEPTE DE SALUT 
JORDI GOL I GURINA 

Sembla que, almenys intuitivament , to thom sàpiga què vo l dir -salut ., i 
que els metges en siguem els tècnics especialitzats. De fet, però, els nos
tn:s llibres de Medicina no en parlen gaire o no en parlen gens. Parlen de 
malalties, però mai no hi veureu anomenar la salut. A mi , durant els set 
anys de llicenciatura a la F'leultat de Medicina de Barcelo na, ningú me'n 
va parlar mai. Moltes mal:dties, molts malalts com a màxim, però de la sa
lut no ens n 'han dit res. 

És dalla per sobreentès que ten ir sallit és no estar malalt, però això és 
una mica com dir que riure és no plo rar: una trista , pobra i miserab le d efi
nició negativa, perquè a vegades ni es riu ni es plo ra, i de vegades <:s riu i 
es plo ra alhora . Si ho examinem amb una mica de calma veurem també 
que salut i m alaltia no són termes incompatibles. La situació de la persona 
no és estàti ca , sina dinàmica, i les funcions han de respondre a canv is 
continus, tant del medi extern com del medi intern . Si un menjar ad ulte
rat ens fa vomitar, el vò mit és malaltia o és salut' També, quan un té fe
bre, sovint aquest és el principal visible i enutjós signe de la malaltia , però 
abem que, amb febre, el sistema immunitari del malalt rendeix més, o si-

gui que aquest trastorn po t ésser un element guarido r, que ajuda el malalt 
a alliberar-se de la causa infecciosa del seu mal. El mateix podriem dir d e 
la d iarrea, de la tos i d 'una bona part dels símptomes de les malalties. Fins 
i tot hi ha curioses malalties que els metges inoculem ex[>ressamenL: la va
cuna, que és una malaltia saludable perquè evita posteri o rs situacions pit
jors. 

La definició negativa que identifica la salut amb l'absència de malalties no 
és innocua, sinó que l é les seves conseqüències perquè configura l 'estruc
tura de tot el sislema sanitari i l 'actitud dels professionals de la sanitat. Ens 
pensem que curant malalties la salut ja vindrà, i pensant -en malaltia. d ei
xem de intere sarnos per la persona malalta. Aquest si tema sanita ri fa 
que, inconscientment, el metge vagi actuant am b l'ünic propòsit cie guari r 
malalties, amb uns resultats que poden arribar a ser penosos; fins i tot a 
vegades, sorprenentment , el mala lt , en ésser assis tit , en lloc de guanyar
hi , hi perd. Aix í podem veure que malalts incurables son manip ulats, i 
una agonia, a vegades cun a i supo rtabl e, es transfo rma en un llarg suplic i, 



la provocació del qual no té cap sentit. Lluitem contra fases terminals de 
malallies amb mitjans molt so fi sticats i les anem fent durar d 'una fo rma 
indecent, carregada de so friment i costos. La referènc ia al vel l dictado r 
Franco p o tser ja resulta tòpica, però aquella mo n és un exemple de com 
un delerminat sistema sanitari po t buidar de p oder i de protagonisme fins 
i to t a l'home poderós, que fou tractat com un p etit ratolí indefens, insig
nificant i reduït a objecte. 

Veiem que un sistema sanilari que lraCta només de malalties s'oblida ne
cessàri am ent de l 'h om e, el margina dins el procés de curació . Pcr això cal 
parlar d 'un no u concepte de salu l , i també podria . dir del nou concepte 
ca talà de salut . perquè tot el seu comingul conceptua l és general al nostre 
p aís. Convé que el nos tre sislema sanitari sigui bastil a partir d 'una fi loso
fia que es reco lzi sobre una noció pos itiva de la sa lul , perquè segons el 
que enlenguem amb aquest terme també serà d 'una manera o altra la figu 
ra del metge i dels altres professiona ls de la sanitat, es d islribuiran d 'una o 
altra manera els recursos disponibles, tindràn un o alt re contingut ds pro
grames dc docència i d 'in ves ligació, i, sob retot , serà un o altre el paper 
del malalt i de la po blació en general , lant en els centres assislencials com 
en la gestió de la sanitat. El centrar-nos a reflexionar sohre la sa.llit no és 
pas un joc cie saló: és qüestió fona menta.1. 
Els metges, quan actuem cienfiticamem , podem definir el model d 'una 
m alal tia : diabetis, cò lera ... o fer-ne almenys una aprox imació acceptable. 
Fins i tol podriem imaginar un model de cos humà sa. Però el cos no té in
terès en ell maleix, el seu fi és l 'home globa l, el propietari del cos . Podem 
per exemple establir un model òp tim de morfo logia i de fisio logia se
xuals, eS lric tament científics, accep tables per a qualsevol ideologia. No 
podrem però eS lablir un model òp tim dc rea lització humana a lravés clel 
sexe, almenys des dc la perspect iva científica, o sigui demostrable ohjecli
vament . Hi ha multitud d 'opcions opinables i perfectament respec tables 
mentre ningú no les imposi a altri . Per això les ciències , que lenen qualifi
cació per a definir almenys una mul titud de concep les de malaltia , no en 
ten en per a definir el concep le de salut personal. Només una P;lrf 
d 'aquest concep te és abo rdable a partir cle l coneixement ciemífic. Hi ha 
una altra parr que depén de la visió global de l 'home i que té, necessària 
ment trelS que són ideològics . Si un científic posseís una granja de galli
nes podria arribar a definir que la salul cI 'aquests animals es pOl mesurar 
pel nombre d'ous que fan , pel no mbre de pollets que ell po t vendre. Si 
les gallines podien o pinar, però , no estarien d 'acord amb aquesta defini
ció . Amb la salu l humana passa igual : per exemple, un sis tema sanitari pOl 
definir la sa lut dels l reballaclo rs com llur capacilat de rendiment en el tre
ball O com llur capacitat de creac ió cie ri queses o de capacilal de consum 
de béns del mercat. El sislema sanitari pOl dir que la salu t dels treballado rs 
és que estigu in el mínim de cl ies malal ts perquè puguin escarrar-se més i 
produ ir més o fer més d iners i gastar-se ' ls en televisors o en tranquil 'lit
zants. Alesho res la sa lut cleI treballado r podria arribar a consislir en estar 
neu rò tic per a poder consumir rranquil ' litzams, cosa que no més significa
ria realmem un mercat del medicament mo lt sa i un treballador malalt . 
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Es doncs evidem que la sa/ut 110 la pod en definir exc/usivan,ent e/s cien
tífics, la missió del s quals és sobre tot la de vigilar que la noció de salut 
que va generam la mate ixa com un irat no inclogui c1emems falsos, denun
ciables des de la ciència mateixa , que ajudi l'home a ésser adult i capaç 
d 'assumir la prò pia vida i la prò pia mort amb llibe rtat , des cie la informa
ció i no cies cie la ignorància. La sa/ut és un afer p ersona/ i també co¡'/ec
till, i no només un afer de pro fessio nals cie la malaltia . Com afer co l' lectiu 
i depenem de la concepció glo bal cie l'ho me, els pedagogs hi han cI 'es tar 
pro funclam ent imeressats (com també els urbanistes , polítics, ecologistes, 
etc.), perquè, en bona part , son ells els que fo rneixen els e1emems que 
permeten als nous ciutaclans ci e fo rjar-se un concepte ci e l' home i cie les 
seves .necess 'tats . 

A l'an y 1946, poc després cI 'acabacla la segona guerra mundial, quan el 
món d ' Europa començava a encle vinar la comoditat i la se t més gran cie la 
pob lació e ra el benestar, els tècnics de l'O.M.S. van defimf/a -sa/ut» com 
/ 'estat de complet benestarfísic, m ental i social i no només ¡ 'absència de 
malaltia i de minusvà/ua. Com pocleu veure, aquesta clefinició és positi
va , no es lim ita a icle ntificar la sa lut com absè ncia cie malaltia, hi ha a més , 
presència cie benestar. És una clefinició icleo lògica , perque el benestar no 
es pot clefini r cie ntíficament. És una definic ió utò pica, perquè no existirà 
mai una societat sense malalties: tothom es mo rirà i mo lts ci e malaltia ; i ci 
benes tar físi c, mental i social complet no es clona rà tampoc mai . És però 
una bona fita , i aques t plantejament ha servit en aquests trenta an ys cla
rrers per a fe r un munt de coses, la majo ria molt ll o ables. De to tes mane
res, a l'any 1976, la gent clels països Catala ns , reunicla a Perpin yà a l'en
ro rn clel Xè Congrés cie Metges i Biò legs cie Ll engua Ca talana , examinàrem 
críti cament aquesta clefini ció cie salut i ens adonàrem que no ens st:rvia de 
gaire. 

No vo lclria ca nsa r-vos explicant cletalladament tots els motius cie la nos tra 
críti ca, de manera que em cen yiré als més importan ts: 

El , benestar», ce rt ament és un bé cobejable, i el sistema sanitari i també 
les es tructures cie l' es tat , ce rtament que l'han cie pro moure. Però quan a 
un nen el vacunen, quan un atleta s'entrena o clurant el pan cI ' una dona , 
no es pOt clir q ue se senti benestar, i això de cap mane ra significa una 
manca cie salut. I, a més, en no m cleI benestar s 'han fet coses afroses i 
aquest terme po t se r sovint una trampa , un parany, perque, per exemple, 
en una situació cI 'o pressió i cie injustícia el q ue sent benestar és perquè 
bada, és malalt per insensi ble . El benes tar s 'ob té amb vi o amb heroïna, 
pe rò la sa lut no s 'ob té ni amb vi ni amb heroïna. Quan hom assumeix la 
pròp ia respo nsabilitat (i això sembla clar que forma pa rt cie la sa lut) i p ren 
possessió cI 'e11 mateix , decidint què ha cie fer cie la seva vicia, no té perquè 
sentir-se necessà ria¡ne nt confo rtable. El que sí és confo rtabl e és ser bebè i 
anar rebent el biberó, enca ra que e l biberó sigu i ci serial de la televisió; 
moltes vegades , ésse r responsable més av iat fa una cena angúnia . El be
nestar i la seva propagancla ha estat l'arma dels dictaclo rs , clels clemagogs i 
cie tots e ls que s 'aprofiten cie la societat. El paràmetre . benestar ., amb la 



nostra experiència individual i col, lectiva , no po t servir de cap manera 
com a mesura de salut; més aviat ens suggereix allò de .contents i engan
yats!!. 

Tampoc podem acceptar la malaltia i la salut com un , estat ., perquè la vi
da no és un estat , sinò un procés. Però deixem aquestes crítiques , perquè 
en el Congrès de Perpinyà el que vàrem intentar fou el d 'elaborar un nou 
concepte de salut que servís , no sols als metges i al sistema assistencial per 
ajudar realment a fe r anar les coses pel bon camí, si no que se rvís també 
als pedagogs, als soció legs , als po lítics i a tO tho m interessa t per la p romo
ció de l'home. 
Entenem que el concepte de salut és sempre relatiu i referit al medi bio lò
gic i cultural , al temps histò ric en què es viu i, per cada persona , a l'edat i 
a altres circumstàncies de la seva vida. Lògicament , si concebim la salut 
com una manera de viure que es dóna quan ho m va assolint la pròpia rea
lització, el model que ens podem fo rjar serà un ideal al qual ens podem 
acostar sense asso lir-ho mai del tOt. 

En aquest context , ens referim a salut somàtica com a qualitat d inàmica 
present en l'organisme quan posseeix la plena capaci tat actual i potencial 
per a exercir totes les seves funcions , incloent la de permetre la sa lut psí
quica. 
La salut psíquica vindrà condicionada per la possibilitat de permetre: a) 
De respo ndre a les dificultats i canvis d'ambient , adaptant-s 'hi o intentant 
de modificar-lo. b) D'obtenir el creixement psicològic maduratiu que 
condueix al pocler estimar. c) D'obrir-se a noves maneres constructi ves 
de pensar i cie creació. d) D'exercir una tasca realista que estab leixi rela
cions interpersonals integra clores , tant pel propi jo com per la socie tat on 
es viu. e) De tenir autonomia i unitat mental , amb capacitat normat iva, i 
de fer-se cà rrec de la pròp ia vida i de la pròpia mo rt . f) De gaudir de les sa
tisfaccions que comporta la recerca dels objectius que ho m es proposa. 
lla salut social ve clonacla per la qualitat dinàmica que presenta la societa t 
quan les seves estructures i sistemes de valo rs permeten i fomenten la sa
lut de cada ho me i la so lidaritat entre Ics cl iferelHs comunitats humanes. 

Partint d 'aquestes premises , els trets més significatius del nostre concepte 
de salut són els següents: 
Salut és una qualitat de la uida, O una manera d e viure. l.a vida huma
na , en qualsevol mo ment, presenta un determinat grau cie salut. Es pot , 
per exemple, estar malalt cI 'una manera sana o d 'una manera insana: se 
n 'estarà d 'una manera sana quan l'o rganisme actui al màxim en el combat 
contra la causa que l'ha emmalaltit. Una persona no malalta serà igual
ment sana o insana segons que es realitzi més o menys i sego ns que res
po ngui més O menys positivament a les condicions del medi. Aquell que 
no té o bjectius a acomplir i que no té cap manera de projectar-se, si no es
tà malalt tampoc no està sa: té una manera insana cie no estar malalt . 
Aquesta mane ra cie viure o aq uesta qualitat dinàmica de la vicia, queda de
finida pe r la presència de tres paràmetres: 

Ci-37 



38-0 

El primer paràmetre és l'autonomia. Una manera de viure és sana quan 
és autò no ma, o sigui quan amb malaltia o sense ho m té el mínim possible 
de limitacio ns, i és el màxim amo d 'ell mateix , capaç per a escollir lliure
ment ; quan té info rmació i possibilitats d ' utilitzar-la per a esdevenir 
mcn ys limitat. 

El segón paràmetre és la solidaritat, que fa que l' autonomia no pugui és
ser mai independència. Tots som interdependents i no és ni concebible 
que existeixi un ho me si d 'abans de nèixer no hagués estat ja immergit en 
una comunitat d 'ho mes. Tampoc és pensable la rea lització d' un mateix , si 
aquesta no té en compte les rea litzacio ns dels altres , i en resulta so lidària . 
Així com el terme au to no mia te un gran valo r en la salut corpo ral, el valor 
autono mia ajustat amb el de solidaritat tenen un valo r dete rminan t en el 
concepte de salut entesa com la de la persona i com la de l' ho me element 
d 'una societat. 

Però encara aquella manera de viure que és autò no ma i so lidàri a, per a és
ser sana necessita un tercer tret . És la satisfacció a ni vell profund q ue s'o b
té quan ho m està en bona relació amb la rea litat. Perque hi hagi salut , 
cal que la re lac ió del jo amb sí mateix, amb la seva realitat interio r i amb el 
seu ento rn , humà i no humà, sigui pos itiva. Re lació positiva que po t ésser 
relació d 'adversaris, mentre sigui satisfactò ri a. Aques ta re lació positiva, a 
Perpin yà, nosaltres la vam qualifica r de joiosa . Agafem el mot joiós en el 
sentit d 'estar sati sfet a ni vell pro fund , encara que visiblement ho m es pu
gui tro bar malament. 

Per to t el que po rtem dit , vam definir la salut com aquella manera de 
viure que és autònoma, que és solie/aria i que és j oiosa. I pensem que és 
una de fini ció també utÒpica, com la de l' O .M.S., peró de to ta manera, des 
de la nostra perspectiva es pOt examinar qualsevol situació de qualsevol 
persona i ajudar-la mentre encara sigui ésser humà, mentre encara tingui 
coneixement , mentre encara hi toqui. A l'ago nitzant enca ra podrem 
ajudar-lo a ésser aquel la mica d 'autò no m i aquella mica de solidari i aque
lla mica de jo iós que es pugu i, assumint la prò pia mo rt . 

Aquesta definició s'adapta també mo lt bé al ser vulnerable que és el nen 
petit, encara que de mo ment ens sembli extrao rdinàriament dependent 
(de la mare, de la família , de l'escola i de la societat), insolidari (per més 
que sigui ell qui precisi de la solidaritat més que no pas l'adult) i amb ex
trao rdinàries dificultats d 'acceptar-se a sí mateix i al medi que l' envo lta . 
Per això la salut del nen estaria en funció de la seva capacitat de viure de 
manera que esdevingui cada vegada més autò no ma, més solidaria i més 
joiosa. Tot procés ee/ucaliu., tant p er part e/els pares com dels mestres i 
e/els encarregats e/e la política eelucativa, que no ting ui en compte 
aquests conceptes, no serà saludable. 

Això no vol dir que hàgim de menystenir cap de les no rmes clàssiques hi
gièniques que es poden ensenyar i practicar : hàbits alimentari s, de neteja, 
de treba ll , etc. .. L'eina sanitària ha d'ésser una eina científicament rigo ro
sa, i els experts hauran de treballar amb tot el rigo r científic per erradicar 

.' .:-:,: 

la malalti a i pe r a prevenir-la, però aix6 no més se rà un camí per a o btenir 
la salut , i no un fi en ell mateix. Quan la lluita contra la malaltia no genera 
salut no té cap sentit, pe rque salut és creació en la que hi parti cipen to ts. I 
en aquest camp sí que els educadors hi tenen una part important, fent que 
els futurs ciutadans arribin a ésser més ll iures, més solidaris i més jo iosos. 
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EL PETIT PRINCEP 
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EL PETIT PRíNCEP 

"Demano perdó als infants per haver dedicat aquest llibre 
a una persona gran ... Vu ll dedicar aquest llibre al nen que" 
fou aquesta persona gran. TOlS els grans han començat per 
ésser in fants. (Però pocs se'n recorden)," Dedicatòria de 
l'autor. 

Text: Antoine de Saint-Exupé ry. 
Adaptació àudio-visual: Lucien Wagner. 
100 diapositives) cassette i llibre guia. 
Edicions en català i castellà. 

Roger de Llúria, 5 Tel. 301 08 87 - Barcelona-lO 

ENI'IlRE IELUAJP PERE I EL LLOP 
PERE I EL LLOP, per la seva expressió, simplicitat d'imatge i 

de so, emotivi tat i dramatització esdevé un clement valuós d'edu
cació, perquè desenvolupa en ,'infant la seva sensibilitat, delicade
sa d'esperit i coneixemen t dels diferents instruments musicals . 

80 diapositives. 
Dibuixos: Jacques Tourneux. 
Adaptació àud io-visual: Lucien Wagner. 
Música Sergi Prokofiev. 
Per a l'edició catalana: disc d'Ariola 82032-8. 
Pcr a l 'edició cas tell ana: disc d'Ariola 82165-H. 

CATEQUESIS INFANTIL 
HISTÒR IA D' UNES LLAVORS 

Donar fruit és und de les exigències de l'Eva ngeli. Aques l con le ens parla d 'unes ll avors i uns 
fruits ; però parla més del desig de fruc ti ficar que no pas de 1<1 re,llil dl de fru itar. 

Text: Montserrat Vi las, 
Dibuixos: Rila CUlld. 
Música: loaquim Zueras. 
Realització: Anto ni Ballús. 
23 diapositives, cassette i llibre guia . 
Edicions en cata là i caste lla. 

LA LLUM EN EL PAfs DE LA NIT 

La llum dins la foscor de moltes relacions socials i humanes pol ser la ¡ USI {cid i l'amor. 
L 'autor del conte, pr ivat de les llibertats humanes, ens parla d'una experiència personal. Desco
bri r la llum interior i il·¡uminar, amb ella, totes Ics coses, és el treball de tot cristià. 

Text: Francesc Botey. 
Dibuixos: Rita Culla. 
Música: I. M.a Saperas. 
Realiuació: Antoni Ballus , M. Bdgurïà. 
24 diapositives, cassette i llibre guia. 
Edicions en ca talà i castellà. 

EL NEN QUE PERDÉ LA "P" DE PASQUA 

Aquest muntatge és el treball realitzat en els Cursos de llenguatge Àudio·visual i Catequesi 
del Departament Audio-visual del Secretariat Diocesà de Catequesi de Barcelona. 

Text: Nuria Fusté de Mateu. 
Dibuixos: Francesc Barrachina. 
Música: Joaquim Zueras. 
23 diapositives, cassette i llibre guia. 
Edicions en ca talà i castel là. 

ELS CARGOLS 

L'actitud d ' inhibir-se ~molt pròpia de l'home- no és exclusiva de l'ho me. Un animal tan 
prim itiu com el cargol ens mostra unes actituds i reaccions molt semblants. La seva closca és un 
pelit gran símbol del nostre egoisme, 

EL SENTINELLA 

Com Abraham , com el sentinella, l'home necessita esperar: quelcom, algú , tot. En aquest 
temps de tant.s messianismes, sob retot , necessitem saber amb tola claredat què i qui esperem. 

ELS POUS 

La soc ietat tecnificada i consumista te ndei x, cada cop més, a ampliar el nombre dels seus 
clienls. Per això , els més joves, els infants i els adolescents són engolits pel co nsumisme i 
l '''establishment''. t:s d'això que ens parla aquest muntatge a través dels pous, dels grans i de 
dos nens. 

Realització d'aquests tres muntatges: 

Dibuixos: Rita Cul la. 
Text: Adaptació de textos de Francesc Bofill , publicats a "Cavall Fort" . 
Música: Josep M.a Saperas. 
Coordinació: Antoni Ballus. 
36 diapositives, cassette i llibre guia per a cada muntatge. 
Edicions en català i castellà. 

ELS DRACS 

t:s el diner la solució dels problemes? Què manca a una societat econòmicament forta ? Amb 
aquest senzill conte, ens narra l'autor, d'una forma simpatica, els riscs d 'una civilit.zació que es 
ba~ únicamcnt en el cultc al diner, i ens orereix, com d solució , un equilibri franciscà de valors 
en el qual hi troba , el diner, el seu valor jusl. 

Text i dibuixos: Francesc Barrachina. 
23 diapositives, cassette i llibre guia. 
Edicions en català i castellà. 
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JOA NA CLUSELLES 
. Grup de titelles Marduix , 

Avui explicarem un conte amb titell es. 
Als titelles no els escauen els llargs discursos. Són uns personatges que 
han de fer-se entenedors a través de les seves accions , del seu moviment . 
Els titelles , a través del moviment que els confereix el seu manipulador te
nen la gràcia de suggerir imatges a l'espectador sigui gran o menut posant
hi la seva part de màgia , de sorpresa per canviar la realitat. 
En la representació de titell es, les accions han de substituir la narrac ió . La 
intervenció de cada titella s'ha de fer de manera curta, viva, situant-la 
sem p re en el p resen t. 
El llenguatge per excel ·lència serà el visual , per tant la fun ció de la paraula 
se rà la d'ajudar a situar l'escena en el temps o en l'espai . 
Els titelles han de ser pensats per a cada història i per a qui els ha de mani
pular: si són nens o nenes és millor e l titelle de pal , si són els mestres e l ti
tella pot se r de guant o de pal i també la pròpia mà perquè tots aquests 
son titelles que poden agafar objectes i traslladar-los fàcilment. 
Un parell de coses referents a la manipulació: s 'ha de procurar mantenir el 
titella sempre a la mateixa alçada pensant que l'espai o n es mou és com un 
teatre per tant no pot pas perdre alçada ; quan sembli que tot està bé i a 
punt, valIa pena de fer un assaig general abans de la representació amb al
gú que s'ho miri des de fora , per a poder rectiflear i així fer més entenedo
ra l'acció dels titelles . 
Pel que fa al castellet (aquest és el nom del teatre de titelles) pot ser cons
truit de mo ltes maneres des del classic de fu llo la fins al més senzill de roba 
penjada amb una corda . Encara que la representació es faci a la mateixa 
classe s 'ha de crear un ambient concret que es pot aconseguir fent fosca la 
classe, i col·locant un parell de bombetes de 100 v . que il ·luminin el cas te
llet, una música .... 
El conte d 'avui és LA FILLA DEL CARBO ER. Es una ro ndalla popular re
collida per Joan Amades i en versió escrita per Aureli Capmany. 



LA FILLA DEL CARBONER 

Vet aquí que una vegada hi havia un rei que, com que no tenia cap 
guerra p er Jer, i en el seu regne tothom se la campa va, s 'a vorria. I com 
que s 'a vorria p erquè era més a viat una mica ruc i no li agradava lleg ir, 
ni estudiar, ni Jer res de bo, es Jeia passar l'avorriment anant de cace
ra. Se 'nJeia uns tips de caçar. Caça va de tot. Aixf que veia una bèstia 
grossa o petita que corria p el bosc, ja el teniu al seu darrera galopanl 
Jins que l'alrapava i la matava. 

Un dia que anava de cacera, corren I, corrent rera una salvatgina, 
vet aquí que es va apartar del seu seguici i es va trobar ben sol al mig del 
bosc. El bosc era espès, ple de roures i Jaigs i ell no sabia on girar-se. Va 
p osar el cavall al pas, i xino-xano va a rribar Jins a la cabana d 'uns car
boners. 

El rei estava cansat i tenia gana i va pensar que a la cabana dels 
carboners p odria reposar, i que li indicarien el camí de tornada cap al 
seu palau. 

Va trucar a la porta i va entrar. La cabana era Josca com una gola 
de llop, i allí a prop del Joc, hi havia una noia, emmascarada i bruta, 
com no us ho podeu ni imaginar, que estava tota ocupada atiant un Joc. 
El rei va donar el bon dia, p erquè això sí, li havien ensenyat bones ma
neres, i per començar la conversa va preguntar a la noia què hi havia 
dins l 'olla que p enjava de la xemeneia . 

-Els que són baix que ara són dalt -va contestar la noia. 
El rei, que com us he dit no era pas massa eixerit, no va entendre 

res del que li deia, però com que li Jeia vergonya que la noia el prengués 
per un ruc es va quedar sense saber què li havia dit . 

En aquell moment un dels sacs que estaven estiba ls a un racó de la 
cabana es va moure. El rei tot alarmat va preguntar què hi havia: 

- Xerrim baix -va dir la noia. . 
Es rei es va quedar tan assabentat com abans. Per acabar aquella 

conversa que no treia cap a res, ell que li diu: 
-On és el teu pare, noia ? 
- Es a caçar. Tots els que mata els deixa i tots els que no pot matar 

se 'ls emporta. 
Això sí que j a va acabar la paciència del rei. Sense ni dir-li adéu, va 

sortir de la cabana, va muntar a ca vall i se 'n va anar bosc enllà. 
I vet aquí que no gaire lluny d 'aliE, ell que es troba un carboner que 

vigilava una sitj a de carbó. 
-Hola l - li va dir el rei. 
- Hola! - li va dir el carboner sense amoïnar-se ni poc ni gaire de 

la presència del rei, 
I el rei que li diu : 
- I amb aquesta misèria de carbó et Jas la vida? 

- Sí, senyor. I encara més. Amb el que trec del meu treball, pago 
deutes, poso diners en guany, i en llenço per la Jinestra. 

- I ara -va dir el rei amb la boca badada-o Això no pot ser. A 
veure si t 'expliques més bé. 

- Prou, prou -va dir el carboner- o Mireu: amb els diners que 
guanyo mantinc els meus pares, i com que ells abans m 'havien mantin
gut a mi, pago deutes. També mantinc el meu JiIl que quan sigui gran 
em mantindrà a mi, i així p oso diners en guany. I com que també tinc 
u nes noies que un dia o altre es casm'an i no les veuré més, dic que 
llenço diners per la Jinestra. 

El rei es va quedar admirat de l 'enginy del carboner, i malgrat que 
no era massa llest va lligar caps. 

-Escolta, escolta - va dir-li-, no és pas a casa teva una cabana 
que hi ha a un Iret de ballesta dintre d 'aquest hosc? 

-Sí, senyor - li va dir el carboner. 
- Ino seria p er casualitat Jilla teva una noia, més bruta que una 

guilla, que parla d 'una manera estranya que no hi ba dimoni que l'en
tengui. 

-Sí que és la meva Jilla, senyor. I no n 'hi Jeu cas: és que li agrada 
divertir-se, I què us ha dit, si es pot saber? 

- Doncs vel aquí que li be pregunlat què tenia a l 'olla que bullia so
bre elJoc, i sabeu què m 'ba contestat: «Els que són dalt que ara són baix •. 

- Doncs és senzill -va dir el carboner 101 rienl-. Vol dir cigrons, 
que quan bullen pugen i baixen, i mentre l 'olla bull els de baix pugen a 
dalt i els de dalt se 'n van avall. 

-Això no és tal -va dir el rei- o Quan li he preguntat què bi havia 
dins un sac que m 'ha semblat que es movia una mica, m 'ha dit «Xerrim 
baix». Què és u.n (fxerrim baix»'? 

- Res, home, res - va dir el carboner-o Ja us he dit que tinc dues Ji
lles i, com que només tenen un vestit, se 'l p osee un dia sí l 'altre no, i la 
que es queda sense vestil es Jica dins un sac. l la noia li deia que xerrés 
baix p erquè vós havíeu entrat. 

E/ rei 110 es va donar pas per salisJet. 
- Bé, bé, bé, Encara me n 'ha dila una de més grossa. M 'ha dit que 

Iu eres a caçar, i que tots els que malaves els deixaves i tots els que no 
podies matar te 'ls emportaves. 

- Naturalment -va dir el carboner- o Mentre vigilo que es Jaci el 
carbó em mato els polls, sabeu. I és clar, tots els que puc caçar els deixo i 
els que no puc atrapar me 'Is entorno, quin remei. És eixerida la noia, 
no trobeu? 

El rei però estava Juriós, i com que no li agrada va gens ni mica que 
es burlessin d 'ell, ell que va i que li diu: 

-Molt bé. Ja ho veurem s i és llesta la teva noia. Li dius de part me
va que vingui a Palau perquè em vull casar amb ella. Però Jixa-t 'hi bé, 
ba de venir tal com t 'indicaré: ni a peu ni a cavall, ni pel camí ni perJo
ra de camí, ni vestida ni despullada. I s i no compleix aquestes condi
cions la Jaré matar. 
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E1I sentir això al pobre carboner sí que se li van acabar les ganes de 
fer broma. I abans que ell bagués lingul lemps de demanar clemència, 
el rei ja bavia esperonal el seu cavall i bavia desaparegUi bosc enllà. 

Podeu complar si va arribar IrisI a la seva cabana. Tan Irisi eslava· 
que abans no bagués lingut lemps de dir res, la seva filla ja li bo bavia 
nOlal. 

-Què leniu pare, que esteu lan trist? -vinga a preguntar-li. 
Il'bome no li bo volia dir, però per fi no li va locar al/re remei que 

dir-li-bo. Quan bo va sentir, la noia que es posa a riure. 
- Per això esteu lan amo/nal, pare? Però si no costa res. Ja podeu 

anar a dir al Senyor Rei que em surli a rebre que bi at.,.ibaré dilluns al 
matí de bona bora. 

Ilal dit tal fet, el dillums al matí el rei ja s 'estava al miradOl', guai
lan.t si la noia venia o 17.0 venia. 

I a fe que la ve veure venir i ar/ava embolicada amb ufla xarxa de 
pescar, i és clar, no es podia dir que anava vestida però tampoc que 
anava despullada. i venia enfilada dall d 'una cabra que Clf/ava fent 
bots, ara endavanl at-a endarrera, tan a vial pel camí com per f ora del 
camf, i pel marge del camí per entre les pedres més cantelludes del mar
ge_ i com que la cabra no parava de fer bots i de girar a dreta i esque
rra, la noia tan aviat era dalt de la cabra, com es troba va a terra i 101-
nava a enfilar-se, llesta com era, i 10rllava a caure. 

Quan la IJa veure arribar, al cancell del Palau, el rei no es va poder 
estar de somriure, i li va passar Iota l'em-abiada, perquè a més la noia 
era bonica. I quan la va tenir veslida i clenxinada, i li van baver p osal 
uns vestits bonics, totbom deia que era la reina més bonica que mai no 
s 'bagués visi. 

El rei quan la va veure així guarnida se 'n va enamOrar de seguida, 
és ciar, però massa, massa, tranquil no bo estava i llavors li va dir: 

- Ens casarem i seràs reina . Però com que ets massa lIesla i acaba
ries manant ijo no vull que la meva dona em mani, t 'imposo una condi
ció: mai per mai donaràs un consell a qui sigui. f si dÓnes un consell el 
treuré de casa i deixaràs de ser la meva reina immediatament. 

I com que la noia tam.bé s ï]avia enamorat del rei, que, sigui dil de 
passada, era un galant minyÓ, va acceplar de seguida. 

I va passar un any i en van passar dos i vivien moll feliços perquè 
la noia, que era moll lles la, procurava dissimular que era llesta, i 
aquell palau i aquell regne era com una bassa. d 'oli, i el rei ja fiO s 'a vo
rria i amb prou feines si anava a caçar_ 

I vet aquí que un dia vatl arribar a Palau dos bomes a demanar 
justícia. L'un dels bomes era un bostaler que tenia un bostal al poble, i 
l 'altre era un marxant que anava de poble en poble venenl cintes i pun
tes, i draps de brocat. 

I vet aquí que el marxant bavia arribat a l 'bostal amb un cavall tol 
lluent i bonic i l 'bavia deixal al costat d 'una euga que estava a punt de 
tenir un pollí. I durant la nil l'euga bavia tingui el pollí, i al malr el 
marxant, que era un trapella, bavia vist el pollí, i l 'bavia agafat i l 'ba-



via posat sota la panxa del cavall, i deia que el pollí era fill del seu ca
val! i que per lant era seu, i rhostaler, ja us ho podeu imaginar, deia 
que no era veritat, que no podia ser veritat, que era la se1Ja euga qui ha
via lingut el pollí. 

I com que el marxant era un garlaire i sabia vendre bou per bèstia 
grossa no parava de parlar, i el pobre hostaler només sabia dir que no, 
que no era veritat, que era la seva euga la mare del pollí: 

I llavors el rei que tenia molta pressa, perquè hi havia una COrrua 
de gent que ven ia a demanar justícia, va i li diu: 

-Molt bé. No dieu que el pollí era sota la panxa del cavall' Doncs 
el pollí és fill d el cavall. Ja hem fet justícia. 

Podeu comptar la reina si es va haver de m ossegar la llengua per 
no dir re, per no dir-hi la seva. Però es recordava d 'allò que el "ei li ha
via dil : que si donava un sol consell, la treu ria del Palai i mai més no se
ria la seva reina, i per això va callar. 

Però vet aquí que després, com que l 'hoslaler li feia lanla pena va 
anar a trobar-lo i li va dir. 

- Escolta bé el que et dic. El diumenge quan el rei re 'n vagi a missa, 
et p oses amb una canya i un ham, al safareig del camí i esperes que pas
si el rei. I quan passi el rei, el sei et preguntarà què hifas allí, i tu li dius 
que pesques sardines, i quan el rei et digui que és impossible de pescar 
sardines a un safareig, tu que li dius: 

Un safareig pot tenir sardines 
COm un cavall pot tenir pollines. 

I ja veurem què passa. 
I tant que ho van veure. El diumenge al malí quan anauen a missa 

es va escaure que el rei va veure l 'hostaler bo i pescant en el safareig del 
costal del camí, i com que de tafaner ho era el rei, li diu : 

- I doncs, hoslaler, què pesques? 
- Pesco sardines, Senyor. 
- Vinga, home, uinga, no facis el plaga. En un safareig vols trobar 

sardines? 
I l 'hostaler que fa . 
- Un safareig pOl tenir sardines 

com un cavall pot tenir pollines. 
El Rei es va quedar tot sorprès i tot auergonyit, i va cridar l'boslaler 

a Palau i el marxant trapella, i li va fer tornar el pollí al seu veritable 
amo, però abans de deixar-los marxar li va pregunlar. 

- I qui t 'ha dit que fessis això que has fet? 
- La Reina -va dir tot comem l'hostaler, convençut que deia una 

gran cosa . 
Ja us podeu imaginar amb quina cara ferotge va criden- la reina i 

què li va dir. 
- Ja ho saps. Ja le '12 p ots anar. Però com que emfa molta pena que 

te 'n vagis et deixo endur la cosa que més t 'eslimis del Palau. I ara, 
adéu. 

Quin tip de Plorar no es va fer la reina. Però lot ploranl plorant, 

vinga a pensar què se 'n duria del palau, vinga a pensar quina cosa era 
que s 'eslimava més de totes les coses que hi havia al palau. I quan ho va 
tenir tot ben rumiat, ella que sí que posa unes herbetes adormidores en 
el sopar del rei. I en havenl sopat el rei es va quedar més adormit que un 
soc. Llavors ella el va co[./ocar dalt d 'un carro, bo i guarnit amb els seus 
vestils de brocat i d 'or, i som-hi, se 'n va anar cap a casa. 

L'endemà al matí, veieu el rei que es desperta i, què és el primer que 
veu? doncs tot de teranyines més negres que la sutja que penjaven del 
sostre i que li feien pessigolles al nas. No en volgueu de crits, demananl 
auxili. 

- Trieu-me d 'aquí.! -cridava el rei-o Treieu-me d 'aquí.' 
Però des del peu de l 'estiba de carbó, perquè el rei geia sobre una 

altíssima estiba de carbó, es va sentir una veu que deia . 
-No tinguis por que no el passarà res. 
El rei que es va aixecar, tant com el sostre, gaimbé a ran de nas, li 

ho permetia, i què va vew'e? La noia que feia bullir la perola alfac, tola 
tranquirla. 

-Què significa això? - va bramular el rei-o El faré agafar. Et fa
ré penjar. Et faré esquarterar! Com t 'has atrevit a robar el Rei del seu 
prOPi Palau? 

-Sssst? -va dir la noia tota tranquil·la- . Jo no he robal res. Tu 
ahir em. vas dir que me '1'1 podia emportar del palau allò que m 'agradés 
més. J el que m 'agrada més de tot el palau ets tu. Per tant si tens parau
la de rei, no et toca altre remei que quedar-te tOIa la vida amb mi. 

En sentir això el rei es va quedar tot pensatiu. Cert que ell tenia pa
raula de rei, i no li agradava gens ni mica quedar-se tota la vida en 
aquella cabana bruta ifosca com una gola de llop. S'ho va rumiar una 
bona estona però per fi va dir. 

- Mira, Reina meva. El que hem defer és entornar-nas-en al Palau. 
Compta l i debatut, ja que he de viure Iota la meva vida amb tu, més val 
que fem les paus. I et dono perm.ís per dir el que vulguis, perquè també 
ho faràs. 

I van viw-e feliços fins a la fi dels seus dies, que van ser molts. 

Estem convençuts de que el conte de , La filla del carboner" us haurà 
agradat. Si el treballeu a l'escola amb e ls infants expliqueu-nos com feu 
l'adaptació i el muntatge i així podem donar nous suggeriments en aquest 
RACO DEL CONTE . 

J-c. 
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<I) 
POMA I RE 

publica 
97 llibres infantils 86 llibres infantils 

en castellà en català 
examineu·los 

I ~ JORNADA DE PEDIATRIA SOCIAL 

- EL PÀRVUL I LA SALUT. 

Un plantejament ll1ultidisciplinari d irigil a: parvulistes, pedagogs, pedia
tres , psicòlegs, infermeres, assistents socials i ,litres inleressats. 

Tindrà lloc el dia 24 d 'octubre del 198 1, 

Informació o inscripcions: Centre de Medicina Preventiva i Socia l. Avda. 
Verge de Montserrat, 16, T O 2 I 3 I I 04, 
Barcelona-24, 
Organitza: OBRA SOCIAL DE LA CAIXA DE IlARCELONA 

C INQUENES JOR NADES D'HISTÒR IA DE t'ED UCACIÓ ALS PAÏSOS CATAlA NS 
Vic 31 de març - 2 d ' abril 1982 
Organitza: Escola Universi tària «Balmes» 
de Mestres d'Oson;1. 
Les ponències i cumunjcacions s'agrupa
ran a l 'entorn dels següents ¡emes; 

• LLENG UA I EDUCACIÓ 
• HISTÒRIA DE L'EDUCACIÓ A VIC, 

OSONA I LA SEVA ZONA D' INFLUÈN
CIA , 

• L 'EDUCACIÓ DEL NEN FINS ALS SET 
ANYS . 

Els interessats en prt:sentar comunicacions 
caldr~ que s'ajus tin al procediment sc
güent : 

a) Els autors faran arribar al Comitè 
Organitzador el títol i un resum de la co
municació que no sobrepassi les 30 ratl
Ics mecanografiades, abans del .30 de 
novembre (!t'I 1981 . 

b )Cal lliurar al Comitè Organitzador el 
text íntegre de les comunicacions 
(d 'una extensió que no excedeixi els 15 
fu lls DIN A 4 mecanografiats a doble es
pai) dins la primera setmana de març. 
Totes les cOmunicacio ns seran publicl
des en versió íntegra o en resum (a judi
ci de l'organitzac ió). 

Correspondència: 
Escola Universi tària .. Ballnes_ de Mes tres 
d 'Osona 
CI Jaume I El Conqueridor, 3 
VIC (Osona) 
Tel. 886. 12.22 

¡- JonI." .]J~.rII .0 l'¡u..o.,I, Pll'tI CIIIIII' 



COMUNICAT ·DE LA COMISSIO MIXTA D'AJUNTAMENTS, COORDI NADORA DE 
ESCOLES BRESSOL DE CATALUNYA I ASSOCIAC IÓ DE MESTRES ROSA SENSAT, 
SOBRE LA PROBLEMÀTICA DE LES ESCOLES BRESSOL A CATALU NA . 

Ja en la tardo r del 1979 e ns trobàvem la Coordinado ra de Catalun ya d 'Escoles 
Bressol, els Ajuntaments implicats i l'Escola de mestres Rosa Sensa t demanant al 
Consell Executiu de la Generalitat Provisional que acollís novament aquesta e la
pa com a primer graó de l'ensenyamenl. 

Arribada la Generalitat eSla ruraria, es feu assemblea general d 'Ajuntamems, 
Coo rd inado ra d ' Escoles Bressol de Catalun ya i Assoc iació de mestres Rosa Sen
sa t en la qual es remodelà el document del 1979 i, amb el recolzamen t de to tS, es 
di rigí al President de la Generalitat i als portaveus dels grups parlamentaris , de
manant la legislació que o rdeni l' etapa educativa de O a 3 anys. La resposta de 
tOts els portaveus coincidia amb la proposta d'incloure aquesta ctapa dins de 
l'ensenyament. Resposta confirmada en entrevistes posteriors . I avui ens trobem 
que dins el Parlament de Catalunya hi ha forces po lítiques que co nsideren inne
cessària la legislació d 'aquesta etapa, s' inhibeix de la seva respo nsabilitat po lÍli
ca, i renuncien a exercir una competència que l'Estatut rt'coneix . Reconeixe
mem pel qual. durant mol t de temps, s'havia estat lluitam enfrom del Govern 
central. 

Aquest mateix debat s'ha estat realitzant des de la tardo r del 1978 a nivell de l'Ad
ministració central amb la finalitat d 'aconseguir la creació d'una comissió inler· 
ministerial que definís a qui pertany la competència ete la primera infància . 

Per aquestes raons , reunits a la ciu tat de Barcelo na el 22 de setembre del 198 1 re
presentants d'Ajunt;:lmcnts amb responsabili tat directa o subsidiària sobre Esco
les Bressol, representan ts de Patronats i de les Escoles Bressol vinculades a la 
Coordinado ra de Catalunya i de l'Associació de mestres Rosa Sensat. 

CONSTATEM: 
- Que hem vingu t reiterant fins ara , el buit legislatiu i la confusió en què desen· 
volupen les seves activitats les Escoles Bressol tant de C3Ialunya com de la resta 
de l'Estat. 

- Que d 'acord amb les gestions fins ara pOrlades a te rme per la nostra Comissió 
mixta davant les forces polítiques parlamentàries de Catalunya , teníem la 
confiança que amb les facultats que ens dó na l'Estatut , el Parlament de Catalunya 
resoldria aviat aquesta situació . 

- Que veiem amb neguit com en el moment de reunir-se la ponència d'Ensenya
ment per a elabo rar una llei per a l'Educac ió de la Infància de O a 3 anys a Cata
lun ya, d 'acord amb el desenvolupament legislatiu que l'Estatut pe rmet , diverses 
forces po lítiques semblen no considerar necessari procedir a una regulació legis
lativa d'aquest sector educatiu . 

- Que la recent Ordre del Depa rtament de S;mitat i Seguretat Social de la Gene
ralitat (DOG , 28/8/8 1), que té les úniques co mpetències i recurso s fins ara tras
passals a Catalunya referents a Escoles Bresso l s'orien ta en una línia d'actuació 
que contempla només un servei assistencial, no educatiu; la qual cosa suposa una 
desaparició de les subvencions que Ics Esco les Bressol rebien quan les quo tes 
dels parcs no arribaven a cobrir la totalitat del cost, incrementant les dificultats 
econòmiques de Patronats i Ajuntaments. 

- Que aquesta mateixa Ordre està faltada de criteris clars, objeCtius i transpa
rents que permetin una adequada assignació i cont rol dels escassos recursos pú
bli cs a\'ui existents . 

Els reunits considerem aquests fets amb gran preocupació i volem manifestar cla
rament els nostres criteris a l'opinió pública , demanant que totes les forces 
poütiques parla mentàries de Catalunya defineixin clarament , pública i 
sense ambigüitat la seva posició sobre aquestes qüestions en aquest mo
ment clau pel present i futur de les Escoles Bresso l a Catalunya. 

CONS IDEREM : 

- Que cal procedir J una aCIU;:¡c ió Icgislaliva al Parlament de Catalunya d'acord 
amb Ics poss ibili tats que cns dóna l'Estallll , la qual permeti una ordenació 
d'aquest sec tOr educatiu , públic i privat (cent res , serve is, personal , lÍtulacions, 
nombre de nens, gestió ... ). 

- Que aquesta eda t ha de ser contemplada com a etapa educati va i regulada des 
de la Conselleria d 'Ensenyament . 

- Que lOta institució reconeguda com a Escola Bressol ha de garantir (lOt i com
plir també una funció social i sanitària) uns mínims educatius pels in fants que 
acull, oferi m un medi est imulam i potenciador del desenvolupament integral del 
nen, que sovint no pot oferir-li el medi social on viu i que no sigui en cap mo
mem competitiu amb la família , sinó complementari. 

- Que cal crear un o rganisme únic que acabi amb la multiplicitat de dependèn
cies ministerials i que tingui com rol i coordinació de tots els recursos públics , ac
tuals i futurs, destinats a l'Escola Bressol de Catalun ya, establint normativa clara, 
pública i transparent que reguli l'assignació de rec ursos públics a les Esco les 
Bressol, així com els criteris de finançamen t de tOlS aquells centres d'iniciativa 
pública i/o amh voluntat de reconvertir-s 'hi , ara ex istenrs. 

- Que cal anar a una ctapa educat iva voluntària i en cap mamem plantegem 
l'extensió obligatò ria al conj unt de la població d 'aquesta edat. 

- Que si bé plantejar uns nivells mínims de qualitat compOrta uns costos ele
valS, no demanem ara un sistema gratuït , sinó un si tema assequible que reguli , 
en funció d 'uns mòdu ls de costos , l'aportació dels pares, ajuntaments, Genera li
[at i altres organismes, garantint la correCla continuïta t de les places ara existents 
i permetent la creació de noves places públiques amb els crileris de priOritats so· 
cials i/o territorials que cs determinin . 

- Que la normativa actual de la Generalitat no respon als cri{eris exposats i al 
mateix temps con té elements que justifiquen emprendre Ics accions jurídiques 
pertinents per tal de p resentar-hi recurs . 

- Que cal ja des d'ara preveure aClUacions per aconseguir el traspàs dels recur
sos del . Fo ndo Nac io nal de Protección al Trabajo . i garantir que no desapa re
guin amb aquest o rgan isme les corresponents partides dels pressupostos gene
rals de l'Estat , assegurant els organisrnes necessaris per al traspàs i gestió adequa
da d'aquests recursos. 

Considerem fonamental , públic i urgent el debat sobre totes aquestes qüest ions . 

Barcelona , 22 de setembre del 1981. 
Co missió Mixta : A-E.B.C. -R .S. 
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DISPOSICIONS 
LEGALS 

Diari OficW de la 
Generalitat de Catalunya 
26 agost 81 n!' 1 54 

DEPART AMENT DE S.o\N ITAT 
I SEGURETAT SOCiAL 

O RDR E 
de: 27 de juliol de \ 9R I • CQ!WQC".t <'judc5 per :al ffi'lme
niment de CClllrcS per a Iii primera infància 

Aprov:1t ¡Xf Decret 15611 981. de <1 de juny, el Pla 
d' Inversions dd Fons d'Assintènçi:l Soci:!1 i 1:1 disu ibu
ci() dd $(;U pressuposI , d Depanarneru d~ Sanlt 'l! I Se
gurcl",1 Soci .. ¡, fent us de l'autorització con ferIda r;.er 1:1 
disposIció fin al pnmera de l'esmenulI Decret. dIsposa 
IOl convocatòria d'ajudes a corJXlr.lcio ns loc:! ls i i r\.~l illJ 

dons sense afuny de lucrI." ¡>er al m¡;tntenimcnt de cco 
tres per a Ja prlmCI1I inElnci:.l en ci Progr;¡m¡¡ III I dt· 
J'esmCnt:H !lI:! d ' ln vcf.') ions 

En compl\mem del que bol est:n cxpos:n i Ol propOsl<1 
del Director General de Scrvci~ Soci.lIs. 

Ordeno 

Mticle primer. - Po dr21l soHidt:u ;¡q ucstes a¡lldes 
les Corporac Ions loc:lls i Institucio ns no lucratives :tmb 
cent res per a la p rimerJ. infànci ... h:~galmcm recont:gu
d",. 

Article: segon. - I . l 'aluda s'a1o rgar.r en conce pte de 
sub\'cnció per Jc,t¡ quOtes dcix;I(Jcs de percebre pels 
Ccnlres, en l':;atcnció dels nens ¡Je famíli es amb m:Inca 
de lCC\ITSOS econ òmics, n:.JSCU1S a p:lTlir dc::l ' \ l de jun y 
de 1978. 

2. Secl requis.i t imp rescindible per a l'obtenció de 
s ub \'cnclons que It:s f¡,ul1ilies ;¡fectades acn:ditin la seva 
;<¡ itu¡¡ci{) t:conò mio tldicilina . 

~. Queden expl t:.<.s2mcm exclosos (lc \;I pre5t:11I con-
voc;;¡t òria Ics 2judCS ["lC1 ll Is Centr~ dependents de: 

a) L' Esta t o d'Entitats de c:u àctct cstat21 
b) Les caixes d'Est2[vis. 
c) les lnsthucions inscntc<¡ 21 Regisln: de Guald<:nes 

Infantils l:i.bof2Ls, 
d) Emprc!>Cs priV¡l.deS o Funililcions laborals constl

tuldes per ;¡que:sICS que: es ¡Jediquin a l'atcnaó de fills 
d ·crnp lc-.lls o ocupin amb ells fins a un 7S% de I:;¡ se\'a 
c:ap:aot¡;at 

Amcle te rccr. - Per ~ I:;¡ pe ticIÓ d e la !'Iub\'t:llcíó 
s' hau~ de present:!.r !:ro docume11l;¡ctò següc::nt 

1. Sol lid tud segons model que ser?! fac¡[it:1I pds ser
~'eis de: Ja Dlrecci6 General !k: Serveis Socj:;¡ls , subscrit" 
pc:r qui tingui la represemadó leg:!.1 de l'emitat .so1·li('j
tant o poder suficiem. 

1. t.stalll\S 'CJYIlment Tt:cuneguls 

.3 Dccl:;¡, .. cions dels caps de les fam ílIes , mo tiu de la 
sol ' lIcitud, S(:gons model que fadllt1ran els serveis pcri 
fèrics de la Dlreccl6 General de Serveis Sod:;¡ls , sobre 
llur Slruacl6 sòcJQ'econòmIC;l, 2company:I.lS d'una lIis
t2 , lIiu ... (1¡¡ i ccrti fic'2d;¡¡ per l'em it:.J t soHiclt:m t 

Article: (¡mm - J La sol 'licitud i docUment2Cló re
que:mb s·hauri, de presc=nt:u als ~rveis ck la Direcció 

Genêl'11 de Serveis Socials de la provincia u n C41dlqui el 
Centre per al qU2l se suH id Ta I .. subvenció 

Barcelo na: Passeig d e Sa lli Joan, 189 

T:¡rragonJ.! Avingud:1 Maria Cris t in:;¡ , s/n 

Lleida . . ~ vingud:.J Alcalde Rovira. 2 . 

G irona. Carrer del Sl) l, 15. 

QU:.Jn m:lnqu i algun documem o l'cxpcdit:m sigui In
complet , el sol, licitam , a requeriment dels esm{'nt~II S 
serveis. haur~ de comple l<lr lo t'n el termini de 10 dies 

Els esme nl:;¡ts serveis, un cop comprOv21 que l'expe-
¡Jient és complet . el trametra n en ci tcrnlin i cie 15 dies a 
la Direcció Gene!" .. !. 

2 El termini d e presentacIó de les sol' licituds ser,¡ ci 
di;! :~O d 'octubre d'enguany . 

ArtiCle cinquè - ,\ mb antenorttat a la resolució, l:t 
Direcció Gent:r:d de Serveis Socials pod d d ispos¡¡r b 
compro"ació o justificació més fcfac lll dt: qUJ.lscvol de 
les d:ld<.'S apo nades en 12 sOl ' licitud 

Mtic!e ~isè - I . La Direcció Gencr::al de Serveis So
d:t ls. çon a ò rgan gestor de les ajudes compreses r:n 
aquest;! convocatò ria, prèvia propOSI a raon;¡da del Scr· 
vei d'Acció Social , dicl2r'!l. I. n:so\udó que esC'.ugul. a\~
nem Ic=s difcrems c:irt'umst:lncies que concorrin en cada 
silUació f:;¡mlli>i.T 

!. . LC~ :>ol ' licituds superiors a tres m il Uons de 1lCSM:
tcs ser.1n info rmades per un ò rg2n col I~ial fOrln:t! pel 
C¡¡P lk Sc=rvej d ' Acció Sod:tl , el Cap de Sc::t'çi6 corrr:s
ponen t d':Kord amb ¡' o bjecte d e \"¡:¡jutla i un represen
tant del Dlrc=ctor Gencral de Serveis Socials 

3. Els info rmes reladus a sol ' Hcitud~ supt: riúrs:t cinc 
m iHio ns de pessetes h¡¡ur:1Il de portar el \' Ist- I-plau del 
Conseller. 

Article setè - Pe t 2. l'.l percC)Xi6 de Ics :;¡judr:s es\:l
blc:rtes en 3quCSta con voc:;¡tÒri .. , c:Js bene ficia ris hauran 
de: presentar dcclaracion~ jurades del repn:S~nlant legal 
d e cada un:! de les fam ílics bec~Lle~ acredit3tJ\'eS de 
lïmport de Ics quote~ s:l.li~re t t:S ¡¡J Centre . 

Art icle vuitè. - l ' ineomplimt:11I tOt .. 1 O p:t roa.1 de 
qualse .... ulla de Ics condicions , ¡¡ix i t'o m la dupl icitat de 
la s uOve nció d..;¡"21)t :.Iquest Fo ns o amb d rrec a alt res 
crèdits dels PressllpustO~ Generals de l' Estal, els Presu' 
postOS Gt:ner.tls de I:t Gener.llitat , de 13 SegurC=lat Soci:;¡1 
o d e ]'J\dminist rnció lnstitucio nal , constltwr:a causa dc
termin:l.Il t de J:;¡ revocació de l' Aluda ¡ del seu reimcgr~ 

meni pd Cent re, previ requeriment del ])cp¡lrI ¡lJnt:m 
d e SaoJt:tt ¡ Seguretat Social que, si ni) t!s ~t è!'l. pro mo u
ra l ':acció executiva prC\' isl:! :lI'F~ I ~tul de Recapacit:ldó 
de DèbilS a 1"f':Sl¡jt no l ribut:aris, ~se per¡udici de les 
ac tu2cions civils, pcn¡¡ls o d·un:.J aluc ordrt: qUI: I:n cada 
os procedeixi 

DISroslC IONS FINALS 

Primera , - S'autOritza el DireCtor General de 
Se rveis Socials per dictar les rcsoluclons que cal 
gui per al desp[egament i e.Xe.CUc1Ó de b. present 
Ordre . 

Segona. - La presem Ord re en trarà en v igo r 
el maldx dia de la seva public ;Jc iÓ en el Diari 
O neia! de la Generalitat de Catalunya. 

Barc elona , 27 de julio l del 1981 
Josep Laporte i Salas 
Conselle r de Sanitat 

i Segurcl:u Sodal 

LLIBRES QUE PODEN POSAR-SE EN 
MANS DEL INFANTS 

OXENBURY, Heller 
Barcelona. Ed. Joventut, 1981. 
Els llibres del nen petit. 
Nova col·leció destinada als més petits que consta ja de cinc títO ls. Cada 
un de ls lli brets té vuit fulls de cartró gruixut i forma més o menys quadra
da que el fan manejable i resistent com si fos una joguina . A cada full hi 
trobem el dibuix d 'un dels primers objectes o persones amb qui es rela
cionen els infanrs, ben destacats sobre fons blanc. 

Sens dubte aquests ll ibrets poden constituir una bona ajuda en el procés 
d 'aprehensió del llenguatge per part dels menuts, sobreto t si li són ense
nyats per adu lts. 
Edat de <lectura.: aproximadament a partir d 'un any . 

So n-Son. Canç ó de l'Empordà r e collida per Jordi Jané. 
Il. Glòria Carasu san. 
Barcelona, Ed. Joventut, 1981. 

Te. 

És alhora un llibre d 'imatges per anar a mans dels menuts tan bon punr si
guin capaços d 'enrendre allò que miren i un llibre que podran llegir lOt 
just n 'aprenguin . El text és una dolça cançó de bressol , popu lar a l'Em
pordà, que ha servit perquè la Glòria Carasusan n ' hagi fet una petita obra 
mestra de la ¡¡ ·Iustració : des del delicat pastel dels colo rs fins al més petit 
detall de les expressions , com la carona de l'infanr quan comença a criclar 
la son i fins que s'adorm . Els emmarcats juguen perfectament amb el 10 

dels clibuixos, els perfilen i els enriqueixen . 
R.M. 



cop d'ull a revistes 

PEDAGOG IA 

.JIMÉNEZ, Nú ria . L'espai i /"infant a l'escola bressol. 
, Perspectiva Escolar , febrer 198 1, n ? 52 p. 6-8 

PONS, Ricard. L 'experimentació de l'espai a parvulari. 
, Perspecti va Escolar, febrer 1981 , n a 52 p. 9- 12 

AA.VV. Pas de parl'ulari a primera etapa . 
• Perspectiva Esco lar. febrer 1981 , n a 52 p. 40-4 I 

NOGUÉS, Miquel. El segon any de l 'infant: L Educació a l 'escola Bressol . 
• Perspectiva Escolar. març 198 1, n ? 5,) p . 40-4 1 

ÒDENA, Pepa . L'infant que espera. 
, Perspectiva Escolar. maig 198 1, n ? 55 p . 36-37 

DIDÀCTICA 

ESCOLA POMPEU FABRA. Una e:xperiència a parvulari basada en el 
procés de transformació dels aliments. 
, Perspectiva Escolar. gener 1981, n O 52 p. 32-35 

AA .VV. Carnestoltes a Parvulari. 
-Guix . abril 1981, n ? 42 p . 57-60 

MARTORELL, T . El SO al Parvulari. Un coneixament tècnic del so. 
-Gu ix . març 198 1, n ? 4 1 p . 45-48 

ROI G, Tina. Tot preparant l.m àpat. Experiències parllulari. 
, Guix> març 1981 , n ? 4 1 p. 4 1-44 

ROS , Mònica . Excursió a la font groga. 
, Perspectiva Escolar. febrer 1981 , N? 52 p . 36-37 

A VERBUJ , Eduardo. Iniciació a la Física i Tecnolof!. ia al Paruulari. 
, Perspectiva Escolar . abril 198 1, n ? 54 p . '52 -53 

FERNÀ DEZ, A. Cu rs de matemàtica a Parl'lIlari. 
, Perspectiva Escolar. maig 198 1, n ? 55 p . ,)8-,)9 

ESCOLA I SALUT 

RIPOLL, J.- BRAS , J. L'educació sa llitària a l 'escola bressol. 
' Perspectiva Escolar, febrer 1981 , n ? 52 p . 38-,)9. 

CANDELA, M. - CERVE RA , P. L 'alimentaci6 a l 'escola bressol. 
• Perspecti va Escolar. abril 1981 n ? 54 p. 50-51 . 

!U.JlBRlE§ ][)lEl~ [1I)E lA~j 

CoHecció per a infants 

8. El llibre dels gats 
Text i dibuixos de Francesc Bofill 

9. Càntic del sol 
Sant Francesc d'Assís. Dibuixos de 
Joan Redona 

10. El n úvol de la son 
JoIes SennelL Dibuixos de Maria 
Rius 

I l. Els contes de Kahlil Gibran 
Kah lil Gibran . Dibuixos de 
Francesc Salva 

12. L'ocell m~rave llós 
Joaquim Carbó. Dibuixos de 
MOl1lserral Ginesta 

13 . Amb aquesl cel no eS va enlloc 
Tex' i dibuixos de l OMA 

Publicacions de l'Abadia de Montserrat 
OlstnbUCI6 L'Arc d. BllnII . Centre DIfusor d EdlQons Catalanes 

Ltull. 10,14 • Tel 300 32 51 130033 00 • Barcelona·S • 
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SIG NORELLI , M. Bim! Buml Bam! 
Instrumentos musicales para ha
cer en casa 
Ed. Fuenteantigua, Madrid J 980. 
La introducció del llibre ja ho diu prou 
clar quina és la intenció de l 'autOra: 

«qui no ha sentit alguna vegada la irrc
sistible necessitat de produir un so? 
Qui no ha o bservat mai el go ig d 'un 
infam que crida a cor què vols O q!Jc 
pica repetidament un o bjecte? Amb 
aquesta activitat, l 'infant està explo
ram el món del so: intenteu-ho vosal 
tres també .• 

Senzill i net : se us proposa que jugueu 
al joc de l 'o rquestra . 

Construint instruments de percussió , 
percussió melòdica, corda i venl. 

Ah ! I no oblideu de decorar els instru
ments que heu fet, ni de gravar les 
-melodies. produïdes. 

GOLDSCHMIED, E. El niño en la 
guardería 
Ed . Refo rma de la Escuela, Barcelo na 
I 9 8 I 

Tenim <I les mans una obra de capital 
importància per als educadors de la 
primera infància . 

E.G . amb la seva característica sensibi
litat i pro funditat en el tracre de l'in
fam va analitzant les diferents elapes: 
moments importants pels quals passa 
l'infant , al llarg dels tres primers an ys 
de vida, en el marc d 'una col·lectivitat 
com l'escola bressol. L' enfoc en temes 
fonamentals com la relació pares
educado rs, el paper dels educado rs, 
etc . és planer alho ra q ue pro fund. 

Recomanem de fo rma especial la lec
LUra d 'aquesta obra . 

l-\ta,n¡gtl tkI nu. , 
_"III~",,,,,,Jn.J..:.1 

doi l/¡...,;j!1llilo _hi 

~ 
l ........ ,eIfJJldt b.r ...... ". 

j\ nl II 

L' Editorial Pablo del Rio , en col ·lecciÓ 
dirigida per Jesús Palacios, ha publicat 
darrerament una selecció d 'articles i 
escrits d 'Henri Wallon : 

WALLON, H. Psicología del niño. 
Ed. Pablo del Rio , Madrid 198 I . 

WALLON, H. Pslcología y educa
ción. 
Ed . Pablo dei Rio , Madrid 198 1. 

Ai xí com la uaducció de l'original 
francès de l 'obra de Tran-Thong sobre 
el concepte d 'estadis evolutius en di
ferents autOrs: Piaget, Wallon , Gesell i 
Freud. 

TRAN-THONG, Los estadios del ni
ño en la Pslcología Evolutiva. 
Ed. Pablo del Rio , Madrid 1981. 

Tres obres que creiem importants per 
als lectors desitj osos d 'apro fundir en 
el coneixement evolutiu de l'infant. 

c- --""-

JIM ÉNEZ, N. Alimentadón y rela
dón personal en el primer año de 
vida. 
Col. Rosa Sensat. Se rie Dossiers Ed. 
Nuestra Cultura. Madrid 1981 . 

L'experiència de l'atllora en el treball 
amb infants del primer an y de vida a 
l'escola bressol, i les moltes observa
cions fetes sohre el tema amb les con
següents renexions a l 'entorn del ma
terial reCOllit , li han permès de 
traspassar-nos lIns resultats en els 
quals queda patentitzada la impo rtàn
cia del factor relacional. La qualitat i 
quantitat dels vincles emocionals esta
blerts entre l'infant i l'adult en el mo
ment de l'alimentació són a la base del 
creixement i maduració personal de 
l ' infant. 
És traducció de l' original català publi 
cat a Rosa Sensat , l 'an y 198 1. 



Espai per a una creativitat sense límit 

CERES, PINTURES DE DIT 
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material per a llar 
d'infants per 
l'Avet equip de 
preescolar 

3 àlbums 
1 llibre del mestre 

Activitats de maternal i preescolar, agrupades segons 
uns objectius clarament definits, que tenen com a 
finalitat principal el desenvolupament integral del nen 
en tots els aspectes, sensorial, cognitiu, motor i de 
llenguatge, al mateix temps que hi fomenten hàbits 
de treball, d'autonomia i de convivència. 
Consta de tres àlbums de fulls de treball per al nen 
i d'un llibre del mestre en el qual hi ha desenvolupats 
tots els aspectes del programa. 
Cada mestra pot organitzar les activitats segons la seva 
manera personal de fer la classe o seguint la 
programació que, a tall d'exemple, ve donada en el 
llibre del mestre. 

Fora de coHecció 
L'EDUCACIó MUSICAL A LA LLAR D'INFANTS 
Autors: Pepa Odeoa i Pilar Figueras 

Editorial ONDA 
Carrer Gran 1 Barcelona 12 218 21 26 
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CoHecció LaClau 
de Rosa Sensat 

Nous Textos dE.G.B. 

Nova CoHecció al Servei de 
l'Escola de Catalunya 
Tols els textos tenen V8Bta en CaateUé 

Solliciteu cataleg 




