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EL PRE-ESCQLAR MES ~ 
RENOVADOR I MES PEDAGOGIC A La srrie 'sol , f/III' abfil\a els nil 'c llsrlc j¡mlí d'in(.inda i INICIS ! ,';; .I 

piin 'u/s I i l/ (Ic pTc·t'sro/af. ha (-','t(lll concebuda com un Inir ;" ('OliU' pis (',\'l ' reicis ill(Ii"'/Jt'IJ.~(lIJ/(,s !W( ¡¡ l'.JpWf1CfllrI(I!C ~" ¡ _ '" " 
mftor/e gJolm/ill a/. iimb Wl$ Ccrlfrrs rI'interès olJens. ¡Jcrò r/r J 'cscripfflfa a parlir t/e Ics {Jo,'i.'iibiJíIiJIS ~raf(}mOlOreS del <.. _ {{ "', . -' 

... .IJÍslcmalifzals. que pernwlt'n realitzar ulla programació lIell . ~ .. ~ i I ~ 

~
~ adc(Jl/ada acildllnil 'ell, CENT PAR¡\ ULES ¡ I ~~ , » 

.~~ . SOL I CCflI paml/le,ç l's el llibw d'iniciaci6 a l'ajJfcncflIlIlgc C/,. Iii , , .o:-'!':"' ,, ' .I 

k \tIP"'~ ~~~. ,. SOll'olum. l /(, format ulla mica mr-s gran f/ut" el dels altres (Ie l 'alumne. f..j '. I l ~
~~_~ .. 8011, per iJ/jardí (/';n(¡;n('Ía. ('olllé si.o; Cl~fllr('s d'inlerès ('t) Uf) I(JulITa. i ha estaI ('of}rf'/wl d'acord ilmb /t',o.; possibilitafs ( ('UI.Ii ' ,~~~.yy "" ~ , 1. 

... • t" . ~~~'\) . ., L"· nÏl'c lls. 1('lIim en comple la IIccessilal !fmfomntofíl elt' 

\

". .. • --~"'~_.' ~ l'alumne d 'actues/nin'lI. En el mil/eix \'olllm s 'inclou ('I 
• ..... .. -'" '. maU 'rial complementari rO((l'spOlJe1Jl . , 

SOLli 
.'iOl ], pN ¡¡ I ni l 'l'III de p¡jrl'lll" (4 -,5 an.l'SI, COllit' 1101/ ('l'lllrc'.'\ 
d'imcrrs rl'p¡m;IS ('11 (lOS \'o/um.'i. ('(J(/a (HI amh el maler;a¡ 

romplt'flw ntilfi ('O((CS/XJIWnf. 

SOL 11/ 
~ol J. pl'r al nh'el/ (It' plinuls (5-6 anys). COnle (Intzt' ct'ntres 

(/'inlc(l·s. distribuït.'" en I(t'$ \'ollmls. .. 
. 
• 
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LA RENOVACiÓ PEDAGÓGICA ES MA RX/1 



REALITAT I UTOPIA 

Rosa Sensat ha arribat a la seva XX Escola d ' Es tiu aq uest an y 1985 en que 
són ja més de vi IU les Escoles d 'es tiu que es celebren a Catalun ya. 

Aq ues t any 1985 en q ue tOtS p legats ce leb re m i recordem i treballe m e nca
ra per perfílar i aprofundir e n la concepc ió d ' Escola Públi ca , aquella con
cepció que a la X Escola d ' Estiu es proclamava com a marc de po lítica 
educariva que ha de fer possib le rant de treba ll per la qual iwt de l'escola, 
com vint anys d ' Escola d 'Estiu mu lt ipl ica ts pe r vi nt focus ac tius d e mes
tres renovadors permeten calcu lar. 

Aquest curs 84-85 que ara aca ba , i continua amb talUes ce leb rac io ns, ha 
estat e l curs de la gran ce lebrac ió c iutadana de la campanya en cIefensa de 
l' Esco la Pública i cic la seva qua litat. El c urs s 'acaba i les ce lebracions i la 
campanya cOlUinue n a la rece rca d 'aque ll marc políti c que ara fa deu an ys 
form ulàvem com una espe rança, i ara dia a dia veiem avançar o parar-se, 
i podem tre ba lla r per aconseguir , ara en un camp ara en un a ltre , amb difi
c ultats diverses i per taIU amb necess itat d 'un p la ben traçat i compartir. 

Els mestres cont inuem treba llant-hi dins cie l'escola , a classe amb els nens , 
a l'equip amb e ls compan ys , amb els pares, i fora cie l'esco la no so ls a les 
Escoles d ' Estiu s inó a les seves o rganitzac io ns i e n les instà ncies de partic i
pació c iutadana . Mo lt del progrés e n qualitat de l' esco la es deu a aquest 
treball i a aq uesta partic ipac ió, pe rò la qualitat de l'esco la exigeix un't decli
cac ió dels poders públics que s 'ha de traduir no sols e n pressupostos eco
nò mi cs si nó en flex ibilitat en l'aclminis trac ió per aco llir totS els no us 
processos positius , capac itat d ' info rmació i d ' impuls admi nistratiu pe r anar 
pernIalll el s iste ma educatiu , i fi ns diríem imaginac ió per ,mar respo nent 
com a siSlem:'l a les noves necessitats educatives de la societat. 

La nostra e tapa 0 -6 , la més abando nada del sistema , req uereix precisa ment 
mo lta més imaginac ió, impuls i flexibilit at adm ini strativa que d iner . De fi 
nir e l 0-3, d iferent pe rò re lac ionat amb el 3-6 ; avançar ca p un 5-6 cavalcant 
e ntre el 0-3 i el 6-8, d emanar de l'Administrac ió alguna cosa a què no està 
gaire acostumada i que e ls mes tres coneixen i prac tiquen d e fa temps . 

¿Imagine m una Escola d ' Es tiu , al COS tat cI 'una esco la d e ne ns d 'aquestes 
edats, amb uns q uants mestres e xperimentats i e xperime ntacles com a pro
fesso rs i p rofessores, i amb Ministres i Conse lle rs i Direc tors Genera ls i Sub
d irecto rs i Caps cie Servei i fin s d e Negoc iat , com a alumnes' Infànc ia es 
pres ta a o rg,mitza r-Ia e l dia q ue un pare ll de d o tze nes es matricu li. 

. 

in-fòn-ci-a-25 
Plana Oberta 

Educa r de O a 6 anys: TECNO LOGIA , JOCS I IMAGINACIÓ/josé Luis 
Aranguren 

Escola 0-3: L'ED UCACIÓ VISUAL COM A PROPOSTA/Roser juanola 

Escola O-} HA MORT IR ÈNE LÉZINE/Rosa Boada 

Escola 0-3 UN PROJECTE SECTORI TZAT PER A LA INTEGRAC iÓ 
DELS INFANTS AMB DEFICIÈNC IES/Equip d ' Integració per la 
Petita Infància 

Escola 3-6: . EL CU RS S'HA ACABAT ... . /Tina Roig i Roser Ros 

Test : ESTAR AMB ELS NENSlFederico Bordogna 

Escola 3-6: EX PERI ÈNCIA D'ACÚSTICA EN XIQUETS DE 4-6 ANYSI 
joan Escrivà 

Infant i Societat : TEMPS ERA TEMPS. DIDES I BOLQUERS/josep 
Gonzàlez Agàpito . EMILI O DE L'EDUCACIÓ/J.j. Roussea u 

Infant i Societat : DESCOBRIR EL PROPI COS/Frederic Boix 

Infant i Salut : CONSU M D'ALCO HOL A LA INFÀNCIA/Santiago Torres 
i Fèlix Reina 

Racó del Conte: EL REI QUE VOLIA SE R FELIÇ 
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2-fàn 

0-6 a Nova York 

Breus paragrafs informadus 

Dues vegadcs ,cgU1des. en un,1 'crm:ma. 1:l int:tnct.l h,. c,
[:lI 11 011<:1;[ dI:' primer:! plgllll :11 .\'/:'/1' )'vrk 7'zml's LJ pn 

mt'ra per mformar que tam t+. pt::dJg\)gs com els Iidt'T.'j 
polític:, rnostn:r~ 111/ ¡m('res IJCI.\1mt j)er ¡'eduC(/ri6 dels 
jais 5 all)'s l'I que !'cndènw dé1nOstr:r que, a 1/18. dI' 
ser IJi'I}{!!I(¡(¡SIl per al.1 illlallls, Iwiul'/x(¡ Ili !lwR(/ {a (/('.1 -

{!¡>~{/ púhlica El con.~c ll cr ,1't'duc;lCió de 1:1 ( ¡UlJ! don.l 
supOrt a 1:IIJt.::1 dr.: comcnçlf ['(:scobfl [ ~ [ (üici31 ;d~ -, ,m\'~ 
(1) 

l. 'a l1r,l lluIl(i" t".'I relerclx l 1;1 b:uxada Ut' J:¡ mon:lht:1I I 
morbidll :U 1f)f:tmils(2) que es preveu mal¡o:rar l,I erbI l'O) 
nòmrcl i :"leg()n~ informa lNICEF, gr<lrJt's l mcsurt.:~ ulli 
\'t:mls sen/dics 1 efICients un:! dt.: lc~ quals es Iu ml't/iCIII 
SISI(' I!Wl ica dd crel\emelll i/Jfrlfl/Il (pt~ i :1lç:HIJ) dur:1111 
eh pflml'r~., :Ul~'~ Aqul'sles me,uro iWIl J ' t"~I:H:I Imn" 
dd~ qui lèl1t'n CU f;¡ Jt' l' IllfJllI dl;¡rl.lmCllI 

Allr('s t'aclors dlrecl.lmt'1lI !l lgJb J 1:1 'I:lIIII I 1111-. I l(ll :1 1.1 
Vida Ut.' l 'mf:1!l1 són: rcduw(./(J dI' lI/S d UI/es (la moml l

IaI mlanlll l'~ i11ol! I!lb ;111<1 t l1lft' marcs malf:J.bt'It'~ l/ut' 
elllrt: lll: l rt'~ :1I11h ·j any~ d't.~sCnI;I). I¡'es/mif/lllt'nl dI' /t'I 
ges/al U/II.I" (d~ pan~ segUlls ,I Illt'lI~ ~ ut' dlJ~ ,1Il\'~ d in 
t('T\'al. produdxen ci dobk (k ll1on~) (5). 

Nova llei sobre la seguretat dels io fants en 
els cotxes 

A p;¡n¡rdcl plulIl'r dc );(t'llt'r, 1 '('~ lal de t'III a York n:que 
relx quI,' ('ls 1tIt'IW /'S de ' l ml).\' IIli{IIZr'1l S('l('!I/S ('spr(l(jl.o; 

a/}/,{Jl"I!.'. J qUJIsc\olllo( dd \'t'hlck qlll'ocupin El" m(~ 
gf:l.n, han dc portlr Cinturó Ulli ' I \at] :11 U,I\;lIl1 U)1I1.il 
UamTJ El (ondunor h:1 de p;I~:IT b mull('s pn J[, Illl'
nors dt' 16 .In ~ ~ ljUl' no l'tJmpklX ln fit.:, t::\Ü:l>ciOII" "on 
tlXl~ autobus(J~ escol,lf'll :¡]gun ;11I!!:) 

le:, e~l'Auistlque'; han dL~\t\ll1 l'I" 11l 1 1l,'~ ~übrt:' eh CH'llu 
rons dt.' scgureLH . com ' IlU ~ül1 nect'~.~ :!n~ 3rl;1T11 :1 pUl' 
:1 por. (l'IU 'I" del ... 3cc idell!~ mtJnah I wru~ ltnt.'lllltK ;¡ 

\'t:lnClf:lh 1ll1l)Jlle:-. I h:lI xt',,), ' empl\lnrcn [3 , iIU:IC1lll'1l 

plana oberta 
,--~--.--~---.. ----/ 

un:l IOI)Jda- (k~ prub:lbll it;¡ t5 tk mun sonl~ ~'n mes JI
le:> ~t,'me cinturó), . Iimilcn IJ muhl!ilJ( <Iub dd mlxtl 
{LI C(¡f\duCIQ( l1ü ha d ' I:~\ im dora\, Clp enreTa!) D\l"c:ar 
cost';, ptr d:l.\':In \. ~i cl:-. oUp:lIl15 5'!tl1l tk moure cd atu 
far t'I ((¡Ixe) ('I ). 
Per a lnfonnanu ~()bre 1:1 ,itu:lCiÒ J C:1I:lluny:l. I eurt r;lr

¡ide .Com \ i:lIgell ds nel!~ t'n automo!lI[. dt Bi:1ZI~. J 
-Coll. 0\1 o Ma}'ol. L Picañol l , rllhhclI,l Infància num. 
12. m3.i~-iu11I 19H~ 

I 
~~, 

('IIIJI.II 111111, ('III ¡{l'I ;/"'1'111 "¡¡¡l'tlOllt"11 liIIlllle"nl IIIllIIilllll"" 
rlurma/ dd ¡¡¡(¡.\l'III,'II! ub, 1!!, ¡UlI'.I} d,> /n (l!',Il¡JlIlJ:iIt)l) \f¡,ntl: 111 
¡I(, III '1I1t11 (,._\ (/lIh" I/Jilfl/l"/J d,III/III., "111.\1111 , !IlI/JJ/lI 

III cJd~ " /IIi/el.' d,I ,,>t('lII, "fil U! ,l'' {III "~I, I!lji/III' I(Ut' /I,/I~ , l/ 
1'11 <l1/1t'lI/ubll I f¡¡lI / ült'II'."tI 11 '.~m"(JLlIIIIJ¡f.,m, ,h:h' . lI'I " /dllllll J 

La indústria de les joguines 

AqucSl:l )Clm:!lt!. Ili dt' lebrCL , 'ohre a ~o\'a York I:i Fi
r,1 lk Joguinc~ (nl) obert:1 al publle), Lc~ comp:ln\'lt's han 
{k IcM t'l! L'ompte d i kr (' n! ~ lleis sobri! II n rlll i'~ !I/mimes 
de toxlOlal. ¡hillWIJililtll , ,1{(' enGlr:1 quc 110 hi /):1 un" 
llei lt:(kf~1 qUlo b C\ltm.:IXI. LI COl!lIs~ió u(' Segufel31 per 
,11 \ Pr(luuClc~ cid Cll l1~U nllllor inlürllU qut', enGir J qUl' 
r~n de b:II,,\¡j , als JCCldt::llf~ 1l1.l!Of~ 1 menors produm pl'r 
IOgUlOl'~ rl:gl~trJft'1l [:¡ xifr~ elL 1 I S LIOU I any [lJS.; 

~l)hft' disscn~ i roncrptt' hi h:1 :1[gu lles inlcl¡jlil'cs ex 
ce[ lellf:;, ~obrr l o l t'nlrr !::ls grulh Illt:nors, pL'rò ets psi
còkg"c-,t :1O '¡XCOCUP3b rtOr l:J.IIlDuènn:1 m:i.'\L'rH de: Ib 
L'(jlllp :lf1 yle~ de 10,l.tUIOl"' ,ollre: eh prugrilmL.~ IOf:inllb de 
n ({llllpkmt'll!Jh amh LIbe", còmics I \ldt'o~ AqUC~13 
coofJu}:Idó resu [tl l'll un colll ml consider:lbk del Cl)n 
llOgtJI de IOlS db quc, lkgud:¡mt·nt l'xplnt:lI , produeiX 
henl'ficb t'k\'3 1 ~ ( !~OU 11l1[lo!l .. dt' \'endes 111ltrnmon:ll~ 
t'n Ull ¡':I~) 

J. e~ i {lgu i nl'~. ptf;ll pflllll'r :1Il~ u plora! ."l'~on. ~'Jlll ~[l'll 

mc!>,1 tUlahl.tl~ t:dulau\'l:'\ t de tk ... t'I\\·olupamt'm que ¿., 
t'I ljlll' \ok-n IllO[I , pJfr:> Pt'rò tic ~egUlda qut' lïnbm 
t'feIX d) p:[rL:~ tllllc in nell )(.l\'1Il 1 com .J~ent~ de C<lmpr:l. 

pCI :I[~ [1 [[, l/ut' d('mJncll. e'\ I ~t'lxt'n. al [o que [.I T\' eb 
t'ollu iuOIl:I :1 V(lleT 

,1/11 1~'{ rM¡( III }'i::'IIIII,' ""( ',' ,'''i('~mll' llt ¡I{OIIIIII/,/II l'I''' 

//1(/ i~ kIIJ~lIdl¡- I t'xb¡IJI'l.wn f/dlU/lmt'lIl t1lJ, mOl/d, li '41,/11-

'il/IIIt/, {I('r f/l/l·I/.' I I/t'llt'I dI"~ ,/(' \" fliti·, J 1'1/,'U I/IO(II( d,' ,l.(lhl,11 

W/ ,1.,fem,1 dt·,lm. }·1t/r.\'i1 l'/I¡/{/Jt/l11l ,'IIr!lI rn'(11 in'." 1111111-

!'('J¡M ,trI( 1II11.\IIIUI 1ft- IIIU _'l' hil )1/)1'(/ : li/III l/¡¡r!!.I/l{¡1 dl'dl'.' 'I: e 

:rl'.\ ¡'n' III 11 1'11f//t' dt' -I ,Ii$ l'L'UI fmr0 cJill)~ /) !!(Iro'l({,.'ill·, ",III 

'Ufwrt l,II I ¡( I/dllll, !lrliblll/I.' l/ h', , IL" f!U/¡lil/IIl') 

I/lidi>! !l'prllrlmLII, d mlljll/hl ("I (,III dL'l rI¡I\)I( '.! ¡Fo'/II,,'fl. 

'lill/t, / ' 11 , 1111 \ IIIII!/Jlldllrnl~ mld ni'! ni I 

Cançons de bressol 

HI ha Uf\$. qmnh cQmpo~tlOf"IO\'é~ LIti\.: t'retn nO\·t~ L'j,!\ 

~'l)n,~ de hre~t¡()! ~bfe prlllClpis molt lli ft:rl'rm, E~I~'m 
lluny de lt~ lècmques Ind/cionals l)OpuJ;¡ r~ daborade.~ 
Stgk d:nrer:1 ~cgk per tOlS c[s pobles, colll lk k:, que pro' 
dui I:1lllú"ICllx:Cluenl<lllkl :-. \ 3.1 :-'IX 1\)[ t qlle 1:1 base f:> 
1:1 ma(CI.\:I ; ')( In~ fept'llllU:> l 'U3.U~ peT indulf J:¡ )00 .1 
l 'inf:11l1 

rYèll1 rt' kr" rC(l"nb. en llt'ngu:l1gl' t'OIl It:l11pOrJIlL una 
culllposiitlra uulitz.3 Ics expreSSlulb sonores hu nlJnr_~ de 
plaer (O post-plaer) ;m,m .. mmml1l ... :Imb colllbln:K'IOII~ 

\'Orals inlerc~'I:lms . Un romIXl~ i! \Jr f;I .st'f\'lr una lü", 111U· 
"Cll ('urt" .(,'l1l'lTCumferenm. {per dir-ho S!lllplt'1I1tll[ · 
6 nOIes mdúdlClu¡,:\quc feCl)llll'llL'tll . dr:,prl.'~d un:! p.lll· 
~a , amh LI nol,1 JfI l ,!Cabem amb 1.[ lfl . '>t'guit dl' ft'CO
mençlr Jmh [:1 )1I I JC:lhaf :ullb 1.1 Jo tll: 1 Te un dcCll' 
... emill I \ IU. pen:' 4111C':1 {11 

Gimnastica abans dels 3 anys 

En :lqucStlllÚ\.lI hI ha óm!.t'nr~ de (rn lre~ lk gl1lln:l'l t'~· 
pc;Ti:¡[¡l7.lIS \ J[~un., obertS 1-1 h"n'!ll pn ,I d,)ll(,'~ gt"IJIlI'. 
prr:! OlllllP¡{', per .l Ohe"'l) .... pt'! J cmli:Ks I t:unb(' per 

;1 Inf:III I\:1 partir dds ~b Illes()". ~'hl h:1 qut' WIl1t'net'1l 
ah Ires I. <;llhre h:lse Indl\'ldu.11. nll~ I tlll ,II.~ H dlc,~ (0)111-
b1113[ :lInb 1Il :1 ~~Hgel 

GcncTa\mt.'llI fin" :I\:¡ 1 any .... ca(h mLnll h;r d' amr ,lCl)I11-
p;mY;l\ d'un ,¡dU[1 que CSU~U1 (, lp:It'lt,1I rer p.lf!lClpar ,(t'

!ly:mlelll 'I\)U [;1 sUfK-'r\ 1~llJ tk rlO~¡nJCIllf. El 1U1.l[ e' hl1ll!J 
.[ Iu ó 12 mf:llll'" prr cla~,<;(' li Hil.! llur;1 \tk \('¡.tauc.\ J[' 

h:l. lxu::, d un:1 e"¡.:bu. ort!::IIlII/~llll) l'ulluf .11 \) .11 pi, li ur);1 
nCU[,I) 

Ikmuh~r\' .\\ tl.Xcmlllt:\)1 l'I ~lml)'\fI ,Y.\k l' ·llpp\'f ~ .. l '\ 

~id('~( Il:lnd:1 t:,1 lleI p,m·rt'mr:lll I t:I'\\·;lkknl a [3. hJlld,1 

1)(:"1 del n]¡l\t' i'\ parc .\1 prllner 1.1 (h~'r intllllJ 11 11lf.ml' 
l'ntre [{¡ 121 mt'~(l~ FI ¡m¡~/,((III/I ]UI t'~ l'_I/nu/llml G! 
d:1 rn f:u1t 1'.1 pd 't'u COmpll", Ihuret! 'JIUm,tf 'L'!lllu .1Iull 
d" JJ¡rt'~ III !ra l 113 ¡lfnl)d('~ t'1I¡(III/Ii --((,1111 t'Is I ~ mi 
nUl" :1 [ 11",1111]11 )[ 1 ~r.IIl -, rd [ lg:l1~ .Imh r: 1 1l~'ll1b (tr:1dÍ!.lll · 
1tl [S) IIllU\I(i! Ihon rlKkl. dUIl,IIU (\c ;¡~ ic) ,I CldJ LI d~ "t'f 
pan dr . 'lIh .llIwr:J' 1 {;lmbt' de nlO"tr:IT 1.1 'l'\';1 hJhl [II:U 
IIldl\ Idu.lI d,¡\':llll de 1!) I~ l'l, JIi Tt'~ 111 /)(/ fJ{I IHÒ ¡l(lII' 
11, dI' rl!II,'(' l'ln,IIUCll)r (I In~1 rUt \tlr:1 ' ·t'ncUft',l.tJ ljUt' 



cada infant . a Ics seves mans. passi per tots els aparells 
i que la classe fu ncioni com cu l! ura fís ica i ocasió social 
amb aprenentatge eduCltiu tant per als infants com pcr 
als seus acompanyants. 

Les cla~scs es poden continuar a casa, en versió simplifi
cada , a base de discs, amb textos i dibuixos (6). 

( 1/J/I/JI(/lI1 lf¡/m' ftl lliga IIII}IIIII J (¡ppfa tlls fJolZí'~ t/t' l'atlllll 

Ctlf1 a/(ri' supuTI I. ' 1II~"lTrtc/u r em (' ,¡Ir/mat/OT (/ '/11/ ei/lllp d'bo 
({llei d'fSm/o sllpuior {l/J(ms cM Sl'll /Tl'ball amb el grup de /6 
(l 24 IIIl'SO~ . l/lle pr(j('mx 

CilfJgtrell a ILI hmm amb I ilJuda di' la ills/ ructom Kay GaineT 
qtlf! dÓlIIJ classes Iml'S bores a la setmana I.a resta (11' temps el 
dedi((l a .Aemt/mlce» , Ull eqwfJ t/e d(lIIsa ai!Tea (Iel qualll 'és 
memlm!. 

plana oberta 
'--------~ 

La recerca 

A la basc dds tc:mes anteriors i posteriors hi ha la crti· 
xen t recerca científica que continua obrint camí. Es prac
tiCl principalment a les universitats i grans hospitals. El 
concepte del nou nat està canviant , ês tota una alt ra cosa 
dels estereotips de temps enrera (malh:turadament enca
ra perpcm:lIs en alguns tex tos mèd ics per a flUms pedia· 
tres i m¡muals per a psicòlegs). l! n infant de pocs dics no 
és tan desvalguL incapacitat ni est:mdardit7..<11 com es 
creia . Tê grans mit jans de sobrevivència i comunicació 
i algunes funcions es manifesten ahans del calendari es
tablert fins :Ira . 

A menys de 25 cm de laclra, la viSIa es precisa de prC5$.1 
i els infants comenccn a mirar els perfils del que v.euen 
i inresliguen al seu \'oltan l, fins i tot a les fosques (com 
demoslra 1:1 cambr:t infraroja). A un mes, diferencien els 
sons del llenguatge dels altres. Més endavant llegeixen 
els llaVIS (relacionen el so fUUla i ¡ili amb la fo rma de la 
boCI). La combinació constant de diverses percepcions 
cerebrals procedents d'activilats diverses consti tueix viro 

Als 23 dIes, Im/talli/f/I adllll (O. ,IJaratos; A. Il/eltzoff,' R. Moo
re). 

malment la primera forma de pensar. El procés de socia· 
liU.Jció també comença aviat i s'estén a contemporanis 
a panir dels primers mesos (7). 

D'aqueStes troballes i d'altres es dedueixen apliC'Jcions 
pdctiques que les professionals de la inf:lncia haurien de 
conèixer millor 1 militzar Per exemple: la comprovació 
que l'hormona del creixement, provinent de laglàndul,1 
pituïtària, es segrega durant el període de son més pro
funda (etapa delta) re força la importànci3 del repòs noc
rum en hones condicions i posa en evidència els denes 
perjudicials de la son interrompuda o escassa sobre el de
senvolupament de l'infant (i també en menys escala per 
a l'adult que la necessita per :1 ];¡ rep~ració dels tt:Ïxics). 

Les . ourseries» 

Com en les un iversitats de primera nia, hi h,1 CU<l d'ins
cri pcions i exàmens d'entrada a les millors .nurse rieSt 
(llars d'infants) on comença l'educació en grup als 2 o 
3 an ys. Aq uest sistema. temperat per beques 1 llocs per 
a minories ètniques, no hi ha dubte que afavoreix els 
grups econòmics més aliS i més conscients -majorità
riament professionals (com a IOt arreu, c:ls mês conser
vadors continuen deixam la cllra dels seus mf:mts al 
personal menys educat). 

Els grups intermediaris militzen sistemeS de 'part -time., 
classes especial it~des (gimnàstica, dansa, música, piOlura 
i socialil7..aci6 en grups petits). Últim,¡ment , ¡tenies, geni 
d'oficina, models, trehalladors quali ficats apumen els 
seus fills per aquests serveis d ' ~lta quali tat però relativa
ment cars (S a S 15 per sessió. quant itat generalment mc
nor que el seu sou per hora) 

Més avall hi ha les guarderies que tots coneixem, (no lant 
nombroses com en altres ciutats europc ... 'es) entre Ics que 
sobresurten lescooperati\'cs i les que són part dels nous 
condominis i alguna indústria. 

Pcr SOt:1, els grups de 4 a 6 infants al drrcc d'una dona 
vdna. 

La demanda de bones .nurseries. és molt gran però 
:Iquest no és un moment històric, com ho foren els anys 
de la 2.¡ guerra mundial i la postguem, en què el govern 
es posava darrera. TanmatClx tornarà aviat I::t seva hora 
en aguditzar-sc dos fe ts ineludibles: ci 53 % de les mares 

f,¡¡ mes/m cir . ' llITSenI'S. SIISml .1.~IUT htl cretl/II/UI xfIf:m di' eN/' 

tfes de g/m,uIs pera Il/fll11lS .Playorel/a. qul'(ompw amb l'' ce'l· 
tres a NOI o )'o rk I rodcill(':$ i j.OOO clet.wbles El seu marIt Mlkl'. 
psicòleg, particIpa ell el programa (Foto Otm Miller) 

d'i nfants de menys de 5 anys treba llen fora de ca:,:I , per 
tant /a _lIursery' és uI/a necessital social. 

La recerca científica demostra més i més la importància 
i permanència de l'educació precoç de lïnfalll i els avan
ta!ges d'un ambient propI compani! amb cOlllempor:1' 
nIS. Per lant , uua bona ~,/Urserp és Im dret (8). 

Notes: 
(I )New Yo rk TlllIes 17·12-&4 
(2) 1<1 2{).[ 2-8< 

Dolors Canals 
New York, març 85 

(3) • The SI:;¡ le of che world's chlldrell' L'NIU~ , 1985 
('I) Amenc-an AU!omobik :\ssocbcion, Pubh(':;\cló\ '¡{lO, 198.\ 
(S) .lullahy' c:¡.sse!le N:mOl12t Endowmcn1 for ¡he Am 
(6) .Fit Kids. Cyclop~ Jkcord.'i IIIC, Cr-909 
(7) U bibhografi:;¡ és e:~!ensa. Entre Ihbrt:~ populm ell eb qut: t, 
mencionen 3QUe5CS felS figuren ·The br.un· R RCS!3k .rhe fits! 
t2 momhs. F I T C:;¡pbn .The b:;¡br checkup books. lIi11nun. 
I·Tlme- 81583 
(R) Veure l'informe .HCld Star¡. (comcnç:¡mcm dcdrct, o SOf\Ic!;¡ 

~ ~·i:lt). rnici3t c:ls ~n}'5 sc:iX:lOt3 :1mb 5elluimcm dels IC5u1tm 
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III Congrés nacional de 
la U.S.T.E.e. 
Els passats dies 27 i 28 d'ahril de 1985, la Unió de Sindi
a ls de TrcballJdors de l'Enscnyamtnt de: C:nalunya 
(U.S T.E C.l, vàrem celebrar el nOstre II I Conwês N:¡
clonal 

Elsob)cCllllS marcatS pera :lquesl Congrés eren: cofonir 
ci sindical isme autònom, nacional i de classe a l'enS{' 
nyanlt:nt t'n 11U1IJ pn l'escola púbhca catalana. ja que ara, 
més que mal , cal potenciar-ho perquè és una nCCC'isil:U 
que afecta IOles Ics treballadores i treballadors dt.' ren 
scnyament de C:ltatuny.l. 

D'enç;i la constituCiÓ de la l!.S.T.E.C. (ara Ja fa 'iCt anys) 
com a sindicJl naoona!, 5Ón ent"3r.1 moltes les a.spi racións 
i rei\'indicacions que esperen lIna resposta posiliva dels 
poders públics, sense: oblidar els companys i cumpan rt's 
que treballen;¡ ['ensenyament privat cada di:! en pitjors 
condICions de treball i amb l'amenaça de perdre el scu 
llor de treball , 

UI creAció d'un marc de negoCiaciÓ real i propi de C:lla· 
lun ya, el veritable i deuiu recum'lxement dels dretssin· 
dic:als, :aconseguir 1"estabilital en el lloc de treball, fer de 
l'lherna!iva d'escola públic) una re-llitat , són :JSpt'ctt:S en· 
c:m pendents de ser as!!~!i lS . TOl i que han CSIl! moltes 
Ics transformacions socials, polít iques i econònllllues \ is
eudes al llarg d'aquests set any", avui el camí:1 recórrer 
és, si més no, tam llarg i la nOSlr.l panicular II:aca lan llu· 
n}":l.Ila com quan v2rem començar Un:l traveSSIa que en 
deVinàvem (hfTcil 

IM!t-) difkultats fan que es vegi un camí ardu en les asPI' 
r:aciOllS i rci \'indicacions a l'ensenvamem, ésenC"JrA molt 
016 dIficultós :¡l 'el:lpa de l'educaCIÓ dels més petits. En 
¡¡qutgtS moments, fins 1101 cal reil'indlc:ar la considera 
ció t!els O a 6 anysmm a etap:1 educali~' a , integrJd:l ple· 
nament dins l'àmbi t de l'ensenyament 

El qut.: h:1 siKllifiGIl I s' ha fet finsar;1 a l'Escola Rressol ha 
eStat possibk per mitjà dt'! trt.:bal l fet pdseducadors. pa· 
res i entitats i, com des de fa anrs, la e.S.T E.C , qut.' h:1I1 
reivindlCal i aprofondit en Ics condiCions i necessitats que 
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calen a l'Escol:! B rcs~o l , tant pedagògique¡, i orgaOU7..1t1· 
ves, com laborals. 

La I<:gisllldó i att'nció d':lqut'St ~ClOr per pan dc Ics !1lS' 
tituci()ns oficials és una necessitat que en aq uests mo· 
ments és del tOt peremptòria. Cal que l' Escola Bressol 
tingUI un marc legal per tal de poder segUI r latNa qUt 
està rL<llitzant, per so[uClonar la greu problemàt ica que 
hi h .. i perquè es doni suport a la creació i ampliació de 
la xarxa d'e:;;colcs públiques. 

En el 11 1 Congres s'ha don:1I molta importànCIa a tOtl 
aquesta prob!em:"tica i és per això que en tOlt'S les po· 
nèncles ¡¡provades s'han reflectit tOIes :!questes difkul· 
tatS i s'ha lpullIat el c:lmí l prendre per poder 
solucionar·les Així mateix, i atesa la majorprc~ncia d'afi 
liades i afiliats. es \'a aprovar la nova t5truCtur¡¡ que tin · 
drà l'Escola Bressol dins la U.S T.E C., amb la creació d'un 
secrctariat , que pOSSibili tarà una major informam) i par 
t1Cipaclo. 
Per allra handa, es va apml'ar Ulla resolució sobre la ~ i · 
tuacI6 en què es lroha avu i l'Escola I3res~o l. i es va de· 
nunci.lf l';actitud que c.sl:1I1 prenent t:lnl ci GUVt Tn dt 
C;¡ t;ll llll~' ;I ,lInb III prumulgarió d'unes Ordres tím ides i 
oportunistes que creen confusions I mancances, com el 
Govern Central que es desfà dels seus compromisos cn 
no l'okr promulgar I;¡ Uei d'Escoles Infan tils Tambc e .. 
ra dtnunc!af la situaci6 en qu? t'S troben Ie:, trebalbdo· 
res L treballadors del sector pri\"at que ratlla en el més in· 
\'crscmblant im¡¡gmabk I l':Ktl tud d'alguns Ajuntaments, 
com el dc Barcdona, qurcstà aplican t una política laoo
r~1l regressiva t.'n les escoles pròpies del P.M.G. 1 lI)lel1la 
barr:ar d p:J.~ cap a escola pública a la ft'Sta d 'tscuk~ IU· 

tdades 

Pcr tOl això, 1:1 U.:'! T.t C. per mitià dellJl Congres recb 
mala t::spcci:Llull port:incia que té n srol;¡ Bressoll la ~o· 
lucló de la st'\'a problemàtica Per això s' impulsarà dt.'s 
d'aqu I un treball de Clr;¡ a aconseguir aquestes fi tes, pro· 
pu ls:Ult i donant suport a tutes aquelles IniCIatives unità· 
fies que tam bé volen fe r·ho possible i, :Ilhora, f:¡ una cnd:l 
a [() t e~ les treb:llIadores I Irehalladors Ix'rquè juntS po' 
guem :tv:lIlçar ¡x'r a la (onSèC'uCló de Ics reivindiracions 
bborals I d'una Escola I3rt.'ssol de quali t:l t. 

Secretariat d'Esco les Bressol de la U.S. T.E.C. 

SE VENDE 

GUARDERiA INFANTIL 
Negocio en marcha, 

con capacidad para 250 alumno$.. 
Superficie construida, 1.671 m2 

y jardin de recreo. 
Ubicado a 3 kilómetros de León. 

Negocio muy rentable. 

PRECIO: 60.000.000 DE PESET AS 
FACILlDADES DE PAGO 

AbstenerM curiosos 

lNFORMACIÓN: TEL. 987 / 235300. EXT. 251 

Un negoci rendible 
I t:lnl . rendl ts. com n'estem de predIcar al de\Crt! Un 
anunci com :Jq UL'M L en aqUI:SI moment no ens pa$sa dc· 
~apercehlJl al., .guarderos. Es ptr aquest mutiu que no 
he rt'siMit]:! tt.'1l1pt3CIÓ de fer·vo,,·eI l rrihar i d'indoure 
Ull pet it coment:m. que agraína publiqut'sslu a InUnCla. 

Companys! Es direnilt o IflSI -la no ho se-lOpar amb 
l'altra carl de la moneda. Mentre uns quants gaStt' l1Il D
IcS Ic~ entrgics que tenim, I no ten im, per impulsar un 
prOlecte educatiu per 1:1 primera infànc ia Jmb tO! el que 
implica (,k d¿'fiClts t'conÒ1llIC:i, :lItre", com \'eicu, encara 
amh IOta impunitat ho consideren ,C1I 1Il'.':ocio en mar· 
l'lla mil)' mll(/ble. 

Esperem que arribi el dia que J:¡ rcndabiht¡¡ t de l'educa· 
t'ió es pugUI mcsur:ar per c/O/bOlI/) amb uns (filtris me, 
hU lmlll~ qut.' t.:conÒI1lLC". 

Crec que caldria apel ·lar als rt.'spull~:lb l e¡, polÍ1ICs perquc 
Ull:1 qUèSILÓ com :¡qucsta no continUJ. E~ bt.'1I ~;l bU1 que 
dOllJr un,l rt'SIXJS1;1 ;lclequ3c1:l a l·cduLJ.ció deJs infant::. NO 
ES l'N ~E<,OCl RENDIBLE 

Concepció Mas 

La relació amb els pares 
Elupus ell' rdat'ió qut.' ha establerlla Lla r d'Infants Pica· 
rol amhds parcs és fru it d'un treball de tot l'equip. que 
vda [a necessitat d'e::. tablir cOntaCtèS en tre les educada· 
res i els parcs en benefiCI d'un" millor ad:1ptlció i educa 
00 del OL'n. 

l.a primera \'egada que ci pare enua a la guarderia és per 
¡,olienJr informació O per fer la preinscripci6. Crec que 
aquest primer cOntJcte Ja és fo rç:¡ important , ja que el 
pare o la mare l'ol sabn una mica con fu ncIona la Llar 
TOt i que molles vegades d lemps no permet de donar 
tllla explicació massa detallada rn aquest primer momt.'nt. 
és n('ct.'ssari que els pa.res sentin que l'escola no és un 
lloc tancat i exclUSIU dds educadors i ris nens, sinó, tam· 
hé. un lloc on d is poden partiopar dc moli di\'er~s 
maneres 

I,; n w p d nen ¡:l té pJaça. i els parcs saben del et rt qut.' 
ci nen vindrà a l'escola. ds convidem perquè vmglllll 
1mh ci nen , 1 que IOlS junts juguin a la LJ:¡r D'aquesta 
I1 I;mer;¡ int entem que el nen no vcgll'escola com un lloc 
al llat , on els S<.'us pares no hi tinguin cabuda. Així de mi· 
ca en mica. va coneixen! aquest espai nou per a ell, amb 
l'ajuda dels M'US Ajud:uem el nen a una millor adapt:l' 
ció, alhora que ajudarem els p:ues a St'mir·St' be a l'esco· 
la, perquè Ja prb'IJmCm l'hauran coneguda. 

St re~pa l de l'escola es molt importam, ho es molt mes 
ci comaCle amb I educadora. la persona que duranl mol· 
le!! eStont's I durant molt" de dics compart irà :1mb ell~ 

la cura de nntant Els p:LrC!!, encara que no sempre per 
Ic~ matelxC" necessitats o cret'nct'~, ponen per pnmera 
ve~ada :11 nen :lla guarderia amb por i una mica de Tt'Cel . 
H:m de comp:mir el fill amb una persona que fins arJ. els 
ês desconegud:1 Es per J1XÒ que els Imes anhelen de ca
nèJX('r l'edut'íldur:1 del sell fill AquesI:I relacIó Callenir 
la molt en compte. sobre !Ot en una Lla r d'Infants. 

Ab;¡n~ de rornençarcl curs, els pares \'cnen, pn mer sols, 
a conèixer l't.:durador:l El la els c:xpIK:! unalll ica en què 
conslstlrll 'adapt:lCló dds nens i també intt'nlar;' , si s'e::.. 
cau, desen~oixar· los , parlaran fonamentalmem del nen. 



jaqueels pílres ho volcn I perquè també es necessari ptr 
a l'educadora saber les car:lcterísllques del nen. Més en· 
davanttornar:1n amb ci nen, perquè comenci a adaptar· 
Se a :lquesl:! persona, totalment estranp per a ell fins 
aquell moment . 

Entenem que, traclan t·sede nens de OJ 4 anys, els pares 
no poden deixar·los a l'entr:lda de l'escola, sin6 que els 
han d'acompanyar fins a la classe. El mateix han de fer 
quan els vinguin a hUSC-.H. Enc;lr:llcnim molt més clar 
que, sobre 101 duraml 't':poca de l':ldapl<l(i6, és vital que 
els parcs no tan sols ci ponm fins a b classe , si n6 que 
ústlguin una eSlOneta juga nt amb ell Tamhé és impor· 
t:1I11. talli per part dels pares com de l'educadorJ , que 
quan ci vinguin ;I buscar o ci portin, <:omemin com va 
1';¡d2PI:lCIÓ, j:l que :I b mart' 11 ~s neceSsari saher que fa 
ci seu fi ll menin: ell:l e~ fora 

Però, al m:llt lx temps (os molt llllportant per a la mt'slra 
saber com é~ t'I comportament del nen a ( ;lS:l, si hi ha 
h:lguI algun canV I, etc 

Qu:m parlem d'adaptació a la llar d'Infants, estem par· 
lant d'un:! :Idaptlció múllip1r El nen s'ha d'adaptar a 
reducadora i a la llar ell ~ener:l l. l 'educadorJ , :lInenl als 
Sl'U:' p:lre:-., I per úl tim eb p:lfe~ hu han de fer amh l'l'd u · 

C:ldor:1 I amb b re:,ta de 1:1 Uae 

Aquesta adaptació múltiplr l'aconseguirem mi t i :¡n~':¡nt 

COl1t;lneS di:lflS; encara que, com el ttmps ens condiClC> 
Il;¡ , 'ólq uests hauran de scr necessà riament curts Creicm 
però, que :1IX{) nu té pas Ill:lSS:l imponancia. El que Gil 

és que n'hi hagi , cnClra que siguin curtS, però això si han 
de scr cominu:ns i SI pot ser, diaris, sobretot durant aques· 
la primera elap:1 del curs, la qual cosa permelrl a amb· 
dues parts explicar tOt el que ha :mal fent el nen , t.mt :1 
c;¡sa com a la Uar, petitS detalls que ajudar:'ln a una bona 
relació entre pares I educadors i a una millor adapt;¡ció 
del nen que, en definitiva, és el que anem a buscar. 

Sempre, però, hi ha el pare o 1:l lI1are que per prohlemes 
d'horaris no poden venir a la Uar a bUSGU el seu fil l, en 
aquestS casos intentem que la relació s'estableixi d'una 
manera indirecta, a través de I;¡ persona que és fa càrrec 
del nen. Tampoc no podem deix .. r de banda aquells pa· 
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res que, suposem que per deconeixement de la impor· 
lanoa de la tasca educat i,,;! qUl' tS fa amb els !lens de O 
:! 4 .mys, no participen com nosaltres voldríem d'aques· 
ta relació pares·educadors. 

Fi ns aq uí hem parlat d'una relació molt di recta i indi vi· 
dual emre pares i educadors Ar:l ens refenrem a una re· 
lacló de coJ.1e(( ivital. 

Cal esrnemar, doncs, Ics reunions col · lectives, amb tOlS 
els pares de la llar i 101 l'eq uip. Normalment això es fa 
a fina l de curs, i aprofiu.'m per convocar tots els pares 
que portaran el proper curs per primcra vegada els nens. 

També és habitual fer una rcumú a prinCipi de cu rs, pe. 
ró aquesta vegada amb lOtS els parcs. 

Cada trimestre hi ha també reumons per nivells, per Iai 
que, d'aquesta manen, s'estableixen relacions entre els 
pares d'una matcixa classe En aquestes reunions l'l'du
Gldora els explica el programa del curs, el que fa ràn els 
nens, i perquè ho f:IT:IIl , els explica Ics cJraclerisuques 
del nen, etc. 

A la nostra Uar hi ha ASSOCiaCió de parcs; aquesta fa de 
pont entre els alt res pares I l'equip de la Uar amb la qual 
s'estableix un:l \'ia de diàleg elllrc IOlS. 

Una altra forma de relació I COntacte que uulltzcm és la 
d'inFormar a través de .natt:s- que posem a la bossa del 
nen a fi de poder com UIlICílr qualsevol cosa, ja sigu i una 
sortida, un;¡ festa , etc, CIC. Enora que el pare se n'assa· 
benti per l'educador.! , amb un full potS explÍCIr amh més 
detall en què consistirà la sortid;¡ O J¡¡ festa, CIC. 

Imen tem que els pares sentin l'escola com li seva i que 
hi parucipin de diferent maneres: Acompanyant els nens 
en sortides, arreglant l'escola, organil7.ant festes conj un· 
tament pa res i educadors etc. 

De totes maneres emenem que la relació amb el<; parcs 
no acaba amb tot això ~ aquesl ci un camí obert que tt 
molta importàn;:ia I que cal, per dcscompt:1\ que el Ira· 
ballem conl untamcm 

La nostra Llar fa quat re an y~ que funciona. Aquest tema, 
com tOlS els relacionalS :Imb l'educaCiÓ del nens de O A 
4 anys, realmem em preocup:l, però sabem que hem 
d'avançar junt)) ptr poder assolir moltes millores t:n 
aqueslJ clapa tan poc reconeguda 
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educar de O a 6 

TECNOLOGIA, JOCS 
I IMAGINACIÓ 

J OSÉ LUIS l. ARA NGU REN 

No he C~ t : 1I mai , pròp iament dit , pedagog, ni tampoc psicòleg, menys cn
CHa psicòleg infant i l. M 'he cledicat , tanmateix . a l 'ensen yança - uni vc rsi
t:iria- i tinc alguna experiència de l 'educació clels nens, experiència intens:l , 
però ja llun yana , cie l 'eclucac ió cie/s meus set fill s, i pròxima , però escas, :t 
- els avis hem es tat reemplaçats, és el que solem clir , per la telcvisió- en 
la dels meus vuit netS. Però el problema sobre ci qual aq ui se m ' in vita :1 
reflex ionar afecta to ts els qui estan preocupats pel futur de l'hom e que, 
com comença a succei r ara . és fo rm3t, ja cies de mo lt nen, en el si cie la 
soc ietat i la ci v ilit 7.ac iÓ tecno lògiques. Ment i m eclia , oci i tecno logia elec
trònica, joc i u rclinac!o r. cons ide rats ~ bé corn a d ifi junti va, bé com a cqui l i ~ 

br i i fins j to t sínt es i. síntes i més buscada que real i e fectivament assolicla: 
aqll es t és ci problema sobre el qual es pensar:. aquí . 

Partim dc l 'afirmació q ue, en el nen m oll pelit , tOta la v ida. excepte en el 
senLimcnt i la satisfacc ió de peremptòries necessitats, és mer joc; i la n:ali
lal ex t. eri or, quan no és miljà per a la seva sa tisfacció , és una pura joguiJlG. 
De la in venció cle l treball no n 'ex isteixen encara ni inclicis, el nen va fent 
coses, sí , però IOt jugan t. El mateix l'CI ci e parlar i tOl el seu aprcnentatge 
és un mimèti c jugar amb els sons que es va sentint cap:tç (l'em etre, amb 
les parau les que, a poc a poc, va aconseguint cI 'arti cular , com qui aj unta 
les peces cl'un {J1izzle. 

CI-7 



8-0 

El nen jUg:l , cl ones, amb les joguines cic la rcalitat , eS a clir , amb la realitat 
com a joguina. La joguina cie primer , la no fabricacla ad hoc, era i és un 
element;11 rros cie rea litat que el nen , en un clesp legament cie la seva imagi
naciú , es clei;1 i , unint l'acc ió (simbòlica) ;1 la paraula, l1arratil.'cl/nenttrans
forma va en tal: «Això - l 'escombra , per exemple- era un cava ll «. (l.a 
uri litz;lC ió verbal cic l ' impcrl'c t mereixe ria un;1 especia l renex ió Iingü istico
sem;i ntica.) 

Després, en una segona etapa cie la nostra cultura, les joguines s'anaren con
venint progressi vament en reproclucció miniaturitzacla i perfecta - no so
lament cie 1';lparença, també clel funcionamcnt- dels artefactes tecno lògics 
utilit za ts pe ls grans, el tren elèc tri c, per exemple, amb el qU;ll jugava més 
c i pare que el nen . l'aral ·lelamcnr, atorgant primacia , p rimer forma mo lt 
elemental,:1 l'estratcgia, es clesenvo luparen altres jocs, l 'Oca, «1'Assa ll «, i , 
només amb lIàpis i paper. els «133rcos«, rocats primer, clesprés enfonsats. 
que consisti en en competició entre el petits jugaclo rs, enfront :11 joc no ago
nal , meramenT. imaginatiu i lúdic. 

Actualment , hem ingress;lt , estem ingressant a l 'era cie l 'o re/illae/or i els 1'i
e/eojoes . La comunicació amb l 'o rclinaclo r es clescompo n en clu es pans: la 
programació clel joc o cie la tasca que es vol clur a term e. i el joc o tasca 
pròpiament clits. La primera part no està a l 'abast clels nens clels qua ls aquí 
es tracta, ja que ha cie fe r-se amb els llenguatges acces il) les a l'o rclinado r, 
d 'entre els quals el més elemental , entre el basic e>1p,lis!:> i ci matemàtic, 
" s com se sap , l 'anomenat Basic, i ar:1 també el Logo, que consisteix en 
«o rclres« més puntuals que seqüencials i amb desenvo lupament preclomi 
nant , ara com ara , cie la sen part gràfi ca. Allò que aques t nens sí que 100-
cien fer és jugar al joc prèviament progra mat, que pot troba r-sc en qualsevol 
de Ics rev istes que avui lli lla al mercat. La seva activita t comença «copi::1nl u 

el programa corresponent , és a cl ir , , clonant-lo" a l'o rcli llaclor per, a conti
nuació. emprenclre ci joc pròpiament clit. Uo he vist algun d ·aquest., jocs, 
COm el cie l 'Aeronauta, el cle l Pinto r Bo ig , c i de la Volta Ciclista.) I :tnàloga
ment poclen programar-sc - i es trohen ja progra mats- vicleojocs clicl:lc
tics, com a ¡' ( <'I."iGI » o «deures» de m:1temàliques . 

Però anem a allò que ens ocupa , a la valo raci() d 'aquestes i , en genera l. cie 
to tes les tecno logies, cies cle l punt cie vista cle l clesenvolu pament cie la ima
ginació i del lleure creador. 

El nen cOmUniGl amb l 'ordinaclor , no mitja nçant ore/res (que ja li han esta t 
clonacles en ci programa que es tract i), sinú susc itant la seva resposta. (A 
fi que apareix i a la pantall 'l allò que el noi ha «escr it , al tec lat , és a dir, que 
hi apareixi el moviment seqüencial encertat. ) Es (racta , clones, tic- dos «es
pais« entre els quals ha cic produir-se la correspondència: el del tec!;¡t , en 
el qual s'«esc riu», i ci tic la panta lla, en el qual es projecta l 'esdevenimenl 
visual. figuratiu , que transcorre ¡ prosegud x en la m esura i en el pu nt ell 
què ci noi hagi encerrat amb la co rresponent alfahetit zació . El nen, un cop 
míni mament fami liarit zat amb ci sell o rclinaclor, és capaç d 'un grau mo lt 
intens cie concentració: pot passar-se hores jugant , sense cansa r-se. De la 
m:lteixa manera que amb qua lse vo l altra joguina , alhora no va i inre ress ~in l. 



El pas següent és un gran ensinislra lTlt:nt qut: jo ano mt:naria digi/al , en la 
doble accepció dd vocable: dds dígits O x ifres, fàc ilmem manejables, i el 
dds dits sobre ci tcCl<1I i en la coordina ció amb els resultats visua ls, que 
apareixen a la pama ll:!. Aqu esta coordinac ió i la rap idesa de decisió poden 
assolir cOles o marques mo lt altes. Però t:m prcguntO si aques t op erati /Jis 
me no po t mantenir-se tan allun ya t d 'una autèmica comprensió de l 'essèn
cia de les ma temàtiques com d scu amic aprenentatge memo rísti c, ;11l1b 
el <cantar. les taules dt: mu ltiplicar . Els ad ults educats a 1:1 antiga creem una 
mena d '<t:spa i memal . on duem a terme les elementals operacions mate
màtiques; ara hi ha nens que aprent:n a manipu lar matemàticament l 'ordi 
nador ... i continut:n comptam amb els dits. I segueixo preguntam-me: aqu<:st 
ensinist rament purament digital i aqu<:st kIlOU'- IJ01/1, despullat però efectiu 
¿no poden compo n ar un despresti gi inconsci<:nt cie la matemàtica com a 
refl ex ió «inútil »!, 

D'allr" banda, en les noves joguines e!ectròniqut:s no hi ha lloc, p ròpia 
ment per a la c reativi tat sinó que ali e) que interessa és que a la pantalla apa
reix i , al més aviat possible, allò que ja es tà prev ist que ha d 'aparèixer. 
Tampoc es proclueix una autèntica comunicació. ¿És que po tser el nen por 
parlar realm ent i erect in amb l'ordinador, con versar 3m b ell ' Po tser , dt:
gut '1 una eXIIT ma reacc ió penclular , s'es tà passant cie l 'abso lutajJassivilat 
enfro nt dcl te!cvisor, a un a clii' islY/ C! absolul amb l 'ordinador i , tant en un 
CaS com en l 'altre, hi h;1 poca in v itació a l'<:x<:rc ici cic la imaginac ió . 

En fi , els jocs d<: tt'cno logia electrònica són competitius, amb d 'altres juga
do rs O en :solitari, amh un mateix i amb l'o rd inador, a fi d 'aconseguir resul 
tats cacl' l vegad'l millors, és a d ir , més r:tpids i encertats. El joc desinteressa t, 
merament lúcl ic. possib le en els vidcojoes, encara s'ha de desen vo lupar. 

Natura lment , :lmh le.' anteriors rclkxions no s'ha intentat posar en dubtc 
I:t utilitat did:lct ica. ni t:lmpoc l 'oc i recrea liu que les nov<:s tecnologies pu
guin p roporciona r; només s'ha intentar c ridar l 'atenc ió sobre el perill de 
des-pcrsonalit z;lC ió cie l 'ensenyanç'a, i sobre la uniclimcnsional itat d ' un de
senvol upament de la li/ en / en funció - unilatera l- clels l'nedia . El n<: n 
<-l' abans també CCt capaç de jugar ho res i bOITS sol amb Ics seves joguines. 
Però - ahans i ar:.I- n<: c<:ss ita jugar també amb alt res nens. I aprendre dds 
homes, no nom<és amb les màq uines. Ensenyança programacla , sí; pero tam
bé ensen y:lnça personalitzada , viSCUC!:l , improv isada , parlada . De les m à 
quines ara , com aba ns dels /ex/os, se'n pot i se 'n ha cI 'aprendre. Però també 
dels insubstituïbles li/es /res. Aprenclre recno lògiGlment, sens dubte . Apr<:n
d re, també, <:n pur joc lúclic , en llibertat i del «reptc. de la lI ib<:rtat. 

j.L.L.A. 
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L'EDUCACIO VISUAL COM A 
PROPOSTA 

HOSEH ,I! IANOI.A I TERHADELLAS 

Sovint , cn ch ambien lS pedagògic" fem referència CI la ere:ll i ,' it:1I al p" r\'u 
lari , Ics eSI ra lègics i hahililats manu:lls, d s orígem dels dihuixos dds nClb, 
c.: lC. 010 s()Il freqüen ts, en c~n\' i. Ics expressions c< l'~ Lt: lica o:ln inf:lI1li l», fa+ 
culi ms pOlscr considerades més a,'iat penanyenls al món de l'adulI. T:ln 
m:udx. fóra ho reflexionar-hi un xic , j:-l que.: (O I 11 0111 esta r:) d'acord a accl'pr:lr 
que ds ":llo rs es tètics - bdlesa , harmonia, sensih ilit:lI - ara com :lr:l que
cien descuidats a l'escola . No hauria de ser aq uesta la situació. sobreto t si 
I L"l1 i 111 en compl e que la pedagogia catal :lna d 'uns anvs enrera s' ha\'Í :1 signi 
fiOl , enlre :l Itres aspectes POSi l ius,:I fe r un:l tasca en pro de l 'educaci(, de 
la sensihi lil:II , Així, dinlrc de la hislo ri ografi:l dc tem es did:klics, veiem que 
no hi Illanquen tampoc els lli bre.') (j'c..:s t¿· rica infantil. :lIguns d'dis escrit s 
pl'!' pedagogs o reòri cs de 1' :1 1'1 , com la conegud:l obra puhliGld:l ja 1"111)' 

I H~7 per 1':1l1 l'vlil:i i Fontanals, 

És e\'idenl que l 'es lèlica ca l analitzar-la dins la fil oso fia dc l 'època i \':l lor:lr 
1:1 com Ull fet dinàmic, G lll vi;.II)t i relacionat amh {otcs les:l ll res rnanifc:-,(;¡ · 
cions sOl'Íolúgiques , 1.:1 nos tra ~sc()la , ~n clmomem present. Ilauria de pro
Lur:l!" que les conductes de percebre, imap/nar. pensar. aprecio,. i .Ier. 
integressin d ('arricli/uu, d 'educació ;{nbticl i estèricl en un:! proposta glo
hali l z:ldo ra, semblant :t alguns països més avança ts on s'cs t,i anomenant 
educació visual a l'¡nlem cic reuni r tol el que es refereix a la comu nicació 
de les An s Visuals, 

Podem parlar d 'estètica al parvulari? 
No es pOl nega r que el tema plalll eja inl erroganlS, Tot ,eguit intenlem fer 
un procés de recorclar algunes dc Ics ca rac terísliqucs cid nen en "ques!:, 
c lapa. I ;~llumne no té asso lida la coordin:1 ció viso-motriu , com t~mpoc els 
hàbitS c] 'obt,c rvac ió tant dire((~l com inclirl'Cla: igualment no es tft consoli
dat ci gest , rraç, raSi re, elc, i el seu bagatge experim èntal és bastal1l r~d u'¡¡ , 

TOies dies són caracte rístiques quc limiren moll les possibilitats ex pressi 
ves del p~rvu l , fe l que no es dóna en l 'cxpressiú de l'adult. 



Apul11 aríem clos tÒpics bàsics per clarificar conceptes: 
:J) Q uè entenem per educació es tètica' 
b) Art adul t/Art infantil. 

al Què e nte ne m per e ducació estè tica? 

Realmen t no existeix una base c lara sobre l'Is orígens cie les experiències 
estètiques, malgra t que Ics inves tigacions cic t1l:urofisi o logia avencin mo lt 
en aquest sentit. Poclem afirmar que la bel lesa és una qualitm real cie les 
nOS tres cia cies sensibles a vega cies condicionada pds nostres " rgans, cls nos
tres records, la sa lut. els nos tn:s interessos, e tc. , i que les imatges mentals 
tenen UIlJ significació diferent segons d lTloment que s'cxperi lnenlin . 

Ens po t :.jucla r ta mbé recordar la definició etimològica cI 'es tètica, Ens cliu 
que ,tques t mot significa semi r, percebre, Existeix , clones, un;. ciència (l 'Es
tèti ca) cI 'o rígens mo lt remo ts, que estruc tur;t les lleis dd cone ixement sen
sible, En els seus principis s' hav ia consiclerat que aquest coneixement erol 
antcposm al lògic o racional. En el mom ent p resent, enC:Ir:' que hi ha cli 
verses teo ries, Ja m'ljo ria accepten l 'experiència estètica comuna con fluència 
cie resu ltat s lògics i sensibles. 

Va l a di r que les recepcions clel nos tre mecli :lIllhient són, en el procés de 
sensibilit:lt v isua l, soh retot , molt pecul iars. 

Cal parl3r. i així ho fan els es tetes cic fJer ce/Jci6 eSfJecialilzada. és a dir , 
acti v:l, sensib le, cliferentci;¡nt -I;¡ cie I;¡ percefJc¡'i q llolidia l/a. passiv:! , ruti 
n:1ria . Un !len no percep cie m~~n e r:,1 igual 1:1 seV ;:1 hj c i c l e r ~1 com uti litari per 
clesplaçar-se o I;¡ sc v a bicicleta per l'er un trch:dl cre:Hiu (pe r exemple, 
cli hu i xa r-Ia) . 

La ¡x .: rccpci() cS¡Jccia lit za da és la <..JUt.: Glfa ctl' rit za ,'ex periència estètica i és 
int e resS ~lI1t ed ucar-la cies dels primers :lIl ys de vida escolar. ¡\Ljuest p rocés 
scd el quc permctrà la comunicació emp~ ti Gl, llegi r l 'harm onia cie les for 
mes a ll1 o r~1 que desll iurar-sc d 'una v¡sit) estereoti pada i sense crileri personal. 

b) Art adult/Art infantil 

Òbviamen t, par lar dcl nen cie pa rvulari és parlar de limitacions impo n an ls 
cia v:lIl t clel fe t creatiu , condicionants :lInb cls q uals no es poclen es tabl ir 
cOlllpar~lCio ns am b un :l personal it at madura físi came nt i intel ·lectua l com 
es co nsidera que ho c:s la cic l'adul t. Les respos tes creatives escle\' inclran 
diferent s, però cald ria p reguntar-sL' si l'I ;'l'n ti L es tè tic nu més es p Ol asso lir 
a pa rlir cI ' lIn ~1 cen :::1 maduresa sensible () bé és una l'l'cerca dc va lo rs com 
l1armo nia , equi li b ri , simet.ria , o rclre, etc., gracluabks a cada ctapa evoluti
va. Si aeccptcm ci primer plan tejament , l1 em cie reconèixer que l 'A rt del 
nen és un subestadi cic l 'art cie l 'aclu lt i no t0 entitat prò pia. Cerram ent , així 
11 0 co nsicle ra ven cls p rimers cstud iosos cleI dibuix inr:IIl t i l ; Conra cio Hus
kin ( I ) per exemple, el 18il7 , considerava que els ncns no coneixen c i «ve r-

, tauel' art », Veia una manera panicul::¡r i clescripriv:J d'expressar-se, una ¡()gic l 
ingènua i clescripti va que no asso lia la categoria cI 'es tètica. 

CI-11 



~ 
... 

' i 

12-0 

1 . • ... 

Altr<:, autors molt inJlu<:nciats per dI p<:n,aren d<: manera similar. M6 tard , 
alguns estudiosos introdueixen en les exp ress ions infantils, teories que fan 
referèn cia a l'activitat lúdica, projectiva, cognitiva , etc. La preocupac i" per 
l 'es tètica infantil IOrna a aparèixer amb l'estudi cic les lleis cie la v isió i Ja 
forma (Ces lall ) i la c rítica sobre aquests estudis introduint -hi modificacions. 
Cal assenyalar com a una autora molt preocupada pel tema i capaç d 'adap
tar una metodologia molt rigorosament científica a l' ewpa del nen a pàr
vuls, la no rdameri cana Rhoda Kellog (2). La seva teo ria defensa ci sentit 
natural i innat de l'es tèti ca com un valo r po tenc ial en tOlS els incli vidus i 
r<:i vi ndic" l'art infantil com un an amh entitat pròpia , poss ible des clels pri 
mers estaclis cie Ja representac i() plà.st.i ca. S'ha de v:llorar la seva tes i com 
un rrehall que interpreta l 'estètica com una tendència a l 'harmonia i l'equi
lihri per lleis natur;¡J s de la percepció i cIe les formes «bones" , és a dir , est;t
b les, agradables i sense tensió per a Ja nos tra mirada . 

Citaria alguns dels punts bàs ics cie l 'a ut o ra Fent referènc ia als arguments 
que hem plantejat. 
- Consicler;1 l 'a rt infanrilun tipus d 'art no inferior a cap altre , sinó diferent. 
- Manifesta que l 'adult no va lo ra l 'a rt infanlil (com a quelcom seriós) IIns 

que aquest té un caire rea lista. 
- 'l'OIS tenclim a l 'estèlica i a l 'equilibri \' isua1. 
- TOlS som capaços cie realitza r composic ions artísliques . L'art no és pa-

trimoni cl 'uns quants privilegi:tts. e ll un procés eclucatiu coherent per
q uè no es cloni una expressió estereotipad:1. 

- La percepció de Ics t<>rITIes artístiques és cliferenl ;1 la dels o bjectes . 
- P;lrl :1 de l plaer de mirar. Consiclera que els nens dibuixen perquè se sen-

Ien gratificats amh els registres visu;¡ ls; di u que no dibuixen si el llapis 
cleixa cI 'escriure . 

- El mirar no és un acte mecànic, sinó de pensament. 
- L'Art desenvolupa la intel ' ligència i j1repar" IOlS els aprenenl:ltgcs . 

L'educació es tèlica es , doncs , la formació de la se n~ ihililaL 

I,'eclucació per a l 'an és la que implica els processos que poss ibilit en les 
manifestacions anísliques; ve rtaderament , aquesla no és possible sense l'edu
cació es tètica . 

No vo lclria però fer-ne una qüestió de noms, sinó cic conceptes. :-Jo s' ha 
cic cleixar cap :tspecte sense educar dins un procés que recull una gran am 
plitud de conductes que comencen per guiar la \ 'is ió com a punt coordina
do r del moviment , pensament i sentiment estèric que l ' infanr des\'et lla des 
de molt petit. 

R ,) .T. 

l i ) Conr;LUO HICCI. I. 'arfe del IwmlJim I HH' 
(2) l{hOlb Kt:: I.I.OG I lllfílisis t/e la f:'.Y/Jre."dul)f(b" ica del fJn'es/,;olar 196 1.) 
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

escola 0-3 
,--------~-~----_/ 

HA MORT lRÈNE LÉZINE 

I rén.: Lézine era , en primer lloc. una dona '-(ue estimava els nens. Recor
dem com els mirava amb els seus ulls hlaus plens d 'amor, de respec te, de 
confiança, amb una cO l1lp Ii C i ( ~1( que manifestava la seva immen.sa Glp<l c i[~1t 
d 'e /"npa/isar amb els nens. Partint d 'aq ues t fet tota I:t seva obra es pOt en
tend re com una defensa del nen. Ella ens va ensenyar a considerar els nens 
com individus interessants per ells mateixos des del naixement, ens va portar 
a ohservar Ics seves Gtpacitats i els seus interessos amb un esperi t v"lorador. 

Tota la seva v ida va treba llar per les esco les bressol an imada pe l desig de 
proporcionar als nens un medi adequat per ~t co nseguir un desenvo lupa
ment harmònic. Convençuda com esta va de que l'individu cie l 'espèc ie hu
mana és un ser absolu lamenl soci~1 1 des de sernpre , do na va el màxim valor 
a la relació amb els alt res , tant adu l ts com iguals , des del primer anv de 
v icia. To ts recordem les seves ll içons a l'escola d'estiu de narce lona l 'an y 
1975 , quan , a parti r de materia ls filmats, vam poder an:lli tz:lr les reb cions 
en tre els nens de mesos a l 'esco la bressol. 

Pe r ;:1 Irène Lézinc, la preocup::Jció pr~ctica i l ï nterés teòric són una unitat 
indiso luble . Ll"~ SeveS propost<.:s educatives, que cOllt<..: mpla ven fins els as
pCCl<':S més elementals de b vida del nen petit. sempre esr~lve n bas:H.les en 
un coneixement rigo rós cleI desenvolupamcnt del ncn i L1e la seva din;;mi 
ca. Ell aquest semit represen ta per 3 nosalt res un mo del clins del c:lmp de 
la investigació psicopedagògica. Encara que tenia des de feia mo lts anys 
la mJXim3 categoria dins la inves tigació ~I França - er(l IJ¡reclellr de !?('
cberc/)(' al e.N .R.S. (Cell/re Na/iollal de /a l?ecberclJ(' Sciellli(iqlle)- no 
va ésse r mai d savi allunyat de la pr~)ctica i tancat en el seu lahor::lt ori . li 
Sl" lI servei dïn\'cstigació va estar sempre en una es co !;¡ bressol i tO ( c~ Jc$ 
seves aportacions an~I\' en adreçades a 111 i 11 0 1':11' la pr:1Ctic:l de m:lner:l im
mediata . 



Si contemplem les SC \TS aportacions des de la in\'cs tig:lció en psicologia 
amb cls ulls cI 'av ui ens resull :! capclavan tera en ¡antes coses que es f:¡ cJi lk il 
n:collir-Ies en aq uest recordato ri , En comcnlarem no més algunes, 

Des dels anys quaranta ja ens p roposa l 'csl ucJ i cleI nen mo l! pelil com un CI-1 5 
camí per arribar a comprendre el compon amenl del l ' home, 

El seu punt de vista teòric és mol t ric. Tenia un profund coneixerncl1I de 
Piaget , Wa llon i Freud , Probablcmcl1l el se u or igen ru s l 'aprox imava ;1 les 
gran s apon ac ions d'aquell país, i aix í, P;¡v lov , Vigotsk y i Makarenko eS l an 
mo ll prescl1ls en la seva concepció, que resull a una sínresi mo ll coherent 
i plena cic matisos, 

¡\ nive llmeLOclò logic l 'estucli clel nen el fa sempre en el Seu mecli habitual , 
com a conclició indispens;¡bJc per a un bon coneixement. ¡\ més, els seus 
mal eri als provenen sobre tol cI 'eslUclis longituclin:lis, com a garanti;¡ cI 'una 
in fo rmació més fiable en un terreny on les variables són tanLCS, 

No vo lcm obliclar que en uns any' on la major ia es decanLa\'a cap a ressa l
lar sobre tot cls factors d 'ambient en el desenvo lupament, I rène Léz ine, 
cies d 'una pos iciÓ ideo lògica gens sospi losa cie conservaclurisme, recorda
v;¡ Ics peculiari tats procedents de l 'eq uip bio lògic de h;¡se i que marquen 
el quc clb en diu l'es/i! de comportament . I en:, :lturem :1quí. 

Només vole m " vui des d 'aqucsles pàgi nes retre homemllge" un dona que 
ha es tat per :1 l1 os¡.¡I¡res un exemple dL' dona lliure i a la vegada comprome· 
sa amh ci !'L' U tL'mps, mil ilal1 t i lluitadora sense m en ysprear 13 hclksa i ¡'el e
gància, quc amb la Seva hUll1i1ital intc.:l ·lt:ctu:ll h ~l contribuí t de manera 
consiclerable al coneix ement del nen peti t i al111illora ITH.:: nt de IJ seva vida . 

ROSA BOADA 
f(rlrc('/fllII l /11 1/1' di' ¡'¡Hr; 
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S'exposen els criteris científics actuals, pel que fa a la neces
sitat d ' un diagnòstic i una intervenció precoç en tots e ls ca
sos d ' infants amb deficiències; també s ' exposen els aspectes 
deficitaris de la xarxa assistencial a la ciutat de Barcelona i 
el projecte de treball d ' uns equips interdisciplinaris secto
ritzats que entr e altres objectius dirigeixen la seva tasca a la 

integració d 'aquests infants a l'escola bressol. 

UN PROJECTE SECTOruTZAT 
PER A LA INTEGRACIÓ DELS 
INFANTS AMB DEFICIÈNCIES. 

E.lP] (EQ L'IPS D'INTEG RACIÓ PEl{ A LA PETITA 
INI'ANCIA) DE L'AJ UNTAMENT DE BARCELONA 

En els darrers anys, lOts els professio nals que tre ln llen am b in fa n ts h;¡ n re
conegut la importànc ia decisiva llU" tenen per a la madurac ió neuropsí, 
q uica cie! nen k :, prime res expe riè ncies i Ics l'dacions :I feclivcs que 
s'es tableixen a parti r d " tq uestes, entre l ' infant i l,I seva mare o la figura que 
I ~I subst itue i x. 

Un alt re l'et ben reconegut també és la capac itat plàs tica del sistellla ner, 
v iós en la ed:H infantil. Durant ci que s'anomena «període sensitiu)), aquL's· 
te:,. es truc t ures q ue no han arri hal enca ra al pun t culmin:lnt dL' la sc\':! 
orga nil7;'lCió fun c io na l. tenen la capaci tat , en dctcrmin:tuc:., condic ions. de 
reo rganitzar fu ncions pcrdude~ () alt c r:ldes. AI m:ll èix temps. aquest::! clt: 
, 'ada p lastici t:lt disminueix molt r:¡pitJamen t en el decuf> dcls primCl"s 3n)'S, 
~cguin ( aproxi m: td:IIllCI1t un ;¡ progn .. '~~ió gt'On1l'( ri ca tkcrcixcn l . 

A parr ir del reconei xem enl t l'aqucs l c!'i d ues cons t at ~l c i()ns , els professio 
nals que tenen CUJ'i1 de l'i n fa nt amb dismi n ucions han cen tra t lògicamcnt 
b se\':.t :Ilcnc ió en el d iag n{)sti c i 1:1 in tervenció pren).;,: . :1I11b la fi nali tat que 



Ics mesures terapèutiques que calgui prendre, en cada cas , inc ideixin sem
pre en el mo menr més òptim del període sensit iu ; tant pcl que fa a les ind i
cac ions que tenen com a suhjecte ci mateix nen , com les que es dirigeixen 
a optimitza r l 'ambient on e.' desenvolupa . 

Aqu eSt segon aspecte de la int ervenc ió precoç és molt importan t , ja que 
sov int la família que ré un infant amh disminucio ns , es ¡roba amb dificul 
tats, des dels prim<:rs contactes , per es tablir unes relacions adequades amb 
el seu fill , atès que les respos tes d'aquest ,tl s requeriments dels pares no 
sa tisfan plenamenr les seves expec tati ves , debilitant-se així, progress iva
ment., el «feed back» positiu en la díada pares-fill. La conseqüència d 'això 
és que l ' infant amb dism inuc io ns no po r benefi ciar-se de fo rma òptima de 
les experiències sensoriO-lTIo torcs i dels inlercanvis afectius positius que, 
tal com clèiem al principi , són del rOl imprescindib les per al seu progr':s 
maduratiu . 

Ai xí mateix , el reconeixement, per part dels profess ionals, cie la impo rtàn
cia del diagnòsti c i la interv enció precoç per al futur de l'infant amb dismi
nuc io ns és una condic ió necessària però no suficient. , per tal que, en tOtS 
els casos, esd<:v ingui pOSS ible la solució . Es requereix, a m és, un es fo rç de 
la soc ietat per adequar el dispos itiu ass islenc i,tl i ca l que se 'l doti de/s re
cursos humans, tècnics i o rganitzatius, que po tenciïn la seva efideia en 
aquest'l parceJ ·I'1 de la prevenc ió. 

Antecedents 

Precisament, per copsar qu ina er;1 a l'I nos tra Ciutat la situació de l 'atenci() 
als infants amb clefi ciències, en les edars compreses entre ü i I¡ anys, les 
Àrees d 'Ensenyament i de ScrvLis Socials de l ' Ajuntamel1l cie Barcelona va ren 
emprenclre un eS ludi prospectiu. L'anàlisi de les dades recollides conduïa 
a la formu lació d 'unes conclusions que, cie fo rma sintètiGl , podríem resu
mir de la següent manera : 

a) El cliagnòs ti c de les deficiènc.ies mas"l sov int no es l'cia amb la precoc itat 
necessà ria , la qu,¡J cosa impossibilitava una intervenció òp tima . 

h) D 'altra b'lIld'l , en !Ls ocasions que el diagnòs tic es feia en el mo ment 
adequat i s ' ini c i ~l va una intervenció precoç, aquesta , en bastants casos , es
tava centracla LlI1icamen t en aspec tes parcials cie la problemàrica dels in
fants i , en la majoria , no es contemplaven sufickntlncnt Ics necessitats de 
les fa mílies. 

e) L' infant amb deficiències era claram ent discriminat en funció de les s(
ves discapacitats a l 'ho ra de considerar la seva entrada a l'esco la hressol. 

ci) Els educado rs, de forma majo ritària , consider,lven que no poseïen la su
fi cient preparació per assumir tota la problemàtica que comportava la inte
gració cI 'un in fa nt amb deficiènc ies a l 'escola hresso l. 

In-17 
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Concepció del projecte 

Da\'ant d 'aquestes constatacions, les .À rees abans esmentades amb els Pa
trona ts M unicipals cic Di,sminuÏts, varen prendre la iniciati va, l 'any 1985, 
cie crear uns eq ui ps cie profess io nals, cie caràc ter m ulticliscip lina r , especia
litzats en l'abordadtge cie la problemàtica cie la primera infà nc ia , com a res
posta a les mancances ev iclenciacles , per lai cie permetre una mi llo ra sensible 
cie la situació assistenc ial que acahem de descriure. 

Bàsicament, l 'ac tuació d 'aques ts equips s' hauria cic dirigir a aconseguir els 
següents ob jectius genera ls, per als nens cie ü a -I anys : 

:t) una cletecc ió i una inten 'enció precoç: 
b ) un cliagnòs ti c en els vessants fu nc io nal , sindrò mic i eti o lògic ; 
el un tractament : i 
ci) un suport per a la seva imegraciÓ. 

Només fó ra poss ible la consecució cI 'aques ts o bjec tius, si quecla garanti t 
el següent , 

I ) una ate nc ió :1 l 'e ntorn im mediat de l nen : I;¡ famí lia; 
2) una atenció espccíl1ca a l 'infant : i 
3) una menció ,t l 'entorn comunitari del nen , 

Es comprèn que, des d 'aquesta assignació cI 'objectius i func io ns, l 'equip 
cie professionals haur:! cic conè ixer de prop, pe r pocler ajustar totes les se
ves inten 'enc io ns i aconseguir la màxima efidcia en la seva tasca, la reali 
tat socio-cu ltural cic la po blació que ha cI'a tenclre, L'opció, clones , cie 
secloril zar aquest ti pus dc servei a la comunitat , és una decisió que es fo
namen ta en uns arguments pro u sò licls. 

En principi) es va ini ciar una experi ència pilo t, amb els planrej,unents que 
acabem cI 'en unciar , en clos districtes cie la Ciutat: c i Dis tric te I (Ciutat Ve
lla) i el Distri c te I I I (Sa ns-M o ntj uïc) , Ca cla u n ci ' 'lq ues ts ci ist ric tes clisposa ri 'l 
d 'un equ ip fo rmat per un neuropecliatra , un psicò leg i un fis io terapeuta 
amb una dedicaci() de 30 hores setmanals per cada pro fess io nal. Cacla equip 
es taria integra t, o rg,inicament i funcio nalment , al Centre cie Sen'eis Soc ia ls 
correspo nent. Aquesta integració permetria : cI ' una bancla , l 'aprofitamen t 
cie ls serveis generals de què es tà dotat el Centre de Serve is Socia ls (Sec reta
ria, Info rmació , Admin istració i Assistent Soc ial Po li valent ) i. d 'a ltra, 
coordinar-sc amb cls c1iJ'e renrs equips quc ja hi b" (Se rvei d 'atenci ()" J:¡ in 
f ineia , O r i enr~l c i ó i Planificació farniliar , T ècnics Auxili ;¡rs de Se rve is So
cials. Servei <,,! ';u cnció a la dona , Servei d 'alcnció a Ics drogodependències , 
etc.) per a tOtes aquelles actuacions clirigicles a l 'ento rn comunitari , 

Aqu esta experiènc ia , q ue es \ ' 3 in iciar el mes cie se temhre cie 198) , és ¡a 
prop cie complir cio, :ln )'s i, plO r tant , disposa cI ' un ho n nombre dc dades 
:lC lImul 'lcles, 1':lI1 'llisi cie Ics qu:! ls poclria se r o bjec te d 'un altre :In icie 11l i's 
enclavant. atès qll(: la lilllit:¡ua ex tensió d'aq uest no ens ho pe rnle!. 



No vo ldrÍ<:m acaha r la nOStra comunicació sense fer una referència més ex
p lícita a la intervenció de ls Equips en l 'àmbit esco lar , en fun ció dc! que 
entenem que , ed poss iblement la p;lrcel ·la que despertarà més interès en 
eb nOStreS pÇlss ib les lectors . 

Dins l'escola bresso l es cont empla tant el treba ll individual ;1I11 b cad" un 
dels educadors, co rn el que \'a dir igit al col· k etiu d'educadors (claustre) 
de G.da esco la . Di ns del pri mer pu nt s'inclou: 

'I) L ' ''tenció de Ics demandes cie l 'eduGl dor, en rei;]c ió amb: 

I ) ¡\ va lu:lció i o ri ent:!ci" del cas consultat . 
2) Planifi cació conjunta (equip-educador) de l 'es tratègi;t d'intervenc ió , en 
els casos que calgui . 
5) Es tabl imcn. d 'un p la cic seguimenl. 

b) SupOrt tècnic ,. l 'educador per a la imegraciú d ' in f: tnlS atesos per l'equip 
en règim :lmbulmo ri i que eSliguin esco larit zats. Això compo m t: 

I ) Rev isió periòdica del procés d ' imegració, valo ram de forma conjunt;t 
la utilit 7:rció i l 'aprofitament dels recursos de IOt ti pus, que l 'escola pOt o ferir 
:. l 'in fa nI. 
2) Coordina ció del conjun t d 'actuac io ns de l'equip amb el nen i I;r famíl ia , 
en règim d'am bula lOri , i les que cal que fa ci l 'educ ldo r des de l'escola. 

L'eq uip, finalment , o fereix al conjunt d 'educ:.dors: 

a) Seminaris de rev isió cie casos, en els que, de fo rm a partic ipati va , es va lo
ren els aspectes q ue tenen més interès per als <:cluc:rclo rs pe l que fa al cl iag
nòs ti c, pronòsti c, tractament i integració escolar . 
b) La sev:. partic ipació en la fo rmació i recic latge dels educado rs en els :tS
pectes que ran referèncb als ohjectius generals ahans esmentats. 

Els equ ips e" mercen ulla bona part de la seva dedicac iÓ ;. l'escola bresso l 
amb el con venciment que aques t impo rtant es forc; ha de fer possible la sa
tisfacc ió del d ret de lOtS els pares a oferir els seus fi lls, tant els considerats 
nonn:r ls com els que presenten algu na de ficiència , '" possibi litat d 'una edu
cació Sl'IlS<.: discriminacions. Si no som capaços d'eliminar progressivament 
aques.es pr ime res ba rreres discrim inatòries, la integraciÓ dels infa nts amb 
deficiències esdevindrà rea lment imposs ihle en una etapa d 'escolaritat pos
teri or, di ns la xarxa educati va ordinària. 

E,I, P,I. 
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escola 3-6 
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«EL CURS S'HA ACABAT ... » 

TINA ROIG , ROSER ROS 

Frase lapidària quan surr de la boca del mestre que, aclaparat per la feina 
dels d:lrrers mesos, s'adona de quantes coses h;lUria pOgu l fer encara, si 
hagués disposal cic més temps i demés forces, Però, d'a lL ra banda, aquesta 
frase lambe:' amaga la salisfacc ió de LOI aquell bé tlc déu tle coses que hem 
pogut fer durant el curs que s'ha acabal no fa g;lire , 1 lambé amaga, 
deixeunos-lw dir, la sa lisfacció per la companyonia (no exempta de mo
ments cie lensi6, cic manea de comunicació .. ,) en tre el meSlre i els nens, 
ent re els nens i entre el pares i el mestre clel seu nen .. , 

Per això, quan un mestre exc lama . el curs s' ha acabal!', hi podem enten
dre tota aques ta colla de signifi ca ts que en el fons tOtS tenen un clenomina
clor comú: l 'immens esforç que representa un treball on hi som mol ts els 
implic:lts: els pares, els nens, un mateix i els mateixos companys, ja que 
si no s'aconsegueix de ser-hi lo ts, lot l 'esforç rea litzal queda tallat , escapçal. 

Els mes tres poclem veure amb 1':¡ClilUcl clels nens si allò pcl qual hem n e ba
llal amb LOta la nOSlra fo rça i amb tOla la nost ra Iraça ha clonat el seu fruil. 
Qut: ci nen s'estusiasma i lreba lla amb gra n interès' Senya l que comencem 
a fer realit:1t allò que tants cops hem sentit a cl ir i fins i LOl hem somni:lt : 
ajudar el nen a fer-sc persona, a preparar-sc per a la vida , Però enca ra mó,: 
vo lem quc aquesta prepar'1Ció per a la vida sigui c realin], que parteixi dc 
la rcalilJl, que l 'explo ri , que la reconstrueixi cic nou , 

L'actitud del mestre 

Al llarg cle l ClIr \li ha estont:s de lOt, per al bo i per al no tan bo, Dc tOla 
manera , fem balanç, tenim tenclència a recorclar aquells momems en qui: 
la nOSlra actilud hauria cI'haver eSlal més alem:! , m('s relaxacla, en aquel les 



estones que no hem sabut aprofitar per par lar tranquil · lament amb cada 
infam , en aquelles situacio ns que haurien poss ibilitat una més gran dedica
ció cap als més tím icls, als més tanca ts, als més agress ius, cap aq ue lls que 
per una raó o altra no acaben cI 'aclaptar-se al grup. I totes aque lles estones 
cie joc lliure que hauríem hagut de saber aprofita r perquè só n mo ments 
preciosos que ens mostre n la manera d 'actuar i cie fer cie cada infant en 
situacions d 'una gran espontaneïtat. Tot i amb això, cadascú de nosa ltres 
sap a q uin grau cie confiança ha arribat amb cacla infant , per tal que caclas
c un adquireixi seguretat en ell mate ix i conegui les seves possibilitats en 
els cliferents camps. I tampoc igno rem que cada int:lI1t demana un grau d 'exi
gència específi c, d 'acord amb les seves possibilitats . 

Com hem arribat a adeq uar el treball al grup ' 

Vet ací una pregunta p lena de preguntes , totes impo rtants , to tes preo
cupants: 

- Hem ut ilitza t una pauta cI 'obse rvació prou completa i prou àgil que ens 
hagi permès cie captar cacla nen en la seva to talitat ' 
- Quin procés hem sabut posar en marxa cadascú de nosaltres per ta l d 'aju
clar a integrar els més marginats , e ls superdotats, els pegaires, els que ne
cess iten protecció ... , en fi, tot aquell sens fi de tipo logies que es clonen al 
si cie tol grup humà' 

Les reunions de classe (o asse mblees) i d 'altres ocasio ns de la vida cie la 
classe que permeten una re fl exió conjunta mestre/ne ns sobre el treball rea
litza t, e l confli cte que ha so rgit o la descoberta que he m fet entre totS, són 
per a nosaltres una eina important? Ens ajuden a c rea r pautes de comporta
ment que han cie suposa r, sens dubte , una millo ra qua litativa clel compor
tament clels infants? (s i la pauta no se rvís per a aquest objectiu , quin sentit 
tindria '). Sovi nt , però , ens hem se rvit cI 'aquestes eines amb una gran dosi 
d ' intuïc ió, la qua l cosa no és clolenta en si, però e ns podria se r mo lt més 
profitosa si a l'ho ra de se rvir- nos-en hi afegíssim un millo r coneixement 
cie la psicologia evolut iva de l' infant (cosa que po tse r e ns permetria un mi 
li a r aprofitament cie les intervencio ns cle ls nens, cie llurs iclees, so lucio ns 
o suggeriments) i un més gran aprofundiment en la clinàmica cie grups 
(cosa que ev itaria, potse r, Ics nostres inte rvencions/censura i ev itaria l'ha
ve r de tall ar constantme nt les diverses p ropos tes per manca cie te mps o 
per manca d ' interès dels altres). 

Hem acomplert tot el programa? 
Nou mesos de treba ll intens multipli cats per tOts els anys que portem fe nt 
escola (total : se t i les dents i la barba a sota .. . ) ens han permès d 'ap re ndre 
quelcom mo lt impo rt:lnt : 

No hi ha ap renentatge possible, 

- si no hi ha hagut un;] bona adaptació a la classe ; 

- si no s' ha arribat a c rea r una confiança plena entre nosa ltres i el grup . 
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- si la feina proposa cia no engresca i no omple cie satisfacció el nen , perquè: 

- c i :Iprenentatges s'aprenen to[ vivint, 

- l 'esfo rç que un fa és recompensat per un mateix , 

- aprênd re és un [Ot que V;I a cavall entre la vicia i la cultura, 

- aprendre vo l clir v iure intensament qualsevo l moment per petit 
que sigui , 

Però lOts, pares i mestres , hem cI 'estar ben convençuts que aquesta és la 
tasca cie l 'escola i , sobretot , cie l 'escola clels pet its, on tOthom hi té cabuda 
i l 'ú nic que hi t:é veclacla l'emracla és el Senyor Fracàs, Perquè tot es cons
trueix sobre les coses bones que té cadascú. Perquè lOt infant té cl ret al 
coneixement . I , per tot això , ca l que fem una escola que l'ajucli a compren
dre, a aprenclre i a estimar. 

No perclem mai cie vista q ue tota programació ha d 'ésser un instrument 
a mans clels mestres (per tant , l 'hem cie conèixer, clo minar i ass imilar) que 
permeti a l'infant l 'accés a un millor coneixement clel seu món , pa rtint clcls 
seus interessos i incloent-hi lOts els aspectes que el preocupen i que neces
sita conèixer per pocler-Io es timar. 

Sovint , nosaltres no som més que potencia cl o rs cie processos , Quin poc 
valo r hauria cie tenir per nosa ltres un resultat final si no hcm pogut vcure 
qu;na direcció prcnien els passos dc l'infant que s'encaminava al seu propi 
ritme cap al resu l tat fina l ' La nostra feina és la cI 'abonar , cI 'aconclicionar, 
cI 'aclaptar, però ben poq ues vegacles en recoll im cls fruits. 

I finalme nt ... 

AngeletJ Ferrer ( ' ) diu que a nosaltres, els mest res clels petits , ens pert oca 
una cie les feines més importants i inefab les: iniciar ci coneixement i ¡-edu
cació de l' infant des dels scus primers anys cie vicia. I nosaltres coneixem 
la greu responsabilitat que recau clamunt les nostres espatlles i sobretot per
què a les dificultades que compo rta aquesta t,Isca ca l afegir-hi els clèficits 
i m,lnGlnCeS de I:J nos tra form'1Ci ó professiona l. Però , malgrat to l això, són 
Ic" ganes de fer la feina ben fe ta i a consciència el que ens h'l mogut i ens 
mou du rant tot l'any a preparar-nos el millor que podem o que S:l bCnl . 

Si tota aquesta co lla de consideracions han sorgil al voltan l d 'uml frase corn 
((e l curs s'ha acabar» imagineu-vos quines no en sort irien en pronunciar «<:I 
curs comença»! . 

Perquè no us aven tureu a fer-ne la prova? 

Nosal tres ja ens hi hcm cngrescat i uS ci tem a lleg ir els resull 'IlS de les nos
lres consideracio ns quan comenci el curs . 

T.R.-R.R . 

. A fERR F.R 1.es ~ Ciê ncic~ N:nur:tls . I la primer:! infància . .. IIIJi'l N(t(O mim ~ Ju l :l~o:-, t H2 pp ') 
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[ Bon dia, escola! 

L __ ""=-_......J 

«Bon dia, escola» 
A partir dels 3 anys 

«Tornem a escola» 
A partir dels 4 anys 

Coflecció • Pensament i lIenguatge - . CoHecció 
d'imatges i textos per a jugar i aprendre. En
senyament globa litzat. Ed ició en cata là i cas
tel là. Les col·leccions consten de tres carpetes 
amb sis llibres cada una . fulls de cartolina amb 
imatges troquelades i una guia per al mestre. 
Textos : Maria Martinez i Vendrell. 
1I'lustracions: Carme Solé. 

o 

Col·lecció 
«La formiga sàvia» 

Contes de lectura i entreteniment per a nens 
de 5 a 8 anys. 
17 x 21 cm .. 8 pàgs. text manuscrit . 
Edició en cata là i castellà. 
Textos: Maria Martinez i Vendrell . 
IHustracions: Carme Solé. 

Laventura La nuna, la pruna r ___ • __ , ...... 

Col·lecció 
«El ninot» 

Ouaderns pensats per a nens de 3 a 5 anys. 
Material d'entreteniment i de creació adequat 
tant a la classe com per a les vacances o 
senzillament com a divertiment. 
Amb gomets incorporats. 
Edició en català i castellà . 
Autors: Montse Ginesta i M . J . Espelt. 

«Gatet mixet» 
De 4 a 5 anys 

Material per treballar d'una manera progressi
va la comprensió i l 'expressió oral a parvulari . 
Cada bloc consta de sis contes . material per 
al nen i guia per al mestre. 
Autors : Mercè Abeyà. Angels Prat i Fina Rifà . 

, . 



TEST 

ESTAR AMB ELS NENS 

a càrrec de: Federico Bordogna 

ta ver itat fa mal , o: Nl 'agrada de debó e l teu treball d 'edu
cació , en contacte amb els nens i els se us pares? 

I . )1 baguessis (l'expressar amb ulla sola frase la tem mo rll'li ~ 

( IÓ real pel trebal! que estils lent. qllllla de les pro/l(JS{I!S S('

gJiews /riaries;'-

:1) E~timü eh nen:" pn :lixò faig d'cclUl:ador 

bJ Tinc !Ls IllC\'t.:~ teories pcrson:lb sobre l'educació i m 'intere~sa 
molt posar- les en pràct ica. 

e) \'0 he !fob,u mcara res millor 

2. f:slf.l.:: ('/l/III ('sIal depreSSIu degut a a/p,ulles 1'1/'èllcies perso
ua/s i.'.\"[mes("(llars. però qllau elllres Ci /(/ sala els nel/s SI! l '((COS
/('11, comen /s. arrauxats i l'ius com de costum. que fas? 

a) Oblides els teus mals de cap. esbosses ci teu millor somriure 
possible.: i el poses:l jugar amb e1b. 

b) Esús c;tnsat I clemane~ al teu :unic i comp:my (jut: vu lgui ocupar
Sc [amhé dels . teus~ nen~ ,:, i mò ilO fins que et p:Lssi Un:111l1C;1. 

e) Exp li quc~ , dc J::¡ formal1lés entenedor,1. ci tClI t:S t:lI d'ànim :rl. ... 
ntJ1:i, :1mb b con\'icció que pOden c!lIendrr:' t. 

j_ C(lsualment, liegeixes aql/f!sres paral/les 
~. els I/ellS arriben de totes les mides. de pes i de mjurs l'aria/s 

Els trobes per tot arreu: sobre sota. dius, enfiJa/s, /u:llja!s 
1{/i¡J co rren, qlle salten. Oc/leJltes l'isites cie Ja /UI , la dnc/ri
JUl . l'esco/a. els llibres seme ill/af[!.e. les 1/{J//tJS. els al;nc.'i. els 
permq/lers I l'bora d '((lIar a clot/I/tr .. De (el~cules l/O pOl.\' 
({Nlwntar-Jos més, perf¡ el seu .tlc/éu IIl(lre» t'I Iwrmt¡uereix 
((Ida III/ 

.-11 teu parer, qll l pot bm'er escrit aqll estes partlu les? 

a) {lna perSOI1:1 'IU<.: ~ uporta malament els nen .... :1I .... eu \'ult:rllt i que 
fon,¡mentalmcnt no els coneix. 

bl Una persona que esti rn:J mol! els nens i pOl pennL' lre':-l:rrnhé 
de fer-hi hruma 

c} Pn hàbil venedor dc pòlisses d'assegurancL's de \'iLb . 

4, A/gUilS deis «IellsJ; l/em són l'itleotle{JelldeIl IS i ju)!,uen sem-
¡¡re ami, els barmfels o els robots: (¡ui> fas? 

:1) L ~I situació t'irrita i :rrrthcs fins i tQI ;1 prohibir-nL' J'ú~. 

ll) Tu tarnht: ('hi divL'rt('Ïxes i jugues ~('rL'n<lmt:nt amb dI. ... 

<:) Entres en el seu JOc però hi imrodutixc~ nous elements. 

5. Estàs esperanl l'autobús; daral1f teu - al IJmç de la ~'e/ 'a 
mare- bi !Ja Im l/en ({lIe el mira. Qui! fa.'I' 

:r) F:b (om si no ho vt:ie~s i ~ i ignores 1:1 ITllf;IC!;¡ del nm 

b) Rt:~pons a Ll mirada i a favo rdxt:~ I:r cOI1\'cr~a . 

r) 1r1l(: iL:~ IU la com unic3ció, provocant l':Hcnoó del 11m i de les 
;"It:\' L'~ nm:ldc .... 

6. Ell el mJJ1f!(I /"t ime1lf d 'un fren presellcies aC/llariw/s ciam
mellll '{()/('llles eN I 'enfrontamenl (rImS pares am/} d seuJiI! 

Nep, l/({ 11110 IIIl/¡Jerèll(((l ~el leral. Què fax? 

:1) L',I ~SlJlllp t l" no j',lIL'ny; et m;tntl,'m ;¡lm:l r~L', 'li ht.: ;¡ dr:-gr~1I 

b) Surts del (omp;¡nimcm. 

r) A front L'.'" J:¡ Si¡U,leiò i prens l:r defL'l1s:r dl' 1'1l1f:rnt L'Jl l'Omr:r del 
St'lI~ prulwi p:m.::'l i en ('o ntr;1 de hi indiferènl'Ï;1 ciL'b prneIlb. 

7, fJui sap ql((lIlles l 'l'gades bas senlit a dir ,F.fs ne/b' SÓII ets 
essers més cre(l(t/iS; I/omés e/t.'· s(¡n capaços de /'('111'(' el/)('I!il 
((1111 ((l/ alt en UJI lIIàllec (l'eSCOli/17m, Qllè ('11 ¡¡l'llses~ 

a) Es una gr:ln hn[lL' ... :r que no t(· fon:l1llcn! cicl1lífj( 

h) Hi l':'l t:I .... t()[ ;rlnwnt d':rcord . 

r ) Et :'litLll' .... jll ... t rl1 1:1 p\bwr:r di:lflll'tralmcnl upu:-ad;¡. 

8, Els adults preparen un espectacle lea/ral per al /leliS i pel' 
aql/es/molill bauràs de plljar a l 'l's(."(mari i recitar dm'flll! ei!} 
nel/s i els setis pares Gom el selllsl 

,,) P:Ill'ixCS per l'exi ! de l'cspewclc i pel p"per que h"s de repre
sent:lr. 

b) Estàs sensihlement incòrnodt.: i no S:lpS qu in:! ca ra posar da \'am 
cls pares amb els qui et veus com un imbècil. 

e) Pels nens, això i més! 

9- Ull pare, pocs dies després de comet/çar el Clin., el demlwa 
inforll/aci6 del S('U fiJI i (l/ 110 aconsegueixes lli recordar-ue 
fa cam Com el COI1l¡Wr/rs? 

a) T'excuses dient que t:ncm és m:I::'S:1 a\'ia t i no has aconsegui t 
fer·te una idea de la situació, 

b) T'excuses diem que no hi ha press:r i t.:I citcs per un:! propera 
entrevista. 

c) Respons sigui com sigui amb informacions gentr:rls, però tran
qul ·litzaclorcs . 

lO , UN matí. quall ellfra a l 'escola un nen e/ dónCl un sell petit
gran objecte (1I11a maquineta, 1111 al/ima/ de fe/pa .. .) ¡ a/)ans 
de tonlt/r a casa, al l 'eS/He. l'e a demarnar-te ï pl>rò /u l 'bas 
exlral'it/1. Què f as? 

a) Minimitzes la si tuació i busques com sigUI tancar el cas, [Ot 

dcix:tnt-!o :>eose resoldre. 

b) D()nt.:~ al nen un altre obic('tc esperant que d'aquest:l maner:! 
el «colwtnceràs •. 

e) T'cxcuses :11 nen i admets la teva distracció com prUllletent -te 
a troh:rr-lo. 

Il . t.ïs pares, ell assemblea, COntesten el leu !Jroj()cte de (rebati 
que }Jas elaboral amb mol/a cura I ambparlicr¡/ar dedicació. 
Tu m m reacciones? 

a) Et ckfenses dient que el projecte de treball 6 compCt('llCia te\':I 
i no és su~(ep[[bk de rnodIficac!Ol}:-

b) FingcIXe'i di .... ponih¡)jt;¡t . :IC("(:pt('s discutir-llu. però j,1 ~ap~ qUt 
no modifJctr:h rt.:~ . 

el Tornes :r presentar a discussió general tot el projecte integrant
lo i modificam·lo lenim en comple ci que ha sonit a J'assemblL':1. 



LA MARE, L ' ÀVIA ¡ LA -¡¡A 

NO PAREN D€ 1l\EGU,,"AR- HE 

Qt!È .5EeÉ QVAN .s-,'UI ú~AN 

DE FfT, L ÚMlé Cfl[1 QUE VEi" 

Ff!< ];8IA'-IT K8J , CAIl<\ ~A, É~ 

EL 'Df HrrffiE • 'PER f::1 X-Ò vI c. 

QUE JO SBèÉ '5ElJYQ "" 

fEeò I ~\ Ho FA IG, No 5 E:¡¿~ 

ílEG~NYOSA 

MASE"t.MIU 

Màt-JIFASfR l1 

?OQ'UC¡ f¡ CON 

XII?Vu> GOM 

(oH 

<ON 

(<oM 

LA 

EN 

LA llA '( 

l' 1v ,.; ? 

UI HÀl?ó 7 

s""" '?l>Rf? 

VEtJTU"'O? 

POLLA>'" CON l~ TERS'; 7 

FRE5C6 éO M EN MIQuiL? 

~v T1 tJM<.16 (DH t:N .lúicl)}7 

us f'o T ~ LOI'1 

C-lJRSI (07'1,_ 

Taula de puntuacions 

I) a ""." . "" 6 pUOIS 7) a 6puOIs 
b 9 l'UlliS b J pUOlS 
e J pUnlS e 9 pUnlS 

2) a J pUnlS 8) , 9punls 
b 6punls b 6punls 
e 9 pUnlS e ) pUOIS 

J) , 3 pUOIS 9) J 9 pums 
b 6 pUOlS b 6 pums 
e 9 pUnlS e J pums 

4) a 3 punts 10) " 3 punts 
b 6 punts b 6 pums 
e 9 punts e 9 punlS 

5) a "" ." .. J pUnlS 11 ) , 6 pUnlS 
b 9 puOIs b 3 pums 
e 6puOIs e 9 pums 

6) , J pUOIS Fins a 50 punts - TIPUS A 
b 6 pUnlS de 50 • 80 punts - TIP US B 
e 9 pUnlS Més de 80 punls - TIPUS e 

Tipus A 

I.J leva relació amb Ja prort:ssici és t:speci~lrJl(;nt resjgnJd~ I fatlg;tl\l, Els nt:ns cada dia 
el .semblen més exigenl~ i tes seves constants ocmandes de n()\'e{al I exh:lUrcix:en, L'ad, 
quislció de nous instruments i mC'wdologles et re~utl~ Ul\~ operació C'Xt reOlJ i decididJ, 
ment superior ~ tes le\'es fo rcrs, So\'int acabes penSlm que la dedicació exigida per 
aquesta ftina és desmesut.ld~mc01 superior a !t's gr:mficaclons qUi.' 11 són connext:i, 

Tipus B 

F;¡.s et tell !reball amb pretisió i meli (ulosil~\ , Ets perCn:tamt!nt wnsncm que l'ofici 
de meSTre és un Ireball que sempr(' es pot aprendre a fer mll tor i per això t'hi dedique,~ 
i estudies, Et manquen , però, l'empem~ ll'entu,~i asme per -estar amb els nens _, Des
prfs d'una jornada d'escola, quan tt trobes amb allres nens l'I sembla nomes Ihore:; 
Cxtraordin:l.ries·, Per dIr-ho d'Jlguna manera: arribes ~ ta saturJció, 

Tipus e 
l. :ed~eaci6 dels nell.'l6 el leu ofiçi ESI:I.s a gUSt amb ells com ~I et trobeSSIS en un grup 
d armes, 

Ik \'egades 1 eXtenuen, sovim l'hi enfades: però, com faries amb qualsevol all ra Situa, 
<:ió al fina l aconsegueixes sempre de mamenir bleva rebció amh ells ~Is més alts IlJvet1i. 

També en el pla professionat b cUriositat I J'iI\terò cJrJcterit7.cn l' I teu COmportament ; 
l'IS cn dl'fimt i\' ~ ta diS5iea ·persona jusla en el lloc ¡USI' 

E.r:trt'l de ·&lmbilll 85. 
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EL BUP EN CATALA MES ACTUAL, 

MÉS RENOVADOR I MÉS PEDAGÒGIC 

" "~:~ ~~lè:==-~ 

/larC;I/IOI'iI/)f('.'òCllla/a 110 \ '('1;11 dc /';11/.1". 1.lillrt's ('li ca lahi per al /31 'l' . 
. III/I) ('()f) lill}fIllS aCIl/als. alra('lill.'; i r/imimic.'j. P('r li una col./ceeió f/ III' 
possilJilililllll HI 'l' rigoroSéllIIl'1II pctl;¡gógi(' i ;¡lIIt"JJliC;¡IIl('1I1 caralà. 

;, , 
a: 

,[,OUX-I \ 'El ' 
J.It'IIJ.!lItl (rJ(al.I1J.J l'er fi l '' llt ' Ht JJ, (1'11' 11(',,/( '1 tIc n}fl.',olif lar i 

.I.j;.,,'cma¡il¡;/f d .'" {fJ lId.\{'f1/('IIt." rlf/(llIirit,o; €I t('IlSC".l dl1U'1I1 
I.hi ... í('. Im('H fJldl." il JrI {('oria , rJ¡JiJrl'Ï\CI1 fI()tJI/)m,I.j(),o; (·\( "cici. ... 

prijuic'i fil' fi\dl io i dt' (( '/hi .... . ( '1;1/1 (/ 't'.\{'(( il i..,-per ,l/ 
IJmlt, .... .,or, 

. i .11B1/' 
. i mJJi, ,·s IIIJ 1(' \ I ( /( . ( ic"l/( "ic-.... IItllllftlJ.., I}('r tI '0 tlt' IH P ('11 t'I 

(f!llll {'S ¡JO."" l "mlrl."¡ t'li l'l ' fllom U .. ít (/,J ;fc'o/O!!;,J i 
/'(·cohJ)fil l ). t o, t'I prim(', /( ',\1 (1(' fH'l1cit'.'i ,,;llufal." per ,,/ 

"~ ____ --lJ",xill('r(Jf ( , . .,r';/ ori)!in.iri,JII1t'1I1 t'" ('f lla/;; i /J<"lIS,J1l1 ('fi d ,,, 
alllmn('.'o rlt' p,lfla Cd ld/flll,l . 

.IUH/H I RE/L I 
.\ /JJ.U/,I (1Ii.'; f( ;ri,1 dI' /('.'0 (i\ilifLtldoll.'o; Ih ' / 'lIm i lít'l/" 
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EXPERIÈNCIA D'ACÚSTICA 
EN XIQUETS DE 4-6 ANYS 

JOAN ESCRi VÀ TO RRES 

L'oïda és un senti t per o n rebem una gran quantitat d ' impressions al dia . 
Estimular-la i fer que el x iquet en prenga consciènc ia , és una questió qUlO 
to ts els que ens dediquem a l 'ensenya nça , sabem la impo n ànc ia que té. 

Avui. els mestres lOStem ex posats a una Illena de reaccions per pan dels x i
quets. que ens fa n pensar que allò que lOS paria i es fa en classe no els ':s 
massa important. Reaccions com: pariar al m:neix temps que ci mestre, pariar 
al matdx temp que els comp:JI1 ys quan aquests expliquen qualsevo l cosa, 
fer coses que no corresponen al moment de la classe, etc ., són les que ens 
ran pens"r ci poc interès dels x iquets. Veritat ':s que aques tes situac ions 
potllOn ésser mo ti\'ades per la T .V., que tots tenen encesa i ningú esco lt :l , 
o parlen alho ra ; així, també, pel ritme i condic ions dc v ida que avui tenim. 

Però tamb':.:s ver itat que podem recórrer a altres m t: todes didàc ticS que 
no siguen so lament el parlar i fer demostracions a I:t pissarra . Podem per 
l'xcmple cxperiment::tr , provar , manipular , construir , comprovar , etc.: en 
fi , fer parti cipar tOts els sentits en l 'assumpte. Ben C<: rI que els xiquets es 
trobarien millor, ja que se sen1irien en el seu medi i segur que quan lu vo l
guess is exp lica r qualsevo l cosa (la necessà ria), ells esco ltarien. No caldria 
clir l'impo rtant que és talo qual cosa . ja que c lls se n 'adonarien per encla
va nt. Ells vo len <:xperimentar i aprendre, però també passar-s' ho bé. Mis
sió dels mestres és o rganitzar aquelles coses que passant-s'ho hé, els x iquets 
ap renguen mo lt sob re el tem;1 que treballen . 

Cold:l vegada més es parla de l 'APRENENTATGE l'EI.. JOc. i som cada vega
da més cls m es tres quc defensem aques t mètode. 

Cal clir t;tmbé que aquest mètOde comporta cridò ria , soro lls. etc., que els 
mestres debem -saber o ir •. Clar, 40 xiquets/classe són mo lts xiquets. 

Perquè el x iquet estiga tranquil i feliç, sobretOt ha de tenir elm:lI eri;¡1 ne
cessari per construir i l 'estimulac ió suficient per flOr <:Is experiments. Al es
hores lOS comprova que 40 x iquets/classe en plena acti vita t no LS no ten i 
que el possible poc soro ll que es ra és per a comunicar-se quelcom impor
tant. Si el mestre utilitza els malcixos materials que els xiquets i experimen ta 
amb ells, sols amb un «he de comunicar-vos una cosa», tindrà Ja cb sse pres la 
per a o ir-lo i :'Il cnclre. 
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Quan fiu l 'experiència d'AcúSliCa, len ia lOlS cls p l;¡nrejaments que qua lse
vo l mest re amb ganes d'experimenrar lé. Tenia uns objeclius a assolir , una 
mewuolúgi;¡ i, pe r suposa l , una apli cació o didàctiGI, cie IOlS els qu:lis en 
par laré clesprés. 

Però me n 'adoní que, normalInenl , a l'escola els xiquers eS lan molt més 
embOlits en ll ibres i fitxes que en "malerials 10COSOS'; no,allres cls mesI res 
mo ll més asseguIs que d rets (excepc ions i sUlileses a pan) i el Minisleri :Imb 
mo ltes més bones para ules q ue fets, o siga, molt ue par lar de Piagel i cie 
la pedagogia ue Freinet, però el més imponal1l q ue és ci prepar:lr bé la geI1l 
i dOlar les escoles ue malcria I i FER-LO SE RVII{ , d 'això res ' 

Pcr alt ra pan , pense que tOleS eixes manereS lan cliverses que lenim els adults 
cie componar-nos amb el xiquet , fan que aquesl s'envo lle u 'un CAMP DE 
FO RCES cie lai enve rgadu ra que so ls deixa passar allr) que lïnteress:!. 

Si ci que fas en un mamem dona I el diveneix , segur que li inreress:, i , 'ohre 
les pones del CAM P de cap" cap . En el cas eOI1lrari , 101 li rebol:! . 

l'er acabar la iI1lroducció. sols dir que un vocabulari b:isic adequa l , un qLics
lionar i fe r qüestionar , un mani pu lar, un p:llcjar ds labora to ris i tallers , Ullll 

explicació adequada i un respeCle a Ics opinions dels x iquels, f:uan qUe 
avancem pel camí de la C iència . 

Passe a assen yalar els objec l ius que en principi leni:1 prepar:lls i ;¡ exp liclr 
el procés de l'experiència. Després pa rlaré de Ir:s c()nclusi()n, i ob,crvaciuns. 

Objectius 
- Po tencia r la recerca de malerial i ci seu respecle . 
- Apropamenl a materials caso lans. 
- Coneixement dels diferel1ls sons. 
-Capacita! d 'ús i Iransfo rmació del malerial caso l,i . 
- Classi ficació de maleri 'll s. 
- Po lenciar la facu ltat de preguma r, respondre i dia logar. 
- Aprendre experiment;ln l. 
- Adquisició d 'un vocabulari bàsic i c ienl ífi c. 
- Sobrelo l quc els x iquels vagen aCluan! s()brc els elr:men !s, lrallsform'ln! -
los segons les necess itats. 

Experiència: 
Aq ues la experiènc ia es fa en Ires c() l ·leg;" públi cs de Mislal:l . CaLia eursel 
t ~ 35-40 x iquets i és el resultat de 200 xiquets ue +6 an)'s . TOles Ics expe
riències es fa n en les classes normal>. sense clotació cspccial de rnalerial. 

Els x iquels mc coneixien , ja quc havien fel :¡(IITS cxpniències amh mi , per 
la qual cosa comptava ja amb ci seu afec te. 

Fou aix í: 

La primera sessió. entrí ballanl i felll p:climes al cump:h d 'una nlllSicl in fan
Iii quc s()na"" del casse/le que ponava jo penja l dcl coll. Els xiqucls es que-



daren par:lIs . Quan veieren que conlinu;,va hallant , començaren a a l ç~r -se 

i acompanyar-me al ba ll i pa lmes. AI cap d ' una xiCO l el~ eSlOna IOLS eSlaven 
ha llant . Dc sohle s'acabà la música i allí passa va de IOl ; menlfe uns conti 
nuaven , altres esperaven i ci soro ll començava a puja r de to. 

- Mireu , m ireu (~sse n ya l a\' a el cassel/e) , si no guardeu un poc cI<: silenci 
no podem o ir la cançó. 

'l'OI S callen . Hi ha un silenci ahso lut. Començà la canç(¡ tic VEO-VEO i !OIS 
comencen de nn u a ballar i cantar . Quan acabà la cançó i es tranquil ·IH z:!
ren un poc, comencí, 
- Bé, ~lIle l1l ;,1 vcure. que és aix ò? 
- Un Ctisseffe.' 
- Per a què se rveix ' 
- Per a posar cin tes i que canl<:n! 
- Per a què més' 
--ii'" i (MollS repel ien que per :, CIntar, alguns deien que per a parlar, pe-
rò no ex p lic;.,ven més). 

- Bé, mi reu , què és ai xò? 
- Una c inta dc cClsselle! 
- Mireu ara el que fa ig (fiquí clins dcl cassel/e la c inla). 

Q uan jo "prel e ;¡quesles leeles d igueu coses , canl eu, conteu acudils, elc. 

Aprelí les leeles i començaren a xerr;u , cricla r , cantar i fer sorolls amb bo lis 
i baslOncls. Els t1iguí que podien fe r soro lls amb les cadi res , Ics !aules i els 
ramhors. En fe ien amb allò que lenien a mà . AI cap cI ' una estane,a els cliguí 
que es ca llaren quc anavem a oi r IOlS els soro lls que ha v ien fel. En efec te , 
lors call :Hen i comença rem a oir·ho. Els xiq uets no es podien aguantar la 
joia «eixe sóc jo» «cixe tu ·) ¡¡és el tambo r» «la tau la» .. . , etc . 

- Bé, anem a fer-ho cie nou , però :Ira caclascú de vosa ltres par larà . No s' han 
cic fer soro lls, eh ' 

TOlS parlaren i clesprés escollàrem ci que havien clil . 

- A veure, d 'on ix 1:1 veu? 
- Del Ctlssell~' 
- I quan parlem, cI 'on ix ' 
- De la boca . Dc la gola . Dc la panxa. Dels pulmons. 
-Com sa heu lO ' a i xò' 
- Perquè mira, aaaaaaaaaaaaaaaaa, veus? ix cie 1~1 boca (assenyalava amh 
ci cli t la boca oherta) . 
- No ho veig . 
- Mira , aaaC/C/C/C/C/C/C/C/C/aC/C/C/C/C/aC/aaa (miòs fort i llarg) . lio veus ara ' 
- No. Però, es que la veu es pot ve ure' 
- Sí, míral;¡' (cic- nou el maleix) . 
- Xc! , que no la ve ig . Dec d 'es tar cec. Anem a v"ure, va ig a rapar-me els 
ulls i veurem si així la puc veure. 

Se quedaren mirant-me hocabaclats. ,'vI e lapí els ulls i sentia els com enl aris 
que feien , . clar que les varàs , . no les vor;, perquè lé els ulls lapals, . però 
es sent igual perquè no es wpa les o relles, . clar '. L'assumple eS lava prou 
renyit , però hi Invi:! m és opinions a fa vo r que poclia o ir . 

- Anem a veure, un cie vosaltres que cliga qualsevo l COS" i jo ho repeliré, 

Començaren amb vocals i clesprés paraules que jo repetia ràp iclament. 
-Clar, és que se sent igual encara que le tapes els ulls , perquè el que l 'has 
de lapar són les o relles . Tapa-lc- Ics Ics o relles a veurc si hi sents. 

-No, si jo ho feia perquè vosal lres clíeu que la veu es ve ia. 
- La veu sc sent , s'ou, no es veu. 
- Mo ll bé, la ve u s'ou, sc sent pere) no es veu . Anem a ve ure, el que ix del 
cassette , qut és? 
- Veus! 
- Sols veus? 
- Soro ll s, cril S, etc. 
- Bé, anem a eSludia r el so, sabeu què és' 
- Sí! És criclar , cantar , fer palmes , etc. 
- Mo lr bé, això. Saheu què és ai xò' 
- GOlS cie iogurts enganxats . 
- Mireu quin so fan. 

Comencí a mourel 's un a un i feien cl i ferent s sons, Un len ia cigrons, els 
all res arròs, bo leles dc ferro , un altre buit , elc. Els cliguí que feren qual re 
grups i que es fi C3ssen als quatre racons dc la classe Gm, la parecl; jo mo u
ria els pOlS i ells dirien ci so que l'cia . 

El!'i xiquer." es posaven als r;:J eons i comencí pcr un grup. «Feble. fort , fo rt , ... u. 

'l'OIS els grups passaren i clelcrrnimlrem quins feen m és O menys soro ll , quin 
so era més O men ys forr , així com quin era aguI i quin greu . Després cI 'ai xò 
els cleixí els gOlS i represe l1!aren cluram un" eS lona ci joc. 

Acabí la sessi". Els cliguí que per al proper clia po n ess in gots de pbSlic , 
fil cie cosir i cie pa lomar i cie llana . Els cliguí que anàvem ,] construir uns 
aparells IllOII bon ics pcr a sent ir millo r el so . 

AI següent elia po rtaren el matcr ial la majo ria d 'ells. Comencí la sessiü 
cliguent-Ios: 

- Bo valents, l 'al!fe clia veièrem que hi ha coses que fan diferenrs sons .. 
- Sí, uns són fo n s, al tres febles, altres greus i altres agu,s. 
- Xc' , molt bé. Però ara vo ld ri a clir-vos un allra cosa, la nostra veu, és un 
so' (Simplifiquí la qües 'ió per entendre-mos) 
- Sí' 
- Per què' 
- I sabeu com es produeix ' (D'on ix ja ho havien conl"Slal. Com ' D 'avant-mà 
sab ia que no po dien responclre acenaclament , però vo lia vore la fa cilil al 
cie resposra. Si no coneixes bé els xiquets és millor no fer-la) . 
- A, E, I , ü , Li, MARE ... (E l matei x que l 'alt re cl ia) 
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- }\ \'l'lIIT. pegueu un cri t fort. 
- AAAAAAAAAAAA 
- I 'n baiXe t. 

:1:1 :l:l<l:l:I; I ~l : I;1 

- l 'n greu. 
- I 'l' L1 11111l1l1l1l1 ' l ' l ' 
- un agut . 
- ii iiiii ii ii¡ 

Els bq ué Ue 111(: r:l \'e ll,,1 

-.~1 {) lr b(> . S:lheu què? Que' 1;1 \'L' U 1:1 prot! u l'i)\l'!1 unes f .. :O:-'l'tl'S quc tenim 
uins Ut: 1:1 gola que se diuen CO RDI'S VOCAl S Repe tiu , 
- Co rdes , 'ocll s. Cordes " oGll s, Cordes ,'oca ls, 
- Anelll :Ha :1 cO lllençar cie bo, Fiqueu-, 'os Ue dos en dos i:r l 'amiguet que 
leniu da va nt li fiqueu le Illà ahí (asscl1\':t1:I\'" ci col l), COIll eS diu ;rç<'>' 
-Coll. Gol" . 

\, ,,1. Illo lt he, La m:1 a la gola , Val. fiquc'u-'e-Ia , 

COl11en,':lfC!l :1 :-Ig ~l f;H- se- l;:J primer un d'l'li.." Eb digUÍ que L' I:-- dos:I l'hora. 

- I\() , " r" un t!t: I:r parella qUe dig" AAAAAAA i quall acabe que ho diga 1',,1-
tre. Ja el11 direu què p"ssa. eh ' Val. 

COl11enl;:r ren to ts els AAAAA , Quall hI) h:l\'ien fe t d Ut'S' eg:lUeS cls pregun
lí qUl' c.:'~ q uc pa:-,:-,;t\ 'a. 

- Trel11ola ci coll. Tre l11 0 la la gola, Trel11o!:r I" m:1. 
- Ara parleu rort. hai xe t , poc a poc i dL' pressa ¡lLr a \TUre ..... ¡ t remol:1 igu:ll . 
Digueu illeS coses a pan cie AAAAAA , eh! 
-S i c rid ~ 1 !rc lllo !d més - diu Ull xiq uL'¡ (Tl) {,>; conl"l tHlt"ll cI r1l :11 1.'ix). 

Observacions 

En principi , c d d ir que, quall Ie~ l"xpcrièncic:-. ,'.C .. · fan :1I11b ~I O xiquL'ts de 
difere nt:-. lli \' L'lI ~, per una part p:t s~;¡ que eh Il1 l 'S ll1 enuts s'aprolïten dcb 
més 1l1:¡jors que els ajuden i expliqucn l'()!'CS (dc \'cg:l(k s una cxpli C:IL'Ïc') 
pe'!' 1': 11'1 d 'un x iqUet és més "tilque la d ' ull ma jor) , Els majors sob retot '<' 
senten pro(cC!o!"s. Passa q ue. :11 cap dc duc:, o UTS "'CSSiOIlS, cada xiq uet 
":1:11 ..,ClI comp:1s. ja que la d inàmic~1 que «IOts ho fagen {O Iu l'assumeixen hé. 

És bell el:rra la raci li tat quc tCl1el1 L'i ;, x iqUets per retenir els nom, de k, 
l'()SC~ que l'S (:1Il ulili rzanr. Sahem quc en ('ixes ed:Hs les expe rièncÏt':" sem· 
pre :-'ún co,"'L':- agradables i l'spccracu l:lr:-., però qUl' . almaldx tl'mp~. \':/ for
I11 :JI1I i pcr fi bnl ci c!oll1ini de lo t ; l lh~) que CIl\'o lt :ll 'expe ri ència. Moll s :IUIOr. ... 
en, I,an dit quc' L'i x iquet :I eix:! L'dat no pot deduir ni ex trapo lar L'i rel :I 

altres l'xpc ri èncic:'!. pe r() el que sí és ~cgur é~ qUL ;¡qllc~ra din:lmic l l '~ I (,()~ · 

IlI m:1 :1 1:1 rcccpció de tjli es ti ons di \'crge nt s, o n el l pot pe ns:!r i L' m e tre hi 
p tJ!c, .. ¡s (e ll :ltjU L'SI C; I.S duhl t',,,) les <.ju :!l:-- \ ': IS :l11im:11l1 perqu è le, .. com pr()\,1...' , 
l\q UC'¡:-- '\ iqu l' t ~ :ldq uirir:111 un h:l hit del qU:11 pU:-' Il'rio rJll l...' n¡ e n f:lran un 
hOIl li" . 



En i<:s eda ts que tractem, el xique t no por consultar bib liografia , per la qual 
cos:. és miss ió clelmestre clonar-li el nom més concret possib le a cacla cos:. 
o, mitjançant qüesti ons, per fe r que el x iquet n 'ap legue el conei xem ent. 

Cal no abusar massa cie les qües ti ons que per enclavan t saps que no poden 
responclre. En aq ues ta experi ència hau reu llegit que he fet mo ltes pregun
tes per vore la capac itat cic recursos per a la resposta, i que aquesta ha estat 
repe tir sempre la mateixa cosa. En el pitjor clels casos, quan el xiquet c reia 
que no l ' havia compresa, m 'agafav:lla mà i m 'ho ciem ostra va cie fo rma prJc
ti ca , però sense responclre correc tament. Aqu<:sta qüesti ó <:ns pona bé a 
formu lar mo ltes més questions fi ns que el x iqu<: t t robe el va lor exacte cie 
la qücstió, bé a p lantejar-nos si cal con tinuar , i al fina l donar la so lució. El 
p rim er cas és corrent i necessari cie fer-lo . El segon ens porra :iI següent : 
si no tens una mínima ex periència, po ts avorr ir els xiquets amb qües ti ons 
que no entenen (recorcleu el cas cie , com ix el so'; clarament es veu que 
cI 'ahí so ls pOlS Iraure eS lralègies, però m:.i - si no és per casualitat- una 
resposta encerrada). 

Respec tar-los el vocabulari és cns" que els f:. sent ir bé, encara que després 
tl' eis clones la versió cient ífica . 

Els x iquets s'esforcen per aprenclre nove~ COSeS. Si aprendre impl ica una 
apon ació cie materia!. pcr p"n d 'ells no et preocupes que tindràs eix:1 col· la
boració . I la tinclràs sense cap no ta als pares. Mai fiu una no ta als pares clienr
los que clo n:.ren als seus fi lls Iai o qua l co~a o mater ial ; sempre ho he dit 
als xique ts al fina l cic cacla sess ió. És ct: rt quI.' algunes mares venien client 
me q ue si era ve ritat que havien de po nar dxc.: material (eixes marcs \ 'c
ni ~ n perquè els xiquets no vo lien venir sols sense el material ja q ue les COIl 

siclc raven culpables cie no h:lver-Io aconseguil ). A la respos!.a que sí, em 
de ien: (( Xc! , ten ien raó. I no v() licn venir si ju no venia a comprovar que 
er::¡ ve ritat », AixÒ se rvia per ;1 clon ~l r- 1i impo rtàn cia i ve racitJt a les deman
des cld s x iquels, al m" teix lemps que a va lo rar ci m:lteri,,1 qUe manipu la
ven i que el les normalment ti raven a Ics cscomhrarics . 

Pe r all ra banda, cls xiquets l'een servir Ics seves construcc ioms amb pares 
i amics , la qual cosa po rtava una relació cli fen:nt:t I·habitual. Q uasi sempre 
es do nava el cas que els xiquets em cleien : . Mon pa re m 'ha dit ... ' , La mev:1 
mare 11;. h:.gu t cic b<lix<lr <I comprar-Im: un iogurt pt:r a .... , M 'han expl icat 
que aixú fun eion:!.. .•. Totes aques tes coses em fan pens:.r que s'es tab leix 
un :1 relaci ó cliferent, hi ha cliàleg i un retOrnar dds ma jors a la infància, un 
recorclar aquelles coses i aq uells tem ps quan nosaltres sí que const ruïem 
maquin:hies i aparelb perquè no reníem altre remei . Dic això perquè avui 
és més fkil comprar les coses ja fetes; no ca lf:.r-se massa el cap busca nt 
les. Aques la cosa la pro jectem sobre els x iquets i ells, en principi , recorren 
també a les coses fetes, resultant ci e vegades molt dint:i l i costós estimular
los la manipulació . P<:r part nostra , com a mestres encara , pOt passar per
què no tenim els x iquets massa temps, però per pan dels pares entren en 
la conlraclicc i6 , ja que paraules com , eres un clesmano tat , ,etc." pun"n 
a inhibir-los cada vegada més. 
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Les pregu nt es comparatiw, s{¡n mo lt direc tes i comprensib les per als x i
qucrs . Qüestions com «en quin Sc st:nt millor» l, Q uin so és m és fo n »1 e1C., 
porten a això: <:Is xiquets proven , pensen i comparen . Si al mateix temps 
que ells ho experimen ten , tenen la teva aprovac ió, el més segur és que no 
es produeixin competències. 

En x iqucts d 'eix:! edat, es veu que no són mas,,¡ res istents a la falsa ció (els 
de 12 - 1 ~ :1I1 )'S ho són prou), cosa que no està ren yida "mb mantenir una 
opinió encar:¡ que falte el vocabulari i I:! comprensió. 

S'ha de procurar quc, tant els materials com els aparells, siguen el més :tdients 
als x iquets. El que és clar. és <.jue , si el s xiquels experimenten i actuen di
rec tam<:!ll sohre els materials transformant-los, van adquirint c i xe voca
bu lari bàsic i dxa confiança amb ells mateixos . Tamb': passa que allò que 
s'experimenla i l 'agrada , possibkment ja no s'oblicle i en el mo ment ade
quat i precís en sabran fer bon ús encara que luja passa t mo ll de Iem ps. 

Per acabar , vu ll clir que, una enquesta que fiu , la passí als pares i mestres 
i els resull:!u, rcfl<:criren la im portànc ia cic l 'experimenlac ió. 

Conclusió 
- Ene:! r:! que els objec tius no són mai clefinitius, pense que en "ques t:! ex 
periència s'han asso lit els prev istos i. possih lement , podríem afegir-ne UllS 
quanrs més re lac ionats amb I:t soc iabilitat dcls xiqucts . 

- Els x iquets tenen molt d ' in terès per tOt allò que experimenten . la qU:.l 1 
cosa els pona :1 -aprendre •. 

- Com tOleS aques tes cxpcriènch.:s es porten i LS fan en ~1L1ks normaL"i , ci 
seguir cl' eix~l m:lI1cra portarà :1 no sentir 1::1 nccessi t:1I del «labo r:llo ri ». 

- L'cx pcrirn <.: nt :H..:ió mai s' ha d'inte rrompre i menys p<:' r manca de mJt c 

rial , ja que acostumar els xiquets a po rtar el maler ia l és acos tumar-lo a po
cler seguir sempre l 'experimenl ació . 

- Quan els xiquets parlen, esco lta ' ls. Quan ac tuen, :mima'! s. Quan c tmo,
tren, val o ra ho. Si fas això , tindràs un bon amic i pOlc nciads Ull bon in \'c:-,
tigatlor. 

J,E,T, 
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infant • societat I 
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TEMPS ERA TEMPS. .. 

DIDES I BOLOUERS 

Massa vegades ens fem dels temps passats una imatge excessivament idi/lica. 
El temps, com l'erosió, va arrodonint i llimant les arestes cantelludes de la 
realitat i fa que, com diu el poeta, qualsevol temps passat sembli millor. La 
realitat era, pera, ben distinta. 

Des de l'actual punt de vista, el món de les dides i els bolquers de les nostres 
besàvies ens apareix amb un cert hàlit d'ingenuilat. Pera cal que no oblidem 
que fins al nostre segle fa infància fou una edat d'esclavitud i que per a molts 
dels nostres Infants encara ho és. I no parlo pas dels maltractaments. sinó 
pels mateixos hàbits educatIUs i de criança. 

En el text que teniu a continuació extret del llibre "Emili o de l'educaCió» (1762) 
hi podreu llegir un testimoni prou frapant. AI seu autor, J.J . Rousseau, la pe
dagogia deu la moderna visió de la Infància, com enti tat pròpia, I amb tots 
els drets de la persona . 

JOSEP GONZALEZ·AGApITO 



EMILI, O DE L'EDUCACIÓ 
J.J. ROUSSEAU 

Hom diu que algunes parteres pretenen donar una millor configuració al cap dels 
nens nou nats, prement-los-el ; i els ho permeten l Tan malament estan els nostres 
caps. de la manera que els formà l'autor de la Natura, que ens el modelen per fora 
les parteres i els filòsofs per dintre. Els caribs són la meitat més feliços que nosaltres. 

.. A penes ha sortit el nen del ventre de la seva mare, i tot just gaudeix de la facultat 
de moure I estendre els seus membres, quan ja se II posen nous lligams. L'enfaixen, 
l'ajeuen amb el cap fiX. les cames esti rades I els braços penjant; l'emboliquen amb 
benes i faixes de tota mena, que no II permeten de canviar de posicIó; feliç és SI 
no l'han estret de manera que " destorbin la respiració, i si han tingut la precaució 
d ' aleu re'! de costat perquè puguin sorti r-li per la boca les aigües que cal que perbo
qUI, per tal com no II queda cap mitjà de grrar el cap de cosat , per facilitar-ne la 
sortida.» 

El nen nou nat necessita estendre I moure els seus membres per treure 'ls de l'en
carcarament en què han estat tant de temps reclosos en un embolcall . Els esti ren, 
és cert. però els impedeixen el moviment ; els sublecten fins al cap amb capçons; 
sembla que tinguin por que dOnin senyals de vida. 

¿Com no ha d 'rnfluir tan cruel violència en la seva indole I en el seu temperament? 
El seu primer sentiment és de dolor i marti ri; només troben estorbs per a tots els 
moviments que necessiten; més desventurats que un Criminal amb grillons i mani
lles, fan esforços rnútils . s'enfurismen i criden . Dieu que les seves primeres veus són 

plors. Jo ho crec ; des que neixen els tu rmenteu, els primers dons que reben de vo
saltres són cadenes I el primer tracte que experimenten és de turment No quedant
los lliu re altra cosa que la veu , ¿com no han de fer-ne ús per queixar-se? Criden 
pel mal que els feu ; vosaltres cridarieu més que ells si estiguéssIu enravenats alxi. 

D'on prové aquest costum tan irracional? D'un altre ús inhumà. D'ençà que les ma
res han rebutjat la seva primera obligació de criar els seus filis, ha estat indispensa
ble de posar-los a mans de dones mercenàries, que veient-se per aquest motiu mares 
de fills d 'altri, de qUI no els parlava la Natura, només han pensat en estalViar-se fei
na. Hagués estat forçós trobar-se en continua Vigilància amb el nen lliure; però ben 
ll igat se'l llença en un racó sense preocupar-se dels seus crits. Mentre no hi hagi 
proves de negligència per part de la dida, mentre el nen no es trenquI cap braç 
ni cap cama, ¿què importa que es mori o emmalalteixi mentre vlsqur? El cos rep 
perquè puguin conservar-se els seus membres, i de qualsevol cosa que succeeixI 
en tindrà la culpa la dida. 

Aquestes dolces mares que en desprendre's de llurs filis s'aboquen aleg rament a 
les diversions i als passatemps de les Ciutats, ¿deuen saber quin tracte rep en el 
poble el seu fill de bolquers? A la més mlnlma pressa el pengen d 'un clau , com un 
farcell de roba, I crucificat d 'aquesta manera, roman l'Infeliç mentre la dida com
pleix totes les seves obligacions. Tots els que s'han trobat en aquesta situaCIÓ tenen 
el rostre ple de blaus; el pit , oprimit amb Violència, no deixava CIrcular la sang que 
s'arrebassava al cap, i creien que el pacient estava molt tranquil perquè no tenia 
força per cridar, Ignoro quantes hores pot romandre en tal estat un nen sense per
dre la vida; però dubto que en puguI resistir garres. Heus aqui, segons crec, una 
de les més grans utilitats de l'enlaixat. 

J J ROUSSEAU Em¡}¡ o de Feducaoó Llibre I 
alat a 8UFFON HISlofla Natural Tom. IV pp 190 

J.J.R. 
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Frederic Boix, i l'institut «Genus» són ja una institució en el 
nostre país des que, allà pels anys seixanta, van començar a 
predicar per tots els indrets la bona nova d'una sexualitat 
menys repressiva, oposant la llum de la divulgació dels co
neixements científics a la foscúria de la ignorància imposa
da per l 'autoritarisme polític i religiós. 

Ara, quan les precupacions semblen anar per altres viaranys 
-i n'és una prova que el mateix Frederic Boix treballi sobre
tot en temes relacionats amb les drogues no legals , «encara 
que segueix precupant-se, i hi treballa quall cal, pel tema 
de la sexualitat»- con versem amb ell sobre el sexe dels in
fants, perquè malgrat tot segueix essent un tema problemà-

tic per a molts educadors. 

DESCOBRIR UN DELS PLAERS 
DEL PROPI COS 

FREDERI C RO IX I JUNQU ERA 

Infància. Ps pOl parlar de 5ieXlialitCll ell cU/ll estes edalS, f iliS a/s sis Cl llyS? 

Frederic Boix. En principi sembla que," la llum el e les (beles científiques. 
avui es pOl parlar , evidentmenl , de sex ualitat en aques les eclat s, com u,'" 
cie les facultats cie la persona . Un:1 facultat que neix en l 'ésser i fineix amb 
ell. sigui en l 'eclat que sigui ; per tant , avui Irenquem amb aque lls criteris 
equívocs cI 'altres èpoques en què es confonia la sexualitat amh la cap'lci tat 
reproductiva . Podem clir que. des d ' un p unt cie vista funcional , la sex u'lli · 
tal :reompliria tres func ions específiques: la [ ullció rejJrodllc/iNI. la [1111 -
cid eròtica (l'oh lcnei6 dc vi \ 'èncics pJ:¡ents) i lajúllció a{eC/il'a (fun ció cic 
gra ti ficació personal a pariir de la re!3ció amb altres persones). Per lant , 
la sexua litat neix amh la persona i l 'únic que passa és que una de les tres 
fun cions bàsiques qued:1 Iimitacla a un període de vida (cic la puhenal fins 
a la menopausa o andropausa), però Ics altres clucs res ten corn a capac itats 
actives eles del n::li xemenr fins a la mo rt , enCira qUè evidentment manitL's r:lIlt
se, O eSSent cie C:H~lC t e rís tiqLles diferents, L' n CJd:l edal i segons les condi 
cions cie l 'cvolució cie la persona. 

I. En aquestes edats, f illS a/s sis anys. dO IlCS, com el 'o /nc io llu ClqllCS/O ca 
pe/ci/a/ ? 

F.B. Bé, per una banda hi h'1 la lípiC3 c1esuipció psicoanalíti ca q ue po¡,cr 
no cal repassar perquè és sobradement coneguda , però que no deixa de 
scr una interpretació de la rea litat a partir de Freud i la seva escola, a 1:1 que 
altres psicoanalistes hi han anat afegint noves conc lusions. Després, hi ha 
I ~l intrepreta ció, si vo lem ! 1l1 és fisi ologista , que seria la de consic\erar que 
la se xualitat evoluciona en fun ció de la m'1cluració progressiva, del sisrem:1 
neuro lògic (del sistema nervi(" central) i el sistema endocrÍ, En qualsevo l 



cas, ['cr<". Il i lla un alt re fac to r que lli juga un paper impo rtant , que és el 
facto r soc io l<'>gic. No ['ode m quedar-nos només amb una concepc ió - jo 
entendria reduccionista- de di r que la sex ua!i¡;¡r només evo luciona en fun
ció de l ' individu , sinó tamhé en funció cic la interacc ió que estableix aquest 
amb el seu entorn soc ial. Per tant , els cos tums i les pautes educa ti ves, lògi
cament , condicionaran el seu procés, la seva evo lució sex ual. En aquest 
sentit penso q ue és arriscat fer una clesc ripció unívoca u uni versal clel de
senvo lupam ent se xual dc la ['ersona ja en aquesta etapa infant i l. Q ue jo 
conegui , no s' lla fet un es tudi comparatiu i exhaustiu q ue ens apo rtés llum 
suficient per di r com evoluciona sex ualmem un inf:lnl mitjà , representa
tiu , dins del nos tre ambient cultural , comparant -lo a infams d 'altres cultu
res, La descripció psicoanalíti ca - per exemple- no dei xa de se r un:t 
desC'ripció detinguda de l 'obse rvac ió i l 'estudi dels subjectes que han v is
cut un mo m ent Ilist(,ric concrL t , elL la nos tra cultura occ idental. Per tant , 
sinteti tzam , diríem que científicamen t el que cos ta bastan t és assenvalar 
si lli lla una evolució unívoca pe r a rots els humans en :Iquestes etapes, o 
aquest:! evo luc ió ve mo ll condicionada pels fact o rs ambientals; i que, I<'>gi 
cament , ~¡j x() crea to t un gran interrogan t per a l 'educador. en el sentit cic 
qües ti on'lI'-se si ell el q ue ha de fer és ajudar ,j comp let:jr un procés ja esta
blen en la pròpia natur" de l 'ind iv idu , () bé ba d '''g"r"r un" iniciativ" pau
ta da pe: r I::. cultura j ~l ex istent q ue marcarà un ritm e i un es til intencio nal 
«a pr i o ri ~~ en l'evolució ci e la ~ex ualit ~1l cI 'aq uell nen. 

I. En la lel 'u IIar;sa experièJlcia , Iu Ctu è hi e/ir ies CI aixe)? 

F.B. Mira , és c lar que es tem embarcats en un esp:1i i en un temps concret , 
i això no el1s pe rm et pas ser IOt:tlmel1t o bject ius, Per t:1I1t , des d 'aques t es
pai i dcs d 'aquest tcmps concre t , ens trobem quc, segu rament , " stem en
ca ra excess ivament asfi x iats per unes pautes educatives - en :tques t terreny 
co ncret de I" sex u<llitat- que ja preten ien de heli <lntu v i. dcs de! naixe
ment , que l ' ind iv idu tingués una conclucta específica: l' :tssenya l:lela per les 
pautes !llor<lls c:! t¡'l l iq ues, En ru nci() d '"ixú, hi ha hagut tot un segui t d 'ac
tuac ion:-, cduc lIi vcs - t:lmhé molt C( )[lCfctes i q ue to ts co neix em- tendents 
~I la repn.:ssió sex u:J I: ca lLI aco nseguir q ue l 'in fant no m:::lI1 i festó¡ n i desen
vo lupés pràct ¡cament res en aq ueS l serHil . Educari V~1I11e nr , en aques ts mo
rnellb - i pOlser com Unit fase , «d'impasse u- jo, personalment , penso q ue: 
e! primer que c<l l és deixar dc fer bona part dc Ics coses q ue es feien o que 
s'han vi ngu t fent i, per [-a l1( , permerre ~II màxim , un ~1 c\'o!uciú n1 0l t més 
cspunt~ni (1 cleI ncn en aq uest sentit. Per, ell tOt GI:-., després - no Sl' qU:ln
poder tenir una v is ió i unes idees l11 é~ clan.:'s. Aga fem un exem p le que pu· 
gui represent:ar això: e l pudo r, () «l lergOllya » genit~iI . Els mo ralistes pOS lU
len q ue aquest pudo r és un meca nisme innat , propi de tot ésser humà; ho 
ex p li quen basant -sc en les descripcio ns bíhliques cor responen ts. Mentre 
que dades cle ls ;¡ntropò legs cultu rals i. fi ns i tot, o l)se rvaci tms ili s ilil en 
gru ps de nudistes i n~ltura li s les, permeten ded uir que és una conduct:lm o lt 
induïcl:1 per les pautes socials q ue envo lt en l 'i ndi,'idu . Proposo que no tl'O-
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quelem el nen i així aquest organitza r;¡ 1:1 Sc v;t \T rganya en fu nc ió de l:t 
sev;] sensibilit3t . 

I. I és (I" e la cOlldllCla cir IIII/àlll. il O l 'e li/oil illdll ida f ier l 'aclillld de 
l'adllll .' 

F.B. Eviclentment. 1 pe r II>t l 'entorn . Per això, en aques t sentit. he ag:tfat 
aques ta :tnècclo ta entre cI 'altres per clir: bl', ci que ens sembla important 
l's arribar a m ocl ifiGIr - en l,t m esura clel poss ib le, perqu è això no es pO t 
fer per decret- :tques tes actituds dels acl ults. Pen" , que a mesura que els 
aclu lts deixem dc:: ser coactius envers els nens sohre aquest lema , veurem 
que les criatures es manifes ten amb mol ta més natura li tat , i aques tes reac
cions, com la cie [:tpar-se , cie protegir-se - que algú s' ha atrevit a defi nir , 
Jnalauraclamt:nt , d ' instinti vcs- veur íem que 1 segurament. no es donen i 
que, per rant , un gest tan vinculat tradicionalment a LI vivència se xual com 
és :tquest desap;¡reixeria com a ti c co l ·lect iu , 

Aquest facto r jo el poso nom és per assenya lar que, com tantíss imes altres 
COses - per exemple el domini dels es fínrers- , té més un car~Cler soc ial 
q ue genèt ic. El que la cria tura , qu:tn ab;¡ns millo r , deixi cI 'emhrut;tr-se a 
sobre, hu urgeix la nos tra o rganitZ:lCi () i ho urgeix fins i tot , és clar, la co
moditat dels adults. Almig cic la conca de l 'Ama zones, 1<.:s mares no es preo
cupen gairc:: , () gens. de si la criatura s'orina a sohre o no i, per lanl , el seu 
procé~ d 'aufocolllrol és Il1l'S cspu nlani. 

Ell aques tes etapes iIlF:tllti ls, 1" criatur:t, el que hauria cie po cler rer és v iure 
I:l se\' ;! pròp ia l'\'o lucit""> sexual amh les mínimes cO~l cc i o n s possibles. 

I. A i.w;' I!)/ l '()r¡!,Cl lli lzació p edagògica uCI /Iai. 1/1 l 'eliS que és faCI ible.' Q II i
nes CQS(!S el se/n b/a que ca/drh:'l canf ';Clr? Pulser la s()cielallJa el'olllciona/ 
m és, ell alguns aspectes, del cjl/e ba pogut el 'O/lIc/ollar el s¡stenlCi educa I ili. . 

F.B. Penso que el sistema educatiu es tà molt desfasat de la rea liut . 1 rema r
ca ria específi ca ment el sistema escolar. Em sembl:t que no s'es tà cor respo
nem , i progrcssi\':lment es \'3 enclarreri nt , amh la c1in:Jllli ca cic! 
desCll\'o lupament clcl nos tre cos soc ial. Això, en de finiti va, Fa que l 'ecluo
c ió en teS'] com l 'ajut q ue p relxlI'a el nell per ad:tptar-se a la v ida concre ta 
no fun ciona gai re, O no funciona hé o no é.1.., prou àgil. Una de Ics preocupa
c io ns cic ls peclagogs hauria ci e ser com trobar un;¡ pedagogia que complís 
molt hl' am\) tot ai xò , 

L 11 ¡ ha olp,lIJ¡a e.\'fJerièJlc hI. ell aqNesl sent Il . que el semb¡; sig n Ifica l iI Ja ? 

F.B. Jo penso que en aquest moment nL) renim massa idees clares. Fa po
ques Sê tmanes l"s t ~h'Cm ,1 mb UllS ed ucadors que han p~lni cipal en la plani 
tïGlCi () de l 'educaci(, sexual a Suèc ia , i jo d iria que el seu to - clcsp r6s d 'uns 
quant:;.. anys d'intentar acc ions basunl reOexionades- és molt escèptic. 

Sc senten bast:tnt fraGtssa ts. I no deixa clt: ser una cie les experiènc ies - en 
el sentit co l ·lcctiu - peo neres i re;t1 i tzada sohre unes condic ions socials ge
nerals - culturals , econòmiques , etc. - molt avantatjoses. 

I. I qllè els 1)(,/ .!mcuss(l! ? 

F.B. Consicleren que ha fracassat , o es tà fracassant, el sistema escol'M, Co
mençen a l'ni reveure que l 'escola no pa l ser no més un centre cI ' instrucció 
inte1 ·lectual. 

I. -{ orna nl a " edal de () a 6 anys, si Iu haguess is de dirigir-te CI uns ec/lIca 
dors amb ga nes de no exercir uua ec/ucació r ep re.·ish 1a, eN l 'aspecte se
).:llal. Cjuills consells els dOlla ries? 

F.B. Q ualsevo l treball en educac i(¡ sex ual ha cie ser clesmitificaclor cie la 
sexualitat segons s' ha entès fins ara . ¡-¡ :t cie se r desdramatitzaclor - la se· 
x ualitat no és aques t tema angoixa nt, ni dram,itic, que ens han fe t veure
i clesculpabi lilzador - en ci sentit q ue són moltes les va ri ab les i els macles 
possih les de v iure la sex ualitat i , per tant , qualsevo l conclucta pe l fet que 
no s'aclapti al palró es tret que té el nostre sistema soc ial no ha de represen
tar sentiment cie culpa ni cI ' ;tnormalitat, . 

En aques tes etapes infantils, acomplint amb aques tes tres premisses. el que 
s'ha cie clonar a l'infant són espa is cic manifestació espontània cI 'aquesta 
rea litat : i , per ta 111 , que la c riatura pugui fer tot un treba ll cI ' ic1 entificació 
propi i ue diferenciació n:specte a l'altre sexe. d'una evolució ú'u n se nti 
ment pOSi ti u clel propi cos en tot;l la seva integritat - sense dicotomies; 
que pugui fer una descoberta cIels ascpec teS sensuals i plaem s que el propi 
cos tl' , inclòs el ni ve ll genital , perquè a la cr iatura, sort osamen t , se ' l per
met fe r la descobe rta cIel plaer bucal - i aquí ningú no s'h i fic:r - perú sc 
li impedeix ci seu eq ui va lent sexual. 

I. Per lalll , a ixò al/iria moll IIigal amb la descoberla del propi cos. de 
la p rÓfJi{/ rl!cllilal persollC/l. 

F.B. Sí. sí. 

I. PC!rquè, ¿'il O {Jodria crear-se /Ili prohlema!lOllSic() IIl .(.rl l~.sillll .(.tlliC(.i 

ció se.xuClI en li lla o hsessi(j .;; 

F.B. Sí. sí. Per I;] deformaci() que va provoca r 1:.1 si tuació al1l eri o l' , podríem 
caure f¡cil ment en un procés com pensarori equivocat . Avui ens e t! int t" 
grar la se xualilJt com a objecte (l'educac ió d 'un;] m::lnera n ~1tLlral i equili
brada sense provoca r l ' o hse~s i {) cOlltrària ~lla quc hi havia ab;lI1s. Aconseguir 
'Iques ta norm:t1it:tI cIc la sex uali tat penso que Cos tar:¡ temps. Per això, un 
dcls risc, ev icienrs - se mpre que es parla d'cducació sexu:tl - és repet ir 



l 'esq uellla - enet r;1 que es c llwiï cI<: lO- que ja ex istia aba ns: seguir hiper· 
valorant ci tellla de la sex uali tat per cbmul1l cic Illo ltes altres real itms de 
1:1 l'ida de la person:1. 

l'er 101 aix(), pe l!.'o quc r cduGlcic"l sex ual d 'aques ta e"' pa qUé' ens OCUp:1 
exige ix no fer g;lires coses . 1:1 més imponanl és deixar de k r ci qut: <:s feia 
errò niamenl , pera dt:ixar 'Iue 1:.1 prò pia natura 11:l rm onil zi el desenvolu pa· 
men t sexual amb la res ta de dest:nvo lupaments: la mOlrici tat, la sensibili · 
Iai , el domini del propi cos, dc l 'espa i, de la relaci6 amb cls altrt:s . Es tracta 
de fer ellll:nc ix que fem amb alt res aspectes. Si 1:1 c riatu r:] , en un m o menl 
clo n ~ll . mostra inlc..: n.:sso~ sobre.: s iluacions sl:xuab , n.:spondre tranquil ·la· 
Illent com si s' hagut's interessa t per un tet11a com l'atmosfera () d ci ncm:L 
FI p ro b lema és q ue nns ara els educado rs ens hem atrev it , traquil ·lalll t: nt , 
a comenl ar 0:1 respondre qua lse vo l p regunta d' una c riatura m en ys en ci 
terren y sexual. Per lan l , no l's q ue s'hagin de fer coses excepc io nals, sinó 
no més ado ptar la concl ucu educmiva q uc teni m en la r<:s ta de coses . 

I . l la n.:lacid {III/h l'Is I U.ires dels l/ eJJs!' Perquí" 10 1 ¡ t/ 1lt11f1 bé ¡ 'educació 
(I l 'escola . ('S {JOr/C II es/abl ir ducs rI i lIà 111 iques .. . Qu i li Ci relació hi !Ja 11 ria 
r/ 'bal 'er ' 

F,B. Aq uí tocaríel11 un deb p unts neurà lg ics. ES:l d ir: si l 'escola és unauni· 
l:ll específi C:1I11l'1l1 li 'in~ 1 ru cciú, :-icguraJl1 t:l1 r la relació en! re l'equip cloCC I1I 
i 1:.1 fam í li ~ pOl quetb r on 1:1 l enil11 - Irobades o rela cio ns pun tuals. Si l 'l'S· 
co l:! . en definit iv:l , es VClI com un~ insti tució educati va , bastant més enllà 
de l 'estr ic ta Ir:1I15I11e$<I de conc ixe ll1en ts, t:1l1 pensu q ue la relació família · 
escola , h:1 UC Ser un:1 fcl::ICió cs t reia, ha de representar un treball conjunt , 
¡::.Iun an y, :lprox ill1ad:ll11en l , es ta va pa rlan t d ':.tixò amb uns ed ucado rs ho· 
landesos d 'uns cen tres d 'ed ucació especial i ell s ho p lan lejaven en aq ues ta 
IinÏtl : <#; :Ihans d' ~l ccpt~lr un nen al no:·a n.: cc l1trc esco lar - uc: ic n- obliguem 
<..Iur:l lll IOl Ull cu r:'t els pa rcs lr ~l qllcs t ~ 1 crimura ;1 assísl ir:l IOles les sess io ns 
dc trcb:lll quc 1':1 l'c,co la. perquè en el mo menl q ue la prò pia c r ia tur'l in· 
gressi :11't:scoI3, perquè en el moment que la pròpia criatura ingress i a l'es· 
co la als p:lreS h:tn d 'est:l r en pkna sil1lonia amb el nos tre sistema, 
tnetodo logia i forma dc Ireha lbr . l. 'eduG.lCió en gener:1 1 i la sex ua l en pani · 
cular dcman:l 10 1 un prol'~' :-' llarg dl' cO J11pc n l' tr~l c i ó entre els edUGHJo rs. 

1.1/ i ba algll liS asf>ecles l/IU! ! )reuc Ii !)(! I I esp ecialllu! }11 els pa r es i els ec/l lca 
do rs. Per exelllPle. la IIl{{sllIrbació ell els inJà 11 Is. Q llilla aClilud s '!Ja de 
prenc/re? 

F.B. Una qüestió p rèv ia : LOI i que se n ' ha dit sempre masturbació, ac tual · 
ment la ciència t's t ~ b USGlI1t uns altres lermes que n tinguin unes conno
ta cions Lan pejorati ves . Un lerme que, avu i, J)rogrcss ivaJl1cnt s'cstà acloJ)tanl 
per substituir ci dL' 1:< IT':lSlurb"ció és d (1':lUto·ero tisme. Es pretén amb aques· 
ta no va denominació sign ificH qut' l'ac te di t maslurlx lI ori no és només un 
acte cie ma nipulació dels g<:ni t:t ls. sinó que cie f<: t la cria tura el q ue fa és 
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la descoherta de la seva sensihilitat erògena , de tOt el cos, Ens sembla bé 
que la persona vagi fent un descobriment del propi cos i d 'acli vació - per 
tant de macluraci(í , en clefinitiva- cie tota aquesta sensibilitat que després 
jugar,i un paper importantíss im en la conducta sexual , j:1 com a jo ve O com 
'I aclult , De la mateixa manera que ve iem cl;lr que s'han cr ,mar desenvolu
pant el s circuits ncurol<>gics i ta maduració de tots L'I s centreS ITClllrs de 
la conclucta , el que no podem cleixar exclosos són els centres rec to rs cie 
la sensibilitat erògena . L'autO-crotisme , o masturbació , :lcoI11plt:ix fon:llllcn
talment aquest paper i, per 1;I1H , l 'hem de veure com un compo rtam ent 
no rmal. Ara bé, ci que no podem ohlidar és una altra constataci<i que te
nim , i que cie vegades és el que preocupa - i jo diria que amb lògica- cls 
educadors ; i són conductes masturbatò ri es exagerad es, extremament per
sistents, en definitiva compu lsives) com Illolt maquinals, cfa lgul1l's criar u
res - tant nens com nenes. En aquest cas, l'<.:ducaclo r ha cie saber cli fercn ciar 
aquest tipus de masturbació de l 'altre - que podríem dir-ne no rmal o lò
gic. I que , aquest segon , el compu lsiu, és generalm ent un compon ;J1l1ent 
masturhatori que és conseqüència de dificultats emocion,tls, p rohlemes que 
es t;', vivint 1;:1 crialUra . És a elir , quc té experiències d 'ansietat i d 'ango ixa 
i dcscohreix - perquè la pròpia natura segurament ja ho té com un recurs 
poss iblc- la masturhaci(, com un;¡ manera cie de.sd rrega. d 'higienit z;lció 
d ·"quc.st cstat de malestar que la c riaturJ pal eix . Em sembl;.! que és impo r
tam cliferenci:lr-ho perquè, en ~lqu es l GI:::' , l 'educador ha de saber \ 'l'urc que 
"ixii és un .símptoma , i que com J tal li h:1 de preocupar quall! que és un 
senya l per esbrinar la causa que el produeix . 

I. l'OI plegal . rúxò de la se.Yllalilal ell els illfa 11 Is. p el q lle di/ls. selllbla 
l/lla cosa eJl què JlO hi ha molts aspectes c/o}'s, 

F. B . Es cert . I penso que cal q uc els educado rs IXlrt ic ipin en un'l U Se! cr ob
:-i <:rv:tciú , de recollida d 'experi ències i, per tant. de con~ tru cci() d 'un:l 11 ()
\'3 m ~lJlc r:l cI 'cn[enclre 13 sexualit3t human¡1, Perquè 1:1 n : rit:1t és que tenim 
encara poques dades i uns condXCmCnL"i poc clars, Pe r tant, més quc n:lr
nos massa de teori es , de pl:lnt ejamelll s d '~Jllr~1 ho ra , et que pe nso és que 
h;]u ríem de p;:¡ .<1S:H endavant descobrin t, aLH èntic lmcnl , la realitat . 

Opini ()n ~ recollides per HUlnbert Roma 



• 
I salut infant 

CONSUM D'ALCOHOL A LA 
INFÀNCIA 

SANTIAGO DE TO RRES. FÉLlX REINA 

En e ls darrers anys s'està produ int en e l nos tre país un inc rement espec ta
cular del consum de ce rtes substàncies q ue generen dependènCia entre am
plis sectors de la po blació d 'edat juven il , fen omen que ha iniciat un gran 
deba t en el conjunt de la societat, i que segons e l nostre parer ha desviat 
el tema ve rs e ls aspectes més no us O sensacionalistes, oblidant sovint qües
tio ns que , per se r ja conegudes , deixen de tenir int e rès . 

L'arribada al nostre med i de cen es drogues exte rnes a la nOS tra cull.ura, 
fo namentalment els derivats cannàbics i els deri va ts de l'opi , que va.ren 
assoc iar-se en el seu o rigen a certs moviments de resposta per part de grups 
de joves , va fer que ce n s autorS es qües tio ness in el fet de l'exis tència de 
drogues en la jo ventut i drogues en els adu lts, entenent la class ificació no 
tant com quelcom gene rac io nal , sinó com a una qüestió d 'actitud da vant 
1;1 vida . El pas del temps ha provOcat una pèrdua significa tiva d 'aquests con
ceptes, i avui ho m ass umeix que poden tro bar-se c()I1sumidors de to t tipus 
de drogues en co l·lec tius soc ials mo lt dife rents des del punt cie vista eco
nò mic i culwral i, fins i to t, gene racional. 

Q uin paper ha jugat l'alcoho l en tOt aquest procés' ; q uina relació té ci con
Sum d 'alcoho l amb el d 'altres substàncies' ; i, fo namenta lment , quan s' ini-

1n-4 1 
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EUMO EDITORIAL 

Carrer de Miramarges sln Tel. 8860794 
VIC (Osona) 

cien els joves en el conSUlTl d 'alcohol' TOl això són inre rrog:1I1[S que tenen 
difíc il respost;! , En relació amb la primera pregunta , cal ressen)'a r que 1;1 

institucionalització de l 'alcohol en la nOS tra cul[ura ha provoca t que so
vint se l 'hagi exc lòs clet conjunt de Ics drogues del nos tre medi , com si clro
gues ho foss in talli sols les no instilUCion;ilit zacl es : l'altre crit eri impo rran [ 
és que el nos !re és un país viticultor, t:!i a dir, p roduc[o r cI 'alcoll o l i, conSe
qüenlmerll . ha de procurar-se meca nismes cie vend(l i consum il1lf'lona nts. 

Aqucs [;! re lK ió entre país procluctor i país consumi clo r implica qües tions 
tan complexes com, per exemple, la següent: L'ús cie l'alcoho l pot utilitzar-se 
C0111 a mecanisme de socialització, éS:1 dir, que el seu consum impliqui pau tes 
de compo rtamen t relacionades amb processos e\(: madurac ió: podríem 
considerar-ho com a acte litú rgic del pas de l 'ado lescència a l 'es tat aetult 
o, fin" i tot. de la infància a l 'adolescència , En aquest "enti[ , el fet que als 
ncns se' ls permeti beure alcohol en les festcs :tssenyalacles, o en el cli :1 de 
l 'aniversari 0, fins i [(lt , tal com s' ha publiGtt en un estueti recent, que ce rt s 
parcs celebri n amb joiositat les primeres intoxicacions aguetes cie ls scus fill s, 
no clei xa de manifes tar que aquest conjunt cie fets guareta relació amb el 
conjunt de processos cie maduració que ]a n OS lr~1 societar té ~I ssum its . 

AI nostre país s' han rea lit zat di ve rsos treba lls sobre el co nsum cI 'al coho l 
en la inf"nc i,\. No h i ha treballs a nivell de ro t t'Estat ni longitudinals en 
el l emps, que express in l 'evo lució etel fenomen, però com a mín im servei
xen com a pun[ s cie referèn cia i mot ius de retl ex ió , La Conselleri ,l de Be
nes ta r Social cic la regió va lenciana ba reali [za[ una enqut:s w en la qua l 
s' indica que el ::lO % dels nens v:llencians, entre 4 i I ~ anys, consumeixen 
alcoho l en q U;l11titats mit jane" que van elels I () a 12 grams cI 'alcoho l pur 
al dia ; i ci ,'>7 % cI 'aques ts nens haurien [ ingut alguna intoxicació ,Igueta en 
alguna ocas ió , A J;¡ prtJvíncia de Barce lona, s'ha dut ,I terme un treball en 
el rn;ll cix sentit ba~a t en una mos tra dc nens de -I ~I l 'I an ys, élmb uns resul 
tars força preocupants: ci 9 -1 ,9 % consu meixen a!coho!. entre els qua ls el 
28 IX) ho fa d iàr iamen t: d vi és la begud;1 més e Illp r~ l lb ; L' I .) 2 IX, han lingUl 
alguna inlo xica ci<.) aguda en alguna oc;:¡sió. i ci con~ ulll de begudes cIe gr;'!4 
d uaeió e1e \'ada és reservada per a Ics grans ocasions i festivitat " A Gal ícia , 
e" va fer un es [ueli de la ingesta alcohò l ica de la pob laciÓ esco lar d'una co-
111unit;·1I rural. cI 'edars compreses entre els 5 i I ... anys . amh els seglü.:n l :::' 
resultats: ci 68 ,2 % consumeixen alcohol : la heguda més empr:lcJ:¡, quasi 
exclusivament , és el vi , i el 11 ,4 IUI ete 1:1 mostr;} lotal ha tingut en a l gun ~1 

OGlsió una intox icac ió etíli ca, Un estudi realitzat '<I Sevi l," C:lpil at. sobre ci 
consum de drogues entre escola" d 'edats compreses entre els 12 i 16 anys , 
ofereix ci següent resulr.at en relació amb l 'alcoho l : el82 % en consumien , 
i ci pe rce l1l.arge c ra etirectament propo rci onal a l 'eetat , passant del (,6 ,~ 'Y" 
als 12 anl'S al 89,'; % als 15 an ys , AqueSt conj un[ de dades express~1 eil' t'or
Illa prou significativa que l ' lis d 'alcohol en[re ets pre-:ldolèscen ts i adoles
cen ts es tà mo lt es tès, que l 'alcoho l representa, per tant, jun[ :ll11en t amb c i 
l.:1b:1C . una droga d 'inici, i que les e l!;:¡l s de p rim ers COn l :.1 Cl CS amb :lt¡U CS IC:-' 

sulJsl;lncies ha a n ~l[ disminuint ell d nostre medi. 



A pa rer nos tre, una ue les conseq üències més c lares que hom pOt ex treure 
u ' aqu c~ lcs reflexions és quc to ta acti\"itat preventiva que vagi adreçada als 
in fa nt s no pOt ni ha ct' ob li cl" r l 'alcoho l com a substànc ia que ge ner:t de
pendència; q ue si bé exi:; teixen altres drogues, que poden res ul tar poten
cialment mó perill oses q ue l 'alcoho l , no té cap sentit prevenir r:1Il so ls el 
consum d 'aq uelles. Diferents autOrs europeus e" refereixen a la prcvenc i() 
clel co nsum de clrogues com a l 'educació d 'una actit ud enfront de la vi cia 
que guarda re lació 3mb la poss ibi li tat de v iure se nse la necessàr ia admi nis
tració de subsrànc ies ex ternes" l 'organ ism e. i que produeixen mouifica
cions cie l 'es tat cI ':inim . una " ctitucl i . a l 'ensems, una capac itat per ofer ir 
alternati ves diferents, alternati ves al consum cI 'aquestes substàncies q ue 
sigu in enriqu iclores i permetin v iure 31 jove amb autonomia i dignitat. 

Per to t "ix,,,- b relac ió clels pa rcs , els mes tres , i altres persones, que sún 
mocl el dc l compo rr ;lment per als infan ts, són fonamenrals, ja q ue el missat
ge clel mes tre () el parc consumido r ct'a lcoho l o fumad o r ac tuen tant per 
mecanism es mimètics de fo rma molt m és intensa que ci missa tge verbal 
que se li pOt fer ,r[ri ba r a l ' infam en re lac ió amb la peri llos itat cie ce rt s con
sums. Per alt ra bancl't, l' t sov int manca cie cl iàleg entre els pares i llurs fi lls 
reforç'l encara més el miss,1tge mimèti c i dificulta el procés educatiu i ma
duratiu d 'aques ts. 

Fina lment . c reiem que de l 'enfocament q ue es faci cic la prevenc ió, des cI 'un 
punt de v ista com el ressenyat O en focacla com t' o ferta d 'una informació 
que vol ésser ob jecti va i imparcia l , però q ue no és capaç d ' incidir en l'acti 
tucl clels infants, depencl rà que aques ts siguin capaços de cliscernir i eleg ir 
amb Crileri , o bé. con tràriament , que assumeixin tOts els missa tges con S ll ~ 

!llistes que reben i es transformin en consumidors de no inlpo rta t¡uina subs
l:1llcia. 

S.T . 
F.R. 

G-ASTAA l..A TAUIi:RNA. 
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'ME vo'{ ALA ï'A1l'ER8A. 
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Arno el nou curs Infància reernpre1 les vlSlles escolars o diferents Indrets del nos
Ire oois El pracer 19 dú:;1 uble CY1Irern O Le,do on els companys de les escoes-bles5d 
p:!rvubns ens oco! rOr ¡ e),p!lcoro'l lo seva experèrc'o 

VISITA A ESCOLES-BRESSOL 
I PARVULARIS DE LA CIUTAT 
DE LLEIDA. 

dissabte, 19 d 'octubre de 1985 

Lloc de trobada: .EI Templet. Camps ElisIs. LLEIDA 
Hora: 10 oel molí 

Nota: 10 VIP" IO (Jl,roIOOp!O)(lrrodOn-()"I14 hores rol~ eis QUI Uesllgeu ql.lCdOr vos '.J t !!rIC;¡ hou-
11,·u t!e !e¡el0r0r ooons del da 10 (j CX'hJOIeo lo llor O' ,..,.10')ls -el 913(;33972 El d ror es loró 
o (scQl(] ADn 'I-l! Olors s/r'1 lo S IIfYl de li(>fj;l :. 

racó del conte 

EL KEI QUE VO LI A SEK FELI Ç 

'T'o rn em al regne dels humans i aques t cop ho fem amb un cont e q ue ens 
parla d 'un rei (com hi ha mó n' encara no s'ha acahat això dels reis' Si que ... ) 
protOtipus d 'aq uells, reis i no reis, que malgrat semblar-los q ue són amos 
i senyors de tOl , (com aque ll que tenia terra a l' Havana i altres que li treba
llaven) els en falta algu na de cosa, d 'aq uelles que a pr imer" vis t" podria 
semblar insignificant , poca cosa, però q ue si mai us fe ia falta no la po dríeu 
pas haver amb cliners. 

Les c rò niques ens conten quc , a cops, n ' hi ha d 'aques ts personatges, que 
han aconseguit allò quc els mancava gràcies al seu esforç personal , gràcies 
a ¡'aj ut d 'altres perso nes o a la intervenció d 'ésse rs 11l~)gics .. 

Però també, a cops, les c ròniques ens donen notícia de personatges, com 
el nostre rei d 'enguany, q ue tot i posar-hi voluntat i esforç no arrihen " 
aconsegui r allò q ue tan :tnhelen , 

I és que els reis poden ser !llo lt , !llo lt poderosos, po den tenir tant dc poder 
com vulgueu, però m ai no l'arriben a tenir tol. 

Pel q ue fa a la versió d 'aquest conte, ca l assenya lar que l'he fe ta a pani r 
cleI record que en tenia de quan el meu pare me l 'explicava de petita i cie 
la versió escrita reco llida per en Joan Amades sot'l el nom de El rei IrisI 
reeditat en el seu llib re Rondallistica de l' Ed. Selecta, a la pàg. 1,07 1, ron
dalla 446, 

ROSER ROS 



EL REI QUE VOLIA SER FELIÇ 

CONTE PO P LAR 

Vel aquí que una vegada hi havia un rei que era el m és(orl de Iota la 
terra, el que fiouernclUa el país més ric i més fi ran i el que tenia més crials 
i servidors i les cases i les hisendes més bones} que enlluernaven. de l'eu.re. 
Tals els negocis li anaven lan hé com podien i la sort I 'havia pres perfili 
predilecte; mai nO li sorlia res malament . Però, heus a cí que, tOl i lanles 
riqueses i tantCi venlura, tenia darnunf seu una Iristesa que no el deixa lJa 
ni un m omen!. L 'hav ien anat a veure lOts els sauis i lO/s els me/ges i tota 
la gent de gresca , els uns pe,' veure si el podien cura,', els al/res per si el 
poe/ien e/istreure ifer,1i passar latrislesa i fer ,lo riure, però de cap mane, 
ra no li podien Ireure aquella Iristor. Fins que beus ací que un dia, Ull 

homenel m oll uell, però moll savi i moll entès, va explicar quina m ena 
de re/nei necessita lla el rei: 

- Nes més senzill: que es posí la camisa e/ 'un home que sigui f eliç, que 
no conegui la p reocupació i, al pUIII , li f ug irà la Iristesa i sempre m és 
esta rà ale~re. 

Quan el rei sabé el remei, enuià d o/zeli es i dotzenes de servidors p er aquí 
i p er allà, cerca III l'home que comPlís aquelles condicions. Van CÓrrer de 
l/eua 1'11 a ponenl, de lramuntana a m igjo m , es van posar p er Iotes les ca, 
ses, les caseles, les caso l'les i les casasses, per toles les barraques i els ba, 
rracons i enlloc no Irobaven aqu.ell que buscaven. 

Fins que al cap de molles setmanes, mesos i anys de buscar i m és buscar 
els servidors uan sen lir unes riallades que enamo raven. 

- Vel aquí l 'home que busquem - es van dir plens d'esperança. 

Aquell que era capaç d 'o mpli,',se la boca d 'aquelles riallades qu.e ena, 
m oraven era u.n home que vivia aparta I de tot i de tothom, més pobre 

que una ralCl i /'lO semblalia que cap p reocupaciú 1"lg/l('s ./i'r,li hall"r el 
cap de lar, feliç com sembla l/a . 

- Bo l1 home - li val1 dir els servidors del l'ei per tota salulaciú-; Seml,ICi 
que no !Ji !Ja res capaç de fer' IJOs venir ni una ombra de preocupació, l/O ICt.> 

- Si aixf us !Jo ba semblal , així deu ser - que els feu I h ome enrioleu de 
bo de bo. 

Els semidors, segurs d 'esla r dauanl de l '!Jome que lalll i ICinl hCl/'ien hus, 
cat, i sa ti~(els e/e lenir /an prop seu el rem ei que podria guarir el rei, vCln 
demanar,1i una de les seves camise.' p er endur,se 101 seRuil cap a palCiu. 

Davant d 'aquella petició, l 'home els digué: 

- Una cie les meves camises, dieu ? - {la afegir, eSlrcl1I)'al per la demanda 
dels seus visilants-: Francament, em Iem o que no us jJoe/ré jJas ésser gens 
útil. 

Els se/'vidors del ,'ei, pensant que pOise l' l 'horne no devia trobar cap de 
les seues camises prou digna d 'ésser portac/a a jJalau s 'afcmyaren a donar, 
li Iota mena d 'e:XjJlicacions sobre allò que els mouia a demanar,1i els se" , 
veis de la seva camisa. 

- Per moll que insisliu, a casa m eva no la /robareu pas la camisa que 
busqueu - continuà després d 'escoltar amb atenció allò que li d eien els 
servidors-o No linc molla ni crostó, jo, ni una mal/a per comprar,m e 
una camisa. Però això no em preocupa n i poc ni moll - i, movenl el cap, 
afegí amb un somriure maliciós a ls lIavis-: ¡JO lser és aquesl el secrel de 
la meva f elicilat .. 

I aixífou com el nostre rei es va quedar sense camisa perquè l'únic home 
feliç que s '!Javia Irobal al seu reiahne era l 'únic que 110 tenia camisa. 

I TOT AIXÒ ÉS TAN CERT 
COM QU E EL QUE ÉS MADUR 
NO ÉS VERD . 

Versió de ROSER ROS 
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informacions 

DISPOSICIONS LEGALS 
(D.O.G. núm. 536, 10 maig 1985) 

DEP ART AMENT D 'ENSENY AMENT 

RESOLUCIÓ de 26 de març de J 9H5. perla qua' es com 'uquen prUI 'es d 'clf/a/Nació d 'el/senya
ments '10 escolaritzats de Formaciú Profe!isiuna/ de pruner ~rr.i/I de la brell/ca Liar, prujessió 
Ja rdineria d 'Infància, fe s fixen els requisits per inscriure-s 'bi 

Els cnscn pmcnls de Jardineria d ' ln f;'\llc¡:¡ .són en f;¡:<:c e xperi rnenl:1 1 dins dt: 1;1 F()rrn:ICiü f1 rf)ft::s
:; iünal . Aquesta Cündició obliga a limitar l 'ex tensió deis cnscn yamems per tal de garanti r un ade
quat cun trol c!e ['('xpcrimcnt:lCi6. D'altra banda ¡'Ordre d ' 1 d 'agos l de 19R-1 dels Dcpanaments 
d ' Ensl'nyament i San it~H i SCgll fcW t Social. regulado ra dels mòduls de ¡lusonal i de Ics ¡¡tula
c ions ex igibles en [e::. Llars d 'Infants, estab leix [a titulació de Tècnic Auxiliar en jardineri:t d ' In· 
fància per exercir d 'Auxiliar, i [a de Tècnic Especialista en j ardineri:t d' lnf:lneia per exerc ir 
d 'Educador. A més, Ja malcixa Ordre fixa uns lermini,'i per:t l 'ad:lpt:l cIÓ del personal aCt ual de 
[es Llars d'I n fants 

MalgclI el caràuer experimcl1I:1I d ':lq uc:H::' ensenyame;:nts, i pl'r tal cie facilita r <lI Ix' rsonal que 
Jnu:lIlllc nr I reballa a les Lb rs ci ' Infant:, <:I::. benefic is qlll' c:ls suposaria l 'accès a les proves d'av:.· 
lurICi6 c!'t.:nsenyarnc:n t.:i no escüJ:trit zats de Fo rmació Profession.rl de primer grau , 

II E RE SOLT , 

l , Convocar execpcionalmem proves d'avaluació d'ensenyaments no escol::tri¡zats per:l l'ob 
Icnció dcltíl o l de Tècnic Auxiliar a 1(:., quals es podran inscriu re h.::-. pcrsone~ més grans de 18 
anys, que prestin serveis en una LI :lr d' Infan ts en el mo mem de la public:lció d'aquesta Resolu · 
ció , i que reuneixin almenys una de Ics condicio ns esmentades ,I l'<ip:rnat 3 . 1 dc la Resolució 
ele 2') de mrln;; ue 19H5, per b qU:J l es CünvOClven proves d 'avalu:rció cl'ensen yarnents no esco
lari tza ts per a l 'obtenció del tít o l de FormaCIó Profession:tI de primer gr:lU . 

2 . l.es pro\'t:s d q uè (:1 referc:nc ia ;¡qll e~ ¡ : 1 ReSül uci6 es regir:m pt: l ~ tem:lris espedfi cs (k la bran
G I 1.l:Ir, p rofess ió Llar d ' lnf:m¡s. 

j . Els qui superin :1rnb èx it les prov!.:s J1ü(lr ~m sol ' lici tar el titol cIC" F.P I br;¡nc;:¡ LI:l r . professió 
Llar , el qU:11 s'exped ir:) adiunt:lnl -hi una dil igència en b qual l'S f:lC i conSl:lr que l'¡nter('ss:l ! ha 
super:lI. [es proves cI 'av:ll u:ldó d'ensenyaments no e~col:tril 7.:II :.. :1mb el!; tc:m:lris c;:spc<.:ífi('s <.k la 
profeSSIÓ jardiner ia d' Infància seguits pels alumnes que C:ur~t: n ;ulues la pn¡fes.,¡6 expe riment:ll 
e n règim ordinari d·cscobritz:¡ció . 

4 . Pe r ;¡c redit:l r que C.:i reundxen les <:ü ndiciüns del pUnT I ds sol [i('il:lI1ts presenta ran en el 
moment d e 1;1 inscripció Ull cert ificat d" treb:¡[1 t:'rn6 o, 111 :1I1(.":lI1t aix ò, vba t, pn I"INSS. 

';. En to t el que no es t:1 prev ist en aques ta Resoluc¡{) especí fica, l:1 (,()Ilvoc:ltn ria j [a rc:¡ [itl3eió 
d 'aquestes proves es regira per la ResolUCIÓ dc 2S de llur, dc 198:; citad:l . 

Barcelona. 26 dc m:lf(; de 19K5 
M IQL' EL RENill I TRESS ERR!\ S 

Direcc ió G('neral d'Ens('nyaments 
Professionals i Artísti cs 
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biblioteca 

FRANCESCO TONUCCI. Infant 
s'hi neix. Amb ulls de nen 2. Bar· 
ce lona . Barcanova , 1985 . 

Un nou ll ibre de l'invest igado r il¡¡liil i :lLHQr 
de d iversos treballs psicopedagògics sobre 
la primera infànc ia i sobre l'experiència es
colar en general. lllo l l coneguI com a dibui
xant , que 50 1<1 el pseudònim de Frato publica 
vinyetes a diverses revistes italianes i del nos
t re país. La pub licació que avui ressenyem 
és un recu ll d 'algunes v inyetes q ue amI? ¡'ha· 
b itual sentit de l' humor de l 'au to r ens in· 
tradue ixen en d iversos aspec tes del mó n 
pro fund de l 'in fant en relació a l'esco!:1. 

~~~-----------------.~ .---' r _ 

La earla d.ls infants 
c_ '" . ,. ..... fer • • ",,1,. .1 .. "' . .... 

Jero", • • l'''''.'' 

jERO ME BRUNE R. La parla dels 
infants. Com s'aprèn a fer servir 
e llleguatge. Vic. Eumo, 1985. 

Sistemal it z;,u..: i6 dels ((t'balls rC<llitzats per 
Bruner sobre l 'adqu isició del llenguatge 
L'autor és un dels fundado rs de J:¡ psicolo
gia cogniti v,1. Segueix el pcnsamcnI de 
VygOlski respecle:ll tema de l 'adquis ició de 
la parla . L'infant no <lrriba a possdr t:lllcn
gU<ltge nom és fent un t re ha ll inlc l .leclU:11 
ai llat sinó que hi arriba sempre en el CO nl CXI 

d 'una interacció SOC i:11. Obra breu , de con
ligul de ns i d 'Ul iU I:!! per a [OIS aquells q ue 
s'interessen pels procesos evolu tius de la pri 
mera infancia . 



IJúltima paraula en l'ensenyament del català 
per a alumnes no-catalanoparlants 

Llibres integradors, atractius, dinàmics, motivadors, eficaços i rigorosament pedagògics 
I:.fr /I,à'l'f dí> In rèf{{' 

X I CLl~T r OI/Sll/llfl.l ï'!I1111 

¡;rojém' r/t'IfSPI¿J'fllllf/1! rifi 
nuuliJ ptf (I u/III/lileS I/{)' 

CU(r¡/fIllOjJr¡r!olllJ. qllf abrn(o 
ds (ú¡(' prrif/WS m!sos 
rf"EG8. Elf //i/]rfS 11011 (~f/a/ 
l'labor(/IS d'ocorri umb 11' S 
11m '{'s puuln III(>fO(/O!O/!lf!lffS 

i lilS I/pOr/uriOIlS IIIl s (r('flll.r 
fIP/S rorrfl!!J (/( llIflls rk 
/ 'mff'lurl!l!('fll de !l'J /¡{'!l,1(Ul'S 

f(f!Ofli'5. 

/:.ls (,OIl/II~f!II/S rlels ¡!torrs 
s ï lUl1 {'SIrl/Clim¡1 {'JJ Iff.f 

pn 1115 UpurlO/S, qUl' 
c(}/vipm'lI mrlt! 1I1/(11!f IfS 
¡1I!lfols tir qllr {'()!1.r/fll: 

L3 l/Mg/JO d '¡J. ApOf/o/ 
r/nllml (/ fi', Oprf'l!drf kl 
/lmgll/1 ell pis Jfll! dil'ef.ros 
regIS/fes, ¡Jmsol!l sempN fil 
/a ('()I!l{fI!ú 'ocid til/l!Jl'd¡(lf(/ i 
aprofitol1! fi robo/ dp ('(/fo//¡ 

passiu r¡1ff jJllPffi, PO(Mf PIs 
fI/illlllll'.f. {'spniolll/o!! fil 
USPí>r!{'S r!r ('olJ1prnw'd. 

la firof/li;) i'OIII3 'l'hidl' 
dÍ' lprt~f.j;(í d ':lIlfl'J m:J1àil'J. 
Es //l/porIUIlI qile l 'ulllll/Ili' 
JYipigu des de bf" d 'horo qll(' 
uqlll~f/a l/Ol'O ((et/gllo que 

uprèn pot ser /ambé 
lI//!II::tlr!O fil l'opreIlM/o/gf . 
fsro(ur I¡or(I de l'errolu. 
\'omfs u/x/podru l~~dfJ'{,Il¡r 

ols S{'!f.f 1I11s /(flllllfll.ello J'il'(l. 

13/11'11/!/13 mm;J nll(i:i 
d':Jrrd:JIIII'III. Es !fur/u de/el' 
mllèútr {/ (Mimt/e asprc/es 
Iligufs (Ilo Ilflll/lI{/' mm t'I 
jolk(ore i la (itemfllm 
¡,!lUIlIII. /10 SO/(fIIll'lII amb la 
ill/f/md qllf' fls t'Ol/l'g¡¡! i {'l/ 
g(lI/dal. si"o IO/llbi COlli o 

¡"'{jU rI'IIl/(l!mcid i (m'fIOlJll'lll 

fi Itl Sf!'O ('OlIlIlIl/rul. 
D (/11Ir1 bOlldu, s ï,o juolltol 

uI miwlnla /{!j('(! d,>! !lles/Ro 
Olfrilll-II /ilo/l'rial/ l'l'mf.f{}J 

Editorial 

BARCANOVA 

slI/feinas pl'l' lul que ¡JIIgIII 
eS/r/lCfllror l'eIlSM)'ome/1I (/('1 
('ollllu llIs JellS alll/I/lles 110-

cOlolUllOpar!u!!IS ulllb 
S'~f"rfl{/II SMse fsjorros 
J11ple!lll'lll{/ris. A li/és. endn 
Illor(' rllu SI' I 'O ProPOJIO 
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CURSOS GLOBALITZATS PER A ESCOLES BRESSOL I PARVULARI 
Treball a partir d'objectius d'aprenentatge 
- El malerial de l'alumne porta incorporals: gomels, cartolines, elc. 
- Les Guies Didàctiques amb programacions compleles de Iol el curs com a model. 

LLIBRES DE L'ALUMNE 

Quac Quac 
Fitxes de treba ll 
(Un volum) 
Bossa de gomets 

GUIA DEL MESTRE 

Quoc·Quec 

LLIBRES DE L'ALUMNE 

3-4 anys 

Cucut 
l r. trimestre 
2n. trimestre 
3r. trimestre 

4·5 anys 

Cric-Cric 
lr. trimestre 
2n. trimestre 
3r. trimestre 

GUIES DEL MESTRE 

Cucut 
Cric-Cric 

Autors 
l'Avet equip de Preescolar 




