


Temes d ' lnfòncia, és una nova col·lecció de llibres de l'Associació de 
Mestres Ro sa Sensat. Val esdevenir un i!lstrument de treball, una apor
tació més a aquest compromís co l·lectiu que molts professionals han 
pres per convertir en realitat el projecte per o uno bona atenció edu
cati va al nen petit. 

Temes d ' lnfòncia, és uno iniciativa conjunta de l 'Associació de Mestres 
Rosa Sensat, i lo Diputació de Barcelona. 
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CONGRESSOS 

Ser;ln dos els Congressos que ens emmarcaran el CUfS 88-89: el VI Con
grés d 'Esco les InF.\lils celebr;n " Gi rona el clesembre passat, i el li Congrés 
de 1\llov ill1el1lS de Renovació Pedagógica " ce lebrar a Ga ndia per l'abril. 

To ts dos Congressos són cl 'àmb il eSlatal , i o rgan itza ts pels corresponems 
grups cie cacla Comunit;n Autònom;\. Cada vegada més, aquesta forma d'o r
ganització es reve la com la més idònia pe r definir els temes, sitL¡;tr-los en 
el respectiu comext, I~ton;¡r- I os, veure'n semblan ces i diferències, respeclar
les, comp:lnir so lucions; b reu: per solidaril zar-nos tots c lS qui lenim el ma
teix objecliu cic mi llo rar la qualitm dc l 'Esco la públiGI. especialment la dels 
nens m6s pelitS en el nostre cas, 

El VI Congrés d 'Escolcs In fantil s, ens mOSlrava 1:1 gran unanimitat aconse
guida respecte la fOfmació (Iels seus mestres. Aq ueS t curs sonirà la prime
ra fo rnacl3 del Pla Especial , que al cinquè Congrés, el de Múrcia, era no
més un gran somni sobre la petiw realita t cI 'Eskoriatza; ara són mo lte:; les 
mestres que tenen a tocar el reconeixem em d 'aq uesta dignita t seva , que 
és \;J dignitat tic l 'Escola cleI :; més pet its. És cI,l rÍss im que to ts ells, i com 
ml:s p ·' lilS més, necess iten mestres de bOI13 i il ·lusionada formació; i la i! ,lu
si dels que tenen j:\ quarant:l o cinquanta <tnys i encara estudien , és p rovacl,1. 

Allres problemes queclen planteja!> corn ,I més complexes, per exemple 
el cic l 'e, IrUCl.Llra en cicles de l 'E(lucació Infami l, c i de la responsabi litat 
o resp nsabi lit;lls en el seu Imll1tenimcm, Caldrà continuar-ne parlant, i 
po tser al setè Congrés, ,llIò que al sisè ens preocupava serà una re,lIitat es
Cbt:lnl . Però a condició que hi haguem treba llat, perquè tampoc entre Con
grés i Congrés no es regala res. 

De momenl tenim al da ant cili Congrés cie Moviments cie Renovac ió Pe
dagògica . Ikcordem el primer ' Era el primer i s'hi va pa rl ar de to t ; els me:;
Ires dels més pelil s hi vam fer el nostre paper: deixa r ben clara la impor
tància de la primera escola clins clel Sis lema Ecluca tiu . 1 diríem que algú 
ens n'l,a fe l cas, si més no els company' mestres que treballen per la Reno
v:lc i Pcclag gica, 

M" pot er serà bo que ponem aq ues ts nostres problemes a situar-los en
tre els d - to ts. t\ lOtS ens ajudarà; ens ajudarà a nosal tres a valo r<lr-Ios amb 
més i millo r perspec ti va , a sortir cie l 'inev itable tanc<lment de qui té pro
b lemes greus. I ajudaren als altres compan)'s mes tres a reconèixer la pro
blemàtica de l'edu ació en general. 

La loble mi litància, la p lurimilit~ n c i ;1 cie tants de nosallres, lé l 'inconve
niem de ci mlr m ' 5 feina a qui ja en té massa; però té l 'av:lntatge ue susci
tar i con irar so lidarit.1t on cal. I ens en cal per a Ed uca r 0-6. 
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E.B. Kinder Daguerblisf 
((DE REGEN BOOG» , 
Amsterdam 
I. Es/ructl/ra de !esco!a i dil'isió de !espai 
l Organització inlernll del ce1lfre 
;\, l~!ol'tlci() l/s Cl'í/iql/ es 

I. Estrl/c/I/ra de /'esco!a i dÍ/ 'isió de ! 'espal. 
Aquest edifici ha eS~1t pensat certament i dis
senyat en funció de les neee"italS reals d'un 
centre de;tlllat a acollir IIlfants d'una edat com
presa entre els pocs mesOs i quatre an"s, En 
trecle, silUat en un barri de classe mitjana, eS 
lracta d'una conMrucció d'una sola planta , 
Consta d'una espaiosa entrada de la qual sur
Ien dos amplis passadissos en forma d'el:i que 
comuniquen amb sis espais que fan les funcions 
d'aules, cada una de Ics quals disposa dïnslal·la
eió eomplCla (1':1igua corrent, de taub per a 
canl' iar els bolquers, i, una d'elles, de blbero
nma, .'\ mts a més, tOtes tenen saruda amb l'àm
bi! comú: és a dir, al p:lli -jardí- L'escola Wm
bé està equipada d'una cuina on es preparen 
els tres àpat> dels nel1\, un despatx, una :lInplia 
sala de professors amb SOrtilla" una zona l'er
da a l'aire lliure, i un dormitori amb ll iteres (Ii 
pus caIXa). 

Cal remJfcar la claror de Iotes i cada una de els 
l:~tances seme excepció. Uns quants gr:tn.s fi
nestrals que arrencant d'arran de (crrJ arr ibtn 
gairebé fins al sostre permetent" b llum del jar
dí de penetrar-hi i envair-Ics completament. 

2. ()ry,(lI1i1zació in/ema del celltre 
T:tl com podia fer pen"" l'existènCIa de b ,is 
:IUJ es anteriorment esmentades, l'l" alumnes 
"l'agrupen i (.'~ dl\'ideix~n en "i l"l grup ..... -d:ls ... e are
nent únicament la SC\';t I.'uat ADd. done\¡, fun
cion:l un grup de vuil ¡nrams amb una edilt 
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compresa entre les silletmancs i cls divuit me
sos: dos grups amb dotze crialllres de clivuit 
mesos a qu:ure :II1I'S; i, fina lment tres clalOes de 
catorze alumnes entre el> quatre i els sis anvs, 
Pel que fa a aquests darrers, val a di r que, en 
ésser l'horari cI'aqucsta e,cob de vui t del malí 
a Ics sis de la t:trda, el n'nt re le la funció de ' par
king. durnnt unes qu:mtes horei'l-de \'un a nou 
del matí, dc cinc a sis de la Iarda i a l'hora de 
dinar- per a aquell, nens de quatre a SIS any, 
que ja van a l'escola oblig"lòria , 

A cura de cada un d'aquests grups-classe hi ha 
una educadora i una auxiliar, lIe\':1I dei> dmers, 
ja que entre Ifes educadores i dues auxiliar!> :H(.'
nen els tres grups que alberguen nens de qua
[fe ;¡ sis anys 

La titulació acadèmica exigida a qualsevol de 
les sis educadores i leo onze auxiliars ''C a ser 
eqUivalent al tílul de Formació Professional o 
Puerieuliura Semhla que es rdu>:t sistemàtica
ment qualse\'ollítol de nivell més ali 

Lc, oriemaclons ¡xdagògiques generals de l'es
cola es deCideixen conjuntament entre ci per
sonal que té l'atenció directa dels nens I I:! (Ii 
rectora r¡ talícia del centre a partir de les 
conclusions derivades de les reunions dc se
guiment qUt tenen lloc cada ~i!!l setmanes. 
Qu:mt a l'organitzacIó, directrius, necessitats i 
dJfJcultatl es l'etíliques de les classes, hi h" pre
vi.,¡ que cada c:ducadora i b se\';1 ,Iuxili:u en p3r
lin un cop cada mò, Finalmem, els '''pectes 
més emmentment runcion31~ de l'escola són 
lr:tet"tS pel personal docent lla direClora en les 
reUniOnS dels dimecres, No c:l lclfia ni dir que 
e:lsde sorgir:tlguna qüestió inh,tbi tu:tl de mol
W import:-lIlci:l 13 direcció del (entre pOl con
voral' reun ions generab cxtItlordinàries 

En la perspeCli"a est "ctamen¡ laboral, cal in
diclf qut.:! a J'e'lcol:l , hi treballen vint-ioducs pl'r-

sones: la di rectora, les sis educadores i les onze 
auxiliars esmentades anteriorment i) a més a 
més, una cuinera i la se,., ajudant així com dues 
dones de neteja, D'entre totes elles, únicamen¡ 
cinc tenen una dedtcació seullanal de quar.tn
la hores, la de I:t rc¡c. v:lria segons les nccessi
tais del centre, 

Tot i les limit:lcitms pròpies d'un escril com 
aquesl, en parlar de l'or¡,'anitz.1ció intern:l d'una 
escol:t bressol públic" no podem deixar d'o
cupar-nos cI 'una cosa tan impofl:lI1 t com és 
tOt allò que Ja referència al mèiode i criteris cm
prals en la selecció i admissió d'alumnes, Fun
ciona una comiss ió formada per la direclOra) 
un pare i una educador" que teòricament s'en, 
carrega de ,clcccionar els nens segons Ie> nor
mes establertes, A la pràctic t, però, es t~ des
proveïda dc tOt cOl1lingut i funció reals, Donal 
que la ciurat d'Amsterdam gaudeix de moli po
ques gumlerie, munic il»ls, els ciuraclans amb 
enatures de mcnl'\ de sis anys poden sol,lici
tar plaç:1 a qualse\'ulla d'elles sense imposiCIÓ 
(Ic localització geogràfica com "condició En 
no tl'llIr-sl' en comple ni la residència ,li bílrri, 
ni la slIuació laboral i econòmico-social dels 
p"res, normalment els nens acuden a l'escola 
pel número cI 'o rd re que lentn en la IIbta d'es
per" confeccionad:l durant el període de pre
in')cripció_ 

En gt.:ner.lJ, únicament són rcfusal.'i els nens quc 
presenten algun tipus de re~1fd psíquic o fi,ic. 

Per 3cabar no ens res ta smó mdicar que tOl i 
tr:lClar-sc d'um esco!:! municipal, els parcs C:-.

ttl\ obligats a pa!>"" un" quota mensual. que, de
penem dels honoraris familiars i del nombre 
d'hores d'assistència de l':tlumne al cenlre, pOt 
osciI-lar entre els \'uJt:lma i els cinc-cent!» no
rama florim L' ne'i quantitats prou ele\':ldes, te
nin[ en compte quc els s,ll :lris es mouen entre 

els mil cinc-cents Oorins mínims I els tres mil 
cinc-cems d'un sou "It , 

3, la/omeiolls crítlqlles, 

fi primer cop d'ull , el que més sobta d'aquesta 
escola és el fortíssim contrasl existent emre les 
c,xtr.tordinàfles possibilitatS fisiques de què g:tu' 
deIX el centre i la pobresa de plantejamems edu' 
CUitIS, O si c,\ "ol de resullats pedagògics que s'hi 
aparellen, Efecti,.,ment, mentre l'edifici, el dis
sen)' i el mobiliari són d" una fun cionaliwt "e
rament envejable, cls materials d'abast directe 
per part del nen i d'm5trumenL11 específicamem 
did:ictic no solamenl >ón d'una nomble pobresa 
de recursos sinó que són pocs i, de totes totes, 
insuficientS, A més a més, rJlnpoc no està re.solm 
b seva adequada diSlfibució o col locació a Ics 
clases ni t:llnpoc la seva nece,s:lria ordenació, 
lot plcg:1I fa que els nens no en f~lCin gaire ús, 

D'al tra b:mda , si bé es cert que el m ete perso
nal dels adults amb el nen és d'allò més exqui
si t -~ense por d'exager:H, excel·Jent-, al C:1p

davall s'hi pot adrenir una greu mancança de 
plamejamenl> pedagògics, Aquesta impressió, 
la " ,m poder confirmar arran de la xerrada que 
\ ,1111 mantentr amb IJ l!Jrectora del centre, la 
qml, da\'~tnt \¡¡ noo; [ r.l insistènci:l sobre algunes 
quest ions generals d'orientació pedagògico
eduGui\':I que :Ira no \ciem :I tomb d'esmen
rar, reStl\';) sense re~post;J , 

Era clar que molis del> lemes sobre els quals 
nosaltres mquiriem I1II:m sol~ se'ls ha\-ien plan
tejat m;1I, En GIIWi. ;¡ Ic~ preguntes mt:s e~tri c

tament burocràtico-administn\'l's, les respÜ"l
(es \-:In t:s~cr ~rmpfl,: molt clares i preCiSe." 

En fi, tal com presUl1llblement podien fer pen
S:lr Ic~ b;¡rregc::-. d'cdm en els grup:-;Ic\asse i en el 
fet que ,'acullm el> nens a les hores i als dies que 
convé ab Imes, " despil de la inevitable bomt 



impressió que cI 'allLuvi hom pOt endur-se'n 
-especialment si no és GIl' profe ional- po
dem concloure que aquest centre prima la fun
ció parking per sobre dc l'escolar i la peda
gògica. 

Agnès M o)'a 
Montser ra t n iu 

I els nostres peus? 
Els mestres sempre eSlem preocupals per la 
bona coorclinació òculo-manual, perquè el nen 
lingu i una bona locali lzació espacial, perquè 
la mOtriciml fina sigui realment concrera i per
què conegui com és la figum humana i la pu
gui reproduir mir¡:mçant el dibuix . 

El que no fem gaire savi ni és I reba llar i pOlen
ciar ci coneixemenl de ls noSltes peus. Algu
nes vegades, en fer psicomOlriciml, ens trciem 
les sabales i caminem de puntetes, fem Ics pet
¡ade, amb les m:II1" fem peliaclcs amb peu , 
però penso que no n'hi ha prou amb aquestes 
petites i scnz.iIIc!) aCllvit:IIS i per això vaig pen· 
S;Jf en aquests jOC!'l i exercicis. 

Ll:s :lC livilats es tan repartides en les següents 
sessions: 

"U sessió: Ocup:lI1tl'espai físic del gimnàs. En 
cas de no lenir gimnàs, aquestS exercicis es po
den fer:l 1:1 classe eol·loc:lnt Ics mules i Gldi
re :11 l'olmm perquè al mig hi quedi un gran 
espai ll iure. 

Exercicis: 

- AssegUIs al terra ada nen haurà d'observar 
els seus peus i haurà de fixar-se en la lla rgada 
I qua l1lir:II dels di lS, com és la planm del peu, 
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la llargada de les ungles ... Un cop fe ra aquesta 
observació s'haurà de comparar els peus amb les 
mans i anomenarem semblances i diferències. 
- Assegllls al terra, de dos en dos, es compa
raran els peus: la amplada, la mida, els dils .. 
- Encarats l'un amb l'altre, per parelles, i as
seguts allerm, ajuntaran els respectius peus i 
hau~Jn de fe r força l'un contra l'altre. 
- Amb l'esquena al terra i les cames enlai re 
hauran de moure els turmells i dits amunt i 
:I"all i en rotació. 
- Caminarem lliurement per l'espai clel gim
nàs. Primeramenl inlentant que lOt el peu tO
qui al lerra, després caminarem de lalons i fi
nalment de punletes intentant fer la màxim,] 
força possible COntra el terra . 

1. (I sessió: També en el gimnàs. 

Exercicis: 

- De la maleixa manera que moltes vega cies 
ens posem gomels a les mans, aquesla vega cia 
ens els posarem als peus. Ens col'locarem so
bre cada empenya un gomet verd en el peu 
drel i un gomel "ermcll sobre el peu esque
rre. Els nens aniran cami nam seguim el ritme 
mareal pcltimbal i quan se senli un cop fort 
h:lur.m de sa luclar-se, amb ci peu dret , amb el 
nen que linguin més a prop seu. 
- Els nens pormran al peu i mà drets un go
mel verd i al peu i mà esquerres un gomet de 
color vermell, i hauran de complir les ord res 
que ""gin sentint: enda"ant el peu dret, que 
cada mà lOqui el seu peu corresponent. que 
la mà vermella toqui cI pell \'crd o. . 
- Segu int el riune del timbal haurem de: ca
minar de punteles, s"ltar" peu coix. galopar, .. 

].' sessió: AqueSI'] sessió es l'OI fer indiferent
ment a la cla&\e o al gimnàs; ¡o personalment 
preferiria l'er-ho en ci lloc on dterm estigui 

més ben acondicial: moqueta, suro, parquet. .. 
perquè els nens no agafin l'red. 

Exercicis: 

- Per començar la sessió farem una mica d'es
calfament, repetint alguns dels exercicis que 
vàrem fer en la primera sessió: moviment de 
di15, rotació de turmells, caminant de l'un
letes ... 
- TOlS els nens hauran de seure al term fent 
una rotllana. En mig de la rotllana hi posaré 
uns 30 ° 40 llapis, tots escampatS pel terra; i 
en grupets de 3 o 4 nens hauran de sortir al 
mig del cercle i, dre15, hauran d'intentar aga
far els llapis amb els dits dels peus. Un cop ho 
hagin aconseguit els poden agafar amb les 
m:ms i guardar-los, i al fina l farem el recompte, 

4.' sessió' A la classe o aula d'expressió. 

Exercicis: 

- Els nens descalços i sense mitjons s'haur.m 
d'asseure a la cadira i davant seu al terra hi tin
dran un full en el qual, amb reloladors, hau
mn d'imenmr fer un dibuix. Evidentmenl , els 
nens podmn a¡udar-se posant-se els retoladors 
entre els dits dels pcus amb le, mans. 
- Un cop acabats els dibuixos, els nens ens 
hauran d'expl icar a la classe el que han fet , les 
diftculms que han trohal i si realmenl es tan 
conlems amb el resultal obtingut. 

5.0 sessió: ¡\ 1;.1 classe o aula d'expressió. 

Exercicis; 

- Caminarem per l'aul::! fen l sen'ir mans i 
pcus, imit~mt Ic:, monts. 
- Pinlaré a cada nen les seves planiCS dels 
pcus, cadascuna d'un color, i hauran d'estam
par les pel jades damunt un foli. 
- En un full més gran tornarem a esmmpar les 

petxades dels pcus i un cop nets i calçm hi 
estamparem més amunt Ics petxades de les 
mans. Un cop sec. podrem comparar peus i 
mans i també podrem parlar de les simmies 
que hi ha entre ells: mans-mans, peus-mans, 
peus-peus. 
- Els nens hauran dïnterprew les ordres que 
sentin: amb la mà drem roqueu el peu esque
rra, amb la mà esquerra laqueu la orella drem, 
aixequeu el peu drel ... 

6~ sessió; A la classe. 

Exercicis: 

- Primemment podríem parlar de la impor
tància que tenen les mans per a nosaltres. Però 
amb els peus, ¿podríem arribar a tenir mnm agi
lilat'. podríem parlar dels primalS i de la gent 
que 11 bé per malaltia 1) bé de naixement fan 
anar els peus per pinmr, men jar, peminar-se ... 
- Amb pintures de dit i intenemt fer servir so
lament ci dit gro~ d'un ptU haUf/m de; fer lJ!1 

dibuix individual en un rull ben gros. 
- Farem un mural, amb els peus, con¡ullIa
ment tOlS els nens de la classe. AI terra posaré 
ci paper d'embalar i pd voltant cuberes plenes 
dc témperes o pintures de dit di luïdes, de di 
ferellls colors. En pelits grupets i amb els peus 
descalços, cada nen podrà fer en el paper allò 
que vulgui o pugui: pct¡ades, r.ulles, ~Iques. di
buixos .. , Un cop sec, cI'idelllment, ci penja
rem en el suro de la classe. 

Evidelllment que aquesls exercicis donen pas 
a moltes modifiGlcions, a nous exercicis que 
cada mestre ha de saber trobar segons les ne
cessit;.lts i característiques dcl seu grup. T,IITI
hé segons l'ei em que va avançam el grup-classe 
podrem pass:1t d'una sessió a l'altra o en canl'i 
reforçar algun exercici concret. 

Carme Segura 

• 
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educar de O a 6 

L'AUDICIÓ MUSICAL 
EN CONSERVA I EN DIRECTE 
a l'escola bressol i al parvulari 
TERE SA MAI.AGA RR IGA I ROV I RA 

A l 'escola bresso l i al pa r \' ulari l'educació és qui " chicub b música Gl p als 
nens, t;J nL en l 'audic ió musica l en d irecte com en l'enregistrada, Els nens 
capten el sent i r de l 'adult :l partir cie la seva p resènci<l, amb ienl , aC litud 
corp() ral , comunicació, m ir.:Kb , rcb ció a fec t i \ ':l , C()1l1:lClc fls ic, i comuniquen 
amb un 101 global. Es l 'aduli qui alèn l ï n f<ln l , i f;¡ i dóna respos la a les 
p roposles cOIllunie Hives que sorge ixen de 1:.1 rdac ió :Ifeet iva, ulilit 7~1 n t 
cli ferents Ilengual ges, El musica l és un d 'e lls, 

És per això que en p r incip i Ics auclicions mllsicl ls que poden arrihar als 
nen, :Imb més força són It:s cançons que l'cduc:.ldor, o ci parc o la mare, 
can lcn IOcr a ells, La G Il1 (¡ que canl:l l'adull coneguI pd, nens és una aud ició 
musica l en d irec te que ere::! uns moment s dc cOI11 UniC lció i una re lació 
afec li va capaç cI 'acollir amb mo lla p ro fun d i l:lI , inlensiLaI i 100alital d jo cie 
l 'in fan t. Aquest adult , que ja lé habilwllmenlun:l bon:l rel:Kió i c0t11UniG1Ció 
amh els nen:">, en cantar GI I1\'ons no ha de: crear un ~l ll1 bie nl nOli , sinó que 
3fegeix a la seva lll i r~ld ~1. act itud corporal , atenció, :Ifcctc, sClls ibi lil:H, 1:1 
músic .. canl:l11t com explicari:l Ull cOllte () faria ulla 111oxaina, 



Aqu es t;1 au di ió en direc te lan dediGlda als infants no té dements distor
si nadors, cap altra veu ni cap all ra música pOt substituir-la sense que es 
perdi efi cà ia , Són les can a ns que a casa o l'esco la bressol cantem al nen 
per fer-lo juga r, piGlr de Illans, sa lt<tr, fer diferems 11l0vimems, fe r-lo dor
mi r, Ir:lI1qui l ,li l za r-lo, i sobreto l les que c:lntem senzil lament perquè ens es
co ltin , Aqu st es c i punt de partida de l 'audició musical , Ics sensacions que 
el nen I OI experimentar en aquest mo ment són la pauta a partir de I" qt¡;jl 
pOt arrib:lr a saber i a entir que vol d ir escol tar música, L'educado r h" de 
partir d 'aquí, vet Ilan l aquests mo ments amb una gran sensibilitat, c"ptant 
el «senlir. dels nens, i anant conduint -los cap;J altres formes d 'audició en 
què l 'inl':1I11 hi continuï troba nl goig, be neslar i comunicació, 

I e ben p 'I ils els nens tenen prelàència per unes c;¡nçons delerminades, 
mesur:1 que l 'experiència es va fenl co l,lec tiva és ci grup el que vo l escol

tar un:1 Glnçó o :dlr:! , Les vo len per la Ilelra , pel ritme i sobreto t per l'am
bien l que Gldascuna d 'clics és c: lpaç de crea r, 

Apro filanl :.lqUl.!stcs preferències podem introdui r la música instrument:d 
sense que es trenqui l 'ambient de comunicac ió creat, tOcant amb algun ins
Irumenll1lusica l les l1lelodies ja conegudes, i si en un primer moment aques
II.!S mdodies les I Ol tocar el maleix educador, molt millo r. De fet és una 
conti nua ió de l'audi ió que s'ha anat fcm habilu:llment, només var ia el 
timbre i el fc t de entir la melodia sense text. Els nens reconeixeran audit i
vamelll cimi smgc que en talliS mo ments el ha arribal propo rcionam- los 
benestar "lhor:1 que es fami li:trit7':'l"Jn amh un nou timbre, 

No ens hem dI.! cansa r mai de la repetició, i hem de posar tOlS els miljans 
necessa ris perquè la introducc ió:.t l'audició musical es pugui an"r felll sen
SI.! trenca menls ni siruacions que per massa noves siguin estr;JIl yes, Com 
en t l , c:lkn uns punts de refe rència ex terns i interns que <1 judin a com
prendre cI Ilcngu:ll.ge amb què eS telli intentant crC:II' una comunicació, 

11 c lI dir que si l 'educador no sap loca l' cap instrument musica l , pOl i ha 
d ':tjucl:tr igualmenle els nens a fe r aq ues l p:lS, presentar un altre intèrpret, 
o si els nens són molIS pel il s, I.!star senzill,"n<:nt present i p rop d 'ells en el 
momenl de la interprewció , 

L'observaci sensib le dcls nens que ens permel captar el seu nivell de com
prensió és I:t que ens ha dïnd icM en quin mOment podem anar o ferint no
\'CS possibil itats, Seria idell qu" tinguéssim sovint I:t possibilitat de senti r 
música en d irecte en el nos tre mateix ambient. En veure l ï nsrrument els 
ncns <:s fami liaril zen amb di , se'l 1:111 una miGI seu, prenen consciència de 
I:t seva forma , gr:JIld>i ria , co lor, l imbre, manera cic tocar-lo, etc. 

La música en directa, C<lIlt;[cla on, té sempre un clement vivencial dife
rent clel de la músic:! enregislrada, En aquest:! Ctapa, a més, ens o fereix la 
poss ibilir:lt dc clonar a conèixer més de prop què vo l dir , fer música., com, 
qui , i ~IIllb què eS f:l, i cI 'experil1lentar c i fe l cie partic ipa r en uns moment!' 
ci' músiGl en eIs quals imèrprel s i o ie11ls viuen jums una experi ència de 
sensibi l iwl i comunicac ió , Aquesla experiència es tèl ica educa la capaCil:l1 
l'escol l:l r i lé un:! gran incidència en l'educKió musica l clel nen , 

• 
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L'audició musical e n conserva i e n directe a l 'escola bressol i al 
parvulari 
Seguim un procés, es pOl conduir l ' infant cap a l 'audició musica l en directe 
i enregistrada, establint des del primer moment una comunicació amb els 
nens. 

Segu int la mateixa dinàmica i per començar a escoltar música enregistrada 
podem també fer escoltar algun enregistramenr de cançons ja conegudes 
pels nens. Aquesta experiència els és profundament gr'lta i sorprenem i els 
predisposa a començar a escoltar tOts els sons que surtin de «1 'aparell •. Amb 
això entrem de ple en la música enregistrada, que, no ca l dir-ho, ens ofe
reix un gran ventall de possibilitats. 

'lambé aquí. el paper que fa l 'eclucador és d 'una impo rtànc ia vital. La sel'a 
forma de sentir 13 música, que es manifes tarà en la seva ac titud atema i sen
sib le, serà el canal que establirà la comunicac ió emre els nens i la música, 
despertam l ' interès per escolwr, el goig de reconèixer, el plaer cic gaucli r 
i o ferint la poss ibilit:tt cI 'anar coneixent altres músiques. 

En tOl aquest procés s'han d 'anar cream uns hàbits cI ';¡tenció, respecte i bona 
actitucl , així com també curiosi tat, imcrès i sensació de goig d;¡vam cI 'aquestla 
actil·itat. A més cI 'esco lar la música es pot parlar als nens cie! composi tor, 
explicant com és o com era físicament. Es pot p'lrlar cie la seva forma de 
l 'estir ensenya nt fo tos o g l~tva t s . Es pOt explica r per què es va fer l 'obra i 
en quines circumsràncies s' ha anat interpretant. Com són els o alguns clels 
instruments qUe la interpretcn , etc. L'audició en., permet clonar a conèixer 
mol ts elements culturals, histò ri cs, socials, alguns clels quals ja podem ex
plicar a nens molt petits com si expliquéssim un cot1te. 

Observant els nens captarem què poden comprenclre, quina cluracla han 
cie tenir \es audicions, quantes vegades cal reperir-les, quina metoclo logia 
se r~ la més acleq uada , c\e quin material suplemet1tari ens podem dOlar, etc. 
Contemplar com un nen pet it eSCOlta ~Imb atenció un moment cie música 
és una experiència q ue tOtS els educadors hauríem de l'iure, Mirant-lo pro
funclament . o millor dit contemplant-lo, intuïm el seu interi or tenclre i sen
sible, captem la seva vivència cie benestar, set1tim el seu gUSt, la seva sensi
bilitat i intimitat . 1b t plegat fa prendre consc iència del que és un nen i de 
la imporrància que té tot el que ,tl i<l cl ins es cou en una primera infància. 
Això succee ix , però, si els adults cies cle l primer mo ment de l,I seva vicia 
li hem facilitat l 'accés a aques t llenguatge, posant-lo en contacte amb la mLt
sica a partir de [ots els mitjans que ens permeten fer-ho i utilit zant ro ts els 
recursos que tenim a l'abast. 

L'aucli ció admet to tes Ics metodo logies, se mpre i quan ""gin presidides per 
la sensibilitat , el bon gust i el respec te a un mateix i ,lis infants, i tinguin 
per principal objectiu viure :lInb goig i respec te el moment d 'audic ió . To ts 
els altres objectius són conseqüència cI 'aques t i es donen :I!l1b to ta seguretar 
si el rreball ha tingut els req uisitS aclequats. ja que el nen , com a ésser humà 
nou i rendre que és, clóna sem pre respostes positil'cS a estímuls positius. 

T_M.R_ 



Quan e l nadó no troba en e l món extern algú disposat a inter
pretar les seves demandes, tendeix a replegar-se sobre si mateix. 
El procés d'inJlibició esdevé desorganitzador de la vida men
tal i afectiva. Pot ser un trastorn més o menys greu , segons 
s 'hi afegeixin tota una sèrie de comportaments. És important 
que l'ed ucador/a tingui elements per a poder diferenciar i 

detectar el grau de gravetat d 'un comportame nt. 

EL NEN QUE NO DEMANA 
ATENCIÓ 
MONTSERRAT NOGUÉS 

Exp l ic~ré b rcument el procés evo lu tiu cie l ' infant pe l que fa a l 'expressió 
o bé inhibic ió cie les seves dema ncles i les repercussions en la fo rmaci ó cie 
1;1 pe rsonalitat. 

L'infanl neix en una situació clïmmaclures~ física i psíqui ca. Al comença
ment de I ~I vicia ext rauter ina el nació s'ha ci 'aclim<lta r a noves sensac ions tant 
internes o fisio lògiques com externcs, motivacles pels estímuls que incicleixen 
sobre dI. 

Davant Ics Sens:lciones cie gana, incomocl itat, necessitat cie contacte físic 
Ctc. , reacciom ~"nb inquietucl - gemcc- plor, com a únic mitjà cI 'express ió 
cie què cl iSI sa . 

La marc o la persona que ex( [cdx la funció maternal haurà cI 'anar esbri
nant què ausa el malestar, ' pensa nt. per el l : cI 'aquesta mancra poclrà clo
n :o' sentit al seu rec lam ineliscrimin :ll . Quan la interpretació que la mare 
fa del ma lestar del ncn es correc ta i li permet troba r la manera d 'alleugeri r
lo, l 'infant omenç:1 a semir confiança en el món extern i esperança que 
les oses ci lem es q ue li l);lssen es poclen modi fi ca r. Aquesta experi ència 
representa un puntal bàs ic cic comcnci6. 

CI-7 
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Paulatinament i ;1 mesura que se li o fereixen experii:nc ies success ives de 
respos la sa lisfactòria, el maleslar esdcvindr;l més suportable. AqueS t lIig:lm 
interrelacional cs trel li poss ibilitarà diferenciar les di\'erses sensacions i 
relacionar-les amb necessirars delerminades. Començarà a diferenciar ci món 
iI1lern de l 'extern i adqui rirà les primeres nocions bàsiques, cosa que per
merrà que la clema ncla esclevingui Gld;1 cop més selectiva . 

Allramenl , si el nadó no troba en el món eX lern alg':l clispos;¡¡ a eSlabl ir amb 
ell aquesllligam inlerre lac ional , o bé si la persnn:1 que l'estableix no d iscri 
mi na prou o imerprcra malamanel la dema nda cie l 'infan l , aquesl se sen lirà 
envaÏl pel malesl:l1" i l 'angoixa i no podr;) aclquiri r la con fi ;lnça bàs ica que 
doni semil a la se\';¡ clemand,!. 

A poc a poc renunciarà a expresar Ics seves neceSSili1lS, el clesconsol i el 
desesper s'apoderaran ci 'ci I i es replegarà sobre ell maleix en una acti lud 
defensi\'a. 

I ndub¡;IIJ!emel1l , si I"cxperiència li demoSlra repel icbmen l quc les seves nc
cess irars no poclen ser sasrisfeles, l 'infanl ;ldop~l rà unes mesures de prolec
ció comra aquesr mecli que li és hOSlil ; l'experiència esde\'é dolorosa i el 
porrarà a cles iI1lLressa r-se dLl món extern . 

La demanda i rece rc~ cie salisfacció que és el senyal dLl desig de viure, pas
sarà a ser inhibida , j~ que una veg~da i una alt ra s'ha mostra l ineficaç i re
serv;H3 les seves fo rces per a una supervivènci:1 empob rid a. Q uan les frus
lracions es repeleixen excessivament, les respostes arriben massa lard o bé 
son inadequacles, l 'infant se sent insegur, inquiel, desconsolar i rabiós i la 
seva lendt:ncia ser;) desinteressar-sc. Els SLUS vincles :Ifecrius s 'allel~ua n , :lixí 
com la capaci tal d 'es l ima r i :Iprenclre. 

D 'altra banda , I:i capaCilat innata cie to lcr'lr l 'esper;1 \'aria d 'un nen :1 1';lltre. 
lli ha nens que podLn to lerar-la més i d 'al[l'es als qu:lls moll av ial se'l s fa 
insuportable. La capacita t de ro lerar l 'Lspera augmema :Imb Ics reperides 
experiènci<:s de s:1lis facció, el rel cie clemanr és lambé cSlimul3nl en funció 
de la resposla que obté. 

La inhibic ió tendeix a bloquejar la relació de IJ persona amb el seu entorn 
i per t'Ini es produeix un empob rimenl més o menys important de la vicia 
psíqu ica. Aques t procés d 'inhibició cie I:i dcm:lIlcb esclevé desorgani lzador 
de Ib'olució menral i afecliva, i r'l augmeI1lar I:i desconfiança , el desinterès 
i la incli fcrènci:1. El segon semes l re cid primer :In)', el desig de companyia 
va en augment , c i nen es més Glpaç d 'adonar-sc dcl que l 'envolla, ha assolil 
unes capac ilats perceplives que li permel<:n adonar-se dcll\:t que hi ha algú 
que por respondre a les seves demandes. Si les rrustracions superen les ex
periències dL sarisracció, lïnr:lnr li nclr:1 dillcull:lI d 'incorporar 101 el que 
p rov ingui de fo ra , l<:ndinr més avial :1 :Iu tosat isfer-se i apanyar-sc tol so!. 
Aques¡;1 exp licaciú general sobre la silU:lció inicial dcl nen i la imcrprer~ció 
de les ncc<.:ssitHs com a procés o rganitz:ldor ens pOL pOber ajucbr:a com
prencl re què representa I:i inhició de 1:1 demanda . Quan un nLn en Si1U:1Ció 
d '~ l e nció col· leCli\'a inhil1eix IOla lment o parcialmenl les seves demandes 
i pren um ~c lilUd d 'aïllamen l respeClL :.1 ,lIrres nens i :1 1':ldul r, podem pen-



sar que el nen espera poc clcl seu medi, sobretot si aquesta actitud p<: rsis
t<:i x amb el temps. Aques t ncns generalment no distorsionen el grup ni in 
terfereixen el ritme quOtidi à; aparentment no causen problemes i fàc ilmcnt 
poden pa ssar desapercebuts. Si l 'actitud cl'aïllament perdura , el nen no po
drà mos t rar els seus afectes ni tampoc la se va agress ivitat. Per a un bon de
scnvo lup:lment emocio nal cal un equilibri entre agressivitat i afecte. A me
sura que el nen se sent més confiat i segur de la relació que estableix amb 
l'e lucaclo rl:1 , podrà mostrar-sc més fàc i lment sense reserves. 

La inhibició de la demanda en ci nen podrà ser passatgera i sense gravetat 
o :11 contrari un símptoma greu. Citaré uns quants signes d 'alarma a nivell 
general , qU:lJlt :I\s aspectes de relació amb ci món ex tern , per poder va lo r:lr 
i detec tar el grau dc graveta[ del compo rtament del nen: 
- manca d 'imerès pel seu ento rn 
- absèn ia o pobresa cic llenguatge 
- manC:1 dc preferències 
- nen que no plo ra mai o 'I uasi mai 
- :te ti vitats autoer riques 

Quan a la inhibició de la demanda s'h i afegeixen tOtS o alguns d 'aque tS 
comportaments, podem sospirar que deri vin en trasto rns mentals greus. En 
canvi , si un nen inhibeix la seva demada :1 l 'adult però d 'altra banda : 
- empip:1 ets companys 
- provoca inclirecm mel1l la inrervenció cic l 'adult 
- té interessos i preferències per determinats objectes i persones 
- plora :lIn b relativa freqüència, etc., 
aquests comportaments fan pensar cn un ncn que segurament no ha asso
lit ci grau dc confiança necessari per a csperar que la seva demanda serà 
a 'ollicla, però no ha ent r:tt cnGII:t en la via de la dcsespcr:mça total. En aquest 
GIS, és possible encara modi fi ca r l'ac titud del nen, almenys parcialment. 
És cOI1\'cnien t que l'educador/:¡ desenvo lupi tOts els canals possibles de re
lació i comun icació i arr ib i a cada nen ten int en compte Ics característiques 
I crsomlls i l 'entorn f:tmiliar, afavorint el seu desenvolupament. L3ctitud d 'ob
scrv:lció a l 'esco la hauria de scr entesa dintre d 'una interacció, per possibi
litar els C:ln:tls de comun icació. 

En un primcr moment ci contacte :Imb el nen po tser t3nt so ls se rà pOSS ible 
:1 tr:lvés dc 1:1 mirad:t, la veu, un ob jec te intermed iari per poder arribar a 
un:1 majo r proxim it:tt i contaCtC físic a mesura que el vincle s'enfo rteix i. Si 
I:t presèn i:t de l'adult '::s: ci ó!Jser l'Clci6 pacient i acollidora i afavoreix la 
relaci6, l ' int:tnt pOd"" desistir més fki lmcnr de la seva actitud ci c descon
fiança i reccl. Aqu est:1 actitud oberw i dinàmica és afavoridora i modifica
lora de Ics acti tuds interpersonals i del mateix treball basat en la relac ió. 

En resum: el nen quiet, aïllat, que no demana atenció i que en principi cau
sa p s prob lemes, pOt ser en el fons un nen sense espcr:lI1ccs. L'educa
do r . con ixeclo r de la situació en certa mesura té més poss ibi litats 
l 'incidir-hI. 

M .N. 

. 
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escola 0-3 

L'ESCOLA DELS PETITS: 
UN MODEL D'EDUCACIÓ 
COOPERADA 
CARME COLS I CLOTET 

El carrer, model de cooperació 

En cls poble;" en les zones rurals, podem obsen '~r ,1\'ui, encara, imatges 
que ens fan re\' iurc la nostr<l pròpia infànci:1. Quan <:I carrer cra un lloc de 
rro lx lda per :1 [;UlI S, Q uan convivíem IOlS, pet its i grans, Quan jug:lvem " 
LOI sense l l'mer cap p<:ril l, compa rtint els jocs amb n<:n, de direre11ls edats, 
Els grans ens ensenyaven coses, als pelilS, i agrupats tic Ics més tli\'crses 
maneres, t rob:Í\'l'm cadascú el nostre racone!. I què me'n dieu dels adults' 
Comp~gina \'e n les seves feines :unb les noslres dem:lI1des espor:ldiques: 
fe ien vcstils pc..:r 3 les nos tres nin<:s, amb quat re fustes ens muntaven una 
b ligueta- lIerC!'i:r , carnice ri:.I , perruque ri a, IOl s'hi \'a l ia..,- I com és n~IU
ral , es produïen IXI ra lles, però que so\' inl e, resolien sense necc,sitar de 
la inter\'enció dels adulrs, El crrre r era un \ 'erit~b l c lloc d'educació per :1 
pe l its i grans, 



Necessit.-¡t «de guardar» la mainada 
Ar:1 bé, les coses van ,lI1ar canviam a poc :.1 poc i aquell carre r que tan iclíl ·lic 
i icloni semblav:1 :1 perclre proLagonisme: <lmh ci clesenvolupament cie la 
inclÚSLri:1 la geni , les cl ones t<lmbé, s'incorporaven massivamem a la feina 
i algú - :l lgun:l institució- s'l1a\' ia cI'ocupa r cie IOLa aq uel la caterva cie ca
n3 11 ela que quedava cie ateSJ. 

Així va n n ' ixer lloc .e pecialitZllLs, :1 ' gllardar. nens. Aquestes insli LUcions, 
t:lnl pel seu funcio namem com pel seu pbnteig, s'allunyaven bastant cI 'aquell 
model eclu miu lue \~I ser el carrer. l '<lnà lisi del qua l - amb Ics variab les 
ilUacions que ell aponava- s'assemblava forç<l a un venacler moclel cI 'o r-

ganil zació socb l cooperacl3. 

Forma d'educar molt aJltiga i molt nova a la vegada 

Dc Ics va rbcles tipo logies cI'insti tucions que es van enca rregar i s'encarre
guen avui di:! cI 'eclucar ds petits, n'Ili lla algunes que imenten responcl re 
a aqud l model descri l més amum, i que evoca imatges cie la vicia en un 
p ble: és un moclel que respon a una ~ rma cI 'educar molt antiga i molt 
noI', a la vegada. 

M It amlg3 perquè, eles cie sempre, els éssers humans hem necessitat cI 'un 
emorn fi i i so iai per a establi r un procés l'interrdació i imcracció cons
Lanl per a la seva evolució. El fil òso f J. J. Rousseau cleia: ' rOl allò que no 
posseïm en d momem cie néixer i que és necessari per a b vicia , ens ho 
clóna l'eclucació •. Si pensem que l 'educac ió consisteix en l'estimulació cie 
les Ca lXlC il aLS de l' incl i viclu en un procés soci~11 i que ;lquest:1 es clóna en 
Sillltlcio l1s de convivència cnlre éssers humans, <.les que neixem fins que 
mo rim, 11 :lulTm de pensa r en com h:1I1 cie ser aques les noves si tuacions. 

Necessit<lt d'una bOlla intervenció e ducativa 
Des tic sempre, per als nens igual que pe r als aclulls, la família no és l'únic 
lloc on rebem etluc:lció. Fet i fel IXlssem fo rça hores a fora ci 'ella . L'ecluca
ció és un projecte comú" tOlS: societat, f"mili',l , escol;l : 

. I.'esco la pOlcncia. crea experiències. però ell1<.:n viu a la c iur3t, 31 poble, 
al b:IITi , que alhora és marc educaliu , ja que és lloc cie clescobriments, de 
concreció tic vivències, cie rebcion.>. D'aquí que lOt aquest marc ampli pugui 
ser objccle educal iu que, conjuntament amb l'esco13, fa possible l 'ecluca
ció imegra l dels nens- (I_oris M:ll3guzzi) . 

Poclem d ir que els infams han exis tit sempre, però la descoberl.1 científica 
cid ncn pel il com :I persona és un fet rCcent. L'interès pel nen petit co
mença :1 M, r un fel aClua!. É en el nostre momenl hist ric quan es veu 
que, per possibili tar un aprofi tament de les pOlencialit:1I5 del nen, ca l co
mença r la inlcrvcnció ccl uGlliva al més aviat poss ible. Però com s'ha cie 
donar :lqUCS13 intervenció' 
abem lue l 'eclucació no es dón:! en q ualsevol cond ició. Les aportacions 
ienrrfiques le difercnrs recerques ens ho han confirmat , però també la 

n Ira I r pb refl exió del fe r quotidià ens ha fCI veure que l'escola clels 

. 
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peri r ' ha de ser un lloc on tOtt:S Ics seves IXI reiS sigu in sempre transparents. 
Parets que deixcn entrar i sortir imatges ... , eshorrant el rt:cord de les velles 
institucions de . guardar els nens-o Això ser3 possible si vivim: 

• [ 'na escola pensada per al nen i que ofereix als pares la possibilitar cie 
compartir, al llarg cI'a lgunes ho res, l'alenció i educació dels seus fills, amb 
una organi lzac ió que vagi teixim. al \'o ltam d 'aques t objectiu comü, una 
X:lrX:.1 de possibilitats cic l'dació, d 'informació, cie p:lrl icipació, etc., que im
p liqu i tothom . 

• Una escola en què l 'eq uip cie mestres sigui ci coo rdinador i impulsor dels 
f<:ts co l·lectius. Organitzador cI'eslratègies que afavoreixt:n 13 coopera ció 
con templant el més perit detall des de la forma a l'actitud. 

• Una escola que entengui que cooperar no vo l d ir fer totS el mateix sinó 
acruar amb ulla finalitat comuna en la quall 'es t rUCI lira organitza li va n.:ncc
te ixi d paper de caclascú. 

D 'aques ta manera rothom tindrà el seu p:lper definit i cbr, sense risc que 
s' intercanviïn , Una mestra mai no haurà d'assumir el paper de marc ni a 
la inversa. una mare farà cie mestra . L'escola de!;, pel its mai no supli rà el 
paper cie la família , si nó que ha de contrihuir a augmemar la qualitat de 
\' icla de rots. 

Un inl; lI1t que enl ra pe r primera vegad:1 :1 l'csco(:¡ és una persona que té 
una història , tOl i que encara no la pugu i explicar. Qui coneix m illor 1;1 his
tòria d ':rquesll1en: els pares o la mestr:l ? D ':l flra b:lnd:1 els mestres, ¿neces
,ilem o no conèixer- la ' ¿És possible captar- I:1 a través cI'una simple entre
vista en la qual recollim les ciades cie com va néixer, de commcnja, cie com 
dorm' La hisròria personal, per pelita que sigui , està fera cie petits cleta lls 
que no es poden exp licar, que sïlal1 cI 'observar ... l'lmb~ els pa rcs han de 
conèixer a quin lloc cleixen els seu, petits i quin:1 és la històri;1 cf ';ICf uesl 
col ·lect iu . 
És mofi diferent veure, sent ir i viure un:1 escola el1 la qual deixes l'infant 
i de la qual no saps res, ni lampoc clel que hi passa durant :Iqucsles ho res. 
Aquesta clarrera rea l ita t cleseneadena una sèri<: de probk:mes emocionals 
que no faci liten gens el clesenvolupament d 'un bon ambient educa tiu , Els 
pares necessilen im:¡¡ges cle l Cf uC t:St:1 fent el seu fill i cic com ho f:1. Necessi
ten senti r i comprO\'ar que el seu paper, :rll,-, que represent:l\'Cn per al seu 
fill fins ara. conrinua essent rea l. que no s'interromp en clmomcnr de dei 
xar el pcti l a l'escol:! . 
Sabem que rOl això no es fkil cic dur :1 terme, però que és necess:rri per 
;¡ inc idi r posil ivamenr en l 'ecluC:lci6 dels 11'I<:'S petit" Podem vcure que la 
vida en ci C<lrrcr es donava d 'una n1:1I1er3 espondIli:. sense lenir conscièn
cia clel paper que oferia aquell marc per ,ris més pel ils. ~Io lrs dels professio
na ls que :l\'lli atenem els més petitons potser tamb" duram moll de temps 
hem ,tC luat d'una manenl intuïtiva i inc()n~cicnt. però ens ha ponat a sen tir 
la nt:ct:ssit:lt d 'anar clibuix:lI1l en ell10slre fer un model d 'esco la per als més 
pel irs cI 'una I"rma coope r:rd:.1 per Ics t1iferenls inSl ilUc ions on viu el nen . 

c.c.c. 



Aquest estiu,Judit Falk va ser uns dies entre nosaltres, en oca
sió d ' un curset donat a l'Escola d'Estiu de Barcelona sobre 
l'autonomia de l'infant. Judit Falk és la directora de l'Insti
tut .. Emmi Pikler» (Lóczy) de Budapest, a Hongria. Ho vam 
aprofitar per parlar amb ella, i, més que no pas una entre
vista pròpiament dita , eI diàleg es va convertir en una llarga 
exposició d els principis i de les conviccions que porten 
aquest.'1 dona a valorar, per damunt de tot, l 'autonomia de 
l' i Ilf,Ult i a precisar en què consisteix la intervenció de l'adult 

en eI desenvolupament de l ' infant. 

L'INFANT AUTÒNOM 
Conversa amb JUDIT FALK 

Infància.- Vós seguiu els prillcip is pediàtrics dEmm i Pikle1: Corn la vau 
conèixer i quil/s erel/ C/qllesls jJril/clpis? 
Judit l'alk.- Abans d 'esclevenir pecliatre jo cra educadora cI 'infams petits. 
Com a " ducadora era alumna d 'Emmi Pikler que, llavors, als anys 40, ja era 
pediatre, pediatre familiar. Però Emmi PikJer va tenir unes idees molt originals 
pel que fa a l 'educ<lc ió ""mi li<lr dels nens petits. Ja en aquells temps ella creia 
que era cssenci<ll que els nens petits tinguessin una gran autonomia en totes 
Ics seves acc ions : en la morri cil..1t , en els jocs i en la seva relaci ó ;1mb els 
adu lts. Els pa res que van eduG.r c io seus fills segons els consells cl 'Emmi 
Pik ler (que eren consells molt reflex ionats i molt estLIdi<lts) v<ln haver 
d 'aprendn; a tenir confiança en la G,p:lcitat cie desenvo lupament dels seus 
fills i a no intervenir en les seves acti v itats. Estem p<lrlant cic l 'infant petit , 
no pas sempre clel nadó. Aquests infants tenien una gran ll ibertat motriu 
des cid començament, però sovint se· ls feia adoptar positLIres que no haurien 
pas ~rrih~t :t adoptar per ells mateixos. No ercn lliures per es tar ajeguts o 
per est:.r drets, però quan cstaven ajeguts al ll it o per terra tenien la possibili tat 
cie descobrir què calia fn p¡;r posar-se ci e bOGl terrosa o cie panxa enlai re. 
Experimenr:.ven amb ci seu propi cos i en coneix ien aix í les poss ibilitats. 
Aqu est c r~ un avenç que els in f:lIlrs feien indi vidualment. 

I.- I COlli es pOl conlil/lICl r C/t /C/llçClnl? 
J.F.- Per arribar a nous es tadis cie cl esenvo lupament, cal que els infants 
fac in :'ques l p rimer pas mo lt regularment, mol t normalment . A poc a poc 
des obreixen què és el que cal fer per seure i per aixecar·se, ... i comencen 
a c~. minar. No se'ls ha fo rçat a fer res, només se' ls ha clo nat temps. Fer-los fer 
Forçacbment les coses que ells m;'tci xos Faran més I..1rcl o més aviat no té sen
tit. Depèn només de la seva maduresa neurològica i cie l 'interès que hi pren· 
dn.n quan arribin a una cerra etapa del seu desenvolupament, Ics bases de 
la qua l són proclucte de les seves experi ències anterio rs. L'i nfa nr dóna curs 
al 5¡;U clesenvolupamen, to r elaborant bascs sò lides cI 'una etapa a 1"lltr:1. 
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L- Bé, això sembla clar pel ql/efa li la m()/rici/a/. Però ¿i els al/res as
pectes del desenl'olupamell/ de l 'iujàll!.' 
J_F.- És el mateix. El mateix procés passa amb cls jocs, amb la manipula
ció. Això es pOt l'cure en aquells infants als quals mai no s'ha explica t o 
ensenyat com s'ho han de fer per utilitzar aquest objec te, però, en canvi, 
s'ha organitzat bé la seva vida clonant-los prou espai perquè es puguin moure, 
i moments tranquils al llarg del di~1 amb joguines que puguin interessar-los 
i amb les quals puguin fer experimcntacions; explorant-ne Ics qualitats, Li 
color, la textura , ci pes, la fo rma , si és tOu o si és clur", Emmi Pikler els clo
nav:1 diferents objectes i els infants podien rebcionar-Ios ent re ell s, podien 
descobrir quins poclien ficar-se clins clels altres i quins no, També tenien 
objectes molt estudiats, 

L- Objectes o joguines' 
J-F.- No he dit pas joguines, perquè no eren joguines comerc ials. Eren sen
zills objectes Glso lans, cie la vicia quOticli:ll1a : culleres, co ixins, capses, tei
xits, paneres, Han cic ser coses senz illes, gens sofisticades, que puguin ser 
clominacles pel nen, que sigui el nen qui jugui amb l'objecte i no pas a l'in
revés, amb objectes que jugen amb ci nen, objec tes intrusos, jo en diria, 

1.- Així l'acli/li/al és la part més imfJor/all/ de la l 'ida d'l/li infall/' 
J.F.- Una part de la vi cia de l'infant és la seva activitat. L';oItra part consis
teix a afirmar que cal que l 'aclu lt no intervingui sinó és per proporcionar 
a l'infant una seguretat afectiva i emocional Glpaç cie fer que tingui ganes 
de descobrir el món i cic descobrir-se ellmatcix i les pròpies capacitats per 
intervenir en el seu entorn . Quan Emmi Pikler va descobrir això era en UllS 
temps en què els infants vivien amh els seus IX' res i, :lieshorcs, cl s parcs 
es consagraven verit'Jbleml:nt als seus fills, tenil:lltemps, Però era fàcil , perquè 
els pares que inic iaven aquest camí no es veien pas ob ligats a .. fer. tOlhora 
alguna cosa amb els seus fills, Com que estaven convençuts que el temps 
que l'in fant passa to t sol amb el seu entorn , amb el seu joc, amb la seva 
ac ti v itat , és un temps molt important per a el l , cls parcs podien, sense cap 
sentiment de culpabilitat , sent ir-se . bons parcs. sense have r cie fer to thora 
alguna cosa per al fill. Només ca lia que el temps en què estlven junts, esti
guessin veritahlement junts. No sé si s'el1lén, A vegades s'arriba a pensar 
que no ca l fer res, No és clel to t cen , Ca l potenciar, sobretot, la seguretat 
afectiva per a poder fer la rcst:l . Això era I ~ \'ida de famílhl i això és el que 
jo vaig aprenclre cI 'Emmi Pikler. 

L- I el ql/e es ditl/ CI terme a t'!lIs/i/u/ l.ó<.'Z)' per a lleI/S Olles> 
J-F.- L'Institut Lóezy es va fundar just després de la guerra, quan hi havia 
molts infants sense família. L'objectiu d'Emmi Pikler cra demostrar que els 
principis amb què educava ds infants també són và lids en infants sense fa
mília, que vivien en col·lecti,' itat. Si no, s'haur ia pogut pensar que potser 
les bmílies no havien seguit cleltot els consel ls cI'I:mmi l'ikler i que potser 
havien afegit alguna cosa, al marge dels seus conse lls, al desenvolupament 
de l'infant , i que per això aquells infanl S s'havien clesenvolupat bé, Llavors 
ella va vo ler clemostrar que els seus principis no només cren dlids en aquest 

altre contex t, sinó que en el marc de la col ,lccti vila t lOt això esdevenia en
cara més essencial. Perquè en un," L'o l ,lec tivital , tant si es tracta cI 'una esco
la bressol com d'un parvulari, hi ha més ob ligació d'ocupar-se dels infants, 
i no sempre hom pot ocupar-se'n directament. Si l 'educaclor:1 no es pot ocu
par cI 'un infant perquè els altres demanen 1;1 seva atenció i perquè cal jugar 
amb l 'un O ensenya r l 'altre a posar un:1 COS:I dreta o ajegucla , s':It:lbala , i l 'in
fant sen t la seva absènci;1 com un dram~1. Només si s'està convençut que 
l 'infant pOl ocupar-sc i espm' ilar-sc tOl sol i que,:1 més, és útil que ho faci , 
l 'educació esclevé més senzilla i més autònoma, Això és important en el marc 
cie la col·lec lh-iIJt , perquè l'adult no sempre eS là clisponible o present. 

L- EI7 què cOllsis/eix, dOl7cs, l 'ClII/ollolllia? 
J ,F.- L'infant lé dret a descobrir person:llmenl les seves Glpac itats corpo
rals i a const ruir la seva mo tricit;lt. A utilitzar els seus nivells de desenvo lu
pament per acumular expe ri ències sobre les qua ls b:.stir l 'edifici cle l seu 
cl esenvolupament interio r. No només ;lmb act ivit:llS motrius, sinó també 
intel ,lectuals i emocionals, Té una sensac ió plaent quan pOt intervenir en 
el seu entorn :1 p:lI'tir dels seus propis coneixements, Po t plantejar-se p re
guntes o proposar-sc tasques i quan en troba Ics respostes ~Icli en ts , aprèn, 
Fa l ',,prenentatge, amb cls seus fr;lcassos, que no són gr:lns fr:.cassos o, en 
tOl cas no són fracassos catas tròfics, perquè pOl recomençar o pot cleixar
ho i començar altres projectes cI'acció, Es traCla, veritablement , cle l procés 
d ',q1renentatge a través clel qual viu . 

1.- I l'aduli.? COlli es comunica l'adlll/ alllb l'illfClII/' NOll7és parlan/? 
J-F.- Quan dic que en tre les atencions que dóna un adult a un in fant hi 
h~1 un interGlIlvi , ca l precisar que és un intercanvi que va acompanym, des 
del començament, pel llenguatgc. És l 'adult que p:lr la amb l ' infant i l'enco
ratja , li cliu què ha cic fer i li pari", El llenguatge també ¡(mml pan clels nos
tres objectius cI 'eclucac ió , de fer lornar consc ient l ' infant de 101 allò que 
li pass:l , ajudant -lo a situar-sc al món cie la par,IU I;¡ , sí, però lambé pel gest, 
per tOl ci que abasta ci mOl llenguatge, Ca l :Ijudar l'in"lIlt ;1 es tablir l 'a nicu
lac ió entre el gest i la paraula, i parar esment en signes voca ls cic l'infant. 
No diem pas a Ics nostres educaclo res que cal parJ:¡r:1 l 'in fant. Els diem que 
ca l parar esmen t en el que l 'infant respon , Intentem comprend re els signes 
voca ls i gestuals ci e l'infant. Això els ajuda a tenir ~< \'e rit~lbl es converses» des 
cie bon començament, que són autèntiques com unicacions, AqueStes co
municacions són verba ls per ;¡ Ics ed ucado res, però no obstant això h'1I1 
ci 'es ta r a l 'agu,lit dels signes de l 'i nfanl i han dc saber el que l 'infant expres
sa amb el primer gest i quins sons emet per poder arribar :1 comprenclre 
què és el que l'ol i el que no vol , ci que li agrada i ci que no, Així pOt donar 
a l'infant la possibilir:JI d'in lervenir en les coses que li passen. D'in tervenir
hi també a través de signes corpora ls i, per tant, de donar-l i un sentit d'efi
càc ia respecte al m6n que l'envo lta . 

Opilliolls recollides per Teresa Du ra n 



bones pensades 
~-__ ""--~--""a--~ 

Llocs per jugar 
De vegacles no clonem prou importància als equipaments cie què cl isposen 
els patis, jarcl ins o terrasses cie les nostres escoles i potser seria ben senzi ll 
posar-hi quelcom que ajuclés a fer que els jocs clels nens foss in més ri cs 
en imaginacions i suggeriments. Qualsevol aventura és bona per passar-s 'ho 
«pipa, cluram l 'es tona clel joc, però serà molt millo r i més emocionam si 
podem \"iure 

1..1 111" li U ll.! 1)(/rul di n~ ".l"Ull CuJ.H' 

i no C~¡J lli r 4uc d l1 b li 111 U gr~1Il rudu dC! Irm .. :lur hum lli pUl ter cie to t . 
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Where? 

When? 

DetaíIs from: 

Mudiad Ysgolion Meithrin 

Wou1d vou Iíke 
vourchildto 

speak WeIsh? 
Ves? 

Thenjoín a 
WeIsh meclium 

plavgroup 
or mother and 

child group 

escola 3-6 
'---------~----.. --_/ 

PARVULARIS AL PAÍS DE 
GAL·LES 
Mudiad Ysgolion Meithrin: esperança de 
futur d'una llengua 
CA RME MAN UEL. JOSEP V. GARC IA 

Dcsprés de la creació de Ics primeres esco les prim:lric, ga l· leses en les zo
ncs anglitzades del país, els parcs hi \-an començar a es tablir grups per asse
gurar l 'anuència cons tam d 'alumnes a Ics noves escoles, Primeramel1l, sols 
s'" cceptaven nens de famílies gal ·lcsoparbl1ls ben aviat , però, es va ampliar 
:IIs nens de famílies angloparlal1ls. Els gru ps eSl:lven a d rrec de vo lunlaris 
i no rebien cap subvenció de les aUlo ritats loca ls o del govern centl":lJ. 

El sCU :lUgmcl1I va dependre cie l 'cl1I usiasmc dc ls pares i cada grup C I":I com
pkmmem independent, enca!";! que aïllat dcls ,litres. Alesho res, el 1963 , una 
funda ci6 henèfi c:l , Cro lllli Glylldll'r, fou funda c'" per Tn: fo r Morgan , un 
home de negoc is dAhcrdare, El seu objec tiu el:1 promocionar l'estab liment 
dels grups dc peti ts que utilitza ren el ga l ,lès com a milj :1 dc cOmUniGlCió 
a Gal·les i es V:1 nomen:lr un organit7_1dor perq uè sc n'encarregués. Durant 
1966/- es \'an sulll'enciol13r 7') grups. 

El scgüel1l pas important fou la crcació d 'um com bsió cCl1Ir:II de IJ:lrvula
ris a Cardiff (Ca rdij]" Scbo()ls Celllral COII/II/illee) c i 19'0. La seua finalitat 
era mill"" lr la qualitat de l'ensenyament dels grups eS!<lb lcn s " 1<1 ci u!,,! i 
fundar-ne més per assegurar. almenys, un grup en cada comarca on hi ha
gués pares desitjosos d 'una educació en gal ·lès per als fills, Aquesta com is
, ió treballà amb energia i il ,lusió i \'a adoptar una acti tud p rofessiona l en 
la recerca d 'uns esr,lnclarcls educa tius mo lt alts. 

El 19-1. a Aberyst\V)'th. es \'a est.1b lirelmo\' il11cllI d 'illnhil naciona l: ~I U!) I AD 
YSGO Ll ON MEITI IRI N (Assoc iació Nacional de Par vu "'ri s/,\'alioIlCl! , Isso
cial iOIl oi \f/els/) -,lledillll/ ,Vl/rSel)' Scbools olld l'loygro llps) . Es va conso li
dar per a organi tzar l 'educ<lc ió pre-esco l"r en g:II ·Ii:s , En aquell" reunió es 
\'" subratll ar la ill1porrànci<l d 'aq uests parnll :Hb en Ja batalla per" un futur 
de '" IJcngu<l i 1<1 necess itat de coopnac ió ellI r<: tOlS els que hi eS taven llui 
tant. Es va elegir una com iss ió dc gO\'Crn , que \ ' <1 començar a t rcb"Ilar im-



meclialamenl. En poc de temps, es va fo rmar una xarxa cie comitès en lOts 
els oml.:llS i cacla comL<lt va elegir un representant per al comité nacional. 
L'associació és una cnt ira t vo luntària i benèfica. Dins l'aSSOciac iÓ es dist in
geixen dos tipus d 'escoles o grups: 

I . Cylcl) MC/III C/ 'i Pblell/y " (G rups cie mares i nens/Ma/bel' cmd Cbild Craup) 

En aques ts grups el nen es famili aritza amb altres nens, amb l 'espai cie la 
classe i le ' joguines. Si ve d 'una família no gal ·lesoparlanr, tindrà l'oportu
nitat Ic sentir i pariar la llengua, d 'aprendre cançonetes i de ser introduït 
a un vocabulari bàs ic:1 cac!;, sess ió. Açò és, " I mateix temps, una opOrtuni 
ta l úniGI per al pare/mare no gal ·lesopa rlant d 'aprencl re amb el seu fiJI la 
llengua cI 'una manera informa l. 

Hi haurà una person:1 respons:lble clel grup, però cacla pare/mare s'enca rre
ga rà dd seu propi nen i haurà de v igilar-lo durant l 'horari cleI grup. 

2. Cy/ch Il l eilbrin (G rup parvu lari /Nurse,-y CroL/pl. 
Aq ues ts grups són independents però formen part del MudiC/d Ysgalian 
iIlei/!Jrin i hom encoratja la seua represe l1laciÓ en els comi tès comarcals, 
del comtat i nacionals. 'To ts aques ts grups reben una petiL<l subvenció de 
la lrIelsb OJfice, però per poder mantenir ci grup ca l treure diners de les 
contribucions dels pares, obres i act ivi t:tts organit zades per a tal fi (la venda 
de llib res, bosses, p sters, etc. del Ml/diC/d) . 

Hom espera que els pa res ajuclin amb torns els Iícle rs del grup una vegada 
cada trimes tre i, entre les seues responsabilit;lts, cobreix la cie parlar sem
pre gal ·lès als nens del grup. 

El \973, la import~nc ia cleI mov iment fou reconeguda per la W'elsb Office l 

que el va subvenciomr :lIn1J un ajut cie 5.500 lliures. Al Uarg dels anys, aquesta 
subvenciÓ ha alla l augmcnr;lIlt i el comitè nacional va nomenar un director 
i va e tablir una o fi cina centra l a Carcliff. Avui hi ha encarregats del seu des
envolupamenl pertOl arreu clel país i aq ues ts, amb el marc nacional, clonen 
suport a les inicia ti ves cie ls grups vo luntaris que dec icleixen establ ir-ne un 
~I 1:::1 St:U3 zona. 

La subvenCiÓ va principalment a l ':\dministració del moviment, als salaris 
clels empleats i wmbé a millo rar els es tànclards euuca tius cie ca cla grup. AÇÓ 
s'aconsegueix ~Imb la prepa raciÓ cie material s escaients i amb l 'organitzaciÓ 
cie cursos cie recic latge per a pro fessors i futurs líclers de grup. 

Les acti viwts b:l siques d 'aq uest són els jocs eclucatius i el guiatge clel xi
quel en la recerca i dc,¡cobriment de nova info rmaciÓ al seu vo ltant. Els 
pro fessors preparen situacions v:t riaclcs interessal1ls que estimulen la ima
ginaci cleI nen perquè li fncUiten l 'aprenentatge cie nous camps d'experiència 
i amb el lèxic ga l·lès c rresponent. Això porra :1 una dinàmica cie pregun
tes/respostes 3mb la qual cls nens acti ven la llengua cI 'una manera natural 
i espontània. L'experiència cie to ts els grups confirma la iclea que els xiquets 
d 'aquesta edat aprenen una segona llengua molt fàcilment i que ho fan així 
ense perjuclic¡¡ r el desenvolupament cie la seva lIengu:1 matem a. 

j. B/yan Jones amh els seus col, laborae/ors t l¡ N ursery !:Jcb()o¡ .\I0 /'emCIII . 

.\ur''':!!T :,(.lJuul /l 'els/) 1)}'t! · .~c:lJul)1 ~b.:iUUllllUlI (i I J(Jrl!Jlfelbll ~l : 

\Iista ,e.eneral de "au/cI 
principal. 
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, lssocIlllUm fi IJ( )rfha f! rrhWI' 
Cfllu;nl/s del.\ Xll/"eI\' fI (" Of11/mny orr; t/e man!,\ I !Jro{rs,\ors 

El 28 de maig de 1977, el Comilè Nacion~1 \'a celebr"r un~ reunió:t Nevadd 
l'ant)'cclyn i es van definir formalm ent cls següents punts: 

1. Objec/ius: l 'objecliu de :lIudiad l 'sgo lio ll ,llei/brill é, don~ r l 'oponuni
lm al nen de desell\'olupar-se físicament, inlcl ·leclualmenl , emocionalment 
i socia lment a lrm'és de din:rses formes de joc ell x al· I;;.' . 

2. Nens na g<¡/.Iesoparlall/s: una norm~ de 1':lSSQci:lCió és accepta r nens 
de famílics no g;¡ I·lesopa rlants. De fel , enGlr:1 que al principi 13 majoria dels 
nens eren de famílies gal·lesoparlant s, el 19117. quasi un 6~ % eren de f:lIní
lies angloparlal1l '. 

l ; lI1mareix , l 'associació es manté ferma quant a la llengua del grup. L'anglès 
no s'usarà lleva l tle les vcgadcs on siga estri ctamenl necessari per a I:i co
municació amb el nen , després de no oblenir resposta en ga l·lès. 

5. Llell[!,lIa del grill): la pos"d" en pràclica dels punt" I i 2 :Inomenals adés, 
significa que aquelles persones enGlrrcgatles del grup h:ln tle parlar gal ·lès 
molt bé. Si açó no s'assegur:I, la imponànci~ de 1:1 llengua , b:ls ic" per a la 
po líliC:l de l'associació, es perdrà. 

QU:ln els professors no lenen cxper iènci:1 en b introducció d\ln" segona 
llengua , s'ha d 'assegurar el seu reciclatge perquè puguen acompl i r el seu 
treball de la form:l més complela possible. 

-I. Nelació alllb els pares: I 'associació l t' com :1 objecl iu l':lb:l .s timenl de les 
escoles gal · leses amb alumnes gal ·iesoparl:lnts. l'cr :lquesla raó, l 'associa
ciÓ fa una crida a Ics :lUloril:lIs locals edUCali\'cs per luè preparen escoles 
gal · leses, rani primilries com secundàries, on els nens d':lquests parvularis 
s'hi puguen incorporar. 

L'associació creu que Ics aulorit:IIS haurien de lenir en com ple a Ò des del 
principi cie la planificac ió dds seus programes més que improvisar una res
pos la :l la demanda dels pares. 

~ . CO //Slllla lI111V els pares sobre els problemes especials; si hi ha raons per 
a pensa r que un nen no respon :11 gal ·lès, perquè I:i llengua li és desconegu
da per un clefecte :Iuditiu , per un deselll'o lupament mentallel1l , o pcr l ',,C
lilud cap ;11 gal .lè", s'haur:. de consultar il11meel i:lI:ll11cl1I amb cls parcs. 

6. I tjlll de les till/ori/aIS locals" (litres ills/illlcions: 1':Issoci:lció considera 
que l 'educació en g:ll ·lés dds p:orvul:lris és una h:lSC important per al fo
ment de l'educació gal ·lesa a nivell d 'ensenya men t primari i SèCull t l:!ri i hauria 
eI 'esrar a l 'abasl cie IOLS els ncns arreu elel p:lí;. 

DefinitÍl'amcnr, c i movimel1l dels parvui:lris pOl ésser 10n"l11el1lal i esdel'<:
nir la peelra angular en 1:1 reconslrucció cie l 'ed ific i Iinguísl ic ga l·lès. 'T~n 
mateix, cal que ,ohre aquesls fonamenlS, s'a lcen le> pa rels i el 5051 re, i no 
es deixen, com es pa l sospirar a"l , omplir-se els clo t, lI<: la familiar pluja. 

C. M_-JV,G, 
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TEMPS ERA TEMPS. .. 

CATÀLEGS DE MATERIAL ESCOLAR 
JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

Per comprendre la situació educativa d'un període determinat no només 
cal utilitzar fonts convencionals sinó que moltes vegades altres documents 
tingunts per menors ens aproximen molt fidelment a la real itat. Aquest és 
el cas dels catàlegs de material escolar. 

La preocupació i la sensibilitat pedagògica que vivia Catalunya durant la Ge
neralitat republ icana és un fet prou conegut. De com havia impactat l'am
bient pedagògic català l'Escola Nova en són testimoni àmplies realitzacions: 
des de l'Escola d'Estiu fins als parvularis barcelonins, passant per les colò
nies o l'Institut Escola. 

Aquesta sensibilitat obria un mercat al qualles cases comercials responien 
i s'adequaven. Aixi un catàleg com el de la conegudissima casa «Dalmau 
Carles, Pla. SA» és un bon exponent d'aquella realitat. Lògicament cal pensar 
que aquest tipus de projectes enclouen aquells materials i útils escolars que 
els distribuïdors, coneixedors del mercat, pensen que responen a la demanda 
d'aquest. De forma que permeten ser llegits com a exponents força fiables 
de pràctiques pedagògiques que demanaven un tipus de material didàctic. 

«Dalmau Carles, Pla. S.A.» eren, els anys trenta, la primera empresa nacio
nal, i probablement d 'Espanya, dedicada a subministres escolars, tant en 
el vessant dels llibres de text com en el de material didàctic. Entre els seus 
socis s'hi comptaven destacats mestres del moviment gironi de renovació 
educativa. 

Els infants en grups variats es dediquen a activitats distintes, en coeduca
ció , i l'aula és oberta a l'exterior a un espai que és continuació d 'ella. Les 
parets són ocupades per treballs. Els mobles, lluny del «banco corrido» o 
el pupitre, són com els de les cases: taules i cadires. 

La preocupació per l'educació sensorial que ara domina el parvulari es pa
lesa en l'abundant material que s'ofereix: escales de colors, diferenciació 
de sons, densitats, tacte, longituds, etc. Preferent atenció té la didàctica de 
la lecto-escriptura amb diverses menes de lletres sobre distints suports, o 
l'abecedari Montessori de lletres retallades per a comprendre paraules, o 
sobre paper de vidre per a resseguir tàctilment, etc. 

Especial interès té el que «Dalmau Carles, Pla. SA» proporcionés els Dons 
de Frbbel, amb les ampliacions dels seus deixebles, minuciosament des
crits en sis planes i que també serv ien complets dins un armari exprés. 

El catàleg ens mostra la important penetració de l'Escola Nova especialment ',,' 
en els parvularis. I ens ajuda a comprendre la profunda transformació \111 
d 'aquests Res no té a veure el parvulari que beslluma les planes de la pu- Sl~ 
blicació amb l'existent al pais trenta o quaranta anys enrera. Del parvulari ~I\ 
immobilitzador s'ha passat a l'actiu . Del passiu parvulari de graderia i ta- ~;II\l 
rima s'ha passat al que mostra la làmina per exercitar el llenguatge oral 
titulada A classe. Com es pot observar, l'esperit casernari ha deixat pas a 
l'ambient que Montessori tan pròpiament defini com la «casa dels nens». 



A més d 'aquest material , se n'anuncia per enfilar (boles, canonets, etc.) o per o grans gravats per a exercicis de llenguatge oral. 
passar cordons; o bastidors semblants als de Montessori per aprendre a cor-
dar, etc. 

Hi són també presents els JOcs sensorials, d 'observacló i de Situació a l'espai 
de Decroly o el material creat per la «Maison des Petits» depenent de l'Insti
tut J.-J. Rousseau de Ginebra, on realitzaven les seves investigacions Clapa
rède i Piaget, i que enclou materia l per a la percepció, la concepció del nom
bre i addició. etc 

El canvi de mentalitat operada es manifesta també amb la incorporació al 
catàleg de jocs: dòminos, puzzles, construccions, elements per a joc simbò
lic o bé la presència d 'ofertes d'equips de fusteria i banc de fuster o d'equips 
de cuina. 

S'enclouen exercicis de comprensió de temporalitat 

La incorporació del conte com a element educatiu és present en sèries de 
gravats per a ser explicats. 

La representació gràfica dels mateixos gravats parlen d 'una nova visió de 
l'infant i de la valorització de les seves activitats i iniciatives. Parlen d'una nova 
concepció de l'educació de la infància que, si s'insinuava a l'Emili de Rous
seau, allà al seg le XVIII , no aconseguí penetrar extensament a l'escola fins 
molt avançat el nostre segle. 

J.G.·A 

. 
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infant • societat I ,,--.. ----~-~ .... --/ 

La finalitat d'aquest article és presentar els resul tats d'ulla 
recerca portada a terme conjuntament amb les Educadores 
d 'Escola Bressol que estan cursant la carrera de Magisteri en 
el Pla Especial de Pre-escolar d.e l'Escola de Mestres "Sant 

Cugat» de la Universitat Autònoma de Barcelona. 

ELS VAWRS A L'ESCOLA DELS 
PETITS 
JOSEP M . J\IASJ OAN .- ALUMNES PLA ESPECIAL MAGISTER I ' 

El treball pretén detectar els pUIllS po tenci,i1 mentmés connictius en les es
coles bressol entre els pares i Ics educadores. Es Iraela dc veure en quins 
temes hi ha diferència cnt re Ics opinions pedagògiques de les educadores 
i les dels parcs i m,Ires de les c.r ialllrcs. Aquests punts de clifert:ncia són els 
que uposcn una tens ió més gr:m per a l'educadora. ja que hi ha un desa
cord en les exigè:ncies del seu propi ro l. 

A més a més dc \Tu re el ni\'CII de des"cord en conjunt , ens proposem 
analitz"r-Io segons sec to rs socials per wl cie \T UrC on es troben les m"jors 
res istències i a qui: poden oheir. 

Metodologia 

Amb la participació de to ta la classe construírem un qües ti o nar i sobre te
mes rellevants per a la vid" cic l 'escola bressol. Després cie clivcrses temp' 
tatives i correccions el deixàrem en 10 preguntes. Cacla pregunta tenia no
més cl ucs possib les respos tes. L'una era companicl3 per tota la classe o 
almenys per una amplíssima majo r ia i represent"v:!' per tant , ci que el con
junt cic les ecluGldores considera ":1 la pr:kt ica correc ta pedagògicament. 
L'altra resposra era l ògi c~lIllc nL la contrària . 



Utilit z:lrem també una escala cie se t va lors a partir clels treballs fets arreu 
sobre aquest tema1 Es tracta ci e set valors fonamentals, als qual s'ha arri
ba t a partir cie cli verses recerqu es empíriques sobre el tema . Aquesta escala 
va ser portacla pel pro fessor sense clonar massa exp l icacio ns a la classe. 

Les eclu ca cl ores contes taren només l'escala cie valors. 

C;l cI ~1 eclucaclora va complimentar 10 qüestio naris entre pares o mares cie 
l 'e cola bressol on treba llava, tOt procurant escollir persones a l 'atzar. 

Disposem cic j5 resposteS cic Ics eclucaclors i 328 respos tes vàlicles clels pa
res, corresponents a 30 escoles bressol. No es trac ta cI 'una mostra estaclíst i-
:1 representati va però sí prou àmplia i variacla com perquè els resultats pu

guin ser tinguts en com ple ci e manera inclicativa . 

Tenim I i escoles cie! Pat ronat Municipa l cie Guarcleri es Infantils cie Barce-
10 m situacles a barris soc ialment var ia ts, 5 escoles munipals cie fo ra cie Bar
ce l na, la escoles bressol pri vacles, una cI 'e lles religiosa, i 4 escoles bressol 
co perali ves. En conjunt 14 són de Barcelona, Ii cic ciutats cie la conurba-

ió i 5 cic pob les rura ls. 

El qües lion:Jri ha es tar c ntes tat per clones en un 73 % clels casos, per ho
mes un 19 % i per la parella un 6 %. El 56 % clel s enques tats són cata lano
I ar lants, el 37 % castellano parlants i el 6 % parlen ambdues llengües nor
malment; un 2 % no ontes ta . 

Les clacles següents ens mos tren la Gltegoria pro fessio nal tant cl el pare com 
ci e la mare, 

Empres3ris grans O m itjans 
Q uadres superiors i liberals 
Q uadres intcrrnecl is, mest res 
O ficinistes. dependents comerç 
Obrers 
Fe ines de casa 
Alt res 
No COl1l es ta 

PAR E 
98 

17.4 
22. 
19.5 
19.5 

1.2 
10.4 

100 (328) 

MARE 
3. 
5.5 

32.; 
¿4 , I 
95 

20. 1 

5.5 
100 (328) 

Les cia cies ens confi rmen qu<: es trac ta cI 'una mostra prou variacla perquè 
sigui un bon inst rument cI 'aproximació a la rea li tar. Es tracta cI'una disrr i
buci e bia ixacla cap als sec tors mitjans i alts, però probablement ja cieu 

r aix í també en el conjunt cie famílies que utilitzen les escoles bressol. 
Igual pas a en relaci a la llengua parl:tcla, amb una presència sobrerepre
sentacla clels cata lanoparlants. 

Més en llà ci e la m smi les clacles incliquen com la gran majoria de clones 
q ue porten els fills a Ics escoles bressol treba llen fora cie la llar. 

• 
CI-23 



24 -0 

Resultats i discussió 2 

I. Pares ¡ educadors dal 'a1l1 de/s l'a/ors 

Comencem analitzant les pun tuacions mitjanes dels dos grups en l 'escala 
de va lo rs proposada. 3 

EDUCADORES PARES 

Mitjana Desv iació Mil j:1na Desviació 
Equilibri 1.37 .94 2. I 1.59 
Creati vitat 2.83 .95 3.06 1. 73 
Altruisme 37" 11 5 ;\. cl:l I. 5:1 
Hedonisme 3.86 1.73 3.69 1.8 1 
Esforç :lR6 U S .'9'i 1. 58 
Adapl3Ció 5 3 1 .96 ~I. 1·1 1.59 
ReligiÓ 7. .00 6.6 1 1.26 

Ohservem els següents elements: 

a) No hi ha cap diferència entre les o rdenacions mitjanes del grup de les 
educadores i Ics del grup de pares; això vo l dir que hi h;luna certa tendèn
cia a l 'acord . Això no ohstant, els dos grups són bastant diferents. El grup 
de les educadores presenta més diferència entres les puntuacions de cada 
va lo r i en general poca dispersió. Es tract:1 d 'un grup mOlt homogeni , en 
el qual hi ha un gran consens respec te als va lors. El grup dels pares és, en 
canvi , molt més dispers , més variat. 

b) Els dos va lo rs que presenten més dispersió enlre les educadores són l'he
donisme i l 'esforç. Pel que fa al primer, algunes edUGldores comentaren que 
un nen equilibrat és normalm enl una criarura que est,1 contenta i, per tant, 
aques t va lo r podia considerar-sc una mica supt:rnu . l b l i aques ta opinió, 
Ics cOnno¡;¡c ions que van assoc iades al fel d 'es tar C0111e111 no són pas les 
mateixes que les quc acompanyen el conceplc d 'equil ibri . 

La dispersió del va lo r es forç ens pOt indicar quc no és igualment conside
rat per to tes a aques ta eclm. 

c) Una lectura de l 'esca la és prou fàci l perquè sobri qualsevol comenwri . 
Volem desta car només que la creati vitat -indepenclència es posada :11 cia
vall[ cie l 'honradesa- altruïsme. Comentant aques t fet a classe se'n dona ren 
tres poss ibles interpretacions. La fo rmulació poc afo rrunada dcl valo r de 
l'altruisme, l 'opinió que en tractar-se de nens i nenes peti ts era una eleeci6 
normal i l 'opinió dels que pensaven que podia ser l 'express ió cie l 'incre
ment que han tingut darrerament els valo rs indi vidual istes en ci nostre con
text. 

d) El consens és total entre les educadores i fo rça elevat entre els pa res a 
l 'hora cie considerar que els va lo rs transcendents no són una fin:llit:il de 
l'escola bressol. Un primer nivell d'interpretaci6 és fàcil cie fer si tenim en 
compte que es tracta d 'escoles laiques. To t i aixÒ, pensem que reOecreix 
un canvi general pel que fa a la impo rtància don:td:t ;t I;t religió. 



2 . Les O/)illio lls dels pares dC/1'C11I1 de lemes relleuallls p er a IC/ uida de l 'es
cola b ressol . 

Transcri vim a continuació els percentatges de les opinions dels pares que 
coincide ixen ami 1;1 cic les educadores, o rdenats de més a menys. 

Ducs criarures s'han fet mal bara llant-se. L'educadora no uti
li tza el dist ig sinó que els fa veure altres so lucions. 

113 criatura es nega repe tidament a menjar. L'educadora no 
ci força sinó que l'anima , encara que acabi no menjant. 

Dues cria tures es bara llen per una joguina . L'educadora està 
amatenl però no intervé. 

Una criatura :Irriba a l 'esco la febrosa . L'educado ra no permet 
que es quedi . 

L'escola segueix el mètode cic J:.¡ immersió . L'educadora parla 
c:lralà sempre des del primer dia . 

Alguns pa rcs no volclrien que el nen o la nena fessin migdiada. 
L'educadora els ho explica i posa la criatura a dormir quan és 
l 'hora . 

na crimura no deixa ;m3r l 'acompany:lnt i p lora. L'educado
ra no deixa que l'acompanyam es quedi , ;lg;lfa la criatura i l'aco
miada . 

Es produeix a la lasse una situació de joc sexual col ·lectiu . 
L'educaclo ra no el talb i deix;1 fer. 

Es freqüent que les cri :HureS ulilit zin les joguines rradi ciona ls 
lel seu gènere. L'educado ra estimula que nens i nenes utilit

zin to t tipus de joguines. 

Arriba l' hora de plegar i triguen ;t recoll ir :tlgunes criatures. 
L'educadora els deixa a la cur:1 dd persol1<l l no docent i se 'n va. 

83 .4 % 

78.7 % 

73 3 % 

72.8 % 

72 .2 % 

68. 1 % 

67. % 

55.4 % 

50 .6 % 

36.5 % 

La Icctur3 dels result3ts an teri ors mos tra clarament ci nivell de consens per 
a cada un dels temes. Les educado res feren no tar a classe que el consens 
era elevat en mo lts temes no p:IS per casualitat sinó que en Ics escoles bres
sol es donav3 un treba ll constant de Formació dels aclults entorn de b pro
blemàtica pcclag gica. 

Vo lem destacar els tres temes en els quals el nivell de consens està entorn 
de la meitat o menys. 

n pum cie connicte és el que fa reFerència als jocs sexuals. Segon les edu
cadores els pa rcs sov int expressen verbalment que tenen por que els nens 
i nenes es facin mal però que darrera d 'aques ta formulació, que ja indica 
ulla accepta ió almen ys verba l, o pera el tabú sexual tradicional. Elles ma
teixes reconeixen que cos ta actua r en aquestes situac ions, atès el context 
social i l 'educa ió rebuda per tOt hom . 

~ 
\ 
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Un clesencert en la formulació cie la pregunta refericla a Ics joguines po tser 
va ajuclar a incrementar el percentatge cie persones que no contestaren a 
favor cie la utilitzac ió per nens i nenes cie tOl tipus cie joguines. l Ot i això, 
i sempre segons la interpretació de les educadores, ,lques t tampoc no es t.à 
acceptat en determinats ambients. 

Per últim , el tema més conflictiu és el que fa referència a cle ix::tr Ics criatu 
res amb el personal no clocent. Els pares són poc sens ibles clavant dels drets 
profess ionals de les educadores. 

3. Re/acimiS elltre sitllaciolls qllotidianes i l'a lars. 

L'anàlisi de les correlacions cn t re els se t va lurs ens ha con firmat una qües
tió que ja podia ser intuïda a partir dc l 'ordenació alnns transcrita . La crea
tivitat i l 'hedonisme es correlacionen nega tivament no so lament amb l 'adap
tació i l 'esforç sinó també <1mb l 'altruisme. 

Si mirem les correlacions entre cls diferents v;!lors i les situacions cie la vicia 
quotidana hem pogut observar que la majo ria nu són significa ti ves. Les úni
ques estaclísti cament significa tives són Ics següents: 

Les persones qu<: tendeixen a va lor;tr més l 'heclo nisme i la crea tiv i tal ten
cleixen a ser més tolerants pel que b als jocs sexu;tls. El contrari passa 3mb 
les persones que valoren més l'adaptació i la religió. 

L<:s persones que valoren més l'adaptació est;lI1 més en contra d 'es timular 
tOl tipus de jocs <: ntre nens i nenes. Aqu est fet és imeressam , ja que es clóna 
la relació malgrat que s'utilitzava b paraula llibertat en la respos ta comrària 
a l 'Cls de [Ot tipus cie joguines. 

Les p<:rsones que va loren més la creati vitat es tan més d ';¡cord en ci fet que 
l 'educaclora cleixi fer els nens i nenes en un;1 si tuac ió cie baralla . El comr;tri 
passa amb aquells que valoren més l 'altruisme, V<:t ací un element que ex
pressa la tensió entre l'<:duC<lCió cie l 'autonomia i la cie l 'altruisme. 

4. Diferèllcies sep,olls categories socials. 

L'anàlisi per categories soc ials té clos interessus diferent s: d'una banda ens 
permet imLrprerar el perquè ci e les cliferències i , d<: l ':tltr:l , ens permet veu
re on se situen les resistències a les pos iciones cie les es o ies bressol , quina 
<:xpli cació puden tenir i com poclen actuar en conseqüència . 

Hem construït sis Gltegor ics ci 'anà lis i a part ir cie ducs va riables, la professió 
cleI parc i la parla normaL l è nilll , cloncs, cls n:tdius i Lis immigrats segons 
siguin cie classe alta , mitjana i baixa ." 

Els valors que no presenten pràc ti cament diferències s6n: l 'eCJuilibri , l'al 
truisme i l 'es forç, 

En canvi , els no naclius cie classe baixa donen menys imponànci;t ;¡ l'hedo
nisme i més a l'adaptació , i una mica 1l1enys ~ I ~ I crealivitat. 



És interessant de fixar-se que no es cl óna una clara influència ni de la va ria
ble estatus socia l ni de la va riable ètnica, però en canvi els sectors més po· 
pu lars dintre els immigrams són els que presenten una cena diferenciació, 
probablement degucla ;¡I nivell cultural i al pes del cos tum , 

Analit zan t Ics ducs p reguntes cle l qüestionari trobem Ics següents ca racte
ríst iques: 

a) No es pot pas dir, ni de bon tros, que en tOts els temes hi hagi una relació 
const:¡nt entre uns sectors socia ls i les posicions que estan més d 'acord amb 
Ics que teòr iGtmcnt defensen les escoles bressol. 

b) La prcgunt:t més polJritzada és la que fa referència als jocs sexuals: per 
un costat tenim els nadius de classe alta i mitjana, amb posicions més tol c· 
rants i, :¡ l'a I li'e costat , la resta de ca tegori es socials, amb posicions més can
t r~ries , 

Una cena similitucl present:¡1a pregunt:t sobre els rols referits al gènere, però 
en aquest cas es queden solcs amb les posic ions diferents de les cie l'esco la 
bressOl Ics dues categories de no nadius de classe mitjana i bai~1. 

c) En les quatre pregunt<:s que tenen a veure amb la po tenciació cie l 'auto
nomia cic Ics criatures; el comiat, el menajar, i les dues sobre les baralles, 
costa de trobar una relació clara i significa tiva. \Iai la pena destaca r que la 
més gr:m resistència en el tema dd dinar a la posició cie no forçar les criatu
rcs I:It ro bem entre els no nadius de classc baixa, probablement perquè el 
menjar és en aquests sec tors una cosa molt va lo rada , justament per la pro
ximitat a "escassesa. 

d) Contràri:tmenr, els no nadius de classe baixa i també els de classe mitja
na són els que es tan més ben predisposa ts a acceptar la posició cie l'escola 
en el ¡ema de la migdiada . Podem trobar un indici de relació amb el seu 
respecte pels va lors adapt:llius. 

e) En general, els nadius s n part idaris cie b immersió. Entre els no nadius, 
que són els més afeCta ts, hi ha una fona d i ferència entre els de classe alta, 
o n hi ha Ics més fones resistències a la immersió, i la classe baix;¡ que és 
1:1 111':5 favorab le, mentre que la classe mitjana ocupa la posició intermèdia, 

f) Les resistències més grans en el tema del respecte a Ics normes sanitàries 
del centre, Ics trobem entre els nadius i no nadius de classe baixa i també 
entre els no nadius de classe alta . La discussió a l 'au la d 'aquesta pregunta 
va remarcar la freqüent co ntradicc ió que hi ha entre el que hOI11 di u i el 
que fa . Entre els sectors mitjans i alts de parla cata lana sembla que es ten
deix més a estar d ':Jcorcl amb Ics norm es cie l 'escola , però a la pràc tica hi 
ha U!1;1 gran pressi sobre les educadores perquè es quedin els nens i Ics 
nenes al11b febre. Probablement en tre el sector treballado r h i ha una mé 
gran o rrespondència entre el que es cliu i el que es fa i la p ress ió sobre 
l'escol;1 POt respondre a una necessitat clara , és a di r, a la dificulwt de dei
xar les crimurcs. 

g) Les resistències més grans a acceptar que ci mestre té les seves obliga
cions o interessos i pOt haver de marxar clel centre quan ha acabat l'hora ri 
laboral , les trobem principa lment entre els sectors cie classe baixa tant na
dius com immigrats. Una altra vegada férem a classe la mateixa interpreta
ció que en l'apartat amerior. Des d 'un punt de vista socio lògic són impor
tants les dues coscs, ja que el sol fet que s'hagi difós com a bona una 
determinada norma, encara que després a la pràctica es pressioni en sentit 
contrari , é j;¡ un element rellevant cic canvi cultural. 

Algunes reflexions per acabar 

Els lectors i Ics lectores cI'aquesta revista tenen prou elements per a con
trastar les clacles d 'aquest treball i ext reure'n punts cic reflexió . To t i això 
suggerim alguns temes: 

a) Complementlrictats i contracliccions entre l 'educació dc l'autonomia per
sonal i l 'altruisme. 

b) Com afront:lI' clecicliclament l'educació viscuda de la sexualitat vencent 
els tlbCts social s. 

c) Què ca l fer clavant els cocl is de gènere. Com compaginar el respecte a 
l'infant ;lmb la posició cie l 'eclucador. 

ci) Com difond re una cultura que respecti els drets dels educaclors com 
a treba lladors. 

J.M.e. 
A.PEM. 
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ANEM AL MUSEU 

CARME GONZÀ I.EZ, ENGRÀCIA MAInÍNEZ, ASSUMPTA SADU RNÍ 

Va ser després d 'll",'cr anar amb les classes de '; anys i I r. de l 'esco la a visitar 
la Fundació Miró, que ens V;1I11 adomr que sov inl desa profilem les oportu 
nitats qLl\: ten im :\1 nOSlre <lbasl , i qu\: els nens, si eS~ln motivats, s6n cap" 
ços de passar-s'Ilo bé davanl d 'un quadre, 

La visita al museu va ser ci resu llal d 'un treball que eSI:rvam fenl sobre 1.1 
descoberta cl el color, Tot preparal1l uns exercic is sobre IXlrreges i combi 
nacions cie co lors se' ns va ocórrer que pudi" ser interess:lIlt que els nens 
veiessin que un dibuix o una pinlura es pa l re:ilitz<lr de difcrel1ls maneres 
i amb diferc11lS materials, Així doncs, ens v:. semblar que hi millor manera 
de descobrir-ho podia ser vcienl treballs concrC IS, ICrs amb I"cn iqu"s que 
estan al seu abasl , rcalitz:ldes per :Idults, i va lurades soc i:llmel1l , ja que es
tan en un" sa la d 'a rr , 

Abans de la vis it:1 \';(m expli car i conscienciar els nens del que l's Ullmuscu, 
Alguns d'ells h:lvien esta t al ,\Iuseu de la Ciènc i:l '1 mb I;¡ família , però tOlS 
desconeixien ci que era un museu d'art . 

Per tal que 1:1 visita fos profitos" cl s vam o rganil za r per grup, tic 15- 1-1 nens 
acompanyalS d 'una mestra a fi de poder alendre les Seves pregul1lcs i ga
rantir que l'Obsen'ac i6 es fes :1I11b lr:mquil ' líl:il i o rdre, 

Com ja hem tlit. érem ducs classes i tres mes tres, Valll fer dues entr:ldes 
cadascun:l cI 'ellcs amh clos clels grups i la rest;¡ dels nelb s'esper:lvcn jugant 
:rl s j:lrclins de fora amb la tercera mestra , 



L~ primera cosa que vam const:lla r va ser q ue en troba r-nos davanr de l'edi
nci de la Fundació Miró els nens van qued~r sorpresos tant per l,I seva ar
quitec tul-:t com per la SCV,I situació . 

Un 'op d ins, <:ls qU:1 Ire els van fer un gran impacte; observaven espontà
niament els colors ulilil7..atS i la combin:lci6 de fo rmes i colo rs. A poc a poc 
va n an:lr descobrint i ,'erba litz:lnr les difercnres tècniques i marerials amb 
què estaven rc"litU ls els quadres. 

V:lI :1 di r que les obselYJcions dels nens de Ir i Ics dels de 5 :mys eren diferentS. 

Els cic I r va n descobri r de seguida els difcrellls materials i renien molr d 'in
terès per llegir i fer la comparació del títo l amb el que ells veien en el qu"clre. 

l : lmbé es van adonar que Ics s:l les estaven classificades amb uns cr itcris con
e n • .: L,s , 

Els dc ~ ;Inys es van nX:lr ,1mb Ics tècniques uti lit z,1c1es (esquitxades, rega
lims .. . ) j:1 que d s eren mol¡ p roperes perq uè cl ls les havin exper imentat a 
l 'escola. Els coment:lr is lels nens eren: . aquest es tà fet amb regalims! ., «en 
aquest ha nl :lrC:1l 1<:5 mansl, Es quedaven davant el quad r<:, se'l miraven j , 

d<:spr¿s t l"l1:lv<:r observat el color i b tècnica, si no veien una ngura molt 
clefini cJ:¡ clcmamlven quin era ci títo l del quadre. Algunes vegades (però no 
ga ires) COlll <: lll:tven . quin oce ll més rar! . O ' qu ina senyora! . 

To t i que en C',lp moment no ens l1adelll plan lej:1l cic do nar una lliçó d 'an, 
ens va sorprendre molr i3 capaci tat d ',ln3 Jisi , rellexió i críti ca que van mos
trar nens [;I n pet its clavam cie ls quadres; i els al·lic iem.> que só n capaços 
cie trob:lr a oses que d 'enlrad,1 esran bàsiGunem dirigidas als adults, 

n me. després dc la nos t ra visita. van robar unes obres de la Fu ndació. 
Per ;, Is n<: n, va ser la no tícia clel d ia. To ts estavan mol¡ disgustats, era COlll 
si els haguess in p res algun:1 cosa seva. 

Va lorem aq ues t:1 sorti c!3 COllllllOl t posir iva , ja que, a més a més cI<: cOlllp lir 
ampli:1I11cm els o l jeetius que ens , 'am rroposar, vam veure que els nens 
s'h passaven molt bé. 

CG,- E,M,- A ,S, 
DI.' I ('qlll /J de por/ ll lm'i. 

e p ,·t r l ll r .llllr/orell 

. 
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CONCURS , 

D'EXPERIENCIES ESCOLARS 
, 

EDUCACIO PER AL 

CONSUM 
Els treballs hauran de descriure experiències destinades a la 
formació dels alumnes com a consumidors crítics i conscients. 
Hi podran participar tots els professionals de l'ensenyament. 
S'estableixen vuit premis (el primer està dotat amb 250.000 
pessetes; el segon, amb 150.000 pessetes; el tercer, amb 
100.000 pessetes; els altres, amb 50.000 pessetes cadascun). 

- Els treballs han de tenir una extensió màxima de 25 folis . 
El termini d'admissió de treballs es tancarà el 30 d'abril de 
1989. 

- Els treballs premiats es difondran en un llibre-informe. 

Si desitgeu més informació, podeu dirigir-vos a: Editorial Santillana. Elfo, 32 - 28027 MADRID. Teléfono 4034000 



L'objectiu de l'atenció personal donada al nadó no és única
ment la bona salut del nen sinó també la bona salut de l'adult 

que arribarà a ser. 

ATENCIÓ PERSONAL I 
PREVENCIÓ 
JUDIT FALK . 

• Per , lut: és la bona sa lu t? Segons la defin ició de l'OMS, aquesta noció 
impl ica l'equilibri somàtic, menta l i social de l'indi vidu . Malgra t això, un 
gran nombre de metges, fins i to t de pediatres, redueixen la p revenció a 
la detecc ió precoç, en la mesura del poss ible, cie les anomalies i els símpto
mes de ma laliies, a Ics mesures pro filàctiques que afecten ¡;¡I o tal altra ma
\alii :1 o a Ics mesures d 'higiene i d 'epidemio logia clàss iques: vacunació, des
infecc ió, eliminació de les fonts cI 'infecc ió, p roporcionar productes que 
contenen v it;lmines D, f!u ò rids, etc. Quan s'ocupen clel desenvolupament 
en la Illajo r P,lrt cie ls casos només significa que s'ocupen cie! segu illlen t del 
clesenvo lupament Físic. I quan s'ocupen clel clesenvo lupamem psicomotor 
o psic ¡socia l, nOlllés ho fan per veure retards en relació ;1 les normes que 
figuren a les esca les cie clesenvolupament. 

S'ha de clonar un sentit Illo lt més amp li al terme de prevenció i fins i to t 
al cleI contro l clel clesenvo lupament cie! nació. Cal recoll i r informacions so
bre 1:1 maner:1 cie viure cie l 'infant tot al llarg del seu clesenvo lupament, sa
ber si 1':llenc i que sc li dóna respon a Ics seves necessir:lts inclivicluals. Cito 
Winnicoll , sLOgons el qual . aquesta cosa que hom anOlllena nadó, no exis
teix . i exp lica, a continuació, què entén quan d iu això: -quan m'ensenyen ' 
un nació, el que m 'ensenyen és :llgú que s'ocupa d 'ell o un bressol vers ci 
qua l s'aproxilll LO n els ulls o les o relles cI 'algú . Estem sempre en presència 
cI 'una parella mare-nadó o dicla-nacló •. 

-r.tl om V:I dir Herm:lnn ja fa més cie c inquanta anys, com a conseqüència 
le la frustració cie l'instint cI 'aferrament (deguda a la pobre p i losir:1t dc l'es

pècie hUlm ll1a), el pet it cie l 'home es veu privat de la poss ibi li tat d 'aferrar
s' i de m:lI1tenir-se sobre el cos de la seva mare, cosa que demana més vigi
lància i més atenc ió conscient que en el petit dc la mona. Sense una vig i
lil n ia cons ient i una tècnica sufic ient cie les atencions infantils, el nou és
ser hum, no té cap possibilitat de desenvolupar-sc. El pediatre i tots els es-

infant i salut 

• 
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peci:llistes de la petit:1 inf:l ncia o els encarrcgats dels infants, són els res
ponsables de la salut i del desenvo lupamel1l d 'un O d 'alguns infants i no 
poden deixar d 'interessar-se per les atencions i les aportacions del medi , 
per l 'eSt'll de depcndència, per les ncccss itats cl 'activitat del nadó, per 1<1 
contínua transformaciÓ de l'entorn, que s'ha d 'adaptar al desenvolupament 
de ('infant . 

El potencial innat de l 'infant compOrta una tendència al creixement i al cles
envolupament. Però la realització d 'aquesta tendència , d 'aquesl programa , 
té les seves condicio ns cie base. 

Aquestes darreres es poden definir, cb ssificar i jer,uquit za r, i aquí cada cor
rent psicològic té el seu punt de vist:1 sobre aquests punts. M . David i G. 
Appcll , en el seu excel ·lcnt llibre sob re el nostre institut, diuen que 1:1 nos
tta acció sembla gui;lda per qumre principis d ' igua l impo rtànci:1 i respec
tats de manera constant: 
- v;¡lor de racti vitar autònoma ; 
- va lor d 'una relació afecti va privilegiada i importància de la seva fo rma 
panicular;. 
- necessitat d'ajudar l'infant a prendre consciència de si mateix i del seu 
entorn ; 
- importància d 'un bon estat de sa lut física, que es tà a la base de la bona 
apli cació dels principis precedents, però n'és també el resultat. 
Durant molts anys, quan se'ns preguntava sobre l'o rigina litat de les caracte
rístiques de la fil oso fia i delmèiode dc l 'atenció i l 'educació d 'Emmi Pikler 
i de l 'instirut de Lócz)', les definíem per la negKió, enumerant els elements 
i mètodes de l 'atenció i de l'educació que no s'uti litzen a GIS" nOs tra tot 
i que són fo rça habituals. No hem parlat ni escrit ga ire sobre ci que fèiem 
en lloc de les estimu lacio ns direc tes psicomotrius, sensorials, soc ials, afec
tives verbals i no verbals, cn lloc de l 'es tructurac ió de les d iferents si tua
sions d 'aprenentalge, dels exercic is sistcmàti cs i de les activiw ts dirigides. 
Es per això que molts dels nostres interl ocuto rs, a diversos pa'isos, ens re
treuen la negació del rol de l 'adult en el desenvolupament ps icomotor i psi
cosoc ial dcl nen petir . I , això no obstant , no és pas aquesta la nostra con
cepció . Ben al conlrari , estem profundament cOi1\'ençuts que el rol de l'adult 
té una gran impo rtància , però no p:IS com una fo nt d 'estimulació directa , 
ni CO I11 a mediador dels es tímuls cic l'entorn . 
És la v ida quotidiana de l 'infan l i dels infants, pensada en ci seu conjunt 
i en els cle talls més petit s per l 'adu lt , i la qualitat d 'atenció que sc li dóna 
el que garanteix la presència o l'absènci:1 de l'estimul:t ció necessària per a 
la sa lu t , ci desve tllament, el desenvolupament i el crei xement psicomoto r 
i psicosocial. És per aques ta raó que intentem organitz:lr 1:1 vida quo tidiana 
dels infants de manera que els puguem don,lr, amb la scguretat més gr:t n 
poss ible, relac ions significati ves amb un nombre restringit d 'adults i cie per
meu:e' ls una llibertat total d 'act iv itat en totes Ics si tuacions. tOl mirant de 
protegir-los dels perills. 
I; adult no inrervé direcr.amem en l 'ac tiv itat de l 'infant, ni pe r distreure'l , ni 
ajudant-lo en les sevcs accions, ni imposant-li una cs timul:tció direcL1 o un 



cnSen)~mlem que, en lloc d 'ajud:1f l'activitat i la necessitat d ';lUtonomia de l'in
fant, el 1:lrien tornar pass iu i dependent. I; adult només cslimul:1 l 'activitat 
d ' maner'l indirecta , crcant les condicions de l 'equi libri del desenvolupa
men i emocional i afectiu i del desenvolupament psicomotor i imcl ·lecrual : 

- scguret:1I fac ilitada per un lIig;lm profund i estable i per l'interès de què 
és objeCle l'infam; 
- v<l lo r ;Ifcc tiu del sentimenl de competència que percep l'infant tant en 
Ics seves rel:tcions ;lInb l ':!dult com en les que inicia en OGlsió de la seva 
aCI ivi t:1l :turònoma; 
- riquesa i <ldaptació de l'entorn de l 'inl:lI1t, diversitat delm3tcria l que se 
li posa a dispos ició, que respon als seus gustos i :t les diverses possibilitats 
d'experimemació en fun ció clel seu estadi d 'evolució; 
- riqucs:1 de lIengu:llgc durant els intercanvis (gestos, par<l ules, i també al
tres milj:!ns proposats per l'adult ) que permet a l 'infam situar-sc convenient
ment en els escleveniments que l'afecten; 
- respecte al ritme de les aclquisicions motrius cie cacla infant, el qual no 
es t roba mai en una situació que no clomina encara per ell mateix ni es veu 
abocat ;1 prendre una postura que ultrapassi les seves poss ibilitats. 

Evidentment, alguna vegacla es clóna el cas que l 'aclult feli cita l' infam i l'aju
cI:1 ;¡ prenclre consciència ci e les coses que ha aconseguit, però cacla infant 
es pOL sent ir acceptat i aprecim sense postures espectaculars. 

Entre els e1emcl1ls cic l'entorn que estructuren la personalitat de l 'infal1l, 
he citat cI'en lracla I:t seguretat procuracla pe l lligam i l 'interès cie l 'aclult. El 
ll igam es table i continuat amb un nombre molt limitat de persones ben co
negucles i 1:1 relació p riv ilegiacl:t amb un adult permanent són les condicions 
fon:Il11<:I1l:li s cie I:t salut mcntal i de l 'èxit cie la sociabi lització primàri;¡ en 
la primer:. infància. Q uall to l :lilò que li passa ;¡ l 'inf;¡nt té lloc en el marc 
cI'Ull:] relació, cI'un intercanvi l'ca l que li permet de prenclre consc iència cie 
1;1 persona que s'ocupa d 'ell , alm<lteix temps que ci 'ell mateix , només llavors 
pOl formar la consciènc i;¡ de b seva il1legril3t incliv iclual i de la seva iclenti
t:1I person:.1. Sense aquest sistema cic relacions, l'infant no pOt suportar les 
frustracions inev itables i n(;c(;ssà ries per a 1:1 macluració cic la seva persona
lit:lt . En té necess itat per pocler-, e fer ci s(;u sistema cie valors cie la socictat , 
de Ics seves no rm es cic judici , cic les seves regles cic comportament, així 
com cleI seu sistcm;¡ cic prohibicions, aquesta ;¡propiació es fa per la via cic 
la imit:.c ió , l ':.ss imilació i la identificació. La sa lut mel1lal només existeix 
si un clescnvolupamel1l anterior h" fet possib le la sev;¡ eclifi cació, En el si 
de I;¡ família, aquest:1 sa lutment'll és el resultat cie les atencions inintcrrom
pudes donacles sobrelo t per 13 mare, que permeten una continuïtat cl el cle
senvolup:tmcl1l afectiu personal. La marc s'ocupa clel seu propi fill tenint 
en compte Ics atencions que se li h;¡n cie clonar, i estableix I;¡ seva sa lut mental 
sense ser un especia lisl:' qualificat cI'aque t ofici. És I;¡ scva f:lcultat clïclenti 
fi cn r-se :.mb el no u nat i , més 1:lrd, cic comprenclre ci seu nació, el que per
met a la m:tre, segons paraules cic Winnicott , cie no ser del to t perfecte. «La 
ho na marc orclinària és sufic ientment bona, - cliu- s'aclapla activament 
a Ics necessiw ts cleI nació. En ci transcurs normal cic les coses, ella imenta 

. 
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no iI1Iroduir complicaciones més grans quc Ics que ci mateix inf<lnt és capaç 
d 'admetre. InteI1la ev itar al nadó fenòmens quc encara no pOt entendre. Gr:i
cies a la qualitat. de les atencions donades, ci nadó esdevé més i més c<lpaç, 
per la SC\"" activi tm mcntal, de pa l·liar les del1ciències de la seva m;,re. Aquesta 
acti\'itat mental transforma un entorn sul1cicl1lmcI1l bo en un enrorn perfecte. 

En el marc d 'un establimeI1l, una guarderia o un;, maternitat , la situació és 
més complicada . Ca l i es poden , ev itar els canvis repetits de les perso nes 
q ue estan a prop dels infants i , per conseglieI1l, les mencions despersona
litzades que són responsables, en primer lloc, de les macances afectives, 
del retard inlel· lecrual i de trastorns ulteriors de la personalitat dels petits 
educats en col,lect ivitat. Però, la relaci ó educadora-infant es distingeix per 
les seves caracterís tiques essencia ls de la rel;,ció mare-infaI1l ; els seus orí
gens, Ics seves mOtivacions, els elemenrs que la componen , així com el seu 
diferent esdevenidor. L'educació dels petits que no són els p ropis no en té 
prou només amb el seI1lit comú ni amb l'cspoI1laneïtat , ni amb l'instinr ma
ternal, sinó que requereix una competència especbl, un cOI1lro l i un ajut 
continuats, Exigir de l 'educad ra un<l ;,ctitud similar a la dc la mare, espon
tània i ins tinti va, és peri llós. Tot i el G,riiCler persona l de les ~ten c i o ns do
nades i m:,lgr;'1 l:! dedicació ha de ser conscient que és una professional 
i tenir clar que no':s el seu fillet aquell que eSt3 educ"n!. Scnse aturar--me 
en ci perill (el primer, segons M. David i G. Appcll en el seu anicle sobre 
els factors de manClnça afectiva en una maternitat) de no ajuclar cons ient
ment les educado res en ci cont ro l dels scus propis senriments, vu ll només 
afirmar que si volen ser boncs cd ucado res, han d 'interessar-se pel procés 
de de ellvolupament globa l de l'in fant en lloc de girar-se cap a ell amb sen
timents maternals instintius. Si observen l'activitat , el progrés, el desenvo
lupament , dels in fants, considerant així Ics apo rtacions clel seu pro l i trc
b;lil , l 'imerès dedicat a Ics necessi tatrs i al desenvolupament dels infants 
subst. itueix l'ardor dels seJ1liments, clóna a l 'auxili:,r una satisfacció pro fes
sional i a tOts els infants dels c¡u,lis s'ocupa una scgurel:1I afecth~, i equilibrada, 

Els moments més importants de la inte l~lcció :!(Iull-idanl són els de les ,lIen
cions corporals. En el nostre ins titut, des dl'i començament, hem donal una 
importància primordial" aquestes alencions i a tor el que passa dlll: lIlt :'quest 
moments, Perquè és sobre tOt en aquests momt:ms quan l 'infant està cara 
a cara amb l'adult, el qua l pOl , llovo rs, consagrar-li una atenció proFunda 
que permet el desel1\'olupamcnt de les re lacions mÚlues; perquè és una OG'
sió exccl ·lent per a l 'aclu lt cle parbr ínlim:1Il1ent a l ïn "'nt i no només amb 
l 'objectiu d 'ensenyar-li a menjar, a vest ir-se o a clespullar-se tOt sol, a rem,u -se 
les mans i a utilit l.1r I;, gibrelleta sinó sobretOt perquè clurant les atencions 
personals, gràcies a la sat isfacc ió de les necess itats corpo rals i a la manera 
com les satisfà l'adult, l'infant aprèn a aSSeI1\OIl:!r, després de reconèixer i final 
ment ~I expressar ci 'u n;;l maner3 matisada Ics ncccssil~HS per elles ma leixes, 
les seves exigències relatives" la St:v3 sat isracció i també al sentiment del 
seu benestar. És sobre to t duran , les atencions, quan es satisfan les seves ne
cess itats corporals, que el nadó :t 'Tiba a conèixer-sc i a conèixer l'adul, . Aques
tes necess itats corpo rals poden scmblar purament fisiològiques, però en 



aquesta ed:1I la fisio logia i la psico logia encara no es diferencien o comencen 
només a fer-ho, Dc fe t, aque 'l es necessitats i la seva satisfacció es desenvo
lupen en un camp psicològic complex , AI principi , el nadó aprèn a conèixer 
Ics necess itats corporals SOl:I una fo rma desagradable de tensió incerta i de 
so friment. EnGlra . no sap" que té g;¡na, fred o calor, o bé que alguna cosa 
li ra mal. I.:adu lt el consola en aquestes situacions desagradables perquè COl11-
prèn els seus signes i sap respondre a Ics seves necessitats, l o t això po rta 
el nou nat a associar la sen ació de gana , de set, etc. , a l 'adult que respon 
;1 les seves necess itats, El seu senLimei1l de seguretat física s'associa a l'adult 
i també, és cla r, el seu sentiment de seguretat afectiva i emocional. 

És a pan ir de l'expressió de les necessitats i de la resposta rebuda que el nadó 
al rèn a perceb re la necessitat i també el fet que és la seva pròpia persona 
qui l'experimenta , l : lmbé aprèn que, si bé és l'adult qui hi posa fi , també 
ell hi pOt contribuir si dóna el signe adequar. Si, duram les atencions, l'adult 
manté un:1 atenció pan icular ;11s signes de l 'infant i els pren en consideració , 
crea, dc~ del començament , la possibilitat que el nadó intervingui al seu torn 
en el p rocés cic Ics atencions i en la fo rma de satisfer les seves necessitats, 
sobreto t en relaci al règim del menjar, a la seva quanritat i a la temperatura 
dc l'aigu:1 del bany, etc, Si el nadó po t comptar amb la possibilitat d 'infiuir 
en els esd 'veniments que li succeeixen, això porta al reforç del seu senriment 
d 'di àc ia, cosa que constitueix la base de 1;1 seva integració social afectiva, 

Duram les :ttencion , hi pOt haver una certa coordinació de l 'activitat dels 
do interlo uto rs i això des del princi l i si el nadó no ha estat mai tractat 
com un objecte, sin com un ésser que sent, observa, enregis tra i comprèn, 
o comprend rà si e li permet, :1 través de la suavitat dels gestos, que, més 
enll:) de I:t deliC:ldesa, tes timonia la consciència permanent del fet que el 
nen és sensihle a to t allò que li passa i no po t ser manipu lar en funció del 
que és comòde per a l 'adult. 
Aqu eS t di~kg propo rciona sense par:lr mitjans al nadó per emetre un se
nya l susceptib le d' infiuir en els esdeveniments que l 'afecten, De la mateixa 
manera , i com a contrapartida, l 'adult rep sempre més mitjans per assenya
lar de mane.: ra comprensible a l 'infant la seva intenció, o per adaptar la seva 
acti vitat a Ics necess itats de l'infant. El desenvolupament d 'aquesta comu
nicació la f: lci lita la repetició d iverses " egades al d ia de les atencions, la re
pe ti ció de.: ges lOS idènti cS acompanyats cie paraules gairebé idèntiques, en 
una m," eix:l successió que permet a poc a poc a l'infant d 'anticipar ci gest 
i l 'esdeveniment. 
l:in fa nt no accepta les atencions cie manera passiva, Hi pren part acti vament. 
L'adu lt no cxigeix aques ta panicipació sinó que la fa possible encoratjant 
la i aprecianl -Ia, L'I condició fonamental de la cooperació és un bon conei
xement i un~1 bona rel:tc ió entre l'infant i l 'adu lt , cooperaciÓ que refo rça 
aquesta rdació , El nadó que té bo nes relacions amb l 'adult es beneficia , 
en gencnll , de la poss ibilitat que se li o fereix i progressa cap a l 'autonomia, 

al remarcar, però , que l 'au tonomia no és un fi en ella mateixa , Només té 
un veritab le '~ll or si conté l 'alegria del «ho faig jo to t sol., només si aquesta 
indepencl ¡;n ci ~1 conslil.Ueix un privilegi al qual l'infant dóna una gntn im-

InfàncIa viatja a 

MADISON I NOVA YORK 

del 16 ol 23 de moig del 
1989 
Programa 
Visites a: 
Escoles de prlmero Infòoclo 
biljioteques 
nombrosos serve~ d'o~stènCKl ol ciulodò 

Itinerari: 
dll110rts 16 sortida oe BarcelOna 
dies 17 o 19 v~lles d'esludi 
diss 20 I 21 recorreguts lurístics 
dia 22 vl~ta d'estudi 
dia 23 sortida cap o Barcelo 

Pre-inscripció 
ElS Itlteressats han d'omplir la butlleto de pre-ltlscripci6 ( s'odmelen per 
lelèfon] i trometre-Ia abans det 28 de febrer a infància, AssocKlCIÓ de 
Mestres Roso Sensol. Còrsego, 271 08008 Barcebno 
Preu oproxtmat del VIOtge. 175000 pessetes (VIOlge I a1bljament. no com
prèn el menJOr] 

BUTLLETA DE PRE-INSCRIPCIÓ 

Nom 

Cogno 

Adreço 

TREBAUAA 

EscolO 

Adreço 

Telèfon 

. 
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I Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

ponància, Remarco 'Iixò perquè en no mbrosc:, co l ,k clil'ilalS, l 'objec liu é, 
,o\' im que l'infam pugui \'aler,se 101 , o l a l'ho ra dcl men jar, cie rentar,se, 
CIC. al més al' ial poss ib le, savi ni mo ll més m'iai del que pcrmelri:1 1:1 SC\':t 
\'(; rtadera maduresa , Aquest:t maduresa no eSlà només en funciÓ de "eclat 
cie l 'infant, no c1cpi:n només clel gl~lu cic descnvo lup:nl1CnlmOlOr o inlcl ,lec
IU:t1 o dcl domini clels ges tos m'lnu'lls, L'infant al qu:t1 hom exigeix un:1 :tu tO
nomi:1 que ltlll" lpaSSa la sel'a maduresa :Ii'cc li\'a i social expcriment:1 aquc,
~I exigència COI11 un refús d "ljuI per pan de l 'adulI. i per ~Im , un rerús de 
lOla I:J se\':1 person:1. Aquestl concepció de l'aulono ll1i;I, lanl si es tracta dc 
menjar tOl so l com si es IraCla de rentar-sc les m:lI1s un maleix o cie qualsc
\,(ll altra :lcti\'it;ll, només pon a :1 una pseudo-:lulonomia basacl:1 en 1:1 incer
tesa , l 'ango ixa i l 'ab:lI1dó . 

Cal parlar d 'un altre aspecte de les :11I.:ncions personals, <: Is eslímuls t3cli ls i els 
<:Ontacles corpo rals cntre in!':lnl i aduli, 1:1 importància clels quals l's indiscu, 
lib le, Sovint es creu que els comactes corporals es Iimilen a aga rar els nens 
en braços, posar-se'ls 'lla falda , aC;lriciar-los, aC:lI'lll1ar-los, pess igo llejar-los, 
:tm:l1l)'agar-los, Es pensa men)' en els :tIIlTS contacte, corporals, wnt o més 
impQrt;lI1t; que l 'atenció personal, quan 1': ldull no s'aconl <: nla tocant i ;Ica
ricbnt el n:ldó, sinó qu<: satbrà k s neces it:lts :Imb el COntacle, 

El llibre de I.ebo)'er ha 5L1sci t:1I en 101 el món un gr:1Il enll"ia5J11C :1 t:,vo r dels 
mèlodes més delicats, a l 'hora del part i de l 'alenc ió:1 b comuniC:lció inicial 
entre la marc i ci nou nat. Si el que pas:t :.1 l'infanl duranl i immediatament 
desprò del n:li xemem és import:lI1t. el que viu després no ho és pas menys, 
Si dUlCantlcs :Hcncions, els ges lOS de l'aduli nos6n delicals i pkns de tendresa 
sinó indiICrents, r:',pids i funcionals, si no donen a l'inrant un Sentiment de 
segu retal , tOtS eh coneixemenls i tOt:, la (Ic, tr"s:.' pl'llfcss io ll :d no podran 
impedir que l'infant \' isqui :lques l cont:ICle amb dcspber, Ics <llenc i ns no 
seran per a ell una font dc pl:ter ;, inó una foni d ':lI1goix:1 i inseguretat. '10 1 
:Iixel , que té 1;1 ' <:":1 illlpOl'lànci:lc'n 1:1 t:lmília, pren un relleu panicular en Ics 
co l ·lecti\'it:II S, j;1 que Ics poss ibilitats de compensac ió sún més redu',des, 

La salur mcnt:d dc l 'individu s'edifiCI gràcies ,I I",; :lIencions que :1 penes 
podem ""urc si \ 'an bé, QU:ln les coscs no \" In bé, l'indi\'idu no s'adona 
de la fal !:1 d 'atencions de bona qualital. p<:rò en con5t:II:1 Ics conseqüències, 

Acabaré, 1:11 com hc rer en comen<;:lI', :1mb una cit:l de \X' innico ll Diu que 
, Ics :Ilcncions (j o ai'cgiria, les :lIeneions de bona qU:t1il:ll) :t1; II'o feixen 1:1 ten
d2n c i~ inn ~lta dc lïnbnl a «viur("lI ci ~c u co:, i a ~t' ntir placr en Ics funcions 
corpor;"s, a :!cccpl:!r els límils que imposa I:! se\':I pell, :lquc, t:l mcmbr:l/1:1 
que sep:lI':t el jo tleI no-jo, Dc Ics alencions in famils " Itisl":lctò ries, sc'n d<:s
pri:n l 'cdificació del senliment dc cOlllinuil:1I tle , er, h:lSl' tl e la ror ',I d<:l 
jo. Cada mancança d 'atenci6 pon:! cap :lUn:l in lerrupció d 'aqucsl sentiment 
l! (! continuït:1l i a un afebliment dd jo que en resulta ». 

Fx / ,.et de' «f\ lL'dccinl! L'( cn (;IIlCl:" P: lrí ... , ,(·t 1')Hh 
!i'ot/llc<u i: RO:.c:r 1<0 .... 

J ,l'. 
j 't'd u ll!"" 

/¡¡'-, 't l/l1'(1 li!' / 'llh lll ll llt ,,:;\ 
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Experiències 1-2 
Iniciació cívica 

M. Arnot. T. Pijoan 

e dit o ria ll:&l.;.y,,¡ .. 
Un mètode d ' aprenenta~ge 
fàcil i atractiu 

Llengua 1-2 
Llibre de llenguatge 

F. Garriga. M . Martorell 
B. de Mos, A. Piera, 
E. Viño los 

Balmes, 245. 41. 
Tet 2376344 

Nins 1-2 
Aprenentatge glabalitzot 
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Equip tEPS 

El gripau blau 
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A. Mosip 
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, 
raco del conte 

EL SAVI INTERGALÀCfIC 
Conte per representar amb llum negra 
TERESA DURA ' 

Fa m o lis, m.ollS milions d'allys, !Ji !Ja l' ia /III sC/l'i saberlll en 1/11 planela 
d 'ulla all ra galàxia. El sal'i eral 'encarregal de descol}rir l 'or igen dellloslre 
m611. Per C/I:YÒ aql/esla bislò ria l'a passar fa lC/iliS, però I{l/ IIS miliolls d 'c11l)'S 
el/rera . I jo us explicaré CO I/l L'a passar 101. 

(Es tanquen els Ilullls de I:t s:1I3 mentre s'obre I ~I po rra i, :1 dins, ~'h i VClI el x:lssis 
d 'un pscudo-cotxt:. ::Imb tOlCS les llumetes - tk llum d èclrica, enca ra.) 

El salli saberlll, /11/ bon dia, L'CI agafar flaper i llapis pcr prelldre llotes, 
va obrir la p arla del seu garalge, i l'a fiujar a la seNI IUI II inleresflacitll. 

- BrOOOOOOOOllllJlnllJ1 . BrooooooOOmmmll1, Zzzzzzzziiiiiiiii¡(111I¡ f/I¡I . 
Frrrrrrrr. Nyeeeeeeeeccccccc 

El savi saberul es l'CI al/unyar de la sellCl galàxia i quan l'a arribar CI 11/1 
espai que et-a i 110 era . nl/ 110 hi baeia res cie res, zero Jllenys zero i prou. 
l iCi e/ecidir qll e rrquella IIlellCl cie foscor espacial que era i }lO era seria la 

plCllafonna ideal per a les sel 'es illl'eSfI)I,({C;OJ/S. l i, treure III/a IlIoquela 
de la lIall . i la l'{{ eSlelldre fier lerra . Allí es l'CI illslarl({r ell per oIer les 
sel'es illl'eSl ip,aciOlls. I d 'aqll !!II Iros de III 0'111 ela qlle eslCl/ 'a fier lerra ell 
l la df¡; és cim; I.a TERNA (per això bi ba lC/lila geli! qlle dill qlle alJalls 
la Terra era pla 110). 

(Es tanquen els llums elèctrics dc b m ili esp:1cb l, 11lt:l1tre ci :":1\ i .... eu ~I terra :Imb 
un bloc i un llapis. i J't'::,ct'n~l ri p:16S:l :1 Ic::, fosqlll .. · ... ) 

UI/ ball dia el Sol es l'a IIel'tII; l'CI donar lI/lO l 'o l/a per I({ Terra , i COI/I ql/e 
110 bi lla 11'01')cu' res que "inte ressés. se'" ,'(I a llara dormi,: Llal'ors "CI sor· 
I i I' la UI/lla. l'a e/Ol/ar l/l/ 10lllb per la 7èrra, s'bo l'rllllimr 101 belllllire{/, 
i conl qu e 110 l 'CI trohar res qlle l'interessés se'l/ "a Cl II( U ' fi jeure. 

I així IIn dia rera l 'cll li·e. Darrera el Sol l 'el/ia lo L/III/CI i com qlle cap dels 
dos 110 'robal 'll res que fos prOIl ill teressClnt se J/ '{( nal'en {I dormir "11 11 rera 
l'allra. dia rera dia. dia re/'{{ ciia. 

Per ò 1/1/ dia el Sol es l 'a torbar IlI/rI II/ico li/és del COil/pi!' ¡rellle el lo/llb 
a la 7erra . 

Casual lllelll aquell dia la Llww es l 'a alçar 111/ xic //l és d 'bora qlle de 
COS/lliri . 

I ja bi l 'tllI1 ser : el Sol l'a l 'el/re la L/III/CI i lo l 'a Irobo r ci ( III,) //l és eixerida, 
i la L/Ulla l 'CI l 'e l/re el Sol i el l 'a trobar (/ ·allò més Irel llJ)fll. i ai.' \ ~/II co· 
Inençar a enlfJClitar·se !"1I11 a I"all'-(l . COIJI si e/s aliés la l'idel! 



I ,' illga empailC/r-se cada cop més de pressa, més i més de pressa. Més i 
més ràpid, més ràpid, mpidíssim! 

Filis qlle, palaplaf! Val'/. topar i va ll caure l'un en braços de l'altra. Van 
jurar-se al/1or elerll . Per sempre més seslimarien. f es van casar .. 
AI cap (/ '1111 lell/ps la Llulla IJa CO lllellçar a inflar-se i inflar-se, a poc a 
por¡uel , ga irebé sense ni adollar-se 'n . I es va anar fenl grossa, grossa, i 
rodalia l'adolla com Ull cove, filiS que Ull vespre, va fer el ple. 

Puf! els l 'a lIéixer 1111 p elit eswl. éï pelil estel ellcara no p odia caminar 
lli córrer lli l 'olm; i es l 'a bal'er de quedar al cel, quiet, quietonet, petit 
i bufó COI/1 Ull peu d e lII oixó. 

La Ulllta i el Sol , ell callvi. eSlavelllallt COlllellls amb el seu petit eSlel que 
es l'filI posar a jugar al/re cop . f com qlle ells sí que p odien córrer, vinga 
j ugar a empailar-se i a c/lila-alllagCl/: Corrien i corrien de pressa, de pressa, 
cada cop li/és ràpid. rapidíssim . 

El pel il eslel s 'bo mirava i reia, alllb unes cleques menudes. menudes com 
guspires. 

La LLI/lla es va tornar a inflCl/; a iiIf/ari /I l'I bon vespre: Puf! Puf! van néi
xer dos eslels bessollels, iguals igl/alelS al primer Son pare, el Sol, i sa mm'e, 
la LlIIIICI, IC/I/lbé els vall baver de deixar beufermadels al cel. mentrefos
sill petils. 11111 cop f el això, COlli que lla s 'bi veien de contents, vall tornar 

a jugar a culla-amagar i a buscar-se les pessigolles altl'e cop, la Lluna 
al davanl, i el Sol al darrera, cada cop més de pressa, més de pressa, més 
i més ràpid, més ràPid encara. 

1 de cada topada en neixia un pelil estel, de cada p etó una eSlrella, de 
cada pessic un cometa, de cada moixaina un planela .. , 

(l'escenari cic llum negra queda convertit en un mapa de constel"lacions, mentre 
el Sol i la Lluna giravolten a un rillne decreixent i poètic. Quan torhom ho h;:1 vist 
bé, es t~1nca ci foclls negre i s'encenen els lIumets de la nau in tergalàctica) 

El savi sabentl ja n 'bcwia v isi prou per aquell dia. Havia pres rtota de 
lot a la seva llibreta. Ara ja sabia quin era l 'origen de les galàxies. Va agafar 
el seu coel inlergalàclic i ... 

- Brrrrrrrooooooonll1Unlnl1l1n'l17.. brrrrrrroooornm.1'run ZzzzzUiiuUllll 
Nyeeeeeeeec! 

Es va planlar a l 'borl de casa meva i em va deixar els seus a.punls. Jo els 
vaig dur a l 'f nstitut d 'Estudis de la Nasa. Pm'ò no bi ba ningú que se'l 
cregui. Ni un savi, ni un científic, ni un trist astrònom que se 'l cregui. 
I això 110 ObSlanl ... ./o /inc la prova que el que diu és verilal. Ara bo veu.reu: 

(Toe:. el clàxon de l';ouromòbil intergalàcti c i en surt una pluja d 'estels a prop ulsió, 
que s'escampen vo leian . per la sala mentre els espectado rs bocabadats intenten 
abast'" un dels estels de paper, el savi tanca la porta del garatge i amb ella els llums 
de la sa la). 

T.O. 

• 
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Proposta de treball que té com a centres d'interès els 
animals de pagès, els quals es fan arribar als nens del 
Cicle IniCial a través de contes, cancans, poesies, re
franys, jocs, treball, manuals, etc. El mestre tindrà al 
seu abast, amb aquesta obra, un bon munt de pro
postes de treball sobre aquests animals tan coneguts 
J~ al mateix temps, tan allunyats del nen d'avui. 



informacions 

10 anys de l'Escola Bressol «Nenes i Nens" 

L'E .B. enes i Nens del Pa tronat Municipa l de G uarderie~ In fantils de Bar
ce lona c 'Iebr:l el seu desè aniversari. Enue les d iverses activitats d 'aquesta 
commemoració l 'equip d 'educadores han publicat una peti ta segons elles, 
gran al nostre emend re, Reuis/CI en la qual es re flecteix la trajectòria de 
l 'E. il. al llarg d 'aques t decenni . 

C mencen per 1:1 premsa, Ja històri a, descr iuen l'escola: com som' què 
Fem? (racons: moviment, simbòl ic, joc t ranq uil , sensor ial, plàstic, natura , 
ac t ivi t:lts onju l1les, relació amb els pares, llengua ... 

Una publicac ió que ens permetrà cie recorcla r aquest aniversari més enllà 
cle l cl i:1 en què es feu l'acte simbòl ic clels cieu anys. 

197n-1~)Bn 

Fé d'errades 

En el núm. 44 d ', l nfància, pp. 2 1-26, ~ ' hi va publicar l'article cie Rosa Se
lIarès [,es collseqiiències psicològiques del divo rci dels pares en els nens, 
en ci qual vam obliclar cic posar la proceclència: revista <Menores., núm. 
6 novembre 1987, eclitacla pe l Ministeri cie Justícia. 

«Infància" visita MATARÓ. 12 novembre 1988 

Dissabte 12 cie novemhre, una vintena cie persones lectors cI 'Infància anà
vem a M;¡¡aró a visitar escoles bressol i parvularis. 

Malgra t haver tingut el mal temps per company - una p luja que queia a 
bots i barrals sense compassió- vam pocler arribar fins al fina l cle l nostre 
object iu : conèixer ben cie prop Ics condicions materia ls i les reali tZ:lcions 
peclagògiques cI 'algunes escoles, on alguns mestres que hi treballen cn~ 
estaven esperant . Vam ser a clos barris prou diversos i apartats l 'un cie l 'al
tre per mostrar-nos reali tats i escoles cliferents. N barri cie Cerclanyola vi
sitàrem Ics classes cleI parvulari de l 'escola clel Camí cleI Mig i l'escola bres
sol , Cerclanyola». AI barri cie Rocafonda, hi visitàrem les classes del parvu lari 
cie l 'escola bressol , Rocafonda». 
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Dues llistes de fa sala·biblioteca de l 'escola pública Camí del Mig 

42-fòn e ll (Irbre jet ('11 t·O / 1I111 l" 1111 1111/1 n'( l/I ·' l't'I· tl1II11/('llltI/" 'fI' rI l'II/"d 

Dos espais d if erents del parvulari de I escola !Jlt l1lica RoaljOfula . 

Vistes de l 'adequació ci 'algu ns t/els espais de l 'escola hressol RocafollrJa Cal obsen 'ar a mb /;rel!" IfI . t'I 1L'lIIp_' IMI tclllf'/((/" t/d //ulll (( {li ((/r(/o , (l n otem /Jo 



Barcelona 

AULA 
OBERTA 

DESCOBRIU BARCElONA MITJANÇANT UN PROGRAMA PEDAGÒGIC 
ADREÇAT A ESCOLARS DE TOT ESPANYA 

Estades de dos o cinc dies durant els quals Barcelona es converteix en una gran aula on 
ampliar els coneixements i les exper iències dels joves escolars. 

Es pot escolli r entre els següents Itineraris monogràfics: 

I. BARCELONA OLíMPICA 

2. BARCELONA TÉ MAR 

3. BARCELONA I ELS GRANS SERVEIS 

4. BARCELONA I EL COMERÇ 

5. DESENVOLUPAMENT URBANÍSTIC A BARCELONA 

6. ROMÀNIC I GÒTIC A BARCELONA 

7 . MODERNISME A BARCELONA 

8. L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA 

9. BARCELONA I EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT 

10. BARCELONA I LA CIÈNCIA 

Il. BARCELONA I LES NOVES TECNOLOGIES 

12. BARCELONA I ELS MITJANS DE TRANSPORT 

13. BARCELONA I ELS MITJANS DE COMUNICACiÓ 

14. ESTUDIAR A BARCELONA 

15. INSTITUCIONS POLÍTIQUES A BARCELONA 

16. MÚSICA I ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA 

~ 

Ajuntament ~ de Barcelona 
Patronat Municipal de Turisme 

Àrea de Joventut i E5port.s 

Per informació: 
"AMBITS". Tels.: 3189262 
Horari: 10 a 14 h. 
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Llibres a mans dels infants 

BIBLIOTECA I ORGANITZACIÓ DE CLASSE 
Fins aquest moment a J'ap:lIut Ui/ires CI li/CiliS dels ill}(/11IS s'havia pretès 
presentar llibres de recent :IIJarició al mercat i que hal'ien es tat treballats 
a classe, S'hal'ia pretès transmct re l ' impacte causat en cls nens, els comen
taris que s'havien o rigin:tL els poss ibles treh:tlls que s'havien derivat , s' ha
l ' ia pretès ;lnalir7.ar els l'alors implícits que 'lport'lven cls llibres, 

Si bé aquest;¡ era una feina mo ll imeresS'lnt perquè ens posava una mica 
al dia de les nOl'em s edi to rials 'Idreç'adcs als mé, pelits (un seClOr tan poc 
considerat i , en general. treballal :Imb tan poc encert), ens feia compren
clre millo r el mó n dels nens a partir de les seves reaccions dav:lI1t cie Ics 
imalges i dels l ':tlo rs implíci ts cle lllibre .. , l 'èiem, també, la nccessi¡;1l cic fer 
una refl ex ió sobre la fun ci6 de 1:1 biblioreca a I<:s cla,scs dels més pelils. 
Per aquest mOliu, enguany, en lloc d 'ocupar-nos d 'uns llihres concrets, fa 
rem una refl ex ió sob re la funci ó de la hibliOleca de cla,"e. Tractarem cie 
la gran amplitud temàti ca que pOl tenir 3questa nOSlr~ biblio teca , analitza 
rem quins criteris podem ,eguir a l'hora de Iriar un llibre, veurem quin, 
l ':tlo rs lr<lIhmetl'n els ll ibres, el paper de l meSI re ... 

Atesa aqucs ta condició prèvi~, aquest ca ll1'i cI'orienr:lció, passem a fer-nos 
un pl:li1leig cie l 'o rganirzació de la biblioteca de cl:" se. 

És convenient ja en les classes del, nens més petil' dediClr un espai i un 
temps" organitzar aques ta bib liOleGI de c!:¡ssc 

Les condicions d 'espai poden ser moll si mples. Podem dedica r-hi UI1:l prcs
t;ltgeri:lo un armari . Allí hi posarem cls llibres: de primer ,enSe ca p ordre 
concret. Serà bo aCOSlUmar els nens que quan ci.- endrecin ho facin de ma
nera que cl lIOn1 del llibre c' tigui :1 l:i h:lI1d~ de f"r:l de l:i prest'llgeria: aviat 
enlenen que per a Ics persones que saben llegir els és ll10ltmés fàcilloc:llit
zar el llibre des itj :iI . De mica en mic I, i a mesur:1 que tenim més llibres, po
dem establir un o rdre : llibres de conl es, llibres que ens serveixen per:l fer 
estuclis (d "lI1imals. de plal1les ... ), revis tcs clil'crscs, rel'istes cl;¡bo radcs a la 
cl:!sse, rel' istcs e13bor;¡dcs a le, :lItres classes .. , Aque, l:I bibliotec;¡ de classe 
es pOl anar nod ril1l al llarg del temps amb llibn:s que l'escola :lclquireix . 



P L hm'er-hi, Lambé, ci cosL um cie rer, com obsequi cie acla l , el regal cI 'un 
llibre [Jer a la c1;lsse; igualment, es pOL anar complet;lnr amb llib res que apor
ten nens més grans en renovar la bib lioteca cie casa seva (igua l que aport<:n 
joguines que ja no usen). 

Respeclc cleI Icmps esmerçaL per a l 'Cls cie la bib lio teca, aquest variarà se
gons I:i clinàmiGI cie classe que pOrtem a terme. De LOla manera pensem que 
é conveniem cies de ben peLiLs est ipular una estona dedicada a mirar ll i
bres. És aq uellmomenr en el quall 'inrant s'adreça a la b ibliOteca cie la clas
se de manera lliure i pren el llibre que li agrada, el mira, el comenta amb 
els companys, pregunta a l'adult. .. És bo, també, que durant l'estona cic tre
ba ll les criatures tinguin la poss ib iliraL cie I ocler consultar llibres cie la bi
blio tec;1 per completar informacions concretes, per exemple: el' cleta lis cI 'un 
anima l o cI 'una p lanta o cie qualsevol cosa que necessit in . L'acL ivitat relacio
nada ~I mb l 'Cls de la bibl io teca ha cic figurar com una possib ili tat més en 
l'eslona de Lreballlliure. Ca l consicler;lr que l'estona cic Lreballlliure és aquella 
en la qual els nens n els protagonistes clel seu treb,lil , en la qua l són ells 
qui Irien l 'aCl ivita l a desenvolupar. els materials amb que 1<1 cluran a terme 
i els comi anys im[JliC:lIs en ella . 

Hem d'emr;l s iI 7~1 r la gran impo n ànc ia que sempre Lé el paper clel mestre 
i, en conseqüència , també en ci tractament , va loració i treba ll respecte cie 
l 'ús tic la biblioteca de classe. L'adu lt és '" persona que ajuda a endinsar el 
nen en aquesl món meravellós de la imatge i cie la imatge que representa 
idees. Són la mare o ci pare o l 'avi o l'àvia O la mainaclera O la mestra de 
l'escola bressol els primers d 'agafar un llibre i fer fixar el nen en les imatges 
i aquestes imatges representen una his lòria . Per aquest motiu és convenient 
que els contes que expliquem amb un lIengualge ric, p le cie matisos, d 'in
Iriga ... puguin , clesprés, ser recrea ts pels nens amb el conte il ·lustrat que 
renen a la bil Iio teca t!t: la cbsse. 

A poc a poc, ci nen començ;ld a respectar i estimar els llibres; començarà 
a aprcci:1r els missatges m:lgics que con tenen. Pau latinanlcnt, veurem com 
el racó cic la biblioteca de classe ¡cC una impon:lncia per ell mateix i és un 
lloc on els nens hi van per a consultar coses respecte dclmó n natural que 
el envolta i bàsicamem , per poder fru ir cie la màgia de les his lòr ies que 
comenc l1 els llibres. 

Jose pa Gómez i Bruguera 

.. ' , 
1"0 • . ~' 

/ . . -
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cop d'ull a revistes , ~ ./ 

Didftclica 
DIDATTICA. CLASE PRIMA . Gual Lcrio Ben clli . • L ·edl/ealOre •• núm . I, seL. 191>8, 
pp. 22 -3 1. 
VERSO 11, CONCETTO D I TEMpO(I). M.G. BarLolini. . Bambilli •. núm. 9, seL. 1'.188. 
pp. )6-6-1 . 
DIDATTlCA INTEGRATIVA. G. Perantoni i M. Coucci, .Sel/ola Materna., núm . I , 
.eL 198B, p. 60. 
LO I \ : UNA PR POSTA PER LA SCUOI.A DEl.L·INFANZIA. Domenico coreio
l1e I Gulseppe Manlni . • Ball/billi., núm . ,), m:lrç 1988, pp. 14-15. 
LA CO~IPETENZA DEL CLASSIFI CA HE . • Bombi/li., núm. 3, març 1988, pp. 16-18 

Educació 
A~IORALlTA A. Lo frcclclo . • Seuola Marema., núm . I, seL. 1988. p. 21. 
INDIVIDLlALlZZAZIONE E ATTIVITÀ DI GRUPPO. R. Conti . • Seuola Maren IC' ,. 
núm . I , SCL. 1988, pp. 11-2-1. 
INTE ,RACION EN LA E CUELA INFANTI l.. Pablo G"rcía Túnez . • Bolerín inlor
moril'o de f lccióll Edl/carit·a • . núm . 51.jul. 1988, pp. 5-7. 
ORIENTAMENTI O PH GRAMMI l'EH I.A SC OI.A DELI: INFANZIA' Rita Gay. 
_/Jrllllbi1Ji Il, núm . 5, Il13r 1988, pp. 8-10; 

Ll cngu;1 
OilA LlTÀ E SCRITURA . Bepi Malrermon i . • Coopemzione Edl/cali/ 'a ., núm. 8, 
a80sL 1988, pp. 29-31. 
IJcd:lgogia 
11, BEI ES ' ERE MIBIENTALE NELLA SCUOLA DELLA l'IUMA INFANZIA.)olly Arre
lo. _BtllI/billi_, núm. 5. març 1988, pp. 7 .... 7"'1, 

80 ANNI DELLA l'H IMA .CASA DEI BAM BINI .: 1907- 198ï. Monogràfic. . Vila deli 'ill
)allz ia., núm . 11 112 jul-agOSL 1988, pp. 9-4). 

Psicopedagogia 
ULlANE LUH Al'. Monogrà lk. . AIlI/Hopas., nllm. 88, SeL. 19R8, pp. 6-63. 
ENTHARE AL NIDO: I.:ASSHII3LEA DEI GEN ITORI. Mari:! Femlrl, <Bambini., núm. 
9, seL. 19tIH, pp. ~1 -57. 
LA ENSENANZA l'RECOZ. V"lcler"""" ~lagci:Jlen" . • Educaeió,,)' Cullul'C/ ., núm . 
Ij , des. 1988, pp. 'i!l-'i9. 

Psico logia 
EL VALOR I EL) C I EL DESENVOLUPA,\I ENT DE LA PEHSONALlTAT. Clarn Arnó. 
_Perspec(Ïl '(f Escofar». núm. \Z-, sc\. 1988. pp. \9-22. 

S" IUI 
ONSIDEHA IONS l'EDAGÓGIQUESSOBHE I.:ALlMENTACIÓA I; ESCOLA BRES

SOL Cbr:¡ Mir. nllm . Ir. SCL. 1988, pp. 27-,\4 . 
I IENE E SilLlITE. G. I.. Liera . <Scuo/a Marema., núm . I. set. 1988, p. 59. 
HESISTEN lA A LES IIO HMONES TIROïDALS EN LA SÍNDROME DE DOWN . • 5(,1-
drome cie 001/ '/1 '. núm . 6 jul. 1988, pp. I. 
Societat 
L'EVOLUC! DEI_) DE DEL PUNT DE VISTA DE pIAGET. Pia ViI.rrubias, <pcrs. ¡ 
peerit'lI Escollir>, núm. 127, set. 1988, pp. 9-13. 
I3AMI3INI E APARTHEID. Marina Buffolano. <CooperrJziolle Edllearh'a •. núm . 8, 
agosl 1988. pp. 13-16. I 

in-fàn-ci-a 
---~~----educar de O , 6 anys 

Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

r----' 
I 

I I 
I 

I 
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I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 11 I I I I I I I I I 
Adreço 

I I I I I 
Cod; P. 

L,-l,-!-L.LI .LI ..LI ..LI .J.I.J..J.--LJILILLI L.L.L.L-L.LI .J.l...J I I I I I I 
Població Provincia 

I I I I I I I I I I I 
Telèfon 

Se subscriu a In-fòn-ci-a (6 números) per a l'any 19S9 : 2.670,- Ptes . 

Pagament: per taló adjunt a la Sutlleta ( , 
Per domici liació bancòria 

Butlletí de domiciliació bancària 
-....-~----

Nom; Cognoms LI -I.1..11...J1--,-1 LI -L..l-'....IL..LI LI -I.1..11...J1--,-1 LI -I.1..11...J1--,-1 LI .LI -'.I...JI...JILLI .LI ..LI.J.I...JI-.LI LI .LI-'.I...JI...JI 

Nom; Cognoms del ';'ulo, I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I I I I I I I I I I 
BonclCoi)(o 

I I I I I 
Agencio 

I I 

I I I I I I I I I I I I 
Població Provincia 

I I I I I I I I 
no. com ple ¡llibreta 

Senyors: Els agrairé que amb còrrec al meu compte/ll ibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentarò . Rosa Sensat» a.a.p .s.o . per al pagament 
de la meva subscripció a In-fàn-ci-a 

(firmo) 

biblioteca 

HENRI 
WALLON 

DE L'ACTE 
AL PENSAMENT 

--...... , ............ 

De l'Acte al Pensament. Vic. W:I\
LLO"' , Henri EUll1o, 1988. 

Com tOIes le~ obre~ de la col· lecci6 .. Tex· 
lOS ped;lgògi cs~ d 'Eul11o. pllblicadc~ fins 
ara, aquest:1 é~ una ubr:1 c1à~sic;! on es 
recull b l íni:t dïn\'l..·~lIg;¡ciÚ psicoltlglC,1 
de H . \:(':1l1on . P:trllIll de J'e!,luui ueb .1:-;
peCtes genètics <...k la conduct:¡ i de b In
lerdepentlènci:t dels faclo rs bio lògic;, i 
~oc i a l s , an:l li t/"::l t'Is problemes psico
pedagògics que esdevenen en ci desen
\'OIUp:l llll'nI psíquic dc J'inf:lIll. 

LA ESCUELA 
INFANTIl 
DE 
DA 6 AÑQS 

"p'" "",.,1. Ac.". N •• _ ... ,.01. 
e ........ ""Il.' 
r.Io .... e . ILaCI. 
M • " "<0<>'_ c •• _ .• 
" .... c •• "ó 
I!nnc. C._...on' 
M ........... eo. •• ", 
M • T ••• _ M .'"V." 'V" 

.'."" . M oll e_lo". N ........ 

.,1" . .. ..1" .. 0,._ 
M • L"I .... r .... . 
M • "'".onl. Pula' 
M.,e. S." .. "".lIo 
Inc.,". S .. U •• " •• 
e ..... ".Io oM I. "'I ..... 
M .. "_I V-.l.t.q .. ., 

La EscueIa Infanti! de O a 6 años. 
~ \:¡ clricl . An:ly:l , 1988. 
Recull d 'es ludi :-. de d ilè n': l1ls ~llIlo rs, V:J · 
luosíssim per :1 educadors de 0-6 . Par
tim dd descl1\-olu lXlmem del nen COI11 
un procés en L'I qual es \ 'a forman t la Sl,T::! 

pc rson:llitll , : l qlll'M~1 obr:1 p retén un:1 re 
flexió ~()hre 1:1 i mpOf[:~IIKia de l'l'Lluca
c ió delo; prHTler:-, anys de , 'id;), J.n:llit z~l nt 

aCUr:ld~LmelH eb diferems àmbib que in
c ideixen en 1:1 formació del nen, com és 
el (:lS cie l'c..:ducació per a la S:JllIl , cl llell ' 

re. els h:'ibil !'o.I't:tl ll C:1Ci6 afccli \'o -soc i:II, 
p:" icOm o!or:I , Ji n~llís (i c:J., t1lu.sic !l , cog
niti\':.!, pEL..,liC:l. c IC.. 



trobareu rograma q~e del 2 de Consulteu el ió a part~r 
a l'As soc~ac ~~.ROSA:SEN_SAT· ______ ~febr~er. ____ __ 

. DE MESTRE 2a ASSOCIACI01 BAIXOS i 3r. . 
CÒRSEGAB~~CÉLONA 
08008 8 78 87 

. 21 • 23 7.07.01 ~ . Tfs: 



aprendre a jugar i jugar a aprendre 
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