


Quina eina és més necessària 
per al mestre durant el curs 

ue una bona ? 

AGENDA 
DEL MESTRE 

curs 1989-90 
dedicada al pedagog Artur Martorell 



ELS DRETS DELS INFANTS 

Engu:lI1 y ~e cckbra ci 30':: :lni vcrsari dc la proclamac ió dds Drets cle ls in 
f:1I1tS i el 10i: de l 'An )' Im er1l:l cion:!I de l' In fan t , 

És, per tant , un any impo rtam ti es de 1:1 perspectiva cie la infància i més 
enc u'3 qU:1I1 ó; pOSSible que es procbmi un:1 nova carra ci e Drets cie J'inJ:II1t. 

No hi h,] club lé que aques ts tipus d 'acció, d 'ab:lst mundi,] I, tenen conse
qüènc ies en la vicia quOt id iana, en el respec te que CS cl edica a la infànc ia , 
encara que :tquestes conseqü è:ncies, mo lle, vegacks siguin impercep tibles, 

S nimi o 1'13 111 S perquè se' n parla, i parlar-ne és la manera cic prendre cons
ciènci:r cie la clist:l ncia entre ci d ret i la re" l itat , i ens perm et contrastar l 'un 
:lmb l 'a llr:l per :t m illo r:lr ro ts dos: si m ':s no, pa rl ar-ne és impo rtant per 
re o rclar que la in fància cx i,;tléix , i sovint. no més co ntrastar-ho ja és un 
primer pas, 

Però des ci ':1 IlIes tes p lanes volcl ríem anar una Jlli ca m és enllà, perquè pro
clamar un, D rets i difo ndre' ls Iéx igc i x :1 LO tS arribar :1 1:1 societat en el seu 
conju nt. dcs tic b l'amili :I , l'esco la, el pobk o la ciUt:l l , a to ts els països, 

Ens o blig;, a tOlS :1 rcspect"r i a rreh:rl lar i vet llar per 1.<11 que c ls ci rers cie 
l 'in fa nt sigu in re pCclats alTeu , I els p rim ers en clonar exem ple han cie se r 
els govern" I re n entmes ure~ conc rets que valo rin i millo rin les poss ibili 
tat s cie ls infams. 

I bliga els pro fe,s io n:lIs, mest res, metges, assis tents soc ials, i a ro tS els q ue 
treba llen aJl1b els ini'ants, :1 respect:l r-Ios i " Ic i l it:r r-Ios el seu clesenvo lupa
In eJll , L:I c1eo nto logi:r prò p ia de ca da una cJ':lqueStes p ro fess io ns, ran cli fe
rents enlrl" si, tt: d denomi nador comú (J'~qLl ('s t~1 :lfc:: nció, rensa, acti va , 
en crs ci Ll c,cnvolup:IJl1 t!nt del nen , 

I o hl iga l'Is pares :1 exercir la sc"a patern itat COIll una ,'erit3bl e pro fess ió, 
no reg l:lda , però d 'un:1 gran profundir" l hUIll :lna ; a clecli ca r aquell:! mat.ei
xa atenció , però no a un camp CklerJl1inat del c1c'Ié'l\'olupalll ent cleI nen , 
sin :11 sui , tr:lcte d 'aquest de,e ll\'o lupament. lIn substr:lC tc en ci qual la 
comunit:1l dc gens i d':l fcctc, ens pOt presentar alguna dificultat , però que 
6s im prescind ib le conèixer i treba ll:u' , ' it:r lmenl pc r o ferir a l 'in fant la ve ri 
tabl<- pmernil :lI , :Iquell:r que supelol els instan ts de l 'engencl rament , per aCOI11-
pan)'3r c i no i i I:r nOÍ:! fins :1 Ics pa n es de l 'auto no mia personal. 

I ens ob liga :1 1:1 revista Infància a treba llar en la línia cI 'aquest pens" r, 
d 'aquest p:lrI:lr, d'aquest prendre consciènc ia, d 'aquest difo nclre Ics mi l i 
lIn~ fo rme, que en la , 'icla quo ti d ian:I, p ro fess io nal i po lítica, p ren la rea
li l Z:ICió, la defi nici , l 'exerc ic i , l'cli'avorimenl clels Drets de 1 ' lnf~nL 
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2-fàn 

Canvi d'espai a l'escola 
bressol Rocafonda 

L'escola bre"ol Rocafonda fonm pan del 
conjulll dbcolcs dcl l':llronat "Iunicipal de 
.\Iataró. Aquc,1 l': 'ci c,cob, ,iluaek; :lls 
uiferellls barns cie , Iawú I un:1 al C(llIre 
Quan l'a queu,lr CIllhlilllll el l'at ronal ara fa 
deu :U1)S l'a ab,sorbir algunes e,coles bres· 
,ol pri"atles en funcionamelll i cI 'altres ,'an 
sorgir fruil de Ics nece,ilats u'algun, b:lrrb. 
per :1 b quals l'> l:1I1 haver d'arranja r lo· 
cals on il1'ta l·lar·se. 

U nO'lr:1 e,cob eMa situau:I al barri de Ro· 
cafoncla, amb una eap:lCl l:Il de 102 pla,es, 

plana oberta 
~-----.. --~---.... --/ 

di5lfibuïdes Cili re nen, ue 0:1 ~ :111)". En el> 
in ici.; de 1:1 conslilueió dcll'alronal , primer 
vàrem passar cinc :1I1 )'S en dlocll d'un :111 · 

li c supermercal. :ldequ:1I per a escola bres· 
sol amb molt poc pressupost. on len íem 
greus problemes d'acúslica, de l\!llI ibció i 
sobrelol palíem d'una manca molt gra n, I:i 
clel pmi . Aixr\ compoml'a que C:lua dia, per 
gaudir d'un esp:ti :I l'aire lliure, soníssim 
amb els nens a jugar a qua lsevo l pl:!,a pú' 
blica proper:l :1 l'escol:!. amb els eonse· 
quents perills que aíxò compon:ll'a . 

TOl aquesl ,eguil Ul' conclicions ens obligara 
a treballar ue maner:lllIolt progr:un:lda, alllb 
uns 11Or~ ri ~ d':lC ti\il :lts moll marCHIi i sin
u onil!.:lls alllb d':!llre, grups de nen" per 
a poder ,onir plegats a I:t placela . Això Ida 
que quedessin molt a segon pb rcsPOIll'" 
ne'uat I la imprOl i,ació de l'educador 

De,prés de 101 un ,eguil de negociacions 
amb el l~tI ronat , i veient que queua"a molt 
lluny l,I colm rucció cl' una nO\':1 escola bre,· 
sol, drem aconseguir un canvi dl: 1u<.:al, Un!) 

baixo, u'un bloc de pisos força grans. En 
general hi guanyàrem molt cn esp:ti. llevat 
u'un dels ¡(l'U ps. el de 2·:) anrs, que teni:! 

un espai mol l peli!. Encar.I pe rò. tenÍL'm 
problemes força important" poca ventila· 
ció , cap conucte visual amb l'exterior, si· 
IU:lCió inadequada de l'espai cuin:l. .. I, >o. 
bretOl, un dels problemcs mò impnnants 
que teníem a l',,ltre local no quedar" resolt, 
l'espai :t l'aire ll iu re, el pali . Aquests local, 
tampoc no tenim un espai a 1':lire ll iure ll i· 
gat a l'escola, i això componal':! que, ducs 
vegades al di:l, nens i educaclors ens tras· 
Ibcléssim :1 un solar :1 mb !anques, molt pro· 
per " l'escol:l, que ens feia de pat i, amb cls 
consequent, ¡xrilb l'iab, ja que, ¡XI' arribar· 
hi. cns c:lli:! lï.I\'c,..,.sar un carref molt tra m.j· 
ta t. Un:!l egacla al pali gaudíem de sol, ai re 
i sorra, ja que poc:! cosa més els podíem 
oferir. 

Totes aq llt::,lò l11:lIlcanCes en~ condiciona
l en moll la no,tra 1:I.,(a pedagògica. En pri· 
mer lloc. el grup de nens :!I qual , "J tocar 
l'au!;1 pelitona ec.t un gnlp de nen, molt més 
marcit per b agres\ion" ja que pd sol fe t 
d'anar cI'un:! b:lI1t!a :! I·"ltr" de la cla,>e ne· 
ccssàriaml'J)t l', mo1eM:lVcn. així com I:U1)
bé es donaren moltes interfer~n cies en el 
joc, i 101 això fei:1 que l'o, moll uifícil mano 
tenir un bon :lJllbient. 

l;lmbé el fet de no tenir un pati propi fei:! 
qUè k~ ;¡uivit:Jb mOtrius :1 l'aire lliure que· 
ciessin molt minl':ldes. 

l'cr fi l'a entrar al pressupost municipal la 
construcció de la nora escola. La sel-:t SiIU:I· 
ció era al mateix barri , en un solar amb for· 
ça espai. El projecte es va trcb:! lbr força 
conjuntament elllre Ajunt:lmcnt , educ:!dors 
i pares: cI 'aque'ta m:lI1cr:1 es l'a don:lr llum 
~ la ran esper:lda escola . 

A l'abril del cu rs R6/8- estrenem escola 
nOl'a: l'èxperii:ncia de traslbt a mig curs no 
ra presentar cap problema per als nen" so· 
bretOl pel quc fa :lIs grups de nens més 
grandcls. ja que per :1 :Iquests nens no era 
anar a un lloc desconegut perquè dur.mt Its 
obres ja hal'ien fel l'i"ICS a la nOl'a escola 
i \'il'ien molt de prop com anal-:t creixent 
amb l'entusiasme de tOts Els pares !ambe 
hi p:1rt icipa' cn, 1:1 que juntS l':u1al'tn a l eu· 
re i d~ l'xplica\'\:n que '-l'ria 1:1 "'l,\,:1 nO\':1 l':-'
cola. També sovint er:! tema dc conrer", a 
b cla~:,(': explicàvem , com si fos un l'o n l ~. 

què far íem. :I què jugaríem i sobretol com 
gaudiríem del nou pa li. lots est:ircm molt 
i1 ·lusionats. 



plana oberta 
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I:escob nO\<I té molls al·liciems per semir
nos-hi bé. Conm de set aules moll espaio
ses. amb els seus serveis corresponents din 
l'aula, connexió direw '!Inh els dormitoris, 
zones de Gmvi , \"àter, la\'abos, zona de ser
veis per als educadors, cuina-menjador moll 
espaiosa, així com un gran espai a l'entrada 
dc l'escob que lIlilitzcm per a motricitat, per 
a gmns jocs, pintuf<t o esbarjo els dies de 
pluja. Totes aquestes zones són moll venti
lades i clares, i les aules tenen sortida directa 
al pati. 

t:adap~tc i ó dels nens en aquest àmbit tan 
sols va COStar un xic als nens lactams i al 
grup de 1-2 an)~, ja que, a aquests dos 
grups, els representa\'a perdre pums de re
ferència que tenien moll assoli ts. però que, 
amb l'ajut de l'educadom, a poc a poc van 
tornar a adquirir. Per als grups de 2-4 anys 
tOt semblava una festa, estaven contents i eS
l'emts a la vegada. anaven d'un lloc a l'all rc 
explomnl tOt l'espai. Els primers dies no els 
eren necessàries ni les joguines; amb l'am
plitud d'cspa i i nous racons per descobrir 
en tenien prou. Jums ens vàrem dedicar a 
descobrir-ne tOtes les possibilitats. A poc a 
poc els vam faci litar les joguines i junts creà-

rem racons de classe, racó de la cuineta. Ics 
nines, els conte . 

Encam hi cal afegir que el grup que més va 
nOtar i agrair el canvi fou el que a l'ant ic 10- CI-3 
cal gaudia de menys espai. El grup de 2-3 
anys. No sembla\'en els mateixos nens, la re-
bció entre ells "I c;mvi ar moltíssim. el fet 
dc clisposar de més espai feia que estigues-
sin molt més tranquils, ja que podien jugar 
sense interferir-se, moure's, amagar-sc .. . 

Aquest canvi també va repercutir molt en 
el treball de l'eduC:ldor.l: la tr;mquil 'litat que 
eS resp i ~Jv:t a la classe li faci li tava la relació 
mé personalitZo1da amb els nens. així com 
també podia improrisar un joc que cregués 
necessari en un moment determinat fent LIS 
del pati () de l'espa i d·entrada. I tantes d'al-
tres coses. 

Com veieu és tan important treballar en 
unes bones condicions, cI 'espai d'acústiea, 
d'equipaments .... així els nOstres esforços 
podrien anar dirigits a una millor pedago
gia. Després de vuit anys ho hem aCOllse
guit. 

Montserrat Fabrés 
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educar de O a 6 

QUÈ VAWREM AVUI, AMB 
VISTES A DEMÀ! 

1\1. TE llESA C DINA I MIR 

Si hem linguI OCI, ió de ser dur:lnt divcrso, cursos meStres cI'un mate ix 
c ic le en el ~ll:II Cix ccnl re, ben segur que hem cons t~t~t el canv i q ue, echit 
per ccbt , es not:l en el s infants: inrcrcssos, lèx ic, ritm e de vida. Facil itats 
i dificu ll:ns en relK ió :J cle lerminats aprcncnl:llges, pes espec fi c dels pa
res, innuèn i ~1 dc Ics noves tecnologies. etc. 

l bt~ socic t:Jl e, l ~ subjecta a canvis constan l> i, per ta m , ho es tan les seves 
express ions culiur:tb concretes, Com a conseqüència , també canvia l 'cclu
colció, pd que b al punt cie IDrtcnça, 'l is objeclius immecl iats i als m it-
1:111" SClbC cnl r:lr :1 cliseul ir fins ' I quin punt l 'esco la és conseqüència o 
C:IU" I Llt: h betOl" històrico-,oci:!l s, hem cI<: reconèixer que hi ha una re
laci6 !lm:1 enl re l 'educac ió i 1:1 socie t~ l. L'eix cI 'aq u eS t~ relació es tà preci
sa nl<:nt en :Jl lò :1 qui: cl onem impo rt :l ncia, a la p ri o rit zaciú quc estab lim 
CI1 L'I qut" ens proposem. 

Ocs tic l 'e,co l:1 vindr:1 expres al cI 'una fo rm:1 o altr:1 en el tipus de perso
n:1 :1 què lendim per :1 I;¡ soc ietal que des itgem , 

En :lque,1 :Ispec te nOlem un contrast enlre 1:1 freqüència i l 'auloritat amb 
què es trot Clen en l 'aspec te teòric terneS n.:bcionals ~Imb l'educació i els 
\ ':110 1" , i :1 I:J pr:rctica, per part cic la comunit~t educa¡iva la ¡endència a 
Iesc..: lllcndrc·s, o a absten ir-se de lr:lnSmelre \'3 10 rs mo rals. Ca ld ria asse-

In-S 
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gura r qUe d pas posit iu que Ics Orient:tc io ns i Progr:tm es per a 0-6 :lnys 
representa en aquest o rdre dc coscs no IT\'C l1eixi :1 refo rç" r la teoria mcntre 
es mant¿ b feblesa pràct ia.1 

10 1 i que no se sol fo rmu lar, eStCm :I\'an -ant cap a una escola pretesa
mcnr neut ra. És possible que gradualment lügim alTibat a aquesta si tua
ci,) per un:1 reacc ió pendul:tr, és a dir. com a defen, a davan l la densitat 
i enco tillamenr mor:11 que po den repreSentar c i martelkig dc fo rmació 
de l 'e,perit , o clc terminats ilk:aris, o I:t discrimi n:lc ió d 'alguncs ideo logies. 

L'esco la po t ser :Iconfessio nal , pOl Ser apolíti ca, :lp:111 idista, però no pOt 
ser neutra. 

No hi h" ed ucació neu tra, n i en l 'mdcmtció del sistem:t am b la correspo
ncn t normativa , ni en la realit zac ió p rkt ica. La Reforma en pon cs ten
deix a un ti p us de persona i dc soc ieta t, b e\'ident que a l 'escola no som 
indiferents a la conducta dels alumnes, per exemple, n i als sugger imen ts 
dels pa res. Cacl:!sc lt sap què es d que el c rispa , () quines aCt ituds ava la, 
Quan no precisem el que \'olem transmetre, inconscientment i csponr:l
niament comuniquem el que pre\'a l en l'entorn sòcio-cu ltur.tI -p ro fessio n:tl 
ell què ens mO\T m. De maner:1 info rm:11 tr:tnsm Clcm alió quc ens mou , 
que ens con l1gur:I i lambé ;tllò que cn, condicio na . D 'alt ra banda, absteni r
sc dc n lor:l r o cie prendre o pciÓ, j:t consl itueix una \ 'a lo ració. L'na aCti 
tucl cie reacció , per op<biciú ° pèr defènsa, 11 0 é, g:tranti:t d 'una línia d 'ac
tuació :tdequ:lcla, :1mb vistes :t 1:1 soci:tlitz:tciú. 

El c\cscnvolupamen t harmò nic de la perSOIl:.t ¡XISS:t per la intcrior itz:tci6 
i l 'assimilació de dc termin:ldes fo rmes culturals p ròpics de la soc ieta t a 
què pen:I11\'. Depèn de la rd\cx iú sobre els \'a lors i ci e la se lecc ió que se'n 
fac i , que el resu ltat po ni :1 la reproducci" de la des igu:tltar social o que 
~·t r:.¡vorc.: ix i ¡'autonolllia pcrson ~l1. les rd:l c i on ~ interpersonals significa ti ves 
i la transformació soc i:l l. 

Quins valors? Com els aborde m ? 

ESlà \' ist que no podem di,cutir ,ob re el sí o el no dc la transmissió cic 
\'alo rs: rt'sul ta un fè t eviden t. Sí quc ens tOCI, però, a 1:1 comunitat educa
tiv:! rl'flexionar. sobre r enforn. k~ l1èces,;;it:ll:-' i capacitats, les fo rmes cul · 
tura ls cie ls indi\' idus i dels co l, lec ti u,. En UIl:I ,¡,cic t:u en procés cie CII1\'i, 
com I:t nOSlra, hem de tenir sutïcient preparac ió i ag ilitat per cliferenciar 
l'n I re valo rs cie s<:: ll1pn.:, q ue persisteixen per sobre ° per sota de Ics c. -
press io ns del temp" d 'uns alt res que It:lurcm d'inluir i int roduir, i ens toCI 
en segon lloc "cordar quins \ 'alor, c l l prio rit zar per al grup d ' inf:l nt s que 
~r: l són :l l 't.:~cob. pre\'(.~ lI rc com cb comuniqul' 11l () af:I\'(Him segon .... l't.:d:ll 
i Ics característiques de cada indh' idu , 

l n dels :1\'ant:lIges qUl' l 'c,co la s'es tengui des dels 5-'1 :111 )'S fins al IS- 16, 
com i:1 hem apun ta t en :.¡lI re lloc. .! L'SI:1 prc(..'b :1I11 c ll t en 1:1 po~;-, ibi li{ :1t 



d':t d~pta r i gradua r segons les cclats evolutives, segons els cicles del siste
ma i segons el ma teix procés csco lar, ci trac tament dels va lors, Un plante
jamcnt ample, ens permet d 'anal itz<1r què considerem prioritari 3mb vis
tcs :t l'~ulOnom i :t moral de cada individu , com a conseqüència del seu 
p le desenvolup:tmcnt harmònic i amb vistes a I~ seva il11errelació amb l 'en
to rn - persone i ituacio ns- amb vistes fimtlment a la seva incidència 
en la transformació cie la societa t. Es tract:t no pas de seleccionar noms 
abs tr~ tes perquè const in escri ts en un programa: la intenc ió és de con
cretar el signi fi ca t i el fonament dd con junt d'estimacio ns va loratives so
bre la p 'rsona i la realitat , com a express ió ac tual de l 'autOnomia perso
m l i del gmu le vi 13 social que correspongu i. A I:J pràctica , és la disposició 
a ompo n:tr-se de manera conscient i persistent en determ inades situa
cions o dav:tnt determinats fets, ob jec tes i pers nes, 

. Aprendre un va l r signi fi ca que s'és cap:tç de regular d propi compon a
ment d 'acord amb aques t va lo r. 3 

POt semblar exager:tl parlar amb aques ts termes quan el seclOr educa tiu 
a qu ' ns refer im només arriba fin s als 6 :tnys, La resposta és el convenci
ment, en primer lloc, de la import ànc ia que tenen prec isament les pr ime
res eda t i , en s 'gon lloc, que I:t coherència és la p rimera condició per 
a la lual itat cic qualsevol acció ped;tgógiGI. 

Seleccí6 de ls valo rs 

Tenin t en compte que, a llarg termini , apuntcm C,tp a l'aulOnomia perso
nal i cap :tl grau possib le d'i ncidència per a rransformar Ja societat a tra
vés de re lac ions efecti vamcnt personals cnlre els indi vidus, en primer lloc 
l1:turíem dc se lecciona r els va lo rs que l 'adu lt necessita, i fer, en un segon 
pas, I:t ve rsió dels mateixos a l'eLap:t que ens OCUp'l. 

A gr:tns trets, pOdríem d ifercnci:t r entre allò que cal contrarresta r en la 
n Stra socie l:tt actua l i allò que o l pOtencia r, tot i que l'l'nena ser cara 

reu d 'una m:1tc ix:1 11l0necl3 . 

Sense lup:t ni bislLl rí pel que f':t ,t magnilLld , a C;tu,es o a conseqüències, 
com a tòniques de la societ,ll refl ectides en l'~mb ir csco l'tr. podem pa rlar 
cie competitivita t. indil' idual ismc, intolerància, en relació al que es consi
Clcl~ t d iferent - en l 'ordre cultural , tècnic, econòmic, lingüístic, .. ,-, Les 
g l~tns ad lu isicions dcl nostre moment, l 'ind iscutible p rogrés, resulten :1111-

b iv:t lents: hem de re o nèixe r que sovin t afavoreixen l 'elitisme, amb els 
seus graus de classisme, discrimin3ci6 , I11argin ~J ció , racisme i [ot. 

Q uan p~r lem de tòniques cie la soc ietat reflect ides en r Jmbit escolar, ens 
refer im als diversos esta ments, des de la instit ució (en les di ve rses esferes 
conc<:nlriq ues de go\'ern i competències) fins als alumnes més xics en 
br,tços clds seus pa res, Qui marca les paU les i ci so dcl ba ll és el nos tre 
en torn : I:t societat en defin iti va, majo rit~ria i dominant clel Nord, en rela-
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( ió :lIs grups no domina nts. minorita ris en alguns :ISpcctcs, :1 mb C:11':lCll> 

rísl iqu ~s de Sud . 

El que c~1 pOlenci:lf. la creu de I ~ moneda, pOl qucdar englobal :I,'ui en 
dos grans principis ,'aloralius, que t~ne n di,'c r,e, rormulacions i Ics (0-
rr~~po nc.:nts COt1SC( lüències : 

I. L: II IIIÓIl / )('1' (/ IolS. \'i,' im en un Ill:II"';X món que és per a IOlS, sense 
distinc ió, El que COI1lt' ha de selTir p~r què IOlS l' isquem hé: hem de rrui r
ne, tenir-ne cura, millorar-lo en hé de IOlS. COlllTll ~' Ut ~ que cls ;!II1-es hi 
tenell el mate ix dr~ t quc hi tinc jo. En ordre a I:i conse lTació j bon~ ulilit 
zació dcls recursos, compa rt im cl s drets i ci, d~ U ITS amb les altres perso
n~s d~ di lü~nts temps i de d ikrenr espa i. l'er ;1 això ca l so lid'lritat i co
rrespo llsab ilital , 110 so lamcn l en 1 ': I 'p~ClC indi v idual sinó com a grup i , 
Gld;1 cop Illés, el1lre p~ïsos , btem impliClI ' amh el que :lVui pass:l :1 1:1 
se ll'a de l 'Amazones, per exempk, 

2, l'~I'/(!Ilel/ç(/ CI di(rr<'I/IS p,mfJs, Cadascú de nosa 1ires, simult:1l1i:1mCnt , 
rorma part de cli,-e rsos conjunts hUIllans, cic mó, () menys amplitud , amh 
intcrcseccions cn lr" ells i rel:ic ions de comprensió i d 'ex tensió, en coor
cli lució i/o suborclin:lCió lògica: fi lls, CO, irb, gerIll~ns; d ' un~ escola , d 'un 
barri, d\lna ciut~ l. d \lI1 país, d 'un leIllps, .. , 

Això ens POrt:1 al reconeixemenl cie I~ pròpia iclentitat, ;1 la l' i l'ènci:l de l 
que compartim , :r I:r ,':rlo rac ió cid que no tenim en comú amb uns, però 
sí amb cI'a ltres: al conl'enc imcnl que, pel fet de ser persones, tOlS tenim 
en comú elements qUe ens f:r n ,emhl:llll " :r1 m:lIeix temps que, pel ret 
de ser indi,' idus, c:r(i3 un de nos:llt res lenim l:r nostr:r singula r il:1l amb 
la scgurel:rl de ser irrepetihles, UI SOCiel;1I Ò dil'e rsa Ixrqu ~ la formen 
lOtS, c:r cla un :rmb 1:1 pen cnença :r diferenls co l ' lect ius soc ials, geogràncs, 
hisrò ri cs, cultur;r1 s en clefinili va, que sïntcrrcl:rc ionen :Imb 1:1 nOSl r:r prò
pia i singular m~lnc r:l de .ser. 

Com lOt, ~quest l's rdlcxio ns, que poeten ,ell1hl:Il' lluny deb pel its, lenen 
la s<.: \ 'a cxprl's;, iü condells:td:t en ,'època en qUt: ~'L'~ trll C [L1rl'n c.Hego r ic~ 
mentals i soci a Is_ Record o :rquell ll1:rrrcc dc 'i al1l'S, que l'cndem:'1 qUe la 
mes t r~1 havia expl ica t un conte en què Ull ~o ldat l'fa ci pro tagonista , \'a 
entrar rabent a classe, fem s:lber a tOls que ci 'cu p:rrc, a més" més de 
ser el pare, hal'ia estat sold:Il, Aquell nen h:II' ia inte rio rilz;1l i assimil:1l nns 
a se r capaç d 'exp ressa r-la , I~ pen enenç:r :r di fe rents grups, 

Procés e n l'adquisició dels valors, 
Aposlar per una dClennin:rd:r maner" de ' 'Cu re el ll1(¡n i la soc ietat , de 
l'iurc-hi i d 'actuar-hi. suposa impu ls cI 'e ld:rnt :rmb po"ibi litars de formiga , 

QU:lIl , com :r educldors respons:rhle, de 1;1 t:ISC:1 que ens toCI, l'ns p re
guntem per :1 quin cll'm ~ intcllll:nl o rient :lf eh ~llu ll1n('s . cb\'ant nosaltrc:-, 
m:1teixos l< .. '!llem Se r ingenus o prc tl'lls io:,os: t-~ cvi(knt que la part més 
fon:1 en :!tlu l'sta qt.'tl:sliú no és a lt:s nnS ln:~ 111:111 :-'. 'r:lnlh(' sabem pe rò, qUè 
quabc\'ol ca n vi , re fo rma rea l dd lipu ~ quc ~ig ui , no por \'enir (¡ni c3 m ell1 
dc tI:r11. Ai xò ens esperon:l i exige i" :r1i1or:1. 



Pcr a una educac ió en els va lo rs, és indispensable que eI1lr" l'equip de 
mestres :Irribcm a a o rdar-nc la prio ritat. Significa rà concretar a cun ter
mini cI:, objec tius cOI1lcmplats en el projecte educlliu . Això sempre de
m:m:1 :In:i lbi dels l 'alors i clarificac ió cnllT d que cls d iverosos membres 
de l 'equip expressen en el d iscurs. /I em d 'arribar a una certa homogeneï
tat en ci lIengu:llge. 

En J:¡ selcc ió , i sobre to t en la inculcac ió de valors, no rmes i actituds, 
es necessari lenir moll presents les diferències entre indi vidus, i espccial 
mem les diferències culturals. El hagatge amb què el nen arriba a l 'escola 
és ci que constitudx 1:1 base estructura l de la seva personalitat , i caldrà 
diferencia r allò que per a ell és accidellla l , d 'a llò que és inrolcrable, i d 'allò 
que es millo rable, ... 

onvi: tenir en compte que resul taria absolutameI1l cO lllradictori prescindir 
a Ja I rktiC:l, del que l ' inf<tnt va lo ra com a express ió cI 'una cullllra que 
és 1:1 seva, en ara quc no sigui 1;1 do min;mt o Ja majo ritària entre el grup-
1:lsse. Pass:lnl :1 aspectes més concrets recordem que tant norcl-afr ica ns, 

aràbigo musulm:ms, com gitanos, que són Ics minories culturals més abun
dants avui a Catalunya (seguides dels co l ' lectius centre-africans) compten 
amb va lors molt pr p is, fonament arrelats i ava lats pel no mbre, per l 'es
p:li i p I lemps. 

na ecluC:lci multicultural SUPO,;¡ conèixe r cls trets propis cie cacla cul 
tlI r:l , per Iai cie po ler establir un contaCte personal i significa tiu amb els 
nens que ecluqucm i amb la seva f:lmíli:1 més immecliata , després hauran 
cic venir el l'eSpeCie, la valorac ió i ci sentil ci<: la complementarietat. 

Una segona fase s'ha cic clur a terme :Imh els pares : j:1 s:lbem que cie vega
cies les 1J<11: IUi<:S no són sufic ients: cal ga rantir que trobem clements co
muns en 1:1 percepció cie situacions i en Ics formes d'enfocar les qüestions. 

Els v:llo r5 ,empre rcpresenten una opció: Ja nostra feina com a meStres 
onsisteL :1 :.jucla r a copsa r el seu sentit i a preveure les conseqüències 

que sc'n deriven , ;Imb vistes a l 'auto no mia clel qui ara és pàrv ul. i amb 
vistes a la seV:1 aport:lCió a la transformació clel seu entorn. 

iXÍ, ci grau d'aulonomia que als 6 :Inys poss ibil ita creativitat en cl ibui
xos, express io ns i result:! g'~ltin ca nt per als educado rs - pares i mestres
quan a partir dels I :I - I~ es converteix en capJCilat ci e críti ca , oposició i 
progressi l 'a opc ió personal cap a cI 'altres models socials. pot resultar molt 
inc mode, 

al pre cure amb temps sufic ient com per pocler-ho encaixar - i ci e ve
gades :ljucJar i 10 t- , d que pOt represem:.lr cnsenya r a nedar contra co
rrent , no t:1 comun:l als va lors a (Jut.- ens referim . 

mi) els :llumnes, j:1 sabem com fer-ho quan volem cl iferenciar, estar (l'acorcl, 
cleSt:IGlr, eStimul ;l r, fer caure en el compte, clemostrar satisfacció, desacord , 
disgust. 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

Tot i les limiracions amb què comptem, com poden ser en tre d'altres, la 
manca d'i nformació i de contacte rea l entre la majoria de ce lllTes i l'ad
ministració, hem cie reconèi el' que l'escola és un lloc privi legiat per a 
l 'eclucació cie/s va lors, i per a la pràctica cie Ics relac ions soc ials, ,1mb tOt 
el que comporten ¡;¡nt cI 'ho ritzo11lalilat (compa nys, grups) com cie vert i
cali tat (mestres, equip direct iu , consell escolar. insti tució en si). Els Gln
vis socials, la situació soc io lògica, ens exigeixen ;Ictualització i dinamit
zació cie l'ed ucació en els valors. 

No hi ha fórmules ni pot haver-n'hi. Ca l reflex ió, discussió sobre la ma
nera de possibi l itar avu i la nova societat de demà. 

Hem de ten ir prcselll que. si volem que cacla :l lumne progress i en auto
no mi:l , és indispensa ble la relació personal i directa . Això fa que l 'ecluca
ció en els va lors demani el coneixement concret no solament cie cada 
alumne si nó, d intre del possible del seu procés, del Seu grau cic desenvo
lupament. Això és to talment oposat a una actitud normalitzador;t i ho
mogeneïtzant dels compo rtaments SOCi;lls, que per principi afavo riria la 
c011linu3ció del conformisme. 

Les mil dec isions que qU;llsevol mes tre es Veu empès a prendre cada dia 
responen a criteris i priorit7~l cions que, formu lats o no, són els que en 
realitat oriel1len l'actuació amb rea lisme i tenacitat. 

No seran clones les parau les les que rindran un paper més important en 
l 'assimilació cl els va lors, sinó Ics actuacions. reforçades per l 'expressió ver
ba l dels principis a què obeeixen. 

MT.C.M. 

L Considerem molt pOS l\ lU per :1 t'enroc 1l \ 1Il:1 educaCIÓ pcr :l 1:1 \"Ï <..b , el fet qUt: Ic:') Orit:m:IClon.s 
I Programes del D('p:anamcm d'En<;cy;ul1cnt Inlclin :¡ l'C t:l p~ 1 o-el ¡'c:",pecllk :ldó del:-. c()ntingul~ t.'n d~ 

blocs d ':ICUlUds, valors L normcs: en l' I de procediments i h¡ibl1~ , que s'cs té'n .• 1:1 r(:'s l:1 d t: l'E .Ci B. 
¡ el l'CI ql1e 1:1111 :t l'un n llll:l 1":lh re st.' ls CqUl¡Xlri en impo n :lrK i.1 :lI bloc l k conccptt::t, fet:"> i ':' Islr.:rm::s 
concepllw ls. 

1.. Vcgt:u _Infància .. núm -i¿ 

j . ¡\l:Irc Curricular per :1 J'En~t:y:lIncnl Obli;..ptOri . 



LA LLUM 

À GELS ALEM ANY.- CARM E CO LS.- ROSMARI E FABREGAT.
TERE MAJEM.- LISA MARTíN.- MONTSE PERRAMON. 

El lema dc la llum ha interessat sempre l 'home, des de molts punts de 
vi ta . En el món de la fi losofia antiga, la llum, identificada amb el foc so
lar, era considerada un dels q uatre elements - terra , aire, aigua, foc,- a 
panir lels quals s'entenia l'origen de la vicia . Nosa lt res mateixos, com gai
rcbé t t els éssers vivents, som pura fo tosíntes i . Per totes les cultures i 
religions 1;1 llum ha tingUI un significa t important. 

La llum és el mitjà CI1 el qual cstem immersos cies del mateix moment 
cic néixer. Però la llum és una cosa mo lt complexa. Hi ha la que penetra 
en un interi o r, la del dia núvol , la cie p le so l , la vaga i misteriosa de la 
nil, la llum artificial amb les seves fantàstiques meravelles, des d 'obrir la 
llum amb un interru ptor a Ics llums de colo rs incanclescents, a la fotOgra
fia , al cinema, a la TV, al vícleo, etc. 

Tractament pedagògic de la llum 

Des clcl pun t de vista pedagògic el traC~1ment cie la llum es fa panint cI 'una 
idca b:l ica: els mitj:lI1s que el nen lé per posa r-s<.: en contacte amb el món 
que l 'envo lta són els sentits. Hi ha, però, un sentit que, sense la llum, no 
<.:s pOt 's timula r: la vista. El cles ig cie veu re acompanya el clesig cie tocar 
i de fer. Vo ler refusa r i3 llum vo lclria cli r tanca r els ulls, 

El mecl i on viu el nen es tà ple cie fonts cie lluminos itat , tant cie llum natu
ral com d 'anifi iaI. Si , des de petit, està immers en un ambient ric cI 'estí
muls, tin cl rà molies poss ibilitats d 'establir interacc ions amb el món que 
l 'envolta , de desenvolupa r les seves capacitats. 

ixí cloncs, donar un tractament peclagògic cie la llum, vo l clir clonar als 
infants una lupa cie gran augment per mirar, t robar i prendre consciència 
clel petil detall cic Ics coscs, vo l clir permetre' ls que impregnin la seva re
tina :Imb Ics I ossibilitats lúdiques que o fereix la llum : els seus reflexos, 
clescomposic ions, projeccions, transparències ... els mil jocs amb la com
binació ll um-ombra, etc.; vol cl ir o ferir als infants, igua l que els p imo rs 
impressionistes, la poss ibilitat ci e capturar la llum cic l'instant , va riabl e, 
fu g;lç, irrepetib le; vo l clir facilitar-los la clescoberta i seclucció d 'un món 
que alhora és rea l, ric cie fenòmens naturals i cic fets que ens aporta 1' l1 e
rèncb le 13 nostra cultura , i màgic, ple de crea ti v itat i cI 'evo lució. 
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Paper del mestre 

És possible la presa de consciència de la llum per pan cic l 'infam des de 
molt perir , i també una progessil':¡ imeriori tzac ió dels seus fenòmens, sem
prc que :.I ixcJ estigui p revisr pel mestre, Vol di r que cal , primer de tOt, una 
sensibilització i aprofundiment per part del lllcstrc, en ci tema quc li pcr
meti tenir :t pu m els coneixemcn ts per saber ex treure d'una experiència 
OGtsional o programada tO t el fruit possible. 
La tasca cie l 'cducado r - aquí, com en altre, moments- cons isteix a ha
ver pensat les possibili tats que el p ropi mecli o fereix i altres que poclem 
oferir. Una descoberta. clets nens, els pon:t a umt altra descoberta, A nos
altres els eclucaclors ens pen oc:t ajuda r els nens a comun icar amb el món 
amb rores les seves porenci'l lit,l[S, fo rces i llenguatges cie què estan clo
tats. Les respostes cl ive rsifio des clels nens són Ics que ens fan reflexionar 
i investigar per tal cie rerornar els seus clcscobrimcnt s i els nOStres, enri 
quim i multiplicam tes poss ibilit:tts ci e recerca . 
.Ja l'estalon i en el segle X IX deia que la func iéJ clel mestre era la cie poss i
bilitar, orclenar, guia r. di ve rsi fi car, enriqui r i mu ltipl icar les experi ències 
que els nens tenen de la rea litat i clel objectcs que els envolten. 
Maria Montessori ens diu : . L'ambient assumeix una gran pan cie ta fe ina 
que :tbans pertocava exclusivament a la mcs tra. ' L'a rt cie la planificació 
po t fer possible cI'acolli r all6 espontani que t 'oferei, un moment que serà 
irrepetible. 

Amb tOl això vo lem dir que ci paper del mestre rau en el coneixement 
i en l'art cic saber "planifi car. , . faci litar. , . coorcli nar., . recollir. , . multi
pli ca r. amb un rigor científi c, metodo lòg ic i hum3. 

Situacions que podem pensar i planificar 

No (:s clincil poder imagi nar situacions on la llum hi intervingui . Poclríem 
fer-ne un gran llistar per pensar i ph111 ifiGl r. però això no ho fa rem ~inó 
que exposa rem tres silL1ac ions que poclen servir de marc i de fil conduc
tor :t moltes alt res situ3c ion, . 

L'ESPAI ON HABITEM : EL NOSTRE CAU 

El nos tre cau té finestres. ent ra la llum . Durant l'any, la llum que entra 
en aquest espai es va modificam , ja pets canvis meteoro lògics, ja per la 
pos iCiÓ cle l so l. "Iàmbé utilit zem la llum artifi cial. Amb les diferents llums 
Ics coses <:s modifiquen i o fereixen clifercnrs possib ilit:trs. 
Els renexos cie la llum que enrra per Ics finestres poclen pro jecta r-se en 
una pa ret blanca o en un vitrall ) en un prisma penjat I en una lr3 l1spa rèn
cia , en una peix<:ra ... L'observació i les poss ibi lita ts seran diferenrs quan , 
en aques ts objec tes, hi LOqu i una llum () un't alt ra . Ili ha moments que 
eis raigs cic llum xoquen i es clescomponen crea nt imatges cI'ctna gran be
lIes;t i màgia . Sobre aquella paret b lanca, quan hi tOGl el so l, hi podem 
fer ombres amb el nostre cos, amb Ics nost res mans, amb d s titc llcs .. . 
Aqudl pr isma p<:njat ell el punt cla u en una llo r" clet<:nn in"cla pro jec ta 



els colo rs cie l'arc de San Marrí, que el mateix aire fa moure com si voles
sin Cre,lIll formes diferellls que susc iten un ambient màgic. Igualment en 
un senzi ll vitrall fet amb papers de ce l ' lo fana de cliferems co lo rs to t fent 
combinac ions. I <Iixí podríem an;lI' pensant. . 

T:lmbé sabem la importància q ue té la llum per crear un ambiem acolli
ci l' i es tèti c. És curi s que, en el marc d 'una casa, aques t aspecte es vetlli 
m Ir i en el marc cie l'esco la es tingui poc en compte. Un llum al mig 
cI 'una mu la ser, cliferent que tenir-hi un fluorescent. Igualment crear es
pais, on IJ llum natural no hi penetri r.am, per ser uti l itzats com a zones 
de més inlimitat l concentració 

PA EIG PEL JARDf 

Sortir a pas ejar en cli cs cie plu ja , en cli es cie sol radiam amb la imeneio
nalitat , per pan clet mes tre, que els nens puguin captar i interioritza r les 
li ferelll.s ll ums. Mirar amunt, el ce l, aquest espai tan maravellós que mai 

no e igual , ni cie co lor ni en les seves múltiples form es ... Tenir la possi
I ilitat cI 'esr. i rar-se sora d 'un arbre de fulles caci uques en les cl iferents esta
cions cie l'any i po ler aprec iar diferents matisos i combinac ions és una 
activitat que els nens mai no ob licl:lran . 

real' situac ions en les quals l 'absència de la l lum ens cleix,1 veure la nos
tra ombra , observam que segons ens movem es fa més gran O més petiw . 
Per als nens, des cie ben petits, atrapar una mà que es mou és un joc cleli
i -, com pujar un nombre ci e nens cleterm inat al braç projecwt per la 

pr pia ombr<I. .. és m3gia per als nens. Però els nens a poc a poc van de
manam perquè passa aL"ò i clescobreixen que per projectar la seva om
bra s'han le posar cI 'esquena al so l i que la seva ombra al matí o a la tarda 
no es Iroba al mateix lloc, et.c. 

No ca l especifica r les mil possibilimts que o fereixen les combinacions amb 
l 'aigua i 'l itres e1 emcms que en el jard í poelem experimentar i o bser var. 
Pocler-se posa r davanl d 'un ro ll i observa r-hi la teva imatge ... , trepitjar el 
to ll i veure el cercle que és produeix ... , com també tirar-hi peclres ... Pen
ar es trat gies per poeler observar fenòmens. Regant amb una mànega o 

amb a. per ors podem veure l 'a rc cie sa nt M,m í. Fent bombo lles ci e sa bó 
veurem el mateix que quan toca ci sol en aquell p ri sma que hem explicat 
abans que teníem :1 1<1 classe, etc. . 
Si sonim al jarclí amb un mirallet o simplement amb una tapa cie llauna 
a la mà podem jUg'lI' a la rateta . Qui dels que tenim els cabells blancs no 
recorcla les hores del icioses passades en aques t senzi ll i mister iós joc' 

DESCOBERTES AMB LES LLANT ERNES 

D nar una lIamerna al nen és obrir un nou camp de poss ibilitats explora
ti ves. Des cie clescobrir-hi el gran secret que és per al nen petit d 'obrir-la 
i tanca r-la, a observar la seva projecció cie llum en l 'espai, a inventar jocs 
simbòlics. etc. És moll curiós e10na r una lIamerna a un nen cie clos o tres 

. 
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anvs, un cop ha descobert com s'obre i com es t:II1C3. fa obrir la boca dels 
seus companys, els recorcla alguna situació viscucl:l. .. Si estan a les fos
ques comencen a pro jec tar la llum en to t l 'esp:ti i 1:1 fan moure molt de 
pressa, aquest moviment suggen:ix diferents imatges als nens - són 
pewrds- és el so l - són rodones que es moucn- etc. que ve rbalit zen 
en un esclat de joia per I;, descoberta. T, mbé passen a jugar a - sóc 
polici :' - ÓC el melge - es lem en un" renda de Gt mpanya- CIC. Així po
dríem o mplir pàgines d 'observac ions que hem pogut fer en la seva utilit
zac ió , 

Els jocs que podem o ferir amb una senzilla llanterna combinad:1 :,mb al
tres e1emcllls són inesgorabks. El nen pot descobrir que punxan t :Imb un 
punxó pOl fer sortir un r:.lig tk llum , que punx:lnt pOl d ibuixar. Que "mb 
diferenlS papers, de ccl' lo fana , dc seda. cic pl ;t1a por fer mil projecc ions, 
transformant i modificanl 1;1 llum . l:nnbé org:mitz,1t11 jocs combinant m(l
sica i llum O amb unes grans ca rro lines foradacles que deixen passar la llum 
i la projecten en l'espai podent observar- la. CIC. 

Ah! mirar un conte en un lloc fosc amb I:t l!:In terna és l11er:lve llós! i si 
aques t conte es fos forescent és ... , bé. a p rova r-ho! 

CONCLUS iÓ 

Una actiwcl cie descobrir, d 'cxperiementar, de construir amb un rigor cien
tífi c, metodològic i humà contribueix al tr,lpàs de l 'herència cultural però 
també a la seva transformació i evoluc ió . 

LA LLUM: VIDA, CIÈNCIA, ART, CREATIV I'IAT I FANTASIA ! 
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La qua li tat de vida dels infants a l'escola bressol ha estat el 
tema d 'una recerca feta a Gè nova. Pel se u interès repro duïm 
l 'article que ex plica la història i form ulació del projecte. 

QUALITAT DE VIDA DELS 
INFANTS A L'ESCOLA BRESSOL 

ALDA S PES I 

Naixeme nt de l projecte. 

AqU<:Sl p ro jecte és el resultat cie la convergència cie clistintes línies cI 'inte· 
ressos: 

a) la curiosilat cI 'un grup cie treballaclors d 'escola bressol envers les deter
m inants rea ls del benes tar clel nen i, en especia l, l 'exigència cie compren
ci rc les causes dels . abandonaments. cic l 'escola bressol. Aquest fenomen, 
no g:lire rellev;¡m pel que fa al nombre, és molt significatiu, en canvi, en 
l'aspecle emocional, perquè sovint p roclueix en els educadors sentiments 
d 'imlckquació i d 'inefi càcia persona ls. En un curset cI 'actua lització que es 
feia en una escola b ressol cie Gènova va n sorgir els interrogants següents: 
¿quines són Ics causes que fan que un nen s'aclapti a la escola b ressol'; 
¿per què ~I vega cies hi ha abanclonaments i , per què, fina lment, aquest 
fet té tanta ressonància entre els lrehallaclors'; 

CI-lS 
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b) l ' interès dels inves tigadors per encetar un tre[n ll sobre els nens a les 
institucions que es basi en una aprox imació ecològica, en la considera
ció de la intera cció recíproca <: l1lre els di ve rsos components ambientals 
de la vida clels inFanrs. 

El model eco lògic concep el ck senvo lupament humà com un procés ac
tiu i creatiu que cal es tud iar en el seu context i p restant molta atenció 
a tota la xa r"'l cie relacions que envo lta [' individu . A[trament dit : els in
vesti gadors han d 'ana r més enllà de ['estudi dels processos d 'innuència 
biclirccciona[ (per exemple ['1 relac ió mare- fill o educador-inFant), a fi d ·¡:.x
plo rar [a complexitat de [s sistemes on ['infan l és inserit , i [" intera cció en
tre [es diverses components (BronFenb renner, [979); 

c) l'interès de l'administrac ió per un:1 co[·laboració es treta amb els cen
tres de recerca científi ca, amb un" acti va implicació de[ personal amb [a 
doble finalitat d 'un" actua[ itz:tció perm:II, ent i de l'adquisició dels elements 
sobre els qu:lis basa r Ics poss ibles rees tructuracions del servei. 

D 'aquestes moti vacions, diferenlS però compatib les, ha sorgit un pro jec
te de rece rca sobre la qualitat de vida de[ nen a l'esco[a b ressol, e[ qua l 
compta amb [a cu [· [aboració, a diversos nivells, de to tes [es pa rts interes
sacies. D 'alt ra banda , IJ integració dels tipuo ci e competènci:1 i cI 'espec ifi 
citats p ro fessionals di verses presenta mo[ts ava l1latges: 

[) La poss ibi l itat, per als inves tigaclors, de conjug;II' l ll' 3 prec isa prospec
tiva teòri ca amb el s:lber pràcti c de [s qui treba llen amb nens. 

2) Per als treballadors, ['ocasió cic c[eoenvu[up:l r una plena consc iència de 
[a quantitat i [a qua[iut cie coneixements aclquirits sobre el nen, i de con
fronta r els propis coneixement s amb [es teories psicològiques, a[ mateix 
temps que, amb [a rec<:rca, s'intenta cie verifica r [eo inluïc ions maclurades 
en la rUlina dc la feina clià ri a. 

3) Per a la coordinació central cle[ servei , fina lment. [" g:II'anli" de [a com
patibi [itat c[els objectius de recerca amb [es ex igències oper:lt ives i un(eecl
back m~s acceptable en re['lc ió a [a situació institucio nal. 

L'actualització en l'àmbit d 'una recerca 

E[ tema tractat per [a recerca - els determinams c[e[ benes tar i cie! ma[es
tar clc[ nen a ['escola bresso[- va més enllà de [a renex ió sobre [a ViC[:l 
de ['inFant. E[ benes tar de cacla persona dinrre una insti tució depèn , de 
fet, cle[ benes tar global cleI clima soc ial que ['envo lta (Mous, [980). Sala 
aq ues t punr de vista , es distingeixen algunes ca racterístiques del sistem:l , 



com b d imensió dc 1:1 re lació possib le en el medi. ro riel1lació en les con
fromacions del desenvolupament persomll, la disponibili tat o no envers 
el canvi. En aquesta perspecti va, estudiar el benes tar de l 'infant a l'escola 
bressol signit1ca ocupa r-se també dc la v ida del personal i de les famílies 
CI les institucions. Es tracta , doncs, d 'una tasca que implica els educado rs 
personalmel1l. i pOsa en joc no so lament les seves capacitats t(;cniqucs (co
neixement de la psico logi:1 evolutiva i de la pedagogia , habilitat per a 
relac i nar-s , etc.), sinó ¡ambé ci tractament dels components afectiu i 
emocionals en ci contacte diari :Imb els nens, companys i pares. D'aques
ta manera es promou una conscit:ncia més al t3 de tOt allò que es viu a 
la feina i augmel1len les possibi li tats de contro l objec tiu de la situació: 
obje tiu fi nal d'una rasca d'aquest tipus és la creació d 'una 'comunirat 
competent., que fomenti al m,ix im ci creixement personal dels indi vidus 
i es tigui en condicions d'escoltar i de respondre a Ics ex igències de les 
persones. 

Es timu lar en el pe rsonal docent els hàbits de recerca (Pontecorvo, 1984) 
és el primer pas ap a una escola bressol competellt , en la qual els treballa
dors estiguin en ondicio ns d 'elabora r de manera autònoma un projecte 
de treball i verifi :II'-ne la qualitat. La sensació de contro l de la situació pro
dueix, entre d'a ltres coses, una sensació de satisfacció a la feina (Zautra 
i Reich, 1980, 1983), però pOt t" nir també una innuència no tab le sobre 
el bon funcionament cic l 'organ itzac ió. Per exemple, Carli i Paniccia (198 1) 
deswqucn que per donar d idcia a oda acc ió info rm:ltiva és indispensa
ble reduir 1;1 in cn esa en la decisió dd treballador. Un,] manera de recluir 
aquesta incertesa és l'augment de la competència profess ion:t1 , amb la ca
pa itat d 'assum ir simult~ niament les funcions de planejament i cI 'actuació. 
Amb aquestes con: iclc racions com a base, un cle ls principals objec tius del 
nostre treball ha CSI:lt afavorir la consc ienciació i l 'autonomia - també en 
'Is projectes- dels t reballado rs. 

Perquè aque,tcs pas ' ibili t:lts esde\' inguin una rcalit:1l cal no solament la 
disponibi l i~H individual. sinó també l,I concurrència d 'altres factors del con
tex t. Palmona ri i Z:lni (1980) hi d iSl ingeixen específicament: I<t confiança 
sobre la qual es basen Ics re lacions entre el personal i els organismes polí
lics i adminislr:nius (a ixò vo l dir que cls treballadors saben que poden con
fiar en <.:I que representa 'lqucsts organismes i . al mate ix temps, saben que 
aquells es fien d 'el ls), el fet de c mpanir el projecte polític relatiu als ser
veis (cosa que no implica , òbviament, que ca lgui una adhesió a la línia d 'un 
panit o altre) i la claredat cogni ti va amb la qual es representen el desenvo
lupament del proj etc en el qual estan compromesos. 

D'altra banda , quan aquestes condicions no ex isteixen, :Ipareix el risc d 'una 
burocratit zació del comportament i els treballadors es repleguen cap a po
sicion defensives i adop ten un cap teniment clist'll1t i es tereot ipat en Ics 
relacions a 1:1 feiml i :Imb els inf;ll1ts. Es t rac ta de l 'a no menada «burning 
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out syndrume., la qual és aplicabk a la panicul:tr ,i tu:tc ió dels individus 
que, tk:sprés d 'uns quants mesos dc lliurament profund i actiu a la feina , 
es «cremen" és a dir esgoten Ics reserves d'energia i d 'entusiasme i per
den l'interès. Els aspectes mò rellcv,tnts d ':tquesta mena de malaltia pro
fes, ional ,ón: pèrdu:t del guSt per la rdació amb els nens, supressió dc 
la implicació emocional i l 'abandonament de I:t iniciativa i les responsa
bilitats no previstes per l 'ordenament institucional. 

Aquest risc el corren els treballadors de rot s els ,ervcis, però segurament 
és especialmenr elevat en les professions exposades a un nivell d'esu'és 
alt , com en el cas lIds ensenyants. A luesta feina pressuposa l 'esmerç de 
moires energi es ;1 causa de la pressió que fan les necess itats cl els nens pe
tits i cic l 'exigència de saber manejar diversos tipus de relació (la que tC
nen ,1mb els infants i , a més a més, :lmb Ics I: tmílies, amb els co l·legues, 
amb l'administració, etc). En una situ:tció articulada així és relativament 
fàci l que un problema en les rebcions (per exemple ent re companys), es 
reflecteixi neg'tti\'ament en els altres nivell, dc comunicació i contribuei
xi a cleteriorar el clima del conjunt. 

D 'aques ta manera es pot anar relliscant cap a una rutina institucional rígi 
da , en la qual s'insuur;l un cercl e vi ciós de ritm es mancats cie Ilexibi litar 
i d 'insatisfacc ió a la feina . 

l'I nivell de tolcrànc i,t d't:s trés, la ca p:tc itat dl' no .crem:tr-se, en aquesta 
feimt, van lIigars en p:trt a ca racterístiques inclividuals, però encara més:t 
l 'autonomia madurada en la mateixa professiona li tat :1mb el supOrt dels òr
gans polítics i administratiu, . Sobre I:t hasc d 'aq uestes consider'tcions i de 
les exigències manifestades en els diversos llivells esmemats, s'ha p rojec
lat una recerca que preveu , com a rase integrant , la parti cipac iÓ cie dos 
grups d<: rreballadors d'escola bressol en l 'elaboració d'a lguns aspectes del 
projecte i en la posada a pum dcls instrument, de recerca. 

Tors clos grups cie trebal l (que anomenarem A i B) eren fomuts per treba
lladors cic 1_) escoles bresso l, per cio, inve' tigatlors (u n investigador uni
vcrsiL1ri i l'altre que hi ha co l·l:lhor;¡¡ :tmb l 'ajuda cI 'una borsa d'estudi po
sacia a disposició per l'Ajuntament de Gt:nova), i per clos eSlUdiants cic I:t 
facu lrar de Filoso fi :t i Lletres de la Univ.:rsir:¡¡ cie Gènov;t.' Els grups s'han 
rrobat amb una freqüt:ncia ,ell11anal cies clel rebrer nns al juny cie 1985; 
en els mesos de setembre i octubre hi va h:t\'er quatre trobades, que van 
acab,tr amb un cam-i d 'impress ion, ,obre I:l tasca clur:t a terme i amb un 
balanç cie ls ex periments relS. 

Un obj<:ctiu comú per a tOlS do, grup:, V;t sn l ':II1à1isi cie Ics 1110lb li l:t1> d'cni
lit7:Ició cie l'esco la bressol. amb una rcferènci:l especial :11 fenomen dc l'ah:1I1 -
clonament , la formulació d 'un pro jecte de recerca i I:t definició dels ins
truments per a la investigació. 



Més específie;oment , el grup A havia d 'ex plo rar el benes t;o r del nen en rc
I:Kió ;o l 'e..xperi ència dels educaclors, mentre que el grupo B l'havia cl'ana
litzar en relació a l'experi ència ci c les famílies, to t intemant d 'acloptar el 
pum de vista clels pare, . Sobre la base cleI treball del grup A, s'havia cI 'ela
bo rar un qüestionari per ;o utilit za r-lo en Ics investigacions, mentre que 
dd grup B havia dc sonir un . cliari " que fos instrumenr de treball a l 'es
cola b res o l per a la relació :lInb la família. 

TOts cl os grups v:ln segui r un ca mí para l·lel en mol lS aspec tes: a lOts dos 
les liscuss ions van aeb rir que, per a comprendre les causes de l'abanclo
nament de Ja guarderi:1 i per conèixer el ressò que aquest: fenomen té en
tre el person;ol i les fa mílies, és ind ispensable considera r més àmpliament 
els clcterminams cleI benes tar cleI nen a les institucions. 

Alguns problemes irresolts 

És imposs ible cI 'expressar en poques paraul es la riquesa cie les reflexions 
sorgicle en el terreny de la feina feta : parl:lrem, doncs, només cI 'alguns 
temes d 'imerès genera l , els quals p resumiblement són problemcs enca ra 
n reso lts per l'escola b ressol. 

Una p ri mera observació aponada per tOts cl os grups es refereix al con
cepte cle.b na utilitzac ió de l 'esco la bressol». Un mal ús es produeix no 
So l;ullent en el. casos cie p resència intermitent (o cI 'abando nament direc
t.e), sinó també en LOtes les situacio ns, molt l11 és nombroses, en les quals 
manca la ol ·labo l: tció ~ubst:tn cial entre I:t f:unOi:1 i l'escola bressol, el diàleg, 
el p ro je tc comú respeCte al nen. En aqueS tS casos hi ha el perill que l'es
cola b ressol, a G IU S:I cic la fragmcntac ió cie la intervenciÓ, percli pan cie 
I ~I seva connowci6 de servei cdu c~lt iu . 

La dificultat cic la trobada amb les famíl ics a vegades ,amaga una dcscon
fi :tnça cie fons. ,-' però més sov int és mribuïble a una preclispos iciÓ a de
legilr en l 'educador,1. 

ón molt freqüents les dificultats de rclació causades per 1:1 suborganitza
ci f:llniliar:' 0 111 m6s difíc ils són les situacions familiars, menys van els 
pare a l 'esco la bressol, potser perquè tenen po r de mos trar aques tes de
ficiències .• En aques ts asos Ics f:tmíl ies coneixen poc el servei i no es tan 
en situació de fer preguntes prec ises. Es produeix llavors un f" nomen que 
s'esdevé sovint en la uti lit7 .. ac i6 dels servc is públi cs: el s" ctOr d 'usuaris més 
n~ essi t:tt no té recursos suficients per :1 utilitzar c i serve i al màxim, és 
a dir, no ha adquirit I ~ cQlllpelèn i:1 cI '(¡s nccessàri ~1 per a servir-se'n com 
a interl ocuto r aCliu . En aquests C'lS0S, si l'esco l;! bressol no està en condi-

ions cie apgir:tr la situaciÓ, p rocuran t un cli ideg constructiu amb la fa
l11í1i ~l , I S li s t~ nc i es augmentaran . 

I-l i ha si tullc ions en què . el p roblema no és integrar l 'infant, sinó in tegrar 
els pares., i aquesta és l 'única manera de realitzar un projecte educatiu 
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basat en la coherència cie l 'actuació dels adults, Sembla , doncs, impo r
tant dedicar al sec to r d 'usuaris més dèbil una atenció p:tnicu lar, tant en 
I ~t fase de l 'e l:tboració del projecte relatiu al desenvolupamen t del servei, 
com cn Ics intervencion;; concretcs dures a tcrme pels treballadors a la 
feina dc Glda dia , 

Un altre aspecte que es va tocar ell la reunió tl cls grups, que també me
reixen es tudis pos teriors, és ci que fa rcfcri:nc ia a I:t importànc ia clel , cli 
ma soc ial , d intre l 'escola bressol. 

És un fet conegut que el componament deb treb:lilaclors de totes les ins
[il'ucion;; es veu afectar no solament per les j Jròpies caractcríst iques indi 
v icluals, sinó tamhé, sohretOt, per tc,; del contex t laboral , King, Raynes 
i Ti za rd (1971) ja han posat en relleu la relaci ó ex istent ent re les ca r:tcte
rístiques institucionals i les possibilitats cI 'aprencntage i (ksenvolupament 
cie l 'infam ' A les seves recerques h:tn clistingit dos tipus diferents cI 'inst i
tucions , l 'estructura organitzativa de I<:s quals er:1 o rientada o de manera 
primordial "cap a l ' int:tl1[ , o preferentment , cap a la institució " Les insti 
tucions cleI primer ripu s tenen, respecte a les del segon tipus, Ics següenrs 
característiqucs: estahi litat dels componems de l'stajf cie treball, una :tutO
nomia més gran cn Ics decisions respec te :t l'o rganitzac ió central , una dis
tribució més }mplia de Ics n:spons"bilitats, Ilexibilitat per a les :tcti vitats 
cie rutina , més clisponibi litat per a ill\'o lucr:tr l'infant en les :lcti vit3ts cie 
l'sta!! i per" cl Oll<lr-li una atenció més personalitzacla :tdeqmcla :t les se
ves ca rac terístiques indi\'iduals, 

No fa gairc, Emi lian i, Z:lI1i i Carugari ( 1982) han postat en re lleu com una 
pan gran clel cO lllpOnal11em quotidià cic Ics trclxl llaclores (l'esco la b res
sol amb els nens és o rient:1l d'acorcl amb la im:ltge que elles s'han fet de 
l 'infan t cI ':1ques ta edat i ~lm b [cs lcoric::, 111 (-:-' o ITIcny:-; implícites que tenen 
sob re els processos de desenvolupament clels nens, En especial , seg ns 
Emili"ni i Zani (19R5), les eclucoclo res tencleixcn més a org:lnitzar i con
trolar l'acti v itat clels nens quan l'cscol:l bressu l és concehuda com a insti 
tució escol:tr per a la primcra infànc i:t, mo(kl:td" :1 partir cleI p:lrvulari, 
En aquest cas, hom fa ressa ltar les possibilitat, d 'adaptació i d 'aprcncnt"t
ge del nen , Contràri"mcnt, el personal tencleix a privilegi:lr la intera cc ió 
directa amb els infants quan b repreSent:K ió soc i:1i tic l'esco la b resso l es 
construeix al voltant cI'un nucli dc coneixemenrs sohre les necessitats cl'"c
cep tac ió i cie protecció pròpies clcls nens petits, El pensament peclagògic 
quc pres idei x cacla escola bressol i l'is sistemes dc regles conseqüents de
termin en l'organització cie la feina i i:l tlexibilit:tt dels r ilmêS ¡ incideixen 
sobre Ics opcions educatives quoti di:rnes, 

l ' na àmplia discussió, doncs, ha lingut lloc sob re lo impo nància deb as
pectes cI 'o rganitzaeió del Ireball : "enctra que els objec ti us són comuns, 
ocla escola bresso l és un:! realitat a IXin , amb una I11 :IIlel" cie treba ll :lr 
específica ", AqueSta l11anel~1 cie t reb'll1ar és fruit de la convergència de 110m-



brosos factors, i no són els últims les ca racterís ti ques fís iques i estructu 
rals del lloc dc trel)3 11. 

El ba lanç global d 'aquesta experiència , fet en els darrers enC011lres imer
grup:tls, ha pos:lI al descobert els aspect<:s més dilk ils d 'aquest recorre
gut, sobretot en rcl:tció a la comparació emre situacions diferents: «La for
m:tci permanent a la mateix:t escola bressol propO[CiO",l una sensació 
de bcneswr més gran ... en cen s aspec tes és més gratifi ca nt ... et fa semir 
mé. protegit •. Però també, en la confrontació entre rca liwts diferents, po t 
sorgir la compctici : - La comparació entre valenrs pOl ser dolen ta .... Aques
t:! matdxa confrontació, però, s'ha considerat, en ;tlu'es aspectes, posi ti 
v:t, en I;J me Ur:! que ha permès l 'intercanvi de punrs de vista , l'anàlisi 
de Ics diverses es tratègies operati ves i la integració dc re tliwts molt dis
t:1nts. Sembla , doncs, útil deixa r espai per a Ics ac ti vitats de fo rmació 
d 'aques t tipus, dirigides a augmentar la consciència dc la profcssionalir.at 
ad luirida, en la perspec ti va d 'un domini més gran le la pròpia situac ió 
laboral i , en defi niti va , del millo ramem del servei prestar. 

j ·:W,.jJ/ de: . Ibrnhin i. núm . ') m~ig 1989 pp 11 · 16 . 
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22-fàn 

El nen en néixer inicia un procés de coneixement de la rea
litat. A l 'esco la bressol i al parvulari se li p.roposen diverses 
activi&lts per tal d 'ajudar- lo a construir aque l coneixement. 
Però quines activitats proposem? Què pretenem en realitzar
Ies? Com les presentem? A quin model responen? Quin ha 

de ser el punt de partida? 

UNA MANERA DE FER 
CIÈNCIES A L'ESCOLA 

\,ERÒ:-.l IQUE RENOI\!. Nl"!, I¡\ SANCl IO. 

En ci panorama actual dc J"cnsenyament de Ic:s ('i(oncies, \"Ciem que con
viuen di\'e rsos model, metodo lògic, i que aqucsts es reprodueixen de ma
nera similar :t Ibcola bresso l i al p:l r\'lilari . 

Tht sovint ens trohem amb diferents manen:, llc: fer (c<:ntres dïnterés). 
que proporcionèn coneixementS elabor:ns i en les qual> el nen :tClua com 
:1 ob jecte recepto r i/o execu to r de Ic:s inSlrucc ions del mestre. El nen no 
:lpr2n a resoldre prohlemes, sinó a descriure, :t reproduir verb:¡lmen t cls 
conceptes. En Ie, scve, o lx:n·:tcions, se li plal1legen I regumes tancades, 
que tenen un:t r<:,spos ta correc t:t inequivoc:1. El nen manipula dc vcg:tdes 
amb rúnic objeCt iu de comprovar el que el mestre \ '0 1 demos trar, veiel1l
sc induït com ínual11cl1l a arribar :t conclusions prce,tablc:nes, i to t queda 
aparel1lcmem justi lïcat SOta la b:1I1dera dc l 'ob,crv:tci<Í dIlTCla ... TOlC' Ics 
:tClivil<ns que r,,: i1 it': 1 el nen :tcostumcn ;! CSt;!r rígidament programades, 
linea lment. i en e ll ) 1110rne!1l no tenèn \!n compte ci b:lg:ll g<: rC:II del nen . 

hmbé ens trobcITI :lInb maneres de fer que parteixen d 'una conli~nça ceg:1 
en ci nen, cn les pròpies pOlencialit:n., . Es b:"cl1 en J:¡ idc:! que qui aprèn 
reconeix independcntmcnl Ie, regubrit:ns o conceptcs que s'han tl'apren
dre (Nov:lk. 1989) i en b COIKCpci l) dcl dese lwolup:ll1lcnt com a pmeés 
dc 11l:1c1ul":lció èsponl:-lIlia . AquL:st:1 concepció c.,::, lr:llludx en un:1 ma nC I 
cie pl:lnificaci6. en un ~egLli, cI 'experic:ncics dblx~ r~cs , inconnexes. i c~ cau 
en 1'~lctivbllle. en ¡': ICli vil:t1 per 1';¡C li v itat. 

Si assumim quc un:l de les fïn:l li\:1ts de l 'cducachi '" l 'aul\)\1()mi:l cleb nen, 
i ::, i yoil'11l que el 11(' 11 :n':tl1ci t' ll b con.., tru cCI() dcl coneixement de 1:1 rea
l i l:H. podcm \ eure quc aqucsr., models lJ'apn: I1CIll:ugc no hi cont rihuci
'(cn de eap n1:tncr:1. esdn'encn , uperneiats, 

\Y~lCord amb l't:nrn( ("{) Il S1rl1L' li Y ist:-l , ('l)n;-,itkrl' ITI el nen ci subjecte ::Ic l iu 

del foJl' U propi ~lpn .. ·llL·I1(:Hge i que eh cO lléÏ xL' Il11 . .: nr:-, que co n SI rucix són 



el resultat de la inter:! 'c i6 entre la si tuació d'aprenentatge i Ics iclees prè
vie ' , el - e quemes que té construïts. 

om po Iem ajudar al fet que construeix in els seus coneixements ja des 
d l'e c la I ressol i el parvulari ' 

reiem que la resposta passa per la necessitar cI 'una canvi metoclològic 
substa ncia l i que aquest ca nvi ha cI 'afecta r to ts els n ivells cie l 'ensenya
ment, i que s'ha cI ' inicia r ja a l 'escol:t bressol i al parvu lari . Amb la nostra 
proposta , no pretenem clefens,lr que s' iniciï els nens petits en les tasques 
cI ' investiga i ,sinó que pensem que en aquesta etapa cal cl issenyar acti
vit<l tS en les quals els . nens pugu in construir els seus propis coneixements 
ac tuant amb els objectes i les persones i no a través cI 'un mestre que els 
inicia o exposa conceptes ja fets ' (Kamii-Dervr ies, 1983). Es tractarà cloncs 
d 'afavor ir una actitud cie recerca que més cnclavant ex igirà un canvi con
ceptual i mctocl I gic (G il , 1987), cie promou re experiències va riades, que 
permetin que el nen avanci en relac ió amb el que ja sap, amb el seu ni
ve ll evolutiu i Ics seves potencia litats. 

c ntinuaci presentem la síntesi cI 'una experiència que l'anna part cI 'una 
pr 'ramaci més àmplia i que neix com a resultat de la fusió clel treball 
que s'estava rea litzant amb un grup cie nens ci e tres ;!nys cie l 'Escai;! Bres
so l RIMM i la proposta de fer una programació cI'una act.ivi tat per a l 'as
signatura cie Ci ' ncies cie l'Observació , i que neix sota aquest enfoc. 
A l 'escola la reproducció ci e situacions anà logues als fers ci e la vicia quori
diana permeten que el nen experimenti sobre aq uestes situacions cI'una 
manera més intensiva; el nen hi relac iona aC l ivi tms, experi ències viscu
des, sobre un moclel que està subjecte a les mateixes lleis físiques (am
pliant així el seu ca mp). AqueSt d isseny, permet que es plantegin proble
mes i preguntes per pan cle l nen i cie! mes tre, i que el nen ha cie cleciclir 
com resoldre. Possibi lita que puguin fer prev isions sobre les seves accions, 

mprovant-Ics i rcnex ionant sobre el les; l'ajuclen a responcl re davant la 
mate ixa situació amb iclees clife rents, contribuint així tant a la creació cie 
nou coneixements, com a la creació cI 'acti tuds científiques. 
Partint cie la idea que la mecà nica elemel1[al és un fenomen interessant 
per als nens petits, es va reprocluir un;! situació cie la vicia quoticliana, amb 
plan in limts, per tal cie fac ilitar, a p;!nir cie cli ve rses acc ions (incl inar, 
rellisca r, cleixar anar ... ) i ac tivitats (fer caure, posar cl ins, arribar fins, .. ), 
que els nens :Ictuess in sobre els objectes i observess in les seves reaccions 
i que mobilitzessin les seves capac itats per ta l de produir efec tes cles itjats. 
El nos tr pu nt cie pa rticl a fou l 'a nàlisi de les experi ències prèv ies rea litza
les pels nen- tant a casa com a l 'escola (on ci mateix grup ja n'havia rea

litzm els cursos anterio rs), ,Ii xí com les seves maneres cie fer i la seva con
cep iÓ clel món lue els envo lt'l. 
A pr incipis clel curs 1988-89 un grup cie nens jugaven amb assicluïtat en 
el mc cie ls cotxes fent circuits: , rampes' (plans incl inats) i ca rreteres (plans 
horitzonl3ls). 
I és a pa rtir cic! bagatge clels nens i cie ls seus interessos q ue es van p lan i fi 
ca r cliferents situacions amb p lans incl inats. 
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En un primer moment es \'an dissen)"ar activitats per ral que els nens ex
perimentessin , amb l'objectiu d 'avaluar cls seus coneixements previs i f:t
cilitar el coneixement de manera espontània. Les activitats proposades v,lI1 
permetre, entre alt res coses, que els nens observessin què passava amb 
els objec tes quan queien pe ls diferents tipus de plans, que observessin 
i estab lissin relacions entre els objectes que rellisGlven més i els que rc
lliscaven menys, entre els que relliscaven i els que no rellisGI\·en .. 
Conscients que l 'experimentació és necessària però que cal avança r en 
la creació de coneixements, habilitats, ,tct itu(h i va lors, i sense deix,tr de 
banda la necessitat cont inuada que tenen els nens cI 'aquestes eclats cI 'ex
p lora r i experimentar, es van dissenyar noves ac ti vita ts, entre les qU'lls ex
posem de manera esquemàtica la que va m presentar al grup-classe. 
Es va proposar als nens que jugaríem a tombar ampolles i capses. deixant 
anar les pilotes per la «rampa, i que clesprés ho provaríem amb altres ob
jeeres. 
Ens vam plantejar uns object ius, ;¡mplis i fl exib les, referits al lIeguatge, 
la construcció de conceptes i estructures proposicion:tls ... Entre els ob
jectius referits al coneixement físic i lògico-matemàtic en, \'am proposar 
~judar els nens en els puntS següents: - Que clescobrissin que per tOm
bar les ampol les i les capses, Gil modifiGlr l 'acció sobre l 'objecte mòbi l 
(d irecció, alçacla, característiques del pla), mod ificar la posició cie l 'ob
jecre que es vo l tombar (atansar, allun)'ar, la posició cleI propi objec te), 
i seleccionar els objecres. - Que establ issin relacions: entre la seva acció 
i els seus resultats, i comparant ci comportalm;nt clels objectes. 
Creiem que ca l tenir un grup de recu rsos ;t utilitzar que presentin varia
ció en poques característ iques, i de manera que es puguin utilit za r pro
gn;ssivament, cI 'acorcl amb el clesenvolupament de l 'activitat. I és per això 
que vam preparar i donar als nens cliverses p~re ll es cI 'objectes, seguint 
un dete rminat o rdre (en iniciar l 'activitat , per tal d'obrenir èxits r~picls , 

a fi d 'animar els nens: capses grosses-pilOtes grosses. A mesu ra que es cle
senvolupa l 'activitat es pot complicar el p roblema i ~ju(l ar els nens a fer 
petites prev isions: capses gross<:s-pi lo tl:s petites ... ) 
Els nens que v;ln parti cipar en l'~ctivitat van ex plicar ,l is alt res companys 
què havien fel , què havia passal i «com ho ha\'ien fet », en Ull intent de 
fer una perita renexió. 
Duram l 'activitat van sorgir problemes eominuamcnt (tombar, amb què 
tombar ... ), es van establi r relacions (. \'olia to mbar la cleI mig .... ). Els nl:ns 
van operar amb els objectes (tombar, ajuntar, afilerar. comparar). Respec
te als p lans, els nens amb les seves accions \'an fer experiències per aprcn
dre : -QUl: cls plans modifiquen la punteria (Ics boles segueixen la m"xi
ma pendent). - Que en el pl;¡ no Gil empenyer. - Que hi ha coses que 
rellisquen i COSeS que no relli squen per un pla, O que rellisq uen poc. -
Que hi han coses que rellisquen més que d'a ltres. 
Dins de l 'activiwt , a més a m"" van anar sorgint nous problemes: - D'equi
libri . cI ' inclinació, cI'enganxa r-fregament ... i també ~ Itres maneres cll: re
soldre el prohlcma plantejat , que van servi r l~lIll per avaular nOV~lme nt 

els coneixements previ.::; com per dissenyJr noves situacions cJ 'aprenenl:llge. 

Amb la nOSt ra experiència hem intentat don:lr un petit pas cap a una ma
ner;! diferent de fer ciènc ies amb els nens petits. i que la consiuerem po
sitiva , però no excl usiva. A l'cscob bresso l i al parvulari hi ha infinitat 
de situacio ns cliàries que ca l aprofitar, i que permeten que els nens expe
r imentin , es plantegin i resolguin problemes, tan v~lides com el cl issl:ny 
cie , ituadon, específiques. El que ca l es tenir clares Ics cliferents situa
cions (d i ~ ril:s i dissenyades) per ral que e,de\'inguin mitjans perquè els 
nens puguin construir ci seu coneixement de la realitat. i que el mestre, 
partint de l que el nen sap. l'ajudi a donar passos endavant. a ;!rribar a un 
nivell superior. 

V. R., N.S . 
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bones pensades 
~-~ .... --~--~~--,/ 

Titelles de Sobre 
Els t itc llcs d . sobre són els titelles 
m s fà i1s dc fcr que coneixem . 

alen ... 

sobres de can a 
i , si volem, gomcts, reto ladors. ilo 
cercs, et .. . 

Llavors ca l donar un cop sec, amh 
el ca nl '11 de ralrra mà entre els dos 
dits. 

Fellt ci :,cc mc~ t()n~ o lncnim un 
llop o un cava ll . 

) 

) 

La traça consisteix a fer bé d ple
gat. Cal posar ci sobre cie cap per 
avall i obr i r-lo 

Pràcti cament ja cst,\' Nomès cal 
pensar quina variant volcm fer. 

Posanl -Io de cos tat s'obt,: un pdx 
o uoa serp. 

) 

) 

Posa r la mà ben oberta di ns el so
bre, amb el po lze i l 'ínclex a cada 
ca ntonacla. 

Doblegant Ics puntes poclem oble
nir un gat, un ós ... 

I ara, només ca l akgir-hi els ulls i 
altres aclclitaments, p intant -los o 
fcm -Ios amb gomcts. Per moure el 
titella n'Ili ha prou cie fe r un movi
ment dc pinça. tal com movem la 
mà quan ponem manyoples. Penseu 
també amb les possibilitats d 'utilit
za r sobres cie cliferents micles, co
lo rs .... 
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escola 3-6 

TEMPS ERA TEMPS .. , 
PAULlNE KERGOMARD 
RENOVADORA DEL PARVULARI 
PÚBLIC FRANCÈS. 
JOSEP GONZALEZ-AGÀPITO 

«Des de 1879, el sentiment democràlic del deure de la família, la sOCietat 
i l'Estat envers l'individu complet: cos, cervell, consciència, aquest respec
te a l'infant -sentiment nou I tanmateix ben precís ja dins l'esperit d'alguns 
educadors-, canviaren l'objectiu de les sales d'asil. Hom comprengué que 
aquest havia de ser quelcom més per a la infància que un abric contra 
els perills del carrer i d'altres llocs piljors. D 'altra banda, els nombrosos pro
cediments convencionals que componien allò que durant molts anys s'ha
via anomenant el «mètode» (pujar i baixar la gra dena amb un cerimonial 
gallard, marxes pesadament nmades als patis I a les sales d 'exercicis; pa
rades sobtades comanades per la «chasca», procediments mnemotécnics 
per a ensenyar la lectura, el càlcul; miciacló a la història de la creació del 
món i dels patnarques d'Israel). apareixien en desacord amb la fita que 
proposà el mmisteri demòcrata i laiCista de Juies Ferry. Els principis de la 
pedagogia mtegral. racional, social, humana entren en escena. L'escola ma
ternal reemplaçà la sala d'asil; ella s 'ocupa na del desenvolupament del cos 
dels infants que li serien confiats, del desenvolupament de la seva cons
ciènCia i de la seva mte¡'¡igència, els donaàa bons hàbits preparant-los per 
a una diSCiplina que serà un aprenentatge de la vida comuna, per ser bons 
companys a l 'escola, bons infants a la família; ella seria en fi la iniciadora 
de la moralital per l'alegna>>. ' 

Amb aquestes paraules ens explica Pauline Kergomard (1838-1925) el canvi 
de mentalitat que s'anà operant als parvularis francesos d'ençà de la victò-

na electoral dels republicans el 1877, els quals Iniciaren a França una im
portant etapa de reformes educatives que tindran en el ministre d'Instruc
ció Pública Juies Ferry i en el seu col'laborador Ferdlnand BUlsson els seus 
principals puntals. Entre les seves iniciatives més destacades figuren l'im
puls de l'educacIó pública i laica, inicI del procés que portarà a la desapa
rició de l'analfebetisme a França a la fi del segle XIX o el suport a la reno
vació pedagògica. 
La renovació de l'educació infantil fou confiada a Paullne Kergomard , que 
fou nomenada Inspectora general de les escoles maternals i s'esmerçà a 
fer entrar les escoles bressol i els parvularis en els dominis de la pedago
gia rescatant-los de la beneficència, restablint el nom d 'escoles maternals 
enfront del de sales d'asil. Ella, com els altres reformistes de la III Repúbli
ca. entenien que era humiliant el caire benèfic de l'educacIó Infantil I con
seqüentment remarquen el caràcter educatiu que indica la denominació 
escola maternal. «Que, tal com la concebem avUi dia, no sembla pas la 
sala d'asil d'altre temps, com aquesta mena de refugi que s'acontenta a 
guardar els infants ... Aquella és una venta ble casa d'educació.,,2 
Kergomard tampoc no oblida que l'escola Infantil és frUit de les noves Cir
cumstàncies que ha provocat la revolució industrial i que l'escola Infantil 
té un objectiu social molt clar: la guarda dels infants, però amb un nou estil 
al qual fa referència el qualificatiu de maternal que es dóna a aquestes es
coles, que són un "bressol en la més gran i noble accepció del mot" 



Objecte de l'Escola Maternal 

Des de la influent posició administrativa Kergomard dissenyà les bases d 'un 
parvulari en la lín ia dels corrents renovadors educatius del seu segle. L'or
dre del 28 de juliol de 1882 reorganitzava pedagògicament les escoles ma
ternals i es publicà acompanyada d'un programa d'estudis amb un comentari 
tito lat Objecte de l'Escola Maternal, sens dubte sortit de la seva ploma, on 
afirma que " l'escola maternal té com a fita donar als infants per sota de 
l'edat escolar la cura que reclama el seu desenvolupament fisic, moral i in
tel·lectual. (...) L'escola maternal no és pas una escola en el sentit ordinari 
del mot; conforma el pas de !a familia a l'escola, guarda la dolçor afectuo
sa i indulgent de la familia.» Es una escola dedicada a la creació d 'hàbits, 
a l'educació de la salut, dels sentits i al desenvolupament intel· lectual. Una 
escola que cultiva el fet d'observar, d 'imitar, de preguntar, d 'escoltar, de res
pondre ... 
Aquesta insistent afirmació que fa Kergomard del parvulari enfront de l'es
cola ordinària és una reacció davant del contagi del model de l'escola pri
mària. 
Aquesta voluntat de desvincular el parvulari de l'educació primària era molt 
positiva si tenim en compte que el parvulari, pel seu origen benèfic, sols 
resultava necessari per als fills dels obrers i no ten ia altra finali tat que aco- • 
llir la infància semiabandonada i donar-li aixopluc i alimentació. Però, a me- CI-27 
sura que avança el segle XIX i és reconegut el seu caràcter d 'escola, es 
caigué en l'altre extrem, esdevingué instructivista i perdé el caràcter de des
envolupament físic. mental, social i moral. 
La inspectora general va en contra del paulatí instructivisme del parvulari 
i deplora que l'educació se sacrifiqu i a la instrucció i defensa «suprimir tot 
el que pugui subsistir de llibresc en els programes precedents, ja que el 
nen no va a l'escola maternal a aprendre, sinó a seguir el seu desenvolu
pament natural». 
Per a la nostra mestra l'escola maternal és el lloc on el nen «ha d'estar si
tuat en les millors cond icions de benestar, voltat d'una atmosfera moral i 
moralitzant; allà veu coses belles, escolta bones paraules, adquireix bons 
hàbits; el seu cos es desenVOlupa i el seu cor i la seva intel ·ligència assolei
xen la plenitud». 
Kergomard contribuirà, ja al segle XX, a implantar el moviment de l'escola 
nova a França i a dotar el parvulari pÚblic d 'aquell país d 'una metoqologia 
activa basada en les aportacions de la psicologia. 

1. BUISON, F. , D!cflonnalre de Pedagog/e. pags. 1254 I 1255 

2 Circular de 25 de gener de 1882 
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ES Por ESTUDIAR 
L'ESQUELET HUMÀ AL 
PARVULARI? 

,\1. TERESA ~IARTí;\lEZ,- XA\ïER G I~I ENO 

Aquell matí. v~ ig 'Irriba,. :1 J"escob a iL, 11 , j:1 que 11 :11';'1 hagul d'ana r :1 
J"hospiI;]1 per kr-me un,1 ra di()grafia ,li peu Eh nens em \'an pregunta r 
qui: t's ci que m'ha\'ia PUSS'1l i o n h'l\'i:I an:ll i jo els ho v,lig expli car, Es 
vu n m()SJrar 111 0 11 inlc reSS:lrs i em v:1ll dellla 11:1 !' si l'endem:) els podia por
lar la rad iogr:lfia pe r l'cu re-Ja , Així ho 1':lig k r, La \':lm plb:lr:1 la fine' lra 
i durant una cSlona 1:1 1',1111 e, lar mirant, melllre em feil' n preguntes, Us 
probl(!/II es p"d ell !u'ol'(!lIir de/'Jllts di/Í'rellts, per'; és i/llportl/1II1f/1<' lIl/lles
tes fOlliS si}!/tilJ CI prop de/s I/ellS () si!!,lIil/ el/s 111tlleix(Js. 

A me,ura que an ~l vem p:lrlanl. ,'al1:1\\,n ime re',:1111 per la restI dels o,sos 
dd cos i és per ,Jixò que jo cls l'aig propos~r d 'a lla r al laho r:llori a l'cure 
l'esquele!. Vam e,Ia r mir:lll[ os pe r os, VI.:it:11l on e'l'II'en siIllaI' , dient ci 
seu nOlll , quins e ren els mó, IJ:¡rgs i qu in, els mes eurl s, CIC. A p:lnir d "lqu í. 
eren els nens eLs qui ha\ ien ut' port;-II- inro rm.lció i aqut.'sla in furrn~H.: i () 
J'hal'ien de I)u,c:t r a C~S;l, !, ('!a!J()l"{/cirj d 'lIl1 {¡!a de trelml! I ¡er recoll ir 
illformtlci6 c~iltda els }fens fi cell lrar el pr()!J!elJltI i I)IISCflr ('st rcllL)gies / )('1" 

resoldre ï. 

Dia a dia anaven portant llih rcò, relisle" rel:l ll , de rL'II'le" conIC'. fOlO
d>pics (J'enciclop<::dic", Jïns i IOl un'l nen:1 1':1 l'0nar Ull:1 1~ l diogra fia quI.: 
havien fet a la seV~1 m~ln:. Anaven mirant i C()l1le ll( ~lnl 101 ci 1ll:lIerial q Ul' 

po rtaven i de,pré, ci dei"~lem ',I la hI hi iOl cca perquè ell, d poguessin 
mirti l" :.1 r eSIOn:1 t!ê r:ICO Il:-" Ce.n!clici() del pla de Ire/)f/!I !W1" !Jart de lO/
b ()1II possibilita qllc cflda lleu (I/JOI'I; el (/lfe .\ol) () el llue {'a IroboNI ¡ 
d'culues/CI ma/Jera «'coll1l1l1h:ar» le."" IrolJall('s (l la res/fi de 11IL'lIlfnes del 
.l!,rlf/J. i el/riquir així els a/JI'C!!leJl!a!l'!,('.\' indi/ 'it/llo/s. 

P:lral' ldament ~ lOI aquest tn: h:!IJ 111<:'" cognit iu , mé.., inform:ttiu , .'t ':111 ay:¡ 
fent un ln.,'ba\l nl é~ p r:1Clic, que L'Ib l1l ~l\l: ixu~ ;-,'~IIl~I\ 'l'n m:II'clnt l ln bon 
di~l. Ull nen \'~I pl:111t ej:lr I:! :-.cgUl'l1 L pregunti ' 011 \'iuen el ... eo.;quckL:-'? Aix ò 
\ ';1 do nar pClI :1 dí\'l'r:-,l's illl<.:rprè l acion~. perú 1.1 c()ncll1~iú final , ';1 ~e r quc, 
~ l b. nOStf:t ckl::...se, podríem fer un3 CI~; 1 on \'is lJl1 cso"in tOL;, ds e~qtl elLb 



¡ums. I dil i fet , després de fer un treball per ta l cic veure com són les 
cases on els nens viuen, els cliferents tipus cI 'habitatges, etc., en un tros 
gran cie paper cI 'embalar, un grup cic nens va fer una casa cie tres pisos 
on poguessin viure els esquele ls (per fer la casa van sonir cI 'altres iclees, 
però aquesta va scr la més acceptacla). Normalmen/ en l 'estudi d 'un con.
cep /e lJi ha concep/es col , la/erals lliga/s a altres coneixements qu.e no s6n 
els bàsicamell/ eS/lldiats; aqlles/s conceptes coUalerals amPlien i enri 
qlleixell el II/ateix colI/ingu/ cell/ral . 
Un allTc clia, un:1 nena va portar un dibuix quc havi:1 fct a casa seva, on 
hi Ilavia un esq uelel p renent ci so l. I és que sabeu què passava?, cloncs 
que al costal cie la casa hi havia una platja on els esquelets s'anaven a banyar. 
Un :!l tre grup cie nens va fer una plal ja amb paper cI 'embalar, amb tota 
mena de cletall s (la sorra , el mar, les clutxes, Ics lova llo les, etc.) i allà anà
vem eng~lI1xant ds esquelets que anaven fenl els nens. Però, clar, en aquella 
plal j:1 hi vivien també alguns an imals. Després cie fer un treball per tal 
cie veure quins són els animals cie mar, les cliferències amb els animals 
cie terra , cie consultar ll ibres on hi haguess in animals cie mar, etc., al cos
tat cie la plmja va n clibuix;l r un altre tros cie mar per tal cI 'enganxar tOts 
els ,lI1imalS que anaven fent. De l'egades Clqlles/s contingu ts coUalerals 
estCln lliga/s a aspectes significa/ilis per als inft/n/s. t'lfe/ que sigui un 
g rup que aprofllndeixi sobre Im co llcep/e i la resta es dediqui a al/res 
/Clsqlles d 6na importe/llcia al Jl7a/eix /reball de grup. 
L'a rribacla cie! . Mano lito. a la classe va ser to t un escleveniment (e l , Ma
nolito. és un esquelet ci c plàstic que un nen va porrar cic casa seva). Li' 
va m haver cie busca r un lloc preferent clins la classe. AI final, e! V3m pen
jar cI "1 SOSlre al mig cie la classe perquè en tot mOment . pogués partici
par. en lates les acti vil:Jts. AClualment es tro ba mol l integrat a la classe 
i els nens compten 3mb ell , per excm ple: a l'hora cie veure quin nen no 
h ~1 vingut , passen ll ista [;Jmbé al . Manoliro' i són ells mateixos els qui con
te Ien . Bo n clia . o . Bona tarcla •. Ara es troba en períocle cic convalescèn
cia perquè s'ha ITenca t el peroné i l 'hem hagut . cI 'enguixar , (li hem em
bolic:l t la cama amb cd' lo) i ha cie cam inar amb crosses (són clos pa ls 
quc van trobar al pati) . Ara , això sí, va tOt elegant amb un ba rret que li 
hem pOSat (un pOl cie petil -suís). Després de realitzar amPliacions amb 
temes col, la/erals és importan/ cOllcre/ar el tema i /orIlCl1' al nucli del 
co lI/ill{!.lI/, de l 'egades aqlles/ /iPlls d 'ac/il'i/ats sen 'e ix per fer I.llla ava
IIIClci6 dels aprenen/a/ges adquirits. 
AqueStS són alguns exemples de lOla la t"lSca rea lit zada. 
Per acabar, vo lclriem clir que IOl aques l treba ll ha estat fet i s'està fent (cliem 
s'està fenl perquè cacla clia surten iclees noves) per nens i nenes cI 'una classe 
de 5 :lI1yS, cI 'una esco la públ ica. No és 11/1 /reball fe/ en U/I ni en dos me
sos, és un ¡reb:!l1 que el vam començar quasi bé :1 pr incip i cie curs. Hlltre
mig s 'ball Cina/ iu/erealalt/ d 'al/res ac/il'i/aIS a mb els respectills projec
les (prcpa r~l c i o ns de sortides, festes ci c l 'escola, etc.). 
Pensem que LOI aquesl treball està ajuclant molt els ncns a in/er/orifzar 
el seu cos i que sensc aclon:lf-se'n (no inconscientment) esta n aprenent 
coses que, cie vega cies, als nens cie cursos més aliS els cos ta cie memorilzCtlc 
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Ens agradaria remarcar que és un tema que es tà donam mo lt de si perquè 
són els nens els que s'han sentit Illotiva ts pe l tema i són el ls qui l 'han 
pOn '¡l endavant. F/1I0sl re paper ba eSlert LÍllicc/Jl1 enl i e.\·cllIsi/lCl lllelll de 
lIloderadors i d 'ajuI quall e/s lI ells!Jo dema lla/'ell. la feina se l'han pla n
tcjat i l 'han feta ells mateixos. Això ens fa pensar també que, de vegades, 
com a mes tres, intentem i elis esforçem CI elldiSC/ r -/os en lemes o <celllres 
d'illterés» que llosa /I res creielll q/le són inlereSSCllIls per a ells, pe rò que 
en realitat els nens, pel que sigu i, no arr iben a connectar. 

Deixem que cls nens i les nenes des de pet its express in els seus interes
sos, les seves preocupacions. Ics seves sensac ions. les seves vivències, les 
seves pors, etc. És moli gmlijïCCllI1 p et- almeslre i t 'ajud,¡ en la teva WSG¡ 
diària i a I;] vegada és una ma llera d'aprendre dil'erlidCl i ellgr escadora 
per a el ls, mentre que, sense adonar-se'n , ICllI1 bé l'ClI/ adqllirilll IIlles lèc
l/iqu es d'esludi . 

Poscu-Io en pràctica i el dia que vulgucu en parlem. 

MT.M., X.G. 
l'II"'IIII~It!_~ f/pi e p C(lrle~ JJ/Ugas 

de ('erd,,,,)'ola del Inl/l's 
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LA CONVENCIÓ SOBRE ELS 
DRETS DE L'INFANT 

Deu preguntes i respostes 

BI E 

Drets pe r a ¡'infant , PER QUÈ? 

La De lar:IciÓ Uni ve rsal cie Drets r lumans (1948), cI 'aco rcl amb els seus Pac
res complementari que la traclueixen en clret internacional , té fo rça cie 
llei ob liga tòria i és per a tOtS els homes; també per als infants. 

Però ja el 1950 es va consicle rar que la concl ició i les necessitats clels in
fant , prou cliferents cie les clels aclul ts, no eren correctament cobertes per 
la Declarac ió Uni versa l ci e Drets r lumans. Els infants requereixen un con
l1-a fo rt suplementari , en panicular per protegir-los en les situacions clifí
cils om l'acl pció, el tràfic cI 'infants, l 'exploclció sexual , la separació clels 
pa res. Aque ta és la I":tÓ per la qual, a nive ll internacional, es va sent.ir la 
necessit;1I cI 'una clec larac ió cl els cl rets ci e l'infant cl istiI1la . Fou la Declara
ci Universa l cie ls Drets cie l' Infant cie les Nacions Unicles, cie 1959. 

El pro jec te actual cI 'una Convenció sobre els Drets cie l ' I nfant reconeix 
que els in fants renen cl ret a un respec te igual que els aclu lts i que els seus 
cl rets han cie ser g~tr;lnt i ts t;lI1t o més que els clels aclu lts. 

La Declaració dels drets de l 'infant , QUÈ ÉS? 

La Declaració clels cl rets cie l' infant és una carta ci e principis morals, cie 
cieu punts, aclop tat:s unànimement el 20 cie novembre cie 1959, pels 78 
Estats aleshores membres cie l 'ONU. o té fo rça cie llei . Els seus enun
ciats constilLleixen princip is generals en els quals els governs pocl en 
insp irar-sc quan reclac tin lleis l'elati ves als in fa11ls. 

• 
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El projecte de Convenció sobre els Dre ts d e l'Infant, QUÈ ÉS? 

Vint any" dcspré~ cie promulgar-sc la Decl:i l~ l ció. el !(O\'l:rn dc Polòni:1 pro
posà que f(b :Idoprada un:1 ConvcnciÓ de k" Nacions Unides sobre els 
drets dc l 'infam. El procés per :1 la Seva redacciú 1';1 inici,lc-sc ci 1979, An)' 
Internaciona l de l' ln fanr. Els Es¡:¡¡s mell1bn:s de les N.U. i observador<; c()ns
liweixen el grup de treball per:1 aque,t p ro jccle. Ilcprescm:lntS d 'o rganit 
zac ion; no govenumemals imcrnac io nab hi tenl.:n :Iixí mateix un papn 
actiu . 

A diferència dc la Dcc lar:rció , la Convenci" 0, un in'lrumcm jurídic que 
tindd força de llei . Els go\'<~ rns que 1:.1 r:l til1qu in s'obligaran :I refo llmr 
le; se\'cs legisl:lCions nacion:l ls per po,a r-Ic" d':lcord amb les dhposicions 
de la Convenció. Es compromelran , tamb0, :1 SO l metre rcgul:irl11em in
formes ,obrI.: (" ' p l icació ck l,I Convenció en el respectiu país. La Conven
ció defineix cI:; drets dels infant, i defineix igu:llmenl les ob ligacions dcls 
governs:t l'i d 'assegurar :lques ts drets. L:I COll\enc ió é.' Ull complement 
de la Dec(:¡ració. No 1'1 1,(:(:l11pl:l<;:1. 

Assegurar e ls drets de l'infant: QUI EN TÉ LA RESPO SABI
UTAT? 

Algú els ha de garantir. perquè siguin respec t:lI s. Aquesta responsabili lat 
co rrespon :lIs pares, ab tu tor,. :lI s m e,tres. :11 , :ldults en gener:ll que I in 
guin relac ió :1mb els infanb i :1 l'E,tal. 

I de l 'autoritat dels pares, QUÈ SE'N FA? 

El projecte de Convenció sobre cls tlrels de l 'inl' lI1t il O oposa pas els drel " 
de l 'infant i els tlrets dels pare,. COlb itlerar que el mOl'imenl :I f:ll'or lie'" 
drets de lïnE,,'1 tendei x a "O'GI\'ar 1':I\IIOrit:1I palem:l ,erb interpretar-lo 
de m:lnera errònia . La Convenc ió , '"ableix cl:lr:"nen t que el, p:"",,, ,ón 
els respons:lblcs tic puj :,,· l'infanl i d 'a"egurar-li el 'cu d6ell\'o lup:llllent 
(an. IS) i que Ics responsabilitats, tlrets i deure, del, p:lre, dc ClI:1 a orientlr 
el s seus fills han de ser rcspen:lls (:l rl. 'l) . 

Enca ra que Mgim de rcconi:ixèr que algun, infanl ' lenen necess ita I tic 
ser prolegits COntra els seus IXI re" c i reconeiXel1lcnl dcls drets de l 'inl:" " 
h tlUri 'l de.: fè f re~:,:1Il:1r 11l ¿.~ ~ I \ ' iat Ja c(}l11pkmCnl:lrkt~1I de IO l S d~ 111l'11l · 

bres de la f:lmí lia. i re lú rç:lr-ne la unit:ll. 

Els drets, QUINS SÓN? 

Els agruparíem t'n tres gr:"h :1(1:1 1'1 :11 s: 

PROMOCIÓ: drcl de l 'inf'''lI a un nom. :I un:l n:lciona lit:lI . :I J:¡ s, lIut . a 
J'"duc:tció. :I :lI cnl'ÍO lb ",speci:l" per :l Is dbminulI " :lI joc 
i al lleure. 



PH TEC IÓ: contre la tortura , 1;1 crueltat , l 'exp lotació sexual i econò
mica , els conflictes armats, 1;1 pena cie mort , la presó per
pètua . 

PAHTI IPACI en les clecisio ns que in flueixen en el seu futur úJer exem
p le, el lloc cic resiclència, quan els seus pares viuen se
parats) , clret a expressar-se. 

El nou dre t contingut en la Convenció: QUINES NOVETATS? 

La onvenci és el primer clocument cie cl ret internacional que agrupa 
tOt els (Irets reJaLius als infants. Enlre les novetats que conté, assenyalaríem: 

• El reconeixement clel punt cie vista cie l 'in fa nt. Ha cie ser escoltat i la 
seva opi nió pre a en consicleració en to l S els p rocessos juclicials i acl
m i n is tra t i us. 

• El clrct a preservar la seV:1 inclentitat. 
• L'abolició cie pràctiques tradicionals perjudicials a l 'infant. 

• La pr t.ec ió contra l 'exp loració sexual i econòmica . 

• La necessitat cI 'una recuperac ió física i psico lògica i cI 'una reintegració 
ocial de l' infanl que ha estat víctim:1 cI 'abancló, cI 'exp lo tació, abús, lo r

lllL'a I etc. 

• El cl ret cie l 'infant priva l clel seu mecli fami liar al respec te cle l seu patri
moni ètni c, rel igiós, cultural i lingüístic quan se l i proporcionin al tres 
menes (l'atencions. 

• El respecre a la cultura cie l 'in fant i a la cu ltura clels altres i el respec te 
al mecli ambient natural , com a objec tius cie l'eclucac ió. 

• L:obligació, per p:rn clels Estars que hagin ratifkar la Convenció, de fer-la 
conèixer tant als aclu lts com als infants. 

La Convenció canviarà algunes coses: QUINS CANVIS POT 
FER? 

a) Per p rimer cop, els clrets cie ls infams són clefinils cla rament en un ins
trumenr que té força cic llei ; ja q ue per clefensar els cl rets clels infants 
s'ha cie co mençar per clefini r-Ios. 

b) Els Estars que rat ifiquin la Convenció s'ob liga ran a presentar a un Co
mitè clels Drers cie l 'Infant cic l 'ONU un informe sobre l 'apli cació cie 
la Convenció en els seus respectius països, i a esmenar la seva legisla
ció nacional si aqucs ta no s'a justa a les normes cie la Convenció. 

c) La Convenció consti tuirà una base sòlicl;¡ per a la defensa clels infants 
i lln tr;¡mpo lí per a cmprenclre acc ions a favor seu. 
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ci) l'er anima r els gove rns a canviar realment les condicions cic vida 
cl els infants, s'ha encarreg,J( als o rganismes espeei:ll ilZatS de les Na
cions Unicles, a l 'UNICE F i a altres agl:ncies competents, un paper 
d 'assistència tècnica a cliopos ició dels govern:;. 

e) Com més es cloni a conèixer la Convenció, més pocl rà ser utilitza
da per part cie les persones que vulguin press ionar els governs a fi 
que introclueix in aUIl:ntics canvis en la vicI:! dels infants, 

Dit d 'una altra manera , la Convenció serà un cocli de conclucta clels Es
tats, clels grups pri v:lls i clels indi vidus envers cl s in fants, 

QUAN S'ADOPTARÀ? 

El 1989 es commemora el clesè ani versari cie l'Any Internacional cie l ' In
fant i el tr igèsim dc la Declar:lCió Universal dels Drets cic l 'In fant. Fóra 
bo que l 'Assemblea General de les Nacions Unides l 'acloptés a finals del 
1989, Es rreb:l lla en aquest sentir. 

COM PODEN PARTICIPAR ELS MATEIXOS INFANTS EN 
AQUEST ESFORÇ? 

Segons la Convenció , els governs vénen ohlig:lIs a fer-la conèixer a to t
hom, grans i petits, Ca lclrà en el futlll' un gran es forç per assegurar una 
educació sobre els cl rc ts de l ' infant. 

Així, es poclria ensenyar cls nens a mirar entorn seu i observar on i qU'1I1 
els sc us drers, o els cI 'a ltres nens, no 56n respecl<l ts, Calclria ani mar-los 
a expressar-sc sobre aquesra qliesti ó, i a buscar so lucions, Moviments in
Cantils d 'alguns països j,1 11 0 fan , Activitals cI 'aquest tipus pocl rien dur-se 
a terme a les escoles, parròquies, o rganitzacio ns ju venils, famílies; i po
den realit zar-sc miljançan r jocs, publiC:l<:ions, vídeos, fotografies, etc 

El nomenament d 'un «ombudsman " 6s a dir, d 'un de fensor clels infants, 
en un no mbre creixent cic països hauria de facilitar Ja pan icipK ió acti va 
dels infants en la defensa clels seus propi, drels, 

BICE 

Text rcd,lCt:1t pel _Bureau Illtcrn31ional Ca lholiquc de l 'Enfance:o ( UJ CI~); traduit i 
difós amh 3u ro ri[ i'~1ciÓ se\';'l per la CO"H~SJ6 DE LA INFÀNCIA de -Juslieia i Pa Ul , ll1L'm· 
hre GIl:I!:"! del Bl e E. Febrer 11.)1:)9. 



Un nou disc al mercat. Amb l 'excepcionalitat de ser un disc 
de c;U1çons de bressol. Qui canta és Rosa Zaragoza. I a «In· 
fància .. e l tema ens ha cridat l'atenció. Voldríem fer conèi
xer aquesta noia de trenta-un anys que recull , pacientment, 
aquest patrimoni i voldríem fer conèixer aquest disc, eI se
gon d'aquest;1 cantant. Després d'un enregistranlent en cas
sette de cançons sefardites, va enregistrar un disc excepcio
nal pel seu valor documental: Les cançons de noces dels 
jueus catalans. I ara, les cançons de bressol del Mediterraru. 

CANÇONS DE BRESSOL DEL 
MEDITERRANI 

Conversa amb ROSA ZARAGOZA 

Rosa Zaragoza.- De tota l,I vida que camo. Quan cra peti ta cra moni 
tora en un cemre d 'esplai. a Pa lamós, on vaig anar a viure. Allí era sempre 
jo qui rocava la guitarra i cantava. I allí vaig conèixer en Xesco Boix, que 
cm va inOuir molt en això d 'estimar les cançons. I me'n va ensenyar moI
res . .l o pensava, noi , que bé si jo em pogués dedicar a canta r així, com 
ell . Després va ig trobar aquesres Gmçons sefardites i em vaig posar a cant'lr
les, aixf, per la ca ra . I van començar a conlractH-me. Vaig anar a Israel , 
a París ... Ll veritat és que per troba r aquestes cançons hi vaig esmerça r 
mo lt de temps. He viscur a mo lt s ll ocs, he canvial molt de casa, he viscut 
al camp, he fet d·herbolària , tenia temps ... I aques t temps e l dedicava a 
busca r coses entre e ls lli bres i emre la gent . 

Infància.- Amb les cançollS sefardites l'ClS ClnClr CI Israel. oi? 

R.Z.- Vaig anar a Israel sense diners i sense bitll et de tornada ... Però 
va anar bé , perquè vaig cantar a totS els kibu tzim i hi vaig se r ben acoll i
da i hi va ig trobar e ls d ine rs pe r poder tornar! Allà vaig conèixer mo lta 
gent que cantava cançons sefarcl ites i all à va començar a néixe r aquesül 
idea de fer cançons de bressol. Bé, ell realitat és una idea que jo tenia 
des cic sempre, perquè m'agracIen mo lr e l nens i des de sempre he reco
llit i anotat coses per a ells, no només GIIl \·ons, eh' conres, ro ndalles, jocs, 
cantarelles .. Tot el que m'agrada . Fins i tOt vaig anar a Suïssa per veure 
com ~Inava això, pe: aprendre. No lcnb ni Ull du ro, com sempre, però 
hi va. ig ~1I1ar a veremar, i allí vaig conèixer gent molr interessan t , gent que 
feia m:lssa rges per a inrants autistes, i vaig aprencln.:'n. Dmbé els canrava 
cançons, i com que cre ia que a ,Iquells nens els t' I I lava que els toquess in , 
els fei 'l dansar. Crec que ens ho vam pass:lr molt bé. jo i clls. Però em 
va ig pOS:lf m::ll a It3 i v:lig h~I\"C: r de tornar. 

• 
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1.- I quall el poses a preparar aqllesl disc de callçolls de bressol.' 

R.Z.- Aqu est clisc es V;I com ençar a perfilar un dia a la ràdio, on vaig 
anar a cantar Ics cançons cie noces. Davant la típi ca p regunra de quins 
projec tes tenia pcr al futur, jo va ig respondre: «Noi , no ho sé, m 'agradaria 
fer un disc amb les cançons de bressol dcl Mediterrani ,. I l 'edito r del disc 
ho va semir i em va dir que si el feia ell m e l 'editaria , segur. Amb aquesta 
seguretat em va ig posar de cara a la feina. Vaig començar a r"co llir mate
rial. Més ben dit , vaig demanar subvencions i ajuts per fer un viatge pel 
Mediterrani per seIllir ca ll1ar, que em semblava la manera m és lògica de 
fer aquest clisc. Però com que no vaig rebre cap mena cie subvenció, ni 
d 'ajut, ni res de res, ho va ig fer al revés. Va ig connectar :Imb la genT cleI 
Meditarrani que v ivia aquí. Jo pensava que era més iIllncSsant trobar gent 
que parlés llengües minoritàries, o dia lectes, perquè són cançons més des
conegucles. Per això, la pr imera cosa va ser posar-me en cOI1[;lCte amb 
el CIEMEN, amb IAureli Argemí. Allí em va donar adreçes i vaig anar a 
veure gent que pen;lny a cl eterminades mino ries t: tniqucs. Després em 
va ig posar en contacte amb la cotllunir.ar p:l.l eS lin~ ! per ca~ L1alilat , en unes 
jo rnades àrabs que es van fer. Hi vaig anar i va ig ca ntar i ([eballar per a 
ells, tOt i que eren cançons jueves i que jo eStava envo ltada d 'à rabs. Però 
els va agradar. Eren una gent mo lt agraclable i em van ajudar a establ ir 
contactes ;Imb la comunitat palestina. En va ig sortir amb unes quanteS 
Gl nçons. 

1.- Quins records ell leliS. cie lo la la Rellt qlle l '/JC/ II ajlldal a recollir 
el IJla!erial? 

R.Z.- Tinc uns records t;1I1 bonics cie la gent que Jlle Ics c lntav:l , aquestes 
cançons! Per exemple, recordo la no ia del Ub;JIl , vo ltada dels seus fills. 
EII;I camava i mentres tant els seus fill s cm Inllaven la ca nçó, i això que 
era una C:IIl ÇÓ per fer adormir! Però ella se senti:.1 orgullosa en veure com 
ba llaven de bé, els seus fill ets , i m 'ho vo lia ensenya r ck to tes passades. 
Totho m es po rtava mo lt bé ,"nb mi . Em sembla que els feia gràcia que 
algú s' inleressés per aquestes cançons. SUpOSI) que no ho veien gaire clar 
que se'n pogués fer un disc cI'això , però a la gent li feia mo lt:! tendresa 
que algú eh preguntés i els fes recorda r cançons de la seva terra . 

I. I com l 'bo f eies per lIlell lO rilza r les llei res de Ilellgiies ICIII allunyades? 

R. Z. -Oh! les cançons ~rabs no podia ni somiar cie poder aprenclre-k s 
de mem ò ria r An;lva amb el casse tl e i un bloc per apuntar la IIctra, t,,1 com 
s'ha de dir, perquè t's dil'íci l. Les cançons àrabs són les que més Jll 'han 
costat. AI mateix lemps que em deien la cançó em deien la tr.lducció, per
què jo entengués el què es tava dient. És imposs ible ca ntar bé si no s~ps 
què dius. Amb els grecs t:lmbé va ig es tlblir un contacte preciós. Era una 
gent superamable. Veritablement vaig tenir m olta sort amb la gem que va ig 
trobar. Eren cançons que han sortit en cliscs, tenen aLuo r de lIelra i autor 
de música. El que passa a Grècia és que la mLrsic:r d 'Jutor és tan a prop 
de la música tr:rdi cion:11 que esclevenen ràpiclament populars. Però a G rè
ci a vetllen molt pe l pa trimoni popular. Tenen discs de cançons de bres
sol i u<: lOla mena. Hi ha un marcrial enorm e. 'Ell com h:1uri:l cie ser :1 

to t arreu. Tothom hauria de tenir el patrimoni a l'abast. Estic segura que 
aquí no es pot trobar un disc cie jocs de falda , cle l ti pus Arri, C/rri la/anet 
i allí sí que el trobes. Aquí s'cst;1I1 perdem aquests jocs. Seguríssim . No 
hi ha clret i és una llàst ima . Dóna gusl trobar un país cOm Grèc ia on ho 
tenen tan ben muntar, perquè veritablemenl s'han p reocupat per la cul
lura, i donen a la culrura musical la impo rtància que lé. Ilo trobo mo lt bé. 

r. - I qllè bas desco l1erl am/) aquesl e/isc ' 

R.Z. - l le clescobert q ue hi ha m olta gent a la qua l li agracia aquest ti· 
pus de música popular i no ho sap. A prio ri es pensen que les cançons 
de bresso l són un 1'0 1110, i després es sorprenen, pcrquè són cançons bo
niques i els agr;lden. No saben quc hi h:1 més mLrsica quc no és pop o 
rock. He c!escobe l1 t:rmb0 que jo canto perquè és una manera cic mani
tes tar el que crec i ci que sento. Quan canto cançons cie bressol noto que 
manifes to el meu amo r i la mev:1 tendres:1. Em sembla , límicl;llllent, que 
és un bon missa tge. De tendresa i cic se rcnit:rr . Són cançons tenclres, tran· 
quil·les. Lr majoria cie les cançons Ics han fet les clon es i Ics han fet ;Imb 
l'única finalitat de calm:lr el seu fill i aclorm ir-Io. A b tem31ica de les can
çons hi poclem troba r, en general , una invocació per part cie la marc per
què vingui el son. En cI 'a ltres s'exp lica:r l ' infant que els pares són a treba
llar i no poden estar amb ell . 

I l i ha un grup dc cançons que ;lCompleix la teo ria cie García Lorca: , La 
marc po rtJ el nen fora cie si , a la lIunyani:l, li exp lica :Ivenlurcs estran yes, 
i el fa IOrna r a la seva f:llclcl perquè ca nsar , descansi,. D 'altres, senzilla· 
men¡, es recreen en un llenguatge poètic i m o lt ri c. A la major ia hi tro· 
bem " nor'C tes» per al fillet , la cançó turca cliu : .... les cançons fan créixer 
la meva fi lleta,. És una idea mac l. L'occi tana diu que la son se n'lla an:lt 
" París clarmrnt d 'una Glbr" i per això al nen li cos ia tanl cI·adorm ir·se. 
A la del Líban , la mare cliu a la nena que li mar;lr~ un co lo lllet per al clin :lr 
i a continuació li diu al co lom , no cregu is que el' vole m 111 ata r, li prenc 
ci pèl perquè s':ldo rmi ». A la pales tina ¡,¡ mare diu , llum de lluna acarona 
Ics gaires cI 'aquesta !; rda,. Penso que les GlIlçOn, li" bresso l són una cosa 
més que s'ha perdut amb aquest:1 rno dernit,n consumist" en què les ma
rcs no tenen temps de bressolar els fillets. Crec quc, :I part cie se r u nes 
cançons boniques i dolces, són n ecess~ries. Ajuden l 'infam a traspassar 
e1 l1indal' dd son suaumenl , acompanyal per ¡,¡ poesi" , perqut: encara que 
no entengui , si és petit , ci ,ignil1crr de Ics paraules, sí que en percep la 
bell esa, l 'harmoni:r i el ritme cl el text i de la músic r, i encara més, és cla r, 
la lendresa i la sensació de confiança i p ro tecc ió que li tr;lIlsmet la veu 
cie sa mare o dcl seu pare. Un dels homes amb qui va ig parlar quan bus· 
cava cançons va dir-me: «no la hi cam'l la mev~1 clona , sempre la hi GlI,tO 
jo»; jo li vaig dir que cm sembl;lv;1 curiós i ell em va dir que no, que era 
lògic, " la meva do na li clóna el pit i cie seguida s'aclo rm , jo he cie cantar 
i ca nlar si vu ll que s'adormi . Em 5:lp greu que al disc no hi hagin pogut 
cabre tOles les cançons que va ig sentir. Perquè eren cie ge nt mo lt inten~s· 
sant. I no podré fer res del mater ial que no he posat al disc. 

O/)illiOIl$ recollides per Ter esa Duran 



infant • 
I salut 

,----~--~---.... --/ 

EL LLENGUATGE DELS GESTOS 
EN LA COMUNICACIÓ 
PRECOÇ 

AN A li\ROOS 

És prou neguda la impon~nc ia cie ls processos de comunicació precoç, 
En la liter:m ll'a es parI;¡ cacla vegacla més clels processos de comunicació 
n verba l, i sovint també clels processos inconsciem s entre la mare i el 
nacl , Tanm ~ll e ix , la clescripció cle ls processos suposa molt poca atenció 
en ci significat cie les acti v itats comunes en la cura ci e l 'infant. 

Vi Icl ria analitzar breument, a p;tnir cic I<.:s observacions recollicles a la no tra 
instirució , els esdeveniments més habilll:lIs que es repeteixen cliverses ve
gacles :11 cli3 en el U;tnscurs cic l'atenció clel nació, i que const itueixen un 
procés tic comunicació , 

[;a t ~ n c i cie l 'adult no és pas inclepenclent clel compo rL1ment cie l'infant 
i aix tlt:s que és ben petit , quan l 'atenció és tOL1 lment procligacla per 
l 'aclu lt. Fins i tOt en aquestes circumstàncies el nació parti cipa més o menys 
cic l 'acti vitat cic l 'aclult. Ai í, per exemple, mentre sc li netegen els sacso
net , l ' inf:lI1t ecleix o es resisteix als moviments que l'atlult intenta 
cI 'imposar-li , bé quan l 'aclu lt li ho permct , el nació comença l 'activitat. 
De la mateix;, manera succeeix quan lx :u o no beu clel got ponat a la seva 
bo :t , Aix í, amb la seva conclucta fa més fàcil o més clifícil la realit zació 
tlds g 'S tOS cic l 'ad ult i , en cena manera , fins i tOt hi inOueix, Per exem
pic, "adu li :llIunya ci biberó o ci gOL de la boca del bebè quan aquest ha 1. - Lïm'ci de "acció de ( 'aduli permet (I/ 'illfanl comprendre les sel les possibilitats cr ac-
clei xa t cie beure, liI 'ilal . 
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J .- /,¿I cliSil/ilil/ciO de ( 't /Ctill/O/ de , 'Ot/iiI! dUllu IJ{/.~ (/. If{UII/h¡( de l'iIlIoul. 

l li ha um certa coordin ac ió entre l 'ac tivitat cic l 'aclult i la de l ' infanr en 
el transcurs de l 'atenció al nació ci es cie ben petit. En la mesura en què 
aquesta intervenc ió cie l 'adult és apropiada , esclevindrà cada vegada més 
una acti vitat comuna comparrid't en tre ell i l 'in fant , 

El nadó de 2 o 3 mesos no només cleixa an3r eb bl~I ~'os clescobrint l 'in ici 
del següent ges t cie l 'adult que el ves teix , ell és capaç cI'a ixecar el braç 
cap a la mà cie l 'adult. Als 3 o 'I mesos quan veu que el gOl s'apropa, obre 
la boca amb un moviment d 'anticipació, durant els mesos segllents, quan 
l'aclult l i allarga el got, l 'infant ja l 'agafa amb les mans, clesprés prenclrà 
el gOt cie les mans cic l'aclu l t , i als ~-6 mesos 1':lga farà \O t so l. 

Com es desenvolupa l 'activitat comuna compartida? 

Caclult observa el comportament cic! nadó, espera les seves maniresmcions, 
i en ci moment en què s'adona que l'inrant actua, COntinua l 'ac tiv itat em
prant el gest de l'infant i permerent-li cI 'acomplir el gest, O bé l'adult inter
ro mp el seu propi movimenr per deixa r que l ' inr'lnt continuï l 'activ itat. 

A partir cic la co l' laboració cada vegada és més freqüent que l 'adult , des
prés cI 'esbossar el gest, cleix i que l'infant l 'acabi . l'er exemple, l'adu lt apropa 
el gor p le cic llet , l 'int:rnt l 'agafa, se' l porta cap :1 la boca, l 'inclina . POlser 
l 'aclu lt lla d 'ajuclar-Io en els darrers glops a inclinar més ci gOt, clesprés 
l 'hi pren ja que l 'infant en genera l el deixa d 'una manera brusca, 

Hom pOl observar, clones, a rr:lvés cI 'aques ts exemples, que l,I co l 'labora
ció cie l'acti v itat comuna compartida eonsisreix en l 'encaclenamenr clels 
moviments i cie ls ges tos que es relacionen l'un amb l ':1 I tre, i que es com
p lementen i s'alrernen. Els gestos també tenen una funció senyalit zadora . 

L'inici de l'acció (vegeu figu ra I) incl ica els !llov iments seguits per \':rclult 
i , cI'aquesta manera, això mos tra a l'in!:rnt 1';JC ti v itar que tincl d possibi li
mr.s de fer. 

La cl ism inueió cie l'acti vi tat cic l 'adult , és a dir, els seus moviments q ue 
clonen lloc a l 'aCtivitat de l 'infant (vegeu fi gura 2) indiquen al nen que 
110m espera la seva 3C ti vit:ll , Quan l 'adult dei xa que l' infam continuï una 
activi tat eomenç:lcla (I-egeu figura 4) li assenya la que b seva acti v itat ba 
estm aclvertida i accep tacla , 

Els ges tos cie resposta de.1 nació tenen , igualment, un va lor cie signe. Els 
seus gestos, que completcn. cOl1linuen els moviments cie l 'aclult (vegeu 
figures 1,2 i 4) li mos tren que l 'infant està :llCn t , part icipa tiu , que accep
ta l'aclult i la seva activitat. 

I;absència cl'aques ts gestos tic resposra pOl indica r els aspectes següents: 
ci rc!'ús de l 'adult desconegut, 
la fatiga o la inatenció de l 'infant , 

ganaebfbÉqll~ lénf.'llJ1t no vulgui parti c ipar en 1':lcc i6, ja quc, () bé no té 



L'activitat interrompuda pot indicar: 
el desig de descansar una mic¡] (vegeu figura 3), 
13 illlenci d ';IC<lbar l'acció. 

erts gestos de l 'activitat comum compartida poden esdevenir més t.1rd 
senyals independents. Per exemple, l ' infant estira els braços cap al got que 
encara és ll uny, O bé no to rna a l 'adult ci gOt buit , tOt expressant que en
cam vo ldria seguir bevent. 

Hom constata , cloncs, que en el transcurs de l 'atenció es desenvolupa un 
dià leg en l 'acti vitat comuna compartida entre l 'adu lt atenent l'infant i l'in
fant partic ipant de l'atenció. 

Mitjançant aques t diàleg, el nadó rep com més va més mitjans per eme
tre un senya l que inlluirà en els esdeveniments que ci concerneixen . Igual
ment en compensació, 1';ldu lt rep a través d 'aques t diàleg cada vegada més 
mi tjans, ja sigui per mOStrar d 'una manera més enrenedora a l ' infant Ja 
seva intenció, ja sigui per adaptar la seva ;Icrivitat a les necessitats de l'infant. 

onsiderem que l'atenció és un aspecte favorab le de cara al desenvolupa
melll l 'aquest procés de comunicac ió p recoç. 

El diàleg que es cluu a terme durant l 'a tenció contribueix a l 'èxir. cie l'ac
ci , té doncs, una Funció . D 'aquesta manera , els senyals que es desenvo
lupen en ci transcurs cI 'aquests diàlegs de gestos (gestual) en la major pan 
clels casos tenen igualment una funció pràctica. Tanmateix, la lec tura cor
recta cie les informacions que vehiculen els gestOs afavoreix la realització 
i l 'èxit cie l'acc i pràcti c !. Aleshores, l'èxit cie l 'acció pràctica reforça el 
senya l emès per l 'infant. 

El desenvo lupament dc 1;1 funció de senyalització continguda en l'activi
tat omuna compartida en ci tr:lnscurs cie l 'menció ve faci li tar pel fet que 
les opera ions ci e l 'menció representen una sèrie d 'activitats que es repe
teixen regularment cada clia cI'tlna manera simi lar. Així, quan l 'aclult allar
ga els braços C:lp a l ' inranr per aixecar-lo o després del bany per vestir-lo, 
després d 'haver pro nunciat uns mots coneguts l 'aclult comença a girar-lo 
sobre un costm després de bocaterrosa en posar-lo al llit o bé a la fa lcia 
en una success ió ci e moviments coneguts, o quan per posar-li el pijama 
l 'adult IXlssa primer una cama, clesprés l'altra, s'estableix una repetició iclèn
tica dels gestOs, en una success ió idèntica que ensenya a l ' infant la proba
ble sèrie cie moviments de [,,,clu lt . Aqu es ta repeti ció és la concl ició que, 
seguint els moviments de l 'aclult , fa que l 'infant pugui participar cI 'aques
les operacions a m lvés dels seus propis moviments. Aquesta repe tició per
met, en efecte, una il1leriorització dels moviments que permetrà més tarcl 
anticipar el ges t en la seva totalitat. 

El procés cic comunicac ió s'ha facilitat igualment pel fet que l'atenció s'efec
tua gcnel: llmcnt amb l'ajut cI 'un objec te. El mateix objecte incli ca l'acció 
que hom pOt esperar cie l 'adulr. Per exemple la manyopla ci c bany s'ha 
;Issocial. als ges tos relatius al I any com la camisa "I vestir i el got a l 'acc ió 
cie beure. 
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· 1.-i!IUlII I {¡dltll ¡n'l'mel III l/ell (:Ollllllllll/' /úcI..: i6 (()}}/eJ1çadl/ II ¡{I ('lIll'lIdn' ll1/(' {IC

ceura fa set'({ (f('lil 'ital 

És força conegur el p~pe r dels objectes exterio rs en ci desenvolupamenr 
dels processos psíquics: els processos originàriament exter iors i ll igats als 
objectes es transformen progressiv,l l1lem en processos consciems cic rc
suites d'una inter iorirzaeió dels esquemes senso-mOlors re lacional S amb 
l 'ob jec te. 

Si aquest procés cI 'interiorit zació és prou conegut, ci que fa referència al 
paper de Ics expe riències sen(ides i actu ades duran t ¡'act iv it31 comuna en 
el transcurs cie 1',lIenció en el desenvolupament cic les relac ions no ho 
és tant cie conegut. 

Cada moment que l'in fam passa amb l'aduli aprèn una relació tam com 
viu una relació. Si habi tualment el nació pOt p:lrticipar cie les accions com
partides comunes, això li permet que els Seus senyals no passi n clesaper
cebuts i que no siguin m,¡J entesos. 

Gràcies a la comprensió cI 'aquestes acc ions com l'alimemació , el ves tir, 
etc., es clesenvolupa en ell un senliment familiar que Fa que pugui fia r-se 
cie la seva pròpia capacitat per w l d ' influir en els esdeveniments que el 
concern eixen. Aqu eSt3 confiança caractc rit z~1 Ics seves primeres relacions 
socia ls. 

Tot això pot ser rea litzat fins i tOt en una l1l :ncrnit:n , en una institució, 
però pe r això són necessà ries algunes condicions: 

• Ajudar les mai n:lderes per tal quc tingu in cura de cada infant cie 
manera que li p rocurin un benestar. 

• Organit za r bé ci treball de la mainaclera. el dcscnvo lupamenl de 
la jo rn acla. vetlbr per tOlS els pt:t its deta lls, per [al que mai no vagi amb 
presses. 

• Acomplir tOts els detalls de les atencions al nen sempre cie la ma
reix;] manera ta l respectant els rilmes de l 'inl:lnt i el seu desig cie part ici
pació. 

En conclusió podem dir que l'activ ita[ comun:1 comp,ln ida es realitza cada 
vegacl'l més en el rranscurs cie l 'menció basada en la co l ' laboració, creada 
a pan ir cl el diàleg dcls ges tos, cie les condicions favo rables pu a la comu
nicació p recoç entre l'aduli i l 'infan t. Aquesta c01l1unic;lció ó; ci mitjà però 
també el resultat cle l clesenvol upament i de l 'aprofundimenl cie la seva re
lació. 

nadllcció: TERESA SUHROC¡\ 

A_T. 
11/.' tUIII F I/m il I Jlklt'T 

I tJc~r I1 rula/}l'M 



LA FARMACIOLA A PUNT 

MARIA BI OSCA.- IVw!ONA BL'RGUERA 

Da rremmcnt , malgrat que hi ha accidents estretament relacionats amb l'edat 
i el clesenvo lupament psicom o to r clel nen , ja no es consiclera l 'acciclent 
com un fel fat alment: inev irable i intrínsec a ell , sinó com un escleveni

.ment que trenca la no rmalitat cI 'aques t. Cal , doncs, ado ptar les mesures 
preventives ad ients i eduGIr el nen perquè aprengui a adquirir una con
ducw s:l luc13ble. 

Estudis fets en els serve is d 'urgències de l'HOSpita l General de la Vall d 'He
bro n de Barce lo ml , .I oan XX I]I de Tarrago na i Hospital cic l'uigccrdà ens 
incliquen q ue els 'l cciclents més freqüents són les caigudes, els accidents 
de trilnsil i les inroxicacions. Les caigudes i cops representen un 75% d 'ac
cidents. 

l'Ol i que és mo li imponant una educac ió sanitària a m es tres, pares i nens 
com a mesura prevenriva, quan l 'acc iclent es proclueix cal aplicar unes 
primeres cures i per això cal cl isposar d 'una farmaci o la i d 'un lloc aclient 
o n rea litzar clites cures. 

La farnucio la estarà situacla en un lloc que no estigui a l'abast clels nens, 
però si còm ode per :1 la cura, que cie vegades pOt requerir una ce rta pres
sa (com en el cas cI 'aturar una hem o rràgia). 

S'haud de tenir sempre p resent que les cures que es faran a l 'esco l:1 seran 
cI 'acc iclents lleus. Mai no s'han ci e rea litzar aquelles cures que per la seva 
gravClat requcreixen la intervenció de personal especialitzar . 

• 
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Què hi ha d'haver a la farmaciola? 

Pinces i tisores. Ambdós estris han de rentar-se am b aigua i sabó des
prés de ser uti litza ts i els guarda rem submergits i ta-

Cal tenir a mà el Llista.t de telèfollS i a.dreçes dels serveis s:tniulris als quals 
perL1ny l 'escola, així com de serveis d 'urgències i ambulàncies. 

pats amb alcohol. Com utilitzar el m ate ria l de la farmaciola 

Gases estèrils. 

Benes de 5 i 10 cm . 

Per treure una gasa cal util itzar les pinces estèrils. Cal 
tapar el pot o capsa al més aviat possible per evitar 
que es contaminin les gases. 

ESfJaYC/.dmfJ anliaL-lèrgic. 

Tirites antial·/è rgiques. 

Cotó-Jluix. 
A igua oxigenada. 

Pouidona iodae/a. 

Sabó antisujJl ic. 

Cuanls e/ 'un sol ús. 

Haurà cI 'estar sempre ben tapada. Serveix per desin
fecta r peti tes fericles. 

Per des infectar fer ides un cop rentades. Mantenir-ho 
de 3 a 10 minuts abans de tapa r la fer ida. 

Per rentar les mans de la persona que cura abans i 
després de fer-ho. També s'uri l irza rà per renta r fe
rides. 

Per quan la persona que hagi de fer la cura tingui 
alguna fericla a les mans, per evitar així el possib le 
contagi tant del nen com del qui cura. 

Antitèrmics i antiàlgics. 
El més cor rent és l 'aspirina . 

Termòrn.etre. 

CajJsa d 'EjJistaxol. Inclicat en les hemo rràgies nasals. 

!?eJiex , Tanlum, Algesa/, ". 
Pcr cops, torçades clo loroses. No s'ha d 'ap licar mai 
si hi ha fericla . 

!?egressin escuma. Per petites cremacles o rascades. Posar la zona cre
m;ld;l sota l 'aigua freda i clesprés Regressin . Si la crc
macla és molt extensa o profunda cal portar el nen 
al serve i sani ta r i cie l 'escola. 

Unitul. Teix it gras que serveix per tapar cremacles o resquit
Ilaclures (ex. rascacles COntra el terra) . Es t rauran cic 
la capsa sempre amb les p inces perquè no es puguin 
contaminar. 

En ferides lleus 

El més importam , abans cic tocar qualsevol ferid:l , és remar-se bé les 
mans amb aigu:1 i sabó i tirar-sc un raig cI 'alcohol. 
Deixarem que la ferida s:lgni una mica (és una neteja natural). 
La rentarem bé ;Imb aigua i sabó abundant. 
Ulili tzarem sempre materi:!1 estèril. 
Amb una gasa (mai cotó) xopacla amb sabó amisèp tic netejarem bé 
la feri da de dintre cap a fora per no arrossegar partícules comamiml
cies cap a la lesió i ev ita r ,Iixí que es pugui infec tar. 
Treurem els cossos es tran ys visibles, no enclav;l\s (tipus pedretes dels 
patis d 'escola) sense burxar. 
Si cal tallarem els cabells que hi hagi al volial1l de 1:1 ferida. 
Després del remat ap lica rem un clesinfec tam, com la poviclona iocla
cia , cluram un temps cie 3 a 10 minuts. 
Si la fer ida és petita , la deixarem des ta pada. Si la fericla sagna o supura 
la taparem amb una gasa de linitu l ;Isseguranr que sigui estèril ; si no, 
podri a facilitar la infecció de la ferida . Això ev itarà que s'enga nxi a 
la pel l. Per sobre hi posarem unes quantes gases estèri ls i Ics ;lguanL1-
rem amb espa racl rap o benes segons la loca litzac ió de la fer ida . 

En ferides g reus 

Actuarem només per aconseguir un trasllat ràp id cap a un cemre hos
pita lari en les mi llo rs conclicions poss ibles. 
Taparem la ferida amb ma leria l estèril. 
Apunta rem en un fu ll , si no acompanyem el ferit, Ics circumstàncies 
cie l 'accident i el que hem fet, perq uè el metge que el vegi sàpiga el 
que ha passat. 
Si hi ha una hemorràgia important farem um press ió directa amb un 
tou de gases JUSt al lloc de la ferida (s i no hi ha reS clava l). No deixa
rem cie pressiona r fon fins que s'arr ibi a l 'hospital. En cas que no clei 
xi de sagnar i si veiem que peri lla la vida cleI nen s'hau ra cic realitzar 
un torniquet. S'ha d 'estar ben informat per fer-ho. Fó ra bo que algun 
membre de l'esco la rea litzés un curs bàsic cie socorrisme per pocler 
solucionar acc idents escolars greus que necessiten aClUacions ràpides 
i eficaces. Així podrien evi tar-se situacions que esclevenen irreversib les. 

Quae/re convulsiu febril 

Quan hi ha molta febre pOt apa rèixer un quadre convulsiu , sobrelOt en 
nens de poca eclar. 



- o l ' loca rem compreses d'a iglw freda o xopades amb alcohol, per la 
nuca, fr nt, pèus, per baixa r la feb re al més av iat possib le. Ca l portar
lo al melge. 

- Si és un nad el col ' locarem esti rat amb el cap girat de cantó per si 
vomita . al desmpar-lo. No el deixa rem de vigilar fins que arribi a l'hos
pital. 

Lipotílllia 

És la pèrdua m ll1sitò ria de la consciència. 

- Col ' loca rem el nen es tirat p:l11 xa amunt amb el cap una mica més baix 
que cls pcus i alhora gi rat pcr si vomita. 

- Li anuixa rem la roba (descorclar pantalons). 
- al que es tigu i en un lloc ben ai rejar. 

ops al cap o llavis sense f erida 

- Hi posarem immediatament aigua freda o millor gel (embolicat amb un 
mocador) clire ta ment en el lloc del cop per evitar un hematoma. 

Picades cie II/osquits o abelles 

- Treurem l 'agu ll r~I SCa 11l , no esprement. 
-Pos~l rem frecl loca l o aigua amoniacada . 

En gene ral e l que no hem de fer mai és : 

- Posar COt d irec tame11l sobre la fc r ida . 
- tililzar pomacles, ni pólvores aco lo rides, ni mcrcromines sobre les fe-

ricles o crcm:lcles. 
- Trcure cossos eS l ranys enclavats pro funclamcnt, ni burxar fe rides, ni re-

tallar pel l. 
- Reclui r una fr:lc tura (no s'ha cie voler posa r mai un os a lloc). 
- Uti li l za r aigua ca ll:I1la en cap esguinç ni en cap cop en general. 
- Rcs quc no es tiguem segurs cie fer bé. 

És onvenicnt que hi hagi un responsable cie la fa rmacio la. Aquest s'en
ca rregarà de teni r· la sempre a punt , amb tOt el material al d ia, vigilant 
que no hi hagi meclicaments caclucats. Contro larà tant com pugui que es 
f:t ci bon (IS clc l l11 alerial quc s'hagi cI 'utili tza r. Aques ta persona pot ser la 
més inclicacla " l ' ho t~1 cI 'ampliar els scus conci..xclllents sobre primers auxi lis. 

M.B. , R.B. 
Diplomades d ·ll1jérmc:ria 
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QUI SE'NS MENJA LES 
LLETRES? 

.JAUME CELA 

Els Jlens i les nelles es/al'ell e/ 'aIlO més amoïna/s. 

Ull matí, quall l'Cili arribar al pa/i. l'ali l 'e /ll'e qlle jàl/GIl'a la prillleru 
Ile/m de! IIIJIII de la sel'a escola. Gil (fumiS bi deia ,Wn-SOLE7; ara lJi 
fal/CIl'a ICI primera Ile/ra i S '!li II<'gia: ()I.-SOLET 

- Qlli bo !Ja fel? -1'(1 pref!.llIl/ur la ¡\far/a tllIIU la l70ca plella perqllè 
s es/clI 'a crllsPili/ 1111 l7ocillo/ de pa aflll7 xocola/a filés f!.ros qlle la /or/II 
f!.a qlle es/CIf'CI lIIig amagada eli /re e/s les/us de! pa/i. 

Però uing,í JlO ell l'a fer gaire cas. 

A leJl.delllà, bi fal/al'C1 la !le/ra o. 
- ANre/{, mireu.' -l'a cridar ell Xal'ier assenyolalll el rèlol Cllub el dit 
I7ru/ de 1I1C11i/ega. 
- Ob! - {'tI e.yclamar la /J¡ellllcta Al/lla que t!Jlcnra I/() aixeca/'a UI7 pam 
de terra. 
- /fi Júl/a 1111t1 al/ra Ile/m, JOClII - l 'a córrer la .VlÍ ria a explicar-bo 
al selt meSI re. 

Ell. JO(f }l l'a pregulltar: 

Qui es delf m(!J~jnr lina l/e/ra ctldCl dia del rètol de /(1 }los/ra esc% ? 
Una serjJ -l'a COllles/ar mol! segura la . \la rIa . 
APa! Ull esqllirol - 1'(1 ill/en'ellir I({ Noser 
iVO, 110. em sembla cJuc bo estat 1111 CliC - l'a cridar ell Pali IIlentre 

elallal'a lOICl empenta a la lVells. que {'a estar a pliNI dc rodolar per te
rrCl COm si .fos II{'{CI pilo/a. 

I /CI JJICIlIlcla AI/lla l la t()rnar CI repetir: 

- Gb.l 
I NO ('a dir res }}lés. 



-

Allercer elia ja 110 queda l 'a cap raslre de la primera part/ula del cartell. 
NOIII~s s ïJi llegia SOLET 

Els IlellS illencs COlllillllell lell disclllinl per /'eure qui ellcerlal'a l'autor 
d el robalori de les lleI res. 

- POlser /;a eSlal ulla fonuiga -lla insinuar la Diana l'nentre es bur
xell'et el llas amb el dil pelil . 
- O 1111 cocodril - l 'a dir l i lg nès. Bé, ella l'a dir «ooclil», perquè enca.
l'O 110 sabia parlar com els grans. I posCIIJa els ulls com dues mandarines. 
I I Eric. que IIlIilal'a. per cordar-se la bata, gairebè endevina qui és el 
lIadregol : 
- Deli ser IIna ralOICl negra com el carbó. 
Ell joal/. l'a. prop sar cOllstruir un.a trampa p er a aquell misteriós devo
rador de lletres: 
- Sabeu qllè farem ? Posarem al coslat del cartell goma d'enganxar 
ci ' lq ltella lelll fa rIa, d 'aqllel/a qlle ser ueix per atrapCII' el efarIls. Qui s 'bi 
acosli per rosega r-les quedarà ben enganxal . D 'aquesla mallera sabrem 
qll i bo fa. 

lbls uall esla r-bi d'acord. 

Van posar molla goma d 'engal/xar per terra. perquè el pispa hi quedés 
ben atrapal . 

. -1 l 'endemà bi lIa l'l trobar 111'1. ralolí pelil i blanc com III/. lros de cotó j7uix. 
Quan va veu t'e Iols els nens i nenes que se'l lIIiravell amb uns ulls més 
rodons que les monedes de cinc duros ua posar cara d'es/xllltal. 

La Núria ua dir: 

- Sembla que lé gana . Qui p arla formalge per esmorzar ? 
J el que són les coses. 70ls p orlal len formatge aquell dia . 

El ratolí es va p osar més conlelll que una formiga quan lroha un lI1a
galzen/ d 'arròs. 

EnJoan va r emulla!' la goma CIInb molta aigua per/>oder deixar I/il/re 
el ralotinel . 

r des d'aquell dia el ralolí mellja fo rmalge i pastissos de IOla mella i 
com que ua moll fal'l 110 li cal rosega r les lleI res del nom de l'escola. 

J.c. 
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informacions 

«La infància maltractada» 1r. Congrés Estatal 
Els clics 13 , 14 i 15 cie novembre tindrà lloc ci 11'. congrés es tatal sobre 
. La inf,l ncia maltracta da , al Pa I;¡ u cic Congrcsos cid Poble Espanyol cie 
Montjuïc, Avcla . cleI M" rquès cie Comill3s s/n . Harcelona . 

Pe r a més in fo rm ació ca l posa r-se en contacte amb la secre taria del con
grés: Hisbe Cassaclor. 2 pral. Tel. (93) 315 1955, OH002 Barcelona. 

Premi «Barcelona a l 'Escola» 
L'À rea d 'Ecl uGtció de l'Ajuntamt:nt de Harcelona ha convoca t per p rimera 
vegada el premi . Barcelona a l ' E~co l a ". 

El lliurament clels p remis atorga tS a cacla una cie les esco les tingué lloc 
el proppassa t 9 cie junyen el rec ime clel Poble Espanyol de Montjuïc en 
un acte p res idit per la Regiclo ra cI 'Eclucació Sra. Mal'" lvlata . 
AI nivell 0-6 anys va n ser ato rga ts els prt:mis següents: 
¡:sco/a Rressol (0-3 anys) a l 'EB. LA TREPA amb el treba ll .. El plaer de 
l a sorpresa, l 'art d ' investigar .. rea litzat Ixr Mireia Ba~so ls , Carm e Cols. 
Alba O liveras i els nens de 2 i mig '1 .) anys, per la seva original itat , capa
cita t creat iva i sensibil ita t envers l 'ento rn . 
Part 'lI/ari (3-6 a llys) al PARVULARI NI U pel treball .. B arcelona .. rea lit 
za t per Montserrat Espen i els nens cie pr imer de pJrvulS, per la globali
tat i rigor del p lantejament peclagògic. 
Infància els clona l 'enhorabona i es complau en fer-vos-ho saber. 

«Ciutats Educadores» 1r. Congrés Internacional 
Ut ciutat cie Barcelo na té prev ist organitzar i acollir al seu si el I Congrés 
Internaciona l cie Ciut:lls Eclucaclores el novembrt: cic l 'any 1990. Entre el 
sc tcmbre clel 1989 i el gener cie 1990 hi haurà la fase cic rccepció cic pro
postes de col ' labo ració i part icipació. 

Pcr a m6s informació ca l ad reça r-se a 13 secretar ia clel congrés: Ronda cic 
ant Ant ni , 49, escala esquem" 080 11 Barcd ona . '[cI. (93) 423 1849, fax 

42559 ')5. 

~ ASSOCIACIÓ DE MESTRES 
~ \ «ROSA SENSAT» 

La nostra biblioteca creix 
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BRONFEN8RENNER, U., LA ECOLOGIA DEL DESAR ROLLO Ill 'MA~O Barcelona . PJidó" 198-. 
CASE, R. : EL DESARROLLO I~TELEClTAL . Barcelona. l'aidó,. 1989 
DOUMAINS, M.: pRACTICAS EDL'CATlI',\S lIATER~ALES EN E:-<TORNOS RI'RALES Y l'RBA)/OS. 
Madrid. I·lsor- MEC. 1988. 
FERRER,].: JO NO HI m,TO COM Te. Barcelona. Barcanol"J. 1989 
FRANCO, T. : l 'IDA AFECTII~ Y EDLCACIO:-< I~FA;'¡T I L lladnd 'arcea. 1988. 
GUILLAUME, CH., JAIDE MO)! E)lFANT À AI'PRENDRE. l'ans RClZ. 1988. 
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Educaci6 
CONTIlOI. D'ESFfNTERS. M. Medina i V. Uclés. ,Cllix>, núm. 236, rebo 1989, pp. 33-36. 

Educació especia l 
DISEÑO DE UN PIlOGRAMA DE DESAR IlOLLO COGNITIVO PARA LA ESCUEI.A INFAN
TIL. M.D. PrieLO S:ínchez. _AlUlles de Pedagogía _, núm , 6 , 1988, pp. 239-257. 

Literatura ¡nf.mlil 
FUNCIONES PEDA, GICAS DE LOS CUENTOS . • EI Desva"" núm. 2. 1988, pp. 7-9. 
Y ADEM AS LOS CUENTOS AYUDAN AL DESAIlROLI.O EQUILlBRADO DE LA pERSO
NAL1DAD . • EI Dcsv:ín., nlllTI . 2, 1988, pp. IO-ij , 

Pedagogia 
tA HEATI VITAT EN EL CENTRE DEL PROBLEMA . F. l bnucci. «Guix», núm. 236, feb. 
1989, pp. 33-36 
L S PR I t-.'tER S omuJ S INFATILES. 1. C:lb:mcllas. ~Cll(.lclernos de Pedagogía ., nl llTI. 167, 
feb. 1989. pp. 11-13. 
PIlEESCOLAR. EL T Ú ' EL DE LAS SOIlPRESAS. M. Pu jol i N. Roca. ,CIIC/dem os cie PeclC/
gog{n ., nútn . I J7, fet), 1989. pp. 32-35. 
PREESCOLAR. NO ES OUENO QUE El. ¡¡OMBRE ESTÉ SOLO. Col·lecIiu . • Cuademos cie 
Pe,I{/,~o,q(5' " n ÚI11 . 167, feb. 1989. pp. 37-4 0. 
IN FO RMATl \ SIN TECLAS. R. Arme¡,lch i F. Busquets. «Cuaderno.f de PedagogíClIl, núm. 
167, fel>, 1989, pp. 71-73. 

Psicologia 
SEl3ÉS ANTI:: EL ES PEJO. M. V¡clori:! l-l idaJgo. cCutldernos de Pedagogfa ll, núm. 167, rebo 
1989, pp. 71-7,,: 
t:TUDES J.ONG ITl IDINALES D'UN GROUPE DE IJÉBÉS. J.l. Pierrehumben i C.-R. Tis
sOt. e I::llftlllce. , núrn . 3-4, 1988, pp. 5-; ·7 1. 

Ps icopedagogia 
LA PRÉFÉRENCE MANlJELLE CHEZ t:ENFANT ¡\ i'AHTlH DE 3 ANYS'. M. de Agostini i 
G. DcJ l:HOI:iS. cHllftlllcc •. núm . 3·4, 1988. pp. 139-147. 
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I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
BonclCoi )(o Agèncio 

11 I I I I I I I 
Població Provincio 

I I I I I 
no. compte I llibreta 

Senyo rs: El s agrairé que amb càrrec al meu comptell libreta atenguin el rebut 
que anya lment els presenta rà «Rosa Sensat» a. a .p .s.a , per al pagament 
de la meva subscripció a In-fàn-ci-a 

(firma) 

Exemples de programació a la 
Llar d ' infanrs i al parvulari. Barcc-
1011<1. Generalilal cie Cala luny:l , 19f19. 

En :lqueSl e iS ens lrobem davant d 'un 
recull de p rogram acions amb les res
pect ives o rien tac ions did:lc[ iqucs. pen
sades ~l partir del d issenv curri cu br de 
Ib r d ' infan ts i pa lT ul:lI'i ,' És un:.1 mostra 
cie cum es pot ap licar resmt.:nl~iI tlb
se ny, te nint en com p le des de 1:1 rela
ció cswblcna cm rc llac\{') i eduC: I<.Io r (' 11 

el 111 0 111 <.: 111 clc l ca nvi de bo lquers fi ns 
a ]'aclap l~l ció :.1 la IbI' d 'in rants. activita ts 
d 'observ:lció, c:.:tc. Es parteix cie rea lil :l tS 

~ 
moll co nCretes 0 11 els ohjectius. ta me
lodolngb , cls recursos i les : I C li v i t~l l .s 

q ueden ben defin its. És, sens du bte, un 
I bon exemp le de program:lcion:, i un Ui

bre rnolt ú ti l per ~Il s ed llc.HJürs. 

SAl ' N I) I.' I< ~ , 1< .: BIN(; 1I At\ I-N I:: \XI
l'vIAN, A.M., Pers pecrivas piage
rianas e n la educación infantil. 
Madricl. MEC-Mo r:ll a, 1989. 

Ara podríem pen':;:l r: mb Pi:lgct! El cert 
és que S:t undcrs i Uingharn ens volen 
fe r rell cx in na r j ~cr críti cs d:IV:lnt I ~I n.::
Jac ió Cnt l'l': pro(c~SOS d ':1prCncnl~lI ge i 
(\ 'cn::.enyarnent dds més petits. Evide lll
meni és un eSlUl1i basat en b p:-, ico lo
gia (Olhl rUCl iv iSI:1. 
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