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6 DE GENER, FESTA! Els Reis Mags, Sant Nicolau o Santa Klaus,

editorial

Papa No¢l, tenen tantes diferéncies en
I'espai i en el temps dels seus origens, perd un denominador comu que €s
el d'articular la contalla, la faula, el mite, el relat d’'una Festa en la vida dels
infants; no la festa del nom propi siné la del nom comi a tots ells: in-
fants.

In-fants els que no saben parlar o expressar encara el que viuen, perd que
viuen amb tota la intensitat i la felicitat incommensurables del qui estrena
la vida, cada dia, cada paraula, cada objecte, cada companyia, cada joguina,
com un do: un do, alldo que no tenies ni necessitaves perd que algud t'ha
ofert. I quan amb el do poden estrenar el relat de la gratuitat del do, un
relat com els que protagonitzen els personatges a que ens hem referit, a la
mesura del pensament mitic de I'infant, és llavors quan poden integrar
cada do en la vida. Es llavors la Festa.

Dia de festa és precisament el dia destinat a viure la il.lusio dels dons. Els
infants la necessiten per prendre conscieéncia de la novetat de vida que
cada do significa. El dia de festa destinat a ells, a la seva capacitat de sorpre-
sa, de fabulacio, d’activitat, de joc.

dol veure mites i infants tractats amb la mateixa falta de respecte per I'en-
granatge del consum.

L'infant que rep l'agressio de la publicitat del consum, la que bombardeija
el public amb els detalls més nous sobre els estereotips de sempre, fins a
crear a ell i als seus pares, la necessitat de tal o qual joguina, és un infant
que ha quedat afectat precisament en el punt neuralgic del seu procés de
creixement.

A la curta o a la llarga l'infant que ho té tot, que ho veu tot, que no pot sor-
prendre’s de res, ni d’ell mateix, que no pot crear joc amb aquestes jogui-
nes que també tenen de tot, €s un infant a qui no s'ha respectat, un infant a
qui s’ha escamotejat la festa de la més gran sorpresa, la de la descoberta, la
de la creacid de la propia vida.

Es per aixd que pensem que tots aquells que volem fer de la tasca de 1'edu-
cacio una professio digna, hem d’advocar per la joguina suggestiva i la pu-
blicitat respectuosa, no abassegadora, i sobretot hem de treballar per una
veritable celebracio de la festa dels infants i els seus jocs.

En aquesta comesa podem estar segurs que Sant Nicolau i Santa Klaus, ¢l
Papa Noél i els Reis Mags, amb el divers multisecular bagatge de respecte a

sumari

—— L ——

Al llarg dels segles la humanitat ha produit aquests i molts més mites desti- | I'infant i d'il.lusi6 dels infants, ens ajudaran amb els seus poders ma-
nats als infants com el regal més elaborat per a la infancia. Es per aixd que | gics.
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Per Nadal,
una visita cal

plana oberta

Com has crescut Ricard! Recordo que
et pam ventr a veure quan lenies
quatre mesos! 29/9/90

Nadal és una época de I'any abocada als in-
fants. Els adults ens acostem als infants i
revivim el nen que portem dintre més o
menys silenciat.

Tions, arbres, pares Noels o Reis atapeits
de noves joguines, programacions espe-
cials a les televisions i als cinemes, pesse-
bres, salons lidics i pastorets omplen la
quinzena, a cavall d’'un any que s'acaba i
d'un any que comenga.

Davant aquest fet se’'m va ocorrer de prepa-
rar una visita, pels volts de Nadal, a la casa
d’'unalumne/a que hagués estrenat germa-
net/a aquell any.

L'estada a la casa ens ha permes observar el
nado, ser tendres i respectuosos per a evi-
tar que s'esverés o s'espantés, cantar-li
cancons de bressol apreses i, si hi havia
pessebre, entonar-ne una de pastors i
xais.

Aquesta activitat nadalenca feta en el marc
de parvulari ha reeixit les tres vegades que
ha estat feta.

Jaume Valls

Un aniversari diferent

Totes les cultures tenen costums i practi-
ques alimentaries i de salut que cada mem-
bre de la comunitat rep, fruit de la imitacid
dels altres, la major part de les vegades in-
conscientment. Algunes d’'aquestes practi-
ques son adients a la salut, d'altres no ho
son.
Es una realitat que, a partir dels darrers
anys, a la nostra cultura i a causa de I'aveng
de la tecnologia, comunicacid, I'augment
de la capacitat adquisitva i a la incorporacio
a la vida industrial, I'alimentacié ha variat.
- Menijars pre-elaborats.
- Menijars molt refinats i baixos en fribra.
Gran quantitat de greixos, sucre.
Etc.
El nostre pais es troba en la mateixa tonica
dels altres paisos industrialitzats, on mal-
grat l'aparent dieta equilibrada la ciries
s'incrementa constantment, en especial
entre nens i adolescents.
Segons un estudi recent de I'Organitzacio
Mundial de la Salut el 90% dels nens es
panyols de 12 anys pateixen de caries, i
també diu el mateix estudi que la inciden-
cia d'aquesta malaltia sobre la mateixa po-
blacid infantil era fa 15 anys un 17% més
petita que 'actual.
L'abus d'aquests aliments comporta també
altres problemes, com son ['obesitat,
manca de vitamines, colesterol, etc.

Des de les escoles hem de tenir molt en
compte que l'alimentacio dels nens sigui

equilibrada i adient al seu desenvolupa-
ment.

Pero, d'altra banda, ens hem de replantejar

altres aspectes que ens vénen de I'exterior.

- Elfet que els nens quotidianament men-
gen «quincalla»: pastissets, [regits en
bossa, llaminadures...

- La forma com s'acostuma a celebrar les
festes: amb gran quantitat d'aliments en-
sucrats.

L'escola -pensem- ha d'educar per a la

salut, ha de transmetre valors culturals i

normes socials, perd no reforcar les que

sON nocives.

El nostre grup de nens aquest curs havia de

celebrar el seu tercer aniversari. Ens vam

replantejar com fer-ho per tal de no refor-
car el consumisme excessiu i tot el que
abuns hem esmentat...

Voliem que el protagonisme de cada nen

¢l dia del seu aniversari quedés garantit, i

també que tots els infants ho celebressin

de manera semblant.

Finalment aquesta ha estat la nostra expe-

riencia, que d'acord amb els pares hem

portat a terme:

El «protagonista del dia» ha portat material

de gresca: globus, mascares o confetti... i

una capsa de galetes.

Asseguts en rotllana, a la classe, li hem mo-

delat un pastis de plastelina entre tots i al

damunt li hem afegit les 3 espelmes.

Cada nen s'ha endut tot cofoi el seu pastis

a casa per ensenyar a la familia el que li ha-

vien fet els seus companys amb tant de «ca-

rinyo».

El fet de modelar un pastis amb plastelina

ens va semblar adient, donat que el nen de

3 anys ja té una considerable capacitat de

simbolitzacio.

Aixi ens hem adonat que els nens també

gaudeixen amb petites coses i que €s peri-

llos caure en la dinamica dels pastissos
cada vegada més sofisticats, bossetes de

[laminadures, etc.

Les bossetes, tan de moda darrerament, fo-

menten a2 més la competéncia i l'indivi-

dualisme entre els nens, no els ajuden
gens a compartir.

Pensem que €s tasca de 'escola, tambe, el

ser creativa, en tots els ambits i igualment

adaptar-se a les necessitats dels nens.

Aquest ¢s només un exemple, perd hi hau-

rien moltes altres maneres de celebrar els

aniversaris, en qué els nens, a partir de
certa edat, hi poguessin participar:

- «Escultures» de fruites fresques amb
imaginacio. _

- Batuts de «colors» amb fruites, iogurts,
llet...

- Tamb¢ incorporant fruits secs a mesura
que l'organisme dels nens esta adaptat
per a digerir-los.

- I amb petits sregals»: un dibuix, cango...

Es la nostra obligacic educar per a la salut

i benestar, no SOt UNS Pressuposits Lleorics

sino partint de la practica quotidiana.

Carme Garcia
Montse Mas
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educarde 0 a 6

DECLARACIO SOBRE
LA REFORMA DEL SISTEMA
EDUCATIU

25a ESCOLA D’ESTIU
AM «ROSA SENSAT»

Necessitat de la reforma educativa i de la innovacio
pedagogica permanent

1. La constatacio quotidiana de la crisi d’un sistema escolar rigid i allunyat de
la realitat ha portat molts mestres i moviments de renovacio pedagogica a
mantenir una dindmica d'innovacié permanent que avui, en part, connecta
amb les propostes del projecte de reforma educativa. La demanda social d'es-
colaritzacio plena fins a I'adolescéncia, la diversitat humana que expressa 'es-
colaritzacio massiva, els canvis en els valors i comportaments individuals i
col.lectius, I'evolucio técnica i productiva i la creixent interdependencia a es-
cala planetaria son fenomens que han depassat I'estructura del sistema educa-
tiu, les seves finalitats 1 els seus continguts.

2. L'educacié per a una societat en procés de canvi i en un mon interdepen-
dent ha de respondre als reptes que s’hi plantegen: els mitjans i els llenguat-
ges de la comunicacio de masses; I'impacte de la tecnologia i la técnica en el
mén de la produccio, del consum, del lleure, dels costums i de la cultura; les
persistents desigualtats de genere entre homes i dones; el creixent protago-
nisme de l'individu i de la societat civil en la societat democritica; les noves
relacions internacionals a Europa i al mon; la problematica de 1'ds dels recur-
sos naturals i de la preservacio del medi i la punyent desigualtat entre els po-
bles a escala planetaria.

3. L'escola catalana ha de mantenir el doble desafiament de [arrelament al
pais participant en la construccio de la seva identitat i alhora el desafiament
de la integracio d'altres cultures i pobles de preséncia antiga o recent a Cata-
lunya, aixi com l'aposta inequivoca per integrar-se ¢n la nova dimensio social,
cultural i educadora de la Comunitat Europea,

4. L'escola no és 'dnic ambit d'educacio dels nens, de les nenes ni dels
joves. Les relacions socials, la familia, els mitans de comunicacio, i la ciutat
com a ambit d'interaccié de multiples fenomens sobre nens, nenes i joves son
agents activissims de transmissio cultural i de socialitzacio.

Es, per tant, responsabilitat dels diversos agents socials, de les seves institu-
cions i dels poders publics datendre la dimensio educadora de les seves acti-
vitats.

5. L'escola ha de mantenir perd la funcio de formalitzar i sistematitzar els
eixos fonamentals de la transmissié cultural, del desenvolupament de la per
sonalitat i de la socialitzacio d'infants i joves. AixO suposa avui el desplaca-
ment de la funcio de wansmetre informacio a la funcié de sistematitzar-la i
promoure'n la reflexio, I'analisi i la critica.

L'escola ha d’atendre demandes de la societat, pero alhora ha de desenvolu-
par una cultura critica que empenyi el canvi per la millora i el progrés de tot-
hom.

Es per aixd que 'escola s'ha d'arrelar a la realitat i que la innovacio ha de ser
permanent.

6. El projecte de reforma és una aposta prometedora en les seves linies basi-
ques, tant per la consideracio educativa i amb identitat propia de totes les eta
pes entre els 01 els 18 anys, com per la proposta d'un model curricular flexi-
ble i tecnicament innovador. Les condicions i els recursos per a la seva
generalitzacio plantegen, perd, encara molts interrogants.




Un projecte pedagogic integrador i promocionador

7. L'eix vertebrador del canvi educatiu ha de ser la plena implantacié a l'es-
cola de la cultura pedagogica de la integracio i promocio de tot I'alumnat en-
front de 'actual predomini de la cultura de la seleccié i de la classificacio.

| Aix0 implica l'adaptacié de l'escola —programacio, organitzacio, professorat,

recursos— a la diversitat social, culwural, de génere, d'interessos i capacitats
dels nens, nenes i joves per respectar la diferéncia i per no augmentar les
desigualtats.

8. L'educacio ha de ser integral i comprendre les dimensions cognitives, sen-
sorials, relacionals, afectives, socials, ¢tiques, professionals i estetiques de la
persona. S'ha de respectar la diversitat de capacitats i els diferents graus i
desenvolupaments amb qué s’expressen en cadascu, tot i que s'ha de promou-
re el desenvolupament integral de tothom.

9. La cultura considerada «femenina» ha d'esdevenir un patrimoni de totes les
persones. La plena coeducacio -rebre els dos geéneres la mateixa educacio- ¢s
encara un objectiu a assolir més enlla dels aspectes formals dels centres i les
aules mixtes.

Una intensa i oculta educacio sexista continua privant les nenes de l'accés als
aspectes de la cultura i de les professions relacionats amb la ciéncia, la técni-
ca, el comandament i la direccié. Alhora, en I'educacio dels nens es menysté
I'educacio de la sensibilitat, de 'afecte, dels sentiments i de la vida domesti-
ca.

10. L'educacié per al domini i el control de la informacio i dels diferents
llenguatges de la comunicacio ha de fer possible la superacio de 'analfabetis-
me funcional que pateix i reprodueix I'escola en aquests terrenys: desenvolu-
pament de competencies en els procediments i estrategies per recollir, selec-
cionar 1 interpretar les fonts d'informacio i les informacions mateixes;
competencies per a la comprensio dels llenguatges de la imatge en les dife-
rents modalitats; competéencies per a l'expressio en els llenguatges literaris,
plastics i audio-visuals; competencies basiques en els llenguatges informatics
i competencies per a la decodificacio dels missatges indirectes i ocults.

11. La complexitat i la mutabilitat de les situacions personals i professionals
de l'individu en la societat democratica i postindustrial aixi com el necessari
protagonisme de la societat civil fan indispensable 'educacio per a la iniciati-
va i la capacitat emprenedora tant en la vida personal com en la cooperacio.
Aix0 exigeix I'exercitacio de responsabilitats reals, de presa de decisions, de
programacio i de control autonom de la propia activitat i U'educacio per a la
participacio i en la participacio real.
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12. El treball és una activitat nuclear de la vida de la persona adulta. En I'es-
cola obligatoria i en bona part de I'actual educacié secundaria aquest fet ha
estat sistematicament oblidat. Urgeix introduir a I'escola la cultura del treball
en les seves vessants social, tecnologica i productiva, politica, humana i sindi-
cal. Amb diferents continguts i en diferents intensitats segons les edats s'ha
d'introduir a totes les etapes educatives I'educacio critica pel treball i en el
treball.

13. L'educacié en els valors derivats dels drets humans, l'educacid en la soli-
daritat, la tolerancia, el rebuig de rot tipus de marginacio, explotacio, racisme
i violeéncia ha d'estar al bell mig del projecte educatiu de manera plenament
compatible amb els objectius anteriors referits al rigor, I'autonomia i la com-
petencia personal.

14. Els contingus culturals del curriculum escolar haurien de recollir les 1i-
nies assenyalades en els punts anteriors i haurien de compaginar el rigor de la
ciencia i el coneixement sistematitzat amb la rellevancia pels nens, nenes i
joves d'avui, la utilitat per a la millora de la vida personal i social, i la signifi-
cativitat per comprendre i interpretar la realitat que ens envolta.

15. L'avaluacio ha d'abastar tots els agents del procés educatiu, administracio,
centres, programacions, professorat i alumnes. Pel que respecta a I'alumnat,
I'avaluacié ha de tenir una funcié decididament orientadora i promocionado-
ra, fonamentada més en 'exit que en el fracds i ha de ser un element de su-
port en les preses de decisions dels nois i les noies.

16. L'adaptacio del curriculum a cada context educatiu i a 'alumnat concret
és una responsabilitat indefugible de 'equip educatiu. L'elaboracio autonoma
de projectes de centre ha d'estar presidida per la finalitat d’aconseguir el
maxim desenvolupament de tot 'alumnat a partir de la seva realitat i no de
I'acceptacio de la situacio de partida i de la renuncia a transformar-la.

El centre educatiu com a unitat de treball eficac,
de cooperacio i de participacio

17. La plena autonomia dels centres €s I'cina basica per adaptar el projecte
educatiu a la seva realitat per transformar-la. Es alhora, un serios repte per a la
comunitat educativa, especialment per al professorat i per a I'administracio.
Autonomia no vol dir arbitrarietat ni manca de seguiment i control extern.

Vol dir plenes competéncies del centre com a institucio regulada per normes
i organs democratics de decisio -no de cada professor o professora indivi-
dualment, ni exclusivament per la titularitat de T'escola concertada- per ela-
borar el projecte educatiu i el projecte curricular del centre; vol dir ajustar-se




creativament als objectius educatius de cada etapa; vol dir decidir, obtenir i
gestionar els recursos didactics i economics necessaris per aplicar el projecte
i vol dir avaluar regularment i sotmetre a 'avaluacié externa la programacio i
el funcionament del centre.

18. L'elaboracio del projecte de centre és un procés fruit del treball i del
debat col.lectiu i no de la redaccié burocratica d'un document. Es un procés
de sistematitzacio i de formulacio escrita d'allo que ja és una practica comuna
del centre. Es un procés que ha d'anar generant consens i acord a través del
conflicte i de la negociacio dinamica. Allo més important és crear la dinamica
d'elaboracié de consens i de reflexio comuna sobre els problemes i el projec-
te del treball educatiu. Aquest procés necessita d'un estimul intern i extern i
d'unes condicions que el facilitin.

19. La creacio de les condicions perque es formin equips educatius estables
¢s cabdal per a la viabilitat dels projectes educatius. L'actual sistema de tras-
llats en els centres publics basat exclusivament en criteris d'antiguitat és con-
tradictori amb aquest objectiu. D'altra banda, convé precisar i delimitar el dret
individual per prendre decisions educatives al marge o en contra dels projec-
tes en comu.

20. Els suports, el seguiment i el control extern, sense limitar I'autonomia
d’elaboracio del centre, sén indispensables per facilitar els processos interns
de creacio de consens al voltant d’un projecte: assessoraments, inspeccié amb
funcions de suport i de mediacid, serveis de suport pedagogic i curricular, or-
ganismes d'avaluacio, etc.

21. D'altra banda s'ha d'estimular el control intern, I'autoexigéncia professio-
nal i I'exercici real de les tasques de coordinacio i direccié per fer possible
l'acord i I'acompliment dels projectes.

En aquest sentit s’ha d'afavorir, des dels centres i des de 'administracio, I'e
xercici competent i eficag de les tasques dels carrecs i dels equips directius i
¢l seu funcionament rigoros: clarificacio de competencies dels organs col.lec-
tius i dels carrecs unipersonals, formacid, incentius i suport per poder-les
exercir, seguiment extern del seu funcionament...

Les competencies, composicio i funcionament real dels Consells Escolars
s'han de revisar per fer més efectiva la participacio de tota la comunitat en la
planificacia 1 gestio educatives.

En aquest sentit s'he d'aconseguir que el funcionament de 'escola concertada
es reguli amb els mateixos criteris que 'escola poblica.

22. Els centres o els equips que dissenyin projectes han d'obtenir ¢ls mitjans
materials, de professorat i de formacio i assessorament per dur-los a terme en
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cara que sobrepassin les ratios i els estandards ordinaris. Cal incentivar, dotar
i reconeixer les tasques innovadores dels equips educatius.

23. El temps de treball disponible pel professorat i la seva actual distribucio
administrativa fan impossible la generalitzacio dels processos de coordinacio,
elaboracio, programacio i avaluacié que els projectes de centre requereixen.

Urgeix una reflexio sobre |'actual estructura de I'horari escolar, de ['horari la-
boral del professorat i dels criteris de la seva distribucié. També cal una nego-
ciacio entre la representacio sindical del professorat i 'administracio per tal
d'adaptar I'estructura de I'horari laboral a les noves tasques que requereix un
curriculum flexible i I'elaboracié de projectes de centre.

La professionalitat docent

24. La practica de molts i moltes mestres ha definit prou clarament la profes-
sionalitat docent. L'educacié és una professio especifica que suposa la presa
de decisions autdnomes i creatives per adaptar la tasca a una realitat humana i
social canviant, que requereix una formacio en diversos camps de les discipli-
nes de l'educacid, de la cultura i de l'organitzacio, aixi com la innovacio i
I'actualitzacié permanent.

La inércia, la repeticid, I'homogeneitzacio del discurs educatiu i I'estanca-
ment cultural sén, en canvi, caracteristiques de la desprofessionalitzacio.

25. El procés general de reforma és una ocasio per incrementar la professio-
nalitat en tot el sistema. Aixd no obstant, entre bona part del professorat pre-
domina la desinformacié, I'escepticisme o bé 'oposicio clara al projecte pro
nosat. La llarga crisi del sistema, la desatencio i els durs conflictes amb que
I'administracio ha tractat el professorat en els darrers anys, I'escassa participa-
ci6 d'aquest en el seguiment de I'experimentacio i la manca d’informacio i di
fusio del projecte de reforma estan a la base d’aquesta actitud.

26. Qualsevol professional de les noves etapes educatives ha de poder exer-
cir el seu dret a la formacio i al perfeccionament i ha de poder gaudir de con-
dicions laborals i salarials equiparables sigui quina sigui I'etapa on exerceixi,
sigui quina sigui 'especialitat.

A curt i a mitja termini s'ha de tendir a laproximacio de les situacions actuals,
de tal manera que la formacio, el reconeixement i la promocio professional i
les condicions laborals i salarials no estiguin lligats a 'etapa on s'exerceix
sino a la professionalitat. Aquesta hauria de ser la perspectiva del cos unic do-
cent.



27. La reforma de la formacié inicial del professorat s’ha de fer segons I'o-
rientacié expressada en el punt anterior: tot futur professional de I'educacio
ha de rebre una formacié equiparable pel que fa a la seva durada i considera-
ci6 académica. Ha de constar en tots els casos d'una consistent formacid psi-
co-socio-pedagogica, de la corresponent especialitzacio segons 1'etapa per la
qual es prepari i d'una forta component de practiques en condicions reals.

28. La formacié permanent en 'actual perspectiva de la reforma ha de partir |
d'unes fases d'informacié prévia més solida i rigorosa que la realitzada fins
avui, aixi com d'una formacié amb caracteristiques d’inicial en els aspectes
psico-socio-pedagogics i curriculars on el professorat té més buits formatius. |
A aquests efectes cal dissenvar uns itineraris formatius coherents que orientin
les activitats tant dels programadors de la formacié com del professorat.

La modalitat basica de formacio, per bé que no I'tinica, ha de ser la que es
faci en el propi centre a partir de les necessitats de la practica desplegada |
pels equips docents, i ha d'afavorir I'intercanvi.

El perfeccionament i la formacio permanent és també una obligacié del pro-
fessional de I'educacioé que I'ha de poder realitzar dins de I'horari laboral.
Els plans de formacié s'han d’avaluar rigorosament per ajustar-los a les neces-
sitats reals del sistema.

29. S'ha d'estimular I'activitat de perfeccionament aixi com la d’innovacié |
educativa també a través del reconeixement al professorat d’aquestes activitats | ces
en el seu curriculum professional a tots els efectes de promocié per exercir J g
tasques de programacio, planificacié o inspeccié educativa, de formacio, per a
la realitzacio de recerques o estudis, per a 'obtencio de places vacants... Aixi
mateix s'ha de remunerar la realitzacio de treballs i experiéncies que tinguin |
un ample abast i que permetin ser generalitzades. ‘

D-12-UD}-ul
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Les condicions per a la renovacié de I'escola

30. L'autonomia dels centres €s inviable sense una profunda reforma de 1'ad-
ministracio educativa per adaptar-se a les demandes plurals, diverses i can-
viants que generaran projectes educatius diferents. L'actual rigidesa en la do-
tacio dels recursos humans i materials, la burocratitzacio i centralitzacio de la |
seva gestio i la ineficacia generalitzada fan que sigui I'administracio qui gau-
deixi de I'esmentada autonomia i no pas els centres.

31. La descentralitzacio real de 'administracio i la flexibilitzacié en la dota-
cio de recursos son mesures que s'han de prendre amb urgéncia. $’haurien de
crear unitats administratives petites —districtes 0 zones escolars- que gestio-
nessin amb plena autonomia les dotacions, l'escolaritzacid, la formacié i la
distribucio del professorat.
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32. La delegacié de competéncies educatives als municipis €s necessaria per
coordinar amb flexibilitat i eficacia l'arrelament dels projectes educatius a la
realitat social, cultural i productiva. Aixi mateix els municipis haurien de coor-
dinar i donar coheréncia a l'actuacio de les diverses institucions que interve-
nen en un territori i en un centre.

33. La definicié clara de funcions i I'articulacié coherent de la xarxa dels ser-
veis de suport als centres arreu de Catalunya és una condicio per al canvi. Els
EAPS i els Centres de Recursos realitzen funcions molt diverses i sovint poc
coordinades.

Aquests i altres serveis externs, els IME, els ICE, ... haurien de realitzar fun
cions de suport pedagogic, organitzatiu i curricular. Aixi mateix la inspeccio
hauria de col.laborar en les funcions anteriors i intervenir en I'avaluacio dels
centres a banda de la funcio estrictament de control administratiu.

34. L'elaboracié i difusio de materials curriculars a partir d'experiéncies d'e
quips de professors i professores o de la promocio d’equips interdisciplinaris
o intercentres hauria d'abastar els centres per a I'extensio de la reforma.

35. El mapa de la distribucié dels centres i de 'alumnat segons les noves eta-
pes educatives condiciona decisivament l'aplicacié de la reforma. S’han de
prioritzar els criteris educatius de mantenir la coheréncia de cada una de les
ctapes, de facilitar el seguiment entre els 0 i els 18 anys d'un itinerari forma-
tiu el més continuat i coherent posible, i de facilitar la maxima llibertat d'e-
leccio a I'alumnat en les etapes amb opcionalitat.

Cal articular la participacio de la comunitat local i dels Consells Escolars terri-
torials en les decisions sobre el mapa escolar aixi com garantir una implia in
formacio sobre el projecte de Reforma i implicar els diversos sectors de la co-
munitat educativa en la seva generalitzacio.

En conclusio, I'assoliment de la principal finalitat de la reforma educativa,
que ¢s estendre 'educacio per a tothom de manera integradora tot incremen
tant la seva qualitat, dependra de la implantacio d'una nova escola caracte-
ritzada pel RIGOR en el seu funcionament, per la DEMOCRACIA en el seu
contingut cultural i en la presa de decisions, pel seu caracter INTEGRADOR i
PROMOCIONADOR de tot I'alumnat en la seva diversitat i per l[a INNOVA
CIO permanent dels continguts, dels metodes i dels projectes.

Aquests principis han de caracteritzar tota la xarxa educativa entesa com a ser
vei public i han de regir tots els centres tant els pablics com els concertats.

AMRS
25a EE
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Jocs d’infants

bones pensades

~

Aquest cop, doble bona pensada! L'una, la que va tenir en Maspons de recollir en el seu llibret aquest joc.
L'altra, el comentari que li va dedicar el mateix Maspons, en reflexionar sobre el joc. «Al capdavall —ens diu- juguem per divertir-nos»

No ho oblidem!

De petim, de petam,
de la terra de 'aram,
la cistella,
vinagrella,

mala bala,

cque €s aixo

que faig jo ara?

El qui s’avanca fa diversos gestos o figures damunt I'esquena del que para. Per
exemple, el punxonet, que es fa estirant el segon dit cap avall; la parateta,
posant la ma de costat; i passar farina, fent anar la ma d’'un costat a l'altre. Si
el que amaga ho endevina, s’alca i amaga un altre en lloc d'ell. Si no ho ende-
vina, tots els que juguen es posen a cantar.

MASPONS | LABROS, F., focs dinfants. Barcelona. Barcino, 1928,

Punxonet haguessis dit,
de penes hauries eixit.

[ tornen a4 comengar:

Digodim, digodam,

de la terra que podam,

si diguera, no diguera,

que faig jo a la teva esquena?

Van canviant-se fins que el de sota ho endevina. Ara, si el de sota tarda massa
a endevinar-ho, heu de fer per manera que ho vegi perqué pugui endevinar-
ho totseguit. Al capdavall jugueu per divertir-vos, i altrament, fora cancar
massa un company vostre i venir-li a dir que €s poc viu. Aix0 ha de fer-ho el
que li té el cap a la falda, sense que els altres se n'adonin, perqué perdrien la
il.lusio.

D-1>-UDj-Ul
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DIECI ANNI
DI STORIA

' «GRUPPO NIDI-INFANZIA»
Conversa amb ALDO FORTUNATI

educarde 0 a 6

Aldo Fortunati, assessor psicopedagogic d’escoles bressol i
parvularis a diversos municipis del nord d’Italia, s’ha dedi-
cat a tasques de formacio d’educadors i és col.laborador de
I'institut de psicologia del consell nacional de la recerca. Ac-
tualment és secretari, junt amb Carla Rinaldi, del «Gruppo
Nazionale Nidi-Infanzia». A ell ens adrecem perqué ens expli-
qui amb més detall els objectius i activitats d’aquesta asso-
ciacio italiana.

Infancia Que és el «Gruppo Nazionale di studio Nidi-Infanzia»?

Aldo Fortunati El «Gruppo Nazionale» és una associacio que acull educa
dors, ensenyants, pedagogs, investigadors, personal administratiu, pares i re-
presentants d'organitzacions sindicals i culturals; en definitiva, tots els qui, de
manera diversa, estan involucrats en els problemes relacionats amb la infancia
i en els serveis educatius destinats als nens. El component quantitativament
més rellevant és, naturalment, el dels educadors i ensenyants; tanmateix, una
caracteristica de la nostra associacio és la d’afavorir la participacio i la implica-
cio d'instancies i elements lligats a aspectes relatius a la infancia tenint com a
punt de referéncia una perspectiva cultural molt ampla. Aixo diferencia de
manera clara la nostra associacié d’ambits i contextos de caire sindical o poli-
tic: som una associacio cultural.

L Quins son els principals objectius de la vostra associacio?

A.F. La nostra finalitat ¢s promoure iniciatives culturals sobre temes generals
d'ordre politic, legislatiu i pedagogico-educatiu, referits al mon infantil i, par-
ticularment, a les institucions educatives i als serveis que, de diversa manera,
intervenen a favor de la infancia. A més, promovem la investigacio i |'experi-



mentacio amb la finalitat dactualitzar projectes i programes d'accié educativa.

Com acabem de dir, la nostra associacio €és autbnoma. Tanmateix, busquem i
fomentem la col.laboracio d'ens regionals, locals (ajuntaments), escoles uni-
versitaries i centres d'investigacio cientifica, i de forces politiques, sindicals,
socials i culturals. Aquesta densa xarxa de contactes i relacions entre ambits i
contextos diferents és un objectiu primordial de la nostra associacio i, en
aquest moment, després de deu anys d’historia, continua sent una caracteristi-
ca profunda a la qual ens dediquem amb especial afeccio.

I. Quan neix el «Gruppo Nazionale»? Quina és, en sintesi, la seva bistoria?

A.F. Ens trobem a finals dels anys 70. A Italia han passat quasi deu anys des
de l'aparicio de la llei 1044, que crea les escoles bressol publiques. El projec-
te, perd, contemplat en la llei, de crear 3800 escoles bressol en el pais, de fet,
no es va tirar endavant. En moltes zones d'Italia, sobretot al sud, les escoles
bressol tenen dificultats per sorgir; en altres llocs, fins i tot on hi ha hagut una
hona difusié d'aquest servei, la manca d'atencid, els silencis, la deixadesa per
part dels politics —i d’altres motius- fan palesa una situacié de crisi dintre de
les forces que havien desenvolupat un paper positiu en el naixement de les
escoles bressol publiques a Italia.

Aleshores, el «Gruppo Nazionale» neix com un moviment que, en poc temps,
aconsegueix de reunir al voltant d’'una idea i d'una proposta d'unié que sor-
geix de Loris Malaguzzi, recursos, idees i persones que, de cop, es posen a
treballar per tal d'atenuar els silencis, donar veu i forca al tema de la infancia i
promoure una cultura basada en una identitat de la infiancia forta i no depe-
nent i pobre.

El 1980, el «Gruppo Nazionale» esdevé formalment una associacio; aquest fet
reforca la seva identitat i potencia la possibilitat d’establir contactes i rela-
cions amb altres ambits sense -i aixd €s important- constrényer la mobilitat i
la vitalitat del «Gruppo».

Justament és aquesta vitalitat —una caracteristica important que intentem de
defensar i desenvolupar— la que ens ha portat, en els darrers tres anys, a modi-
ficar els nostres horitzons de referéncia: de centrar-nos en les escoles bressol,
en el cicle de 0 a 3 anys, hem passat a considerar el cicle sencer de 0 a 6 anys.
L'escola bressol i el periode de 0 a 3 anys suposen ara per a nosaltres un as-
pecte d'interes fonamental, com al comencament —perque és 'ambit on costa
més consolidar una educacio actualitzada de la infancia i també perque els
serveis son més fragils (a Italia els serveis de 0 a 3 comprenen el 6%, mentre
que els de 3 a 6 passen del 95%)-. No obstant aix0, 'opinié comuna és que
els problemes no e¢s poden afrontar amb visions estretes: d’aqui I'obertura ex-
plicita al cicle de 0 a 6 anys; la recerca de nous interlocutors; d'aqui 'antiga
idea, que es reafirma, que el tema de la discussio sobre els serveis es trobi
dintre de perspectives d’estudi, investigacio i actuacions de caire cultural en
general.

Supplemento ol n. 5 maggic 1990 di bambini’’/mensile/sped. in obb. post. gr. I11-70% - Juvenilic-Gruppo Editoriale Walk Over, Bergamo/ISSN 0393-4209

-
l

1
‘Jq

© IL GRUPPO

DI STUDIO

NIDI-INFANZIA

NAZIONALE

D-13-UDy-ul

1661 HI¥HAA — YIANTD

3 PAG



—
WENER .bnhm R 1991

in-fan-ci-a

- Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

Estem treballant sobre les noves tipologies familiars i, paral.lelament, sobre
les noves tipologies de serveis. Estem intentant comprendre la dimensio in
tercultural, que ja és una realitat a molts llocs del nostre pais. Estem establint
contactes i relacions internacionals i, en aquest sentit, creiem que el nou pro-
jecte de llei que esteu tirant endavant a Espanya pot revitalitzar també al nos-
tre pais el debat sobre educacio.

I. Com esta organitzada la vostra associacio?

A.F. Inicialment, la nostra organitzacio havia previst una assemblea de tots els
socis i un comite directiu compost per una desena de persones. Amb els anys,
la nostra forca ha augmentat i, sobretot, hem aconseguit un gran desenvolupa-
ment pel que fa a la difusié en el territori. Hores d'ara, hi ha «grups
territorials» de I'associacio en algunes regions italianes: Toscana, Lombardia,
Marche, Lazio, Campania, Puglia i Sicilia; altres «grups» s'estan creant al Pia-
monte, Emilia Romagna, Liguria, Umbria i Sardegna. Ens hem trobat amb pro-
blemes d'organitzacio i coordinacio -perd no volem questionar aixdo- perque
estimulem en gran manera 'autonomia dels «grups territorials» pel que fa a
I'elaboracié de projectes i iniciatives. Hem pensat, doncs, en una secretaria
reforcada i en un comité de coordinacio dels grups territorials. Estem, natu-
ralment, molt contents que 'associacié continui el seu desenvolupament; el
fet, perd, que l'organitzacié es basi en el voluntarisme comporta esforcos i
cansament.

De seguida varem pensar en la creacio d'un butlleti informatiu sobre les acti-
vitats de 'associacié. Al principi varen ser dos nimeros a I'any; després qua-
tre. En aquests moments el butlleti és mensual i apareix dintre de la revista
BAMBINI.

I. Quines son les iniciatives més importants que hew promogut?

A.F. No ¢s facil donar-hi una resposta breu. Recentment, amb motiu del nos-
tre dese aniversari, hem tret un fascicle en el qual expliquem el més impor-
tant que hem fet: molts congressos, —una desena de nacionals i d’internacio-
nals, molts més de regionals— i publicacions, llibres, articles sobre revistes
especialitzades i la col.laboracié amb «BAMBINI». A més, també hem tirat en
davant la nostra relacio amb el mén politic i, dltimament, hem participat en
els debats que alguns partits d'esquerra han suscitat sobre ¢l tema de la rede-
finicio, fins i tot legislativa, de les actuacions socials a favor de la infancia.
Creiem que el fil que lliga les que han estat, i son, les nostres iniciatives i els
nostres esforcos respon al sentit d’'una presencia i una identitat que han anat
creixent en el temps al voltant dels aspectes que afecten la infancia, buscant
continuament noves connexions i punts de contacte. Esperem continuar en
aquesta direccié també en el futur.

Opinions recollides per Pepa Odena
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El nen i el parvulari. M. Teresa Codina.
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O LA MA DE L’EDUCADORA

|

L’Institut Emmi Pikler de Budapest, que fa temps coneixem
més familiarment pel nom de Loczy, carrer on esta situat,
acull nens des del naixement fins als 6 anys les families dels
quals no poden fer-se’n carrec per raons diverses.

Per als responsables del centre, la formacié del personal és
un tema clau, curosament preparat i portat a la practica. La
funcié de maternatge que realitzen les educadores en un
context diferent de la familia ha de garantir una relacio per-
sonal-afectiva amb els infants capac¢ de potenciar el necessa-
ri desenvolupament harmonic i equilibrat de la personalitat
dels petits.

«La ma de I'educadora» €s un exemple de la sensibilitat amb
qué hi son tractats els més petits detalls i del valor que es
dona a les actituds aparentment irrellevants en aquest con-
tacte diari i regular adult-infant dins una atmosfera calida i
extremadament humana.

ANNA TARDOS




Es ben conegut que els estimuls tactils tenen un paper extremadament impor-
tant en la vida del nado en relacié amb els contactes corporals entre infant i
adult. Perd aquest punt teoric, com passa sovint, no es fa gaire en la practica.
La literatura especialitzada estudia poc o gens la questié de saber quins son
els gestos de 'adult que son agradables als petits i quins son els que, sense la
intencio de I'adult, els susciten sensacions desagradables.

Voldria demostrar, mitjancant 'analisi d’alguns exemples observats a la practi-
ca, que en el procés de 'atencio el contacte corporal és sovint ofensiu, empi-
pador i que pot provocar sentiments de frustracio en I'infant; aixi mateix, par-
laré del que podem fer per tal que aquest contacte ocupi la seva vertadera
funcio.

El nado, des de ben petit, expressa amb tot el seu comportament allo que ex-
perimenta quan l'adult que s’ocupa d'ell li toca certes parts o tot el cos, quan
el belluga i I'agafa amb els bracos.

Amb moviments agradables, fins i tot el nou-nat es relaxa quan es troba entre
unes mans dolces que I'agafen o I'aguanten. Si ens n'ocupem de manera agra-
dable, si I'infant se sent bé durant la neteja, el bany, mentre el vestim i el des-
pullem, es relaxa cada cop més. Podriem dir que el nado es prepara per tal
que l'adult I'agafi i, mentre el vesteix o el banya, relaxa el seu cos molt abans
que l'adult el toqui. D'una manera gairebé automatica continua gairebé els
moviments iniciats per I'adult.

Les experiencies agradables adquirides durant el temps passat junts enriquei-
xen i diversifiquen les relacions de l'infant i de I'adult: fan que les relacions
esdevinguin cada cop més estretes; mentre que les experiéncies desagrada-
bles inquieten el nadd, li creen ansietat, i es torna desconfiat envers 'adult.

Per exemple, un gest brusc o inesperat pot ser desagradable per al bebe. El
nou-nat tremola si se sent tocat inesperadament.

Intentar tenir accés a les diferents parts del seu cos amb gestos bruscs o
massa forts ¢s, per al nadé, una font de sensacions desagradables. Si per fer-li
girar el cap, o alcar les cames o els bracos a partir de la postura espontania, no
esperem amb paciéncia que relaxi els muscles, els moviments de I'adult hau-
ran de vencer, efectivament, la seva resisténcia. 1 aixdo demana esforcos consi-
derables per part de I'adult. D'aquesta manera, gestos fets amb cura poden es-
devenir bruscs i desagradables per a I'infant.

Sovint, el malestar prové del canvi d'equilibri del bebe. Per exemple, durant
els primers mesos de la seva vida si no aguantem bé el cap del nado, fa esfor-
¢os crispats per impedir el que es bellugui, que caigui cap enrere. Perd els
seus esforcos no son sempre eficacos. Si les experiencies desagradables, asso-
ciades als gestos de l'adult, es repeteixen, linfant esperard, sigui amb un
enervament passiu, sigui amb una resistencia crispada, el final de I'estona de
despullar-lo, rentar-lo i tornar-lo a vestir.

Quan aix0 es fa d'aquesta manera, les estones passades amb I'adult —que es
repeteixen diverses vegades al dia- no esdevindran font dalegria, sind més
aviat una experiéncia desagradable que l'infant suporta malament.

El benestar del nadé depén, abans que tot i en gran mesura, de 'adult, és a
dir, de la manera com el toca. En relacié a aquesta questio —<la ma de 'educa-
dora»—, les experiencies dels infants educats en les maternitats no sempre els
donen seguretat. Una de les fonts d'experiéncies desagradables poden ser els
moviments rutinaris, mal apresos, de les educadores.

L'educadora té cada dia entre els seus bragos diversos nadons, els canvia, els
banya, els dona menjar, els torna a posar al lit o en ¢l lloc destinat a jugar. La
repeticio de les diverses situacions i operacions té, inevitablement, una in:
fluéncia en els gestos de I'educadora.

Els moviments que durant el procés de treball es repeteixen sovint es tornen
generalment, i justament pel seu caracter repetitiu, més breus, més rapids i
més eficacos i, en certa mesura, automatics. La mecanografa, 'ajudant de labo-
ratori i la teixidora experimentada executen gran part de la seva feina amb
gran rapidesa, gairebé automaticament, no s'entretenen en els detalls.

La feina de 'educadora es veu igualment facilitada si una part dels seus movi-
ment es tornen rapids i mecanics, si és capag, per exemple, de preparar de
manera molt rapida el canvi de bolquers i els objectes necessaris per canviar
el nad6 o per vestir-lo; si té I'habilitat de fixar amb rapidesa la gassa amb el
plastic, si es posa I'infant ben a I'abast, en una paraula, si no posa tota la seva
atencio en els «processos tecnics» de les diferents operacions.

Perd el fet mateix que els moviments directament lligats a I'infant esdevin-
guin més curts, més rapids i mecinics, representa un gran perill. Aquesta
mena de moviment no permet, més ben dit, impedeix que I'infant es pugui
preparar convenientment per al gest en qliestio o que prengui part d'una ma-
nera activa en 'operacio apropant-se, si convé, a la persona. Alguns gestos ru-
tinaris van destinats justament a impedir que 'infant desplegui la seva activitat
amb ['objectiu que la feina sigui més rapida. Aquests gestos contenen general-
ment alguns elements bruscs i €s aqui on esdevenen durs i, com a conse-
queéncia, desagradables. No permeten que el nadd, el petit, se senti bé durant
l'estona que li dediquem. Mentre tenen lloc aquests moviments fets fins a la
sacietat, queden excloses també altres formes de relacio infant-adult, sobretot
I'intercanvi de mirades.

La manera de tractar 'infant conté, per al nad6, nombroses informacions. Els
moviments tendres i delicats expressen atencio i interés, mentre que els ges-
tos bruscs son senyal de desatencio, d'indiferéncia o d'impaciéncia.

Si, per exemple, I'educadora crida pel seu nom el nadé que s’esta de panxa
enlaire, si busca la mirada d’aquell que és al parc, si espera que s'adoni de la
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seva presencia, I'infant es prepara per tal que I'adult I'agafi en bracos amb el
gest encalmat i lent, mentre li agafa el cap i ¢l cos; aixi pot evitar ¢l tremolor
de Pinfant causat per un moviment rapid i inesperat, perd, a la vegada, li pot
fer veure que espera la seva participacio, que esta a 'aguait de la seva coope-
racio en tot alldo que vindra.

Si, al contrari, I'educadora pren el nado entre els seus bracos de manera brus-
ca i inesperada, estirant-lo pel cos o pels bragos, aixo no tan sols és una expe-
riencia desagradable per a I'infant siné que per a ell significa que 'educadora
no espera la seva cooperacio i que no li concedeix el temps necessari per a
preparar-se per a tal o tal altre gest; en aquest cas, 'infant €s tractat com un
objecte poc apreciat i sense valor que no té necessitat de ser tractat amb pre-
caucio i tendresa.

Els petits educats en les nostres institucions experimenten encara ara nom-
brosos gestos rutinaris, mal executats, que no asseguren ni el sentiment de
confort minim i que, finalment, impedeixen que neixin tota mena de rela-
cions afectives entre 'infant i I'adult.

Quan, per netejar-li el darrere, I'educadora posa el nado (a cops també 1'in-
fant de 12 a 18 mesos) sota l'aixeta com si es tractés d'un abric que hom porta
tirat al bras (cosa que no permet a 'infant de bellugar-se) pot fer I'operacio
ben rapidament, pero I'infant no sap a priori allo que li succeira, no sap quan
tal gest de la ma de l'educadora o el raig d'aigua anira a parar damunt les
seves cuixes, quan el comencara a ensabonar o a esbandir. L'infant no t¢é cap
possibilitat de participar en l'operacié ni d’expressar els seus sentiments de
satistaccio o de descontentament (per exemple, si la temperatura de l'aigua li
¢s desagradable o no). L'educadora no li veu ni els ulls. De tot aixo es des-
pren que tot allo que i passa no té cap mena d'interés ni d'importancia per a
ella.

A I'hora del menjar, U'infant, asscgut damunt els genolls de 'educadora, té un
bras travat entre 'adult i el seu propi cos i I'altre immobilitzat pel bras de 1'a-
dult, que posa el plat tan a prop com pot de la barbeta de I'infant; aquesta
postura no tan sols el deixa incapa¢ de qualsevol mena de participacio sino
de qualsevol protesta. Cosa que vol dir, a més a més, que l'infant no podra
exercir cap mena d'influéncia sobre el procés de I"apat; a I'educadora I'impor-
ta poc coneixer si al nen li agrada el menjar 0 no, si el ritme dels scus movi-
ments [i va b€ 0 no, o, si [a quantitat de menjar que 1i ofereix li convé. D'a-
questa manera, l'experiéncia agradable de 'hora del menjar esdevé quelcom
pesat, extremadament desagradable per a 'infant.

Ara, el nen s'asseu a taula i 'educadora li dona el menjar bo i estant dreta
darrera seu mentre li manté el cap entre les seves cames, de manera que no
pugui oposar-se a cap moviment de 'adult: no pot bellugar el cap i no pot de-
mostrar ni amb la cara ni amb I'expressic dels ulls si vol continuar menjant o
no. Aquests gestos li demostren que hom no esta interessat a coneixer la seva
voluntat.




A cops, I'infant, assegut damunt la taula de canvi, es veu bruscament estirat
per I'adult que l'atrau cap a ell per les cames, sense prevenir-lo, sense dema-
nar-li-ho per avancat i sense esperar la seva reaccid; o, mentre el vesteix, l'es-
tira pels bracos d'un sol cop mentre 'infant s’estava assegut o dret, impedint-
li aixi d'asseure-s, de posar-se dret o d’estirar-se solet. Aitals practiques porten
inexorablement 'infant a considerar el temps passat amb 'educadora de ben
desagradable —caure cap endarrera per efectes del desequilibri és desagrada-
ble, sovint ¢l cap del nen topa contra la taula- i el porta a pensar que la pre-
séncia de I'educadora no és un bon moment per a dur a terme alguna activitat
comuna -eventualment pessigolles o jocs.

Quan l'educadora canvia l'infant amb moviments rapids, quan el posa dem-
peus, cara a ella, pincant-li el cap entre les cames, exclou qualsevol intercanvi
de mirades o de paraules. L'educadora només veu el darrere de l'infant,
només s'ocupa de la seva neteja, sense dedicar cap atencio al nen; s'oblida
completament d’ell.

Quan l'educadora mena l'infant tot agafant-lo pel canell o per l'avantbrac,
quan l'estira per darrera d'ella o quan l'estira tocant-li el cap o l'esquena,
aquests moviments també contenen elements violents. Aquestes maneres de
menar 'infant mostren que 1'adult no li té cap confianca, que no creu pas que
pugui comprendre allo que en vol 'adult; aquestes maneres també poden
mostrar que I'adult no estd content del ritme que porta I'infant en avancar.

Hom es pot preguntar si els mals habits mencionats més amunt sén inevita-
bles o no en la feina de les educadores.

Experiencies d'unes quantes desenes d’anys proven que es pot evitar que es
desenvolupin les males habituds en el treball i fins i tot que 'educadora és
capac de desfer-se dels gestos massa rapids, mecanics i mal apresos, perd
aquest darrer procés és dificil de dur a la practica de manera acceptable.

Per desfer-se de les males habituds, abans que res cal que I'educadora canvii
dractitud. L'interés sincer, els esforcos oberts per tal d’obtenir una vertadera
cooperacio li faran, en general, les mans sensibles, delicades i tendres.

Perd aquest procés no s'acompleix de manera automatica.

Pel que fa al desenvolupament i al canvi del comportament de I'educadora, la
«cultura», la tendresa de la ma tenen un paper molt important, com també els

moviments que comuniquen seguretat i que son més agradables als més pe-
tits, cosa que els permet de cooperar amb |'adult.

La descripcio detallada i minuciosa d’aquests moviments apareix en el nostre
manual, publicat fa més de vint-i-cinc anys (escrit per la doctora E. Pikler).

Ensenyem a les educadores com poden alcar, dur o prendre entre els bracos
el nado, de manera que, durant tot aquest temps, no perdi el sentiment de se-
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guretat fisica. Les nostres educadores prenen els nadons entre els bracos quan
aquests encara son incapacos d'aguantar el cap dret o el cos, de manera que
el cos i el cap estiguin ben travats. Cal que l'infant que hom pren entre els
bracos estigui continuament tranquil.

Les educadores aprenen a aguantar els nou-nats damunt dels genolls de ma-
nera que no impedeixin cap dels seus moviments. Aixi, 'infant pot tocar la
ma i la cara de l'adult i es pot mostrar actiu en tot alldo que li esde-
vingui.

Les educadores aprenen no només a acabar bé les diferents operacions que
formen part de la seva feina, sind també, per dir-ho aixi, a «<percebre» amb les
mans. Tot observant i adonant-se de les reaccions de l'infant, arriben a trobar
gestos agradables, plens de tendresa, que no molesten I'infant.

Les educadores aprenen a ocupar-se dels nadons i els petits amb el ritme que
els convé, un ritme que els ofereix ¢l temps i la possibilitat de preparar-se per
a l'apropament de 'adult i dels diferents moviments.

Aixi per exemple, I'educadora crida sempre 'infant vers el qual es gira. Espe-
ra que el nadé manifesti amb algun signe que se n'ha adonat. En general, du-
rant aquest moment les seves mirades es troben, I'educadora no agafa I'infant
fins que no sent, a través del contacte tactil amb el nadd, que ell espera el seu
gest.

Cooperar, participar en les diferents operacions, vol dir, en el fons, que l'in-
fant respon amb els seus propis moviments al requeriment o als gestos que ja
ha comencat I'educadora. Perd, per fer aixo, el nadd necessita temps. Els pe-
tits no es poden preparar per als moviments que se succeeixen a un ritme
rapid i, encara més, sén ben incapacos de respondre-hi.

Les educadores aprenen a fer més lentament els moviments dels quals espe-
ren resposta de l'infant i compten amb la seva participacio. Si mentre el ves-
tien agafessin el bras del nado tot posant-li immediatament la camisa, o si
mentre l'alimentaven presentessin el menjar de manera que el got estigués ja
a tocar de la seva boca, no li donarien la possibilitat d'estirar la seva maneta
vers la camisa o vers el got. Tota operacio executada amb rapidesa fa el gest
de I'infant del tot superflu.

Pero si I'educadora executa els seus moviments tot considerant el moviment
resposta de I'infant, si modifica els seus gestos conforme ho demanen els del
nado, li esta donant la possibilitat de participar cada cop més en les diverses
operacions de I'atencio.

Les educadores aprenen a cridar I'infant, a donar-1i alguna cosa i a demanar-li
ho. Aquests tres gestos son, en ¢l fons, moviments interromputs. Quan hom
crida un infant o li allarga un objecte, oi més, quan hom li demana que i
doni quelcom, es comenga de fer un gest que no s'acaba immediatament,




hom es queda uns instants immobil esperant la resposta. Aquests gestos €x-
pressen l'espera i ofereixen la possibilitat d'escollir. Quan hom inter-
romp els moviments, l'infant té la possibilitat d’actuar de manera indepen-
dent.

El gest de la demanda té€ un paper particularment important en la relacié edu-
cadora-infant. Tal com els gestos de crida i d'oferta, el de demanda simbolitza
un acostament pacific i és bona prova que la persona que demanda alguna
cosa no vol pas aconseguir el seu desig per la forca. Aquest gest expressa que
en lloc d'actuar tot sol, I'adult espera l'accié del nado; per exemple, espera
que l'infant li posi alguna cosa a la ma, el tros de poma que no es vol menjar
0 els mitjons que s'acaba de treure. L'actitud de I'adult que li ho demana i
I'espera ofereix al nadd la possibilitat de decidir per ell mateix i atendre’s a
I'espera, al desig de I'adult: aquesta actitud constitueix, al mateix temps, un
model, un exemple.

No podem exigir a I'infant que demani a un altre infant la joguina que vol en
lloc de prendre-la-hi, si I'adult té el mateix comportament envers ell, és a dir,
si agafa I'objecte en lloc de demanar-lo a I'infant.

La ma de l'adult ¢s dones, per al petit, una font important d’experiéncies.

En una maternitat €s més facil d'obtenir que les educadores tinguin un es-
guard somrient 0 que parlin als infants que fer que tinguin moviments ten-
dres i delicats. Citem per aquest cas Vercers: «aquell dia vaig aprendre que la
ma pot reflectir, per a aquell qui ho sap observar, les emocions tal com ho fa
la cara, o millor encara que una cara, ja que la ma s'escapa més del control de
la voluntat».

Avui en dia, sabem prou bé que una educadora no es pot ocupar correctament
dels infants si no €és capa¢ de demostrar-li un interés real, estant atenta a totes
les reaccions del nado i apressant-se a respondre-hi. I aquesta atencioé no és
completa si només utilitza els ulls i les orelles: si només hi respon amb parau-
les i somriures; cal que toqui I'infant amb mans tendres, amb mans que espe-
ren resposta i que estan sempre disposades per a la resposta.

Les nostres experiencies, ultra U'interés manifest envers l'infant i la creacié
d'altres condicions d'una cura veritablement atenta, mostren que la «cultura»
de la ma i els moviments conscients permeten d'ocupar-se dels nadons o dels
petits de manera que s’hi sentin bé; aixi, la seva tranquil litat, la seva alegria i
la seva participacio activa influencien de manera favorable el comportament
de I'educadora.

A.T.

Institut Emmi Pikler
Budapest

Traduccio: Roser Ros

Infancia viatja a

ARUS (Dinamarca)

del 4 al 9 de maig
de 1991

Programa
Visites a:
Parvularis i Escoles Bressol de la ciutat.

Itinerari:

Sortida de Barcelona cap a Copenhaguen.
Diumenge 5: visita a Odense.

Dies 6, 7 i 8: visites d'estudi.

Dijous 9: sortida d'Arus cap a Barcelona.

Preinscripcio:

Els interessats han d’omplir la butlleta de pre-inscripcié (no s'admeten per te-
léfon) i trametre-la abans del 21 d'abril a: Infancia. Associacio de Mestres
Rosa Sensat. Corsega, 271. 08008 Barcelona.

Preu aproximat del viatge: 80.000 pessetes (viatge i allotjament, no comprén
el menjar).

BUTLLETA DE PRE-INSCRIPCIO
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' REFLEXIONS ENTORN
" DE LA CLASSE DELS INFANTS
\ DE 3 ANYS

escola 3-6

Queé cal tenir en compte a I’hora d’incorporar la classe de 3
anys als parvularis de les escoles? Un grup de mestres de
parvulari i d’escola bressol han reflexionat sobre aquest
tema que les afectava directament i exposen les condicions
en qué creuen que s’hauria de produir la incorporacio de la
classe de 3 anys a les escoles.

JOAN DE DIEGO coordinador. Parvularis de 'ESCOLA DEL MAR i 'ESCOLA
ARC IRIS. Escoles Bressol EL CARGOL i MONTSERRAT

En aquestes linies trobareu resumides les reflexions d'un grup de treball que
s’ha reunit durant el curs 1989-90 dins el marc del Pla de Formacio Perma-
nent per als Mestres de les Escoles Municip.ils de 'Ajuntament de Barcelona.
El grup estava format per les mestres de quatre centres diferents de la zona
Horta-Guinardo: dues Escoles Bressol del PMGI (<El Cargol» i «<Montserrat») i
els parvularis de dues Escoles Municipals d’Educacio Primaria («Antiga del
Mar» i «Arc Iris»).

La intencio era de facilitar I'intercanvi professional entre les mestres de 'eta-
pa 0-6 de la mateixa zona, lligant-ho amb la Formacié Permanent que cada es-
cola anava desenvolupant de manera paral.lela (el coordinador del grup era el
mateix assessor que treballava amb les escoles).

En iniciar-se les sessions de treball el grup va trobar-se amb una tematica molt
significativa i d’actualitat damunt la taula, les Escoles Bressol del PMGI esta-
ven transferint les seves aules de 3 anys als parvularis de les Escoles Munici-
pals d'Educacio Primaria. Varem entomar aquest tema com a contingut de tre-
ball per al grup amb dues intencions:




a) Desenvolupar un intercanvi i reflexié entre les escoles sobre les condi-
cions en qué caldria fer aquest trasvassament d'aules.

b) Fer arribar I'opinié de les mestres a altres col.lectius o instancies perque
pugui ser tinguda en compte a I'hora de planificar la incorporacié progres-
siva de les aules de 3 anys a les escoles d'Educacié Primaria.

El que pretenem, doncs, €s assenyalar alguns punts que, com a mestres expe-

rimentades en aquesta ctapa, ens sembla important tenir en compte respecte

a les classes de 3 anys en els centres escolars.

Només una aula més?

La incorporacio dels infants de 3 anys a I'escola d'EGB no ha de ser una sim-
ple questio mecanica d’ampliacié d’'una aula i un/a mestre/a més.

L'edat dels infants i el moment en qué es produeix fan pensar que caldra que
les escoles facin una veritable reorganitzacié del parvulari a diferents nivells
(espais, dotacié de personal, projectes pedagogics, organitzacio del centre,
equipaments, etc.).

La primera reflexio que volem exposar €s la necessitat que aquest proces s'en-
gegui i es continui d'una manera racional tenint en compte la seva complexi-
tat i amb el temps, planificacio i recursos necessaris a tots els nivells.

En els seglients apartats intentem exposar resumidament alguns aspectes que
pensem que cal tenir en compte.

La classe de 3 anys com a porta d’entrada a I’escola
La nova classe de 3 anys sera el primer contacte amb la institucio escolar per
als infants i les families. Tant si vénen de 'Escola Bressol com si no, repre-
sentard un canvi de «context institucional» amb noves persones, espais, pautes
de relacio, etc.
En aquest moment ens trobem, doncs, amb un complex procés d'adaptacio en
el qual hi participen els infants, les families, les escoles i gairebé I'Adminis-
tracio. Es molt important que l'escola prepari el millor possible els primers
contactes tenint en compte les caracteristiques dels infants de 3 anys i les
possibles pors i expectatives de les families. Aix0o implicara diferents accions
per part del centre:
1) Planificar un procediment per afavorir la progressiva «adaptacio» dels in-
fants a I'escola, per exemple:
Visites previes del nen/a amb la familia a I'aula i altres espais del centre.
- Entrada progressiva dels infants del grup el mes de setembre.
— Limitacié o flexibilitzacié inicial d’horaris d’estada dels infants a I'escola.
— No utilitzacié del servei de menjador escolar durant els primers dies.
- Permanéncia de dos mestres a la classe durant el «procés d'adaptacio», per
tal d’acollir i atendre millor els infants (potser no totes les hores).
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2) Establir una relacio amb les families que permeti un cert coneixement

mutu abans de comencar el curs i garanteixi la comunicacio fluida a partir del

seu inici (entrevistes prévies amb cada familia, reunions conjuntes abans de

I'inici del curs, informacié quotidiana en les relacions diaries mestre/a-

familia,...).

En els moments previs o inicials els objectius de la relacié amb els pares po-

drien ser:

- Informacié mutua familia-escola per establir unes primeres «pautes de rela-
cié» i objectius i preocupacions comunes respecte a I'atencio als infants.
Informaci6 del procés d'adaptacio planificat per I'escola i dels seus motius i
intencions.

~ Presa d’acords amb cada familia respecte al procés d’adaptacié del seu fill/a
(dies, horaris, menjador,...). Caldra tenir en compte les possibilitats de cada
familia.

Establiment d’uns contactes quotidians (conversa informal, fulls diaris d'in-
formacio, avisos escrits,...) i d'altres peridodics i més especifics (reunions,
entrevistes,...).

Necessitats educatives dels infants de 3 anys

Determinar quines necessitats educatives pensem que tenen els infants de 3
anys €s important per saber com han de ser les aules, les activitats, les inter-
vencions del mestre, els equipaments i serveis, etc... Ara bé, aixo és un tema
dificil perqué cada escola té el seu projecte pedagogic i, per altra banda, les
arees i els criteris generals no son essencialment diferents dels de la classe de
4 anys. El que cal és que cada escola faci 'esfor¢ d’adaptar el seu projecte pe-
dagogic a les caracteristiques dels infants, i no a I'inrevés. Com a mestres d’a-
questa etapa volem citar alguns aspectes que pensem que cal tenir en compte
més especificament a la classe de 3 anys. '

Pes especific més gran de 'atencio a les necessitats fisiologiques (situacions

d'alimentacio, son, higiene, salut, control d’esfinters).

Cal preveure aquesta atencié dins el projecte pedagogic per facilitar I'orga-

nitzacio i perque tingui un caire educatiu. Cal tenir en compte:

e Que els infants de 3 anys hauran de dormir després de dinar, si ho fan a
I'escola, i que aquest moment necessita un ambient i dedicacio especials
per atendre les necessitats individuals de cada nen/a.

e Que alguns potser no controlaran completament els esfinters.

e Que les situacions d'alimentacio hauran de donar-se en condicions més
controlades (espais reduits, no sorollosos, amb adults coneguts, amb uns
criteris ben acordats dins el projecte pedagogic, etc.).

Necessitat mes gran de diversificacio de situacions i activitats.

Tot i que els infants de 3 anys poden ja desenvolupar activitats conjuntes en




grup, cal que l'organitzacié de la classe permeti el desenvolupament d'activi-

tats simultanies individuals o en petit grup i de caracters també diversos (mo-

triu, simbolic, sensorial, manipulatiu, representatiu, etc.). Aixd requereix:

e Espais diversos o polivalents dins la classe.

e Accessibilitat des de la classe a altres espais (pati, terrassa, sala interclas- |
se,...)

e Organitzacio d'activitats simultanies que poden ser més o menys obertes
quant a la «consigna de treball> (joc lliure a la classe amb materials a ['a-
bast, racons permanents o ocasionals, tallers amb materials especifics).

e Més d'un/a mestre/a a la classe en algunes estones.

Necessitat més gran d'atencio individualitzada.
Respecte a infants més grans, els de 3 anys tenen menys autonomia, menys |
capacitat d’autoorganitzacio i d'expressio de les seves dificultats, per tant cal
una preséncia i disponibilitat més grans de l'adult, que mitjancant I'observa-
ci6 continua haura d’anar adaptant la seva actuacié. Aixo és valid tant per les
incidencies quotidianes de les activitats com per al seguiment general de ['e-
volucié psicologica i social de cada infant.

Més flexibilitat dels <programes».

Els mestres de la classe de 3 anys han de «preveure», «reflexionar», «concretar
les seves intencions educatives» tant com en qualsevol altra classe i per tant
han d’establir les seves «programacions» que han d’ésser sintoniques amb les
de la resta de classes. Malgrat aix0, pensem que sovint s’estableix en les insti-
tucions escolars una certa pressio lligada als objectius académics finals del
centre. Cal confeccionar els «programes» en funcié de les necessitats, interes-
sos i possibilitats dels alumnes, sense restar-li oportunitats de desenvolupar
totes les seves capacitats, perd també sense imitar els objectius i les maneres
de fer d'altres etapes educatives (aquesta reflexio seria valida per a tot el cicle |

3-6).

Recursos |

Per acabar voldriem fer un recull dels recursos que pensem que cal mobilitzar |
perque la classe de 3 anys s'incorpori a I'escola adequadament, inclosa en un |
cicle 3-6 amb identitat propia dins dels centres.

A) ESPAIS

- Espai especific per al parvulari dins les escoles (aules, patis, lavabos, men-
jador).

— Espai classe (aula):

Possibilitat de diversos espais diferenciats (si €s gran).

Possibilitat d'utilitzar I'espai de manera polivalent (mobiliari mobil, plega-
ble, etc.)

e Possibilitat que els nens puguin menjar i/o dormir a la classe.

Espais interclasse (hauria de ser un espai polivalent que completés les pos-
sibilitats de I'aula i permetés activitats conjuntes (tallers, representacions, pati

cobert, etc.).

——
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- Patis o terrasses:
. e Amb superficies i possibilitats diferents (jocs dinamics, sorrals, vegetacio).
‘i“%,-.,r 8, e Accessibles facilment des de cada classe.

Lavabos: accessibles i observables des de la classe, i de grandaria adequada.
En aquest apartat de les modificacions d’'espais els mestres volem poder apor-
tar la nostra experiéncia practica per complementar ¢ls coneixements dels
professionals que se n'encarreguen; pensem que seria bo ser consultats pel
que fa a la modificacio dels espais, mobiliari i equipaments de les nostres
classes.

B) MOBILIARI I EQUIPAMENT
~ Taules i cadires adequades a 'alcada dels nens i en quantitat suficient per
organitzar diferents activitats.
- Terra calid i estores.
Possibilitat de taules plegables i prestatgeries mobils.
- Matalassets per dormir.

C) DOTACIO DE PERSONAL

Del que hem anart dient fins ara sobre la classe de 3 anys es despren que hi ha
certes situacions en qué caldra comptar amb 1 mestre/a més: procés d'adapta-
¢io, estones de menjador i de posar a dormir els infants, racons, tallers, sorti-
des, substitucions, erc. Algunes d’aquestes situacions es produeixen també en
altres classes del parvulari.

- Creiem que caldria dotar les escoles amb quatre mestres per a les tres uni-
tats de parvulari. Aixd permetria que intervinguessin dos mestres en la classe
en el moment necessari.

D) FLEXIBILITZACIO DE LES NORMES DE LA INSTITUCIO

Com més ampli i divers sigui el ventall d’edats que aculli 'escola més cura
caldra tenir perqué les normes de la institucié puguin flexibilitzar-se per
adaptar-se a les necessitats de cada cicle.

- La classe de 3 anys haura de gaudir especialment d’aquesta flexibilitat en
aspectes com:

e Horaris dels infants i dels mestres.

e Relacio quotidiana amb les families.

e Utilitzacio d'espais.

Sobretot en el moment del procés d'adaptacio dels infants i les families a I'es-
cola.

ALLAAL

g

i
S e
e
.
&

PAG 2

GENER (ONFEBRER 1991
in-fan-ci-a

R

J.D. i altres®

(*) Imma AMOROS, EM. Arc Iris. Carme G. BARRAGAN, EB. Montserrat. Mara BUXO, EB El Cargol. Pa
quita CLAVERIA, E B. El Cargol. Natalia DIEZ, EM, Arc Iris. M. Antonia ESTEVE, E M. Arc Iris. Conxita FER
NANDEZ, E.B. E] Cargol. Roser FERRARONS, F.B. Montserrat. Carme FORCADELL, E.B. El Cargal Merce GA
RRABOU, E.B. El Cargol. Laura PEREZ, EM. Del Mar. Marga PIZARRO, Psicologa en practiques Miracle
ROSSELLO, EB. Montserral. Ana RUIZ, E.B. Montserrat. Montsercat SEGU, E B, El Cargol. Nativitat TORT,
| E.M. Del Mar. M. Rosa TURON, E.B. Montserrat. Mercé VILARO, E B. El Cargol




Una biblioteca de classe original per a «I'hora del
conte». Per introduir el nen en 'estimacio i el gust pels
llibres i també per desenvolupar les destreses basi-
ques del i'enguatge. Per aprendre a escoltar, per llegir
imatges, per expresar-se.

Superllibres, I'experiencia de compartir un conte.

® F|/ material es presenta en una cartera
integrada per: 6 Superllibres Gegants,
60 Superllibres Petits, 1 cassette, 1 bloc
de fulls de treball i 1 Guia didactica.

N Grup Dromotor a’Ensenvament
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A QUINA EDAT S’HA
DE COMENCAR A LLEGIR?

escola 3-6

ISABEL JIMENEZ i TORROELLA

Aquesta ha estat i és encara una de les questions polemiques en l'aprenentat-
ge de la lectura i 'escriptura.

Les opinions son diverses i, de vegades, oposades.

A partir dels anys 60 en qué es reprén, a casa nostra, l'intent de renovar l'es-
cola i acostar-la als principis de 'anomenada pedagogia activa, conviuen, cos-
tat per costat, dos tipus d’escoles ben diferenciades:

-~ les escoles més tradicionals que, sense entrar per res en la polemica dels
metodes, consideren que als sis anys els nens i nenes han de llegir correcta-
ment i, per tant, fan empassar als parvuls la cartilla que tenen més a ma;




- les escoles en que pares i mestres, preocupats per la pedagogia i I'evolucio
psicologica dels nens, comparteixen el criteri que abans dels sis anys no és
convenient iniciar 'aprenentatge i que el parvulari ha de preparar els infants,
donant-los tots els requisits previs, perqué en el moment en qué «estan ma-
durs» puguin accedir, sense traumes, a l'aprenentatge de la lectura.

Deixem de banda el corrent, sorgit als EUA, que preconitzava la lectura pre-
co¢, considerant que l'edat critica per fer aquest aprenentatge era entre els
dos i els cinc anys i que iniciar-lo abans (al bressol) era molt favorable, pero
fer-ho després era arribar tard. Aquest corrent mai no ha arrelat al nostre pais,
i menys encara entre els ensenyants, donat que una de les seves caracteristi-
ques era, precisament, l'atencio constant dels pares entorn dels progressos
que feia el «reiet» o la «reina» de la casa, és a dir, que era un metode adrecat
basicament a les families (a unes determinades families, haurfem de dir).

Aquests punts de vista tan contrastats (als sis anys s’ha de llegir correctament/
abans dels sis anys no s’ha d’iniciar I'aprenentatge) son cada vegada menys vi-
gents i aixi veiem com, de mica en mica, les escoles més tradicionals comen-
cen a plantejar-se la importancia d'una metodologia més propera a les
necessitats dels nens i nenes i, d'altra banda, els mestres més dedicats a la re-
flexio pedagogica tornen a plantejar-se quan s'ha d’iniciar I'aprenentatge i
quins han de ser els continguts.

Tots hem pogut observar que els infants d'ara, envoltats d'estimuls de tota
mena des que neixen, son molt receptius a la lletra impresa, que ja coneixen
abans que l'escola els la presenti. Als cinc anys hi ha molts alumnes que
saben llegir-ho tot sense que l'escola s’ho hagi proposat (sobretot si a casa
tenen un ambient motivador). Vol dir aixd que hem de proposar-nos que
sigui aixi per a tots?

La importancia dels primers anys €s molt gran en una bona part dels aprenen-
tatges i també ho €s en el cas de la lectura. Que els infants vegin llegir, que
sentin com els signes escrits es transformen en paraules, que comprenguin
que el text escrit t€ significat i s'adonin que també pot dir-los coses a ells €s
basic des dels primers anys.

Cal, per tant, que I'escola doni, ben aviat, elements als nens i nenes per «en-
trar» en el mon de la lletra escrita. Memoritzar paraules i frases, saber-les «lle-
gir», escriure-les, fins i tot, anar-se endinsant progressivament en el mon de la
lletra escrita, els estimulara i els donara seguretat i confianca, i aix0d sempre
afavoreix I'aprenentatge. D'altra banda, comencar més aviat ens permet fer un
procés més llarg, progressiu i relaxat i amb més relacié amb la llengua oral, i
les primeres experiéncies resulten més gratificants que si es condensa tot el
treball al 1r. curs, quan ens trobem amb l'exigéncia ineludible de llegir. Aixo
és precisament valid en el cas dels alumnes amb més dificultats, els que
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tenen un medi familiar més desfavorable i que només compten amb 'escola
per descobrir i acostar-se a aquest nou llenguatge.

Un cop fetes aquestes afirmacions volem, pero, plantejar una questio:

El treball que es fa al parvulari continua essent, com gairebé sempre, poc re-
conegut. Si el nen o la nena ha aprés a relacionar-se amb els companys, si sap
expressar amb espontaneitat el que sent, si va adquirint una autonomia o si va
desenvolupant la seva capacitat de coneixement de 'entorn, no sén adquisi-
cions massa visibles. Pero, ;qué me’'n dieu si a la classe de quatre anys, per
mitja d’'unes metodologies molt modernes, sense forcar-los ni traumatitzar-los
gens, aprofitant el seu interés natural, s’aconsegueix que els nens i nenes sur-
tin escrivint un munt de paraules i llegint tot el que tenen escrit a I"album?
Aix0 si que es veu. Els pares, mares, avis i tietes estan encantats. Poden en-
senyar als amics i veins tot el que sap fer el nen o la nena. Ara si que ensen-
yen! La mestra sent la seva feina valorada. Fins i tot els companys de la 2a.
etapa poden adonar-se que al parvulari també es treballa.

No és molt llaminer dedicar els esfor¢os a un terreny que sempre €s reco-
negut?

Aquesta €s la questio que voldriem plantejar:

¢No hi ha el perill que, en nom de la modernitat, de la motivacié que tenen
els infants, dels magnifics resultats que podem aconseguir, tinguem els nens i
nenes molt entretinguts buscant més paraules per afegir a la llista de les que
ja sabien, sense plantejar-nos si aixo €s el millor que poden estar fent?

¢No és possible que el delit que sent la mestra perque els seus alumnes lle-
geixin més paraules que els del curs passat no li deixi temps per tornar a ex-
plicar aquell conte que tant els agrada o els impedeixi sortir a observar com
treballen els paletes de 'obra que es fa a la cantonada?

Aix0 seria tornar, amb la metodologia posada al dia, aix0 si, al parvulari més
tradicional, que es proposava com a objectiu tnic -i ho aconseguia, no ho
oblidem- que els nens aprenguessin a llegir, en detriment de qualsevol altra
activitat.

La qlestio esta plantejada i ens caldra reflexionar-hi molt seriosament.

Cal que trobem el lloc que haura d'ocupar la lletra escrita al parvulari en els
propers anys. Segurament sera un lloc important, perd haurem de procurar
que les lletres no ens tapin tota la panoramica de necessitats que tenen els in-
fants d’aquesta edat.

L).T.




infant i societat

«KRIPPEN. KINDERGARTEN»

Educacio pre-escolar a la Republica
Federal Alemanya i a Berlin-Oest

ANNETE DREIER - ANGELIKA POHL

En els darrers deu anys, I'educacio dels nens en institucions pre-escolars no
havia estat cap tema central de discussio publica a la Republica Federal. Tam-
poc les poques iniciatives per a la construccio i per a la reforma de les Krip-
pen (nens de 0-3 anys) i Kindergarten (nens de 3-6 anys) per part d’entitats
estatals no varen tenir exit.

Les mesures estatals aspiraven més aviat a un retorn de I'educacié dels nens
petits dins les families. La introduccio de I'anomenat Erziebungsgeldes' €s un
exemple de I'intent d'una connexio més forta de la primera socialitzacio a la
familia: Les mares que no treballen fora de casa reben, a la RFA, durant 15
mesos (a Berlin Oest durant 18 mesos) una subvencio econdomica de 600
marcs alemnays.
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Els intents d'una forta privatitzacio de leducacic de les primeres edats son
signes caracteristics de la situacio politica i social de la RFA en els anys 80. La
recessio economica i les xifres de l'atur en augment aixi com una politica
conservadora per part del govern son les caracteristiques essencials d'aquest
periode.

L'evolucio dels anys 80 contrasta fortament amb els moviments de reforma
dels anys 60 1 70. Les Krippen i ¢ls Kindergarten van experimentar en aquell
periode, a través del Kinderladenbewegung® i la reforma dels Kindergarten,
canvis molt importants. Els objectius d’aquestes reformes van afectar fona-
mentalment tant la construccio quantitativa d’instal.lacions pre-escolars com
les noves disposicions quant al contingut de I'educacio de les primeres edats.
Especialment a Berlin, es van adoptar aquestes innovacions i amb el suport
del govern social-demdcrata d’aleshores es varen portar a la practica. L'actual
multiplicitat d'institucions i concepcions de 'educacio pre-escolar a Berlin es
pot atribuir fonamentalment a les reformes d'aleshores.

Una ullada a la situacio a Berlin-Oest

Les possibilitats d'atencié a Berlin es diferencien certament de les de la RFA:
Berlin té l'oferta de places més alta en el camp de les instal.lacions pre-
escolars. Des de fa un any, aproximadament un 27% dels nens de 0-3 anys
poden utilitzar formes d'atencié extrafamiliars. En comparacié amb aixo, a la
RFA nom¢s hi ha una placa de Krippen per aproximadament un 2% dels nens
de menys de 3 anys. A Berlin assisteixen a un Kindergarten aproximadament
el 85% dels nens de 3 a 6 anys. La diferéncia amb la RFA no ¢és tan elevada en
aquest punt: a la RFA hi ha places disponibles als Kindergarten per a un 80%
dels nens.

Les diferéncies en 'oferta de l'atencié durant el dia entre la RFA i Berlin es
poden atribuir a la situacio especial de Berlin, que es caracteritza pels se-
glents aspectes:

- I'elevada taxa d'ocupacio de les dones;

- I'elevada taxa de separacions;

- la gran xifra de pares o mares que eduquen els seus fills en solitari;

- I'elevada proporcio d’estrangers.

En comparacié amb la RFA, Berlin es caracteritza no només per una oferta
datencio especialment elevada siné també per les diferents concepcions i
tipus d'institucions per a la primera educacié infantil.

A Berlin hi ha uns 370 Kindertagesstatten® municipals (Kitas). Les Kitas son
institucions de dia per a nens de 0 a 12 anys, dividides en Krippe, Kindergear-
ten i Hort (a I'Hort es té cura de nens d'edat escolar després d’haver acabat
I'escola a partir de les 13 h.). Aproximadament 41.000 nens assisteixen a

aquestes institucions de les 6.00 h. fins a les 18.00 h. La grandaria del grup as-
cendeix en les Krippen a 8/10 nens per grup amb una xifra de 1.43 educa-
dors/es. Al Kindergarten 146 educadors/es atenen 15 nens per grup. Els
grups de I'Hort a les Kitas son d'aproximadament uns 20 nens.

Aquests grans tipus d’institucions es varen construir sobretot els anys 70 per
tal de poder reunir el major nombre de nens d'un barri. En algunes Kitas s'a-
tenen fins a 200 nens. A causa dels problemes que van apar¢ixer deguts a
aquesta elevada xifra a alguns barris de Berlin es varen desenvolupar noves
concepcions.

Aixi a Kreuzberg el municipi va crear, en cooperacio amb arquitectes i peda-
gogs, petites institucions per a 40 nens en pisos renovats. L'objectiu d'aques-
tes anomenades Wohnungsnahen Kitas* €s 'atencié dels nens prop dels seus
pisos habituals.

Organitzades de manera semblant a les Kitas municipals hi ha tamb¢ les Krip-
peniels Kindergarten dels anomenats Freien Trager® (església i associacions
de treballadors). Ofereixen places per a 20.000 nens en 590 institucions apro-
ximadament. Aquestes institucions son ateses —com en el cas de les Tagesstdt-
ten® municipals- per assessors pedagogics de cada un dels barris.

A Berlin hi ha aproximadament 500 institucions per a l'atencié dels infants
creades a iniciativa dels pares. Aquests Eltern-Kind-Initiativ-Gruppen™ son
més comparables als Kinderldden (vegeu nota nimero 2) dels anys 60 pel
que fa a les seves concepcions pedagogiques i maneres de treballar. Grups
petits de nens de diferents edats son atesos per educadors i pares conjunta-
ment, la major part en pisos renovats.

Per als nens de 0-3 anys hi ha a la RFA i Berlin una altra forma d’'atencio ditr-
na: les anomenades Tagesmiitter® Els nens son acollits durant el dia per
dones en els seus pisos privats. El pagament s'efectua en part a través del mu-
nicipi i en part a través dels pares. Oficialment hi ha a Berlin 5.300 places
amb mares de dia disponibles. A causa de I'oferta insuficient de places per als
més joves el «mercat negre» ¢s molt gran, aixo vol dir que moltes mares de
dia atenen nens de manera privada sense que el municipi ho sapiga. Els pares
aleshores han de cobrir totes les despeses sols. En aquest cas €s encara més
problematica la manca de qualificacio professional i especialitzacio de les
mares de dia aixi com el seu sou minim (aproximadament 300 marcs ale-
manys per nen al mes).

Tenir plaga per a un nen en els diferents tipus d'institucions existents costa
als pares de 70 a 280 marcs alemanys mensuals, segons els seus ingressos i el
nombre de nens de la familia.

Tot i que l'oferta de places de les institucions berlineses és significativament




mes elevada comparada amb la del territori federal, les possibilitats d'atencio
existents no son suficients ni de lluny. La prova n'és les llargues llistes d’es
pera per a I'ingrés de nous nens a les Kitas.

En el camp de l'educacié a les Krippen es mostra, d’'una manera especial, I'es
cassesa institucional: de 13.000 places existents es van efectuar, el 1987,
18.000 sol.licituds de pares.

La institucio Krippe és en molts aspectes un barometre de l'estreta interde-
pendeéncia de les circumstincies econdomiques i les decisions socio-politiques
per part del govern. En temps de prosperitat economica i oferta d’ocupacié en
augment tamb¢ per a dones, es creen més places de Krippen.

Contrariament, en fases d'estancament ccondmic i atur en augment, s'accen-
tua la importancia de I'educacio familiar precisament per als nens de 0 a 3
anys («els nens petits pertanyen a la seva mare») i es redueixen les subven-
cions en el camp de I'educacié piblica.

Aixi, avui, a la RFA el 32% de totes les mares amb nens de menys de tres anys
treballen fora de casa. Ja que només hi ha disponibles aproximadament un 2%
de places a les Krippen per a menors de tres anys, aquestes dones estan obli-
gades a trobar formes d’atenci6 privada per als seus fills.

Més problemes en relacié a I'ensenyament public

A causa de les multiples formes que presenta a Berlin I'atencié dels nens pe-
tits, no es pot parlar de «la» Krippe o «del» Kindergarten. No només son dife-
rents les maneres de treballar i les formes d'organitzacio siné també les con-
cepcions pedagdgiques. No hi ha en tot el pais cap concepte comi obligatori
per al treball pedagogic. Cada institucio €s lliure de fixar ella mateixa els fins
i metodes de la seva atencio als nens. En el millor dels casos sorgeixen con-
ceptes educatius innovadors, com per exemple els grups de nens d’'edats bar-
rejades, els models d'integracié de nens disminuits en les Tagesstdtten
(vegeu nota nimero 6), els plantejaments per a I'educacié multicultural o les
ja esmentades Kitas en els pisos.

Sovint, a les institucions com les Krippen i Kindergarten e¢s treballa sense ajut
orientatiu per a la practica.

Un altre problema de I'educacié pre-escolar rau en la insuficient dotacio de
personal i financera de les Kitas. Aspectes com grups massa grans, espais
massa petits, manca de temps de preparacid, abans i després, per als educa-
dors, manca de forces per a fer substitucions pels col.laboradors pedagogics
van ser els motius més importants de la vaga d'educadors de Berlin que va
durar 10 setmanes. Des del desembre de 1989 fins a mar¢ de 1990 va fer vaga
la totalitat del personal de les Kindertagesstdtten municipals.
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L'objectiu d'aquesta vaga, fins aleshores I'Gnica acci6 en la historia de I'educa-
cié publica, va ser un intent de portar, altra vegada i de manera m¢s intensa,
I'educacio infantil a debat public. Malgrat I'ampli suport de la vaga per part
dels pares, cientifics i institucions no municipals, malhauradament no es va
aconseguir cap millora significativa. Aixo demostra que per a alguns 'educa-
cio infantil publica es veu encara com a «pal.liatiu» i no com una part impor-
tant de la socialitzacio dels infants.

La seva situacié de vida ha canviat significativament en els darrers anys. L'o-
rientacié habitual en la politica social cap a la «familia normal~» (pare, mare,
nens) s'ha deixat enrera fa molt temps, vist els canvis demografics. Aixi, avui,
aproximadament el 50% dels nens alemanys creixen com a fills Gnics. A més,
la taxa de separacions augmenta. A Berlin Oest mentrestant hi ha 30% de
pares sols. A més, a Berlin una tercera part de tots els nens procedeixen de fa-
milies d'emigrants.

Es evident que les families poden dur a terme les tasques educatives totes
soles en els casos més extraordinaris. En aquest sentit les Krippen i Kinder-
gaxten tenen una significacio especial: sovint son ["nic lloc on els nens i els
adults es poden trobar. Aixi a les condicions i a la qualitat de I'ensenyament
public, li hauria de correspondre una atencié més gran.

Una atencio qualificada dels infants a les Krippen i Kindergarten €s un com-
plement important i independent de I'educacié familiar.

A.D.

pedagoga diplomada,
INFANS, Hochschule der Kiinste. Berlin

A.P.

pedagoga diplomada, Frefe Universitat Berlin
Berlin, juliol 1990

Notes:

1 Diner per a I'educacio.

2 Moviment de llars d'infants privades amb un programa d'educacio anti-autoritari. Les primeres
es varen fer a locals que havien estat botigues (Laden ).

3 Guarderies per a tot el dia.

+ Kitas en els pisos.

5 Suports lliures, no estatals.

6 Son les Kitas. La idea fonamental és que estan obertes tot el dia.

Grups-iniciativa-pares-fill.

8 Mares de dia.

Dades de: Senator fur Schulwesen, Jugend und Sport, «Kinder, Kinder. Alles uber Tagesbe-
treuung», Berlin 1984.
Traduccio: Jordina Argimon
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o | SOBRE INFANTS

—  ABANDONATS

O JOSEP GONZALEZ-AGAPITO
-

Veure un infant pidolant, demanant caritat, era una imatge quotidiana a la Barcelona
de la meitat del segle XVII. Segons dades de 1764, de cada tres captaires un era un
nen.

Eren una munio les criatures les que aixi aconseguien subsistir o completar |'escas-
sa alimentacio familiar, quan no ho feien a través de petits robatoris, especialment
als mercats. Josep Climent, I'il.lustrat bisbe de Barcelona tan preocupat per |'educa-
cig, descriu les colles de nens lladres com la «plaga de la ciutaty i que per culpa de la
mateixa societat acaben, amb I'edat, engreixant el nombre dels temuts «murris» que
assolen masies i llogarrets."

L'acolliment de la infancia abandonada té doncs com a objectiu, d'una banda, el
vessant humanitari i de solidaritat i, per I'altra, 'educacio com un element destacat
de control social. Aquesta sera la doble finalitat de la fundacid dels hos-
picis.

El 1768 es comencaren a fer els passos per crear un hospici a Barcelona, al qual se-

guirien els d'altres diocesis, com ara la de Girona, que a la fi del segle tenia ja 2188
nens interns.

La seccio d’exposits de I'hospital de la Santa Creu de la capital del principat era re-
flex de les dures condicions de les classes populars per pujar els fills. Sous que ben
justament cobrien la subsistencia abocaven molts pares a portar el seu nado a I'hos-
pici. Aquest fet és especialment observable en epoques de crisi economica. Per
exemple, entre 1837 i 1839 els nadons dipositats al torn de I'hospital arribaren a
constituir el 10% del total dels naixements del mateix periode. Percentatge molt ele-
vat, i més si tenim en compte I'alta mortalitat que es registrava entre els nou nats.

Tot i que en un principi hom feia investigacions per saber qui eren els pares dels

nens abandonats a traves de gratificar la delacio, les funestes consequiéncies de |

molts dels retorns decidiren a instal.lar I'esmentat torn al vestibul de I'hospital.

N AN N AN AN AN AN AN AN AN AN AN ANAN
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«L'hora de visita». Dibuix de Lola Anglada, que reconstrueix imaginariament I'ambient de
I'Hospital de la Santa Creu el segle XIX.
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Aquest torn era una finestra feta com les actuals portes giratories, pero totes fetes
de fusta. Aquest enginy permetia dipositar el nadé de manera anonima.

Pero les dificultats no acabaven aqui, I'hospital tenia feina a trobar dides que alletes-
sin els nadons, tant per |'escassa remuneracio com pel fet que després els era dificil
trobar feina fixa, ja que ningu no podia assegurar quin era I'estat de salut o malalties
dels exposits.2

D’aquest mateix hospital tenim una de les primeres noticies sobre una seccio de
puericultura. Ens I'ha deixada el Baro de Malda al seu inefable Calaix de Sastre. Es-
criu el 1790 al seu dietari: «Per Us de les criatures de llet s’han fet vint bressols, per
ara, i se diu si s’en faran altres vint, 0 més, per lo mateix fi i per la seguretat de les
criatures tendres que se crien en |'Hospital General; obra de molta caritat. Ignoro si
ha estat un o més los que els han costejat, quals queden fins vint arrenglerats en
una peca dalt a la Convalescéncia, d’hetxura com caixons de noguera, molt curio-
sos, ab sos matalassets, feltres, llencols, coixins i com uns gambuixos per cada
criatura en cada bressol, passant dema a servir en la quadra destinada per estar
acondicionats los pobrets infantets.»?

Popularment els nens abandonats eren coneguts amb el malnom de «guitats», o sia
trets d'una guitza o coga que els animals o persones donen cap enrera. Tambe eren
anomenats «bords», ja que se suposava que molts eren nats fora del matrimoni,
d'on ha derivat |'adjectiu aplicat als arbres que neixen sense plantar-os.

Aquestes cruels apel.lacions son manifestacions dels greus prejudicis socials sobre
aquests nadons, que encara es fan sentir, ni que sigui latentment, en els nostres
dies. | que es feien perdurar sobre la persona fent-la constar al registre amb cog-
noms com Expdsito, o exposant-los publicament pels carrers en la famosa «proces-
sO de les bordes», que sortia de I'hospital i recorria els carrers de Barcelona el diu-
menge després del Corpus. Caldria esperar fins el 1820 en qué els liberals
revolucionaris decidiren suprimir aquella vergonyant desfilada, que consideraven
ofensiva a la dignitat humana.

J.G-A.

1. CLIMENT, Josep, Informe sobre Beneficiencia, edicio de Josep Vives a «Analecta
Sacra Tarraconensia», 3 (1958), p. 169-170.

2. CURET, Francesc, Visions barcelonines, vol. Ill, Barcelona. Altafulla, 1983, pp.
31-32.

3. AMAT i DE CORTADA, Rafael d', Calaix de Sastre (1769-1797). Barcelona. Cu-
rial, 1987-1988, vol. p. 143.

Nota: Els gambuixos eren unes caputxes fines per a posar al cap a les criatures
acabades de neixer.
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"NUTRICIO I
' RISC CARDIOVASCULAR

infant i salut

JORDI SERRA i ALVAREZ

L arteriosclerosi és un procés lent que evoluciona de manera insidiosa durant
anvs i va deteriorant progressivament el sistema circulatori. En un moment
donat, els punts més fragils o sotmesos a un esforc més gran d'aquest deterio-
rat sistema poden desenvolupar altres processos que condueixen a accidents
vasculars greus. D'ells, el més freqient és I'infart agud de miocardi. La impor-
tancia social d'aquest problema és molt gran, ja que €s la causa principal de
mortalitat preco¢ o greu disminucié de la qualitat de vida en els paisos indus-
trialitzats.

Es tracta d'un procés multifactorial, del qual es coneixen un bon nombre dels
anomenats factors de risc. Entre ells cal destacar per ordre d'importancia: dis-
lipemia (alteracions del metabolisme lipidic), hipertensio, tabac, alteracions
del metabolisme dels hidrats de carboni, obesitat, sedentarisme, estress i una
serie de malalties que provoquen secundariament una situacio de dislipémia.
Els lipids son un grup de molécules (colesterol, triglicerids i fosfolipids) que
I'organisme utilitza com a components estructurals de les membranes cel.lu-
lars, formes d’emmagatzematge d'energia i com a precursors d'hormones, vi-
tamines, etc.

El metabolisme lipidic s’inicia amb I'absorcié dels greixos de la dieta i com-
préen una serie d'etapes que garanteixen tant el seu aport a tot ['organisme
com l'eliminacio del seu excés. Les alteracions en qualsevol dels passos de
I'esmentat metabolisme, tant qualitatives com quantitatives, constitueixen les
dislipemies. De totes elles, les que presenten una més gran associacio amb
l'arteriosclerosi sén aquelles que cursen amb acumulacions anormals de co-
lesterol en plasma.

Plantejada aixi la situacio, la pregunta logica és: qui pot patir una dislipemia?
La resposta t€é dos apartats: en primer lloc, cal considerar que la predisposicio
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a patir aquestes malalties té una base genetica, és a dir es transmeten de pares
a fills. Ara bé, no sempre totes les persones predisposades expressaran la ma
laltia ni ho faran amb la mateixa intensitat. Aixdo depén d'una serie de factors
ambientals, entre els que destaca la dieta.

Efectivament, els habits alimentaris son d'una importancia capital per tal de
mantenir un nivell desitjable de colesterol. Amb aquesta finalitat és conve
nient que l'aport energetic de la dieta estigui constituit per percentatges ade
quats de greixos, hidrats de carboni i proteines, aproximadament un 30, 50 i
20% respectivament. De la mateixa manera, la ingesta de greixos ha d'estar re-
partida a parts iguals entre saturats, monoinsaturats i poliinsaturats. EI motiu
¢s que els greixos saturats (origen animal) estan molt més associats a la ma-
laltia cardiovascular que els mono 1 poliinsaturats (origen vegetal i peix), ja
que aquest tipus de greix és més dificil d'eliminar de la circulacio i per tant
mes susceptible de dipositar-se a les arteries.

En el nostre pais, els habtis alimentaris rradicionals, la famosa dieta mediterra-
nia, han complert plenament els requisits esmentats. Es per aixd que la inci
dencia d'arteriosclerosi en el nostre medi era molt inferior a la de paisos com
Estats Units i els nord i centreuropeus, on tradicionalment s’han caracteritzat
per una cuina rica en greixos d'origen animal.

Aquesta situacio, pero, pertany al passat; en els darrers 25 anys s’han produit
uns canvis en la nostra dieta que I'han occidentalitzat de manera progressiva.
A la taula 7 es poden observar unes dades procedents de la Unitat de Medici
na Preventiva i Salut Pablica de la Universitat de Barcelona i de I'Institut Na-
cional d'Estadistica, corresponents als anys 1964-81 i la tendéncia que demos-
tren es confirma en posteriors estudis de la decada dels vuitanta. Les dades
corresponen a l'augment o disminucio (en %) del consum de diferents ali
ments.

Aixi podem veure un marcat descens en el consum de pa, llegums, patates,
pasta i arrds, €s a dir, tots els aliments que ens proporcionen hidrats de carbo
ni complexos.

Paral.lelament s'ha produit un augment important en el consum de carns ver-
melles, pollastre, ous i productes lactics (llet, formatges, mantega), que ¢s
converteix en espectacular en el cas de productes del porc, ja que se situa ¢n
un 1000%. Es a dir, increment de tots els aliments rics en greixos saturats, que
de cap manera no es veu compensat pel positiu augment de consum de frui-
tes, verdures, peix i olis vegetals.

Tot plegat ens porta a que 'aport energetic dels greixos passa del 30% o
menys (considerat ideal) a un 38% i amb un percentatge de greix saturat molt
superior al desitjable. Les conseqtiencies per a la salut son clares, la inciden-
cia de certes malalties ha augmentat secundariament, en el cas de les cardia
ques, un 50% en els darrers 15 anys

Aquesta exposicio €s valida per a la poblacio en general, perd en el cas dels
nens cal fer unes consideracions. Generalment es creu que aquest tipus de




malalties son un problema d'adults, perd el que sabem avui en dia €s que una
dieta incorrecta els prepara el terreny ja des de la primera infancia. Es més,
I'efecte perjudicial és doble, d'una banda el produit directament, i d'una altra,
i molt més greu, el fet que durant la infancia és quan s’adquireixen els habits
que condicionaran la futura alimentacio en I'etapa adulta.

La realitat és que els nens, en el nostre pais, tenen un nivell mitja de coleste-
rol elevat per la seva edat, fins i tot superior al dels nens nord-americans. Les
causes sOn les mateixes que per a la resta de la poblacio, perd amb certes par-
ticularitats, com l'important consum de sucres refinats i greixos saturats a con-
sequencia de la substitucio dels esmorzars i berenars tradicionals per dife-
rents tipus de pastes i pastissets industrials.

Que es pot fer enfront d’aquesta situacié?, en concret, qué es pot fer a 'esco-
la? Personalment, crec que caldria una campanya per part dels organismes ofi-
cials per tal d'informar a la poblacio, ja que el desconeixement del problema
¢és gran, fins i tot entre personal sanitari. En I'ambit escolar, és indispensable
que els mends dels menjadors siguin confeccionats per professionals de la
salut i en els casos que sigui posible, la mateixa escola podria intentar comu-
nicar als pares que una pasta de xocolata no es allo més adequat per a esmor-
zar, tot i que, com he dit abans, crec que la questio €s competéncia de les au-
toritats sanitaries.

J.S.A.
CANVIS EN EL CONSUM D’ALIMENTS
EN EL PERIODE 1964-81
Pa —42 %
Llegums -32 %
Patates =32 %
Pasta =23 %
Arros -10 %
sucre 4 %
Vegetals 13 %
QOus 27 %
Olis vegetals 25 %
Peix 30 %
Llet 75 %
Fruites 115 %
Formatges 200 %
Vedella 73 %
Pollastre 400 %
Porc 1000 %
Taula 1.
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racé del conte

HEROIS DE PAPER

Com que a mesura que Infancia es fa gran també ¢és més gran el nostre atre-
viment, aquest any 91 en volem fer una de grossa: ens dedicarem a xafarotejar
entre les millors planes que s'han escrit sobre herois petits i grans, i hi furga-
rem fins trobar els fragments més adequats a la curiositat i a la tafaneria dels
nostres petits.

Aixi parlarem de gent menuda com en Peter Pan; de gent de fusta com en Pi-
notxo; de gent estrafoliariament trapella com en Till Eulenspiegel; de gent
considerada de la mida d'un escarabat o de la grandaria d'una galiassa com
I'Alicia quan va anar en terra de meravelles o en Gulliver quan va viure a
Lil.liput; de gent un punt fetillera com la Mary Poppins...

Ens hi voldreu acompanyar?

Voldreu seguir amb nosaltres les aventures de sis herois de paper? Ben segur
que fent aguesta tasca, a més a més de passar-nos-ho bé, contribuirem a donar
a coneixer entre els nostres petits oients les millors facecies d'uns herois de
paper, que qui sap! si més endavant tindran el goig de retrobar i, per qué no?,
podrien convertir-se en les seves lectures preferides!

PETER PAN

Avui, per exemple, d'un escarbat en farem corrida. Vull dir que farem parada i
fonda per coneixer el millor que s’ha escrit sobre aquell personatge que era
petit de grandiria perd que, justament, n’estava ben orgullos de ser com era. |
no tan sols no volia créixer, siné que desitjava i treballava activament per tal
que els del seu entorn no deixessin d'ésser mai petits com escarbats.

Titol: Peter Pan i Wend)y.

Autors: Sir James Mattew Barrie. Nascut a Kirriemuir (Escocia) el 9 de maig
de 1860 i mort a Londres el 19 de juny del 1937.

Obra: escrit el 1904, aquest llibre és la versio literaria de l'obra de teatre
Peter Pan. Aquesta versio té més coses de les que originariament hi havia a
I'obra, com per exemple el primer capitol on s’explica com Wendy i els seus
germans varen fer la coneixenca de Peter i de I'illa de Mai-més, abans que
Peter Pan entrés a la seva cambra; i el darrer capitol, «Quan la Wendy va créi-
xer», que ens descriu com uns anys més tard, la filla de Wendy, Jane, va passar
a ocupar el lloc de la seva mare a I'illa de Mai-més. Com que es tracta d'un 1li-
bre llarg, Barrie va autoritzar que se’'n reduis el text; la primera versio «escur-
cada» es féu l'any 1915.

Il.lustradors: Arthur Rackam (1904); F.D. Bedford (1911); M. Lucie Atwell
(1921); E. Ardizzone (1962)...
Versio catalana: feta per Maria Antonia Oliver (1990). Ed. Empuiries.

Adaptacions a altres mitjans:

- llibre: el mateix Barrie.

- cinema: després d'un intent de pel.licula muda que sera desestimada, Walt
Disney (1920) en va fer una versio de dibuixos animats prou coneguda.
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Tafaneries:

El nom de Wendy va ser creat per Barric a partir de Margaret (la filla petita
del scu amic, I'escriptor i editor W. E. Henley es deia aixi); ell, que s’estimava
molt aquella nena que va morir als sis anys, 'anomenava «my Wendy=» en lloc
de «my friend». També¢ se'n deia la seva mare, que va tenir una influéncia de-
cisiva en la seva educacio i en la formacio del seu caracter.

L'abril del 1912 va apar¢ixer una estatua de Peter Pan als jardins de Ken-
sington pagada pel mateix Barrie, que la va fer fer en secret per donar la im-
pressio que era quelcom magic. Les reaccions varen ser molt variades i no va
faltar qui preguntés a la Cambra dels Comuns quin dret tenia Barrie a fer una
cosa semblant en un terreny que cra de tots...

FRAGMENT

L'accio té lloc a la cambra dels germans Darling. A més a més de Wendy,
Jobn i Michael, hi ha la mare, la senyora Darling, i la Nana, la gossa que fa
de mainadera dels nens: ara mateix la gossa acaba d'entrar duent una cosa
entre les dents: és 'ombra de Peter Pan, aquest noi tan petit que encara té
totes les dents de llet i va vestit de fulles seques i dels sucs dels arbres. Peter
acostumava a fer una visita nocturna als germans Darling i aquell vespre,
en descobrir que la mare dels nens era alli, bavia volgut sortir precipitada-
ment de la cambra (manifestament, a Peter no li agradaven els adults) i la
Nana nomes havia tingut temps d'agafar-lo per 'ombra. La senyora Darling,
que al cap i a la fi era la mestressa de la casa, va desar curosament l'ombra
dins de la calaixera. El divendres segiient, mentre els senyors Darling eren

i

al n. 27 d’aquell carrer (els bavien convidat a sopar) i la Nana era a fora
(castigada per 'amo), Peter Pan va aprofitar l'ocasié i juntament amb la
Jfada Dringuets va entrar a la cambra dels tres germans disposat a recuperar
allo que era seu: l'ombra. Com que la fada tenia llum propia va poder com-
provar que allo que buscaven continuava alla on la senyora Darling ['bavia
desada. En Peter va estar d'allo més content d’aquell retrobament i creia
que l'ombra també ho estaria o aniria, cames ajudeu-me, cap a ell disposa-
da a enganxar-se a la seva personeta. Pero l'ombra, ca! Ell prou bo va inten-
tar amb sabo pero no bo va aconseguir, i, enrabiat com estava, es va asseure
al terra i es va posar a plorar.
Llavors va ser quan la Wendy es va despertar. I quan la nena va conéixer el
motiu de les llagrimes de Peter es va brindar a cosir-la-hi,
Va ser gracies a aquest fel que la Wendy va conéixer quina edat tenia Peter
(aproximadament, és clar, perqué ni el mateix Peter no la sabia). Com va
néixer la primera fada, qui era i qué feia la fada Dringuets. Qui eren els
nois perduts que vivien a la terra de Mai-més. Va poder comprovar, tambeé,
que Peter ho ignorava tot sobre els petons (els confonia amb els didals de
gla), que Peter havia entrat per la finestra de la seva cambra moltes vegades
perque li agradava molt com la seva mare els explicava contes, que Peter no
sabia com s'acabava el conte de la Ventafocs, que ara que ella li ho bavia
dit se n'anava rabent a explicar-bo als nois perduts. I quan la Wendy li va
comunicar, a Peter, que ella també en sabia d'explicar contes i que en co-
neixia molts i molts altres i Peter va deixar anar allo de —<WENDY, VINE
AMB MI I CONTA CONTES ALS NOIS PERDUTS!» l'aventura no bavia fet més
que comencar per a ella i els seus dos germans.
El senyor i la senyora Darling es recordarien d'aquella nit mentre visques-
sin.
Nota: Aquest fragment correspon al capitol segon «<L'ombra» i al capitol tercer <Anem, anem!»
(pag. 20 a 48 de 'edicio feta per Empiiries).

Adaptacio i comentaris: Roser Ros i Vilanova.
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= DECLARACIO MUNDIAL

- SOBRE LA SUPERVIVENCIA, LA PROTECCIO
£ I EL DESENVOLUPAMENT DE L’INFANT

e

CIMERA MUNDIAL EN FAVOR DE LA INFANCIA
Nacions Unides. Nova York
30 setembre de 1990

1. Ens hem reunit a la Cimera Mundial en favor de la Infancia per contraure
un compromis comu i fer una crida urgent a nivell mundial perque es doni a
tots els infants un futur millor.

2. Els infants del mon son innocents, vulnerables i depenents. També son cu-
riosos, actius i plens d'esperanca. Llur infancia ha de ser una época d'alegria i
pau, jocs, aprenentatge i creixement. Llur futur hauria de fornir-se amb esperit
d'harmonia i cooperacio. A mesura que madurin haurien d’anar ampliant les
seves perspectives i adquirint noves experiéncies.

3. Malgrat tot, en la realitat, 1a infancia de molts nens i nenes és molt diferent
a la descrita.

El problema

4. Dia a dia, innombrables infants de tot el mén es veuen exposats a perills
que dificulten el seu creixement i desenvolupament. Son objecte de grans so-
friments com a consequéncia de la guerra i la violéncia; com a victimes de la
discriminacio racial, I'apartheid, I'agressio, I'ocupacio estrangera i I'annexio;
també pateixen els infants refugiats i desplacats que es veuen obligats a aban-
donar les seves llars i les arrels; alguns pateixen per ser infants impedits; o
per manca d'atencio o per ser objecte de crueltats i explotacio.

5. Dia a dia, milions d'infants son victimes dels efectes de la pobresa i les cri-
sis economiques, la gana i la manca de llar, les epidémies, I'analfabetisme i el
deteriorament del medi ambient. Pateixen els greus efectes de la falta d'un
creixement sostingut i sostenible en molts paisos en desenvolupament, sobre-
tot en els menys avancats, i dels problemes del deute extern.

6. Cada dia moren 40.000 infants per malnutricio i diverses malalties, pel sin-
drome d'immunodeficiéncia adquirida (SIDA), falta d’aigua potable i de sane-
jament adequat i pels efectes del problema de la droga.

7. Aquests son els problemes que, com a dirigents politics, hem d'atendre.

Les possibilitats

8. En conjunt, els nostres paisos compten amb mitjans i coneixements per a
protegir la vida i mitigar considerablement els patiments dels infants, fomen-
tar el ple desenvolupament del seu potencial huma i fer-los prendre cons-
cieéncia de les seves necessitats, els seus drets i les seves oportunitats. la Con-
vencié sobre els Drets de |'Infant ofereix una nova oportunitat perque el
respecte dels drets i el benestar de I'infant adquireixin un caracter realment
universal.

9. El clima politic internacional més favorable dels iltims temps pot facilitar
aquesta tasca. Mitjancant la cooperacio i la solidaritat internacionals, ara hauria
de ser possible assolir resultats concrets en moltes esferes: revitalitzar el crei-
xement i el desenvolupament econdmics, protegir el medi ambient, evitar la
transmissié de malalties mortals i destructives i assolir una justicia social i
economica més gran. La tendéncia actual al desarmament també significa que
es podrien alliberar quantiosos recursos per a finalitats no militars. Quan es
procedeixi a la reassignacié d’aquells recursos hauria d’atorgar-se una prioritat
molt alta a augmentar el benestar dels infants.

La tasca

10. La primera obligacié és millorar les condicions de salut i nutricid dels in-
fants i per aix0 es disposa actualment de diverses alternatives. Cada dia es pot
salvar la vida de desenes de mils de nens i nenes, donat que ¢€s facil prevenir
el que podria arribar a causar-los la mort. La mortalitat dels infants menors de
4 anys ¢s extremadament alta en molts llocs del moén, pero es pot reduir de
manera drastica amb els mitjans ja coneguts i de facil accés.

11. Caldria prestar més atencio, cura i suport als infants impedits i a altres in-
fants en circumstancies especialment dificils.

12. L'enfortiment de la funcié de la dona en general i el respecte de la seva
igualtat de drets afavoriran els infants del mon. Les nenes haurien de rebre el
mateix tracte i les mateixes oportunitats des del seu naixement.

13. Actualment hi ha més de 100 milions d'infants que no reben instruccio
escolar basica i dues terceres parts d'ells son del sexe femeni. La prestacio de
serveis d'educacio bascia i d'alfabetitzacio a tots €s una de les contribucions
més importants que es poden fer al desenvolupament dels infants del mon.




14. Cada any moren 500.000 mares per complicacions relacionades amb el
part. S'ha de promoure la maternitat sense risc per tots els mitjans possibles i
atribuir particular importancia a la planificacié responsable de la familia i a
I'espaiament dels naixements. S’ha de donar tota la proteccio i l'assisteéncia
necessaries a la familia, com a grup fonamental i entorn natural del creixe-
ment i el benestar dels infants.

15. Mitjancant la familia i altres persones que es preocupen pel benestar dels
infants caldria oferir-los I'oportunitat de descobrir la seva identitat i aprofitar
el seu potencial. S’hauria de preparar els infants per a viure responsablement
en una societat lliure. Des de la infancia se’ls hauria d'estimular a participar
en la vida cultural de la societat en que viuen.,

16. La situacio econdmica continuara exercint una important influéncia en la
vida dels infants, sobretot en les nacions en desenvolupament. Tenint present
el futur dels infants, s’ha d’assegurar o reactivar urgentment el creixement i el
desenvolupament economics sostinguts i sostenibles en tots els paisos i, con-
tinuar prestant atencio urgent a una solucio amplia i duradora dels problemes
del deute extern que afecten els paisos deutors en desenvolupament.

17. Per a realitzar aquestes tasques totes les nacions han de desplegar esfor-
Cos constants i concrets, tant a nivell nacional com mitjancant la cooperacio
internacional.

El compromis

18. Per a vetllar pel benestar dels infants s'han d'adoptar mesures politiques
al més alt nivell. Estem decidits a fer-ho.

19. Per tant, ens comprometem solemnement a atribuir alta prioritat als drets
de l'infant, a la seva superviveéncia, la seva proteccio i el seu desenvolupa-
ment. D'aquesta manera també es contribuira al benestar de totes les socie-
Lats.

20. Hem acordat trebailar en conjunt, col.laborant a nivell internacional i als
nostres respectius paisos. Ens comprometem a aplicar el programa de 10
punts que es presenta a continuacio, amb objecte de protegir els drets de l'in-
fant i millorar les seves condicions de vida.

1) Ens esforcarem per promoure la rapida ratificacié i ampliacio de la Con-
vencio sobre els Drets de I'Infant. Arreu del mon s'haurien d'iniciar progra-
mes on es fomentés la difusio d’informacio sobre els drets de I'infant, prenent
en consideracio els valors culturals i socials de cada pars.

I1) Ens esforcarem perqué s'adoptin constants mesures a nivell nacional i in-
ternacional per a millorar les condicions de salut dels infants, fomentar 'aten-
¢io pre-natal i reduir la mortalitat d'infants menors de 4 anys en tots els paisos
i entre tots els pobles. Fomentarem la provisié d'aigua potable per a tots els
infants en totes les comunitats i la creacio de xarxes de sanejament en tot el
maon.

II1) Ens esfor¢carem per a assolir un creixement i un desenvolupament optims
dels infants, mitjancant 'adopcio de mesures per eradicar la fam i la desnutri-
Cio i, per tant, evitar tragics sofriments als infants en un mon que disposa dels
mitjans per alimentar a tots els scus habitants.

IV) Ens esforcarem per enfortir la funcié i la condicié de la dona. Fomenta-
rem la planificacio responsable de la familia, 'espaiament dels naixements,
l'alletament i la maternitat sense risc.

V) Ens esforcarem perqueé es respecti la contribucio de la familia que té cura
dels infants i prestarem suport als esfor¢os dels pares, les altres persones que
tenen cura dels infants, i les comunitats, per criar-los i atendre’ls des de les
primeres etapes de la infancia fins a la fi de 'adolescéncia. També reconei-
xem les necessitats especials dels infants separats de la seva familia.

VI) Ens esforcarem perqué s'executin programes encaminats a reduir ['analfa-
betisme i oferir oportunitats d’educacié a tots els infants, independentment
del seu origen i sexe; preparar els infants per realitzar activitats productives i
per aprofitar les oportunitats d'aprenentatge permanent, per exemple, mitjan-
cant la capacitacio professional, i permetre als infants arribar a la vida adulta
en un medi cultural i social que els doni suport i sigui enriquidor.

VII) Ens esforcarem per millorar la dramatica situacio de milions d'infants
que viuen en circumstancies especialment dificils per ser victimes de [apart-
beid i I'ocupacio estrangera, dels orfes i infants del carrer i fills de treballa-
dors migratoris, dels infants desplagats i victimes de desastres naturals i pro-
vocats per I'home, dels infants impedits i victimes de maltractaments, dels
infants que es troben en condicions de desavantatge des del punt de vista so-
cial i dels infants explotats. S’ha d'ajudar els infants refugiats a arrelar nova-
ment. Ens esforcarem per assolir la proteccio especial dels infants que treba-
llen i I'abolicié del treball il.legal de menors. Ens esforcarem per evitar que
cls infants es converteixin en victimes del flagell de les drogues il.licites.

VIII) Ens esforcarem amb especial dedicacio per protegir els infants contra el
flagell de la guerra i per prendre mesures que impedeixin I'esclat de nous
conflictes armats, per donar d'aquesta manera als infants de tot el mon un
futur de pau i segurerat. Fomentarem els valors de la pau, la comprensio i ¢l
dialeg en I'educacio dels infants. Fins i tot en époques de guerra i en zones
assolades per la violencia s'han de respectar les necessitats essencials dels in-
fants i les families. Sollicitem que s'estableixin treves i que es crein corre-
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MOTXILLES - PITETS

/ Donar un servel
millor
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/ Pensar en la

comoditat dels
nens

/ Distingir-se de

la competéncia

/ Sense la necessitat
de fer comandes
grosses

R l VA S PO RTc:mb els seus productes,
us déna l'oportunitat d’aconseguir-ho.

Demaneu informacié a: Concepcio Arenal, 97-101, Baixos
RIVASPORT., S.L. Tel. (93) 351 06 57
08027 BARCELONA

dors especials d'ajuda en pro dels infants en aquells casos en que encara sub-
sisteixin la guerra i la violéncia.

IX) Ens esforcarem perque s'adoptin mesures mancomunades per a la pro
teccio del medi ambient a tot nivell, perquée els infants puguin tenir un futur
m¢és segur i més sa.

X) Ens esforcarem perque s'inicii una lluita a nivell mundial contra la pobre-
sa, lluita que es reflectiria immediatament en un benestar més gran per als in
fants. Cal donar prioritat a la vulnerabilitat i a les necessitats especials dels in
fants dels paisos en desenvolupament mitjangant l'adopcio de mesures a
nivell nacional i mitjancant la cooperacio internacional. Aixd exigeix la trans-
feréncia de recursos addicionals suficients als paisos en desenvolupament,
I'establiment de relacions d'intercanvi més favorables, una liberalitzacié mcs
gran del comerc internacional i I'adopcio de mesures que redueixin la carrega
del deute. També comporta ajustaments estructurals que fomentin el creixe-
ment de l'economia mundial, sobretot en els paisos en desenvolupament, i
vetllin pel benestar dels sectors més vulnerables de la poblacio, especialment
dels infants.

Les mesures seglents:

21. La Cimera Mundial en favor de la Infancia ens desafia a adoptar mesures.
Hem decidit respondre a aquest repte.

22, Entre altres col.laboracions, sol.licitem molt especialment la dels matei
xos infants. Els fem una crida perque participin en aquesta tasca.

23. Aixi mateix, aspirem a comptar amb el suport del sistema de les Nacions
Unides i d'altres organitzacions internacionals i regionals en aquest esforg
mundial en favor de la infancia. Sol.licitem una participacio més gran de les
organitzacions no governamentals per a complementar 'adopcio de mesures
nacionals i les activitats internacionals conjuntes en aquest camp.

24. Hem decidit adoptar i aplicar un Pla d’Accié que serveixi de marc de refe-
réncia per a la realitzacié d'activitats nacionals i internacionals més especifi
ques. Fem una crida a tots els nostres col.legues perqué facin seu aquest pla.
Estem disposats a destinar els recursos que calguin per complir amb aquests
compromisos, com a part de les prioritats establertes en els nostres plans na-
cionals.

25. Ens comprometem a fer-ho no només per a la generacié actual, sino
també per a les generacions futures. No pot haver-hi una tasca més noble que
la de donar a tots els infants un futur millor.

Nova York, 30 de setembre de 1990




Llibres a mans dels infants

PETIT-BLEU ET PETIT-JAUNE

«Un jour Maman-Bleu lui dit: “fe dois sortir, attends-moi a la mai-
som v

(Un dia, la mare Blau li va dir: <haig de sortir, espera’'m a
8 casa.»).

Heus aci una frase treta del llibre «Petit-Bleu et Petit-Jaune», de Leo Lionni.
Paris. L'¢cole des loisirs, 1970.

L.eo Lionni ¢s un conegut autor, holandés d'origen i nord-america d’adopcio,
que ha fet un bon feix de llibres per a infants dels quals n’ha pensat i realitzar
acuradament i sensible els textos i la il.lustracio. Vegeu la revista Infancia nim.
33, on hi ha una semblanca seva.

~ Aix0 va dir la mare d'en Blauet? Si, pero, qui és en «Blauet»? Un nen? No! Un
animalet? No! que estrany, amb el que els agraden als nens els contes que parlen
d'animals... Llavors deu ser un fantasma, o un cotxe, 0 un, o un... No, no i
no!

En Blauet és gairebé un nen. Disposa d'uns pares, d'una casa, d'uns amics per
jugar, d'un amic intim per jugar més que mai i no parar... Només que tots aquests
personatges, no ho son pas de nens. Son taques de colors i el seu €s un mon de
taques de colors.

No ens hem pas d'estranyar que la mare d'en Blauet li digui «no surtis de casa» i
ell s'apresi a fer justament el contrari. Es del tot normal. Ja hi estem acostumats,
per tal com coneixem ja en Tabalet i els set cabridets. 1 és que els contes son
aixI.

Tampoc no ens sorprén ni poc ni gaire que sigui precisament aquesta transgres-
sio de les normes el que desencadeni les aventures i desventures del nostre per-
sonatge. Aix0 tamb¢ passa en els contes...

Perd que tot aixo sigui protagonitzat per taques de colors, ens ha agafat del tot
desprevinguts. Tant per la novetat grafica que aixo significa —cosa que fa que
molts adults arrufin el nas i arruguin el front per tal com creuen que potser els
menuts no hi sabran veure mai cap historia en totes aquestes taques abstractes
de colors- com per la llibertat que dona als lectors (petits i grans, per qué no?)
d'atorgar a les taquetes de colors les funcions que ells vulguin. Perque de les
tres taques que formen una familia, queda clar quina és el fillet, pero, de les
dues restants, qui ¢s el pare 1 qui la mare? Tot depen de cadascu...

D'altra banda, és el fet que el nostre conte sigui protagonitzat per dues families
de color diferent (el blau i el groc) el que fa possible la seva existéncia com a
conte. Si no hi ha color, no hi ha barreja i barrejar vol dir crear de nou. Com és el
cas del color verd. 1 el d’aquest llibre.

Perque a dins hi passa quelcom que en molts moments sembla magic, no us
sembla? Pero als nens petits els passen moltes coses que els semblen magiques,
01!

nformacions

Tantagora

'ecoie des loisirs

t-Bleu et Petit-Jaune

Leo Lionni
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II Simposium sobre I’Ensenyament de
les Ciencies Socials

IN

El Departament de Didactica de la llengua, de la literatura i de les ciéncies so-
cials organitza el 1T Simposium sobre I'Ensenyament de les Ciencies Socials els
dies 3,4 i35 d'abril del 1991 a I'Escola Universitaria de Mestres «Sant Cugat» de la
Universitat Autonoma de Barcelona.

Per a més informacio, adreceu-vos a I'Escola Universitaria de Mestres «Sant
Cugat», Edifici G, 08193 Bellaterra (Barcelona). Tel. (93) 581 18 71. Fax. (93)
581 20 07.

F. Ferrer i Guardia. Homenatge

El 13 d'octubre de 1990, la ciutat de Barcelona va retre homenatge al pedagog
Francesc Ferrer i Guardia, fundador de I'Escola Moderna, amb la inauguracio
d'un monument, erigit a la muntanya de Montjuic. Monument que ¢s copia del
que l'any 1911 li va dedicar la ciutat de Brussel.les.

El pedagog racionalista fou condemnat a mort i executat pels fets de juliol de

La seguretat de les joguines per a nens menors de 36
mesos

En aquesta edat existeixen uns riscs especifics, i €s per aixo que la norma euro-
pea de seguretat de les joguines els dedica una atencio especial, indicant unes
condicions particulars per a la seva construccio. Aquesta mateixa norma obliga a
incloure la indicacio «No convenient per a nens menors de 36 mesos» en les
destinades a edats superiors, llevat que sigui evident que no sén per als més pe-
tits, i afegir el tipus de risc que comporten, per exemple «per peces petites». En
efecte, un dels riscs més importants que es tracta d'evitar és 'ofegament per in-
gestio d'objectes petits. Amb aquest proposit les dimensions de les joguines o
de les parts en que es poden descompondre, no han de ser inferiors a unes me-
sures donades.

Cal assegurar-se, per tant, que ¢l joc o joguina que posem a 'abast d'un nen petit
no duu la indicacio «No convenient...». Generalment els fabricants inclouen
aquesta indicacio quan correspon, perd sovint amb un tipus de lletra massa peti-
ta, de vegades gaireb¢é microscopica.

La marca «CE». La normativa de seguretat de les joguines vigent a la Comunitat
Europea obliga a que totes les joguines duguin la marca «CE», amb la qual el fa-
bricant informa, sota [a seva responsabilitat, que la joguina €s conforme amb les
exigencies essencials de seguretat disposades per la mateixa normativa. (Direc-
tiva 88/378 i, a I'estat espanyol, RD 880,/1990).

1909 a Barcelona.
R
i\
BERLIN. Maig 1990

Pel maig, una expedicio de vint-i-nou persones anava a coneixer Berhin o les
seves escoles de petits. Tant pel que hi vam veure com pel moment que passava
aquella ciutat, el viatge fou viscut per tothom com un fet irrepetible. Vam tenir
ocasio de congixer i intercanviar opinions amb mestres de U'Est. Tant els d'una
Alemanya com els de I'altra estaven molt encuriosits per saber el que i el com de
casa nostra; per tant, quatre dels seus mestres van venir a la nostra 25a. Escola
d'Estiu, amb un balan¢ del tot positiu tant per parl seva com per part nostra.

D'aquest viatge, cal destacar el fet, positivissim, de la incorporacié de membres
del Consell de Redaccio de la revista «/nfancia»en castella, cosa que ha permes
de crear millors lligams entre les dues revistes, de coneixer-nos tots plegats i de
fer-los venir ganes d’organitzar viatges per als seus lectors.

Per tal de facilitar a tots els lectors quina €s la situacio de I'educacio dels petits a
Berlin publiquem a apartat d' Infant { Societat d’aquest nimero un informe re-
dactat per algunes de les persones que ens varen acompanyar i guiar en la nostra
visita a la ciutat.

Infancia




cop d’ull a revistes

Educacio

ELJUEGO EN EL DESARROLLO DEL NINO. A. Lizaro. «Psicomotricidad>»,
nim. 35, maig-agost, 1990, pp: 83-92.

Educacié especial .

LIBROS DE IMAGENES PARA NINOS CIEGOS. G. Tubau. «Clij» nim. 20,
setembre, 1990, pp: 7-11.

Lectura i escriptura )

HABILIDADES PSICOMOTRICES BASICAS EN EL APRENDIZAJE DE LA
LECTURA. P. Arndiz. «Psicomotricidad» 33, sctembre-desembre, 1990,
pp: 71-84.

Literatura infantil

EL PLACER DE LA LECTURA. M. M. Romero. «Cuadernos de Pedagogia»,
nim. 184, setembre, 1990, pp: 45-47.

Llengua

LINGUA: FONDAMENTIL. M. Della Casa. «Scuola Materna» num. 18,
agost, 1990, pp: 17-22.

LINGUA: PROPOSTE OPERATIVE. R. Rizzitelli. «Scuola Materna» num.
18, agost, 1990. pp: 23-28.

Orientacio pares

CES BEBES QUI PLEURENT LA NUIT. A. Debarede. «Le Monde de ['Edu-
cation» num. 175, octubre, 1990, pp: 22.

Pedagogia

L’'ESCOLA DELS PETTTS, AVUI. C. Rinaldi. «/me» nim. 24, 2n. trimestre,
1898-1990, pp: 5-10.

MARIA MONTESSORI NEL NOSTRO TEMPO. Monografic. «Vita dell'ln-
fanzia» nim. 1, setembre, 1990.

Percepcid

LOS SONIDOS. M., Navarro. «Cudadernos de Pedagogia» num. 184, setem-
bre, 1990, pp. 40-44.

Psicologia

LES ANSIETATS DE L'INFANT A L'INICI DE LA GUARDERIA. J. Lopez, A.
Minieri, E. M. Ribera. «/me» nim. 24, 2n. trimestre, 1989-1990, pp:
11-13.

Psicomotricitat

LA IMPORTANCIA DE JUGAR A LA PELOTA. P. P. Berruezo. «Psicomotri-
cidad», num. 33, setembre-desembre, 1989, pp: 8592,

Salut :

EXPLORACION MOTRIZ EN EL PRIMER TRIMESTRE DE VIDA. J. L. Pe-
dreira, E. Sardinero. ~Psicomotricidad» nim. 33, setembre-desembre,
1989, pp. 47-70. ) )
ESTIMULACION PRECOZ: IDENTIFICACION Y EVALUACION. V. Da
Fonseca. «Psicomotricidad», nim. 35, maig-agost, 1990, pp: 25-42.
Societat

QUALE TV PER I RAGAZZI DEGLI ANNI'90. M. Russo. «/l giornale dei ge-
nitori», num. 178-179, juliol-agost, 1990, pp: 10-14.
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ARCA, M.; LU IDONL I, | MAZZOLI,
P., Enseiiar ciencia. Barcelona. Pai-
das, 1990.

Es una evidéncia que dins de l'escola, i
més encara dins de l'escola dels petits,
s’ha aprofundit ben poc les relacions que
hi ha entre la manera d'aprendre de l'in-
fant i el coneixement cientific, entre ¢l
sentit comu i l'univers de les disciplines
especialitzades.

Aquest llibre escrit per tres cientifics
(una bidloga i dos fisics) tracta de posar-
nos a l'abast algunes indicacions de com
els nens a partir del seu mén quotidia
reelaboren conceptes com els de nom-
bre, el de forca o algunes nocions basi
ques de biologia. Els temes tractas als di-
versos capitols del llibre (el paper de
I'educador, el coneixement, el llenguatge
i la interaccié amb la realitat) permeten
augurar una lectura profitosa i plena de
suggeriments per als qui es dediquen a
ensenvyar.

Educar a los tres anos, Madrid, Minis-
terio de Educacion y Ciencia, 1990.

Un llibre editat pel Ministeri d'Educacio i
Ciéncia amb la intencio de donar, a tots
aquells qui els vulguin rebre, tota mena
de recursos per tal de millor acollir i
atendre els infants de 3 anys, en entrar a
I'escola.

Després de precisar que el conjunt del
que s'exposa al llibre vol fixar-se meés a
aportar un munt d’'experiéncies positives
a l'infant que no pas en el fet d'=escola-
ritzar-lo» (mot que podria portar connota-
cions negatives com les de la simple «as-
sistencia»), la introduccio parla també
dels pros i contres que té aquest docu-
ment. El fet que hagi estat encomanat a
diferents autors té avantatges (riquesa
d'experiencies utils i vives, tretes de la
practica), perd també té inconvenients, ja
que fa molt dificil d'unificar ¢l conjunt
del document.

Per sort, hi ha un marc teoric: ¢l Disseny
Curricular Basic de I'escola dels petits

Edicid i Administracio: A A.P.S.A. «Associacio de Mestres Rosa Sensat.» Corsega, 271 - 08008 Barce-

lona. Telefon 237 07 01

Direccio: Irene Balaguer i Roser Ros, Cap de Redaccid: Pepa Odena. Secretiria: Merce Marles, Con-
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Avancament prohibit e

Aparcament autoritzat »

Llums de posicio *

/]
Revolt a la dreta » ( f

Velocitat limitada »

» Codi de circulacio

» Aturada obligatoria

Preferéncia de pas =
Respecta els senyals » « Distancia entre vehicles

Motor de quatre temps ® = Control de frontera

ARA POTS ESTUDIAR, PRACTICAR I
EXAMINAR-TE EN CATALA.
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Material i joguines per a I'escola bressol i el parvulari

Ausias March, 16-18 i Corsega, 269 - Barcelona
Forn, 8 - Sabadell
J. Verdaguer, 73 - Sta. Coloma de Gramanet

AACUS

carvel a lencsenvament






