


El 
pr

og
ra

m
a 

BA
RC

EL
O

NA
 A

UL
A 

O
BE

RT
A

, 
pa

tro
cin

at
 p

er
 l

'A
ju

nt
am

en
t 

de
 B

ar
ce

lo
na

, 
of

er
ei

x 
a 

les
 e

sc
ol

es
 d

e 
fo

ra
 d

e 
la 

ciu
ta

t l
a 

po
ss

ib
ilit

at
 d

e 
fe

r u
na

 e
st

ad
a 

de
 d

os
 o

 ci
nc

 d
ie

s 
du

ra
nt

 e
ls 

qu
al

s 
Ba

rc
el

on
a 

es
 c

on
ve

rte
ix

 e
n 

un
a 

gr
an

 a
ul

a 
on

 a
pl

ic
ar

 e
ls 

co
ne

ix
em

en
ts

 i
 le

s 
ex

pe
riè

nc
ie

s 
de

ls 
jo

ve
s 

es
co

la
rs

. 

IT
IN

E
R

A
R

IS
 M

O
N

O
G

R
À

F
IC

S
 

(U
n 

d
ia

 i
 m

ig
) 

1.
-

BA
RC

EL
O

NA
 O

Li
M

PI
C

A 

2.
-

BA
RC

EL
O

NA
 I

 E
L 

M
AR

 

9.
-

BA
R

C
EL

O
NA

 I
 L

A 
CI

ÈN
CI

A 

3.
-

BA
RC

EL
O

NA
 I

 E
LS

 G
RA

NS
 S

ER
VE

IS
 

4.
-

BA
RC

EL
O

NA
 I

 E
L 

CO
M

ER
Ç 

10
.-

BA
RC

EL
O

NA
 I

 E
L 

CO
NT

RO
L 

DE
L 

M
ED

I 
AM

BI
EN

T 

11
.-

BA
RC

EL
O

NA
 I

 L
ES

 N
O

VE
S 

TE
CN

O
LO

G
IE

S 

12
.-

BA
RC

EL
O

NA
 I

 E
LS

 M
IT

JA
NS

 D
E 

TR
AN

SP
O

RT
 

13
.-

BA
RC

EL
O

NA
 I

 E
LS

 M
IT

JA
N

S 
DE

 C
O

M
UN

IC
AC

IO
 

14
.-

ES
TU

DI
AR

 A
 B

AR
CE

LO
NA

 

5.
-

DE
SE

NV
O

LU
PA

M
EN

T 
UR

BA
NI

ST
IC

 A
 B

AR
CE

LO
NA

 

6.
-

RO
M

ÀN
IC

 I
 G

O
TI

C 
A

 B
AR

CE
LO

NA
 

7.
-

M
O

DE
RN

IS
M

E 
A

 B
AR

CE
LO

NA
 

8.
-

L'
AR

T 
CO

NT
EM

PO
RA

NI
 A

 B
AR

CE
LO

NA
 

15
.-

IN
ST

IT
UC

IO
NS

 P
O

Ll
TI

Q
UE

S 
A

 B
AR

CE
LO

NA
 

16
.-

M
US

IC
A 

I A
RT

S 
DE

 L
'E

SP
EC

TA
CL

E 
A

 B
AR

CE
LO

NA
 

IT
IN

E
R

A
R

IS
 G

L
O

B
A

L
S

 
(Q

u
a

tr
e

 d
ie

s 
i 

m
ig

) 

1.
-

BA
RC

EL
O

NA
 C

IU
TA

T 

P
E

R
 A

 M
É

S
 I

N
F

O
R

M
A

C
iÓ

: 
S

E
C

R
E

T
A

R
IA

 T
È

C
N

IC
A

 T
el

.:
 (

93
) 

31
8 

92
 6

2 
H

o
ra

ri
: 

d
e

 9
 a

 1
4 

i 
d

e
 1

6 
a 

19
 h

o
re

s
. 

Aj
un

tam
en

t d
e 

Ba
rc

elo
na

 



6 DE G ENER FESTA! Els Reis ¡~ags, Sant Nicolau o Sa:ua Klaus, 
, Papa Noel , tenen tantes diferencIes en 

l'espai i en e l temps dels seus orígens , pe rò un denominador comú qu e és 
e l d 'articu lar la comalla, la fau la , e l mile , el relat d 'una Festa en la vida dels 
infan ts; no la festa de! no m propi si nó la del nom comú a tots e lls: in ­
fams . 

In -fams els qu e no saben parlar o expressar enca ra e l que viuen , però que 
vi uen amh tota la intensitat i la felicitat incommensurables del qui estrena 
la vida, cada dia, cada paraula , cada objecte, cada companyia, cada joguina, 
co m un do; un do, allò que no tenies ni necessitaves però que algú t'ha 
ofert . I quan amb el do pode n estrenar e l reial de la gratuïtat del do, un 
reial com cls que protagonilzen e ls personatges a qu è ens hem referit, a la 
mesura del pensament míti c de l'infant, és llavors quan poden integrar 
cada do en la vida . És llavors la Festa . 

Dia de festa és precisament e l dia destinat a viure la il.Iusió dels dons. Els 
infams la necessiten per prend re consciència de la novetat de vida que 
cada do significa . El dia de festa destinat a ells, a la seva capacitat de sorpre ­
sa, de fabu lació, d 'activi tat , de joc. 

AI llarg dels segles la humanitat ha produït aquests i molts més mites desti ­
nats als infants com e l regal més elaborat per a la infància . És per això que 

Plana Oberta 

do l veure mites i infants tractats amb la mateixa falta de respecte per l'en­
granalge del consu m_ 

L' infant que rep l'agressió de la publicitat del consum , la que bo mbardeja 
el públic amb els detalls més nous sobre e ls estereotips de sempre, fins a 
crear a ell i als seus pares, la necess ila! de lai o qual joguina, és un infant 
que ha quedat afectat prec isament en el punt neuràlgi c del seu procés de 
cre ixement. 

A la curta o a la llarga l' infant que ho té to t, que ho veu tot, que no pot sor­
prendre's de res , ni d 'ell mateix, que no pa l crear joc amb aquestes jogui­
nes que també tenen de tot, és un infam a qui no s' ha respectat, un infant a 
qui s'ha escamotejalla festa de la més gran sorpresa, la de la descobena, la 
de la creació de la pròpia vida. 

És per això qu e pensem que tots aq uells que volem fer de la lasca de l'edu­
cació una profess ió digna, hem d 'advocar per la joguina suggesti va i la pu­
hlicital respectuosa , no abassegadora, i sobre tot hem de lreballar per una 
verilable celebració de la festa dels infants i els seus jocs. 

En aquesta comesa podem eSLar segurs que Sant Nicolau i Santa Klaus, cI 
Papà Noe l i els Reis Mags, amb e l divers multisecular bagatge de respecte a 
l' infant i d'il.lusió dels infants, e ns ajudaran amb e ls seus pode rs mà­
gics. 

1 
Educar de O a 6 anys : DECLARACIÓ DE LA REFORMA DEL SIST EMA EDUCATIU/ 25a. E. cI 'Estiu 4 
Ba ncs pensades 11 
Educar de O a 6 anys : GRUPO NIDl · INFANZ IA. Conversa amb Aido Fortunatti 12 
Esco la 0-3: LA MÀ DE L'EDUCADORA/ Anna Tardos 16 
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Per Nadal, e 
O una visita cal -a. 

Com bas cre:Kul Ricard.' Rl::cordo q ll e 
e l vam venir a IJeure quan tenies 
quatre me.w. ... ' 29/ 9/ 90 

Nada l és una època de l'any abocada als in ­
fams. Els adulis ens acostcm als infams i 
rcvivim el nen que ponem dimre més o 
menys silenciat. 

Tions, arbres, parcs Noels o Reis atapeïrs 
de noves joguines, programacions espe­
cials a les televisions i als cinemes, pesse­
bres, salons lúd ics i pasrorets omplen la 
quinzena , a cavall d'un any que s'acaba i 
d'un any que comença. 

Davam aquest fet se'm va ocórrer de prepa­
rar una visir a, pels volts de Nadal , a la casa 
d'un alumne!a que hagués estrenat germa­
net!a aquell any. 

L'estada a la casa ens ha permès observar el 
nadó, ser tendres i respecruosos per a evi ­
tar que s'esverés o s'cspamés, camar-li 
cançons de bressol apreses i, si hi havia 
pessebre, emanar-ne una de paslOrs i 
xais. 

Aquesta activitat nadalenca feta en el marc 
de parvula ri ha reeixit les tres vegades que 
ha estat feta. 

Jaume Valls 

Un aniversari diferent 
Tores les culrures tenen cosrums i pràcti ­
ques ali mentàri es i de sa lut que cada mem­
bre de la comunitat rep, fruir de la imitació 
dels al tres, la major part de les vegades in ­
consciemmenl. Algunes d'aquestes pràcti ­
ques són ad ients a la sa lut , d'altres no ho 
són. 

És una realitat que. a panir dels darrers 
anys, a la nostra cultura i a causa de l'avenç 
de la tecnologia, comu nicació, l'augmem 
de la capacitat adqu isirva i a la incorporació 
a la vida industrial, l'alimentació ha variat. 
- Menja rs pre-elaborats. 
- Menjars molt refinats i baixos en [ribra. 

Gran quamitat de gre ixos, sucre , 
- Etc. 

El nostre país es troba en la mateixa tònica 
dels altres països industrialitzars, on mal­
grat l'aparent dicta equilibrada la ca ries 
s' incrementa constammeJ1l , en especial 
entre nens i adolescents. 
Segons un estud i recem de l'Organització 
Mundial de la Sa lut el 90% dels nens es­
panyols de 12 anys pareixen de càries, i 
també diu el mateix estudi que la incidèn­
cia d'aquesta malaltia sobre la mateixa po­
blació infant il era fa J 5 anys un J 7% més 
petita que l'acrual. 

L'abús d'aquests alimems comporta també 
altres problemes, com són l'obesitat, 
manca de vitamines: colesterol. etc. 

Des de les escoles hem de tenir mol t en 
compte que l'alimentació dels nens sigu i 

equi li brada i adient al seu desenvolu pa­
melH. 

Peró, d'altra banda, ens hem de replantejar 
altres aspeeres que ens vénen de l'exterior. 

- El fet que els ncns quotidianamem men-
gen ·quinca lla·: pastissets, fregits en 
bossa, llaminadures ... 

- La forma com s'acostu ma a celehrar les 
festes: amb gran quant itat d'aliments en­
sucrats. 

L'escola - pcnsem- ha d'educar per a la 
salul. ha de transmetre valors cul tu rals i 
normes socials, però no reforçar les que 
són nocives. 

El nostre grup de nens aquest curs havia de 
celebrar el seu tercer aniversa ri . Ens vam 
replantejar com fer-ho per ral de no refor­
car el consumisme excess iu i lOt el qu e 
abans hem esmentar... 

Vo líem que el protagonisme de cada nen 
el dia del scu aniversari quedés garantit, i 
ta mbé que tOlS els infants ho ce lebressin 
cie manera semblant. 

Fina lment aquesta ha estat la nostra expe­
riència. que d'acord amb els pares hem 
ponat a terme: 

El 'protagonista del dia- ha ponat material 
de gresca: globus, mascares o confeui ... i 
una capsa de galetes. 

Asseguts en rotllana, a la classe , li hem mo­
delat un pastís de plastelina entre lOts i al 
da munt li hem afegit les 3 espelmes. 
Cada nen s' ha endut (Ot cofoi el seu pastis 
a casa per ensenyar a la famnia el que li ha -

vien fet els seus companys amb tant de ' ca­
rinyo». 

El fet de modela r un pastis amb plastelina 
ens va semblar adient, donat que el nen de 
3 anys ja té una considerable capacitat de 
si mbolització. 
Així ens hem adonar que els nens també 
gaudeixen amb petites coscs i que és peri ­
llós caure en la dinàm ica de ls pastissos 
cada vegada més sofisticats, hossetes de 
llaminadures, etc. 
Les bossetes. tan dc moda darrerament, fo ­
menten a més la competència i l'indivi ­
dualisme emre els nens, no els ajuden 
ge ns a compartir. 
Pensem que és tasca de l'escola , també, ci 
ser creativa, en tOts els àmbits i igualment 
adaptar-se a les necessitats dels nens. 

AqueSt és només un exemple, però hi hau ­
rien molles alt res mancres de celebrar els 
aniversaris, en què els nens, a partir de 
certa edat, hi poguessin panicipar: 
- ' Escultu res' de fruites fresques amb 

imaginació. 
- Batuts de 'colors- amb fruites, ioguns , 

llet ... 
- També incorporant fruits secs a mesura 

que l'organisme de ls nens esta adaptat 
per a digerir-los . 

- I amb petits . rega ls»: un dibuix, cançó .. 

És la nostra obligació educar per a la salli I 
i belleslar, no sora uns pressuposi!s teòrics 
sino panint de la practica quotidiana. 

Carme Garcia 
Mo ntse Mas 
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DECLARACIÓ SOBRE 
LA REFORMA DEL SISTEMA 
EDUCATIU 

25a ESCOLA D'ESTI U 
AM «j{OSA SENSAT· 

Necessitat de la reforma educativa i de la innovació 
pedagògica permanent 

1. La constataciú q uotidiana de la crisi d 'un sistema escolar rígid i allunya t cic 
la rea litat ha portat molts mestres i moviments de renovació pedagògica a 
manr.enir una clinà trli ca dïnnov3ció permanent que avui. en part , connec[a 
amb les propostes del pro jecte dc refo rma cduemiva, La de manda social d 'es­
co[:¡ri tzació plena fins a l'adolescè ncia, la dive rs itat humana que expressa l'es­
col:1rilzació massiva, els canvis en els \"alor5 ¡ comportamcl1ls individuals i 
coLlectius, l'evo lució tèc nica i productiva i la crei xen t inte rde pe nd ència a es­
cala p Ionerüria só n fe nò mens que han depassar l'estructu ra de l siste ma educa­
riu , les seves fi nal itats i els seus cont inguts, 

2, L'edu cació per a una societm en procés cie canvi i e n un món interdepe n­
cie nt ha de respo nclre al s reptes q ue s' hi plan tege n: e ls mitjans i els ll enguat ­
ges d e la comuni cac ió cie masses; l'impacte de la tecnologia i la tècni ca en el 
mó n cie la prod ucció, de l consum , clel ll eure , dels costums i dc la cullUra : les 
pe rsiste nts desigualtats cie gè ne re e nt re homes i dones ; e l creixeI1l protago­
nis me de l' indi vidu i de la socie tat civil e n la societat dem ocràtica; les noves 
relacions in te rna cio na ls a Europa i al món; la problemàt ica de l'ús cle ls recu r­
sos naturals i ci c la preservació de l medi i la pu nyeI1l desigual tar e ntre els po, 
bles a escala planetàr ia , 

3, L'esco la cmalana ha de mant e nir el dob le desafiament de l'arrelamc I1l al 
país participa nt en la const ru cc ió d e la seva identitat i alhora el desafiame nt 
de la integració d 'altres cu ltures i pobles de presència antiga o recent a Ca ta ­
lunya, així com ¡'aposta inequívoca per imcgrar-sc en la nova dimensió social , 
cullUral i ed ucadora de la Com unita t Europea, 

4, L'esco la no és l'lini c 3mbi t d 'educació del s ne ns, de les ne nes ni de ls 
joves. Les relacions socials, la família, els mitjans de comunicació, i la ciuur 
com a àmbit d'inte tJcció de mú ltiples fe nòmens sobre nens, nenes i joves só n 
agents activíssims de tr:.msmissió cultural i de soc ial ització. 

És, per tant , res ponsabilitat dels diversos agents soci:lis, de Ics seves institu ­
cions i dels pode rs pCibli cs d 'ate ndre la dime nsió edu cadora de Ics seves aCli ­
vitats. 

5, L'esco la ha de mante nir però la fun ció de fo rma litzar i siste mati tzar els 
e ixos foname ntals de la transm issió cult ura l. del desenvolu pamc I1l de la per­
sona li tat i de la socia lització d'in fa nts i joves, Això suposa a,'ui el desplaça ­
me nt cie la fun c ió de tran smetre info rmació a la fun ció de sistc mal itzar-la i 
promoure' n la reflexió, l'anàlisi i la críti ca_ 

L'e scola ha d 'at e ndre dema ndes de b socie tat, però alhora ha de desenvol u­
par una cultura críti ca qu e e mpe nyi el ca nvi per la mill ora i e l progrés de l<JI. 

hom , 

És pe r això qu e l'escola s'Iu d 'arre lar a la reali tat i que la innovació ha ci c ser 
perma ne nt. 

6, El projecte de refo rma és una aposta prometedora e n Ics sc"cs línies lúsi ­
ques, tant pe r la cons ide ració edu cat iva i am b icle lll irar pròpia de lorcs ks e ta­
pes entre e ls O i els IS anys, co m pe r la proposra cI 'un mode l curr ic uLrr Ilex i 
ble i lècnic3menr innovador . Les condicions i els recursos per a LI sc\'a 
genera lització planrcgen. perü , encara mol ts interrogants . 



Un projecte pedagògic integrador i promocionador 

7. L'eix ve rtebrador del canvi educatiu ha de ser la plena implantació a l'es· 
co la de la cultura pedagògica de la integració i promoció cic tot l'alumnat en· 
fro nt de l'actu al predomi ni de la cultura de la se lecció i de la classifi cació. 
Això impl ica l'adaptació de l'escola - programació, orga nització, professorat, 
recursos- a la diversitat socia l, cultu ral , de gènere, cI ' inte ressos i capacitats 
dels nens, nenes i joves pe r respectar la dife rència i per no au gmentar les 
desigualtats . 

8. L'edu cació ha de ser integ ra l i com pre ndre les dimem;ions cognitives, sen· 
sorials, relac iona ls , afectives, socials, ètiqu es , professio nals i estètiques d e la 
pe rsona. S'ha de respectar la d iversi tat de capaci tats i e ls diferents gra us i 
desenvo lupa me nts amb qu è s'expressen en cadascú , tot i que s' ha d e prom ou­
re e l dese nvo lupament integra l ci e tot ho m. 

9. La cultura cons iderada «fe menina" ha d 'esdevenir un patr imoni de totes les 
pe rso nes . La p le na coedu cació - rehre e ls dos gène res la mateixa educació- és 
encara un obj ectiu a assolir més e nl là dels aspectes for mals de ls centres i les 
aules mixles. 

Una intensa i oculta ed ucació sexista continua p rivant les nenes de l'accés als 
aspectes de la cultura i de les professio ns re lacio nats amb la ciè ncia , la tècni ­
ca, e l co mandame nt i la direcció . Alh ora , en l'edu cació de ls nens es me nysté 
l'ed ucació de la sensibil itat , de l'afecte , de ls sent iments i de la vida do mèsti­
ca . 

10. L'educació pe r al domi ni i el control de la informació i de ls difere nts 
lle nguatges de la com uni cació ha de fe r poss ib le la supe ració cie l'analfabetis­
me fun cio nal qu e pateix i rep rodue ix l'escola en aquests te rrenys: dese nvo lu ­
pament de co mpetències en e ls proced iments i estrat ègics per recollir , selec· 
cionar i interpre tar les fon Ls d ' informació i les informacions mate ixes; 
co mpetè ncies pe r a la compre nsió cle ls ll enguatges de la imatge e n les dife­
rents modal itats; competències per a l'express ió en e ls llenguatges lite raris , 
plàstics i àud io-visuals; competènc ies büsiques en els llenguatges infor màti cs 
i competències pe r a la decocl ificac ió de ls missatges ind irectes i ocults. 

11. La complex ita t i la mutab ili tat cie les si tuacio ns perso nal s i pro fess io nals 
li<: l' indi vidu e n la societat de mocràti ca i poslinclustrial així com e l necessari 
p ro tago nisme de la societat civil fa n indi spe nsable l'edu cació pe r a la ini c iat i­
va i la capacitat emprenedo r'l ta nt en la vi da pe rso nal com en la coope ració . 
Aix" exigeix l'cxerciwció de responsab ili tats rcals, de presa ci<: decisio ns, de 
programació i de control aut" no m de la pr!'pia acti vi tat i l'educació pe r a la 
pa rt icipació i <.;n la panicipació real. 



12 , El treba l l és una activi tat nuclear dc la vida de la persona adulta. En l 'es­
cola obligatòria i en bona pan de bClual educació secunclària aquest fet ha 
estat sistemàticament ob lidat. ¡; rgeix introduir a l'escola la cultura clel rrebal l 
en les seves vessants social , tecnològica i producti va , política, humana i sindi ­
cal. Amb cliferents continguts i en difercnrs intensita ts segons les edats s' ha 
cI ' introdui r a tOtes Ics etapes educatives l'educació crlrica pel trebal l i en el 
treball. 

13, L'educació en els va lors cler ivats cie ls clrets humans, l 'educació en la so li ­
daritat, la tOlerància, el rebuig cie tot tipus de marginació, explouciú , racisme 
i violència ha d'estar al bell l11 ig clel p rojecte educatiu de manera plenament 
compatible amb els objectius anteriors referits al rigor, l' au tOnomia i la CO I11-

petència personal. 

14, Els cont ingus cul tura ls del currículul11 escolar haurien de recoll ir les lí­
nies assenya lades en els punts anteriors i haurien de compaginar el rigor de la 
ciència ¡ el coneixement sistemati tzat amh la rellevància pe ls nens, nenes i 
joves d 'avui , la uti l itat per a la millora de la vi da personal i social, i la signifi ­
cat ivi tar per comprendre i interpretar la real ilar que ens envolt:1. 

IS, L'ava luació ha d 'abastar totS els agents del procés educatiu, administració, 
centres, programacions, professorat i alumnes. l'el que respecta a l'alumnat , 
l 'avaluació ha de tenir una funci ó dec ididament ori entaclora i promoc ionado­
ra , fonamentada Ill é~ en l'èxit que en el fracàs i h~ de ~e r Ull element cie su­
port en Ics preses de decis ions dels nois i Ics noies . 

16, L'adaptació del currículum a cada context educat iu i a l 'alumnat concrer 
és una responsabilitat indefugible de l 'equip educat iu, L'elaboració autònoma 
de projectes de centre ha d 'estar pres idida per la fina l itat d 'aconseguir el 
màxi m desenvo lupament cic tot 1':llu mn<l r a partir de la seva real itat i no de 
l 'acceptació de la situació de panida i de la renúncia a transformar -la_ 

El centre educatiu com a unitat de treball eficaç, 
de cooperació i de participació 

17, La plena autonomia dels centres és l'ci na bàsica per aclaptar el pro jecte 
educatiu a la seva rea litat per transformar-la , És alhora, un se ri ós repte per :1 la 
comunirat eclucat iva, especia lm ent per al professorat i per :1 1':ldm inistració, 
Au tonomia no vol dir arb itrarierat ni manca ci e seguiment i cOlllrol extern. 

Vo l dir plenes compe tències del cent re COIll a institució regulad:r per ncHmcs 
i òrgans democràtics de decisió - no de cada professor o pro fessor:r indivi ­
dualment, ni exclusivament per la t irularir:n cic l'esco l:1 concerr:rda- per cJ:¡­
borar el pro jecte educatiu i el projecte curricu lar del cCIlIre: \'01 dir :Ijusr:lr ·sc 



creativamcnt als objectius educatius de cada ctapa; vo l dir decid ir, obtenir i 
gestionar els recu r os did3ctics i cconòmics necessaris per aplicar e l projccte 
i vol dir avaluar regularment i SOlmCtrC a l'avaluació extcrna la p rogramació i 
e l funcionam ent de l ce ntre. 

18. L'elabo ració del projecte de centrc és un procés fruit de l ¡reball i del 
debat col.lectiu i no de la redacció burocràtica d 'un document. És un procés 
dc sistematització i de formulació escri ta d 'allò que ja és una pràctica comuna 
del centrc. És un procés que ha d 'anar gcnerant co nsens i acord a través de l 
confli cte i de la negoc iació dinàmi ca . Allò més important és crear la di nàmica 
d 'elaboració dc conscns i de reflexi ó comuna sobre els problemes i el projec­
te del treball educatiu . Aquest procés neccss ita d 'un estímul int ern i extern i 
d 'unes condicions que el fa cilitin . 

19. La crcació de les condicions perquè es formin equips educati us estab lcs 
és cabdal pcr a la viab ilitat de ls projectes educatius . I. 'actual sistcma de tras· 
llars en els centrcs públics basat exclusivament en critcris d 'antiguitat és con· 
tradictori amb aqu est objcctiu . D'altra banda, convé precisar i de limitar e l drc t 
individual pc r prendre decisions edu catives al marge o e n contra dels projcc· 
tes en comú . 

20. Els supo rts, d seguimcnt i el control exte rn , sense limitar l'autonomia 
d 'elaboració dcl ce ntre, són indispensabl es pcr facilitar e ls processos interns 
de creació dc conse ns al voltant d'un projecte: asscssoraments, inspecció amb 
funcions de supo rt i de mediació, servc is de suport pcdagògic i curricular, o r· 
ganismes d'ava luació, etc. 

21. D'al tra banda s'ha d 'estimular c i control intern , l'autoexigència professio · 
nal i l'exe rcici real dc les tasqu es cic coordinació i dirccció per fer poss ib le 
l'acord i l'acomp liment del s projectes . 

En aquest sent it s' ha d 'afavorir. des dc ls centres i des de l'administració , I·c · 
xc rcici compe te l1l i cfi cac cie les tasqu c de ls càrrecs i cic ls equips dircctiu s i 
el se u fun cionament rigorós: clarifi cació de competències dc ls ò rgans coLlcc· 
tius i dels drree unipe rsonals, fo rmació , incentius i supOrt pe r poder· Ics 
excrc ir, seguim ent extcrn cleI se u fun cio nament .. . 

Les compctè ncies, c(' mposició i fun cio namcnt real dels Consells Escolars 
s'han dc revisar pc r f'" r més efectiva la participació dc tOl.a la co munitat e n la 
planificació i gestió cduGllives. 

En aqu est se nti t s 'h:' d 'aconsegui r qu e el fun cionament dc l'esco la concc rtada 
es reguli amb els ma/eixos criteris que l'cscohJ públi ca . 

22. Els centres o eh eq uips que d isse nyi n projectes han d 'obtenir els mitjans 
malcrial. ... , de profe:-.~oral i de form¡lci6 i a~st:ssorjmem per dur-los a terme en-
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cara que sobrepassi n les ra tios i els estàndards o rdi naris . Cal incentivar, dOlar 
i reconèixe r les rasques innovadores dels equ ips educatius . 

23, El temps de treball d ispon ible pel professorat i la seva actual distribució 
admin istrativa fa n imposs ible la genera lització dels processos de coordinació, 
e laboració, programació i aval uació que els projectes de cent re requereixen. 

Urge ix una reflexió sobre l'actual estructura de l' horari escolar, de l'hora ri Ja. 
boral de l professorat i de ls criteris de la seva clistribució. També cal una nego· 
ciació ent re la representació si nclical cle l professorat i l'adm in istració per ra l 
cI 'aclaptar l'estru ctura de l'horari laboral a les noves tasques que req uereix un 
currícu lum fl ex ib le i l'elaboració de projectes de centre. 

La professionalitat docent 

24, La pràctica de mol ts i moltes mestres ha defi nit prou clarament la profes­
sionalitat doce nt. L'edu cació és una professió específica que suposa la presa 
cie decisio ns autònomes i creatives per adaptar la tasca a una realitat humana i 
socia l canviant , qu e requere ix una formació en diversos camps de les disc ip li­
nes de l'educació, de la cu ltu ra i de l'organització, així com la in novació i 
l'actualització permanent . 

La inèrcia, la repetició, l'homogeneïtzació del d iscu rs educatiu i l'esta nca­
ment cultu ral són, en canvi , característiqu es de la desprofessional ització . 

25, El procés general de refo rma és una ocas ió per incrementar la profess io­
nalitat en lOt e l sistema. Ai xò no obstant , entre bona pa rt de l professorat preo 
domina la desi nformació, l'escepticisme o bé l'oposició clara a l projecte pro­
posal. La llarga crisi clel sistema, la desatenció i e ls durs conflictes amb q uè 
l'ad mi nistració ha tractat el professo rat en els da rrers anys, l'escassa participa­
ció d 'aquest en e l seguiment de l' experi mentació i la manca d 'informació i di ­
fus ió cie! projecte de reforma estan a la base d 'aquesta actitud . 

26, Qualsevo l professional de les noves etapes ed ucatives ha de poder exer­
ci r e l seu dret a la fo rmació i al perfeccionament i ha de poder gaud ir de con­
dicions laborals i sa la ria ls equi parables sigui quina sigui l'e tapa on exe rce ixi , 
sigui quina sigui l'especiali tat. 

A curt i a mitjà termini s'ha de tendir a l'aproximació de les si tuacions actuals, 
de tal ma nera que la formació, e l reconeixeme nt i la proJlloció professional i 
les condicio ns laborals i sa larials no est iguin lligats a l'etapa o n s'exe rceix 
si nó a la professiona lilal. Aquesta hauria de ser la pe rspectiva del cos únic do­
cent . 



27. 1.;1 reforma de la formació inicial del professorat s'ha de fer segons l'o· 
rientació expressada en el punt al1lerior: tot fULUr professional de l'educació 
ha de rebre una formació equ iparable pel que fa a la seva durada i considera­
ció acadèmica . Ha de constar en LOts els casos d 'una consistem formació psi ­
co-sòcio-pedagògica, de la corresponem especialització segons l'e tapa per la 
qual es prepari i d 'una forta componem de pràctiques e n condicions reals . 

28. La formació permanent en l'actual perspectiva de la reforma ha de panir 
d 'unes fases d'informació prèvia més sólida i rigorosa que la realitzada fins 
avui , així com d'una formació amb característiques d' inicial en els aspectes 
psico-sòcio-peclagògics i curricu lars on el professorat té més buits formatius. 

A aquests efectes ca l dissenyar uns itineraris formatius coherems que oriemin 
les acrivi tats tant dels programaclors de la formació com del professoral. 

La modalitat büsica de formació, per bé que no l'ún ica, ha de ser la que es 
faci en el propi centre a panir de les necessitats de la pràctica clesplegada 
pels equips clocents, i ha cI 'afavorir l'intercanvi. 

El perfeccionament i la formació permancnt és també una obligació del pro­
fessional de l'educació que l'ha de poder realitzar dins de l'horari laboral. 

Els pb ns de formació s'han cI'avaluar rigorosament per ajustar- los a les neces­
sitats reals de l sistema. 

29. S'ha d 'estimular l'activitat cie perfeccionament així com la d ' innovació 
eclucativa també a través clel reconeixement al professorat cI 'aquestes activitats 
en e l seu currículum professional a tOlS els efectes de promoció per exercir 
tasques cie programació, planificació o inspecció educativa, de formació, per a 
la reali tzac ió de recerques o estuclis, per a l' obtenció de places vacants ... Així 
mateix s'ha de remunerar la realització de treballs i expe riè ncies que tinguin 
un amp le abast i que permetin ser genera litzacles. 

Les condicions per a la renovació de l'escola 

30. L'autonomia dels cemres és inviable sense una profunda reforma de l'ad­
ministració eclucativa per adaptar-se a les cle mandes plurals, dive rses i can· 
viams qu c generaran projectes eclucatius d iferents . L'actual rigidesa en la cio­
lació dels recu rsos humans i materials, la burocratització i cemralització de la 
seva gestió i la ineficàcia generalitzacla fan que sigui l'administració qui gau­
deixi cie l'esme ntada autonomia i no pas e ls cemres. 

31. L¡¡ descentralització real de l'administració i la Oexibilització en la c101a­
ció de recursos són mesures que s' han de prendre amb urgència. S'haurie n cie 
crear unitats administratives petites - districtes o zones escolars- que gestio­
nessin amb plena autonomia les dotacio ns, l'escolarització, la formació i la 
clistribució del professoral. 



32. La de legació dc competències educat ive als muni ci pis és necessària per 
coordinar amh fl exibilitat i e fi càcia l'arre lamem dels projectes educatius a la 
realitat social, cultural i productiva. Així mate ix el s municipis haurien de coor· 
dinar i donar coherè ncia a l'actuació de Ics d iverses instituc ions que inte rve· 
nen en un te rritori i en un centre. 

33. La definic ió clara de funcions i l'articu lació coherent de la xarxa dels ser· 
veis de suport als centres arre u de Catalunya és una cond ició per al canvi . Els 
EAPS i els Centres de Ilecursos realitzen fun cions mol t diverses i sovint poc 
coordinades. 

Aquests i altres se rve is exte rns, e ls IM E, e ls ICE, ... haurien de realitzar fun · 
c ions de suport pedagògic, o rgani tzatiu i curri cular. Així mate Lx la inspecció 
hauria de col.laborar en les funcions anterio rs i intervenir en l'ava luació de ls 
centres a banda de la funció estrictament de contro l adm inistratiu . 

34. L'e laboració i difusió de mate rials curriculars a panir d 'experi ències d 'c · 
quips de professors i professores o de la promoció d 'equi ps inte rdisciplinaris 
o inte rcemres hauria d 'abastar e ls centres per a l'extensió de la reforma . 

35. El mapa de la distribució de ls centres i de l'alumnat segons les noves e ta · 
pes educatives condiciona decisivamem l'aplicació de la reforma . S'han de 
prio ritza r e ls crite ris educatius de mantenir la coherència de cada una de les 
etapes, de fa cilitar e l seguiment entre e ls O i e ls 18 anys d'un itine rari fo rma· 
tiu e l més continuat i cohere I1l posible, i de facilitar la màxima llibe rtat d ·e· 
lecció a l'alumnat en les etapes amb opcionalitat. 

Cal arti cular la part ici pació de la comun itat local i dels Conse lls Escolars te rri · 
toria ls e n les decisions sobre e l mapa escolar així com garantir una àm plia in · 
formació sobre e l projecte de Refo rma i impli car e ls dive rsos sectors de la co· 
munitat educativa en la seva generalització . 

En conclusió, l'assoli ment de la p rincipal fina li tat de la reforma educativa , 
qu e és estendre l'edu cació pe r a tothom de manera integrado ra tot incremen· 
tant la seva qualitat, dependrà de la implantació d 'una nova escola ca racte· 
ritzada pe l Il IGO Il en el seu funcionament , pe r la DEM OCRÀC IA en e l seu 
contingut cultural i en la presa de decisions, pel seu ca ràcte r INTEGHAOO R i 
PROM OC IONAD O R de tOl l'alumnat en la seva diversitat i pe r la IN OVA· 
CIÓ perma nent de ls continguts, de ls mètodes i de ls projectes. 

Aquests princi p is han de caracte rit zar tota la xarxa ed ucat iva e I1lesa com a ser· 
vei púb lic i han de regir tOlS e ls centres tant e ls públics com e ls concertats. 
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Jocs d'infants 

Aquest cop, doble bona pensada' L'una , la que va tenir en Maspons de reco llir en e l seu llibre t aqu est joc. 
L'altra, el comentari qu e li va dedi car e l mateix Maspons, en ref1 exionar sobre e l joc. ' Al capdavall - ens diu- juguem per d iverti r· nos' 
No ho oblidem' 

De pe tim , de pelam, 
de la te rra de l'aram, 
la cistel la, 
vinagre lla, 
mala ba la, 
¿qu è és això 
que faig jo ara ' 

El qui s'avan ça fa di ve rsos gestos o fi gures damunt l'esque na de l qu e para. Per 
exemple, e l punxanet, que es fa estiram el segon d it cap avall ; la para/eta, 
posant la mà de costat; i passar farina , fe nt anar la mà d 'un costat a l'altre. Si 
el que amaga ho endevina, s'al ça i amaga un altre en ll oc d 'e ll. Si no ho ende· 
vina, tots els que j'Jguen es posen a cantar. 

MA$PQNS I LABROS, F .. j{)c.ç d 'infim lS. Uarce lon:1. Rarcillo, 192M. 

PUlLxonet haguess is d it , 
de penes hauries e ixit. 

I tornen a començar: 

Digodi m, di godam, 
de la te rra qu e podam, 
si di guera, no d iguera , 
què fa ig jo a la teva esq uena' 

Va n canviant ·se fins que el de sota ho endevina. Ara, s i el de sota tarda massa 
a endev inar-ho, heu de fe r per manera qu e ho vegi pe rquè pugui endevinar­
ho totseguit. AI capdava ll jugueu per d ive rtir-vos , i altrament, f6ra cançar 
massa un company vostre i ve nir-li a dir que és poc viu . Això ha de fe r-ho e l 
qu e li té e l cap a la fa lda, sense qu e e ls altres se n'adonin , perquè pe rdrien la 
il.lusi6 . 
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«GRUPPO NIDI-INF ANZIA» 

Conversa amb ALDO FORTUNATI 

AIdo Fortunati, assessor psicopedagògic d'escoles bressol i 
parvularis a diversos municipis del nord d'Itàlia, s'ha dedi­
cat a tasques de formació d 'educadors i és col.laborador de 
l'institut de psicologia del consell nacional de la recerca_ Ac­
tualment és secretari, junt amb caria Rinaldi, del «Gruppo 
Nazionale Nidi-Infanzia»_ A ell ens adrecem perquè ens expU­
qui amb més detall els objectius i activitats d'aquesta asso­
ciació itaUana_ 

Infància Què és el <Gruppo Naz ionale di studi o Nidi- Infanzia·.' 

AIdo Fortunati El «Cruppo Nazionale" és una associació que acu ll educa­
dors, e nse nyams, pedagogs, investigadors, pe rsnnal administratiu. pares i re ­
prese ntants d 'o rgan itzacions sindicals i cultural s; e n definitiva, to ts e ls qui , de 
mane ra diversa, estan involucrats en els proble mes re lacionats amb la infància 
i en e ls serveis educatius destinats a ls nens. El component quantitativa me nt 
més rell evam és , naturalme nt , ci dels educadors i ensenyants; tanmateix , una 
característica de la nostra associació és la d 'afavorir la participació i la imp lica­
ció d'instàncies i elements lligats a aspectes relatiu s a la infància te nint com a 
pum de re fe rè ncia una perspectiva cultural mo lt ampla . Això diferenc ia de 
manera clara la nostra associac ió el 'àmbits i contextos de cai re s indical n polí­
tic: som una associació cultu ra l. 

I. Quins són els principals objectius de la vos/ra associació' 

A,F, La nostra finalitat és pro moure iniciatives cultu rals sobre te mes ge ne ra ls 
d 'orelre po lític, legis latiu i peelagògico-educaliu , referits al món infantil i, par ­
ticularment , a Ics institucio ns educatives i als se rve is que , de dive rsa manera, 
interve nen a favor de la infància _ A més, promovem la investigació i l'experi-



mentació amb la finalitat d'actuali tzar projectes i programes d 'acció educativa. 

Com acabem de dir, la nostra associació és autònoma. Tanmateix, busquem i 
fomentem la co l.labo ració cI 'ens regionals, loca ls (ajuntaments) , escoles uni · 
versitàries i centres d ' investigació científica, i cie forces polítiques, sinclicals, 
socials i cu lturals. Aquesta clensa xarxa cie contactes i re'lacions entre àmbits i 
contextOs cliferents és un ob jectiu primorclial cie la nostra associació i, en 
aquest moment, després de deu anys d'història, continua sent una característi· 
ca profunda a la qual ens dediquem amb especial afecció. 

I. Qu.an neix el «G ruppo Nazionale'? Quilla és, en síntesi, la seva història? 

A.F. Ens trobem a final s dels anys 70. A Itàlia han passat quasi deu anys des 
de l'aparició de la llei 1044, que crea Ics escoles bressol públiques. El projec· 
te , però, contemplat en la lle i, de crear 3800 escoles bressol en el país, de fet, 
no es va tirar endavant. En moltes zo nes d 'Itàlia , sobretot al sud , les esco les 
bressol tenen dificultats per so rgir; en altres llocs, fins i tOt on hi ha hagut una 
bona difusió d 'aquest serve i, la manca d 'atenció, e ls si lencis , la deixadesa per 
part dels polítics - i d 'altres motius- fan palesa una situació de crisi dintre de 
les forces que havien desenvolupat un paper positiu en el naixement de Ics 
esco les bresso l públ iques a Itàlia . 

Al eshores , el «Gruppo Nazionale» neix com un moviment que, en poc temps, 
aconsegueix de reunir al voltant d 'una idea i d 'una proposta d 'unió que sor· 
geix de Loris Malaguzzi, recursos, idees i persones que, de cop, es posen a 
treballar per tal d'atenuar els silencis, donar veu i força al lema de la infància i 
promoure una cultura basada en una identitat de la infància forta i no depe· 
nent i pobre. 

El 1980, el -Cruppo Naziorlale» esdevé formalment una associació; aquest fet 
reforça la seva iclemitat i potencia la possib ilitat d 'establir contactes i re ia · 
cions amb altres àmbits sense - i això és important- constrè nye r la mobilitat i 
la vitalitat del -Cruppo». 

Justament és aquesta vitalitat - una característica important que intentem de 
defensar i desenvolupar- la que ens ha portat, en els darrers tres anys , a modi · 
fi car els nostres horitzons de referència : de centrar· nos e n les esco les bresso l, 
en el cicle de O a 3 anys , hem passat a considerar el cicle sencer de O a 6 anys. 
L'escola bressol i e l període de O a 3 anys suposen ara per a nosaltres un as· 
pecte d' interès foname ntal , com al començament - perquè és l'àmbit on costa 
més consolidar una educació actualitzada de la infància i també perquè els 
serveis SÓn més fràgils (a Itàlia els serveis de O a 3 comprenen el 6%, me ntre 
que e ls de 3 a 6 passen del 95%) -. No obstant això, l'opinió comuna és que 
els problemes no es poden afrontar amb visio ns estre tes: d'aq uí l'obertura ex· 
plícita al cicle de O a 6 anys; la recerca de nous interlocutors; d 'aquí l'antiga 
idea, que es reafi rma, que e l lema de la cliscuss ió sobre els serve is es trobi 
dintre de perspectives cI'estucli , investigació i actuacions de caire cultural en 
general. 

5upplemenlo al n. 5 moggio Im di "bomb!n.i"lm.""I.¡.p.d in cbb. pOSI . 9, .111.70% · J\I~ enilio.Gruppo [d'!onol. Wolk Ov.r, B •• gnmoJI55N OJ93·42OQ 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

Este m treballam sobre les nove tipo logies familiars i, paral.lelament , sobre 
les noves tipo logies de serveis . Estem intentant comprendre la dimensió in · 
tercultural , que ja és una realitat a mol ts llocs del nostre país. Estem establi nt 
contactes i re lacio ns imernacionals i, en aquest semit , creiem que e l nou pro· 
jecte de ll e i que esteu tirant endavam a Espanya pOt revitalitzar també al nos· 
tre país el debat sobre educació. 

I. Com està organitzada la vostra associació' 

A,F. In icialment , la nostra organització havia previst una assemblea de tots e ls 
socis i un comitè directiu compost per una desena de persones . Amb els anys, 
la nostra força ha augmemat i, sobretot, hem aconseguit un gran desenvo lupa· 
mem pel que fa a la difusió en e l tcrritori . Ho res d 'ara , hi ha "grups 
te rritorials' cie l'associació en algunes regions italianes: Toscana , Lombardia , 
Marche, Lazio, Campània , Puglia i Sicília ; al tres -grups' s 'estan creant al Pia· 
mome, Emilia Romagna, Ugúria, Umbria i Sardegna . Ens hem trobat amb pro· 
ble mes d 'organització i coordinació - però no vole m qüestionar això- perquè 
estimulem en gran manera l'autonomia de ls -grups te rritorials' pel qu e fa a 
l'e laboració de projectes i iniciatives . Hem pensat , doncs, en una secretaria 
refo rçada i en un comitè de coordinació dels grups territorials. Estem, natu · 
ralmem, molt con tents que l'assoc iac ió continuï ci seu desenvol upamem; e l 
fe t, però, que l'organització es basi en el volumarisme comporta esforços i 
cansament. 

De seguida vàre m pensar en la creació d 'un butlletí iu¡orma/iu sobre les ac ti · 
vi tats de l'associació . AI principi varen ser dos números a l'any; després qua · 
tre . En aquesls moments e l butll etí és mensual i apareix din tre de la revista 
13AMBINI. 

I. Quines són les iniciatives m és importants que heu promogut> 

A,F, No és fàc il donar·h i una resposta breu. Recemmem, amb motiu del nos· 
tre desè aniversari , hem lrel un fascicle en e l qual expliquem ci més impor· 
lam que hem fe t: mol ts congressos, - una desena de nacionals i d ' imernacio· 
na is, mo lts més de regionals- i publ icacions, llibres, articles soore revistes 
especialitzades i la col.laboració amb -BAMBINI ·, A més, també hem tirat en· 
davam la nostra re lació amb el món polític i, últimament, hem participal en 
e ls debats que alguns partits d 'esq uerra ha n suSCital sobre el lema de la rede· 
fini ció, fins i lot legislativa, de les actuacions socia ls a favor de la infància. 
Cre iem que e l fi l que lliga les que han estat , i són, les nostres iniciatives i e ls 
nostres esfo rços respon al scmil d 'una presència i una identitat que han anat 
cre ixe m e n el lemps al voltant cie ls aspectes que afeclen la infància. buscant 
contínuamem noves connex ions i punts de comacte. Espe rem comi nuar en 
aq uesta di recció també en el futur. 

Opiniolls recollides per Pepa Òdena 
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LA MA DE L'EDUCADORA 

L'Institut Emmi Pikler de Budapest, que fa temps coneixem 
més familiarment pel nom de Lóczy, carcel' on està situat, 
acull nens des del naixement tlns als 6 anys les famílies dels 
quals no poden fer-se'n càrrec per raons diverses_ 

Per als responsables del centre, la formació del personal és 
un tema clau, curosament preparat i portat a la pràctica. La 
funció de maternatge que realitzen les educadores en un 
context diferent de la familia ha de garantir una relació per­
sonal-afectiva amb els infants capaç de potenciar el necessa­
ri desenvolupament harmònic i equilibrat de la personalitat 
dels petits. 

«La mà de l'educadora» és un exemple de la sensibilitat amb 
què hi són tractats els més petits detalls i del valor que es 
dóna a les actituds aparentment irrellevants en aquest con­
tacte diari i regular adult-infant dins una atmosfera càlida i 
extremadament humana. 

ANNA TARDOS 



És ben conegut que els estímu ls tàctils tenen un paper extremadame nt impor· 
tant en la vida de l nadó en relació amb els contactes corporals entre infant i 
adult. Però aq uest punt teòric, com passa sovint, no es fa gaire en la pràctica. 
La literatura especialitzada estudia poc o gens la qüestió de saber quins són 
els gestos de l'adu lt que són agradables als petits i quins són els que, sense la 
intenció de l'adu lt , els susci ten sensacions desagradables . 

Voldria demostrar, mitjançant l'anàlisi d'alguns exemples observats a la pràcti · 
ca, que en el procés de l'atenció el contacte corporal és sovint ofensiu , empi· 
pador i que pot provocar sentiments de frustració en l' infant ; així mateix, par· 
laré del que podem fer per tal que aquest contacte ocupi la seva vertadera 
fun ció . 

El nadó, des de be n petit , expressa amb tot el seu comportament allò que ex· 
perimenta quan l'aelult que s'ocupa d'ell li toca ce rtes parts o tot el cos , quan 
el bell uga i l'agafa amb els braços. 

Amb movi ments agradables, fins i tot el nou ·nat es relaxa quan es troba entre 
unes mans dolces que l'agafen o l'aguanten. Si ens n'ocupem de manera agra· 
dable, si l'infant se sent bé durant la neteja , el bany, mentre el vestim i e l des· 
pullem, es relaxa cada cop més . Podríem dir que el nadó es prepara per tal 
que l'adu lt l'agafi i, mentre el vesteix o el banya, relaxa el seu cos molt abans 
que l'adult el toqui . D'una manera gairebé automàtica continua gairebé els 
moviments iniciats per l'adult. 

Les experiències agradables adquirides du rant el temps passat junts enriquei · 
xen i diversifiquen les relacions de l'infant i de l'adult: fan que les relacions 
esdevinguin cada cop més estretes; mentre que les experiències desagrada· 
bles inquieten el nació, li creen ansietat , i es torna desconfiat envers l'adult. 

Per exemple, un gest brusc o inesperat pOt se r clesagradable per al bebè. El 
nou·nat tremola si se sent tocat inesperadament . 

Intentar tenir accés a les diferents parts de l seu cos amb gestos bruscs o 
massa fons és, per al nadó, una font de sensacions desagradables . Si per fer·li 
girar el cap, o alçar les cames o els braços a partir de la postura espontània , no 
esperem amb paciència que re laxi els muscles, els moviments de l'adult hau · 
ran de vèncer, efectivament , la seva resistència . I això demana esforços consi · 
derables per part de l'adult. D'aq uesta manera, gestos fets amb cura poden es· 
devenir bruscs i desagradables per a l' i,úant. 

Sovint, el malestar prové clel canvi d 'equi libri del bebè. Per exemple, durant 
els primers mesos de la seva vida si no aguantem bé el cap clel nadó, fa esfor· 
ços crispats per impedir el que es bellugui , que caigui cap enrere. Però els 
seus esforços no són sempre eficaços. Si les experiències desagradables, asso· 
ciades als gestos de l'adult, es repeteixen, l' infant esperarà, sigui amb un 
enervament pass iu , sigui amb una resistè ncia crispada, el final de l'estona de 
clespullar·lo, rentar·lo i tornar-lo a vestir. 

Quan aLxò es fa d 'aquesta manera, les estones passades amb l'adu lt - que es 
repeteixen diverses vegades al dia- no esdevindran font d 'alegria, sinó més 
aviat una experiència desagradable que l' infant suporta malament. 

El benestar del nadó depèn, abans que tot i en gran mesura, de l'adult , és a 
dir, cie la manera com e l toca. En rel ació a aquesta qüestió - «la mà de l'educa· 
dora--, les experiè ncies dels infants educats en les maternitats no sempre els 
donen seguretat. Una de les fonts d 'experiències desagradab les poden ser els 
moviments rutinaris, mal apresos, de les educadores. 

L'educadora té cada dia entre els seus braços diversos nadons, els canvia, els 
banya, els dóna menjar , els torna a posar al llit O en ci lloc destinat a jugar. La 
repeti ció de les cliverses situacions i operacions té, inevitablement, una in.: 
flu ència en e ls gestos de l'educadora, 

Els moviments que durant e l procés de treball es repeteixen sovint es tornen 
generalment, i justament pel sell caràcter repetitiu , més brellS, més ràpids i 
més efi caços i, en certa mesura , automàtics , La mecanògrafa , l'ajudant de labo· 
rato ri i la teixidora experimentada executen gran part de la seva feina amb 
gran rapidesa, gairebé automàticament , no s'entretenen en els detalls. 

La feina de l'educadora es veu igualment facilitada si una part dels seus movi· 
ment es tornen ràpids i mecànics, si és capaç, per exemple , de preparar de 
manera molt ràpicla el canvi cie bolquers i els ob jectes necessaris per canviar 
el nadó o per vestir· lo; si té l'habilitat de fixar amb rapidesa la gassa amb el 
plàstiC, si es posa l' infam ben a l'abast, en una paraula, si no posa tota la seva 
atenció en e ls ' processos tècni cs- cie les cliferents operacions. 

Però el fet mateix que els moviments directament lligats a l'infant esdevin · 
guin més curts, més ràpids i mecànics: representa un gran perill. AqueSta 
mena de movi ment no permel , més ben dit , impedeix que l'infant es pugui 
preparar convenientment per al gest en qüestió o que prengui part d'una ma· 
nera activa en l'operació apropant ·se, si convé, a la persona. Alguns gestos ru · 
tinaris van destinats justament a impedir que l' infant desplegui la seva activitat 
amb l'objectiu que la feina sigui més ràpida. Aquests gestos contenen general · 
ment alguns elements bruscs i és aquí on esdevenen durs i, com a conse· 
qüència, desagradables. No permeten que el nadó, el peti t, se senti bé durant 
l'estona que li dediquem. Mentre tenen lloc aq uests moviments felS fins a la 
sacietat , queden excloses també altres formes cie relació infant ·adult , sobretot 
l'inte rcanvi de mirades. 

La manera de tractar l'infant conté, per al nadó, nombroses informacions. Els 
moviments tend res i delicats expressen atenció i interès, mentre que e ls ges· 
tos bruscs són senyal cie desatenció, cI ' indiferè ncia o d ' impaciència , 

Si, per exemple , l'educadora crida pel seu nom el nadó que s'està de panxa 
enlaire, si busca la mirada d 'aquell que és al parc, si espe ra que s'adoni de la 
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seva presència , l' infant es prepara per tal que l'adu lt l'agafi en hraços amb ci 
gest encalmat i le nt, mentre li agafa el cap i e l cos; així pot evitar el tre molor 
de l'infa!ll ca usat per un moviment ràpid i inespera t, pe rò, a la vegada, li pot 
fer Veure que espe ra la seva parti cipació, que està a l'aguait cie la seva coope­
ració en tot allò qu e vindrà _ 

Si, a l contrari, l'educadora pren el nadó entre e ls seus braços de manera brus­
ca i inesperada , estirant-lo pel cos o pels braços, això no tan sols és una expe­
riència des,¡gradablc per a l'infant si nó que per a ell significa que l'edu cadora 
no espera la seva cooperació i que no 1 i concedeix el temps necessari per a 
preparar-se per a tal o [al altre gest; en aquest cas , l' infant és tractat co m un 
objecte poc apreciat i se nse valor que no té necessitat de ser tractat amb pre­
caució i tendresa. 

Els peti/s educats en les nostres institucions cxperime!llen encara ara nom­
brosos gestos rutinaris , mal executats, qu e no asseguren ni el sentime nt de 
confort mínim i que , finalmem , impedeixen que neix in lOla merla de rela­
cions afectives e ntre l'infant i l 'adulr. 

Quan , per netejar-li e l darrere, l'educadora posa e l nadó (a cops també l'in ­
fant de 12 a 18 mesos) sota l'aixeta com si es tractés d'un abric que hom pona 
tirat al bras (cosa qu e no perme t a l'infam de bellugar-se) pot fer l'operació 
ben ràpidament , però l' infant no sap a priori allò que li succe irà, no sap quan 
tal gest de la mà de l'educadora o el raig d 'aigua anirà a parar damunt les 
seves cuixes, quan e l començarà a e nsahonar o a esba ndir. L'infant no té cap 
possibilitat de participar en l'o pe rac ió ni d 'expressar els se us semime nls de 
satisfacc ió o de descontentament (per exe mp le , si b tempera tura de l'aigua li 
és desagradable o no). L'ed ucadora no li veu ni e ls ull s . De tot això es cles­
prèn que tOl allò que li passa no té cap mena cI ' imerès ni d 'importància per a 
e lla . 

A l'hora de l me njar, l'infant , assegut damulll e ls geno lls cic l'educadora , té un 
bras traVat cmrc l'adulr i el se u propi cos i l 'al tre immobili tzat pel bras de l'a­
dult , que posa e l plat tan a prop com pOt de la b;¡¡be ta de l'infant ; aquesta 
postura no tan so ls el cleixa incapaç de qualsevol me na de participació sinó 
de qualsevol prOtesta . Cosa qu e vo l dir , a més a més, que l' infant no poelrà 
exercir cap me na d ' influència sobre e l procés de l'àpat ; a l'edu caclo ra l' impor­
ta poc conè ixer si al ne n li agracia el menjar o no, s i el ritme clels seus movi ­
ments li va bé o no , o , si la quantitat de menjar que li ofereix li convé, D'a­
qu esta mane ra , l' experi è ncia agradable de l'hora de l menjar esdevé quelcom 
pesat, extremadament desagradable per a l' infant. 

Ara, el nen s'asse u a taula i l'educadora li dóna e l menjar bo i estant c1reta 
darrera seu mentre li manté e l cap entre les seves cames, de mane ra que no 
pugui oposar·se a cap movime nt de l'adult: no pal be llugar el cap i no pOt de­
mostrar ni amb Ja cara ni amb l'expressió dels ulls si vol conlinuar menjant o 
no. Aquests gestOs li demostren que hom no està interessat a co nèixer la seva 
volu ntat. 



A COpS , l'i nfant , assegut damunt la taula de canvi, es veu bruscament est irat 
per l'adult que l'atrau cap a el l per les cames, sense preve ni r-lo , sense dema­
nar-li -ho per ava nçat i sense esperar la seva reacció; o, mentre e l vesteix, l'es­
tira pels braços d'un so l cop mentre l' infant s 'estava assegut o dret, impedint­
li així d'asseure -s, de posar-sc clret o d'estirar-sc solet. Ai tals pràctiques ponen 
inexorablement l' infant a considerar el te mps passat amb l'educadora de ben 
desagradable -cau re cap endarrera per efectes de l desequilibri és desagrada­
ble , sovint e l cap de l nen topa contra la laula- i el porta a pensar qu e la pre­
sència de l'educadora no és un bon momem per a dur a terme alguna activitat 
comuna - eventualment pessigolles o jocs. 

Quan l'educadora ca nvia l' infant amb movimems ràpids, quan ci posa dem­
peus, cara a ella, pinçant-li el cap entre les cames, exclou qualsevol intercanvi 
de mirades o de paraules. L'edu cadora només veu e l darre re de l' infant, 
només s'ocupa de la seva neteja , sense dedi ca r cap atenció a l ne n; s'oblida 
completament d'el l. 

Quan l'educadora mena l' infant tot agafant-lo pel canell o per l'avantbraç, 
quan l'estira per darrera d 'e lla o quan l'estira tocant-l i el cap O l' esquena, 
aquests movi ments també contenen elements violems. Aquestes maneres de 
menar l'infant mostren qu e l'adult no li té cap confiança , qu e no creu pas que 
pugui compre ndre allò qu e en vol l'adult ; aquestes maneres també poden 
mostrar que l'adult no està content del ritme que pona l' infant en avançar. 

Hom es pot preguntar si e ls mal s hàbilS mencionats més amunt són inevita­
bles o no en la fe ina de les edu cadores. 

Experiències d 'unes quantes desenes d'anys proven que es por evitar que es 
dese nvolupin les males habituds en e l treba ll i fins i tot qu e l'educadora és 
capaç cie desfer-se dels gestos massa ràpids, mecànics i mal apresos, però 
aq uest darrer procés és difíci l de dur a la pràctica de manera acceptable . 

Per desfer -se de les males habituds, abans que res cal que l'educadora canviï 
d 'actitud . L' inte rès sincer, els esforços oberts per tal d 'obtenir una vertadera 
cooperació li faran, en general , Ics mans sensibles, delicades i tendres. 

Però aquest procés no s'acomple ix de manera automàtica. 

Pel que fa al desenvol upament i al canvi de l comportament de l'edu cado ra , la 
»c ultura», la tendresa cie la mà ten en un paper molt important, com també e ls 
moviments que comuniquen seguretat i que són més agradables als més pe­
tits, cosa que e ls permet de cooperar amb l'adult. 

La desc ripció detallada i minuciosa d 'aquests moviments apareix en el nostre 
manual , publicat fa més ci e vin t-i-cinc anys (escrit per la doctora E. Pikler). 

Ensenyem a les edu cadores com poden al çar, clur o prendre entre e ls braços 
el nació, de manera qu e, durant tot aquest temps, no perdi e l sentiment de se-
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gure tat fís ica. Les nostres educado res pre nen els nadons entre els braços quan 
aquests encara són incapaços d 'aguantar el cap dret o e l cos , de manera que 
el cos i el cap eSliguin be n IravalS. Cal que l' infant que hom pre n e nt re els 
braços estigu i contínuament lranqu il. 

Les educadores apre ne n a aguamar e ls nou-nats dam um dels genolls de ma­
nera qu e no impedeixin cap dels seus movime nts. Així, l'infam pOl loca r la 
mà i la cara de l'adu lt i es pOl moslrar aCliu en IOl all ò que li esde­
vi ngui . 

Les edu cadores aprenen no només a acabar bé les di fe re nts operacions que 
formen part de la seva fei na, sinó lambé, per di r·ho així, a 'percebre- amb les 
mans. Tot observa nt i adonant-se d e les reaccions de l' infa nt , arriben a lrobar 
gestos agradabl es, plens de te ndresa, que no molesle n l' infant. 

Les edu cadores aprenen a ocupar·sc dels nadons i e ls petits amb el rilme qu e 
e ls convé, un ril me qu e els ofe re ix e l lemps i la poss ibilitat de preparar-sc pe r 
a l'apropament de l'adu lI i dels difere nts movi mems. 

Així per exemp le , l'educado ra crida sempre l'infam vers ci qual es gi ra. Espe­
ra q uc e l nadó manifesti amb a lgun signe que se n'ha adonal. En ge ne ral, du­
ram aquesl mo mem les seves mirades es trobe n, l'educadora no agafa l' infa nt 
fins que no sem, a través del comaCle làclil amb e l nadó, que e ll espera e l seu 
gest. 

Cooperar, part icipar e n Ics dife re nts ope rac ions, vol d ir, en el fons, que l'i n· 
ram respon amb e ls se us propis movime nts a l reque rime nt o als gestos que ja 
ha co mençal l'edu cado ra . Pe rò, pe r fer això, e l nadó necess ita le mps. El s pe · 
tits no es pode n pre parar pe r als movimems qu e se succee ixen a un rilme 
ràp id i, encara més, són be n incapaços de respondre ·hi. 

Les edu cadores apre ne n a fer més lentame nt e ls moviments de ls quals espe­
ren resposta de l'i nfam i complen amb la seva pa rt icipació . Si memre e l ves­
tien agafessi n el bras de l nadó tol posant-li immedi alamem la cam isa , o s i 
mentre l'alimentaven presentessin e l me njar de manera qu e e l got estigués ja 
a toca r de la seva boca, no li donarien la possib ililat d 'estirar la seva maneta 
vers la camisa o vers e l gOL TOla o peració execmada amb rapidesa fa c i gesl 
dc l' infam de l tol superflu . 

Però s i l'edu cado ra executa els se us movi me nts tol considerant e l movi mem­
resposta de l' inram, s i mod ifi ca els seus gestos conforme ho de mane n els del 
nadó , li està do nam la possibililal de part ic ipar cada cop més e n les dive rses 
operac io ns de l'ate nció. 

Les edu cadores aprene n a crid ar l'infam, a donar-li alguna cosa i a dema nar·li­
ho. Aquesls tres gestos s<Í n , e n ci fo ns, movi me nts ime rrompuls . Q uan ho m 
crida un infam o li a ll arga un objecte , oi més, quan ho m li demana que li 
doni quelcom, es comença de fer un gesl qu e no s 'acaba immediatamem , 



hom es queda uns instams immòbi l esperant la resposta. Aquests gestos ex· 
pressen l'espera i ofereixen la possibilitat d 'escolli r. Quan hom imer· 
romp els movi ments, l 'infam té la possibil itat d 'actuar dc manera indepen· 
dent. 

El gest de la demanda té un paper particularment important en la relació edu · 
cadora ·infant. Tal com els gestos de crida i d 'oferta, el de demanda simbo l itza 
un acostament pacífic i és bona prova que la persona que demanda alguna 
cosa no vo l pas aconseguir el seu desig per la força. Aquest gest expressa que 
en lloc d 'actuar tot sol , l'adult espera l'acció del nadó; per exemple, espera 
que l 'infant l i posi alguna cosa a la mà, el tros de poma que no es vol menjar 
o els mitjons que s'acaba de treure. L'acti tud dc l 'adult que li ho demana i 
l 'espera ofereix al nadü la possibi l itat de decidir per ell mateix i atendre's a 
l 'espera, al desig de l 'adult : aquesta actitud constitueix, al mateix temps, un 
model , un exemple. 

No podem exigir a l ' infam que demani a un altre infant la joguina que vol en 
lloc de prenclre·la·hi , si l 'adult té e l mateix comportament envers el l , és a d ir, 
si agafa l 'objecte en lloc de demanar· lo a l ' infant. 

La mà cie l 'adult és doncs, per al petit, una font important d'experiències. 

En una maternitat és més fàcil d 'obten ir que les educadores tinguin un es· 
guard somrient o que parlin als infants que fer que tinguin moviments ten· 
dres i delicats . Citem per aquest cas Vercers: «aquell dia va ig aprendre que la 
mà pot reflectir, per a aquell qui ho sap observar, les emocions tal com ho fa 
la cara, O millor encara que una cara, ja que la mà s'escapa més clel control de 
la voluntat-. 

Avu i en dia, sabem prou bé que una educadora no es pot ocupar correctament 
dels infants si no és capaç de demostrar·li un interès real , estant atenta a IOtes 
les reaccions del nadü i apressant·se a respondre· hi . [ aquesta atenció no és 
completa si només utilitza els ulls i les orelles: si només hi respon amb parau · 
les i somriures; ca l que toqui l ' infant amb mans tendres, amb mans que espe· 
ren resposta i que estan sempre disposades per a la resposta . 

Les nostres experi ències, ultra l 'interès manifest envers l ' infant i la crea ció 
d 'altres condicions cI 'una cura veritabl ement atenta, mostren que la -cultura­
cie la mà i els moviments conscients perm eten d'ocupar·se dels nacions o dels 
petits de manera que s'hi sentin bé; així, la seva tranquil.litat, la seva alegria i 
la seva participació activa influencien de manera favorable el comportament 
de l'educadora. 

Traducció. I{o~c r Ro:. 

A.T. 
fUS l i / 111 Ummi Piklt'r 

JJ"dtlpc.~t 

Infància viatja a 

ÀRUS (Dinamarca) 

del 4 al 9 de maig 
de 1991 
Programa 
Visites a: 
Parvularis i Escoles Bressol de la ciutat . 

Itinerari: 
Sortida de Barcelona cap a Copenhaguen. 
Diumenge 5: visita a Odense. 
Dies 6, 7 i 8: visites d'estudi. 
Dijous 9: sortida d'Àrus cap a Barcelona. 

Preinscripció: 
Els interessats han d'omplir la butlleta de pre-inscripció (no s'admeten per te· 
lèfon) i trametre·la abans del 21 d'abril a: Infimcia. Associació de Mestres 
Rosa Sensat. Córsega, 271 . 08008 Barcelona. 
Preu aproximat del viatge: 80.000 pessetes (viatge i allotjament, no comprèn 
el menjar). 

BUTLLETA DE PRE-INSCRIPCIÓ 

Nom: ...... . 

Cognoms: 

Adreça: ... . ...... . .. .. . . , ... ... . ....... , ...... ... ... . 

TREBALLA A 

Escola: 

Adreça: 

Telèfon: 
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REFLEXIONS ENTORN 
DE LA CLASSE DELS INFANTS 
DE 3 ANYS 

Què cal tenir en compte a l'hora d'incorporar la classe de 3 
anys als parvularis de les escoles? Un grup de mestres de 
parvulari i d'escola bressol han reflexionat sobre aquest 
tema que les afectava directament i exposen les condicions 
en qnè creuen que s'hauria de produir la incorporació de la 
classe de 3 anys a les escoles. 

JOAN DE DI EGO coordinador. Parvularis de l 'ESCOLA DEL /vLI\R i l'ESCOLA 
ARC IRI S. Escoles Brcssol EL CARGOL i MONTSERRAT 

En aquestes línies trobareu resumides les reflexions d 'un grup dc trcbal l que 
s'ha reunit duram el curs 1989-90 dins el marc del Pla de Formació l'crma­
nent per als Mcstrcs de Ics Esco les Municip_lIs de l'Ajuntament de Barce lona. 
El grup estava format per les mcstres dc quatrc centres diferents de la zona 
Hona-Guinardó : dues Escoles Bresso l del PMGI (<< El Cargol- i «Montserrat-) i 
els parvularis de dues Esco les Municipa ls d 'Educació Primària (<<Antiga del 
Mar« i «Arc ] ris') . 

La intenció era de facilitar l ' intercanvi professional entre Ics mestres de l 'eta­
pa 0-6 de la mateixa zona, lligant-ho amb la Formació Permanent que cada es­
co la anava desenvo lupant de manera paraLlela (e l coordinador del grup cra el 
mateix assessor que treballava amb Ics esco les)_ 

En iniciar-se les sess ions de treball el grup va trobar-se amb una temàti ca molt 
significat iva i d 'actuali tat damu nt la taula , les Escoles Bressol dd PM G ] esta­
ven transfe rint les seves aules dc 3 anys als parvularis de les Escoles Munici ­
pa ls d 'Educació Primària. Vàrcm cntomar aquest tema com a contingut de trc­
ball per al grup amb dues intencions: 



a) Desenvolupar un ime rcanvi i re fl exió emre les escoles sobre les condi­
cions en què caldria fer aquest trasvassament d 'aul es. 

b) Fer arribar l'opinió de les mestres a al tres col.lectius o instàncies perquè 
pugu i ser tinguda en compte a l'hora e1e planificar la incorporació progres­
siva de les aules de 3 anys a les escoles e1 'Educació Primària_ 

El que pretenem, doncs , és assenya lar alguns punts que , com a mestres expe­
rimentades en aquesta etapa, ens sembla importam tenir en compte respecte 
a les classes de 3 anys en els centres escolars, 

Només una aula més? 
La incorporació dels infants de 3 anys a l'escola d 'EG B no ha de ser una sim­
ple qüestió mecànica e1 'ampliació d'una aula i un i a mestre!a més. 

L'eelat clels infams i e l moment en què es produe ix fan pe nsar que caldrà que 
les escoles facin una veritable reorganització del parvul ari a diferents nive ll s 
(espa is, dotació de personal , projectes pedagògics , organització de l centre, 
equ ipaments, etc.)_ 

La primera reflexi ó que volem exposar és la necessitat que aquest procés s 'en­
gegu i i es cont inUÏ d 'una manera racional tenint en compte la seva complexi­
tat i amb el temps, planificació i recursos necessaris a tots e ls ni vells, 

En els següents apa nats inr.emem exposar resumiclament alguns aspectes que 
pensem que ca l tenir en compte. 

La classe de 3 anys com a porta d'entrada a l'escola 
La nova classe de 3 anys se rà e l primer contacte amb la institució escolar per 
als infants i les famíli es_ Tam si vé nen de l'Escola Bressol com si no, repre ­
semarà un canvi de «COIHcxt institucional» amb noves persones, espais , pautes 
de re lació, etc. 

En aq uest moment ens trobem, doncs, amb un complex procés d 'adaptac ió en 
e l qua l hi partic ipen els infants , les famíli es, les escoles i ga irebé l'Adminis­
tració. És molt importam que l'esco la prepari e l millor poss ible e ls prime rs 
contactes tenint en compte les caracterísliques dels infants de 3 anys i les 
possibles pors i expectatives de les famíli es. Això implicarà dife rents accions 
per part del centre : 

1) Planifi car un procediment per afavorir la progress iva <adaptació- dels in­
fants a l'escola, per exemple: 

Visi tes prèvies del nen! a amb la família a l'aula i al tres espais cle l centre . 
- Entrada progressiva de ls infants del grup el mes cie setembre_ 
- Limitació o flexibi lització inicial cI 'ho raris d 'estada de ls infants a l'escola. 
- No utilització del servei de menjador escolar durant e ls primers dies _ 

Permanència cie dos mestres a la classe durant e l 'procés cI 'aclaptació-, per 
tal d'acoll ir i atend re millor els infants (potse r no totes les ho res) . 
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- Etcètera. 

2) Establir una relació amb les famíl ies que permeti un een coneixement 
mutu abans de començar el curs i gara nteixi la comunicac ió fluida a pa rt ir del 
seu inici (entrevistes prèvies amb cacla família , reunions conjuntes abans de 
l'inici de l curs, informació quotidiana en les re lacions diàries mestre/a· 
família , .) . 

En els moments previs o inicia ls e ls objectius de la relació amb els pares po· 
drien se r: 
- Informació mútua família ·eseola per establir unes primeres ' pautes de re ia· 

eió- i objectius i preocupacions comunes respecte a l'atenció als infants. 
- InformaCió del procés d 'adaptació planificat per l'escola i dels seus motius i 

imencions. 
- Presa d 'acords amb cada família respecte al procés d 'adaptació del seu fill / a 

(dies, horaris, menjador, .. . ). Calclrà ten ir en compte les possibilitats de cada 
família. 

- Establiment d 'uns contactes quotidians (conve rsa informal, full s diaris d ' in · 
formació , avisos escrits,. .. ) i d 'a ltres periòdics i més específics (reunions, 
entrevistes, ... ) . 

Necessitats educatives dels infants de 3 anys 
Determinar quines necessitats educatives pensem que tenen els infants de 3 
anys és important per saber com han de ser les aules , les activitats, les inter· 
ve neions cleI mestre, e ls equipaments i serveis, etc ... Ara bé, això és un tema 
difícil perquè cacla escola té e l seu projecte pedagògic i, per al tra banda, les 
àrees i e ls criteris generals no són essencialment diferents cle ls de la classe de 
4 anys. El que cal és que cada esco la faci l'esforç d 'adaptar e l seu projecte pe · 
dagògic a les característiques de ls infants, i no a l'inrevés. Com a mestres d 'a· 
questa etapa volem ci tar alguns aspectes que pensem que cal tenir en compte 
més específicament a la classe de 3 anys . . 

Pes especific més gran de l'atenció a les necessitats fisiològiques (s ituacions 
d 'alimentació, son, higiene , salut , control d 'esfínters) . 

Cal preveure aquesta atenció dins e l projecte pedagògic pe r fa ci litar l'orga · 
nitzac ió i perquè tingui un caire edu catiu . Cal tenir en compte : 
• Que els infants cie 3 anys hauran de dormir després de dinar, si ho fan a 

l'esco la , i que aquest moment necess ita un ambient i dedicació especills 
per atendre les necessitats individuals de cada nen/a. 

• Que alguns potser no controlaran completament els esfínters. 
• Que les situacions d 'a limentació hauran de donar·se en cond icions més 

contro lades (espais reduïts, no soroll osos, amb adults coneguts, amb uns 
crite ris be n acordats clins el projecte pedagògic , e tc.) . 

Necessita! més grall de diversificació de situacions i activitats. 
Tot i que e ls infants de 3 anys poden ja desenvolupar activitats conjuntes en 



grup, cal que l'organització de la classe permeti el desenvolupament d 'activi­
tats simultànies individuals o en petit grup i de caràcters també diversos (mo­
triu , simbòlic, sensorial, manipulatiu , representatiu, etc. )_ Això requereix: 
• Espais diversos o polivalents dins la classe. 
• Accessibilitat des de la classe a altres espais (pati , terrassa, sala interclas­

se , .. .) 
• Organització d 'activitats simultànies que poden ser més o menys obertes 

quant a la «consigna de treba ll - (joc lliure a la classe amb materials a l'a­
bast, racons permanents o ocasiona ls, tallers amb materials específics). 

• Més d 'un/ a mestre/a a la classe en algunes estones_ 

Necessitat més gran d'atenci6 individualitzae/a. 
Respecte a infants més grans, els de 3 anys tenen menys autonomia, menys 
capacitat d'autoorganització i d 'expressió de les seves dificultats , per tant ca l 
una presència i disponibilitat més grans de l'adult, que mitjançant l'observa­
ció contínua haurà d 'anar adaptant la seva actuació. Això és vàlid tant per les 
incidències quntidianes de les activitats com per al seguiment general de l'e­
volució ps icològica i social de cada infant . 

Més flexibilitat e/els ·programes». 
El s mestres de la classe de 3 anys han de 'preveure" , «refl exionar« , «concretar 
les seves intencions educatives« tant com en qualsevol altra classe i per tant 
han d'establir les seves «programacions« que han d 'ésser sintòniques amb les 
de la resta de classes. Malgrat això, pensem que sovint s'estableix en les insti­
tucions escolars una certa pressió lligada als objectius acadèmics finals del 
centre. Cal confeccionar e ls 'programes" en funció de les necessitats, interes­
sos i possibilitats dels alumnes, sense restar-li oportunitats de desenvolupar 
totes les seves capacitats, però també sense imitar e ls objectius i les maneres 
de fer d 'altres e tapes educatives (aquesta refl exió seria vàlida per a tot el cicle 
3-6) 

Recursos 
Per acabar voldríem fer un recull dels recursos que pensem que cal mobilitzar 
perquè la classe de 3 anys s' incorpori a l' escola adequadament , inclosa en un 
cicle 3-6 amb identitat pròpia dins dels centres . 

A) ESPAI S 
- Espai específic per (/1 parvulari dins les escoles (aules, patis, lavabos , men­
jador) _ 
- Espai classe (au.la): 
• Possibilitat de diversos espais diferenciats (Si és gran). 
• Possibilitat d 'utilitzar l'espai de manera polivalent (mobiliari mòbil , plega-

ble , etc.) 
• Possibilitat que e ls nens puguin menjar i/o dormir a la classe . 
- Espais interc/a.«e (hauria de se r un espai po livalent que comple tés les pos­
sibil itats de l'aula i permetés activitats conjuntes (tall e rs, representacions , pati 
coben, etc.) __ 
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- Patis o terrasses; 
• Amb superfícies i possibiliwrs diferems (jocs dinàmics. sorrals, vegetació) . 
• Accessibles fàci lment cies cie caela classe. 
- Lavabos: accessibles i observables des de la classe, i cie grandària adequada . 
En aquest apanat de les modificacions d 'espais els mestres vo lem poder apor­
tar la nOStra experiència pràctica per complemcI1lar e ls coneixements dels 
professionals que se n 'encarreguen; pe nsem que seria bo se r consultats pel 
que fa a la modificació dels espa is, mobiliari i eq uipaments de les nostres 
classes. 

13) MOI3ILlARI I EQ UIPAMENT 
- Tau les i cadires adequades a l 'alçada dels nens i en quantiWI suficient per 
organitzar d ife rents acti vi tats. 
- Te rra càl id i esto res. 
- Possi b ilitat de taul es plegables i preStatgeri es mòbils. 
- Malalassets per dormir. 

C) DOTACIÓ DE PERSONAL 
Del que he m anat dient fin s ara sobre la classe cie 3 anys es desprèn que hi ha 
cen es s ituacio ns e n què ca ldrà comptar amb l mestre j a més: procés d 'aclapla ­
ció, eSlones de menjado r i de posar a clormir els infants, racons , talle rs, soni ­
cies, substitucions, ere. Algunes cI 'aquestes situacions es produeixen també en 
altres cl asses de l parvulari . 
- Cre iem que ca lclria dotar les escoles amb quatre mestres per a les tres uni­
tats de parvu lari. Això permetria que intervinguess in dos mestres en la classe 
en e l moment necessari. 

D) FLEX IBILITZACiÓ DE LES NO RMES DE LA l NSTIT UC IÓ 
Com més ampli i divers sigui el ventall d 'edats qu e acu lli l'esco la més cura 
caldrà tenir perquè les no rmes cie la institució puguin f1ex ihilitzar-se per 
adaptar-se a les necessitats de cada c icl e. 
- La classe de 3 anys baurà de gaud ir especia lment cI 'aquesta fl exibili tat en 
aspectes com: 
• Horaris de ls infants i de ls mestres. 
• Re lació quotidiana amb les famílies . 
• Util ització d 'espais . 
Sobre LOt en el mo ment del procés d 'adaptac ió dels infants i Ics famíli es a l' es­
cola. 

J.O. i altresl ' ) 
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fji;uper II¡bres 

U na biblioteca de classe original per a «l'hora del 
conte». Per introduir el nen en l'estimació i el gust pels 
llibres i també per desenvolupar les destreses bàsi­
ques del ¡,'enguatge. Per aprendre a escoltar, per llegir 
imatges, per expresar-se. 

Superllibres, l 'experiència de compartir un conte . 

• El material es presenta en una cartera 
integrada per: 6 Superllibres Gegants, 
60 Superllibres Petits, 1 cassette, 1 bloc 
de fulls de treball i 1 Guia didàctica . 

f7.-up V.-umutu.- d~~n§enYament I 



~ I A QUINA EDAT S'HA 
~ l DE COMENÇAR A LLEGIR? 

ISABEL )IMÉNEZ i TORROELl.A 

Aquesta ha estat i és enca ra una de les qüestions po lèmiques en l'aprenemat· 
ge de la lectura i l'escriptura . 

Les opi nions són diverses i, de vegades. oposades. 

A partir de ls anys 60 en què es reprèn, a casa nostra, l'iment de renovar l'es· 
co la i acostar· la als princip is de l'anomenada pedagogia activa , co nviuen , cos· 
lat per costat , dos lipus d 'escoles ben diferenciades: 

- les esco les més tradicionals que, sense entrar per res en la polèm ica dels 
mètodes, consideren que als sis anys els nens i ne nes han de llegir correcta· 
mem i, pe r tam, fan empassar als pàrvuls la ca rtilla que tenen més a mà: 



- les escoles en què pares i mestres , preocupats per la pedagogia i l'evolució 
psicològica dels nens, comparteixen el criteri que abans dels sis anys no és 
convenient iniciar l'aprenentatge i que el parvulari ha de preparar els infants, 
donant-los tots els requis its previs , perquè en el moment en què <estan ma­
durs» puguin accedir , sense traumes, a l'aprenentatge de la lectura . 

Deixem de banda el corrent, sorgit als EUA, que preconitzava la lectura pre­
coç, considerant que l'edat crítica per fer aq uest aprenentatge era entre e ls 
dos i els cinc anys i que inicia r-lo aba ns (a l bresso l) era molt favorab le, però 
fer-ho després era arribar tard . Aquest corrent mai no ha arrelat al nostre país , 
i menys encara entre els ensenyants, donat que una de les seves caracte rísti ­
ques era , precisament , l'atenció constant dels pares entorn dels progressos 
que feia el «reiet» o la «reina» de la casa, és a dir, que era un mètode adreçat 
bàsicament a les famílies (a unes determinades famílies , hauríem de dir). 

Aquests punts de vista tan contrastats (als sis anys s'ha de llegir correctament/ 
abans del s sis anys no s 'ha d ' inicia r l'aprenentatge) són cada vegada menys vi­
gents i així veiem com, de mica en mica, les escoles més tradicionals comen­
cen a plantejar-se la importància d 'una metodologia més propera a les 
necessitats dels nens i nenes i, d 'altra banda, els mestres més dedicats a la re­
flexió pedagògica tornen a plantejar-se quan s' ha d' iniciar l'aprenentatge i 
quins han de ser els continguts. 

Tots hem pogut observar que els infants d 'ara, envoltats d'estímuls de tota 
mena des que neixen , són molt receptius a la lletra impresa, que ja coneixen 
abans que l'escola els la presenti . Als cinc anys hi ha molts alumnes que 
saben llegir-ho tOt sense que l' esco la s'ho hagi proposat (sobretot si a casa 
tenen un ambient motivador). Vol dir això que hem de proposar-nos que 
sigui així per a tots' 

La importància dels primers anys és molt gran en una bona part dels aprenen­
tatges i t.ambé ho és en el cas de la lectura. Que e ls infants vegin llegir, que 
sentin com els signes escrits es transformen en paraules , que comprenguin 
que el text escrit té signifi cat i s'adonin que també pOl didos coses a e lls és 
bàsic des dels primers anys. 

Cal , per tant , que l'esco la doni , ben aviat, elements als nens i nenes per "en­
trar- en el món de la lletra escrita. Memoritzar paraul es i frases, saber-les -lle­
gir', escriure-les, fins i tot, anar-se endinsant progressivament en el món de la 
lletra escrita, els estimularà i els donarà seguretat i confiança, i això sempre 
afavoreix l'aprenentatge. D'altra banda, començar més aviat ens permet fer un 
procés més llarg, progressiu i relaxat i amb més relació amb la llengua oral, i 
Ics primeres experiències resulten més gratificants que si es condensa tot el 
treball al lr. curs , quan ens trobem amb l'exigència ineludible de ll egir. Això 
és precisament và lid en el cas dels alumnes amb més dificul tats, e ls que 
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tenen un medi familiar més desfavorable i que només compten amb l'escola 
per descobrir i acostar-se a aquest nou lI enguatge _ 

Un cop fetes aquestes afirmacions volem, però, plantejar una qüestió: 

El treball que es fa al parvulari continua essent, com gairebé sempre, poc re ­
conegut. Si el nen o la nena ha après a relacionar-se amb els companys, si sap 
expressar amb espontaneïtat e l que sent, si va adquirint una autonomia o si va 
desenvolupam la seva capacitat de coneixement de l'entorn , no són adqu isi ­
cions massa visibles _ Però, ¿què me'n dieu si a la classe de quatre anys, per 
mitjà d 'unes metodologies molt modernes, sense forçar-los ni traumatitzar-los 
gens, aprofitant el seu interès natural , s'aconsegueix que e ls nens i nenes sur­
tin escrivint un munt de paraules i llegint tOt el que tenen escrit a l'àlbum' 
Això sí que es veu _ Els parcs , mares, avis i ti etes estan encantats. Poden en­
senyar als amics i veïns tot el que sap fer el nen O la nena . Ara sí que ensen­
yen' La mestra sent la seva feina valorada_ Fins i tot els companys de la 2a _ 
etapa poden adonar-se que al parvulari també es treballa. 

No és molt llaminer dedicar els esforços a un terreny que sempre és reco­
negut' 

Aquesta és la qüestió que voldríem plantejar: 

¿No hi ha el perill que, en nom de la modernitat , de la morivació que tenen 
e ls infants, de ls magnífi cs resultats que podem aconseguir, tinguem els nens i 
nenes molt entretinguIS buscant més parau les per afegir a la llista de les que 
ja sabien, sense plantejar-nos si això és el millor que poden estar fent' 

¿No és possible que el delit que sem la mestra perquè els seus alumnes lle­
geixin més parau les que els del curs passat no li deixi te mps pe r tornar a ex­
plicar aquell conte que tam els agrada o els impedeixi sortir a observar com 
treball en e ls pa letes de l'obra que es fa a la cantonada' 

Això seria tornar, amb la metodologia posada al dia, això sí, al parvulari més 
tradicional , que es proposava com a objectiu únic - i ho aconseguia, no ho 
ob lidem- que e ls nens aprenguessin a llegir , en detrimem de qualsevol altra 
activitat. 

La qüestió està plantejada i ens caldrà reflexionar-hi molt seriosament. 

Cal que trobem el lloc que haurà d 'ocupar la lletra escrita al parvulari en els 
propers anys . Segurament se rà un lloc important, però haurem de procurar 
que les ll etres no ens rapin tota la panoràmica de necessi tats que tenen els in ­
fants d 'aquesta edat. 

I.J,T, 
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«KRIPPEN. KINDERGARTEN» 

Educació pre-escolar a la República 
Federal Alemanya i a Berlín-Oest 

AN NET E ORE IER - ANGELlKA l'OHL 

En e ls darre rs cieu anys, l'educació dels nens en institu cions pre -escolars no 
havia eSlal cap lema central cie cliscussió pública a la Repúb lica Federal. Tam­
poc les poques inic iatives per a la construcció i per a la reforma de les Krip­
pen (nens de 0-3 anys) i Killdergartell (nens de 3-6 anys) pe r pan d'e nlilals 
esta tals no varen lenir èxit. 

Les mesures estatals aspiraven més avial a un . retorn de l'educació de ls nens 
pelils dins les famílies. La introducció cie l'ano menat Erz iehl.lrlgsgeldes' és un 
exemp le de l' inre I1l cI 'una co nn exió més fona de la primera socialització a la 
famíl ia: Les marcs qu e no lreballen fora cie casa reben, a la RFA , durant 15 
mesos (a Berlín Oesl durant 18 mesos) una subvenció econò mica de 600 
ma rcs alemnays . 
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Els in tcnts cI 'una rorra privatitzac ió cie {'edll cació de les primeres edaTs són 
s ignes característics cic la situació po lítica i social de la RFA en els anys 80, La 
recessió econòmica i les xifres cic l'atu r e n augm ent així com una políti ca 
conservadora per part del govern són Ics caracte rísl iques essencials d 'aquest 
període , 

L'evolució dels anys 80 contrasta foname nt amb els moviments cie reforma 
dels anys 60 i 70, Les Krippell i els Killdergal'tell van experimentar en aquell 
període , a través del Kinder{adenbewegullg ' i la reforma dels Killdergarlell , 
ca nvis molt importants . Els objectius d 'aquestes reformes van afectar fona · 
mentalment tanl la conslfucció quantita ti va d'instal.lacions pre ·esco lars com 
Ics noves di sposicions quant al conringut de l'ed ucació de Ics primeres edats. 
Espccialment a Berlín, es van adoptar aquestes innovacions i amb el suport 
del govern sociahlemòcrata d 'alesho res es va ren portar a la pràctica, L'actual 
multipli citat d ' institucions i concepcio ns de l'educació pre·escolar a Berlín es 
pot alribuir ronamentalment a les reformes d 'ales hores. 

Una ullada a la situació a Berlin-Oest 

Les possi bilitats d 'ate nció a Be rl ín es diferencien certament de les de la RFA: 
Be rl ín te l'ofena de places més a lta e n e l camp de les instal.lacions preo 
escolars, Des de fa un any, aproximadament un 27% dels nens de 0-3 anys 
poden utilitzar ro rmes d 'atenció extrafamiliars , En co mparació amb això, a la 
RFA només hi ha una plaça de Krippel1 per aproxi mada ment un 2% dels nens 
de menys de 3 anys. A Berlín assisteixen a un Kindergarlen aproximadament 
el 85% dels nens de 3 a 6 anys, La diferènc ia amb la RFA no és tan e levada en 
aquest punt: a la RFA hi ha places dispo nibl es als Kindergarten per a un 80% 
del s nens, 

Les direrències en l'ofena de l'atenc ió duram el dia entre la RFA i Berlín es 
poden atribuir a la situac ió especial de Berlín, que es caracteritza pe ls se­
güents aspectes: 
- l'elevada taxa d 'ocupac ió de les dones; 
- l'elevacla taxa de separacions; 
- la gran xifra de pares o mares que eduquen els seus fills en solitari ; 
- l'e levada p roporció d 'estrange rs , 

En comparació amb la RFA , Ber lín es ca racteritza no no més per una oferta 
d 'atenció espec ialment elevada sinó també per Ics diferents concepcions i 
tipus d ' insti tuci ons per a la pri mera educac ió infantil. 

A Berlín hi ha uns :\70 Kindel'ragesslallen 3 municipals (Kitas). Les Kitas són 
institu cions de dia per a nens de O a 12 anys, dividides en Knppe, Kinclergar­
lell i IIort (a 1' 1101'/ es té cura de nens d 'edat escola r després d 'have r acabat 
l'escola a partir de Ics 13 h ,) , Aproximadament 41.000 nens assis teixen a 

aquestes institu c ions de les 6.00 h, fins a les 18,00 h, La grandària del grup as­
ce ndeix en Ics Knppen a 8/ 10 ne ns pe r grup amb una xifra de 1.43 educa­
do rs/ es , AI Kinclergarten 1.46 educadors/ es atenen 15 nens per grup , Els 
grups de l' llor! a les Kilas són d 'aproximatlamei1l uns 20 nens . 

Aquests grans ti pus d 'institucions es varen construir sobretot els anys 70 per 
tal de poder reunir el major nombre de nens d 'un barri , En algunes Kilas s'a­
tenen fins a 200 nens, A ca usa dels problemes que van aparèixe r deguts a 
aquesta e levada xifra a alguns barris de Berlín es varen desenvolupar noves 
concepcions. 

Així a Krellzberg e l municipi va crear, e n cooperació amb arquitectes i peda­
gogs , petites inst itucions per a 40 ne ns en pisos renovats , L'objectiu d 'aques, 
tes ano menades Wohnungsnahen Kitas' és l'atenció tlels nens prop de ls seus 
pisos habituals. 

Organilzades de manera semblant a les Kilas municipals hi ha també Ics Kn/J­
p en i els Killdergartell dels anomenats Freiell Tr¿iger' (església i associacions 
de treballadors) , Ofereixen places per a 20,000 ne ns en 590 institucions apro­
ximadament. Aquestes instit.ucions són ateses - com en el cas de les Tagesstii!­
lell ' municipals- per assessors pedagògics de cada un dels harris, 

A Berlín hi ha aproximadament 500 institucio ns per a l'atenció dels infants 
creades a inic iativa dels parcs , Aquests Ulel'll-Kind-llliliativ-Gruppell - són 
més comparab les als Kinderliiden (vegeu nOla número 2) dels anys 60 pel 
que fa a les seves co ncepcions pedagògiques i maneres de treballar , Grups 
petits de ne ns de diferents edats són atesos per educadors i pares conjui1la · 
ment, la major part en pisos renovats . 

Per als nens cie 0·3 anys hi ha a la RFA i Berlín una altra forma d 'atenció diür· 
na: les anomenades ï'agesmütler' Els ne ns són acollits durant el dia per 
dones en els seus pisos pri vats , El pagament s'efectua en part a través de l mu , 
nicipi i en part a través dels pares , Oficialment hi ha a Be rlín 5,300 places 
amb mares de dia disponibles , A causa de l'ofe rta insuricient de places per als 
més joves ci «mercat negre- és molt gran, això vol dir que mol tes mares de 
clia atenen nens de manera privada sense que el municipi ho sàpiga, Els pa res 
aleshores han de cobrir tOles les despeses sols , En aquest cas és encara més 
p roble màti ca la manca de qualifi cació proressiona l i especia lització de les 
marcs de dia així com e l seu sou mínim (aproximadament 300 marcs ale­
manys per nen al mes) , 

Tenir plaça pe r a un nen e n cls direrents tipus d'institucions existe nts costa 
als parcs cic 70 a 2tlO marcs alemanys mensuals , segons cls seus ingressos i el 
nombre de nens de la família , 

TOl i que l'orena cie places de Ics institucions berlineses és signifi cativameill 



més elevada comparada amb la del terrilOri federal, Ics possibili tats d 'atenció 
existents no són suficients ni de ll uny. La prova n 'és les llargues llistes d'es­
pera per a l'ingrés de nous nens a les Kilas. 

En el camp cie l'eclucació a les Krippe ll es mostra, d 'una mane ra especial, l'es­
cassesa inst itucional : cie 13.000 places existents es van efectuar, ci 1987, 
18.000 sol.li cituds de pares. 

La institució Krippe és en molls aspectes un baròmetre de l'estre ta interde­
pendència de les circumstàncies econòmiques i les decisions sòcio-polítiques 
per part clel govern . En te mps de prosperitat econòm ica i ofe rra d 'ocupació en 
augment també per a dones, es creen més places de Krippe1'l. 

Contrari amel1l, en fases d 'estancament econòmic i atur en augme nt , s'accen­
tua la importància de l'edu cació familiar precisament per als nens cie O a 3 
anys (<<els nens peti ts pertanyen a la seva mare-) i es red ueixen les subven­
cions en e l camp de l'educació pública. 

Així, avui, a la RFA e l 32% de IOtes les mares amb nens de menys de tres anys 
trebal len fo ra de casa. Ja que només hi ha di spo nibles aproxi madament un 2% 
cie places a les Krippen per a meno rs de tres anys, aquestes do nes estàn obli ­
gades a trobar formes d 'atenció privada per als seus fi ll s. 

Més pro ble mes en relació a l'ensenyament públic 

A causa de les múltipl es formes que presenta a Berlín l'atenció de ls nens pe­
tits, no es pot parlar de - la- Krippe o -del - KilZdergarlen. No només són dife ­
rents les maneres de treballar i les fo rm es d'organitz,lC ió sinó també les con­
cepc ions pedagògiques. No hi ha en lOt ci país cap concepte comú ob ligatori 
per al treba ll pedagògic. Cada institució és lli ure de fixar e lla mateixa e ls fin s 
i mètodes de la seva atenció als nens. En ci millo r dels casos sorgeixen con­
ceptes educatius innovadors , com per exemple els grups de ne ns d 'edats har­
re jades, els models d'integració de nens disminuïts e n les Tagess(atten 
(vegeu nota nú mero 6) , els p lante jame nts pe r a l'educació multicultural o Ics 
ja es mentades Kilas en e ls pisos . 

Sovint , a les institucio ns com les Krippen i Kindergarten es treballa sense ajut 
orientatiu per a la pràctica. 

n al tre proble ma de l'educació prc-escolar rau en la insufic ient dotació de 
persona l i finance ra de les KiIClS. Aspectes com grups massa grans, espais 
massa pe tits, manca de temps de prepa ració, aba ns i després, per al s educa­
dors , manca de forces per a fe r substitucions pels co l.labo radors pedagògics 
van ser e ls motius més importants de la vaga d'edu cado rs de Berl in que va 
durar 10 setmanes . Des del desembre de 1989 fins a març de 1990 va fer vaga 
la totalitat del personal de les Killdertagesstallell municipals. 
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L'objectiu d'aquesta vaga , fin s a leshores l'única acció en la història de l'educa· 
ció pública, va ser un imem de portar, altra vegada i de manera més imensa, 
l'educació infantil a debat públi c. Malgrat l'ampli supon de la vaga per pan 
de ls pares , científi cs i institll cio ns no municipals, malhauradamem no es va 
aconseguir cap millora signifi ca tiva . Això de mostra que per a alguns l'educa· 
ció infanti l pública es veu encara com a ' paLli atiu ' i no com una pan impor· 
tant de la sociali tzacio dels infants. 

La seva situació de vida ha canviar significativamem en els darre rs anys . L'o· 
rientació habitual en la pol ít ica social cap a la -família normal- (pare , marc, 
ne ns) s'ha deixat enre ra fa molt temps, vist els canvis demogràfics. Així, avui , 
aprox imadament e l 50% dels nens alemanys creixen com a fill s únics. A més, 
la taxa de separacio ns augmenta . A Berlín Oest mentrestant hi ha 30% de 
pares sols. A més, a Berlín una te rcera pan de tOts els nens procede ixen de fa · 
míli es d 'emi grants. 

És evide nt que les fa míl ies poden dur a te rme les tasques ed ucat ives totes 
so les en e ls casos més extraordi naris. En aqu est sent it les KriPpell i Ki llder· 
ga.tell tenen una significació espec ial: sovint són l' únic ll oc on els nens i e ls 
adults es poden trobar. Així a Ics condicions i a la qualitat de l'ensenyament 
públi c, li hauria de correspondre una ate nció més gran . 

Una atenció q ualificada de ls infants a les Krippel/ i Killdergarte ll és un CO I11 · 
ple mel1l important i independent de "educació familiar. 

Not.es: 
I Diner per :1 l'educ¡ció. 

A,D. 
pedagoR" dlplOPllada, 

¡NFANS, /lrxbscbule t/er KIJ"ste. lJerlill 

A.P. 
Iledtlgo¡.?,lJ t/{p{()muda. Fre/t' UII(l'l'rsittJl Ikrfl1l 

/Jer/f" , ¡"/IOI 19lXJ 

2 M oviment de llars dïnfnnt.s priv:ldcs amb un program3 d 'educació an ti-:"lutor il:tri. Le:'> primeres 
es varen fer a locals quc havien estat hOI igut!s ( Latlen ). 
3 Guardenes per a tOl el dia. 
-i Kiras e n e ls pbos . 
5 Supo n :o. lliures. !l O cSI::1Ia!s. 
6 Són l e~ Kitas. La idea fonarnt:'lltal és que estan obencs 101 c i dia . 
7 G rups-inidativ;:¡·pares·fi1 1. 
8 Marcs dc dia. 

Dades ric: Sen:ll0 r fO r Schulwc"l'n , Jugentl und Spon , ~ K indcr, Kindcr. Ali e:. übcr TaAcsbe · 
trClIung". Ber lín 19H4 . 

Tra du cci6 Jordina ArAimón 
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TEMPS ERA TEMPS ... 

SOBRE INFANTS 
ABANDONATS 

JOSEP GONzALEZ-AGÀPITO 

Veure un infant pidolant, demanant caritat, era una imatge quotidiana a la Barcelona 
de la meitat del segle XVII. Segons dades de 1764, de cada tres captaires un era un 
nen. 

Eren una munió les criatures les que així aconseguien subsistir o completar l'escas­
sa alimentació familiar, quan no ho feien a través de petits robatoris, especialment 
als mercats. Josep Climent, l'il.lustrat bisbe de Barcelona tan preocupat per l'educa­
ció, descriu les colles de nens lladres com la (plaga de la ciutat» i que per culpa de la 
mateixa societat acaben, amb l'edat, engreixant el nombre dels temuts «murris. que 
assolen masies i llogarrets.' 

L'acolliment de la infància abandonada té doncs com a objectiu, d'una banda, el 
vessant humanitari i de solidaritat i, per l'altra, l'educació com un element destacat 
de control social. Aquesta serà la doble finalitat de la fundació dels hos­
picis. 

El 1768 es començaren a fer els passos per crear un hospici a Barcelona, al qual se­
guirien els d'altres diòcesis, com ara la de Girona, que a la fi del segle tenia ja 2188 
nens interns. 

La secció d'expòsits de l'hospital de la Santa Creu de la capital del principat era re­
flex de les dures condicions de les classes populars per pujar els fills. Sous que ben 
justament cobrien la subsistència abocaven molts pares a portar el seu nadó a l'hos-
pici. Aquest fet és especialment observable en èpoques de crisi econòmica. Per 
exemple, entre 1837 i 1839 els nadons dipositats al tom de l'hospital arribaren a 
constituir el 10% del total dels naixements del mateix període. Percentatge molt ele-
vat, i més si tenim en compte l'alta mortalitat que es registrava entre els nou nats. 

Tot i que en un principi hom feia investigacions per saber qui eren els pares dels 
nens abandonats a través de gratificar la delació, les funestes conseqüències de 
molts dels retorns decidiren a instal.lar l'esmentat torn al vestíbul de l'hospital. 

~~~~~&tg~(&~&~í&~"&~~&í§ ~;;!¡.¿utÍ'¿-~C:;~~~~~iJ5ir~l~1Jt~~¡.cr~fè'l~!'l'~ 



~ 
~ o 
~ ·C . , 

pA( '36Ji . ' 
" c: t.- -
o 

Aquest torn era una finestra feta com les actuals portes giratòries, però totes fetes 
de fusta. Aquest enginy permetia dipositar el nadó de manera anònima. 

Però les dificultats no acabaven aquí, l'hospital tenia feina a trobar dides que alletes­
sin els nadons, tant per l'escassa remuneració com pel fet que després els era difícil 
trobar feina fixa, ja que ningú no podia assegurar quin era l'estat de salut o malalties 
dels expòsits' 

D'aquest mateix hospital tenim una de les primeres notícies sobre una secció de 
puericultura. Ens l'ha deixada el Baró de Maldà al seu inefable Calaix de Sastre. Es­
criu el 1790 al seu dietari: «Per ús de les criatures de llet s'han fet vint bressols, per 
ara, i se diu si s'en faran altres vint, o més, per lo mateix fi i per la seguretat de les 
criatures tendres que se crien en l'Hospital General; obra de molta caritat. Ignoro si 
ha estat un o més los que els han costejat, quals queden fins vint arrenglerats en 
una peça dalt a la Convalescència, d'hetxura com caixons de noguera, molt curio­
sos, ab sos matalassets, feltres, llençols, coixins i com uns gambuixos per cada 
criatura en cada bressol , passant demà a servir en la quadra destinada per estar 
acondicionats los pobrets infantets.»' 

Popularment els nens abandonats eren coneguts amb el malnom de «guitats», o sia 
trets d'una guitza o coça que els animals o persones donen cap enrera. També eren 
anomenats «bords», ja que se suposava que molts eren nats fora del matrimoni, 
d'on ha derivat l'adjectiu aplicat als arbres que neixen sense plantar-los . 

Aquestes cruels apel.lacions són manifestacions dels greus prejudicis socials sobre 
aquests nadons, que encara es fan sentir, ni que sigui latentment, en els nostres 
dies. I que es feien perdurar sobre la persona fent-la constar al registre amb cog­
noms com Expósito, o exposant-los públicament pels carrers en la famosa «proces­
só de les bordes», que sortia de l'hospital i recorria els carrers de Barcelona el diu­
menge després del Corpus. Caldria esperar fins el 1820 en què els liberals 
revolucionaris decidiren suprimir aquella vergonyant desfilada, que consideraven 
ofensiva a la dignitat humana. 

J.G-A. 

1. CLIMENT, Josep, Informe sobre Beneficiencia, edició de Josep Vives a «Analecta 
Sacra Tarraconensia», 3 (1958), p. 169-170. 
2. CURET. Francesc, Visions barcelonines, vol. III , Barcelona. Altafulla, 1983, pp. 
31-32. 
3. AMAT i DE CORTADA, Rafael d', Calaix de Sastre (1769-1797). Barcelona. Cu­
rial , 1987-1988, vol. p. 143. 

«L'hora de visda.». Dibuix de Lola Anglada, que reconstrueix imaginariament J"ambient de Nota: Els gambuixos eren unes caputxes fines per a posar al cap a les criatures 
l'Hospital de la Santa Creu el segle XIX acabades de néixer. 
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¡ORDI SERRA i ALYAREZ 

L'arte ri oscle ros i és un procés le nt qu e evoluciona de manera insidiosa durant 
anys i va deterioram progressivame nt e l sistema circulatori. En un mo ment 
donat, els pu nts més fràgils o sotmesos a un esforç més gran d 'aquest deterio­
rat sistema poden dese nvol upar altres processos que condue ixen a accidents 
vasculars greus. D'e ll s , e l més freqü ent és l'infart agud de miocardi . La impor­
tància social d 'aquest problema és mo lt gran , ja que és b causa principal de 
mortalitat precoç o gre u disminució de la qualitat de vida e n e ls paisos indus­
trial it.zats . 

Es tracta d 'un procés mult ifactorial, de l qual es coneixen un bon no mbre de ls 
ano menats factors de risc. Emre e lls cal destacar pe r ordre d 'importància : dis­
lipè mia (alteracio ns del metabolisme li pídic) , hipertensió, tabac, al teracions 
del mctabolisme dels hidrats de carbo ni , obesi tat , sede ntarisme, estress i una 
sè ri e de mab lties qu e provoquen secun dàriament una sit.uació de dis li pèmia. 

Els lípids só n un gru p de molècules (colesterol, trigl icèrids i fosfol ípids) que 
l'organis me ut ili tza com a components estructurals de les membranes ce!.lu­
lars, formes d'emmagatze matge d 'ene rg ia i com a precursors d 'hormones , vi­
[amines, etc. 

El metabolisme lipídi c s' ini cia amb l'absorció de ls greixos de la dieta i com­
prèn una sèrie d 'etapes qu c garante ixe n tant el seu apart a tot l'o rgani sme 
com l'eliminació de l seu excés. Les alteracio ns en qualsevol del s passos de 
l'esment:lt metaholisme , tant qualitatives com quant itatives, consti tu e ixen les 
d islipèmi es. De totes e lles , les que presenten una més gran associació amb 
l'arterioscleros i són aquelles que cursen amb acumulacions anormals de co­
lestero l en plasma. 

Plantejada així la si tuac ió , la pregunta lòg ica és: qui pOt patir una clisl ipèmia' 
La resposta té dos apartats: en primer lloc, ca l cons[clerar que la predispos ició 
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a patir aquestes malalti es té una basc ge nètica , és a dir es transmeten cic parcs 
a fill s. Ara bé, no sempre totes les persones predisposades expressaran la ma· 
Ia hia n i ho faran amb la mateixa intensi tat. Això depèn d 'una sèrie de factOrs 
amb ie ntals , en tre els qu e destaca la dieta. 

Efectiva me nt, els hàbits alimentaris són d 'una importància capita l per ta l de 
mante nir un nivell desi tjahle de colesterol. Amb aquesta finalitat és conve · 
nie nt qu e l'aport e nergèti c de la dieta estigui constituït pe r percentatges ade· 
quats de greixos , hidraL, de ca rhon i i proteïnes, aproximadament un 30, 50 i 
20% respectivame nt. Dc la ma te ixa manera , la ingesta de greixos ha d 'estar re· 
partida a parts igual s e ntre saturats, monoinsaturats i pali insaturats . El motiu 
és que e ls greixos saturats (orige n animal) estan molt més associats a la ma ­
laltia cardiovascul ar que e ls mono i pa li insaturats (orige n vegetal i peix) , ja 
q ue aquest tipus cie greix és més difíci l d'e liminar de la circu lació i per tant 
més susceptib le dc dipositar-se a les artèries . 

En el nostre país , e ls habtis al ime ntari s tradicio nals , 13 famosa dieta mediterrà ­
nia , han complert plename nt el s requisitS esmentats. És per això que la inci ­
dè nc ia d 'arteriosclerosi en el nostre medi era mo lt inferior a la de països com 
Estats Units i els nord i centreuropeus, o n tradi cio nalment s'han caracteritz,ll 
per u na cuina rica e n greixos d 'origen animal. 

Aquesla si tuació, però, pe rtany al passat; en e ls darrers 25 anvs s'han produït 
uns ca nvis en la nostra dieta que l' han occide malitzal de mane ra progressiva. 

A la taula 1 es poden observar unes dades procede nts de la Un itat de Medici­
na Preventiva i Salut Pública de la Universi tat de Barcelona i de l' lnstilut Na­
Cional d'Esladística , correspone nts als anys 1964 -81 i la tendència que de mos­
tren es confirma en posteriors eS l.udis de la dècada dels vuitanta . Les dades 
corresponen a l'augment o di sminu ció (e n %) de l co nsum de difere ms ali ­
mems. 

Així podem veure un marcat. descens en el co nsum de pa , ll egums, patates, 
pasta i a rròs, és a d ir, tOtS els alimems qu e ens proporcione n hidrats ci c ca rbo · 
ni complexos. 

Paral.lclament s'ha p roduïl un augme nt importa nt e n el consum de carns ver­
me lles, pollastre, ous i p roductes làctics (llet, formatges, mantega), que es 
conve rte ix e n espeClacular en el cas de productes del porc , ja quc sc situa en 
un 1000%. És a dir , increment dc tOlS els aliments rics e n gre ixos saturats, que 
de cap mane ra no es ve u compensar pel pos iti u augment dc consum de fru i­
tes, ve rdu res, peix i o lis vegeta ls. 

TOl plegat e ns porta a que l'apon energctic dels gre ixos passa del 30% o 
me nys (conside rat ideal) a un 38% i amh un pe rcentatge de greix saturat molt 
supe ri o r al desiljable , Les conseqüències per a la salut són clares, la incidè n· 
cia de ce rtes mala lt ies ha augmentat secundàriament. , en el cas de les cardia­
ques , un 50% e n e ls darrers 15 anys. 

Aquesta exposició és valida per a la població e n general , però e n c i cas de ls 
ne ns ca l fer unes consideracions. General me nt es creu que aq uest ti pus de 



malalties són un problema d 'adul ts, però el qu e sabem avui en dia és que una 
dieta incorrecta e ls prepara el terreny ja des de la primera infància. És més , 
l'efecte pe rjudi cial és dobl e , d 'una banda e l produït d irectam ent, i d 'una al tra , 
i mo lt més greu, ci fet que durant la infància és quan s 'adquireixen e ls hàbits 
que co ndicionaran la futura alimentació en l'ctapa adulta . 

La rea litat és qu e e ls nens, en el nostre país, tenen un nive ll mitjà de coleste­
rol elevat per la seva edat, fins i lOt supe rior al dels nens no rd-americans. Les 
causes són les mateixes que per a la resta de la població, pe rò amb ce rtes par­
ti cularitats, com l' important co nsum de sucres refinats i greixos saturats a co n­
seqüència de la substitu ció dels esmorzars i be renars tradicionals per dife ­
rents tipus de pastes i pastissets industr ials . 

Què es pOt fer enfrom d 'aq uesta situació', en concret, qu è es pot fer a l' esco­
la' Personalment , crec qu e caldria una campanya per part dels organismes ofi ­
cia ls per tal d ' info rm ar a la població, ja que e l desco ne ixeme nt del prob lema 
és gran , fin s i tot entre personal sanitari. En l'àmbit escolar, és indispensable 
que els menús dels menjadors siguin confeccionats per professionals de la 
salut i en els casos que sigui posible , la mate ixa esco la pod ria intentar comu ­
ni car als parcs qu e una pasta cie xocolata no es allò més adequat per a es mor­
zar, lOt i qu e , com he dit abans, crec qu e la qüestió és compe tència de Ics au ­
toritats sanitàries . 

Pa 
Ll egums 
Patates 
Pasta 
Arròs 
Suc re 
Vegetals 
Ous 

CANVIS EN EL CONSUM D'ALIMENTS 
EN EL PERÍODE 1964·81 

Ol is vegeta ls 
Pe ix 
Llet 
Fruites 
Formatges 
Vede lla 
Pollastre 
Porc 

Taula 1. 

- 42 % 
- 32 % 
- 32 % 
- 23 % 
-1 0 % 

4 % 
13 % 
27 % 
25 % 
30 % 
75 % 

11 5 % 
200 % 
73 % 

400 % 
1000 % 
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HEROIS DE PAPER 

E o Com que a mesura qu e Infància es fa gran també és més gra n e l nostre at re­
~ u viment, aquest any 91 en vo lem fe r una de grossa: ens dedicare m a xafarotejar 

"-"'46i entre les millors planes que s'han escrit sobre herois petits i grans, i hi furga­
~ .:: re m fins trobar els fragments més adequats a la curiositat i a la tafaneria de ls 

nostres pe tits_ 

Així parlare m dc gent me nuda com en Pete r Pan; de gent de fusta com en Pi­
notxo; de gent estrafolària ment trape ll a com e n Till Eule nsp iegcl ; de gc nt 
considerada de la mida d 'un escarabat o de la grandà ria d 'una galiassa com 
l'Al ícia quan va anar en terra de meravelles o en Gulliver q uan va vi ure a 
LiLlip lll; de ge nt un punt fe till era com la Mary Poppins .. 

Ens hi voldreu acompanyar' 

Vo ldreu seguir amb nosal tres Ics aven tu res de sis herois de pape r' Be n segur 
qu e fent aqu esta tasca, a més a més de passar-nos-ho bé , cont ribuirem a donar 
a conèixer e ntre e ls nOstres petits oients les millo rs facccies d 'uns hero is de 
paper, que qui sap! si més e ndavam tindra n el go ig de retrobar i, per què no', 
pod rie n conve ni r-se en les seves lectures preferides' 

PETER PAN 
Avui , per exemple , d 'un escarbat en farcm corrida . Vull dir que fare m parada i 
fonda per conèixer el millor que s'ha escrit sobre aque ll personatge qu e e ra 
petit de grandària perü que, justament , n'estava ben orgullós de se r com era_ 1 
no tan so ls no vo li a cré ixer, s inó que desitjava i treballava activament per tal 
q ue e ls de l seu cnto rn no deixessi n d 'ésse r mai petits com escarbats. 

Títol: Peter Pari i Wendy. 

Autors: Sir ]ames Martew Barri e . Nascut a Kirr iemuir (Escòcia) e l 9 de ma ig 
de 1860 i mort a Londres e l 19 cie juny del 1937. 

Obra: escrit e l 1904 , aqu est llibre és la ve rsió lite rària de l'ob ra de tcatre 
Peter Pal!. Aquesta versió té més coses de les qu e originària ment hi havia a 
l'obra , com pe r exemple el p rim e r capíto l on s'exp lica com We ncly i e ls seus 
germans varen fe r la coneixença de Peter i dc l'i lla de Mai -més, abans quc 
Pe te r Pan entrés a la seva cambra; i e l darre r capítol, «Quan [a Wendy va cré i­
xer·, qu e ens descri u com uns an ys més tard , la fil la de We nd y, ]ane, va passar 
a ocupar e l I[oe de la seva mare a ['i lla de Mai-més. Com q ue es tracta d'un lli ­
bre llarg, Barrie va auto ritza r que se 'n reduís e l text; [a primera versió "esc ur­
çada· es fé u l'any 19 15_ 

llJustradors: A!thur Rackam (1904) ; F.D. Bedfo rcl (19 11 ); M. Lucie Attwe[1 
(1921) ; E_ Ard izzone (1962) ... 

Versió catalana: feta per Maria Antònia Oliver (1990)- Ed _ Empúries. 

Adaptacions a al lres mitjans: 
- llihre: el mateix Barr ie_ 
- cinema: després d'u n inte nt cie pel. lícu la muda que se rà desestimada , Wal t 
Disney (1920) c n va fc r una versió de dibuixos animats prou coneguda. 
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Tafaneries: 
El nom de Wendy va ser creat per Barrie a panir de Margaret (la filla petita 
del seu amic, l 'escriptor i editor W. E. Henlcy es deia aixO; ell , que s'estimava 
mol t aquella nena que va morir als sis anys, l 'anomenava -ml' Wendy· en lloc 
de <ml' friend· . També se'n deia la seva mare, que va tenir una influència de­
cisiva en la seva educació i en la formació del seu caràcter. 

- L'abril del 1912 va aparèixer una estàtua de Peter Pan als jardins de Ken­
sington pagada pel mateix Barrie, que la va fer fer en secret per donar la im­
pressió que era quelcom màgic. Les reaccions varen ser mo lt variades i no va 
fa ltar qui preguntés a la Cambra dels Comuns quin dret tenia Barrie a fer una 
cosa semblam en un terreny que era dc tots ... 
FRAGMENT 
L'acci6 té lloc a la cambra e/els germans Darling. A m és a més de \Vendy, 
jobn i Micbael, bi ba la mare, la senyora Darling, i la Nana, la gossa que fa 
e/e maillae/era dels lIells; ara mateix la gossa acaba d 'e lltrar duent una cosa 
elltre les e/elits: és l'ombra e/e Peter l'a ll, aquest Iloi tan petit que encara té 
totes les dents de I/et i va vestit de f /ll/es seques i e/els sucs e/els arbres. Peter 
acostllmava a fe r /Ill a visita Iloctuma als germans Darling i aquell vespre, 
en e/escobrir que la mare e/els nens era allí, bavia volgut sortir precipitada­
ment de la cambra (manifestament, a Peter no li agrada ven els adults) i la 
Nana només bavia tingllt. temps d 'agafar-lo per l 'ombra. La senyora Darling, 
qlle al cap i a la fi era la mestressa de la casa, va e/esar curosament l'o mbra 
dins de la calaixera. /::1 divene/res següent, mell tre els senyors Dar/in!? eren 

aln. 2 7 d 'aquell carrer (els bavien convie/at a sopar) i la Nana era a fora 
(castigada per l 'a mo), Peter Pali va aprofitar l 'ocasi6 i j untament amb la 
fada Dringu.ets va entrar a la cambra dels tres germans disposat a recuperar 
allò que era seu: l 'ombra. Com que la fada tenia llum pròPia va poder com ­
provar que allò que buscaven continuava allà on la senyora Darling l 'bavia 
desada. En Peter va estar d 'allò m és content d 'aquell retrobament i creia 
que l'ombra també bo estaria o aniria, cames ajudeu-me, cap a ell disposa ­
da a enganxar-se a la seva personeta. Però l'ombra, ca! Ell prou bo va in/en­
tar amb sab6 p erò no bo va aconseguir, i, enrabiat com estava, es va asseure 
al terra i es va posar a p lorar. 
Llavors va ser quan la \Vendy es va despertar. I quan la nena va conèixer el 
motiu de les llàgrim es de Peter es va brindar a cosir-Ia -bi. 
Va ser gràcies a aquest f et que la \Vendy va conèixer quina edat tenia Peter 
(aproximae/amellt, és c/ar, perquè ni el mateix Peter na la sabia). Com va 
néixer la primera fada, qu.i era i què f eia la fac/a Dringuets. Qui eren els 
nois perduts qu.e vivien a la terra de Mai-més. Va poder comprovar, també, 
qu. e Peter bo ignorava tot sobre els petons (els confo nia amb els didals de 
gla), que Peter havia entrat per la f inestra de la seva cambra moltes vegae/es 
perqu.è li agrada va molt com la seva mare els explicava contes, que Peter lla 
sabia com s'acabava el conte de la Ventafocs, que ara que ella li ho bavia 
dit se n 'anava mbent a explicar-bo als nois perduts. I quan la \Vendy li va 
comunicar, a Peter, que ella també en sabia d 'explicar contes i que en co­
neixia molts i molts altres i Peter va e/eixar anar allò de - -\VENDY, VINE 
AMB Ml I CONTA CONTES ALS NOIS PERDUTS!» l'aventura no bavia f et més 
que començar per a ella i els seus dos germans. 
El senyor i la sellyora Darling es recordarien d 'aquella nit mentre visques­
sin. 
Nota: Aquest fr3gmen! correspon al capílOl segon "L'ombra· i ",1 C:lpí101 lercer "Anem, ::lnem!coo 

( l'ag . 20 a 48 de l'ed ició fe ta per Empú ries). 

Adaptació i comentaris: Roser Ros i Vilanova. 
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DECLARACIÓ MUNDIAL 
SOBRE LA SUPERVIVÈNCIA, LA PROTECCIÓ 

I EL DESENVOLUPAMENT DE L'INFANT 

CIMERA MUN DIAL EN FAVOR DE LA INFÀNCIA 
Nacions Unides. Nova York 

30 setembre de 1990 

J. Ens hem reunit a la Cimera Mundia l e n favor de la Infància per contraure 
un compromís comú i fer una crida urge l1l a nive ll mundial pe rquè es doni a 
IOts e ls infants un fUlLlr millor. 

2. El s infal1ls de l mó n són innoccms, vulne rahl es i depenems. També són cu­
riosos , actius i plens d 'esperança . Llur infància ha de ser una època d 'alegria i 
pau , jocs, aprenentatge i cre ixemem . Llur futur hauria de forn ir-se amb esperit 
d 'harmonia i coope ració. A mes ura qu e madurin haurien d 'anar ampliam les 
seves perspectives i adquirint noves experiències. 

3. Malgrat IOt, cn la realitat , la infància de molts nens i nenes és molt diferem 
a la descrita . 

El problema 

4. Dia a dia, innomhrab les infants de IOt el mó n es veuen exposats a perills 
que dificu lten e l seu creL,emem i desenvolupamem . Són objecte de grans 50-

frimems com a conseqliència de la guerra i la violència; com a víctimes de la 
discrimi nació racial , l'apartheid , l'agress ió , l'ocupa ció estrange ra i l'annexió; 
també pateixen els infants refugiatS i desplaçats que es veuen obligats a aban · 
donar les seves ll ars i les arrels; alguns pate ixen per ser infa nts impedits ; o 
per manca d 'atenció o per se r objecte de crueltats i explotació. 

5. Dia a dia, milio ns d ' infams són víctimes dels efectes de la pobresa i les cri ­
sis econòmiques , la gana i la manca de llar, les epidèmies , l'analfabetisme i e l 
deteri o rament del med i ambient. Pate ixen e ls g reus efectes de la falta d 'un 
creixement sostingut i sostenibl e en mol ts països en desenvolupament , sobre­
tOt en e ls menys avança ts, i dels prob lemes del deute extern. 

6. Cada dia moren 40.000 infams per malnutrició i diverses malal ties, pel sín­
drome d'immunodeficiència adquirida (S IDA), falta d'aigua potahle i de sane­
jamem adequat i pels efectes de l problema de la droga . 

7. Aquests són e ls proble mes que , com a dirigents polítics, hem d 'atendre . 

Les possibilitats 

8. En conjunt, els nostres països compten amb mitjans i coneixements per a 
protegi r la vida i mitigar considerablement els patiments dels infants, fomen ­
tar el ple desenvo lupament del seu pntencial humà i fer-los prcndre cons­
ciència de les seves necessitats , els seus drets i les seves oportunitats. la Con· 
venció sobre els Drets de l' Infant ofereix una nova oportunitat perquè el 
respecte de ls dre tS i e l benestar de l' infam adquireixi n un caràcter realment 
universal. 

9. El clima po lític inte rnacio nal més favorabl e dels últims temps pot facilitar 
aquesta tasca . Mitjan çant la cooperació i la so lidaritat internacionals, ara hauria 
de ser poss ibl e assolir res ultats conc rets en moltes esferes : revitalitzar el crei ­
xe ment i el desenvolupament econòmics , protegir e l medi ambient , evitar la 
transmissió de malalties mortals i destructives i assolir una justícia social i 
econòmica més gran . La tendència actual al desarmament també significa que 
es podrien alliberar quantiosos recursos per a finalitats no militars. Quan es 
procede ixi a la reassignació d 'aq ue lls recu rsos hauria d 'atOrgar-se una prioritat 
molt alta a augmentar e l henestar dels infants . 

La tasca 

10. La primera ohligació és millora r les condicions de salut i nutrició dels in · 
fants i per això es disposa actualment de dive rses a lte rnatives. Cada dia es pot 
salvar la vida de desenes de mils de nens i nenes, clonat que és fàcil prevenir 
el que podria arribar a ca usar-los la mort. La mortalitat cie ls infants menors de 
4 anys és extremadament alta en molts ll ocs cle l món , però es pOl redu ir de 
manera dràsti ca amb e ls mitjans ja coneguts i de fàcil accés . 

11. Cald ria prestar més atenció, cura i supOrt als infants impedits i a altres in­
fants e n circumstàncies especialment difícils. 

12. L'enfo rtiment de la funció dc la dona en general i e l respecte de la seva 
igualtat de drets afavoriran e ls infants de l món. Les nenes haurien de rebre el 
mateix tracte i les mate ixes oportunitats des del seu na ixe ment. 

B . Actualme nt hi ha més de 100 milions d'infants que no reben instrucció 
esco lar hàs ica i dues terceres parts d 'e lls són del sexe femení. La prestació de 
serve is d 'educació hàscia i d 'alfabetització a tolS és una de les contribucions 
més importants que es poden fer al desenvolupament dels infants de l món. 



14. Cada any moren 500.000 mares per complicacions relacionades amb el 
part. S' ha de promoure la maternitat sense risc per tots e ls mitjans possibles i 
atribuir particular importància a la planificació responsable de la família i a 
l'espaiament dels naixements. S'ha de donar tota la protecció i l'assistència 
necessàries a la família , com a grup foname ntal i e nto rn natural del creixe· 
ment i el benestar dels infants , 

15. Mitjançant la família i altres persones que es preocupen pel benestar de ls 
infants ca ldria ofer ir·los l'oportunitat de descobrir la seva identitat i aprofitar 
e l seu potencial. S'hauria de preparar els infants per a viu re responsablement 
en una societat lliure. Des de la infància se'ls hauria cI 'estimular a participar 
en la vida cultu ral de la socie tat en què viuen. 

16. La situació econòmica continuarà exercint una important influència e n la 
vida dels infants , sobretot en les nacions en desenvolupament. Ten int pre cnt 
e l futur dels infants, s' ha d'assegurar o reactivar urgentment e l creixement i e l 
desenvolupament econòmics sostinguts i sostenib les e n tOtS els països i, con· 
tinua r prestant atenció urgent a una solució àmplia i duradora dels problemes 
cle l deute extern que afecten els països deutors en desenvo lupament. 

17. Per a realitzar aquestes tasques totes les nacions han de desplegar esfor· 
ços constants i concrets, tant a nive ll nacional com mitjançant la cooperació 
internacional. 

El compromís 

18. Per a vetllar pel benestar dels infants s' han d 'adoptar mesures polítiques 
al més alt nivell . Este m decidi ts a fer· ho. 

19. Per tant, ens comprometem solemnement a atribuir alta prioritat als dre ts 
de l'infam, a la seva supervivència , la seva protecció i e l seu desenvolu pa· 
me nt . D'aquesta manera també es contribuirà al benestar de totes les socie· 
tats . 

20. He m acordat treballar en conjunt, col. laboram a nivell internaciona l i als 
nostres respectius països. Ens compro metem a aplicar e l programa de 10 
pums que es presenta a continuació, amb objecte de protegir e ls dre ts de l'in · 
fam i millora r Ics seves condicions de vi da . 

I ) l'ns esforça rem per promoure la r:lJ) ida ratificació i am pliació de la Con· 
ve nció sobre els Drets de l' Infant . Arreu del món s 'haurie n d ' iniciar progra · 
mes on es fome ntés la difusió d ' informació sob re els dre ts de l'infam, prene nt 
e n consideració e ls valo rs culturals i socials de cada país . 

11 ) Ens esforçarem perquè s 'adoptin constants mesures a ni'vell nacional i in · 
te rnacional per a millorar les condicions de sa lut dels infants , fomentar l'aten · 
ció pre·natal i reduir la mortalitat d ' infants me nors de 4 anys en totS els països 
i entre tots els pobles. Fomemarem la provisió d 'a igua potable pe r a tOtS els 
infants e n totes Ics comunitats i la creació de xarxes de sanejament en tOt el 
món. 

III) Ens esforça rem per a assolir un cre ixe ment i un desenvolupament òptims 
de ls infants , mitjançant l'adopció de mesures per eradicar la fa m i la desnutri · 
ció i, per tant, evitar tràgics sofrimenLs als infams e n un món que disposa de ls 
mitjans per alimentar a tots el s seus habitants . 

IV) Ens esforçarem per e nforti r la funció i la condició de la dona . Fomenta · 
re m la planificació responsable cic la família , l'espaiament. dels nai xe me nts, 
l'a ll etament i la maternitat sense risc. 

V) Ens esforçarem perquè es respecti la contribució de la família que té cura 
dels infants i prestarem supOrt a ls esforços de ls pares, les altres persones que 
tenen cura de ls infants, i les comunitats, per criar· los i atendre 'ls des de les 
primeres e tapes de la infància fins a la fi de l'adolescència . També recone i· 
xem les necessitats especials dels infants separats de la seva família. 

VI ) Ens esfo rçarem perquè s 'executin programes encaminats a reduir l'analfa· 
be tisme i oferir oportunitats d 'educació a tots els infants, independentment 
de l seu origen i sexe; preparar els infants per rea litzar acti vi tats productives i 
per aprofitar les oportunitats d 'aprenentatge permanent , per exe mple, mitjan· 
çan t la capac itació professional, i permetre als infants arribar a la vi da ad ulta 
en un medi cultural i social que els doni supOrt i sigui enriquidor. 

VII ) Ens esforçarem per mill o rar la dramàtica situació de milions cI'infants 
lIue viuen en ci rcumstàncies especialment difícils pe r ser víctimes de l 'apart· 
beid i l'ocupació estrangera, de ls o rfes i infants del carre r i fill s de treballa · 
do rs migratoris, dels infants desp laçats i vícti mes de desastres naturals i p ro· 
vocats per l'home. dels infants impedits i vícti mes de maltractaments, dels 
infan ts que es troben en condicions de desavantatge des de l punt de vista so· 
cial i de ls infants explotats . S'ha d 'ajudar e ls infants re fu giats a arre lar nova· 
menI.. Ens esforçare m per asso lir la protecció especial dels infants que treba· 
Il en i l'abol ició del treball iLlegal de menors. Ens esfo rça rem per evitar que 
e ls infants es converteixin en víctimes del flagell de les drogues il.l ícites. 

VIU) Ens esforça rem amb especia l dedicació per protegir e ls infants contra el 
flage ll de la guerra i per pre ndre mes ures que impedeix in l'esclat de nous 
confli ctes armats, per donar d 'aquesta manera als infants de tOt e l món un 
fUtur de pau i segure tat. Fomen tarem e ls va lors de la pau, la comprensió i el 
d iitleg en l'edu cació dels infants. Fins i tot en èpoques de guerra i en zo nes 
asso lades per b violè ncia s'han de respectar les neccs itat s essencials dels in · 
fants i les famíl ies . Sol.lici tcm que s'estableixi n treves i que es cre ïn corre· 
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dors especia ls d 'ajuda en pro dels infanLs en aquells casos en què e ncara sub­
sisteixi n la guerra i la violència . 

IX) Ens esforçarem perquè s'ado ptin mesures mancomunades per a b pro­
tecc ió del medi ambient a tot ni vell , pe rquè els inf;lIlts puguin te nir un futur 
més segur i més sa . 

X) Ens esforça rem perquè s' ini ciï una lluita a nive ll mundia l contra la pobre · 
sa, lluita que es rellectiria immediatament en un be nestar més gran per als in ­
fams. Cal donar prioritat a la vulne rab ilitat i a Ics necess itats especials dels in­
fams de ls països en dese nvolupame nt mitjançant l'adopció de mesures a 
nive ll nacional i mitjançam la coope ració inte rnacional. Això exigeix la trans· 
fe rè ncia de recursos addi cio na ls sufi cients als països en dese nvolupame nt, 
l'estab liment de relacions d ' intercanvi més fa vorab les. una liberalització més 
gran del comerç inte rnacional i l'ad opció de mesures que redue ixin la càrrega 
del deute . També compon a aj ustaments estru cturals que fome ntin e l creixe­
me nt de l'economia mundial , sobretot en e ls països en desenvolupa me nt , i 
ve tllin pel be nestar de ls sectors més vulnerables de la població , especialment 
de ls in fants . 

Les mesures següe nts: 

21. La Cime ra Mundial en favor de la I nfància e ns desafia a adoptar mesures. 
!Iem decidit respondre a aquest repte. 

22. En tre altres col.laborac ions, sol. li cil e m mo lt especialm ent la del s matei · 
xos infants. Els fem una crida perquè parti cipin e n aquesta tasca. 

23. Així mateix , aspire m a comptar amb e l supOrt del sistema dc Ics Nacions 
Un ides i d 'altres o rganitzacions internacionals i regionals e n aquest csfo rç 
mundia l Cll favo r de la intà ncia. Sol.lici te m una parti ci pació més gran dc Ics 
organ itzacions no governamentals pe r a co mpl e me ntar l'adopció de mesures 
nacionals i Ics aclivilats inte rnacionals conjuntes e n aquest ca mp . 

24. He m decidit adoptar i aplicar un Pla d 'Acció que serveixi de marc de refe · 
rè ncia per a la realització d 'activitats nac io nals i inte rnacionals més específi · 
ques . Fem una crida a tOtS e ls nOStres co l.l egues pe rquè facin seu aquest p la . 
Estem disposats a destinar els recurso que calguin per co mplir amb aquests 
compromisos , com a pan de les prioritats establertes e n els nostres plans na­
c io nal s. 

25. Ens comprometem a fe r·ho no no més per a la generació actual , Sll10 

ta mbé per a les generacions futures. No pOl haver-hi una tasca més noble qu e 
la de do nar a (OIS e ls infant s un futu r mill o r. 

NOlia York, 30 de setembre de 1990 



Llibres a mans dels infants 
PETIT-BLEU ET PETIT-JAUNE 
«Ull jou r Mamalt -Blell IlI i dil: 'Je dois sorlir, allenc/s-moi à la mai­
S01/ "" 

(Un cli a, la mare Blau li va clir : «haig de soni l' , espera' m a 
casa."). 

He us ací una frase tre ta cle l llibre «1'eli l -!3Ieu el lOelil:!aune», cic Leo Lionni. 
París. L'écolc des loisirs , 1970. 
Leo Lionni és un conegut aU lor , holandès d 'o rigen i nord-am e ricil d 'adopció, 
que ha fel un bon feix de llibres per a infants cle ls qua ls n 'ha pensat i rea li tzat 
acurad'lmcnt i se nsib le els textos i la il.lustració. Vegeu la revista Infància núm . 
33, on hi ha una semblança seva. 
- Això va dir la mare cI' en Blauet' Sí, però , qui és en «Blau el'? Un nen ' No! Un 
ani male t' No' que eSlra ny, amb el qu e e ls agracien als nens els conres que parlen 
d'an imals ... Llavors deu ser un fantas ma, O un cotxe, o Ull , o Ull.. No, no i 
no' 
En Blauet és gairebé un nen . Disposa d 'uns parcs , d 'una casa , d 'uns amics per 
jugar, cI 'un amic ímim pe r jugar més que mai i no parar .. , Només que tots aquests 
personatges, no ho són pas cie nens . Són taq ues cie colors i e l seu és un món de 
taques de co lors , 
No e ns hem pas d 'estranya r que la ma r~ d'e n Blauer li digui «no sun is de casa- i 
e ll s'apresi ~I fer justament el contrari . Es del tot normal.]a hi este m acostumats , 
per tal com coneixem ja e n Tabalet i els sel cabridets. l és que e ls contes són 
així. 
Tampoc no e ns sorprè n ni poc ni gaire que sigui precisament aquesta transgres­
sió cie les norm es e l que dese ncaden i les avent.ures i clesve ntures de l nostre pe r­
sonatge. Això també passa e n els contes .. 
Però que la i això sigui protagonitzat per taques de colors, ens ha agafat del to t 
clesprevinguts , Tant per la nove tat gràfica qu e això sign ifica - cosa qu e fa q ue 
mollS adul ts arrufin el nas i arruguin el fro nt per tal com cre ue n que potser els 
menuts no hi sabran veure mai cap història en totes aquestes taqu es abstracles 
de colors- co m per la llibenat qu e dóna als lectors (petits i g rans , per què no') 
cI 'atorgar a Ics taquetes de colors les fun cions que el ls vulguin . Perquè de les 
tres taques que formen una famíli a, queda clar quina és e l fillet , però, de les 
dues reslantS, qui és el pare i qui la marc? Tot depèn de cadascú .. 
D'a ltra handa , és e l fel que el nostre cont e sigui protagonitzat per clues famílies 
de color difere nt (el blau i el groc) el q ue fa possible la seva existència co m a 
conte , Si no hi ha co lor, no hi ha barre ja i barrejar vol dir crear d e nou. Co m és e l 
cas del color verd . I el d 'aq uest llibre. 
Pe rquè a clins hi passa q uelcom qu e e n mol ts moments sembla màg ic, no us 
se mbla' Pe rò als nens peti ts els passen moltes coses que e ls semblen màgiques, 
oi? 

Tantàgora 

Petit -Bleu et Petit -J aune 
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11 Simpòsium sobre l'Ensenyament de 
les Ciencies Socials 

El Departam ent de Didàctica de la l lengua. de la literellura i cic 1('5 ciències so ­
cials orga nitza el II Simpòsium sobre l ' Ensenyament de Ics Cicncies Socia ls els 
dics 3, '1 i 5 cI 'abril clel 1991 a l'Escola U ni\'ers it~ria cie Mestres "Sant Cugal" cie la 
Cniversitat AutÒnOma cie Barce lona . 

Per a més informaci ó. adreceu-vos a l'Escola Universitària de Me~ l rcs «Sam 
Cugat" , Edifici G, O~ 1 93 Bellaterra ( Bareelol1J) , Tel. (93) SRI I R 7 1. Fax . (93 ) 
58 1 2007. 

PA('4ói 
~ e La seguretat de les joguines per a nens menors de 36 

mesos 
En aquesta eclat exi stei xen uns riscs específics , i és per això que la norma euro­
pea de segure tat de Ics joguines els dedica una atenció especial, inclicant unes 
conuicions paniculars per a la .seva conslrucció. Aquesla maleixa norma obliga a 
incloure la indicació «No c01u Jeniellf p er a nens menurs de 36 mesos» en les 
destinades a eda ts superiors , llevat que sigui eviclent que no són per als més pe· 
lit s. i areg ir c i tipus de ri sc que componen , per exemple «¡;er peees peli/es". En 
efecte, un clels riscs més importants que es tracta cI 'evitar és l 'ofegament per in· 
gestió d 'objectes peti ts. Amb aquest propòsit les dimensions cic Ics joguines O 

de les pans en què es poden lkscomponclre, no han cie ser inferiors a unes me· 
sures clonades. 

Cal assegurar-sc, per rant , que el joc o joguina que posem a l 'abast cI 'un nen peti t 
no duu la indicaci() »No cOl/uel/iol/l ... ". Genera lment els fabricants inclouen 
aquesla inclicac ió quan correspon, però sovint amb un tipus de lletra massa peti · 
ta , de vega cies gai rebé microscòp ica. 

La marca "CE». La normativa de seguretat de les joguines vigent a la Comunitat 
Europea obliga a que totes Ics joguines cluguinla marca "CE", amb la qual el fa ­
bri cant inrorma, sOla la seva responsabil i tat, que la joguina és conforme amb les 
exigències essencials de seguretat disposades per la mateixa norma[iva. ( Direc­
ti va 88/ 371; i, a l'estat espanyo l , RD R80/ 1990). 

F. Ferrer i Guàrdia. Homenatge 

El n d'octubre cie 1990, la ciutat de Barcelona \la re trc homenatge al pedagog 
Francesc Ferrer i Guàrdia, fundaclor cie l'Escola Moderna, amb la inauguració 
cI 'un monument, erigit a la muntanya de Montjuïc. Monument que és còpia clel 
que l 'any 19 11 l i va declicar la ciutat cic Brussel. les. 

El pedagog racionalista rou condemnat a mon i executat pels fel, de juliol cie 
1909 a Barce lona . 

BERLÍN. Maig 1990 I """., .. " 
Pel maig, L1na expedició cic vint -l-nou persones anava a cont'ixer Berllll 1 Ic~ 
seves escoles de petits, Tam pel que hi vam veure com pel moment que passava 
aquella ciutat, el via tge fou viscut per tothom com un fet irrepetihle . Vam tenir 
ocasió cic conèixer i intercanviar op in ions amb mestres ci c l' Esl. Tant els d 'una 
Alemanya com els cic l'altra estaven mol t encuriosits per saber el què i el com de 
casa nostra : per tant , quatre clcls seus mestres van veni r a la nostra 25a. Escola 
cI 'Estiu , amb un balanç del tot posi ti u tant per pan scva corn per pan nostra . 

D'aquest viatge, cal clestacar el fe l . pOSi tivíssim, cie la incorporació cic membres 
clel Conse ll cie Redacció de la revista <<l''fall eic/'' e n castelE!, cosa que ha permès 
cic crear millors lligams entre les clues revistes, de conèixer·nos tot s p legats i de 
fe r·los ven ir ganes cI 'organitzar vi atges per als seus lectors. 

Per 1011 dc racili tar a tots els lectors quina és la si tuació cic l 'educació dels petits a 
Berlín publiquem a l 'apartat cI ' i1{/all! i Societald'aq uest l1Límcro un informe re· 
dactat per algunes dc les persones que ens varen acompan\'ar i guiar en la nostra 
visi ta a la ci U Lat. 

Infància 
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Educació 
ELJUEGO EN EL DESARROLLO DEL NlÑO. ,\. Uízaro. -Psicomo/ricidad-, 
núm. 35, maig·agost, 1990, pp' 83·92 . 

Educació especial _ 
LlBROS DE 1MAGENES PARA NINOS Cl EGOS. G. Tubau . -C/ij», núm . 20 , 
setembre, 1990, pp, 7·11 . 

Lectura i escriptura 
HABILlDADES PSICOMOTR1CES BASICAS EN EL APRENDIZAJE DE LA 
LE CTURA. P. Arnaiz . -PsiCO l/lotricidad», 33, setembre·desembre, 1990, 
pp, 71·84 . 

Lite ratura infantil 
EL PLACER DE LA LECTURA. M. M. Ramera. -Cuadem os de Pedagogia», 
núm. 184 , setembre, 1990, pp , 45-47. 

Llengua 
Ll NGUA, FONDAMENTI. M. Delia Casa. -Seuola Ma/ema», núm. 18, 
agost, 1990, pp ' 17·22. 
LlNGUA, PROPOSTE OPERATIVE . R. Rizzitelli . -Seu.ola Materna», núm. 
18, agost, 1990. pp, 23 ·28. 

Orientació pares 
CES BÉBÉS QUI PLEURENT LA NUIT. A. Debarede. -Le Mo",le de l'Édu· 
cation», núm. 175, octubre, 1990, pp' 22. 

Pedago gia 
L·ESC OLA DELS PETITS, AVUI. C. Rinald i. -Ime», núm . 24 , 2n . trimestre, 
1898· 1990, PP' 5·10. 
MARIA MONTESSORI NEL NOSTRO TEMPO. Monogràfic. -Vita dell 'ln · 
Janzia», núm. I , setembre , 1990. 

Percepció 
LOS SONIOOS. M., Navarro. ' Cuadem os de Pedagogia», núm. 184, sctcm· 
bre, 1990, pp. 40-44 . 

Psicologia 
LES ANSIETATS DE L' INFANT A L'I NICI DE LA GUARDER IA. J. López, A. 
Minieri, E. M. Ribera . "¡me", núm. 24 , 211 . trim estre, 1989- 1990 , pp: 
11 ·13. 

Psicomotricitat 
LA IMPORTANCIA DE JUGAR A L~ l'CLOTA. P. P. Berru czo. -Psicomotri· 
cidad», núm . 33, setembre·desembre, 1989, pp, 85 ·92. 

Salut 
EXPLORACl ÓN MOTR1Z EN EL PRIMER TRIMESTRE DE VIDA. J. L. Pe · 
dreira , E. Sardinero. «Psicomotricidad», núm. 33 , setembre-desembre, 

1989, pp. 47·70. 
ESTIMULACIÓN PRECOlo IDENTIF1CACIÓN Y EVALUAC1ÓN. V. Oa 
Fonsec3_ "Psicomotric idad", núm. 35. maig-agost, 1990 , pp: 25-42. 

Societat 
Ql JALE TV PER I RAGt\ZZ I DFG Ll ANNI '90 . M. Russo. «f! gion/CIle dei ge· 
"itori», núm . 178· 1ï9, ju l iol ·agost, 1990, pp, 10· 14, 
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ARC ... , M., " L IIJU\ 1. l ' .. t ~IAZZO Ll , 
l'. , Enseñar dencia. Barcelona. l'a i· 
dós , 1990. 

És u na evid è ncia q ue di ns de l'escola, i 
més e nca ra dins de l'e scola d e ls pe ti ts, 
s'ha aprofundit ben poc les re lacions que 
hi ha en¡re la manera d 'aprendre de l 'i n­
fa nt i e l co ne ixement c ientífic , cI1lrc d 
sentit co mú i l 'univers de les di sciplines 
especialit zades. 
Aquest llibre escrit per tres científics 
(una biò lo ga i dos fíSics) tracta de posar­
nos a l'abast al gunes indicacions de com 
els nens a partir del seu món qUOlid ià 
reelaboren <,:onceptes co m e ls de nom ­
b re. el de rorça o algunes nocions bàsi ­
qu es de b io log ia. Ets temes tractas als (li · 
versos capíto ls de l llibre (e l pape r de 
l'educador, el coneixement , el llenguatge 
i la interacció amb la rca lil<lt) permetcn 
augurar una lectura profitosa i p lena de 
suggeriment~ per als qui es dediquen a 
ense nyar. 

..-. ....... 

Educar a los lr~s allos, .\I.td rill . Minis· 
[erio de EducaciólI l' Ciencia, 1990. 

Un llibre edi tat pe l Minister i d' Educaciñ i 
Ciència amh la inl cnciñ de donar, :1 lotS 
aquells lIui els vu lguin rcbrl' , tot:.! mena 
de recursos per Iai de millo r acollir i 
atendre els infants de 3 anys, en entrar J 

l'esco la. 
Després cie precisar que el conjunl cle l 
que s'exposa al ll ib re vo l fixar -se mes a 
aportar un munt d 'experiències positives 
a l'infant que no pas en el fe l d '·escola­
r i l zar-Io " ( mal que podria portar connOta­
cions negatives corn les de la simple "as­
sistència-) , la introducció parl a t:ulIbé 
dels pros i COfllres que té aquest docu ­
ment. El fel que hagi estat encomanat a 
d iferents autors té a\-""3matgl'~ ( riquesa 
d 'cxpcrièncÍl's útils i vi ves, tretes de la 
pràctica) , però l:l rTlbé té inconvenic ms, jJ 
que fa mo ll d ific il d 'unificar l'I cünjunt 
del docu r11L'nl. 
Per sort , hi ha un marc teòr ic ci D isseny 
Curri cular Bàsic de l'escola u l'i ~ petits. 
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