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PERS~~I~!~~i Ó~~9!!'~~!~,~!~u q~~1~~~::,~~~~~~~: 
la LOGSE. ¡ comen ce n amb una p{.'rspl'c t ¡v~1 inquietant per;\ INFI\NCIA) perquè 
és inquiewnt pcr '-I l 'educació de la inf~ln ci3 dc O a 6 anys. 

El selembre de 1987, sonia la proposI:1 de refo rma , quc rccn llb <.:ls resultats 
d'un pl :1 l'xpcrimcl1l :ll , C¡r:lcl t..:ri ti'.a t pclln.:ball dc defi n ició, homo logació i re 
lació deLs dus cicles en què s 'ha o rden:u ]' Educació I nf~lIlt i I; la perspeu iva, lla 
vors, era bon:l. 

El 1989, el Llihrt' Blanc :1mb (;1 seu den:; contingut, permetia co nfiar en la COI1 -

tinuïtat clel s pJalllejamellls, que pocs mesos clesprés, el text clel projecte cie 
Lici csqu c lll:ltit zava i , co m :1 IaI e~q ll C l1la , S'~ II)I"Ov~lva en la perspelliva d 'u n~ 
decre ts quc l' havien cie desplegar. 

El s dc.:ncls d 'apliGlCi ó c..!l' la LOG SE Cll ll c rct:I Vl' 11 t..:I s requisits mínims de les 
escolcs. eSlx lis, equipament , pU lHualil Z:l.VC n ral ios, mestre/ nens de cada ed~1l 
especia lmc l1t , i t:slabli el1 b titulaci ó, pcr t:ll1t la fo rmació, del personal educa
dor en els dos cicles. 

SC l11b l~1 qut: cI:, debals d:;¡rrl'r~ sobre ds decrcls no h:1Il eSla t a 1':¡]«I(.b del s Ul:
baiS sobre l 'avantprojecte cie llei, Si l 'educac ió dels nens més petits va sort i r re 
forçada en el dl' 1;\ Lle i , en c i ddx ll dels decrcts ha quedat fins i 10 1 disminuid3, 
menys valorada, per no dir ml:nyspn:ada . 

EncarJ qut' ~¡j guna r:Hio h:1 mill or:lI , lluny però de les q ue s'aconsel len, s' han 
l'edu\'( les <..'xigències d ' esp~li, i s' ha admès Ull nivells més baix de formació 
elllrC' els cducador~ d'Escola I3rc s~()l. 

Les perspectives de !'Esco!J Bresso l són les que ~l p: l rc ntmc nl queden ll1 é:, 
afectades, pcraquesls decrels i per la m:U1ca dc xifres oficia ls en \'~ l lo rar 1:1 futu 
ra demanda, que segons 1:1 Ll l!i ca ldr3 ~u e lldrc , 

1 c n ,~ temem que les perspectives han ~ lIlal definim ~e amb aqlles l~ l migradesa 
perqut-la rea!i(:u de l 'Escola Bresso l , com a servei en qll~lnli l: 1I 1 de qualitat. é~ 
una realital no sols migrada si nó desaslrosa com a L'on iunt en cI paL.,: nH: nys de.: 
la me itat de la que es necess ira i :Im b cq uipam..:nb obsok'h , !llcnys proporció 
de .sCCLOr i dc dedicación pública , menys ('on, ... iderarió del :-.c u pcr~onal educ l
dor. I po(~er més f(.:s i ~ t ènc ia a canviar, a f<..'spondn:' :1 un:.l exigència, pe r pa n 
d'alguns sectors. 

~: l bt:111 q ue uessota les d ificu ltats d ' impl<lnt:tci 6 d 'una bona E ... co l:1 I3ressol, 
com de la Re fo rma de I O I ~ els rli\'l'lls del ::,iS lelll:l. hi ha els il1L'\'ilables probil' 
mes d 'economia ; però 11 0 és el seU ;¡h:lM el que cns inqull' l :1 més. :-;i nó el d(;~L' 
quilibri :1mb que uns i altres nivclls i cicles :I\'anc;ara n ell l'aplicació n de la Rc 
fOrll1:l , 

L'Escola Bressol dcmana IOla la se\'a peti t:¡ p:lrl proporc ional de~ d ':lr:l en 
aqueSt3 3plicació, per ella i pl'r IOl d Si!-. Iema. i molt l'~pl'cialnH: Jl( pcr 101 ci ni , 
ve ll d 'Educació Inramil que quedaria greument (lfc C I ~ll . ,\L:llSe conCl'L' I:lr rutur 
allò que recom:l113 la Llei com ~I defin ició c.lLlnivcll : .1'ct-> l rc l :1 rcbció entre els 
dos cicles .. , Una perspecliva !all inquietant no l'n~ per lll cl l'~ t : l r qUil' lS, 

A C:U3Iunr:l podríem e~pcrar quc l'aplicació de la Reforma qUl' el Go\'(;rn dc Li 
Generalitat ha de fer, sigui digna de les inquÏl'llH.ls i Ie:-. realita ts que entre no 
s~¡[t res ha SUSCi t31 f3 més d'lm segle, l'educ lCió dels inf:tn lS IIl L'S pelil :" , ~ 

n X 
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l/ 
o ' La flor que no tenia color 

~l 
De contes n'hi ha de moltes menes i és un 
material que arriba a tOlS els nivel ls, però 
vet aquí que en l'etapa de O a 3 anys n'hi ha 
ben pocs, Per això he gosat d'escriure els 
contes que vaig expli cant als infants de les 
esco les oressol on treba llo de mestra suo 
plent i així ampliar un material escàs en 
aquest petit món de l'ensenyament , 

Un dels contes amb el qual em sento satis· 
feta és: ·La flor que 110 lenia color .. Va ser 
creat amb una finalitat determinada: cont i· 
nuar treba llam la noció cromàtica, especí
ficament el color groc , color de la tardor. 

L'explicació del conte va se r realitzada al 
matí, període en què l'infant està més des
cansat. 

El com e anava adreçat al grup de 2 anys i 
mig - 3 anys. L'infalll en aquesta edat re
quereix una motivació adequada; per tant , 
vaig acompanyar la narració del conte amb 
imatges visua ls agafant tres full s, en els 
quals V'J ig dibuixar tres si tuacions diferen
ciades per a les diverses etapes que passa 
la flor. 

Va ig quedar ben sorpresa del bon segui · 
ment i de l'atenció per part dels men uts, i 
encara més quan em demanaren que el 
tornés a explicar. 

Duram els dies que va ig estar amb ells 
sempre trobàvem un moment o altre per 
tornar· lo a escoltar. 

Gràc ies a l'èxit cI 'aquesta experi ència em 
vaig animar a lraspassar·lo al paper i pre
semar· lo a l'equip de redacció de la revista 
INF,i;<CIA per si me'l volien publicar. 

Els l'a se mblar bé la proposta . 

Espero que gaudiu amb ell. Només em 
resta dir que cal llegir-se' l amb ulls d'in· 
l'ant i fruir d'una etapa ja perduda en l'a· 
dult. 

La flor que no tenia color 

Hi bavia III/a vegcula uI/a flor que eslava 
trista perqu è I/ O tCl/ia color. l'u Ca/l1il~ ella 
lleia que les }lors veil¡es Iluïeu els seus pè
Iais de lluminosos colors. Una era tarol/ja 
amb el bOlÓ verd, l'allra lila ... però ella 
I/ O. Era beu estrany.' Les seves amigues li 
aconsellarel/ que aliés a /l/sitar el sel/yor 
Sol, potser li soluciol/aria el sell problema. 
l,a flor va fer uI/a llarga excursió fillS a 
arribar a 1111 grall bosc 0 11 el sel/yor Sol 
lluïa intensament els seus raigs IIarguís
sims i càlids. S'bi estava tan bé que es 
quedà adormida. Qllau es va despertar, 
sabeu de quiN color s'bcl/ lia convertit? 
DOI/es, de color groc. I, coI/tel/ta, se'/I va 
elltornar al seu bosc a lluir el l/ OU ves
lit. 

M . Neus Marquès 

li 
O ) Diguem-ne ESCOLES 

ê\ 
Q. 

Les denominacions de guarderia, llar 
d 'infa li/S, escola bressol es basen en con· 
ceptes ja superats que no poden perpetuar
sc més enlJj de la seva finalitat determi
n~ln l. 

Lr guarderia ré milions cI'am-s d'exisrèn
cia. 
Espècies animals, com els pingüins i els 
rat -penats, utilitzen el sistema de guarde
ries supervisades per uns quants adults 
mentre les mares cerquen menjar. Són un 
procés narural que apare ix d'acorcl amb les 
necessitats de l'espècie i les condicions cie 
vicia de progenitors i crics. 

LI //ardïnfants emergeix -des del punt de 
vista teòric- fa un parell de segles i, com a 
institució escampada i acceptada, només 
un . Comença com a substitut tcmporal i 
diürn de la família , proveint serveis mater
nals: alimentació, cura i una dosi d'atenció 
individual. 

L'esco la bressol admct la pedagogia i els 
drets dels infants, però encara no s' ha trel 

el «bressol- de sobre (és a dir, la paraula; 
el moblc ja és fora) . Remarquem que, ac
tualmem, es veu el bressol com un símbol 
de restricció de movimelll , J 'aïllamenr cic 
l'enrorn , cie limitació física ob ligada. Era 
un;l conveniència per a l'adull, no per a 
l'infant. i no ha estat mai uni\'ersa l. 

Cada una d'aquestes instirucions ha com-

plen el seu paper historie, però a finals de 
segle és hora cic renovar-lo. 
N' hi ha que ja ho fan i es mereixen plena
mcnr el nom cI 'escob, les altres s' hi hau 
rien d'aprox imar aviat , amb professiünali 
t:u i programació com ca l. 

¿No estem tots d'acord que l'educació co
mcncr :r1 naixemcnr' 
¿No tenim els esquemes defini ts per les 
inslitucions cI'infal1ls? 
Si es aix i, treb:ll1clll per avanor-Ics totcs. 
Arraconem J:¡ parauJ:¡ arca ica «bressol- i 
susti tuïm-Ia per la C:ll egori:J d'eebt : 

ESCOLA 0 - 3 

És un drel. 
Cada vegacl:r hi ha més estudis que demos
tren l'avantatge dcl vetCr3 cic bona cscola 
rit7~1C i <Í 0-3 sobre el que no ha SOrl il de 
casa. 

Aquem propost:l no signifi ca provoca r 
Cll1\'is dc nom de Ics org3n il z:lcions exis
tents, sinó precedir-los de la par:llrl" 'esco-
1:1" . Per exemple: esco la «llar d'infa nrs 
M:l ria Sq~ur:l » . 

Les noves podrien anomenar-sc «escoles
de dret, com ' Escola Josep Coll - i en ter
mes genèrics «esco Ics O 3' . 

Dolors CalmJs 
(. ' /11 1'(' (I {(l,- Hun ('/nll(l 



Llars d'infants: centres educatius de segona classe 

Les titu lacions ex igibles en els centres cI 'a· 
tenció assislencial i educativa als infants fins 
a 6 anys, no inscrils en Centres d'Ensenya
ment, van quedar determinades en l'Ordre 
de l' 1 de juny de 1983, i posteriorment modi· 
fi cades i concretades en l'Ordre de l' I d'a· 
gOSt de 1984. Quan l'any 1985, l'ICASS ( Insti · 
tut Català d'Assistència i Serveis Socials), 
com a organisme responsable de Ics llars pú ' 
bliques de Catalun)"d, va fer un estudi sobre 
la ti tulació del seu personal , el resu ltat obtin· 
gut v:t ser preocupant : tan sols el 21,5% del 
personal educador i dirccLOfs disposava, el 
mes cic gener dc 1985, de la titulació 
adient. 

El COIll'cni CoLlectiu sobre relacions labo· 
rals de l' ICASS, signat el 1986 (DOGC de 
28.7.86) , va contemplar diferents aspectes 
per facilitar que el personal pogués assolir 
les titulacions mínimes exigides. Això, junt 
amb la implantació del l' la Especial de Magis· 
leri, i els cursos d'idoncïtzació, V3 fer quc la 
situació variés favorablement i les dades el 
curs 1987/88 van ser Ics següents: 
- Persona l amb la titulació: 37,6% del total 

dc personal de les llars d'infants. 
- Personal que cursava eSlUdis en <lqucll mo-

ment : .~7,88%. 
(En 3queStS pcrcentillges s'inclouen tanl ets 
lIicenci"ts, com cls de Magisteri , de 1'1'2 , i els 
d'idoneïtat. ) 
Actualment , el febrer 199 1, les ciades són Ics 
~cgücllt'i : 

Tuu/aci6 
(educadors ; directors) 

LlICCIlCi:ll!l (PMc.- Ped.) 
Magisteri 
FP2 
FPt 

Sltbjectes 

l2 
I t4 
83 
t8 

Percentatges 

8.27 
29, 6 
2 t.4S 
4.66 

IdonellJI 96 24.81 
Cap timlaci6 42 10.86 
Allres limbcions 2 0.52 

TOTAL 387 100,03 

D'aquest personal , està cursant estudis 
aClUalmelll (o tenen previst iniciar estu 
rlis(¡aauest curs) : 
Tau aCIO 

(educadors i direclOrs) Subjectes Percer/tatges 
Llicenciatura 6 5,41 
Magisteri SS 49.55 
¡P2 tO 9,01 
Idonenal 40 36,04 

TOTAL Il t IOO,O t 

AI fi nal d'aquest curs, només quedaran 12 
persones sense cap titulació, i 1 persona amb 
una altra titubció ( 11. Història). La resta de 
personal cst,) en vies d'obtenir la titulació 
adient o la seva homologació. En aquests 
cinc anys, l'esforç del personal de les llars 
d'infants públiques per a adequar·se a la titu· 
lació és evident . 
Encara que l'administració en aquests anys 
ha donat perm isos de sortida a alguns treba· 
llactors (no a lOL'i , ni en tolS els casas), per 
realitzar el Pla Especial de Magisteri, les pès· 
simes condicions laborals existems han obli
gal a un gran esforç , no només individual , 
sinó fins i IOt dels cemres afecrats, per arribar 
a l'obtenció del títol de Magisteri, títol que 
per alt r.I banda no era obligatori. 
Avui, quasi al fina l de la total adequació, ens 
trobem davant del Reial Decret de requisits 
mínims del MEC. 

Dintre de l'ambigüi tat d'aquest Reial Decret, 
l'administració cat.1 lana imcrprela que per 
cada 3 mòduls hi haurà d'haver un mesl re es-

pecialisLa en educació infamil, i 2 tècnics 
qualificats, per la qual cosa disposa que 
només contemplarà i assumirà la ti tulació 
dels mestres que li siguin necessaris. 
Ara que el nivell actual dels professionals de 
les llars d'infantS supera aquests requisits mí
nims, és la mateixa Genera lit<ll , sense cap ne· 
cessitat , la que imposa uns mínims. 
¿És que davam l'esforç de formació del per· 
sonal de les llars d'infan ts és injust demanar 
l'aplicació d'uns màxims, i no d'uns mínims? 

l , per altra banda, si la malei xa administració 
ha permès i ha promogut la forma ció del seu 
personal , ¿com s'entén ara que només reco
negui la titulació d'uns quams' ¿És que hi ha 
categories de títols' 
En lOt aquest reajustament) els més perjudi
cats són justament Ics persones que han fet 
l'esforç de reciclar· se, i no els titulats amb 
FP2 que han optat per no fer res, ja que 
aquests últims els serà permès conservar el 
seu lloc de treball amb les mateixes condi· 
cians, condicions fins i IOl alleugerides, 
quant a responsabilitat , per la presència d'un 
mestre especialista reconegut. 
Pel que fa a les directores, la Generdlitat vol 
imposar els consells escolars. i democratitzar 
així el càrrec de direcció, aplicant el model 
de primària. 

Les mateixes directOres de llars d'infants, ver
balment i per escrit l han demanat repet ida
ment a totes les direccions generals d' Ensen· 
}'3ment la creació d'uns òrgans directius, ja 
que la gran acumulació de tasques que tenen 
avu i en dia fa moll necessària una redistribu · 
ció més adequada d'aquestes tasques, i evi· 
dentment de les responsabili tats que se' n de· 
f1ven . 

Això no obstant) els mecanismes de control 
democràtic no necessàriament han de ser el 
fi del model dels existents anti en dia, i més 
si tenim en compte les dificu ltats referents a 
direcció que ja generen a la primària. 
Si el model de direcció rotatiu ha provocat, a 
la pri mària , una sèrie de conflic tes i dificul· 
tats , és evident que en el cas de nens de O a 3 
anys, en què la cohesió i la coordinació dc lOl 
l'equ ip educatiu és bàsica per a aconsegu ir 
els objectius fixats, l'administració catalana 
hauria de tenir més cura a l'hora d'ap licar un 
model que preservés els interessos dels més 
petits. 
Si el sector de llars d'infan ts ha estat un sec· 
tor molt C'Jstigat històricament, avui en dia 
les cxpcCl3li\'cs futures van en la mateixa 
línia de manca de reconeixement de la lasca 
dUla a (erme. 

En aquests cinc anys, l'administració catalana 
ha faci litat diferents canals de formació, 
sense teni r en compte la divisió de tasques 
que comportaria després, i sense voler conèi
xer el ritme de (reball de les seves llars. 
Si la història reconeix que la Generalitat de 
Catalunya ha estar pionera en aquesl camp, i 
aClUalmem es vanagloria de la qualilat educa
tiV'J dels seus cemres, les seves imencions fu 
LUres són de continuar vivilll del volumaris
me dels professiona ls que hi treballen, sense 
cap ¡menció de reconèixer ni de preservar la 
seva lasca. 
Encara que en el Disseny Curricu larde l'Edu· 
cació Infa nt il existeix una base educativa teò· 
ri ca coherent, a la pràcti ca el seclor de llars 
d'infants serà un sectOr educatiu de segona 
classe . 

P_ Esqui us , A. Cobera, P_ Com pte 
Lla,. d 'Infants l.a Gï'W$ta 

M {H.,.esa 
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IL. LUSTRACIÓ I 
EXPERIÈNCIA COGNITIV A 

CABI{\EI..IANEK \1 1\1\ 11.1\ 

En l'I:. nO:-. l rl'~ die:-. . . 'ti [L'I1IIll l'n (Omple l'I <..k::-'L'Il\ol IIp:1 111 l'ili qUl' h:111 '-¡t'guit 
du rant les tíl Liml's d0c:tdcs Ics cièncie,' cogniLil'l's, rcsul L:t llif'Cil comprcndre 
l:t fun cion:lli L:tL de I:t il.lu"r:!cio lkl llibre int':inLiI :1I11:lll:!ml' lll, :11 Ilnrgl' dds 
:"'Iuggl'rimctlls que :Ipona la tcorb alem:.!nya de b rl'l't'peit) litcr:üia 1 l'n :lplicar 
1:1 :1 l'c''ludi de la kClUr:t i I:i SCI':! funció cn l'c'irucLur:tcio de k, \'.lp:tl'll:IIS 
mcm:lIs dels IeCLor, JOI'l 's b Lral'l:t, dOIlCS, d'cnt l'lIdrc 1':tl'liliL.1I kClor:1 com 
un joc I:l leClur:t ,'i lbcrcix cn 1:1 uLiliLZ:!CIÓ que un nin f:¡ dcl seu IClll lh, ('Ol\l 
un joc CIHrC :lI lrcs joc, dc rcprl',cnwci<i, 

El nin interpreta ;Ii]() qUl' Ilcgl'ix i sc'n ra b \1'\~ 1 prllpi:l fcpre!'!l' llIacio; Ik' r(} l' .... 
lr~IC l a d'una imcrprclacill qut' pon:1 implíci la b rL'Cfl':ICio dl'i .... ignificH L'll \ ir 
lUl de la capaCi [31 gl'llcr:ldl1ra de la intl'l.Iigència humana i L'Il rl'laci():1 [: ¡ fun · 
ci<i POèlic:1 del lcx l , que no ò :tli r:t quc I:t SCI':ll':tp:tCiL:1I dI' ,¡"CII:lr I1lllliipks 
Il'CIUfCS con tingudes \'irt ualll1l' 1l1 ell l'I [('xt l'n L'i lemp:-. ¡ l'e~p:l i. I: e ... wdi 
dels pr()c('~sos int l'rprel:ll ius que l'i Il'X I l il ('r: lri "'U:-Cit :l ell b mcnt dl'i ICelor 
con:'ti lul'ix un camp paradignülic especialment ~l( r:tClill dc" dL'l pum dl' mir:l 
de la cognició. La Icoria de la recepció ,ocupa dcl pro('c,' :¡ Ir:lI'és dd qu:d un 
teX I litl'r~l ri és in¡crprCl:ll. i ... ïntL'rl's~a pel~ aSpl'L'll'" gnosl'olüglcc;; p ... iculogi.1 
de I" rècepció- Lalll COIll per :tquell, :dtrc, hhtürico CUIIUr:II, sociologi:1 dc 
la rcccpciú- que condlcioncn la consLrucció d'aquell prol'l" 1.:1 ,sel':1 :lporU 
ció ml''' ,., ign ifica¡l\ .1 0~, ':'L'g llr~ll 11 l'llI, el l'l'I d'h:I\'L'r pO ... .I1 I...'n primer 1i...:f11l1...·, 
qU:111I al .SI'U nhjl'C(e d 'estud i, 1:1 rcl:lc ió cl1lrc el tl'Xl I el il'('\or , 



1.I:II·or" la krlur:1 ha d 'entendre 's en sent il dilúmie: la construcció de semi t a 
panir dcl lexl. El lexl li lerari es caraClcril za per la seva capaci tat cie suscitar 
signi lkats i , en conseqüència . no es pOt :ltribu ir a un tex I un significat únic, 
prefix:1t i sempre clisponible, sinó so lamem estruClures :1 partir de Ics quals es 
podr: ln concrelar els múlliples significats. És aquesla virlllalital del lex t allò 
que configur:1 1:1 sel'3 Il3turalesa din 'llll ica. allò qUè ra Clurc el pes de la leclU· 
r:1 sobre d destinatari el reccplor- rom a forca productiva. 

El lexl Iii erari és, doncs, susceptible de múlliples lectures. na cI 'aquestes 
IcclUrcs és I:t i l.lustf<lció: però es tracta d'una kClllra que conté un miss:lIgc 
e"èti c, que comprèn i suscita una nova cl in'lmlca: l'emoció - o la commoció 
eSlètica. 

l'r:lclicionalmcnr, hom Iu :mibuïl diverses fun cions a I:t il.lustració: especificar 
els COlllingulS li leraris i clarificar· los fCIlI ·los més assequ ibles, expandir i po· 
lenc iar la fantasia clcl lector, panicipar en la crc:lció - la recreació- cic "'Hmos· 
rera que subjau en el tCXl , acce lllU:lr le" propostes de diven imelll , sinretil zar 
de forma breu alguns contingUI;' ... 

M'agradaria fixar l ':uenció en I:t crc:Jció continguda en ci text i referir·Ia, espe· 
ci: t1men l , a l 'fllll bil de la cullura en la qual s'insereix. No pOl obl idar· lo, 
:Iquesl extrcm, l 'i l.luslr:ldor, ni pOl dcselllendrc 's del teixi t sòcio·cu ltural que 
d lext exhala. Teresa Duran ha escrit sobre la neccssCt ri:1 l ';nculació artística 
de l 'il.luslrador als conceples e;,lèti cs del ;,eu temps i a l 'atmosfera que 13 cul · 
tura crca en un cspa i determinat , al hora que insinua fins a quin pum aquests 
dos requisilS s'h:1I1 donal al llarg de la història dc b il.luslració : <cada avenç 
cullur:t1 . cada rena ixença, ha comptal amb els seus il.lustradors iclonis, homes 
i doncs plcnamcn l identifi c:lls amb la cultura del seu lemps i del scu país>.' 

Es el'iden l que 1:1 im:lI ge que il.luSlr:.t el llibre infantil no acompleix al llarg 
de 1:1 maduració intel.lcclllal clel nin una mateixa funció. Les capacilats cogni · 
l ives que la il.luslraci(; eSl imu la divergeixen d'una etapa a l 'al tra, però no es 
I:lJlquen. isobdcs, en compan iments impermeables. En cada estadi de l'iaget 
les eSlrUClures cI 'adquisició del coneixement no s'acumulen les unes sobre 
les 'I 11 res , sinó que s'organitzen. I aqu eS! és el principi b3sic del model piage· 
l i:'l: Gld:1 nova el:lJx l ha eSl:lt preparada per l 'etapa precedent . Es poclria parlar 
d 'i l1lerdqx:ndi:nci:1 d'un:1 clapa en relació de les precedents : per aquesta 
c lusa l 'ordre d'adquisició és scmpre COl1>1:111I i per aquesla raó el model de 
PbgL'1 és conrgu l ~Ola t'apd .laliu de conMrUCli\' i s l ~L La mCnl humana é:s una 
L' .... l ruclur;,1 tk' clf1:1cil ~Il S L'1l consl rll(ció .~ 

Sovi nt, el s eSludioso, han agrupal en tre5 ni"ells difcrcnci:lIs Ics il.l uslracions, 
;,egoll;, la fun Ció qUl' a('ompleix el lIibrl' que il.l u,'l ren AquestS nivells sime· 
til zen algunes de les fun cions qUè , integren ('n els l''' ladis de Piaget i s'hi re · 
1:lcil1nen amb profundit:lI . En el primer momeJll. e5 traclaria d'unes imalges 
capaces cic ; uggcrir la història complela, quan eb nins encara no saben llegi r. 
l.Iavors, les imatges e,till1ulen I;¡ narració oral i l 'acompanyen. Els llibres 
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¡¡ ,Iustrats per :t infams petits consl ituc ixcn una il1l'itació al joc de narrar en 
l 'CU alta i Ics i l.lustracions són l 'clement que els provoca, :tqucl ls rd:lls OCJI" 
:tlhora que els il.lustren. Però lambé són una invi t3Ció:t I\:xcrcici de la imagi · 
nació. 

En el segon nivell. destinades a aquells nins que han d'enfronlar·se :tmb les 
primeres lectures. la funció fonamental de Ics il.lustracions es dirigeix a Ja 
Illotivació del lecror i ;1 l 'exercici de Ja persuasiú. Ens trohem en un mOlllent 
en què Ja il.lustweió se ccntra en la captació del leClor. a atreure'1. al servci 
dd text. ~ I és endal'ant , en un tercc r nive ll. qu:tn el pre·ad()ll',cent és capaç de 
ponar a te rme pel seu compte Ja descodific tci(j del teXl , I:t il.l ustració li ofe 
l'eix l 'abu ndància d'una lectura paral.leJa, altcrr1:lliva i di ve rgent que li perlllel 
de cont ras13r· la amb la sel'a pròpia, F, Boada insisteix en I:! fun ció moti v:ldora 
de la il.lustració :tI sen 'ei dc la leClura en cada un d'aquells tres nivells: ' Per 
la imarge, el nen que no llegeix ha de comprendre un:t història , sense que li 
falli cap element. Per les i l.lust racions, el nen que comença a llegir s' h:1 de 
semir atret i estilllulat a desxifrar el rext i el sentit dc la narració que té al da· 
vam i, en conseqü¡'ncia, inclinat positivament envers ci ll ibre . Per la im:nge, 
fi na lment - tercer estadi - , el lector ha d'obteni r infOrl1uci(¡ supkmcm:lri:l que 
bei possible una comprensió mé!i aprofundida, més crítica, de 1:1 història-.' Es 
traGa, Joncs. de la imatge que facilita la lectura i la deslTl lb , L'na inutgc, per 
WI1l , al servei del text : "En tot C:lS afegeix, 1:1 il.luStr:lCi<i h:l d ' ~sser suggeri · 
dora , més cnC:l ra , suggestil'a, ha de captivar 1':llenció i h:1 de desvetllar l ' illle· 
rès cap al llibre que il.lum ina-, ' Però aquesta dependènci:1 del lext sovint 
" ¡Ifirma el caracter adjectiu , :lccl'ssori i subsidi:lri de la il.lustració- la vincub 
a un teixi t discursiu extern . L;na rclació que no pOl delerminar·sc en el senti l 
dc dependència i. lIIés que un:.1 limitació, ha ell' constituir un elesafi:un l'nt. 
Duram el procés de recepc ió, · l'il.lustrador és un cre: ldor gr~fic que di:llog:l 
amb un text aliè escriu J. Sarret- i que, mit j:II1(':lnt aquest di?lleg, malda per 
imbricar el scu prop i discurs gràfic amb un altre eliscurs fins a fer·se'l seu i es· 
del 'enir cnnjuntamenr una unitat- ,' C:l1 que la i l.lustr:lció no sigui una redun· 
d~ncia del text, sin(¡ una invenció autònom:1 que, tot parlin t dl'l text, proposa 
una sèrie de suggestions no cOI1lingudes de forma explícit 'l en l 'obra litl'ritria. 
Es tr:lCla d'una interpretació d'una lectura- del text, més que no d'un !iupon . 
Llavors, l' i l.lustrador p:tnicipa en la rei t1l'enci(¡ d 'una nova real itat literflri" i la 
seva con¡ ribució consli lu eix una experièncb de; b scnsibil il:1l , un joc de for
mes visuals irreemplaçables, 

L'encontre d' il.lustració i text amb l' I receptor fa que l 'experiènci:1 estl'tica 
que proposen existeixi real ment. El receplor l'S un:1 forca produclIva que 
dóna un nou sentit :I la [lro[lost:l , i allò que només Crol un:1 estructura es con· 
creia i pren forma , l'ns troham en el pum de partida de 1:.1 leoria de Saussure: 
J:¡ \'irtual iwt dc IJ il.lustració i ci text se si ¡ucn en l'esfera de Ja - Ilcngu:t>, 
ment re que Ics diverses concrecions que en f:lran els lectors es mouen en el 
pl:1 de Ja " Ix lrla-. En la rccrc:lció ci d significat , l'I le('lor descodifica gr:lcics :t 



la sc va compclt ncia una <Jlcrformance· panicular. La lectura significa l 'actua· 
lització clel lext. Però la tcor ia de la recepció s' integ ra en la Icoria del conei· 
xcmenl i és aqucsla una dc Ics eXpCClalivcs més suggercl1Is que s'obrin sobre 
l'esludi de la funció cognili va dc la i /.lustració . El ICXI literari i la i l.lustració 
pan icipen en l 'cslrucluració d'un cJelerminal número de facullals cognit ives 
incipiel1ls. És imponam insisl ir en Ja importància dc la percepció visual i Ei 
sc va funció en ci marc de l'aclivilal cognitiva del nin . Precisament, han estat 
les ciències de la cognició que han aCCe l1lUal el valor de la percepció - cn el 
nostre cas, de la percepció visual - en la cOl1f"iguració de processos cognitius 
inLercJependcnts. Àdhuc m'atreviria a anunciar que el text li terari i la il.lustra· 
ció que se'n deriva - en tant que representa plàsticament una de les múltiples 
leclures possib les- panicipa en el traçat d'un estil cognitiu prop i . Es traCta dc 
formes paniculars de processar, filtrar i relacionar la informació, de la creac ió 
d'hàbi ts recurrents, de rorm es específiques de pensar.' 

La proposta es dirigeix a investi gar en quin semit un text literari il.lustrat con· 
rr ibucix al fet que el nin uti l i tzi el seu pat rimoni intel.lectual. Un i altra - i · 
I.lustració i text- h~lu rien de considerar·se <andamiatges> al servei de I·estru c· 
turació mental. Els "andamiatges> són aquelles activi tats, experiències, 
in formacions i represemac ions de la rea litat dirigides a t'acili lar l 'adquisició 
de Ics capaci tals que el nin no obtindria per ell mateix i que donen resposta a 
les necessita ts que pla l1l cja el seu desenvolupamenl. La pr imera fun ció de la 
literatura és, segurament , contribu ir a l 'acwalit zació d'aquelles capacitats. 
Però la intel.ligència humana és fonamentalment generadora d' idees noves. 
Per mitj3 cie la imaginació - al desenvo lupamel1l de la qual contribueixen les 
il.lustracions d'un text literari - la mel1l humana transcendeix la im medialesa 
referencial i inventa, ni que sigui en les il.lustracions que produeix la ment, 
real itats inèdiles, universos poss ibles. 

G,J,M, 

" Oll l!ucla presentada ell el marc del Pr(>mi Ca lalr)lI ü l . NOl ' 1990 

Notes 
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Amb el nou curs Infància reprèn les visites escolars a diferents indrets del 
noste pais, El dissabte 23 de novembre anirem a Parets del Vallès i Bella
terra , on companys d'escola bressat i parvulari ens acolliran i expticaran la 
seva experiènCia. 

VISITA A PARETS DEL VALLÈS 
I BELLATERRA 

Dissabte 23 novembre 1991 

Lloc de trobada: 
a Barcelona: c. Còrsega, 271 
Hora: 9 h, del matí 
a Parets del Vallès: EB. La Cuna 
c. Ponent sln 
Hora: 1 Oh. del matí 
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\J ART I ESCOLA 
~ 

o 
u 
::> -g ROS ER .J UANOLA I TERRADELLAS 

T OL el que conforma el nostre emorn és tema d' imerès a l 'escola, L'art - entès 
d 'una manera oberta, és a dir, donam lloc a Ics més dinàmiques i variades ma
nirCSl::tc ions: pintura, arquitccwra , arts decoratives, mass-media, etc.- és una 
mostra pa lpable del nostre entorn i creativital que identifica el tipus de cultu
ra i el moment hislòri c que l'ha ori gi nat. El fet artístic pOt representar per a 
l 'infant un dels molts descobriments naturals en el seu desenvo lupament quo
tid ià, Per tam, l 'ensenyament -aprenematge de l'art ha d'estar ben representat 
en els projectes esco lars i afavori r la interconnex ió esco la i soc ietat. Per ini 
ciar la reflexió sobre el que co mprèn ¡ 'er/senyamelll de l'arI i com s'ha de f er 
¡a selecci6 dels cOllling /l.IS, cal , primerament, precisar les bases en què es fo
nament:1 ci currículum de l 'àrea artística i defi nir-ne les fun cions. 

Les activitats de l 'educació artística es divideixen en dos grans blocs, El pri
mer, el de percepció-aprec iació i el segon, d'experi menwció-producció, tots 
dos amb relacions recíproques, AqueStS configuren les següents dimensions: 

a) L'educació eSlèlica (percepc ió-apreciació)_ 

b) L 'educaci6 plclslica (experimentació-producció)_ 

a) L 'ed/l.cació eslèlica s'ocupa de la valoració sensible dels objectes naturals, 
les obres d'art i els esdeveniments, Intenta fomentar la capacitat de discrimi 
nar Ics qualitats sensoria ls (form es, co lors, textures, etc.) amb els màxims ma
tisos a fi d 'ensenyar a veure les coses amb profunditat i a gaudir dc l 'aprenen
t:ugc assol i t. Totes Ics arts de tots els tcmps, èpoqucs i cultures: pintura, 
fotografia , música, leatre, CIC., han complert la fun ció de propiciar l'experièn
cia estètica; l 'esco la dels petits ha de planifi car activitats artístiqu es que posin 
el nen en contacte amb imatges de continguI estèti c que li facin desvetllar la 
imaginació, la fantasia i .la sensib i litat. 
Acti vi tats com les visites als museus o a tall ers d'artistes, pOtencien, en l 'in 
fant , la descoberta d'elements sensibles necessaris per a millorar les capac i
tats percepti ves , va lorar Ics qualitats dcls objectes i enriquir l 'expressió_ L'es
cola és una oportunitat per a ajustar les diferències individuals de molts 
infants que tenen poques possibilitats en el seu ambiem familiar d 'apreciar 



elemeIllS culturals i cI 'ampliar Ics seves capacilms miljancam Ja percepció d' i
malges eSlèl iques_ 

b) L 'ed/lcació plàsti ca_ El seu proposil és la producc ió o represeIllació pl:iSli 
ca i s'cxpressa en el llenguatge de les formcs miljancaOl lècn iques pl'lsliquc,_ 
POIencia la ul ili l 741Ció cic Ics habiliialS adequacles (coorclinació òculo-mOlriu, 
gest, lraç, elc.) ul ili l za Ol diferems proceclimems (dibuix, pimura, model:lI , 
conslruccions, elc_) i malerials que propiciïn l'expressió i la creació cie mis
salges, iclces i seOlimems empram el codi icònic (línies, superfícies, colors, 
CIC,), 

A l'hora de Irobar inccmius i mOlivacions per a l 'expressió amb m:llerials pl:ls, 
li cs, el nen com pla amb difercms inf1uencies , l,li s com: curios ilal , desig d'a, 
prendre , plaer visual/ mOlriu , ganes de comunicar,se, semil lúdic, CIC.; és con, 
veniem que també s'i mpliqui 13 recerca eSlèli ca i que es creï la imerrc1ació 
recíproca d'apreciació-producció en el semil que s'ha definil ameriormenL 

l.a globali tzac ió de les dues dimensions esmemadcs clón:l lloc a l'ed/lcació 
Clrtística, lerme que dóna nom a l'àrea i que em marca els cOl1l inguls b:isics fo, 
namentals. Podem passsar ~I analitzar d~ dCl11cl1l~ que imcrvcncn (:n aquest 
procés, Dona¡ que exisleixen molies relacions emre ells , la millor manera 
cI 'expl icar-ho és a l ravés d'un esquema quc indicaria la scgLic llI leclUra gr'II'i , 
ca: 

- A¡m:ciacio Jds dements del 
llcngu:u¡;::e icònic (línia, 1.:010r, 
forma, ('IC ) 

- Innuenclcs cuhura!s (formes 
tf:lrt : :tr4ui ICCIUFJ. pintura, es 

cultura. l '{(.'.). 

EDUCACIÓ 
AR1ÍSTICA 

Experimcl1I;\clO scn,on31 
Et:lpc:, dl' desellvolupament tk-b llt:n 
gualgl':' :¡rll :,w,:s IUI.II1IL1 ') 

Cal que s'ensenyi art a l'escola dels petits? 

Ih.'prl':,cm:u.:lu lkl 
lkll,!.tll :l.[~e icònic. 

Dc:MI..'!)C:' I h:¡b du.H:, 

PrnCt:d llllelll .... i tt!CIlI 

'lues 

LJ prcgulllJ de si cal ensenyar an a l 'escola ck ls pClil s va prccedid:! d'un:! 
allra: qlltlll O a qllil/tI etapCl es pot i"iciar l 'el/se l/ya li/ e 11 t de l 'art a l 'edll cació 
ohllgatòria ,' 

Lc, opinions sobrc l 'adequació didüCliCl d'inici:u' l 'an :I I\~ I :IJXI infalllil són 



c() llIradicI Òri~s . Tanm3lcix, pOlSer l 'opinió més generali tzada Icndeix encara:l LLI B R E S PER AL' E S e o L A 
considerar l 'an com un domini del món dcls adul is, i a pensar que no cal im· 
pl icar-hi l 'infalll . Aqu~s l a :ugumelllació es basa principalmelll en dos pums: 

I. Crcure que les rcprcscmacions aníSliques (obres dels museus, arquiteclll 
ra, CIC.) a causa cic la seva complex ilal no poclen ser percebudes ni reprocluï
cies pels infallls i per lalll se' ls exclou compleLamcllI d'aquesl camp cI 'experi 
mentació art ística. 

11. EllIendre la panicipació del nen en l'an únicamelll com la capacitat cic 
produir objcCles mi ljanca l1l lècniqucs anísl iques, i no donar cap valor a la 
percepc ió visua l. Això vo l dir no ap licar l 'eclucació artíslica en tOies Ics seves 
di mensions abans esmcmades, cleixam cie banda ci primer concepte, és a clir, 
els aspcClcs relacionals amb l'apreciació. 

Aquesls clos argumems, cies cie la psico logi:1 cic l 'aprenemJlge, actualmem es 
consicleren ja supcra l , ja que s'ha comprova! que la participació de l'infam en 
l 'observació cic les obres d'art pOL ser molt enriquiclora. Es acceptal per LOI
hom lambé que tant en les aCl ivilats cielll ífiques com en les anístiqu es és in 
ll' ressant ci procés d'aprenelllalge independentment del producte final. 

I. 'observació dels objecles, experimelllaciò i comunicació scnsible cie formes, 
co lors, ri lmes, elC" defineix una pan del cont inguI que correspon a l 'etapa in 
fant il. M luesl aprenenL<uge a l ravés de l 'aniil isi , l'associació o la comparació, 
és 1:1 prcparació per a al lres més complexos, com l 'estudi de felS anísli cs o re 
lacions a l 'espai/temps que es clesenvoluparan en nivel ls superiors. És cle l tOL 
necessari iniciar l 'ensenya ment de l 'ari des cie ls primers nivells eclucatius, ja 
que únicamcnl en un procés gradual de més si mple a més complex el nen 
arribarfl a asso lir aUlèllli cs dOIS d'observació i el crear un judici eSlèlic ben fo
namental. 

El medi escolar com a aprenentatge artístic 

Iniciar l 'ensenyame l1l -aprenentatge cie l 'an en el nen pel il comporla altres 
compromisos dintre cie ls moliS aspeclcs de la metOclologia o el com f er 
aqlles/ apreueu/a/ge, Igua lmelll que la participació en els museus, s'han de 
valorar t:lmhé com a e1emenls afavoridors de l 'aprCnent3lge arlístic el marc 
escolar i Ics seves instal.lacions. 

"Ci l iar per aconseguir una ambientació escolar adequada és defensar que 
ex isleix un aprenent:nge a través clel medi. Aquesl aprenentalge actua de ma
n~ra indi recla en la percepció sensoria l de les formes, colors, harmonies i és 
mOl iv,n per la l lum, espai o l'organilzació dels malerials i estris de l'aula, Els 
areclcs placn ls () displaents dels elcmellls ci iaiS amcriormem, segons estan 
il.luminats o COl.lOGlIS, creen una influència d 'equilibri i orc/re en el nen quc 
es Iraducix en diferents compensacions emolives, socials, expressives, etc. o 
bé, al cOlll rar i , en tensions i incomoditat. No hi ha cluble que tant els aspectes 
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l eí},(.r; 
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ó Pip i el cercle 

_._--'-

CoI·lecció 
Laporla 
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13 Lo fomília T aslelS 
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pos itius com els negatius tenen una repercussió en les representacions inf:Jn· 
tils, 
La tendència de l'infant a buscar formes estables, regulars i ordenades en ci 
seu entorn immediat és en defi niti va com el sel/tit de l 'estètica o l 'ideal de 
bellesa propi cic l 'etapa infam i\. Si volcm aprofitar el potencial de faculta ts 
perceptives i naturals que existeixen en cacla alumne, ho aconseguirem prop i· 
ciant un espai ·ambient ple de motivacions i suggesti ons estètiques que fa· 
memi la creació d'i matges mentals, 

Algunes conclusions 

Després de donar elements per defensar la necessi tat cie l'a rt a l 'escola, es fa 
necessari justificar les ca racte rístiques i procedència cI 'aquestes necesS itaLs, 
Les argumentacions poden provenir de diferents camps disc iplinaris (e l fi · 
losòfic, l'antropològic, el psicològic, el sociològic i el pedagògic), Tots tenen 
en comú considerar insubstituïb les els valors propis de l 'art en l 'educació in· 
tegral i clestacar·ne les qualitats ún iques per a aconseguir un equilibri intel · 
lecLUal i mora\. 
Per concloure podríem dir que els principals punts per :1 concretar ci paper 
de les arts en l 'educació dels nens petits són: 

- Tenen un paper important en la formació del pcnsamcnl. 

- Permeten l 'expressió dels sent iments i, per tant, ajuden a l 'observació de 
les conductes afectives, 

- Ajuden a esrabl ir relacions de comprensió entre les conductes hum:lnes, Ics 
produccions, els usos i les quali tars dels objectes , 

- Possibiliten una connex ió cntre el món extcrior i l'intcrior. 

Establcixen xarxes culturals a panir del coneixement dels objectes dels 
nostres temps i els del passal. 

- Ajuden a la formació integral, afavorint l 'apreci:lció dc Ics quali tats sensi· 
bles dels objectes, i de la seva discriminació i valoració , així com cic les poss i 
bles comparocions i ava luac ions, 

No hi ha dubte que és bo comen('ar l 'cducació anística ben avial , i quc ponar 
ho a terme és un gran repte per a l'escola dels pCtitS, 

R.] .T. 
E'Lolfl I "H'I 'n/ff)r;fI dj' \f.'\trn d,' ("Nil/l i 
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EL NOSTRE BARRI: UN RACO 
DE BARCELONA 
Premi: «Barcelona al' escola» 

La revista INFÀNCIA, d'acord amb la seva trajectòria de pu
blicar els articles que co~cursen a la convocatòria «Barcelo
na a l'escola», feta per l'Area d'Educació de l'Ajuntament de 
Barcelona, així ho fa amb l'article de Magda Torres i Araceli 
Higes de l'escola bres!!ol La Vinya, titulat «El nostre barri: un 
racó de Barcelona». Es notable l'esforç i la voluntat de les 
autores per tal d'informar-nos de la seva tasca per inserir els 
infants i, fet molt interressant, els pares dels nens dins del 
barri, la qual cosa mereix tot el nostre suport, ja que un dels 
objectius és el <;l'educar ciutadans ben adaptats al seu medi, 
al seu hàbitat. Es per això que ens plau publicar aquest arti
cle, per la seva voluntat de formar infants arrelats al seu en
torn i, amb eUs, les seves famílies. 

ARACELI I-II GES PERD ICES, MAGDA TORRES LOZANO 

El clesenvol upament cie l ' infant és un procés fruit cie la interrelació entre rac
IOrs biològics i social s. La interrelació amb l'enlO f1l narural i social és una 
condició inclispensable per al clesenvolupamel1l cic l 'infant. 

J. ·educador ha cie facilitar al nen la coneixença i l'arrelament del país on viu , 
ha de ser un dels u-'"lsmissors clels valors cullurals que fa n poss ible el desen
volupament cic l'infam, ha de fer conèixer i estimar el seu barri i la seva cul 
llir" . 

Nosal tres. com a cd ucJclores cI 'esco la bressol , ens hem plantejat cie lreballar 
conjun t'tmetll amb els nens b nostra ciutat : la ciu t'lI cie Barce lona . Tenint en 
comptc Ics caracler íSl iqucs cic l 'ccla t dels nens, hem cregu t oportú centrar-nos 
èll el barri i les seves rodalies. És per aix{) que hem anomenat aquesta expe
riència:"cI NOSTI( E I3AHH I: UN HACÓ DE BARCELONA" 

Aqu eSta descoberta ha eSlat realitzada pel grup d'infatlls cie tres anys, ci e l 'E.B. 



«La Vinya" , si tuada a la Zona Franca. Ca l esmemar que aquesta experiència de 
treball està perfectamem vinculada al grup classe, car es tracta de b COtll inU~l · 
ció del treball dut a terme en anvs aI1leriors. 

Quina ha estat la nostra motivació? 
És a panir del coneixement de si mateix i de 1:1 pròp ia identitat que el nen 
pot imcraCluar amb l 'emom . 

La nostra experiència va scr iniciada en començar el curs . Com si u'uns cc r· 
cies concèntrics es l raclés, vam parti r del treball ue la pròpi:l idemilal , cosa 
que ens va uur a parlar de la fam ília dc cada nen i d'on vivia. Es va parlar clels 
seus habi lalges i de les seves caraClerísl iqucs, cI 'on eslaven empla(':lls en refe· 
rència a l'escob i de què hi havia al seu vol tan!. 

El tema ja estava inicial , parlàvem dd nOSlre ~arr i. Vàrem sortir :1 passej:lr, :1 

observar directament la nOSl ra realita t, el nOSl rc e11l0m i ens vam adonar dels 
diferems trelS que el caraclerilzen: les sevcs edificac ions, Ics 7.Ones verdes, el 
ca rrer i el que hi Lrobem, els senya ls de lr;lI1sil, Ics búsl ies, cls arbres, ci mer· 
cat". i ci carrer! 

Vam descobrir que: 
La nostra esco/a està envoltada de cases de colors i amb fo rmes ca rac/ens!i
ques; la casa rosa i l 'anomenada el conveni , que és on es troba silu:lda J:¡ nos· 
lra esco la. 

Ni ba zones verdes all els nells es troben ell sortir de l 'escola; ci parc Can Fc· 
rrero, que es lroba al COSlal de l'escola; jugam-hi eI, nens aprenen a conviure 
i a ul il itzar co rreClamem els seus cJemcms, 

Des de la llostra escola es vet.1 III/a II1l1l/tal/)'a ; en ella podem gaud ir de la 
seva fOlli i el seu teatre. 

Va m consrruir una maqueta on, entre tots i partil1llk l'escola, vam s ilu ~ l r l'l'di 
fici del convem, l 'edifici rosa, el parc Can Ferrero i la mu ntanva cic Mom, 
juïc. 

Vam fer cases de cartró i de fang amb les quals es podia jugar IIiureme11l re· 
produim allò que havien vivenciaL. 

Es van elaborar murals i clifere11ls jocs a partir dels qu:¡[s el nen fos capaç de 
recordar i reconèixer 101 allò que havia obscrva!. 

Vam visitar la mU11lanya de Momjuïc i vam veure Ics FoniS de MOl1l juïc ; cls 
vam expl ica r quc cn sonir la lluna sona música i l 'aigua és dc co lurs. També 
descobrim el Tealre Grec, i duranl la vis ita tOlS nos:¡[lres ens convenim en ac
tors i ens expressem mil jançanl el cos. 

Per passejar sense perill per la ciulal cal te"ir prC!sellts les normes i e/s se
nyals de circula ció; el racó de COlxes l'a millorar incorpor:1I11 senya ls de tràn · 
si t i d'al lres complemems; jugam s'el1lén millor el seu signifiGII ; un pbnol , 
on es podien diferenciar zones verdcs , 7.Oncs ed ilkablcs i ClffClcrc.S, ,ervia 



per :1 reproduir <:I llostre barri , i sobrc ell podkn situar cases, senya ls i fer ci r
cular cotxe" 

Viatgem en autobús veien l la ci uta t. o bè per sOIa util irzant el metro; el pare 
de la Nodia que hi treba lla s'ofereix molt il.l usion:tt a ensenlm-nos-el. 

,\ llres pares s'interessen pcl nostre treball. L'Estela ens diu que el seu parc és 
bomber, i aquesl també ve a l 'escola on ens ensenya el seu uniforme_ ens ('x
plica la seV:1 fein:1 i ens dóna alguns conse lls_ 

¡\ via t no donem abast. La Sofi :1 vol que vingui el seu parc , és policia, .. . lles
prés ve ci ca rter, l 'escombriaire, .. , que tot i que no són pares ens expliquen 
tic bon grat la seva tasca, Hem pogu t parlar personalmcnt amb tOlS ells: ens 
han exp licat cosex 1110 lt interessams de la seva feina: ci que fan , les ei nes que 
utilit zen .. 

Ikco l lint IOt:1 la informació va l11 crear el r:ICÓ tlels oficis i cie les clisfresses, en 
ci qual han co l.bborat mares quc han fet els vestit s dels diferents oficis , 

Vam fer jocs tI ' simulació. representaciÓ .. _: recorcl:lvem els estr is que Ut ili tza 
va cada personal ge i ci reJacion:lvel11 amb ¡-ofici . 

/. 'aspeCle li/és alegre del llostre barri es r~/leCle i.\' ell les f estes. 

Per Carm val a l 'escola L' ns disfressem de ciu tat i amb aquestes disfresses els 
nens tamb(, part icipen a b rua dellxlrri _ 

Per ant Jordi lambé vam passejar pel barri. gaudint de l 'ambien l de festa i ob
servanl els l l ibres i les roses_ 

I /em après C:1I1('ons, d:m,es, jocs, .. que cle.\pré,; hem pogut camar i ballar amb 
els nostres part;s i amics _ 

Va lorem la feina feia corn a pOSitiva , Hem :Iconseguit les nostres fites , els 
nens han viscU/ d'l/ml m:H)cr~" ~I CUV~1 b sev:1 pa rt icipació en J'entorn més im 
medial , el barri . En l 'actualitat són capaços dc silU:lr en l 'espai els seus edifi 
cis 111 ('5 singulars, dc reconèixer diferents senyals de tr:lnsit i entenclre el seu 
signif¡ C~lI i utilit:lt, d'assumi r i rer seves unes norm es cic convivència social , 
d' ident ificar diferents se rveis públ ics i oficis i en tendre ci servei que aquests 
reali tzen :1 la comun ital , __ 

Eis objecrius i aCl ivitats proposats han estat d 'acord amb els interessos clels 
nens i eh IXI res h:1I1 inlervingul en l 'elaboració cI 'aquestes aportant a ¡-esco la 
L'I seu s:lhcr i la St:va experiència . 

La rcspost:1 :1 k s propostes fetes al grup classe ha estat positiva. I li han partici 
p:1I acri v:.ll11 ent tant els nens com el grup cic parcs. D'aquesta manera s'ha 
co l1lpkrt un dels nostres principals objecl ius: que ci nen fos part activa clcl 
projecle. considerant -lo clins del seu context , per així arribar a sentir·se mem· 
brc d,· b pri>pi:l COI11Unil:H, 

A.H.P. , M.T.L. 
I~'(j)ltj Ilr~.'i.so' I." 1';11)'(/ 
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C") ol L'AIGUA COM A ELEMENT 
...2 \ DE L'ENTORN EDUCATIU 
8 DE L'INFANT 
V'l 
Q) 

Volem presentar diferents situacions que són fruit de la re
flexió i la pràctica educativa entorn de dos eixos: l'infant 
amb les seves necessitats j interessos i l'aigua com a element 
a descobrir, conèixer i inte rioritzar. 

CARME CO l.S i CLOTET 

L'actitud enfront de l'aigua 
El nostre ambiem cultura l renecteix una reali tat en la qual l'a igua només es
devé un recurs uri li tari , un elcmcl1l per a la subsistència, de nCleja o un ene
mic a vèncer¡ un medi a domi nar, per la qual cosa cal aprendre ce rtes tècni 
ques, Aquesla concepció limi ta Ics possibi l itats educatives emom dc l 'a igua i 
dem:lI1a a IOles les instiwcions implicades: família , escola i comunitat , assu
mir l'edUG1Ció ci e l ' infam amb una nova actitu cl enfront d 'aquest importam 
c lement natural. 

L'aigua forma p:rn cic l'cnLOrIl on viu el nen petit. però sovint, LOt i se r un ele
ment tan quotidià, el seu traClament educa tiu passa més per l 'atzar que per 
unes cstr:nègics conscients i definides dins d 'un projecte_ 

ll i h:l Silu:tcions que des de se mpre 113n estat privilegiades en la descoberta i 
en el joc de l'i nfant : poder observar l 'arc cic Sant Martí; sort ir a buscar ca rgols: 
olorar l 'herba nlullada, em l11iralbr-se davant d 'un toll , fer pastetes, tirar pe-
dres al riu ___ Ara. a les ciu tats, l'infant ha perdut moltes de les poss ibilitats de 
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COlHaCle i joc amh l'aigua, que ci medi n:Hu r:tI li oferia i que es dona\'en 
d'Ulla llUllera cspol1lània. 

El nen , cies de pe lil. manifesta Ull nalural alracliu per l ':ligua, que l:i 1l 0Slra 
cullu ra urbana 1':1 ofcgam de mica en mica . So\'i nl no es dóna resposla a les 
necessirats clcls nens perils i. Sense gairebé adonar· nos, CIlS pOSCll' cn con lra· 
dicció: [¡¡ni a casa com a l'cscola. ci nen pOl jugar amb l'aigua duranl cls 
mesos d'l'.)o{iu . Però d ll r~lnl 11lo!rs mesos cie l'any són mO[ Il;s le:; silU:tcions qUl' 
"iu el nen en les quals la nostra respos t:1 és: "no toquis l 'aigua", "no l'agis als 
lolls», «no beguis lalll ». »si el mulles aga far:IS un rcfrccb l», no .. " no". , noi 

-No, no puc; m'agrad:uia, però no linc condicions», diu I:, mesi ra . I els mes· 
I res generalmcm diucn; -els pares no volen que l'is ncns juguill :Imb :Iigua», 

En elnurc dc l 'cscob d'csliu de Barcelona A. Imeroni ens dci:l : «És l'aClIIIO ' 
lil'IM: un neologisme que no és al diccionari , amb ci qu:tI s'expressa la nl'C·CS· 
sària relaci ó el1lre l 'aigua i el cos hunú' Aquesla és la p:lr:ldoxa : que nos;tll re" 
no viuríe m sense aigua . Som aigu:l , ci nostre cos és fel d'aigua; ,'ivim de l 'ai · 
gu:r ; depenem de 1':l igua. En GlI1,'i, IOla la cultura i l 'cduclci<i cns fa defensar 
de ]'aiguJ , com si fos Ull eIlCITlic» .1 

Estratègies per a una nova cultura entorn de l'aigua 

Els jocs i les silllacions amb l'aigua no poden falr :lr quclll fon:lll1en lel1l la nos· 
Ira acció l'ducuiva en uns pri ncipis ped:lgògics basars en ci respecte pel nen 
com a persona. En l'aulonom ia ('Om a valor per a anar conquistam . En 1:1 ul i · 
li rzació de si tuacions quOtidianes quc creixen quan el nen Iroba un equil ibri 
:Ifcctiu que l'I fa interessar·se per la cles('Obcna cic Ics coses . En 1:1 creació 
d' un :l mbicnt ric. tranquil i assegurador, que dóna al nen la possibil il:u ([ 'ac· 
tuar i expressar Ics sevcs demandes :1 través dd joc i de 1:1 Sl'l'a aCl ivi l:u. 

Els dos primers anys de vida 
Durant els clos primers :lnys de vida del nen, en l 'acluació dl' parcs i me"l rc" 
l'aigua cstà present en moires de les si lu:lcions quotidianes; 

La satisfacció de la ncccssi lal fisiològica dc beure, :Imb la resposla de l 'aduli 
'Icompany:lda dl' la relació afeCliv:l i individual clels primers mcsos, són els 
primers passos. entre altres que més cnd~IV~lI1l descriurL'm , per comen<:ar a es
timar ['a igua. 

El canvi clels bo lquers: l 'hor:1 del bany; quan li rentem l:r Glr:1 i Ics mans, són 
lamhé bons moments de relació individual i afectiva, on l 'aigua c.<Lkw per :11 
nen lot un:.! font ue percepcions s~ nsoria l s. Tacll' sc, fl' l1lar-Se, L'nsabon:I[-sc , 
dUlxar·sc ... , esdevenen moments panicul:lrs en els quals l 'objeCt iu higiènic 
aconseguir de manera lúdica s'inscriu inesborr:lb lc en 1:1 hislòri:r ind iviUu:rl. 

Poder experimenwr amb un rajolí u 'aigu:l ; pO:':lr ic, m:ms dins U'UIl gibrell: 
Ir;lllsformar l 'aigua de co lors.. Escol tar l'aigua quan Cili ; omplir, buid:IL. . 
Bufar i fer moure l'aigua,,, 

Des uel grup d'infa lll s, els la(I:II1I.', l 'aigl/a l 'S Ir:ICl:ld:1 com Ull clemell l que 



jòmw parI de l'enlom edll calill . Lcs clifcrcms propOSI es que oferim al ncn 
l'a judcn a la conquesla progressiva de la seva aUlOnomia en el mecli terrcstrc i 
aquàlic. Però a la vida cle l nen, l 'aigua també està prcsem SOla usos i formcs 
difercms, h ~l bi tuar · s ' h i i fruir·ne, no passa només pel contacle quolidià; l'acli· 
IlId de l'adllll i el COl/j 1l1l1 d 'eX{lerièllcies i silila cio liS que se li pl/gllil1 oferir 
s611 l es qll e CQ l/diciOll ell l 'aclitlld del lI ell ell lle rs l'a ig l/a, sempre qu.e es res· 
peclill les selles lIIall i/eslaciolls i el Seu procés. 

Parcs i educadors busqucn foms d'informació i formació que els ajudin a re
flexionar i veure la inciclència que, dia a dia, va IransmClcm l 'acció educar iva . 
Tot aqucsI trcball obre un camí d'implicació amb els pares en el qual, l'alc 
gri:1 cic ls seus fills i un treball conSlanl i progressiu ajudcn a l'e llre l'aiglla 
com a fO lli de {llaer, Aconseguim que la banyera cie casa es pugui convenir 
en una silu:lció de joc, amb el P'1rC, la marc o el gerlll :I, cie rel ació i diàleg 
corpora l inobliclabl es: els primers pa.~50s per a dominar el medi aqllàlic. La 
informació i sensibilil zació que pares i meStres ens anem Iransmelel1l va con 
figuram i generam una nova aCl il ud entorn cic l'aigua que ens permet eixam
plar el camp cic les experiències . 

A partir dels dos anys 

Aqu esla eda t és un dels momems evolulius cn què l'in fant demana, de mol ICS 
i diferems manercs, poder experimcntar amb l 'aigua. 

Situacions de joc en el pati 
Incid il1l en el control d'esfímers, Ics sabatillcs de goma eSlan a la bossa ... El bon 
temps ens pcrmel sorli r a jugar amb els dcmcl1ls nalllrals: aigua, terra, llum i 
aire. Fer bombol les le sabó ... Trobar l 'arc de Sant Mallí en el mig d'aigua cic la 
m~ncga o dels aspersos. Fer, amb la mànega, un gran arc i passar per sota .. 

Oferim propOSI es di versi ficades pcrò que puguem controlar per estar molt 
alena a les dcmandes cic cada nen. Il i ha nen que és molt felic jugam amb 
una ampolla cI 'aigua al sorral sense que ningú l'empipi , i, al lres, fem xip-xap 
als lolls cie ls sots dels arbres .. . Aqucslcs si luacions, ca l sempre presemar-Ies a 
l'estiu i cOIll inuar-les el selembre, quan recomencem el curs. Això permel 
que el nen pugui experi meIllar amb tOla l 'ampli tud i desfogamem inicials, 
propis d'aque$les sil uacions. 

I. '{{ctitllcl de l '{{dlllllrclllsmel co llpal/ça per col/l i llllar el/ les descobertes que 
f{{ ell/el// a: és molt clifcrcl1l que l 'adu lt lingui la mànega i el nen s'apropi per 
mullar-se, perquè ell vol ; quc sigui a 1'i I1\'ersa. També lOt ci conjul1l d'as{lec
les orgal/ilzalills possihilitel1 les sil llaciolls de joc amb l 'CI/glia : un gibrell o al 
guns coss is d'aigua ncta i una lova llola per poder-sc reIllar i assecar les mans 
després de fer pastetes fa que la pi ca no s'embussi i dóna als nens pUIllS de 
rekrènci;¡. A mesura que es donen a l'infant possibil i tats d'acció sap .cceplar 
le, normes que permetran: fer xip-xap i emmirallar-sc davam d'un 1011 , fer 
paMetes: regar cls arbres; dibuixar a la lCrra mullada; fcr-se la seva pròpia pin
IUra amh :.1IguéI i terra ... 

Situacions d'experimentar amb l'aigua 

l.a pica o la laula de l'aigua, quc cada dia cst:! preparada perquè ci nen pugui 
manipularn experimemar i obscrvar, traspassam, omplint , buidam .. ,' 

La lIIalllplllaci6 és essell cial per a col/ èixer el m61/ físic, però lambé com diu 
C. Kamii' el qlle imporla ell l'acci6 és la pari melllal, sense la qllall'acle ex
tern lla seria lI1 és que Illla malllplllaci6 il/consciel/I. El mestre pOL suggerir 
aClivilats que plantegin noves possibiliwls d'i l1lervenció per pari dels nens i 
pOl començar a plal1le jar pregul1lcs que condueixin a nous descobrimel1ls. 

Situacions d'experimentació i observació comprovam: Què passa quan mullem 
el pa' I Ics mongelcs' I el paper' I si ho posem al congelador de la nevera' I.es 
verdures tenen aigua' I les taronges' Expcrimcl1lem -ho! Una tauleta amb ducs 
safatcs i una gerra d'aigua són suficicms pcr f'~ r un racó d'experimcmació que, 
dia a dia, pOL créixer amb la combinació de diversos materials. 

Lcs ducs si tuacions que presel1lem han de ser racons en què l 'espai l imil i el 
nombrc cic nens a dos o qual re per poder proporcionar un ambiem adequal 
per a la concentració . Evitam les interferències, fins i !OI Ics que el mateix 
mestre pal tenir la temptació de fer amb la intcnció de reforçar els conceptes, 
IOl verbalizanl si tuacion, i processos. Ca l disposar de materia ls diversos tenim 
en compt.e qualitats imponal1ls, com són i3 transparència , que perm etcn al 
nen veure el que fa i el seu procés. 

Situacions d'observació 
Tcnim recorcls i vivències de l'aigua en relació al món dels animals que viuen 
en aquest mecli , La peixera: un món fant3slic ... Observar ci movimem dels 
pcixos, els seus colors ... Trobar l ';HC de Sam Marl í clins la peixera ... Anima ls 
que tenen moltes simil i tuds amb el que fem nosa ltres dins la banyera, a la 
platja o a la piscina ... Viuen en el medi terreSlrc i en l 'aquàlic. 

L'observació amb els jocs d'aigua : aquella caixcla en 13 qual. quan la canviem 
de posició, es descncadena un pel il espectacle visua l. Obscrvar el seu reco
rregut.. . Meravcl lar els noslres ulls en llibres d'imatges, diapos il ives, fOIOS. 
Veure l'aigua i la seva relació amb els difcrcms llenguatges ... 

Situacions de joc simbòlic 
Uti!ilzació cic l 'aigua dins del joc si mbòlic: banyar Ics nines. Fcr mcnjar. Ren
tar els plats_ la roha. el cotxe .. , Simulació cic laICS Ics seves vivències : beure, 
omplir ampolles, nedar. .. Jocs que s'amplien elia a clia per Ics múltiples de,
cobertes que fa n els nens. Dcscobertes que se sumen a IOt ci que ells ja 
saben. i van ed ificant el seu coneixcmenl. 

Situacions de la descoberta de l'aigua com a e lement 
de la natura i del medi urbà 
L 'a igua eSlà a les IIOslres piC/ces i n ci mcdi nalllral : sonir a fer navegar la 
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¡'arquela de paper. que l i 11:1 rel el pare o l;¡ 111 :lr,' o b I11c'U'a, a l 'eSlanl' dc l;¡ 
pl aCI clel h:II'ri : beure :ligua de la fOni dcl CI 111 I. , ~kr: l \'c ll;¡r eh no,"'C' ulls 
comempl:1I11 1': ligu:l en l ':ln i 1':lrquiLecLura , cn le.s fon iS, l' li cls II:lCs .. l ln di:l 
cic pluja Os diferenl : :lI lII'ar·sc a sc l1Lir b plu j:l: prcparar wSlilS i bOl l'S imper 
mcablc, amb bosses de pl:mic i 'lmir SOia el plo"isquelg: :1I1:lr a busclr C:lr 
gob ... Reg:lr les pl:il1l es, els arbres: :lIlar a l'l'urc el j:trdincr quc ÚlCUI1:l dc Ics 
nOSIrCS places i les fa honiques .. Els parcs L:lmhé elb hi :t ('()ml1:lI1y,'n. 

L'infant i l'aigua com a centre d'ate nció i coordinació entre 
famílies, educadors i comunitat 

La creació de si\LIacinns qUOlidt:1I1CS cominuade,. progrcssi"l1llcnl cl: lbor:ldcs 
i definides posen a l ':lb:l'' delllen , parcs i cducadors els lll il j:IIlS i I:i l11ol Í\'al'ió 
per iai que. d'una maner:! s: lI isf:tCl òri:t, puguin experimem:lr. :1\':uK ar i cre ixer 
en la descoherta de diferenls cOmeXIOs on l 'aigua sigui l 'eix \'c' l'I cb r:ldor de si 
tlI:.tcions diverses . 

. Iugar amh l 'aigu:t demana deh ne liS crileri I conl rol. El n,'n dCIll:Ul:! opon uni · 
laiS per aprendre a diferencia r COlli 11:1 d 'ulÍl i l !.:tr l'a igua en Cld :l molllen!. 
TOlcs Ics silllacions de joc amb :l1gua, descriLcs al1Lcriormcnl , l'i ncn les Iroba 
i relroba a casa, a l'cscob i en la l'omunl!:1I on ,'iu. 

I:ohser\'ació d'aquestes si luac ion,s ens "a donal1L Ics respoSles adequades pcr 
a respondre a Ics necessil:us de l 'infanl , po sibilil:ll1L el dcscnmlulXIJllelll UC 
IOles les seves capacitats. Els Jlares 111 011 avial s'adonen quc l 'aigua t'orm:! p:m 
de J:¡ sel'a idelll i !:1I cu llU r:d, re\'il'illl a tr:l\'és dels seus fills eh records dc J:¡ 

se\':1 infJnlesJ . I.a família i l 'escola obren les se"es pones I posen en COIllU cls 
seus objeCl i us eduGn i us com un iGIIlI·se , i 11I1'ral'ciona ni i COOIJL'r:lIlt jUllls. 

L'educació ò un projeclc comu a 1015: felmil i:L esco la, comuni!:lI . 1.:1 riquesa 
de l 'ambien l. la di""rsil"l i q ll:dil:lI de si luacions que podcm crear fel que 11'<)' 
hem el gusl per :t"clar' Ilos a J:¡ noslra cull ll r:l modific lIll ·la i fCIll ·1:! créixcr. 

És pcr ¡¡ixò que al \'ol lal1l dels dos anys i mig. paral.lcl:! " te" "illl:lcions que :UIlC 
r10nnCn l hem descril.' pares i J11 t.:slrcs ens posem en rcbció :lIllb Ull altn.,,' (()
l.IeCliu de personcs que puguin ('oincidir :1mb les nostres idecs, donalll Ic),; ('on 
Linuü:1I i generam LOI un segui l de sÍlll:1eions ,'dUGllivcs: anclll a LA PISCINA,' 

c.c.c. 

1 [Xln' l dcl Diari . dI.-' l' I;"coI3 dï: .. 11tI dl' Ro .... :. "I,,'nO;,1I n t'I, tlLot U dt' IU llot dt' I l.)¡{j 
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la ( ·(/¡I('(J("/(JII/JI"c'I'."cfJlar "I:ldot! :"'Iq.du XXI , 19H:\. 
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EL CLIK DELS NENS 
Un espai per a la descoberta 
i l'experimentació 

El Museu de la Ciència, de la Fundació La Caixa, ha volgut I 
apropar e.1 món de la ciència als més menuts. Per això ha ~ 
creat una sala a la seva mida, plena de tota la màgia dels co-
lors, les formes, les màquines senzilles i les diverses matè-
ries. Màgia que els nens tracten d'esbrinar amb unes mans i 
W1S uUs que tot ho toquen i observen, ajudant així a la ment 
a elaborar, de mica en mica, les seves pròpies explicacions. 
Observant i experimentant, els nens de 3 a 7 anys juguen a 
fer de científics , i la ciència, ofegada entre tants resums al 
dictat dels Uibres de text, recupera els seus trets definitoris i 
inhe rents. 

l'URI I3 INIÉS 

Tot l' r~ un mirar aquí i veure a1l 3, Ull !lO ~abt.'r on anar, per on començar. A la 
nú , un vaix~ 11 dc fusta fonament agafat: al, ulls , aquel les bombolles gegants 
d ~ sabó qUt: un mmpany de cb sse enlaira\':! una mica més enllà ; a l 'oïda , cls 
plateret;, i bombos qu~ :Ullb cls pedals d 'una bicicleta feien sonar al fons de la 
s:tla ... Fren t:Hlt :, l'I.,> ~ Il ra ctill :::', tames Ics cosc,..; per poder locar, estirar, ~l gafar , 
huf:!r, o lor:II'"" quc no deixava dc ser un petit sacrifi c i escollir-ne una i dei 
xar ne' una altra , Ai xí que als primers moments dc la visita tot eren corredisses 
per la sala per a veure i fer fun cionar ai x!> , i també al lò , i també al lò altre , 
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Els més pelilS, cic ucs i qualre :ln)'s, wn sorpresos com ds grans a I;¡ sessió an, 
Icrior, no gosaven , però, avcmur:lr-se moll' més c nll ~, ells ja fruk n giram i re
¡\iram qualsevol cie ls "experiments· que ds caigués al lIav'll1l , sempre pen
denls ci c no quedar-se sols, dc nOia l' a prop la presència del mesI re, dd grup , 
del monitor. 

Aix í que emre els pelirs ci c 3 anys i eLs va ilels ci c 7, es repanc ixen, uia rera 
uia, les visilcs a aquesl espai dc ciència cspeci:dmen l pens:lI i dbscnv:1I per a 
ells, Lï l1l cri orisl 'l i arquileclc Alfred Arrilx ls va ser l 'cnca lTefPI dlnvem:!r por
ICS d'J'40 d'al çada (perquè els nens ja en Icnen prou amb aques!:1 W'II1U:II'i:I), 
i ci e treurc dc la sa la qualsc\'o l incliclCió kla amb les IIclres dels grans (donal 
que no sün gaire aclaridores per a uns ncns que encara no en saben dc ll e
gi r), El dissenyador Xavier Mariscal , ¡;¡n proper a 1\'51èl ic1 infanlil , V;¡ donar :I 

la sa la l'atracliu cic la forma i el co lor. S' imelllal'a, en definilÍl'a, que l 'espai 
ciemífic crea I especia lmcm per "Is nens fos, per clamullI de 101 , 'II r:lcl iu_ 

Tot serveix per a jugar 

Amb Ull "'{/Uui j ugarem a ser cienlíjks, CI fer experim ents" i ['CIl G Jr:l més im
ponam "IOl bo podell loca r », cls Ires monitors de la sa la acomp:lIl1'en l' Is Ilens 
~I dintre. Despré." d'una estona d'cxpcrimcnw cid. els monitors aniran .o.;o rprl~ 

nem i qüeslionam els nens, repani ls pels dikrenls mòduls, :1mb ,dgu1l:I de
mosuaciú () allra d'al lò que enc lr" han de de,'cobri r -¿l 'eiell CU lli }ico IllIa la 
mel'a mà dills d'aqllesla bOll1bolla gegal/I i ItO es (rel/ ca,' qlli sap per (file, 

Els monilors, al Clik dcls Nens, no donen gr:lns exp licacions, es limi len :I 

provocar en el nen, quan cs necessari, d dublc, l 'imcrrogam , l'illlerès pel 
misleri .. , -El se ll paper 1/0 és li/I altre - assenya la Joana l'r:lI S, responsable pe 
dagògic l de la iniciativa que el de mOlar i pro/ loeae/or. /-Iall de saber estirar 
el fil per fer qlÏestiOJJtl1-·se al moteL\' 11 e ll , No [Jolem co ncerti,. aquesta sa/CI eJl 
III/a escola plella ci 'explica cio l/S, aquest espai l 'a ser crem per ( I l 'e,\peril/l ell 
t.aUÓ lúdica del nen», 

Un;¡ experimel1lació, una manipulació quc, CO Ill moli bé indiCi M;¡ri'l G:lsct5n, 
coordinadora cI ';J qU CSl espai educaliu, "permel passar del mirar a f'obs(!rt1a ,. ... 
I és precissamcl1t l 'observació " Iellla la que provoca IOlS ~l que,; l s dubles i in
lerroga l1ls que cs vo len susci tar des del Cli k dels Nens, l'erquê, en definitiva, 
el Clik no vol din"r resposles sinó suscilar pregu llles, imbu ir els nens (l'espe ' 
ri l ciemifie, deixar que siguin ells m~il cixos, rOn:lmènl:i1mCnl. t'ls que - iill'l'n, 
l in· les rcsposles, rcspccl<1il1 el seu rilm e_ Ics sevcs ca paci talS, Aquell "c1 ik· 
que es produeix a la ment d 'un nen quan comprt' JI o ell/(;II una re:di ¡:u nom0s 
pal ser fruil de la man i[lulaciü, de l 'observació, de la rcfk,iú, m:1i del dinal. I 
101 això és el que sïmenla demoslrar cacla dia des d'aqucsl primer i tinic espeli 
cielllific crea I per a nens de .3 a 7 anys a l 'esl:lI espanyol. 

El cos , el rn o\·11l1c l1I . 13 matèria i la comu nic ]('lú sòn Ic~ quatre gr:lI1:, :hL'CS 



que dOlen de (ol1lin¡.:ut cic l1Iíllc eh difert:l1Is mòduls dc la sala . I és ce rt que 
"101 selrd\' p('r a jllgar", amb tOl l'S pot jugar: dcs d'aquclla càmera amb 
ZOO Ill que perlllc't 'Turc a I:i pantalla un ull , una sabata, o una orella terrib le
l11ent grans. a I;¡ piscina dels vaixells de fusla , al [únel del vent, a les màqui · 
nes que fan música, ,tl s tubs que permeten sentir tan bé ci compan,' que parla 
iluixct i lluny, o a Ics bombolles gegants que permeten fi car·hi tOta una mi'! a 
dintre 'ense desfer·se. 

El mòdul dc I:i pbcina, invariablement prefer it pels més xics, disposa d'uns 
sortidors a pressió que eb nens dirigei xen , entusiasmats, per fer moure els 
vaixells . Uns "a ixdl:, que haurien [l'e' tar flotant a l'aigua, però que acaben 
fent , força avall , de submari, () fins i tOt, segons el grau de trapella que tin · 
guem al davan t, dc coe ls que cauen a l'occit. Una aigua que no hauria de sor· 
tir de la ;cva pisc in;¡ , però que els petits, arremang'lls per no Illullar-se però 
mu ll'lls de dall 'I baix, eSGllllpen i esqui txen pertOl arreu, ben bé com fan 
amb ks sc\'(:s riall es. 

El túnd dd \'(: 11l resulta cnormcmel1l at ract iu per als m<.'s grandets. Aquel l 
,lire tan fort que 'Ira sembla quc et xucla i que ara et ti ra enrera cls permet 
nOlar la seva presència invisible per lOI el cos . I aixi vall entral1l en els mistc 
ris ci c la matèria . I aquella màquina per fer música, digna del més enginyós 
"invent clel l'i) ", en la qual eadencs. cordes i engranalges aconsegueixen el 
mir<tcle dcl movimen t a dist:lI1ci a, inunda de curiosi tat i interrogants la ment 
dels nens: més cI ' UIl , després d'una buna estona de «peda lejo i els pla lercls 
dringuell / deixo de pedalejar i els plateret s no es mouen", opta per anar per 
lerra observ'"1t i tOClnt aquells engrall' llges i cordes que ho fan possible 
to!... 

De respostes, les seves 

Amb l'experimentació, els nens petits van formulant Ics seves pròpies explica
cions, més o menys properes a la real itaI , mé, o menys encertades, però Ics 
seves. El ni ve ll de resposta va des ci c la lluita de sinòni ms (- «¿l'er què baixa 
lI/ és ràpid el Iriollíi,le qlle el qlladral.' · - «Perqllè corre més". - «Perquè lla 
lIlf.h.- depressa») , :I LI ranta~ ia na:: :, :Ifcc[i va ( - ",'Per què lla es trenq{(eu les hom
/)ol/e.< ell x(¡ct/r (/lIIb lo lilà si la le/lilll II/lIl/CldCl all/b aigllCl i sabó' - "Perqu è 
PS trubeu Cum a casa/") . 

Però també hi ha re 'postes d'aquelle; que dóna un vailet que Iot segui t es 
~ira distret , deixant l'i moni tor corrcsponem ben bocabad:ll (- "Hi ba algllllCl 
COSCl diu/re /es !Jollllw/!t!s?" - «1:.\ e/CIr qlle sí, aire: CI mes, si HO bi /Jagués res es 
Ire/lCf/riell "J . I sq~uint amb cls més espavilats, per peti ts que sigui n, també 
tenim els que , 'entr;¡banquen definint un dau com "1111 ferro fel de clall» do· 
nada la pressa que leni;¡ per clir, ahans que nin~ú _ que "de Ioda ICI l'ida qlle 
l'imant engallxa el f erro». 
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F ABRICANTS D'ELEMENTS DE F01\M 
PER A L'ESTIMULACIÓ PSICOMOTRIU 
C/Ocanil 105 Tpl (9 1) 719 41 31 Füx 91 - 7194348 28047 !\bdJld 

I~MDEM ® 

FIGURES GEOMÈTRIQUES 
CAVALCADURES 

ESCALES 
RAMPES 
PILOTES 

MAT ALASSETS 
ARCS D'ESTIMULACIÓ 
CORRONS DE TERÀPIA 

COIXINS DE MESURES ESPECIALS 

i 35 articles més, cadascun 
específic per a un tractament 

psicomotor diferent. Coneixeu-los 
per mitjà dels nostres distribuïdors 

exclusius a tot Catalunya, o bé trucant al 

telèfon 91 - 719 47 31. Rebreu de franc un 
ampli catàleg. 

Articles protegits pel Dret de Models Industrials 

Per a la vostra tranqulI·ti tal us preguem Que comproveu que als articles que heu 
demanat hi ha r " etiqueta" TAMDEM.Us donara la seguretat Que lleu adquirit un 

producte de qua litat . avala! per l 'opiniÓ lavorablede cada cop mes profeSSionals de l'educació. 

La clid3cti ca cie la ciènci~ aplicada als més petits és un terreny :lmh mol t pOCI 
refl exió i investigació, segons m'lIlifcst:l Joana Prats. Així Cju~ El Cl ik del Nens 
també ha hagUl d 'aprendre de l 'experiència. Dur'lnl aquesl any Il3rg de fun 
cionament, han pOgu l valorar ence rts i pensar a , ubsanar errors , AqUè,1 és el 
cas, concretament , del mòdul cle ls tres hipupòtams i la palanca . Es traCI:1 de 
IreS hipOpòtams que pesen exaCta meni ci mateix cac\:1 un ("COlli dl/es sell)'o
re/es j/III/ep) i que estan agafats a Ires barres de diferent lIarg:'!ria , Però, als 
nens, no bi ha qui els faci comprendre que l 'últim el poden aixecar per allò 
que la seva barra és moli més lIarg:1 que les altres, l'er als nens, ci que passa 
es que "és el Jill·, "pesa m el/ys· , o «està ple de palla". La decisió cic cleixar a 
la sala només un hipop(nam, amb aquella barra enormemenl llarga que per
metrà aixecar-lo, anu l.larà la confusió que ara maleix provoca tota la família 
d'hipopòtams al complet. 

Els pares al Clik 

A més a més de les sessions cliàries amb Ics esca ic;; , El Clik també uhre Ics 
seves portes els caps de sermana, En un principi es va decidir que aquesl 
espai ha\'ia cI 'estar reserval exclusivamell\ al s nens, amb b qua l cosa els p:lrcs 
no podien entrar :t la sala . L'espectacle, una mic l penós, dl' molts caps dc 
p,ues mirall\ per un fineslró el que feien allà dins cls nens va mOli":lr un 
canvi cic tàcti ca i pares i marcs van poder \'isiwr, amb els s~us fill s, El Clik, 

"L 'experièll cia l'CI ser bastl/Ilt lI ega/i /'a - afirm'l Joana l'r'lIs-. Els pares es 
t'eien en l'obligaci6 (1'e:\p/icar f/u elconl als seusji'tls I, i1U !o/uJllàriamcnl, ens 
¡re/tCClueH per complet la filosofia d 'e_\perimelltaci6 i lIIalli{J¡¡/aci6 I1iure d'a · 
quest espai,· Així que l 'experiència, una vegada més, els h:1 portat 'I :Icloplar 
Ull:] solució il1lermèdi3 i vàlida : "'Ara els pares Clllrè ll Ci la sala, però fl omés 
f 'LÍltim quar! d 'bora; d 'aquesta ll7(lll e r(1 s611 els /leli S els que prel/e ll Ifl ¡}ficia· 
tf{lCl i e:>.pliquen a/s pares lot el que hall descobert d 'il/lere~"salJ(". 

Entre uns monitors que es limilcn a " imporlulur- amb algun:1 o al tra pregun· 
ta , però que no ouen en el parany de l 'explicació form,d , i uns parcs pre
sems, allà al darrera, però absems de la sab, els ncns més pel ils lenen l 'upor
tunil:iI cic remenar , tibar, girar i regirar, bufar, mirar i lornar a mirar, lOtS 
aquells elemems t:1I1 especi:ll s pOSalS al Seu abasl com :1 primer con l'lclc :1I11b 
e I món de la ciència, 

Però, en definiliva , són unes mans pCl iles, que intenten enfons'lf, '1mb tOI'1 J:¡ 
seva forca , aquell v,1ixcll que emergeix tossut a la superfíc ie una \'eg:¡¡J:¡ i un:! 
al lra, Ics que pusen de man ifest ci senlil i J:¡ necessiul d 'una c1id~ Cl icl de Ie, 
c¡c'neies per a aqucsl es primeres ('d~tl s . 

P.B. 



UNA EINA PER A 
LA IMMERSIÓ LINGüíSTICA 
«ELS TELEVISORS DE 
JOGUET» 

«Una imatge val més que mil paraules». A partir d'una imat· 
ge podem aconseguir les mH i una paraules. El televisor de 
joguet és una font d'imatges i per tant una font provocadora 
de paraules que desenvolupa la capacitat d'imaginació, crea
ció i comunicació. 

CARME MOR ENO I SÀNC II EZ, JOAN VILA i CO LOMER . LOU\ BERTOLÍN i 
GUARCH 

Com scmpre, per arribar als x iqucts/el es que estan amb nosa li res en els pro· 
gr:lI11eS d'immersió lingüística, ca l motivar i fer parlar sobretot; acè> ho sabem, 
però moltes vegades necess item eixes eines diverses, que agraden al s xi · 
qucts/ CtCS i a no.5a llres, que ho pOtenCien i que ens ajuden a desenvolupar un 
xi quet/ ela obcn, comun ica tiu, crealiu , ~Imb in iciarives i au tònom, que tinga 
g:1I1 CS de fer, de crcar i sobretot de parl ar. 

Aquestes necessi tats ens han portat al col.leCliu - Puça- al si de diverses esco· 
fes del I\ tis Va!cncEt a f'lbricar aqueSts tefcvisors de joguet que reuneixen 
" qucSles c;¡r:.rc¡CríSliques, " ¡ravés cleI treball diari a les classcs, des cie! gf<ln 
grup al racó i des de l racó per la creació al grup, scmpre real itzam·ho l 'c ie· 
mCtll actiu i principal de l 'cnsenya ment , el xique t/ ela que parla. 

Descripció del televisor 

, . [)ccoració d'amenes. 
2. Corrolls dt.' cartró, fusra , pl:ls(Ïc, o ... 
3. Banda d'imatges . 
J.t . Caixa cic cartró o fusla. 
S. Decoració cie bOlons per a la selecció <.k canals (sempre en va len 

Cià). 



És UnJ caixa de caflfÓ o fusta , decorada, oberta per davanr i amb dos tubs, ne· 
cessaris per a passar les bandes d'imatges, 

Aqu estes bandes poden ser fabricades amb paper d'ordi nador, folis enganxats, 
paper cominu, etc 

La seua utilit zació és moli senzilla: s'enganxen les handes als corrons , el prin· 
cipi de b handa aniria al corró de dall i el final al de ba ix, Segons la handa 
d'imatges rode enclavam o endarrere, s'utili t7,arà el corró de dalt o el cie 
baix , 

L'arribada del televisor 

Abans de l 'arribada del televisor a la classe, s'ha creat un ambient d 'expecta· 
ció per a rehre el nou joguet. Aquest ambient es crearà mirjançant una sèri e 
de pistes que provocarien una tasca de descobrimem del joguet: color, forma , 
uti lit zació, material s, elements que ho componen, fenr així un joc d'endevina· 
lla , 

Posteriorment , el mestre/a apareix amb el seu joguet cobert amb un llenço!. .. , 
creant així un ambient sorpresa del • ... què serà", i comprovanr si havien en· 
devinat allò de què es tractava , 

Retmils el1 assemblea, mostra el joguel i es crea el silenci per a vore què cns 
conta. En aquesta arribada ens cant" un conte. pel que té de màgic i d'atrac· 
ció per als xiquels/etes, in tentant que atenga a la repeti ció de parau les i d·es· 
tructures gramalicals senzilles per a la seua lIIilització oral. 

Eina de treball quotidiana 

Després de l'arribada del televisor i creada l'expectati va de les cascs que ens 
pm contar , apareixerà peri òdicament amb una banda d'i matges diferent , crea· 
da també amh diferent tècni ca i amb diferent finalitat. 

Les diferents handes d'imalges poden ser: 
- històries, vocabulari , contextos, orientació espàcio·tempora l , diferents àrees 
curriculars ... 

Tècniques: 
- a partir de comes ve ll s, dihuixadcs, fotocopiades, a parti r de revistes, amb 
tècniques de co llage ... 

Finalitats: 
- expressió oral , reforç d'esrfucw rcs graJ11 ~t[i Gll s, irnaginació, memòria vi su:¡( · 
lempora l, creació i transformació ci e seqliències narratives amh finalitats de 
comar·ho al grup (a difercl1Is classes, als parcs, per a correspondència esco' 

lar.. .) , creació d'històries a partir dc di fere l1ls imatges, creació de diferents 
històri cs a partir de les mateixes imatges. cre'tc ió tk dikrents imatges ,t partir 
d 'una m,rreixa història, incorpor"ció del món àudio·visua l a l 'educ tció infan · 
til , creació de material àudio·visu;1I (tant per part del mCSlre com de 1',lIum 
ne) , treball cI 'expressló mal atllÒnom en racons .. , 

El racó com a Uoc de trebaU autònom 

La uti l ització periòdica d'aquesta ci na crea la necessi tat i desig per part dd xi · 
quet/era cI 'utilit zar·la i cie contar per ella Ics scucs creacions, J) ' ,¡ eí mix LI ne· 
cess ilat de fJbrica r·ne una per al grup, apareixent ai xí aquest r,rcó de trc!x lll. 

Cada racó ha de lenir els seg¡¡ents clements: una Ix trl de nut cri'tl pl 'lsti c dc 
l 'cin'l TV de jogUCt, una part de creació pl:isti ca dc Ics band eS d'imatges i una 
parr ci c treba ll lúd ic d'cxposició i mani pulació, 

La pari de creació de l'eina lla de comptar amh: 
- caixa de cartró. tuhs de ca rtró. macarró elèctr ic, paper xe rolat, matcria ls de 
decorac ió. pinrures, goma d'apegar, tisores i punxons .. . 

La part de creació pl:istica d ' imatges comptaria amb: 
- paper d'ord inador, folis, paper cont inu , ce!.lofana adhesiva, nlJtcrials pL'r ,t 
dihuixar i pintar, conres ve ll s, revistes, fotocòpies. diferents malcrials plàs· 
tics ... 

La part de r.reball lúdic d'expos ició i manipulació sçri" la plasmació dels re· 
sultats de Ics ducs part s anteriors, que es fari" primer al gtup·classe i després 
aniria contant·sc a les altres cl asses dc l'esco l ,I. També s'uti li tzaria com a 
reg,lI , eina per a la correspondència esco lar, muntatge del racó ,11 IXlli .. 

Dintre de les aClivi l,rr s clel racó hi hauria: b creació d'lm tdcvisor personal 
' pofl:itil. per a cada xiquet/ cta que s'util i tza ria CO I11 ~ reg,tl, per a contar ,¡[s 
parcs ci que es fa a la classe , un conte o qualsevol lipus d'in iciati va person:1I 
i /o col.lecriva , Les acti vilats pròpies d'aquest racó provocarien la necess it'u dc 
consrnli r Llna «bandOleca· (<lfxi u cie bandes d' imatges) . 

Conclusió 

La consideració fi nal que w¡ faríem és la in\'i tació a la fabri cació i ut i li tzació 
dels televisors de joguet, perquè comprov" reu així vosaltres el bé que us ho 
podeu passar amb l'Is vostres alumnes, i a poc a poc podreu descobrir les 
molt íssi mes possibil i tats que tenen, 

C. M.S., J.V .c., L.B.G. 
f fil 1,'( I u¡ · 1'11\ ( I· 
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Rodolí 
Educació infantil 
Parvulari 

Rodolí és una proposta de Grup 
Promotor d'Ensenyament per a la refor
ma d'educació infantil. 

Un material obert que permet la partici
pació directa del professor. Amb un 
plantejament vivencial i significatiu de 
l'aprenentatge . Amb importants nove
tats, des d'un suport físic d'enquaderna
ció innovador fins a un material per com
partir l'educació amb la família . Amb 
escenaris per contextualitzar els centres 
d'interès. 

Rodolí , un material fet a mida de l'en 
torn , del nen i del professor. Un material 
a mida per a la nova educació infantil. 
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MATARÓ/NINS 
Un programa de televisió local 
sobre l'educació de zero a vuit 

L'estiu del 88 el «grup 0-8» del MOVIMENT EDUCA T/U DEL 
MARESME (MEM) va entrar en contacte amb TELEVISIÓ DE 
MATARÓ (TVM) per tal de preparar un programa divulgatiu 
sobre la infància adreçat al gran públic. El Departament d'E
ducació de l'Ajuntament de Mataró va conèixer la idea i es 
va oferir com a patrocinador. Així s 'arriba a fer «MATARÓ/ 
NINS», un producte comunicatiu original que, durant dos 
anys, arribaria a les llars de la ciutat per a mostrar í comen
tar situacions relacionades, prefere ntment, amb l'educació 
dels nens i les nenes d 'edats compreses entre zero j VI/it 

anys. 

·GRUP O-H· ME~I' 

Neix la idea 

El nOstre grup_ creal per an'll i tzar la reforma de l 'educació infant il i integra t 
majoritàriament per educadores d'escola bresso l. v:. pensar en Ics poss ib i l itat s 
de la televis ió local per a arribar als pares d 'una nuner:. diferent de Ics elll re 
vislcs i a les reunions d 'aula i clir -Ios un munl de cascs sobre la nostra t:ISG' 
comuna d 'eclucar. Sovilll els inLlms són els princip: tl s r(,(l'plOrS de missatges 
lelevisius, però quasi mai no són l'Is prolagonisles de I:t ICIc o, si més no, 
quan hi surten és per a enlretenir-Ios o per a ut i lit zar- los :1mb fi ns puh li( i 
taris. 



fei a 1emps que la gem de Televisió de Mataró ens havia d i1 que ·cs volia fer 
un prOWJ ma infamil · ... Però nosa hres apare ixíem amb un projecte diferem: 
propos~vem fer un program:1 divulgatiu i de deba t adreçat al gran públ ic i en 
especial als parcs, que s'emetés en directe i que tingués els nens com a cen· 
tre d'imcrès . .J a ens encarregaríem dc triar els temes i de fer els guions. Fins i 
LOt la conducció l 'assumíem nosal tres. Per això vam convèncer dues mestres 
per a fer de pre entadores: la Fina Maní ci primer any i l'Anna Oliveras el 
segon. Els companys de TVM enregistra rien imatges a casa. a les esco les, al 
carrer. .. L'editatge dels informes el faríem conjuntament. 

El regidor d'Educació va rebre bé el projecte i s'hi va apuntar amb una part 
dc l scu pressupost. Ai xí -MATARÓ/ NINS· va tenir també pat rocinador. I ci di · 
vendres , 11 de novembre de 198H, a Ics 10 de la nit, començava l 'aventura. 

De què parlarem? 

Abans de cada programa, quantes hores pensant, discut int , enregisu an t imat· 
ges i buscant convidats! 

El primer que fèiem era una tria de temes que despertessin in terès. Calia evi · 
tar tÒp ics i no esdevenir -el programa clel s mestres'. Repassàvem, doncs, all ò 
que era actual ita t o que generava polèmica dins de l 'educació i que podia in · 
teressar 10thom. O bé plantejàvem qüestions novcs i insòl ites que, amb l 'aju t 
d'un bon plantejamel1l àudio·visual, piquess in la curiosi tat. 

El primer programa havi:! de servir de · llan,amcm>. I V~II11 fer una · pcl.l ícula·! 
Era una mcna de reportatgc que mostrava la vida quotidiana d'una família 
'1mb dos fi l ls: una nena cie 5 anys i un nen de 3. La càmera el1lrava a casa seva 
i mOSl rava el que hi passava. Després seguíem els nens a les respectives esco
les: l 'escol:i bressol i el parvulari . TOt resu ltava ve rsemblal1l , qUOtidià.. . El títOl 
del vídeo fou ·UN DIA Q ALSEVO L· i el tema del debal ·educar tal1l a casa 
com a l 'esco la· . 

Després van venir se lze programes més: el joc, l 'alime l1lació, els nens i els es
pais urbans, la parti cipació dels parcs a l 'esco la, el sex isme, .. . (vegeu el qua· 
circ adjun t) . 

L'estructura d'un «MATARÓ/ NINS» 

Cacb programa tt.:nia uns apartals fixos, perÒ, al llarg del temps. en canviàvem 
una mica I:! disposició i la durada . 

En priml!r lloc, hi havia la il/troducció amb la qual la conductora situava ci 
tcma . AI marge dc la informació que ja se'n tingués per l'spot que uns dics 
abans s'havia emès. l'Ol seguit es feia la presel/tació dels cOl/vidals - dos o 
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XANDALS - BABIS 

CAMISETES - PANTALONS - SARRONS 

MOTXILLES - PITETS 

It 

vi' Dona r un servei 
millor 

vi' Oferir un producte 
a bon preu 

vi' Pensar en la 
comodiiat dels 
nens 

vi' Distingir-se de 
la competència 

vi' Sense la necessitat 
de fer comandes 
grosses 

RI V 4 S PO RT amb els seus productes. 
us dóna l'oportunitat d' aconseguir-ho. 

Demaneu Uúormació a : Concepció Arenal. 97-101 , Baixos 
RIVASPORT, S.L. Tel. 1931351 0657 

08027 BARCELONA 

lres- que S' h;lvkn tri:H i :,'cnt r:lva :1 veure e l vídeo de l' injornlf!- repOffGrgf.!qUL' 
uns quants de' nos:lJ¡res havia l' laboral per iUustr:lr el tcma quc l'ns Ocup:lva , 
Després el d~ba/, on la conductora encetava ci coU oqui amb eb convidats tOl 
aportant refl exions sobre ci lema. I a,ribal 'a un clels momcllIs Il1 ~S esperat s: el 
de la !Jar/iCl!Jació dels psp ec /adors, Mitjan('ant el telèfon s'interveni:1 en l'i 
programa per donar opinions O per pregunt:l!'. A cada programa busdvem ci 
millor momem per iniciar :lqucsI :lpanat. que dc \'cg~l cJ es es conve lÏ i~1 l ' ll l'I 
ccnlre d'atenció, ja que generav:1 un:1 :wt èlll ica confrontació dc punt,s de 
vista . 

Quan el rellotge marcava cls 60 minuts de programa. arriba\':1 l' acollliada · 
1II ~ 1l/ , La conductor:1 donava Ics gràcies :ll s con\'i d:lts i :lnunciav:1 el tema dcl 
programa següem tot COIll'OGtnt els espectadors a acompanyar· nos de nou, 

Missatge força insòli t 

La gent que vam fer poss ih le "MATAH Ó/NJNS- l 'alorem pOS ilil'al11ent t:ln t el 
lreball global realit zat COI11 l';¡col l i,.J:¡ que el nostre programa l 'a rehre, Tot i b 
relaliva variClat de lemes abordats, :1mb di ferències entre els pretesamcnt més 
polèmics i els que resu]¡;lven toral ment nous per al gran pLibli c, el miss:lIge 
subjaccnt i l 'ohjectiu principal sempre eren cls mare ixos: es lract:wa de 1(¡1I1S· 
metre als espectadors la idea que edil car és IIlIa j eilla qll e !Ja de ser la de 
/OIS i que caljer de 111(1 11 era lIa/llral, sellSe altra dificlIl/a/ qll e la d'obsel'['(I1' 
cada persona i dia/oRar amb ella. Per a nosaltres, e/s I/eliS i fe."i lleI/ es són 
geli I importa nIl ilO només perqu è seran els pro/agonistes del demà sin ó per
què ja ara SÓII cill/adans de ple dret. I.a IIlillol' /l/all era d 'aprelldre a edllcal' 
els pe/its és r~sp()lI ell/ als dllb/es i als conj lic/es qll e se '115 presellt~ 1I cada dia: 
reJlexiollalll sohre la 1Jostra actitud amb esp eril obert i jJartiut de la base f/ll e 
de pares peJfeCleS ll a l/ 'bi ba. 

Amb el "poder" de b petita panta l la, am h la combin:lCió d'imalges i parau les, 
parlam de lu :1 tu. vam i 111 e nr.:II· consc ienciar l 'espectador de la illlport3ncia de 
l 'educació integral :1 Ics primeres edats, que és <¡u:tn els nens fon: ll11c l1I cn la 
conslrL1cc ió de coneixements i eSlrUClUren la se\'a pcrson:lliwL 1':lrnl)(; \':1111 
mostrar com es lreballa a Ics esco les, quines experiències s'hi duen a term e i 
quin:¡ és la sel 'a fina l ita t. 

Tot plegal 1':1 ser un miss:lIge senzill però profund, Una cosa nOl'a per a la 
nostra "tele- local i una experiència forC;1 insòlita dins de la telel'isió conven· 
cional. Algú ens va cata logar corn a esco/CI lelet1isj{la de pares. 

Passar-s'ho bé i aprendre 

Sortir mcnsualment a la pantalJ:¡ pcr plantejar i intelllar solucion:lr duhtes i fer 
proposles nOl'es sohre i per a J:¡ in/ància era Ull repte. El "grup 0-8", i tOl el 



Illoviment de rcnovació pedagògica, l 'assumíem com a nova face ta del nostre 
trcball. Ens hi aboc;lvcm volent connectar amb l 'espectador. 13uscàvem el 
llenguatge més aprop iat per obteni r un programa divulgatiu i no erud it. Dis· 
cu tíem aferrissadament per seleccionar els tellles , els enrocs i els recursos 
que els poguess in fer interessan ts. 

No sabclll fins a quin pum ho vam 'Iconseguir ... Els espectadors mai no respo· 
nen prou i ci desitjat Ieecl(ack resta l luny del nive ll òptim . Però nosal tres ens 
ho vam passar d'all" més bé. La nostra feina vol untària, lOt i que suposava sa· 
crifi car hores de descans, va rcsuhar gratificant i apassionam . I, a més, vam 
aprendre un munt ci c coses: a adaptar·nos al nou mitjà, a utili tzar un cocli clife· 
rent i a sintetit za r (i tant que ens costa al s mestresl) . L'experi ència també va 
resultar una esco la d 'àud io·visuals per a lOIS, ja que en l 'elaboració dels ví
dco/ reportatges vam treballar co lze a co lze amb els t.ècnics de TV i vam 
aprendre secrets de l 'enregistrament i de l 'edi tatge. 

Aquest curs -MATARÓ/ NINS- ha descansat. Després de dos anys ens convenia 
una pausa . Però tanmateix enyorem el tragí de la tasca televisiva. Ens vénen a 
la memòria quantitat cI ' imatges i de guions, dc sess ions de treball i de tafane
jades amb la càmera per a obtenir instantànies, de discussions per a trobar el 
l ílOl o la frase escaient , d 'angúnies abans d 'cmrar en directe ... Hecordem amb 
nostàlgia la visit:! de tan ts convidats, gent maravc llosa que sovint descobrírem 
un cop asseguts en el plató, i les tertúlies amh ressopó de després de cada 
programa. 

Ara ens agradaria que el nostre assaig engresqués algun altre grup. Que s'esta 
blissin més col.laboracions entre mestres i televisions local s. I nosaltres, amb 
-MATARÓ/ NINS- o amb qui sap què, vo ldríem !ornar-hi , millorar i fins am · 
p liar .. Però el temps i els recursos disponiblcs diran l 'última paraula. 
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Temes dels programes 

CU RS 88/ 89 

Novembre-88. UN DIA Q UALSEVOL. 
Descmbre-88. EL JOC I LA JOGU I NA 
Gener-89. LA PARTICI PAC i Ó DELS PARES A L'ESCOLA. 
Febrcr-89, L'ALI MENTACIÓ 
Març-89. ELS ESPA IS URBANS I ELS NENS. 
Abril -89 ELS LLl13RES I ELS NENS. 
Maig-89. LES FESTES DE L'ESCOLA. 
Juny-89 . MATARÓ/ NINS RECULL. 

CU RS 89/90 

OClubre -89. LLÀGR IM ES DE SETEMBRE. 
NOl'cmbre-89. UNA ESCOLA PER A TOTS' 
Desembre-89. QUI REPRODUE IX EL SEX ISME' 
Gener-90 LES LLETRES, · D ISFR UTANT· , PER SEM PR E ENTR EN . 
Febrcr-90. PARE: ON AN I RÉ EL CU RS VINENT' 
Març-90. QUI MAI.TRACTA ELS NOSTR ES FILLS' 
Abri l-90. L'EDUCACIÓ EN EL TEMPS LLI URE . 
Maig-90. L'ESCOLA QUE VOLEM , 
Juliol-90. FER DE MESTRE . 
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L'INFANT I LA VIOLEN CIA 
TELEVISIVA -c 

...E 
c 

LlLIANE !.U RCAT 

Sentit de l real 

Les emiss ions infamils i els dibu ixos animats formen part de l 'univers cultu ra l 
dels infants. Les altres emissions els fan usu rpar, a cops malgrat ells, ci que 
penany en principi al món dels adults, per al qual res encara no els ha prepa· 
rat. És , doncs, una iniciació brutal , l 'actualitat irromp en ci scu univers inf:m· 
til. L'enllacen a allò que els és familiar, no en la l'ida familiar , sinó ell ci món 
de les imatges aponades per Ja televisió. La seva referència és imerna a la le· 

levisió. No és accessib le per l 'experiència directa , és media titzada. 

Ens podem pregulllm COlli la mediati tzació de la violència pot afectar ci sl'mit 
del real. Els in fants posen al mateix nivell esdeveniments de n:llur:!l esa dife· 
rent perquè cs guien per les aparences. Per això, amalgamen les difercms for· 
mes de violència , rea ls i fantàstiques. Nogensmenys, alguns d'ells fan esforros 
per emetre hipòtesis sobre el possible or igen de l 'esde\'cniment o sobre 1:1 
seva n:l1uralcsa. Per als alL res, el pC nS3mC Il1 és un:'! cosa pur:1lll cnt assoc ¡ ~ll i\·3 . 

Es pot pensar que posar en el maleix pb les Gluses fa lllüsti ques i Ics c luses 
rea ls o pOSS ib les mostra un pensament que amalgama mes que no pas distin· 
gucix i que associa per una mcna cic conclicion:llllcnt les diferents maneres 
de violència . L'associació i l'ama lgama són af3\'Orides per 1:1 mcdi:nitzacHí cn 
general. I també per l 'ús immoderat d'escencs violen tes en cls dibuixos :111 i 
mats. Sovint , la violència hi és omnipresent : eL, person:Hges , 'esclafen, expIo 
ten, es re fan Ímm euial3menl. Pn,:scllI:lcb com un3 diversió i volent ser estrafo
lària, la violència dels dibuixos animats alura en certa maner:1 ci judici dcb 
l'el its que eSlan en una ctapa elemental de la dl,crimil13t'1lÍ IJc ks C IUSC'S . 1~ 1 



mullipl iC:lció dels dibuixos animats i l',,bús de l'estona en què els nens se ' ls 
miren augmenta la confusió entre Ics causes po,sibles i Ics causes fan l:lsl i
ques, Més gener:Ilment, i:I medi:" il zació fa més difíci l b disl inció entre el real 
i l'im:1gil1:l ri , 

El sentit de l'altre 

La ,elevisió ha Iransformat els inf:IIlIs nascuts després d'ella . Fins llavors, eren 
inici:lls pel seu entorn familiar, del qual extreien els costums i els valors , Ara , 
estan atrapats per poderosos feixos d' infl uències a l 'edat sensible de la form:I ' 
ció de la personal i"" , 

Amb la introducc ió de la televisió a Ics lla rs, s'lla produït una ruptura culn"al 
sense predccents histórics; la separacj<í enlre la vic\:¡ pública i la vida privacl:1 
s'ha l'istlrencada per l:1 irrupció cic l:i vida públ ica en al ió que H, Arenc! "no 
mena la segure"" de la l'ida pril'acb , Des d 'ara ja no es pot dir que -aqueSl es 
quatre parets dins de Ics qu:Ils es desenvolupa la vicia cic famil ia constitueixen 
una protecció conrra el món i, en panicu lar, contra l 'aspecte públ ic del 
món», 

La inici:lCió a l 'allre per pa rr cie la lelevisió té conseqüències sobrc les repre· 
senracions que hom se' n pot fer, és un coneixe ment sense interca nvi , sense 
interacció, L'al tre és vist sempre en si luació, massa vegades es fa present sota 
un aspecte decisori i inquielanl. La mediatilzació de la violència és deshum~1 
nil zam, ja que reve la el sofrim em sense fer -lo semi r. L:1 banal ització dels ac les 
vio lenlS legi tima la cruell'" i difon la por, 

l'n un univers brulal , el co rmgc és l:i virlUI dels òsers l1l íli cs, disposilaris de 
mitjans sobrenaturals, i l 'inLlI1 t s'hi idenl ifica a la força, Les vi rrUIS de l:i vida 
quolid iana són iccx isr ems, ja que no es preslcn a l:i medi:llil zació, 

En suma. la violència televisiva no deix:1 els infa ms ¡maCles , encara que en:; 
ho sembl i als aduli s, ACllIa cie mol les maneres i és nccess:1ri protegir-los, Per 
aL,ò cal ci ria; 

Limir:H l'I Icmps de veure -la, no ri tualilza r ci fe t cl 'esco ltar, la i di ve rsificar les 
anivilals culiurals dels infams. Caldria escoll ir Ics emissions que veuen, vet
llar pel seu cont ingut, enc ira que es tract i cic programes deSlinars als infants, 
Ca lclria impedir-los de veure escenes horr ibles que s'imposen de manera per, 
SiSICIll i que poden crear malestar i el desig lllla miGI borrós de tot allò que 
esborrona . Si el joc pOl tenir un ekcte alliberador, no impecleix la invasió del 
G lIllp menla l pels lemes irracionals i dec isoris, 

L.L. 

Tr(jd/l(.( ,6 1{o'l.'r Hu~ 

1l.xIYC!1 dt· LI HC¡\T , I l'lvll 'I/ CI' (l Ja 1('le J 'l' I/F IIIl ¡aSCI/ui. P.In!'> Syro" 19t1<) 
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Quaderns de Lectoescriptura 

Filaberquí 
Filaberquí obre una via 
innovadora en l'aprenentat
ge de la lecto-escriptura del 
català. Integra els principis 
fonamentals dels mètodes 
analítics i dels sintètics. 
Utilitza com a recurs bàsic 
la gran quantitat de parau
les monosil'làbiques de la 
nostra llengua. Parteix d'un 
conte i d'una làmina i treba
lla una dotzena de tècni
ques per a cada fonema. 
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PREVENCIO DELS 
MALTRACTAMENTS I 
L'ABANDONAMENT 
INFANTIL 

XAVIER QUEROL 

Quan ens endinsem en el fe nomen dels malt raclamems i ens aturem a refle 
xionar sobre quines poden ser les mesures pre\'cntives més eficaces per a evi 
tar els efectes negatius, descobrim que ens trobem davam d 'un dels aspectes 
més importams dels maltractamcms, i tamb~ un dels més difícils i complicats 
de reso ldre_ De fet, es tracta de trobar quines vies d 'aclUació poden posar-sc 
en funcionament , a partir de les quals sigui poss ible canviar en un fUlUr el de
nominat 'substrat o base mal tractam " en el qua l , facLOrs relacionats amb els 
parcs, el nen, i psicosocia ls_ impedeixen el funcionamem de relacions afecti 
ves normal s entre parcs i fills, o educadors i mcnors, 

Des d 'un bon princip i observem que les causes psicosocials, l 'emoro , i facLOrs 
macroestruClurals de la societat confl ueixen negativamem en el problema que 
ens ocupa_ Tots aquests factors no poden, ni a cun term ini ni a mitjà, evitar-se 
cies d'un model de prevenció de tipus mèdic. I: s a dir, no disposem de vacu
lles, com en ci cas d'una grip, contra l'agressivitat o violència soci al , ni viLami · 
nes que estimu lin la nutrició emocional dels parcs cnvers els fill s, ni de fàr
macs que puguin se r ut i l i tzats per a canviar els l",bits o acti tuds negatives de 
la societat adulta enve rs la soc ietat infant iL Tot això, afegi t a la manca de re
cursos econòmics uestill3ts de manera genera litzada i efectiva a paLliar els 
prob1èmes d ':lIur, habitatge, c tc., deixen en evidència la necess itat d 'instaurar 
progr:llnes prevent ius que millorin el context globa l, sense escissions, que 
permetin elevar el ni vel l ele mobili tzació de la comunitat , que reelueixin la 
violència de la nostra cullllra, i que incideixin en la millora dels elesequilihris 
soc ials, I)e tOLa manera l'o lem que quedi ben palès que el maltractament i l 'a
bandó no són únic:lmclll propis dels cOntexLOS socials l ligats a la pobresa i la 
margin:lció, tOt i que els hi Irobem freqüemmcm ; apareixen , com ja hem di t 
en nombroses ocasions, :1 qualsevol cu ltu ra , raca, rel igió, o grup sòcio
econ()111i c. 

És per cada una d 'aquestes raons que gosem afirmar que la millor , i segura
ment més admirada i reconeguda inversió de qual sevol govern , seria la que 
an és adreçada al bon funcionament d " lmplies mesures de protecció a 13 inlàn 
ci a, Mesures de protecció O preventi ves que, lluny el 'un marc a vegades 
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només tL'òric. il1lel1l ess in trenc:tr, en relació al maltr:lctament. l'espira l cic vio
lència, el'itant ftllures gener:lcions d'adults «maltractants" i potenciant alhora 
L'ls efectes prel'('ntius d':tltres problemes soc ials emp:trenI3ts, com ara és el 
cas de la marginació_ la clrog:t'ldclicció, l:t dclinqÜl'I1Cia, l:t deficiència mental , 
el fracàs escolar, b mortal ital infantil, Ctc .. , i que tenen un model ecològic 
semblant al de l 'abandó i maltractamenl infantil. Si ci futu r d 'una societal racli 
CI en ci col.k"iu inbmi l, atenent t,mt les potencial itats innales posilives com 
les adquirides depenenL5 cI 'un:t 'Iclequacb eduC:lCió, scr'l necessari , per tan t. 
'lConseguir Ics millors condicions cic benes lar familiar i sod,Ii, en què tolS els 
nens puguin aspirar a cré ixer i desem-o lupar-se en igual tal (l'oportunitats, en 
quc tOls puguin manifesta r que la societat ideal ò «la que els atén i prOle
geL,,» , i en definitiva , en què ningli no pot senrir-sC' maltractat o re 
bUl j:u_ 

L'èxi t d'un program:1 preventiu, tOt i que possiblement no obtingui resu ltats 
immedia ls, està en relaci ó amb el tipus de prevenció i del scu nivell d 'apli ca
ció, Tot i que és convenient considerar Ics acc ions individuals, un pragram'l 
preve l1l iu en relaci6 al maltractamel1l hauria de contemplar-se, tal com ante
riorment ,se ,suggeria, des d'un punt cic vis ta global, alenent Ics múltiples cau
ses etiol ògiques _ Per tal raó ò fonamcntal que tot programa s'enfoqui cap a la 
SaCie l"l , la família i els dil'erents professionals que lenen rebci ó amb els 
nens_ Les accion.s_ no únicament pre\'t:nti ves sinó també d'intervenció, instilu, 
ciomb i/o govcrn"mentals, poden enfocar-se des del punt de visla primari. 
sccunebri, o lerciari , alenent les realitats i característiques de les diferents so
ciClats on hagin de ser aplicades, És a dir. cap model pre\'entiu o d'interven
ci6 no pot ser CXpOrl3l ni importat ell' manera indiscriminada. 

Prevenció primària 

La prevenció de tipus prilmri lé COI11 a objectiu craclicar l' I problema del mal 
tract:tment i 1':lhandó, :1mb l'acció cic mesures educatives i sòcio-econòm i· 
ques, anticipaJ1l-,e de manera que ni el maltraclament ni l'abandó arribin a 
manifestar-se. 

.Hesllrvs ed1lcatil 1es 

Caldria fomentar 1';:JnL iviolência i la sol idarital versus la compel ivit3t , reva[ o
ritz:tr el paper del nen i el reconeixement dels seus drets facilitan l la integra
cicí social ; csti mubr l'afecl ivilat cle ls p'lres i el com:tcle precoç en l 'època del 
naix~nH2nt. :lixí com la seva cducaci0 l'n el futur paper de parcs ~ sensibilitzar i 
infoflmr sobre ci prohlema a la societat. i sensihilil z;l r i fOflll 'l f els professin
n'l l$ impli ca t, d 'alguna forma c:n el mcí n infant il. 

No hi ha duhll' que el.s receptors i d'ectors dc uls mesures h,ln dc SL'r : el nen 
a l'escol:r , a centres infamils, serveis sanitaris; els pares duram els períodes 
d'emlxl r;'s malern , peri - i pOStnala Js, a associacions escolars dc pares, i per 
què no, per aCI ivilals fomentades cle,s d 'associacions de l'eins () dc harri ; els 

professionals a Ir:ll'és dels seus programes de form'lcio, de preo i poslgrau , 
sense obl id'lf els relacion:tl.s amb la ¡ustl cia. la policia i èls miq'ln.s de comuni · 
caci( )_ 

.l/eS/lres sócio-ecollómiqll es 

Imen len millorar res condicion,s alT1bicnt:tl s que poden ¡(enerar CSi rés. clisfull 
l'ions o violència sòcio-famil iar. l'er fer-les possible h'luria de mi llorar l:t qua
l iw de vicb amb una [lol ll iea que fomenlés èl Ireh:11 1 i l'edUlS 1',lIur bbor:tl , 
que augmenlés el promocionés hahitalges cic l ipus social, que s'ocupés de la 
marginació, cLJ lltemplés cls ' pous de pohresa- dc m'1I1cra reve rsible , i que 
distribuís equi¡;nivamcnt els recur;.;os ('conòmics. 3plican¡ -los priorit:lri:II11t:1lI 
i, segons Ics necess itals, als diferenls :unbits cie l'cduGIl'ió. " Inital i bellcslar 
social. 

Prevenció secundària 

Aquest tipus de prevenció persegueix l,I identificació o dClc'cc ió de f:tml1ies 
amb risc o vulnerables, i cn conscqüència, l' I funcionament cI 'equips multid is
ciplinari,s amb una doble funci ó, de prcI'cncicí i d'intervenció, per ta l d 'cvil 'lr 
l 'aparició de noves manifeslacions, 

És a nivell dels serveis malern a infantils on mi llor pOl desenvolupar-se 'lquesl 
tipus cie prel-endú, ja que el medi permel detectar a IXlnir dels IXlrcs i de la 
SCl'a elahorada hislòria psicosocial , els facI ors de risc o substl"lI maltraCtan t. És 
evident , pcrò, que és necessària una delcrmin'lda predisposició o sensibili tza 
ció enl'ers el problcl11 'l per part de ls professian,tls, aix í com una formació 
adien t per a rrolctar -Io, L'època de l'embar:rs consl ilueix un pen'ode de gran 
interès per al problem;J que tractelll , i no únicament perquè permel 1;1 (letee 
ció de factors que poden predisposar en ci futur:tl nultracl :lmellt , sinó lambé 
perquè sllposa \111 període cie lemps s\lficie1lll11e11l llarg COI11 pcr a preparar 
els parcs en l'atenció i cura dels seus fill s, Per aquest mOl iu crei em en I:t im
pünÒlncia, lant en l'àmbit dc la sanital públi ca CO lli priv'ld:t , dels pcdi:tlres, pe· 
di:tt.res-neonalòlegs i infermeres en el medi hospi lalari , cle ls pL'di'lIres en è1s 
centres d'Atenció Primaria (CAP) i :rrces bàsiques cic Salut. (A]3S), i dels 
psicú legs i psiquialres infamiJs en els cen lres d 'Assislència Psiqui 'lIri c:r Il1 f;ln
I ii l'rinúri:t (CAP IP), aquests (tllims, depenenl clcl nivell cie dcselwolupallwnl 
O implantació en Ics diferents comunitats autònomes, del model s'1I1ilal'i bas'lI 
ell ci sislema nadoml cic salut. A partir clc l naixalllcnt. denomin'lI per '1IgUIlS 
· punt zero de la prevenció-, la \-aloració d'un possib le rU(\lr m'l llr:lU:l11l 
depèn, lògicamenl, de tOts cls professional;, que per l:t "CI'a professió con 
viuen amb el nen, j(! sigui de ll1an e r~1 halJ ilual, o el ¡raGi n :lmh n .. .' b[i\'a fre
qüència, com ar~ és ci cas de mCSlrc ~ i p:-;iciJlL'gs :1 Ie.-.¡ \,,',"'l'01L'!'I: professiunals 
que rreba llen a escoles bresso l , 11:1I'\'ul'lfis, ciC .. , i l'i s I rcb:t I l:rdl)rs socials, pe(:I 
fonamenlal clel fenomen que Ir:lCICI11 , en el SC(' lor o esp:!1 111\:dicosocial. 

Aix í donc~, ~l te:'! fun cion ~ pròpic, ... i L':'!pl'('[nq ll e~ dctl\'adL','" dl' les difcrl'1lI!'1 



profess ions i des d'àmbits dispars, s'hi poden afegir funcions de detecció i 
prcvemives-educatives, de cabdal imponància no només en relació amb els 
malt ractamems sinó també amb d'al tres problemes emparentats. 

Les mesures aplicades fan referència a l'educació general dels pares per a l 'a
tenció als infants. especial mem sobre normes de puericultura, vacunacions, 
alimcmació, CtC"" estimulació del comaCle precoç parcs-fill ; supon familiar 
domiciliari , va loram, mitjançant comro l i seguiment , la conducta dels pares. 

A panir del momem en que qualsevol profess ional en comaCle amb el nen, 
amb fun cions específiques derivades de la pròp ia professió, amb sensibi l itat 
envers el problema i amb una adequada responsabilitat social detecta una si
tuació de ri sc o una famíl ia vulnerable, no ha de desentendre's del problema 
ni ser desatès pels equi ps multidisciplinaris (EM) de prevenció-intervenció 
amb fun cions específi ques i concretes. No se n'hauria de desentendre perquè 
ci seguimcm, participació activa i fins i tOt capaci tat de decisió en casos con
cretS pOt significar un estímu l i un augment pos it iu cic la resposta emocional 
dcls diversos profess ionals en casos futurs. No hauria cic ser desatès o des
informat pel que li suposa de poss ible desil.lus ió, frustració i comradicció, 
impedim-li la valoració O ci coneixemem dels reSllltats d 'una imervenciÓ. De 
tOleS maneres, les respostes emocionals dels professionals han cie tenir pre
sent la capaci tat rea l cie ls program es cic prevenció-ajuda i intervenció, ja que 
ignorar-ho és exposar-sc a construir falses expectat ives o 'castells de canes' 
basats en solucions immediates de caràcter generali tza t. 

La co l.laboració amb professionals dels EM d'expens sobre el tema, amb fun
cions específiques de prevenció- intervenció és fonamental. 

Eqllips MIII/idisClplillaris (HM) 

Poss iblemcnt cn cap altre problema de tipus mèdico-social no és tan impor
lant treballar en equip com en el tema que aquí tractem, sem el Ireball indivi 
dual difíc il de comprendre, amb tota segurctat abocat a l'aïllament i al frac3s. 
El car3cter lIlu lt id isciplinari o, més ben dit. transd isciplinari , ve determ inat 
per la compos ició de diferents professionals implicats, procedents del camp 
de la ped iat ria, la psicologia, l'educació, els serveis socials i la justícia, un cop 
que el problema inicia¡ des de la pediatria, però que sobrepassa els seus lí
mits, s'enfoca de manera mu llifactorial ateses les arrels etiològiques. 

L'esper it que ha de presidir qualsevol EM, un cop resoltes les discrepàncies 
normals d'op inió, lògicament derivades de la mulliplicitast cie professionals, 
és el de la col.labof:¡ció, el supon mUlu sense crítiqu es ni fisures, així com el 
concepte d'acceptació clara d'un prob lema que no és exclusivament pcdiàlfic, 
ni psicològic, ni de serveis soc ials, ni judicial , ni de ningú , sinó que, tOl al 
contrari , és un problema de tOlS, del conjunt. No dcixarem d'insistir , com 
hem fe l en altres ocasions, sobre ci crit eri d'equip i de col.laboració, ja que 
podríem caure en un protagonisme que ens pOt conduir a efectes negalius 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
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per al bon funcionament de l'equip, i que s'apanaria del respecte que mereix 
el lema que eSlcm lractanl. 

I)es de b pcrspeCliva insl ill1cion:1i o governamenta l hauria d 'acceptar,se una 
nOl'a políli ca, que, a pani r del reconeixemCIlI del nen com a ésser aUlònom i 
amb drels prop is, creés les condicions necess;¡ries de co l.laboració emre els 
diferems siSlcmes sani laris, de salut pública, de benestar i socials, jusl ícia i 
educativo pcdagògics, que permetessin la creació i Iegali l zació de suficicms 
E.\I segons les necessi ta ts reals, L<l Iegalil zació dels H I. fe t eXlstem en al l res 
paisos de la ComUnital Europea, constitueix, segons la nostra op inió, un ob, 
jl'([iu priori tari en el nOSl re medi. La qual «lsa permetr ia mil lorar l 'eficàcia de 

la protecció infantil evi lam el ben imencional concepte · dï mrusisme profes, 
sional - en el problema, centraria Ics responsabili lals i , indublablement , millo, 
raria la clescoordinació observacb en l 'anualital. La clescoorcli nació en la qual 
freqüentmem ens perdem deixaria de ser un fet en el moment en què els EM , 
prèl'iamem legal it zats, ponessin a la pràctica les funcions per a les quals han 
estat creats, i qua!.;evol professional s'Ili pogués dirigir sense dificultat. 

El tractamenl cI 'un cas concret per pan del EM, un cop delectal un substracte 
:lml1 faClons dc risc, pla11le ja diverses dinculla!S, Superades les possibles clis 
crepàncies d'opinió o els difere11ls enfocaments preve 11l iVO-lerapèulies , els 
EM poden veu re's clesbordats per la impossibili lat cic solucions immediates 
pel que fa a prob lemes psicosocia ls, rela tius concretament a 13 insuficiència 
econòmica, d 'habitatge, o cI 'atur laboral. En segon lloc' poclen clescobrir que 
ci concepte de prevenció o ajul que els an ima ;1 fer cap a una llar amb proble, 
mes, o bé no s'Ili arriba a temps per prevenir-los (prevenció tardana) o bé l 'a, 
juda de la qual són pOrlaclors és i11l erpretada per la família com una acusació, 
En aquest momenl es pla 11leja una con fr011lació parcs-profess ional o parcs
nlls versus cu lpabl es,innoce11ls, En conseqüència, hauria de l robar-se la via a 
Iravés de la qual el s EM, en els siSlemes de protecció (prevenció i/o i11lerven
ció) combinessi n en un cic sol els conceptes d'ajut -prOlecció cic la fam ília per 
una part , i els de jUlges-acusaci(í per l 'al tra , 

Així doncs , cls països amb experiència en el funcionamem d'EM legal itzats, 
en els quals Ics denúncies no són obl igatòries, han consli lUït equips inregra ls 
per un pedi,ure, un psicò leg, un lreballaclor social i un jurista, La i11lcrvenció 
o aCluació precoc de tals equips ha aconsegui l resultalS francam e11l posilius, 
en sa lvar-sc cls efectcs negatius d'una llarga burocrati tzac ió judicial. i els efec, 
les negalius que comporta la -jucl icialització' del cas, interpretada per la fam í
lia com la justícia que els - prendril el nen", D'aquesta manera, a les famílies 
amb risc O vu lnerables, se' ls dóna des de fora la possibililat cI 'ulililzar siste
mes de supOrt o d'aju l que poclen ser imerprelals com a prolongac ions pos iti 
ves de la comu nil:1I envers la família , i se r rebUls co rn a veri lables siSlemes de 
I)[Oleeció, un cop alliberals del conceple d 'equips sancionadors o fi ns i tOl 
coacc ionadors, 

Prevenció terciària 

Intenta evitar la reaparici6 de nous casos de mal lraCl:lment en famílies :Imh 
greus IranSlorns o disfuncions, cn ks quals el SUhSIr: 1I m:lllr:I('I :101 presenl:1 
un:1 gran acu mulació de faClors dc risc. L':lCluació dcls EM en aquesl l ipus de 
prevenció, aix í com en la sccundjria, es basa en progr'lmL',' ler:l!)<: lIli cs ( in icI' 
\'cllció) ell l'l'IÚOrn fam iliar, èll els quals les visi lcs IL'r:lpi:t1 tiqul'S de SUpOrl 
linguin un caliu i " iguin suficientmcl1l frequents corn per a seguir l 'e\'()luci6 i 
1;1 \'aloració dels rc~ulta l S, En cls GISOS en què s'ha ohsl' r\':1I Un:l incidència 
al ta, o en que el COllleSI fa mi liar s'lla delerioral profund:I011'nl. pot ser nece", 
sil ria una separació temporal en cenl res o famílies d 'acollida, Di\'ersos :Iu lors 
es consideren no pa rt idaris cic la separ:lció precipi l:lda dd lIen del seu :11n 
hie11l fam ilia r, IOl i que en casos eXlrems no hi h:1 duhl L' quc han de tenir 
priori tal els drets del nen a ser protl'gil cont r:1 lOla forma de \'iolènci:! i :1IX111 , 
dó, que pugui posar en perill la se\:1 illlcgrital. Altres duhlL'n ,sobre l 'efiGiei:1 
d 'Un:! separació lemporaL atenent possibles efecles negatius per al nen, com a 
conseqüència de 1:1 f:l l ta cI'adaptació a un ambielll eSlr:I")', () a I:t m:I11GI de 
preparació dc la fami l ia que els acull. 

I)e fe l , la separació del nen cic la familia pròpia consli l uc:Lx l'I rcconc ixcmCIll 
dcl frac[¡s d'una SOCiCI:ll que en ci seu momem 110 va s:.lber , o no va !)(xk' r 
aplicar, unes 1l1eMlreS preve lll ivcs (prim:lriL's i secundàrieS ) i quc, d'haver,ho 
l'C I, haurien e\' ilal ci rcumsl:lOcies sòcio,familiars que en l'anualilal 1:1 m:1I eiX:1 
societat jutja negati\-:11ncnt. Per aquesl motiu, hauríem de pl'lllIcj:lr-nos si pro ' 
fessional mcJlI, instilucionalment . governall1 emalmcl1I I soc i:I I I11Cnt , som \ (, f i 

lables cldcnsors dels drets de lïnfal1l i, en cas afirmatiu , pl:1ntcjar d grau de 
responsabililat d' una socielal capat' de separar, h:1\'(nl lingul. en el SL'U mo 
menI. la possibi l i lal d'evilar. 

La Declaració lJniversa l dels Drets de l'Infalll l 'an\' 19'59, l 'Any IllIernacion:11 
cie l ' lnfalll el 1 9~9, i 1':lprovació pcr 1'¡\"cmble:1 Gener:11 de Ics Nacions lI ni , 
des dels Drcts dc l'Infalll , ci 20 de novcmbrl' de 1989, són felS que demos' 
fre n :l ni ve ll imcrnacional un sentimel1l progressiu i positiu envers l'infal1l. 
Tal sentimelll hauria d'arribar a tOi es les nacions componellls d 'aquesta orga 
nització, alOrg:ml al món infamil ci paper primordial. o ci prolagonismc, que 
li correspon soc ialment. Segons la nOSlra opinió, és nccessari crear cic manera 
permanelll un eSlal cic consciència govenl:lmcmal. social i professional, que 
\'alori com una -necessi tat " la protecció de la població inf'1I11 il, i de les f:11ll i, 
li cs d 'aco ll iment. l'er aconseguir-ho, ca ldria quc els diferenls governs po,scs' 
sin en fUl1cionamel1l campanyes al1livi o l ènci~1 i dc so litl:!rir:u 1'1l\'('fS els nens, 
caldria redistr ibuir equiwtivamelll cls recursos econòmics, deSlinant pressu 
rosI os més elel'als per a la millora del beneslar de la població in fantil ,sub, 
merg ida en la pobresa, estimular una nO\':1 políl ica d 'habit:lIges socials , aClua 
l ilzar les lleis referellls al món infantil , l'cnt comp'lI ible 1:1 Sl'V'1 aplicació 'IInb 
els drets proclamats, i informar la socielat sobre els efecles posi l ius d'Un:! ('(l ' 

rreeta planificació familiar, buscalli ci -fill desiljal" en ci millor momenl psi 
cològic i s{¡c io-econòmic. La soCietal ha dc consciencia r Sl' de la sel':1 respon 



sah i liw¡ col.kc¡iva envcrs els infams, fomemam les demandes que aspi ren a 
cobrir Ics seves nccess i!a!s bàsiques, de manera equitativa , en relació als ser· 
veis sanitaris, de benestar social , i cduc3lius, per a !Ot això és cabdal el paper 
dels difercms col.lcctius professional s. Emre ells vo lem destacar el paper fo· 
namemal, a vo ltes oblidat, que els mestres, educadors i pedagogs tenen en la 
nostra soc icI<!l i en el greu prob lema que ens ha ocupat en ci presem anicle . 

Cum a fi ll de mestres, ja desapareguts. i cies de l record clels seus ensenya · 
mC!1lS, vul l evocar ["enriquidor missatge que des de la situació social i profes· 
sional ¡Ots ells puguin irracliar: una nova cullllra o pedagogia de la no· 
violència , cie la sol idari tat, de la justícia i de [" ètica, i de la responsab il itat. 

X.Q. 
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L'obra, Vers ci I-¡SO es va publi car un llibre , d'autor desconegut, que cra una 
compilació de Ics bromes, malcs passades, aventures i més ave ntures quc 
s'adjudicaven a un popular bufó alen13ny del seg le XIII , anomcll3t l'ili Eu, 
knspiegel. D'aquest primer llibre no Se n'ha conservat cap còpia enl loc, però 
sí, en canvi , una nOl'a edic i() feta l'any 1500 que va gaudir d'una gran popula · 
ri[:II ; hona mostra d'això és que va ser puhlicada en vers, i traduïda a div<:rsos 
idiomes. 

Aquest llibre, compend i dc Ics trapelleries que suposadament va crear en l'ili , 
significa el triomf dc la vida simple del camp davam la refisto lada manera de 
I iure que menaven els afeclats habitaJ1ls de ciutat; la pretesa estu pidesa de 
l'heroi no cra altra cos;t que una actitud activa, iJ1lel.ligent i visceral alhora, 
amb l'objectiu de defensa r la pervivència de les formes de l'ida del poble que 
ell representava enfront de la civili tzació, posant en evidència que les inten , 
cions dc l'home de ciutat que wn cultivat scmbla es basen en ci més pur 
egoisme i que ahusa dcl pohre camperol. 

El personatge, Es creu que en l 'ili cra un popular bufó alcmanv, fil l d 'uns 
camperols, que es l'a dedicar professionalment. a gastar bromes als al tres amb 
gran desesperaci ,) del s scus parcs, que no sabien on ficar ,sc cada cop que en 
IXIs531'a alguna. Quan l'a Ser gran , lluny ja del control patern i ma tern , se les 
\"3 campar lOL sol i pcr sobreviure \ '3 fcr (Ota mena d'oficis: flequer, ~aba[er , 

sastre, l'igia, endel';' metge, ferrer. cui ner, capelEt, fus ter, carnisser, fogo ner, 
professor... Va morir víctima de la pesta l'any 1380 . 

Des de ben pCl it, en l'ili l'a demostrar la sel'a descarada afecció a fer mofa, 
Ixofa i escarni de tOt aquell que Sl' li posava :11 davant . Però el [rapella er en l'il i 

no triava pas les se\'cs \'fClitll cS de 1l1 ~lIlcra indiscrimi nada , IlO i de fC I , cl l anava 
en contra de l'ordre estahlen i d ':lquclls qui ci detenien; així, els qui més 
cops varen rebre les conseqüències de les seves males passades varen ;;er els 
prínceps, eb clergues, cls burgesos i l'is anesans . És a dir, Ics capes socials 
qUe més bé vivien en el seu lemps. 

Que qued i clar; en l' il i no és un personatge d'origen literari . ,\I és al'iat l'a se r 
1:1 rama de Ics sevcs brometes el que li morg" el dre t a l'CUIT I:t seva vida i les 
seves proese, estampades a Ics planes dcls llibres. (:s per aquesta raó que cap 
de Ics actuacions d'cn l'il i (tant si Ics 1':1 rer e ll re:llmel1l C(l m si li ,'an ser 
atorgades gratuïumcllI pel poble). no "c lb('n castiga nt l'autor de tanta brome, 
ta . En efecte. cap de les bromes que ell l'a posar en mar"l no té aquel l cen 
tuf de mor~lit;ll que lantes literatures de lallll!S altres èpoques i indrets han 
tingu t la gClll ilesa dc dedicar als nl!ns, i que di s, murr is com són, h:1Il tingu t 
la gelllilesa de no crcure', mass:t i cir practicar encara menys . 

En 'l'ili Eulenspiege l es una persona dl' C3rn i ossos que, :1 ca us:1 del seu pas 
pels llibres, s'ha convertit en un digne heroi cic litU3tUr3 picaresca. El recull 
de Ics ~I'e lllurcs no fou pa, fel pensant en els nens . L:I se\':1 p:tl1id:1 de n:tixe, 
mCIll (talll I:t cl cl pusonatge com la del llibre) permet assegurar que I:t sel'a 
existència és molt. llloll més :mliga que la noció 1ll :lI cix~l dc liLeralura inr:lI1lil. 
El segle X I II ningú no pensa\:! ~t'mbJants coses! Però , to l i aix(\:-,e n'h:1Il k l 
l'ersions per :1 nens . I els nens Ics llegeixen , l, pel que sem bl:! , SIHl p:ls;;en 
prou bé' l'erò, i els que no saben encara de llegir' Per a aquesta mainada , 
ve -li aquí dues de Ics seves 3\'cmurcs. Dc fe l , són lL's hrolllt.?ll':-' m0~ di\'l'niJes 
i més clllenedores p"r a dis. les que n fer quan encara era un m;mec rorCI 
pCtit , perü que ja prometia' 
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Q uall ell 'lïll el/cara 11 0 aixecCl lla Ini pam d e ferra , els d'g ll l'~' l,..U Il u'UIa(/alls 
del poblel de Klleitlillgell ja bal 'iell lillgllt el g llst d 'adOllar-se (1mb qllilla 
lIIella de marrec se les bal/riell d 'bellre a parlir d 'alesbores, Ell eJecle, les 
seues bromes ben adal els van augurar que els esperalJell dies/orça dis/rels i 
p/ells de sorpreses, en II l1 a paraula, que ll a s'hi valia CI badar.' 

Vet aqlli qll e 1111 clia, SOli pare, III) de les qll eixes qlle colllhll/am ellt li adre
çal 'ell els haliS l 'ilata/ls, l'Olgllé assabe,;tar-se per boca clel se ll JlII cie qll i ll es 
trapelleries Jeia a lOla aqll ella balla geli t, qlle çaela elia li l 'enia a casa quci 
xa/li-se cI 'ell. Ell Tillli respollgllé qlle aqllells 110 ell lelliell res cie balla gell t, 
sill ó qu e ereN IOlS ulla colla d'elllJejosos i de rondinaires i qlie es posclVell a 
illslllta r- lo sellse Iii com lla lli com costa. Per demostrar qu e allò que deia 
era la pura i l 'IÍ 11 ica possible l'eritat, ell Ti/I l'a proposar a SOli pare d'allar a 
mercat p er (al qlle s'adonés allà malei:x:, e/cwant de la gelll, com era ell el 
qlli tCllia raó. Tal clil, lai Jet. l'are i ¡¡¡I l 'all pllj ar a cal'all: ell. 7ïll al cia va 11 t, 
SO li pare al darrera . Ell TiII, cacla cop qll e paSSa1'{( alRlí, s'ajall)'CIl 'a a Jer 
IIellgotes i cares esl/,((lI)'es, sellse qlle SO ll pare se lI 'aclollés. - Pocapellal Ma 
ler/uca[.' Caragirat'- r/eiell els l'ilatalls ell l 'elll'e-Ii cie Ca llisses. Però ell Ti/I 
tOl era dir al sell pare que ereu els l'i latalls els qui 11 0 giralJell rod ó. Ell 11 0 els 
d eia res, p obrissó.', lli els / eia res, ai el meu re i.', i mira com me lïnslI/(cwen i 
lII e l 'a mellaça l'e ll! Verilablemellt, el pobre bOllle nO sabia qué jer ni qll è 
pe/lsar, però COlli qlle /1 0 se 11 'acabaNI cie }iaI', del sell ¡¡¡¡el, li l/a clir de 
plljar al darrera, qlle ell j a es posaria al davanl. l 'er si l es /II osqlles. I, a par
tir d 'aql/ell /11 0 /11 ell t, cada l'egacla qlle passe/('a alglÍ, ell Till s'aixeca l'a la 
hata i li ellse /I)'a l 'a el darrera. 

- Desl'ergOIl)'il l Poca-pella! -Jeiell illclignats, els qlli el l'eiell. 

Daoaul allò el pare d 'ell TiI/ 11 0 l'a lenir més remei que pensar, Lli/a mica 
r/escorcertal, qlle potser sí qll e era l 'erilat cie la balla allò qll e la gellt de la 
l'i/a tenia ma llia a l sell ji'll i que la sel'a mala allumenada 11 0 tenia causa lli 
ra6. 
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l 'ia el coslllm que cada a ll)', per sallI ,I/arlí, els pag~sos, 
segons Ull /- establert, COlIl 'idal1e n els nens a bereNar. I.a quitxalla, és 
clar, esp ercw'¡ff¡ dia de Sallt ¡\lartí com ulla grall diada. Ull CIlly, li l 'a tucnr 
el 10m a U/I l'ell solilari, cOll egul arreu per la sel 'a gra ll gasil 'e ria. No li 
/l/ cmcal 'a de res al (lell - les se l'es gallines erell les /l/ és pOll edores de la Call ' 
Irada, la lI1el de les abelles i la lleI de les l 'aqlles raj aL'C/ IOlbora- , però lIomeis 
de pellsar qlle bal'ia d~ gaslar 101 aqll ell bé de Déll de coses per alimelllar 
IOlS els galifardells de la l' ila, ja li l'ellia basca. TallI és així que, IIIIS dies 
abans de Sall/ Marlí, l 'a f er c6rrer la veu que - mala ll egada/- la guill eu se li 
bavia mel/jaI IOles les gallill es, qlle els vedells - rel'alllCl /'olla!- 11 0 deixt/l 'ell 
lli IIl1a gOla de lleI a les mamelles de les l 'aqll es i qlle - bOll)' de rel>oll)" - les 
abelles dels seus /'IISCS balliell escampal la boira. Així es l 'a preparar el ler 
l'ell)' per Iai qlle el dia del cO III 'iI qlledés del 101 j llSlij¡cal qlle el bereltar per 
C/ la qll ilxalla CO l/sislís Ilomés ell III/a sopa f eIa de CC/ l/sa laria ràll cia i III1S 
qUClllts rosegons de pa sec. I:.'ls l l{lilels, que balli en ellt 'Cl ï! la cuillCl d 'aquell 
Ilell garrepa disposats a {reUfe el L'entre de p ella, es NIII quednr (lmu Ull 

pam de liCIS dal 'Cll11 d 'Ull cOlll lil tall magre. TallI com "(111 poder ['a ren rOIl 

dillar i pe/'ll ejar diel/I qll e allò 11 0 era 1111 colI/ 'il digll e del dia de SallI ,\Iarlí, 
però e/l 'ell garrepa els f'a treure de males mCllleres de CClsa seua dient ·los fi 

crits que all s'és l'iSI quilla colla de desagraïts IlO eren aquella palu/eia 
- mala negada tingu eu/-. Els marrecs l 'a ren elegir en Till per tal que els l 'en 
ges d 'aquella feIa, i el/, que lJO esp era l lCl nItra cosa que aqu esta m eNti d'oCtl 
SiOIlS, es disposà a hC/rrillar' lI e IIl1a de bell SOllada. ï'al dil, Iai fe l. L 'ellrlemrl 
al malí es l 'a I/ellar (l punta d 'alba, i sense f er soroll se'" l 'fl allar cap a/ co r· 
ral del /Jell garrepa. Tal i COlli era d'esperar, allí bi ba l'iales gallilles picole ja 
que picoteja ... U01 'ors, ell que sí que els l'CI tirar IlIlS trossetS de pa sec que l'Is 
animals es l 'an empassar goludam ent. Però com que ell 'Jïll s ï)(luia elltretin 

glll a lligar aqllells Irossels de dos ell dos (IIIII) 1111 fil, les gallill es es l'fili qll e, 
dar presol/eres lamhé de e/u e." ell du es. /-10m assegura que, d e!Jpn .. 's d 'nixò, 
1111(1 guineu molt llesta que corria per allf i '(I baixar al corral de/ l'ell f!,a,.re 
pa i lla fer ulla estossinaria de galliJles que pn.' i 101 se les meNjat'lI t/e t/lles 
ell dlles. - Gràcies 1';11/- diuen que Olla l lO d ielll!a molt .Q.u!lIr!a' 
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Tafaneries. Sabíeu que .. Strau ss va compondre una música insp irada en Till ~ 
Eulenspiegel' 

. Imor de la música Guntt: r Krc(zchm:lr 
1I IIIo m de/text alemall)': ¡\b¡ hilde OltnlJll 
Traducto,. i adaptador del text al calli/à Pefl: Ro., . 
Comentaris, Iria ROS('f Ros i VII~nO\'-: 1 

Fe d'errades 

INFÀèK tA núm. 60. p. ~ l. Racó lel Contc. lI eroïnes de paper: Alícia . 

A l 'apartat «Alícia en Català- s'hi diu que l'any 1985 Quaderns Crcm,1 
fa una nova edició d'Alícia, sota ci títol Alíc ia li través cie l'espill. En 
realitat , no es tracta <..l 'una reedició d'Alícia en ferra de ma ra velles, 
sinó el segon ll ibre d'Alícia que va escriure Lewis Carroll, publ icat 
l 'any 1872 sota el títol Tbrollgb tbe lookiltg·glass CI lici wbat Alice 
Ioullcl tbere. 
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e ELS PETITS RATOLINS ,-

SOViIlL trobem en els llibres iUustr:!ts que uns petits animalons, anomenats ra
tolins, protagoni tzen històrics de la vida quoticliana_ Ells scrvc ixen d'excusa 
per a descriure de nunera bonhomiosa, tcnclra, o enjogassada, gairebé copia
cia cie la quotidianitat dels infants, peripècies i proeses tan conegudes per ells 
com dormir, menjar, jugar, eSludiar, feinejar, celehrar ¡'aniversari , preparar el 
Nadal , anar cI 'excursió .. _ 

Si clels mol ts àlbums iUustra ts que hi ha sobre ratol ins, n'haguèssim cic fer 
una tria , hauríem de drar, per raons d'agraïment històric, l 'obra de Beatrix 
POllcr, d 'eIllre la qual deswcaríem el títol de El SClstr e de Glol/ cester , L'autora 
l'escrigué i dibuixà ci 1903, i fou el seu segon llibre_ '- 'argumeIll és basm en 
un conte popular, en el qual un sastre malalt és ajuclat pcls follets de la llar. 
Però Beatrix POlter, que era una doneta caso lana, una aquareUista remarcable 
i, sobretot, una pertinaç observadora de la natura, 1"1 transformar els follets en 
rato l ins, atorgant a 'Iquests totes les vinuts i atributs d'aquells, I aquesta fou 
una jugada mestra , a fe! Impossible fer marxa enrera , li teràriament parlant. 
Des del 1903 els ratol ins ajudaran els seus protectors en cas de necessitat, 
seran poli ts i endreçats, sí, però també enjogassats i imprevisibles, tal com ho 
són els follets, amb l 'avamalge que, de follets, no se'n veuen pas cada dia, 
però de ra tol ins, ja ho crec que n'hi ha! Donar ca rta de natura lesa, fins i IOt en 
l'I scmit més ecològic de la paraula, a la màg ia dels éssers sobrenaturals va ser 
la gran aportació cie Miss l'oller. I d 'aleshores cnçà ja cal que ens mirem als 
ratolins amb altres ulb, 

Per exemple , amb els ulls ci c Jill Barklen, cic qui els -CoI/ tes cie les quatre es
tCl cions» estan directa mem emparemats amb l 'obra de la l'Oller, tot i que nei
xin vuitanta anys després_ Aqu ests quatre llibrets lambé poden ser llegi ls i, so
bretot, admir:lls pel rigor naturalista del dibuix, amb clau de follet. I com els 
de ]ill Barkl cn entre molts i molts d'altres, amb un denominador comú : l 'a
mor a la natu," i la convivència pacífica _ 

Ara bé, qui més destrament va saber recollir el prOlagonisme dels ratol ins per 
identifica r-los no pas amb els follets, sinó amb els infams, canviant el risc 
d'ensucram enl que corr ien els successors - i succedanis cic Beatrix l'OI ter, 
per un devassall d 'aventures tan agosamcles com improbables, fou Arnold 
Lobel, que, el 1972, ens llCg'l unes esplèndides 1-listoriCls dc ratol/ es magis
tralmem fl'tes per delir-s'hi i per identificar-s'hi. Res d'humà no els és aliè al s 

. ' ;'" .. . r. ' 
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ra loli ns de l.obel, ni l 'èpica ni 13 ¡írica, i sembla memid:1 que uns éssers tan 
menuts puguin arribar a lenir tanta pregonesa de semimems i lallla elastici tat 
d 'imaginació. 

La lcrcera gran obra mCSlra eh: ralOl ins és un llibret pCl it. sense cap mL'na de 
lext, que és un autèntic homen:lI~e :I l 'enginy, Reali tzal per òloniquc Fèlix , es 
tilula H istoria de ICI ratitCl cl/ cerradCl ell /11/ lilz/'O. El lílol resumeix la port:lda, 
i IOL ci llibre consisteix a expli car-nos, visual meni i a format n:llur:1!. l 'od issea 
d':lquesta enginyosa caleta per :1 escapar de ¡-opressió cid llibre_ Un hàbil joc 
entre el realisme gràf ic i ci domini de la proporció i la perspectiva sün els rc
cursos ul i li l zals, per damunt dels quals plana una alenada poètica i COIllunica
dona I cic primera magnitud. Ja no es tr:lcta cI'un:l història codificada amb Ile
lres i dibuixos sobre el suport cI 'un llibre, sinó de la utilització del mal eix 
llibre com a protagonista «au pair- de la ra teta _ Com que és impossible de nar
rar-ho oral ment, ca l veure-ho per creure-ho. 

I-leus :Ici com , de l3eatri.x l'Oller a Monique Fèlix , hem trobat tres llibres pro
tOtípics capaços cic passejar els lectors des del món de 1:1 lilcr:l lU ra tradicional 
al món del disseny grMic, passant per les avenlures de Lobe!. 
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Primeres Jornades de Treball de la Coordinadora 
d'Escoles Bressol de Catalunya. SAl FORES (Baix Penedès). 
1 ¡ 2 de desembre de 1990. 

-CONCLUSIONS-

«L'ESCOLA BRESSOL A DEBAT» 

1.- L'EDUCACIÓ DE I. NEN A 10\ SOCIETAT ACl1JAL 

És evident que ct nen petit, cies de l ' inici de la seva vida, té unes necessitats de tipus 
bio lògic, psicològic i social que podríem dir que no han variat substancialment al llarg 
de la història de la hU!ll :lI1il;-H; aquestes necess itats d 'higiene . de descans , d'alimenta
ció, de relació, d 'ac ti vitat , d 'afectl:, de descoberta cie ['e!llOro, d ' investigaci ó, ClC., són 
com¡xmidcs per tOlS els infants del món indcpcndemmem del medi geogràfi c, social 
o cullUr;.I1 on crei xe n: só n, per tant , les mateixes al món rural o al món urbà. a la sacie -
1:1t occidental O a qualsevol alw:t societat. 

No obst:lm ~lixò, els nens d'un grup social concret ¡endcixl:n a desenvo lupar uns inl e
rt,;s .... os t,;SIX:círics en funció dc: les ca racterístiques de Ja socie tat adulta que els envo lta, 
la qu:!l (;sta inOuïda per diverses variables de tipus geogràfic, soci al , cultural , econò

mic, Ctc. 

Si tu ,l! :, L' 11 d nostrl .. ': co ntext sòcio·cultural. co mprovt,;1ll corn iJ socielat ;:Icrual , preocu
pada per assoli r el major bc.:ncstar ITlalc rial possible, sacrifi ca una part important del 
propi temps cic: lleure i dc.: dedicació ab fi l l.... pl:r consagrar-lo al treb:dl productiu. Ai xò 
compo rta qut' t:l s inl cressos i Ic.:s necessi tats dels infants es v:lgi n allunyant cada cop 
més dels interessos i nc.:cc.:s, il :ns dels pares, 3mb la qual cosa es p rodueix un divorci o 
desajuslaJ1lcnt t'ntre Ics nect'ss if ~lI s/ inte rc.:ssos dels més petits i la seva satisfacció . 

D';!l lra banda, les condicions mat crial.s de la nostra soc ietat acrual no faciliten "as
sumpció .. per pan o c.: les famíli cs i de la .\OCielat en general - , d 'uns plantejaments 
('d u c~ItJll s concordes :111111 les necessitats/ interessos dels infants, de tal manera que els 
cduc ldor.., qUl' m ilj:lJ1 cam l 'observació i el co ntacte diari :Imh els nens descobreixen i 
illlL' rprL' tL'n les Sl'Ves neccss it~lI s de tota índolc- tendeixen;] defensar uns v~¡j o rs que 
progressivamelll es \':111 all unyam <.kls quc, l'xplíciti.lmem o implícita . mouen Ics famí
lies i , per generali tzació , l,I :,ocictat. 

Per aq uL's t mo ti u, l 'eJucació infantil apa reix, ck s del pu nt <..\1.,; vis ta dels educadors d 'es
co l ~1 111"L':':-'0 1. com una L'ina importan t de norm;¡li rzaci<Í O d 'equi li bri de la societat i d 'a
iucb a Ic " f~¡m ílies qUl: int enl:l <.:ompc.: ns3r i rCl:quilibrar les atencions que mereixen els 
no.s tr<..'.., ¡niant..,. Pcn\ pe r poder oc~c nvo lupa r aquesta funció, els eòucadors no poden 
lI ui!:lr .... oL..¡ i.. encira que pugui semb lar contradictori. es El del tOL imprescindib le una 
<..'strc t:1 rl'l:! <.: i( ) i un:.! cn l.laborac ió sincera entre pares i eduC:ldors que perm eti lenta
ment :IV;Il1 (':lr (,: Ip :1 un .... ohj<..:ctills educa tius d 'atenció a la prim era inf~llcia que acabin 
:-.<..' 111 compa rtit ", per Ulh i ~Illrt,;\ . 

2.- EL MODEL D'ESCOLA BRESSOl. QUE NECESSITA L'EDUCACIÓ DEL NEN D'AVUI 

Perquè una escola bresso l pugui afromar amb èxit el repte d 'educar els inbms en la si 
tuac ió que aGlbem de descriu re, ha de comptar amb ulles Glracteríst iques determ ina
des en relació a Ics cond icions materials clel centre,:1 l 'organirzació i funcionament in 
tc rn , a la preparació acadèmica i a les qualitats hum,,,,es del personal educador. 

2,1.- Característiques arquitectòniques del local i condicions materials de les iNsta -
/.Iaciolls. . 
Bàsica ment es (roben exposades a les Ordres del Departamen t d 'Ensenyamem de la 
Gencralitat cie Cata lunya que en matèri3 d 'Escoles 13resso l es van d ictar dUf'Jnt els anys 

1983 i 1984 

2.2.- OrgaNitzaci6 i¡ullcionament inten z. 
f\'o es pOt defini r un únic model v3lid d 'organJt zació i funcionament perqu è 1~1 pràctica 
quOtidiana ha c1cmostr~lI. que molts dels diferents models que existe ixen en J'aClu:I litat 
en el món de l 'escola bressol són prou và lids. No obstant això , qualsevo l d'ells haurà 
cie reunir un mínim de condicions en relació als següems aspectes: 

22. 1. RELACi Ó ESPAI/NENS I NEN S PER EDUCADOR: 
En aquest apartat serve ixen com a pum de partida les acwa ls norrmuivt:s de l Departa 
ment d 'Ensenyament , però amb la condició que en algunes edats s'haurien de rebaixar 
el nombre m~xim de nens per grup. 

2.2.2. 1I0RARI LABORAl. DEL PERSONAL: 
El personal educador hauria de dedi car un màxim de 5 o 6 hores diàries d 'atenció di · 
recta amh nens i reservar un minim de 5 hores selm ~ma l s per a la preparació d 'acti vi · 
tatS, ci comaCte amb el s pares i la formació permanem , 

2.2.:l. fORMACiÓ PERMANENT: 
La fo rmac ió permanem és un dret i a la vegada un deure de qua lsevol educador, pe rò 
cal que es pugui rea litzar íntegrament dins l'horari laboral. 

2.2 ... . TREIlALL EN EQUIP: 
Els di ferents educadors han de treballar en equip, b qual cosa vol dir coordinació i co 
l.Iaboració ent re ells, amb absè ncia de jerarquització malgr~1l la poss ible divisió de fun
cions: les relacions entre el ls han de ser cordials i flu ïdes i CO I11 a equip han cI 'eslar 
immersos en un procés constant d'autoavaluació. 

2.2.5. LíN IA EDU CATIVA : 
TOla cscola ha de comptar amb un projCctè educa! iu viu i perfectament adaptat a les 
característiques de cada cemre, Aqu est pro jec[e, revisable cada 2 o 3 an ys. ha de ser 
elaborat j assumit per [Ol S els membres de l 'equip , 

2.2.6. HEL,\ CIÓ AMB ELS PAHES: 
Ca l que els parcs assumcixin t3mbé com a scu aquest modcl d 'escola per als seus fill s 
i ca l que part icipin activament en les diverses activi tats de l'escola i en la gest ió del 
ceOlre . 

2.2.7. I:-JTEGIV\ CIÓ : 
Un;¡ escola d 'a\'u i ha de ser una escola capaç d 'accepta r i dïntegrar la defi ciència i di · 
vt' rsitat (è tn ica, religiosa, cu ltural , social , psíquica, física. etc.) . 
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2.2.8. ESCO LA I ENTORN: 
Entre escola i COlOm ha d'existir una lOtal permeabilitm que permeti , per una ban<.la, 
acollir d ins l'esco la (O t e l bagatge cuhu ra l que aponen e ls ne ns i, per I·altra. oferir a 
Ics famílies i a la societat en general la possibili tat de modificar algunes actituds edu
Glt ives \"ers ta primera infància perquè a poc a poc es puguin anar modi ficant algunes 
concepcions obsoletes sah re l'educació cle ls més pcti ts . 

22 .9. REM UN ERACiÓ DEL PERSONA L: 
És urgem que e l col.lecti u d 'educadors d 'escola bressol gaude ixi d 'una remuneració 
digna d'acord amb ci seu status professiona l de l'educació. 

2.2.10. COORD INAC iÓ AM B ALTRES CENTR ES: 
La unitat de l'etapa anomenada -ed ucació infamil 0·6. fa necessària ulla estrew coordi 
nació entre Ics escoles bressol i els parvlJlaris, així com amb les allrcs etapes educati
ves. 

2.2. 11. EXI STÈNCIA D'ALTRE S ES PE CIALI STES: 
En cas que l'escola compli amb la col.lahoració d'altres especialistes com psicòlegs, 
psicomotricistcs, ClC., cal que aquesls estiguin perfectament integrats en l'equip edu
catiu i part ic ipin en l'e laboració del pro jecte d'escula. 

2.3. Preparació acadèmica i qualitats bllllianes dels edltcadors. 

2.3. 1. PREPARAC iÓ ACADÈMI CA: 
La ti!Ul3Ció més iuònia per a treballar en un cemre d'educació infami! 0-6 és !J de 
mcstre amb l'especia l ital corresponem d'educació infami !. que no coincideix amb els 
actua ls plans cI 'estudi de l'especialita t de l're-escola r. 

2.3.2. QUA LI TATS HUMA NES: 
Di\'t:r~c s són Ics qualitals quc hau ria ut' reunir un educador d'escola bresso l, pe rò aquf 
nomês n'apll nt.an.: m algunes: equilibri t'mocional , sensibilitat , capacita! d'observació i 
de trebal lar CI1 equip, etc 

3.- LíNIES I)' ,ICTU,IC!Ó DE LA COO RDINADORA D'ESCOLES BRESSOL DE CATALUN
YA A PA RTIR D'ARA 

3. 1. !.ínies d 'actllació a nivell educarill: l'ropostes pedagògiqu es. 

• Cal cont inuar defensam l'elapa 0-6 com una etapa plenament educativa. 

• Es proposa cont inuar amb l'experiència d'aquestes jornades i reali tzar anualment 
unes jornades sobre un tema concret d'aClua lilal en aquell momenL 

.) .2. Líllies d 'actuació CI niuell organiz a tiu: Propostes de jllll cionamelll intern . 

• Caldria nomenar un grup Je treball que s'encarregu6 ue revisar la propOSI :.! de 
plans d'estudi de la futu ra especia li ta t d '~dllcaci ó infamil. 

• Es considera adcqu ~H continu:¡r Ics lrobades bimensuals i l.in ~ ra n l s. 

• Ca l p rofund it z~ r en un S iSlel1l ~1 (l'organ ització de les diferents esco les de 1:1 eoordi · 
nauoe! a través <.1<.: zones l<.'rri ro ri:Jis (per comarqu es o províncies) que permeti acostar 
la Coordi nador:] ~¡ Ics escoles associ~l des i augmenti 1:1 panicip:lCió d':lqu t'~ l e~ en lc~ 
diftrt:llls act i \' it ~¡L'i. 

• L'Associació hauria de disposar d 'una persona allibe rada que pogués rea litzar totcs 
Ics gestions necessà ri es; en aquest se mÍ! es bu sC;:lr ~lIl meca nismes perqu è el casI d'a
questa persona pugui ser sulwencional per algun organisme. 

• Cal que la Coordinadora s'incorpori als Moviments de Renovació Pecbgògica de Ca 
Lalunya. 

• Per tal cic conèixer realmen t les caraCleríst iqllcs cie les escoles que fOt'lllCn pan cic 
la Coordinadora, caldria fer un recull de dades per a després fer una ·cafl:l dïde..:n¡iI3t· 
en la qua l consti , per una banda , el model d'escola que ddcnsa l'¡\ssoc i:¡ció i, per l'al
Ira, els mínims o indicadors de qua litH que defineixen aqu estes escoles, Per tal de re
visar constanrm em aquest modd d'escol:! i per c1eb:ure de manera concreu les línies 
d'aclwKió de la Coordinadora, es COlwoGlrie..:n ~¡ nua lmen t unes iornadc~ de trcball i rc
flexió. 

3.3 .- Unies d 'actuació a m'l'e /l de proJecció e),:lerior. 

• Cal incrementar la pro jecció cap a l'exterior dc la Coordinadora ;1 tra vé~ de ls mi tjans 
de comunicació. 

• Cal c011linuar de fensa 111 la neceSSital de l'educació infamil i un:! cscol:i ri¡ z:lció públi · 
ca, gra(uÏla i sobretot cie qua liwl. 

• Relaciolls a mb / 'administraci6: 
- Se sol.licit3f;1 a l'admini stració la poss ihili ta t de pa rti cipar en el t!i ssc ny cu r 
r¡cular dels nous plans d'eslUcli de la fUlura c!'ijx·cia lit.a l d\'duGlCió infantil. 
- Es dem~lll a r~ als ajunl :lments que aS!'iu meixin més comptlèncit's en m:uèri :1 d 'e~co · 
Ics bresso l. 
- Es faran les gestinn:, necessàries per t:¡[ de f:.tcilil:tr la form:lC i6 permanent a comar 
ques, 
- S'oferirà a l'admini!mació cducativ3 la col.lahor:¡çiÓ de la Coordinadora per :t fer 
unes pautes d'observac ió que facil itin la t.aSCI de I ~¡ in,s¡ll'cció eduGuiva de k$ esco les 
bressol. 
- P:mint de la base que les escoles que conformen la Coort!in:ldora no tL'nen afany de..: 
lucre i, :1 més, reuneixe n uns minims de qualitat r¡uc <espccinqut:n en els seus ProjL'C· 
lI.:!'i cduc<uius, se sol.l ic itarà a L tdminis[ració de la Genera litat que aquesll's cscolL's L'S 
pugu in jmcgr:lr en un futur en la xarx;:¡ plÏblic3 . 

• Il cdolls sillclica/s: 
- La Coordinadora far~1 ulla proposta de condicions laborals pcr a donar 1:1 a conl-iXl"r 
aLs sind icalS perqu è la puguin ut ili tzar en rlllu res negociac ion~ , 

IV Jornades Internacionals sobre la Síndrome 
de Down 

la Fundació Catalana Sínd rome de Down ha convocat per als dies 19. la, 21 i 
22 de novembre d 'e nguany Ics se\'Cs IV .Jornades Im e rn:tcio nals. 

Orgall ització i 1III'o /'/lIa cio: FundaciÓ C3wla na Síndrome dl' I)OWI1 . Ci \ ' ,II¿'11 

c ia. 23 1. Il . la. 0800' Barcclom . Tel. (9:\) 2 1'i .~" . 2). Fax: (95) 21'; .- 6.99 . 
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Aprenentatge 
BULLI CI I. 1..: MAUHA, M .: -I. ' h",a del conle: Un" experiència de n,, 
rr:ll iv:I oral -, Fari.\"wl. !llÍm . 101 1. ma r(' 1991. p. 2B 33 . 
FOHTUNAT I , A. i Col.lcclius d 'EduGldor>. -li ciclo in una stan za- . 
/Jall/billi, núm . 'I , abril 199 1, p . 39 ·~2 . 
SPERAI'I , S.: -li I:lbora lol' io delle qu"lilà-. Ball/bi lli, mim . 4, :Ibril 
199 1, p. _~5 - 38 . 

Didàctica 
FEMYROU, R.: -lncidènCle, psico lògiques de l 'Avaluació-. BI/lllelf 
Col,legi de DOclors i Llice llcials, núm . 7'1, febrer 1991. p. 36 - ~., . 
MONTEHO, P.: -Li teralu ra tr:Kl icio n,,1. Cuentos populares extreme-
11o,: Un:1 aportación mewdo lóg ica desde la Elnogra fía -. Ca mpo 
II/)ierlo, núm . 7, 1990, p. l -1 9 - 1 7~ . 
VANDEL L1 , G.: -Educare l ' im,,1I igenza con il movimento-, Vila deli
'illfallzia , núm, 8, abril 1991 , p. 30 ·31. 

Educació 
BEHTO L1 N I , P. : -li rutu ro de l ' infanzi,, -. CE., núm . 1-2, gener rebrer 
199 1, p. 6-9. 
M INGUEZ VALLEJOS, R,: -La to lerancia como finalidacl educati va -o 
I llIales de pedagogfa, núm , 8, abri l 1990, p. 199-202 , 
VI G I I I , M. 1.. : -Maria Monle>sori e l 'educalione al ia pace-. Vila deli
'illfell/z ia , mi m. !l , abril 199 1. p. 3-5. 

Educació especial 
Dossier: -L' Educació Espec ial -. IlIleml/la. núm . 12, març 1991 , p . 
1-32, 
EC II EIT", G.: . Los desafios dc la Reforma : I.as ncces iclacles edueali 
vas cspec ial <..:s- , NlleS/I 'CI Esc ue/CI , núm . 122 , abril 1991. p. 29·32. 
Info rmació: ·OriC IlL3cioncs Pcc..l::Ig6gica~ para abordar cranSW rfl ÜS 

del desarmi lo·. Comullidad escolar, 199 1. núm . 322, p. 7. 

Espai 
RE$TlICC IA, L.: -Pensa re lo sIx lZIO nelle in"iluzioni per l'i nranzi,, -. 
I II/allz ia. núm . 8. març 199 1, [J . 9 15. 
HO SS IN I , S.: ·Per una h:: ttura delia proposta di nuovi orit.:ntamenti : 
11 corpo e il movimcll lo- . Jn/auz ia , núm . 8, mar<: 199 1. p. 22 -23 . 

Formació 
BALLESTA PAGAN , F.J .: -Pcr,pcct ivas aetl",les sobre los Mass
~I<:di a en la Ensenanza-. AI/Clles de pedC/gogía, núm . !l, abri l 1990, p. 
I H I 19t1. 
1"1IÑEZ .J. ; oco .I .M .: -La voz: Instrumento de trabajo- , Edl/ ca, 
num . 27, " bri l 1991 , p. 1!l-21 . 
NOlrlï,S CI IECA. A.: -Cómo v:i1 ora n los alumnos de Primero de Ma
gistcrio Sl! currículum -, AI/ales de pedagogia. núm . ~. abril 1990, p. 
209-lj-1. 
· I.a formació lingüisliGl dels Proft..:ssors 3 C~ l :tlllny: I ., Institut d e So 
CIOIiIlRuí.slica catalalla, m:lIg 1991 . p . 55-38. 
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Butlleta de subscripció 
----~,,~-_:....---

rn 

I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Adreça 

I I I I I I I I I I I I I I I 
Codi P. Població Provfncla 

I I I I I I I 
Telèfon 

Se subscriu a In-fàn-ci-a (6 números) 

Import : 3 .150,- ptes . IIVA inclÒS) per l'any 199 1. 

Pa9ament : Per taló adjunt a la Butlleta O 
Per domiciliació bancària O 

Butlletí de domiciliació bancària 
--------~~--------

Nom I Cognoms del mular I I I I ) I I I ) I I I I I ) I I I I I ) I ) I I ) 

ITTIJ I I I I I I I I I I I 
Entllal Ofiqn .. Comple 

I I I I I I I I I I I I I I 
Població ProvfnCla 

Senyors: Els agrairé que amb càrrec al meu compte/ llibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presenta rà «Rosa Sensa!» a.a.p .s.a. per al pagament de la 
meva subscripció a In-fà n-ci -a. 

(fi rma) 

Guia de Centres d'atenció a la infàn
cia en risc social. B3rcelona. Gener3-
lilat de CaI3Iul1I'3, 1990. 

Recu ll re:l lil Z~lI per la DtfL'Cci() General 
U'A¡enció ;l la I lIf:lllc ia dl'! Dl'p:Jrtanh..'llI 

de I3ent'Mar ~oçi:l l , :l p:lfli r de dade~ ac 
lua li tz:1c1 e::¡ Oil ",'Il i pUI trobar b tnform;l 
c io refèrenl a Ce ntres RL":-.idè n l"lL'~ i Cl'lI 

tre:, diurns, orden:lI" tl.'lTIlOri :tlm c llI pL' r 
com:lt"qul'::' dc Uarcdona , GirOJl;I, Lh:llb 1 
Tarragoll :1. Es olwta la 1I 1iJit<ll del volum 
pe r a (OIe ... aC[ u,-.. llc:, pcr:-.onc:-, que ¡rt'ha · 
lIen 3mh 1I1f:lllb que pefl:l nyL'1l :1 c;IIK· ... 
de pobb do amh Ull ni\ell dI..: rbc soeLll 
considcr:lhlc. 

E. B. "Il": Una fi nestra oberta, 11:lrcl' 
lon:! . l':Uf()n:u ~ l lInicip:l1 de Glwdcflc, 
Inf:lIl!ils. 1990 (Col. tlPllillS ) 

F ... l'i llum 10 li .. : 1.1 (ol kC":lU .4fJIIIllS 

' l 'LI(: 1:I d U II .1 IL'm:uicl prl..:~(.'n l ell l ,I llI .llor 

P,1n tl<: k~ C~(t)k ... h l'(.·;:. ... u l :>1 1lI.lde .... L·t) 

I()ll~:> 1ll:lr}!in.II .... d ' lI ll,1 gran CiUl: 1I (:om 
B.lrcc!tllu LI nCI'XCIlI prc .... cllll,¡ L'II 

.lqU(.· ... IL"'> lIl'>titllt' i (Hh dïnf:lllb p rO((.'<.k'Jlh 
Lk 1:lInIlIL':> d " lllIq.:r. ldu :>UCI,¡J ·. Un,¡ de 
k ... dadt.:':-> qlh:.· pl·rml'!t..·1I <-iU.Ulldl..:;!r k:-. 
ctf.Klèl'l:-.l i qu(.',> d .1<.\UCSb inhnb, 1·1I11\..· 

rl'~ dc:1 llibr\..·!. rCl' ; l lI el\ I..'! "'t.'~uiml'lIl dI..'! 
l~lIl\ I C'XpL'rlllll'lll.11 pd pruI'; l'quip <¡u\..·. 

IOt i h.l\'cr (OI1lt.'I1I,. 1l p.trl:lIl l d'illlelvació 
:;ocial ;l Clb:t CUIJ\'l 'IH: l'nt "'\..' i (ÜI1\'L'JlCC,'11I 

no.., qUl' tlt: l qUl' e ll p:Ir1 :lf CI1 l'L'.lItl .1I L'~ 
lI...- tlll ·l'r.\lllll. FIl'! lcilull'1ll dI..' pOlkr l li ... 
pO .... lr d'tll1 Irl'h.llI quI,.' l li..- IlUIl\..'r.1 el.l l' .1 ¡ 

l'n¡\..'!1c:do!'.¡ ok!'t.'I'-: 1.1 po ...... ihil ll .1I d 01'1\..'11 
LlI' 1.1 t.I:-:'CI L·dUI...IIIU .Imh U ll l'IlIU ...... lLlh.:tH 

ohen I p roll':-.:-.¡O n,llTll l ' 111 "'l'no ... 

EdIció i Admini slraciú: A A.P.:-'.A. «A:-.:-,Oll.ldli dI..' \1l':,tfC:-, H.o::.;¡ :'L'II~, ll .. Clm,(.'g.L. r J m.;o08 B:l f(' l' 
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El programa BARCELONA AULA OBERTA, patrocinat per l'Ajuntament de Barcelona, 
ofereix a les escoles de fora de la ciutat la possibili tat de fer una estada de dos o cinc dies durant els quals Barcelona 

es converteix en una gran aula on aplicar els coneixements i les experiènc ies dels joves escolars, 

ITINERARIS MONOGRÀFICS 
(Un dia i mig) 

1.- BARCELONA OLlMPICA 

2,- BARCELONA I EL MAR 

9,- BARCELONA I LA CltNCIA 

3,- BARCELONA I ELS GRANS SERVEIS 

4,- BARCELONA I EL COM ERÇ 

10,- BARCELONA I EL CONTROL DEL MEDI AMBIENT 

11.- BARCELONA I LES NOVES TECNOLOGIES 

12,- BARCELONA I ELS MITJANS DE TRANSPORT 

13.- BARCELONA I ELS MITJANS DE COMUNICACIO 

14,- ESTUDIAR A BARCELONA 
5,- DESENVOLUPAMENT URBANISTIC A BARCELONA 

6.- ROMÀNIC I GOTIC A BARCELONA 

7,- MODERNISME A BARCELONA 

8,- L'ART CONTEMPORANI A BARCELONA 

15,- INSTITUCIONS POL iTIQUES A BARCELONA 

16,- MÚSICA I ARTS DE L'ESPECTACLE A BARCELONA 

ITINERARIS GLOBALS 
(Quatre dies i mig) 

1.- BARCELONA CIUTAT 

PER A MÉS INFORMACiÓ: 
SECRETARIA TÈCNICA Tel. : (93) 318 92 62 

Horari: de 9 a 14 i de 16 a 19 hores, 

Ajuntament de Barcelona 



Temes d ' Infància, és una col· lecció de llibres de l'Associació de M estres 
Rosa Sensat. Val esdevenir un instrument de treball , una aportac ió més 
a aquest co mprom ís col·lectiu que molts profess i.~ nal s han pres per con
vertir en realitat el pro jecte per a una bona ateneto educati va al nen pellt. 

Ser infon~ o Europa 
ovui 

il]jòn 

B 

Temes d' Infància , és una iniciativa conjunta de l'Associació de M estres 
Rosa Sensat, i la Diputació de Barcelona. 

fe,.,., 

d' i ñ:fà n-ci-a 
--------~--------

educ1r de O ,1 6 anys 

1 . Les necessit ats i els 
drets del s infants . 
Lil iane Lurçat 

2 / 3. Trenta -tres cantes . 
A cura de Rose r Ros 

4 . L' infant i l 'escola 
bressol. 
Pepa Òdena 

5. Esport . 
Andrea Imeroni 

6 . Jocs dansats. 
M ercè Vilar 

7 . El mirall t ravessat 
pels infants . 
Equip Regg io Emilia 

8 / 9 . De nadó a company 
J oaq uim Juber i al. 

10. Qua n dues intel.ligències 
es troben 
Gianna Immovi li i al. 

11 /1 2 . Ser infant abans d 'ara . 
Josep Gonzà lez-A gàpit o 

13. El context sacio-famili a r 
en l'educació de l'infant 
H.R. Schaffer 

14. M aneres d 'acollir 
els infants 
a cura d' Hélène Sto rk 

15 . Ser infant a Europa avui 
Peter M o ss i A ngela Phi ll ip s 

16. Barri la de titella 
Rose r Ros 




