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L'ESCOLA D'ESTIU, UNA mSTÒRIA DE 
FORMACI0

1 El 1966, clespres cie trema anys cie silenci, renaixia l 'Escola 
cI 'Estiu , organit zada per .Rosa Sensat·, i el seu brogi t cie 

mestres ! reb~dl a nt en la pròpia formació. Es partia cie, i es compartia la 

el Parvu lari i, gran novetat i arriscacla convicció, mestre també en el cas cie 
la Llar d ' I nfants, 
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pràcti ca ci c treball a classe , per extreure'n una formació , la formació per· 
manem, que s' ha cie mostrat fèrtil no so ls en la millora de l 'esco la, sinó en 
l 'obertura de perspectives i la generació cI 'entusiasme. 

El 1968, l'Escola cI 'Estiu Pompeu Fabra completava les seccions cie cursos i 
troba cies cle ls mestres dels més peti ts: secció cie Llar d' Infants, per a mes-
tres cie nens de O a 36 mesos, secció de Parvulari per a mestres de nens cie 3 
a 6 anys, i trohades entre aquestes i altres seccions, que aviat farien la trama 
i l 'ordi t cic les Esco les cI 'Estiu que començaven a sorgir pel que llavors ja 
en dèiem les comarques i pel que encara no sabíen que se ri en comunitats 
au tònomcs ... però ja tenien Escola d'Estiu, 

Les experiències i les perspectives comparticles en la xarxa de comunica , 
ció pedagògica es mu ltiplicaven i perfilaven els grans pilars cie l'escola per 
als més pet its, al costat i en relació amb la dels mitjans i la clels més grans. 
El 1975, el s mestres cie IOtes les secc ions cie l'Esco la cI 'Estiu, formulaven el 
primer clocument per una nova esco la pública, i en ell apareixien no sols 
el marc democràt ic convenient a aquesta escola, sinó també les coo rclena
des pedagògiques cie tots i cada un clels seus nivel ls. En tots el ls es consi
derava la importància de la formació inicial clel mestre; mestre sempre en 

Plana obe rta 
EduG!r de O a 6 anys: MURM URIS/ Àngels Ol lé i Romeu 

Cert que es perfilava una especia litat encara inexistent a les Esco les Nor
mals, quan només algunes estrenaven un .Pre-escolar. per a construir,la 
existia ja a mol tes esco les per als més peti ts, s'havia pastat a les Esco les 
cI ' Estiu i el llevat començava a fer-la pujar. És l'especiali tat que s'ha anat 
perfilant amb els plans especials que clel 1986 ençà s'han rea litzat a ran cli 
verses normals , des que s'anuncià al Congrés de Múrcia, fins que es valorà 
al de Girona i Avila , 

El 1980 s'aprovava la LOG SE, que ordena el sistema educatiu amb els clos 
cicles d' Eclucació Infantil , com els preveia el document cie 1975, i amb la 
formació inicial dels seus mestres encara no definida específicament ; però 
de 1975 fins ara, repetim-ho, ha crescut la massa pedagògica de l 'escola 
per als més petits . Ca l que ara, a l 'Escola cI'Estiu, a les Escoles cI 'Estiu , es 
treballi per aportar aquests materials a la clau de vo lta de totS els nivells de 
l 'educació; la formació inicial dels seus mestres, 

El 1966 renaixia l'Escola d'Estiu, rena ixia un marc cic treball segons el taran , 
nà cie molts mestres, cI 'avançar-se amb l 'experiència i l 'entusiasme als plan 
tejaments per la millo ra de l 'escola. El 1992, un any cie tantes avançades, bo 
serà que,es dediqui a una bona cursa la genera litzac ió dc la formació in icial 
per a totS els professionals que estan en actiu i així ho desitgen, 
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O , A «Can Tunis» també hi ha infants 
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Dc bon mali he se nl il per b r~dio: Al barri 
de Cm Tun is han fel una batuda. Dos· 
ce nlS pol icies han escorco llal l' I ban'i enlre 
dos quarts de dotze de I:t nil i les quat re de 
l:t m:lI inacla. 

Amh l'I primer que he pensal ha eSlal amb 
eb infal1ls. ~ltnb els meus l'x<llumne:-. i 
amb lotS els més perils. Us imagineu la si 
tua ció', clos·cents policies :rrmalS escorco 
lbnt les cases, enlrant d'improvisI a la inli · 
mil:lI de cada fam ilia, 

I els infams, què deur ien fer', qui' feia el 
seriós i re!"ponsahk M:lIluel, l'impetuós 
l'l'r ico, l:t limicla Carnwn, el rialle r de l'An· 
gel. ci ploraner Frasqu ilO, la rabieles i ca· 
rinl'osa de 1:1 Furi .. 

A Ca n Tun is. :l més de deix:1i lcs, xe ri n 
gues, drogadines. camells, ga lli nes pd Gi· 

rrer i de pudor de rum i gre ix de pohres, hi 
ha inrants, 

Infants amb noms, cognoms i personalil:lIS 
pròpies. 

A més de Irüfic cic drogues , hi ha infanls 
qu e juguen amb Ics deixalles però lambé 
n'hi ha que juguen amb les seves joguines , 

Els infants cic Ca n Tun is no els podem cri o 
minalilzar. no els podem convcnir en de 

Jinlj Lll'tH:-. pd JCl de \ lUfl' en .IlJ Ul' ,) [ b:lrn 0 

per haver hi n:l.'òC ul. 

Per què es l'erm el que seclors de la Il OSlra 
ciutat ("s deteriorin !ant com és ci cas cI 'a 
quesl barri' Davam d'aquesles situacions 
tan soh és possihle la repressió po li cial' 

Que en pensa ran els infams? Quin joc 
simbòli c faran l'e lldenü de la baluda' 

Espero de 101 cor que no juguin a malar po· 
licies. 101 i que és on els eSlem portam, 
quan la soc ietall egal, intcl. li genl i culta no 
lI' la capacital de velllar i respeClar el son 
d'aqueMs inrants per Ia i que sigui dolç i 
Iranquil. 

Àngels Rabadà 
,H eSll'U 
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Carta oberta als pares 

Benvolguts pares i mares: 

Ja han passat Ires mesos des del <lia que el 
leu fil l va entrar a resco la. [-[an passal 
aq uells primers dics de plors, que no volia 
enlrar sol , i ru en tornar a casa o a la fei na et 
pregu ntaves: ESlarà Iranquil! ... ESlarà con· 
lent? . 

Aquesl va ésser el naSI re primer objecli u: 
lmentar que es lrobés a gusl a l'escola , 
amb les mesI res i els companys, El segon 
pas va ser intcmar eSI:lblir una relació posi 
tiva i afectiva cnac nosaltres i els nens, ja 
que un clima de seguretat i suport afcCl iu, 
els donarà confi ança en ells mateixos i els 
[::lra avançar. 1 ara, el preguntes: Com va? .. 
ESlü aprenem' ... Doncs, us hem de dir que 
sí. Ilan après moltés coses . Aquest ~libllm 
és un Ireball que el vOSlrc nil us presenra 
amb molta il.lusió, perquè ha l'S ial aconse· 
gui l com a fruil del seu interès i esforc, Cd 
doncs que hi poseu molla at.enció i li cie· 
maneu força explicacions de cadascuna de 
les rilxes , Segur que ell ho agra ir; molt i el 
fareu comentll! No IOl ellreba ll , però, eSlà 
reOeclil cn :lquesl :tlbum, hi ha molts més 
apreneI1latge, que hi queden al marge. 

Dins els nostres object ius com a cxpeCl:lli · 
ves educatives , considerem molt impor
taI1l: d'una banda. aconseguir un nh'el l 

més gran cl'au!Ollomi:l persona l: !ühi¡s 
que ci fa ci n més independenl i segur. que 
li f:lcin sent ir que creix i es fa gr:lIl ; i de l'al· 
Ira, pOlencia r les seves poss ihilil:IIS educa· 
livcs ofcri I1l el núxim d'elcmcI1Is mOliva 
dors perquè lingui il1lcrè!-J a aprendre mò 
i més coscs. 

En aquesta edal . el nen aprèn: loeanl, ma· 
nipulanl , fenl i desfenL .. ; així iI1lcri orilz:1 
els coneeples, :Iixò és ci que \'eri lablcmeI1l 
assegura cls progressos essenci:rls de la in· 
lel.ligència. TUia aquesta pan d'aprenen 
[ ~HgcS no es pOl pl:i~m~lr ell una filxa Per{) 
ja ~ue ha s posa I el leu fill a Ics Iloslres 
man~, \'01 ícm qut.! s:lbcs"I¡'" ulla cosa molt 
important: 

No prelenem tan ,..,0]:.. qUl' aprengui colors. 
formes. lletres , número~ ... sinó qut.' :lprcn· 
gui lambé: a ser pcrsona, a pensar. a imagi · 
1l3r, a expressar-sc lliurement. :l lcnir cur;¡ 
dels malcria ls de la ebsse , a de i X:lI' Ics 
coses en el sc u lloc. a panicilJ:Jr en cls 
jocs. a rcl:lcionar ':-'é 1 sohretot a C'l(¡rnar L'b 
altres i :1 ser relk rll 

Maria C q)devila. Ca rme n Esca r, 
M . Dolors M arfan y . Carme Saumcll . 

Imllla Colom 
1 l' ¡'I/llll'MI \ Oji'l 
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M, I\NGELS OLLÉ i ROM EU 

-Soro lls, murmuris i paraules. és el nom d'un curs per a meSl res de 0·6, cie 
l'escola d'esliu dc Barcdona. Amb :Iquesl lílOl que lé ce rles ressonàncies poè
l iqucs vol ia cridar l 'al cnció sobre alguns aspeCtes cic la comunicació oral que 
, 'eSlabkix enl re ' I nen i l 'aclu ll. 

Avui IOt. ... el s Il1c:-. trc::, (l'ni m mol t clar que l'adquis ició del llenguatge és una 
llarga avcnlura , que forma pan cic l 'evolució i maduració clcl nen, El semil 
que d s eduG,dors de Ics escoles bresso l i p:lryularis clonen als soro lls, mur· 
mur;" i paraules quc <:I11(' len d s nens, clep:,s, a la valoració lúdica. Els educa
dors recullen cls primers sons, Ics primeres parauks dels nens i organit zen 
'1mb ells di:ll cgs¡ col1lestem i imerprelcm un poss ible missa lge, 

Amb aqucsts primers soro lls, murmuris o par:llIlcs els nens descobreixen un 
nou canal de comunicació, la veu. I és ho i necessari que els primers sons 
dels nens rebin resposta perquè aqucsls arrib in a imcrprelar ci valor comun i
c:u iu dds sons, 
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Valorem els primers murmuris, aparent:l1lcm indcsxifrablc:-" com a :tCliviuts 
quc assenyalcn el progrés del nen, progrés que avaluem molles vegades sola
mel1l cies de l'angle lingüístic; així clones, jusli fiquem l'I, sons com a exercicis 
cie l 'aparell fonador, la utilit zació d'una mateixa par:lUb per a camps scnún 
ti cs cl iversos com un tempteig a favor cic l 'aclqu isició I('xica, i ks errades en 
les concordances, flexions verbals, etc. com una aproximació a les eStructureS 
gramati cals de la l lengua . 

Però la va loració dels soro lls i dels murmuris va mó enllü de l'esquem:1 lin 
güís ti c - fonètic , semàntic, gramatical; els aclults tenim molt il1leriori tzat l'Iú 
hit d ' interpretar els sons humans que ens resullen indesxifrahles. 

Quan no entenem ci que diuen altres persone's ens en malfiem, i per cont ra 
nosaltres ut il itzem aquesta t3ctica quan desi tgem que no senti LOthom allò 
que només \'olem dir a un ~1 o unes determinades persones, Aquesta acti tud 
ens fa arrihar a concl usions sobre els continguts de cenes converses fe tes amb 
veu baixa , i normalnlcnt les nOSlfes hipòl.esis s'emmarquen en c011l ingw s ad· 
versos o secrets. 

Però, ¿i els murmuris dels més pctits' ens en malfiem' Evidentment no, però 
també els interpretem, i ho fem 3 panir d'unes referències molt parti culars, 
nascudes de la convivència amb el nadó, dels propis records, cI 'experiènc ies 
anteriors, etc. 

Així cloncs quan sentim el nen, que xerroteja i ja és l'hora de menjar, dormir, 
l'tC., els adulis interpretem els seus sons com si ens parl és dc Ics seves neces 
si tats fisiològ iques; 
-Ara menjaràs, ja leliS ga na, oi? 

l) 'altres vegades els illlerprelem com referin t se a necess ita ls psíq uiques: 
- No /'a¡vada eS/ar SOll 

Interpretem els murmuris en aquesta ocasió com si el nen especifiqués I" 
seva auwafirmació. 

Altres vegades, en situacions de joc, els il1lerprelem com si el nen ens expl i
qués la direcció de Ics seves pròpies acc ions: 
-Agafes for/ el co/xe, el por/es al gara/ge.' 

O compartim una narració d'un fet : 
-Abir vas anar Ci casCI dels Ci/ lis, 
a partir de coneixements cic l'ambielll familiar del ncn . 

També contestem cls murmuris del nen, fcnt raonament lògics; 
-Aqllesta bala et L'a UI/CI mica petitCl, has crescu' molt, eb? 

O amb predi ccions: 
- ArC! de l~xC! 'm els cabells, o semblaré l/llCI !Jr¡¡Íxa escabellada. 



I acostumem a projectar vivències que ell encara no ha viscut ; 
- T'agracia L'oiar all, moll all, amb aL'ió' 

l' n Ics eslOnes de joc, il1lcrpretem els seus sons i establim un diàleg formar 
d'experi ències passades; 
- Els Clviolls Llolen molt alts, 
o si tuacions noves im mediates, 
- Ara pujCl rem clClII d 'uit avi6,,, 

Il em CüntesUIl al 'nen com si ell hagués usar el llenguatge per autoafirmar-se, 
per ind ica r la direcció, per narrar, per fer raonaments lògics, prediccions, pro
jecc ions i per imaginar. 

Els nens aprenen una llengua a la vegada que l'aprenen a utilit zar. 

¿Sabem els mestres real ment què pOl fer el nen amb el llenguarge': 
produir sons' 
dir paraules' 
enfilar una frase" " 

El que nosallres fem amb el llenguatge i les nostres interpretacions de les 
seves producc ions ora ls resulta per al nen ex tremadament valuós, i els propò
silS per al s quals nosaltres utili tzem ci l lenguatge es convertiran en els usos 
del llenguatge que ell mateix arribar?l a fer se lv ir. 

Els nens desenvo luparan una àmplia gamma d'usos dcl l lenguatge a través de 
les seves experiències en l 'us del l lengu:uge ramiliar' 

Els educadors de l'elapa 0-6 hauran de contemplar en el momem d'ava luar el 
desenvo lupament del l lenguatge del nen, no so lament la producció - fone
mes, paraules, frases- sinó larnbe els usos que ci nen en fa . 

I aquí l 'educador es troba rorça desemparal , les dificultats de mantenir de ma
nera conS"1I11 una observació del desenvolupament dels nens són moires; el 
nombre de nens al càrrec d'un so l educador, desconeixement d'esquemes de 
Ireba ll senzil ls i objeclius, elC, 

Però de vegades, quan rer-ho tOl sembla un impossible, ve t aquí que un tros 
de paper i la convicció que va l la pena fer-ho et permeten iniciar una sèrie 
d'acli vi wts que t'ajuden a sentir que esels rent al lò que creus que és necessa
ri. 

Qua J1les vegades un llibre nou per a la biblioteca de la classe, un trebal l sen
sorial , o un nOli conte quc aC:lbcs dc sentir , han c!oml[ a l'educador una nova 
perspectiva a b seva tasca dEu'ja? 

Vet aquí un petil exemple de Ics preguntes que en .Joan Tough proposa per 
assegurar els usos dcl l lenguatge, a parl ir d'una co l.lecció de l'lInines, en la 
qual es presen ta una històri:J se riada. 
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El gatet negre es perd 

Pregul1les obencs: Què et sembl" que està passal1l aqu í' 
Prcgul1les de raonamcnt: Què ran els g:llS' 
Preguntes de projecció: Què Ct sembla que deu pensar la mare dels gatets' 
Preguntes de predicció: Què farà \:¡ senyora ! 

I ara, què podem fer els educadors' 
a) Anar corrents a la pri mera botig" del harri per Irobar ci l l ibre d 'en 'J'ough. 
b) Agafar una depre perquè semh la que això de sc r mesl res no [oca mai a 

fons. Cada dia surten noves proposles per tots COSlaIS. 
el Deixar aquest article a mig l legir. 

d) Trobar que el l ílol ci c l 'arti cle no és massa interessant. 
el No llegir mai més b revista [N· !'A:-J ·CI A. 

En tOt cas però: 
I ) No l lenceu o arraconeu la coLlecció de ca rt onc[s :[mb les paraules del vo· 

cabu lari bàs ic O d 'associació, ni la col.lecció d' imalges plastilïcades, ni ci 
recull de can,onetes que feu servir per assegurar la bona pronunciació clds 
sons) ni.. 

2) Però podeu aprofitar qualsevol avinentesa, una narració d'un conl C, una 
conversa, ci comentari oral d 'un grava[, ClC., pcr asscgurar la ulil ilzac ió 
d 'alguns dels usos del lIengualge. 

3) Podeu fer fotocòpies ampliades en transparències de \es històrics d'en 
Tough i mi l lorar ci vosl re rebost didàClic. 

-I ) Recordar els usos del llenguatge: 
l. autoafirmació, 
2. direcciona lit3t, 
3. narració d'experiències presents i passades, 
4. raonamel1l lògic, 
5. predir, 
6. projeclar, 
7. imaginar. 

En qualsevol cas si heu arribal fins aquí segur que mentre l legíeu l 'anicle heu 
imaginat, projeclat , raonat, aUloafirmat , étc. i ho heu fe l amb paraules que c ls 
nens de O a 6 encara no saben fer anar masa bé , però que ds mestres csp(;rcm 
que se les facin seves, i lOts sabem que aquest aprencn lalge comença i pa"a 
suaument , entre sorol ls, murmuris i paraules. 

MA,O,R, 
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ELS TREBALLADORS DELS 
~ 

SERVEIS D'ATENCIO A LA , 
INFANCIA PER A NENS DE 
MENYS DE 4 ANYS 

XAHXA DE MODELS D'ATENCIÓ A LA INFÀNC IA DE LA CE 

La Xarxa de Models d 'Alenció a la In fància cic la Comissió Europea va ser 
creada com a part del Segon Programa d' lgualtm d 'Oportunitats de la CE la 
componen un cxperr de cada ESLat memhre i un coordinador. 

El 1989 la Xarxa elaborà l'i nform e Serve is d 'Menció a la Infància i Igualtat 
d 'Oporll1nil ats, visió de conjulll sohre les pol ítiqu es i els serve is d 'atenció a la 
inrflllcia a la Comuni tat Europea. Com a continuació de ls seus trebal ls, ha or
gani l7.al quatre semi naris tècnics, cada un d'el ls sobre un lema prioritari : 

Les necess itats cic l'atenció a la infància en el mecli rural. 
Els treballaclors clels se rve is d 'atenció a la infància per a nens més petits de 
4 an ys , 

- La qual it:tt dels serveis d 'atenció a la inEll1cia, 
- La corresponsah i l i¡zació dels homes en els se rve is d'atenció a la infància, 

I.'ohien iu foname lllal dels seminaris ha estat formul ar una sèri e cie recomana· 
cions per tal que siguin considerades per la Comi ss ió en el desenvo lu pamelll 
dcl Tercer Prog rama cI ' l gualtat d 'Oportunitats cic la Comu nitat Eu ropea i en el 
programa d'Acció de la Carta Social Europea. 

El seminari sobre e ls treballadors dels serveis pe r a n ens de 
menys de 4 anys 

Aqu est seminari fOli organ itzat a Holanda per I. iesbaeth POl , represemaIll cic 
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la xarxa del país esmemat , i per Peter Moss, coordinador cic la Xarxa d'Aten 
ció :1 la InrJncia. I l i participaren vint-i-se t represen tants cie tots els Estats 
Membres. 

Foren objecte d'es tudi els aspectes laborals rela tius al s treballadors dels ser
veis per als nens més petits; a la major part clels països, això significa els 3 
anys, si bé en alguns casos, com a I lolanda, l'cdat cI 'admissió en aquests ser
veis es perllonga fins als <j anys (d'aq uí ve el títol del seminari ) : 

El seminari sc cem rà en Ics condicions laborals dels treballadors dels serve is 
per a aquests grups cI 'edats, donat que l ' Informe elaborat per la Xarxa el 1988 
mostrà que aquest col.lectiu era compost pri ncipalmem per clones i que les 
característiques cic les seves remuneracions, estatus i formació no eren les 
adequades. Tot això implica conseqüències serioses pel que fa a la igualtat en 
el treball de la clona i la qualita t dels serveis d'atenció als nens, 

Conclusions principals de l seminari 

1. Qua lsevol cliscussió sohre els treballaclors dels serveis d'atenció a la infim· 
cia , sobre la seva formació, sou i conclicions de treball , ha de partir cI 'un con
cepte clar del se rvei en ell mateix, així com cie la naturalesa clel treball a cles
envolupar i clels propòsits a aconseguir. 

Un cle ls ob jectius clels serveis d'atenció a la infància serà cie teni r cura de la 
seguretat física dels nens quan els sc us pares siguin a la fe ina, Es tracta d'un 
requisit essencial per a una autèntica política efectiva cI'igual tat d'oportunitats, 
tOl i assegurant el mateix tracte als homes i a les doncs que, trebal len. 

Els serveis, a més a més, hauran de clonar resposta a les necess itats elels nens, 
reforçar el seu desenvolupalllem, enriqu ir la seva experiència i dur a tèrme, 
en sentit ampli. Ulla tasca educativa, 

En elefini tiva, aquests serve is es proposen millorar la qualitat de vicia dels 
nens alhora que els proporcionen la segure l ~ll i salut necessària; s'orienten a 
satisfer les necess itats dels nens i també clels pares ( tant si són treballadors 
com si no), establin t amb els pares una relació de col.laborac ió i ajucla ; hau 
ran cic valorar i respectar les divers itats socials , ètniques i culturals de l 'Euro
pa cI'avlli , 

Aquest ampli concepte de serveis ajudarà a descriure algunes de les funcions 
principals dels treballadors, 

2. Treballar amb nens peti ts en aquest senti t implica reconèixer i valorar 
aquesta feina com una professió, amb un nivel l alt de formació in icial i per
manent. 

3. Els rols clels parcs i dels treballadors dels ,serveis d'atenció són cIis tints i , 
per tant , trebalbr amb nens petits difereix de ser pare o ser mare. 

Aquesta feina requereix interès i eSl imació per als nens i, :11 mateix temps, 
una formac ió bàsica, El reconeixement professional implica una formació ini 
cia l mínima cIe tres anys i un nivell semblam ~II d'altres estralS educalius i as, 
sistencials. Aquesta formació hauria d'integrar teoria , pdct.ica i desenvolulxl 
Olem cI 'habi litats creatives, en un procés que capaciti els estudiants per 
apl icar els coneixemen ts apresos. D'altra banda, hauria de proporcionar un;1 
preparació especialitzacIa per al treball amb nens de menys de 'I an)'s , però 
també cobrir aspectes cIe ls nens més grans per facili lar una perspectiva més 
àmplia de la infància , 

L'edat d'inici dels estudis de formació hauria de ser als divui l anys, ci e mJnerJ 
que es comencés a treballar als villl ·i-u, 

4, Aqu esta feina requ ere ix la capaci tat de treballar ~Imb eL, nens, amh els 
parcs i amb la comunitat local. Així, la formació hauril cIc reflectir aspectes re 
latius a la capaci tat ele treballar com a membre cI'un eq uip, i lambé Ics tècni 
ques específiques de gestió, 

Ca l afegir que un grau alt cie formació no ha de significar una limitació excc 
siva pel que fa a l 'accés als cursos , És necessari trobar la manera d'ofuir poso 
sib ilitats d'accés a la formació inicial a estucliants amb potencial, però a qui 
manquen les qualificacions acacIèmiques normals: persones grans, candiclats 
cie minories .. . és important que els treballadors d 'aquests serve is renectei xin 
b composició soc ial i ètnica pròpia de la seva àrea, 

S, Finalitzat el períocle cie formació in icial i una vegada inicia t ci treball en 
servei s cI 'atenció a la infància, és essencial una formació permanent, per tal 
cI'integrar teoria i pràclica, per a la revisió, anàl isi i avaluació dc! propi treball , 
per desenvo lupar i aplicar programes; aques ta formació proporciona als Ireba
llaelors suport, estímul i iclelllificació, i els ajuda a renovar els seus in teressos 
en el treba l l i a desenvolupar-se personalment i professionalment , 

La formació permanent pm ser indiviclual , tOl oferint a cacla trcballaclor l 'opor
tuni tat cI 'assistir a cursos organitza ts fora cIel treba ll. A més, és necess3ria una 
formació en grup, en el context del cc ili re ci c treball. AqueSta formació haurà 
de ser part integral cic cacla institució i cie la vida laboral cie cada treba llador, 
ésser obligatòria per a tothom, clesenvolupar-se dins l 'horari esco lar i tenir al 
seu abast es tructures i recursos aclients, 

6, La valoració d'aquesta acti vitat com un treball professional requereix un 
sou apropiat. Els treballadors es remuneraran al mateix nivell d 'altres trehalb 
dors amb formació o responsabi li tat si milar (per exempJe , un prokssor d'es 
cola primària) , 

Així mateix, els treballadors necessiten condicions de treball adequades i un 
context amhiental que propiciï el bon funcionamem: un medi físic agradahle; 
el dret a la pensió; vacances pagades i permís per m:llaltia; personal adequat: 



proporció convcnicl1l de nen, per ed uca dor; lemps de la jornada Iabor:¡J per a 
J:¡ fo rm ació ¡lerm:menl , preparació dc Ireball. reunioIls amb els compall\'s i 
amh els parcs, "ugmenl dels llig"ms amb I" comunita l ; perspecl ives professio
nals .. 

- , Ei Upus de Ireball esbossa I es dcsclll'oluparà principalmel1l en cenlres, 
Això no obstanl , en alguns païM)S, el, se rveis d'al enció a cà rrec de p:rniculars 
rcprescl1lcn un paP!êr molt importal1l cn els servcis finanCllS püblicamel1l ; al 
guns p"res prefere ixen "ques!., l ipus de serveis que els d'un cemre i s' lun de 
respecwr aqucstcs prefert'ncic' , 

AquCsts Irebalbdors haurien ue rebre un sou que ren cetís el "alor del seu tre
ball i del scu nivell cic forma ció, Les condicions normals cI 'ocupació haurien 
d' incloure tamb( Ics vacanccs pagades, el permís per malaltia i el clret a pen
,ió: igualmel1l , haurien cic rcbre supervisió i asscssoramcl1l cic manera rcgu lar 
(s i més no, cacla ducs setmanes); disposarien u'oportunitats, per a ells i per 
als nens, de trobades amb altres professiona ls i amb altres nens, així com 
d'"cc6 a programcs de fo rmació i suporl. 

B, Reconèixer el valor del trcball amb nens pe l ils ;1 Iravés d'una formació, un 
sou i uncs condicions adcquadcs resulta rela li vament car; els bons serve is no 
es proporcionen de fmm" barata. 

No éS pOl csperar que el, pare~ abonin el CUSI Iota I dc serve is en condicions i 
amb un sou apropiat per als Ireballadors, Si s'alx lI1donen els serveis al mercal 
pri vat, o bé els Ireba l ladors tindran un salari escàs i condicions inadequades o 
bé molts parcs no podran perme lre 's clisposar de serve is ue qu"l itat, amb la 
qual ('osa augmentaran Ics desigualtats, Per IOl això és essencial e! finan ça 
men t públic de la major part dels costos si ,'o lem que tots cl s ncns disposin 
d'igualtat d'opoflun il3ls d'accés a un ensen yament esca ien t. A més, el finan ça 
men i públ ic éS juslifica com a expressió dc la sol idaritat social pcr a Ics famí
lies amb fills i de I:r responsabilital col.l ccti v:! de! benesta r i de la qual ital de 
vida de la inElnci:,-

9, II i ha :1 Europa un conjunt de -serveis modè lics, que scrvi ricn d'oricntació 
a fUlllrs c1esulVolupaments que rom enl in un :lugmcn1 dclnive ll dcls serveis a 
IUls el, p:.lïsos europeus. Per exemple: la formació inicial dels treballadors a 
Dinamarc l; el sislema de formació inicial per als trebal ladors no qualificats, 
però :lmh experiènc ia en ser\'(:is d'atenció a la int~lnc i a , CI Espanya; l'experi èn
cia de lúrlll:ll'i tÍ perlll ;lnen l al nord d'I lirl i"" , Qualsevol inlent de rebaixar 
aqul'sl nivel l .modL'l ic, s'ha d'evitar, 

lO . l'I 1Inan(': lI11cn l públic clel s se rvc is és b'lSic per orerir una bona qualital al s 
nens, i lOndicions i salaris adequats als ,rcba l ladors, Actualmel1l , malgrat 101 , 
I:t nujori:l dt.:l s nens reben alt..'ll ci6 en serveis infJntils privats o són a càrrec 
dels Seus I""cnt s, El reempl:r ('amenl cI 'aqucsts servcis per altres finança ls pÚ ' 
blieament ilO pOl ser immedi:11 101 i el comprom ís polí'ic- ; per :Iltr" banda, 
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alguns parcs preferiran solucions paniculars, e>l'ed:dmenl 1':lIellci ti per pa, 
rems. IOl i que l 'experiència de Dinamarca f!1OSlr:t que, ,i els ser\L'is puhlies 
són assequib les i de qualilat , els parcs en f:tn ús, d 'aquesls -erwis. 

Els treballadors dels serve is pril'als haurien d'cst:tr regulal,_ per :t,segur:r r els 
mínims que prolegissin l'ls nens de riscs, lreballadors i parents rebrien "uper 
visiú i :tjut de les autorit:Il S públiques, :Ii xí ('Om opOflunit :ll s de fnrm:lcio, tro
bades, subminisl rament de joguines i equipament. 

I L l'er a una gesl ió i planillcaci<i efeui\'a dels serveis, es necessita un:t exten 
sa informaeiú de 1.00lipus sobre els I.rcb:rlladors, els parcs, l 'ús dels "erl'eis i la 
seva sa tisfacció i qualitat. 

Caldria fer uns eS!lldis sobre aquesles difcrems queslions en l:t ComUnit :1I Eu 
ropea . 

12. Fóra convenient un fon lligam cJllrc inveslig:lció. 1)[" ~I C[iC:1 i rorm;tci6. 
entre els inv<.:stigador.'1, els professionals i els estudiant .... . 

[3. Els sindicats hauran de lenir un important paper en la [nil lor:1 de 1:1 posi 
eió dels lrl'balladors d'aque"ts serveis, no lan sols pel que fa referència :d sou 
i les condicion, l:tborals, sinó 1:lmbé quant a l 'cst:llus lLlqucsl treh;rll. per 
exemple, la comprensió públi ca de la n ~lIu raksa i la impon:rnci:1 dd Ireb:rl l 
l' Jl aquest seClü r. 

En carJ que treballadors i pares no tinguin illlercssu:-. idèntic:; , :lqUèSl. ... h:luran 
de ser més compani ls que no pas confli ctius. 

14. Finalment. cal remarcar un:1 serie de conn(:s ions. La igU:rll:1l de IraCle per 
a les doncs Irehalhc10rcs requereis la possibilital de procur:lr alenci,í i educa 
ció als nens mentre els parcs són al treball , :IIXÒ és essencial. Eh serveis l'S 

faran drrec. lambé, de les necessitats dels pares que no Ircb:rl len , 

Aquests sl'rI'eis han cic ,el' cic qualitat, pel bé dcls nens, dcl, parcs i de 1:1 sO 
ciClat en genera l. La bona qu:t1it:1l s' h:1 d'entcnd re cn un sc ntil ampli. que in , 
clou no tan sols ]':1tcl1ció físic:l, sin6 també [H .. Tl'~s ilal~ i clcst: ll volu¡XllnCI1l 
dels nens; ;rI matcix lemps, signifiGI COlllr:IClar i manll'nir ¡l'l'balladors de 
bona qualitat , la qual cosa compona nil'clls de form:rció, ,_llU!> i condicion,> la 
borals que reflecte ixin la impolüncia, Ics exigè'ncics i la C\llllp1cxi l:1I d':lque:>l 
treball. Tot això, al malcis temps, implica una millor;1 de l 'e!>mus i un:¡ rC \';1 
lorització del lrebal l. 

XMA I 

Tradu.cció: Ann~ jané Ber13vid e.-, 
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L'ESCOLA DELS PETITS, UN 
~ 

ESPAI D'EDUCACIO SOCIAL 

~10NTS1 ': I(I(t\T .I UI3ETE . TERE MA.lEM 

El nen quan neix nece"il:l 'lI1rendrc ~ conviure :lInb Ico persones i les l'OSCS; 
amh "quc.' I" convivència aprèn a diferenciar,sc dc Ics persones i Ics l'OSCS 
que l 'cl\vol lCIl . És Ull procó It:I1l que l'a adquirim per milj:1 de Ja m:lc!uració 
I..'\'Olllli\'~1. l'l'xperiència i la (,o l1llln icJc i6. 

L'infant aprèn :I OhSCf\';lf , ;l coneixcr i. per la Sl'qü<:: llc iaci() dels fCIS. es \'3 in 

formant di:! :1 di:! de 1'L' ntorn qUè 1' ~ l c u ll, cl1lll1:tgal i'.l'I1l:1 informaciú, rep res

pOOlC' " Ics Sl' ves demandes, rep l"líIllUls, rep i ddn:1 akclc, senl sati sfeies Ics 
,~l'VCS 1l1'l'(.';S~ i l : ll ~ b~I Si qll C's, i a parlir (1'~l(l llCS I : t interacció <..: ntrL' ell i les perso
nes qut..: (.' 11 tenen CU CI, t...'l~ objectc..:; , els :-,on,,,, c I C. , ':I adquirint COllsc ièllCia de 
Ics re lacions quc es va n l'slahlim (' l1Irl' di m:lleix i cls :dll'es. 



És necessà ria una acomodació per ~lmbduc:, p~lns , però cal ¡enir en compte 
quc aquesla adapl:tció mÚ lua, aqul'sla experi ència con junta comença a exislir 
quan comença I:t in leracció emrl' ell i l 'adult. Aquesla acomodació és moll 
imponam, ja quc l 'l'mom que l'acollir;t t's per a ell absolutament desconegut. 
En aquesl procés va conslrui nt l 'in ici de la pròpia idcnl iWI, la cOl/scièllcia de 
si li/aleix, de la scva indil'idualil:lI, b:tse imponant per a Ics scvcs adquisicions 
i aprenentatges duram els primers ;mys cic la seva \'ida . 

El nen CSI à nalllralmcill predisposat:t la comun icació i té nccessi tat de l 'illler· 
canvi, l i agrad:l relacionar·se amb les persones i Ics coses. I, 'adull (" Ijucla, l 'a· 
cos ta :t l 'entorn, i ell l'a elllene l1l i aprenelllunes paules cie re lació i cie rirme 
de vida que li permeten relacionar·se amb els qui lenen CU"I d'cll i conviuen 
:1mb ell, 

Un faclOr impom l1l és la quali t:lI de Ics relacions: el lIengu:nge, la comunica· 
l'ió, les mirades, els somriures, l 'afecte, etc. 

A mesura que ci nen es va desenvolupaill , creix lïlllerés pel seu propi cos , es 
xuma Ics mans, Ics obsefl'a, a poc a poc l'a dominam ci ,eu cos amb nous mO· 
vimel1ls, pOl accedir als ob jeCles més propers, nunipul:lr·los i explorar·los, 
moslram mó il1lcrès per l'cl1Iom i l'espai, i arriba així a la màxima conquesla 
cic ('alll onomia :lmb el despl:K'tmem i domini de l 'espai , 

A l'infant li agrada eSTimar i sentir .. se èsrím:tl. riure , ser feliç. Es comunica 
amb les persones qUè generalment con\'iuen amh ell: pares, germans, avis .. . I 
se sel1l segur quan les l 'l'U i Ics lé a prop, amh elles l'a ampl iam el concixe ~ 

ment de (es al tres persones: tiets, veïns. amics i lamhé del medi més proper a 
la seva casa: el carrer, les bOligues del barri, els j'lfllinels, on sovil1l va acom · 
panyal de la m'l re, i cSlableix uns vincles de relació importams. Sap que ¡é 
una famnia ~ tina casa, on té Ics seves coscs que ell coneix i estim a, on dorm i 
menja: és la sel'a l 'ida que l'a configuram a poc a poc la seva peli ta història . 

L'estabil i tal de ('e 111 o 111 dóna a lïnfam un" pUI1lS de referència i una scgurclal 
sobre la c¡u,tI podrà exercir la Seva aClivital vers l':ltllonomia. 

L'escola dels pel i ts lé doncs la possibili tat, tOl respeclam i acceplan l la histò' 
ria i diferències de cada nen, d'oferir·li la possibililal d 'ajud:tr·lo a descobrir i 
ampliar el coneixcmc 11l de l 'cnrol11 en el qu:tI ell lé un lloc. 

Quan un nen arriba a l 'escola, no podem oblidar el que fins :tr:t ha COnS¡ilUï¡ 
el seu cnrOI11 i la seva fam íl ia , lJn emorn sovim moll dil'ers del de l'escola i 
dels adu lIS que hi treballen, pcr la seva individualilat, hislòria, cul lura, èln ia, 
$cnsihilitaL v3lors .. 

l. 't:scob quc cducl en l:t di\ ·~rt,i lal. en el respeclt' i t'll la lOlL'r~u)(i:t é:-. l'escola 
que creu que per educar Jll'CeSsil:l aquesl in tercanvi dc m:t lh .. 'res dc ser i (IL' 
fcr per emcndre i comprendre c tda un de" nens i b scva familia , I. 'eswla Ò 

un sistcllIa de re lacions, de responsabilil :HS comp: tl1 idl',' entre p:lres, cduca· 
dors i nens, i ha (forgani lz:lr 1'~lmhienl f~l ci1it;tn l ~l<. lll(.' .~ll's illlerrl'l:l('ions, 1:1 
con fian ça mellua i un:1 estrela col.laboració, sense 1:1 qu:1I no és possible una 
veri lablc educació de" infants. 

L'adaplació de cad:l un clels nens :t l 'escola requereix per part dc l 'educador 
un coneiXeml: ill profund de cad:tscun d'ells , La relació :Imb Ics famílies , les 
cI1IrCviSlcS, visites a casa, rl'union~ i altres <..:.s l r;¡lègic~, com la cOJllunicació es 
crita , fotos, CIC .. ens perm eten eomp:tn ir ci saber que els uns i cls :tltres ICnl'n 
sobre ci nen, 

La infor!luci() i el l'OI1 I;IC[l' diari ajuden :.I manI L'll ir ~Iqlle ."'la rdació i ~()n la 
b:lse d 'una "I.'GI companida. 

L'l' llI rada del nen a l 'escola significa un:! ampliació de Ics Sl' l 'CS rel:tciOlb ,,(J . 

cials : educadors, cuineres, ('ompanI'S, all re,' parc,', CIC" un pas dcl coneguI :d 
desconegUI, que " ha de plantejar amb una hase eductli\a dl' rl'speCll' a allò 
que el nen ja coneix , 

L'escola infantil celllrada en el nen ha d 'oferir una e,>lrU('f ura m:ilerial , ritme 
dc l'ida, qualiwr d'aclivilals, eli¡úmica de Ireball, relaci ó l'llIrc l 'equip de mes 
tres. pares, barri. CIC., bascn " en el di:'deg, la recerca i ci progres, 

Uno escola en la qual els nens conviuen amb altres nens de b seva edal. re 
parteixen la seva vicia enlre la família i l'escola. r~1I1 ~I ClÍ\ ital~ \'ari:llk ..... , juguen , 
corren , sal ten, riuen, mengen) dormen , aprenen uns h:'lhir ,., i un.'" \·:tlo\':'J. lT\...' i .. 

xen, s'esrimulen, progressen , coneixen el món, espcrona ts per la ,'l'l'a curi"si 
¡al i inrerès i el diàl eg constant amb els altres, 

L'escola dels pel i IS ens permct abordar la descobcna ell' l 'en torn des de mollS 
àmbits , ja que no cs conccp l 'educació sinó de manera glob:11. orielllada cap 
al deseJ1l'o lupamenr de tolS els aspeües (físics , emocion;ds, ment:d" ¡ de reia · 
ció) , no només per les caracccrísliques del nen i b sel':1 maner;1 de l'eUrl' el 
món, sinó per la pròpia hislòria inslitueion:tl. en I:t qual falli Ie, silu:tc ions 
que quoliclianamcm cs \'iuen (cura i higiene, els àpat" , son i joc ) com k" qUl' 
van sorgira cspOl1làniamem i premeditadament :-,(jn considcr:l(..IL's L'dU l': ltl\'l ' ''''' , i 
SIntema lfeure 'n ci màxi rn de profil , lot configuram el que :-. 'anUIllCIl.l pella 
gogia de la l'ida qUOlidiana, 

M,J" T,M, 



S'HA D'ENSENYAR 
MOTRICITAT ALS MÉS 
PETITS? 

L'autora, psicòloga hongaresa que treballa a París , profunda 
i directa coneixedora dels criteris de la Institució Emmi Pik
fer de Budapest (Lóczy), exposa els principis que inspiren 
l'educació del movime nt en els infants, principis que deri
ven d'una concepció rigorosa de l'autonomia dels petits. 

AG ! ÈS SZANTO ·FE DER 

S'ha d'e nsenyar motricitat als més petits? 

Aquesla és una pregunta quc a pri mera vista scmhb fo rça clara : Sí, si el nen 
no ho :Iprengués de cap alt r:1 manera. No. si el nen ho aprengués per "i sol. 

Em "embla cvident quc si algú est" convençut qUl' el nen no aprendrà els mo· 
villlents s...: n~c l'cnscnya mCIlI dc J'adu lt . no hi hagi res a cliscUli r. Ara bé. això 
er" ci que es creia, jo diria fins i tOt que er" ¡-c,"idenci" en la nostra cu hura 
<.I tS d~ !'cmprc, sense , fjn~ i lOl, que no l'!'l re :, la pr('gll nl ~L Vivíem amb aquc~· 
l:l convicció, o més avial sc n~c que mai en') fl'!)sim probk:ma d'aquest ten13 . 
El, llostre" h:i!Jits, les nostres tradicions i ci, nostres costUITlS la incloïen im · 
plíci l ~lInc nl i uc manera n:uu ral. 

Perú, com ml'~ l'vol uciol1 :l la cultura mé:, Lromollen els costu ms, i mé:, s'hi in
voluer:t la cic llci :t . ¡\ d·:t l trc., cuhures es fa de manera diferel1l . La nostra ce rte
sa implíci t:¡ se 'n \'a per l<.:rra i esdevé a nivell q U () l i di~1 la ince rtesa, encara més 
avi:!1 imp]¡ci l:r. 

~i ':Il' felll la pregun ta , ja no n'estc lll segurs clel tOl. Però, per què fer-nos la 
prt...'gu nla ~ Fb nost rl'~ nOLIs cost ums procedcl1ls mé;-, o menys dcb ant ics, però 
veslit:-. de nou. ells ~:lIi sf:m ; :tl Glp j ;1 la fi els no;-, tres infants cam inen. 

Però, quall I:i Dra. Pikler publica la dClllo;traci<i c:.wdística que els nens són 
c qx l(OS (.l' ~l rri h:t r per l'l Is mateixos i per la seva prt>pia iniciath·a a les formes 
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adu lles de Illmrici tal , ens diem: I quin imcrès pOL lenir cnsenyar:1 mOlllT's' 
Això rothom ho S:lp ~ 

No fer-li fer, però s í preguntar-nos què hem de fer? 
Propostes d'E. Pikler 

Efectivam ent. no haver fe t fer al nen uns mOViml' lll.') exprl'S~OS, L'S C'¡ ;1 b h : l ~c 
del principi segons el qual hi arr ibar" ell malei x, 

Pe",>- E, Pikler ha lingul en comple all re, elemems de la vida di"ri:1 del nen, 
Cilem primer el principi cie ha"e i (ksprés les aplicacions pr:lClique", 

Principi: 

G:lramir cn el nen unes cond icioncs amhiel1lals i d ': llencion" que l i permel in 
descobrir per ell n13leix, a panir de J:¡ SC 1':1 pròpia inici:1I i\':1 i :unb el scu 
rirm e, els seus propis mo\'imcms i posicion,: cI 'experimentar los, posar los en 
fun cionamen t. d 'ut ili tzar-los i d'abandonar-ne ~¡[gllll ,~ ell un moment dClcr:lli
mH . 

Aquestes condicion::. tenen com a característiques comul1e!'- : perml'tre :11 
màxim que [ors els movi ment s adquirits pel Ilen ds \'agi il1lL'granl, Sl'nse.: [l'ni r 
la sensació que l 'hagin posal en perill, perl1lelent -l i , a parii r de J:¡ S<:\':I sensi 
hiliwl. de recol lir les -info rma cions' al més cxacles possibles que facin rl'fe
rè n ci~ al dCSl'llVO]U\X1I1l CI1I clcl movi ment i de les seves repercussions. 

Modalitats pràctiques: 

- L'essencial: en cap lllol11 elll l'adul i no posara el nen en una posició (l l'i n, 
du irà a fer un 11l0vil1lelll qUè ci nen no hagi deSCl)hèrl i experinH.: nt:1I ~ll lbrg 
de la SCV~1 acliviwl autònoma i per 18 seva prÒpi¡1 iniL'ia[ i\'a. (E llI rc d'altres 
exemples, el nen es gira panxa enla ire per el l l11:rlcix en un momem don:u_) 

- No menys imponam és ]'a¡cnció que hl'm dt; posar en b roba que pona el 
nen , Els vesl ils no han de di fieul lar-li ni li milar-l i els movil11el1l' , ¡\ixi com 
l:1mpoc no han ci c molestar ci nen quan, eSliral a lerra panxa cnl3ire, f:¡ moure 
amb més o menys amplilUd ks seves eXl remilals: o bé quan eSli!':1 llna nú, es 
gira , rodola, s'arrossega, es desplaça de qualre gr:rpcs o e" posa dre!. L' le 

En ci lloc de joc, alli on ci nen juga clu ranl quasi IOl ci lemps que eSICI de, 
pen cies dels :l O'l mesos, el lcrra ha de ser dur i el m:n:lbs del scu lIil ha de 
ser compacte _ 

- El nen ha de dispo;,ar de lloc: ,empre una mica mò que el qUL' ul i lll za cur 
reIlll1le1lf. 



- Per salisfer la neceSSita l conSlam cI 'acti vital que tenen els nens, posarem al 
'cu ab:tSl , les estones que està cl espen , un gran nombre de jogu ines cie dife
rcms qualilatS, adaplades a 1;1 seva edm, és a dir al seu illlerès. 

Les joguines, l 'espai i les si tuacions en que el nen es troba, no hauran de 
preselllar cap peri ll ; les dificultats a afrolllar són ci c percepció física i motri u. 
per permetre-l i així orielllaf-se i escollir. 

Quan aga fe m el nen, quan 1 posem sobre la taula de canvi o en un altre 
lloc, qU;lI1 ci ponem a co ll , hem de malllenir·nos molt atellls perquè ell se 
senti tranqu il , j<l quc <lquesls momellls són mol t importallls en l 'aspeCle co
mUllicatiu . 

Despr0s d'aq uesles re fl exions i prccicions, IOrnem per un momelll a la pre
gUilla inicia l : S'ha d'ensenya r 1<1 motricital "Is nenS petits! I completem-la amb 
una al tra pregunta : 

Podem aprendre alguna cosa sobre I.a motricitat dels nens 
petits? 

Potser sí, sobrelot alguns aspectcs cic la motrici tat, quan l 'adull modifica al 
menys possib le el seu desenvo lupament natural. 

Evelllualmelll , valdrà, cl oncs, la pena ci c reformular-se les preguntes aparegu
des;¡J principi ; pOlser troharem en Ics comparances cmre una moclalilat i l 'a l · 
tra alguns elements suplcmemaris per poder-hi respondre amb més coneixe
mcm de causa. 

l'iklcr, en efecte, a mes clels elements quant ilatius (sabem que tüts els nens 
tenen J:¡ capaCilal cI 'a rribar per el ls maleixos a Ja poslura de manten ir-se asse
guts, posar-sc clrcts o caminar) tamhé posa en rell eu igualment en el seu estu · 
cli e1ell1cms quali tatiuS, l'cm re ferència a clos O tres mil nens, en un període 
dc.: ci nquanta anys, que han estat crialS en (¡questes condicions. 

I.cs regubri l:ll s cle ls procés cI 'un ncn a l 'altre. en particular l 'aparic ió d'esta
cl is in term eclis (vo ltcjos repetil s, roclar, arrossegar-sc , quatre grapes, posic ió 
sCll1i :rssegut ) deixen entreveure un progmll1a genètieament clelermina t. 

Els movimenls d 'aquests nens són més harmoniosos que els cie ls nens a qui 
han fe t fer uns mov iments i cls han impedit sovim de fcr els que ells haurien 
l'olgU I fer. 

ES 1 ~1 1l Ill ~S Ira nquils durant toles les seves aClivilalS. 

Tenen un equ ilihri millor, són menys maldc.' l res i això queda palès en ci 
fel que són nens quC' en gC l1 cr:ll caucn menys. 

- A més dc les condicions que tenen per basc aquesta 1ll0lricilal, així com les 

qualitars descri tes. asseguren als nens cls mitjans per dur :1 termc un;r :rCI i\'iwt 
mOlriu i de joc conSlam i rica. 

Podem, doncs. aprendre a percebre primer, desprès :1 tenir en comptc, en rc 
lació a iJ mOlricita t del ncn petit. aquesls clemems que són nous en ci ter
reny panicular clels principis cic clesen\'olupamem mOlor: facilitat o di lïcu lt:u; 
habi lita t o malaplesa: hon equilibri o equilibri preclri: l'Ompctènt , és a dir 
possibili lats d'acluar segui nt els seus impu lsos o que una posició no domina
da, uns moviments mal organitzats o uns inS lrUI11CI1lS de contenció li ho im
pedeix in. 

Els conceptes csmentats són difícilment dissociables. El nen és hàbil i dóna J:¡ 

impressió cie sentir-sc bé i els movimcnls sèmblen harmoniosos, precisament 
perquè assumeix el l mateix les conclicions cle l seu propi equ i libri , qUè corres
pon i cl efine ix l 'cstacli mOlOr dcl nen. l'Ol ser considerat com :I competent 
clins el seu nivell , sempre que es tingui 1:1 sensació de dominar caclascun dels 
seus ges LOS i de senri r·se perfectament segur abans, ciu r:lt1 t i després del gest 
o movimem, El joc cont inu , segui t i ar ent, n'és una conseqüènc ia clirecta . 

En aquest entorn, Ics edats cI 'aclquisició no representen un criteri imponant a 
tenir en com ple, per gran diversitat entre els nens, així com per ;rls temps di 
ferents que el mateix nen pOt necessitar per passar d'un estacli :1 l 'altrc. En 
efecre, el ca ràCler progressiu del perfeccionamcnt clels movi ments felS pc l 
nen en un mateix movimcnt és Lant imponant per a la dinàmica clels seus pro
gressos com el pas d'un estacli a l'a llrc . 

Abans d'acabar, voldria ci tar clos fragm cnts del lIibrc que PikJer va escriure di 
rigit als pares el 1936. 

· Per què no de ixar el nadò desenvolupar·sc segons Ics lleis que li són 
pròpies' No és curiós que se l'obligui a fer .,empre una altra eos:r cliferent cic 
la que ell lé ganes de fer! Si el nen eSlà panxa enlaire, sc l'asseu, se 'l posa 
dret; si està dret, se li fan fer passos. etc. Més larcl ens clesesperem quan s' as 
seu o es posa dret malament. I el ponem a fer gimnàsli ca correcliva, clucs o 
tres hores a la seLmana, on el nen haurà cie fer en form't d 'exercic is c i quc no 
li hem cleixat fer abans: jugar bocalerrós, lx rn xa enlai re , sobre ci terra ci ur , es
l irar -se, raslrejar , galejar i la reSla . Si no li haguéssim imped it , si no l'hagu és
sim forçat a fer al l res moviments, haurien estat moviments que el nen hauria 
fe t per ell mateix, no pas durant unes hores, però sí durant mesos; i que, a 
més, és mi l lor i més assenya t. No cal doncs ensenya r els movimcnts que ha 
de fer el nen. Donem-li espai i deixem-lo fer. Que n'és de senzill , qU;tnlS 
avantatges i qu ina felicitat per a c ili -

En resum: l 'essencial no és més el que ja fa el nen, sinó com ho fa_ ,Sap 
agual1lar-se drel , caminar, córrer' Ha lrobat la manera de fer-ho en basc al seu 
equi libri , als seus movi ments, al seu ca ràcter, als seus músculs, al seu sislema 
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ossi' Ilo podem constatar mitjan\'ant indici.> rlar" l'economi" de l'c',forc l'" 
profitament dels mitjans, 

El caminar, el ma11lcnir SC dret, la poslUra (rassq~lll «l'xactes"', no , .... (·m 1:111 ..... 01...; 
mes l'stèl iques, mesurades. mes segures, mes harmoniosc'), ~i n () qUl' , .... ohrc lol 

s(¡n molt menys c tnsades, menys esgot"dores que les postures inapropi"des, 
tenses, feixugues , 

'Jo traCI em el nen hruscament , Tinguem .ne cura, però no penorhelll "qUL'S! 
procés lent i in interromput que té un ritme propi per a cada nen; en el qual 
tOts els nens sa ns p"sscn de Ja posició estir;tda panxa enlaire l'ins a 1;1 posici(¡ 
cI 'asseure 's i a caminar, dins uns telllPs diferel1Ls, cen , en un comeSt en què 
cada nen utilirza cic- la millor manera pos,sible les 'C\'CS estremil:IlS, el seu cos 
i aprOfi lJ les seves Glpacil31s de moviment segons la ~C\'~l constiwció i pl'rso
na li lal. 

Conclusió 

NawralJllclll, no podríem pas imaginar aquest:, aspectes panicubr:-t dcb J110vi 
mCl1Is clels nens, El que E, Pikler ens transmet, després d'haver " lbefl'at ;II en · 
tamem, en tant que pediat re, el que f;lIl els nens quan poden "ctu:" per 
pròpia iniciativa i al seu ritme , són conCiXCJ11é l)lS realment nOLI s. Ara b~, un 
cop tenim aquesl ckscobriment ~quí, què en podem fer ' Que cadascú ri mer· 
prcli a la seva manera; segons la seva manera ci c veure ci I1L'n , segon:, L'I que 
esperi d'ell. El qlle Pikl cr ens ensenya és que quan proporcionem :iI nen Ics 
condicions que li permeten acruar al seu nivell. coneixenl les sevc,s possibili · 
tats i els seus límits, podem esperar cI'ell harlllonia, satis facció i seguretat en 
els seus gestos, 

Aquesta manera d'cntendre la motricitat de l'infant no és pròp iamcnl IIn mè· 
roele , Basat en el «natural -, no per això és menys cu ltur:i1 , Dins I" illllllens" re· 
serva de virtms de què el nen disposa, pns;¡ al clavam ¡llgun~ dds \'~lIurs del 
nostre temps: el nen és actiu des clcl seu naixemen t, segons c i Sell nivell d 'in 
terès, perú també segons el scu nivell de domini del medi, 

No es tracta pas creslar conven<:UlS al primer moment en Ull !,e!ll it o Ull alin:.' , 
sinó d'<,s t~r ~tents a aspectes de la l'ida quolidiam dels nens, ,il s qu,i1 s fins a", 
no deuic[¡vem gaire atenciú, de fer que eLs descobreixin per l'l is Ill ~H cix()s, 

ahans que concedir·los un l loc entre cls seus prop is \'alors, I és amb aquest 
enfocament que podem tornar· nos a l'er l:t pregunta inicial, amh IOtes Ics :tl 
tres preguntes que han sorgit després Illentre elb fèiem la reflexi (), 

A.S·F. 

Traduccuj. t-.\ omsemH Fabrês. 

Bibliografia. PIKLER, Emml MOI'e '-,e ('l/ libel-rad r-.'ladnd '<¡fte:!. 19x'i 
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Estovalles de festa 

VCI aquí unéS eSlovalles l'eles amb el procediment de l'estampa
ció i que ens servira n per par:lr 1:lU la en una ocasió espec ia l! 

cccssit <..! lTI : 
• ful les esco ll ides per premsar i si

luelejar més tard damunl ci c canol i-
113 

• t:lUla per treba l lar 
• ci nta adhesiva 
• paper assecan t 
• roba hlanca (o cI 'un alt re color) per 
a les estova lles 
• pintura ve rda (o d'altres colors) i 
p inze ll 
• Gl rlOlin ~1 
• lborl's 

Procedi ment ; 
• posar un paper . C lIll damunt 

d'una tau la i co l.l car després Ics 
estovalles de roba ben fix:ldcs 

• ca lcar fulles prèviamcnt assecadcs i 
premsades da 111 U 111 d'una cal1olin:t i 
buidar l:t silucla amb les lisorcs 

• fer un senl':tl com a refe rència de l 
lloc on volem estampar les fu l les al 
llarg de Ics eSlova lles 

• pi mar Ics fulles damunl de la rob:l 
amb l'ajul d 'un pinze l l manlenim la 
sil ucta de ca rt oli na hen nxalb . 
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LA FLAUTA MAGICA 

Expe ri è ncia duta a le rr1lL' al C .P. Pax de Tarr:t~l ll1;l. 

NiI 'elf: qU:lIre :lnys. 
TempOritz a ció. 1 r lrim e:-.¡re 199 1·92 

MARTA IJADli\ 

Objectiu: ,¡prop;¡r La F/au/a Màgica :l I. ... nL'n ~ CO lri ;1 petll honu':lIatgL: :1 \X ', A . ¡\loz: lrI ell 
el hice nl t:' tl;1ri de b "t'v;¡ mon . 

El projecte 

1991. an y de l bicell tellari cie Ja mon de W, , 1. :\!OZ(lrt , Prog ramar Mozar! a 
l'escola cra l'videnl i quasi una obligació. 

Se 'm va acudir triar La F/alita ¡Hàgica t ['()per:t que \Volfg:l1lg \I:.) escriure c i 
clarrer any de Ja seva vida , L'm de les meves ohres preferides d 'entre l:t li ter:t, 
tura musical que conec i segons l 'opin ió de diferents expen s, pOI,er 1:1 millor 
peça mozarli ana . 

.la d 'cmrad'l vaig topar amb tres obstacles: 
- La Flallta ,l1àgica és una òpe ra en clos actes i dOI?c quadres: la se" :I dur:lda 

és cie més cie dues hores, 
- El seu argumem és molt enrevessat i ple de simbologies, 
- L\)pe ra és una mÚ,,,ic.I \"elGtl amb àries, duelS i COllCen:IIHS, un tipus de mú-

sica molt llunyà cic l'enlorn de b majoria dels nens, 

La ide:1 era ambiciosa, els nens mol t peti ls, 

El primer que va ig fer fou escoltar l 'obra sencera per in tentar fe r una primera 
selecci ó cJ'aquclks peccs que podien ser treb:tl lades amh L'I, petits , 1\ \'la t ".tig 
tenir un,¡ dotzena de peces que podien encaix", ell la idea, 

Per fer la selecc ió vaig lenir en comple crit eri s CO Ill : ci Il'ma 111 LI S i c:il , b prL'· 
sentació dïnstfumems singulars, l ' orqlles rr~l ciü, 1:1 duratb, L'I IllOlll l'll l :Irgu· 
mental. .. 



J) 'cnl re Ie" "ersion, de I.a Flaula ,l/àgica vaig escollir la cic Nikolaus J-I arnon· 
Ç()UrI i l 'orquèslr<I de Zuric; Tclclcc cligltal 8 . Yi ~66. 

El fil conductor de l 'experiència .,e ' l11 "a acudir un cop sèkccion aclcs clcrin iti 
vam ent 10 peccs. 'l'OI comença\'3 a CI1Cl ix:tr. 

Le' peces <:sco ll idc,s forenc 
I . C:l IIC<; de 1':lJx lgucno (aclc 11'., c.'cena la .) , 
2. ( or d 'c',claus de Monusl:U(" (acle I l' " escena ,3a.). 
) '\ ri:1 de la Reina dl' J:¡ I i l (anc 2n .. ('''cm 2a ). 
'I I\ ria i cor de S:Ir;l\lro (anc 2n .. e,cena b ). 
S I)uet l'apagueno i [':ll11lna (aclc I r., e.scen:1 2:1. ) 
6, liri:1 de Pa ragucno (acle 2n .. l'scena 6:1.). 
7 Marxa. 
H Pap:lgueno (buSGI a la P:lpaguena, compla 1,2. ,) i plora) (¡¡CIC 2n., escena 9a.) 
'J, P:lJl agueno (fa sonar el scu carri lló i arrib:l Pap:lgucna) (acle 2n .. cscena 9a.) 
lO. Duet Papagucno, P:lpaguen,1 (actc 2n ., escena 9a.). 

La proposta 

El fil concluclor elL' l 'cxpcril:nci:J rou la prescnlacló dels personalges de l 'òpcr:I . 

El trcbal l <:,"aV:1 IXIS:II en l 'audició. 

Cruia dillll1/5 prc~l' IIl:.t\·a una PC(J nova. L'n una sc~s ió u 'lIn nüxi m de I='; mi 
I1U{ :-' . 

L'ada dia t:s(o lL ~lvem , ('0 111 a mínim, lIn~1 dl' k:-:. peccs que i:l s'ha\'ien pn.:scn 
lai : cada ~l'~si() durav('J entre ') i 7 minuts. 

El person:lI ge dc Pa¡}{/guCl/o, l 'homc ocd l. 'a '"T,ir cI 'clement mOl i'·ador. 

Vaig pre,enlar cada fragment cxp li C:lnt IllOI! bl' ei> , " m imems del personatge 
qUL' ClIlI av:.! en aqul,tl moment. silu:II1 I-lo ell ci context argUJllCIH:ll. T:tmbé
vaig Ir:ldu ir el lex l de les 'Iric.' per f:lcili wr I:! s('\'a comprensió. Es traclava 
d ' i Jl I(' lIlar fjUl' t'I 11 (' 11 l'isqués aquella sillloci(j. que C"i POSl'S I .. :n la pdl del 
pcr .... on:l1 g(', per rl'viu re el.'" , c llI iml'Il IS dt' l qui CUlla, i s' :¡don('~ que la JJllÍsica 
r ojlec l ill flqll esls se lllill/ elllS dc Illanera palp:lblc . 

Ja que :Jl gune., d ~ les 'Iries lellen ulla durada consi(krahl e, i la majoria d 'elles 
S{) 1l d 'l'SlrlH.1Ura t::-i trò fi G I o (l'nl'Jl nll ~ds de (rasl' IllOl¡ marG IIS: l'll alguna ses

sio v:lig ('O I11(: I1 (':lr a lfL'ba lbr partin t tk.' la fr:lgmc l1l :lció. A Illl'Mlr~ 1 qUè <l1l3Vem 
n..' (1l'lin l les audicjo ll !'> ¡':lI enci6 dcl. ... nens allgllll' Ill ~IV~l i ;11 final del Lrimest rl' 
c:\co lta vc ll Ioles 1<.:s pl'l'l'S Sl...' n Cl'rc~ , 

En Illt JllIlmcnl " :tig ser moll consc ient dcl c lr;IClcr amhiciós dc l pro jcn c i 
tenia pn,:sl'11l L'I po:-,s ihle rrarà~ . !->i es don:I\':l L'I cas, rL'conduiria o retiraria 
l ' c xpe ri l: Ilcia. 



Cada sessió eSlJva formaua pels moments segücJ1ls: 
1) Sililació-al1lbirl//ació: primer capta":1 l 'alenció dds n~ns i Cfe:IVa ci cli ma 
necessari per escoltar. Eltílol de la peca i el nOI1l de 1':lulor ell capellaven ulla 
sè ri e dc brcus informacions destinades a si tuar els nen, en ci contex t :1I'gl1 -
memal. 
2) AI/dició: escoltàvem en silenci , 
3) CO lllel//ari-diàleg: un cop acabada l 'audició, enee",va un di illeg amb l'Is 
nens, ell el qual intentava que m'expliquessin Ics sensacions rehudes per 
mitjà cic la música , Aprofi tava ci diàlcg per introduir el pretext que cns porta 
va a tornar :1 escoltar la peça. 
-t) Nova al/dició: aquesta audició és molt més agraïda que l 'anterior. Eb IIells 
saben què sonarà i gaudeixcn de la rcpctici ó. 
5) COI/eLl/sió: aquest apartal era senzillament recordar ci títol cic la obra a 1:1 
qual penany ci fragment escoltat i ci nom clel composi tor. 

Comptava amb un bon aparell rcproductor cie so i la gravació de Ics peccs en 
cassets de curta durada (cada peça en una cinta) , 

La presentació de les audicions noves les feia els clilluns a Ics 10,10 h_ L'hor:! 
ri de les reposicions va riava segons les activi tat s del dia, preferentment er:!: 9 
h" 10 .20 o 15 .05 

Per escoltar música ens posem asscgurs a (erra fenl un ~emicerclc, ui~posició 
que em facili ta l 'apropament físic entre eb nens i I:r músic:r . 

Vaig presentar deu audicions diterems. C:rda audiei<i es va escoltar entre deu i 
quinze vcgades. Fent un cfllcul aproximat , en 100al foren més de 'lO scssions 
d'audició entre el 30 de se tembre i el 19 dc desembre de 1991 ; uncs onze 
sc[mancs dc treball concret i sislCnúlic. 

A mesura que es repetien Ics audicions vaig poder :rprofundir el Irch:r11 musi 
cal. Identificar instruments, veure les Orll:ul1cntacions lk lc:=; rcpclicions, re · 
conèixer la veu de Papagueno. endevinar quan SOllar:¡ ci fccbm, etC. \':111 Ser 
alguns dels objectius aconseguits . A més, ens rclax:'lvl'm :1mb l':,ria de Saras
ffO, ens enamoravem amh el cluel de Pamina i PapJgul'no i l'ns :lngoix:lvcn els 
plors de Papagucno. 

I. 'objectiu inicial, apropar La F/au/a Màgica als nens com ;1 petit l1 oml'n;lIge a 
rvlozan en el bicentenari de la seva mort , .s' havia asso lil. 

L:t melodia del ·Cor clels esclaus· sorgia espontàlli:rmellt de ls Ill'nS ((llll Ull;( 
cançó més del repertori infantil. El carrilló cs va convenir ell I;r joguin:r prdc 
rida de les esmnes d ' esb~lrj() i le~ allclicion~ eren recl:lIl1ack:-. un:! \'ég:ld~l i ulla 
allra. 

Papagucno cra un personatge conegul i l'~ l im:lI i el!-. parcs \':111 <..'omen(':lr :1 
preguntar. A la reunió dcl novembre els v:rig l1a\'Cr d'<"'pllcl[ ci treh,1I1 s"hrc 
La F/al//a Màgica, 



L ' l:Xp~r i ènCl:' l" l': , \'~ure r~fo r('ada casualmenl per l 'emissió a T\'3 d 'una 
,,,rie dc prllgwl11es dedicaI" a ~ I ozan , en la qual les òperes ,enien un paper 
,mponanl. La re l ransn*sió de I.a Nallla ,I/àgica va in iciar la .Febre de la 
FlaUl a·. ,\l ol l.s pares havien cnrcgi' lral l '(¡pera i la van veure de,sprés, a Ims, 
sC IS, amb eh s~ u s fi ll.>, 

Les 11l'''IITS de parvulari 5 an ys i cicle in icial es \'an sum:1f a l'experiència, A 
Ics l'l'u nions de c,cle dels dimecres, Ics ll1eSlreS escollaven i Ireballaven la 
pec, dc I:, scll11ana i b feien escoliar als seus alumnes el dilluns següe lll I 
així !-oucc~~ivamcm . Meslres i nens cm demanavcn cada cop més sobre ·1.:1 
Flaula .. 

· I.a l'bUla· s'anava popularilz:IIll. Pels pass:,d issos de l 'esco la se selll ien !es 
:II'Íl'S , "I, ducls", ll i havia Papagucno en els lexlos l l iures cic cicle inici:ll , Ics 
llIares quan criden ,, 'asscmhlen :I la Hc ina de la Ni l. 5arasl ro no és dolelll i les 
nenes dc ., :111 )" es l'o !i ,,n casar amb Papagucno (hi ha un mamem en l 'obra 
que Pa pagu~no ''' 'I dcse'peral perquè busca un:! noia q u~ l 'esl imi i no la 
l roba, llavors i despré, de complar Ires , decideix pen jar·se d 'un arbre , Aconse· 
11m per l res nens, abandona 1:1 iclea del suïcidi i fa sonar el seu carr illó m:'lgic 
dem'IIl:II\l· !i un;! noia bonica per fer· la la seva èsposa, Moll afecrioll :1I locam 
el ,scu carr il Ió, no veu que darrc:ra ,c'u hi lla una", l'apaguen" , Tanamuls cic 
l 'ellloció , Papaguello i Papaguena canl en el fam ós clllCI l!t; l 'esce lla 9a,) , 

1'0 1 un l'xi I. 

l' ~ r l ~tI d 'afavorir la imag inació no \aig cnsc'nyar cap reprcsl'1ll3ciÓ gràfic l cid 
P:\pagueno n,» al final. La darr~ra ,l'I mana dc de,cmbre \'aig pon"r a l' escol:l 
tules le~ il11 ~ll gcs que vaig aconseguir de P~l pagll (; n () i els al tres personatges 
de I.a F/a 11 la Màgica, 

I\ mb èl m:lleri:d 'lutlio·visual vaig mllll lar ulla sess ió dc víclc:o, La comprensió 
tic les imalges eSlava gar~lIl l i (1:t pel Ireball musical ci c l 'au la , L'expectació fou 
impression:lnl. Vè ur~ rcpre,cmal ell im:llges Ics escenes de l'òpera cl s va 
l' l1loc ionar. 

IkCOJlt.' (' qut' nlL"n v:lig L'ntlu f lIn ~ 1 vL' ril:.lhlc $orprCS:l <.I:l V: II)[ l'acceplació cic b 
1111í .... iCJ vocal per part dL' l. .... peli'-" , 

NOI1l l'~ !'ol' 1ll ':Il'u t lIn ~1 explicació: La gra ndiositat de lI lozarl i l 'especial dispo
lIibifi/al dl'ls fJ<'I i lS t/m 'alll del Ireballlllllsical. 

M'agradaria l'o ll vidar-\"()s :I descobrir I.a Halita Alàgica :11l1b i:l m:uL'ix::I scnzi· 
Ik:-,a qu\: ho v:lig fl'r :Irnh d s llh.: U:' :)h.lmnl' ~. Aconse guiu una gcw:.lci6. llegiu 
J': lrgurn l'nt , si tueu vo!') en el lL'1l1 ~1 i dl'ixl' lI -\US seduir. 

M.B. 
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CONSIDERACIONS A 
L'ENTORN DE LA FAMÍLIA 

.JOSEPA GÓMEZ i tlIWG UEHA 

Ens preguntem: podem parlar de l 'esllIdi de les ci"ncies socials a parvular i' 

El parvulari basa el seu !rehall en l 'educació en[es:J com a fcnomc'n [(lIal. in ic, 
gral, glohalitzador, no diferenciador cI 'àrees dc coneixcmenl. liasa ci Seu lrc· 
ball en b vida que aporten cls infants i que transcorre a dins i a for 'I dc l'c>co· 
la. 

Un dels ob jectius priorilaris de l'educació infantil és el procés soci:lii[ zador 
de les crialUres. Per aquest motiu , lOt al lò que c011lrihueixi al coneixcmc11l 
del seu enlorn afavorifÒI el procés de desenvolupament de la seva sociahilita!. 
Aleshores emenem que 100CS les reflexions que podem fer :man dels :'Imhi[s 
en què viu el nen - la família , el grup·classe, l'en[ orn,.. són clements posi · 
tius per al seu creixemen!. 

En definitiva ens avenim a dir que a p"f\'ulari [reb,i1lem el nucli del que seri:1 
l 'estudi de Ics ciències socia ls: la relació que estableix l'i ndividu amb ci scu 
entorn . Perquè els infams necess iten establir constanLlllCl1t relacions de co
municació per al seu desenvolupament afeCtiU i cogn itiu , lOt fent referència al 
context social que els és més pròxim. 

Una de les feines importants del meSlfe és recollir i pOll.?n ci:lr 1:1 comunicaciú 
de l'infant amb el seu medi . Ca l esmentar la validesa que I ~ per :11 nen ci fe[ 
que els seus pensaments, les seves notícies, els scus COIllCS, cls sc us pocmcs, 
les seves canes, les seves descobertes .. .. qlle ell comunl(:J dc m:mera oral, pu · 
guin ser recollides amb la transcripció cscri [a per pari del mcs[rc . L'infant en 
aquests momcms cncara no sap escriure està fen [ els primers temp[e jos , 
però sap que el que ell ha dit és allà plasmat i que qualsel'ol persona que cu 
negui ci codi cie la lectura i de l 'escriptura pod,,, desxif"lf el ,scu Illissa[ge. 



AqutSt treha l l de reco lli (b cl els missatges de l, nen, per ser transcrits és, cena· 
mtnt. lahoriós. Peril tot aquest treball val la pena perquc cls materials resul · 
tan ts "in sum mament entranyables, toquen lï l1l crès i la comun icació més in· 
til11:1 i veritable i ens ajuden a conèixe r eb pensaments, els cle, it jos, el punt 
de ,'ista del món, .. . de la mai nacla. 

Cons ideracions a l'entorn de l'estudi de la fanu1ia. 
Treball no s is tematit7.at 

Cal entendre la ra míl ia com el nucli que acull , at(-n i té cura cic l'i nLtnt. 

Tot sovint aqueS! nucli co incid'cix amb la marc i el pare cie la criatura, però 
no (':, sempre ai xí, necessàriam ent. Dins el co l.lectiu de l'escola es clonen cl i 
ve rses moclalit"ts de ram ília. 

Poclr íem clir que el tema cic la ram ília és objectc d'cslLlcli constant durant el 
parvulari . La ramíli:t és el rererent bàsic arectiu i cic creixement cie la mainad:l. 
Per aquest motiu es donen múlt iples situacions cie treba ll no sistemàtic en les 
qua ls els qu i tencn cura del ncn esdevenen protagonistes. 

Vegi 's el cas cic la conversa que es duu a term e cada matí. Gran pan cie les 
coses que expliquen ra rderència al parc, a 1:1 marc, als germans, als avis. ab 
nnc1cs. 

I.i be pregl/I/lal a la II/are: e/ 'Oll SI/l'lla II/àgia del li6? I la II/are 111 'ba COllies· 
tal: ja seràs grau i bo elltelldràs.' 

Ee/ga l' D. 5 a. 

Oslres! QI/illtl pella! Ull aui s'ba mOl'I i 1111 allre eS/à 111 0 11 lIlalall a l'bosJlitCI/. 
Ie/a V. 5 a. 

I:" pare {Jfi {I }J{lY Ci caçar 1111 fa isà. Em ,'a dOll ar aquestes plomes perquè ell ja 
sabia qfle les estudiaríem aquí Ci l'escola. 

Ella M. 5 a. 

/;,ï meu besat l ; té nIolles cagarrines, és SlIfJerl'elleJ i dill 1II01les bestieses. I diu: 
- I)orteu els gossos qu e mil' allar (l caceu', 

Sallli V. 6 a. 

1:'/ tir't Sa/lI{u/or JI(J1J1 és té quatre dits. Ell diu que 111/ dia dormia i ulla raia 
Sl' li 'la mCl/jar 1111 (/i/. No sé, potser em l'a f er ulla hroma. 

Oriul C. 5 a. 

El joc simbòlic que desenrotllen les cri: llureS és còpia ci c les situacions fami · 
liars que viuen. Il i ha , a més, un afan y d'el1lulació perquè, en ccrt~ manera , 
els infal1l. ... juga11l aprenen a viure , el Sl'U joc és lln ~l preparació per a les situa 
cions rc:!ls de 1:1 vid:! . En el joc, doncs, també els parcs passen a ser objecte 
d' ohservació. 
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En el lerreny cic la ,imbo lilz:ICIC> per mi li;' dd di huix l'i lel11:1 dd pa".: i de la 
ma re I~mbé ~s reJlelil amh ('ert:! :lssiduïl:lI , 

Quan emprenen un !reoall per a un correspon,al generallllen l inicien la C ifI :1 

amh la Seva descripció. per pa,sar. 101 segui!. a pi:ll1l ejar silllacio !ls l':l llli l iar.s. 
Per exemple; 

.lo sóc I Ii lex, QlIall l 'all/ allar al Tibit/abo l 'CIIII p I/jaI' ell I/li COlx(' fllI/b 
l'I/ziC/I', La lI/el 'C/ li/arc 110 l'fi !II/jal' elllloc. 1:'/ li/ ell pa re SI: hi ll os/re colxe 
corre 11/0 1/, és li/oil gra l/ . AII/b ei ca/xe Cll lelll a /lC/l'celolla i al ïïbidabo. 

ri/ex ,ll, ·1 a . 

.lo sóc la ViolclIIl. fi Mal/orca elis bo passe 11/ 11/ 01/ h é . El li/eI/ [{el'lI/à 110 l'oli(/ 
j ugar, però l'a j "gar, }ugàr1em per les muntal/yes, uns tir(¡/'em per ferra, ells 
ca nsà l'em, jèiem f'eu re l/up érem vaquers. El meti jJare, q llOIl la flwre Sl' '11 
/'a, elis !)l'epa/'{/ la l/e/ al mall: 

.lo sóc l 'Alllla, Elll/ ell pare l'a CI bllscarl/ell/ a. 0 11 la co il/pm bi !Ja 1111$ ca · 
bassos /11 011 gro",us. La mel'a II/al'(' Ja el dillal' li/oil bo i jo j llgO, però j l/go al 
mel/jador. 

¡ llIlIa S, 5 a. 

to. més dc la correspondència que puguin cSI:lblir amb ail r", escoles. als !lens, 
els agrada Illoil escriure als difercJ1IS IllCSl rcs dl' l 'escola i. !l;lIu r:llmel1l, I:1I11h0 
als seus parcs. 

Nola mama: llas de tenir IIJl fill. Tu què penses qlle sl'ril, Ini IlCII O 1I11f1 

1l1.! lla? Adéll mama. T 'estimo 1'1101/. 
IlI és S 5 (I 

Hola lués: Me !Ja glls(ado mllebo (u C(U·ICI . }'o /(l 1IJbiéll le f{uir!ro mucbu. No sé 
si /eudré UN lli1¡ o () ulla nilia, lo mas imporlClllle es que sen 101 !JelJé (I"e 
ll(lzca bien )' que sen sa llo. 
/ 1 d iós 111 és. M fi e bos be' sos. 

Fins i lot qU3n els nens inn' l1Il'n pOèm e;, proicct~n rdaclOlls afectives q\lc 
són refl ex de la relació arcCli\'a que eSl a bl ei~l'n :1mb eh Sl'U' parcs. 

Qllall la IIIII/a 
té fills 
l/O me1lja. 

E/Ilen {Je/it 

com_plora.' 
110 Ilol dormir 
perqll è /.1 por dels lla li/ps. 

!.a;a CI.> 'i (/. 



I.a li/ore /'acollsola 
i ja sba adormil. 

La família. Estudi més s is te matitzat . 

QIIÈ ES PHETI~N 

AIIIIO /-I. 6 a. 

Amb un estud i més ,istematitzat arran de la família hom pretén que els in 
f:II1 { ~ coneguin aquesl gru p e l1l è~ com a grup :-,ocial. Així mateix ramhé es pre
IÓ) quc puguin arr¡har a reconèixer b !'C\';l si luació dins de la seva famíl iCl . 
Per aquest motiu és bo que estud iïn quin" membres l:t componen i quines rc
lacions de parenti u s'hi estableixen. 

COM ES POHTA fI TE RME 

Es presenta el treba ll a pallir de la descripció dc la família amb la simbol ització 
per mitjit dcl d ibuix . Ens pot ajudar, també, el suport de materia l fotogràfi c. 

En acabat es convÏlb l ' infant que de manera individ ual exp liqui tOt allò que 
vulgui de la seva família : el> seus nom", <.J uè fan , què els agrada, què no els 
a¡.:rada, ... No hi ha un guió establert d 'antuvi, cs dcixa quc ell pugu i cxp licar 
al scu albir; intcrvindrcm en ci Cts tk Ic, criatu res que S'enca llen i no saben 
qui: expl icar. 

Tot allò que d s nens expliquen s'cscr iu i pass;] a formar part cI 'un llibrc que 
confeccionem a la classe amb dibuixos, fotografies, descripcions, ... i quc 
constitueixen ci nucli dc conceptes que es van comunicant a la rcsta del 
grup classe. Posterio rment aquest l l ibre es portarà a casa. 

VAI.O RS QUE APARE IXEN 

Moltes vegades les criatu res parlen de record~ cic qua n ercn petits. General 
ment ; I(I U C~ I S records vénen donats pd suport que representa l 'expli cació 
d 'un mcm lm : de la fal1l íl ia, de les fOlOgra fi c~ que han csta t al scu abast. D'a
questa maner:t els mcmbres dc la fa míl ia són el refcrent necessari perquè el 
nen con~ t rueixi la SCV;t pròp ia història ; S;-tp i¡.::t , ituar-se en l'espai i el temps . 

... rle qllCl II era jJelí/a lIom és II/ P 'II recordo d 'lIl1C1 cosa : qua u sortia CI la ter 

ras.lia el li/ell IlOre 111 'agua u/al ia perqllè l lU caigués. 

Carolilla L 5 a . 

... qllall era pelila leia molles pallassades, jo /}f e 'JI recordu. Però ara també 
fal:r.~ lIIolles pallasscuic's i les faig perqli è el meu RermClll el riglli. 

Marilla V. 6 a . 

... qllall estaf lCl li la ¡Uul.ra de la mena mare li dOf/al 'a ('(p unye/assos" ¡fa es/a 
lia CI ¡JIIIl! de sortir ... 

Dal'id D. 5 CI. 



... qllall era petita jo I l() l'olia Xllflet. 
,\lorlt/ F. ., a 

... qllall em pelilt/ {/Iltb el li/ell pC/dn 11/ 'bo passaf'({ li/oil Il(i ¡,,' rf/lli' l'1I/ Jeia 
jJessigolle.'·' Quall era petita feio gràcia perf/uè feia tOll/cries. fJllaJl estrl/ 'a al 
bressol plorcll 'a IItOII perqllè ji!ia loltleries, !Jlla ll eslal 'a al bressol plomm 
li/oil perqll è IlO l'olia dormir i l 'olia eslar all/b els papàs. !Jllall l'sIa l'a al 
(ol.rel m 'adormia de seRuidcl. Jo sé moltes coses de qllall era petita per(lu i! 
11/ 'bo bCII/ e.qJliwl el papà i la li/all/à . 

,\Iònica I .. S (I 

1::1 meu pare té 1I11a llibre/o ainh coses ajJl/Jltades de (/"all erri peli/a i /11(' les 
e.,plica .. 

,l la ni l ,Il. (, a. 

!JII(III era pelila plora l 'a li/oil i li/ olIes "l'gades. lJe lIil I{lm b,; plom l'a. A l 'l' 
gades 11/ 'bo e.\pliCfl la II/are i lille jblos de '1IIall era pelila . 

... jo 11 0 sé r es de quall era pe/il perquè els pares l/ O lII 'e.'\j)liqllC:ll moi res 
IJerlla! G S (I 

En anali[zar els comentaris que fan les criatures arran de I:l seva fam íl ia L" 

posa de mani fes t la imp0f(Jncia de la relació afecti va que eSlableiscn amb els 
pares i la impor!ill1Cia quc [enen "', peliles coses de cada di :" perquè són 
mostra de l 'atenció i \"cslima quc se 'ls man ifesla . Per cXL:rnpll.' : 

... el pare ni 'estima mull perquè se mpre està amb mi .. 

... quan eSlic al lIil em 1 '(' aler 1111 jJelOl/eI. Quall és de dia tamhé em la jJeto
JJ ets . 

... quall L'aig a dormir m 'explica COllIes .. 

... Ia mare IU 'e . .\plica Ull cOllle qu e té moIres pàgilles, però l lO m eS me /'e .. \plico 
quall vaig ràpid al IIil .. 

.. quan JJOr/o l'àlhum de l'escola a casa els pa res el mireN i (, lIllelici/en .. 

... 101 el qlle jo;;é III 'bo e.\'plica la lIIare ... 

... /a mare juga Cl mh mi a pares i a mares. I ella és la pila i ju /fI mare 

.. e/ pare em rellya i a la mera germalla també i, es f/III! a l'egades, elis /Jur· 
Iem malament. 

1.3 rellexi ó que les ( rialUres fan " l 'L' l1Iofll de la sen f:'l11íll" els servc ix , 
t3mbé, perquè comencin a comprendre ~llfcs àmhil~ L'xter ior,,,, com ara L' I del 
[rcball. i que és sens dubte moriu d 'at enció. 



1:'1 III el/ pare és IlllÍsic i va venir a/er Ull CO ll cer l a l 'escola i elll Va agradar 
moll perql/è lIIe l 'estim o moll .. 

... ql/all sigl/i grall l 'l/li / er COIl1 la mel'a lIIare: Ireballar ell I/ l ICI ojicilla ... 

HI lII el/ pare lreballa 111011, Ireballa d 'or i de plaia. Fa a ll ells i "l'acale Is. Pill i, 
Ilols qll e el/aci l/l/ bracalel .' ... 

... Ia mtlre sempre se 'n t'CI molt d 'bora Ci trehallar, però ens deLra l'esmorz ar 
prepara I .. , 

1:'/ pare (reballa 1'/)01'1, Ilambé /a de melge. 

A la II/are li agradaria I/O Ireballa r, però IJa de Ireballar. f:s "all1a de 
casa .... 

I~, curió; constatar quc, gcneralmclll , els fill s de meStre sempre expli quen ci 
trebal l dels pares i, en ocasions, fi l per randa . Per exemple: 

... Ia mare és prof essora i "cuida" II11S I/ e li S, 

la mare és mes/ra i ¡reballa amb 1I1 IS nens que esta 11 11110 mica mala/ts .. 

.. . Ia lIIare és pro/ essora. HI pare la lllbé és pro/ essor. El {Jare lé qllCl lre classes 
de quara llla IUN/S. De la mare ilO bo sé . 

... lfI mare és mestra de nens p elí/SI "'buell u" de I/ eliS g rans però qu e j uguen 
com lIell5 p el its i que 110 sahell parlar ... 

L'estudi de 1:1 família suposa que cb nens anoditzin algunes de les :lCliviwlS 
que e S ponen a lerm c dins de la lla r. El plaCI' del menjar és un aspecte que 
sovin l apareix cn Ics descripcions arran de I:, f:l míl ia . 

.. .la lIIare /a el dillar li/oil bo ... 

, .. eI IIIl'II pare i la l11 ell(l mare faJl el diJlar molt !Jo. Só n molt hOlIs cuiners .. . 

... el/Jure sap / er ere/ls, i la /ilIS creps 111011 bOI/S ... 

.. 1(1 1I1(Ir(' fa IIIIS ma carrons qu e ni 'agrade ll lJI olt . 

... 1111 diu el pare em (la comprar ulla pirule ta . Ai.YÒ era l 'a ll)' passat. 

l'er milj,' dl' lc" dc,cripc ions els nens emeten judicis de valor i manifesten 
coses que il O cl s :rgr;¡den de la scva relació :1mb els pares . 

... '1 l/fll/ la 1II ({I'e lomfl de l 'bospilCilli agrada 111 011 dorlllir i ql/asi I/O el/s pal 
{Ie llre .. 

.. . el pare li/olIes l 'egades/a el//adar la lIIare i IIcl/ 'ors la mare plom .. 



· .. abir el pare i la mare es {lan ell/adar ijo els deia cI/I(' /UII 'Íl' 1/ dt' Sl'r amics i 
qllP 110 s "lxl/ 'iel/ de barallar .. 

.. . 111 'agrada {(llar a dorlllir fard perq{(è a¿ripu(" (!sfar ((lIIh el 111('/1 /la re. ! 'en j 

ell dill qlle I/O, {J en) jo {Jel/so q ll P sí. .. 

. . els men'· /)(Ires S(j ll mult .frescos, st!1I1fJre es COlJlpreN el (/II l' CI ells els (l.~r(l · 

d" ... 

Com a conclusió 

L'estudi de la família a par,ulari, com tOlS el!- :ll l res nucli, de lOntinguts que 
s'hi desenvo lupen , cal inclourel dins dc la intcn(io que eb infants :1.'S,)leixin 
ducrminats ,-lprCnCntatgc$ in:"\{rumcmals hihics per al :'Jl'U lk~l>n\·ol llp:ll1ll'nt : 
ci llengua tge oral, la simbolil zaci<; gràfica. la simboli17aci<i din:'lInica. les reia· 
cion, personal> po,it il'es, la idcnt ifiC:lCIÓ de 1:1 sel'a personalit:1I 

TOlS aquests objectius s'l1Ol1 d'assolir amb la impliC:lci<; tkl nen ; c d, doncs, 
partir cie la SCI':l experiència i dc k, sCI'eS capacilat, de ¡"ormu l:lció dels seus 
coneixements. !lques!:1 concepci.; de Ja t",CI esco);,r impliel un:1 consider.ICi<i 
lúsica de la lliure expressió dl' l ' infan t, de m:lnera que pOl ut ili lzar Ics diver 
scs insl illlcion:d itz:lcions que hi Iu a 1"lInhi l de b classc , c'n funci<i d ':dl (, qUl' 
vo l dir, lot abordam remes i contingUIS d' impOrt:lncia person:d, :!1 t1l:lrge de 
Ics feines d ' inlerès co l.lccliu que eS portin a lerme 

U'aquesta maner:.I, Ics criatures estudien J:¡ prüpi" f:unfl ia :1 [l:m ir dc Ics ,'CI 'C,' 

ap()rtacion~ espontànic:-t en di vc rsc~ .> itu:lcinn .... l'''Ïcnlar~ : ell 1\·:-.lun ~ 1 dc ClHWCf 

s~ , en ci joc, en el dibuix, en els lex tos or:l¡', en In correspondència ... 

Quan es pbmeja de Ireballar la família com a lem:1 de Irdxdl COl.kCliu , par
[im d'aportacions penincms, imencionaue" que eh It1fants fan lOt util itzanl. 
lambé, Ics lècniCJut,s expressives que , ón al seu ,!ix IS I dil ];' de lorg:lI1il /.aciü 
de classe. 

Els contingUIS bàsics que hi apareixen s(¡n il', rebrit)!];, de parentiu , rol" 
funcions i activitals dds m('lllhrc~ dc 1:1 familia. :lcti\'i t:u i .:-. itll:I( . .' ion~ f:llni lI:tr, ..... 
la SilU:lCió cic l 'infal1l en J:¡ famíl ia I ci "cu de'l'n\·olupaml't11. 

).G,B, 
( /' !\l.do \IHf 

1\""ola. 
COllllln ic;lUtl p rt.·.,l'IlI.HI.1 .11 "H~)4lJn ' ,illpn"lllIll "'\lhrl· ll·lhl·II\.1I11~·1I1 de In CIl·'llll·" "'¡II 1,11.., I \ B 
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PER A LA PAU 
+-
e 

.E 
e 

ALVARO VE RASTEGU I 

L'instint bè l.lic s 'ha disparat, cal que la pau prengui pos i
cions. Eduque m pe r a la pau 

Malgrm la teòri ca incorporació de l ' edll cClció per CI ICI l'CIU als programes edu
ca tius, la reali tat e5colllf infantil ens Ill O!" l r;¡ amb excessiva freqüència conduc
tes gcncra litzade."i de caràcler violent , actituds discriminatòries i abusos de 
poder, 

1.'1 rcit.eracb intervenció-sanció de l 'adul t és, sovint , ineficaç i aïllada en un 
alllbien¡ carregat de tensions, confl ictes i {msies dominants, 

L'Educació per ~t I:.t Pau é~, al meu parer) Lln ~l manera de concebre la vida es
co lar c¡uol idiall3 que contcmpla : 

18 iguallat de drets i oportunitats, 
- ci reconeixement de lc..;s panicul<lri t::lts individua ls, 

la reso lució ¡USia de connictes per vies IXlcifi ques, 
- l 'aravor illlenl de 1''' lIIonolll ia persom l i moral clel s nens, 

el foment dels valors soci"ls bÒlsics com són: el respecte mUlli , la sol idaritat, 
la Iliberlat d 'express ió, la justícia i la salu! personal i ambiental. 

l'cr aconseguir :Iquests Oh¡CCl ius, i des cI 'una perspcCliva rea l is!a, necessitem: 
l , An;ditzar profundalllent les causes de la violència infamil (no podem parlar 

de pau i no conèixer ci perquè de la violència ), 
2, Elaborar un p la d '" cc icí :.d més ampli possi ble. 

103 vio lè ncia infantil i les seves causes 

1: "gress ivit;1I és una ¡'"ccta ,, " im,,1 de l 'ésser humà que 110 podem pas llegar i 
que pri miti vam ent significlva la supervivènci a de l'espècie, en la seva dobl e 
vessa m: ;1I"e (ea,'a) i dcJ'l'nsa (cleI tcrritori i ci c Ics peninC'nces), 

La n:llur:l lesa social de l 'ésser hunü ha ·civil iIZ;II · aquestes relacions :lgrcssi -
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ves, de t:1i manera que enguany Ics supeditacions , 'ekctuen freqUl'ntml'llt 
sense vio lt.'ncics (nunirestes). En C IIl\'i , aC[lIalmL'nll'~lem t()l~ "OIml'~()S:1 for 

tes dosi, de l 'iolè l/ cia lalel/I, 

Tot i que l 'a rúlisi dc Ics causes de la l 'iol0ncia seri,r ob jecte d 'estudi Illes pro· 
fund, l'S cOI1\l'n icI1l rl'!',~enyar Ic~ que ;-¡fL'Clèl1 ml''' ti1reCl:II11Cnl l'\ món ¡n 'all 
til : 

- L'accelerat r itme dc l 'icb, l'cstró gcncr:tli tlat. 
La manca d'espai,s públics adequa;, per als Ilens (ci carrer l;S un perill COllS · 
tant ), 
Els models agressius que ens envolten qU01idi:llun1l'nt (:rnun cis, notÍl' iL's, 
jocs, TV, etc) , 

- I.;¡ imposició de l fon , ci ric i ci poderós sohre ci d('hil. el pobre i l'i ndefens 
(i de l'adul t sobre ci nen ) , 

- La primacia econòmica i individual de Ics coses sobre I:t humana i social 
- La contam inació acústica i ambiental general 
- L'ansiet:lt produlda pel bombardeig de productl's de consum qUl' mai no 

sa tisfan tOtalment. 
- En l':Ul1hl l èscobr, 0s c\'idC'11I que It~ condicion~ :Icthtiqul''' d'c"p:li i hor:1 

ris inllucixen fonament sobre les acti tuds i conduu es infantils , Aix í mateix, 
l'excess iva (o nuLla) exig¿'J)ci:l de l'adult prOI'()CI en ci nen 1:1 frus trac ió 
constant i :tdhuc la l 'iol('ncia in terna , 

Els nens, com a c':-,sers mé~ recep¡iu,.." L'xprL'~:,iLls i :1mb 1lH..: nys contro l dL'l. ... 
scus impulsos, manifesten aqucsw viol0ncia latent i sa tisfan així la nece"itl1 
natllr~¡[ de desinhihir tensions irH crncs acumulodes, !file els adulIS ~c it l lïilzats· 

reprimeixen () fJn~¡ectell . 

D'altra banda, ca l destacar que la mor:rl infantil e,stablcis els seu.S 1':r1urs con 
forme a 1'0tiea adulla transmesa mitjançant : 

Els models personals que nosa ltres, educadors i pares, els pre.semcm :1111 h 
Ics nostres ac t. ituds i conductes, mol t 111 0s quc amh Ics paraules (cls nens 
més que oheir, imiten). 

- Els models i valors reforçats per l'ambien t ,soci:tl i espec¡;r1ment pels l11it 
jans dè comunicació de masses ( televbiò i \ Ideo), qUè ... 6n ds ·:I\'is· dl'l.'i 
nens actuals, i que influeixen CSpcCI:1cubrml'¡)( en k;-, 'il' \ ' l'~ acti luds i con 
duCte' (gencra lmen t i per c1esgrkia, de manera neg:rlil':¡) , 

El f¡,:conei\l'Illl'11l dc 101'\ Jqucst.~ faclor.,;; com :1 gL'lllT:H.lor .... dc \'iok'nci:l l'Ib 

permel actuar :-,obrL' le~ arrels del prohlema. i :¡iXl :Icolbeguir un:1 dlC~ICI:1 IIll'~ 

gran, 

Educar per a la Pau 

Feta aquesta :rn~lisi, és cI'ident que 1:1 consecució de la pau 0s un reptl ' qUl' 
tots els :tgents socials han de plal11ejar,se en una soc ietat humanista, EnGtr: t 
més, p:tres i educadors, com a respons:rhles directes del desenl'()luP:II11l'nt 



pcrsonal infantil , tenim un compromís quc ens fa mOlors d'avamguarcla en la 
consecució de la pau en el món . 

Des cie 1'3l11bit escolar un pla d'acció per a la pau que vulgui se r efectiu ha de 
contemplar, segons el meu criteri. aspectes tan b3Sics COI11 : 

L'el:thoració conjuma , feta pds equips de profess ionals, dcl pla esrnema!. 
inclüs en el Projecte Educatiu clel Ccmre. amb l'acord personal de !OtS els 
mem bres de la comunita t esco lar cI 'ajustar Ics se"es actuacions al s critcris i 
valors assumits en el pla . 
L'an,tlisi del medi socia l, cultural i físic on viuen els alumnes, tOt rcconci · 
xcm Ics parti cularitats de grups ;,ocials i culturals, i l 'establ imem cic form es 
dc co l.laboració (escola·medi) en el foment dc valors pacifistes. 

- El plantejament dc vks de comun icació i col.laboració amb les famílies 
dels alumnes (esco la cic pares, assoc iacions, tall ers, entrevistes, festes) per 
tal dc fer real una educació per a b pau comparticla i coordinad:!. 

- La definició explícita i clara de cri teris d 'actuació per a la reso lució cie con · 
fli ctes (sancions contingents i de car'tcter positiu , si és poss ible, igual tat i 
justícia , etc.) . 

- Les ori entacions didctcl iqucs bàsiques clins d'una concepció ¡l 'educació in · 
tegral del tipus, 
Una actitud oberta i compren;,iva de l'educador per la vicia infantil i les 
seVeS pceu I ¡arit.als. 
El re coneixement i respecte profund de le.s etapes evolu ti ves pròpies de 
cada edat maduraUv:t, tot ajustam Ics nostres ex igències a Ics seves capaci· 
tats i nec~ss i t :tls (espais , horaris, etc.). 
La programació d'activita ts '1uc afavorei xin la desinhibició d'impulsos i l ·mt· 
l(Jr~gul: t c i <i dels desi tjos agress ius, canalitzant ·los no violentament (balls. 
esports, música, jocs simbülics de la vida· mon. ~ t c.). 

Més que prohibir tol al lò que és agress iu , es tfaCta de potenciar la imagitn 
tió i la cre~lI iv ita[ amh activitats constructives or icl1wcles a aconseguir Ull 
ambien t de re lacions posit ives . Per exemple, el cul tiu de plantes, tenir cura 
dcls animals, I:t dr:.IIn :t timtció i els treba l ls en equip són recursos excel · 
lems per a aquest pro[lüsi !. 
Fomenlar a CIC!a ins(~nt d di~d èg com a in Slrll lllCl1 1 per aclarir si tuacions i 
:Icord:;, cntrt: nen -nen i adult -nen . 
Propugnar l 'assemblea de nens com :t mitj,t per fomentar la reflexió èti ca 
personal i co l.leClil':t i ci descnvolupamem de l 'autonom ia moral infamil. 

lksí lj:tri :t, amb aquesta exposició, mostrar la complexitat d 'una educació per a 
la pau hen refermada, i no caure en Ics consideracions superficials que pateix 
aquest lema. 1 .'~lnüli si i Ics altcrn:lli\'cs <':sllH..' J1tadcs signifiquen la iniciació 
d'una tasca quc per la seva lranscenclènci~t mereix un [racla melll més pro
fund . 

A.V. 
I:\rolr¡ lnfrll/lil lkn iryrtll 

,1I,, "n(1 

s o 
Fabra 
e[]at 

• Material col.lectiu per als alumnes de la etapa infantil 
amb continuitat a l'etapa primària. 

• Guies didàctiques per al professor, 

Dibuixar i pintar amb fil i agulla 
r-------------------
I Exposició de treballs de nens de cada Cicle. I 

Curs gratuït a ca rrec d'espeCialistes de plàstica; acl/vita ts I 
amb fili agulla Aspectes tècnics i didàctics. 

Durada: Horari 2 sessions de 18h. a 19'30h 
Dies 21 123 de setembre (dilluns I dimecres). 

Lloc on es farà el curs : carrer lluna 5, 411 2a . Barcelona. 
(prop de la Plaça UrqUlnaona) 

Inscripció: Fabra i Coats Oidacta. 
ESCriure a: Carrer SanI Adrià. 20. 08030 Barcelona . 
o truqueu al (93) 31 1 7655 

Es faran allres cursos durant el primer trimestre del curs 92-93. 
(Caller la inscnpci6 abans dol 30 de setembre) 

Podeu telefonar-nos per a més Informació o per demanar catàleg . 
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~ TOT TÉ UNA OMBRA MENYS 

LA FORMIGA 
+-e: 
.E Conversa amb MARIANO DOLC1 
e: 

Ja fa uns quants anys que Mariano Dolci encomana l'encís i 
el misteri de les ombres a tot aquell que vol deixar-s'hi cap
tivar. Veritablement no resulta gens difícil , ni per als adults 
ni per als nens. A partir de la dialèctica llum-ombra, aquest 
educador italià dóna sortida als elements cognitius, afectius, 
expressius, imaginatius ... inherents a l'ésser humà. 

Va sl!r Jl}iljall çaJ/1 el teatre de titelles, la sel'a professió, com JVfariaJl o Do/ci 
descobrí les Olllbres; .V'lig voler imroduir "lleure de lilelles la variam expres
si ,-a de l 'omhra xinesa, com un nou [COuré cl':tn imació, Però de seguida vaig 
ser consciem que el món de la l lum i l 'omhra ,lIla"a mol l més enl l'" era algu
na cosa més que una altra tècnica cI'expressió , alguna cosa més que uns movi· 
mems animats per a una obra de lealr í. · Des de lla l 'ors ,1/aric/II o Dolci !Ja 
inclòs a la sel'a pràctica edu cnNl'(1 /a dualitat omhra-lIulJl. Els nens de 1 a 6 
a ll)'s de /l int !){1r/ lldaris i onze escoles bresso!, depell ellls dels aj lllllam ents de 
Reggio E!Ililia, a Ilàlia, j l/g l/ell, aprellell i esjiJl/ pregl/l/leS a parlir del COIl

ta cte amb les ombres¡ !all! espolltàllies COlli elaborades. 

Infància, l'er qllé Ò 1(11/ iII/parlal/lla I/Iililzaci6 de l ombra a l'escola il/fal/lil? 

M.D. Perquè el trehal l amh omhres perlllet fu sionar els difereI1ls e1emeI1ls 
que conformen la personal itat de l'incli,-idu, clel nen. 1.'1 descoherta de l'om
bra i el joc amb les ombres, lam espomànies com ebborades, posa en movi
l11eI1l la pan onírica, la pan imaginaliva, la pan 4ecliva i cxpressiva, però 
lalllhé la pa rt racional i lògica del conei,elllent. Es per això que el lreball 
amb omhres s';lclequ:r perfcC1amcm al nostre concepte d'escola, d 'educació; 
es lracta d'aconseguir el progrés del nen de manera global, lcnim en cO lll ple 
tOlS els elemems que conforlllen la seva personalilat. la se,'a capaci lat de co
nèixer i aprendre. j aquesls clements són tam oníri cs, ('O lll afecl ius, racionals. 
express ius, lògics., . 
Infància . Qllil/ s seriel/ aql/ests elemt!lIts racionals qllr! s'estimuleJl amb el 
treball d 'ombres? 

M.D, Els nens fan un esforç importam per interioritzar plenamcm la clialèC1i 
ca l IUIll / omhra . Alllb b creació, el joc i la .manipulaciú. de les ombres van in-

¡eri ori[zant que la 111 ;;U"l Gl de m~lI c ria vol dir llum i 1 ~ 1 seva l:Xi~ 1 0 Il ci:l foscor. 
Només cal veure ' ls, per exempl e, fent petil s foralS 'I la UP'I d 'una c lpsa amb 
una bombeta a dintre: uns es preocupen per b fOf lll :1 que han d'anar don:1J11 
als difereI1ls foralS per Iai I.l'aconseguir el dibuix dc llum que vokn projcnar, 
altres juguen llargues estoncs a mourc la capsa al rels pcr aquel l pumcI de 
llum que passa de la cara al nas, a l'orella . o al huc d'un ('ompany. I ITS mi 
llor que una renglera de for:ll s en aquesta Glpsa de llum pL' r dcmostr:tr al lò 
que una línia és una success ió de pums, ja que la llum quc deixen p:¡;,sar lolS 
els foradcts dihuixa claramenl un'l línia. Amb néns més gr:lns es poden rel' 
l reball s cic gran precis ió nmenülica mi ljanç lm les ombres, de, dcl l ipic ré 
Il00ge solar, presem com a cap allre l loc per IOla 1:1 ('''-'la c ll ,dan'I, el d lcul de 
l 'alçària d'un:1 mumanya per l 'ombra que projecla ... 

Infància, I la pari ollírica, expressi"", afecl i/ la, CO /ll es desell l'Oll/pa des del 
tnl/er d 'oJn hres? 
M.D. L3 dramalització, amb el lealre d'ombres animacles, plenes de vicb gr?I' 
cies a la ll um. l 'ombra i els movimCIllS aniculal s, és l 'encarregatb de de'C I1VlJ
lupar i deixar expressar aquesl al lre vessam de la pcrsonali l 'll menys r:lcion:d_ 
Però lambé hi h'l les lrolxd les que V'1n fent els ncns de 1\l:lI'er" L'sponl?\lli 'I, 
des de Li seva pròpia ombra, amb la qual juguen incansablement. a aquell 
pum ci c l lum que el ls diuen eSlcl i que imenten alrapar ... és un 1l1<Ín mügic, 
ple cI 'imcrrogams i cic sensacions. 
Infància. Cum co lllfJagilla l 'lÍ llic lilellaire !Illlllicipal d'flrilia el !ll61l dels li, 
lelles a!llb el m611 de les ombres? 

M.D, Aqu ests clos mons no són wn diferents com en un primer \lIomem po
dria semblar. T OLS clos juguen amb l-.és i no és· i impl iquen el ncn en aque,l:t 
dicOlomia. l'OIS dos posèn en comane elemenls raciona ls i fam'lsia, ran que 
el cervell del nen treba l l i imemanl buscar expli c lcions i. al maleix lemp" 
clonen respostes i eSl ímuls al món :lecl iu i imaginaliu de l'infant. 
Infància. Què és el que més agrada et/s 1l (.' II S qUCiIl es treballe n les ombrus (l 

l 'escola bressol? 

M,D, El s ulls ilO sempre ho podcn ('omprendre lOI. El món interior dels ncns, 
les seves interrcl aciol1s t són IllUIr nque:, i intt' lbl'S , pCfÜ molles vl:g:ldcs l'l1:, 

passen desapercebudes, als adults. De lOles maneres, crcc que el que mò im
pressiona els nens, en genera l, 2s la descobena de la SCI',I pròpi'l ombra. 

Capses/oradades qlle COIII 'erleLl'e ll el soslre, a les Iosq ll !!S, ell l/lla fill/ja d'es
li-elies.. '(ealrills de I/l/!Il all la sill/ ela fosca de la grall Ol(l es COlll 'erlei_,' de 
solJte, amb Ull lleuger gir, ell príncep: 0 11 lil1(1 ca/etflra aixeca la ¡apa¡ treu 
l'apor ¡ r{~ia : on Ull gegan t augmenta perillusament la sella grc{}ulàri(l, CI me
slIra qll e la p al; barrejada a!ll b la IrallqlliUilal del qlle se sap coll le, acoqlli
l/a els /IIelll/ls ... 1'01 ({/\-ò és ellreball a!llb O/ll bres li l'escola iII/a 11 li/. '101 això 
i mult més.. ta nt co m els neJlS l'isquin i aprenguin: hil 'l!lllallt t!spulItilni(/ · 
ment mil estratage mes per separar-se de {"omura que mes e Ildfl[ '(l 11 I descu
úriran co m CI seua ... } illleutalll atrapar amb les li/allS Cir/lleI/a ()m /) ra mòbil 
que jln/!" irrellle;ahlf:' lI1eu/, Ulla l'cgada ¡ III/a ({l Ira, que (¡II(I}f la leliS a~{lla · 
(/(1 s·escorre (/(! seguida CI sobre la tel 'a mà, quC' ('is COIl1 silos ¡JlI 'isiMe, enca · 
ro que es 11egi, pen/ui' la toques però 11 0 la ll otes ni la sents ... 

Opilliulls recullir/e," per Puri Biniés 
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PRIMAVERA 

M. ÀNG ELS PASCUAL IBÀ ÑEZ 

En relacionar la prinwvera amb un procé, al.lèrgie, els metges a,sociem rà pi· 
damcll/ Ja im'lIge d 'un nen esternu cbnl i fregam ·sc el mis amb negui t. L'al.lèr· 
gia nasal () rin i ti , al.lèrgiea és un procò àmpl iamenl estès. la seva freqüència 
e:. fixa ent re ci 6% i el 1'1 % de la pOOI:1Ció genera l segons diferents eSlUdis. 
L'edat de l'inici és moll variable, lOt i que cal lenir present que la proporciéJ 
més gran de malalti<:s al.lèrgiqu es en gencr:d es dóna en la població infa ll/i l. 
I e lote, maneres la rinit is al X rgica no 6 la mal:il tia al.l èrgi ca predominant 
en la in [¡ltlcia . sinó la bronquit;; asmàl ica i la dermati tis :nòp ica, malaltia que 
afecta la pel l de l'infam en forma d '(;czcma i que produeix una picor imensa, 
~Im h fl' rick:s de ra~<.:at ~cclln d ~l r i L''' . 

El malalt al.l i:rgic neix amb una predisposiciéJ heredit;tr ia quc ci E.I més vulne 
rah le a pat ir delellllin:ldcs ma lalt ies denominades .al (¡piques·, després d'l,a\'cr 
e,I:1I en conlaCle amb el; al It rgens ambiemals, que són cl c l11ems de l'am · 
hient capaços dc sensibi l it zar " quests individus prcdi spos:ns. Si aquest COI1l:le· 
le no es pmducix, per molt marcat, que ;,iguin els faClor;, al.l crgies heretats, 
no es desenvolupar:1 la mabl ti:1 :d . l ~ rg i ca , 

Succeid el mateix en cas d'un:¡ forta exposiciÓ al.l èrgica sense que existcix i 
una basc alòpica adequada. La rini tis :d.lèrgiea és la manifestació al.lèrgica 
mês pura , i lamhé la més freqü ent de IOles Ics mablt ies .atòpiques .. 

I.a sil11ptomato logi:l cic la rinitis al.l~ rgi ca consisteix en; 
"Slernu" en sal ves (més de ci nc l . 
pru i ja nasal (picor ) 
abundant !"l'crl'ció mllCO.,~1 o aquosa 
bloralge nasal. 

Fn .. 'qUl'nI I1lC nl aqul:sts símpwl1l l's va n ::t ompan yals de pruï ja de l:J conjuntiva, 
l lagrimeig, pruij:l el1 conducles :Iuditius, i el1 el vel del paladar, tot i que 
aqu l'sls " ímplo l11cs s<ín poc freqO enl ;, en els nens. Cal diferenciar la rinitis 
al.l crgica Ix 'rcnn:t! tIL- l 'estacional Il po l.linos is, anomenada també .febre del 
fcr r: lI ge.: 0s 1:1 l ípi ca rinitis que :lparc ix a Glusa dels pò l.lens, i és la més fre· 
qUl'nl d 'clllrc Iotes k s rini t is al.lèrgiques (arriba a comprendre el 75% de 
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IOIL" diè,) . Es produeix prderl'llll11clll t'!llre nen, d L'd,u L',cobr I .Idull, 
joves, Pl' f Ò tamb0. ~t' nïl~lIl uc!')C[it ca:,os <.'l1I r(' nl'n~ mnll pl'li l ~ 

La si mplOnJalolog ia L'S limila a !l:poea de la prim'II'cra I e,IIU , 'er!,l)!h lès difc 
rems (' la pes de pol.linirzació. Les plame,' que pol.lll1i l zcn per vent (anelll ò
fils ) ('om ara és L'I CI" de la parie l:l ria, l 'ol il'cra, Ics gr:.ll11n1Íl's , CIC IL'nLlc-ixen 
moll més a pnll"c:lr ri niris al.lèrglGI que no pa, lès que pol.linilZen :1 Iravó 
d'in,c('lcs (crisantems I allres llor,) . Lc, pril11eres produeixen gr:1I1 qu:nllil:1I 
de pol.len que d l'L'I1I arrossega fin, a diSl'lncic_' dc quilòmClrL'S i onglnen ci 
ri ,se rle sensibilil !.aci,", en IOles aquL'lIes persones quc viuL'n a l' c!llom . 

Els canvis clim:uie, influeixen 111011 en la il1lcn.,i lal i dura('ló LIL' la pol.linirza 
eió, així el nombre d'hores cic sol és proporei,)I1al ,iI rL'L'Ol11ple de pol ,lens, 
I11Cnlre que en L' Is dics plU jOSOS el pol.len pe>:1 1110,. i l 'a dav:iI"'nl fi 'b al 
lerra. :ll11b dl\I11inuei0 dels símp((ll11c, en ci> parien l ' al.li.'rglcs qUe c'mpi ljo 
rL'n rrancament duram el> dics de \ l'nI. 

En la zona cid ('enlre d 'Espanyn incideixen especial meni els POI.lL' lb de gra· 
mín ies (¡:Im sihesl re,s com ('onrl'adL's) que 1':111' de I:i " egon:! quin7.cn:l cic
maig fins ;1 la primL'ra de juny. Allres pol.len, ill1pOfl:IIHS L'LI :!<JUL'SI:! mn:1 són 
els d'olil'era, pl~ l:t n i alzina. 

En ci , ur predomincn Ico gra lll ínies (abril i maig) i és mol l i l1l porl :lIlr L'i pl> ' 
l.Ien d 'ol ivera (maig). 

En l:1 ((¡,si a medilerr:lIlia dcst3quen eLs pòl.len~ dI.' /'{//"ieltlria j udaiw ( lwrh:1 
cic S:lIll Pe re), m31011 dI.' la familia de l 'ort iga mol r frequcm en 1':lrc:! de l1:1r· 
celona, dI.' gramínies, n l,,-eres I Artell/isa ,'ulgans. 

A l'hora dI.' diagnosliclr un:l rin ilis :iI .ll'rgic:I, cd rer ci cll :lgni>slic d ikrcnci:d 
:1mb ,II I res rin i tl; cròniques no :ll.lèrgiques. 

En l'I dl',cn\'ol upall1enl de la rinills allèrgica, r:1I i com hcm comemat pr0l' i:1 
l1lent, in ICITCI1<.:n lI1eGlIlismes immunulògics en pL'r."Io l1 L' .... :111111 h:l:-'c c.:() ngè nil ~1 
·;Ilòpiea •. En ds nens podem IrolxlI miljan('anr 1:1 hi,ròriGI clínica fL'ra :lI, 
pares, Ircrs :Hòpic~. com per exemple una dermalllis ali>pica (m:rlall ia ClIl:lI1i:l 
amb formaeicí cl'è'rzcma i pruïja i lHensa en dcrcrm in:lde, /OII C' dd cos) . 

Els síl11plomes 11:1S:lls poden, iniri;llmL'm, paos:lr desapercebu" () :lI rihuir ol' :1 

rl'fred:lIs banals freqüents . O:l"an l l:r rc'pCli('ió dcls simplumes lIa",ls, n b¿ per 
l 'aparició d 'asma hronquial infami l, L'Is p:"es ('onsulrcn ci pedimra , que sedi 
lïndiGH per fer una orientació di:!gnbstica inicial i rcmel re ci ncn al 'al.lcrgil
leg que far~ ci diagn(lSl ic fiJble dc la malal ri a. 

El diagnòsri c es hasar3 en una hi'lòria clínica :.ICUr:l(J:¡, IL'Sls cUl:lnis :Imb cls 
l1eull1o-al.lcrgcns f1I ('S freqüents, è . .,IU d¡ de la J1lllt'o"",a na ... al I ocl. ... ¡Onalml·!l1 
al1Jlisi sanguinla per ueterminar el, ni\'ell, d 'in1l1lu I1Oglohulina E. re'pnn,:! 
hle final de la resposta al.li::rgiea. 

A mé~ a més, és mol t impOrl3IH b inspecci() de lt:s fo'l"'s r1;ls:!l ... , qUl' mo~trar:1 
edema cic 13 muc()~a () e~hlallqlll'lnH.'nt i "l'ererinn:-- :lqlUJ"'l'S :¡hUlId:IJlI" . 

No hem d 'obliu:lr que el nen "fl'CI:U de rinui, al.li:rgica l" un ClIl,licl,1I pOll'll 



cial a patir asma bronquial (desenvolupen a;ma aproximadament un 5% dels 
nens que inicia lmem presemaven rinitis al.lèrgica), per la qual cosa cal seguir 
de mo lt a prop la scva evolució pel que fa a l 'aparició de bronquitis recidi 
\'a nt ~ o tos crònica. 

El tractament de la rinitis al.lèrgica primal'cral O pol.línica con;i;te ix princ i
palment (com en tOtes les malalties al.lèrgiques) a el-itar l'al.lergcn, mitjan 
çam mesures d 'higiene ambiemali defugint ci contacte amb el pol.len dèter
minant de l 'allèrgia . 

En segon l loc, el traClamem farmacològic: antihistamínics, corticoides in ha la ts 
per via nasal , cromoglicat disòdic per via nasal. vasoconstrictors tòpics ( recep
tatS de manera rest ring ida pels seus efectes secundaris). 

En tercer lloc, la immunoterapia, coneguda com a .l 'acunes per a l 'al.lèrgia •. 
Cal que siguin indicades sempre per un especia l;,ta en al.l èrgia, amb un sc 
guimem estri cte del IraClament. Seran recomanades en ci cas que el paciem 
no mil lori amb les mesures prèviament esmentades. Requereixen un bon 
diagnòstic i la uti l ització d 'extractes ben estandarditzals. 

En l 'actualitat és un Iractament controverti t. tOt I que cls seus beneficis en la 
rin itiS pol.línic;1 estan ben demostra ts. 

L'evolució de la rini tió al.l èrgica inra11l il depèn de ractors ambientals, loca
Iilz:lci<i geogràfiGI i concentracions d'al.lè rgens en l 'ambient. A causa de la in
nam:.lció cròn ica de la mucosa nasal que prese 11len aquests nens es poden 
prese lllar complicacions, com disminució de l'audici<i deguda a oti t is crònica , 
sinusi l is i polipos ió naso-sinusal. Per això ò important la realit zació d 'u n 
diagnòstic precoç i el trata menl necessari de manera immedia ta . 

Seria aconse llable que els parcs d' infan ls aLlèrg ics adoptessi n ce rtes precau 
cions en les èpoques de més simptomatolügi:1. 

En el cas dc la prim:lver:! , quan els pòl.lens es di;p:lren a 1'¡jmbie11l s' han d'e
vitar excursions i sonides al camp, amb l 'exposició :!Is pòl.l ens que, inevita 
blement , Glu, aran símptomes en cls petits . 

T:Ill1hé als pacienlS sensibles:1 la pols domèstica el, augmentar} la simptoma
lo logi:1 a la primavera, ja que certó compone11l; (It: la pob domèstica, com els 
·kars· :Iugmcnlen en aquesta època_ Els " IC:lr<- s<in microorganismes dd gè
nere del s insectes que colonitzen la pob de Ics nOSl res llars i freqüentment 
provoquen :l l.I è' rgia _ Els mestres que passen tant es hores en contacte amb els 
infanl s, conslat en cn mo ltes ocasions símplomes en els quals potse r els pares 
110 es fixen . Esternuts conti nuats ~n .sonir al paLi ajardi nat) frolamenl com i nuat 
del naS i 1I:lgri ll1l'Íg , són símplomes que :1 cops cr iden molt l 'atenció, però a 
cops no i s'han de (()munica r als pares per Iai que s'adoptin les mesures opor
tunes I evilar :.Iixi, 1:1 progressi<i del procc's a d 'altres quadres més severs o di 
flcil s. 

A,PJ , 

T,.ot/I/t.-,ir, Arn,ll l,t Itlllloned.1 
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COM VIUEN ELS NENS LA , 

SEPARA CIO DELS SEUS 
PARES -e 

,p 
e 

La separació dels pares és viscuda pels nens com una crisi a 
curt termini , amb trastorns emocionals intensos, i una reor
ganització de la vida familiar a llarg terlnirú. Les respostes 
dels nens varien en funció de les seves característiques per
sonals, edat i sexe. Després de la separació es produeixen 
canvis en les interaccions familiars i en la integració social. 
Tot i que s'han fet descripcions de les repercussions en 
forma de conductes depressives, antisocials i d 'inestabilitat 
conjugal, en determinades fammes la separació és la millor 
solució per a tothom. 

.I 0~E TRIGO .\1I 'ÑOZ 

La separació dels parcs és un cst!evenimcl1I famdiar i soci:d que, si mò no al 
nostre país, va en augment. La se\':l repercussió en els fills ha CSI:1l anali t7:lda 
per la psicologia, perquè si hé pot arribat a ser la mdlor so luCIó per a una re· 
lació familiar destructiva i pOl oferir als fill s una or orlunitat dc fugir tic Si tU:l 
cions CStrCSS3ms i de desen\'olup:ll1len t personal , qm,! l<lts l'i.s nC!b npcrr
menten I:t transició cic la separació deb parcs com quelcom dolcl ròs. Fin , i tot 
rer als que , mes tard, reconeixeran Ics conscquèneic.s po,siti\'es, t¡ucd:1 l' l:lr 
que . inicblfllent, pateixen un trastorn emocional :1l11b la dissolució de la r~Ull1 

lia. 



Eb efecte> psicològics de la separació/ divorci representen per al nen una si 
IU;lci<i de n i,s i a CUri termin i i, a la l larga, una readaptació ,1 

11 CUri termini. la dissolució de la parella conjugal produeix en els nens ini 
cial mem un traMorn emocional , amb re'po,tes wn freqOems com la ira, la 
por, la depressió i la cul pab ilital. Els fac tors associats a aquesta crisi inicial 
aco'lu men a ser la pèrdua, ci canvi i la incert essa , 

11 l 'any de Ja .\eparació és, generalmem. quan e, comença a reduir la tensió i 
es fa palesa una sensació creixem de benestar en cls nens, La major pan d'ells 
,ón capaços cie resoldre la crisi i aclaptar·se a 13 nova si tuació , Els factors que 
contribueixen a aquesta adaptació a l larg lermini són : la qualitat de vida de la 
nova llar; els sistemes de supOrt del grup familiar; les relacions amb el parc 
que té al seu cà rrec la custòd ia i amb el que no la té; la presència d'altres per · 
sones adulies a Ja llar; i , finalment , els ca ll1-is en el funcionamem de la família 
relacionats amb els problemes econòmics i el, problemes pràctics de la vicb 
qUOl.idiana , 

Malgrat 101., la variabilitat de le" respostes clel nen a la eparació és molt àm 
plia, i depèn de diversos factors: 

I , Lc" característiques personals dels nens, Els cic tcmperament difícil són 
men),s adaplab lcs al canvi i més vulnerables a l 'aclversitat; cls nens que tenen 
un histOrial cI ' inadaptació previ acoslumen a ten ir alieracions emocionals més 
duraclore> després cic la separació, 

2_ I. 'eslrés acumu lal. Quan els nen, nomé> suporten la separació. no hi ha 
riscs aprec iables, Però quan els nens han paUt cSlressos crònics o variats i 
convergents, cls erectes negatius cic la cl esavi nença familiar es mul tipliqucn i 
Ics ten, ions familiars imeractuen amb els faClors del mecli social, com l'habi 
tatge , el barri , l 'atenció al nen , el IrcJx lll de la mare, l 'economia familiar i la 
mobil ilal geogrMica_ 

J J: I resposla :rl di vorci prescnta una evolució d 'acord amb l 'edal. Els nens 
de ¿,5 a :\5 an)'s podcn manifestar, amb la separació clc ls parcs, símptomes 
de regre"i<i i desconcert cogn it iu, tOl manifestam-se esquerps, agressius i dc· 
pl'nde l1l s. Si la mann lnç:1 paremal clura poc, cl> trastorns acostumen a ser pas
~~lI g<.: rs . Però si ;Iqucsu Ill ~lnCan(;l conrinu:1, ci" Ir~I Slorns poden arribar :1 ésser 
p<.:r:-.i:-;IClll~ . Alguns nl!ns més vu lnerahlcs manifcslcn reaccions depressives i 
rClarll; en ci dt'senvolupamcnt , l'oden aparèixer reaccions cic clefensa, com 
l1eg:tciulls () rl'gn.:::,sions, amb mani fc..:sl::tcions diverses, IaI com enuresi o Has
to rns passatger> del llenguatge. Els nens cic :\.5 :1 5 an)'s pateixcn una intcrfe· 
rènd a en el descl1volup:lmcnt inicial clel ·supcrjo, i cic l ', idcal del jo·, la qual 
cosa deriva cap a una pèrdua de l 'autoeslim:r , amb la cli stOrsió ci c la pròpi:r 
imalgc. Apareixen repercussions cognitives en l 'alleració dels conceptes de 
clependència i d'ord re , Alguns cI 'el ls lencn ja sentimems de culpabilitat i , en 



casos més greu:" rt'~l('ci()n:, depressives i l'n(brr~rilll~nl." l'll L'I ..... eu dl'Sl'll\'olu 
pJmcnt.' 

Els n~ns de 5 a 6 anys no semblen patir :dter:lcions en ci ,eu d~,~nl'nl up: 1 
meni: aCOSlllmen a buscar ¡('alificacions afeclil'es i v1I1culacions fo ra de 1:1 llar: 
al~uns d'e lls tenen ui l'icullats per resoldre eI, conllictes u ' aqu~sl:1 etalu En 
els nens d'ed:u escolar poden h:IITr bi problcnlL's ~ n els processo, U'ldl'llIi f, 
cació sexual. Els auolescellls experimcl1Ien una gran pena i c(¡"' r:1 inicial. 
Però, un cop superal el trau me immcuial , són mò Glpa('os u'assumir degulb 
me ni la responsabi lil :u, resoldre els confl i(l es de lIeia1i:11 i afrol1lar les reper 
cussions econòmiques i d 'ordre prCictic. Això l'a acomp:lny:l1 , u~ l'eg:lllcs, 
u'una desl'inculació premalllra i dcslrUCliva dc 1:1 família i d'una oric l1la ció 
més gran ca p al futu r. La seva ca paci t:11 de compen"" una siluació familiar pe· 
llosa a Ir:llés dc l b:mi , el; companys o l'cscob, és més fona que en l'I nen 
peti!. 

4 , El sexe , LïmpaCle sembla se r més profund i durador ell e ls nois que en Ics 
noies, En Ics noies semb la que dcsaparc~uin , afs uOs o tres :1I1\'S de 1:1 separa 
ció, Ics al lcracions emocionals i socials, encara que poden tornar al final de 
l'adolescència en forma dc Irastorns de Ics re lncion, il1le"cxuals , Els nois mi 
1I 0ren la sel'a acl ilUd nOlableme nl i la sel'a adaplació als dos anys de b sc¡);"a· 
ció, però molts cont inuen amh de,,'iacions del de,cn\'O lup:lIllcnt , una laxa su 
peri or dc desordres en la conduCla i de problemes en Ics relacions 
illlcrperóo1l:lb en l'escola i la llar. El, xiCOLS són m'" susceplibles dc mostrar 
una conducta perl longada de desobediència i agresSlvil:1I <hns b fam íli:!. 

No é,s únicamen t la separació, en ella malCixa , b que 1(' uns efeclcs, Desprò 
éS produeixen canvis signifi calius de les experiències l'iwh del nen, que afec· 
Ien prin (' ip~llmel1l les interaccions familiars, ¡'cco llomb ralllili ~lr i l'agressi\'i la[ 
:1 la llar , 

Les relacions f:tmiliars després de la separ:lció paleixen di l'erses alteracions: ' 
1. El conflicle que suposa b sepa ració, Leó relacions familiar.' dural1l el divor· 
ci es caraCl erit?en per un alt grau de conflic til'ilal, que arro"sega els fill s a una 
control'èrs ia . Els fills es Iroben immergil.s en el con fl icle i sOl'il1l C03ccion:ll s 
pe rquè prenguin panit a fal'or d'un dels parcs i en contra de l'altre , La majoria 
dels fill s desitgen malllenir re lacions amb tots dos parcs, però la mhé lenen 
l'oportunitat d'enfrontar els parcs i poden desenvolupar una capacil:1I mol l 
gra n de manipulació i explotació, LeS recriminacion, freqüents I les criliqul" 
mÚllIes de la parella conjugal pro\'Oquen una rel'isio i de,iueaI1l7:1ci<Í prel1pi 
tacla dds parcs per pan dels fi lls, fCl s que els influeixen dc ma ncra difcrcn l 
segons l'cu:ll. En els més pelils poden provocar trasIO"" de la tipologl:1 Sl" 
xual. En les noies, poden aparèixer Ir¡¡SIOrns helerosexu:i1 , a l'aduk,d'nci :1. 
Els pre·adolescenls i aclolcsccl1Is e'lan cspecia lmel1l angoix:lls en prcndre 
consciència dels parcs com a objectes ,cxuals, qU,ln cls l"If~' separat, Stlnell 
amh lll13 :Iltra parella u quan es tornen a casar. 



2. L'absència d'un dels pares O dei> germans. La pèrdua d'un dels pares re· 
presct1la la ruplLlra d'un dels vincles afcctius prim igenis, d'intercanvis emo· 
cionals, d~ diàleg i comunicació; i la pèrdua d'un model d'identificació i 
d'una fj~u ra orientadora. Les investigacions mostren que lOt i que sigui molt 
bona la relació amh la mare, si és aquesta la que té la cuslòdia. l 'absència del 
p:lre 10 també efeclcs negatius, perquè se supri meixen els ro ls indirectes de 
'llpOll a la marc i eb rob directes de soc ial ització mitjan çant la disciplina i 
l 'educació directa o modèlica. LI perdua dels german s, quan es dóna, aug· 
menta Ics ruplures afectives dels nens i acreixen Ics vivències de fragmenta 
ció, fracils i disgregació familiar. 

:l. El nou aparellament del parc amb el que "iu ob liga el nen a adaptar·se a 
una nova figura de parc i a nous ·germans. legals. I.es relacions dels fills amb 
el padrastre signifiquen un nou factor fami l iar els ek cles del qual depenen 
de les característiques dels fil ls (edar , sexe, etc) i del padasl re. i de com 
aquesl assumeix ci paper de pare, 

La davallada t.: onòmica dc la família con~ l i ( lI eIX un dels G IIl\'¡S més CO llluns 

amb què es Iroben els nens després del divorci, especialment en Ics famílies 
de recursos minso.s, quan els ex·maril' no conlribueixen al mal1lenimel1l de b 
famíli a o quan la mare separada ha d'ab:mdomr la l lar per treballar. La pèrdua 
del nivell econòmic és especialmcJlI cslre»ant quan el nen. per aquest mOl iu. 
ha de canviar d'hahitatge, d'amics i de col.lcg i . 

En la vi da quotidiana, la sep:ll'ilció dels parl'S, als països d'escassa tradició di · 
vorcbta , pOt cOnSti Lu ir per als ne n~ UIl:.t forma de marginació socia l, en viven 
ciar una diferència amb els altres nens i en ,e l' abandonada la família per Ics 
amistats, com de vegades passa. 

Dels efccles psicopalOlògics del divorci en c ls nen, '· " , s'han fet eSludis que 
descri uen reaccions dc depressió, agressivj¡:r l i culpabilital a cun lermini. i de 
conducta al1l isocial , depress ió i desavinences conjuga ls com a repercuss ion, 
posleriors. 

Ul',.,ulll in l i com :1 conclusió, la ~cparació no é~ un fCI :üllat , sinó un seguit 
d'nperiències que impliqucn una transició en b vid:1 de la família i del nen. 
Ilcsprò d'una si luació de desequi l ihri i desorgani lzació, ve un període en 
què el"i 1l1l' ll1hn:., (k la família ::lss¡:lgcn nOLIS mecanismes per afrontar la nova 
!\i lll:Il'iÚ, l'~ rl'organi tZl' Il i t:' \l'mualml'11l aconsegueixen un nou sistema el 'e
qUili bri L'n una llar d'un sol parc. Molis nen;, lornen a "iure l 'ingrés dins 
d'un:1 nova f:rmília dc dos parcs. És aquesl un camí complex i pic de dificul · 
la l:-, d'adaptació . TOl di\'orci significa una crisi exiMencial de gran transcen
dència psicològica pcr a Ics persones que hi són impl icades. els cònjuges o 
els nens. El Sl'U pOlencial patogen com a cstrl:> psico;,ocial és alt , i es consi· 
tll'r~l com Ull -estrès L'xtrem- per als adul ts i un - l'~très greu- per als nens i els 
:Idolescell ls," Amb 101 , és més la conflicl ivi tal de les relacions fami l iars que la 
mateixa sl'paraci() física la causant dcls lraSlOrns en el nen. 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

La fugicb fina l del conrJictc acostllma a scr una de les conseqüències més po
si ti ves per als nens pel que fa a la separació dels pares . Enguanv ~cmhla cic · 
mostrat que els nens de famílies cI'un sol parc funcionen millor que els nens 
de les fam íli es de dos parcs l1I al avi ngu t. La separació pOl resultar doloro;,a i 
ocasionar trastorns i tensions tam als cònjuges com als fills . Ma lgrat tot. la Sc
paració [lot ser la mi llor alternativa per a cenes famílies. Multitlld d 'investiga 
dors han ohserva t que els fil ls que viuen en famílics d'un sol progenitor P'T
se lllen menys altera cions que aquells que viuen en famílies ímcgres, pcr<'l 
carregades de conllictes. A vegades, el fet d'escapar del conlliCle plalllej:1l per 
una llar ílllegra , bé que desgraciada, pOl convenir la sepa ració en un resul tat 
positiu per al s fi l ls. Així doncs, per a cenes famíl ics, la separació esdevé una 
solució posit iva quc adopta un matrimoni per acabar amh Ics tensions, pencs i 
discòrdi es_o 

Algun es dc Ics repercussions negatives aClllals del divorci podrien reduir -sc si 
les institucions socials prenguessin algun tipus de mesures:' I. Abreujar c i 
procés de separació, a fi d'alleugerir ci període cI ' inestabilitat :Ifectiva dels 
fills. 2. Incremcntar la parti cipació dels professionals de I:t sa lLIt mental i dels 
serveis socia ls en el procés de separació i/o divorci, a l 'objecte cI 'avaluar Ics 
necessitats rea ls del nen i asseSSOrar els lribuJl,lb sobre Ics custòdies i les vis i
tes_ 3. Reso ldre adequadamem la disputa del nen. -l . Advocar per establir la 
custòdia conjunta, en la qual tots dos pares lenen una interacció freqüent i 
una participació acti va en la responsabil ilat del nen. 

j .T.M. 
1)¡¡l/ItwlI'f /1r(¡1 '11I LIfII ( 'IJI I't, ,,.Çj /(l1 ,' ('l'illa 

Traducció: AtlI1:I J:m(> l kJl;l\idl~:-' 
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ROSER ROS i VILANOVA 

Gianni Rodari 
El piemol/lès Gialllli /lodari 
publicà 1111 llarg il/velllari 
de com empescar-se con/es 
fin s i/Ol el/ les situacions m.és lon/es. 
IIquell gramafan/às/ie d 'ell Rodari. 

Nota: Aixb é:-. un Iim od eA: dcdlc:u a Gi:HlIli Ro(b ri. El "m ericI.! 6 un gènere del rl onSCllSe anglès 
()r~:Ln it /.;1l I {'(xlifh::ll . Eb IImeri cks més fílmows !>ón els que va fer Edward Le;lr. També Gianni 
Rod:tri fC ll servi r :tqUl!S I C~ t:Stfucwres per jugar-hi :1 la scv.¡ m:uwnl. 

Notícia biogràfica 

Gianni Rodari va néixer el 23 d'octubre de 1920 a Onega (Piemont, Itàlia) . 
Fill d'uml família de forners, va estudiar tres anys al seminari de San Pietro 
Martire (prop de Mi là) i tres an ys més a Va rese. 

El 19;)7 va oblenir el l ítol de mestre, ofici que va començar a exercir donant 
classe a cas'l d'una fam ília de jueus alemanys que havien hagut de fugir del 
SeU país. El 194 I V' I obtenir la seva pr imera plaça ·seriosa· com a mestre d'es· 
co la. L'opinió que Rodari len ia d'ell maleix és que si bé devia ser un mestre 
pèssim, mal preparat, amb el cap ple de coses menys de didàctica , mai no va 
creure ser un meSlrc avorri l , ni de bon l ros . Només que tenia un comporta· 
meni una mica forassenyat, poc comú en la professió. Quan ja exercia d'es· 
criptor va proclamar manta vegada el seu convenci ment que ca l ia obrir l'esco· 
la, de com era de bo multipli ca r les ocasions per formar·se, d'estar sempre a 

punt d'aprendre, ser conscients que lots estem constantment fent de mesI res, 
no ob lidar que el mestre s'amaga on menys ens ho esperem, de lenir present 
que la formació dels nois i les noies no es resol només a l'esco la. Aquesla 
seva fe absoluta en el món com a formador el va portar a dir coses com ·mai 
no es pOl estar segur del que aprèn un nen miram la televisió. I mai no s'ha 
de menysprear la seva capaci tat de reaccionar crcativamem a allò que ha vist.
(Gramà/ica de (a falltasia . Barcelona. Alioma , 1989, p. 20) , 

Gianni Rodari va morir el 1980. 

El ratolí dels còmics 
Ull ra/alí del còmics, que estava ben tip de vil/re entre les pàgines d 'Ulla re
visia i que a més a més volia CClll viar el gl/st del paper pel del forma tge, va 
f er Ull bot ben gros i es va lrobar e ll e/ m6n cie les rates de canl i ossos. 

- Squasb! -va exclamar de seguida que va sel/lir olor de ga l. 
- Què ba dil? - vall mormolar les altres rates, desconcertades per aql/ ella pa· 
raula es/ran)'a. 
-Sloom, bang, guipI - va fer el ralolí, que només sabia parlar ci llenguatge 
dels còmics, après en el món on fins ara havia viscut. 
- Això deu ser turc - va seJ1lenciar un ve ll ral de vaixell , que abans de jubilar· 
se havia recorregu t tol el Mediterrani . I va provar de parlar-li en lurc. 

El ratolí se' l va mirar meravellal i va dir: 
- Zzzíu, sp/a lx, ballg. 
- DOIlCS, ll a és IUrc - va collelou.re el ral via/ger, 
- I alesbores, d 'O il és? 
- Vés a saber.' 



Vel aquí perquè el vall anomellar Vesassaber i me'l prel/ien pel ximple del 
poble. 
- Vesassaber - li deien -, què l 'agrada més: el/armatge de raque/orl O el de 
boler' 
-SP¡¡iil, grong, ziziz iii - COl/leSlaua el ratolí de les bislorieles. 
-ja hi som! - reien els allres. 

El més me1l1113~ a més a més} li estiraven la cua expressament per senlir-lifer 
escarafalls d 'aq l/ella manera lant dj¡lertida: Zooom, Tziiuu, Flash! 

UI/a vegada, vall anar a fer saca ell 1.111 li/oií, ple de farina blanca i daura· 
da. Els ralolim en/amaven les denls en aqll ell mallllà i rosega vell a COI' què 
vols, cor què desilges, /elll: cric, cric, cric, com /an totes les raIes quall rose· 
gI/ ell . Però el ralOlí dels comics/eia: Creek, screed, squerrecreek. 

- lIlm(!llys podries aprendre a menjar CO m les persolles educades.! - va prOles

tal' el ral Iliatger-. Si /6ssim a coberta, ja t 'ha uríem fet f er Ull capbussó al 
mal'. Que 11 0 le Il 'a dUll es, qlle las 1.1/1 soroll d 'allò li/ és desagradable.' 

- Crt/ Iltx -va /er el ratolí de les historietes, i es lla caphl/ssar ell I/Il sac de 
moresc. 

El lICluega 11 t, aleshores, va fer llit senyal a/s allres i se'l1 van anar de punte
les, deixallt l 'eslrallger ahalldollal al seu destí, bell segurs que mai dels mais 
11 0 sabria retrohar el cami de casa. 

Duranl ulla eslona, el ralolí lla cO lllinuar rosegall/. QI.IC/II al capdavell es va 
adonar qlle s'hallia qlledal sol, ja era massa fosc per a relrobar el camí i va 
decidir passar la nit al lIIoH .la eSlava a plini d'adorlllir·se quan, enmig de 
la f osca, es van encendre dos /emals grocs i es va sentir ellrepig sinislre de 
qualre pales velllltades. Ull gal' 

- Wow! -va dir elralolí, espanlal. 

- Garrameu! - 1!a respondre el gat. 

Valga'lI/ Déu, era 1111 gal de CÒII/ics! La Iribll dels gals l'ballia balldejal per· 
què 11 0 se '}1 sortia de fer miau com cal. 

Els dos abandollalS lIall Callre 1'1111 e ll braços de /'al/l'e, es 11(1// {/braçar 101 
j urant-se amistat eterna i es ['aH passar tota la ni f parlaNI ell l'estranya lIeu
gua de les hislOrieles. 

S'enteniell CI mera vella. 

¡"lIhfica{ a NODAm, Contes pt:'1' fi.'lèjiJII Trac/lIcci6- T",'eS(l Durall lJ(lralolla JUI·t'1/IUI, ¡()H.! (p 
45 a 47). 

Comentari al conte 

Se m'acU! que l 'única, i plena cie coherència , possibilil:u cic comentar :lque';l 
eSCUCI , però al hora aclequaclíss im conte de Roclari només la puc concedir a 
¡Iaio Calvino, un allre ilalià, coneguI entre cI 'a ll res coses pel seu bon fer i mi · 
llor conèixer en el món cic la ronclallíslica . \, en efeCle, fullejo el seu llibre 
Sulla Faba i, en arribar al eapilOl dedical al s contes africans, llegeixo: 

·1 qui cligui que el folklore ja no circula, o bé' ja no exisleix, que faci una ul la 
cia a Ics paraules que reproclueixen onomalOpeies (" Yiiiidi " fa el bas IÓ llencal 
per algú , "nwenene' nwenene' '' fa una corda que s'enrosca al vOltanl d 'alglí 
allre ... ). No us recorda res' els més joves hi l robaran semblances amh les ono· 
malOpcics clels "nuvolels" clel TBO patrimoni ci e IOlS, dels nois i cie ks noies 
però lambé palrimoni nostre. I la referència no és casual: l 'a rgO! dels còmic.s 
alllericans ha esw fel SOta el moclel clel cie ls negres, rie en usos i manc're, 
que són encara cic la Iraclició africana, cie ls lemps dc l'bode dd, esclaus. De 
les històrie3 africanes d'animals provenen els contes de l 'oncle Remus, inlro· 
duïdes pels negres al folklore americà, del qual és dcscendcl1l, per increïble 



quc sembli, el cicle disnei;1 de Mickl'l' J\ loU,l' . 130n:l 1)1'01'" que c i folklore se· 
gueix ci scu periple d'un continent a l'alt re .• 

Al gú du bla, després d'això, de quin indrel prové b parla dels dos protagonis· 
l e~? 

L'obra de Rodari 

A bastamcnt conegucla per grans i peti ts, i suficientment comentacla per mes· 
tres i educadors i litera ts en pan icular, crec del tOl innecessari tOrnar a repas· 
sar allò que ha esta t cli t en anteriors ocas ions, AqueSta és , sens dubte, la fun · 
ci" dc !J bibliografia que hi ha al fina l de tOl i que, tOl i no ser exhausti va , 
perm etrà als més àvids cie coneixements sobre aquest controvertit autor reme· 
tre 's, al seu torn , a més bibliografiO! , 

Ik passant , però, un dels l libres cic Gian ni Rodari que més m'agracien per tal 
eom en ell hi trobo una inexhaurible font d 'idees, la Cramàlica de la fem la · 
sia , va ig topar-me cie nassos amb Ull rragmem que no em puc estar cic repro
duir fidelmcnt i que penso que ens pot donar la clau teòri ca de la seva obra 
de cre leió, o, di t eI 'una altra manera , ens pot ajuelar a entendre .de quin mal 
[lateixcn· tOt el caramull de contes que aquest piemontès una mica forassen· 
yat, o si voleu, que O!quell gramafantàstic cI 'en Giann i Rodari , va tenir la gent i· 
lesa de cedir· nos per a ús i abús a perpe lu ïtat de petits i grans. Diu Roclari en 
ci prefaci cic! scu gramar'tntàsti e (o fa ntagram3t ic') l l ibre (d'entre tOlS, el meu 
preferi t) : ·Un dia , en els fragments cic Novalis (1772· 1801) hi vaig trobar 
aquesla di ta: 'S i lambé tinguéssim una FanÜtSlica com tenim un{l Lògica, s'hau · 
ria descobert l'art d'inventar '.· Parti cularment penso que Hodari ha fet aporta· 
cians ben vàli des en aquest quefer. Però això no m'impedeix de pensar que 
no voldria dc cap mancra que s'arribés mai a descobrir l 'art cI'inventar. Què 
ens quccl¡¡rb per fer, a nosaltres, sinó apli car·ne Ics regles i esperar que en 
sortís un invt:m? Ai , uix!! ! 

Per llegir Rodari 

Seguim en Ja línia cie no voler caure en la temptació de dir tot al lò que jO! ha 
estai dit , sinó d'aponar clements que permetin eI 'avançar amb passa ferm" , cm 
remetO a les aclaridores orientacions que dona Cornò en l'anick citat més 
amunt: per a un bon O!profitament de l 'obra de Rodari , recomana fer·ne la Iee· 
tura tenint en compte dos blocs diferencials i complementaris alhora: 

- ci Rodari ci e la invenciÓ i de la reinvenció 
• ci es dels contes petits i improvisats, per lelèfon o no 
• als limericks. 

el Roelari el els manifestos 
• de la Gramàlica de la lClll lasia ( 193.3) 
• als l::.xercicis d e ~anlClsiCl 0 9!l:;). 

És una bona manera eI 'assaborit ·lo. 

Bibliografia 

CA1.V INO, 1. Sul/afíaba. Torino. Eunaud i, 1988. 
CORN Ò, L. cie!. El fabulosa IIII/.ndo de Cianl/i, a CLI] , núm . 23, p. 21·2:; . 
Los ¡¡bros de Gicl1llli RodClri en ESPC/ll C1 , a CLI] , núm . 23, p. 27. 
RODAR I, Giann i. Crama/ica de lafalllClsíCl . Barcelona. Aliorna , 1989. 

R.R.V. 
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AI I I.IJERG. Janct i Allan ~1~'~~~ 
EL CARTER JOLI U O 
UNES CARTES ESPECIALS JAN I ALLAr; All il!snc 

Barce lona. Destino, 1991 
... a.-;s Irsnse 

Que un carter es dediqui a repanir canes no és pas un fet ni poc ni gens ex
traordinari . I menys si tenim en compte que el carter en qli estió és (o era, 
aneu a saher on cieu parar a hores cI 'ara ci nostre cancr! ) un caner joliu' 
Que de canes n'hi hagi cie tOla mena i per a tots els gustos és quelcom que 
tampoc no pOl sorprendre cap caner clel món que estigui una mica avesat a 
l 'ofi ci. 
Ara, que malgrat haver-se corregu t la Seca, la ~I eca i la Vall cI 'Andorra, el car
ter, per molt jo l iu que fos, deuria fer cara de dòmino quan va començar de 
llegir k:s adreces de les ca rt es que havia de repartir aquell honic matí cI 'estiu . 
No ho dubte gens ni mica .. 
Ju tgeu vosaltres mateixos ( i feu, si us plau, una lectu ra atenta del contingUI i 
de la form:l , entè~'). La primera carta,cra per a: 
Senyà i Senyora Os. Vil.l" dels Tres Ossos. Els Boscos. 
La segona cana anava dirigida a: , 
Sr/S ra . OCU PANT. I.A CASETA DE TOI{l{Q . EL BOSC. 
La te rce ra 3 .. . però, què cl ic? Encara us pensàveu que LIS anava a explicar LOt el 
comet oi? Doncs l no i no! Només us diré que de cartes n'hi ha una pila en 
aquest llibre, hen be sis .. . Però cartes de bo de bo, ei ' De les que s'obren i es 
l legeixen i un cop miracles Ics tornes a guardar a clins del sobre, sí. Entre 
carta i carta sempre retrobem la simpiilica l'igura clel carter jo liu . O, cl it cI 'una 
al tra manera : entre vi atge i viatge del carter jol iu sempre hi ha un destinatari 
de la can:] disposat a convidar el bondadós portador a una tassa de le mentre 
hom llegeix la missiva. 
Voleu saber corn s'acaba el conte' Doncs amb la paraula FI' Paraula' Això 
sense comptar que, un cop miral el lIihre, no penseu que en tancar les seves 
p lanes LOt ja s'hauril acaba t, no, ans al contrar i, el cap us començaran a bullir 
una p ila d ' iclees perquè. qui us pot impedir de fer-vos el vostre propi llibre de 
r ancs' cic tenir ci vostre propi caner' Qui diu que el final cI 'aquest llibre no 
serri cI comcnç;:lmCI1l d'una apassionant carrera cic.: comunicacions per carta 
cap a indrets i persones del tOl insospitats' 

• Ll:IMima q lH.: <:b lraduclIlf:, c¡ tt:¡b n ... h:tgin m :H per al mOl :ll1g1b Joll), c i, per a mi , ¡:In poc :¡fo r 
IIm:11 dt' -joli u- Jlt'e VC IIWCI nu poJrien luvc.;r-:-.t: dt.:GUlI:1I per <Iit:'gre·? o ·Jlvc nl1 ·~ o ·fell(-? o ·de 
bl/n 11LlIllor. 1 ¡\ p:lrCI' n1l.:U , h::Jve r [ri:ll .riaJ h.: r. els hauri a pcrm l'~ jug:u' amb una pelit;] ri m:"! ben 
:lgr:¡do .... :i ... · EI C lrll; r rúllt.:r· llU SOlt:! 11I;t1:Ifl1l'rH, oi? 
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«La programació a l'escola bressol» 

I ITERCAN\ 'I AMB ITÀLIA (ESeOL" D'ESTl lI 1991 ) 

El juliol clel 199/ i en ci !llarc de la 2')+ 1 E.E. de I·A.M.R.S. \·a Icnir lloc ci 
segon inlercanvi entre mestres d"-?tlucació inrant i l (ctapa 0-6) de Barcelona i 
d'Itàlia (Gruppo Nazionale f'oiidi -Scuok dcll ' lnLtnzia) . 

Els temes quc centraren el debat foren La pmgm/llaci6 a l 'E13. ; El m l del 
/lles/re ell la programació; i Les relaciol/s escol{/jcllll ilia . Temes tOlS ells cab 
da ls que defineixen i determinen un tipus d'escola () un altre bcn diferent. 
Ternes dels quals s'h:1 parlat molt ( i més :](;1 ;Iml) 1':lplic:lció d,' la Reforma ) i 
se n'h ~1 dc continuar parlam, ja que sense un~ rdlcxió cOnlínll~ i ri gorosa 
sobre la prilctica educativa no hi ha avenç, i sense g:tne, de millorar i capaci 
tat d'engrescar-nos en un debat Gld:t cop més prorund de ·di scursos i expe
riències- es call f~lC i lmcI1l en la rutina i l'apmb, en ci .{:l11l sc v;l l- o en ci v¡l'l i
misme de ·no es valora el que fem· i per tant no cal quc fem res .... 

Molts mestres de petits no estan dispOSat' a renun ci:tr al privilegi d ':Iv:lnca r 
per el ls méJleixos i això eS va kr pal ès dur~11l1 aquell:1 ~c (l1l :tn:t de confroIllaci6 
i de clebat. 

L' intercanvi i la discuss ió foren rics i plens de \"\~ hemè ll cia i alli> que semhla
va un obstacle important - la llengua no va impedir abordar temes i proble 
mes que son comuns. 

És difícil recollir amb LOta la seva riquesa els debat s i reflexions que sorgi r,'n, 
però ben segur que estan en ci reco l'ci dels que hi v:ln paniripar, l'cnt ho pos 
sible. Les conclusions, difícils ue recollir per I:t m:llcix:! n:tlur:tl es:I de l'in tcr 
canvi, donen una iuea clels punts que es van :In:t r trehall :lnt en cacla Ull deh 
grups . 



Grup de treball sobre la infància 

La regidoria de Benestar Social de l 'Ajuntament cic 13arce lona impulsa un grup 
dc trcball del qual forma pan la revista INFÀNCIA, 

L'objcctiu cc J1l ra I del !reball d 'aquest any ha estat valorar dc quina manera es 
garanteixen el lrets de l' infant a Barcelona, de manera especial ci dret a l 'e, 
ducació i el dret a la sa lut. Reprodu im a cOJ1linuació les conclusions a les 
quals s' ha arribat. 

Conclusions 

Del conjunt dels debats s'arriba a dos tipus de conclusions, unes de caire més 
global , que genercn propostes que s'han de reflectir en el conjunt ci c progra, 
mes cI 'actuació de les administrac ions adreçats als infants, i unes altres de 
caire més concret i que es formu len com a recomanacions dirigides a àmbits 
determi nats d'acwació, 

I , Pel que fa a la necess itat de sensibilització dels joves sobre Ics necess itats i 
els dre ts dels infanls, ca lci ria facilitar la informació suficieJ1l sobre el món dels 
infa J1ls. Aquesta informació hauria cie ser prescJ1l en el marc de l 'ensenyam eJ1l 
obligatori. 

2, Quant a gara11lir el dret a 13 sal ut , el grup cic treball constata la convenièn
cia de gara nti r la promoció de la sa lu l per mitjà d'una atenció més gran als in 
fams i Ics seves famílies , com també promovem els programes d'educació per 
a la salut i les Glmpanyes cic sensibil iLzació i informació als parcs. 

En segon l loc, caldria lenir en compte l'adequació dels serve is i equipaments 
, anil:¡ris a les necessitats i els drets dels inrants, 

I en lercer lloc, i no per això menys pr ioritari, caldria atendre els infants afec
'als per la SI DA als serve is normali lz3ls: esco la bre'5ol, esplai, escola, luclote
ca, ci c. I donar M'POI1 a les famíli es d 'aquests infams a través dels serveis cI ':I
Icnci () primària () d'atenció a la infànc ia. 

_~. Dcs dc la perspeCliva del dret a l 'educació, es conSlata la manca de serveis 
i cquipamems :Idreçals als infants cic O a 3 anys, tam en nombre i distribució 
IcrrilOrbl com en diversilat , Ò a dir, acbpws a Ics necessitals clels infants i 
Ics seves ramílies i adequaLs a l'emorn , 

L'educació dels inf:lms a través de ls equipamems i programes de temps l liure, 
que S0I1 0S:1I11cnl com pla amb un:1 oferta considerahle a la ciutat, requereix 
Ull;) C.s 1 3hili( ~1I en els professionals directament implicats, és a dir, moni lors i 
anim:ldors sòc io-cul lUrals, El voluntarial és un clement importam dins dels 

program es de benestar, però algunes aClUac ions requereixen UI13 intcrvenció 
profess ionalitzada, com és ara l 'educació fora de l'3mbil escolar de ls nens i 
les nenes. 

<I. En relació amb els infants que viuen a la presó, seria conveniem fer un es 
tudi que mostrés en quina si tuació estan aquests inf:lI1ls, i sobrelot que per
metés saber quins drets de la marc eSlan en confl iClc amb Ics necessi l:lls i 
drets de l 'infam, per ral de poder fer Ics recomanacions adiems, i sobretot 
perquè, com a grup de Ireball sobre la infància, creicm que és peninenl ac
tuar en defensa de l'infant. 

Finalmem, rei terem que el motiu cemral cl 'aquesl grup de treba l l ha eSlat 
la reflexió sobre els drets cie l'infanl i lambé la difusió del lext de la Con
venció, 

Recomanacions 

Aix í doncs, seguim en aquesta línia, proposem al conse ll municipal cic Benes
tar Soc ial les següems recomanacions: 

I. Que es doni especial suport a la difusió de la Convenció dels drels de l'in 
fam a través d'actuacions públiques cI'impacte ciutadà: perquè asscgur:l r que 
LOlhom concgui la Convenció és el primer pas per garantir els drets de ls in
fants. 

2. Que els centres municipals de planifi cació familiar mamiguin i ampliïn , si 
ca l , el programa específic d'atenció a joves, 

3, Que en aquesls centres cie planifi cació familiar es recuperi el programa de 
preparació al part, com a forma de clonar suport a l 'embarassada i a la cria nça 
de l'i nfant. 

4, Que es difonguin i impulsin els programes de salut materno,infamil , per 
garantir el seguiment i l 'alenció dels infants, 

5, Que es posi en practi ca una experiència pilot. en un hospilal infamil , d ~ la 
figura de l'educador de SUpOrt per al lemps desocupm del nen hospi talil zal. 

6, Que es difonguin els recursos informatius i els programcs específics de 
l 'Àrea de Sa lut Públi ca , a través dels serveis de salut dels districles, per Iai de 
donar supon i informació als professionals que Ireballen amb inra n!.s - Illes
tres, educadors, monitors, etc.- sobre les mesures higièniques de prevenció 
de la SIDA, com també de qualsevol altra malaltia infecc iosa, 

7, Que es realitzi un estudi que permel i documenta r la situació dels infams 
que viuen a la presó, per tal de defensar els seus drets, 
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Materials d'ecologia per a l'escola 

En uns momenLs en qU(' a IOlS ens preocupa l 'euucacilÍ amhien¡;t!, que sovi l1l 
semhla "un;! moda", aquesls malerials euilals per Arc G 1I ens poden ajudar :1 

aprox imar-llOS a I" n;HUGI. En ereCle, idelll i f icar i saher el nom de Ics pla Illes i 
animals aUlòcton,s pOl ser so\'int la preparació d 'una son icla , Moll va luós clins 
el conju nt clel i1l :Hcria l és c: 1 que acaha cic son ir en forma dc «despl egable", 
dedical a " Ics pC:Iges i senyals dcls mamífers ibèrics« , elaboral pc: r clos nall [r;! 
¡¡stes de l Montsen y, <JU l'. a més a més dc ser gralls especia listes, dcmostren 
una gran :::cnsihilila t, experiència pc(b gògica i amor ~ les espècies animals. 

A nll'sur:[ que obri m :Iquesl "ck splegable«, hi apareixen Ics espècies animals 
SitU:llks en L'i s seus k lbilals més correms, Així podem diferenciar Ics espècies 
que viuen des dels O als 800 metres i lès qlle ho fan . preferelll menl. més 
amunt . Ta l com è llS diuen els ~llll ()rS e ll 1;1 presentació , l'ls Jn i n1~t l s tl'n en una 
ex¡raoruillJrb 1T1 obil itat. en l' I terr itori. segons les se ves ncccssit;Hs ~Iimc n t ~l · 

ril' ~, :1rl1 bicnta ls i rcproduct i\·es. 

Entrc: les espècic:s repreSCIlI:ldl'S hi 11:1 el rece lllllWIll rc illlroc1Uïl "mu fló« , que 
:lh:ll1S l'i l' i:! :I :!quesles lali lllds i encara viu :1 [',\ 11:15, all res que no hi eren. com 
el l' i-,ci amcric,[ i l ï cneumou ( III e/OI/cili,,) :! And:ilusi a, S' h:! procurat tamhé d i
buiX:l r els an in1:l ls 1:11 co rn l' iuell - so ls . c:n grup_ (1 en parella- ju nl amh els in
dicis () :-.eny:lis C: l r ~lne r is Li cs, que ens indiquen la 5('\'3 prcS('nCill o cx istènckt 
en un ll' ITi to r i i ql\l.:' IX'lSicl t11C I1I són: 

- fl'sll· .... ali llll'm;'¡r ÏL's, 

- fL' lllf ~ 1 () exr n . .' IllL·nt :-. . 
pe tges. rasI res . lr:I(.T S, l' sg:lrr:lpades. rc \'olcades i furg; ldcs. 

Les petges s'han prcscnt;\I en b mesura rea! de !'animal. i l:ll com t' s tro hen 
al pa isalge, 

Per :lcabar. l'o ldríem suggerir qUl' aques ls malcrials. per b SC \-" fOrllu. bel lesa 
i qua litat . podL' 1l utilitzar-sl' per in iciar i sCllsibil it zJf l'is menut$ i 1è:-. menu
des (" n d CO Il l"i\C'I1l C' 1l1 c! cb llostrl'S l'cosiS1C!1lCS enGl r:1 C\iSl e lllS. o rer·:,c ser
\'ir de suport per a les com'l'l'ses . di:1legs i jocs que es fan hah itu.l1 lllcnr. El 
da rrer matcria l sob re [;¡ buna ihèrica plH ser lllol l útil per \)['o\'oclr b cur io:, i, 
t ~1I dL'is infams en ql'll'stions cum per è\ClllplL' quin:.. COIll i per qUl' "'Ión t.'l~ 

nos tres an imals? on viuen? qui:.' mengen! i l' esquirol? i l' I blanc l'l'mi ni ? per 
què no es deixen \'C'urc g:li rc? (' tc. CIC'. 

«Educación infantil , una promesa de futuro» 

l'I s dics 9 :1 12 dc novembre, l:i fU lldaci(, S:1I1 1i 11:1I"' . l 'n co l. lahm arit> '1Illh b 
Fundació Ik rna rd van Lecr, :1I11h la UN ESCO i '"11b l'I lN ICFF v" l'l )[l\'id"r l'\ 
pens del país i eSl rangers a la se lmana ill llnllgr:¡f'ica sohre "Edllc:lciún inh nl il, 
un:r promcs:r de fUluro«. 

I)ur;¡n¡ aqucsta s(,lman ~¡ l'." !,I:tren :ltl;t!il z:¡r Ics difcn.:l1l s prohk lll :'Hiques quc 
dificullen aClu:.r lmcnl l:r gcncr:ll il 7.aciti dcls sc C\'cis de la prillllT:I inf:'lIl ci:l :1I11h 
l 'afany de destacar, des d' una pcrspecl iv'l prc \'¡'or;¡ i prospeCt i\':I, quin, pro 
Cl'SSOS i líni es c\ï !1tcIYcnció ~' h 3n dc posar Cll lll:nX:1 L' l i el fUl u f. 

El programa l 'S va dcsen\'lJ lupar en lorn a cinc gr:lIls 1C:llles : 
- Generalilzació ci e l 'educació infamil 
- L'cscob infa nl il en el si.Slenu educal iu 
- l'I s adults clavant cl c l'educ:lció infanl il 
- l. 'educaciú espc:cia l dins de l 'esco la cl cls [ll'l i l ' 
- l:ec\uc lció lllu ltirJcial i mull icultu r:t1 :1 1\:"(ola infami\. 

Tot!'> eb poncnt;, i pan icipant..., \'arl'1l reflexio na r sohre aqul· .... I:-. Il' JlH' .... dura nl 
Ics sess ions plenàri es que es van desenvolupar en els local, l l';lq ue 'ta fu ncl:l 
ció, L'ass i:')I¿: nci a a lt's .'le,..,:-, ions \'a deshordar 1<.' " prc\'isiollS in ici:lb j:1 :-,igui \wr 
l'anualital del lellla Ir:lct:U j:[ sigui per k, l'Omrihucions lk [<lis, que l[)fen e' 
pccia l lllent acl aridores i import an !.s sohre el IXI [ll' r dc: 1:1 f'"11[l i". l'I dels 
adul iS. ci deLs mil ja ns de comunicació. la respllns"hili l:l l dcl, [1()lkrs [luhlic, i 
de les org:1l1il ¿:lcinn!'> ci\·il. ... .. 

Les sess io lls " "ren ser 11re" idides per Ah-"ro 1\l archc:si , Alfred" l'erl'Z Huh:l lc:! 
ha . Joaquín Ru iz Gim0nez, FL'd eric() ~ I ~l yo r 7. ~l r:lgo/. : 1 i FnriquL' GlIl' ITl'ro , i 
v"re ll ser cl :!usur"des per I" in fant :! [lell :1 El dllTl'Ior Il?lllic de l:i 'l' lin," ,,[ 
monogràfi c:! . l\ iC:lrclo Díez Ilochleilner. autor del dOClIl11e [ll que \ ':1 'c [y i r de 
ha sc per als dclx lt s, V:I deslacar en lOl momC l1! com !'CdUCIL'iÓ deh pL' tit ........ 'h:1 
COIl\ Cnil ell un inslru mel1l imprescindib lc pl'r al dl' .... CI1\'olupaOlL' ll t indl\i 
du:d, per :rl progrés de Ic:s famílies , del.s "dults [ dc ks SOC[l'I:lls lk-I fUlur 

L'nJ de !('~ conc ll1 siün~ L'~ qUL: l'cduGlció in fan til l·..., un :I fcr lk IOL .... LI .... \ ' \ ';1 

gr:ll1 \' il jlil~ l l i cOll1plex i l ~Jl l'ns fa Ser molt Cll ro~():-. i urigi nah l' l1 b , .... nIUC\{) lk 
k .'-J nt'le .... ..,it ar:-, qut' es pla l1lcgen. En aqucs la lrob~\(..I a no podia f:dl: lJ' l:t pre ..... ¿:ll 
l'i.! física dels IllCl1llLS i k:-. nlL'nllde ... I en honor "Cll l'''i \'a ()rganill.~lr UlI:1 ..... "pli 
c':llb dc Wil l l", 

l.es conclusion" i ;¡port:lcion::, CLlqUl'SIL'" jornadl's S(>1l UIl:1 l11form:lti () ill tl'rl''' 
;-, ;¡nt no 1l 01lll'~ pL' r ab prll fL'~sion als . ",inú tambe i ... ohrctol l· .... ll i ti ]1 l'r ,tl .... re ... 
[lon""ble> de l:i pre,,[ de dcci " ions de les pol ít iqucs pcr " 1.[ 1I1LIIll'i.[ [ de k , 
il1\-ersions, !:Imhé per ab p:lres i aduli, que h.1l1 d ':!lkqll:lr l'en lom [ :!jud,1I :1 
reco n è ixe r ;1 y;¡i lcls i 111 0;-,"l':-' k .... SCH' ..... nl'('l':-. .... it:lt'l 1 IIl I l'l'l· .... Slh 1. ......... plHlt.·lllll· ... I 

discuss jon."'I L' .... puhlil'ar:l1l , corn 0."; co, .... tUIl1. Ull cop fl1l:l1111.~lt .... l'I. .... Irl'hall" 
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CARAMASC I II , c.: ·La nasci ta dei pu lc in i., Balllbi"i, núm. 4, abril 1992, p. 
66·72 . 
MAln l N ESCO BAll . M. J.: ·EI [ol klore musica l en la enseñanza., Revista 
f/niflc rsitaria de FonnQciÓII dd Pro!eso radu, nLÏm . 13, gener-abril 1992, p. 
~3 · 65 
Educació especial 
MONOG RÀF IC: -Integració escolar-, Temps d 'edu cació, núm. 6, 199 1, p. 
) · 132. 
PI GLlACAMPO, R.: .Apprcndimclllo e cOlllunicazionc nel bambino non 
udente., Infcll/ziC/, núm. - , ll1:lr(' 1992, p. 4" ·" 6. 

Formació 
MEllLO, C: ·Babysi tters dipl ornati o[[resi., Balllbini, núm. 4, abril 1992 , p. 
7375. 

Llengua 
Gi\ UTllI ER , NI. ·T. : ·Dossier: Introduction à UIlC pédagogie du bilinguisme 
en l 'école rnaternelle., L 'Ecole Malem elle França ise, nú m. 8. abril 1992, p. 
19·24 . 

Literatura infantil 
VE NTUH1\ N.: .Visions de ci lllat en els llib re:, per als més peti ts-, Faristol, 
núm. 12, març 1992. p. 3539. 

Matemàtiques 
DIVEHSOS AUTORS: ·Re,olución tic problema,·. CI/adem os de Pedago· 
gía, núm. 202, abril 1992, p. 26·50 
BONTEM PS. e h.: ·Si tu<uion m,uhém:ll ique·, I. 'I:eole Alatenlelle Frall çaise, 
núm. 8. abril 1992, p. 37·38. 

Pedagogia 
SA1 NZ DE VICUÑA, P.: ·La escuda matcrn:.!1 francesa., Acc ión Edu cari/la, 
núm. 71, març 1992, p. 33,"2 . 
Ml\ LAGUZZI, L.: ·L'imcrazionc dei bambini sc lavorano in piecolo grup· 
pO'. liambilli, núm . 4, abri l 1992. p. 4·6. 

PsicoUngüística 
DEï.A BALLO, M.j. , ·TraslOrnos dellengua jc .. La ESC/iela e ll Acci611 . núm . 
l , abril 1992 , p. 17 19. 

Ps icologia 
GROUPE DE RECII ERCI IE DES PSYCI IO LOGU ES DES VOSGUES: ·Les 
c.::o ntatt ~ c.::o rporeb à l'école m:ucrnel k cnfanl/ mait risse el maitrisse/ 
l:IlEIIII -, 1~~ l'cbologje er Fdu calioll , mi m. H, dc')cmbn; 199 1 gener 1992, p. 
~ 1 '.12 
Fl< IAS. D., MESTRE. V. , DEI. fl¡\RR IO, V. i GARCiA ROS. R.: ·Estructura [a· 
mitiar y d..:prc~ión infami I., Alluario de 1'>5 icolog(a, núm. 52, 1992, p. 121 · 
1.\2 

Ps icopedagogia 
l\ ZPII.I Ct IE'I 'I\ , V,: -La educación cmocional cn la c~cue la., Comullidad 
l'dll cClli"a. núm. 169. abril 1992 , p. 9· 13. 

Societat 
UN ICEI' 199 1, ·A Silua, ao Mundial da In[" neia ·. Cadem os de edl/ caçao de 
illft/ lI cia, nú m, 21, I r. lri mcSI rc 1992, p, 34 38, 
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DE. 0lN,A/'I\!CAS GRliPAlES 

CUERVO, M.o DI I~GUEZ, j., Mejorar la 
expresión oral. Madrid . Narcea o 199 1. 

L'objecriu del lIihre é., mill orar la Glpaci 
[31 d 'expressió o ral ~I tr:lvés de dil13miques 
gru p~t1s . Està dirigil :t tOies aquelles pt:'rsQ' 
nes imeress;ldes peb aspectes de b C()lll l1 

n¡cació. així cum a professors de lIen~ua i 
mestres per les o rienlJcions I activI talS :'1 
proposar als alumnes. Estil especi:t!mel1l 
indiGIt per J :lquelles persones que, pt'r I:t 
seva professió, es vcuen ohliga!..;; :t JJ:1r1ar 
en püblic i no hi eSl:1I1 gairt' habitll<lls . A 
més de ser un L' urs COl1lpk l sobre la veu, 
la llengua i g(:n(:rcs orals hi h~1 un ,Rï.tn 
nombre d':lcli\'i1al'i , exerCICis i SU~~L'n 
mems que en!> :liudaran H sL'mir ·nos mcs 
relaxats i :lmb un millor domllli i contro l 
de I:l parl:l. C ldJ un dcb :lpan als: vcu. 
IIengu3 i gèneres oral ... , ('s là subdividil en 
dues IXuts; L'n b p rimera es dó na un co 
ndxemcnr tcúri c de l ,seu funcion:lmelll. 
estructura i evnlucio, En la segon~l lrobc.:m 
activitats i s u g~t: ril1l elll:' ;lI1lU In,Hcri:Ii 'l d 'a 
jut : tècn iques dc relaxació i voc4.l li tzació, 
exercicis de :substi tució, estructures de 
conferèncit:s . .l:uits per a entrevistes I :\1 
Ires propostes i acr Ï\' irats b3siques per 
practicar la comu n icació o r;) 1. 

• 
""""""" DE EOOtACION IIITANT1. 

YIIPII.cT!C.\EPlU.wtI. 

IBAÑ EZ SANDI N, c.: El proyecto de 
educación infantil y su practica en el 
aula . Madrid. La Mural la, 1992. 

Partinl dc 1:1 itk:t que L' I ncn h:1 dt' ~L' r 
ft 'hç:1 ¡'escol:l , t.'S \":1 vertebrant lot t' I pro 
jeCle cduGlI iu qUl~ qued:1 l()1~tlme!l( ( it'[ ;1 

11:11 en aqucst m :mu:11 d ' EduG.lCio Inf.lmi! 
Tracta IOtS eb :lspL·L1e ... Lk runamcllt per :1 
l'escoiJ. 13111 de!'> de 13 perspectiva fjl o:-.() fi 
G I com des dc b pr:tClic3 : premis i '1:111 

l'ions, ct' lcbrac i(Hls d 'anl\'ersarls. rcg:¡ls, 
L' IC, slluaL'ions que:: poden arnbar a ,ser 
confli cuves ,'\cg<in:-. ('om Ics VI.'>t.lui 1:1 eo 
munieu csco l ~l r , 

A més dL' la prcs('1lI3ci() d e l projecte L'du 
G U IU ¡ de l 'cspc(llicació d 'objeclius, fin.dl 
l,US. cri leris Illctl>dolo,!.!ICS. .. i de iOt .tllò 
relacioll: 1I amh I e[:¡hor:lc ió de l Proll'ne 
Currin¡[:lr , ¡-autlx:1 tr:KI:I molt acur:ld:1 
meni els :l';pectes de 1':ld:lpt3ció dels nen:'> 
:1 l 'c'lcOb i I:t rl.' b CHi dl.:! s parcs amb l 'es 
co la També de!'i li na uns Glpil ols a ves 
:-.allls IIll'~ pr;'tïK:'> ('U II1 pt:r L: xel1lplc t.: 1 de 
:,cnvolupament d 'un:l jornada l'scol:l r . In 
distribuc ió, 3CII\II:1I<' i :lv:t!uaUt' dc:l .... ra 
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