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Els • primers 
Ara fa quinze anys iniciàve m l'aventura d'l N
pANelf\: ED UC AR DE O f\ 6 ANYS. En aquests 
quin ze anys la nostra revista ha rnirat de servir 
l'educació dels més petits. r hem seguit els can
vis que s' hi han produït: canvis en la societat, 
en les ll eis i en les actuacions polítiques . Repas
sem-los. 

La nostra societat evolucio na acceleradament, 
en fo rmació i treball , en economia, en comoditat 
i consum. Pel que fa als infants, continua baixant 
la nata li tat, l'edat de tenir el primer fiJi cada vega
da és més tardana, Ics marcs i els parcs tenen més 
formació que mai i el nucli familiar es redueix i 
diversifica. Combinant canvis generals i concrets 

qUinze anys 
hem de convenir que cada vegada hi ha més 
necessitat i possibili tats d'atenció a l'infant, petò 
que aquesta és més compl exa. 

Durant aqu es ts quinze anys s' han aprovat 
ll eis com la LODE, la LOGSE, la Llei de la infàn
cia i dive rses normati ves de ca ràcter laboral. 
Entre totes ell es es dibu ixa un panorama espe
rançador d'educació generalitzada, de qualitat, 
participativa, que permet treball ar pels infants 
com a ciuradans amb drets, i fer compatibles les 
responsabilitats laborals i de cura dels infants. 

Però, durant aquests anys de grans canvis 
socials i de grans lleis d'educació dels més grans, 
no podem parlar de polítiques clares i fermes en 

el camp de l'educació dels més petits; hi ha 
hagut ce rtament l'extensió generalitzada del 
parvulari de 5 a 3 anys, però no sempre de 
manera clara i ferma; i no hi ha hagut cap actua
ció general identificable per a l'extensió i la qua
lifi cació de l'educació de O a 3 anys. 

Des d'lNfANCIA hem procurat avançar-nos-hi i 
trobar i donar respostes combinant les teories edu
catives i la tasca diària de les escoles. Hem crescut 
en lectors, en autors. S'ha ampli ar el Consell de 
Redacció . l-Iem tractat nous temes, ten_inl una 

col·lccció de llibres i una revista germana en cas
tell à. Hem viatjat a Itàlia, als Estars Units, 
Budapest i a Lleida, Mataró, Comellà i tants altres 
llocs, per u1tercanviar idees, materials i recursos. r 
continuarem fent -ho. I què més volem? Doncs 
que per al proper ani versari puguem parlar de 
veritables canvis en l'educació dels O a 6 anys. 

Marian Reismann: relacions 

L'adaptació: un projecte compartit 
Una més del grup 

Anna Tardos 

Montserrat Jubete 
M. Pilar Garra 
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La for mació del caràcter i l'educa
ció social a la nostra escola es troba 
a la base de la seva pedagogia. 
Educar-se per a la vida -també per 
a la societar- , utilitzant corn a ins
trument la vida mateixa, implica 

formar la pròpia personalitat de 
cara a la vida social i a la comunitat 
d'interessos material s i espirituals. 

Dins del programa general d'e
ducació, hi hem encabit de manera 
real i viva la relació social, comuni

cativa i reponsable, base d'una con
vivència respectuosa amb un ma
teix i amb l'ento rn. Per això hem 
adoptat de manera conscient, des 

La 

dels més petits fins als més grans, 
les directrius bàsiques que mar
quen aq uesta educació. 

Essencialment, el program a d 'e
ducació soc ial es basa ell els punts 
seguems: 

• Formar Ull esperit de comunitat 
escolar. 

• Procedir, per assemblea, a l'edu
cació de càrrecs dirigents. 

• Encoratjar la participació ell el 
progrés de l'escola. 

• Actuar per mitj à de l'assemblea 
amb sancions positi ves i útils. 
Les tres est ru ctures bàsiques de 

la vida social escolar Són els eq uips, 
els càrrecs i l'assemblea. Tots els 
in[ams pertanyen a Ull eq uip, tenen 
cà rrecs i participen a l'assemblea. 

D es de petits es dóna molta im
portància al treball bell fet, al càrrec 
responsable i a qualificar o desquali
ficar, si cal, les tasques dels nens. Els 
Ilells de l'escola bressol aprenen a 
poc a poc, i observant els més grans, 

a l'escola Dec ro Iy 

... en 



a responsabilitzar-se de tot allò que 
han esco llit o bé els seus co mpanys 
i Ics mestres els han confiat. 

Els equips 

A l'esco la n' hi ha tres : isards, fa l
cons i dofins. 

Cada nen escu lllliurcment el seu. 
E ls més petits -3 anys-, quan 
co me nça ci c urs, passe n un te mps 
observant. Se'ls expli ca com és i viu 
cada un d 'aqu ests animals. E ls més 
grans els exp liquen el fun cio na 
ment de l'equip i ho constaten a les 
assemblees. Cap al segon trimestre 
comencen a escollir l'equip. Gene
ra lment aquesta elecció es fa per 
simpatia amb les característiques de 
l'animal, l' hàbitat en el qual es mou 
i el grau de coneixença. 

La pertinença a un equ ip com-

pana treballar juntament amb 
altres compan ys en Ics tasques de 
manteniment, endreça i ordre de la 
classe, el jard í, els animals, etc. 

Personalment comporta fer-se 
més responsable de Ics activitats 
prò pi es i aprendre a refl ex ionar, 
. . . , 
Jutjar I respectar compo rtaments I 

actituds dels companys. 

Els càrrecs a l'escola bressol 

Cada classe té el seu quad re de 
càrrecs. El dels més petits és fet amb 
o bjectes concrets: el càrrec que 
representa el berenar és una llesca de 
pa amb xocolata i el que representa 
escombrar és una escombra petita. 
Les primeres setmanes del curs es 
trebaUa molt aquest quad re i se'ls fa 
viure cada una de Ics tasques. 

A la cl asse següent no hi ha ob-

jectes concrets, sinó dibuixos grans 
fets per la meStra. I a Ics classes dels 
més grans els dibuixos só n més 
petits. Aquests dibuixos poden ser 
fets per la mestra o pels nens. A 
sota de cada dibuix del càrrec, s'hi 
posa la foto del nen que l' ha esco
IJjt IJjurement. E ls càrrecs de servi
dors de menjado rs i taul es s'escu
llen a l'assemblea. 

De la mateixa manera com hi ha 
una diferència en el quadre de 
càrrecs, també hi és en Ics tasques i 
responsabilitats que pertoca des
envo lupar per asso lir-los. Per als 
més petits, a part de la recollida de 
joguines, tots els càrrecs só n a la 
classe. Els altres en tenen a la cl as
se i al jardí. 

Els punts 

Aquest treball fet pel nen rep una 
qualificació: els punts. Els pot do
nar la mestra o els nens mateixos. 
Els punts es comptabilitzen a l'as 
semblea i l'equip guanyador és l'en
carregat de formar govern. Al mvell 
dels petits comport1 temr càrrecs de 
més respo nsabilitat per a cada nen 
dins del seu grup social i amp liar 
gradualment la seva participació. 

Dintre d'aqu esta estructura hi ha 
uns principis bàsics en l'edu cació 
del nen: l'activitat, la llibertat i l'au
tonomia perso nal. 

Alguns càrrecs dels petits 

• Recollir contes. 
• Endreçar joguines. 
• Arreglar els animals de la classe. 
• Regar les plantes. 
• Repartir material de treball als 

nens. 
• Escombrar la classe. 

Càrrecs dels grans 

• Treure la pols. 
• Rentar Ics taules. 
• Endreçar i ordenar classifica

CIons. 
• Encarregat del temps i d'activitats 

diàries. 
• Tenir cura de les plantes del jardí: 

regar, treure fu Ues dolentes, etc. 
• Tenir cura dels animals: ga lJi nes, 

ànecs. (En aquests càrrecs són 
ajudats pels nens de primària.) 

• End reçar el jard í: treure pedres, 
fulles seques, etc. 

• Enseny ar als més petits a tenir 
cura dels animals, a no mo lestar
los, no tirar pedres al lloc dels 
ànecs, etc. 

• Deixar endreçada la easetta de les 
nines, 

Tal com s'ha dit, aquests càrrecs 
s'escullen ll iurement i tenen una 
durada de dues a tres setmanes. Cal 
dir que els nens hi participen con
tents. Els agrada ajudar i treballar 
com els grans. 
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: educar .d.·O a 6 anys . -- ,. 
~ . ' . .!:.. --

Les fotografi es que presentem mostren una part 
de l'obra d 'una vida i abasten més de mig segle. 

La fotògra f descobreix i incita a descobrir. El 
que hi ha d 'especial a Ics fotos de M ari an 
Reismann és qu e, en Ics manifestacio ns quo ti
d ianes, no solament reprodueix la gràc ia, sinó 
també la veritat i la plenitud . I és precisament 
això el que di stingeix Ics seves fo tos d'i nfants i 
les dota d ' un gran va lor documental per als 
especialistes . 

Com aco nsegueix Marian Reis-mann qu e es 
facin visib les facultats dels in fa nts qu e fins i tot 
q ueden ocultes als ulls dels es pec ialistes ? H o 
aco nsegueix perquè ma i no fotog rafia poses , 
s inó que, amb una paciència infin im, espera el 
moment apropiat. No es queda a la superfície. 
La seva mirada s'end insa i ca pta la mi rada d 'uo 
nen, cl s seus moviments, la seva cond ucta. 

Conec M aria n Reis-mann des que era peti ta. 
La vaig conèixer a l'època en què va fer les fotos 
per al llibre d'Em mi Pikler Nadons tranql/ils
mares satisfetes, fo tos qu e van esdevenir cl àssi
q ues i, per això, han aparegu t pu blicades en 
altres llib res. En il ·lustrar l'obra d 'Emmi Pikler, 
Marian RcislnalUl va contribui r a què el missat
ge de l'auto ra prengués una claror permanent i 
suggestIva. 

Les fotos fa n que pa rt icipem en la vida dels 
infa nts. A primer cop d 'uU sembla com si veiés
sim esdeveniments repetitius senzill s i quoti
d ians: l' in fa nt es mou, juga, es ban ya o, simp le
ment, es t roba en companyia d'adu lts. He dit 
esdeveniments senzills, quotidi ans i repetitius de 
la vida infantil. És aix í? O hi ha alguna cosa en 
aquestes fotos que ens agrada perquè 11 0 és quo
tidià ni corrent? En un món lan atrafegat com el 



nostre, sovint, fios i tot per als adults, resulta difí
cil trobar-nos amb tranquiJ.lit. t, observar-nos i 
comprendre' ns els uns als altres. l encara és molt 
més difícil observar tran-quil·l ament un infant. 
No és fàcil restar al seu costat, adaptar-se inte
riorment al seu ritme de vida. En un món cada 
cop més objectiu, ocorre fàcilment que solament 
veiem en l'infant l'objecte del nostre amor i de 
les nostres atencions, en comptes de veure-hi la 
persona que col·labora activament en les rela
cions recíproques que estan naixent. 

Les fotos de Marian Reismann presenten nens 
que han estat presos seriosament des de! naixe
ment, que participen en tot el que l'adult fa amb 
ells, quan els banya, quan els vesteix o quan cls 
dóna el menjar. La mirada tranquil·l a i atenta 
dels infants, els seus moviments o gestos cap a 
l'adult, ens parlen d 'aquesta relació humana de 
respecte mutu. 

Això mateix és vàlid per als infams que aparei
xen sols a les fotos. Estan sols, però tot i així no 
ens fan la impressió de sentir-se aba ndonats. 
Aquests infants saben que, si necessiten algú, se' ls 
ajudarà. l es dirigeixen . 1 món exterior amb con
fiança en eUs mateixos, amb serenitat i franquesa. 
Atents, aplicats, examinen la manta dc colors, el 
vas, l'herba, l'aigua, tot el que els envolta. 

Les fotos transmeten la sensació que els nens 
tenen temps i que poden observar tran
quil·lament e! que fan amb Ics mans. l:ecooomia 
de moviments i l'acurada «gosadi a" dels seus 
gestos suggereixe n una bona relació amb ell s 
mateixos i amb les seves capacitats. 

Com és que captem tan poques vegades 
aquests moments? Els trobem so lament en 
infants que han crescut sota la cura d 'Emmi 
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Pikler' Qualsevol infant té moments .IXI, 

mo ments en què està tranquiJ.Jament abstret 
amb l'objecte de la seva in vesti gació. E ll s sols 
busquen moments per contemplar-se les m.ns, 
per palpar un ob jecte amb perseverànci. i per 
tOts costats . Tanmateix, això aCOStuma a passar 
desapercebut als ad ults. 

Per qu è? Tan aviat com l'adult s'acosta a l' in
fant, sc sent obligat a parlar- hi o ju¡;ar- hi . 
D 'aques ta manera trenca el silenci en qu è s'es
devenen aqu ests petits miracles. Aquesta és un a 
raó perquè l'adult no els vegi. 

És clar que de vegades no és fàc il aco mpan
yar l'i nfa nt observant- lo si mplement. El som
riure d 'un infant, la seva mirada oberta i llumi
nosa, són recompe nses plaents per a qualsevol 
adult, experiències que ens agrada refrescar, de 
manera que ens resulta difíci l estar-nos de bus
car- Ics. Però la percepció se rena i atenta d'un 
infant, no és també una forma de felicitat? 

Tots els nens viuen aquesta actitud tranquil ·1a 
en qu è quede n abstrets. Però des¡;raciadament 
se' ls interromp molt, i se'ls fa suggeriment rere 
su¡;geriment fins q ue solament cls esperen dels 
adults i s'ob li den de buscar per ells mateixos all ò 
que els pot i meressar. 

A més, el neguit O la inse¡;uretat emocional de 
l'adult poden resu ltar tan intranquil ·litzado rs 
que arriben a trastornar les relacio ns de l'in fant 
amb ell mateix i amb el mó n ex terior. 

Com més sensibl e s igui un ne n de naixe 
ment, més fàci l és pertorbar- lo . Entre els 
in fants sensibl es ca l inc loure els in fants amb 
necessitats es pecials. Estan ex posats a ri scos 
més . lts perquè els ad ults - parcs o especiali s
tes- en viu en sobretot Ics defi ciències i pro-



blemes, en comptes de les seves capacitats ocul
tes. Aquests adults tenen una tendència com
prensib le a vo ler ensenya r a l' infant allò que 
no pot o sap fer, i pretenen eli minar de la seva 
conducta el que els molesta. 

L'infant difícil O de desenvo lu pament lent 
també és capaç de seguir els seus propis interes
sos per naturalesa. Qui reconegu i la importàn
cia d'aquesta facultat, li donarà suport de mane
ra adequada i no se sentirà temptat tan fàcilment 
a deixar-se guiar per la idea d'allò que hauria de 
saber el nen, en comptes de veure el que ja sap. 
Tot i que no sóc especialista en nens amb neces
sitats especials, estic plenament convençuda que, 
com més problemes tingui un infant, més 
important és procurar-li aquesta tranquil·l itat i 
aquesta absència de pertorbacions que obser
vem a les fotos. 

Les fotos faciliten viure el significat d'aquest 
tranquil aprofundiment. S' hi atura el temps, i 
això ens permet contemplar, com fa Marian 
Reismann, no so lament la gràcia sinó també la 
veritat de l' infant. 

«Digues la veritat, no solament el que és veri
table o autèntic", va demanar el poeta hongarès 
Atcila Jozsef a Thomas Mann. 

Jo voldria demanar-vos que, quan contempleu 
aquestes fotos, us prengueu tot ci temps neces
sari perquè les relacions que se'n desprenen 
actuïn damunt vostre. Intenteu endinsar-vos-hi 
traspassant la superfície, amb una paciència, una 
serenitat, una franquesa id èntiques a les de 
Marian Reismann. 

Extrel del llibre 8 eZlchtf11?,e ll . fOlOgm}lw, Berlín: Piklcr Gesells
chaft, 199[, <l mb fotos, tll11bê. de VOli dcn Allfligen desfreic'l 
Spie/s, Berlín: Piklcr Gcscl1sh:'l ft:, 19%. 
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Era la primera vegada 
qu e havia de res ponsa
bilitzar-me dels nado ns, 
però a l'esco la hi havia 
una ll arga experiència 
q.ue SlstcmàticanleJlt ens 

un 
L' 

projecte 

preocupàvem per compalti l; consensuar i traduir a criteris per incorporar a 
la línia p edagògica quc dóna supOrt a una tasca que entenem com a col·lec
tlva. 

Abans d'ini ci3r el curs, la meva companya i jo vàrem començar a fe r 
prev isio ns per respond re el millor possible a la demanda que aqueUes sis 
famíli es feien en confiar-nos part de l'educació i cura dels seus petits. 

E l nostre o bjectiu era facilitar el procés d 'adaptació de l' infant garan
tint una certa co ntinuïtat entre el co nrext familiar i l' esco la, i posar Ics 
bases per establir i dur a terme, conjuntament amb els pares, un projecte 
educatiu per a cada infant. 

Ens va m plantejar l'acollida dels i,úants amb el convencimcnt que, per 
mo lt menuts que fossin, ja teni en una històri a pròpia. Aquesta era fruit 
de la forma particul ar amb qu è la seva família hauria interpretat i do nat 
resposta a Ics seves demandes i necessitats, i de les relacions i lli ga ms resul
tants d 'aqu est dià leg mantingut amb cls adults del seu entorn fam ili ar 
(generalment els parcs) . 

co m pa rtit 

Durant els primers di es de setembre vam iniciar el contacte amb cadas
euna de les famíli es per tal de co nèixe r els petits, el seu entorn i la seva 
història. Ens va semb lar un pas previ imprescindible per facilitar a l' infant 
la seva incorporació a l'escola bressol i per iniciar amb cls pares una rela
ció basada en la co nfiança i ci respecte mutu . Consideràvem qu e la 
col· laboració entre l'escola i la famíli a era imprescindib le pcr tal d 'oferir 
contextos de desenvolupament de qualitat a tOtS els infants. 

L:inici d'una relació cordial i respectuosa 

Com era costum en cI nOStre centre, les primeres entrev istes es realitzaven 
al domicili fami liar per tal que se sentissin més còmodes. Preteníem qu e 
aqu est primer contacte fos l'injci d'Ulla relació que hauria de continuar, si 
més no, al ll arg de tot un curs, o potser fin s qu e l'infont tingués edat per 
anar a parvulari. Volíem donar-nos a conèixc ,', ja qu e a l'assemblea ¡;eneraJ 
realitzada abans de l'estiu amb els parcs tor just s' havien presentat breu
ment els espais de l'escola, l'organització i l'equip de mestres, especificant 
qui es fari a càrrec de cada grup. 

En aquesta primera tro bada no esperàvem aconseguir alt ra cosa que un 
bon principi, ent rar amb bo n peu en la relació amb Ics perso nes que ens 
co nfiaven cI seu petit. Vam procurar ser respectuoses, observar i escoltar 
sense envair, per conèixer alguns dels costums i preferències de l'in fant, 



per acollir i donar resposta als dubtes i preguntes dels pares sobre l'esco
la, Ics seves necess itats i exp ectati ves, per parl ar de com seria la vida del 
fill o la fill a en un ambient di fe rent al familia r, etc. To t di alogant es va 
acorda r conjuntament ci ritm e i procés d'incorpo ració a l'escola bressol 
més conveni ent per a cada família, i es va preveure, quan va ser possibl e, 
la perm anència d 'a lgún dels progeni tOrs durant els p rim ers dies . 

L'aco lli da que ens di spensaren les d ife rents fa míLi es va se r cordial. Es 
mostraven satisfets que ens interesséssim per el seu petit, per conèixer i 
sa ber-ne coses qu e només ells, fins llavors, sabien. 

Vaig poder co nstatar qu e tOtes les prev isions i mesures preses, per ta l 
qu e aqu ests primers contactes foss in reeix its, van ser també decisives per
què ci canal de contacte i comu nicació estab lert res tés obert al llarg de tOt 
l'any i ens servís per co nèixe r la resta de detall s i informacions, per co men
tar Ics vivè ncies i els avenços quotidians i per establi r complicitats. 

Tan bon pun t va arri bar el mOment en què els in fa nts començaren a 
anar a l'esco la, les famíli es que va n pode r s' ho van combinar perqu è la 
mare o el pare pogués restar amb el fill , i les qu e no, van ajornar el moment 
d el comiat tant com van poder i escurça ren l'estança del petit tOt el que 
els va ser poss ib le. Cadascú va mi rar de trobar una manera per fer com
patibles les respo nsabilitats familiars i labol·als. 

Els pares en la descoberta i apropiació del nou medi 

Vam oferir als parcs la possibilitat de quedar-se una estona a l'escola amb 
el fiJI durant els primers dies. Com ja he es mentat, p reteníem afavorir el 
procés d 'adaptació i incidir tant en els adul ts com en els infants, sense cre
ar angoixes ni malestar en aqu ells que no els era possible fer un acompa
nyament d 'aqu esta mena. Estàvem co nvençudes que, si els pares conei
xien, se sen tirien tranqu ils en deixar el fill a l'esco la, i aquest acceptaria 
amb més facilitat la nova siU1ació. Per aqu est motiu crèiem necessari esten
dre un pont de confiança entre pares, mestres i infa nts qu e facilités la tran
sició de casa a l'escola bressol de la manera més sllau poss ible. 

Tots els pares va n ten.ir la possibil itat, en un moment o altre, de viure 
des de d ins el funcionament de l'escola. Van poder observar ci tracte que 
les mestres teníem amb el seu fill o filla i amb els altres in fa nts. Compartir 
durant uns dies la quotidianeïtat de l'escola o qu edar-sc una estona a la 
sala de joc en el moment d 'acompanyar o recoLli r el nen o la nena va per
metre qu e es fess in un a idea més aproxi mada del que passaria quan ells 
no hi fossin presents i fac ilità que poguess in deixar el petit més tranq uils 
i confiats. 

Aquest primer compartir -espai, vivències, relacions i jocs- em va 
permetre conèixer una mi ca més cada infant, ja que vaig te nir l'oportuni
tat d'observa r com es relacionava amb els pares en d iferents situacions i 
alguns dels seus cosU1ms i preferències . 

En posar en comú les nostres percepcions sobre aq uest darrer tema ens 
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vam ad onar com de clarament es manifestava la diversitat, tant en la for
ma de ser i fer de cadascun dels infants com en Ics diferents maneres de 
ser tractats a Ics qual s estaven avesats, i qu e fo rmaven part de la cul tura 
educativa de la seva famíl ia, 

L'elecció per part nostra va ser clara: res pectar els cos tums fami liars 
(fin s i tot aquells més allunyats de la pràctica habitual de l'escola) i alhora 
ajudar els infants a descobrir gradualment altres formes de fer i relacio
nar-sc qu e els aportessin noves experiències, 

Aqu est principi ens va obligar a bascular co nstantment entre ci fa mil iar 
i el nou, la permanència i el canv i, ci prev isible i l' imprevisible, etc" amb 
ci convenciment que els infants necessitaven la seguretat que dó na allò ja 
conegut, però també agraeixen i necessiten ampliar i enriquir el seu camp 
d'experiències amb coses que els són desconegud es fins a aquell moment. 

Amb aq uest rerefons vam creure conve nient ga rantir que el nou medi 
oferís als infants una certa continuïtat, incorpo rant a l'escola alguns dels 
elements més famili ars de la seva llar relatius a les sinlacions més íntimes i 
habituals (menjar, dormir, etc,), Per aq uesta raÓ es va procurar que els pri
mers biberons, fari neles o brous que havien de prendre amb nosaltres fos
si n preparats a casa, A l'hora de dormir posàvem cls més petits al cabàs en 
què els duien, i aquest era posat obre el que més endavant seria el seu lli
tet. Quan va arribar el moment de fer el ca nvi es van posar al ll it, sempre el 
mateix, alguns objectes íntims i personals als qua ls estaven avesats (el COLXJ 
de casa, el xumet, el mocador, un petit peluix, etc.) dc manera qu e cada 
infant POb'1.1és reconèixer i sitll:lr, a l'espai compartit del donrurori, Ull espai 
propi diferenciat on retrobar algunes de Ics seves pertinences, 

La importància de compartir 

El contacte quotidià am b els parcs, tant en dur i recollir el fill com a partir 
dels hills informatius diaris, en els quals s'anotava cimés rellevam de l'in
fant durant la jornada, va ser duranllol ci cu rs una manera d'intercanviar 

informació sobre l'inIant i sobre el que feia a casa i a l'escola, ja fos so l o 
conjuntament amb els adults que ens n'ocupàvem en un i altre contcx l. 
Aquest cone ixeme nt compartit va contribuir a què tant els pares com 
nosaltres linguéssi m una visió més àmpli :l de l'infant, sense que per això 
deixés de sorprendre'ns en cap moment. 
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Tant és així que, insp irades en una experiència duta a teone per les com
pan yes dels assih l'lidi de Reggio Emília, vàrem decidir iniciar un projecte 
inèdit fin s ales hores a l'escola: fer un seguiment de cada infant anotant-ne 
periòdi cament els prog"essos, adquisicio ns i característiqu es persona ls 
més sign ificatives. De fet era un recull del que ja s'anotava en el fuU diari, 
co mplementat amb aln'es info rmac io ns aportades pels parcs i a la vis ta de 
torhom. Amb aqu esta intenció vam disposar en un ll oc ben visible de la 
sa la unes quarti lles de cartolina amb una petita presentació de cada infant, 
iJ.lustrades amb una fotografia. 

Aquesta ini ciari va teni a un doble ubjecliu: fer, co njuntament amb els 
pares, un segui ment periòdic de l'evolució de cada nen i nena i a la vega
da in iciar un perfil històric biogràfic del seu pas per l'escola bressol. Així, 
de la mateixa manera que vam teni,- en compte la història prèvia de cada 
infant, també volíem col· labo rar a plas mar i deixar constància de la que 
co nstruú d ia a dia durant el seu pas per l'escola bressol i reflectir la seva 
activilat, experiències i rel acions i la seva manera de ser. La iniciati va es va 
tirar encb va nt d urant tot el curs i després va co ntinuar com a petita histò
ria de cada infant en la seva estada a l'escola bressol. 

J;i nrerès manifestat per Ics fa míli es per conèixe r l'evolució no tan sols 
del seu petit sinó ta mbé dels aln'es infa nts del grup va crear nous lligams i 
relacio ns enrre els adults i també entre aquests i els infants. Les converses 
sobre la particu laritat de cada nen o nena, l'intercanvi d'opinions i punts 
de vista que diàriament se suscitaven quan els diferents pares coi_llcidien, 
sobretot quan ana ven a buscar el fi ll , cm van fer adonar de la co nvenièn
cia d 'oferir als parcs l'oportuni tat de veure el propi fill en relació am b 
alu'es infants i un ll oc on compartir amb altres famílies les seves experièn
cies i co nSta rar q ue si bé tots els infa nts són diferents també hi ha co n
ductes i si("\.Iacions ge neralitzades. 

D'altra banda, Ics entrev istes que es van mantenir amb els pares quan 
l'infant ja portava un cert temps freq üentant el centre van acabar d'arro
do nir mo lrs temes encetats en els con tactes quotidi ans i a la vegada ens 
va n permetre posar- nos d 'acord en petits projectes d irigits a ampl.iar les 
experiències dels petits i donar suport a la tasca educativa famili ar. Temes 
com la introducció de nous sabors, textures i consistències, la concessió 
d'un cert grau d'autonoJ11.ia en el SOll, en el menjar, en la higiene personal, 
etc., o com ap rofitar la seva cu riositat per començar a deixar-los tocar el 

menjar, estimular l'ús de la cullera, del got, etc., van ser tractats amb els 
pares, se' n va n valorar els pros i els contres i acordar conjuntament ci 
procés per segu ir d 'acord am b les possib il itats i for mes de fe r de cada 
fanúl.ia. 

A tall de reflexió 

El resultat de tot el procés fou mo lt positiu, si bé vaig poder constatar la 
necessitat de plantejar l'adaptació com un procés panicular de cada infant 
i la seva família. Malgrat totes les previsions reali tzades no tots els infants 
van respondre de la mateixa manera ni van trigar ci mateix a dominar la 
nova situació. Si bé la majoria d'infants van començar el segon trimestre 
ben adaptats, en un dels infants, fins ben avançat el segon timem-e no es 
va poder observar un a conducta activa i distesa. En aquest cas el dià leg 
diari amb els pares, la bona relació existent, la seva confiança en nosaltres 
com a professio nals responsab les i tots els esforços rea li tzats per se r 
acceptades per l'inIant va n col· labo rar a què, pels vo lts del febrer, la seva 
actitud comencés a canviar - va deixar de doonir la major part del temps, 
acceptava menjar amb una de nosa ltres i va començar a mostrar-se més 
alegre i actiu. 

Considero que l'adaptació és un procés que no afecta úni cament l' in
fa nt i la seva família, sinó que també toca l'esco la bressol. Les mestres, 
cada cop qu e han d'entrar en relació amb uns infants i adults desconeguts 
fins aquell mo mem, necessiten ajustar els seus recursos i estratègies a les 
diferents individualitats. És per això que considero més adicnt parlar de 
procés d'adaptació mú tua entre sistemes di versos, fam ília i escola bresso l. 

Finalment, pe nso que puc dir sense faltar a la veri tat que Ics estratègies 
especifiques adoptades per afavorir que cada infant realitzés una trans ició 
suau de casa a l'escola, tant les referides al context físic (costums, objectcs 
familiars de l' infa nt, etc.) com les relacionades amb el context interperso
nal (trobada prèvia amb la fam íli a, acompanyament dels pares, intercan
vis qu otid ians, entrevistes, etc.) o al co ntext temporal (cadència i ritme 
d'in corpo ració, gradu alitat i o ri ginalitat del procés de cada inrant, etc.) 
van ser pu nts fonamentals, que van col·l aborar pos itivament tant al benes
tar dels infants, dels parcs i al nostre, com a la p roductivitat de les rela
cions iniciades í mantingudes amb cada infant i la seva farnília. 
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Tots els infants tenen 
dret a una educació de 
qualitat. ts en aquest 
se ntit que l'esco la ha 
d'estar o berta per aco
lli r-los tOts, indepen
dentment de Ics seves 
capacitats físiques, psí
quiques o del seu esta
tuS social. 

Així en el Projecte esco lar de cen tre de l'E. B. 
Ralet, en el punt 25, es preveu la imeg;ració dels 
nens amb necess itats ed uc:ltivcs especials i, dins 
dels objectius did àctics, l'acció ed ucadora té en 
compte les característiqu es indi vi dual s de cada 
nen, amb un propòsit específic d'atenció com
plementària envers els nens amb necessitats edu
catives especials. 

La nostra esco la acull des de fa mol ts anys 
infants amb característiques di verses, dificultats 
motores, síndrome de DOWI1 , condicio ns socials 
difícils, etc. Aquest viure la diversitat en multi
tud d 'aspectes fa que l'esco la i l'euucació adqui-

del grup 

reix in un caràcter dinà
mic, obert i il exi ble. 

És, però, la prim era 
vegada qu e COI11 a edu 
cadora he tingut en el 
grup una criatura amb 
síndrome de D OWI1, 

qüest ió qu e se'm pre
sentava com Ull repte 
pcr co ntribuir' al pro-

cés integrado r de nens i nenes a l'escola i, per 
tant, a la funció educat iva d'afavorir el desen
volupament de tots els in fants. A I mateix temps, 
però, em creava dubles da va nt d'una situ a..:ió 
nova i desco neguda. 

La Caria és una nena nascuda ci juliol de 1991 
a qui es va diagnosti car síndrome de D own, i 
amb una hiperactivi tat accentuada. E ls pares 
va n portar- la a l'esco la bressol aco nsel lats pels 
p rofess io nals del centre d 'es timulació precoç 
(e ipi ) o n assis teix setmanalment des que te nia 
un mes. 

Quan tenia dos anys aca bats de fer, l'a 

començar a ve nir a l'esco h . Es va co nsiderar que 
el grup de 9-18 mesos podia ser l' idoni per a ella. 
Aquest grup, el comp o ni en s is nens; dos d 'ells 
no caminaven i la CarIa feia poc que hav ia asso
li t la marxa. 

L'es pai molt reduït de l'estança genera lment 
difi cul tava el seu desig de moviment, però al 
rnaleix LCmps li marcava unes limitacions que en 
certs moments eren posi ti ves , perquè la centra
ven en determ inades activitats que req ueri en 
més atenció i concentració (mirar contes, cI joc 
amb objectes, etc.). 

Primer curs 

E ls primers di es de la scva estada a l'esco la no 
va demostrar ga ires signes característics del 
procés adaptatiu . Sí, però, q ue les joguines i 
o bjectes l' interessave n més qu e cls adults i el s 
nItres nellS. 

Desp rés de l'observac ió de les conductes i 
acc ions de la Ca ri a i tenint en compte els trets 
característi cs de la hipcractivit:lt, mov imellt cor-



poral excessiu, impulsivitat (estímuls momenta
nis sense control), ate nció dispersa (d ificu ltat de 
concentració), etc.) ens vàrem plantejar uns 
objectius que consideràvem que la Caria pod ia 

assolir i que serien positius per al 
seu desenvolupament: 

• Assolir una seguretat afectiva i 
emocional, i alm 3tcix temps iden
tificar-se i fer-se una imatge posi
tiva d 'eUa mateixa i dels al tres. 
• Progressar en el coneixement i 
domini del seu cos i de les seves 
possibilitats. 
• Adquirir uns hàbits en la hi gie
ne, ali mentació, etc., per progres
sar en l'autonomia personal. 
• O bservar, explo rar j conèixer 
l'entorn immed iat, id entificant 
les característiques i propietats 
sign.ificatives dels elements que el 
confo rmen. 
• Imitar aspectes de la realitat. 

• Comunicar-se i expressar-se en els diferents 
llenguatges. 
Com a estràtegies metodològiques, ens pro

posàrem: 

• Establir pautes per minorar la hiperactivitat a 
fi d'animar-la a desenvo lupar l'atenció per 
explorar l'entorn immediat i propiciar un cl i
ma que afavorís la concentració, la manipula
ció, el llenguatge, etc. 

• Saludar les educadores i els nens, en arribar i 
marxar de l'escola. 

• Mirar contes amb l'ed ucadora per estab li r 
una relació afectiva i estimular la capacitat de 
comprensió i relació de les imatges amb el 
llenguatge. 

• Fer jocs de fa lda, per satisfer i estimular la 
necessitat de contacte co rporal i afectiu amb 
Ics altres persones, per fac ili tar la comprensió 

. . 
que «som una petita comuni tat». 

• Tenir molta cura de les rutines, com l'ali men
tac ió, una de les situacions on hem hagut 
d'incidir més a causa de les dificultats de con
trol morriu i d 'atenció, i que ha requeri t la 
proximitat de l'educadora, gairebé dedicada 
a ella, per anar-li marcant unes pautes con
ductuals vers els objectes -cullera, plats, got, 
etc.- i el menjar. 

I 
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• Facilitar situacio ns qu e li demanin més aten
ció i concentració (el joc amb objectes) . 

• Organitzar l'espai amb elem nts qu e li donin 
seguretat mo tora (plataformes , matalassets, 
grofi..xado rs, escal etes). 

En el d esen volupament del procés maduratiu 
de la C aria, hem observat que progress ivament 
les seves accions eren més reflexives i el contac
te amb els adults esdeve nia plaent. H a passat 
d 'igno rar-nos del tOt a identificar- nos, seure a la 
falda o mostrar una bo na rclació tant amb nosal
tres com amb els nenS i nenes del grup. 

Segon curs 

Amb ci no u curs es produïren al guns ca nvis: el 
grup va ampliar-se fins als ca torze infants i ens 
t ras lladàrem a l'edifici gran d e l'escola. Aquestes 
transfo rmacio ns tin gueren repercussió en la seva 
co nducta. Es mostrava agress iva davant d e la 
nova rea litat. Les du es educado res i quatre 
infants garanti en la co ntinuïtat, però l'adaptació 

al no u es pai i als nous companys li compon aven 
difi cultat. D e mica en mica, però , es va tornar a 

generar un procés positiu en mo lts aspectes. 
Però també, de mica e ll mica i ampliant 

es tratègi es i metod o logies, hem vist en la nena 
un procés pos itiu en tOtS els aspen es. 
• Les relacio ns amb les educad ores són busca

des i prov ocades per les seves demand es i pla
er comUJ1lcatJU. 

• La co neixença del s nens i l'afecte vers ell s és 
ev id ent en el reconeixement fotogràfic, en la 
veu i en el llenguatge. El no m dels nens figu 
ra entre les prim eres paraule que ha après . 
Les situac ions en arri bar i les primeres pre-

ferències de companys per jugar, i també la 
manifestació d'al eg ria amb somriu res i carí

cies, són altres signes ev idents de la seva 
sociaJització. 

• E ls hàb its adquireixen, dia a dia, una solidesa 
més gran, en rentar~se les mans, beure i men
jar sola, despullar-se, etc. 

• El control motriu va responent cada vegada 
mi ll or a l'acció per desenvolupar. 

• Al gunes activitats en grup aconsegueixen la 
seva partICipació. 

• També respon amb l'acció a demandes de l'e
ducadora. 

• Inicia l'hàbit d e para r atenció quan s'expli 

quen contes, sense el supo rt v ísual. 
• Respon plo rant O rient, segons co rrespo ngui, 

a les co nnotacio ns de do lo r, impotència , con
trari etat, placr, etc. 
D 'alguna manera els parcs dels altres nens i 

nenes s' hi han vist imp licats. Les primeres reac
cions davant la nena han es tat d'observació, 
ex pectants, veure qu è fa, com juga, etc., però el 
seu procés all1arg dcl curs ha anar can viant. Ara 
hi ha una relació igual que amb els altres nens. 

Una de Ics finalitats de l'educació és que tots 
els infants puguin esdevenir perso nes tan aurò-



nom es i responsables com sigui possible, parti
cipant en ci grup amb tots e ls seus drets i co m 

els ho permetin Ics seves possib ili ta ts, establint 

l'aures i co ndi cio ns de la vida qu o tidiana que els 

l'aproximin tant CO I11 es pugui a Ics normes i 
pautes del corrent genera l. 

Observant la nena, veiem ci seu procés evo
lu tiu en aquests dos anys i la seva participació 

Com:l infant d'un grup de l'esco la bressol i hem 

de fe li citar- nos tOLS plegats perquè, indubtable

ment, el context esco lar li ha pe rm ès asso lir 

mo ltes pa u tes de conducta i molts conceptes 

que pOlse r d 'a ltra manera hauria cstat més lent 
d'aconseguir. 

La relació afectiva ha fc t un gir de 1800 i és 

mitjançant la comunitat escolar - pares, cduca

dors i ncns- que la Caria s'ha anat interessant 

per Ics altres persones, Ics ha conegut, est imat i 

s' ha troba t bé entre nosa lt res i nosa ltres amb 
ell a. 

Segons Ics in vestigacions de Blanc-Dixon 
sobre la imitació qu e e ls nens amb síndrome de 
D o\V n fan de les co nductes dels altres, estic d 'a

co rd en qu è ge nera lment só n les conductes 
posi li ves Ics qu e es reforcen més i en què aques
tes pautes imitati ves l' han ajudat a conquerir 
lübils, jocs, i a establir relacio ns amb les perso
nes i l'e ntorn de gran qualitat. 

En l'evolució d e la Caria constatari a també, 

dins la líni a investi gad o ra de Vigotsky, «la 

importà ncia dc l'entorn i els compan ys quant a 
¡';-¡d quisició de cl) Jl e i xemen ts~). En aques t cas, 
sobretot, en la identificació personal, el reconei
xement dels altres i en la comprensió i e1l1en 

gU3tgC. 

L:l convivència amb la Caria I1l
J ha fet veure i 

ten ir present, un cop 111és, CO I11 a professional 
de l'educació, la importància d e l'atenció indi
vidualitzada, de l'adaptació a situacions indi vi

duals tenint en compte les va loracions dels trets 
positius per avançar, juntament amb el respecte 

per l' infant, el reco neixem ent que l'uneix a 

nosaltres per damunt del quc el scpara. I també 

a avaluar els progressos partint d'ell mateix, de 

la relació amb la seva pròpia evo lució. 

El meu enriq uim ent perso nal i professional 

s'ha refo rçat en haver d e fer les adaptacions 

curriculars precises, establir recursos, conèixer 
les limitacions pròp ies, millorar la did àcti ca i 

comprendre i busca r for mes d 'actuació qu e 

estableixen les pautes per a una actuació vers la 

individualització amb tots els nens, a panir d e 

Ics seves necessi tats afectives, de relació, de 

capaCItat, etc. 
Vull constatar també el paper que l'escola 

bressol fa de cara a la societat quant a la integra

ció de nens amb necessitats educatives especials, 

en fer un apropament a la diversitat d es d 'una 

situació real, mitjançant la relació que s 'estab leix 

en la co nvivè ncia diària dels membres de la 

comuni tat esco lar, ajudant a viu re i conviu re a 
pares, nens i educadors en una societat p lural 
o n, a cada perso na, sc la considera per e ll a 

matc1Xa. 
Veig, do ncs, com a mo lt positiva aquesta 

ex peri ència, i m'inspira el des ig de continuar 
amb aquesta líni a i poder contri buir al fet que 
la societat actual recup eri e ls seus va lo rs 

humanístics. 
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BBSRS (93) 415 67 79 
E·mail : rsensal @pangeaorg 

Col.lecció ELS VíDEOS DEL PARVULARI 

Qui sóc? Com sóc? Què sé? 

Guió: Carlota Buixons • Realització: Agustí Corominas 

Durada: 18 minuts· Format: VHS 

• • • La construcció de la pròpia personalitat és un procés cabdal en la infància . 

L'infant vol saber qui és, com és i què sap fer. Vol explorar el propi cos, posar a 

prova les seves capacitats, distingir-se dels altres, exercir la pròpia autonomia. 

Ajudar els nens i les nenes perquè aquesta construcció sigui òptima és un dels 

objectius més importants del parvulari. 

Altres títols de la col.lecció: 

• L'organització de la classe de 3 anys. 

Amb la col.laboració del Departamenl d'Ensenyamenl de la Generali!al de Calalunya. 

• L'observació i l'experimentació al parvulari. 

• Comunicació i llenguatge verbal al parvulari. 

Distribució: Triangle. CI d'Alcalà de Guadaira. 25 · Tel. (93) 266 18 00 



... en 

Estimat G regori , 
Després de la teva trucada expli

cant-me que te' n vas a fer de mo ni
tor de colò ni es d 'estiu, vet aqu í 
que t'he trobat alguns llibres q ue 
et pod ri en servir per engrescar 
d 'a ll ò més la mainada que estarà 
amb tu i, sobretot, per fer com cal 
Ics acti vitats de cui na q ue et pro
posaves. 

En primer ll oc, he pensat que ci 
llibre de poemes d 'en Miqucl 
Martí Po l 8011 profit fó ra un bon 
arsenal de pocsia pe r an imar els 
àpats que fareu cada di a. Què ta l 
si, a l'hol"a del berenar, a més a més 
de repart ir ci clàssic i alimentós pa 
amb xocolata entre va il ets i mos
ses, els ho reu mentre reci teu: 

U N BON TI(OS DE XOCOLf\TII 

I UN BOcf l'FT IT DE 1'11 

S6N Ll\ SOLUCI6 M ÉS BONA 

PER BERE III( . 

I què me'n diries si, cada dia J en 
arribar al menjador tota la colla es 

• 

J U,G U EM , 
:;:"~ " ". '.''' ' A 

r N 
(. \) , 

..... .... .. ..... 

troba amb uns versos on es des
criuen poèticament alguns dels 
ingredients de què estarà format 
l'àpat en qüestió ? AIIJjbret que et 
dic hi ha poemes per a les croque
tes, per als ous ferrats, per als 
fideus a la cassola i una bo na pila 
d 'altres menges ! 

També se m' ha acudit que 
podríeu teni r el llibre juguem a 
cuinar de l'E lisabe t Ballan, I que 
exp lica, d ' una manera molt gràfi
ca, un a co ll a de receptes de cuina 
fàci ls de fer i de desxifrar, ò ptim 
per a l'edat dels nens i nenes que, 
segons CIll vas dir, vi ndran a les 
colònies . 

I em reservo per al final la 
darrera id ea qu e se m'ha acudit: 
per què una de les nits que sereu 
de co lò ni es no feu una sessió 
es pecial dedicada a la cuina? 
Com? Em permeto aconsell ar-te 
que primer us rega leu una passa
da del vídeo Cuina de nit, que, di t 
sigui de passada, és una bonica 

manera de veure els dibuixos de 
M aurice Sendak, però en movi 
ment i animats per una bona músi
ca. A partir d 'aquí crec que us vin
dran al cap un munt d'idees per 
muntar una vetllada excel·lent 
centrada en la cuina, el menj ar i els 
somnis somniats de nit. E t faig 
cinc cèntims de l' argument de la 
. . . 

CInta: un nen somnIa cutn es noc-

turn es on els pastissers pasten pas
ti ssos i els av io ns de pa s'a trevei
xen a volar... Què? Fa o no fa? 

Del llibre d 'Empúri es que t' he 
comentat primer, cal remarcar la 
força de les il ·lustracions . Amb 
ell es, l'autora, la Carme Solé i 
Vendrell, ha volgl1t fer un home
natge de gratitud a di versos pin 
tors, il ·lustradors i ninotaires. Et 
remarcO aqu est fet ja que entre els 
homenatjats hi ha Maurice Sendak, 
i la Carme hi ra aparèixer un dels 
personatges que aquest il·lusITador 
va dibuixar en ocasió de l'edició del 
ll ibre Cuina de nit, que és, al seu 

temps, un homenatge a Stan Lau
rel, el gras que feia parella amb ci 
prim. 

Bé, et deixo i espero haver acom
plert (a mb escreix) ci teu encàrrec 
de donar-te idees per a les teves pri
meres colònies d'estiu . 

Teva, 

Llibres recomanats 

Mònica 
(segons tu, un ~al vell 

ell :lqucsts quefers!) 

MARTf i Po l, Miquel: 8011 profit!, 
Barcelona: Empúries, 1986, ¡¡· Iustra
cions de Carme Solé i Vendrell. 

BALLART, El is:lbct: juguem a cuinar, 
Barcelona: Destino, 1983, iI ·lustracions 
de Roser Capdevila. 

SEND¡\ K. Maurice: Alh, on viuen els m0115-
l.r es i a ltres c:O ,lfCS. B:trce lona: Aura 
comunicació, 1993. 

I. Sobre aquest llibre (' 111 sa p greu dir-te que 
ell l'I:. textos que apareixen .l la p.lgina esquerra, 
amb grafia rorça gr;Ul i en negret;l s'hi detecten 
:l lgul1t's fa ll("s d'orwgr;1f¡.l, poque .. , garrafa ls i 
ca l dir' que és un;lllil.~t¡n1;l. 
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La 
del parc d'atraccions 

dels ocellets de les fonts 

És en l'assemblea del 

què fem que la idea pren 

cos, I sigui quina siguI, 

només se sabrà després 

dels cent intercanVIs d'o-

pinions, en el moment 

en què els nens ho decideixin, si és que ho fan. 

De vegades la idea no agrada a tothom i no hi ha 

acord, No passa res. Se'n torna a parlar en l'as

semblea de lendemà, 

Els nens ja tenen molta experiència en les con

verses i discussions en grups petits I grans. Però 

aquesta assemblea del què fem és esperada amb 

un interès especial. Es tracta de trobar, entre tots, 

una idea especial al voltant de la qual s'organit

za rà tota l'activitat i que, si a més val la pena o 

surt bé, els omplirà una bona part del temps, Fins 

i tot setmanes o mesos. 

Cada nen pot dir-hi la seva, Però cal veure com 

els companys acullen la seva opinió. D'aquesta 

manera les Idees volen, s'intercanvien, s'amunte

guen, es revaloren, es dilueixen lentament i desa

pareIXen. Fins que una d'entre totes pren avantat

ge decididament. vola altíssim, i conquereix vic to-

riosa tot el parlament. I 

sigui quina sigui aquesta 

idea, és la que el grup 

ha acceptat. I aquesta 

idea, all10ra, accepta els 

nens i mestres. 

Aquest cop la idea és fer un llac petit d'aigua fres

ca al pati de l'escola per als ocellets que tenen set. 

I si tenen set. també tenen gana. I si tenen set I 

gana , potser també estan cansats. Ara les idees 

surten soles, 
Suggereixen fer casetes i nius als arbres, gronxa

dors per als ocellets més petits I ascensors per als 

més vellets. Després, atraccions de fira amb músi

ca, Després - i tots ri uen- esquí aquàtic, amb la 

condició de posar a disposició dels ocellets uns tros

sets de fusta perquè ho puguín fer. I després les 

fonts, que han de ser grans i de veritat i ami) un 

sortídor. El projecte Ja està definit. Li falta alguna 

cosa? Potser posar-li un nom més clar i excitant que 

el defineIXI? 

I no triga a sortir: "Farem un parc d'atraccions per 
als ocellets! .. Una idea mare que generarà molts 

fi lls. 

El parlament es diSSOl. Més endavant es faran 

altres trobacles per acabar de donar forma i con

cretar les Idees. Es tracta d'un taller llarg en el 

qual les mans treballaran amb els pensaments I la 

imaginaCió per tal de donar dimensions reals al 

parc d'atraccions que es construirà i funcionarà al 

pati. 

El tema de les fonts és bonic, suggestiu , impor

tant, dlficll. És el que acabem d'explicar, I això 

només és un capítol de l'empresa que ha implicat 

del tot les forces dels infants, seduïts per l'efecte 
fascinant de les fonts que saben aixecar l'aigua de 

terra, alçar- la cap al celo ajudar-la a caure amb lleu

geresa o en petits I)rolls, i per descobnr els secrets 

d'aquesta habilitat tan mà¡?)ca. 

Tot això és el que els nens han dit i han fet. De 

vegades pensant i argumentant tots sols, d'altres 

demanant el suport i el consentiment dels altres, de 

vegades creuant les mans I els pensaments amb els 

dels adults, En tots els casos els nens han intentat 

pensar o fer coses Junts, disfrutant els moments 

forts, ajustant les accions I els actes que han portat 

a la realització dels objectiUs. 

En resum, tot allò que sorgeIX en l'asseml)lea del 



què fem és la idea d'un recorregut sobre els temes 

que els nens i els adults s'intercanvien. Una feina 

que cal fer entre tots amb uns procediments, for

mes I enfocaments que en part es prediquen. en 

part es busquen, en part s'ajornen en beneficI de la 

capacitat inventiva. 

En real itat és un projecte curncular que, a banda 

de les ortOdòxies, va prenent cos durant el camí. 0 , 

si es vol. un camp d'experiència observativa i de 

replantejaments reservat a nens i a adults. 

Loris A1aldglfzzi 

SIMONE: Ep, nois! I si fem un parc d'a
traccions per a ocellets ? 

EUSA: BOlla idea! Sí, fe m un parc d 'atraccions 
per als pardals perquè es diverteixin, i així 
també ens divertirem nosaltres. 

FILlPPO: Sí, sorn-hi . I per als gats, els talps .. . 
els ratpenats. 

ANUREA: Ep, fem uns cavallets? 
EUSA: I un castell de la bruixa? 
TIZIANO: I una taquilla per als ocells que 

vulguin entrar. 
MOREA: El parc d 'atraccions ens d iverteix, i 

també als ocells. Segu r que ja s'estan 
divertint. Ens han sentit que en parlàvem i 
han di t «quina idea més bona que han 
tll1gut». 

GIORGlA: I si fem fonts? Els pardals alXl 
aniran a banyar-s'hi. Per fer una font hem 
de posar canonades amb un motOr que 
expulsi l'aigua. 

ACNESE: Fem moltes fonts. Així no ens 
barallarem i estarem d 'acord . 

SIMONE: Les fonts ... Jo faig la meva, tu la 
teva .. . 

ANDRf.A : Però és difícil, fer-ne. Dissenyar-les 
no, però fer-Ics sí que ho és. 

AUCE: Ens ajudaran els mestres I en 
Giovanni. Jo intentaré fer-la sola. 

Què és el joc del què fem 

El joc del què fem és una situació que es propo
sa més vegades durant l'any, cada cop que adults, 
nens o situacions tenen la necessitat o l'oporul
nitat de discutir i formul ar un nou projecte de 
trebaU. 

Fer un projecte impl ica preveure i anticipar 
idees i fe ts (que es podran modificar en el curs 
de la seva execució per fets casuals o provocats) 
amb la intenció d'assolir un objectiu . És un joc 
ri gorós i hipotètic que els nens saben afrontar 
en grup amb un alt ni ve ll de concentració i, 
sovint, amb una habilitat increïbl e. 

Tots els infants del grup participen en les con
sultes generals que se' ls fan, encara que després 
el projecte -amb una finalitat concreta de 
recerca i d 'estudi sob re la capacitat d'acció i 
cooperació-- vagi destinat a un grupet de nens 
(de 4 a 6 anys) que de vegades s'aulOescu ll cn i 
de vegades són escolli ts pels adults. 

És fàcil de preveure que entre els nens prota
gonistes i els companys hi haurà un intercanvi 
continu d ' informacions. Gairebé sempre l'elcc-
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ció dels continguts del projecte és suggerida 
pels fets, formes de pensar i interessos prov i
nents de \' ex periència dels nens mateixos, la 
qual cosa garantci_, una bo na càrrC!:;a dc moti
vació i interès i assegura una bOlla acollida. 

El terna del projecte definit a través de Ics 
co n ultes als nens, els seus objectius intermed is 
i cls seus procediments serall motiu d 'altres tro
bades preliminars per part dels nens. 

La finalitat és que aprenguin a di aloga r, a 
negociar i a organitzar idees i posar-les en mar
xa en els espais congru ents poss ibles del terna 
seleccionat, sense por d'cquivocar-sc, corregir 
o canviar al guna cosa . Sobretot perquè l' em
presa no començarà fin s que es do ni via lliure 
al projecte i es verifiquin quines han estat Ics 
previsions confirmades o desmentides, i ales
ho res potser ca lgui fe r ren ex io ns supl ementà
ries i decidir no\'cs solucio ns i nOves csu·a lè· 
gles. 

Sov int l'execució d'Ull projecte comporta 
l'ampliac ió dels processos interactiu s i co ns

tructius amb la participació d'altres nens i d 'a l-

'J
~--, 

-, 

I 

tres mestres. I això és el que ha passat en aquest 
projec te, o n els tres grups de nens (de 3, 4 i 5 
anys) han participat en fases di verses de la seva 
realització durant quatre mesos. 

Dc vegades, nens de la matetxa edat però de 
diferents escoles participen al mateix temps en 
ci projecte. És una prova que indueix a Ics com
paracions. En altres ocasiolls, el tcma del pro
jecte es posa a la pràctica alho ra a nens de 3, 4 i 
5 anys de la mateixa escola. Una operació qu e 
ell aquest cas requereix ulla all àlis i de les 
diferències dels processos i del s resultats. 

Els projectes, que normalment necessiten un 
període d'execució imprevisible a pri ori (que 

pot all ar de Ics ducs o tres hores, als deu dies, als 
dos o tres mesos), fets que són o bjecte d'obser
vació i enregistrament, són seguits per dos mes
tres que s'enca rre~u en de documentar-los. U n, 
recull Ics o piniuns dels nens mitjançant un cas

set i una llibreta de nOtes. L'altre, els fOtografia i 
els fi lma. 

A partir dels enregistraments i la documenta
ció dels processos s' ini cien debats i s'aprofun
deix sob re l'esco la entre els professors, i ell[re 
professo rs i pares. El projecte i la rea li tzac ió d'u
na s ituació reservada a t;rups de nens és un dels 
mètodes did àcti cs edu catius prop is de la llostra 
experiència. 

Aquesta opció es relacio na ex plícitament 
amb una fil oso fia i un:l prax i construcrivi sta, 

amb una esco la qu e fa rece rca per projectes, 
i am b una concepció edu cativa que dóna un 
valor determinant .1 l'inlercanvi soci:t1 entre el s 
nens (ta mbé cntre nens i adults, i entre ;ldults), 
i que p erm et Ull desenvo lupame ll[ creat iu del 
ll enguatge lògic, cooperatiu , expressiu, fa ntàs
tic i simbò li c. 



El què fem dels adults 

És difícil i prob lemàtic definir un quadre de 
les feines dels professionals. Mentrestant, ens 
sembla més op ortú subratll ar que l' obse rva
ció, i també la interpretac ió, estan co nnecta
des a Ics estratègies i als objectius del proj ecte 
educatiu . 

D'aquí la necessitat que les teories educati 
ves est iguin ben definides i compartides, i 
facin espec ial ate nci ó als rols del s nens, del s 
ad ults i dels contextos en els processos d'apre
nentatge i desenvolupament. Això vo l dir que 
entre teoria i pràctica en el projecte ex isteix 
una gran interacció i una ferma convivència 
críti ca. 

Un segon punt que cal tenir en compte és que 
aq uell que fa d 'observador participant no pot 
escapar-se de trobar-se a dins, d 'alguna manera, 
de la situació que observa. Per això, al marge de 
la seva capacitat de distanciament i d 'autocon
trol i de la consciència de tenir una alta respon
sabi li tat, els seus judicis hau ran de ser oberts i, 
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probablemen¡, rctocats per tal de moti var-ne la 
rell evància i pertinència. 

A través d'aquesta experiè ncia d'estratèg ies 
d ' interacció, es co nso lida ci va lor de l'observa
ció com a recerca de formes d'aprenentatge i 
desenvolup am ent, a través de construccio ns 
co mplexes quc deriven de Ics co ntri bucions dels 
adults i de ls infants, i de la seva eficàcia comu
nIcativa i relaciona\. 

A partir d 'aquestes breus indicacions és pos
sibl e am pliar els significats de qu è fe m els ad ul ts. 
Les seves competències poden ser no més apun
tades, restringides a la riqu esa de sensi bili ta t i 
experi ència que sa ben do na r a les accio ns i als 
recursos, qu e, aba ns que a ell s, donen seguretat 
als nens. 

Cal estar co nvcnçuts qu e les maneres d 'apren
dre i de conèixer só n indi viduals i que el que 

interessa és descobrir i entendre les interaccions 
a través de Ics quals els infants constru eixen els 
coneixe mcnrs i les habilitats, i co m aq ues ts 
poden ser valorats i modificats. 

Cal co nfiar en els seus recursos d 'autoregu la
ció per diferenciar i d os ificar la naturalesa i la 
quali tat de les seves interve ncio ns. 

També, estar co nvençuts que els nens i el seu 
treball cooperatiu de grup són capaços de realit
za r el projecte i que l'èx it d ' aqu est projecte 
depend rà també de la seva capacitat de condu ir
los i sostenir-los. 

Respectar el temps d'acció i de pensament dels 
nens, í també ci seu temps de pausa i d'ind ecisió. 

Ajudar els nens " refl ex io nar sobre Ics possi
bles di ferències d'opinió i sobre la plena lli ber
tat de co ntraposar-hi altres opinio ns. 

Ajudar els nens a divagar com menys millor, a 

mantenir-se fidels a la consecució dels objectius, 

del projecte i dels arguments del s companys. 
Ajudar els nens a exposar amb c\aredar cls pen

saments sense superposar-los als dels seus com
panys, fer-los perdre la por d'equivocar-sc, i ajuda\'
los a comprendre que Ics seves idees són ben lícites. 

Aj ud ar el s nens a adonar-sc de l'e nriqu iment 
q ue pro vé de negoc iar les id ees i les accions, el 
valor dels efectes de com partir i superar els 
punts de vista, l'evo lució de Ics seves hab ilitats 
orga nirz<1t ivcs, de les seves relacions i la seva 
capacital lingüística i cornunicativa. 

Per acabar aq uestes llotes generals i inco mple
tes, als mestres, els penoca d 'assumir ro ls de 
mediació, proposar préstecs mesurats i pert in ents 
de concL'\cment i competència, :tjustar de t.1nt e ll 

tant els elements converge nts i divergents del s 
infants i el pum d'arribada de la seva tasca; ressal-



tar els significats emergents; sol·licitar la partici
pació de tots els infants a través de gestions inte
ractives cada cop més cooperatives i productives. 

En un concepte essencial, el deure dels adul ts 
és preservar, tant com sigui possib le, la neutra
li tat del decurs dels processos creatius i pràctics 
dels nens, conve nçuts qu e els infants tenen 
recursos per anar més lluny del qu e es pensa. l 
potenciar ci fe t que els nens aprofitin ci mi ll or 
dels seus recursos i el màxim d'inrcriorització i 
reorganització del significat dc les experiències 
qu e duen a term e, de manera qu e la realització 
del projecte mantingui Ics seves promeses i els 
seus objectius de desenvolupament de la perso
nalitat. 

Extret de Lc fOI1l(//If!, Reggiú J:.Ol iJia: Reg~io Children, 1995. 
Tmdllmó: Cristinn Rcalp. 
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Conversa amb Marduix 

Un 
per a tots els públics 

I NFÀNC IA: Com ha 
evolucionat el tea/re de 
Marduix al lla rg d'a
questa trajectòria de 
vint anys? 
MARD UIX: Bé, indub

tab lement l'experiència 

sempre t'ensenya, e t po rta a mill o rar. Però la nOStra trajectòria ha estat 

bastant unifo rme. Podríem destaca r, fa uns sis o set anys, la inco rporació 

d 'algu nes obres clàss iques de la literalLlra catalana al nostre teatre. Però els 
nOS lres planteja men ls, b nostra manera d'entendre el teatrc, són bàs ica
ment els mateixos que teníem vim anys enrere. 
1. : I com entén Marduix el leatre? 
M .: Sempre hem cregut q ue un espectacle tcatral no té edat, quc ha d 'inte
ressar tothom , que ha de saber arribar a wtes les edats. Cada espectador 

trobarà el seu llenguatge, far" la seva lectura. Per això semp re hem fet, i 
co ntin uem fent, espectacles adreçats a tOts els públics. O passa res si un 
nen no ho entén tOt; el teatre tam bé és aprenentatge, i és bo que el nen sur

ti d 'un espectacle amb incògni tes, amb coses per aprendre; el teatre és un 

pòsit. A més, el llenguatge no és només la paraula. Elllenguat¡;e és també el 

gest, la música, c i mov iment, la cadència de les paraul es, la llum, totes Ics 
se nsacio ns personals que ens provoca allò que veiem. És Wta aq uesta di ver

si tat de ll enguatges i de lectures el que b poss ible que un es pectacle tearral 

de quali tat sigui capaç d 'arribar tam a nens com a adu lIS. l, d 'altra banda, ca l 

d ir que hi ha coses que no capten els adul ts i que els intams capten amb una 

rapidesa sorprenem, potser perquè tenen menys prejudicis, més plasticitat, 
més capacitat per traspassar el real i captar el símbol. 

l.: El, vos/res e'pectacles 170 requereixen, dOl7es, cap adaptació da·vam d'"n 
públic, per exemple, de nens i nenes de tres anys? 
M .: L'espectacle és el mateix per a adults i per a nens, però sempre t'adap

tes una mi ca a la tipo lo¡;ia d 'especlad ur que rens al (,"vant. Els nens més 

petits hem notat que net.:css ilCI1, d'a lguna manera, un major alentiment en 
el ritm e dc tor allò que s'esdevé i, narura lment, dav:l11t d 'aquest públi c inci
dim més en aquells aspectes que sabem qu e els poden ca ptivar més. Però 
aquesta perita adap lac ió al públi c co ncret que tens al d ava nt l'has d e fer 

sempre. Per exemple, ens trobem que també és molt di fere nt el púb lic de 
nens qua n ve amb l'esco la que el qu e ve amb Ics fom íli es respecti '·es. El 
nen que crida ¡'atenció a rescola continua volent crid ar l'atenció al tcatre 
qu e ve a veure amb l'escola. En C:l l1 vi, amb els parcs vénen perqur volcn, 
s'ho prenen com una activitat lúdica, sense cap obligació, i ¡'aCl itud canvi:l. 
A to t això, també cal adaptar-s' hi. 

I.: Què pellseu que ofereix elterttre als infants? 
M.: E n primer ll oc els posa en contacte amb els r ituals de l'espect:lClc, c ls 
aplaudiments, etc. El teatre els fa se nt ir aq uest fil co municatiu subtil que 
s'estableix entre l'actor i l'es pectad or; és la sedu cc ió per caplal·l'atenció. 

D es dcl tcatre, se' ls ex pliquen coses, més enllà del que ells ¡.l saben, i tras-



passen tOLS els lími ts del temps , de la rea litat, de l'espai, dels coneixe
Il1CnL, etc. 

1.: I 1"è oIere¿~ concretament el tea l're de Marduix? 
M.: La nostra oferra teatral és la de l'espectacle per a tots cls públics, amb 
clements del nostre entorn cultural i compaginant la presència d 'actors i 
ninots a l'escenari. Aguest últim tret crec qu e resulta especialment ric i 
di vert it. Arriba un moment que oblides què són aClOrs i què ninots. 
1.: QuiNa sallit té avui d,a el teatre dit per a infant.s? 
M.: Molt bo na. És, en general , molt bona tant pel que ra a la quantitat com 
pel qu e fa a la qu ali tat de l'oferta. L'únic que requeriria és un suport molt 

més important en l'àmbit instirucio nal, 
com a mínim un SUpOIT com el que reben 
les companyies que s'adrecen al ' públic 
adu lt». Un teatre de qua litat, amb un 
muntatge, il·luminació, música i efectes 
sonors, una posada en escena de qualitat, 
no ha de diferenciar edats. I ci suport ins
titucional tampoc no les hauria de dife
renciar. Massa sovint1 encara, par lar de 
teatre infantil implica parlar de pocs mit
jans, com si per als nens no calgués ni una 
bona il'!um;nac;ó, com si ca lgués passar 
amb menys. Un teatre que pensa en tOtS 
els espectad ors, nens i nenes inclosos, és 
un teatre que posa unes bases molt impor
tants, que crea l'hàbit d'un bon especta
dor capaç d'exigir qualitat. t:s un fet 
lamentable, que aquest teatre tingui molt 
menys suport institucional que el teatre 
«per a adults». 
L: Per commemorar aquests vint anys de 
Marduix reu algun cicle especial d 'act ua-

. i! nons. 
M .: Tenim una oferta de sis espectacles 
seleccionats d 'entre ci total de tretze que 
hem posat en escena al ll arg d'aquests 

anys. En la tria, hem procurat que tots sis tinguin uns Llenguatges ben dife
renrs, per tal que l'oferra sigui el més variada possible. Per commemorar 
aquests vint anys oferim també una expos ició de materials dels diferents 
espectacles, qu e reuneix des de l'escenografia als canells, fotografies, per
sonatges, etc. 
I.: ! quins nous projectes començaran a allargar encara més aquests vint 
anys del vostre teat"d 
M.: D oncs ara mateix treball em en un nou muntatge teatra l, que aquest 
cop girarà entorn de rondal les i llegendes del Montseny, en la lín ia de recre
ar i apropar al públic alguns clements de la nostra cultura. 
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Serveis per a 
a la 

la • fà ne i a 
I 

Realitats, direccions futures 

La Xarxa E uropea d'A
tenció a la T nfància, en 
el seu desè any, ha 
publicat el tercer infor
me sobre la revis ió dels 
serveIs per a pems 1Il -

fantS a la Unió Europea. 1 S'hi inclou per primera vegada el s nous estats 
membres: Àustria, finlàndia i Suècia i estl1dia els serveis que propo rcionen 
atenció, ed ucació i esbarjo per a infants fins a deu anys, però aquí em cen
traré només en els serveis pcr a infants meno rs de 6 anys, edat d 'inici de 
l'escohrització obligatòria en la maj oria de països 2 

Els serveis 11 0 treball en en el buit i els contextOs demogràfic, eco nòmi c i 
social en els quals es mOuen a Europa só n complexos i evo lucione n ràpi
dament. La taxa de natalitat a Europa cstà en un dels nivells més baixos de 
la història, moJt per 50[;1 del nivell que !)cria necessari per al manteniment 
de l' índex de la població. Menys nens vol dir també més famílies d'un sol 

1. 5("",)lt1') fur )'UJmg Clnldn'/J i1/ ¡be [/lro/mm l'moli 1990-95, :lt.:tll<1lrnent;: di~p~Jm b¡t' ell .mglè<: i 
a fi J\ ,ll~ dt: 1'-)% ell c.l.<:tdl.l. h pOL ~;) l ·lil· i t.lr a l'adrt'í;a llt' 1.1 X.ll"X:l Europea d 'Alt'lK'IÓ:l 1.1 Inf:lncia de 
~ru~~cl· l c .... 

2. Per .l Uf\:l infot"lllJ.l'iu cumpleta Jd~ ser\'cis que p r¡)purnunt'11 att'I1":lo i esh.1ri(' per .l ínlants de 
més dc ~i~ :lnys, \· t'g~'u J'in furrm: de 1.1 X:lrxJ. Scbt)ol-,tge ClJddum' 11/ EjO'UPi', disponihk en :l1l¡:?,les i 
:lvi.u en (:;"¡Qcl1:t. 

fi ll i relacions socials. E l treball del parc s'està incrementant, l'índex d'o
cu pac ió es manté alt (e ls ho mes tenen la major implicació laboral quan 
tenen fills) i el treba ll dc la mare cre ix; fins i tot a Espa nya, amb la taxa 
més baixa d'Europa d'ocupació de Ics Ill ares, ha tingut un incrcmcnt subs
tancia l entre 1988 i 1993. Un aspecte qu e resulta menys fàcil de documen
tar és la creixent inseguretat en l'ocupació, part d'una inestabilitat més 
àmp lia, contemplada també en la vida fam iliar amb un augment de tren

can1cnts matrimonials, més families uniparentals i més persones que for
men parell a per sego ll a vegada, i tot això cond ueL-x J una gran varietat de 
noves relacio ns familiars. A mesu ra que ci treball i la vida familiar can
vien, que les poblacions ètniques minorità ri es creixen i que proliferen 
n OLI S tipus de vid:l cada cop més indi vidualüzats, la diversitat va creixe nt 
a tot arreu. 

Existeix també Ull context polític canviant. Una tendència que resulta 
molt ev ident a E uropa en els últims anys és l' increment de l permís de 
maternitat qu e ofere ix als pares joves l'oportunitat dc t reballar men ys 
quan ten en nens petirs -almenys en teoria. Dotze d els quin ze eStats 
membres tene n aquest tipu s d e permís i la Un ió Europea ha adoprar 
recentment una normativa que estableix els estàndards mínims per a tots 
els estats membres (excepte el Regne Unit). Però, «en teoria" s' ha dc 
reforçar. En la maj o ria de països el permís de matern irat està poc d esen
volupat, i és o bé poc pagat o ge ns rcm un erar i inflexible en el seu ús. En 

... 
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qualsevol cas, si està ben desenvo lupat, pot tenir un fon impacte, afectant 
la demanda dels serveis. A Suècia, per exemple, on existeix un pernús de 
quin ze mesos mo lt fl ex ible i pagat (els pares reben un 90 % del sa lari 
durant dos mesos, un 80 % durant deu mesos i una quantitat determinada 
durant tres mesos) la majori a d ' infants menors de 12-15 mesos són atesos 
pels parcs que gaudeixen de permís. 

Referent als serveis, el més sorprenent és la diferència entre l'oferta per 
a nens menors dc tres anys i l'oferta per a nens més grans de tres anys . La 
majoria de països de la Unió Europea han aconseguit, o bé tenen com a 
o bjectiu prioritari , aco nsegui r la dotac ió de fo ns públics per a tOtS els 
infants de 3 a 6 anys. Acmalmcnt la cobertura és del 90 % a Bèlgica, frança 
i Ttàli a, i del 70 % a Dinamarca, Alemanya, Es panya, H o landa, Austria i 
Suècia. 

La situació per als infants 
meno rs de tres anys és molt 
diferent. En la majoria de paï
sos els infants d ' aquesta edat 
que no gaud eixe n de l'atenció 
del s pares tot el di a són atesos 
tant per familiars o am ics com 
pagant serveis delme,·cat privat 
- la majoria de vegades atenció 

famili ar a domici li o cangurs, però també de vegades a l'escola bressol. 
L'índex d'oferta finançada amb fons públics varia, amb taxes de cobernIra 
relati vament altes - més d 'un 20 %- als països nòrdi cs i a Bèlgica i 
França, però en la majoria de casos la cobertura és del 10 % o menys. 

Les raons d'uns índexs de cobertura tan baixos i variats són di verses: 
diferents graus d 'ocupació de la mare (en la majoria de països els serveis 
per a infants menors de tres anys es consideren encara com una oferta 
datenció a parcs treballadors, més que no pas com una oferta educati va 
per als infants, com passa en els serveis per a més grans de tres anys); l'e
levat cost dels serveis per a infants; diferents punts de vis ta ideològics 
sobre l'atenció a la infància. Es poden discem.ir almenys quatre polítiques 
subj ace nts: fomentar qu e els parcs puguin triar entre treball i atenció als 
fi lls a casa a través d'una intervenció política activa (per ex. Fin làndia, 
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França); donar suport a la tria sense intervenció (per ex. lrlanda i ci Regne 
Unit); valorar l'ocupació dels pares i donar supOrt actiu als pares qu e tre
ballen (per ex. Dinamarca i Suècia); animar els pares (és a dir, les marcs) 
perquè atenguln els infants a casa (per ex. Alemanya, Àustria) . 

N o serà cap sorpresa per a la majoria de lecLOrs saber que els tres estats 
membres dels països nòrdics tenen els serveis (i el permís dc maternitat) 
més desenvo lupats de la Unió Europea. Estan dese nvo lu pats en tres 
aspectes. 

Primer, quantitativament, tenen els 

ni ve lls més alts de serveis finançats amb 
fons públics. Existeixen compromisos 
polítics o leg is latius que donen SUpOrt a 
aquests alts nivel ls per afavorir l'accés als 
serveis finançats amb fons públics com 
un drct per als infants fins alme nys als sis 
anys. Per exemple, una lici aprovada a 
Suècia l'any 1995 exi~eix a totes " les 
autOl· itats locals qu c facilitin atenció pre
escolar i esco lar en diferents serveis per 
als infants d'I a 12 anys per tal de cob rir 
les necessitats del pares que treball en o 
estudien o per necessitats del nell »); es 
dóna per ret que els infants menors d 'un 
any són a casa amb els pares amb permís. 

Segon, laccés general a serve is d'alta 
qualitat reflecteix els forts principis sub
jacents que donen supOrt al desc nvo lu-

pament de se rve is per a infa nts en els països nò rdi cs . Els co nceptes de 
ciutadania, solidaritat i respecte só n bàsics, no nom és per als pares sinó 
també per als infants. E ls països nòrdics estan a l'avantguarda delmovi
ment per al reconeixement dels drets dels infants i la necess itat de t ractar
los co m a subj ectes actiu s, no pas co m a objectes passius. Pcr exem ple, el 
sego n de cinc principi s que tenen els serveis a Dinamarca, dictal en una 
C ircula!' del Govern, és que «els in fa nts han de ser escol tats: d 'aco rd a la .... en 



seva edat i maduresa, els infants han de participar en la planificació i rea
lització de les acti vitats» . 

Tercer, qualitati va ment, aquests països tenen estàndards alts d 'acord 
amb indi cad ors com la catego ria de l'equip de mestres, la formació del 
personal i l'cnt'o rn físi c. També han adoptat un tipus d'accés als serveis 
complet i coherent, que assegura uns alts estàndards tant per als infants 
menors com per als majors de tres anys. En la major part de la Unió 
Europea, els serveis per a infants són compartits p er les administracions 
de benestar social i d 'educació, i co rrespon la responsabi litat dels serveis 
per a infants de menys de tres an ys in va riablement a benestar social i la 
dels inlants més grans de tres anys o bé exclusiva ment a educació o repar
tida entre benes tar social i edu cació. Aquesta di visió crea desigualtats i 
inconsistències, ri gid eses i ineficàcia, Uns serveis se centren en «l'aten
ció», els altres en «l'educació »; uns servei s obren durant [o t et dia to t l'any, 
els alt res obren una part del dia i només durant el període escolar; el marc 
admini stratiu , legislati u, financer, de perso nal i de qualitat és diferent per 
a cada grup de serveis. 

El siSlcma nòrdic no ha sofert mai aquesta di visió. Sempre ha estat basat 
en un mod el úni c i integrat per als infants almenys fins a l'edat d 'escolari
tat ob ligatòria; pertany a benestar soc ial , però parteix d' una concepció 
global i no pas compartimentada. Se'n deriven beneficis. Els més evidents 
fan referència al personal. Tots els infants, tant els més petits com els més 
grans de tres anys, estan al càrrec de treballadors amb un alt nivell de pre-

J. ¡, ., Ull lIihre rCCCl1I que he csa il ;\l1lb lleien Pelln , Tnmsfrmwns Nllrsery' Edi/cariou, ;'L rgumcn

tem ( I Ul' d 'i Ill \~dcl~ illl !>o l"t .mts pel que fa .1 1 pcr~()n ;ll dels ~crvcis per :l. la primera in f.'1ncia ;\ Europa 
~lm d .. pCd ,l t.\) ¡; ~ l1ord ir.:: , fortlu t pcr trdullar C'1l UI1.l g all1ll1:l de llocs for:l de l'escola, i ci mestre esp:l-
11 ) 01. 

paració. L'evolució més interessant s'ha produït a Suècia, on des de 1993 
molts ajuntaments han assumit l'escolarització ob li gatòri a, «l'atenció dels 
infants en edat escolar» i els serveis per a infants per sota de l'edat escolar 
obligatòria, i o fereixen per tant la possibilitat de desenvo lupar una àmp lia 
xarxa de serveis per als infan ts. 

En aquest context, Espanya presenta una imatge contradictòria. D 'una 
banda, la seva realitat no sobresurt de Ics altres. Recentment s'han pro
duït algun es millores quant al permís de maternitat, però segueix sent una 
mesura molt poc desenvolupada que sembla tenir poca rellevància per a la 
majoria de pares. Els serveis per als infants de més de tres anys s'han incre
mentat i hi ha un compronús de cobertura general. Per als infants menors 
de tres anys hi ha poca oferta pública, però existeix alguna subvenció per 
a alb'llns pares que utilitzen serveis privats (ap roximadament la mei tat dels 
estats membres acUl en amb aquestes subvencions a la famíli a). 

Però d'una altra banda, a través de la LOGSE i de la creació d 'un marc 
integrat per als serveis dels infants, menors i majors de tres anys, Espanya 
és a l'avantguarda de nous serveis. No hi ha cap altre país a la U ni ó 
Europea que hagi anat cap a un servei integrat basat en l'educació, encara 
que algunes regions i ajuntame nts italians i anglesos han iniciat aquesta 
via, però sense suport nacional. El mestre d 'educació infantil especialitzat 
en 0-6 i amb una formació de t res an ys iniciada després als divuit anys, 
introdueix estàndards nòrdics al personal, encara que sota un modeJ3 edu
catiu més que no pas de benestar social. Com a «forani» el que és xocant 
d'Espanya és l' impressionant marc acrual que permet desenvolupar per a 
la primera infància un servei ampu, integrat i coherent, i el gran repte que 
implica convertir aquesta potencialitat en realitat. 

La revisió de la Xarxa apunta els temes que requereixen molta atenció 
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dels serve is per als infants a la Unió Europea. E ls índexs d'oferta nrien 
molt d'un país a l'a ltre i dins d'un mateix país, pe rò és ge neral el gran 
dèficit entre oferta i demanda, i més pro nuncial en els infants menors de 
tres anys. Els estàndards en tem es com Ics categories del personal (camp 
en què Espanya és bastam pobre) i la formac ió del personal (e n qu è 
Espan)'a està bastant avançada) també varien i só n sovint inadequ ats. S'ha 
fet esment dc la divisió benestar social/educaci ó, amb les seveS di sfun 
cions co ncomitants. I.:accessibilitat i la qualitat de la informació sob re els 
serveis -oferta, denunda, necessitats- és generalment pobra (aquesl és 
un altre punt particularment feble d ' Espan ya). En general, estem lluny 
d'assegurar una igualtat d'oportunitats d'accés als servies de quali tat per 
als infants i Ics famíli es que els necess iten i els volen. 

No obstant, aq uests prob lemes no ens haurien d'imped ir veure ci fet 
qu e ex isteix un progrés si¡;nifi cati u en mo lts eS lalS membres durant els 
ú ltims cinc anys . Per exemple, l'informe de la Xarxa mostra l'increment 
de l'oferta finançada amb fo ns públics i les mi ll ores en formació a molts 
paisos, i també d 'avenços més específics -per ex., la diversitat, flexibilitat 
i implicació del pare- en alguns països. En general, i malgrat algu ns 
aspectes, els serveis per als infants a Europa segueixen progressant. 

Pensant en termes de futur, com es pOt mantenir aquest progrés, i fin s i 
tot accelerar-lo? En molts se ntits els temps sÓn cada cop més di fíci ls, s'es tà 
reta llant la despesa públ ica, el poder dels mercats cre ix i apareix en molts 
ll ocs un canvi que deixa la solidaritat social per la respo nsabilitat indi vi
dual. Amb aq uest clima, ex isteix un alt risc que, en els propers cinc anys, 
creixin els serveis privats al mercat, que cns portara]1 cap a un increment 
de la segregació i la desigualtat. 

Això fa que sigui encara més impo rtant dese nvo lupar i argumentar la 

necessitat d'una imp licació púb lica fona com Ulla inversió, soc ial i econò
mica, efectiva i necessària. Això és en palt una qüestió ideològica. 

Existeixen diverses concepcions sobre els infants i la infànci". És impor
tant desenvolupar c i concepte d'infant com a CiUl3dà i actor social, més 

que no pas com a simple possessió dels parcs i objecte passiu qu e necess i
ta ser atès. Sense dubte, es pot argumentar el s servei s com a in versió a 
ll arg termini, tenint en compte els seus efectes positius sobre ci desem'o
lupament i l'escolarització, però lambé s'han de t,",\CUr com a d ret dels 
infants i com una contribució positiva a la qualitat de la primera infò ncia. 

Cal també desenvolupar un debat sobre el concepte de serveis; el con
cepte de serveis és crític per a la decisió polílica i pràctica. S'ha dc donar 
seguretat i ate nció fiab le als infants mentre els seus parcs treballen. Però 
la seguretat i l'atenció fiable són també necessàries als nens de mo ltes 
famílies que es tan a l'arur, per permetre als parcs forma r-se, buscar feina O 

senzillament tenir una mica de temps per a ells mateixos. AI mate ix temps, 
els in fants i Ics seves famílies tenen d 'altt'es necessitats importants addi 
cionals a l'atenció, com són la necessital d 'aprendre, de soc ial itzar-se, de 
salu t, d'esbarjo, de suport. Tales aquestes necessitats es tan interelaciona
des. A més, Ics necess itats só n cada co p més diverses, Ics circumstàncies 
cada cop més subj ectes a canvis, l'excl usió i la des igualtat só n cada cop 
més prevalents i els grups socials estan perdent cohesió. 

Aquestes consideracions han portat la Xarxa a co ncloure que co ncep
tes de servei com podell ser els «serveis d'alenció in fanti l per a pares que 
treballen », amb el seu focus lim itat a b necessitat d'un grup de fam ílies , 
só n una resposta inadequada a Ics necessitats co mplexes, diverses i social
ment canviants, culturals i econòmiques dels infanls, famílies, com unitats 
locals i soc ietats. Una resposta més ampl ia i imaginativa seria la de serveis 



per a infants, disponibles i igurllment accessibles a lots els infants i famílies 
- independ entment d'on viu la família, de si els pares treballen, dels 
ni vell s d ' ingressos familiars i de si els infams tenen o no problemes de 
salut o discapacitats- i multifuncionrlls i prou flexibles per ser capaços de 
donar cobertura a una gamma de necess itats inrerelacionadcs, diverses i 
ca nVIants. 

Els serveis per als infants no s' han de concebre simplement com a 
negoci que proporcio na un producte a un consumidor; ni com a mesu
ra d'oferta laboral; ni com a mitjà per guarir o preven ir problemes d 'al
guns infants i famí li cs ni com un mitjà per asso lir un programa o una 
alt ra intervenció predeterminats. Els serveis s'han de conceptualitzar 
COI11 a in stitucions amb signifi car social, econòmic i cultura l i com una 
font per recolza r ci desenvo lu pament i funcionament dels infants, famí
li es i comunitats. 

En darrer ll oc, i no pas per importància, remarquem que el s temes 
referits a ls infants i el s seus se rve is han de ser primordials i han de 
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demostrar que comprenen aspectes 
d'amp li interès públic i que el seu 
debat interessa a una àmpli a gamma de 
ciutadans, sobretot el ¡ema de la quali 
tat. Pel que fa a la q ualitat necess item 
tenir objectius o fites clares per o ri en- m 
tar el desenvo lu pament del s se rve is, i t 
donar una visió d 'on vo lem anar. AI .. 
mateix temps, hem d 'evitar caure en la 
trampa de tracta r la «qualit.t» com una 
realitat objectiva, per definir i mesurar 

per tècnics experts i ap licable de manera unifo rme a tolS els serveis e ll 

qual sevo l ll oc d 'Europa. La «qualitat» és una constru cció social, 
àmpliament basada en vaJors i creences, i per [allt relativa, dinàm ica i 
política. Hi ha moltes perspectives de qualitat, i no un sol punt de vis
ta uni versa!. És vital, per tant, posar en marxa un procés democràtic 
per di scut ir la qualitat i determinar els objectiu s de la qualitat que 
inclou en mol tes perspectives. Per treballar sobre la qualital sha de 
valorar la di vers itat, la participació democràtica, el di àleg i la com
petència, i revisar-ho regularment. 

Amb el convenciment que calen objectius de qualitat cl ars, per donar 
suport a les idees, però considerant la qualitat com un concepte relatiu i 
polític, un dels propers informes de la Xarxa serà Objectius de qualitat en 
els serveis per als infants. Proposa 40 objectius que la Xarxa creu necessa
ris i possibles en la Unió Europea en els propers deu an ys. Si l' Informe 
dels serveis assenyala Ics nostres creacions a la Unió Europea, Objectius 
de Qu.alitat ofereix una perspectiva dels serveis futurs. 
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Fa quinze anys d'aqueU 
primer número. d'I N
FANClA. Cal cel cbrar
ho. i fel icitar els respen

sables de la revista per la 
constància i l'opo rtuni 
tat d 'aquesta publicació. 

L' 

Aleshüres els menúS escelars eren pec variats i 
calia parlar de la impe rtància de l'alimenta
ció en la primera etapa de la vida, i en aquest sen
tit ja van demanar-nes un escllt per p,u'lar dd tema, 
que recordo que và.rem escriure rnolt gratmuent. 

Els mestres i respünsa bles de p lanificar l'a li 
mentació a les esco les demanaven també rractar 
del tema i en aq uest sentit di verses anys es pro
gramaren, dins el marc de les esceles d'es tiu per 
a mestres, cursos d'iniciac ió a l'alime ntació, 
nutrició i dietètica que van tenir molt bona aco
llida i va n permetre, d 'un a banda, sembrar la 
inquietud per a l'establiment d'una alimentació 
sa ludab le i, de l'a ltra, l' intercanvi d 'experi ències 
educatives en el marc delmenjader escülar. 

Tot just s'iniciava una etapa de sensibilització 

a l'escola bressol 

pel que fa a l'educació 
alimentària i nutricie nal 

a l'esco.la, entenent qu e 
és al llarg de la infància 
quan s'adquireixen hà
bits alimentaris saluda
bles, qu e després esde-

vindran la manera de menjar del funll' adult. 
El prüfessü r D eb ry, a l' in ici d e l'Any Inter

naciünal de l' Infant, deia: «cls hàb its alimentaris 
s' ini cien a la llar, es co nso lid en a l'escola i mit
jançant l' escela retorne n enriquits al si d e la 
fa míli a». Aq uestes afirmacio ns fetes per un 
expert ens co nfirmen que l'escola és el mil ler 
ll oc per planificar una alimen tació variada, salu
dable i satis fa ctò ria tant des del punt de vista 
nutritiu co m sensorial. Sempre hem dit que la 
di etètica no. està ren yida amb la gastron omia. 

L'a nàli si de ls menús esco lars de l'èpeca 
denunciava clares mancances e ll la inclusió dc 
ve rdures, fruites i peix en Ics plan ifi cacie ns 
peri òdiqu es. l , dins d 'aq ues ta p üca inclusió d e 
verdures i ho rta lisses , els menús eren especia l-

ment pob res en amanid es, sobretOt pel que fa 
als menús dels més petits. 

Es creia que abans dels des anys les amanid es 
no eren ben acceptades quan, en realitat, els csnl
dis han demostrar que això era així perquè s\ l1 -
co rporavcn massa tard i COm que l'infant 110 ho 

havia vist abans no ho considerava menj able. r er 
això quan abans s' incorporen aquest plats, més 
ben acceptats són. Es considera que a partir dcls 
14- 15 mesos ja püdem iniciar-los en el coneixe
ment de verdures crucs: pastanaga radiad a, enciam 
tall at petit, tomàq uet sense pell ni llavors, etc. 

Les aman ides poden ser un entrant, Ull aCO I11 -

panyament o permeten incloure-hi ali ments tan 
va ri als que arribin a considcfílr-sc un plat únic 
cemplet. 

A tall d'exemple i per vcure quina és la s¡nlo
ció actual pel qu e fa a les programacio ns d e 
menús a Ics esco les bresso l, s' han demanat 
receptes d 'amanid es a Ics següents: El Ca rgü l, 
Pa lo mar, RIP, Pau, Llar d ' I nfants Nenes i N ens 
G uin bó i La Mar. 

E l Departament d'Ensenya ment de la Ge ne-

.... 
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Amanida variada (per a 42 infants) 

1 kg de pomes gol den 
1 kg de tomàquets 
250 g de formatge de barra 
3/4 kg de pastanagues 
1/2 kg de blat de moro 
1 pot d'olives sense pinyol 
1 enciam 
(Tot tallat petit) 

Salsa 

2 iogurts 
2 mides d'oli (d'un pot de iogurt) 
1 all 
Una mica de julivert i sal 
(Tot triturat s'afegeix a l'amanida) 

Carmcn Prieto, Africa Ji ménn i Enci\m:\ GlIi llén. 

Amanida d'estiu (per a 6 nens) 

6 patates bullides amb pell 
3 ous 
250 g de pernil cuit 
6 tomàquets 
Fulles d'enciam 
1 vaset d'oli d'oliva 
(Tot tallat petit, reservant 
2 rovells d'ou) 

Salsa 

Piqueu en un morter els dos rovells d'ou 
reservats i afegiu-hi l'oli d'oliva (Regueu l'a
manida amb la salsa) 

Lob. Colomé. M. Àngela Busquets, Eugcnia Gómez i 
Maria Gandía. 

Amanida d'arròs i pollastre (per a 4 nens) 

150 g d'arròs bullit 
250 g de blat de moro bullit 
2 pits de pollastre bullits o rostits 
100 g de nous 
enciam 
2 tomàquets 

Salses 

Aquesta amanida es pot servir acompanyada 
d'una maionesa lleugera o d'una vinagreta 
tradicional (oli d'oliva, vinagre i sal) o espe
cial (Oli d'oliva, suc de llimona i mostassa) 

Rosa Saez i Emllla Garcia. 
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Amanida d'arròs i gambes (per a 4 nens) 

150 g d'arròs bullit 
100 g de gambes pelades 
2 ous 
50 g d'olives 
2 pebrots vermells 
100 g d'enciam 
100 g de blat de moro 
50 g de panses de Corint 

Preparació 

Fer una truita a la francesa amb oli d'oliva abu 
ndant. Remullar les panses. Tallar la truita a tir 
etes i barrejar-hi tots els altres ingredients, 
afegint si ca l una mica d'oli d'oliva cru. 

Phkida Cabiró i Fina ü rdóñez. 

calitat de Catalunya va pubLicar un llibre sobre 
L'alimentació a/ menjador esco/al' en el qual feia 
referència a l'estru ctura que hauria de tenir el 
dinar a l'escola per assegurar una bona pan de 
les necess itats nutriti ves de l' infant, que, evi
dentment, caldrà completar amb la res ta d'àpats 
del dia. E n aquest sentit es recomanava que cada 
dinar hauria d' incloure: 
A . U n plat de feculents: pasta, arròs, llegums o 

patares. Aquests tipus d'aliments quasi sem
pre són el princi pal compo nem del primer 
plat, però pot ser u,," pan del primer p lal 
(pasta de sopa) i l'acom panyament del segon 
(puré de patates). 

B. U n plat de càrnies: ca rn, po llas tre, peix o ou. 
Cal va"iar Ics fo rmes culinàri es (forn , plan
xa, rostit, arrebossat, fregil, estofat, etc.). 
1:1 111 bé es p OL incloure una ració suficient en 
un plat únic i considerar-se comp let (ca ne-

1011s, lasanya, estoht, pasta amb carn pica
da, aman ides amb poLlastre o tOn yina, etc.) 

C. Guarnició de verdura O amanida, en cas qu e 
les verdures i horralisses no fo rmin part del 
primer plat. Les ama nides, com hem vist, 
poden ser entrants, guarnicions o plats com
plets. 

D. Unes pos tres. És conven ient que siguin de 
fruita fresca, sobretot si no hj ha amanida en 

l'àpat. En aq uest cas poden se r dc frui ta cui
ta (compota, poma al fo rn, macedònia, etc.) 
o ser un postre làctic (iogu rt, crema, arròS 
amb ll et, etc.). 

Amb aquests suggeriments s' intentava don,r 
arguments als respo nsables de la planificació del 
menú esco lar perqu è el fes ben variat d 'acord 
amb les c:tracterístiqu es, COStums i gustos dels 
seus inJants. 

Les l'eceptes qu e han fac ili tat Ics escoles bres-

Amanida verda 

Enciam 
Tomàquet 
Pastanaga 
Olives 
Oli d'oliva 

Preparació 

Ceneiam, el tomàquet i les olives es talla petit, 
es ratlla la pastanaga i es presenta tot ben 
diferenciat, regat amb oli, sal i suc de llimona. 

Lluïsa Pulido i PUr1 Marfil. 

sol csrnentadcs respDnen :1. aqu eSta inqui etud 
d 'oferir una alimentació sa ludable i facilil adora 
de bo ns hàbitS. 

Per acabar, ca l recordar quc es molt impor
tant la presentació dels menjars. Tasta r i reconèi
xer els diferents aliments és un veritable apre
nentatge en ci qual la famíli a i l'escolo fan un 
paper decisiu. És en aqu ests àm bits On l'infant 
té Ics seves primeres experiències, gratificants o 
no, la qual cosa contribueix a crcar i fixar tant 
les seves preferències com Ics aversions vers un 
O diversos aliments. 

Tncorpor3.r les amanides com a components 
hab ituals en els menús escolars és una bona 
manera d'aj ud ar els l1 (' n S :l di ferenciar textures. 
colors, olors i sabors, que inclouran sense cap 
mena de dificultat dins ci seu ventall alimentari, 
enriquint-lo dc cara al patró alimentari q uc con
fi guraran amb el temps. 

... 
'" 



ti ne mal de 

, 

Mare, 
pa 

o 

-Què et fa mal? 
-Tinc mal de panxa. 
- Tens un còlic? Tens diarrea ' Tens recargo-

laments de budells? Et fa mal quan apreto? 
- N o ho sé, tinc mal de panxa. 

Comença així, i pOt durar molta estona, ci diàleg 
entre un infant empiocat i una marc sol·lícita al 
matí en despertar-sc. O encara quan entra a l'es
cola. O el diumenge al vespre abans d 'anar alllit. 
El trapell a no té febre, té la paret abdominal fl e
xibl e, no es tracta pas de l'apèndix ni de cap com
plicació d 'aquest, com la peri toni tis, que con
juntament amb la meningitis són el terror de les 
mares de família. D'altra banda el metge, cridat 
dues o tres vegades d 'urgència, ja ha refurat 
abans el diagnòstic matern per engaltar: «És fun
cional». r afegeix, si és una mica psicòleg: «És 
ansiós.» Malgrat to t, l' infant es queixa sempre. 
La mare sap tractar una rinofaringitis, aUlrar un 
mal de cap, calmar Ics vomiteres, però la majoria 
de vegades no té cap recurs davant dels mals de 
panxa. És difuminat, imprecís, difús. Q uè cal fer 
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quan la història es repe leix' El ve ntre és, com 
s'aCOSnll11 a a dir, Ull òrgan diana pri vi legiar. 
Quin nadó no ha sofert, algun es vegades, el s 
famosos cò li cs anomenats «idiopàtics>' ? Ges
ticula i crida com si tingués fam, certament, i es 
calma amb un biberó, però també amb la pipa o 
amb una b ressada. D esp rés, qu an les tensio ns i 
les contraccions tornen, rarament hi ha una cau

sa orgà nica per a aquests transtorns quc pateixen 
els bude lls. La malaltia de Hirchsprung, una 
malaltia de la innervació del còlon, és rara i es 
descobreix ràpidamenl. En la majoria dels casos 
l'escalfor i la simpatia calmen els símptomes. Per 
un temps. U na variant força empipadora dels 
problemes de ventre és el nen que s'embruta els 
panta lons du rant el dia, sov int a l'escola, quan 
l'hàbit del control ja estava après. Certament, es 
tracta més d'un problema de co ntrol d'esfínters 
que d 'un transtOrn intes tin al, però pot formar 
pan d'un qu adre general de dolors abdominals 
crò nics. E l metge co nsultat o el psicòleg de l'es
cola evoca rà, po tser, una encopresis. Atenció a 
Ics paraules gruiX"ud es. L'encopresis fun cional es 
defineix com una emissió fecal, repetida, a llocs 

no apropiats. Sense cap mena de dubte, i passats 
els quatre an)'s, els pantalons són un ll oc inapro
piat. Però cal començar per tenir en compte fac
tors materials: v:lriació del trà nsit intestinal en 
relació amb all ò que s'ha menj at, di stància dels 
lavabos, horaris rígids imposats per la mesn'a, 
sa nitaris escolars sovint poc co nfortabl es, ll eix iu 
repulsiu, etc, 

Pal'3doxalment, un nen que s'embruta a ls 
pantalons 110 té cò lics . . Més av iat té diarrea. Però 
aquesta d iarrea, suvint perslstent. és d 'una l'nena 
bastilnt parti cular, barreja l'ansietat i la recerca 
de pl aer. El nen (tres casos sobre quatre só n 
nens) ev ita l'angoixa inconscient de la pèrdua 
d 'un a part del seu cos ll igada a la defecació. 
Busca una se nsació d' intes tí pi c que el tran 
quil·litza (no es diu «ten ir la po r al ve ntre» '). 
D 'altra banda, experimenta plaer en retenir-sc i 
contraure els esfínters i intenta allarga r aquest 
plaer. L'accident es p rodu eix quan la ca paci tat 
de control esdevé insuficient. 

M olts dels problemes es podrien evitar si 1'0-
prCnetatge del co ntrol d 'esfínters es fes amb fle
xibilitat. És veritat que ja no assistim a aq uelles 

seqüències « d 'e nsini stramcnt ~) , ell què el nen 
podia restar hores i hores sobre la gibrell eta, a 
casa o a l'esco la. H em dit i repetit que és inú ti l i 
perjud icial ave ntu rar-se a treurC els bolq Llers a 
un nen de dotze mesos, La maduració dels 
esfínters, més la comprens ió dc l' imerès de no 
satisfer uno necessitat a l'acte, més la poss ibilitat 
de demanar-ho , aq uestes tres co nd icions só n 
necessàri es per iniciar l'aprenentatge del co ntro l 
d'esfínters, i ningü les reuneix abans dels dos 
anys, 

Po dríem, també, mostrar-llOS més prud ents 
en Ics manipulacions de la zo na ana l. No multi 
plica r Ics rentades en cas de diarrea. Evitar d'u 
sar sis temàticame nt supositor is. Ens podcl"n 

pre~u nta r, de passada, per qu è cls infants fran 
cesos só n els únics d 'cmre els scus co l·legues 
europeus ¡ arn,ericans a }"Mtir el termò metre rec
tal. La presa dc temperatura bucal o Sala ci braç 
suprimiria mani obres [a ll acrobàticament co n
flictives com inútilmel1t ambigües. 

Publica{ a Le Momle cie /'t:cluülffOf/ amb ci [í[ol 

... M:lll1an l ¡'ai Olal au ventre!». 

... 
OI 



Propostes per a la renovació de l'ensenyament 

LA PRÀCTICA EDUCATIVA. Com ensenyar 
Antoni Zobala i Vidiella 

Aquest llibre tracta de la pràctica educativa: de les relacions 
interactives a la classe, del paper del professorat i de l'alumnat, de la 
distribució del temps i de l'organització de l'espai, d'avaluació, de 
materials curriculars, d'organització dels continguts ... Les decisions sobre 

aquestes i altres qüestions relacionades amb el com ensenyar han d'estar 

justificades per lo funció soc ial de l'ensenyament i per la concepció sobre 
els pracessos d'aprenentatge. L'autor dóna pautes i orientacions sobre com 

plantejar-se l'acció educativa o l'aula, des d'uno perspectiva d'anàlisi i de 
reflexió sobre lo pròpia pràcti ca , que ajudin o millorar-lo . 

-

SOCA·TIRA. Psicomotricitat, dinàmica i dansa a l'escola 
Montserrat Anton/ Margarida Barbal/Pere Godall/Jordi Segarra 

Aquest llibre pretén coordinar les matèries escolars que estudien 
fonamentalment el cos. Partim de la premissa que cos i moviment són 

presents en qualsevol acti vitat que lo persono faci i que col saber-ne les 
possibi litats i limitacions. 

La psicomotricitat abasto un camp molt ampli de si tuacions, 

vivències, experiències i habilitats. Per tol de sistematitzar els aspectes a 
tractar hem estructurat el llibre en tres ports: el cos, el ri tme i lo danso. 

-
~OCA·TIRA 

P¡ICOMOIRICITAT, DINÀMICA I DAN¡A A L'f!()[A 

T 
a l(_ooll.1 iJ',wI>H 

o-J{"!'Y"Hd,, .f/lI,,6.-'; 
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La guineu decideix 
protegir les ca 

ET AQ u f que compare Corb observava amb 
enveja des de la branca d'un arbre estant unes 
cabres que gaudien de l'herba fresca i novella 
de la primavera. E n veure- les l'ocellot refl e
xionava i es dcia: 

- M enge u, cabretes, menj eu! Com més us 
al imenteu més bons seran els formatges ela
borats amb la vostra ll et! 
Comare Guineu jeia ben esterrecada damunt 

la soca d'un arbre car la ga na qu e di es ha li regirava els bud ell s li havia 
manll evat totes Ics (orces. Mentre es delia contemplant Ics cabres que pas
turaven pels prats, no es pogué eSlar d'exclamar: 

- Alimenteu -vos bé, fi ll etes, que ja veure m desp rés si en trec millo r 
partit, de Ics vostres menjades! 

I, esbossant u,," mitja riall eta, estirà tOtS els membres del seu cos i lenta
ment, però amb passa segura, es diri gí cap on soli en fer estada els altres 
animals. Dc segur que en portava una de cap, la mu rrierota de la guineu! 

-Voleu saber- ne una de grossa? Mísser Corb es dedi ca a robar for
matges de cabra ! Malhaja el llad regot ' - i acabava di ent la guineu a qui se 
l'escoltava: - Passa-ho! 

. És clar que mentre xerrava la mali feta del corb, la molt múrria es guar
dava mol t i molt de dir que, comptat i debatut, qui s'havia cn.spit aquella 
deliciosa menj a hav ia estat ell a. 

La nova que hav ia anat a xe rrar aquella bocamo ll a de la guineu s'anà 

escampant de boca a orell a, de boca a orella (ins a arribar a oïdes de Ics 
cabres, Ics qua ls, en assabentar-se'n, tingueren un gran di sgust. 

-Proposo que aturem la producció de ll et! -s'aventurà a dir una cabra 
a Ics seves companyes-o D 'aquesta manera, com que ja no serà possible 
produir més for matges, ni el corb ni ningú no ens en podrà robar. 

El raonament va convèncer. La prova és que a part ir d 'aquell moment 
no hauríeu pogut trobar cap cabra, però és que ni una, disposada a pro
duir una sola gota de llet. Abans preferien ser conegudes com a Col·lectiu 
de Cabres de la Mala Llet! 

La decisió de les cabres corregué de boca en boca fins que va arribar a 
orelles de la guineu . L'astuta bèstia sc n 'alegrà molt i molt, però lluny de 
fer-ne pública demostració, decidí fer-se trobadissa amb les cabres i Ics 
saludà tot dient-los: 

-Bon dia, missenyores. 
-A poc a poc, comare Guineu! -li respongueren les cab res i'Titadcs 

pels fets i excitades per les decisions preses darreram ent pel seu co l·lec
tiu-. Estalvieu-vos les for malitats: des d 'ara ens diem CCMI., és a dir, 
Col·lectiu de Cabres de la Mala Llet. 

- [ això? És que potser us en passa alguna? -digué la guineu, prenent 
un posat que qualsevol hauria dit que, realment, estava a la fi guera . 

-Que no esteu al dia dels nostres fets ' - s'apressaren a preguntar-li 
Ics cabres. 

-Com voleu que m'assebenti de res jo que visc apartada de tot i de 
tothom ... -contestà la guineu, fent-se la desmenjada. 
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- D oncs uS enno vem qu e nosaltres Ics cabres, des d 'ara CCML, ens hem 
declarat en vaga. 

- Red imo ntri, si qu e aneu fo n es! 
- Per rorça, comare, per fo rça. H em estat víctim es d'un robato ri i no 

vo lem que es to rni a produir cap fe t semblant. És per això que ens hem 
vist ob li gades a prend re aqu esta mesura. 

- Però misscnyores, això és una bajanada! -exclamà la guineu amb 
esrudiada vehemència. 

D'entrada es feu un gran sll enci. Les cabres sc sentiren mo lt o rcses car 
no podi en pensar qu è algú considerés qu e la seva vaga, la més gran mcs u
ra de fnrça jama i posada en marxa per un col·lectiu pacífi c i bonho miós 
com el seu, pogués ser co nsiderada una bajanada. 

-Una ba janada, d ieu, comare? - repet iren els animalo ns, per es tar 
segurs que ho hav ien entès bé. 

-Em sap greu, missenyores, però això he d it i així ho penso -digué 
la gu ineu mentre, pill eta com era, se li escapava el ri ure per sota el nas-o [ 
si cm permeteu un consel l, en lloc de negar-vos a produir llet més us val
dri a procu ra r-vos la protecc ió d'aJb'lÍ. 

Les cab res s' hav ien qu edat amb la boca badada. E ra ta n gra n la seva 
sorpresa q ue solamenr pod ien mirar-se les unes a les al n'es am b un posat 
desolat qu e fe ia angúni a de veure. En canvi, la múrria de la guin eu s'ho 
passava la mar de bé. E ra tan fàcil entabanar un ramat de cabres ' 

-Vet aquí la meva pa raul a de guineu: si accepteu la meva protecció, lli 
el corb ni ningú no us pod ra n cap mal. 

l va ser tan convince nt la gui.neu , es va explicar amb tanta cla redat que, 

finalment, les ca bres acceptaren posar-sc sota la seva protecció. 
Així fo u com, a co nseqüència d 'aqu ell a decisió, Ics cabres reprengu eren 

la seva prod ucció de Uet protegides, això sí, per co mare guineu. T, de bell 
nou, es reinicià l'elabo ració de rormatges i per tota la co ntrada es va esten
dre aque ll a o loreta que enamorava. 

T ta nt i ta nt es va arribar a ex pandir aquel la Il aire que va arribar fins on 
era el co rb. I tan bo n punt l'ensuma, l'animal es recorda de co m aqu ella 
mate ixa olor, en altre tem ps, l'havia fet arrencar el vol amb tota prestesa. 
Però també recorda que no en va poder tas tar noi una l11ala engruna, d'a
quell formatge tan ben t'O bat, i tot per cul pa de la gui neu. 

Llavors, el corb, per mo r q ue no li torni a passar el mateix, decideix fer 

una inspecció per tal d 'assegu rar-sc quc la sen astuta contrincant no corre 
ni per aquí ni per allà. La rea litza a fo ns i amb tanta cu ra i d ili gència qu e 
in verteix uoa bo na pi cossada de temps. Però, convençut com està q ue la 
fe ina ben fe ta no té fro nteres, el corb es di rigeix amb la consciència tran
quil ·1a i l'ànim sati sfet cap a l' indret on els fo rm atges han estat exposats al 
sol per acabar d 'asseca r-sc. 

Pres tament amb uns quants cops d 'a la, el corb ja és allà, a toca r de ls 
fo rmatges. Ai, que no sap quin triar ... S'aprnpa, s'acosta. Ja hi és ' Ja ende
vina les rodones siluetes dels formatges! Ja les pOt abastar! 

-Ai, que potser trio aquest d'aqu í, ai, que potser és mi ll or aqueU d'allà ... 
La guin eu, el vigila des de fa una bO ll estona. Ella no té mai pressa, espe

ra el moment adeq uat. 
l, quan el corb procedeix a realitza r les darreres mani obres per a un bon 

aterra tge, just llavurs .. . la gui neu es t ira un pel. U n pet enorme. U n pet 
immens. Un pet comparab le a les exp los iuns ,Hòmiques q ue els francesos 
hall fet darrerament a Mururoa. Però això no és tot: aquell és un pet terri
blement pudent. U n pet qu e desprèn una pud or im mensa, indescrip ti ble, 
incontrolabl e. 

T heu de saber i el1lcndre que la feror d 'aqu ell pet és ta n gran que el corb 
gairebé no pOt respi rar; i heu d'entend re i saber que la seva de nsita t és tal 
que fa imp oss ib le qualsevul intent de prendre aire. Conc lusió: heu de 
saber i entendre i entendre i saber que aquests dos rets posen el corb molt, 
molt a punt de din yar-la, molt a prop de perd re la vida, l'ap ropen perillo
sa ment a la mon. 

-És clar -renexio na el corb- he passat ta nta estona assegurant-me 
que la guin eu no seria per aqu í per tal de frustrar els meus pbns, qu e el 
fo rm atge s' ha fet ve ll , la ll et s' ha passa t, i to t pl egat s' ha to rn at pudent. 
Ara bé -s'aco nso la el corb-, SOrt que abans de menjar-me el fo rmatge 
sc m 'ha acudi t olora r-lo - i s'a llun ya d'a ll í tut d 'una. 

Mentre va votant no es pot estar de rCnCX\Ol1"lr: ,(Ja m' ho deia.la mare, 
que qui no es consob és perquè no vol! ») , 

Aque~t:l facècia es pOl explicar, s¡;mpre que, a hom, li'n vinguin g,lnes de fer-ho, qu:m ja 
s'hagin donat a conèixer k·s faules [jrubde~ La gl!m l!u I el corb. L.1 V tlljtm {"<1 dcl corb i l' ~\ 
nornen:tda La glfi11(! 11 es dcsql/ifa, Pllblic,ld es a I:-"F¡\N(Ït\ :ds nÚnH.' ros de gener-febrer. 
març-abril i ll1<lig- juny d':lqucsr any 1996 rcspcclivalTIcnr. I si :tI ~ú no la \'01 ¡,;xpllcar, l';lU
tor;\ desilja que la seva Ic('cura li h:lgi procurat, almenys. ,d¡;un profit. S:llLn! 



INFÀNCIA viatja a 

Bolo nya, Mòdena i Pistoia, van ser 
Ics cimats amfitriones del viatge 
d'estudi i intercanvi que enguany 
ha o rganitzat INFÀNCIA, de l' I al 
5 de mai g. 

l'educació dels infants és l'eix 
vertebrador dels viatges d'I NFÀ N
CIA, però la pedagogia, la cultura i 
les relacions interpersonals es tre
nen de manera indissociable al ll arg 
dels dies de treball. Só n di es inten
sos i distesos. Els professionals de 
l'educació infantil -de parvulari, 
escoles de mestres, EAP i CR!', escola 
bresso l o d ' inspecció-, que treba
llen a Andalusia, Astúries, Castella, 
les Canàries, Catalun ya, Euskadi, 
Madrid i Múrcia, parlen infatigable
ment de pedagogia, contrasten el 
que veuen amb la seva realitat, i a 
poc a poc el debat i la refl exió del 
grup va co nfi gurant un conglome
rat, un pensament comú, una mane
ra d 'entendre el fer de mestre i l'e
ducació dels infa nts més petits. 

AI viatge d 'enguany hem pogut 
constatar un cop més com és d'es
timulant per a nosa ltres la rea litat 
itàli ca, i ho hem fet a través d'es
co ltar la po lítica per a la infànc ia 
que es du a terme a l'Emília Ro
man a, i ho hem conStatat amb les 
visites a 25 serveis d'educació in 
fant il : 7 parvu laris, 6 esco les bres
sol, 10 noves tipologies de serveis 
educatius, 2 serveis de suport i for
mac ió dels mestres . Tots ells són 

part de la política per a la infància 
que dissenya cada ajuntament a Ics 
ciutats visitades. 

Escoles bressol i parvularis 

A les escoles bressol i parvulari s 
visitats, tradició i innovació, s'inter
relacio nen . En la seva reflex ió 
actu al, emergeixen tres aspectes 
presents en l'acció educativa diària. 
Un, tradicional en el context 
pedagògic italià: l'estètica, l'estètica 
funcional, l'estètica com a configu
radora del context, l'estètica com a 
qualitat de vida en la petita comu
nitat qu e és cada escola i cada grup, 
en cada espai i en cada racó, l'estè
tica que transmet i genera cu ltura. 
Dues novetats configu ren el dia a dia 
pedagògic, com a pràctica emergent 
de la refl exió i el debat: el treball en 
petit grup d'infants i la configuració 
dels grups amb edats di verses. 
S'experimenten dins de la confiança 
creixent en l' infant, en ci seu poten
cial encara desconegut que obliga a 
introduir canvis en l'organ_ització i 
en l'estructu ra de l'escola bressol i el 
parvulari, que pem,eten o facil iten a 
l'educador el seguiment sistemàtic i 
qualitatiu de les iniciatives i idees 

dels uúants, realitat que permet a l'a
dult atent conèixer i sorprcndre's del 
que els infants són capaços de dir, de 
fer, de projectar. 

Nous serveis 

Les noves tipologies de serveis edu-
. . . 

catJus que vam vIsitar ens mostraren 
una gran diversistat d'o fertes pel' als 
i,úants d 'aquestes edats. Dues línies 
d'acció articulen aquests nous ser
veis, els que s'adrecen als infants i a 
l'escola i els que s'adrecen als infants 
i a les seves famnies. 

Els nous serveis adreçats als 
uúants i l'escola són espais i iniciati
ves pensats especialment per col·la
bo rar amb Ics escoles bressol i par
vu laris, per desenvolupar-ne aspec
tes específics o acti vitats concretes. 
Vam visitar espais o escoles de natu
ra que faciliten als infants i als mes
tres sortides i estades per conèixer 
el medi natural i la vida al camp. 
D'altres serveis són concebuts com 
a espais temàtics en els quals el 
moviment, la pintura o els llibres 
esdevenen el centre d'atenció. 

Aquest tipus de serveis especi a~t
zats ofereix als infants un es millors 
insta¡'¡acions i equipaments, i uns 

~ 
I 
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professionals qu e coneixen a fo ns la 
temàtica del scrvei. 

E ls nOus se n 'eis adreçats als 
infants i les seves fa mílies han sor
git com a resposta a les noves neces
sitats emergents, un es de caràcter 

educatiu per als infams i d 'altres de 
caràcter social per a les famílies. 

Per als més pet its de 3 anys no 
esco laritza ts s'han creat uns ser
veis qu e els permeten establir rela
cio ns am b altres infants p er mitj à 
d el joc i d e di ve rses acti vitats . 
D 'aquest tip us d e serveis per als 
més petits, en va m visi tar un en ci 
qu al els in fa nts ass iste ixe n de 
manera regular to ts els rll at in s. 
D 'a ltres s'orga nitze n comp ta nt 

qu e l'adult qu e en té cura tam bé es 
qu eda al servei. 

Per als in fa nts esco lari tza ts, 
s' han creat scrvr.: is qu e compl e
mente n l'ho rari , el calendari O les 
acti vitats de les esco les bresso l i 
parvularis. El contingut d 'aqu ests 
serveis és pensat especialment per 
als in fa nts, però l'es tru ctura s'a

dreça a cobrir les necessitats de les 
famíli es, per [aci litar-los la compa
t ibi litat entre les res po nsabi l.i tats 
laborals i les familiars. 

Idees i política comú 

Les di ve rses visites ens permeteren 
remarcar la co hes ió del conjunt de 

l' oferta d'educació infa ntil, una res

posta coherent a les di verses neces
sitats socials i als nous reptes de l'e
ducació de la primera infància. 

Les tres ciutats han o ptat per 
consolidar i qu alifi car la xarxa 
d 'esco les bressol, qu e atén entorn 
del 30 % d els infants meno rs d e 
3 anys, mentre qu e els parvul ari s 
arriben al 100 % dels infa nts d e 3 

a 6 anys. Alho ra cree n no us Ser
ve is per resp o ndre adequad ament 
a les noves necess itats educatives i 
soc ials. 

Apuntem algun es idees qu e han 
co nfi gurat la trajecto ria pedagògi
ca de les ciutats visitades: 

• E l rcconeixament de la in fància 
com a subj ecte social, com a grup 
portad o r de va lors i exigències 
pròpies i subjectes amb drets. 

• La participació de Ics famíli es en 
la vida de les escoles i se rveis des 
d 'una d obl e perspectiva: la d e 
compartir l'educació d els in
fants i la d e parti cipar democrà
ri camenl als ce ntres. 

• La qu alitat d els profess io nals, 
vetllant-ne la fo rmació i la con
sideració social. 

I una identitat pròpia 

Si bé és cert que a cada una de les 
ciutats ens han estat possible esco l
tar i o bse rva r aqu ests clements 

comuns, no és menys cert qu e 

també hem co nStatat q ue cada una 
té la seva pròpia personali tat, el seu 
propi estil , la seva manera de co n
cretar conceptes i po lítiques, fruits 
d'una hiSLòria i ull es necessitats 
es pecífiques . 

D es d'aqu esta p respecti va, al 
llarg d el viatge es va n o bse rvar 
as pectes en els quals cada una de les 
ciutats posava un èmfasi es pec ial. 

Així, a Bo lo nya, ca ldri a des taca r 
per exe mple la cura que es té per 
o ptimitza r l'ús d els espais, tant 
recuperant anti cs edificis d 'escoles 

o altres se rve is públ ics per ob ri r 

, I I I l , 

nous se rveis per a la infància co m 
articul ant fórmul es que permentin 

l'ú s dels espais adequats el màx im 
de temps poss ibl e. L' alt re aspecte 
rell evant sc centra en l'ampliació de 

l'o ferra, qu e s'a rti cul a perqu è co

breixi la població d 'aqu estes edats 
de fo rm a di versificada. 

M ò dena posava l'èmfasi en 
aqu ell s projec tes o ri entats a crea r 
un contex t ciutad à a favo r d els 
in fa nts. Així, Ics d iverses experiè n
cies dese nvo lupades a Ics esco les i 
els serveis esdev in dra n espa is 
temàtics de joc en els parcs pú bli cs 
de la ciutat. És interessa nt ta mbé ci 



procés seguit a les escoles i se rveis 
per expe rim enta r i ge nerar cultu -. . 
ra, qu e pos teri o rm e nt reverte ix 
sobre el conjum dels c iutadans i 
fa que es tingui en compte la 
infància. 

De PislOia, remarqu em el treba ll 
de cohess ió i coherència de l'ofer
ta edu cativa per als infams dc O a 
6 anys, que articula diversitat de 
serveis altament arrcl ats a la reali
tat de cada barri amb un a es truc
tura i un projecte específi c, en el 
qua l l'austeritat i l'entusiasme es 
fa n patents com a respostes di ver
ses de qualitat. Un clemem bàs ic 
de la realitat de Pi stoia és l'articu
lació de l'auto nomia de cada pro
jecte, escola o servei. Aquesta for
ma d'acLtlar fa que cada realitat 
s'aj usti al seu comex t de fo rma cia
ra I crcatIV:l. 

Com semp re cada vis ita genera 
debat i renexió, o bre imerrogams, 
consolida idees. Cada viatge esdevé 
un itinerari personal i co l·lectiu 
entorn dc temes peda gògics i de 
polítiques educati ves rea ls i desit
jades. 

D esprés del viatge queda el 
record, Ics ex periències persona ls, 
Ics sensacions, i per a molts l'espe
ra del pròxim, en ci qual sc segui
ran encadenant amistats i ànsies de 
transfo rmació de la rea litat a fa vor 
dels infants i la seva educació. 

la nostra portada 

Influït per l'idealisme romàntic 
de Sche1ling i Pestalozzi, aq uest 
pedagog alemany exposà ci seu 
pensament, amb una visió ori
ginal, a Die M enschenerzi
ehung (L'educació de l'home, 
1826). El 1837 fundà a Blan
kenburg (Tutíngia) una esco la 
de pàrvuls que esdevi ngué un 
model profusament imitat en 
molts altres jardins d'infància. 
Fróbel copsà la signifi cació 
funcional del joc i de l'esbarj o 
a l'aire lliure i propugnà més 
llibertat p er a l'infant. E l seu 
sistema eduactiu fou o bjecte de 
vio lentes acusacions i fou pros
cnt a Saxònia i a Prússia el 
1851. 

• • • • • • • • • 
• • • 

• • 

• 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnis fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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Marian Reismann: 
relations 

ANf'. A T f\RDOS 

Wc take great pleasure in presen
lin g [he pholOgra phs by Marian 
Rcismann anel Anna Tardos' lexl. 
For once, it is Ih e phOIOS Ihat 
speak and Ihe text thaI illustrales 
lhem. It is very ra re rlul such a 
s!rong cohes ion is achicvee! bel
\Vec n Ihe pi ctu rcs \Ve print and 
rh e id cas \Ve wa nt to lran s mit. 

Both as peelS co nvey rclations of 
mutual human respcct, 31l1ong 

chi ldren and bet\V een children 
and adults. 

Adaptation: 
a Shared Project 

MONT~c.K.KAT j UBI'TE 

The aUlhor had never had respon
sibility for infants before. She des 
eribes the process of adapting 10 

nursc ry school, and twO idcas are 
clearly stressed: undersranding and 
collaboration. Adaptarion becomes 

a process of munlal understaneling, 
in \Vh ieh the ehildren, the famil ies 
and the school all collaborate. 

Just Another Member 
ot the Group 

M . 1'11 AR GARRA 

Livi ng \V ith Cario, a ehilel \Vith 
Down's syndrol11c, rcminds us 
once aga in or the imponanee of 
individualized eare, of adap ting LO 

individual siruations, all the \Vhile 
bcari ng in mind the evaluation of 
the positive traits, in ordcr 10 make 
progress, in adelition to respect [or 
the ehi ld and the recognition that 
what eonnects her to us is more 
important than whal setS her apan. 
The aUlhor also draws atremion to 
the need to asscss gains on the bas is 
of the individual child, in terms of 
hi s or her own developmem. 

The Idea ot the 
Amusement Park 
ot Birds and Fountains 

LORIS M AL,\GUZZI 

A:-ID TI IL R ¡,¡;c;IO CHILDREN 

\XIhat docs thi s article offe r us 

that is new? The concept of lhe 
child and of edueation that is ali
ve, anel therdorc or tbe role or 
the leachcr and of the organiza
lion of Ihe \York as \Vel l. There is 
a subtl e difference prcscnt-chil 
dren \Vi th ideas, init ia t ives and 
the abilily to carry lh em our, to 

cnjo)' th cmselves, to share, 
t O fcach a co nsens us, to plan. 
The ('h ild builds hcr own know
ledge. 

Conversation with 
the Marduix, A Theatre 
tor all Audiences 

PUR I j)I N IFS 

At th e fOOI or Montse ny, lh e 
Mardui x "ct in g groul' co nducts 
rh eir da il), workshop in id eas, 
scenes, c"'racters, \Vi th all the 
magic, in shon, of theat re. This 
group has bee n devoted LO rhe 
thea tre for (\Vent)' years no\v, 

givi ng performanees for all age 
groups. And acco rding to j oana 
Cl uselles and j ordi Puj o l, the 
eternal Marduix actors , ¡hcsc 
t\Venty yca rs "have not weighed 
heav ily. " 

Children's Servi ces in the 
European Union 

Fifleen yea rs ago, Europe \Vas no 
more than a chimera. Now \Ve feel 
as if \Ve arc building it. The issues 
relared lO children anel rheir servi
ecs must be give n top priori!v. II 
must be unders!Ood thai the 
aspeets encompassed ha ve a broad 
public intcrest and that eliseussing 
thcm imercsts a wide range of citi
zcm, particularl y the question or 
thcir qua lil)'. 

Meals in the Nursery School 

I NFAi'!CI'\ , \Vas foundcd fiftecn 
yca rs ago, and during rhosc f¡fteen 
ycars, meals scrvct1 in rhe nurscry 
school have changed considerabl)'. 
]11 [hosc carlv d3VS, [here were 
obvious deficiencies . Today, the 
concern is to provide rhe child \Vith 
I11cals [hat arc he:t.lrhy, v3rico, tast)' 

and appeali ng. And so thaI l'OU can 
try thcm thl s summer, \Ve offer 
some dcliciolls recipes for salads. 

li-.ulllcm.i: Amit: N obb5 
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Au!' de Innovación Educativa, núm. 48, març de 1996. 
«La fami li a: ci primer 3mbito para la socialización del alumnado en 

educación infantil . 
Rosa FIERRO, pàg. 9- 13. 

«La celebración dc las fiestas populares en la escuela infanti l como eje 
orga ni zador del desarroll o de la cooperación» 
Concepción SA CHEZ BLANCO, pàg. 33-36. 

Bambini, febrer de 1996. 
«100 e piü linguaggi» 

JanM ILLlKA" pàg.1 0- 12. 
«Il piacere diretto con le cosc

Luigna MORTARI , pàg. 13- 17. 

C uadernos de Pedagogía, núm. 245, 1996. 
(~ Una clasc mu )' sabrosa» 

Elena DE LOS REYES, pàg. 14- 17. 

Eufonía. Didactica de la Música, núm. 2, gener de 1996 
«( La :ludición en cducación infantil» 

Amon io MFNOCAL, pàg. 27-34. 
«Las dcficicncias audi[i vas en el aula ,) 

Niclia FERNfi.NDEZ, pàg. 43-52 . 

Infanzia, ge ner cic 1996. 
«U 11 matcmatico al nido» 

BI\UNO D'A MORE, pàg. 32-34. 
«A rgomenraz ioni scientifichc e discorsi quotidianj ») 

Ballista Q UINTO BORGHI, pàg. 38-40. 

Scae-info, ntlm. 33, 1996. 
. El n;" o con atrofi a espinal infanti l descubrc nucvas cxpcricncias en el agua» 

Trc sei l'ecluca tore, núm. 12- 13, febrer de 1996. 
«L'adulto: attiv:lto rc di ri fcr imcnto,) 

R ITA G AY 

• • • • • • • • • 

• 

• 

• 
• 

Butlleta de subscripció 
rn 

1111 li lli LL........L.L.LL..illl1l l llllll 11 1111 11 I I I I 
Cognoms Nom 

-.-L 1 -'-....-..L....-......L---L.......1I....1I--L1 I I I I I I I I I I 1 l I J 
Adreça 

el 11 I I 
GP Població 

111111 11 111,::--1 ....1.1--L1-L..11,--1 LLJ 
Província 

I l I I I 1 I I 
Tel~ fon (amb prefix) 

Sc subscriu ;1 I Ï'.TfA:-JCIA (6 números l'any) 
Preu per a 19%: 4.375 pres. ( IVA inclòs) 
Preu per exemplar: 785 ptes . ( IVA inclòs) 
Subscripció el l'estranger: 45 $ 
Pagament: Per xec nominatiu, a favor de l'A. M. Rosa SensaL, ") 

adjunt el la butlleta 

Per domici liació bancà ria 

Butlleta de domiciliació bancària 

clill III I I! I 11 I 1111 I I I I 11 l' I I 
Nom ¡ cognoms del subscriptor 

Ll I I I I I I I I I I I I ~I ~I .....,I.....,I--'.I...LI---,-
Nom I cognoms del titu lar (en cas que sigui un altre que el de la subSCripció) 

Li I i I I I I I I I I I j ~L : I 
Banc/caixa Entitat Oficina 

I I I i I I I I I I I I ~ I I I : I : 
Adreça de l'agència Compte/ llibreta 

I I I I I I I I I I I I I I I I I , I IJ I I I I I I I I 1 I~ 
ep Població Provincia 

Senyors: us agrairé que . . lmU càrrec al meu compte/ llibreta, atengueu ci rebut que 
anyalment us J?re.senlarà l'Associació de Me.stre.s Rosa Sensat per al pagamen t de la 
meva subscripció:l. la revista l :"iFANClA. 

Firma dcltilubr 
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Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

PU<..tllIRI:.-ST<W, M. c.: El jucgo CS poI11 ~
nco. Vehiculo de aprendizajc y co
municación, M:l.drid: Narcc<!., 1996. 

1::.\ )l }!.: L .... un \"ehidt' pt'r J.1'1't' rrdrt' ,1 v¡Ul't', Ull \chi 

dt, l.'1l qul· l'i nt.lrH Ol'upa l'I ¡¡<..lI." del nmdu Ctll 1. 

L1 l1ibn: e:.tuJi.l el jnl." (' 11 [Otc:. 1t'!I !l''-\'t', nl.lnik ... • 

t:1c ion~ de:. dd, O {in~ .ll~ S ,lny5; qu~ e~, pl'r\lu l' 

~l'f ... cix, ,,::o lll l'\lI lul."lUrlJ. 1:,lUlor.l \' 0 1 qut' l'I Icc

tur n·J.pren!;ui ci, . 1:'Jlt'~· te~ bi\siL"~, .1 ohwn ,11" d, 

ne ns quI.: iU ~lIc n, \:ompn':l\~\rt' q~h' d'i inbm, 
.1mb prob!t'nrt'~ t,lmhé !,11dl'n aprt'nJrl'.l \ iUl't'.l 

tr;wé ... del jn..: I, .dltol".l. t;unbé \ '11l qu~' Il1t'1\trt' 

t'"tuJh.'1Il el J' X' ens ho P.I'''l'm hé, A IOlS els l',trl 

IU!... ,1p,tfCixcn ,tplic.Kioll!l per J. I t'~ pcr~orll'''' qUl' 

s' l' II t'a.rrcguen lid~ inLllII', pe rquè rll~IICm .\pli

l'olf els coneixcments que.' hi .llk¡uirnn. 

Ellido i Adm;ll;;'1"II<.;lj : 
As~o..· i ,.ci .. ) d .' \l e"l rl' ) Rll ... 1 s..:- n ~,1I 

Dir('(""('ió: Irenc \'. .\h.~Ul'r i Ros{'r Rl'S 
e/p de Redacció; R,li nm l\ POI1(·\I 
Sel.Tetll ri,,; ~h: r.:¿· M,1.I"Ics 
COl/5e/l dt· RN1t,cci6; Ln nú'p.:iú Al't'd ~), 1::.111";( 
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Jurdi CotS, M. CafJI l(' [)' ~' I, Ros,1 F. do~ I{ e;e~, I .Jtl 
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080108arceh,J 
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08786 CJ.pdbdt:~ (U.l rcd l.,l.l) 
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(utu ro, 11lfnmla )' Socif!dad, núm. JO, 
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31" ES(OLA D'ESTIU 

ROSA SENSAT 
Del l al 12 de julio de 1996 

• anys al servei de l'educació pe:: nanel1t 
e o m par t e i x: e n s e n y a i a p r è n 

Tema General 

Llegir i escriure al segle XXI 

• Cursos d'educació infantil , primària, secundària i monogràfics 
• Debat: "El nou centre de secundària", entre d'altres 
• Espectacle de titelles. "El garrofer de les tres taronges". 20 anys de Marduix 
• Reconeixement a Mercè Llimona , Jean Piaget i Celestin Freinet 
• Mostres de materials 
• Intercanvis 

• Tallers 
• Presentació del Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1995 

R of« -S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Còrsega, 271 • 08008 Barcelona 
Telo : (93) 2370701 
Fax: (93) 415 36 80 
RSBBS: (93) 415 67 79 
E·mail: rsensal@pangea.org 



7è Congrés Internacional 
d'Atenció a la Infància en Edat Escolar: 

L'entorn és una finestra oberta 
per a l'aprenentatge 

Barcelona 
6-9 de novembre de 1996 

R oí<t 
S E N 

S A T 

• 
fi 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
European network for school-age chíldcare 

(ENSAC) 

~ 
Què' EN ? 

És la Xarxa Europea d 'Atenció a la Infància en Edat Escolar, que té com a objectiu promoure la 
igualtat i millorar la qualitat de vida dels inlants i joves, en el lora escola. 

Posa en contacte professionals, administradors, educadors i grups voluntaris per: 

• Comparar l'Atenció a la Infància en Edat Escolar en diferents països. 
• Desenvolupar i avaluar diferents models d'Atenció a la Infància en Edat Escolar. 
• Intercanviar experiències i informació. 
'. Augmentar la consciència sobre l'Atenció a la Infància en Edat Escolar. 

ENSAC edita diverses publicacions, impulsa la recerca, organitza congressos. 

.JI
1 

mE a:' pr per CONGR '5 serà a Ba "0 et ;:'. 

~ re "L'entorn és una finestra oberta per a l'aprenentatge" 
Reflexions sobre el medi natural, urbà i culturat 

Objectiu Aprofundir en el respecte democràtic que els nens i les nenes es mereixen, en el 
reconeixement de les seves capacitats i en el seu ple dret de ciutadania. 

Estruclura Conferències, debats, intercanvis d'experiències europees i visites comentades. 

Bu lleIa d'inscripcio 

Nom ________________ ___ Cognoms __________ __ 

Adreça ______ _ Població, ____ __ __ ________ cp 

País Telèfon Fax ____________________ __ 

Llengües que enteneu: calalà O castellà O francès O anglès O 

Si us plau. envieu aquesla butlleta a: 
Secretaria del Congrés d'ENSAC (Roser Aguilar) 

• Còrsega. 271 . baixos · 08008 Barcelona 
Tel. : (9)3/237 07 01 • Fax: (9)3/415 36 80 · E-matI. rsensat@citel.pangea.org 

Preu d'inscripció: 
Fins al 14 de Juny: 33.250 PTA 
A partir del 15 de juny: 35.000 PTA 




