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SOBRE ELS PERILLS D'UNA 
PARTICIPACIÓ DELEGADA 

Ouan surti aquest número de ·Perspectiva Escolar• s'haura acabat la campanya electoral 
i sabrem ja els resultats de les eleccions. Els mecanismes de participació i de decisió 
estan molt reglamentats en una democracia i existeix el perill que els ciutadans deleguem 
totes les nostres responsabilitats en les persones escollides. Aquest fet, situat en el seu 
extrem, eris pot portar a la mort de la societat. 

També existeix el perill de projectar a sectors concrets de la societat aquesta manera de 
ter, els quals poden acabar imitant les formes de confrontació i participació polítiques. 
Ni és bo que els poders polítics exportin els seus models ni és bo que els diversos am
bits de la societat els coprin sense cap mena d'adaptació. 

En aquests moments, I'Escola Pública ja ha elegit els seus representants en el Consell 
Escolar. El procés d'elecció ha imitat el model polític. L'Escola -més que cap altra insti
tució- no pot deixar-se encomanar els vicis i defect1:1s que té la participació política, 
que vol dir, en molts casos, l'abdicació deis deures i responsabilitats que té cada ciuta
da i l 'abús de poder per part de l'elegit, que parteix d'una gran quantitat d'informació 
i que, si no vetlla pel seu traspas transparent, queda situat en una posició molt privi
legiada. 

Els electors del Consell Escolar no poden pensar que ja tenen la feina feta i que poden 
anar a dormir tranquils perque ja hi ha qui defensi els seus interessos. t:s ben a !'in
revés. La feina tot just comenc;a. L'escola necessita l'aportació de tots i de cadascun deis 
seus membres. Caldra potenciar - que no vol dir augmentar quantitativament el nombre 
de reunions, sinó la qualitat d'aquestes- les trobades per poder expressar el que es 
pensa o l'opinió que es té deis problemas més importants i ter-los arribar, per mitja 
deis representants. al Consell Escolar o als organs que l'escola hagi creat. 

Els elegits han de plantejar-se els camins que establiran per recollir les opinions, queixes, 
criteris, etc. deis seus electors. Han de garantir que seran la seva veu i han de garantir 
també una transmissió fluida i clara de la informació. 

Els elegits tenen també una tasca molt delicada i molt important: facilitar el consens. 
No s'han de deixar emportar pel poder numeric sinó mantenir una posició sempre dia· 
logant. L'Escola Pública no pot construir-se sense haver escoltat ·les veus de les mino
ríes. Un Consell Escolar ha d'integrar en el seu projecte la resultant del dialeg obert 

constructiu de tots els que integren I'Escola. 

no podem oblidar en aquest procés la participació deis alumnes. Els mestres hem 
d'ajudar els alumnes en aquest terreny facilitant la creació d'una dlnamica participativa 
que comenci a la classe per arribar al Consell. L'educació per una democracia partici
pativa de debo és una de les tasques primordials de I'Escola. 

La nostra victoria no sera dir: hem guanyat per tants vots. 

La nostra victoria sera quan diguem: )a hem arribat a un acord que ens compromet 
a tots. 
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2 EDUCAR ELS QUI 
JA SE'N VAN: 
LA TASCA D'ORIENTACIÓ 
A Se. D'EGB 

per Jaume Funes 

Any rere any, un nou grup d'alumnes 
se'n va de les escoles d'EGB. Els educa
dors - fonamentalment els de vuite- te
nen davant seu un alumne, un conjunt de 
grups d'alumnes que en un determinat mo
ment del curs s'interrogaran sobre el fu
tur, sobre llur futur. $ 'interrogaran sobre 
el fet que la societat els «expulsa» ja d'a
quella escola; s'interrogaran o es neguite
jamn, estaran a lterats o simplement in
tranquils, cada un en funció del que en 
aquell moment és, del que en aquell mo
ment viu: hauran d'abordar la qüestió de 
«el dema» justament quan acaben de des
cobrir que alguna cosa esta canviant en 
ells, que comencen a deixar de ser allo 
que eren i que no saben encara allo que 
hauran de ser. 

No resumiré ara aquí quins són els ob
jectius educatius del Cicle Superior, no
més pretenc defensar que una part d'a
quests objectius, a vuite, resten condicio
nats pel final d'etapa que suposa el fet 
d'anar-se'n de l'escola. A la inversa, si 
educar en la pre-adolescencia suposa «in
vertir>>, preparar, ajudar, en el disseny de 
si mateix que el jove acabara fent, l'orien
tació passa a ser una de les tasques im
portants de l'equip educatiu de vuite. 

En les pagines que segueixen resumiré 
breument les qüestions basiques entorn 
de l'orientació en acabar I'EGB (que al 
meu entendre no té res a veure amb la 
que es pot produir tres anys després). Afe
giré a continuació algunes propostes de 
treball, experimentad!'!s en epoques i es
coles diverses. No són més que aixo: pro
postes per a elaborar una part del propi 
programa d'orientació. Cada escola s'ho 

haura de fer com pugui i com li sembli 
adient. Es cabdal que es comenci a abor
dar a l'escola basica allo que hi ha més 
enlla de l'escola basica. 

ÉS possible l'orlentació als catorze anys? 

En realitat la tasca d'orientació en fina
litzar 8e. d'EGB presenta unes dificultats 
gairebé insalvables: haver de fer una 
orientació -per tant, una elecció- quan 
als catorze anys no s'ha acabat cap cicle 
evolutiu, haver d'escollir entre estudis des
iguals i fortament criticables. S'hi afegeix 
el fet que en alguns sectors socials ni tan 
sois es considera una altra opció que el 
BUP (la FP és menyspreable); o que en 
altres es dÓnen impediments seriosos per 
continuar estudiant alguna cosa més. 

Les esperades transformacions deis en
senyaments mitjans (BUP, FP) és possible 
que arribin aviat i alterin les expectatives 
de l'orientació (FP, BUP, no fer res). Pero, 
a causa de la nova mala estructuració que 
tindran, continuaran les dificultats d'orien
tació malgrat que les noves eleccions sem
bla que seran: el nou batxillerat, els cur
sets de preparació per al treball, el curs 
cl.e recuperació, no fer res. 

No obstant aixo, duri el que duri la si
tuació actual i vingui com vingui la futu
ra, ens hauríem de posar d'acord en algu
nes coses: 

l. Als catorze anys ·no és possible ni 
s'ha de fer una orientació proi'essional (per 
a una professió ). 

2. El procés orientador continua essent 



basicament educatiu i s'hauria de conti
nuar, a base de decisions successives, en 
els anys següents. 

3. Les línies mestres de l'orientació han 
de ser: 

a) Assegurar que el lloc i el tipus d'es
tudis elegit permetran fer dos anys més 
de formació, fins a completar el cicle pre
adolescent. 

b) Posar l'alumne en aquells estudis, en 
aquella formació tan polivalent com sigui 
possible, en camins educatius que no si
guin irreversibles. 

e) rendir a buscar situacions educati
ves que puguin modificar, pel seu caracter 
de noves, conflictes de tensió i fracas es
colar inabordable ja a l'EGB. 

Alguns aspectes del moment evolutiu 

Cal no oblidar quin és el moment intel
lectual de l'alumne de catorze anys: es tra
ba en pie procés de desenvolupament de 
les seves capacitats; s'hauria de trobar en 
pie procés de desenvolupament del pensa
ment abstracte o formal, encara que molts 
no ho aconsegueixin; comenc;:a a tenir pos
sibilitats de desenvolupament d'aptituds 
inteHectuals específiques (inteHigl:mcia es
pacial, medmica, etc.). I aquesta situació, 
per més que pugui pesar a algú, és practi
cament universal. La qual cosa vol dir que 
la gran majoria deis alumnes - gairebé 
tots- estan en possibilitat de modificar i 
augmentar les seves capacitats; pero, per 
descomptat, depen totalment del que facin 
els dos o tres anys següents. 

Justament per aquesta interdependtmcia, 
més que no per altres raons socials o eco
nómiques, es tracta d'aconseguir, amb !'in
flux orientador, que l'alumne continul en 
el procés educatiu, dins una institució al 
menys conflictiva possible amb la seva 
rcalitat personal. 

Des del punt de vista de la seva perso
nalitat, el pre-adolescent s'acosta a ks di
verses professions en funció deis elements 
amb que esta acabant de construir el seu 
«jO». Cal considerar que esta, sobretot, 
sotmes a l'influx deis adults que el rode
gen, les imatges d'exit social que li arri
ben de !'exterior, les sintonies de les seves 
própies emocions, la pressió de les iHu
sions del seu grup d'iguals. Orientar, aquí, 
consisteix a facilitar els elements, deis 
quals, al final, pot sortir un cert equilibri 
personal. A més de situar l'alumne allí on 

pugui rebre estimulació suficient (penseu 3 
com és d'escassa per a molts nois i noies 
de les escales de barrí), cal reforc;:ar i ac
centuar les petites eleccions que es vagin 
prenent. 

L'orientació a partir deis catorze anys 
ha de comptar, a més a més, amb la pos
sibilitat que, en la pre-adolescencia i ado
lescencia, l'ensenyament i la seva continua
ció quedin confinats a l'últim reducte d'u
na existencia preocupada per mil i una 
coses més vivencials i atractives. Caldra 
no oblidar que, en dosis diverses, es viu o 
es viura l'escola coro una cosa que s'ha 
de suportar, per allo que manen els adults, 
o en tot cas, com una cosa inevitable per 
a un futur acceptable. 

Preparació per al treball. Preparació 
per a l'atur 

L'EGB sol transcórrer excessivament 
allunyada de les transformacions que s'o
peren en el món productiu. Encara per-

dura un cert ancorament en velles idees 
sobre l'aprenentatge deis oficis; es concep 
la formació professional com un· procés 
d'ensinistrament, com l'adquisició i el do
mini de determinades habilitats. 

Els accelerats processos de transforma
ció tecnologica que s'operen en el nostre 
món fan del tot inútil la preparació espe
cífica per a una determinada ocupació, en 
les edats primerenques. Als catorze, quin
ze, setze anys ... preparar per al treball és 
preparar per a la vida, preparar per a l'a
prenentatge múltiple, l'adaptació a ocupa
cions veloc;:ment canviants. 

Avui dia no podem pensar que uns faran 
el seu aprenentatge amb la inteHigencia i 
uns altres amb les mans. Sabem prou bé 



4 que la practica, que la manipulació, han 
d'esdevenir autentiques operacions intel
lectuals, autentiques maneres d'abordar i 
de comprendre la realitat. Sabem, a més, 
que la instrucció práctica, directament 
lligada al món tecnologic actual, és del 
tot necessaria per a tots els adolescents, 
sigui · quina sigui llur situad escolar. 

De cap manera no ha de ser un ensinis
trament; ha de figurar ja als últims cursos 
d'EGB i ha de consistir, basicament, en 
la introducció sistematica a la tecnología 
i la ma·nipulació, directament o a través 
de maquines, com a elements clau, en el 
nostre món, per a la transformació de la 
realitat i per a l'evolució completa de les 
nostres capacitats inteHectuals. 

Pero, justament quan comenc;avem a as
sumir coHectivament el canvi necessari en 
la manera de preparar per al treball, co
men<;a a deixar d'haver-n'hi, de treball. El 
procés educatiu final, que en la majoria 
deis casos es realitzava en el treball, ara 
comenc;a a esdevenir for<;a impossible. Es 
produira un buit educatiu important, o 
bé es donara en les circumstancies subs
tancialment diferents que genera l'atur. La 
incognita ara rau a coro educar per a 
aquest nou final del procés educatiu. 

L'esquematic tema de l'orientació pro
fessional se'ns transforma així en una cosa 
més complexa. Inevitablement ens veiem 
obligats a cercar respostes per a pregun
tes d'aquest caire: 

¿Com preparem per a la vida aquest 
vint, trenta per cent de nois i noies que 
aniran a parar directament al carrer als 
pocs m esos de deixar l'EGB? 

¿Com preparar, per a «DO fer res>>, amb 
una mica de sort i al més tard en acabar 
l'ensenyament secundan? 

¿Coro els preparem en aquesta pre-ado
Iescencia de vuite, per a una llarga i obli
gada adolescencia, en uns medís que mai 
no havien tingut temps de viure-la, en uns 
medís socials en els quals practicament 
mai no havia existit !'adolescencia? 

Per a ser jove entre els joves 

Massa sovint es continua plantejant el 
tema de l'orientacíó com un factor de la 
projecció vers el món adult: el pre-adoles
cent s'esta fent borne. Avui, quan !'adoles
cencia es fa universal i for<;osa, el pre
adolescent esta esdevenint adolescent, esta 
esdevenint jove. 

Pero, a més a més, l'objecte d'identifica
ció, el subjecte o subjectes com qui hom 
voldria ser, ja no són adults -almenys, en 
gran part ja no són els adults- sinó ado
lescents o joves, d'edats properes a les 
d'ells. 

El futur més immediat, per a l'alumne, 
és el grup d'iguals -dos, tres anys més 
grans- que també han passat per una es
cola. Una gran part d'ells no volen ser 
adults, valen arribar a ser joves. Cada un 
en funció del context social que l'envolta, 
es veu ell mateix rondant amb la colla pel 
carrer, respectat per un grup d'iguals, amb 
poder -almenys d'intimidació- sobre els 
adults, amb possibilitats de relació amb 
els joves de l'altre sexe ... , estudiant i for
mant-se un mateix, elaborant opcions crí
tiques respecte a la societat adulta, etc. 

En la mesura que els joves són un ex
tens grup social -molt pluriforme i di
vers- d'una enorme presencia als barris, 
la propia reacció deis adults els ha donat 
existencia coro a grup, interposant-se com 
una llarga etapa intermedia, fins que la 
mateixa societat els atorgui responsabili
tats perque siguin adults. Una bona part 
de les vivencies, de les identificacions, deis 
desigs de realització, que componen el 
món deis alumnes de 8e, tenen les seves 
arrels en aquest nou grup social. 

Orientar també esdevé, per aquestes 
raons, un treball de guiatge i d'ajuda a 
l'analisi de la realitat actual deis adoles
cents i joves, que ja «es van alliberar>> de 
l'escola, que viuen sotmesos a determinats 
conflictes, que frueixen de determinarles 
prebendes. No n'hi ha prou de plantejar-los 
el futur, en gran mesura tot passa per la 
immediatesa del dema mateix. El mateix 
BUP, la mateixa FP, no se'ls podra expli
car - sobretot no se'Is podra motivar a 
fer que hi parin esment- fora del con
junt de la realitat juvenil que a cada en
torn els envolta. 

En un moment o altre del curs, es fara 
for<;ós de treballar la realítat juvenil a 
que l'alumne aspira, pero que contempla 
també amb temor i preocupació.* 

* Vegeu J. F UNES, Orientacions i expecta
tives al final de l'EGB, •Perspectiva Escolar>>, 
núm. SS (maig 1981), pp. 10-12; L. F ERNÁNDIJZ, 
J. F UNES, A. PELLICER, Psicología del pre-ado
lescent, Ed. 62, Barcelona 1980. 



L'ORIENTACIÓ 
VOCACIONAL 
1 PROFESSIONAL: 
UNA DEFINICIÓ 

per Joan Riart i Vendrell 

Actualment es comen~a a parlar amb 
major freqütmcia, dins les arees academí
ques, de l'Orientació Professional. 

S'estan desenvolupant programes d'o
rientació en diversos centres del nostre 
país, alguns endegats ja fa anys. 

La reforma deis ensenyaments mitjans 
i del cicle superior d'EGB contempla la 
necessitat i la importancia de l'orientació 
vocacional i professional deis nostres 
alumnes. 

Es parla també de l'atenció primordial 
que té aquest tema en altres paisos i deis 
diferents sistemes amb que executen el 
procés vocacional-professional. 

1 s'empra un vocabulari amb terminolo
gía i conceptes proxims que tot sovint 
crea confusió. ¿Quants mestres, per exem
ple, tenen clara la delimitació deis con
ceptes vocació, professió, ocupació, orien
tació vocacional, educació vocacional, etc.? 

En aquests paragrafs intentarem clari
ficar alguns d'aquests conceptes. Comen
cero per presentar una definició d'un deis 
conceptes nuclears: ' l'orientació vocacio
nal i professional que realitza (o hauria de 
rcalitzar) la persona, el jove, que es veu 
obligat a escollir un tipus o altre de prc
paració per a una professió. 

No parlero d'educació vocacional, con
cepte que caldria entendrc com el que si
tua l'orientació des deis primers nivells 

l . Aquesta dcdinició esta breumcnt rccolli
do en el llibrc Orie11tación profesional y ac
cit)ll tltfuria/ en Enselianzas Medias, Narcea. 
Madrid 1986. Obra en coHaboració. en el mo
dd 111 de J . Ri<trt, • Programa grupal allcrna· 
ti\o d..: Orientación \'ocacional para la Ensc· 
flanLa Media•. 

escolars i que té per objectius subminis
trar als alumnes al llarg deis cursos els 
vocabularis-conceptes professionals, la in
formació del món laboral deis adults, po
tenciar a l maxim les aptituds del nen en 
tots els camps, ajudar-lo en l'auto-coneixe
ment, i ensenyar-Io a anar prenent deci
sions! 

Així dones, presentero el concepte de 
l'orientació vocacional i professional en 
tres lectures, de la mínima a la completa 
i després aclarirem breument les idees 
abocades en elles. 

la. lectura: L'O.V. i P. és aquell procés 
encaminat a escollir una area vocacional i 
una professió, recolzant-se en alternatives 
i en propostes de preparació polivalent. 

2a. lectura: L'O.V. i P. és aquel! procés 
que realitza J'adolescent, amb ajuda, coor
dinat per !'orientador i encaminat a csco
Jür una area vocacional, una professió i 
una ocupació del seu temps. Recolzant l'e
Jecció amb alternatives reals i possibles 
i amb propos tes de preparació polivalent. 

2. Es pot consultar sobre aqucst aspecte 
com a bibliografia més reccnt: RooRfCUEZ, M. 
Ll., GRAS, M., Modelos de Orientación Profe
sional en el aula, Oikos-Tau, Vilassar de Mar 
1986. ROOR.fGUFZ I MORENO, M. Ll., L'orientació 
vocacional a l'escola, Eumo, Vic 1986. 1 també 
LAW, B., WATTS, A. G., Schools, careers and 
commtmiry, Church I nformation Orlicc, Lon· 
dres 1977. I AVENT, C., Practica/ Approaches to 
Careers Educarion, Hobsons Prcss, Cambridge 
1978, on asscnyala la introducció de conccptes 
i vocabulari pn:·\'OCacional en els ncns dins 
cada area acadcmica. 

5 



6 3a. lectura: L'O.V. i P. és: 

l. Aquell procés que realitza l'adoles
cent 

2. amb l'ajuda de diferents persones 
( professors, pares, ... ) 

3. del grup (d'amics, de companys del 
curs, ... ) 

4. i del seu entorn propi i personal (sO
cio-geo-economico-familiar). 

5. Coordinat per !'orientador (o perso
na que supervisa el procés). 

6. Encaminat a escollir amb decisions 
successives i progressives 

7. un arca vocacional (lloc de maxima 
atracció, satisfacció i exit personal, 
que suposa aptituds) 

8. i una professió (activitat que impli
ca tota una manera de viure) 

9. amb una ocupació del seu temps, 
10. sia en un !loe de treball (on poder 

o no realitzar la professió) 
11. sia en una situació d'oci (tant si és 

gener~da per disponibilitat del 
temps lliure com per atur). 

12. Recolzant la seva elecció 
13. amb alternatives reals i possibles 

(tant els seus estudis actuals com 
la professió escollida) 

14. i amb propostes de preparació po
livalent. 

Repassem i classifiquem els conceptes 
seguint els nombres: 

l. l!s un procés; mai no es pot preten
dre orientar correct~ment els alumnes 
fent una batería de tests i dient per a 
quins estudis o proressions estan capa· 
citats, tal com es feia (potser encara es 
fa) abans. L'Orientació Professional pun
tual ja no es pot admetre. 

2 a S. L'adolescent és qui realitza el 
procés amb l'ajuda de tots i tot l'entorn, 
!'orientador només marca les pautes i as
senyala els camins que es van presentant, 
la decisió i l'elecció és del subjecte. L'o
rientador és el que supervisa i controla la 
informació que va adquirint el noi/a per
qtie si~ correcte i equilibrada, I'ajuda ani
mant-lo i Ji subministra dades. 

6. Les decisions no són d'una vegada 
per totes, ni en un sol moment, seguei
xen petites fites i van progressant en pa
raHel amb l'evolució psicologica de l'e
dat. l!s ciar que aquest procés de decisió 
es fa més facil si l'adolescent ha apres 
des de petit a prendre decisions (punt que 
manca fon;a en la praxis de les nostres 
aules). 

7 a 10. Aquí ens trobem amb altres con
ceptes nuclears que convé aclarir més 
per extens; són vocació, professió i lloc 
de treball. 

Vocació: entenem amb aquest nom 
aquell conjunt d'impulsos, aspectes, ten
dencies, possibilitats, encaminats a l'auto
realització de la persona, mitjan~ant un 
objectiu concret, sia expressat o no com 
un valor, en l'exercici d'una activitat o 
professió. Implica clarament una manera 
d'enfrontar la vida.1 En general, es parla 
més d'area vocacional que de vocació. Per 
exemple, vocació per la creació i la be
Ilesa, o arca vocacional de creació i be
Ilesa. 

La professió l'entene¡:n com la possibili
tat d'una activitat permanent, tant si es 
pot executar com si no, que requereix una 

3. Per a aclaracions sobre aqucst concepte 
i altrcs interpretacions es pot consultar l'obra 
de CASTAÑO, C., Psicología y Orientación Voca
cional, Marova, Madrid 1983. 



capacitació prev1a (tant pot ser estudis 
com aprenentatge directe) i que sol ser el 
mitja de vida. Implica una manera de 
viure. Posem per exemple les professions 
de torner, advocat, conductor. 

El lloc de treball l'entenem com a con
cepte equivalent a ocupació laboral. Acti
vitat concreta amb la qual una persona 
pot omplir el seu temps. Exemple: fer fit
xes de llibres, soldar planxes de cotxe. 

Per tant, una professió (economista) 
pot tenir diverses ocupacions o llocs de 
treball (comptabilitat, vendes, planifica
ció). 

Un lloc de treball identic (orientació es
colar) pot ser ocupat per diverses profes
sions (psicoleg, pedagog). 

La mateixa vocació ( exemple: vocació 
per la millora, cura i protecció d'altres 
persones) .Pot realitzar-se en professions 
di verses ( com metge, assistent social, psi
coleg) i en molts !loes de treball o ocupa·
cions (com fent analisi de sang, informant 
de tramits de la Seguretat Social, fent te
rapia de parella, etc.). 

La mateixa professió (advocat) pot exer
cir-se amb vocacions ben diferents (com 
vocació per la cura i protecció d'altres 
persones; o bé pel prestigi social i reco
neixement públic, o bé vocació per la in
vestigació i la recerca, o fins podem trobar 
advocats que tenen molt ciar que la seva 
satisfacció vocacional es troba en l'adqui
sició de béns i el benestar economic ge
nerat per la riquesa). Finalment, el lloc 
de treball concret pot exercir-se també 
amb vocacions forc;a diferents, cas fre
qüent ja que l'ocupació sol ser el mitja 
de vida i aixo obliga a prescindir deis de
sigs d'autorealització de la persona en 
avantatge pel manteniment economic. 

Se'ns donen, per tant, totes les varia
cions possibles i aixo l'alumne ho ha de 
saber com un element més a considerar 
en el seu procés d'elecció. El lloc de tre
ball pot canviar molt, la professió també 
pero no tant, i la vocació és més perma
nent, tot i que al llarg de la vida pot sofrir 
variacions.• 

11. L'oci. L'O.V. i P. ha de preparar el 
noija pera l'oci creatiu perque sens dubte 
en el seu futur hi .sera present; convé que 
l'orientació s'amplil cap aquest camp per 
apartar l'adolesr.ent de l'oci consumista i 
degradant al qua! es facil que pugui acos
tumar-se. 

12 i 13. L'elecció no pot ser tancada, ha 
d'establir alternatives a la professió, cer-

cant-ne altres de proximes o no, pero dins 7 
la mateixa area vocacional; aixo li dóna 
seguretat davant les innombrables dificul
tats i tanques a saltar en el seu camí cap 
a la professió. I també les alternatives han 
de preveure's en el propi camí, sobretot 
tal i com estan estructurats els estudis 
abans de la reforma deis ensenyaments 
mitjans, el noi/a ha de saber els diferents 
camins de preparació que pot tenir ja 
des de 8e. d'EGB per assolir la professió 
que vol. 

14. La preparació polivalent vol dir que 
davant el futur, tremendament complex 
a nivell professional, i en el qual s'estan 
ja des d'ara generant noves i desconegu
des professions, la millor manera de pre
parar-se és adquirint aquelles habilitats i 
coneixements que li puguin ser necessaris 
per .a una gama més amplia de profes
sions, que el facin com més polivalent mi
llor (per exemple: saber escriure a ma
quina, saber comptabilitat, relacions hu
manes, idiomes, manipular ordinador, et
cetera). 

Tots aquests conceptes de la tercera lec
tura que hem fet es podrien ampliar i co
menta~ molt més. Pero coro tota definició 
només és un punt de partida.' 

4. Aquestes tres definicions també es re
cullen en el model III de J. Riart de l'obra 
en coHaboració entre: RooRiGUEZ, M. Ll., DEL· 
GADO, L., ESTRUCH , l., RIART, J., QUERO, M. J., 
Orientación Profesional i acción tutorial en 
Enseñanza .Media, Oikos Tau, Vilassar de ~ar 

S. Altra bibliografia d'interes: HAYES, J., 
HoPSON, B., La Orientación Vocacional en la 
Enseñanza Media, Oikos Tau, Vilassar de Mar 
1982. H UTEAU, M., Psicología y Psicopedagogía 
de la elección professional, "Infancia y Apren
dizaje», 1980, pp. 57-66. LAVERAGNE, V. P., La 
décision: psychologie et métodologie, Les I:.di
tions ESF, París 1983. RooRfGUEZ, M. Ll., La 
orientación escolar y profesional, Ed. Ibérica 
a corto y largo plazo, «Revista de Ciencias de 
la Educación», XXIII, 1977, pp. 110-126. 



ORIENTA CIÓ 
PROFESSIONAL 
DELS JOVES. 
IMPORTÁNCIA 1 MOMENT 

per G. T. O. CoHegl Pslcolegs • 

Des de princ1p1s de segle les idees i el 
concepte de l'Orientació Professional han 
evolucionat notablement. D'una operació 
puntual, de passivitat per part del sub
jecte, en la qual !'orientador firmava un 
dictamen del que havia de fer el subjecte 
i tractava de convencer-lo, s'ha passat a 
entendre l'orientació -o des del punt de 
vista de l'individu, l'elecció de professió
com un procés al llarg de !'adolescencia. 
En aquest procés, el centre de l'activitat 
recau en el propi jove i les funcions de 
l'Orientació Professional es dirigeixen cada 
cop més a facilitar i fer comprensibles a 
l'adolescent una serie de dades i informa
cions sobre el coneixement de si mateix i 
de l'entorn, aportant pautes i experiencies 
que li permetien autorientar-se, és a dir, 
decidir el seu futur professional per ell 
mateix, de forma reflexiva i coherent i con
vertir la seva elecció en un projecte con
cret i viable. 

" M.• Teresa Cornejo, Imma Estruch, Dio
nís Ortiz, Joan Riart, M.• Llu'isa Rodríguez, 
Marta Rubio. 

Si bé és cert que a Catalunya -i a Es
panya- estem molt lluny de disposar de 
sistemes i mitjans que cobreixin les ne
cessitats d'Orientació Professional deis jo
ves, des de la decada deis 70 s'ha realitzat 
un gran esfor~ de sensibilització social 
sobre la importancia i necessitat d'asses
sorar-los en la presa de decisions profes
sionals: 

l. En diversos ambits d'actuació s'han 
creat o ampliat serveis que contemplen 
-en exclusiva o no- les funcions d'O
rientació Professional (gabinets psicopeda
gogics municipals, EAP, Instituto Nacio
nal de Empleo ... ). 

2. t.s cada cop més gran el nombre de 
centres escolars que, grades moltes vega
des a l'esforc; de les associacions de pares 
o docents, van incorporant activitats d'in
formació i Orientació Professional per als 
seus alumnes. 

3. S'han incrementat notablement les 
guies d'Informació i Orientació Profes
sional per a l'elecció d'estudis i profcs
sions, si bé, de vegades, es dupliquen es
forc;os per la manca d'una estructura que 
coordini i marqui unes pautes d 'act.uació. 

4. S'han configura t. cspccialitats d'Orien
tació Escolar i Profcssional a la Univer
sitat per a la formació d'especialistes. 

S. Cada día són més freqüents progra-



mes i plans d'Orientació Professional des
tinats a la població escolar, tant en el 
marc del mateix centre educatiu, coro en 
l'ambit municipal i, en menor grau, en 
ambits comarcals o autonomics. 

6. Fins i tot, recentment, els mitjans 
de comunicació han reflectit la importan
cia de l'Orientació Professional incorpo~ 
rant espais d'informació i assessorament 
destinats als joves (diaris, revistes, emis
sores de radio i televisió ). 

7. Des de principis deis 80 es van mul
tiplicant els programes destinats a la in
serció professional deis joves, des de les 
diverses administracions amb clars esfor
~os orientadors en alguns municipis. 

Tot aixo ofereix una mostra del relleu 
que l'Orientació Professional torna a te
nir a la nostra societat. Estero conven~uts 
que el factor més important ha estat, i 
és, el creixent fenomen de l'atur que, com 
a la majoria deis palsos industrialitzats, 
castiga de forma més clara els joves. Mal
grat aixo, hi ha altres factors que en 
aquest moment han provocat que I'Orien
tació Professional prengui més importan
cia social en el nostre país: 

l. La constatació que la integració la
boral, el trobar i mantenir una coHocació 
adequada, és més facil com més alt és el 
nivell de formació del jove i coro més en
certada és la seva elecció professional. En 
aquest sentit, els joves que abandonen els 
cicles educatius mitjans sense concloure 
(FP, BUP) es troben amb moltes dificul
tats per trobar treball. 

2. La constant acceleració del procés de 
canvi en l'evolució de l'activitat economi
ca, per la implantació de les noves tecno-

logies, que produeix la desaparició i apa- 9 
rició constant de noves professions. 

3. La generalització de l'ensenyament 
primari i mitja, produlda per l'augment 
de les possibilitats d'estudiar, en permetre 
escollir entre un gran ventall d'estudis i 
professions, fa més complex i difícil l'e
lecció. 

4. La necessitat, imposada pel sistema 
educatiu vigent, de for~ar una elecció a 
partir del 8e. d'EGB a uns joves que en 
la seva majoria no estan preparats. Per 
la transcendencia d'aquesta elecció, que 
en molts casos determina la seva vida per
sonal i professional, és en aquesta etapa 
en que se centren principalment les ac
tuacions de I'Orientació Professional. 

5. La manca d'una connexió real entre 
el sistema educatiu i el productiu ha ge
nerat un increment de les activitats d'Q. 
rientació Professional en determinats mo
ments de transició de l'escola al treball: 

a) Amb joves de 14 a 16 anys que no 
estudien ni poden treballar. 

b) Amb joves que abandonen els seus 
estudis mitjans sense preparació profes
sional. 

e) Amb joves que després de finalitzar 
els seus estudis busquen el seu primer 
lloc de treball. 

Després d'aquesta breu reflexió sobre 
l'Orientació Professional deis joves, i sen
se pretendre ser pesimistes, considerem 
que, en aquest camp, estero tan sois en 
els inicis per anar assentant les bases d'un 
veritable sistema que hem de construir 
entre tots: educadors i orientadors, pares 
i alumnes, administracions públiques i ins· 
titucions privades. 



ES POT ESCOLLIR 
A Se.? 

per Dionís Ortiz 

El sistema educatiu actual obliga els 
nois i noies que finalitzen l'EGB a realit
zar una elecció a nivell d'estudis. Tots els 
que treballem en la tasca educativa som 
conscients de la importancia d'aquesta 
elecció, ja que condiciona, en molts casos, 
la vida deis alumnes. No es tracta tan 
sois d'escollir entre el BUP i la FP; la de
cisió porta implícita l'elecció d'una pro
fcssió, d'un determinat nivcll professional 
i, fins i tot, l'elecció d'atur o treball. 

La decisió no és facil i porta de cap els 
pares i els educadors. Tots ens pregun
tem que podcm fer per aj udar els nois i 
n oies a facilitar l'elecció. Pero ... pensem 
en la transcendencia del moment: 

a) A Be. s'imposa una primera discri
minació que diferencia els que obtenen el 
títol de Graduat Escolar deis que no l'a
proven: es comenc;a a determinar l'elecció 
deis estudis posteriors. 

b) A partir de Be. s'acaba la continultat 
que té l'ensenyamcnt primari, obligan! a 
escollir entre un gran ventall de possibili
tats: FP, amb la gran diversitat de bran
ques i especialitats, BUP, Arts Aplicarles i 
Oficis Artístics, etc. Altres estud"is com els 
universílaris poden quedar predetermi
nats segons l'elecció que es faci a Be. 

e) L'alumne que finalitza Be. esta en 
plena pubertal, immers en tota una serie 
de canvis personals (fisiologics, sexuals, in
teHectuals, psíquics ... ) que provoquen que 
es tanqui en ell mateix preocupat més per 
aquests canvis interns que per l'elecció 
d'estudis o professió. Aquesta preocupació 
la hi imposcm els adults. 

d) Els cstudis d'EGB no contemplen la 
preparació nccessaria perque l'alumne pu
gui escollir conscientment i reflexivament 



la continuació del~ estudis i/o decidir el 
seu futur professional. 

Davant de tot aixo, és dar que l'elecció 
es fa complicada. Per fer l'elecció encerta
da els alumnes haurien de ser capa<;os de: 

l. Coneixer-se ells mateixos: les seves 
capacitats i limitacions, les seves caracte
rístiques de personalitat, els seus gustos i 
interessos professionals, les seves aptituds, 
etc. 

2. Coneixer en profunditat les possibi
Jitats d'elecció existents (tipus d'ensenya
ments i les seves connexions, els diferents 
grups i nivells professionals i les seves ca
racterístiques ... ) i les coriseqüencies d'a
questa elecció (perspectives de trobar fei
na, evolució de les professions ... ). 

3. Comparar les característiques perso
nals amb els requisits deis estudis i/o pro
fessions . 

4. Seleccionar les professions o estudis 
preferits i més adequats. 

S. Decidir ell mateix I'opció més idonia 
en base a una reflexió Jogica. 

Obviament, aquest procés és complex i 
en pocs casos es dóna. Pero, fins que no 
arribi la reforma deis ensenyaments mit
jans, els alumnes de Se. necessiten ajuda 
deis educadors per tal que les seves deci
sions siguin tan encertades com sigui pos
sible. 

Que podem fer?: 11 
l. Evitar el reduccionisme: «Els que 

aproven, a BUP; el que suspenen, a FP». 
Cal considerar les característiques indivi
duals deis alumnes en la seva totalitat. 

2. Evitar el decidir per ells o que els 
seus pares ho facin. 

3. Donar una visió al més amplia pos
sible de totes lt:s possibilitats d'estudi que 
tenen, sense reduir-les a les del barrí o 
localitat. En aquest aspecte, s'estan realit
zan moltes experiencies en els coHegis en 
coHaboració amb els serveis d'assessora
ment psicopedagogic. 

4. Incorporar a !'experiencia educativa 
exercicis que facilitin la presa de decisions. 

S. Ampliar el coneixement de l'entom 
en els aspectes socio-laborals i professio
nals: coneixer les professions a la prac
tica, visitar empreses i altres centres edu
catius. 

6. Incorporar l'orientació professional 
al procés educatiu a partir del segon cicle 
de l'EGB, no tan sois reduir-la a accions 
informatives a finals del Se. 

7. Facilitar a l'alumne una comprensió 
millor de les relacions entre les assigna
tures i la preparació professional; que l'a
lumne sigui capa<; d'establir connexions 
entre les diferents materies d'estudi i la 
seva aplicació practica en la vida laboral. 



12 UN PROGRAMA 
D'ORIENTACIÓ 
PROFESSIONAL 
PERA Se. 

per l mma Estruch 

INTRODUCCi ó 

Tenint en compte la realitat actual deis 
nostres centres escolars, es presenten a 
continuació les línies basiques d'un pro
grama mínim d'activitats d'informació es
colar i professional, que queden integra
des dins el procés més ampli d'orientació 
educativa i vocacional, ja que aquest Pro
grama d'Informació Escolar i Professional 
se centra en un moment puntual de l'es
colaritat del neo. 

En la majoria deis casos es planteja !'al
ternativa d'accedir al BUP o a la FP, pero 
no ens podem enganyar pensant que es l i
mita aquí, sinó que aquesta decisió impli
ca la preparació per a unes arces professio
nals determinades. Ates que socialment en
cara es continua dicotomitzant entre «les 
professions liberals» per a les quals prepa
ra el BUP, i els «Oficis• (la FP), pares i 
educadors hem d'ajudar a ampliar el ven
tall d'informacions concretes i reals sobre 
les oportunitats escolars i professionals 
que tcnen al seu abast, per tal d'evitar que 
l'elecció no estigui ni per sobre ni pcr sota 
de les seves possibilitats i aptituds, o que 
es sentin incapa<;os de decidir per clls ma· 
teixos el camí a seguir. 

PUNTS A TENIR EN COMPTE 
EN FER EL PROGRAMA 

l. Es presenta un programa practic per
quc el puguin dur a terme els tutors, el 
qual suposa una hora de dcdicac ió a la 
setmana (o bé quinzcnal) amb el grup
dassc. 

2. Tan sois presento ds objcct ius gene· 
rnls i el llistat de les possiblcs activitats a 

realitzar, així com unes notes orientadores 
d'on poden buscar-se els recursos més pun
tuals. Cada trimestre se centra en un ob
jectiu. 

3. La programació més específica, !'ha 
de fer el tutor o responsable del progra
ma, per tal que s'adeqüi a les possibilitats 
reals de que disposi, tant de recursos coro 
de temps. 

4. S'ha de procurar que el programa si
gui actiu, és a dir, que el nen s'impliqui 
personalment, i sigui ell el que cerqui la 
ínformacíó (d'ell mateix, deis estudís, pro
fessions, etc.), i que informin els seus pa
res del procés que es va seguint. 

S. Més que no decidir-se per una profes
sió determinada, ens intercssa que tri1 una 
area professional, per anar-ho concretant 
més endavant. 

6. Les diferents informacions que es 
van obtenint en cada cases poden anar ar
xívant en un dossier, per tal que els pares, 
els educadors i els alumnes mateíxos tín
guin constancia del procés que han seguit. 

OBJECTIUS GENERALS 

l. Qui sóc? 

Que sigui capa9 de diferenciar les pro
píes característiqucs (interessos, motiva
cions, aptituds, cte.) en relació als altrcs. 

2. Que puc fer? 

Que concgui le~ difcrcnts opcions csco
lars i profcssi<)nals, les scves característi
qucs, requisit:-., pcrspcctives, etc. 



3. Com ho faré? 

Que identifiqui una o dues arees profes
sionals que puguin ser apropiarles per a 
e11, i que seleccioni el tipus de forrnació 
que es necessita. 

ACTIVITATS 

l. Qui sóc? Primer trimestre 

1.1. Presentació del Programa a la reunió 
que es fa a principi de curs arnb els 
pares. 

1.2. Passar un Qüestionari d'lnteressos 
Professionals senzill,' per tal que els 
rnateixos nens la corregeixin. 

1.3. Passar un Qüestionari o Inventari 
d'Autoconeixernent senzill. Cada nen 
elabora un resurn de les conclusions. 

1.4. Donar un llistat de professions. Han 
d'assenyalar les que els agraden rnés, 
indicant al costat que valora per 
triar-la: vocació, prestigi, satisfacció 
personal, poder, diners, possibilitat 
de treba11, seguretat, etc. Ha de bus
car inforrnació sobre les que no cone
gui; en aquest cas, seria convenient 
disposar a la biblioteca de l'escola 
d'unes Guíes d'lnforrnatica.' (Consul
teu tarnbé la bibliografia del rnono
grafic.) 

1.5. Elaborar una grafica de l'evolució de 
les qualificacions del Cicle Superior, 
de tates les arees acaderniques i de 
cada avaluació. Fer un resum deis 
resultats observats en cadascuna de 
les arees. 

1.6. Fer un joc a classe, en el qual tots 
diuen quina professió és rnés adient 
per a cada cornpany. 

1.7. El mateix joc, pero al revés. Donar 
un Ilistat de professions (nota 3) i 
que cada alurnne digui quin company 
és el més adient per a cada professió. 
Comparar els resultats deis dos jocs 

l. THURSTONE, L. L., Cuestionario de inte
reses profesionales, editat per TEA, S. A. To· 
RRES GONZÁLEZ, A., Cómo hacer un test de 
orientación escolar y profesional, Ed. Ibérico 
Europea de Ediciones, S. A., Madrid 1984 (pro
ves núms. 3, 4, 6 o 8). 

2. TORRES GONZÁLEZ, A., !bid. (proves nú
meros 9, 11, 12 o 15). 

(han de fer-se en un interval de dos 13 
mesas). 

1.8. Preparar a classe una petita enquesta 
per passar als pares, on diguin la pro
fessió que veuen més adequada per 
al seu fill i per que. Després, es posa 
en comú a la pissarra el 11istat de 
professions i les diferents raons, i es 
comenten els resultats. 

1 .9. Confeccionar una 11ista de tates les 
professions que els han agradat des 
que eren petits. 

2. Que puc fer? Segon trimestre 

2.1. Explicació de !'estructura general deis 
estudis.3 

2.2. Estudi d'una area professional. Dis
tribució per grups (per afinitat d'in
teressos) i recerca de les dades se
güents: professions que la integren, 
naturalesa i condicions de treballs, 
qualitats requerirles, aptituds, forma
ció convenient, possibilitats de tre
ball, perspectives, etc.• (Vegeu també 
la nota 3)~ Elaboració d'un fitxer i 
posar en comú els resultats obtin
guts. 

2,3. Xerrada d'un professor de BUP d'un 
centre del barrí, el qua! informa de 
les opcions que hi ha, de les assigna
tures optatives, condicions particu-

3. INEM, Información Profesional, Servicio 
de Publicaciones del Ministerio de Trabajo, 
Madrid 1985. BtSQUERRA, R., Servicios y acti
vidades de información profesional. Promocio
nes Publicaciones Universitarias, Barcelona 
.1983. 

4. FUENTE G6MEZ, C., Todos los estudios y 
carreras, Ed. Planeta, Barcelona 1981. Funda
ción Universidad-Empresa, Estudiante univer
sitario, orientación, información, futuro. Fun
dación Universidad Empresa, Madrid 1984. 

5. TORRES GON ZÁLEZ, A., !bid. (proves nú
meros 7 o 10). 

= = = = 



14 lars d'ingrés, documentació requeri
da, dates de matriculació, etc. 

2.4. Xerrada d'un professor de FP d'un 
centre del barri. Explica les branques 
i especialitats que imparteixen, con
validacions, etc. 

2.5. Elaboració d'un qüestionari amb pre
guntes que voldrien fer a ex-alumnes 
de l'escola que facin BUP i FP. 

2.6. Conversa amb dos o tres ex-alumnes 
de l'escola que fan BUP. 

2.7. Conversa amb dos o tres ex-alumnes 
de l'escola que fan FP. 

2.8. Confecció d'una mapa del barri, in
dicant els centres de BUP i FP, pú
blics i privats. Distribuir-se per grups 
i anar a cercar informació de les es
pecialitats que imparteixen i dates 
de pre-inscripció, matriculació, etc. 

Aquest apartat es pot ampliar amb vi
sites a centres, empreses, universitat, etc. 

3. Com ho faré? Tercer trimestre 

3.1. Identificació d'una determinada area 
professional, i contrastar els reque
riments que la caracteritzen amb els 
resultats de l'estudi sobre ell mateix 
del primer trimestre.s 

3.2. Fer un diagrama deis estudis neces
saris, des de vuite fins a la professió 
que els agradaría fer. 

3.3. Fer un diagrama amb tots els camins 
diferents pels quals es pot arribar a 
la professió que es vol. 

3.4. Elaborar un informe de l'area pro
ft:ssional que han triat, on s'expressin 
de forma resumida les característi
ques i les sortides professionals de 
l'area. 

3.5. Escollir alguns deis diferents diagra
mes i d'altres treballs realitzats per 
fer-ne murals per presentar a la reu
nió de pares, on el tutor i els alum
nes exposen i comenten valorativa
ment els treballs fets i les conclu
sions a que han arribat. 

AVALUACió DEL PROGRAMA 

La seva finalitat és que els principals 
integrants del programa, és a dir, alumnes 
i tutor (també s'hi poden incloure els pa
res) facin la seva valoració del procés que 
han seguit durant tot el curs, per tal d'ob
tt:;nir unes darles qualitatives que ens per
metran millorar, completar, incloure no
ves darles, etc., al programa del curs vi
nent. 

l. Confecció d'un qüestionari senzill, en 
el qua! es demana que expressin la seva 
opinió sobre el programa (s'ha de pro
curar que les preguntes siguin molt con
cretes i que les contestin de forma anO
nima). 

2. Formulació per escrit de la valoració 
que fa el tutor sobre el programa. 

Hi ha altres procediments que sens dub
te permeten avaluar el programa amb més 
objectivitat, pero aquests ens poden pro
porcionar opinions diferents a la nostra, i 
per tant, millorar el programa (nota 3 i 
bibliografia). 



L'AVALUACIÓ DEL 
PROGRAMA 
D'ORIENTACIÓ 

per Joan Riart l Vendrell 
i Jordi Rlmbau l Almendros 

La necessitat de revisar el programa 
d'orientació vocacional i professional que 
portero a terme des de fa més de sis anys 
a l'escola, ens oblig a construir un model 
d'avaluació. 

Aixo ens ha perros anar readaptant el 
programa any darrera any tenint en comp
te els canvis que a diferents nivells s'han 
anat produint. 

Volem exposar, dones, en aquest espai 
redu"it de que disposem, a grans trcts, qui
nes són les línies generals d'aquest procés 
d'avaluació. 

Sens dubte, qualsevol model d'orienta
ció ha de contemplar l'aspecte de la revi
sió del programa amb l'objectiu que esde
vingui al més efica~ possible. 

Aixo es fa del tot imprescindible en el 
cas del tema de l'orientació vocacional i 
professional, ja que alguns deis elements 
que intervenen varíen notoriament en el 
temps (sortides professionals, interessos, 
necessitats socials, subjectes, etc.). 

Una avaluació del programa que portero 
a terme ens possibilitara fer revisions i 
modificacions que permetran la scva ac
tua1ització. 

L'avaluació, pero, és una tasca de for~a 
complexitat ja que les dificultats que es 
plantegen són nombroses. No cal dir que 
la millor avaluació passa perla realització 
d'un seguiment deis alumnes subjectes del 
programa. La majoria d'orientadors, dis
sortadament, no disposen dels mitjans ne
cessaris: temps, economía, recursos infor
matics, etc. 

Queda ciar, dones, que l'accés a la major 
part de persones que han fet un programa 
d'orientació, en l'actualitat pot fer-se en 
molt poques ocasions. L'altemativa sera 
fer el seguiment en mostres, petits grups, 
pero suficients perque siguin significatius. 

Malgrat aquestes dificultats, coro deiem, 
és convenient fer una avaluació del model 
utilitzat, per a la qual cosa tot seguit sug
gerim el nostre metode. 

l. En primer lloc l'avaluació per part 
de l'alumne en diferents fases del progra
ma: abans de l'inici, durant la realització, 
immediatament després i temps després 

15 



16 d'haver-lo realitzat mitjan~ant diversos re
cursos com poden ser: 

a) Un qüestionari anonim que es bo 
que sigui el mateix que s'apliqui abans de 
comenyar i en acabar tot el programa i 
que cerqui el nivell d'informació i de re
flexió sobre qüestions d'orientació. Aquest 
ens permetra d'observar el possible aug
ment del ventall d'opcions professionals 
després d'haver realitzat el programa. 

b) El sondeig de les opinions de l'a
lumne que es fa de forma permanent du
rant tot el programa i de forma indirecta. 

Hi ha moltes ocasions en les quals l'a
lumne manifesta la seva opinió, criticant 
activitats o treballs concrets que formen 
part del model d'orientació o a través deis 
mateixos pares. Pensem que aquest con
junt d'opinions espont~mies tenen un va
lor referencial per a !'orientador; fona
mentalment en la mesura que es vagin re
petint possibilitara poder fer un replante
jament o unes modificacions determinarles. 

e) L'avaluació de l'alumne mitjanc;ant 
un informe en acabar el programa. Els 
informes finals constitueixen un material 
forc;a valuós per a .!'orientador, ja que 
s'hi demana que s'hi expressin aspectes 
positius i negatius del programa que seran 
de gran utilitat de cara a donar una visió 
global final, 

d) L'avaluació que fa i'ex-alumne per 
mitja de taules rodones, un cop aquest ja 
ha iniciat uns estudis determinats i per 
tant ha pres una opció concreta. 

Com a tal «taula rodona» el que inte
ressa és l'objectivitat de les opinions i l'a
portació de suggeriments. 

L'orientador cercara aquesta informació 
mitjanc;ant un protocol de qüestions dis
cutibles pels grups d'ex-alumnes, que po
den referir-se al record que els queda del 
programa; els aspectes millors i pitjors des 
de la perspectiva personal actual; idees 
d'estructuració d'un programa d'orientació 
per a l'edat que tenien en aquell moment; 
influencia del programa en el seu procés 
professional, etc. 

2. Un altre avaluador del programa ha 
de ser el mateix orientador. És necessari 
que ell mateix esdevingui l'avaluador més 
crític després d'haver dut a terme !'ex
periencia i mitjanc;ant la realitat assolida 
pels alumnes. 

L'orientador ha d'aturar-se cada any a 
fer una analisi completa de les dificultats 
trobades, que poden sorgir des del mateix 
programa o externes a ell, és a dir, en fun
ció del calendari previst, de la coHabora
ció d 'altres professionals de l'ensenyament, 
etc. 

No podem oblidar tampoc, malgrat el 
grau de subjectivitat que pugui compor
tar, que un bon índex d'avaluació és la 
satisfacció professional de !'orientador. 

L'autoavaluació és una faceta imprescin
dible dins el programa i ha de portar ne
cessariament a una constant revisió i per
feccionament de tot, des deis objectius 
generals fins a les activitats més concretes. 

3. Al marge de l'alumne i del mateix 
orientador hi ha all res persones a les quals 
el programa afecta directament o indirec
tament; ens referim als pares i al profes
sorat. Hem de dir, pero, que sovint més 
que avaluadors esdevenen fiscals del pro
grama o admiradors i naturalment ni una 
postura ni l'altra són a prop del que hem 
de considerar actitud avaluadora. 

Malgrat tot, i tenint en compte !'anterior 
dificultat i altres que poden tenir tant pa
res com professors a !'hora d'avaluar, pen
sem que les seves aportacions poden aju
dar-nos a treure reflexions per al nostre 
procés avaluador del programa d'orien
tació. 



PERSPECTIVA GLOBAL 
DE L'ORIENTACIÓ 
COMPARADA: 
EL PAPER DE CATALUNYA DINS 
L'ESTRUCTURA MUNDIAL EN 
L'ORIENTACIÓ ESCOLAR 
1 PROFESSIONAL 

per M.3 Lluisa Rodríguez i Moreno 

Els orígens 

L'orientació professional s'endega for
malmcnt a Boston (Estats Units d'Ameri
ca) l'any 1909, sota l'impuls de Fr~nk Par
sons, alhora que als pa1sos centreuropeus 
on s'inclouen Catalunya i l'Estat Espanyol 
des de principis de segle. 

Catalunya crea el 1908 el Museu Social 
sota e ls auspicis de Prat de la Riba i amb 
la intenció d'informar professionalment 
les classes populars. El Secretariat d'A· 
prenentatgc (1915) inicia una tímida tasca 
d'oríentacíó professíonal dirigida als ado
lescents de les escoles catalanes, prevía 
recollida de llurs dades subjectíves i de les 
caractcrístiques ocupacionals, per contras
tar-les posteríorment. El denomínat «COn
tracte d'aprcnentatge», píoner a la seva 
epoca a Europa, vetllava i protegía !'es
colar que iníciava la seva vida laboral, 
davant les lleis i els afers de típus indus
trial i comercial. Ambdues instítucions 
desembocaran al conegut i popular Insti
tut d'Orientació Professional, creat per 
!'insigne Emíli Mira í López, i que va dur 
a terme una immensa tasca tant de servei 
al ciutada catala coro a les emprescs i in
dústríes, centrant la seva feina en l'estudi 
de les persones, de les professions i oficis 
i en la recerca de mitjans idonís propis 
de l'oricntació professíonal científica i con
templada de forma rigorosa. Esfor~ aquest 
que ha quedat escrit als Annals de I'Ins
titut i a les Acles deis diferents Congressos 
Intcrnacionals de Ps icotecnia, que tingue
rcn lloc a Catalunya. 

L'actualitat 

Després d'un cn•el parentesi, el de 1933-
1970, J'orientació a Catalunya va revisco
lar i a hores d 'ara la societat escolar del 
país gaudeix de ·diferents serveis, encara 
que caoticament organítzats, que creixen 
sense cap ordre ni llci com una ceHula 
cancerosa. Institucíons públiques i priva
des i iniciatives grupals i indíviduals llui
ten per tal de recuperar - d'alguna mane
ra- les tradicions perdudes després de la 
dictadura, pero, en moltes ocasíons, els 
esfon;:os són desproporcionats a les troba
lles per manca d'una real i efectiva coor
dinació de les activítats. Ara, dones, po
dem trobar grups de trcball com els meri
toris Equips Socio-psícopedagogics Muni-

17 



18 PANORAMICA GENERAL DELS SERVEIS D'ORIENTACió A CATALUNYA 

NIVELLS D'INTERVENCló DE L'ORIENTACJó A CATALUNYA 

Arces d 'intervenció 

Enscnyament 

Dependencia Primarí Sccundari Superior Socíetat 
Organisme Jurídica 

Pro f.- Prof.- Profes- En ge- Fa mí-
Tutor Alum. Tutor Alum. sors Alum. neral líes 

l. Equips Socio-Psi- Municipal • • • copedag. Municipals 
(ESPM) 

2. Serveis Provincials Serveis Territorials 
d'Orientació Escolar i ($'integren als EAPis • • V oc. (SOEV) 1983) 

3. Centres d'orienta- Ministeri del Treball 
ció Professional de • l'INEM (COP) 

4. Servei d'Or. Ese. Municipal 
i Prof. de l'lnst. Mu- • • • nicipal de l'Educació 
(!ME) 

5. Dir. Gral. d'Ense- Generalitat • nyament Mitja 

6. Centres i es coles In icia tiva privada • • • privadcs 

7. Servei d'Assesso- Ministeri d'Educació • • rament Univ. (SAU) i Ci1mcia 

8. Public. Catalanes: Privada i institucional 
Avui, Perspectiva Es-
colar, Escola Catalana • • 
9. SIPAJ. Dir. Gral. Caritas; Ministeri de • de la Joventut. PIC Cultura; a !tres • • • 
10. Inst. Psicol. Apli- Diputació Provincial • • cada i Psicotecnia de Barcelona • 
11. Centres de Re- Ajuntaments o Gene- • • cursos ralitat • 
12. Crup d 'Orienta- I ndependent 
dor Prof. del Col. de • Psicolcgs 

13. Equips d 'Asseso- Gcncralitat - Departa-
rament i Orientació ment d'Ensenyamcnt 
Psicopedag. (EAOP) 

14. Divisions d'Orien- Rectorats de les Uni - • • • tació deis ICE versitats 

15. Associació Catala- lndependent. Mcmbre 
na d'Or. Escolar i • • • • Pro f. (ACO-EP) de I'AIOSP 
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20 cipals; els Serveis d'Orientació de l'Insti
tut Municipal d'Educació de l'Ajuntament 
barceloní i altres de més modestos, com 
els de Manresa, !'Hospitalet, Sabadell, etc.; 
els Equips d'Assessorament i Orientació 
Psicopedagogica (EAP/s) dispersos per to
ta la geografia catalana, depenents del Ga
binet d'Ordenació Educativa (Direcció Ge
neral d'Ensenyament Primari de la Gene
ralitat de Catalunya), que van impulsar en 
principi l'educació especial i que encara 
porten el llast d'aquest enfocament sobre 
l'orientació; la innocua i ineficac; tenden
cia del Grup d'Orientació de la Direcció 
General de Batxillerat (Generalitat de Ca
talunya) a sol·licitar que siguin els tutors 
d'Instituts de Batxillerat els qui informin 
ocupacionalment sobre les sortides al ter
me deis estudis secundaris; el Centre d'O
rientació Pro(essional de l'INEM; el Grup 
de Treball d'Orientació Professional del 
CoHegi de Psicolegs de Catalunya que crea 
anyalment un nou model; el Servei d'O
rientació Universitaria (SAU) a la Univer
sitat Central de Barcelona, destinat als 
postgraduats; la tasca assessora en mate
ria d'Orientació de !'ICE de la Universitat 
esmentada anteriorment, centrada tant en 
I'EGB com en les ensenyances secunda
ríes; tot un variadíssim seguit d'iniciati
ves de tipus privat. Podeu consultar la 
taula adjunta que mostra una panoramica 
general deis serveis d'orientació a Cata
lunya. 

L'orientació a la resta deis paisos europeus 

A Europa, tots els palsos ofereixen l'o
rientació com a gratuita, i fonamentalment 
no preceptiva, als ciutadans en edat esco
lar i també fora del context educatiu. 

A la República Federal d'Alemanya qui 
se n'ocupa és l'Oficina Federal del Treball, 
tot i assessorant els professionals de les 
oficines de coHocació, oferint informació 
professional a cstudiants i treballadors, 
amb personal en plantilla, que fa servir 
metodologies dinamiques, recursos audio
visuals i consell individualitzat. 

A Belgica, la tradició orientadora s'ini
cHt el 1912 i actualment es divulga a través 
deis Centres Psycho-mCdico-sociaux i de les 
Oficincs d'Orientació Escolar i Professio-

nal, fonamentant les seves actuacions en 
lleis molt ben elaborarles, que són modeli
ques per a la resta de palsos. Aquests ser
veis depenen tant del Ministeri d'Educació 
i Cultura, com del Ministeri de Treball i 
Ocupació. 

A Franc;a, l'organització rau primordial
ment en la lnformació Professional i esta 
estructurada centralistament. El Ministeri 
d'Educació controla I'ONISEP (Office Na
tional de l'Information sur les études et 
les professions) i cada districte escolar 
compta amb un CIO (Centre d'Informacjó 
i Orientació). Els consellers d'Orientació 
són en plantilla. 

La Gran Bretanya institucionalitza l'o
rientació a nivell local i els plans d'ocupa
ció juvenil i de tria d'una carrera funcio
nen sota la direcció d'un sol orga·nisme. La 
flexibilitat del sistema educatiu exigeix 
una orientació acadcmica molt acurada 
(als 13, 15 i 17 anys) i els serveis d'Orien
tació Ocupacional depenen del Ministeri 
de Treball , de les agencies de coHocació i 
ensinistrament, passant per les Direccions 
Generals i les autoritats locals cducatives, 
la qual cosa democratitza al maxim !'es
tructura. 

No cal dir que a Italia, Grecia, Su1ssa, 
Suecia i d'altres pa"isos de la CEE, 1'0-
rientació Escolar i Vocacional ocupa el 
lloc que li correspon a les estructures po
lítiques, laborals i educatives. 



LA IMPORTÁNCIA DE 21 
L'ORIENTACIÓ ESCOLAR 
I VOCACIONAL INTEGRADA 
EN ELS CURRÍCULUMS 

per Teresa Cornejo 

Ja el 1973 la National Vocational Cuí
dance Association (NVGA) va propugnar 
la neccssitat de l'orientació professional, 
així com la seva naturalesa. La necessitat 
és molt clara. Som conscients que la so
cietat té una estructura ocupacional com
plexa, que obslaculitza la seva assimila
ció. A tot aixo, s'hi suma el continu i rapid 
avan<;: tecnologic, la importáncia i necessi
tat de l'entrenament especialitzat, etc. D'a
quf que no s'hagi de plantejar una oricn
tació estatica, ja que no es tracta d'ajudar 
el jove únicament i exclusivament a bus
car ocupació. No s'han d'oblidar les seves 
nccessitats presents i futures, així com els 
factors mediatitzadors que poden intcrfe. 
rir en les seves expcctatives dins J'ambit 
ocupacional. 

Un programa d'orientació haura d'aju
dar l'individu a concixer-se ell mateix (re
lació amb les scvcs propies característi
ques i percepcions, així com les seves re
lacions amb els allrcs i amb el seu mcdi); 
coneixement de la societat laboral i deis 
factors que innucixen en el seu continu 
canvi, a ixí com les actituds del treballador; 
la importancia del temps lliure en la vida 
d'una persona; els diversos factors a tenir 
en compte en la planificació professional; 
la informació i habilitats necessaries per 
a l'autorealització en el treball i en l'oci. 

A més de les diverses teories d'elecció 
professional i ocupacional, que donen una 
base filosofica pcr a l'acció racional, són 
moltes les d isciplines compromeses (edu
cació, economía, psicología, sociología) que 
proporcionen una base per dissenyar els 
criteris mínjms per a J'organització de 
l'oricntació curricular. 

A !'hora d'organitzar aquests programes, 
partim d'uns suposits, que són la difícil 
definició de !'adolescencia, ja que es tracta 
d'un període d'uncs característiqucs molt 
variades, que crea l'anomenat «abisme ge
neracional>•. Per aquest motiu els progra
mes d'orientació vocacional hauran d'adap
tar-se a les necessitats i circumstancics de 
la població a la qua! van dirigits. 

Actualment i gracies als canvis socio
economics i als corrents educatius i ideo
logics, hi ha una preocupació per aconse
guir la iguallat d'oportunitats, per ampliar 
les perspectivcs ocupacionals de tots els 
alumnes, així com el seu desenvolupament 
emocional i la seva formació cognoscitiva. 
Els metodes clidactics estan centrats en 
l'alumnc en lloc d'estar-ho en les assigna
tures. Amb tot aixo es vol aconseguir !'au
tonomía individual, així com la llibertat en 
l'elecció, tant acadcmica com profcssional. 
D'aquí que els conceptes d'informació pro
fessional puntual hagin estat substitults 
pels d'orientació personalitzada i d'educa
ció vocacional (coneixement d'un mateix, 
del món del trcball i la relació d'ambdós 
aspectes). 



22 Objectlus mínims de l'educacló vocacional 

Existeixen uns objectius mínims en l'e
ducació vocacional que pretenen ajudar 
als alumnes a: 

l. Adquirir i comprendre un vocabula
ri cspccífic (professió, tasques no profes
sionals dins la propia famflia i en el temps 
lliure, possibil itats instructives i educa ti
ves, característiques personals: aptituds, 
intcressos i valors). 

2. Desenvolupar el coneixement de les 
sevcs potencialitats i debilitats; relació en
tre elles i l'elecció de papers no ocupacio
nals, educatius i instructius. 

3. Desenvolupar estrategies e(ectives 
per prendre decisions i les habilitats per 
efectuar-les. 

4. Preparar-se per a la transició del me
di escolar al laboral i per a J'ajustament 
personal que aixo comporta. 

Aquests objectius es poden integrar en 
els currículums deis ensenyaments prima
ris o secundaris i dur-se a la practica per 
mitja de diferents metodcs ( WATTS, 1973): 
a) a través de les assignatures tradicio
nals; * b) en els estudis socials; e) a través 
de cursos en que s'analitzin els valors per
sonals; d) mitjan<;ant cursos específics dis
senyats pera l'educació vocacional (segons 
I'OCDE 1976: «L'educació vocacional po
dria suggeri r-se com una assignatura obli
gatoria dins l'horari escolar com a mínim 
entre els 15 i 16 anys» ); e) un curs que 
cobreixi l'educació vocacional, personal i 

* Seguint aquesta línia s'ha publicat un tre
ball a Sabadell, elaborat pel grup de treball 
d'Orientació Escolar del Servei Municipal de 
Recursos per a la Renovació Pedagogica i 
subvenciona! per l'ICE de la Univcrsitat Auto
noma de Barcelona. Proposen el descnvolupa
mcnt de I'Orientació Escolar i professional al 
llarg de tota l'escolaritat obligatoria pcr mitja 
de dos cixos: l'un, introduint en les materies 
del currículum totes les refcrencies pos->ibles 
a la realitat més pro¡Jera. Tot aixo amb noves 
mctodologies (tallers a l'escola, cte.); l'altre 
eix seria l'acció tutorial duta a termc pel 
mcstre tutor amb la coHaboració d'cspecia
listes. 

Presenten una serie d'experiencies i activi
tats realitzadcs a Centres Públics de Sabadcll 
¡ rclacionadcs amb cls diferents profcssiogra
mes d'oficis, recollida deis oficis deis pares, 
mares. avis i avíes, recollida d'anuncis del 
diari per estudiar les ofertes/demandes de 
la borsa de t reball, etc. 

D 

social es podría rcalitzar en grups d'acció 
tutoría l. 

Existeixen dos aspcctcs molt importants 
que no s'han d'oblidar a !'hora d'elaborar 
un programa d'educació vocacional inte
grat al currículum: 

l. Quins coneixements del procés voca
cional es possceíxen í deis determinants 
per definir els objectius de l'orientació. 

Aqucsts dctcrmínants poden incidir en 
els objectíus i activitats de l'educació vo
cacional modificant anteriorment els cur
rículums, i son (HERR, 1982): aptituds; ne
cessitats i interessos; cstereotips i expec
tatives; valors; influencies provinents de 
terceres persones; característiques de la 
comunitat; models d'cducació infantil i 
juvenil; ínfrastructura socíoeconomica; 
ajustament psicologic; riscs i nivells d'as
piracions; nivclls i tipus d'informació ocu
pacional; maduresa vocacional, actítuds i 
competencíes pcr a la presa de decisions; 
diferencies sexuals, ra€ials, de personali
tat, etc.; continguts curriculars específics. 

2. Concixer les dificultats que els siste
mes educatius i socials p resenten a l'indi
vidi quan, en els diferents estudis de la 
seva edat cronologica i educativa, ha de 
decidir. Per aquest motiu s'han de tenír 
presents quins són els moments claus en 
la presa de decisions. 

Segons WATTS ( 1973) es podríen treballar 
una serie d'objectius a les escales i així 
desenvolupar els difercnts continguts del 
programa d'educació escolar. 

T ENNYSSON ( 1975 ), fonamentat en un mo
del piageta, basa el seu sistema en la con
secució deis objectius instructius i ofereix 
un llistat cl'ac tivitats que podrien incor-



porar-se en un programa de desenvolu
pamcnt pre-profess.ional i professional. 
Aqucst autor defensa la capacitat deis 
alumnes per construir les seves propies 
experiencics i controlar el seu medi. 

f.s cvident que la informació escrita no 
pot respondre a les necessitats informati
vcs que e ls joves necessiten, ja que dema
na un gran nombre de professionals per 
mantcnir-la actualitzada. L'allernativa se
ria cnscnyar els alumnes a cercar, per 
ells mateixos, aquesta informació, al temps 
que siguin capa~os de valorar-la i criticar
la (ates que en aquesta fase apareix en el 
noi un desig de trabar una base comuna 
entre les assignatures, poden trabar-se 
amb una manca d'informació del món del 
trcball, amb el subministramcnt d'infor
mació emmascarada, intlu"ida pcr prcjudi
cis, valors, etc., deis qui l'cmctcn ... ). 
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LA RADIO A L'ESCOLA: 
L'ACCÉS DELS ESCOLARS 

ALS MITJANS DE COMUNICACIÓ 

Hom és perfectament conscient de la im- nalitat i. per tant, receptors en potencia. ab
porUmcia que tenen avui, i cada dia més, tots sorbidors practicament del •tot• i que els con
els mitjans de comunicació, essent com a verteix. per aftra banda. en efs més grans 
tafs l'element que exerceix una influencia consumidors de qualsevof material que pugui 
més gran en la societat actual. Recordem entrar a través deis seus sentits. 
Mac luhan: el mitja és la for~a. En mans Gent de l'ensenyament i la informació, cons
d'experts i professionafs representen un po- cients de la transcendencia de tot aixó, varem 
der immens. Poder d'informació, de dialeg i decidir donar a coneixer, en una primera 
de reflexió o. altrament, de desinformació, de fase, el món de la radiodifussió entre els 
conductibilitat i d'irreflexió. Des d'aquests alumnes de les escales d'EGB de fes comar
mitjans es poden manipular, s'han manipulat ques meridionals, a través de suggerir el co-
i de fet s'estan manipulant, molts deis senti- neixement deis mitjans de comunicació com 
ments deis homes, sense que aquests se n'a- un objectiu a assolir dins fa tasca educativa 
donin ben bé del tot. Hi ha, a través de dife- de les escales, connectant els nois i noies 
rents tecniques. distintes maneres de presen- amb les noves tecnologies del món de fa co-
tar fes coses i els fets, les persones i les municació i les seves característiques i aju
situacions. La paraufa i fa música, els tons i dant efs futurs adults a convertir-se en o'idors 
efs sons es poden mantenir harmónicament en crítics i actius del missatge radiofónic. 
equilibri a favor o en contra d'aquella o aque- El dia 13 de maig de 1983, a 2/4 de vuit 
lla altra idea. Ouan hom hi esta ficat, deseo- del vespre, sortia a l'aire per banda d'OM 
breix !'existencia d'un món amb infinites pos- (1026 Kcc) RADIO REUS-CADENA SER, el pri
sibilitats; adverteix, especialment, la impor- mer programa de • La Radio a I'Escola•. l'ha-
tancia del domini de la forma. a través de la vien fet els alumnes de Be. d'EGB del Co~legi 
qual es pot modificar i, adhuc, anuHar el ma- Públic ·Gil Cristia i Arbós• de la Selva del 
teix fans; és el poder de poder decidir el Camp (Baix Camp). Pero. ¿com s'havia arribat 
•COm• i el •quan• es diu, i aixó és relativa- fins aquí des del plantejament ideológic ini- M 
ment facil avui que els mitjans de comunica- cial de la necessitat per part deis afumnes de ~ 

ció han entrat en la vida i en la intimitat de coneixer el món deis mitjans de comunicació? ft 
les persones d'una manera gairebé inevita- Bé, es va confeccionar un PLA D'ACTUA- -
ble. A l'actualitat es pot trabar, per exemple, CIO, basant-lo essencialment en dos punts: O 
un apare JI de radio o televisió al mateix preu 1 r. El coneixement deis mitjans de comu- U 
que un bon sopar a molts restaurants. En prin- nicació ha de ser un objectiu a assolir dins M 
cipi, dones, seria absurd rebutjar tanta i tan la tasca educativa de les escales. GJ 
barata informació i entreteniment com ens 2n. Per ajudar especialment els futurs M 
ofereixen. en concret, aquests dos miljans. adults a convertir-se en o'idors crítics i actius GJ 

Tanmateix, si davant d'aquesta allau d'idees. del missatge radiofonic. -
conceptes. •suggeriments•. ordres!, etc .. que No obstant aixo. darrera d'aquests dos ob- U 
s'absorbeixen dia rera dia, les persones adul- jectius, s'hi varen trabar un seguit més de e 
tes podem construir-nos una certa defensa, raons: es podien recollir experiencias de ra- '~' 
una suposada protecció basada en la lliure dio realitzades pels mateixos infants; afavo- ~ 
elecció, no passa el mateix amb els infants, rir experiencies comunicatives; apropar, des GJ 
sobre els quals convergeix una doble indefen- d'un altre ambit, als mitjans de comunicació A. 
sió: ésser, per una banda, persones en edat els alumnes de les nostres escales; fer servir ~ 

de formació i desenvolupament de la persa- la radio com una eina de comunicació; donar "' 

~----------------------------------------------~IU 
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a coneixer, a través de la practica. el llen
guatge deis mitjans de comunicació. 

Al capdavall, passat més d'un any de pro
grames setmanals, arran d'una enquesta que 
varen contestar els professors deis alumnas 
que hi havien participat, va resultar que •La 
Radio a I'Escola· havia servit per adquirir 
( transcrivim}: • un coneixement científic del 
medí i del factor huma en els M. de C.; com 
a font motivadora per a l'aprenentatge del ca
tala; havia incidit en l'area de llenguatge (en
tonació, claredat en la lectura. analisis de 
cada expressió i mot}; i per desenvolupar 
una serie d'actituds a bastament positivas; 
noves dinamiques de grup, de relació social; 
potenciació de nous sistemes de treball; po
tenciació de la imaginació, de la composició. 
deis ha bits organitzatius: obtenció de segure
tat en haver de parlar davant d'un micro; 
participació de nens amb problemas d'expres
sió en públic; apreciació clara i domini del 
factor temps en els M. de C.• 

Tanmateix ens hem apartat del cami. Re
tornem als punts basics. 

No es tractava. dones, de donar als infants 
unes normes d'actuació segons !'esquema de 
qualsevol programa d'entreteniment i/o par
ticipació i de fer-los treballar en aquest sen
tit, potser, també, perque hi havia una pre
gunta que ens corcava: ¿existien altres mane
res més interessants i efectivas de fer servir 
els M. de C. de masses , distints criteris per 
comunicar-se a través de l'ús de la paraula i 
la imatge que nosaltres, ·la gent gran •• en
carcarats en els nostres tics historico-quoti
dians, no sabíem veure? 

!:s per tot aixo que ens va semblar neces
sari partir de la base de donar total 1/ibertat 
als nois i no/es a /'hora de fer ús de la radio. 
Comptarien, aixo si, amb el suport i l'asses
sorament deis tecnics (controladors} de la ra
dio, i també amb l'ajut dP.Is professors quant 
a recerca del. material per al desenvolupa
ment de continguts. Un cop la classe, grup, 
etcetera, tingués ciares les idees que es vo
lien posar en antena, aixo és, quin ús en vo
lien fer del mitjil. comencaria el procés de 
confecció de l'espai radiofonic. Seria valida 
qualsevol cosa que no excedís de les possi
bilitats tecniques i/ o de temps de l'emissora. 

A partir d'aquí es dividí el pla d'actuació 
en tres fases: 

1 a. Motivació: Pro posta i visita a un nom
bre limitat d'escoles que volguessin partici
par en !'Experiencia Pilot i explicació del fun
cionament del programa. Curs 82-83. 

2a. Participació: Confecció i enregistra
ment de 7 programes dins el temps que res
tava de curs 82-83 (7 setmanes}. 

3a. Genera/ització: Curs 83-84. Oferir a tots 
els CoHegis deis SS TT d'ensenyament de 
Tarragona la possibilitat de participar en els 
programes. Aquest mateix curs es va comen
c;:ar I 'Experi~mcia als SS TT de Lleida. 

Com es va dur a terme aquest Pla? A la 
primera fase es va explicar als alumnes com 
funcionava aquesta experiencia en que es po
sava a 1¡¡ seva disposició el mitja radiofonic. 
Es donava una idea general del funcionament 
d'una emissora de radio i de com es feia ser
vir aquesta eina de comunicació a través de 
la paraula. el silenci. la música i els efectes 
sonors i especials. Se'ls explicava tot allo 
que tenien a la seva disposició quant a per
sonal tecnic i material ; també com es con
feccionava un guió radiofonic, la seva estruc
tura ~ el seu funcionament; la importancia del 
factor temps i del que disposaven per fer 
els programes (única limitació de la propos
ta}, i finalment se'ls oferia la possibilitat de 
no fer servir cap d'aquests elements habituals 
que componen un espai radiofonic. S'espero
nava especialment a fer ús del mitja per al
tres coses o de diferent manera que els pro
fessionals i la gent adulta. Es tractava de con
trarestar la influencia arbitraria que exercei
xen els mitjans de comunicació amb el seu 



bombardeig diari de programes, bloquejant la 
imaginació deis nens. Es tancava el cercle ex
plicant allo que el professor no intervendría 
per res en la recerca de la ·idea•, llevat de 
les orientacions en la recerca de materials 
per al desenvolupament de continguts. A la 
fi s'informava de la possibilitat d'anar a visi· 
tar l'emissora abans de la data d'enregistra
ment de programa a fi de familiaritzar-se amb 
el medí; una visita pedagógica en que un tec
nic els explicaría tot allo que volguessin 
saber. 

No cal dir que s'observava una certa sor
presa general. Aixo de deixar-los ter un pro
grama professional de radio oferint totes les 
facilitats tecniques sense •suggerir• seguir 
cap pauta, era, si més no, una mica sospitós. 
Així que, en acabar l'exposició de la idea, co
mencava el torn de preguntes i aclariments. 
Ah, et conec herbeta, que et dius marduix! 
Llavors venia allo de posar a prova l'interlo· 
cutor: 1 aixo, que ho podrem dir? ¿1 allo altre, 
que es pot fer? ¿ També pode m parlar d'a
quest tema? ¿Ens deixarien fer un programa 
de rock duríssim? Aquella malfianca o incre
dulitat del principi sobre la sinceritat de la 
proposta. s'esva"ia a mesura que les respostes 
anaven essent afirmativas. Ouedava ciar: es 
podía fer tot allo que tecnicament 1 economica 
fos possible. 

A l cap d'uns quants dies d'aquesta visita. 
el professor es posava en contacte amb el 
coordinador del programa: comencava, aquí, 
la segona fase; per concretar una data per 
fer l'assaig general a l'escola, on es com
provava si el desenvolupament de la idea en 
el mitja era tecnicament possible; la durada 
del programa (si aquest excedía deis 30 mi
nuts donats inicialment quedava dividit en 
dues parts que es passaven per separat, una 
cada setmana); també es recollien llistats de 
músfques i afectes especials perqué el dia 
de l'enreglstrament estigués tot a punt i no 
es fessin servir els estudis més temps del 
necessari. Pero essencialment 1 basica es tre
ballava: la dicció, !'ortofonía i el ritme en la 
lectura i la parla; que allo que els nois volien 
dir fos realment el que s'entengués, 1 que la 
cadencia i el sentit de la paraula expressés 
clarament la idea. 

Durant aquests assaigs s'anava perdent mi· 
ca a mica la por i la vergonya pel fet d'ha· 
ver-se d'enfrontar a curt termini amb un audi-

tori de milers de persones. En el moment que 
els alumnes consideraven que la cosa que
dava prou arrodonida, es concretava l'estudi, 
dia i hora de l'enregistrament (a Tarragona, 
Reus, Salou o Móra d'Ebre). 

Els enregistraments deis programes durant 
aquesta experiencia pi lot varen ser prou reei
xits; aixo no obstant, durant ·aquest curs 1982-

1983 i part del següent varem cometre un 
error que val la pena esmentar: comencaven 
i tancaven els espais les veus de dos locu
tors. aixo a més a més d'introduir, al princi
pi, una entrevista amb professionals de l'en
senyament. Víctimas de l'afany d'arrodonir i 
donar consistencia, varem caure precisament 
en l'error que més volíem evitar, condicionar 
- abans. durant o després- el treball deis 
nens, el qual havia estat fet en 11 ibertat i ha
vi3 de sortir en antena sense cap mena d'•ad
ditiu•. Ens varem adonar de la relliscada. D'u· 
na manera gradual, pero rapida (3 o 4 setma
nes), disminu'iren les intervencions extraesco
lars fins a desapareixer totalment. A meitat 
del curs 1983·84 eren exclusivament els nois 
i noies els que feien els programes des del 
principi al final, incloses les talques d'entra
da, sortida i promoció. 

Fins a l'any 1985, a les comarques meridio· 
nals, hi varen participar uns 2.000 alumnes 
durant els tres cursos que va funcionar !'ex
periencia, els quals varen fer més de 150 
emissions, en conjunt prou reeixides i inte· 
ressants d'analitzar. Aixo no obstant, parlar 
del contingut d'aquestes i treure 'n conclu· 
sions demana més temps i més paper deis 
que fins ara hem disposat per explicar-vos 
amb quins criteris va néixer • La Radio a 
I'Escola· i com es va posar en funcionament. 

Algun dia hi haura temps per fer-ho. No 
oblidem que aquesta experiencia ha trobat 
voluntat de continu'itat, entre altres llocs, en 
els Serveis Territorials d'Ensenyament de 
Lleida, í que avui probablement siguin ells 
els qui disposin de més materials per fer 
un estudi social i pedagogic de tota aquesta 
experiencia. 

Caries Pastrana lcart 
Periodista 

11. de ·Butlletí deis mestres• 185. p. 28. 
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Editorial Claret 
Roger de Llúria, 5 - 08010 Barcelona 

Tel. 301 08 87 

SI US PLAU. Fem més facil la convivencia. 
Joaquim Morató. Dibuixos: Pilarín Bavés. 

Des de fa uns anys, els pares, els edu
cadors i un bon sector de la societat es
tan especialmente preocupats pel dete
riorament que han sofert alguns valors 
més relacionats ambla convivencia. El 
"SI US PLAU" és una iniciativa enca
minada a oferir solucions pedagógica
ment i socialment correctes. Comple
menta i amplia aspectes de les "Cien
cíes Socials". 

Sis !libres per a EGB, BUP i FP. 
Cada llibre consta de tres parts: 

18 Temes d'estudi. Uns textos i!-lustrats amb vinyetes a tot color. 
2 8 Fitxes de treba/1. Amb els dibuixos sense color i sense text perque 

l'alumne tot completant-lo ho assimili. 
3 8 Fes memoria. Amb textos i dibuixos deis cursos anteriors per tal de 

facilitar-ne el record. 

Una guia didactica per al professor. 
Una carpeta amb tots els dibuixos sense color i a la mida DIN A-4. 

DISTRIBUCIÓ: EXCLUSIVAS ESCOLARES, S.A. 

TORRENS-CASALS 
Córsega, 538 - Tel. 256 98 03 - 4 - 5 - 6 
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L'EIXAMPLE. 
LA INDUSTRIALITZACIÓ. 

ITINERARI URBA DE BARCELONA 

·Una ciutat no és només un acoblament de 
carrers i cases; els habitatges són només les 
closques d'una societat de persones. Una ciu
tat és una obra d'art a la qual han de coope
rar generacions d'habitants adaptant-se més 
bé o més malament a allo que hi havla abans 
que elles. Per tal com es troba en un esdeve
nir perpetu, sota l'efecte de la successió sem
pre canviant deis homes que ! 'habiten i la fan 
i refan, la ciutat no es redueix al seu esque
ma grafic (el que trobem a les guíes). 

·Aquest esquema són les manifestacions 
exteriors de !'existencia d'una coHectivitat que 
generació rera generació va conformant la 
ciutat que avui ens pode m trobar ... • 

Gaston Bardet, L'Urbanisme 

El primer lloc, cal dir que el fragment citat 
vol sintetitzar una mica l'objectiu de tot el 
treball del tema: La ciutat: Barcelona com a 
exemple. que a l'escola treballem a vuite. 

Dins el context del tema, aquest seria no
més un petit apartat i una de les sortides, 
concretament és la segona (abans coneixem 
la ciutat medieval i després l'annexió d'un 
poble : Sants. i el projecte fallit d'una ciutat 

Objectiu general de les sortides 
i concreció en la sortída de I'Eixample 

- Coneixement de l'espai urba. El projecte 
Cerda , realitat i projecte inicial. Antecedents 
histories: La indusfrialització a Catalunya. 

- Funció social de la Reforma i Eixample 
de Barcelona. 

-Treball de camp tot passejant per Bar
celona. 

- Utilització - autonoma per grups- deis 
mitjans de transport de la ciutat. Consulta de 
la guia-plano! de la ciutat. 

- Treball de camp: Higiene de la ciutat. 
Projecte i realització de la xarxa de clavegue
ram a carrec de Pere García-Faria (1858-1927). 
Visita comentada a un tram de clavegueres de 
la ciutat. 

Continguts 

Els nois i noies coneixen el que ha estat 
la Revolució Industrial a Catalunya al se
gle XIX, i el que aixo va comportar: 

jardí: Pedralbes). - Augment de població. 
El plantejament general del tema suposa un - Augment deis béns, del capital i. per tant, "-' 

estudi més o menys exhaustiu de la ciutat de de les necessitats : millorament del nivell GJ 
Barcelona. En el cas de la nostra escola, si- de vida. , 
tuada a !'Hospitalet de Llobregat, ciutat que - Redistribució de l'espai en funció del nom- -
s'ha trepitjat, vist i estudiat des de la classe bre més gran d'habitants. .., 
de 4 anys, ens sembla imprescindible ter !'es- - Desenvolupament deis mitjans de comu-

0
a. 

tudi de la ciutat de Barcelona. nicació. 

L---------------------------------------~------~--~~ 
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El projecte d'ordenació del territori urba de 
Barcelona va ser signat per lldefons Cerda 
l'any 1859. 

La raó basica perqué es facin arreu •eixam· 
pies• o ciutats senceres de nova planta rau 
en la industrialització i concentració urbanes. 
Barcelona fou des de l'any 1830 el cap i casal 
de l'impuls comercial catala. 

•El pla original s'estructurava al voltant de 
dos eixos, un de vertical (Passeig de Sant 
Joan) i un d'horitzontal paraHel a la línia de 
mar (la Gran Vial i un nucli (la Plac;a Tetuan) 
on tots dos es creuen; a més, tenia en comp
te la procedencia deis vents dominants, el 

r• ,, 
1! !\ ,, 
~ , , 11 
~ 

] 
f¡ ,. 

ó 

recorregut del sol i les sortides naturals cap 
a !'interior. Les grans vies de sortida eren les 
diagonals que creuaven els tres quadrats or
ganitzats: la Meridiana, el ParaHel i la Dia
gonal. 

·Aquesta estructura quadriculada, on tot 
surt de l'octogon, dibuix general, víes, alc;a
des, etc., no era un joc ni un caprici estetic: 
pretenia aconseguir la igualació social de la 
zona, la seva salubritat i la seva no-centra· 
lització. La geometría rígida era un mitja, com 
a metode racional , per a aconseguir-ho, res 
més.• 

Cau Batlló 
(Gaudl, arquitecto) 

·O 

§ 
<.i 
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Didactica 

Aquesta sortida forma part del treball d'es
tudi de la ciutat de Barcelona, per tant, 
previament s'ha fet la sortida a la ciutat ro
mana (Colonia Favencia Julia Augusta Paterna 
Barcino). Treball de descoberta, observació i 
descripció. 

Hem treballat també tot el que va represen
tar per a Catalunya el procés d'industrialitza
ció ( revolució industrial). 

Veiem sobre el mapa-pll.mol de la ciutat 
l 'evolució de la planificació urbanística de 
Barcelona. 

Treballem a nivell teoric el projecte d'urba
nització de J'Eixample d'lldefons Cerda de 
1859. 

Coneixement teoric de la utilització de la 
guia-plano! de Barcelona. 

Formació de grups de nois i noies i comen
tari deis fulls de treball de la sortida (hem 
de tenir en compte que la sortida es fa en 
grup redu'it. El mestre va sol i es va trobant 
els diferents grups al llarg de la sortida). 

lt inerari de la sortida 

Placa Espanya-carrer Tarragona: Placa de 
I'Escorxador • c. Aragó - c. Diputació - c. Ara
gó - c. Comte d'Urgell · Gran Via (fins aquí 

tot ho hem fet caminant). Ara agafem el 
metro fins a Catalunya; un cap aquí s'ha de 
canviar de metro fins arribar al Passeig de 
Gracia (•manzana de la discordia•). Seguir el 
carrer Aragó fins arribar al c. Pau Claris; se
guir aquest carrer. fins creuar Consell de Cent 
i entre aquest darrer i Diputació ens troba
rem amb el Passatge Permanyer. Aquí ens 
trobem tot el grup de classe i, plegats anem 
cap al Passeig de Sant Joan-Diagonal, on fem 
la visita, dirigida, a les clavegueres (tram en
tre Diagonal i Aragó). 

Els nois porten una guia d'observació gene
ral que compren aspectes diversos: 

- Circulació (densitat, amplada deis carrers, 
•caos• circulatori, etc.). 

- Higiene i confort. 
- Estetic (problemes d'estetica, facanes, et-

cétera). 
- Serveis (hospitals, escales, zones verdes, 

etc.). 
- Etc. 

A més a més a la Placa de I'Escorxador, a 
la •manzana de la discordia•, al Passatge Per
manyer i en el subsol (clavegueres), han de 
fer un treball d'observació (descripció, dibuix, 
creativitat, fotografía, etc.). 

Després a classe 

A classe hi ha sessions de posada en comú, 
visió de diapositives i treball de recollida per 
al dossier personal. També es tan murals col
lectius que recullen la fe ina feta. Al llarg de 
tot el tema els nois i noies tenen un conei· 
xement torca aprofundit de la ciutat de Bar
celona i de la seva historia. 

Toni Fuster i Castelló ., 
CIJ , -.. .. 
o 

~--------------------------------------------------~~ 



VIII Premis 
BALDIRI REXACH 

• HJNDACIO 
JAUME 1 

D'ESTÍMUL A L'ESCOLA CATALANA 

VEREDICTE 1985 -1986 

El Jurat, després d'examinar les nombrases aportacions 
rebudes, ha establert els veredictes següents: 

PREMIS 
A LES ESCOLES 
1 O premis de 400.000 pts. 
cadascun. 
Escota Espiga • Sant Jordi, 
de Lleida (Segri<3). 
C. P. Eugenl d'Ors, de Valls 
(AI!Camp). 
Escota Heidt del Turó del Cargol, 
de Barcelona. 
lnstltut de Formació 
Professlonal, d' Anglés (La Selva). 
lnstitut Politecnic de Formació 
Professlonal, de Manresa 
(Bages). 
C. P. Joan Mas 1 Verd, de MonMri 
(Pia de Mallorca, llles Balears). 
Escora Jaume Salmes, 
de Sant Feliu de Codines 
(Valles Oriental). 
Escota Nabí, de Barcelona 
c. P. Sant Cristofol, de Riela 
(Ribera Baixa, País Valencia). 
Escola Ton i Guida, 
del Verdum, Barcelona. 

PREMI A MESTRES 
IPROFESSORS 

El premi a Mestres i 
Professors es declara 
desert. 
El Jurat fa menció especial deis 
treballs: 
- Programacló de preescolar 

(5 anys) pera la catalanitzacló 
per «immersió» de nens 
castellano-parlants. 
Equip de mestres del C.P 
Llibertat de Badalona, 
coordinats per Jau me Soldevila 
i Foix. 

- L'ortografia standard. 
Jesús Royo i Arpon, de l'lnstitut 
de Batxillerat Damia Campeny, 
de Mataró. 
Que considera que poden ajudar 
amb eficacia la tasca 
pedagogica deis mestres en els 
nivells corresponents. 

La Fundacl6 Jaume 1 ha 
acordat de dotar cadascuna 
d'aquestes mencions especials amb 
75.000pts. 

PREMIS 
ALSALUMNES 
44 lots de !libres catalans 
per valor de 50.000 pts. 
cadascun. 

PARVULARII CICLE 
INICIAL 

1. La testa del Carnestoltes. 
Alumnesde 1r. C. P. Dr. Fortia 
Sola, de Torelló. 

2. L'estudi del carrer. 
Alumnes de 1 r. Escola 
Enxaneta, de Valls. 

3. Els follets 1 el sabater. 
Alumnes de 1 r. 
Els trens del Montseny. 
Alumnes de 2n. Escola 
Orlandai, de Barcelona. 

4. La vinya. Elaboració del vi. 
Alumnes de 2n. C. P. Berna! de 
Riudemeia, d'Argentona. 



CICLE MITJA 
1. Una mica de tot. Alumnes de 

3r. Escoles Alba, de Corbins. 
2. Recull de canqons 

elimlnatlves. Alumnes de 3r. 
C. P. Lola Anglada, de Tiana. 

3. El poble. Alumnes de 3r. 
Escola Guillem de Balsareny, 
de Balsareny. 

4. El nostre terrari i La lluna. 
Alumnes de 3r. Reunió de 
pares. Alumnes de 4rt. Escola 
Orlandai, de Barcelona. 

. s. Les orenetes i els maga lis. 
Alumnes de 4rt. C. P. Ca mí del 
Mig, de Mataró. 

6. El munlclpl de Bellver. 
Alumnes 3r. Viatge perles 
comarques catalanes. 
Alumnes de Sé. Escola Mare 
de Déu de Talló, de Bellver de 
Cerdanya. 

7. Esglésles romaniques a la 
Pobla de Llllet. Alumnes de 
Sé. c. P. Lillet a Güell, de 
La Pobla de Lillet. 

s. Pomes i pomeres. Alumnes 
de Sé. C. P. Manuel Ortiz, 
deJuneda. 

9. La historia de Llanqa. 
Alumnes de Sé. C. P. 
Pompeu Fabra, de Llan<;a. 

1 o. Jocs Florals. Alumnes de 
cicle mitja. Escola Oms 1 de 
Pral. de Manresa. 

11 . Conte de classe. Alumnes de 
Sé. Escola Pia, d'Oiot. 

CICLE SUPERIOR 
1. Jocs deis meus pares. 

Alumnes de 6é. C. P. Joanot 
Martorell, de Xeracó. 

2 L'allmentacló al Moianés. 
· Alumnes de 6é. EscolaPia, 

de Moia. 
3. La premsa perlodlca a Va lis. 

Alumnes de 7é. Escola 
Enxaneta, de Valls. 

4. L'intercanvl escolar. 
Alumnes de 7é. Escola 
Montseny. de Sant Just 
Desvern. 

5. Personatges populars de 
Tona. Alumnes de 7é. Escola 
Sagrat Cor, de Tona. 

6. Aproximació al transit de 
Sant Hllari a través de la 
realltat nostra de cada di a. 
Alumnes de 7é. Escola Sant 
Josep. de Sant Hilari de 
Sacalm. 

7. Auca del mll-lenari 
d 'Esparreguera. Alumnes de 
7é i Sé. C. P. Pau V1la, 
d'Esparreguera. 

8. Els alguamolls de 
I'Emporda. Alumnes de Sé. • 
C. P. Ruiz Amado, de Castello 
d'Empúries. 

9. Historiad' A m posta. Alumnes 
de Sé. C. P. Soriano-Montagut, 
d'Amposta. 

10. Banyoles i banyolins en la 
guerra del Francés. Alumnes 
de Sé. C. P. Verge del Reme1, 
de Banyoles. 

11 . La terra es transforma. 
Alumnes de Sé. Escola 
Montsant, de Reus. 

12. Estudi d'un municipi: 
E.sponella. Alumnes de 6é .. 
7é. i Sé. C. P. Caries de 
Fortuny. d'Esponella. 

13. Experiencia d 'apropament a 
personalltats del món de la 
cultura catalana. Alumnes de 
2.• etapa. c. P. Ll ibertat, de 
Badalona. 

14. L'ecologia i Santa Oliva. 
Alumnes de 2• etapa C. P. 
Santa Oliva, de Santa Oliva. 

15. La revista de l'escola. 
Alumnes de 2.a etapa. Escola 
Mestral, de Sant Feliu de 
Llobregat. 

CICLES DIVERSOS 
1. Aspecte fislc de la Comarca 

de Bages. Alumnes de 4rt. 
Com Interpretar 1 
representar un territori. 
Alumnes de 6é. Escola El 
Carme, d'Artés. 

2. Un bon dla pera fer amistats. 
Alumnes de Sé. 
El Canal d'Urgellla salvació 
per un poble. Alumnes de 7é. 
C. P. Albirka, d'Arbeca. 

3. Canqons populars 
catalanes. Alumnes de 4rt., 
66. i 76. 
La castanyada. Alumnes de_ 
4rt., 6é., 7é. i Sé. C. P. El Gurn, 
de Taradell . 

4. Conelxem el nostre entorn. 
Alumnes d'educació especial 
Centre de Pedagogía 
Terapéutica Sant Miquel, de 
Vilanova i la Geltrú. 

S. El poble de Folgueroles. 
Alumnes de Sé. i 6é. C. P. 
Bressol de Mn. Cinto, de 
Folgueroles . 

BUP, FP i COU 
1. Area de ciéncies socials 

(8 treballs). Alumnes de 2n. 
BUP. Col·legi Sant Josep, de 
Tarrega. 

2. Botanlca i geología deis 
Pa'isos Catalans. Alumnes de 
3r. BUP A. lnstitut de 
Batxillerat La Sedeta. de 
Barcelona. 

3. Amposta: l 'ús deis 
malnoms. Alumnes de 3r. 
BUP. Escola Súnion, de 
Barcelona. 

4. Sls a les cinc (programa de 
radio). Alumnes d~ F.P. 
lnstitut de Formac1o 
Professional Berna! el ferrer, 
de Molins de Rei. 

S. lnterpretació grafica d~ la 
cronología biografica 1 
bibliogratica de Ramon Llull. 
Alumnesde 1r. F.P. 
Treballs sobre dialectología. 
Alumnes de 2n. F.P. l. P. de 
Formació Professional 
..comte Aius", de Tarragona. 

6. El turisme a Catalunya, 
Alumnes de 2n. F.P. Escola 
Puigcerver. de Reus. 

7. Els cops amagats de la 
nostra historia política. 
Alumnas F.P. 2 F.P. 
Castellvell , de Solsona. 

8. Treball sobre Historiad' Art. 
Alumnes de COU. lnstitut de 
Batxillerat Gaudí, de Aeus. 

9. Area de ciéncies socials 
(7 treballs). Alumnes ~e 2n. i 
3r. de BUP i COU. lnshtut de 
Batxillerat Montsacopa, d'Oiot. 



UIBRSS PERA UN 
CURS MES RENQVAOOR 

I MES PEDAGOGIC 
fA . .11_\~ .• ~~ l; 1, ~. óff:7- ~~ 

.klf(/¡ ¡J'ínfand.• 1./l'llJ{ua ( <~MianJ 1./rn/(11<1 catJ/an<~ 1 il'n.fl•~>~ f ,,,,¡,m,, 

SOL 1 PA DE RAL JOGLAR ATZA ~'JtRA 
ARBRES ARBRES 

( ü~J)(Í(',., ,\diUfiJb 

A MBIT 
~eN' 

/ 

1/f'IIJ.{Utlf'rl/,J/(IUfl 
JH'f ,, JHH ,lt,J/,UHJ¡.hlri41111 .. 

Xll 'LET 
C'icmi~·;, 

J(,flt'lll,fiUfUt'' 

PARAMETRE 

Edirorial 

fll " /}()1'. 
~ A. .,(. ,.,---

BAR CAN OVA 
1 .. 1 RESOI:IrtÓ 1'1:/liGÓ(;I(' 1 é .\ .1/IR.\ 1 

l 'ic•mit•~tt \ ,WJraJ., 

SATURA LIA 

ALBA DA 
(,rol(rrlfi,IIWrtJdtM i t't muúwt ,, 

RELLA 

SEPIIARAV 



~----------~~:SCCML .. ·a~--------~35 

INSTRUMENTS DE PERCUSSIÓ 
TRADICIONALS DELS 

PA"iSOS CATALANS 

Ximbomba fe' fantasies 
ara que et deixen sortir 
només tens per venir amb mi 
o són set o són vuit dies. 

(Giossa popular mallorquina) 

Als Pa"isos Catalans -com de ben segur a 
la resta deis altres paisos- ha pervingut fins 
els nostres dies tot un seguit d'instruments 
musicals donats per tradició; empero entre 
ells. destaca un apartat que és molt poc co
negut per no dir gens: els instruments de 
percussió. 

D'aquests lnstruments, si els situem al seu 
origen en la re lació home-natura , aleshores 
ens sera més comprensible que molts de nos
altres no els coneguem, perque avui, com 
tots sabem, la societat tecnificada, consumis
ta i programada en que vivim, ens allunya for
~a de la natura i de les seves modificacions 
de conducta en el nostre habitat. Tot aixo ens 
acaba d'explicar una mica més el seu estat 
de somni profund en el qual estan immersos. 

De fet. avui encara podem parlar -per 
sort- d'un estat d'ensopiment d'aquests ins
truments i no d"una extracció museística. cosa 
que ens ve donada tant per la gent que n'ha 
fet recerques per les comarques (car tampoc 
no es traben ni en vells documents d"epoca 
ni en !libres de biblioteca) com per l'ensenya
ment directe d'avis/pares a néts/fills. 

Cal, pero, fer-ne cinc centims del seu ori
gen i utilització, així com de la seva construc
ció, casolana i artesanal. 

Amb tot aixo no pretenc fer cap estudi 
científic, sinó més aviat transmetre tota la 
saviesa que el nostre poble ha anat adquirint 
per experiencia i que ens és oferida per tal 
que continuem la línia tra~ada. 

En primer lloc, podem dir que aquests ins
truments provenen generalment de societats 
rurals, elaborats amb els diversos materials 
oferts per la natura i que l'home tenia més 
al seu abast, aixo és, canyes, ossos, clofolles 
de f ruits secs ... seguint sempre el cicle vital 
de l'any. 

Tal volta sabent aixo ens trobem que d'en
~a que l'home ha anat desenvolupant el seú 
enteniment, ha t ingut la necessitat de mani
festar les seves alegries i alhora les seves 
penes, i ho ha fet entre d'altres coses mitjan
~ant uns instruments. ¿Oui no ha acompa
nyat mai rítmicament amb les palmes, una 
canc;:ó? Dones bé. les palmes són el nostre 
propi i primer instrument de percussió i amb 
la concavitat del palmell de la nostra ma, 
també podem recórrer les parts del nostre 
cos fent ritmes i trobant diferents sons. 

Aixi. i deixant a part altres instruments. ja 
siguin de vent o de corda, ens centrarem no
més en els de percussió, tot seguint un ordre 
de materials: 

Estris que envolten J'home 
i són fets servir com a instruments 

S'agafava qualsevol estri que es tenia a 
ma i es feia sonar -encara que no fossin 
objectes propiament musicals- ja per acom
panyar balls o per bailar al seu ritme. Han 
perdurat f ins avui en dia tot una colla d'a
quests tipus: 
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Culleres 

lnstrument format per dues culleres de fus
ta -millar si són de fusta de taronger- que 
es fa sonar agafant les culleres juntes pel ma
nee amb el dit índex enmig i per la part con
cava. La ma dreta va movent-les, les quals es 
fan xocar l'una amb altra í la de baix sobre 
la cuixa de la persona que les fa sonar. Amb 
la ma esquerra se salen ter repicar. 

Teu/es 
Consta d'una teula en un cap de la qual 

s'hi ha fet un forat per on és sostinguda amb 
un cordi ll . Es fa sonar donant-li cops amb 
una ma<;:a. 

Aixades 
Produeixen un so metal-líe quan són capeja. 

des les unes amb les altres. 

Fa/r; 
El mateix que les aixades. D'aquesta mane

ra també s'han emprat tradicionalment dues 
tapadores d'olla , llaunes, esquelles, etc. 

Branques de palmera o donarda 
Amb una branca de palmera o donarda, els 

nens de Mallorca feien soroll tot fent-les pi
car a terra per •fer el fas• o •espantar jueus• 
durant el ·fas•. El ·fas• eren les matines o 
·Ofici de tenebres• del Dimecres, Dijous i Di
vendres Sant, durant les quals es tenia ex
posat un triangle de cirís i s'anaven apagant 
d'un en un, a la fi de cada versicle, fins a 
quedar tots apagats. 

Ampolla 
Ha d'ésser una ampolla gratellosa o rasposa 

-d 'an is per exemple- i per ·fer-Ia sonar es 
rasca amb una cullera o un ferret. 

Olla i cullera 
S'aconsegueix el so mitjan<;:ant el free d'u

na cullera per dins una olla de terrissa, tal
ment com qui remena el cuinat. 

Embuts 
Es fan sonar bufant com si tos un broc de 

trompeta. 

Caragol 
S'agafa una closca de caragol buida i s'hi 

fa un forat d'agulla de cosir i es bufa fent 
petar l'aire als llavis. 

So de pastera 
S'anomena així el ball o la can<;:ó que s'a

companyen amb el so que produeix el moble 
anomenat pastera (moble per a pastar pa). 
picant-hi a sobre amb la ma. A l' illa de Ma
llorca era freqüent ter sons de pastera a les 
possessions {masies). 

So de garjo/a 
E: so es produeix picant amb una sola d'es

pardenya d'espart sobre el forat del coll d'u
na gerra. 

Castanyo/es de petxines o nyacres 
Es necessiten dues petxines o nyacres, on 

es taran uns forats per passar-hi un cordill. 
lguals que les castanyoles de fusta. 
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Nunun 

lnstrument infantil. Es diu d'un parell de 
palletes de diferent llargada que si s'intro
dueixen a la boca i es bufa fan un so molt 
entretingut. 

Materials treballats per a construir 
especificament instruments musicals 

Així com hem vist uns objectes que no 
sent propiament musicals s'hi tornaven, ara 
seran uns materials treballats amb paciencia, 
art i enginy que es convertiran amb instru
ments expressament musicals. Sembla ser 
que el material més agradós per a treballar
lo és la canya, car és molt gran la quantitat 
d'instruments elaborats amb aquest element. 

Picacanyes o repicacanyes 
lnstrument inclos dins el cicle de Carnes

toltes i també dins les cantades de Carame
lles. A les illes s'anomena •castanyeta de 
canya•. Es fa amb un tros de canya de dos 
pams amb un nus enmig. A una part s'hi fa 
una obertura i un tall de dalt a baix. Es fa 
sonar fregant el palmell de la ma en un cap 
de la canya. 

Canyís 
Se sonava a les caramelles. Es fa sobre 

deu, quinze o vint trossos de canya de gruix 
corrent i d'un pam de llargaria. Es fa un forat 
als extrems i s'hi passa un cordill. Un cop 
passat el cordill per dins el forat es pot fer 
un nus entre canya i canya, o deixar-les jun
tes entre elles. Es fara sonar rascant amb una 
castanyola o bé amb una petxina. 

Bandúrria d'ossos 
Es construeix idemticament que el canyís, 

pero amb la diferencia que en lloc de fer-ho 
amb canyes es fa amb deu, quinze o vint os
sos, normalment de la cama d'un anyell o de 
les cuixes d'un pollastre. 

Reque-rec 
Aquest instrument també era tocat per les 

colles de caramelles i altres passejades que 
es feien per les viles. tot cantant. Construc
ció: s'agafa una canya de tres o quatre cen
tímetres de diilmetre i de tres o quatre pams 
de llargaria. S'obre de dalt a baix deixant mig 
pam a cada cap. Llavors es denta tot el tall 
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que s'hi ha fet. Per fer-Io sonar s'ha de tenir 
una canya primeta de dos o tres nusc.s. on 
es taran sis o vuit talls longitudinals i es 
rascara sobre les dents del reque-rec. 

Rasca 
lnstrument de l'illa de Mallorca. t:s de la 

contrada de !'albufera d'Aicúdia. Es sana per 
Carnestoltes, a les ballades populars acom
panyant els sonadors i antigament també a les 
Sales (caramelles). Es construe:x amb una 
canya, la qual no s'obre de dalt a baix, sinó 
que només se li tan mosses. La !largarla de 
la rasca va a gust del sonador. Per sonar-la 
es rasca amb una canyeta esberlada. 

Simbomba o ximbomba 
lnstrument que es feia en temps de Car

nestoltes. Avui perdura a l'illa de Mallorca 
on encara celebren •ximbombades •. Consis
teix en una pell tibada aplicada a un vas i fo
radada enmig, i que, fregant amb la ma hu
mida una canya que passa pel forat, produeix 
un so greu i monbton que es repetelx tantes 
vegades com la ma frega anant amunt o avall 
de la canya. 

Campaniller 
Representava una mena d'estendard a les 

colles de caramelles. La colla que el portava 
més ben guarnit era considerada la millor. Es 
fa amb una canya o pal de fusta de dos me· 
tres, on des d'L!n cap es pengen cintes de 
colors que s'agafen a un céreo! del qual en 
pengen molts de cascavells i campanelles. Es 
fa sonar fent moure el cercle. 

Picarofa 
lnstrument infantil. Es sonava per l'advent 

de Nadal i pel Nadal mateix. Consta d'un pal 
d'uns tres o quatre pams on d'un cap es 
!liguen cintes de colors i al cap de les cintes 
cascavells. Es fa sonar picant amb un pal 
petit sobre el pal que sosté les cintes. 

Xiufet de canya o canó de canya (infantil) 
Es fa amb un tros de canya sense nusos, 

un deis caps de la qual es tapa amb un pape
ret de fumar. Vora el cap tapat. s'hi fa un fo
radet per on es canta o parla, i la veu, quan 
es barreja ' amb la vibració del paper es re
produeix distorsionada. 

Gaff o gaffet o quiquiriquic 
El sonaven els nens la nit de Nadal. Esta 

format per dues canyes primes, de mig pam 
de !largarla, 1 a cada cap, lligades paral-lela· 
ment. Sona bufant entre la junta de les ca
nyes. 

Brunzidor 
Antigament se servien d'aquests instru

ments per a comunicar-se a una certa distan
cia. Més endavant els nens l'han fet sonar 
per Carnestoltes . Consisteix en un tros de 
fusta petit, lligat a un cordill, i es fa sonar 
fent giravoltes amb el cordill. 



Requetetxec (castanyeta d'anou a Mallorca) 
lnstrument emprat com a reclam per a ca

c;ar grills. Es fa amb mitja clofolla d'anou i 
lligant-li un cordill; es passa una canyeta molt 
prima per entremig del cordill . Se sona pi
cant sobre un cap de la canyeta. 

Flabio/ del molinet de paper 
Es fa amb un tros de canya. A un cap es 

fa un broc de flabiol. enmig de la canya uns 
tres forats per sonar i a l'altra punta es col
loca un molinet de paper, de tal manera que 
el molinet roda en fer sonar el flabiol. 

Aquests ínstruments són uns -potser
dels més representatius deis que es poden 
trobar. í. com haureu víst, hí ha una saviesa 
amagada sota els passos deis anys í una 
creativitat a tenir en compte, car aquests 
ínstruments no els fabricava pas cap home en 
particular, sinó que cadascú se'ls feia i tenia 
els propis. D'aquesta manera, cap d'ells no 
tenia unes formes precises de construcció. 

Cal continuar la línia artesana. Un cop sa
piguem construir aquests instruments i en 
descobrim el so. aleshores. podrem elaborar
na de nous sota les bases donades. ¿Per 
que no? 

Rafel Duran Domenge 

"CAN SALETA" 
Servei de Colanies 

Construcci6 d'una carbonera 
Pla~a 

LA COSTA DEL MONTSENY 
Aj. de Fogars de Montclús 
Vallés Oriental 

Projecci6 de 

manera d'empilar 
llenya per bitllar 
encendre la pila 
desempilada 

del hose 

Pineda , 
etc. 

i diapositivas. Tels . 8480297-8475006 



Ara disposeu ja d 'Antara. la nova serie de catala pera tota l'EGB. 
Ara ja teniu l'instrument didactic que la importancia de la materia 
i la realitat de l'ensenyament al nostre país demana. 
Ara teniu un tractament complet de tots els programes basics 
de la llengua. Ara teniu una serie de gran qualitat. 
Ara teniu Antara. 

GRUP PROMOTOR/SANTILLANA 
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ELS CONCERTS EDUCATIUS 
A CATALUNVA 

La Constitució, pel que fa a l'ensenyament 
no universitari, té en la Llei Orgimlca del Dret 

a I'Educació el seu principal desplegament. 

D'antuvi, pero, cal advertir que no és aquesta 
una norma amb pretensions d'una nova llei 

general d'educació: com a tal, subsisteix en

cara la de l'agost de 1970. Si bé la LODE com
pren materies també contempladas en aquella 

llei - i d'aquí que en derogui una considera
ble part del seu articulat- s'ha d'insistir en 

que la Llei General d'Educació del doctor Vi

llar Palasí continua vigent en aspectes forca 
importants i esdevé, per tant. un punt de 

referencia constant. 
Tot i així. hom sap que la LODE ha mono

politzat molt de temps, i monopolitza encara, 
les prlmeres planes deis mitjans de comuni

cació. A ningú no se li escapa que el tema 
deis concerts educatius és el responsable d'a

quest protagonisme. Cal només veure els ar
ticles que la Coalició Popular va impugnar 
davant del Tribunal Constitucional, o seguir 

una mica de prop la polémica pública ence
tada, per arribar a la conclusió que la LODE 
hagués estat bastant discreta sense el seu 

títol IV: el que parla deis centres concertats. 
Les altres parts d'aquesta llei orglmica -al
gunes d'elles ben importants com la regula

ció de la programació general de l'ensenya
ment- no deixen de ser una mica la torna 

deis concerts educat ius. La LODE, dones 
-més privatitzadora en el fons que no pas 
en la forma- . és important perque ha tingut 
la valentía d'encarar-se amb la regulació de 

les escales privades sostingudes amb fons 
públics. 

Tanmateix, la convicció que calla legislar 
sobre aquest tipus de centres docents era 
ja vella i d'una estesa assumpció. En aquest 
sentit cal només recordar l'article 96 de la 
repetida Llei General d'Educació -que ja par
lava de concerts- o, més recentment, aquell 

apartat deis Pactes de la Moncloa d'octubre 
de 1977 en que es parlava de la definició d'un 
estatut deis centres subvencionats. 

En tot cas, el manament deflnltiu sobre 

aquest tipus de centres ve donat pels apar

tats 7 i 9 de l'article 27 de la Constitució 
Espanyola. Recordem que l'apartat sete diu : 

• Els professors, els pares i, en el seu cas, els 

alumnes intervindran en el control i gestió 

de tots els centres sostinguts amb fons pú
blics, en els termes que la llei estableixi•. 

1, per la seva banda, l'apartat nove diu : ·Eis 
poders públics ajudaran els centres docents 

que reuneixin els requisits que la llel esta

bleixi•. 

Ara, pero, desplegada una part de l'article 

27 de la Constitució per la LODE, el que ocupa 

i preocupa són tots els reglaments que van 
apareixent com a conseqüimcia seva. 1 la lec

tura d'aquestes reglamentacions requereix en
cara algunes observacions previes, la primera 
d'elles d'ordre competencia!. 

Convé veure primer de tot com situa la 
LODE la qüestió de les competencies entre 

el Govern Central i les Comunitats Autono
mes. Dones bé, la norma és que les Comuni

tats Autonomes amb competencia educativa, 
com és el cas de la catalana, puguin dictar 
els seus reglaments a partir de la LODE. Dit 

aixo, les excepcions. Amb un criteri ben poc 
autonomista, la mateixa LODE fa algunes re

serves a aquest principi general i encomana 
expressament la regulació de certes materies 

al Govern Central. Entre aquestes materies 
sostretes a la regulació de les Comunitats 
Autonomes i atorgades al Govern de I'Estat 
hi ha justament l'establiment de les normes 

basiques a que han de sotmetre's els con
certs. 

Així les coses, a l'hora de reglamentar so
bre concerts educatius, la Generalitat de Ca
talunya esta condicionada per una més llarga 
jerarquía normativa. No només ha de tenir en 
compte els mares de l'article 27 de la Cons
titució i del Títol IV de la LODE, sinó que 

també es traba limitada pel Reglament de 
normes basiques sobre concerts educatius 
elaborat pel Govern de I'Estat, i que va ser 
aprovat per un Raial Decret de 18 de desem-
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bre de 1985 i publicat en el BOE del dia 27 
de desembre de 1985. 

D'altra banda, convé observar com hi ha 
aspectes basics del sistema de concerts que 
s 'articulen tora del se u reglament específic. 
En aquest cas s'hi traba la regulació deis cri
teris sobre l'admissió d'alumnes, que, tant el 
MEC com la Generalitat, han contemplada 
en un .reglament específic. El de la Generali
tat. especialment en el seu polemic article 
cinque, és objecte d'analisi en una altra col
laboració d'aquest mateix número de la re
vista. 

Finalment s'han de subratllar aquells regla
ments imprescindibles perque la LODE - i el 
mateix artlcle 27, 7, de la Constitució- tingui 
efectivitat i que, a hores d'ara, ni s'han ela
borat ni sembla imminent la seva elaboració. 
La referencia es fa aquí a la regulació deis 
organismes unipersonals i coflegiats deis cen
tres concertats. Aquest silenci normatíu, en 
un moment en que s'estan ultimant els con
certs i en que estan en el seu punt algid les 
eleccions en els centres públics. resulta es
pecialment sorprenent. Ates que aquest era 

potser l'aspecte més progressista de la LODE 
-i així ho ratifica la virulencia deis atacs deis 
sectors més dretans- la seva manca de re
gulació hauria de preocupar ben seriosament 
aquells que vol ien que aquesta lleí tos quel
com més que foc d'encenalls. 

Més amunt s'ha dit que el MEC va regular 
els concerts amb un reglament de desembre 
de 1985, reglament que conté seixanta arti· 
eles agrupats en sis títols, així com d'una 
dotzena de disposicions addicionals, transito
ríes i finals. Tot insistint en el fet que aquest 
reglament és també norma a Catalunya, cal 
afegir que, només per al denorninat territori 
MEC, el Ministre d'Educació ha anat dictant 
diversas ordres desplegant el reglament. 

Pel que fa a la Generalitat de Catalunya. i 
dins de les limitacions competencials en la 
materia, els concerts educatius han estat re
gulats per un decret de 20 de mar~ de 1986, 
aparegut al DOGC del proppassat dia 2 d'a
bril. Per la seva banda. també el Conseller 
d'Ensenyament de la Generalitat ha comen~at 
a desplegar l'esmentat decret. 

Seria massa llarg. i escapa a aquestes no-

Llibres agradables i bonics que volen desperta~ en 
el nen la sensibilitat i l'interes per tot el que l'envolta. 
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tes, entrar en l'analisi deis reglaments del 
Govern de I'Estat i de la Generalitat. El que 
sí potser convé subrlltllar són els aspectes 
més diferenciadors de la regulació catalana. 

El factor més grafic és el calendari. S'obser
va un endarreriment de terminís al territori 
de la Generalitat respecte al territori MEC. 
A tall d'exemple valgui el següent quadre: 

Presentació de soHicituds de concerts 

Creació de les comissions de concerts 
educatius 

Catalunya 

Abans del 2-5-1986. 

Territori MEC 

Durant el mes de 
gener de 1986 

Durant el mes ge 
gener de 1986 

Aprovació o denegació de les soHicituds Abans del 15-6-1986 Abans del 15-4-1986 

Formalització deis concerts A partir del 15-6-1986 Abans del 15-5-1986 

Creació del Consell Escolar Oins deis 4 mesos de Abans de l'inici de 
la signatura curs 

lnformatització del pagament di recte als Durant l'any 1987 Abans de ·¡·any 1987 
professors 

• Els nostres !libres de text pretenen 
ter al nen protagonista i proporcionar 
al mestre una eina útil. 
• Arrelats a Catalunya, volen recollir 
la tradició i respondre al repte del 
futur del nostre poble. 
• Ajuden a educar en un sentit 
integral i complet. 

editorial ~lrullla 
11 

L 'EDUCA CIÓ INTEGRAL 

Distriburdor exclusiu: 
CESMA S.A. el. Progrés, 294-296 
Tel. (93) 383 10 11. BADALONA (Barcelona) 
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actqalitat 1 
Un segon punt diferencial ja ho és més 

en el terreny programatic. La LODE 1 el Re
glament del Govern Central - en consonaR
cía amb la gratu'itat que només predica de 
l'ensenyament basic l'article 27 de la Constl
tució- !liguen els concerts educatlus amb 
l'ensenyament basic obligatori. ~s cert que, 
en una disposició addicional, la LODE també 
parla deis nivells no obligatoris, pero ho fa 
només d'aquells centres que ja rebin fons pú
blics a !'entrada en vigor dé la llei i més com 
a respecte de drets que com a altra cosa. 

Dones bé, el decret de la Generalitat es 
preocupa constantment de deixar ciar que el 
sistema de concerts ho és per a l'ensenya
ment basic obligatori , pero també per als 
nivells no obligatoris i , entre aquests, sense 
anomenar-lo, subratlla el BUP. Tot 1 que els 
concerts amb aquests nivells no obligatoris 
se supediten a !'existencia de disponibilitats 
pressupostaries, la realitat és que les portes 
ja s'obren ara i cal pensar que alxo no és 
fet en va. Per tant, també ja des d'ara cal 
plantejar alguns interrogants. En compliment 
de l'artlcle 27, 4 de la Constítució Espanyola, 
¿no caldria garantir optimament en primer 
lloc la gratu'itat de l'ensenyament obligatori 
abans d'endinsar-se en el que no ho és? A 
l'hora d'abordar els concerts als nivells no 
obligatoris, ¿no caldria dissenyar previament 
un marc de prioritats per nivells? En aquest 
cas, el bressol de desigualtats que és l'edu
cació pre-escolar, ¿no hi tindria preferencia? 
Si l'ajuda de la Generalitat als nivells no obli
gatoris es precipita. i ates que les disponibi
litats pressupostluies a penes arriben per a 
l'ensenyament obligatori - ja es dubta que la 
gratu'itat es pugui fer efectiva en el terme de 
tres anys que preveu la LODE- ¿d'on treura 
els centims la Generali tat? ¿En patiran els 
nivells obligatoris? ¿En patira la cada cop més 
desatesa escoJa pública? 

També hi ha una diferencia d'enfoc a !'hora 
de determinar els centres que tlndran prefe
rencia per acollir-se al regim de concerts. 
D'entrada, com no podía ser d'altra manera, 
el decret de la Generalitat recull l'ordre de 
prioritats que prescriu la LODE: necessitats 
reals d'escolarització satisfetes pel Centre; 
condicions socio-economiques de la població 
atesa pel Centre: experiencias realitzades 
d'interes pedagogic per al sistema educatiu; 
en tot cas. regim de funcionament en coope
rativa. Dit aixo. en el moment de demanar la 

documentació que ha d'acompanyar les sol
licituds, la Generalitat vol que es facin cons
tar els serveis prestats pel centre en el camp 
educatiu i implantació social i, també, les 
activitats dese¡wolupades a favor de la reno
vació pedagogica i de la normalització lin
güística. ~s obvi que, en el llenguatge subli
minal a que ens té acostumats la Generalitat, 
aixo vol dir que aquests aspectes constitul
ran uns legítims criteris complementaris per 
a la valoració de les soHicituds. 

La redacció és més clara. i la legalitat més 
dubtosa, quan el decret de la Generalitat mar
ca les preferencias pels concerts deis nivells 
no obligatoris: necessitats d'escolarització per 
a alumnas de 14 a 16 anys 1 demostració d'un 
alt nivell de qualitat. D'una banda, és ciar que 
ja no s'opta per a la pre-escolar. D'altra ban
da, la dificultat a determinar els alts nivells 
de qualitat, que acostumen a anar aparellats 
a escoles amb alumnat d'alt nivell economic, 
pot constituir un focus de conflictiva discre
cionalitat. S'haura d'estar molt amatents a 
l'atorgament d'aquestes partidas públiques. 

Tanmateix, potser l'aspecte més criticat de 
la regulació de la Generalitat sigui el fet de 
no haver creat encara unes comissions de 
concerts educatius, formadas pels e~taments 
educatius. i que, en el terrltori MEC per exem
ple, s'encarreguen d'examinar i avaluar les 
soHicituds i memorias presentadas i de for
mular les corresponents propostes. L'únic 
compromís adquirit per la Generalitat -1 que, 
a hores d'ara encara no s'ha concretat- és 
el de donar compte •al corresponent organ 
que es crei i en el qua! estaran representats 
els sectors afectats•. En aquest sentit, la 
participació i control estamental sobre els 
concerts sembla ser contemplada amb la ma
teixa aprehensió amb que ha vingut contem
plant la Generalitat les Comissions Provin· 
cials de Subvencions. Si aquesta aprehensió 
persistís representarla un perillós contratemps 
per a la bondat del sistema. 

Els desplegaments de la LODE per part de 
la Generalitat, sens dubte a causa deis seus 
trets diferenciadors, esta rebent l'aplaudiment 
deis titulars d'escoles. Convindria que els al
tres estaments - professors. pares i alum
nes- també poguessin aplaudir . 

Ramon Plandiura Vilacis 
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L'EDUCACIÓ A CUBA 

Sense cap mena de dubte l'educació ha 
estat un deis camps prioritaris d'atenció de la 
Revolució feta a Cuba d'enca del 1959. ·Res 
no és més important que un nen• era la fra. 
se amb que Fidel Castro expressava la seva 
intenció d'atendre prioritariament l'educació 
deis nens en el nou regim polític. Es trac
tava de cercar la llibertat de que mai havia 
gaudit el poble cuba en el decurs de la his
toria i de cercar-la per l'únic camí possible, 
pel camí de la cultura. •tsser culte per a 
ésser ll iures• és una altra dita molt repetida 
en els textos •i en els discursos deis diri
gents i professors. 

En aquest breu espai de l'article intenta· 
rem de fer una síntesi deis aspectes més 
rellevants del sistema educatiu cuba i de la 
seva evolució a través deis anys. segons la 
nostra visió personal basada en el coneixe
ment directe de la realitat amb motiu del 
Congrés Internacional PEDAGOGIA 86 (finals 
de gener de 1986) 1 d'altres estades anterlors 
a Cuba. 

Estructura actual del sistema educatlu 

L'educació a Cuba s'estructura en subsis
temas que tenen responsables directes en 
el govern (vice-ministres d'Educació) coordi· 
nats tots ells pel Ministre d'Educació que és 
alhora vice-president del Govern. Els subsis
temas són: Pre-escolar (Cercles infantils amb 
nens de 0·4 anys a edificis i personals espe
cífics i parvulari de nens amb 5 anys que 
poden estar lligats a l'escola de primaria) . 
Educació General Politécnica i Laboral (inclou 
l'educació primaria de 6 a 12 anys i la secun
daria de 12-15, ambdues obligatories) . L'edu· 
cació pre-universitaria de tres anys i la for
mació professional politécnica completen 
aquest subsistema d'educació general. Cal dir 
que els nens a partir deis 12 anys i fins als 
15, que és l'edat d'escola obligatoria, tenen 
ofertes de curriculums i possibilitats d'estu· 
dis diversificats. Els subsistemas d'educació 
Técnica 1 professional juntament amb l'univer· 
sitari completen !'estructura del sistema edu-

catiu que permet, amb igualtat d'oportunitats 
reals, l'accés de tothom als maxims nivells 
d'educació. Cal destacar que el sistema re
gular d'educació propi deis nens i deis jo
ves, té el seu paraHel per a la gent gran. 
Existeixen les escales d'educació obrero-cam
pesina primaria i secundaria i les Facultats 
obrero-campesinas, que permeten als treba· 
lladors i treballadores l'accés als maxims ni
vells de la cultura de forma compatible amb 
la jornada laboral. 

Els subsistemas d'educació especial i el 
de formació i perfeccionament del professo
rat completen !'estructura de la Administra
ció educativa a Cuba. 

Principis i objectius de l'educació 

L'educació a Cuba és una funció prioritaria 
de I'Estat, que l'organitza directament tot ga
rantint l'accés en igualtat de condicions a 
tots els ciutadans sense distinció d.e raca, 
sexe, procedencia social ni lloc de residencia. 
La xarxa educativa arriba a l'últim racó del 
país. 

La participació és un element important en 
la fase de discussió, analisi , control i suport 
deis diversos plans. 

La realització correspon a les autoritats 

Círculo infantil •Frank Pals• (lot. M. A Pujo/}, 
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actQalitat 
competents i es fa de manera homogenia i 
perfectament planificada de la mateixa ma
nera a tot arreu. L'educació obligatoria té un 
abast de nou anys i es basa en la concepció 
marxista de l'home i de la societat. Hi ha 
una correspondencia molt alta entre la plani
ficació del desenvolupament del sistema edu
catiu nacional i el desenvolupament del sis
tema economic i social del país. La manifes
tació més clara d'aquesta interrelació és, 
sens dubte, el principi d'escola-treball. Aquest 
principi es practica en tots els nivells del 
sistema educatiu en formes molt variadas, que 
tenen en comú ter aportacions des de l'estu
di al sistema de producció i comprovar amb 
la practica laboral el sentit d'allo que s'es
tudia teoricament i les seves possibles apli
cacions. És freqüent, per exemple, que els 
estudiants de carreras coneguin, amb un o 
dos anys d'antelació, el lloc de treball on 
aniran en acabar els estudis; aixo els per
met de combinar l 'estudi teoric amb la prac
tica en el lloc de treball real on anira en aca
bar i fa de cada nou graduat un tecnic ja 
eficient d'entrada. 

Un altre principi basic del sistema educa
tiu a Cuba és el de superació i perfecciona
ment constant de professorat, mitjans i me
todes. Sorpren la importancia que es dóna 
a la preparació pedagbgica del professorat de 
qualsevol nivel!, també del nivel! universitari 
on hi ha un sistema rigorós d'avaluació i con
trol del professorat en el doble vessant, el 
científic propi de la seva materia i el peda
gogic. Les Universitats tenen un vice-rectorat 
de Docencia, amb un departament anomenat 
de Trabal/ metodológic, que és el responsa
ble de l'organització escolar universitaria. 

El principi d'aconseguir uns nivells homo
genis per a tothom en els diferents ambits 
del país ha portat a una practica de planifi
cació rigorosa i centralitzada, que té avantat
ges i inconvenients. Els inconvenients estan 
en la línia del possible fre a la creativitat i 
l'afavoriment d'acti.Jacions rígidas i burocra
tiques. 

El principi d' internacionalisme de la con
cepció marxista-leninista propia de la socie
tat cubana es fa compatible en el món de l'e
ducació amb el desenvolupament d'un fort 
sentiment nacionalista cuba condicionat per 
la historia colonial i neocolonial (es pot dir 
que Cuba només té llibertat com a poble d'en
c;a del 1959} i per l'amenac;a constant deis 

Estats Units. A l'educació es fomenta tot el 
que és genu'lnament cuba en un clima de fort 
endoctrinament patriotic i militar. No cal obl i
dar, com deiem abans, l 'amenac;a constant 
que suposa un adversari tan poderós i tan 
proper com són els Estats Units d'America. 

Evolució del sistema educatiu a Cuba 

Per entendre la situació actual de !'educa
ció a Cuba, cal considerar quina era la situa
ció de partida ara fa només 27 anys i quines 
les condicions en que s'ha desenvolupat el 
procés. En primer lloc, volem deixar dit que 
27 anys és molt poc temps en la historia d'un 
país i en l'evolució d'un sistema educatiu i 
que només considerant aquesta dada la situa
ció actual de l'educació a Cuba és clarament 
superior objectivament a la de qualsevol país 
de la seva area geogratica (América !latina i 
el Carib). Si considerem les dades d'inversió 
en educació per capita veiem que Cuba in
verteix més del doble que fa resta de pa'lsos 
de !'América !latina globalment considerats. 

Per facilitar la comprensió de l'evolució de 
l'educació a Cuba donarem algunes dades ge
nerals i ens detindrem una mica més en l'as
pecte que més ens ha impressionat sempre 
en el sistema educatiu cuba: la importancia 
de la formació i superació permanent deis 
mestres . 

Pre·escolar de ·Ciudad Libertad• 
(fot. M. A. Pujo/J . 
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A l'inici de la revolució Cuba tenia més 
d'un milió d'analfabets (la població total era 
de sis milions). Només el 50% deis nens 
arribaven a estar a J'escola fins als 12 anys. 
L'ensenyament mitja i superior arribava a 
minories de les classes privílegiades 1 resi
dents en els grans nuclis urbans. Hi havia 
10.000 mestres aturats í el pressupost d'edu
cació era de 79,4 milions de pesos (11 pesos 
per capital. 

La primera mesura del govern revolucionar! 
fou organitzar la mundialment famosa cam
panya d'alfabetització consistent a enviar als 
pobles a tothom que sabía llegir í podía en
senyar a un altre. Molts estudiants joves de 
secundaria feren de mestres lmprovisats que 
visqueren un any a casa deis obrers o cam
perols. treballant i compartint la seva vida 
laboral alhora que intentaven alfabetitzar-los. 

En els primers anys de la Revolució es fan 
esfon;os de tota mena per garantir una pla~a 
escolar a cada nen. El problema més gran 
era la manca de mestres preparats amb un 
mínim de formació. S'habilita amb cursets 
d'urgencies joves de 14 i 15 anys com a 
mestres que. alhora que treballaven a !'es
cola, continuaven estudiant per arribar a 
aconseguir el titol adequat. Els esforc;:os, fins 
a l'any 1975. foren de caire quantitatiu. 

A continuació donarem algunes dades que 
reflecteixen l'evolució positiva en aquests as
pecte quantitatiu. El pressupost d'educació 
que J'any de la Revolució era d'11 dblars per 
capita s'incrementa a 41 l'any 1970 i el 1985 
fou de 170 dolars per capita. 

EscoJa Primaria de ·Ciudad Libertad· 
(fot. M. A. Pujo/J. 

Els percentatges de matricula d'alumnes 
segons nivells també poden resultar signifi
catius per ter-se idea de J'evolució. Vegem
los. 

Curs Curs Curs 
1959-60 1975-76 1985-86 

Primaria 89.1 71,6 43,1 
Secundaría 8,5 25,1 46,2 
Uníversítat 2,4 3.3 10.7 

Aquestes dades procedents de !'estadística 
oficial de Cuba demostren com cada vegada 
més el percentatge d'estudíants matriculats 
a nivells superíors de l'ensenyament incre
menta respecte del conjunt. 

La formacíó i perfeccionament del professorat 

La necessitat de mestres aboca, com deiem 
abans, a improvisar rapidament uña formació 
accelerada de mestres, ates que el sistema 
regular de les Escales Normals no donava els 
necessarís per als plans d'extensió real de 
l'educació que pretenia el govern revolucio
nar!. L'lnstitut Superior de Pedagogía va tenir 
un gran paper en aquesta formació accelerada 
de mestres (joves de 14 í 15 anys) en cur-
sets de poc temps. Fíns l'any 1975 l'esfor~ 
prioritari d'extensió del sistema a tothom s'o
rienta cap a la qualitat. D'aleshores enc;:a 
s'ha aconseguit la títulació adient de tots els 
mestres de primaria i es treballa en una línia 
de superacló constant en la preparació del 
professorat. En els últims anys s'han posat 
en marxa catorze lnstituts Superiors Pedago
gics (autentiques uníversitats de formació i 
perfeccionament del professorat amb facul
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tats especifiques de Pre-escolar, Educació Es
pecial, Geografía, Ciencias. etc.). En aquests 
lnstituts Superiors. al cap de cada un deis _, 
quals hi ha un rector, es dóna la formació ~ e 
professional per a la docencia. L'existencía 0 
d'aquests catorze lnstituts Superiors Pedago
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gics (una universitat pedagogica a cada pro
vincia). per a un país de 10 milions d'habi
tants, que té a més trenta universitats amb 
facultats de les diferents branques, és una 
prova clara de la importancia que dóna a la 
formació professional pedagogica i practica 
del mestre. La practica és l'element basic de 
la formació del professorat. 
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l'any passat es van llicenciar amb !'especia· 

litat de primaria 2.700 mestres, que treballen 
a les seves respectivas escales i reben taci· 
litats per arribar a llicenciar-se en la seva 
propia especialitat (parvulari. educació espe
cial, primaria, etc.). Hi ha previst que tots 
els mestres arribin a tenir una formació uni
versitaria de llicenciatura, per la qual cosa 
se'ls estimula i se'ls dóna facilitats (el pri
mer any de llicenciatura lliure per estudiar 
amb sou, els altres compatibles amb l'escola 
i l'últim, nova possibilitat de llicencia amb 
sou). El control i l'avaluació del professorat 
és rigorosa, les categories molt ciares i amb 
sous diferents (tres) a cada categoría, que 
tant es poden pujar com baixar, d'acord amb 
l'avaluació a la qual se sotmet amb rigor a 
tot professor. La gestió de l'escola esta for· 
tament centrada en la figura del director, que 
és designat d'acord amb la seva especial 
preparació tecnica i política. Les orientacions 
i programes són homogenis i detallats. En 
aquests moments. a mesura que la prepara
ció deis mestres ha millorat, es planteja com 
a linia de futur la flexibilització de programes 
en funció de les diferents realitats. Fins ara, 
si es volia aconseguir una implantació ho
mogenia per a tothom amb les condicions 
precarias de formació de molts mestres era 
necessari garantir-ha amb programes detallats 
i obligatoris de fer. 

l'any sabatic cada set anys és una inno
vació que es preveu en el futur com a gene-

Instituto Pedagógico Superior 
·Enrique José Varona• (fol. M . A. Pujo/). 

ralitzable des del parvulari fins a la univer
sitat. De fet, ja són molts els mestres que 
en frueixen. En els propers cinc anys es pre
veu que 40.000 mestres gaudiran de l'any 
sabatic. 

Podem dir que sobre la base que res és 
més important que un nen i que el mestre es 
la peca clau de l'educació institucional, s'ha 
muntat una interessant experiencia educati
va, la de Cuba. que en la nostra opinió, i 
malgrat les limitacions i deficiimcies de que 
parlarem a continuació, supera en molts as
pactes fins i tot les experiencias deis ano
menats pa"isos occidentals evolucionats i aixo 
només en 27 anys. 

limitacions i condicionaments 

Malgrat el que normalment es considera, 
la societat a Cuba té possibilitats de discutir 
i criticar en els organs del poder popular, a 
les organitzacions de masses i al si del partit 
comunista dirigent de la revolució. En aquest 
moment, hi ha consciencia a Cuba, ho diu 
públicament el mateix Fidel Castro, que el 
sistema educatiu té deficiimcies que cal su
perar. 

Es considera excessiva la carrega burocra
tica deis mestres per efecte de la planifica
ció homogenia centralitzada. El control a que 
se sotmet el mestre i l'escola fa que els 
resultats oficials no sempre responguin a la 
realitat, per exemple, les qualificacions deis 
nens (el grau d'aprovats és un indicador im
portant de la qualitat d'una escala i d'un 
equip de mestres). 

Hi ha iniciativas i experiencias iniciadas 
per flexibilitzar el sistema. per millorar les 
tecniques externes de superv isió i donar mar
ges més grans d'autonomia a cada mestre i 
a cada escoJa, per concretar els programes. 

Fidel Castro en el seu discurs als particl
pants al 111 Congrés del Partit deia: •Tene
mos muchos sueños hechos realidades y mu
chas realidades que todavía son sueños por 
realizar. Si nuestro trabajo nos parece bueno 
debemos luchar por hacerlo mejor, si fuera 
mejor habría que luchar por hacerlo perfecto. 
sabiendo que ninguna obra humana podrá al
canzar un grado suficiente de perfección.• 

Luisa Fernández 
José Antonio lópez 
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Els Quaderns de 1 acaores són 
/libres concebuls amb 
plantejamems senzills. alegres i 
diverlils. 
Gada quadem comé Lms cemres 
d'ínteres que globalilzcn les 
direrses maleries. 
El nen hi exfrcila múlliples 
li'cniques de lfeba/1 rom 
exprrimemarió. rlél5Sifiració. 

obsen ·aríó. rrcerca. c1r. 
Praaica jocs i rmre1enimems en 
relarió amb rada 1ema. i els poi 
compartir amb e/s seus 
compan)'S i amirs. 
Toles les aílil'ilals es resalen 
amb elements del maleix 
quadem o dr f'emorn més 
immrdial. 
Elllrngua1ge adequal en cada 
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/libre a /'erial corresponelll. t:s 
riu. planer i ami'. sensr que 
deixi de ser enriquidor. 
1 101 aixó if·luslra/ amb profusió i 
;¡ 101 color. 
Quadern de vacaoces és. en 
dcfinilil'a un !libre alraniu i 
profundamem pedagógic. 
Perque aquesl esliu sigui dirmil 
i profilós. 



El camí més rapid per arribar 
als Jocs Olímpics .. 

Llibres per a una escola 
en transformació 

Per <1 rnés mformac1ó adt eceu vos a 

No n'hi ha prou de parlar de reno
vació a l'escola. Necessitem noves 
alternatives per dur-la a terme. 
BC, Biblioteca de la Classe, un ma
terial que desenvolupa temes mono
grafics per treballar a les aules. 
• Adequat al procés d'aprenentatge 
• Que possibilita una pedagogia de la 
investigació. 
• Amb propostes de treball interdis
ciplinari . 
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1 TROBADA ESTATAL 
DE PARES 1 MESTRES 

Els proppassats dies 14, 15 i 16 de mar<; es 
va celebrar a Barcelona la 1 Trabada Estatal 
de Pares i Mestres amb l'objectiu de tractar 
per primera vegada no tan sois els problemas 
de la participació de pares i mestres. sinó el 
fet escolar i educatiu en la seva globalitat. 

Pero per comprendre la necessitat d'a
questa Trabada, cal analitzar el desenvolupa
ment del moviment associatiu deis pares. 

Les Associacions de Pares han estat una 
de les poques organitzacions socials de base 
que s'han estabi li tzat i consolidat arreu de 
I'Estat. El procés mitjan<;ant el qual a la ma
]oria deis Centres d'Ensenyament s'han cons
titu"it i arrelat les APAs, ha estat lent, amb 
una manca de punts de referencia per al des
envolupament de la seva actuació, amb difi
cultats legislativas i administrativas, pero amb 
una consciencia que ha permes una homo
gene"ització de tot el moviment: l'escola no 
funcionava o bé ho feia de manera insuficient. 
Ara bé, la manera d'afrontar la solució deis 
greus problemas educatius ha tingut, com 
únic marc de referencia, l 'escola a la qual 
pertanyia cada APA. En general, podem cons
tatar que ha existit inicialment una tendencia 
a veure els problemas comuns a totes les 
escales de I'Estat com un problema indivi
dual de cada Centre, i per tant, hom intentava 
de solucionar el problema de cada escola, 
sense una altra perspectiva més general. Com 
a conseqüemcia de tot aixo. el resultat del 
treball desenvolupat per les APAs en els dar
rers anys, té dues lectures. ambdues valides: 

a) D'una banda, és innegable la contribu
ció de les APAs a la millora d'aspectes defi
citaris de l'escola que s'ha tradu"it en una 

capacitat d'organització important de les As
sociacions, pero, alhora, de suplencia de les 
responsabilitats de I'Administració. Aquest ca
racter de suplencia de les APAs ha estat 1 és 
una característica determinant de llur activi
tat, molt per damunt de les de caracter rei
vindicatiu. Llavors, les APAs han suplert el 
professor d'educació física, el de llengües es
trangeres. la formació cultural, esportiva, hu
manística, etc., deis alumnes; han suplert els 
ajuntaments quan aquests no acomplien les 
obligacions educativas que els corresponien 
i, finalment. també arriben de manera incons
cient, pero com a conseqüencia de tot, a in
tentar suplir la inspecció o fins i tot la ma
teixa legislació. 

b) Segons l'altra lectura, i derivada de la 
primera, les Associacions de Pares es traben 
en un cert aillament respecte deis altres es
taments educatius, basicament del professo
rat, pero també respecte de I'Administració, 
amb la qual cosa hom podría arribar a gene
ralitzar la idea que les APAs són més un fo
cus de conflicte que de co l~abo ració. 

Les dificultats de la relació amb el profes
sorat en un grau major o menor són visibles 
en algunes escales, en les quals no es tracta 
tant de saber si tenen més raó les APAs o 
el professorat. sinó fonamentalment la imat
ge i de vegades també la realitat, que !'es
cola no funciona quan existeix un enfronta
ment entre pares i mestres. 

Per part del professorat, s'esta generalit
zant la idea que les APAs són elements de 
fiscalització del seu treball professional. Tot
hom sap que res més lluny de la realitat , pero 
en canvi, és així com la majoria del profes-
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sorat rep !'impacte de l 'actuació de les APAs. 
D'altra banda. entre les APAs es generalitza 
la imatge d'un professorat poc professional. 
amb un grau alt d'absentisme laboral en les 
seves diferents formes. 

Reduir el conflicte de la situacló educativa 
a aquestes dues visions és fomentar el cor
porativisme de pares i professors, incremen
tar la tensió a les escales i permetre a I'Ad
ministració d'eludir les seves responsabilitats, 
sobretot en un moment en el qua) ens hem 
de plantejar si )'escoJa acompleix la funció 
de generar ciutadans per a la nova societat. 
Al capdavall, eludeix el gran debat sobre la 
crisi de !'actual sistema educatiu. 

En el fons. pares, mestres i Administració 
vivim tancats en una visió de l'escola des deis 
nostres interessos més immediats. D'aquesta 
manera, possiblement els pares restaríem sa
tisfets si els nostres fills ens presentessin 
uns resultaats satisfactoris en les seves ava
luacions. El professorat, si aconsegueix unes 
millares salaríais i professionals semblants a 
les que reivindiquen, també; i per I'Adminis
tració si no hi ha vagues de mestres ni pro
testes deis pares. seria una mostra que el 
sistema educatiu funciona. 

Trencar aquest corporativisme deis pares, 
deis mestres i de I'Administració és fomentar 
vies de reflexió, de treball i de propostes res
pecte al futur de l'escola. 

Per tot aixo és necessari i urgent de supe
rar l'a"illament de les APAs, superar el conflic
te entre APAs i claustre, en definitiva, supe
rar el marc estricte de l'escola. ~s en aquest 
context on hem d'emmarcar el treball de les 
Federacions com el primer esglaó que eviti 
l 'actuació localista de les APAs i les incorpori 
a una visió més global del món educatiu. Les 
Federacions, en aquest període, tenen una 
responsabilitat crucial en la mesura que po
den caure en la temptació d'un clientelisme 
facil a partir de recollir els aspectes més pri
maris de les APAs. Avui , segur que és sen
zill de ter una crida amb participació massiva 
a les APAs per exigir prof.essionalitat al 
professorat, pero segurament seria allo que 
més ens allunyaria deis objectius que desit
gem: una escoJa de qualitat, una escoJa de 
part icipació . 

Les Federacions hem de veure que el camí 
superador de totes aquestes dificultats passa 

pe) treball conjunt del moviment de pares amb 
el moviment del professorat i aquesta tasca 
ha de comen<;:ar per les Federacions o adhuc 
per la Confederació Espanyola. 

En definitiva, tant la reflexió més amunt 
esmentada com les iniciatives dirigides a les 
Associacions de pares d'Aiumnes, haurien de 
tenir en compte aquesta situació i per tant 
evitar el tancament corporatiu de pares i mes
tres dins de cada escoJa. 

De la LOECE a la LODE 

Els mecanismes de participació establerts 
a la LOECE no han facilitat pas la participació 
real deis pares en la gestió deis centres, i en 
canvi han incrementat la tensió en les rela
cions pares i mestres. En la practica, els 
Consells de Direcció han estat ·un instrument 
molt burocratitzat: el complex procés electo
ra l per a l'elecció deis pares, la manca d'o
rientacions sobre funcionament, que ha por
tat a que el tema de l'horari de sessions tos 
el gran debat en la majoria d'aquests Con
sells, l'elaboració de reglaments de regim in
terior sense punts de referencia que acabaven 
essent codis penals per als alumnes o bé 
normes de cap de personal per als mestres 
o bé ambdues coses, han portat a l'avorri
ment o de vegades la desesperació deis mem
bres d'aquests Consells. 

L'actitud de la inspecció técnica, carregada 
en general de burocracia, inhibida deis pro
blemes reals i mancada de capacitat resolu
tiva, és en gran part la responsable de la 
majoria deis problemes que comencen per 
petits temes pero que en no trobar-ne la sor
tida, acaben desembocant en conflictes im
previsibles. 

Pero la preocupació més gran hem de cen
trar-la en l'aplicació de la LODE i en la for
mació deis Consells Escolars com a organs 
de participació f de gestió a l'escola. En el 
fons, !'única modificació en la LODE, respec
te a la LOECE, en aquest punt, es refereix 
a la proporció deis components d'aquests 
Consells i pel que fa a la seva capacitat 
d'elecció del director del centre. A ningú no 
se li pot escapar que aquests dos simples 
fets per ells mateixos no modificaran el com
portament i el destí deis Consells de Direc-
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ció. En aquest sentit, pares i mestres hau
rien d'actuar per canviar substancialment 
!'actual sistema educatiu: estabilitat de claus
tres, reconversió de la inspecció, descentra
lització educativa (districtes escolars) i en 
tot aquest conjunt, emmarcar-hi la presen
cia deis Consells Escolars. 

Els propers mesos assistirem a l'elecció 
deis representants deis pares. professors i 
alumnes als Consells Escolars. El desenvolu
pament d'aquest procés pot marcar l'inici d'u· 
na forma de participació que modifiqui les 
relacions internes de l'escola i n'incrementi 
la coHaboració. Per aixo són necessaris dos 
requisits: 

- Assolir un nivell important de partici
pació. 

- Que el maxim nombre deis membres ele
gits per a la representació deis pares, si
guin membres de I'APA i de la seva Junta 
Directiva. 

A partir d'aquest primer pas. haurem d'a
bordar l'elaboració de propostes que facilitin 
el funcionament efica<; deis Consells el pro
per curs escolar. 

Aquesta 1 Trabada ha estat un primer marc 
de reflexió conjunta que ha de permetre la 
co-responsabilització de pares-mestres-Admi· 
nistració per a •fer possible la LODE•. 

Josep M. Torres i Esteban 
Ex-President de la FAPAC. 
Membre del Secretarlat 
de la Confederació Espanyola 
d'Associacions de Pares d'Aiumnes 
(CEAPA) 
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El comte 
Amau 

El comte Arnau 
Joan Maragall 

El Garbell20. 96 pags. 

El poema més important 
de Maragall, acompanyat 
per tres estudis queja són 
classics: Romeu , Terry, 

Marfany. 

Oarrers títols publicats: 

18. Narraciom; de dencia 
ficci6. Antología, 

a curad' A. Munné-Jordil 

19. Viatges, 
Jacint Verdaguer, 

a cura de Nardo; Garolcra 

De venda a lotes les Uibrerie~ 
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DOS LLIBRES D'INFORMATICA 
1 EDUCACIÓ PER A MESTRES, 

DES D'UNA PERSPECTIVA 
DE MESTRES 

Cada dia són més els !libres d'informiltica 
que surten al mercat dedicats tant a tematica 
general, com al BASIC, com a les aplicacions 
en el camp educatiu. 1 és precisament en 
aquest camp on ningú no té cap mena de 
manía a dir i dogmatitzar les seves opinions, 
teories i hipotesis. Així, d'entre els múlt iples 
ll ibres sobre informatica i educació que dar
rerament surten al mercat com a mosques a 
l'estiu, n'hi ha d'escrits per pedagogs, psico
legs, professors d'universitat, informatics. ma
tematics. oportunistes, afuselladors i tota una 
llarga corrua de personatges que es fa difícil 
dilucidar si són els més capacitats teorica
ment i practica per poder dir quelcom de nou 
i interessant sobre informatica i educació, o 
són uns mers aprofitadors de la bicoca que 
els ofereix la moda informatica. 

Molts són els que parlen de la informiltica 
educativa i deis llenguatges de programació. 
i pocs de la informatica a l 'ensenyament i 
l'educació. Molts són els que abonen el ter
reny per vendre i pocs el que tan (i poden 
fer) crítica i reflexió després d'una experien
cia en el camp de l'ensenyament. 

El primer llibre que ens ocupa: SEGARRA, 
M. D. i GAFAN, J .. Logo para mestros. El or
denador en la escuela: propuesta de uso, Ed. 
Gustavo Gilí, Barcelona 1986, ens defineix en 
el seu propi títol la seva intencionalitat: és 
una proposta d'ús deis ordinadors a l'escola, 
una proposta concreta, la del treball amb Logo. 
Una proposta de les diferents que exísteixen 
quant a la incorporació deis ordinadors a l'es
cola, que parteix deis errors i les deficiencies 
reals actuals . 

Cal dir que és un llibre fet a casa i que al 
seu darrera hi ha for¡;:a hores de formació de 
mestres a I'ICE de la UPC. Malgrat que a la 
pagina 19 del llibre, hi trobem un interessant 
i encertat resum de tCJts els capítols, potser 
val la pena comentar-ne la seva estructura 
general. 

Els quatre primers capítols, que a més de 
la introducció fan un repas per la historia de 
l'ús deis ordinadors en l'educació, deis llen
guatges que es fan servir. de les bases psi
cologiques i pedagogiques del Logo, així com 
de les seves característiques, ocupen tan sois 
un ten;: del !libre. Els dos ten;:os restants, els 
capítols 5 i 6 i alguns apendixs , són els que 
tenen el veritable suc ja que desenvolupen 
molt estructuradament i racional el pressupo-
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sit d'intencionalitat aclarit en el títol. Són ca
pítols dedicats a que és el Logo, que vol dir 
i que implica a l'escola, com introduir-lo ... 

Cree que el valor més destacable del !libre 
és la no insistencia del Logo com a llenguat
ge de programació, cosa a la qual ens tenen 
acostumats la bona majoria de !libres. sinó en 
el Logo com una elna o element (molt impor
tant, pero). que lncideix en els processos 
d'aprenentatge deis infants. En aquest sentit. 
1 a part de les consideracions quant al valor 
que pot tenir com a model pedagogic, són 
molt interessants les propostes concretes que 
es fan tant en relació al marc físic de con· 
figuració, com a l'ambient Logo, el paper deis 
mestres, com comen<;ar a introduir-lo. els mo
dels d'exercici d'iniciació o pre-logo ... 

El segon llibre. MULLAN. A. P., El ordena
dor en la educación básica, Ed. Gustavo Gili, 
Barcelona 1985, també aporta una interessant 
opinió sobre la problematica deis ordinadors 
a l 'escola , alhora que planteja una proposta 
de metodología, feta des de la perspectiva de 
la propia experiencia de !'autor en el camp 
de l'ensenyament, basicament centrada •en 
els infants, i en les possibi litats que s'obren 
als mestres per millorar l'ambient d'educació 
a les escoles•. 

Deixant de banda el primer capítol que és 
un recorregut per la historia deis ordinadors 
i del seu funcionament. tot el llibre se cen
tra en una analisi crítica i m'atreviria a dir 
for<;a real, del perque deis ordinadors a les 
classes, de la gran diferencia existent entre 
eines passives i eines interactivas, deis tipus 
de programes educatius, de les possibilitats 
d'utilització deis ordinadors (com a • mestres•. 
com a eines o com a •alumnes•). de si els 
mestres i/ o alumnas han de saber progra· 
mar ... , per arribar a una proposta metodolo
glca concreta de l'ús deis ordinadors a l'es
cola. i la possibilitat d'inclusió de la Infor· 
m!ltica als plans d'estudi (currículum). 

Així, planteja clarament les raons i pres· 
sions socials, economiques i politiques que 
forcen ambientalment i institucional l'escola 
a prendre opció a favor de la informatica, fins 
i tot abans d'analitzar el perque, reconeix 
que els ordinadors substituiran els ense
nyants, pero els ensenyants que es mantenen 
en una obsoleta línla tradicional. informativa. 
repetitiva i porfidiosa. i és precisament aquí 
on comen<;a la incidencia en els metodes d'en
senyament. 

Opta clarament pels mestres no programa
dors pero amb criteris clars del que ha de 
ser un programa educatiu tant a nivell de dis· 
seny com de finalitat, mestres pero, que 
coHaborin amb els especialistas en progra
mació. Opta també, i aixo penso que és més 
discutible, parque els alumnas programin, i 
concretament en Logo, pel propi fet de pro· 
gramar. 

Com a conclusió proposa una metodología 
concreta en la linia del Logo que, tenint en 
compte tant les habilitats com els conceptes. 
parteix de la tortuga de terra per anar avan
<;ant cap als grafics amb el conseqüent co
neixement progressiu de les instruccions pri· 
mitives , la introducció i ús deis procediments, 
l 'inici estructurat del treball amb les variables 
a partir de 5 nivells ... . sen se ter esment, pero, 
deis tractaments de !listes. 

Jordi Quintana 
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UNA COL·LECCIÓ DE CROMOS: 
POSSIBILITATS 

En un altre número d'aquesta revista, ha
víem parlat de les possibilitats que el col
leccionisme -el fer coHeccions- pot oferir 
a l'ensenyament. Reunir i classificar pedres, 
tulles d'arbres, cromos o postals ens perme
tra observar i estudiar aquests objectes o 
allo que representen. D'altra banda, podrem 
també treballar una colla d'habits. d'actituds. 
d 'aspectes que, en definitiva, intervenen en 
la maduració deis escolars, com ara el fet 
d'intercanviar coses d'una coHecció, d'haver 
de buscar on sigui el que ens fa falta, la ne
cessitat de cercar informació sobre allb que 
recopilem. etc. 

De colleccions. se'n poden fer de tota me
na; així mateix, es poden ter a nivell de gran 
grup (classe) o individualment ... En qualsevol 
cas. convé treure'n el maxim profit. 

Un tipus de coHecció molt estés. especial
ment en l'edat de cicle mitjá, és la de cro
mos. Hi ha cases comercials que. aprofitant 
l'aparició al mercat de nous productes o se
ries televisives. tan apareixer coHeccions de 
cromos. Val a dir que no tates aquestes col
leccions seran sempre aprofitables; és per 
aixb que cal escollir amb delicadesa. En qual
sevol cas. són aquests cromos els que ocu
pen un cert temps deis nens i nenes com
presos particularment entre els 8 i els 11 
anys. Tanmateix, es poden ter colleccions de 
cromos essent més petit o més gran ... Depen 
de com les enfoquem. 

Com tates les coses. les coHeccions de 
cromos tenen els seus avantatges i els seus 
inconvenients. Un d'aquests últims és que la 
classificació deis cromos ja ve donada per 
l'album. de manera que no dóna oportunitat 
que els escolars cerquin un tipus d'estruc
turació, segons les conveniéncies del mo
ment. Com a principal avantatge podem des
tacar. precisament, aquesta rigorositat de ca
talogació de les co~leccions comercialitza
des. la qual cosa evita probables Impre
vistos. 

Actualment, fent un passeig pels quioscs o 
pel Mercat de Sant Antoni el diumenge, po
dem trobar al carrer. entre d'altres. les se
güents colleccions de cromos: ·Sherlock Hol
mes• (aventures d'animals en dibuixos) . ·Bar
bie• (coBecció editada a Italia per a diversos 
Estats), ·Tarón y el caldero mágiCO• (editada 
en les mateixes condicions que !'anterior). 
· Dragones y mazmorras• (de la serie televi
siva). •Un. Dos, Tres• (sense comentaris!), 
• Pitufoparada • (italiana de barrufets). • Frag
gle Rock· (dibuixos. en castella). •David el 
gnomo• (genti lesa d'una casa de productes 
alimentaris) i ·El món animal - lnverte
brats-.. (única collecció en catalá). Sense 
voler menysprear, ara. les altres coHeccions, 
anem a centrar-nos en aquesta última. Els 
motius són obvis: editada en catala, de te
mática prou interessant a J'escola, la claredat 
deis cromos (fotografíes. esquemes i dibui
xos). etc. 

·El món animal (Fauna 1- lnvertebrats) .. és 
una col·leccló de cromos· editada conjuntament 
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per la Diputació de Barcelona, la Fundació 
Enciclopedia Catalana, I'Acció Escolar del Con
grés de Cultura Catalana í el diari ·Avui •. 
Consta de 286 cromos; n'hi ha de senzills, de 
dobles í de quadruples. A l'album t robarem 
un seguit d'explicacions que aclariran els gra
vats. Ens parlen de la vida, de la seva evolu
ció, la de les especies i deis diferents grups 
d'invertebrats existents, fent esment d'aquells 
més comuns a Catalunya. ts, en definitiva. 
una obra de zoología basica i entenedora, prou 
adient per al cicle mitja, malgrat que la po
dríem treballar també als cicles inicial i su· 
perior. 

Un cop feta la recensió, hauríem de recor· 
dar que d'una recopi lació d'aquest tipus, en 
remarquem allo que ens interessa, i deixem 
de banda allo que no ens ve al cas pel motiu 
que sigui : edat deis nens i nenes, tema que 
tractem. etc. 

Us proposem ara uns aspectes que, si bé 
no estan desenvolupats, ens poden permetre 
la utilització a classe de la •cole•. Aquests 
aspectes no pretenen ser dogmatics, sinó 
orientatius. i estan explicitats per cicles i 
per arees (només les enciclopediques: expe
riencies, llenguatge i matematiques), tot sa· 
bent que en determinats cursos i •assignatu
res• tindrem més possibilitats. Val a dir tam
bé que no hi ha cap mena d'ordre ni, neces
sariament. de relació: és. senzillament, un 
recull ·de mostra•. 

CICLE INICIAL 

Experiimcies 

Comparar alguns deis animals de l'album 
amb els que podem tenir a casa o a l'escola. 

Ampliar la informació d'aquells més comuns 
a la comarca i, si és possible. dur-ne a classe 
per estudiar-los. 

Diferenciar els éssers inerts deis éssers 
vivents. 

Distingir les característiques de dos grups 
ben diferenciats (moHuscs í insectes, per 
exemple). 

Reconeixer í dibuixar els invertebrats més 
freqüents i coneguts. 

Enumerar aquells que són comestibles. els 
quals podem trobar al mar, al camp, a la ciu
tat; quan plou, ... 

Observar quins podem veure tot l'any i 
quins no, així com el perque. 

Llenguatge 

Reconeixer a l 'illbum lletres i paraules co· 
negudes. 

Descriure oralment alguns cromos. 
Diferenciar oralment dues o més illustra· 

cions semblants. 
Fer frases amb noms d'animals coneguts 

de la •cole• (oral i/o escrit). 
Inventar-se contes orals, partint d'un animal. 
Llegir, a f inals de cicle, algun text prou en

tenedor de l'il lbum. 

Matematiques 

Reconeíxement de xifres i nombres. 
Comptar i agrupar cromos per fulls . famí· 

lies d'animals, ... 
Observar la desena i la centena (cada 10 

cromos, canvi de desena; cada 100, canvi de 
centena). 

Treballar la base 2: 2 cromos senzills = 1 
doble; 2 dobles = 1 quadruple. 

Treballar els nombres parells a partir del 
nombre de potes deis animals que en tenen . 

Fer classificacions i agrupacions: pel nom· 
bre de potes, segons el medí on viuen, ... 
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CICLE MITJA 

Naturalesa 

Estudiar algun invertebrat. o el seu grup, i 
comparar-lo amb els vertebrats. 

Comentar alguns animals curiosos per la 
seva forma d'alimentar-se: pop, aranya, ... 

Comentar la defensa de certs animals: es
corpí, musclo, .. . 

Veure la producció de la mel. 
Estudiar la reproducció ovípara per frag-

mentació (estrella de mar). 

Societat 

Estudiar els climes a partir de l'hilbitat deis 
animals que ens interessin. 

Fer un estudi del mercat arrencant deis 
moHuscs i crustacis. 

Coment;ant des del mateix punt, estudiar 
la pesca a Catalunya. 

Veure la utilització d'alguns invertebrats : 
alimentació, decoració; esponges, tinta . .. . 

Partint del pop, veure el procés industrial 
necessari per aconseguir la tinta. Generalit
zar aquest procés. 

Llenguatge 

Adquirir vocabulari. 
En textos de l'illbum, diferenciar noms, 

verbs, articles, ... 
Fer encreuats senzills amb noms d'inver

tebrats. 
Escriure contes amb personatges animals; 

treballar la narració, el dialeg . .. . 
Treballar l'entonació de la lectura, a partir 

del mateix album. 
Explicar les sensacions que certs animals 

produeixen en els nens i nenes. 

Matematiques 

Estudiar el pentagon i l'hexagon a partir 
de !'estrella de mar i deis ruscs de les abe
lles, respectivament. Generalitzar l'estudi deis 
polfgons. 

Comptar els cromos que cabrien en un 
full de l'album, o a la taula del •profe• o de 
la •senyo• . ... 

Classificar segons criteris ; construir taules 
dicotomiques. 

A partir de les franges negres de les abe
Hes, estudiar el paraHelisme. 

Mesurar els diferents tipus de cromos, els 
fu lis de l'illbum, ... ; la cola que ens faria fal
ta, .. . ; el pes de l'album. de 20 sobres de 
cromos, .. . En definitiva. treballar les dife
rents mesures del Sistema MiHric Decimal. 

CICLE SUPERIOR 

Naturalesa 

Estudiar diferents teixits ceHulars. 
Fer una recopilació d'insectes i/ o papallo

nes i treballar la conservació de les coHec
cions naturalistas. 

Treballar els Protozous. 
La protecció de la natura: coneixer els ani

mals en perill d'extincló i les solucions al 
problema. 

Estudiar els ecosistemas marins. 
Examinar l'evolució i l'adaptació deis ani

mals al medl amb el pas del temps . 
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Socials 

Partint del canvi de cromos. fer un treball 
del Mercat de Sant Antoni (els de Barcelo
na) o de les fires o mercats. 

Els insectes i !'agricultura: analitzar les 
relacions, pP.rjudicis. beneficis, ... 

A partir deis fossils, treballar la Prehistoria. 
Comentar l'augment del valor de certs in· 

vertebrats o deis seus derivats amb el temps 
(coralls. llagostes .... ). 

Fer un estudi ifo visita d'alguna de les en· 
titats que han fet possible aquesta coHecció. 

Llenguatge 

Analitzar frases de l'album. 
Treballar pronoms febles a partir del text. 
També des del text. treballar la sinonimia. 
Fer descripcions per escrit ben detalladas 

deis invertebrats que ens interessin. 
Llegir i fer recensions d'algun llibre de fau

les on els personatges siguin els animals del 
nostre album. 

• Passar• a llenguatge poetic algun comen
tari d'un animal o d'un grup, tret, és ciar, de 
l'album. 

Matematiques 

A partir de les fotografíes, treballar les 
proporcions i les escales. 

Dibuixar. a grandaria real, alguns animals. 
fent servir les mesures donades per l'album, 
i calcular-ne la superficie uti li tzant paper qua
driculat. 

Amb papallones, veure i ampliar el con
capte de simetría. 

Partint de la quantitat de cromos • repes • 
que surten en els sobres. introduir !'estadís
tica i el calcul de probabili tats: fer-ne calculs. 
taules, ... 

Canvi de moneda: fer calculs deis preus i 
deis guanys de la •cale•. si la féssim en 
altres pa·isos. consideran! els canvis de mo
neda, el percentatge de diners que es perden 
en aquest canvi, etc. 

Observarem que alguna d'aquestes idees 
pot servir per a més d'una area. o, fins i tot, 
per a més d'un cicle. Ja hem dit abans que 
aquest llistat només pretén servir d'exemple; 
ben segur que si ens posem a pensar sorti· 
ran moltíssimes idees més. Tanmateix, no 
hem d'oblidar que també podem utilitzar la 
coHecció en plastica (maquetes. dibuixos. co-
1/ages, ... ). en música (imitació de sons, ... ), 
en dinamica (imitació de moviments, de vals, 
. .. ), etc. l:s qüestió de centrar l'activitat on 
ens interessi. 

1 ara, cap al quiosc a comprar cromos! O a 
esperar que es publiqui la segona part de la 
coHecció! 

Xavier Tomas 
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En Pere havia demanat que per reís li com
pressin una camisa blava amb uns cáixmirs 
vermells que havia vist a no sé quina botiga 
del Passeig de Gracia. La seva mare estava 
ben preocupada. Darrerament en Pere només 
pensava en el vestir, que si volia unes bam
bas •no sé qué•, o una jupa de pell, que si 
els mitjons no feien joc amb el jersei, que 
si els pantalons havien d'anar un pél justos ... 
Pero, que es pensava . aquel! marree de 13 
anys! Si tan sois feia 7é. d'EGB. 

La pobre mare estava ben desesperada. No 
és que els estudis d'en Pere anessin pas ma
lament, no, sinó que no entenia gens !'actitud 
i els gustos del seu fill. Amb l'altre, el gran, 
no li havia passat res de semblant. Ja estava 
acabant FP i més aviat havia d'estar a sobre 
d'ell perqué tant li feia dur la camisa vella, 
com la vora deis pantalons descosida. L'únic 
que li importava era anar comode. 

Ouan va sortir aquella moda de l'unisex i 
els cabells llargs ella ja la va refusar del tot. 
De fet veia bé la moda, pero opinava que era 
una cosa per a dones. Ella mateixa, i aixo que 
es considerava forc,:a senzilla. algun cop s'ha
via posat minifaldilla i fins i tot havia arribat 
a tenyir-se el cabell. pero que ara. en Pere, 
el seu propi fill, es tornés presumit... [on 
s'és vist aixo!] 

Ja veia que era una mena de passa gene
ral. Al fill gran de la ve'ina del 4t. li passava 
una cosa semblant. Gaireb,é sempre duia bo
tes de cuir, uns texans gastats i una cac,:adora 
de pell negra, ah!, i els cabells llargs! Sort 
que sa mare feia que se'ls rentés sovint. 

Sempre havia pensat que aixo de les modas 
i del preocupar-se pel vestit era una cosa 

EN PERE PRESUMIT 
O DE LA MODA 
DELS NOIS 1 NOIES 

més aviat de noies, pero tampoc per abusar
na. No era gaire amiga de les cares molt pin
tadas ni de les robes extravagants i extrema
des. ni de canviar-se cada dia de vestit, i en
cara menys de comprar-ne sovint, sobretot si 
la roba que es té encara es pot aprofitar. Aixo 
de ser presumit ho lligava amb la coquetería 
i :10 li servien de res els pretesos arguments 
sobre el bon gust i !'estética personal. 

1 ara, ves per on, li havia sortit un fill car
regat de manies en qüestió del vestir i de la 
moda. 

Recordava que una vegada en Pere va fer 
un treball amb un grup de companys de la 
classe sobre el com es vestien i el perque. 
Els l'havia demanat el •Profe· d'etica. Com 
que s'havien reunit algunes vegades a casa 
seva, recordava t¡ue li havien fet algunas pre
guntes i que havia sentit alguns comentaris i 
discussions que feien ent re ells i elles. 

Parlaven de ser estétics, de donar el •pe
go•, de no anar de •primaveras• per la vida, 
de ser capac,:os d'anar vestits com en realitat 
els agrada, ja sigui com els • jevis .. , com els 
• pasteleros•, com els •mods,. o com qui sigui. 

Tot allo li van semblar cabories de criatu
ras. pero des que el seu propi fill s'havia 
tornat d'aquella manera, comenc;a a caviHar 
forc,:a preocupada. 

També recordava que una de les discus
sions que t ingueren fou sobre si hi havia re
lació entre la manera de ser i la manera com 
es vestía o es volia vestir, i que si no es ves
tien com volien era més per oposició deis 
pares que per problema deis diners o pel fet 
que sempre era la mare la que triava i com
prava la seva roba. 
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Potser sí que tenia raó la tutora d'en Pere 

quan a la reunió que van fer a principi de 
curs els va comentar que fessin un esforc; 
per entendre els seus fills que anaven crei
xent cada día més en tots sentits. Els digué 
que no els censuressin l'interes per la imat
ge física que tenien i que mostraven amb el 
pentinar-se a cada moment, amb l'ús de vega
des abusiu de la colonia, o portant brac;:alets i 
xapes, o volent vestir d'una manera concre
ta ... També els digué que l'interes que abans 
es tenia per comprar un !libre, veure una obra 
de teatre o anar a un concert. s'havia tras
lladat al de comprar comics, o roba, o a bailar 
a les ·discos .. , i que fins i tot aquella fal
lera que exist ía per comprar coses de les 
marques que fe ien furor, ara consistía en el 
desig de comprar coses d'un tipus o línia con
cretes. 

És ciar, que la primera vegada que va veure 
la •senyu•. com li deia en Pere. una mica més 
i li agafa un cobriment. Amb aquells cabells 
curts, les arrecades vermelles i l'abric negre 
fins als peus , gairebé semblava una •panqui•, 
pero la veritat era que les noies i els nois de 
la classe se l'estimaven forc;a, i aixo que els 
feia pencar de valent- No, la seva imatge no 
era la d'una mestra. pero havia de reconeixer 
que potser era una de les mil lors que el seu 
fi ll havia t ingut i fins i tot, potser les mestres 
no tenien per que tenir una imatge concreta. 

De fet, sabia que si el seu fill volia vestir 
d'aquella manera no era pas per cridar !'aten
ció o donar la nota, sinó sincerament perque 
li agradava i s'hi trobava bé. 

En canvi ella, un día, quan feia Batxillerat, 
el •prole • encarregat del seu curs, que com 
que els feia l'angles li deien •el ticher•, en 
una assemblea de classe comenta que pansa
va que les noies de la classe es passaven 
amb els seus vestits. Que anaven vestidas 
inadequadament a la seva edat i de vegades 
fins i tot massa provocativas. i que nJ en
tenia la seva faBera per la moda i l'anar a 
·la última ola•. L'endema, quan ell va entrar 
a classe, se les troba a tates sense bata i 
vestidas de la manera més moderna i provo
cativa possible. 

Reviso aquestes ratlles tot anant en tren 
cap a Lleó. i no sé com acabar-les. Vaig co
menc;:ar fent una reflexió sobre la moda i els 
nois i noies, i a la f i del retolador em va 

sortir aquesta mena d'historia que heu llegit. 
La historia no és pas del tot fantasiosa. M'he 
basat en un conjunt de comentaris que sor
tiren l'any passat a la classe de Se. d'EGB de 
la qual era tutor, quan vam parlar d'aquestes 
coses. L'anecdota de la mare és del tot certa 
i passa a l'escola on havia treballat abans. 

De tota manera, pero, com puc acabar aixo? 
Ara se m'acut una reflexió més o menys es
tructurada sobre la moda deis nois i noies. 
pero opto per suggerir a qui llegeix aixo que 
intenti respondre's aquestes preguntes. 

- Si fóssim directors/es d'una escoJa pri
vada i a l'hora de contractar un/a mestre/a 
se'ns en presentés un vestit molt i molt mo
dern, el contractaríem? 

- Si forméssim part d'un tribunal d'oposi
cions i en la defensa oral del projecte un/a 
mestrej a anés amb el cabell molt curt i cueta 
al clatell i tot vestit de negre, ¿Ji donaríem 
les mateixes oportunitats que als altres? 

- Si fóssim directors/ es o cooordinadors/ 
res d'una escala. ¿cridaríem l'atenció del 
mestre/ a ·que a partir d'un moment donat co
menc;a a vestir-se •panqui• o ·postmoderno•? 

- Si portéssim un curs de segona etapa, 
ens implicaría, o millor dit, ens condicionaría 
l'alumne que el primer día de curs, sense sa
ber res d'ell, ens vingués amb el cabell curt 
i dret, una jupa de cuir negra plena d'emble
mes •jevi•, una samarreta esparracada, te
xans mig desfílats i bambes vermelles? 

- ¿Hem comparat mai les jupes negres 
amb les trenques. els cabells curts amb els 
cabells llargs, les bambes vermelles amb les 
xiruques i les sabates de pell girada. els me
dallons ·amb signes de lé.\ pau amb les xapes 
de grups de música ... ? 

- ¿Deixem de costat el •m'agrad~· o •no 
m'agrada• i intentem entrar en els gustos 
deis alumnes del 1986? 

- ¿No sera que d'entrada relacionem 
aquesta •moda· amb moda extremada, bar
ris extrems, pre-delinqüencia, nois i noies amb 
problemes, poc treballadors, insolents ... ? 

- ¿Considerem de vegades l'anar vestit 
d'ics manera com una falta de respecte, una 
provocació, una mena d'insult visual i este
tic ... ? 

- ¿Hem reflexionat si hi ha relació directa 
entre anar vestit de .. . i ser .. . ? 

Jordi Quintana 
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ALAIN, Jean-Ciaude, Els nois 
de Dublín, Cru'illa/SM, Barce
lona 1985 (Col . Gran Angular). 

L'any 1919, dos nois d'onze i 
setze anys lluiten per la in
dependencia d'lrlanda. L'autor 
ens fa entrar de seguida en 
l'acció: morts. repressions, 
distribució de fulls de propa
ganda. empresonaments, pero 
no hi ha res de gratuit en la 
violencia deis fets relatats i 
és amb emoció que seguim 
els passos deis nois per la 
lluita quotidiana contra la po
bresa i per la llibertat del seu 
país. 
Els nois a partir de 13 anys 
seguiran amb molt d'interes 
aquesta obra, les circumstan
cies de la qua( són malaura
dament ben d'actualitat en
cara. (13 anys). 

F. Samuei-Lajeunesse 

ANDERSEN. Hans Christian, 
Dotze contes, 11. Carme Peris, 
Publ. de I'Abadia de Montser
rat. Barcelona 1985. 

Recull de dotze contes poc 
coneguts d'Andersen d'on 
s'extreu una ensenyanr;:a més 
o menys moralitzadora. 
Són destacables. al meu en
tendre: 
En Joantotxo, prototipus de 
rondalla on la casuali tat fa 
que el beneit triomfi i s'impo
si als aparentment savis. 
La casa vella, que parteix d'un 
objecte d'infancia (el soldat 
de plom) per recordar una ve
lla casa i el seu habitan!, 
amic del protagonista, que 
morí tot sol. 
La historia d'una mare, que 
cns ensenya la reb.ellia d'una 
mare en veure que la mort se 
li endú el fill i la posterior ac
ceptació del destí en veure 

actualitat 
que l'esperava una vida plena 
de desgracies. 
La tetera, o com de la humi
litat í la donació desinteressa
da sorgeix la veritable feli
citat. 
Al meu parer, són contes re
comanables a nens avesats a 
llegir, i no abans deis dotze 
anys. Es tracta de contes que 
fan pensar, amb una profun
ditat estranya i una mica de
priments. La majoria tenen el 
denominador comú de la mort. 
les tombes, l 'altra vida. 

Roser Lucas 

CIRICI. David. RobOtia, Laia, 
Barcelona 1985 (Col. El nus). 

Robotia és un planeta colonit
zat per la T erra que en vol ex
treure els preciosos minerals 
que posseeix. 
Les maquines extractores, do
tades deis darrers avenr;:os 
tecnics. es rebeHen contra els 
treure els preciosos minerals 
terrestres i es llencen a la 
destrucció deis altres plane
tas per obtenir més i més mi
nerals. La situació a la GaHa
xia és insostenible i els habi
tants deis planetes expoliats 
en culpen la Terra. Caldra 
vencer les maquines i per 
aixo s'organitza una expedí
ció interplanetaria que viatja 
en una sofisticada nau cap 
a Robotia. Les maquines re
beis són venr;:udes per l'en
giny i la GaHaxia recobra 
la pau. Una aventura que 
recorda els relats epics, en 
la qual el destí de l'expedi
ció no és revelat als herois 
fins al final i que utilitza la 
ciencia-ficció per fer una críti
ca del maquinisme de la so
cietat actual. que només pot 

aturar-se mitjanr;:ant la imagi
nació i la solidaritat entre tots 
els éssers, aquí éssers fan
tastics, i el retrobament deis 
valors deis antics. (A partir 
deis 12 anys.) 

Monica Baró 

LARREULA, E.; CAPDEVILA, 
R., Sol i lluna, Publicacions de 
I'Abadia de Montserrat, Bar
celona 1985 (Col. Llibres del 
sol i de la lluna). 

En un racó de l'univers hi ha 
un món anomenat Futur i en 
ell un sol. que a tot dóna llum 
i vida. 
Un dia, a l'altre extrem de 
l'horitzó, de forma fugissera, 
descobreíx un cos celest, rodó 
com ell, que en veure'l desa
pareix. com per art d'encan
tament. 
Cada vegada li entren més ga
nes de coneixer aquella lluna. 
Per aixo cada día es llevava 
més aviat. Pero com més 
d'hora i rapid sortia, abans 
s'amagava la lluna. A la fi 
compren que és la seva llum 
la que la fa desapareíxer. A 
partir d'aleshores surt bcn a 



poc a poc. Més encara. el 
planeta Futur no va tenir mai 
més ni nit. ni dia, sinó un 
etern cel clarobscur amb el 
sol i la lluna. un davant de 
l'altre. 
La historia és senzilla, nar
rada en un llenguatge poetic 
i amb una iHustració molt de
licada i encartada de Roser 
Capdevila. 
Obra dedicada als que han fet 
possible la coHecció • Llibres 
del sol de la lluna•. (9 anys). 

Sadurni Tudela 

LOBE, Mira, El nas de Moritz, 
Cru'illa, Barcelona 1985 (Col. 
El vaixell de vapor). 

El llibre ens explica la his
toria d'en Moritz. el carter 
que a causa d'una grip ad
quireix un poder olfactiu im
mens i molt intens. No sola
ment té un olfacte molt pre
cís, sinó que és capar; d'olorar 
pensaments i sentiments. 
Aquest poder tan extraordina-

actualitat 
ri li reportara molts malde
caps i una gran amistat amb 
DuHa. la seva vei'na. 
Després de moltes peripecias. 
de les quals algunes perso
nes volien aprofitar-se. torna 
a agafar una grip i perd el 
seu poder. 
El !libre és molt divert it i toca 
alguns temes sobre el carac
ter de les persones d'una ma
nera molt original. Amb un 
llenguatge senzill i entenedor 
i amb profusió de dialegs, 
agradara els ]oves lectors, a 
partir deis onze anys. 

pulars, de les quals sempre 
s'indica la procedencia. Un 
bon llibre, molt simpatic. per 
introduir els nens en el món 
de les tradicions i de la 
bruixeria . (10 anys). 

Elena Esteva 

lsidre Nasas ROHR IG, Tilman. Cuan la Tina 
marraneja, Cru'illa , SM, Barce
lona 1985 (Col. El vaixell de 
vapor). 

RISAS, M. Assumpció, Salten 
bruixes per la finestra, 11. Fina 
Rifa, Publícacions de I'Abadia 
de Montserrat, Barcelona 1985 
(Col. La xarxa). 

Cada un deis capitols de 
que consta el llibre porta per 
títol un rodolí dedicat a les 
principals festes de les dates 
nadalenques. El !libre ens nar
ra, per tant, algunes de les 
t radicions d'aquestes dates i 
les concreta a la vila de Vall
bona de les Monges. L'autora. 
per parlar-nos i explicar-nos 
aquestes tradicions i costums, 
es val d'una col la de nois i 
noies, forr;a tafaners, que les 
descobreixen parlant amb un 
avi i una noia jove . I'Eiia, que 
resulta ser una bruixa. 
Entre les tradicions hi ha la 
del gran Sabat que les brui
xes celebren la nit de Sant 
Silvestre. La Jordina, princi
pal protagonista, hi assistira 
acompanyant I'Eiia i hi viura 
una magnífica aventura. 
El !libre resulta molt interes
sant i fantastic. 
Utilitza molt el dialeg i fa 
moltes referencias a dites po-

Una encartada i deliciosa re
flex ió sobre les responsabi 1 i
tats que els pares fan recau
re massa sovint en els ger
mans grans i la petita •re
bellió-solució· que traba al 
problema en Tom, un pacient 
i entenimentat nen de nou o 
deu anys, tip ja d'aguantar els 
capricis i marranelgs de Tina, 
la patufeta de la fami lia, així 
com les conseqüencies que 
se'n deriven. 
El llibre és divertit i es lle
geix forr;a rapidament. Les 
frases són curtes. el llenguat
ge és agil i el to molt directe. 
La traducció és acurada, en 
general, pero algunes parau
les són un xic difícils per •als 
primers lectors• (tal com es 
recomana a la tapa posterior 
del llibre). 
Les iHustracions. de línia fina 
i a dues tintes. són d'allo 
més simpatiques i reflecteixen 
exactament les situacions tra
gico-comiques de la historia. 
tot i ser fon;:a esquematiques 
d'estil. (10 anys). 

M. E. Valeri 
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VALLVERDú, Josep, El vol del 
falcó, La Galera, Barcelona 
1985 (Col. Els grumets de la 
Galera). 

Novella d'aventures. L'acció 
transcorre al voltant de la Mar 
Negra. el •Pontos Euxinos• 
deis grecs. en un temps an-

actualitat 
tic, anterior, sembla, a la Mag
na Grecia, pero bastant im
precís. 
Un jove pastor, Kerés, esclau 
d'un déspota d'una tribu nó
mada, tip d'ésser ignorat i ve
xat, escull la llibertat. Traba 
una altra mena de gent que 
l'acullen i !'integren al seu 
clan. Els segueix en una mena 
de pelegrinatge que fan fins a 
un temple. Allí, per un fet pro
digiós, Kerés queda assenya
lat com a •pistós· del rei, dig
nitat que esperava rebre un al
tre membre del clan. Aquest, 
ofes. es declara en rebeBia 
1 abandona el reí amb uns 
quants addictes. Kerés s'ena
mora de Nora. una donzella 
destinada al servei del tem
ple, pero ha de marxar per 
un viatge iniciatic. L'acompa
nyen tres joves, els quals el 
vetllaran tothora i que estan 
predestinats a morir per ell. 
Diferents proves a superar es
peren Kerés: l'atracció fata l 
d'un monolit magic, terribles 
ventades, un foc destructor, 

unes mítiques amazones, uns 
bandolers... Ajudat pels tres 
companys acaba el viatge sa 
1 estalvi, i pot tornar al reial
me. Ouan hi arriba ajudara 
el rei a vencer el rebel. .. 
En la lluita final és ajudat 
per un falcó ~mic. A la fi 
es casa amb Nora i passa a 
viure a la Cort reial. 
La noveHa segueix, premedi· 
tadament, !'esquema típic de 
les epopeies (a les quals és 
una interessant i agradosa 
aproximació). Malgrat estar 
escrita amb el bon llenguatge 
a que ens té acostumats !'au
tor, li falta quelcom més de 
vigor, d'epica. Hi ha moments 
massa apressats i d'altres, 
més detallats, no acaben de 
cCJmunicar una real emoció. 
Tot i que ens precisa el lloc 
on 'transcorre l'acció, les des
cripcions no són prou tiques 
per fer-Io reviure plenament. 
(12 anys). 

M. Euhilia Valeri 
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El primer d'un seguit de textos que 

pretenen omplir un gran buit: L'apropament 

cultural al passat - i al presen/-

d' America, en la nostra /lengua. 

Dramatitzaa· , 
Act. . o 

lVItat Lúdi ' 
a l'&cOJa ca 

Aquest /libre s' adrer;a a aquells que 

decideixin i11troduir el Teatre a l 'escola, 

no com a espectacle, sinó com a activitat 

ltídica. 
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