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CONCERTS DISSONANTS

A finals de juliol, el conseller d'Ensenyament va anunciar que el seu departament no
atorgaria aquest any el concert ple a cap centre privat d’'EGB i de Formacié Professional
com a conseqiéncia de la insuficiencia de fons provinents de I'Administracié central.
Deia que la Generalitat destinara 8.857 milions de pessetes en concerts singular a EGB
i FP, la qual cosa vol dir que els pares hauran de pagar en aquests centres entre 500
i 2.000 ptes. mensuals per completar-ne el financament.

A aquesta noticia publicada als diaris el 31 de juliol ha seguit una série d'articles de
signe oposat, els uns, acusant |'Administracio central de no aportar els diners suficients
per establir els concerts plens amb un 80 % d'escoles, almenys, com a la resta de
Comunitats Autonomes, o aprofitant per fer una critica a la LODE que ha deixat les
coses igual o pitjor que abans en no disposar dels recursos necessaris per aconseguir
la gratuitat de l'ensenyament per a tothom; els altres, acusant I'’Administracié catalana
d'arrossegar un deéficit en ensenyament |'abast del qual ni ella mateixa coneix, de no
aplicar criteris objectius i d'acord amb la Llei, de conservadurisme, de voler acontentar
tothom a I'hora de fer els concerts, tot indicant al mateix temps que els diners, a Ma-
drid, ja els donen,

En la polémica s'hi barregen sobretot tres temes: 'econdmic, els criteris en |'establi-
ment dels concerts i la LODE. Pel que fa als dos primers punts, el ciutada normal no
entra en els canals d'informacié fidedigna com per poder-se fer carrec de la situacio.
El ciutada del carrer, o el pare que es troba que ha de pagar, pot tenir la sensacio que
algu l'enganya, i aixdo no és bo ni per a la democracia, en general, ni per a l'escola,
en particular. El ciutada afectat ha de disposar de mecanismes per poder accedir a les
fonts d'informacié indispensables per prendre posicions raonables: d'altra banda, haurien
de crear-se comissions pluralistes i socialment representatives per controlar, en aquest
cas, no només els aspectes economics sind també els criteris amb qué es distribueixen
els fons publics i la seva aplicaci6. Aixi, els debats serien més clarament sobre opcions,
no sobre fets o dades objectives.

Pel que fa a la LODE, d'acord amb la concepcié d'Escola Publica que defensa I'Associacié
Rosa Sensat, «Perspectiva Escolar» ja ha exposat en diverses ocasions (editorials del nu-
mero 76, de juny de 1983, i del nimero 96, juny de 1985) els aspectes que considera
positius, com és que regula la participacié dels diversos sectors de l'escola i I'organit-
zacié dels centres alhora que pretén posar ordre en I's del diner public destinat a
I'ensenyament; perd que, en canvi, lamenta que institucionalitzi la doble xarxa d'escoles
sense potenciar el sector piblic com a servei fonamental o prioritari d'una educacié
de qualitat, de la qual no quedi exclos cap nen.

Per aixd, continuara rompent llances per aquesta perspectiva més ampla de I'escola,
dintre de la qual una llei marc i una politica coherent, tant central com autonomica,
hauria de permetre jerarquitzar adequadament necessitats, opcions i recursos, que d'aixd
es tracta en aquesta polémica.
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1. Introduccio

Per Informatica Educativa entenem un
conjunt d'actuacions pedagogiques que
pretenen emprar les potencialitats de cai-
re metodologic, epistemologic, d'utilitat i
didactic que poden aportar els instruments
informatics amb l'objectiu de collaborar
en el procés de renovacié de la nostra es-
cola.

L'article que segueix planteja diverses
demandes que farien a la industria d'a-
quest sector els docents que comencen a
utilitzar les eines informatiques a les se-
ves aules.

També comenta la incidéncia de diverses
exigéncies inherents a l'aprenentatge esco-
lar sobre les eines de la Informatica Edu-
cativa.

El consum de hardware (d’ara en enda-
vant, suport fisic) i de software (d'ara en
endavant, suport logic) sembla una com-
ponent més del mercat de l'electrodomeés-
tic. ¢Aix0 és el que incorporara la infor-
matica a l'escola?

INDUSTRIA 1
INFORMATICA
EDUCATIVA

per Josep Sales i Rufi

¢Que es fabrica de tot aquest material
al nostre pais? ¢Convé que en fabriquem
o bé cal importar a bon preu les millors
qualitats dels paisos productors més avan-
cats...?

L'escola i la induastria sén dues grans ins-
titucions socials que han viscut historica-
ment d'esquena al nostre pais. ¢Pot con-
tribuir a variar aquest panorama la in-
troduccié massiva dels instruments infor-
matics en el planeta de I'¢ducacié?

2. Ortografia i informatica educativa

Es totalment necessari que l'ordinador
i el suport logic emprats a l'escola incor-




porin plenament i senzillament els ele-
ments ortografics i alfabéetics de la nostra
llengua i de les altres llengiies hispaniques.
Es a dir, que puguem escriure correcta-
ment fins i tot a l'aula d'informatica com
ara el teclat, el monitor i la impressora
han de contenir i/o escriure els signes al-
fabetics propis del nostre idioma.

La rad és molt clara. Tot professor/a de-
dica una gran part de les seves energies a
aconseguir una expressio adient en els seus
alumnes. Per tant, sembla necessari garan-
tir aquest objectiu pedagogic general en
tots els ambients d'aprenentatge escolar.

Els computadors equipats amb proces-
sadors de 8 bits tenen, en general, solu-
cions farragoses i incompletes, quan les
tenen..., per a aquest problema. Unicament
els microordinadors amb processador de
16 bits donen actualment una solucié cor-
recta i completa a aquesta necessitat.

3. Llenguatge i informatica educativa

Tothom ha pogut observar algun cop les
dificultats de comunicacié amb un ordi-
nador.

En primer lloc, l'idioma estranger, an-
gles quasi bé sempre. Sembla bastant evi-
dent que el professorat, «d'idiomes» no en
tenim gaires...

Després, la utilitzacié de monosillabs i
paraules «encongides», en el dialeg home-
magquina,

I a sobre de tot 'anterior, el llenguatge
gairebé criptic pel qual sembla que tinguin
agafat el gust certs dissenyadors d’aplica-
cions informatiques.

Aquest tipus de problemes solen tenir-
los quasi bé tots els usuaris no professio-
nals dels ordinadors i fins i tot alguns de
professionals sense un alt grau de «defor-
macio professional».

Tant en el cas d'usuaris d'aplicacions
educatives confeccionades per altres per-
sones (unitats d’Ensenyament Assistit per
Ordinador, EAO o Aplicacions Generals
d'una utilitzacié més versatil 1 oberta),
com en el cas dels que dissenyen aquests
programes mitjancant 1'is de llenguatges
de programacio (els classics llenguatges
de tercera generacio: Basic, Pascal, For-
tran...) o de Sistemes d'Autor (com els
Pilot, Plato, Tutor, Diane...).

Els llenguatges de l'anomenada quarta
generacio, orientats a un cert tipus d'apli-
cacions (simulacid, gestio de bases de da-

des, gestio de relacions matematiques i 3

altres), ja han incorporat un gran esforg
per facilitar la comunicacié en la seva «re-
lacié amb l'usuari», expressio traduida de
manera molt directa de 1'angles user-inter-
face, per «interficia amb l'usuari».

Doncs bé, d’aquesta més senzilla relacio
amb l'operador aconseguida, en direm «in-
terficia amigable amb l'usuari» (del user-
friendly interface). De vegades son ben cu-
rioses les expressions del llenguatge infor-
matic, oi...?

La comunicacié amb els ordinadors de la
cinquena generacid, que japonesos i ame-
ricans estan construint, incorporara dos
novetats molt importants en el tema de la
relacié «d'amistat» usuari-maquina. L'or-
dinador parlara i escoltara de manera si-
milar a un ésser huma (tindra «llengua»
i «oida») i s'expressara/entendra el «llen-
guatge natural», que és l'utilitzat entre els
humans.

En el context descrit anteriorment,
sembla encertat parlar del fet que l'apre-
nentatge de la programacié és una activi-
tat que no es pot pretendre que sigui ma-
joritaria per dues raons:

a) No és una activitat de reconeguda
necessitat per a tothom en l'ensenyament
obligatori, i

b) ¢s una habilitat professional i/o per-
sonal que té els dies comptats, vist el des-
envolupament a curt termini dels sistemes
de comunicacié amb els ordinadors.




4 4. Didactica i informatica educativa

Les estratégies d'aprenentatge incorpo-
rades en un programa d'ordinador desti-
nat a millorar la didactica amb altres mit-
jans i metodes d'un tema d’alguna de les
matéries tradicionals del curriculum es-
colar poden establir-se en tres categories:

a) Les més simples de «prova i error»
skinneriana.

b) A continuacié les utilitzacions ano-
menades «obertes», lligades a certes Apli-
cacions Generals (com el processador de
textos, sistema de gestio de bases de da-
des, full de calcul, paquet de grafics, etc.)
que requereixen una feina ulterior de per-
sonalitzacio i adaptacié fetes pel docent
a un entorn didactic concret.

¢) Fins arribar a la frontera del futur,
eines que ja poden anomenar-se de cinque-
na generacio: els sistemes experts, produc-
tes de les investigacions en el camp de la
Intelligéncia Artificial.

Els sistemes experts reproducixen els
comportaments i la saviesa de l'expert
huma en el camp dins del qual ambdds
son experts.

En el cas de sistemes experts que tin-
guin com a missié l'ensenyament de de-
terminada giiestié curricular, caldra incor-
porar dos tipus d'expertesa: la correspo-
nent al tema a aprendre i la corresponent
a la didactica d'aquest.

De fet, hi ha molt poc treball fet en
aquest camp, tot i essent un dels més pro-
metedors del proxim futur de I'EAQ. La
ja anunciada ETAO (la I és d'Inteligent...).

La simulacié és una de les concrecions
d'una didactica activa assistida per ordi-
nador i correspon a una reproduccié mo-
delitzada d'una situacio o d'un procés que
anem a estudiar, generalment un procés
complex, lent o perillés, que apareixera
davant de l'usuari del programa de simu-
lacié amb un comportament dinamic i in-
teractiu, similar al que adoptaria el procés
simulat en la realitat davant de les accions
corresponents de l'operador.

Aquest tipus d'estratégia d’aprenentatge
¢€s menys utilitzat en els programes d’EAQ
existents a causa dels seus més alts cos-
tos de disseny i implementacié en les dues
vessants pedagogica i informatica.

En la major part dels logicals educatius
(I'educational software que diuen els an-
glessos, o els didacticiels dels francesos),
l'estrategia consisteix en unes més o
menys sofisticades trajectories pre-pro-
gramades de prova-errada que de vega-
des incorpora elements tutorals amb més
abundant preséncia de linies i més linies
de text atapeit i poc llegible.

Sembla que els costos de disseny peda-
gogic, fins a l'estadi de prototipus d'una
aplicaci6 educativa d'una qualitat accepta-
ble, sén poc engrescadors per al capital
privat. A Anglaterra han tancat recentment
les portes algunes de les editores de lo-
gical educatiu més reconegudes en els mit-
jans escolars, i sembla que l'opinié que
sostenen és que I'Estat ha d'intervenir mit-
jancant subvencions o facilitats per su-
fragar aquest segment del cost global.

Les telecomunicacions poden afegir al
treball solitari, de petit equip o de tota
una escola, elements facilitadors d'inter-
activitat i d’acceleracio del cabal d’infor-
macio que flueix per un canal establert
entre comunitats escolars molt distants,
convertint-se en un dinamitzador del tre-
ball en equip, entre equips llunyans, im-
plicats en realitats possiblement molt dife-
rents, i que tenen l'ocasié d'aportar-se la
informacié que han elaborat i que compar-
tiran amb els amics i amigues del mateix
curs d'una altra escola que potser no han
vist mai encara en un poble del qual mai
no havien sentit el nom abans.



5. Societat de consum i informatica
educativa

Es parla molt de la simbiosi entre les
actuacions de formacio de caire escolar i
les de formacidé a casa, per l'efecte de
posseir la mateixa maquina a la llar i a
I'escola.

I donat que a casa no es pot pretendre
de comprar un microordinador per sobre
d'un cost determinat, la conclusio sembla
ser que cal comprar a l'escola el micro
més economic possible.

Els equips d'aguest nivell de cost, els
aparells que diuen «domeéstics» presenten,
d'acord amb el seu nivell de preu, un con-
junt de prestacions insuficients, i en el cas
d'algunes d'elles (cas de l'expressio orto-
grafica correcta i senzilla), absolutament
imprescindibles en l'activitat docent.

Generalment, els equips de consum te-
nen una «utilitat» Unica, que acostuma a
ser l'ensenyament del Basic especific de
la maquina.

Els venedors d'aquesta gamma de pro-
ductes solen utilitzar en molts casos i,
per desgracia en el nostre pais, la mateixa
estrategia i coneixements amb que fa re-
lativament poc temps servien videos i ren-
tadores.

Fins i tot el marketing d'aquesta gam-
ma de micros es planteja d'una manera
la baixa formacié del

que correspon a

personal dels departaments comercials i 5

amb la poca garantia que solucionin qual-
sevol problema técnic que sorgeixi.

6. Industria i escola: una relacio
a establir

Del coneixement i de la utilitzacié dels
instruments informatics posats al servei
d'una millora de les tasques escolars po-
den derivar-se conseqgiiéncies molt profi-
toses per a aquesta relacié industria-es-
cola, practicament per establir en l'actua-
litat al nostre pais.

La collaboracié entre les institucions es-
colars i les empreses en projectes de des-
envolupament d'eines de suport fisic i
logic d'alta qualitat pedagogica i informa-
tica pot conduir a grans resultats que per-
metin una adequada integracio d'aquesta
tecnologia a les nostres aules.

La informatica educativa, entesa com a

integracio en el context docent d'aquest
conjunt d’eines d'una tecnologia punta, pot
contribuir a la reconstruccio d'alguns dels
ponts poc transitats, nexe entre la institu-
cid escolar i altres institucions socials.
A T'aula, al despatx, al taller i a la vida
quotidiana s'utilitzaran instruments i meé-
todes semblants de treball i aprenentatge.
Sembla un mén amb cotes més altes d'in-
tegracio.




¢Cal que tots els mestres tinguin uns
coneixements basics d'informatica? ¢Els
servira per alguna cosa? ¢Quins tipus de
coneixements basics necessitaran per des-
envolupar la seva tasca en el proper futur?
¢Han de saber programar un ordinador
per poder fer programes que els siguin
utils a la classe?

Preguntes com aquestes sorgeixen cada
dia en molts ambients educatius. Prete-
nem amb aquestes linies reflexionar al
voltant del tema i aportar algunes propos-
tes de treball. Ben cert que ens expressa-
rem en la linia d'una tasca que estem
duent a terme d'un temps enca en la for-
macio inicial de mestres.

Hi ha algunes afirmacions que aparei-
xen com a tipiques quan es tracta aquest
tema, pero que son punts de reflexié inevi-
tables: la nostra societat actual depén en
gran manera de la tecnologia informatica
per al seu funcionament quotidia, i tasques
fins ara tan elementals com la de donar i
rebre informacié esdevenen ara cabdals.
D’altra banda, moltes tasques pesades i
rutinaries queden cada vegada més resol-
tes de forma senzilla amb els ordinadors.
Aixd esta modificant el paper laboral i so-
cial de les persones que hem d'educar.

L'escola viu, o hauria de viure, immersa
en aquest mon en rapida evolucio, i ha de
formar persones que sapiguen adaptar-se
al seu entorn, que siguin capacos d'obser-
var la realitat i ésser critics.

ELS MESTRES
I LA INFORMATICA

per Frederic Udina i José Manuel Yabar

Aix0 ens porta a afirmar que, deixant de
banda opcions personals, l'escola com a
ens global no pot viure d'esquena a aques-
tes realitas, i que, per tant, les eines infor-
matiques han de tenir un lloc dins del
procés educatiu. No és, potser, tan facil
definir quin és aquest lloc, perd en qual-
sevol cas, sembla evident que és el mestre
el primer que ha de sentir-se implicat en
la qiiestio.

Es clar que aixo no vol dir que tots ha-
guem d’ésser especialistes en informatica,
pero €s dificil imaginar que en l'escola
d'un proper futur hi pugui haver una ma-
joria de mestres «analfabets» en la maté-
ria, als quals els ordinadors «els facin
por», o que «tinguin mania» als aparells
informatics.

Expressat d'una forma més positiva, es-
tem dient que creiem que la majoria dels
actors del procés educatiu hem de conei-
xer les aplicacions més importants de l'or-
dinador a la nostra tasca professional i
docent i, si disposem dels aparells, saber-
los utilitzar i treure'n el maxim profit, i
per aixo, hem d’estar oberts a una eina
que en un futur no molt llunya possible-
ment sera indispensable i que ja és ara un
instrument que afavoreix l'aprenentatge,
potencia estratégies de resolucié de pro-
blemes, ajuda a la memoritzacié de pro-
cessos repetitius i facilita enormement la
comunicacié escrita 1 grafica.

Si prenem com a punt de sortida les



idees que hem esbossat, ¢quina hauria d'és-
ser la formacio basica que hem de poten-
ciar? Abans de concretar esquematicament
la nostra resposta, volem centrar el tema
al voltant dels seguients punts:

— L'ordinador: hardware-software.

— L'ordinador com a eina instrumental
de l'educador.

— L'ordinador a la classe.

La part material de l'ordinador
(hardware)

L'’evolucio dels ordinadors en els darrers
anys ¢és qualitativament i quantitativa im-
portant, La velocitat d’execucié i la capaci-
tat de memoritzacié ha augmentat de ma-
nera impressionant. Prenent com a exem-
ples, en primer lloc, el que es cita en el
llibre El desafio mundial,' que ens diu que
un ordinador amb un nombre de conne-
xions equivalent al del nostre cervell, els
anys 50 hauria ocupat una extensié com
la ciutat de Paris, i avui en dia seria més
petit que el nostre cervell, i en segon lloc
una noticia de fa pocs dies i que deia que
als Estats Units ja s’ha superat la barrera
psicologica, a la baixa, de 1 k/l dolar
(1 kbyte d'una unitat de memoria que
equival a 1.024 bytes, un byte equival a
8 bits i un bit és la unitat més petita
d'informacid, per exemple un 1 o un 0).
Aquest fet té més importancia per al tema
que ens ocupa que no pot semblar a pri-
mer cop d'ull. Els ordinadors que fins fa
poc han entrat a les escoles (per fixar
idees: tipus Spectrum, Comodore o fins i
tot Apple II) no podien servir (dada la
seva capacitat: en general 64 k) per a
molt més que per aprendre a programar
o per introduir-hi petits programes d'en-
senyament assistit. La seva utilitzacié com
a eines (editor...) es fa dificil. No volem
despreciar aquesta tasca, perd, com es de-
dueix del que seguira, creiem que el paper
dels ordinadors a l'escola ha d’anar molt
més enlla, i la nova onada de maquines,
amb l'increment de poténcia que incorpo-
ren, ho pot permetre.

1. J. J. SERVAN-SCHREIBER, El desafio mun-
dial, Plaza & Janés, Barcelona 1982, p. 279.

El suport logic de l'ordinador
(software)

Aquest increment que comentavem por-
ta a canvis significatius en el que fa al
suport logic, en dues direccions principals:

D'una banda, permet que la comunica-
cié de la maquina amb l'usuari (aixi es sol
anomenar la persona que utilitza l'apa-
rell, normalment sense ser un especialista)
sigui a molt més «alt nivell», és a dir,
d'una manera molt més propera a la per-
sona que a l'ordinador. Aquest usuari pot,
cada vegada més, «parlar» amb la maqui-
na d'una manera facil d'aprendre i de re-
cordar, d'una manera relativament poc ri-
gida, despreocupant-se al maxim d'un se-
guit de qgiiestions técniques que queden a
carrec del programa que s'esta fent servir
(o, millor dit, del qui el va programar).
De passada: creiem que cal insistir des del
moén de lensenyament en aquesta linia
d'apropament de la maquina com a eina
a l'usuari, una «filosofia» especialment
adequada a I'ambit en que ens movem,

D'altra banda, la programacidé dels or-
dinadors es va fent cada cop més una
giiestié que cal reservar als especialistes.
Si durant un temps hi havia certa tenden-
cia que cadascu es fes els seus propis pro-
grames educatius, creiem que cal tenir
molt clar que l'elaboracié d'un programa
minimament decent comporta, a banda
d’un coneixement no superficial de la pro-
gramacié d'ordinadors, moltes hores i de-

La majoria dels actors del procés educatiu

han de coneixer les aplicacions més importants
de l'ordinador a la seva tasca professional

i han de saber utilitzar els aparells i treure'n

el maxim profit.



dicacié en totes les fases de realitzacio:
disseny previ, programacié, depuracié i
perfeccionament, i experimentacié amb
els destinataris finals. Aquest tipus de de-
dicacioé no és possible ni és interessant per
al 99 % del professorat. Cal potenciar per
altres vies lexisténcia de material sufi-
cient i de qualitat per complir les funcions
que es necessiten,

De tota manera, no oblidem que sempre
sera interessant que un mestre, lleugera-
ment especialitzat en el tema, pugui ela-
borar petits programes que puguin ajudar
en l'aprenentatge d'algun aspecte molt
concret i puntual d'alguna materia, El que
veurem aviat, probablement, sera que
aquest mestre poc especialitzat podra fer
aquesta tasca utiltzant llenguatges de pro-
gramacio de molt més alt nivell que els
que utilitzem actualment, i aixo fara molt
més efectiu l'esfor¢ que hi esmerci.

L’ordinador com a eina professional

L'ordinador pot afavorir moltes de les
tasques professionals de l'educador, tas-
ques que poden quedar moltes vegades
simplificades o com a minim potenciades.
Convertir un ordinador en una magquina
d’escriure versatil i potent (dossiers,
apunts, informes...), en un senzill fitxer
(alumnes, notes, biblioteca...), o en un
ajudant administratiu (fulls electronics)
son possibilitats que hem de congixer i
que cada vegada tenim més al nostre
abast,

L'ordinador pot aprendre, pot ensenyar i pot
ser un instrument de treball.

L'ordinador a la classe

L'ordinador pot aprendre, pot ensenyar
0 pot ésser un instrument de treball. Din-
tre de la primera, en dir que 'ordinador
apren, volem expressar que el podem pro-
gramar perque sapiga fer coses. La progra-
macié d'ordinadors emprant un llenguatge
(actualment cal parlar de Logo) i una
metodologia adequades, pot ser un instru-
ment molt interessant per a l'exploracié
d'idees o conceptes mancats de suport
material (arees de matematiques o llengua,
i d'altres), per a la creacié d'estrategies de
resolucié6 de problemes, o per al desen-
volupament d’estructures logiques.

L'ordinador pot ensenyar i en aquest
camp encara no disposem de gaires pro-
grames que siguin interessants. Hi ha al-
guna cosa, pero creiem que s’ha de poten-
ciar aquest camp fent que les empreses
de software produeixin material de qua-
litat.

L'ordinador pot ésser un instrument de
treball —magquina d’escriure, arxiu, calcu-
lador electronic— i aixd el nen a poc a poc
ho ha de congixer i utilitzar dintre del seu
procés educatiu.

Amb totes aquestes premisses creiem
que la formacié dels mestres hauria d’es-
tar basada, en un primer nivell, en una
formacié basica que tots els mestres hau-
rien de tenir i posteriorment avangar, i no
ja de forma tan generalitzada, en una es-
pecialitzacié en alguns dels camps abans
esmentats. Aquest primer nivell es podria
concretar amb el segiient esquema:

la. part: Alfabetitzacic informatica

Tots hem de tenir una cultura basica
centrada en els segiients temes:

— Queé és la informatica, present i fu-
tur, incidéncia social...

— Qué és un ordinador, quins compo-
nents té, qué pot i qué no pot fer, pos-
sibilitats basiques...

2a. part: Aplicacions de la informatica

Aquesta segona part esta basada en el
contacte amb l'ordinador, si bé a un nivell
bastant superficial,

Es tractaria que tots coneguessin per
la practica directa les principals aplica-



cions de la informatica a l'ambit profes-
sional.

Ens referim a 1'"as d'un editor de textos
i un programa d'arxiu de dades, com a
minim. En funcio de les possibilitats, tam-
bé seria interessant el treball amb progra-
mes de gestié d'una escola, de procés de
qualificacions...

3a. part: Informatica i educacio

Es tracta aqui de posar en contacte amb
els principals camps en que actualment
la informatica interacciona amb I'ensenya-
ment.

Els temes a desenvolupar podrien ser:

— El llenguatge Logo. La seva filosofia
i metodologia. Breu contacte directe amb
la programacio de la tortuga. Possibilitats
del llenguatge i objectius que es poden
buscar amb el seu us a l'escola.

— Programes d'EAO. Discussio sobre
les possibilitats i limitacions, contacte di-
recte amb alguns exemples escollits...

— Us dels programes d’aplicacié com
a eines educatives: editor de textos, banc
de dades, fulls electronics. Aplicacions que
se'n poden derivar.

— Experiéncies concretes que es duen
a terme actualment: conferencies, videos,
etcetera, a desenvolupar pels seus prota-
gonistes.

— Activitats didactiques de caracter
pre-informatic: simulacio d'un ordinador,
programacio amb persones o activitats
quotidianes, bigtrak...

La potenciacio d’'una formacio basica ens
portara a una clarificacié en els objectius
que ens podem proposar a l'hora d'intro-
duir la informatica a l'escola, clarificacio
que, en aquests moments, ¢s absolutament
necessaria.




Implicacions escolars dels avencos
tecnologics

Els progressos cientifics i tecnologics
lligats a l'evoluci6 de la societat que per-
meten un extraordinari i rapid emmagat-
zematge, manipulacié i accés a la informa-
cio, interpellen tan directament l'escola,
que sovint se sent pressionada tant per
alumnes 1 pares (al curs 85-86, la demanda
de matricula a les escoles amb aules
d'ordinadors augmenta significativament),
com per empreses. Aquestes, volent treu-
re's de sobre excedents d'ordinadors de
models ja superats o necessitant obrir
nous camps de venda a causa de la satu-
racio informatica de la petita i mitjana
empresa, han vist en les escoles un ter-
reny encara prou net com per fer-hi I'agost
amb diverses maniobres, com per exem-
ple, pretesos suports oficals, abaratiments
de costos sota compromisos d’elaboracié
de programes per part de mestres (!), pro-
meses de gratuitat d'aparells lligades a
l'impartiment de cursets extraescolars de
Basic...

Indubtablement, la pressié social és for-
ta i la moda de la informatica i la por de
no perdre el tren de les noves tecnologies,
fan que moltes escoles decideixin com-
prar ordinadors sense haver reflexionat
abans sobre si cal o no integrar la infor-
matica a I'ensenyament i si ho pot aportar
quelcom de nou,

Aquesta reflexié passa per dos camps,
el técnic i el pedagogic, essent aquest dar-
rer el que ha d'emmarcar el primer.

ELS ORDINADORS
A LES AULES.
PER QUE?

per Jordi Baldrich i Rosellé
i Jordi Quintana i Albalat

D’entre les diverses qiiestions técniques,
cal destacar la de la configuracié i situa-
cio dels ordinadors, ja que no és un as-
pecte merament tecnic, sino que depen de
criteris pedagogics i educatius.

Quant a la situacié dels ordinadors, ba-
sicament existeixen dues possibilitats: con-
centrar-los tols en una aula, o repartir-
los per les classes. La linia més racional
i pedagogicament valida passaria per una
solucié intermedia. Concretant la qiiestio
a la realitat del nostre sistema educatiu,
els Cicles Inicials i Mitja integrarien or-
dinadors a cada una de les aules com una
eina o un racé més, on els alumnes amb
un plantejament de treball i descoberta
individual o en petits grups, hi anirien pas-
sant segons l'organitzacio i planificacié
propia de la classe. En canvi, al Cicle Su-
perior, a causa de la rotacié dels especia-
listes d'area, es faria més aconsellable
I'existencia d'una aula d'ordinadors que
permetria el treball simultani de tot un
grup-classe.

Ambdues possibilitats no sén incompa-
tibles, perd, amb la connexié en xarxa de
tots els ordinadors, la qual cosa és reco-
manable en el cas que estiguin concentrats
en una aula. D’aquesta forma es facilita
I'accés a la informacio, que pot estar cen-
tralitzada, i es possibiliten les comunica-
cions internes, de control...

A nivell pedagogic, la reflexié hauria de
centrar-se en si la incorporacié de la in-
formatica a l'ensenyament pot facilitar el
treball d'aspectes fins ara inaccessibles
(calculs complexos, simulacié d'experien-
cies de gran dificultat, representacié de



models, manipulacié de grans volums de
dades...), i també en si pot incidir positi-
vament en els métodes d'ensenyament i
processos d'aprenentatge.

¢Poden les noves tecnologies
de la informacié transformar
els metodes d’ensenyament?

La resposta és si, i justament aquest ha
de ser un dels objectius basics de la seva
incorporacié a l'educacid.

No és la primera vegada que es parla
d'una eina que pot millorar 'ensenyament.
S'havia dit el mateix en el moment en
qué es van comengar a introduir a I'escola
els cassettes, tocadiscs, projectors de dia-
positives, retroprojectors, etc. Pero en
realitat cap d'aquestes eines ha provocat
un canvi qualitatiu important en el camp
educatiu. Aleshores, per qué es pot pen-
sar que els ordinadors si que ho faran?
Hi ha una diferéncia basica, eren unes
eines que podriem qualificar de passives
en el sentit que no exigien cap actuacio
per part de I'alumne. Aquest no havia de
fer res més que mirar i escoltar.

Contrariament, l'ordinador és una eina
fonamentalment activa, o més ben dit, in-
teractiva. En qualsevol utilitzacié de l'or-
dinador s'exigeix una participaci¢é a l'a-
lumne. Es també concebible un us passiu,
per exemple emprant el monitor de l'or-
dinador com a pantalla de televisié per a
simplement visionar alguna informacio
préviament introduida a la memoria, pero
aquesta no és la forma més normal d'as.

Es clar que, en pensar en un canvi, €s
necessari no pensar tan sols en l'eina que
s'espera que el provoqui, siné també en
I'as que se li doni. Un dels grans avantat-
ges de l'ordinador respecte a les tecnolo-
gies cronologicament anteriors, rau en les
facilitats que déna per emprar-lo interacti-
vament. La interactivitat, que va lligada a
un us imaginatiu i creatiu, és la clau que
ha de permetre una evolucio significativa
en les técniques que regulen el procés
aprenentatge-cnsenyament.

Un tGs adequat ha de facilitar el descar-
regament de l'ensenyant d'aquelles tas-
ques més feixugues i monotones, i em-
penyer-lo cap a un replantejament de la
dinamica interna de la classe i del seu
propi paper com a educador, que ha d’es-
devenir més orientador i suggeridor que
informador i transmissor.

Possibilitats d’integracio dels ordinadors
al marc escolar

Basicament son tres les linies d'integra-
ci6, i cal remarcar que no sén excloents
entre elles.

1. Els ordinadors com a eina d'utilitat:
Utilitzacié de programes i paquets estan-
dards que agilitzen les tasques adminis-
tratives, de consulta, classificacio...

— Per a l'escola: programes de gestio ad-
ministrativa, de biblioteca...

— Per als mestres: arxius de dades, pro-
cessadors de textos, programes disse-
nyadors de tests...

__ Per als alumnes: creacio i utilitzacio de
dades per a consultes tematiques, pro-
cessadors de textos per fer treballs, la
revista escolar...

2. Els ordinadors com a eina didactica:
Els ordinadors poden collaborar com una
eina o recurs més que els ensenyants te-
nen al seu abast de cara a facilitar l'apre-
nentatge en les diverses arees.

En aquest sentit, i com qualsevol mate-
rial didactic, el seu objectiu fonamental
és afavorir el desenvolupament cognosci-
tiu i el raonament logic dels alumnes, aixi
com contribuir en l'aprenentatge de les
giiestions més conceptuals.

Concretant aquest aspecte, podem parlar
de la utilitzacio del Logo no pas com a
llenguatge a dominar, sind com a recurs

Una de les possibilitats de situacio
dels ordinadors consisteix a concentrar-los
tots en una aula.

Al
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2 que incideix en els processos d'aprenen-

tatge i en la capacitat de raonament (els
infants aprenen a aprendre, aprenen de
I'error, aprenen per tempteig...), aixi com
en altres aspectes com la geometria, la
lateralitat. ..

També poden utilitzar-se programes
d’'EAO dirigits a exercitar i reforcar as-
pectes mecanics i memoristics (ortografia,
calcul...), programes de simulacio d'esde-
veniments historics, de gestio de petites
empreses, de rutes geografiques, de mo-
dels fisics i quimics..., Bases de Dades per
a la consulta, actualitzacié de dades, adqui-
sicié de teécniques de classificacio... Pro-
cessadors de Textos...

3. Aprenentatge de llenguatges de pro-
gramacio: Aquest no ha d'ésser mai un ob-
Jectiu educatiu. Es un error freqiient que
cal corregir, que centres docents, ja sigui
per falta de reflexié o per desconeixement
de les possibilitats educatives dels ordi-
nadors, o fins i tot per pressions exteriors
d'empreses de «hard», centrin 1'is dels
ordinadors en l'aprenentatge del Basic.
Malgrat tot, volem remarcar que el treball
amb certs llenguatges és interessant a ni-
vell educatiu o formatiu,

Sensibilitzacié dels ensenyants respecte
a la informatica educativa

L'analisi dels cursos oferts a les Escoles
d’Estiu del 1985 i del 1986 ens apropara al
coneixement de la situacié en qué es tro-
ben les idees fins ara exposades.

Els ordinadors poden collaborar com una eina
0 un recurs meés. El seu objectiv fonamental
és afavorir el desenvolupament cognoscitiu

i el raonament logic dels alumnes, aixi com
contribuir a [l'aprenentatge de les qiiestions
més conceptuals.

El fet d'escollir les Escoles d'Estiu es
justifica per dues raons: en primer lloc
perque constitueixen, de molta anys enci,
el vehicle més representatiu del reciclat-
ge dels ensenyants i, en segon lloc, perqué
integren el conjunt d’activitats de forma-
ci6 del professorat més ampli dels exis-
tents. Es realitzen Escoles d’Estiu a la ma-
joria de les comarques de Catalunya.

A Testiu del 1985 es varen celebrar un
total de 25 Escoles d'Estiu, 23 de les quals
destinades fonamentalment a professors
d’EGB, encara que algunes encloien acti-
vitats per a professors de BUP i FP. Les
dues restants eren destinades totalment
a secundaria, una d’elles a Batxillerat i
l'altra a Formacié Professional.

D'un total de 1.048 cursos oferts, sola-
ment 71, és a dir, un 6,8 % eren d'informa-
tica, Acceptant com a premissa que tot
professor ha de tenir uns coneixements
minims d'informatica, almenys a nivell
d'usuari, i per tant que practicament tots
els ensenyants necessiten algun curs de
reciclatge, cal concloure que el percentat-
ge del 6,8% de cursos sobre informitica
és del tot insuficient.

Una analisi dels cursos per temes déna
els seglients resultats:

Quantitat  Percentatge

Tema de cursos %
BASIC 32 45
LOGO 15 21
Gestio/adminis-

tratius 6 85
Informatica basica 5 748
Soft. educatiu/

pedagogia 4 5,6
Tallers/experiéncies 3 4,2
PASCAL 2 2,8
Diversos 4 5,6

De manera que l'oferta es centrava fo-
namentalment en la programacio, gairebé
el 50 % de cursos tenien com a finalitat
I'ensenyar a programar, quan la principal
necessitat dels professors no ¢s la de sa-
ber construir programes ni tampoc en-
senyar a programar els seus alumnes. Si
a l'escola s’ha de treballar en programa-
ci6 d’ordinadors, ha de ser pels valors que
porta intrinsecs, com son entre d'altres el
desenvolupament de les capacitats de rao-
nament i de creativitat, perd no pas per



la programacié en si. De fet, el coneixe-
ment de tecniques i llenguatges de progra-
macio solament ¢s necessari en alguns ni-
vells i casos molt especials: algunes bran-
ques de FP i alguns alumnes de Batxille-
rat que hagin de seguir carreres tecniques.

Afortunadament, en el pas d'un any sem-
bla que la situacié ha canviat. Fins el mo-
ment de tancar aquest article hem pogut
obtenir dades de 22 de les 24 Escoles d'Es-
tiu celebrades aquest estiu del 1986, entre
les quals hi ha les de matricula més nom-
brosa.

D’un total de 1033 cursos que s'ofereixen,
90 sén d'informatica, la qual cosa repre-
senta un 8,7 % del total. Es un percentat-
ge sensiblement més alt que l'obtingut de
les Escoles d'Estiu de l'any 1985, pero és
encara insuficient si acceptem aquelles
mateixes premisses. L'analisi per temes
dona els segiients resultats:

Quantitat Percentatge
Tema de cursos %
Informatica basica/
aspectes educatius = 29 32,2
LOGO 27 30
BASIC 24 26,7
Diversos 10 VLl

Sén dades ja més esperancadores i sem-
bla que va desapareixent la confusié for-
¢a generalitzada de la informatica amb la
programacio i més concretament amb el
BASIC. Pero encara no tenim la partida
guanyada, ja que una analisi més a fons
revela que en molts casos es dona als cur-
sos un enfoc molt més tecnic que pedago-
gic. Aixi, per exemple, en alguns de tema-
tica LOGO solament es pretén ensenyar les
primitives del llenguatge i no es tracten
en absolut les teories pedagogiques de Pia-
get que en so6n el fonament.

Tots els ensenyants han d'arribar a ser
conscients de la importancia dels temes
que hem anat tractant i que tan sols una
sensibilitzacié plena i amb un us adequat
dels ordinadors permetra un proces pro-
gressiu de millora de l'ensenyament.

Podem utilitzar programes dirigits a exercitar
aspectes mecanics | memoristics, programes
de simulacio d'esdeveniments historics,

de rutes geogréfiques, de models fisics i quimics...
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ALGUNES REFLEXIONS
SOBRE

LA INFORMATICA

A L’ESCOLA

pel Grup d'Informatica de Rosa Sensat

(GIRS)

Des del mes de setembre de l'any passat
i convocat pel GIRS (Grup d'Informatica
de Rosa Sensat), s’ha constituit un semi-
nari permanent amb la finalitat de fer un
seguiment de la introduccié del llenguatge
LOGO en catala a escoles d'EGB i a la
vegada intercanviar experiéncies sobre la
informatica a l'escola. Aquest seminari
s’ha reunit bimensualment, a diferents
llocs de Catalunya, convidat sempre per
un dels grups participants, que sén:

— Grup d'Informatica Rosa Sensat.

— Grup d'Informatica del Casal del Mes-
tre de Santa Coloma de Gramenet,

— Moviment de Mestres per una escola a
Catalunya de Girona.

— Escola «Verge del Pilar» de Premia de
Mar.

— Escola Publica «Joan Maragall» de Bar-
celona.

— Escola «Petit Plancé» d'Olot.

— Escola Publica «Saltells» de Cerda-
nyola.

— Immaculada Bordas del Departament
de Pedagogia de la Universitat de Bar-
celona.

— Altres escoles i grups que hi han par-
ticipat intermitentment,

Hem intentat recollir una part de la
nostra experiencia a l'escola i de la re-
flexio collectiva, entorn d'aquestes tres
preguntes.

Laboratori d'informatica o racé
de l'ordinador a la classe

Pensem que la decisié que en cada cas
es prengui dependra tant de les possibi-
litats economiques com dels objectius i
prioritats educatives que cada escola es
plantegi. La qiiesti6 és trobar la millor
rendibilitat dels mitjans, en funcié dels
objectius que es vulguin aconseguir. Aqui
ens trobem amb un dels topics del tema:
per parlar de I'is de la informatica a l'es-
cola cal tenir definida la linia pedagogica
de l'escola.

Amb qualsevol pressupost es pot plan-
tejar la informatitzacio de l'escola. Tin-
guem en compte que, a la llarga, la inver-
si6 més gran que es fara seran les hores
de feina i els programes que s’hauran de
fer o comprar. Perd amb una dotacio
d'un, dos, tres o quatre ordinadors no es
pot plantejar crear un laboratori i es
podran aprofitar millor fent un bon ca-
lendari i desplacant les maquines per les
aules de forma més o menys ciclica. En
aquest cas tindrem probablement una de
les millors relacions prestacions/preu (sem-
pre que es racionalitzi el sistema de trans-
port de forma que no calgui desmuntar
totes les connexions cada vegada i que
algun mestre centralitzi els problemes
técnics i de documentacio).

El problema es planteja quan la quan-
titat i especialitzacio dels mitjans infor-



matics que tenim ens permeten crear un
laboralori. La quantitat que valorem com
a suficient és la que permet que cada
alumne o petit grup d'alumnes pugui dis-
posar d'un determinat material, per exem-
ple, un ordinador amb el seu monitor i
teclat (o una terminal d'un ordinador cen-
tral, encara que a nosaltres nos ens agra-
da massa aquesta opcio). Aquest concepte
de «quantitat suficient» no ¢s gens con-
cret i depén de les activitats i melodolo-
gies. Si a la classe treballem amb el LOGO,
nosaltres considerem optims equips de
dos nens, pero alguns companys treballen
dignament amb una relaci6 de quatre
nens per maquina, pero alternant el tre-
ball de «tocar maquina» amb la feina de
reflexio. Quan parlem d'especialitzacio ens
referim a equips que pel seu preu o difi-
cultat d’installacio és dificil tenir-los a
cada aula: modems, robots, impressores,
unitats d'emmagatzemament dc gran capa-
citat, etc, Molts daquests periférics es
poden utilitzar simultaniament des de di-
ferents ordinadors si es relacionen per
mitja de xarxes de comunicaci6. Algunes
d'aquestes xarxes tenen molls mes avan-
tatges i apuriten vers un mon de comuni-
cacions cada vegada més proper. El fet
que els ordinadors relacionats a traves
d’'una xarxa es trobin allunyats encareix
considerablement la seva instalacio.
Aquest pot ser un motiu economic per
centralitzar els ordinadors que es vulguin
interrelacionar.

Pel que fa a les aplicacions de les eines
informatiques que demanin una tecnolo-
gia facilment transportable a la classe,

sembla més convenient realitzar-les sense
moure els nens de la classe. La preséncia
de l'ordinador a l'aula facilitara la utilit-
zacié d’aquest en activitats més variades
i la integracié d’aquestes eines en l'entorn
normal. Per als cursos amb nens mes pe-
tits, com ara els parvuls, on els coneixe-
ments espacials encara no estan assolits
i les activitats son més globals, recomana-
riem lordinador a l'aula. Aixi mateix
aquelles didactiques que potencien el
treball per tallers, racons o projectes, es-
taran més preparades per a la introduccio
de l'ordinador a cada aula.

Els cursos superiors podran accedir amb
menys problemes al laboratori d'infor-
matica, com ho fan en altres materies.
També tenen cabuda en el laboratori les
activitats que requereixen una certa com-
plexitat, com la robotica i la telematica,
i un material especialitzat que no es tro-
ba a totes les aules. Aquelles metodolo-
gies que potenciin el treball individual i
simultani de molts alumnes en la mateixa
activitat, especialment 'EAO, propies de
la pedagogia tradicional es desenvolupa-
ran més comodament en el laboratori.

L'ordinador a l'aula potenciara la seva
utilitzacié per part de tots els mestres de
l'equip. El mestre especialista (especialis-
ta en aplicacions didactiques) es conver-
teix en un cap de departament. I en el cas
del laboratori, facilment es cau en el fet
que l'especialista ¢s 'inic que fa servir els
estris informatics. Creiem que a 'igual
que passa amb les ciencies naturals, la
fisica, etc., on algunes observacions i tre-
balls es fan a la propia classe i les més
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16 complexes es fan al laboratori, quan les

escoles en tenen. Totes les escoles hau-
rien de tenir ordinadors a les aules (pot
ser un ordinador que passeja per les
aules). I les escoles que tinguin suficients
recursos haurien de tenir també labora-
tori,

Per acabar aquest punt volem subrat-
llar que si hem dit que la decisié s'ha de
prendre a cada escola tenint en compte
totes les circumstancies, qualsevol pro-
grama institucional que s’endegui ha de
respectar les peculiaritats de les escoles
que ja han comencat i potenciar, divulgar
i reproduir les experiéncies existents en
el nostre pais.

Especialista d’informatica o mestre tutor
Es evident que les escoles que vulguin

implantar una manera de treballar per-
sonalitzada, que vulguin introduir el me-
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tode cientific a les diferents arees, poden
fer-ho per diversos camins; perd és cert
tamb¢é que molt sovint la rutina, I'excés
de treball i la inercia fan dificil portar a
la practica la renovacié metodologica, En
aquest sentit, creiem que l'ordinador es
una bona eina per donar un impuls a
aquesta metologia.

La introduccio del llenguatge LOGO i
d'altres aplicacions dels ordinadors a les
escoles permet desenvolupar de manera
personalitzada un sistema de treball ba-
sat en el metode cientific. El nen o la nena
ha d'elaborar una hipotesi-projecte-pro-
cediment, ha de comprovar aquesta hipo-
tesi (amb l'ordinador ho pot fer de mane-
ra immediata) i ha d’analitzar els encerts
i les errades que li serviran com a punt
de partida per a noves hipotesis,

Es aquesta dinamica de treball, que
provoca el llenguatge LOGO, la que pot
ajudar el nen i el mestre a ampliar aquest
metode de treball a altres aprenentatges.
Aixi l'ordinador ajuda el nen a descobrir
i augmentar la seva capacitat creadora, i
ddna una nova dimensi6 al concepte d'er-
rada, tamb¢ a descobrir o augmentar 'es-
perit de companyonia i collaboracié en
detriment de I'esperit de competicio i a
concebre el mestre com un company en
el procés d'aprenentatge i recerca i no
com a posseidor del saber absolut. Seria
absurd treure el LOGO i altres aplica-
cions dels ordinadors de la classe deixant-
lo en mans d'un especialista d'informati-
ca que tot i que possiblement d'informa-
tica en sabra més que el mestre tutor,
treura a aquest la possibilitat d'establir
una nova dinamica amb els seus alumnes.

L'experiencia ens ha demostrat que a
les escoles on s’ha pogut implantar 1'a-
prenentatge del llenguatge LOGO a la
propia aula amb el propi mestre s'esta
produint de manera espontania I'aplica-
ci6 de metodes personalitzats a moltes
més arees que abans de l'experiéncia,

Aix0d no vol dir que no sigui bo i con-
venient que hi hagi una comissié o se-
minari que tingui cura del material i que
ajudi a definir les aplicacions didactiques.

Amb tot aixé no pretenem dir que una
escola que introduexi el LOGO es reno-
vara automaticament, ni que el LOGO si-
gui imprescindible per a la renovacié me-
todologica de les escoles: la nostra expe-
riéncia ens suggereix que és una bona eina
per donar un impuls a la renovacié vol-
zuda.



La informatica: una assignatura més?

Es més senzill, per ara, descartar allo
que no es vol que sigui la informatica,
que concretar el que ha de ser en un
futur.

Si prenem el model corrent del que
s'entén per assignatura, aleshores és clar
per nosaltres que la informatica no pot
ser una assignatura més:

— No pot ser només fer aprendre unes
nocions teoriques.

— Ni només ensenyar unes
practiques.

— Ni fer estudiar unes llicons,

— Ni avaluar els continguts assimilats.

téecniques

Pero si fer servir l'ordinador com a eina
vol dir fer «Ensenyament Assistit amb
ordinador», usar-lo només per ensenyar
calcul, equacions, geografia, ortografia...
tampoc no ho podem considerar accep-
table.

Nosaltres volem que la informatica tin-
gui un contingut propi, hi hagi un curri-
culum informatic, si voleu dir-li aixi que
sigui una assignatura. Perd amb un con-
cepte prou ric per tal que integri també
una determinada metodologia de treball.

Podem fer un curriculum d'informatica
amb tot el que pensem que el nen ha de
«tenir viscut» en aquest camp en acabar
I'EGB. Pero la metodologia, experimental
i heuristica, ha de quedar prou integrada
i fosa amb el programa perque ningi no
pugui dir que aixd s’ha d'aprendre com
una lligé. L'ordinador ha de ser sobretot
una eina integrada a la classe, Una eina
polivalent, fonamentalment una eina d'in-
vestigacio.

En aquest camp és fonamental aprofitar
les possibilitats que té per a l'educacio
amb activitats de recerca, de treball en
equip, per a projectes que estimulin les
iniciatives creatives fins a trobar per ells
mateixos solucions a problemes nous. I
creiem que son aquests els aspectes més
importants a fer viure amb la informatica.
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Introduccio

Escriure un article, a instancia de «Pers-
pectiva Escolar» i sota el titol que hi ha
a l'espigraf, no deixa de tenir un cert risc,
sl no es pretén una aproximacio reduccio-
nista.

D'una banda, perqué I'aprenentatge amb
ordinador és una cosa tan nova i relati-
vament poc generalitzada que existeixen
poques evidencies, basades en investiga-
cions rigoroses, que ens puguin informar
sobre el sentit i la profunditat de les se-
ves implicacions psicologiques. [ d'altra
banda, perque 1'is de l'ordinador en els
distints ambits del mén de la produccid,
sota la llum de la bibliografia sobre el
tema, i de l'analisi de la situacié laboral,
sembla, avui com avui, més amenacador
que prometedor, fet que pot portar la
gent a enfrontar-se a les noves tecnologies
i usar-les amb bastant susceptibilitat.

Comengarem aquest treball partint de la
caracteritzacio del clima social en el qual
I'aprenentatge amb ordinador s'esta pro-
duint i es produira. Continuarem amb les
prometedores propietats que se li atri-
bueixen i acabarem repassant les implica-
cions que s’intueixin tenint en compte les
aportacions de les investigacions realit-
zades.

La societat de la revolucid tecnologica

En l'actualitat, el fet que les noves tec-
nologies estan causant un impacte impor-

IMPLICACIONS
PSICOLOGIQUES

DE L’ APRENENTATGE
AMB ORDINADOR

per Joana M. Sancho Gil

tant, no solament en l'organitzacié del
mon del treball, sind en el mateix estil de
vida dels individus del final del segle xx,
¢s una realitat palpable, No sembla difi-
cil argumentar que 1'is de l'ordinador ha
transformat tots els conceptes, des del
de defensa/atac militar fins al dels elec-
trodomestics, passant pel de la produccié.
I sembla que només som al principi d'a-
questa nova concepcié del mon, que Tof-
fler (1980) anomena la «tercera ona», 'era
de la tecnologia de la informacio. Les se-
ves repercussions en l'ordre individual i
social estan essent equiparades a les pro-
duides per la invencié de l'agricultura i
la revolucié industrial. Amb l'inconvenient
o l'avantatge que els canvis s'estan suc-
ceint en un context socio-economic molt
diferent i amb una velocitat sense prece-
dents.

Tota innovacié produeix immediatament
un grup de persones inadaptades, bé per-
que han de fer un altre treball, o bé per-
que l'han d'entendre d'una altra manera,
és a dir, que encara que continuin fent la
mateixa feina, I'han de fer d'una manera
completament diferent.

El clima de por i inseguretat creat per
la pérdua constant de llocs de treball o
per la demanda de noves maneres d'enten-
dre la produccié, que implica noves ma-
neres de pensar, de relacionar-se, etc., s'a-
creix en aquests moments amb l'oblit qua-
si sistematic de l'aspecte social. Hi ha
hagut una renovacio tecnologica, s'han
abandonat sistemes obsolets de produccid
davant les aportacions de la tecnologia



punta. Perd aquest progrés tecnologic no
va acompanyat d'un progrés social pa-
rallel.

No solament continuen augmentant les
diferéncies entre paisos rics i paisos po-
bres, sind també les intellectuals, economi-
ques i socials entre individus del mateix
pais i fins i tot de la mateixa classe so-
cial.

Avui com avui, el pretes alliberament de
I’'home mitjangant la desaparicio del tre-
ball embrutidor i fins i tot poc interessant
sembla més lluny que mai. No tenir feina
no ¢és pas una sort, siné un estigma.

Quan la tecnologia substitueix els treba-
lladors en el sistema de produccid, sense
que aquesta forga laboral trobi una altra
alternativa, no pot ser vista com una re-
dempcio, sind meés aviat com un rival sub-
mis que no coneix el cansament, ni la so-
lidaritat sindical i que a més a més mai
no es posa malalt.

D'altra banda, pero, els ordinadors no
solament optimitzen la produccid, sind que
també contribueixen a ampliar els proces-
sos intellectuals, a processar la informa-
ci6 de manera més efectiva i a accedir-hi
molt més facilment.

Amb tot, un progrés tecnologic que no
s'inscrigui en un model de progrés social
pot produir situacions insostenibles.

En aquest context tan complex, el sis-
tema educatiu hi té un paper important
a fer. Perqué només l'educacio, la cultura,
l'aveng en el camp del coneixement poden
donar sentit a la tecnologia. I perque els
mateixos processos d'aprenentatge desen-
volupats en el marc de l'educacié poden
ser afectats per 1'is d'aquesta mateixa
tecnologia.

L’aprenentatge amb ordinador:
entre el desig i la realitat

A pesar que el sistema educatiu no ha
seguit la progressio vertiginosa: de l'em-
presa en la utilitzacio de I'ordinador, a
alguns paisos s'estan fent una serie d'ex-
periencies, més o menys generalitzades,
que han fet escriure a autors com Bone-
lHo-Kubath i Kubath coses com aquesta:
«La integracié d'un ordinador a I'entorn de
la classe esta representant un desafiament
per als educadors, els quals han de plan-
tejar-se més com aprenen els alumnes que
no pas que ¢s el que han d’aprendre. Els
valors educatius, els objectius i el meéto-
des estan essent revisats.

Experi¢ncies pilot suggereixen que les
noves tecnologies alteraran significativa-
ment la nostra manera de pensar, aixi com
els nostres estils de vida. L'ensenyament
tradicional ha deixat de ser apropiada en
l'era de l'esclat de la informacio».

Segons aquests autors, l'ordinador sem-
bla que pot fer realitat de manera mes
eficac els segiients ideals pedagogics:

1. Aprenentatge autodirigit.

2. Una concentracié més gran en els
processos, tan convergents com divergents,

3. Investigacié oberta.

4, Accés immediat a gran varietat de
recursos.

5. Permet que els alumnes segueixin
els problemes de coneixement que es plan-
tegen de manera efectiva.

6. Les idees poden representar-se i
moure's en un espai mental multidimen-
sional.

7. Invita els joves a comprendre els
«tots», a cercar els principis basics que
governen el mon.

Tots aquests ideals, que potser subscriu-
ran un nombre elevat de professors de
tots els nivells de l'ensenvament, semblen
necessitar molt més que un ordinador per
poder-los perseguir.

En primer lloc, allo que sembla indis-
pensable és que el professor mantingui els
principis del model d’ensenyament/apre-
nentatge que son a la base d'aquests
ideals.

L'ds de ['ordinador sembla afavorir el paper
del professor com a facilitador de [l'intercanvi
actiu entre professor | alumnes de noves
maneres d'entendre, de
i d'invencions.

descobriment
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En segon lloe, cal comptar amb tecno-
logia i programes adequats que en perme-
tin la posada en practica.

Avui com avui, el segon punt quasi sem-
bla més problematic que el primer, el
qual tampoc no deixa de ser-ho, pel que
suposa de canvi de rol per al professor
i els alumnes.

Per la seva banda, Pelfréne i Marguerie
(1983) atribueixen a l'ordinador, i a les
distintes tipologies de programes d’Ense-
nyament Assistit per Ordinador (EAO), la
possibilitat de fomentar en l'alumne les
tasques segiients:

Repassar per mitja de programes d’exer-
citacié i d'ensenyament programat lineal.
El seu avantatge més reconegut és el re-
for¢ que representa per a l'alumne la pos-
sibilitat de correccid immediata.

Comprendre per mitja de programes
tutorals que poden anar des de l'ensenya-
ment programat més sofisticat a les estra-
tegies de tipus heuristic, per desembocar
en un dels interessos de la Inteligéncia
Artificial, que serien els Interessos Tuto-
rals Intelligents, avui per avui escassos i
de dificil difusid als centres no universi-
taris.

— Simulacions que permeten la verifi-
cacio d'hipotesis mitjangant l'experiéncia
i manipulacié d'un model,

— Programacio pedagogica. Potser una
de les més utilitzades. Permet la concep-
tualitzacio en possibilitar a l'alumne de
pensar amb l'ordinador, o representar un

La majoria d'autors posa l'accent en les
possibilitats de [l'ordinador per facilitar
la socialitzacio, mitjancant la discussié
de troballes i hipotesis amb els companys,
de preparacid conjunta de projectes, etc.

problema de coneixement d'una manera
determinada, El tipus de conceptualitzacio
estara en estreta relacié amb el tipus d'ins-
trument que s'utilitzi. Els més coneguts
son el llenguatge BASIC, el LOGO, que es
presenta com el més afavoridor d'algunes
activitats intellectuals. Els menys coneguts
son els distints entorns de programacio,
molts d'ells derivats del PROLOG i dels
conceptes desenvolupats en 'ambit de la
InteHigéncia Artificial, que permeten a 'a-
lumne de representar distints coneixe-
ments mitjangant el desenvolupament de
la programacio logica.

—Jocs d'estratégia, que permeten desen-
volupar la comprensio de situacions més
0 menys complexes.

Realitzar tasques: Recerca d'informacio
mitjangant interrogacié d'una base de
dades.

— Organitzacié de la informacié mit-
jangant la creacié de bases de dades i us
de fulls electronics.

— Expressio, utilitzacié de processadors
de textos.

— Analisi de metodes mitjancant la uti-
litzacio de sistemes experts, o la seva crea-
cio amb ajuda d'entorns de programacio
que el possibilitin.

— Analisi experimental, utilitzant eines
que facilitin la investigacio.

En aquests moments, encara que la uti-
litzacié més suggerent de l'ordinador sem-
bla situar-se al tercer apartat, el seu us
més generalitzat es déna en els dos pri-
mers, on també s’han realitzat investiga-
cions que s’han dut a terme al voltant dels
impactes intellectuals de 1'us de l'ordi-
nador.

Quant als resultats de les recerques en
aquest camp, que son ben clarament insu-
ficients, a pesar d'algunes contradiccions
en els resultats, tant les que s’han efectuat
amb programes d'Ensenyament Assistit
per Ordinadors ,tipus TOAM, és a dir,
d'exercitacié, com les que s’han fet al vol-
tant de la utilitzacié del LOGO com a en-
torn de programacid, apunten, sense grans
triomfalismes, al fet que l'us daquests
programes no solament representin una
millora important en els aspectes intel-
lectuals de l'alumne que es pretenia des-
envolupar, siné que també, en alguns ca-
sos, ha afavorit el seu desenvolupament
intelectual global. En general, les investi-
gacions realitzades fins ara analitzen poc
el paper del professor, no solament en la



utilitzacié de l'eina informatica, sindé tam-
bé en la resta de les activitats escolars.

Abans de passar a considerar els canvis
que aquest nou entorn d’aprenentatge han
de representar en el rol tradicional del
professor i de l'alumne, aixi com les face-
tes de motivacio i socialitzacio, volem fer
una breu referéncia als aspectes més ne-
gatius de 1is dels ordinadors a I'ense-
nyament.

Existeix una abundant bibliografia so-
bre les malalties i deformacions professio-
nals de les persones que treballen moltes
hores davant una pantalla.

L'estrés, les dificultats respiratories, els
problemes de columna, de circulacid, la
perdua de visid, aixi com la perdua de
l'interés quan la feina es redueix a tasques
rutinaries (entrades de dades, per exem-
ple) o la reduccié de tots els problemes a
termes «computeritzables», solen ser en
una mesura meés gran o més petita els com-
ponents psicofisics d'aquests professio-
nals.

Tot i que, de moment, els alumnes, en
general, no solen passar massa estona da-
vant l'ordinador, el seu estat fisic i psi-
quic, en periode de maxima evolucio, i
I'eventualitat que a les escoles sol haver-
hi els equips menys sofisticats (pantalles
massa brillants i/o flourescents, sons re-
petitius i estridents, seients inapropiats,
programes de poca qualitat, etc.), tot ple-
gat afegit a la utilitzacio de programes poc
adequats pot provocar en els alumnes
simptomes de fatiga fisica i mental preo-
cupants.

El rol i el professor i I'alumne

Una faceta important en les tasques
d’'ensenyament/aprenentatge és el paper
que han de fer els professors i els alum-
nes.

Cada model d'ensenyament, cada estil
de professor, representa un rol diferent
per al professor i possibilita uns determi-
nats rols per als alumnes.

Lhs de lordinador sembla afavorir
molt:

— El paper del professor com a facili-
tador.

— L'intercanvi interactiu entre profes-
sor i alumnes de noves maneres d'en-
tendre, de descobriments i d'inven-
cions.

— Més temps d'interaccié personal pro-
fessor-alumne.

Aixd no obstant, aquests fets comporten
una immediata redefinicio del rol i la iden-
titat del professor i de l'alumne. Amb
totes les repercussions psicologiques que
aixo pot representar. Especialment, si
aquest canvi no es du a terme de manera
conscient i negociada per totes dues parts.

Aquest ambit, a pesar de la importancia
que se li reconeix en tot canvi educatiu
que no es vulgui quedar a la superficie,
ha estat relativament poc estudiat. Exis-
teix un corrent potent d'investigacié sobre
el pensament del professor, pero els aspec-
tes emocionals d'aquest professional no
han estat prou estudiats.

La motivacio

Aquest tema, del qual es parla tant avui,
sobretot per la consideracio de que és el
que li cal a l'alumne, constitueix, sens
dubte, un factor clau en tota situacio
d’aprenentatge. De fet és un tema classic
de la psicologia, que aixd no obstant no
ha sabut donar resposta als problemes de
motivacid (o la seva abséncia) fora del
marc del laboratori, en el complex mon
de l'escola, per exemple, on conflueixen
tants i tan diversos factors. Pero és un
factor clau no solament per a l'alumne —i
aixo se sol oblidar—, sino també per al
professor. .

La curiositat, I'astorament i I'interés que
les capacitats de l'ordinador desperten en
els alumnes i en alguns professors ha es-
tat vist com un factor important de mo-
tivacio en el camp dels aprenentatges es-
colars.

En un principi, tant alumnes com alguns
professors poden passar hores davant la
maquina descobrint noves possibilitats.
Pero en el moment que l'alumne ho co-
menca a relacionar amb la rutina escolar
o el professor descobreix que arribat un
cert punt li representa un treball extra, a
vegades no reconegut ni valorat, la mono-
tonia o la desillusié de la vida quotidiana,
de les classes a temps fix, del fet d’haver de
ser ocurrent, intuitiu, arriscat en les tas-
ques cognoscitives, perd prudent, docil i
respectuos/submis amb els professors, en
el cas dels alumnes, o sentir-se impotent
davant el medi, en el dels professors, ¢s
a dir, quan la innovacié de l'ordinador
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22 aqueda engolida per la immobilitat de la

institucié, els problemes es troben alli on
hom els havia deixat.

L'ordinador tot sol no manté la moti-
vacio, que pot existir. Es I'is que sen
faci, en el marc d'unes determinades me-
tes educatives, allbo que sera capac de man-
tenir aquesta motivacid, tan reivindicada
per tothom, perd tan poc promoguda nor-
malment per les escoles, amb el suport
de tots els seus elements.

La socialitzacio

En aquest aspecte, mentre alguns autors
son de l'oposicio que I'is de l'ordinador
pot tenir efectes desastrosos en la comu-
nicacio humana, especialment per a per-
sones amb dificultats de relacid, les quals
poden trobar en l'ordinador l'amic «do-
cil» que els gratifica, la majoria posa
I'accent en les seves possibilitats per faci-
litar l'intercanvi, en la utilitzacié més
classica de l'ordinador a l'escola, mitjan-
cant la discussié de troballes i hipotesis
amb els companys, de preparacié de pro-
jectes, etc. Fora de l'escola, o bé a dintre,
mitjancant l'accés a bancs de dades, cor-
reu electronic i altres prestacions, no
solament s’amplia el marc d'intercanvi i
socialitzacio, sobretot de coneixements, en
els aspectes quantitatius, sind, i el que és
més important, en els qualitatius.

De totes maneres, i sempre referint-nos
a l'escola, tal com la coneixem avui, en
una série d'investigacions ressenyades per
Dailute (1985) sobre els efectes de la so-
cialitzacié i comunicacié en la utilitzacié
dels ordinadors en activitats de lecto-es-
criptura, s'arriba a la conclusié que és el
metode utilitzat pel professor per man-
tenir la disciplina i el control allo que
determina, en darrera instancia, el fet que
els alumnes facin comentaris amb altres
companys sobre els seus escrits o que col-
laborin entre ells en la construccié d’un
treball de manera espontania. Pel que fa
al seu poder socialitzador, la quantitat de
comunicacié que es produeix al voltant
dels ordinadors sembla dependre de l'or-
ganitzacio del professor i de les seves pric-
tiques d'instruccié a la classe. Finalment,
quan els alumnes utilitzen 'ordinador per
mecanografiar i imprimir textos de la
manera prescrita pel professor, existeix
menys comunicacié entre els alumnes que
quan el poden utilitzar per a feines que

son considerades com a «extres» (un cop
acabat allo que es considera treball esco-
lar), amb la qual cosa a la llarga els efec-
tes socials també semblen dependre de
la manera de pensar del professor.

Perspectives i punt final

Es evident que els centres educatius es-
tan deixant enrera els nens del comic i
de la televisié per trobar-se amb els nens
de l'era de la informaci6. 1 aixd en un
periode de menys de 25 anys!

Que l'aprenentatge amb ordinador esta
tenint implicacions psicologiques impor-
tants en els individus implicats en els pro-
cessos ensenyament/aprenentatge sembla
fora de cap dubte. Perd d'aqui a poder
enumerar de manera categorica i simplis-
ta el sentit i la profunditat d'aquests pro-
cessos hi ha un llarg cami d'estudi i in-
vestigacio.

L'escola no solament no pot defugir les
implicacions d'aquest fet, siné que alhora
haura d'utilitzar cada dia més una tecno-
logia que esta tenint un impacte economic
i social importantissim. La manera com
s'usi dependra, en definitiva, dels objec-
tius educatius que es proposi i de l'ana-
lisi dels processos necessaris per asso-
lir-los. El fet que arribem a saber les im-
plicacions psicologiques que aixd suposa
estara lligat estretament a la nostra capa-
citat (i als recursos que s’hi destinin)
per realitzar recerques adequades sobre
aquests temes.
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I. Introduccid

En aquest article es presenta un pro-
grama d'ordinador en «Basic», fet per un
«amateur», que tracta de copsar les ca-
racteristiques principals del moviment
dels planetes. No és perfecte, ni ho pre-
tén ser, perd pot ¢sser util en dos aspec-
tes. En primer lloc, tracta de fenomens
prou interessants, i permet de discutir-ne
Ientrellat. En segon lloc, revela que pro-
gramar un ordinador pot convertir-se en
una activitat ladica, creativa i alhora de
gran interés per a la didactica. Per aixo
cal que els professors no es prenguin les
maquines com Uuns «enemics», que ens
porten un bon grapat de maldecaps i no-
ves obligacions, sind com a instruments,
d'is no obligat, el domini dels quals ens
pot facilitar la feina.

Al marge dels programes i dels ordina-
dors, el moviment dels planetes resulta un
espectacle molt digne, De fet, ell és el
vertader protagonista, i la seva observacio
directa no pot ésser substituida per res.
El problema d’aquesta observacio €s que
s'ha de fer de nit, a més de metddica-
ment, acompanyada d'un cert coneixement
del cel estrellat. Aquestes dificultats sén
la causa que el tema no arribi, gairebé, a
formar part de l'educacio basica. Aqui és,
doncs, on es posa en relleu I'is d'una eina
didactica, que si bé no exclou l'observacio
directa, permet accedir als fenomens na-
turals d’'una manera comoda i facilment
reproduible a l'escola. Els ordinadors ens
poden facilitar la visié comoda del movi-
ment de qualsevol planeta; en pocs minuts
«veiem» P'evolucio del planeta al llarg dels
anys.

POSI ELS PLANETES
DE L’ORDINADOR!

per Josep Casadella i Roig

Per tal de facilitar la comprensié del
que pot veure's a la pantalla, 1 no menys
del que pot veure's a la naturalesa, prova-
ré de resumir en quatre ratlles aquells fe-
nomens propis dels planetes.

II. Planetes i moviment

No sempre resulta facil adonar-se que
allo que observem pot estar fortament
condicionat pel marc de referéncia des del
qual s'efectua l'observaci6. Aquest marc,
per a la major part dels mortals, no és
siné el que se n'ha dit tecnicament el pla
de I'horitz6, un trosset de la superficie de
la nostra esferica terra. Tenim molt ar-
relat al subsconcient, per exemple, que tot
alld que es mou sobre aquesta superficie
es mou «realment», mentre que tot allo
que hi roman quiet ¢és «realment» en re-
pos absolut. Ens cal una gran fe en el
pensament abstracte per tal d’oposar-nos
a la sensacié de quietud total de la terra
sota els nostres peus.

De peus a terra, perd mirant al cel, a la
nit veiem girar tots els astres parsimo-
niosament al voltant d'un punt proper a
un estel, el qual sha anomenat «polar»
per aquest motiu. De dia, el sol també fa
un cami similar al de totes les estrelles.
Perd qui es mou, el cel o la terra? Una
part de la humanitat s’ha inclinat pel mo-
viment del cel, una altra part pel de la
terra, i una tercera, més moderna, creu
que la pregunta no té sentit, donat que el
moviment o el repos depenen del marc
de referéencia i, en conseqiiencia, la dis-
tincié entre moviment i repos ha caigut
en l'ambigiiitat.
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Des del pla de I'horitzo el que podem
veure ¢s el constant desfilar del sol, de
la lluna, de les estrelles... Perd i els pla-
nets? Donant una primera ullada a una
nit estrellada, si no es coneixen d'antuvi,
resulta impossible distingir els planetes
de les estrelles. L'inic que permet consi-
derar-los diferents d’aquestes és que, des-
prés d'una inspeccié minuciosa de tots els
puntets brillants del firmament durant
molts dies, o anys en alguns casos, els pla-
netes es desplacen d'est a oest més lenta-
ment que les estrelles «veines». Aixo és
el que sembla que fan gairebé sempre.
Pero en determinats moments resulta que
avancen les estrelles, donant I'aparenca
d'anar més de pressa,

El pla de I'horitzé no és 1Mnic sistema
de referencia possible. Quan considerem
que la terra dona voltes sobre si mateixa
(una diaria) volem dir implicitament que
n'existeix un altre, probablement més ade-
quat, respecte al qual el nostre pla de
I'horitzé es troba en moviment. En aquest
«nou» sistema el que roman quiet és el
conjunt d'estrelles. Pero és encara possi-
ble considerar el centre de la terra en
repos. Aquest sistema 'anomenaré geocen-
tric i fix a les estrelles. Si nosaltres ens
hi trobéssim en repos, veuriem com ¢
planetes es desplacen regularment des
l'oest cap a l'est, i amb menor fregiiénc a

fig. 1 Representa el moviment de Mercuri des
del dia 1 d'abril de 1986 fins al dia 7 d'abril
de 1987. A Uinici del grafic del sistema
heliocéntric la terra ocupava una posicic molt
similar a la que pot veure's en la figura,

Ha transcorregut un any i sis dies. Mercuri,
en canvi, ha avangat tres vegades la

terra, tal com pot deduir-se del grafic en el

en sentit contrari, Aquest moviment «al
revés» dels planetes s’ha anomenat técni-
cament amb el nom de «retrogradacio», i
quan s’efectua es déna la coincidéncia que
el planeta, la terra i el sol es troben ali-
neats.

En el sistema geocentric i fix a les es-
trelles el sol fa voltes al voltant de la
terra; una l'any. Semblantment la lluna
fa una volta a la terra cada 27 dies i 8
hores. Perd no deixa d’'ésser enigmatic el
fet que la lluna, el sol i els planetes fan
voltes pel firmament passant tots pel ma-
teix cami. Les constelacions estelars que
es troben en el cami dels planetes, del
sol i de la lluna sén les anomenades del
Zodiac.

Si volem que la terra faci voltes al vol-
tant del sol, ens caldra elegir un altre
marc de referéncia diferent dels dos an-
teriorment mencionats: el sistema helio-
centric fix a les estrelles. Perd ¢quin avan-
tatge ens proporciona aquest nou sistema
tan allunyat d'alldo que nosaltres som ca-
pagos de veure amb els nostres ulls? La
resposta ¢s que simplifica notablement el
moviment de tots els planetes. Fins i tot
obre les portes a I'explicacié mecanica
d’aquesta simplicitat, introduint-hi l'atrac-
Ci6 gravitatoria i les lleis newtonianes del
moviment,

sistema geocéntric. S'hi han produit tres
Hagos; un per cada avancament. A Uinici del
grafic, el planeta es veia des de la terra a
Aquari. Després d'un any [ escaig, es
veuria a Peixos, sempre a prop del sol.
Quan un planeta fa un llac¢ des del sistema
geocéntric és quan po! observar-se la
aretrogradacion.
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III. Els planetes i la historia

de la cultura

El moviment dels astres, inclosos els
planetes, ha estat un problema que ha
capficat la humanitat des de fa millenis.
Es troba a la base dels calendaris, els
quals foren d'importancia capital en les ci-
vilitzacions agricoles (Mesopotamia, Egip-
te, Mesoamerica, etc.). El calendari ren-
dibilitza els treballs agricoles en fixar els
temps més apropiats per als cultius de
les plantes. Pero, a més, fixa també la
data dels rituals religiosos, profundament
lligats als astres i als esdeveniments po-
litics.

Les primeres passes de la cultura varen
edificar una concepcid de l'univers im-
pregnada d’animisme. Cada astre era una
divinitat, la poténcia de la qual era capag
d'influir a distancia, magicament (des
d'un punt de vista materialista), sobre els
esperits de les persones. Dins d’aquestes
concepcions, les passions humanes eren
el resultat de les influéncies dels respec-
tius déus, materialitzades en cada persona,
des del moment sublim de prendre vida
en l'acte de néixer, i cristallitzades per ca-
dascti en les proporcions adequades, se-
gons la distribucié dels planetes, de la
lluna i, sobretot, del sol en el Zodiac.

L'extraordinaria cultura desenvolupada
pels pobles de Grécia va iniciar un cami
diferent, en construir una filosofia molt

fig. 2 El planeta Venus, el dia | d'abril entrava
a Aries. Després d'un any i 51 dies tornara a
veure's a Aries, a la dreta del sol; aixo és,

al mati. En ot aquest temps Nomes

haura avancat a la terra una sola vegada,
quan el sol es trobard a Balances; a
comencaments de novembre d'enguany.

més materialista. Quant als moviments
dels astres, després d'observacions minu-
cioses, els astronoms grecs van intentar
ajustar el que creien amb el que veien.
Varen defensar i discutir com a reals els
diferents sistemes de referéncia que hem
esmentat abans. Sabien que la terra era
esférica, i la hipotesi del seu moviment
va ser formulada 500 anys abans de Crist.
En el model més afinat d'univers que ela-
boraren, la terra no ocupava el centre de
I'univers, i quant als moviments dels pla-
netes, de la lluna i del sol hi havia un
complet acord entre el que podia obser-
var-se (sense telescopis) i les prediccions
teoriques. Després de controvérsies sobre
els models geocentric i heliocentric, es
plantejaren una experiéncia crucial per tal
de destacar-ne l'un o l'altre. Descartaren
I'heliocentric perque els seus instruments
de mesura no reeixiren a detectar els efec-
tes previstos pel moviment de la terra.

En el renaixement cultural d'Europa, la
discussié de Copeérnic sobre el moviment
de la terra va ésser causa de una vertadera
revolucié inteHectual, que va obrir el pas
a la idea d'un univers infinit. D'alguna
manera, la transformacié historica del mo-
del planetari de Copernic forma part in-
dissoluble dels fonaments de la fisica i de
la matematica classiques.

Recentment el moviment del planeta
Mercuri ha servit de banc de proves de
la mecanica relativista, o més ben dit,

La retrogradacic sera molt dificil d'observar
(a U'igual que les de Mercuri) perqué el sol
estara darrera del planeta. Les trajectories
dels planetes son obertes i complicades

en el sistema geocéntric, perd tancades i
simples en el sistema heliocéntric.
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26 d'experiment crucial, que ha permés la

revisio de la fisica classica.

IV. Que fa el programa?

El fet que els planetes gairebé es trobin
tots sobre el mateix pla permet una co-
moda representacio en la pantalla de 'or-
dinador. Només necessitarem una repre-
sentacio plana, en la qual figuraran, en-
demeés, les constellacions del Zodiac, ja
que aquestes es troben també en el mateix
pla que els planetes.

Quan el programa es posa en funciona-
ment, presenta a la pantalla algunes ins-
truccions i aclariments, i, tot seguit pre-
gunta el planeta que es vol estudiar. Un
cop elegit el planeta, es neteja la pantalla
i apareixen immediatament dues circum-
feréncies (vegeu figures 1 i 2), en les quals
'se superposen els signes del Zodiac.
Aquests signes s'utilitzen en substitucio
de les estrelles fixes, representant cada
signe la constellacié estellar que corres-
pon al seu nom d’origen. Fan el paper de
marc de referencia.

Els dos cercles amb els respectius sim-
bols corresponen als sistemes heliocéntric,
a l'esquerra, i geocéntric, a la dreta, amb-
dos fixos a les estrelles. En el centre del
primer apareix una estrella de cinc pun-
tes; és el sol. En el de la dreta, el centre
I'ocupa una figura humana, indicant que
és la terra la que es troba en el centre del
sistema, i que les persones veurien el
moviment des d'aquesta posicié. Quant a
I'observador que mira la pantalla, si vol-
guéssim trobar-li una posicié homologa
a l'univers, ens caldria situar-lo lluny del
sistema solar, sobre la perpendicular al
pla dels planetes.

En el sistema heliocéntric, s’hi observa
el moviment de la terra, juntament amb

¢l planeta elegit. Les distancies al sol son
a escala, i les velocitats relatives, també.

En el sistema geocéntric, el que s'obser-
va ¢s el moviment del sol i del planeta
elegit, tenint en compte que el centre de
la terra es considera quiet, i que 1'home-
net ideal veu les estrelles quietes, la qual
cosa significa haver eliminat el moviment
de rotacio de la terra sobre si mateixa.

Si es coneixen les coordenades del pla-
neta en una data determinada, el progra-
ma calcula la corresponent posicié de la
terra i del planeta en relacié al sol per
a tal data, i les pinta en els dos sistemes,
iniciant tot seguit el moviment dels as-
tres. En la part superior de la pantalla
surt la data inicial del moviment, mentre
que en la inferior, la data va corrent d'a-
cord amb els planetes, indicant les posi-
cions relatives en funcié del temps trans-
corregut des de la data inicial. D'aquesta
manera €s possible saber sobre quina cons-
tellacio veuriem el planeta per a qualse-
vol data que ens interessi.

Convé puntualitzar que els simbols del
Zodiac es corresponen amb les constel-
lacions i no amb els signes del mateix
nom. Aixi, per exemple, a la constelacié
dels Peixos, li correspon el signe d’Aries.
Mentre que en el programa s’ha collocat
el simbol dels Peixos per indicar la posi-
cio de la constellacio dels Peixos. La rad
d’aquest desfasament, entre els signes i
les constellacions, és explicada pel movi-
ment de precessio de l'eix polar, explica-
ci6 que dubto que coneguin molts dels
aficionats a fer horoscops. Aquests basen
els seus pronostics en els signes del Zo-
diac, els quals coincidiren amb els sim-
bols de les constellacions apropiades; pero
d’aixo fa 1.150 anys aproximadament !

V. Llistat del programa

1@ " AR R4 4 B E R AR AR R R A R R R R AR AR R KRR R Rk h okt

290 "ESTUDI DEL MOVIMENT PLANETAR]
3@ 'DE REFERENCIA: HELIOCENTRIC I

DES DE DOS SISTEMES
GEOCENTRIC.

A2 "EFEFEREREEARRER AR R AR KRR R R R RN AR RN R

5@ MODE 2

6@ PRINT"Estudi del moviment de retrogradacio dels planetes. "
7@ PRINT"Apareixen en el grafic les trajectories de la Terra i del planeta "

8@ PRINT"a estudiar,
9@ PRINT"aparent del planet:

1@ PRINT""

11@ FRINT"Per imprimir apretar SHIFT P "
12@ PRINT"®

13@ SYMBOL AFTER 217

centrades en el sol

ailxls com la trajectoria"

vista des de la Terra."

14@ 'definlcio de simbols, del zodiac i dels planetes



158 ' Pisces

16@ SYMBOL 217,0,0,3, 127,249,225,13,28

17@¢ SYMBOL 218,28,112,192,0,191, 255, 188,0

180 'Aries -

1090 SYMBOL 219,3,0,0,7,12,31,0,0

200 SYMBOL 220,128, 192,96,252,198,131,0,0

21@ 'Taurus

220 SYMBOL 221,6,6,15,28,48,48,28,7

230 SYMBOL 222,0,0,227,62,24,24,48,224

240 'Gemini

250 SYMBOL 223,3,62,6,6,3,3,1,7

26¢ SYMBOL 224,240,96,96,48, 24,255,128

279 'Cancer

280 SYMBOL 225,0,7,28,51,97,51,30,1

290 SYMBOL 226,248, 184,102,99,187,6,28, 240

300 'Leo

319 SYMBOL 227,0,28,55,96,96,55,28,0

320 SYMBOL 228,0,48,152,240,0,2490,216,112

330 'Virgo

340 SYMBOL 229,63,98,63,48,31,24,7,12

35@ SYMBOL 230, 140,248,252,7,240,0,248,0

36@ 'Libra

37@ SYMBOL 231,7,14,3,63,96,96,60,7

389 SYMBOL 232,192,112, 156,7,59, 127, 18, 192

390 'Scorpilus

40@ SYMBOL 233,24,60,130,130,6,6,6,7

419 SYMBOL 234,0,99,99,99,99,99,243, 60

420 'BSagiltarius

430 SYMBOL 235,0,0,0,0,3,254,248, 248

449 SYMBOL 236,195,11@,56,236,198,0,9,0 ,

450 'Capricornus

46@ SYMBOL 237,7,12,24,24,15,1,7,28

479 SYMBOL 238,128,204, 120,224,1582,131,255,3

480 'Aquarius

490 SYMBOL 23%9,@,0,15,12,248, 207,204, 12

5@0@ SYMBOL 240,248,223, 152,248, 192, 128,0,0

51@ ' caracter que servira per borrar

52@¢ SYMBOL 255,0

530 ' simbol de Mercuri

540 SYMBOL 241, &X11000011,&¥1111110, &X1100110,&X111100,4X11000,4&X1111110, &X11000
55@ ‘'simbol de Venus

560 SYMBOL 242, &X11000, &X111100, &X1100110, &X111100, &X11000, &X1111110, &X11000
57® 'simbol de la Terra

580 SYMBOL 243, &X11000,&X1111110,&X11011011,&X11111111, &X11011011,&X111111@, &X11
Q@ea

592 'simbol de Mart

6@¢ SYMBOL 251, &X1111,&X111,&X1101,&X1111000, &X11001100, &X11001100, &4X11001109, &X
111 1 ¥mn

61y 'simbol de lupiter

620 SYMBOL 244,&x11wm,&x11@@11@@,&x1:®1100,&x11@11@@,&x11011@e.&x1lee1100.&x1111
1111, &X1100

630 'simbol de Saturn

64@ SYMBOL 245,&XIL®II]@@,&Xllll@l10,&Xl1@@@011.&Xll@@@ll@,&xllﬁa,&lllﬁ,&Kll
650 'simbol de Ura

660 SYMBOL 246.&K]0@0®'&X1]10@@.&X1111169‘&Xl@@@@‘&Xll@ll@@.&Xll@l@ll@,&xll@ll@@
,a&X111000

670® 'simbol de Neptu

680 SYMBOL 247,&x1@@1m91.&x11011@11,&x11011@11.&x11011@11,&x1111110,&x111100,&x1
1000, &X11000

600 'simbol de Pluto

7@ SYMBOL 248,&X1l1111@@,&X1l@@@ll@.&X]l@@@@l1.&X11®@@110,&x11111100.&Kll@@@@@@
,&X11000000, &X11111111

710 'simbol del sol

720 SYMBOL 252,1,3,255,118,28,31,55,124

730 SYMBOL 253,138,}92,255.110'56,248.236,62

74® 'entrada de dades

75@ INFPUT "De quin planeta vols veure el moviment de retrogradacio';B$

760 IF B$="Mercuri" THEN T=88 : p=241.: GOTO 850

77@ IF B$="Venus" THEN T=225 : p=242 : GOTO 859

780 1F Bs="Mart” THEN T=1.9%365.25 : p=2561 : GOTO ase

700 IF Bs="Jupiter" THEN T=11.9%365.25 : p=244 : GOTO &5

8@¢@ IF Bs="Saturn" THEN T=20.5%365.25 :@: p=245 : GOTO 850



81¢ IF B$="Ura" THEN T=84%365.25 . p=246 : GODTO 850
;ZE; 820 IF B$="Neptu” THEN T=164.8%365,25 P=247 : GOTO 850
830 IF B$="Pluta" THEN T=247.7%365.25 P=248: GOTO &850
84@ RUN
850 ' entrada de les dades del planeta
86@ INPUT "coneixes la posicio del planeta (s/n)": Ds
870 hores=0 : minuts=o mes=3 : dia=21
88@ IF D&="n" GOTO 950
890 INPUT "ascensio recta. Hores” ; hores
90@ INPUT "minuts"; minuts
©1@ INPUT "declinacio. graus';declinacio
S92@ INPUT "minuts"; minuts,d
932 INPUT "dia";dia
94@ INPUT "mes": mes
95@ INPUT "any";any
ELET RS SR 2 S S s T3
970 'transformacio de les coordenades equatorials a les ecliptiques
S8@ '***‘K*X********X*X*X
jel=tv} hmres=(hores+m1nuts/6@}*21PI/24
laee declinaciu=(declinacio+minuts.d/ﬁ@)*Q*PI/SG@
lele x¥e=COS (hores)*COS(declinacia)
leze ye=SlN(hores)*CDS(declinacin)xCDS(ES.5*?1/18@)+SIN(dec1inacio)xSIN(BS,ﬁ*PI/

1032 IF xe=0 THEN ae=yexPI1/2 : GOTO 1070
104¢ tangent=ye /xa

le5@ ae=ATN (tangent)

106@ IF xe< ® THEN ae=ae+P]

le7e '*****m*x*x*x*******x*

1280 'localitzacio de 1a posicio del sol
199¢ **Xx************t****

11200 DIM dies.mes(12)

1110 dies.mes(1)=31

1120 IF any—(any\4)*4=0 THEN dies.mes(2)=2g ELSE dies.mes(2)=28
1130 dies.mes(3)=31

1149 dies.mes(4)=30

115@ dies. mes(5)=31

1160 dies. mes(6)=3¢

1170 dies.mes(7)=31

smes{81=31

MRS (9)=3¢

dles. mescldr=31

dies, mes i1l ys30

dies. meae i 12r=3)

‘el nombire de dies des del 1 de gener es

nidles=0

EOR 1=1 T mes-1

ndies-ndies + dies. mes (i)

NEXT 1

ndies=ndies + dia

"{se) representara la posicio del sol en coordenades ecliptiques

' se=0 el 21 del mes 3

m11e5=d1e5.mes(l)+dies.mes(2)+21

1320 se=(ndies-mdies)*2%P[/365

1332 'en el sistema Heliocentric {te) representa la posicio de la terra
1340 te=se+P]

135@ " RRRAKF KKK KKK KR

1360 ' determinar la posicio del planeta en el sistema Heliocentric (aes)
1370 ' *EEEEERERFR AN E

1380 A=(T~/ (365, 25))"(2-3)

139¢ IF p = 251 THEN d(1)=80/4 : d(2)=80 : GOTD 1420

1402 1F p>243 THEN d<1)=100/A : d(2)=10@ : GOTO 1420

141@ d(1)=80 ;: d(2)=80%A

1420 'cal resoldre el triangle sol terra planeta

1430 d(3)=—d(1)*COS(ae—te}+SQR((d(2)“2)+(d(1>“2)*(((COS(ae—te}>“2)-1))
1440 ¥5=(d(3}/d(2)1%SIN(ae—ta)

1459 ys=(d(1>/d(2))+(d(3)/d(2))XCDS{ae—te)

1460 IF ys=0@ THEN aes=xs%P[/2: GOTO 1450

1470 aes=ATN (xs/ys)

1480 IF ys<® THEN aes=aes+PI

1490 aes=aes+te

1522 ' (aes) representa la posicio del planeta en el sistema heliccentric
1S1@ ' RERORAR R KR KRR K KKk




152@ ' Definicio dels sistemes de coordenades

1530 ' KERERXEREEREREKIRRK 29
154@ CLS

155@ ORIGIN @, 200

156@ MOVE @,-200

157@ DRAW 639,-20@ : DRAW 639,199 : DRAWV @, 199 : DRAW @,-200

1580 FOR 1= 1 TO 40@ :v= 160 + 15@ % COS (1x2xFP1/40@) : w= 150 % SIN (i*2%xPl-/400
3 t

1590 PLOT w,w : PLOT 32@+v,w
160¢ NEXT 1
161¢ FOR 1i=1 TO 36@ STEP 30

1620 MOVE 152 + 150 * COS((15+i)%2%PI1/360), 4+ 150 * SIN ((15+1)*%2%xPI1/360)
163¢ j=217+2%1/30@: k= 218+2%1/30

1649 TAG : PRINT CHR$(Jj);CHR$(k); : TAGOFF
1650 MOVE 472+150%COS((15+1%x2*%P1/36@),4+150*%SIN({(15+1)%2%P1-/36@)>
166@ TAG : PRINT CHR$(j);CHR%(k); : TAGOFF

167@ NEXT 1
1680 MOVE 152,4

169@ TAG : PRINT CHRS®(252);CHR$(253); : TAGOFF

170@ MOVE 476,4

171@ TAG : PRINT CHR$(249); : TAGOFF

172¢ MOVE 2,197

173¢ TAG: PRINT"data inicial.™;" ANY:",any;" MES:";mes;" DIA:";dia;" *xkX¥PLANETA:";
Bs; "*%x"; : TAGOFF

1740 1=0

1750 wil)Y=2*P1~/(365.25) : w(2)=2%PI/T

176@ xTerra=160+d (1)*COS(w(l)*i+te) : yTerra=d(1l)*SIN(w(l)*i+te)
177@ xPlaneta.hel=160+d(2)*COS(wi(2)*1l+aes) : yFlaneta.hel=d(2)*SIN(wi(2)*itaes)
178@ MOVE xTerra-4, yTerra+4

179@ TAG:PRINT CHR$(243);: TAGOFF

180@ MOVE xPlaneta.hel-4,yPlaneta.hel+4

181¢ TAG : PRINT CHR& (p}; : TAGOFF

18292 PLOT 48é+xPlaneta.hel-xTerra,yPlaneta.hel-yTerra

183@ MOVE 640-xTerra-8,-yTerrat+d

1A4@ TAM: PRINT rHR&(PR23. CHR&(2HE2Y. . TAANEE

lebe ' estela gue senyala el pas dels asties

JB6Q xestela. Terra=160+d 1) #COS(wi(l)%i+te-0.4) :yestela. Terra=d(1)*¥SIN(w(l)*i+te
-@.4)

1870 xestela.Planeta=160+d(2)3C0OS(w(2)ki+aes-0.25) : yestela. Planeta=d(2)*S5IN(w(2)
*1+mes-0.25)

1880 IF INKEY(27)=32 THEN GOTO 2070

189@ MOVE xTerra-4,yTerra+d4

16@® TAG: PRINT CHR$(255); : TAGOFF

191® MOVE 64@-xTerra-8,-yTerra+4

1920 TAG : PRINT CHR&(255); CHR$(255); : TAGOFF

1930 MOVE xFlaneta.hel-4,yPlaneta.hel+4

1940 TAG: PRINT CHR%<(255); : TAGOFF

195¢ PLOT xestela.Terra,yestela.Terra

196@ PLOT xestela.Planeta, yestela.Planeta

1970 PLOT 64@-xestela.Terra,-yestela.Terra

1980 1i=1+1

1990 IF any-t(any~4)*4=0 THEN dies. mes(2)=29 ELSE dies.mes(2)=28
2000 dia=dia+l

201¢ IF dia=dies,mes(mes)+1 THEN dia=1 :mes=mes+l

2020 IF mes=13 THEN mes=1:any=any+l

2030 MOVE 2,-185

2@04@ TAG: PRINT "data final.";"ANY:";any;" MES:"mes;

2050 MOVE 248,-185 : PRINT"DIA:'";dia; : TAGOFF

206@ GOTO 1760@

2079 'impressio de grafics

2080 MOVE 476+xPlaneta.hel-xTerra, yPlaneta.hel-yTerra+4

2099 TAG:PRINT CHRS& (p};: TAGOFF

2109 DIM q (256

211@ DIM t¢2,6255)

2129 FOR i=@¢ TO 79

2130 1=0

214@ FOR k=@ TO 24

215@ FOR j=0¢ TO 7

2160 1=1 + 1

2170 z= &COQ20 + 1 + j*2048 + k*x30

2180 g(20@-1) = PEEK(z)

2190 NEXT j
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2200 NEXT k

2210 GOSUEB 2240

2220 NEXT 1

2230 END

2240 'subrutina d'impressio
225@ FOR =@ TO 25%

2269 t(l,Ji=g(jrnle

2270 t(2,3)=q(Jd-t(1,3 %16
2280 NEXT

229¢ FOR n=1 TO 2

230@ PRINT#8,CHRS(27);"K"; CHRS (@) ; CHRS (1)

231@ FOR m=@ TO 255

2320 PRINT#8,CHR&(t(n,m));

233@ NEXT m

234¢ FRINT#8, CHR$(27) ;" A" ; CHRS (4)
235@ NEXT n

2360 RETURN

NoTa:

El programa ha estat confeccionat en un
aparell «Amstrad cpc 464». Es probable que
calguin alguns reajustaments quan s'utilitzin
altres models.

Al final del programa hi ha una «rutinas, la
funcié de la qual és la impressio sobre paper
del contingut a la pantalla. Hi ha aparells que
no necessiten aguesta part, i d'altres requerei-
xen una profunda transformacio de la «ruti-
na». De totes maneres crec que pot interessar
els aficionals als grafics.
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Alguns llibres comentats
per no anar tant despistats

Acuapo, R.; Branco, A.; Zasara, J.; ZAMARRE-
No, R., ngramas wmmmdm de Basic Bd-
sico. Mad1 id, Grupo Distribuidos Editorial,
1984 (B).

Un dels primers llibres de Basic que va
sortir i que ha ajudat a molts afeccionats i
curiosos a fer les seves pnmcres passes en la
programacio. Es un llibre clar i util, ple d'e-
xemples, programes comentats i suggeriments.

GaYAN, J.; SEGARrRA, M. D., Logo para maestros.
Baru.lona, Gustavo Glh 1985 (L, E).

Una proposta concreta d’introduccid i us
de la informatica a l'escola, des de la perspec-
tiva Logo, amb uns objectius pedagogics i
educatius ben definits.

HunTER, B., Mis alumnos usan ordenador. Bar-
celona, Martinez y Roca, 1985 (E).

Una proposta estructurada d'integracio de
la informatica al curriculum escolar, recollint
tant les possibilitats educatives i d'utilitzacio
del Logo, com dels programes d’EAO, els pro-
cessadors de textos, simulacions, bases de
dades...

BIBLIOGRAFIA

MuLLAN, A. P., El ordenador en la Educacion
Bdsica. Barcelona, Gustavo Gili, 1985 (E).

Repas de les possibilitas d'integracié de la
informatica a l'educacio, desenvolupant una
proposta metodologica concreta feta des de la
perspectiva de la propia experiencia de l'autor
en el camp de 'ensenyament, dirigida tant a
les possibilitats que els ordinadors donen als
infants, com als mestres, com a 'ambient edu-
catiu de l'escola.

Osrist, A. 1., El microordenador en la ense-
flanza. Madrid, Narcea, 1985 (E).

Entenent l'ordinador com una eina o un
component més de les aules i del treball pe-
dagogic, l'autor presenta diverses «arees d'us»
dels ordinadors a l'escola a partir de l'expe-
riencia anglesa.

PaPERT, S., Desafio a la mente. Buenos Aires,
Galapago, 1981 (E, L).

Escrit pel creador del llenguatge Logo, s'ha
convertit en el llibre més classic i imprescin-
dible tant pel que fa al Logo com en general
a la informatica en 'educacio. En ell, hi tro-
bem des de les arrels pedagogiques i filosofi-
ques del Logo, als objectius i possibilitats de
ser quelcom més que un llenguatge, o sigui,
el fet que incideixi tant en el procés d'apre-
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nentatge com en el coneixement i procés
mental dels alumnes per mitja dels micro-
mons, el métode heuristic d'aprenentatge, la
creacio d'ambients logo. ..

PenTIRARU, E., El ordenador en el aqula. Ma-
drid, Anaya Multivisién, 1984 (G, E).

Un interessant repas de l'aplicacié de les
noves tecnologies a I'entorn social i d'una ma-
nera meés concreta i detallada en la seva uti-
litzacidé a les aules.

PFEIFFER, A.; GALVAN, 1., Informdtica y escuela.
Madrid, Fundesco, 1985 (E).

Recull de ponéncies i comunicacions de les
Primeres Jornades d'Informatica i Educacié
organitzades per Fundesco. Es un repas a
la realitat actual i a linies de futur tant en
el vessant d’experiencies, com de programes,
propostes de formacié del professorat, inci-
dencia en el camp educatiu...

RoseLid, L. R., Logo, de la tortuga a la inteli-
gencia artificial. Madrid, Vector Ediciones,
1986 (L).

Completissim lIlibre sobre el Logo (alguns
en diuven la Biblia del Logo), on es pot trobar

de tot i una mica més Res millor que un
extracte dels seus capitols per veure la seva
amplitud tematica: Logo i ensenyament, In-
troduccié al Logo, Geometria de la tortuga,
Programacié modular, Operacions i funcions,
Estructures de control, Paraules i llistes, Apli-
cacions, InteHigéncia artificial, Fitxers, Tor-
tuga a l'espai tridimensional...

Torres, R., La informatica a l'abast. Barcelo-

na, Dilagro, 1985 (G, B).

Llibre basic pels que volen saber que és
aixo de la informatica i trobar respostes cla-
res, senzilles i concises a totes les preguntes
que giren al seu voltant, qué és i com funcio-
na, que son i com es fan els programes. .
Conté també una introduccié al llenguatge
Basic, aixi com un vocabulari molt encerat.

ZAaks, R., El libro del Basic. Madrid, Anaya
Multimedia, 1984 (B).

Senzill i clar manual de programacié en
Basic, amb propostes d’exercicis i solucions.

CODI:

G: (icneral.
B: Basic.
L: Logo.

E: Educacié.
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Temes d’Infancia, és una nova col-leccié de llibres de I’ Associacié de
Mestres Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una apor-
tacié més a aquest compromis col-lectiu que molts professionals han
pres per convertir en realitat el projecte per a una bona atencié edu-
cativa al nen petit.

Temes d’Infancia, és una iniciativa conjunta de |’ Associacié de Mestres
Rosa Sensat, i la Diputacié de Barcelona.

1. Les necessitats i els
drets dels infants.
Liliane Lurcat

Publicacions
de «Rosa Sensat>

C/. Corsega 271, pral.
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Edicions de la Diputacio de Barcelona

La Pedagogia

MES d 111d.

Textos Pedagogics | Temes d'Infancia
Una alternativa al llibre de text Les obres cabdals de la Un instrument de treball per fer
per a una escola en transformacio. pedagogia aplegades per primer  realitat el projecte educatiu per
cop en una colleccid en catala.  als més petits.
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Editen conjuntament
Diputaci6 de Barcelona
i Grao Editorial.

Editen conjuntament
Diputacio de Barcelona
8 i EUMO Editorial.

Editen conjuntament
Diputacio de Barcelona
i Rosa Sensat.



ESCOLA

UNA AVALUACIO DIFERENT
A LA SEGONA ETAPA

Fina Serra i Joan Riart, en el seu article
L'us dels diferents tipus de llenguatges al
cicle superior,' es plantejaven les qiiestions
segients:

«Només el llenguatge cientific és valid?

»Té només un tipus de llenguatge la ciéncia?

»Es pot gaudir fent un exercici d'avaluacia?

»;Pot ajudar la imaginacié i la creativitat
a fer la realitat més atractiva?»

Davant d'aquests interrogants, em vaig plan-
tejar de provar |'experiéncia, potser amb unes
petites variacions tant en objectius com en
temes, la qual va obtenir uns resultats certa-
ment satisfactoris.

Ja el curs passat, fent seté, en els temes
de fregament, velocitat, etc., per grups, els
nois van fer uns contes en els quals havien
d'inventar-se una histdoria en qué es passés
a l'estat de «friccio-zero» i descriure tot el
que passaria, entremig d'aventures diverses,
i com anirien resolent tots els diversos pro-
blemes. Va ser un recull molt interessant.

Aquest curs, a vuité i amb el tema de la
«tectonica de plaques», que vam treballar
quan va succeir el terratréemol de Mexic a
partir de les noticies de TV i diaris, els vaig
plantejar 'avaluacié del tema de la manera
seglent:

Imagina’t que t'has troba el senyor Josep i
la senyora Maria pel carrer i treuen a la con-
versa el tema del terratrémol de Méxic.

—Quina coincidéncia que passi sempre per
aquella zona, 0i? Estan de mala sort! —ens
diuen ells.

Tu-els vols explicar el perqué i ho vols
fer quedant bé amb la senyora Maria gue és
molt intelectual (llenguatge cientific), pero

1. Publicat a «Perspectiva Escolar», ndm. 97
(setembre 1985), p. 41-43.

també aclarir els conceptes de forma en-
tenedora (llenguatge colloquial) al senyor Jo-
sep, que li costa d'entendre segons quines
paraules.

Inventa't el dialeg que hi mantindries.

Aspectes positius enfront d'un qliestionari
classic:

— El nen posa tot allo que «creu» que sap.

— Es detecten errors de conceptes mal
aplicats.

— Si domina el vocabulari especific del
tema i a més a més l'interpreta i el sap apli-
car a la situacié i moment escaient.

— S'han d'estructurar els conceptes per
explicar-los amb un ordre correlatiu minima-
ment logic.

— Tenien la satisfaccio d'utilitzar un tema
aprés per explicar-lo a unes persones grans:
en Josep i la Maria.

— Se sentien protagonistes principals del
conte.

— Era un clima molt relaxat perqué anaven
posant sobre la marxa tot alld que tenien clar
i no posaven allo que no sabien.

A continuacié tenim una mostra dels tre-
balls-avaluacio del tema d'un noi i d'una noia
de la classe:

Treball de la Judith

Ens hem trobat el senyor Josep i la senyo-
ra Maria pel carrer i ens treuen a la conver-
sa el tema del terratrémol de Méxic: Quina
coincidéncia que sempre passi per aquella
zona, 0i? Estan de mala sort!

Nosaltres els volemn explicar el perqué, i ho
volem fer quedant bé amb la senyora, que €s
molt intellectual (llenguatge cientific), pero
també aclarir els conceptes de forma ente-
nedora (llenguatge colloquial) al senyor Jo-
sep, que li costa d'entendre segons quines
paraules.

Inventa't el dialeg.
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Jo. — No és que sigui molta casualitat, que
sempre hi hagi terratrémols, constantment,
per tota aquesta zona. El que passa és que
€s una zona que li diuen «cinturé de foce,
perque, com ja sabeu, |'escorca terrestre esta
formada per diferents plaques que estan en
moviment a causa d'uns corrents de con-
Veccio.

Senyor Josep. — Aixd és una mica empato-
llat, el principi I'he entes, perd els corrents
de conveccio. ..

Jo. — Bé, doncs, els corrents de convec-
cio son, com que a l'interior de la terra, com
ja deuen saber, hi ha un nucli, que desprén
magma cap a la superficie, que surt sem-
blant al fluid, forma un moviment rotatori, és
a dir, que puja cap amunt i després torna
a baixar solidificant-se, és a dir que de liquid
o fluid passa a ser sblid.

Senyora Maria. — Molt interessant, perd
després de fer tot aquest cicle, que fan?
O sigui, ;s6n les que provoquen el moviment
de les plaques?

Jo. — Exactament, veig que l'interessa el
tema. A causa d'aquests corrents que fan
aquest moviment rotatori, tenen tanta forca
que son capaces d'arrossegar les plaques, se-
gons la direccio en qué es fa el moviment
rotatori del magma.

Senyor Josep. — Ah! Ja ho vaig entenent
tot! Els corrents de conveccié arrossequen les
plaques segons la direccié que porten.

Jo. — Molt bé, senyor Josep. Pero aqui no
s'ha acabat tot. Quan els corrents arrosseguen
les plaques, de manera que dues es vagin
ajuntant, arriba un moment en qué totes les
forces acumulades esclaten, I'una placa es
sobreposa damunt de l'altra. D'aguest mo-
viment, €és a dir, quan les dues plaques
s'ajunten, se'n diu convergencia. Quan es
sobreposen una damunt de laltra, provo-
quen un terratrémol o un moviment sismic,
com el de Méxic.

Senyora Maria, — Aquesta va ser la causa!
Els corrents de conveccié van arrossegar les
plaques de manera que s'ajuntessin i es for-
meés un terratrémol. Perd ;sempre s'ajunten
les plaques?

Jo. — No, es poden separar, ja que els
corrents de conveccidé no sempre porten
la mateixa direccio. Quan s'ajunten, és la
convergéncia i quan se separen per la ma-
teixa causa que la convergéncia se'n diu di-
vergéncia. Aquest cas no €s tan greu, perque
no provoquen un terratremol, sind que en se-

ESCOLA-

parar-se deixen un espai buit, que s'anomena
fossa,

Senyor Josep. — Ah, si, com la fossa de
les Marianes d'11.000 metres de fondarial

Jo. — Exacte. El mateix passa amb la con-
vergéncia, a part de provocar un terratrémol
forma una falla.

Senyor Josep. — ;| qué és una falla i una
fossa?

Jo. — Una fossa és una fractura de I'escor-
ca terrestre en la qual els dos blocs resulten
desplacats l'un de |'altre.

Senyor Josep. — Ui, ui, uil Aixd és massa!
A veure si ho he entés bé, una fossa és quan
els dos blocs (plagues) se separen l'un de
l'altre.

Jo. — Molt bé, veig que ho va entenent
tot perfectament. Perd encara queda una altra
causa d'un terratrémol. Quan dos plaques es-
tan en convergéncia, i es van ajuntant de
manera que una es posi damunt de |'altra for-
mant una zona de subduccio.

Senyora Maria. — Aixd també pot ser una
causa d'un moviment sismic, 0i?

Jo. — Molt bé. Veig que la meva explicacié
ha estat entenedora,

Senyora Maria. — M'agradaria saber una
cosa, jquines van ser les plaques de Mexic
que van provocar aquell terratrémol tan greu?

Jo. — Les dues plagues que van xocar van
ser la placa de Cocos i la del Carib, que es-
taven en convergéncia.

Senyor Josep. — M'ha agradat molt aques-
ta conversa i a més a més ho he entés tot.
Em podries fer un petit dibuix de record?

Jo. — Si, és clar, és molt senzill, un cop
s'’han entés tots els conceptes perfectament.

CONVERGENCIA ZONA DE SUBDUCCIO

T

| | w__ CORRENTS
1o DE CONVECCIO

Senyora Maria. — Molt bé, noia. Ens ha
agradat molt parlar amb tu dels terratréemols.

Jo. — Gracies, perd a qui heu de donar les
gracies €s a la Montserrat, la meva mestra
de Naturals.

Senyor Josep i senyora Maria. — Adéu.

Jo. — Adéu.




Treball de I'lgnasi

(El mateix encapcalament que al treball de
la Judith.)

—Ummm, no és una coincidéncia que sem-
pre hi hagin terratrémols alli. Per Méxic pas-
sa el cinturé de foc que...

—Ei! Qué és aixd del cinturd de foc?
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—El cinturé de foc és una gran convergén-
cia que voreja tot el continent america; que
just al costat de Méxic la placa de Cocos i
la del Carib s'han aproximat més i a causa
de la forca ja acumulada en aquell punt del
cinturé ha produit que aquesta energia s'alli-
berés i produis el terratrémol.

—Pero, qué és aixd' d'una convergéncia?

—Mira que n'ets, d'ase —diu la senyora
Maria enfurismada.

—Amb molt de gust li ho explico, senyor
Josep. Una convergéncia és el punt en qué
dues plaques s'ajunten; una passa per sota de
I'altra, aixi com una divergéncia és el punt
en qué dues plaques se separen. De la con-
vergéncia també se’'n pot dir una zona de
subduccié. Quan es forma una divergéncia i
surt magma del mantell aquest es refreda
rapidament i forma una mena de serralada
submarina que s'anomena una dorsal oceanica.

—I| a que és degut...

ESCOLA

sa dels corrents de conveccid que desplacen
la litosfera segons el sentit en qué vagin
aquestes formant una convergéncia o una
divergéncia. Bé, bé, ja t'explico per qué es
mouen, coi! Es pesat el nen! Bé, doncs ja
deuen saber que a mesura que ens endinsem
a la terra aquesta es va tornant més calenta;
per tant els solids es van fent pastosos fins
a formar el magma del mantell. El magma que
hi ha més profund del mantell és poc dens,
puja cap a la litosfera, alli es refreda i soli-
difica i com que pesa, baixa altre cop a
|'estat pastos d'abans, o a la seva forma pri-
mitiva. Aquest procés es va repetint i s'ano-
mena, com ja he dit, corrents de conveccid.

—Molt interessant, avui ja he aprés algu-
na cosa mes.

—Si, interessant, perd no penseu gue aixo
que us he explicat passa molt de pressa, siné
que aquest procés és molt lent i costés fins
a formar un terratrémol o un volca.

—Bé, adéu senyors, me'n vaig que tinc
pressa, he de fer una prova de ciéncies na-
turals.

Avaluacié

A l'hora d'avaluar-ho, hagués estat dificil
sense un esquema al costat que ens perme-
tia al final de cada lectura veure quants con-
ceptes correctes i incorrectes s'havien ex-

—No cal que m'ho digui. Aixdo passa a cau- plicat.
Conver- ‘ ’
géncia/ Zona de Corrents de | Dorsals | Cinturé | Teoria de | Impressio
divergéncia | subduccio conveccio foses de foc plaques general
Judit X X X X X X Beé
Ignasi X X X X X X Bé

Montserrat Castells
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BARCELONA AULA OBERTA és un programa patrocinat per
I’Ajuntament de Barcelona, dirigit als nens i joves en edat escolar, que
consisteix en una estada a la ciutat per a conéixer els aspectes més atractius i
desconeguts de Barcelona. Es també una eina iitil per als educadors, perqué
els ofereix la possibilitat d’engrandir ’ambit de lur aula.

Amb aquests objectius s’han preparat els segiients itineraris:

BARCELONA I EL MAR

10 v ArT A BARCELONA

L’ARQUITECTURA
A BARCELONA

BARCELONA I L’ESPORT

1 ELS MITJANS DE COMUNI-
CACIO A BARCELONA

12 BARCELONA 1 ELS SERVEIS

EL DESENVOLUPAMENT
URBANISTIC DE BARCELONA

1 BARCELONA I EL MEDI

BARCELONA I LA CIENCIA

BARCELONA I EL COMERC

ESTUDIAR A BARCELONA

ELS MITJANS DE
TRANSPORT A BARCELONA

AMBIENT
14

A BARCELONA

INSTITUCIONS POLITIQUES
15 BARCELONA I EL DISSENY

16 BARCELONA I EL TREBALL

BARCELONAILA
LITERATURA

17

© 0NN CRWN -

LA HISTORIA DE
BARCELONA

Ajuntament de Barcelona
Paul'rmm Municipal de Turisme
Area de Joventut i Esports

Per informacio:

Cooperativa «El Ciri» Tel. 318 98 26

Area de Joventut Tel. 318 79 11

Patronat Mpal. de Turisme Tel. 223 24 20




ESCOLA

ELS NOMBRES | EL CALCUL

Alguna cosa no funciona bé

Es bastant freqiient que en acabar el Cicle
Inicial observem que molts nens demostren
inseguretat en el calcul. Els mestres de se-
gon s'afanyen per assegurar que els alum-
nes acabin el cicle dominant almenys les
operacions més basiques i intensifiquen el
treball de la seva mecanica proposant gairebé
diariament rutines de calcul.

Quan el mestre de tercer rep els nous
alumnes el mes de setembre generalment
queda sorprés en comprovar que una gran part
no sap restar «portant-ne». Sovint li dona més
feina treballar aquesta operacio que no pas
la multiplicacié o la divisio.

Durant tot el Cicle Mitja, el calcul és el
«coco» i sorprén la facilitat amb qué els
alumnes retrocedeixen en el seu treball, quan
aquest es deixa de practicar de forma siste-
matica. A tall d'exemple poden servir els co-
mentaris que escoltem sovint a un bon nom-
bre d'ensenyants entorn a les dificultats que
tenen per fer aprendre les taules de multi-
plicar.

En general, els alumnes d'EGB demostren
poca rapidesa en el calcul mental. Potser no
coneixen prou bé el funcionament dels nom-
bres per operar-hi amb agilitat.

Per acabar aquest rosari de desgracies, I'en-
surt que tenen molts mestres del Cicle Su-
perior el dia que, a tall de repas, proposen
exercicis de calcul als alumnes i comproven
que un bon nombre, o no se'n surten o ho
fan amb forga inseguretat.

Cercant els motius d'aquestes dificultats

(Els infants del Cicle Inicial tenen el grau
de maduresa suficient per entendre el fun-
cionament dels nombres?

Sembla bastant evident que per a un bon
aprenentatge del calcul és important que
I'alumne conegui molt bé l'algorisme de la
numeracié en qualsevol base, i, si més no,
el del sistema decimal.

Aquest tema es treballa indirectament des
del parvulari quan es fan exercicis d'agrupa-
cions d'objectes, perd és a primer d'EGB
quan l'infant es troba davant l'aprenentatge
del valor posicional de les xifres en el nom-
bre (unitats, desenes).

Per alguns investigadors, aquest aprenen-
tatge suposa un nivell de maduracio mental
superior al d'aquesta edat. Concretament,
Constance Kamii, investigadora de les teories
de J. Piaget, ens el situava fa poc temps a
Barcelona cap als 8 anys i qualificava d'im-
moral el fet que aixd es demanés a les pro-
gramacions de molts paisos als nens de 6 0
7 anys.

Si admetem aquesta teoria, podem justi-
ficar les dificultats que els alumnes demos-
tren per a la comprensio dels nombres. D'al-
tra banda, perd, veiem que s6n capacos de
realitzar les operacions, la qual cosa demos-
traria que la comprensié no €s indispensa-
ble per saber operar, sind que pot apren-
dre's simplement la seva mecanica.

En aquest supbsit una part important dels
infants passen a Cicle Mitja amb un coneixe-
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ment mecanic de les operacions, amb un
nivell baix de comprensié dels nombres que
dificilment podran elevar pel fet que aquest
aprenentatge es considerard ja treballat al
Cicle Inicial.

En resum, i com a primera hipotesi, po-
driem afirmar que una causa possible de les
dificultats en el treball dels nombres i el
calcul és el fet que gran part dels nens no-
més hi han accedit a través del treball meca-
nic, abandonant el treball de la seva compren-
si6, amb el que aixd representa d'empobri-
ment de recursos a l'hora de fer calcul
mental.

¢La metodologia que s'utilitza és apropiada
per facilitar I'adquisicié d'aquests aprenen-
tatges?

A cada edat i fins que l'alumne entra a
I'etapa de |'abstraccio necessita el suport de
I'activitat amb uns materials didactics que
I'ajudin a anar interioritzant els diversos as-
pectes i continguts. Perd el treball amb
aquests materials representa un planteig me-
todologic individualitzat en el qual el nen
passa a ser protagonista del seu procés d'a-
prenentatge. Aixi mateix, I'organitzacio del
temps i de l'espai de la classe s'han de plan-
tejar de manera que permeti una dinamica
de treball que faci possible aquest planteig.
Aquesta renovacié metodologica hauria de
comptar molt més amb els interessos dels
alumnes amb l'objectiu de donar a la mate-
matica en general una dimensio més utilita-
ria i basada en la realitat propera a l'infant,
fugint de formalismes matematics sovint in-
necessaris.

Com a resum d'aquesta segona hipotesi,
podriem dir que la causa de les dificultats
seria produida pel fet que el planteig meto-
dologic normalment no recull els interessos
ni les necessitats psicologiques dels infants,
tant pel que fa a I'is de materials didactis
com a l'organitzacié de |'activitat i 'espai de
la classe.

Finalment, i com a tercera hipotesi: ;Po-
driem trobar les causes de les dificutlats en
una combinacié de les dues hipotesis ante-
riors? Es a dir, d'una banda els continguts
del Cicle Inicial poden venir massa amples
als alumnes i, per l'altra, la metodologia que
s'utilitza no esta prou adaptada a les seves
necessitats.

ESCOLA

Intentem comprovar-ho

En la discussi6 sobre aquestes hipotesis
va sorgir la idea de passar una prova per
veure el nivell de coneixenca dels alumnes
respecte al valor que representa cada xifra
en un nombre expressat en sistema decimal.
Es a dir, el reconeixement en diverses situa-
cions escrites de les unitats, desenes i cen-
tenes de cada nombre, per esbrinar el que
planteja la primera hipotesi.

Vegeu-ne el contingut:

FULL DONAT ALS NENS:

® @
® ®
[]
) deseney —» L5
A o
wilals | hy
‘\Rﬁw'w} s STl .t j il 3
® ®
235
5%
103 29

INSTRUCCIONS QUE HA DE DONAR
EL MESTRE, ORALMENT, PERQUE
LA PUGUIN FER:

Ir. Suma aquests dos nombres posant-los
I'un a sobre de l'altre:

850 IR




2n. Fes el mateix que en |'exercici ante-
rior, perd aquest cop amb:

145 6% I B

3r. Posa al costat de cada fletxa les dese-
nes i les unitats que té aquest nombre que
hi ha dins el quadrat.

4t. Posa al quadrat el nombre que indi-
quen aquestes tres xifres.

5. Els nombres son fets de xifres. Per
exemple el 145 (es posa a la pissarra i es va
assenyalant cada xifra quan la diuen sense
dir si son desenes, etc.) té un 1, un 4 i un 5.
El 26 (es posa a la pissarra i es diuen les xi-
fres com abans). Feu el nombre més gran que
pugueu amb aquestes xifres, sense repetir-
les:

ESCOLA—-

6&. Es llegeixen els cinc nombres que hi
ha escrits en aquest exercici un per un, fent
que quan dien cada un el toquin amb el dit.
Després d’haver-los dit un cop, es tornar a
comencar, perd aquest cop dient les xifres
de cada un (el 235 té un 2, un 3 i un 5, etc.).
Es demana que facin un cercle amb el llapis
al voltant de la xifra de cada nombre i que di-
guin quantes desenes te.

Perqué els resultats de la prova fossin com-
parables es van donar unes normes d'admi-
nistracié molt detallades i iguals a tots els
mestres que la van passar.

Aquesta prova tot i que correspon pel seu
contingut a segon nivell d'EGB-acabament C.1.,
ha estat passada a segon, tercer, quart i cin-
qué nivells d'EGB a diverses escoles, i han
donat uns resultats bastant semblants a totes.

Com a mostra dels resultats obtinguts, ve-
geu els de cinc escoles de Cornella de Llo-
bregat en les quals es va passar amb la col-
laboracio del Seminari de Ciéncies i Matema-
tica de la FOPI.

Grafic 1

PERCENTATGE DE NENS QUE HAN FET BE CADA EXERCICI

Exercici Exercici Exercici Exercici Exercici Exercici
1 2 3 4 5 6
2n. d'EGB 83 84 76 40 67 40
3r. d’'EGB 76 85 75 59 78 50
4t. d'EGB 94 94 81 64 87 63
5&. d'EGB 93 93 90 7 99 81
Grafic 2
2n. 3r. 4t. 5e.
Alumnes que han fet la prova 221 220 281 153
Puntuacié mitjana que
han obtingut 4 43 45 5
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Grafic 3

PERCENTATGE DE NENS QUE OBTENEN CADA PUNTUACIO GLOBAL

D : 2n. nivell
D : 3r. nivell
l:l . 4t nivell
I:I : 5&. nivell —
’_- = 1 —
0 punts 1 punt 2 punts 3 punts 4 punts 5 punts 6 punts
Grafic 4

PERCENTATGE DE NENS QUE OBTENEN CADA PUNTUACIO GLOBAL

1 2 3 4

4 10 16 22
2 10 17 12
5 6 20 11
2 2 10 14

20

32

40
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Valoracio dels resultats

Si contemplem el contingut d’'aguesta pro-
va com a propi del Cicle Inicial, podriem es-
tablir que aquest és dins dels coneixements
minims que ja haurien d'estar assolits al Ci-
cle Mitja. Com a criteri, considerarem gue no-
meés els alumnes que han resolt 5 o 6 exerci-
cis demostren el grau de destresa necessari.

Establim el 66 % com a quantitat d'alumnes

del grup minima per considerar el tema
assumit per la majoria.
Observem:
2n. 3r. 4t. 5é.
Percentatge d'alum-
nes que obté
5 0 6 punts 44%  57% 57% T72%

a) Només a 5&. nivell s'ultrapassa el 66 %.

b) A segon, hi ha un 56 % que no arriba
al minim establert. ;Demostra aquest fet el
que prevéiem a la primera hipotesi de tre-
ball?

¢) A 3r. i 4t. nivells tampoc no s'arriba
al 66 % i, a més a més, hi ha un percentatge
molt alt d’alumnes molt insegurs que encara
no fan més de tres exercicis (vegeu el gra-
fic 4).

ESCOLA-

Quant a la dificultat dels exercicis:

a) El quart, molts alumnes I'han resolt
mecanicament sense atendre el valor que
representava cada unitat, ni la ceva posicio
en el nombre.

b) El sisé ha estat el més dificil. Val a
dir que també vam acceptar com a bona la
resposta que encerclava el 23 i el 10, en el
235 i 103 respectivament, ja que tambeé ex-
pressen la quantitat de desenes d'aquests
nombres.

El calcul en I'época de la informatica

Darrerament es parla molt de la convenien-
cia de replantejar l'estudi del calcul en fun-
ci6 de la repercussié que esta tenint en la
societat I'is de les calculadores i dels mitjans
informatics. Caldra formular uns nous objec-
tius en el seu treball, perd per fer-ho haurem
de preveure quins aspectes poden tenir sen-
tit en el futur, i quins no, en funcié de la seva
utilitat,

De ben segur que no caldra dedicar tants
esforcos a I'ensenyament dels algorismes tra-
dicionals de les operacions que avui dia ja
han quedat practicament en dests i molta
gent confessa que ja ha oblidat,

En canvi, el calcul mental continua sent
una necessitat evident i el seu domini facilita
la comprensié i el raonament de mudltiples
situacions: l'analisi dels resultats electorals,
el treball amb les unitats de mesura o els
nimeros que fem mentalment quan anem a
comprar, en s6n un bon exemple.

Ens haurem de plantejar la manera d'intro-
duir el treball amb la calculadora a la classe.
Perd, d'altra banda, caldra que fem unes pro-
gramacions i un planteig metodologic que
ajudi els alumnes a tenir una bona compren-
si6 dels nombres i un bon domini del calcul
mental.

Josep Fernandez Quiles
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El més actual i complet (80.000 entra-
es) de tots els diccionaris de llengua ca-
talana.
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HEM PARTICIPAT
EN LES TERCERES JORNADES
MUNICIPALS PER LA PAU
I LA CONVIVENCIA

Els ajuntaments de Toledo, Cordova, |'Hos-
pitalet de Llobregat, Getafe i el Comite Es-
panyol de Ciutats Unides han organitzat unes
Jornades Municipals per desenvolupar el tema
«La Pau i la Convivencia».

Aquestes Jornades s'han inscrit dins del
marc de I'Any Internacional de la Pau i han
tingut tres eixos que tenen molts punts en
comu, com va quedar palés en el debat que
hi va haver després de la lectura de cada
ponencia.

Es van tractar els punts segiients:

1. L'ajuntament com a motor de relacions
internacionals i de cooperacio internacional.
La importancia dels agermanaments entre ciu-
tats i el sistema que cal seguir en les acti-
vitats de cooperacié. Aquesta ponéncia fou
presentada per Josep Rivera, director de
CIDOB.

2. Una de les causes de la violéncia ur-
bana: la segregacio social. La necessitat del
coneixement dels ciutadans dels diversos
sectors que integren la societat. Elements
inductius de la violéencia urbana. Aquesta

ponéncia fou presentada per Raimon Bonal,
socioleg de la Fundacié Jaume Bofill.

3. L'educacié per la Pau, tema clau a
desenvolupar en les escoles per poder for-
mar ciutadans que puguin fer aportacions per
a la pau mundial. Aquesta ponéncia fou
presentada per Jaume Cela, president de
I'Associacié de Mestres «Rosa Sensat».

La sessido inaugural va anar a carrec de
Mario Benedetti, que va llegir un text titulat
«La Pau o |'Acceptacié de I'Altre». En aques-
ta sessio inaugural van parlar també |'alcalde
de Toledo i el senyor Dyarzabal, director ge-
neral de Cooperacio Técnica Internacional del
Ministeri d'Afers Exteriors.

Les presentacions, les ponéncies i les con-
clusions seran enviades a tolts els partici-
pants i a d'altres Ajuntaments i Entitats inte-
ressades amb els temes de la Pau i molt
especialment amb el paper que han de tenir
els Ajuntaments i les escoles. Si algl esta
interessat pot demanar el dossier de les Jor-
nades a la Biblioteca de I'Associacio de Mes-
tres Rosa Sensat.
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DE SALSES A GUARDAMAR
| DE FRAGA A MAO

I

Allo que més recordo de les classes de
Joan Veny a la Universitat de Barcelona no
son precisament cada un dels aspectes que
cal valorar abans d'encetar un treball per es-
brinar algun dels punts que encara es poden
esclarir del nostre atlas linglistic, ni les ca-
racteristiques concretes de cada un dels par-
lars. | no vull dir, ni de bon tros, que aquests
temes no fossin ampliament tractats durant
el curs, no. Senzillament em sembla que son
els que més facilment podem trobar als Ili-
bres i, per aixd, més oblidables. Allo que vull
explicar és que J. Veny ens va dir el que
és realment essencial a la primera classe,
quan, després de rebre’ns amb I'amabilitat i
la simpatia propia dels bons mestres, ens
va aconsellar que passegéssim pel jardi de
la Universitat, i que procuréssim saber el nom
de cada planta i de cada arbre, perqué la ri-
quesa d'una llengua no es descobreix si no
¢és aprenent el nom de tot el que ens envol-
ta i, vulguem o no, ens ajuda a viure.

Els mots de la nostra parla s6n concrets
i son diversos; raons internes i externes han
fet que la nostra llengua es caracteritzi per
una considerable fragmentacio dialectal. Dis-
gregacio dialectal que no vol dir, tal com
ens explicava J. Veny, estridéncies ni pro-
funds desnivells.

l

Fa pocs dies i amb motiu del Il Congrés
Internacional de la Llengua Catalana, catala-
nofils d’arreu del mén van pronunciar confe-
réncies a diversas poblacions dels Paisos Ca-
talans. En una d'aquestes conferéncies vam
poder escoltar com el catalanofil en gliestio,
després de fer una exposicié metodologica-
ment correctissima pel que fa a la historia
de la nostra llengua i els factors que poden
afavorir-ne la recuperacio, va venir a dir que
si fos el cas que els valencians no volguessin

formar part d'un projecte comi de normalit-
zacid del catala, la recuperacid lingliistica
seria igualment factible. Es a dir, que es
pot augurar un-futur forca esperancador del
catala, malgrat que acabés imposant-se |'opi-
ni6 d'aquells que volen fer de la llengua va-
lenciana una llengua al marge de la llengua
catalana i del poble valencia i del poble ca-
tala dues realitats companyes i no germanes
de la nostra historia. En definitiva: el catala
pot sobreviure sense un projecte de Paisos
Catalans.,
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Evidentment, la distancia geografica, el fet
de parlar d'una realitat investigada, perd poc
viscuda i la voluntat d'espigolar preferent-
ment els signes de bon averany i evitar els
temes més conflictius, disculpen sense cap
mena de dubte la senténcia del catalanofil.
Perqué la fi de la nostra cultura, de la nos-
tra llengua, si ha de venir, ens vindra —tal
com escrivia Salvador Espriu a la carta que
ens va adrecar a tots els mestres de I'Escola
d'Estiu. Ens sembla un fet ingiiestionable que
la nostra llengua o bé es recupera arreu dels
Paisos Catalans o tots, absolutament tots,
haurem de cantar-ne les absoltes. L'arbre
«domina les muntanyes i aguaita l'infinit» no-
més quan la rel és poderosa. Si la rel s'es-
capca per ignorancia o inoperancia |'arbre res-
tara sols com una ombra incapa¢ de florir en
cap de les primaveres que la nostra humanitat
ens pugui concedir,

Tot plegat ve a tomb perqué aquest curs
hem tingut la sort de ser a Alcoi, Pedreguer
—Dénia— i Elx, i congixer de prop alguns
dels greus problemes d'incomprensié que pa-
teixen aquells que pacientment treballen per-
qué a l'escola a poc a poc s'hi vagi introduint
el valencia, no només com a assignatura, siné
com a llengua vehicular d'alguna matéria con-
creta.

Al Pais Valencia, la Llei de Normalitzacié
Lingliistica va ser aprovada el novembre de
1983. Des de llavors s'ha estat treballant, prio-
ritariament, en la implantacid del valencia com
a assignatura, encara que en determinades
comarques aquest treball ha anat més enlla.
A la Marina Alta, el curs 1983/1984 ja van
comencar a funcionar linies d'ensenyament en
catala pels pares que de manera voluntaria
ho demanaven. Aquestes escoles, anome-
nades Pla d'Escolaritzaci6 en Valencia, van
servir com a model i incentiu per tal que
arreu del Pais Valencia els mestres més cons-
cients de quin és el cami per on ha de passar
la «Recuperacié» o, més ben dit, la «Norma-
litzacié Lingiistica», fessin a tots els pares
I'oferta d'aquesta opcio; aquesta actitud, a la
llum de les dades que existeixen actualment,
es pot valorar de manera molt positiva. Du-
rant el curs present, 1985/1986, a Pre-escolar
i EGB son més de dotze mil els xiquets que
estudien les diverses matéries i realitzen les

activitats escolars en valencia. Perqué us feu
una idea d'aquest procés, exposem la progres-
sio del nombre d'escoles que han optat per
fer l'escolaritzacié en valencia:

Abans de 1980: 4 escoles
Curs 1983/1984: 8 escoles
Curs 1984/1985: 35 escoles
Curs 1985/1986: 106 escoles

Hi ha zones del Pais Valencia, principal-
ment a les comarques del sud —I'Alacanti,
Valls del Vinalopé i Baix Vinalop6— en exis-
teix un alt percentatge de castellanoparlants
com a conseqiiencia de la forta immigracio
produida els anys 60. Donada la situacit so-
ciolingiiistica d'aquestes comarques, i mal-
grat ser zones historicament valencianopar-
lants, el procés, respecte a la incorporacid
de linies d'ensenyament en valencia, ha estat
més gradual i, encara avui, la introduccié
del valencid com a assignatura, no ha estat
assumida per la totalitat dels centres. Aques-
ta situacio irreqular és deguda sobretot a la
falta del reciclatge dels mestres provinents
d'altres zones de |'Estat espanyol, desconei-
xedors en la seva majoria de la nostra llen-
gua i amb pocs estimuls per fer un reciclatge
voluntari i conscient.

Malgrat tots aquets inconvenients, el futur
d'aquestes comarques respecte a la recupe-
racié linglistica es presenta esperancador.
El proper curs, 1986/1987, tres Escoles Mu-
nicipals Infantils d’Elx, una de les quals ja ha
encetat enguany un projecte d'immersié lin-
gliistica amb vint xiquets no valencianopar-
lants, comencaran amb xiquets d'un, dos i
tres anys tota la relacié amb les seves edu-
cadores en valencia, amb una metodologia
adient. Quatre escoles de Pre-escolar i EGB
de la comarca del Baix Vinalopé s'incorpora-
ran a les Escoles en Pla d'Escolaritzacié en
Valencia.

A més a més, segons l'article 12.1.a de 'Or-
dre de Conselleria d'1 de setembre de 1984,
s'estableix que «Els alumnes que comencen
I'EGB a partir del curs 1984/1985, en arribar
al Cicle Mitja rebran en valencia l'area de
Ciencies Socials o la de Ciéncies Naturals».

Aquesta ordre ha estat precisament la que
ha sacsejat tota I'opinio publica reaccionaria
i antivalenciana, la qual ha trobat una nova
excusa per dur a terme noves campanyes
desestabilitzadores i atacs al Procés de Nor-
malitzacié Lingliistica encetat legalment al
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Pais Valencia fa tres anys. Es realment trist
veure com opinions que només poden sorgir
de mentalitats considerablement estretes cir-
culen sense cap mena de decorum en qual-
sevol reunié o als mateixos mitjans d'infor-
macid. Fins i tot de vegades arriben a arros-
segar collectius de pares a expressar-se en
contra de qualsevol intent de recuperacié de
la llengua propia, per migrat que l'intent si-
gui. La situacié esdevé quasi esperpéntica
quan es gosa demanar, per exemple, que una
ciutat com Elx sigui declarada «castellano-
hablante», o quan s'organitza amb un consi-
derable parament el | Congrés Internacional
de la Llengua Valenciana senzillament per de-
mostrar, ai las!, que els que son curts de gam-
bals sén aquells que gosen afirmar que el
catala i el valencia sén branques d'un mateix
arbre.

Les discussions al voltant d'aquests temes
poques vegades serveixen per modificar ac-
tituds. El debat real és practicament impos-
sible, en primer lloc perqué hi ha qui sordeja
davant les raons historiques i cientifiques que
agermanen les dues llengties i, en segon lloc,
perqué els detractors del que anomenen im-
posicié del valencia pateixen una clara man-
canga de voluntat de recuperacié nacional,
sense la qual és obviament més facil de dei-
xar, amb pocs escripols, la llengua propia en
un carrer sense sortida. La poca conviccid
personal i colectiva condueix al parany de
reivindicar, per damunt la propia, llengiies de
prestigi, com l'anglés o I'alemany, que, segons
diuen, arran de |'entrada al Mercat Comi, sén
les llengiies que dia a dia guanyen més repu-
tacio.

v

Hi ha molts mestres que en situacions di-

verses i en circumstancies més o menys
adverses treballen per tal que la nostra llen-
gua i, amb ella, la riquesa que representen
cada una de les seves variants dialectals, si-
gui reconeguda i tractada com la llengua pro-
pia d'aquesta realitat que convenim a anome-
nar Paisos Catalans. Es encoratjador de co-
néixer |'esforg constant, tossut i tenag que en
aquest sentit s'estd duent a terme. | és de-
cebedor de veure com massa sovint és mi-
grat el reconeixement social i és escas el
suport efectiu que es rep. Sovint fa |'efecte
que a molta gent ja li va bé que tots plegats
ens perpetuem en |'estimacio sempre humil
i bondadosa que ens desperta la ventafocs;
perd nosaltres creiem que si un profit té es-
timar la ventafocs és precisament la iHusio
que sentim quan a la fi del conte esdevé
princesa. Altrament dit: el catala arribara a
bon port el dia que sigui una llengua conegu-
da i reconeguda en cada un dels paisos de
llengua catalana, el dia que tothom que vulgui
sentir-se ciutada de qualsevol dels molis ra-
cons que s'estenen entre Salses i Guardamar,
entre Fraga i Mad, sapiga que no n'hi ha
prou amb viure-hi i treballar-hi, sind que, s'ano-
meni com s'anomeni, cal parlar també la seva
llengua. Només d'aquesta manera ens podrem
sentir respectats. Només d'aquesta manera
ens sabrem parlants d'una llengua que, a més
de senyorejar entre |'inacabable reguitzell de
llengiies minoritaries que existeixen, pot ves-
tir-se de gala i captivar irremediablement |'es-
timacio del princep.

Juli Palou i Tudi Torro *

* Coordinadora de valencia de la Conselleria

de Cultura, Educacié i Ciéncia de la Generalitat
Valenciana.

Temen que en el colegio sélo se engefie en valenciano
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No n’hi ha prou de parlar de reno-
vacio a I'escola. Necessitem noves
alternatives per dur-la a terme.

G.?AC) E::T:}Diputacid

EDITORIAL MAdeBarcelona

GRAO EDITORIAL, « I 81. baixos

Biblioteca de la classe 16

Llibres per a una escola en transformacio

BC, Biblioteca de la Classe, un ma-
terial que desenvolupa temes mono-
grafics per treballar a les aules.

® Adequat al procés d’aprenentatge
® Que possibilita una pedagogia de la
investigaci6.

®* Amb propostes de treball interdis-
ciplinari.

08026 Barcelona — telf, 23°
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DE L'ESCOLA AL TREBALL.
ENSENYAR A TROBAR FEINA

0. Preludi

En el moment d'escriure aquest article aca-
ba de cloure el segon curs en qué apliquem
al nostre centre un projecte sobre transicio
de I'escola a la vida activa, seqguint les direc-
trius de la CEE.

Aquest projecte, aplicat al comengament
d'una manera molt modesta i no formalitzada,
intentava donar resposta als diferents proble-
mes a qué continuament feien referéncia els
ensenyants en les nostres reunions i con-
verses: desinterés, desmotivacio, baix nivell
de rendiment, mala preparacio (...). Ja feia
massa temps que aquesta terminologia era
d'is corrent i d'impassible acceptacio entre
el professorat sense que ningll no hi posés
remei. | és que posar-hi remei vol dir comen-
gar a canviar les coses. Intuia ja que no n'hi
ha prou de discutir de canvis metodologics,
de continguts i de nivells. El que havia de
canviar era basicament el paper de l'escola.
Entenia que si voliem un millor rendiment
dels alumnes haviem d'oferir-los quelcom que
els pogués interessar; el que els podia inte-
ressar havia de ser util, immediatament Gtil,
i allo immediatament atil es troba fora de
I'escola.

Mentre em feia aquestes reflexions i pen-
sava sobre com es podia aplicar algun siste-
ma que respongués als interessos dels alum-
nes, em preocupava el com podria implantar-
se, si no trobava alguna via que el legitimés,
i vaig comencar a documentar-me sobre com
s'enfrontaven a la qlestié en altres paisos.
Aleshores m'arribaren a les mans els progra-
mes de transicio de la CEE, endegats pel Con-
sell de Ministres d'Educacio l'any 1976.

1. J. Planas, De la escuela a la vida activa. In-
formacién y balance de los programas y experien-
cias promovidos por la CEE, Publicaciones Juven-
tud y Sociedad, 1985.

Aquests programes comunitaris varen nei-
xer amb l'objectiu de donar resposta a la
problematica, cada cop més conflictiva, de la
insercio professional i social dels joves, po-
sant un especial relleu en el paper del sis-
tema escolar de cara a facilitar el passatge
de l'escola a la vida adulta —que anomenem
transicio— i que s'estad complicant i allargant
perillosament per a un gran nombre de joves
europeus.

Quan Gerard Welbers® vingué a Barcelona
amb motiu de la presentacid del llibre De la
escuela a la vida activa (juliol 1985), féu una
clara explicacio de quin havia de ser el paper
que havia de fer l'escola davant d'aquesta
problematica; expressa que l'escola havia de
deixar de ser un lloc tancat i amb una dina-
mica interna que només respon a finalitats
creades per ella mateixa.

Atribuia a l'escola la funcié de fer el pri-
mer pas per aproximar tots els organismes i
institucions que tenen per objecte resoldre els
problemes del jovent, i manifestava que el
canvi és |'inica sortida valida i s'ha de reflec-
tir en els programes de formacio. «Els pro-
fessors han d'entendre la necessitat d'aquest
canvi i s'han de crear formes d'aprenentatge
més reals, cal anar fora de l'escola i fer ex-
periencies concretes. ..

»...S'ha d'aconseguir una nova forma de
cooperacio entre institucions extraescolars i
I'escola. El professor ha de canviar el seu
paper tradicional i ha de passar a ser el
coordinador d'un procés d'aprenentatge portat
pel mateix alumne. S'ha de posar els alumnes
en situacions concretes i s’ha d'estimular una
participacio activa i no passiva.

«E|l professor i I'alumne no s'han mogut mai
de l'escola i s'hi hauran de moure des d'ara.

2. Welbers, G., coordinador general dels pro-
grames de transicio de la CEE.
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Com més l'escola s'obre a l'exterior, més el
jove pot tenir experiencies concretes. Com
meés el jove comprén les estructures, meca-
nismes i institucions que hi ha al seu entorn,
mes després sap moure's-hi i pot intentar
fer un projecte de vida.»

Aquestes paraules em refermen, doncs, en
la meva conviccio sobre la necessitat d'un
canvi i aixi s'ana perfilant fins arribar a la
formalitzacio i sistematitzacié del projecte
que sobre transicio i amb el titol De ['escola
al treball. Ensenyar a trobar feina duem a ter-
me a |'lFP de Premia un equip de quatre pro-
fessors i que és objecte del present article,

Els objectius, metodologia, directrius del
treball, guié a segquir, relacio de coneixements
i capacitats a adquirir al llarg del curs, espai
fisic necessari, moduls horaris i avaluaci6,
es troben ampliament explicats en la publica-
cié editada per I'lCE de la UAB amb aquest
mateix titol.?

Em limitaré, doncs, a explicar-vos breument
en qué consisteix el nostre funcionament i
quins n'han estat els resultats, que puc ja
avancar que son extraordinariament positius.

També wull avancar que si bé aquest pro-
jecte s'aplica amb alumnes de FP de segon
grau de la branca administrativa, no ha estat
pas pensat sols per a ells: tinguem present
que les capacitats i coneixements que hauria
d'adquirir un jove en I'edat de transicié son
comuns a tots els joves. Seria, per tant, desit-
jable que les idees de fons que s'hi confi-
guren s'apliqguessin a qualsevol tipus d'estu-
diant abans d'acabar la seva escolaritzacié,
independentment de la seva edat i tipus d'es-
tudi que segueixi. Tant els coneixements com
les capacitats que poden adquirir els nois i
noies amb un projecte d'aquest tipus san utils
per a qualsevol ciutada i haurien d'ésser
facilitats a tots ells des del sistema edu-
catiu.

1. L'escola davant la transicio

De fet, la transicio, entesa com el periode
que va dels darrers anys d'escolaritat als
primers d'incorporacié a la vida adulta i per

3. N. Roure i Oriol, De l'escola al treball. En-
senyar a trobar feina, ICE de la UAB, Barcelona
1986,

tant activa, ha existit sempre, pero no és fins
fa pocs anys que ha esdevingut un tema de
preocupacio. Quan aquest pas es produia d'una
forma natural, sense traumes ni intervals
d’espera, hi havia feina per a tothom i deixar
I'escola per anar a treballar era un fet im-
mediat; tenia, doncs, una justificacio que la
societat i, en particular I'escola, no hi parés
gaire esment. y

En el moment en qué |'escola es massifica,
en qué hi ha una manca de llocs de treball,
l'organitzacio de la societat es complica i es
produeixen canvis tecnologics i organitzatius
a ritme accelerat, aquest pas deixa de ser
automatic i passa a ser conflictiu. Els nois
deixen |'escola ja no per anar a treballar, siné
per «intentar trobar feina», i per endinsar-se
en un mon complicat que els exigira determi-
nades actituds, coneixements i capacitats di-
versos dels que es podien aprendre en un
sistema educatiu tradicional.

L'escala no pot, doncs, quedar al marge
d'aguest nou problema i el que ha d'ofe-
rir és diferent del que s'oferia abans.

— El noi/a ha de comprendre el mén que
I'envolta per ser capac d'inserir-s'hi.
— Hem de tenir una gamma amplia de co-
nexements que el facin emmotllable a
diferents situacions professionals i per-
sonals.

— Ha d'estar avesat a la utilitzacié de la
tecnologia actual.

Per assolir aquestes fites, I'escola ha de
canviar radicalment, no pot ser més un lloc
tancat, hi cal la collaboracié d'altres organis-
mes i entitats que componen la societat per
garantir aquesta formacio global.

El paper que ha de fer l'escola és el de
coordinador i d'animador i ha de fer el primer
pas per apropar aquests organismes.

— L'escola s'ha d'obrir cap a fora.
— Ha de deixar pas a |'entorn per entrar-hi.

El professor al mateix temps ha de canviar
de mentalitat i fer-se a la idea que haura de
sortir de l'aula.

2. El nostre intent

Convenguts que l'escola ha de recollir el
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tema de la transicio d'alguna manera, ens
plantejarem, doncs, com podriem fer-ho per
ajudar els nois i noies a desenvolupar les
capacitats i a adquirir els coneixements ne-
cessaris per moure's amb desimboltura en
la societat que els envolta i facilitar-los el
trobar feina.

Calia trobar un metode prou atractiu per-
qué els nois i noies s'hi «apuntessin» i el seu
propi interés els portés a desenvolupar el seu
esperit d'iniciativa. Calia donar-los un ampli
marge de [libertat i responsabilitzar-los de la
seva feina. Si voliem reeixir el noi o la noia
s'havia de trobar comode en el sistema.

;Quines eren les capacitats que havien
d'adquirir? La capacitat d'informar-se, de co-
municar-se, de treballar en equip, de prendre
decisions, de reflexionar sobre I'éxit o fracas
d'una determinada gestio, de qliestionar-se
qué cal fer per aconseguir un determinat ob-
jectiu, per responsabilitzar-se d'una feina i
dur-la a terme en un termini determinat, sén
algunes de les que podiem enumerar,

L'altra qliestié que haviem de resoldre era
com obrir l'escola a l'exterior, com fer que
«gent de fora» hi tingués cabuda, hi entrés.

En aquests punts centrals basarem el pro-
jecte, que consisteix en el seglent:

1. Agrupar els nois i noies per equips en-
torn a un tema del seu interés i investigar
quelcom d'util tant per a ells com per a d'al-
tres joves. La utilitat és un bon element de
motivacio.

2. Elaborar un sistema de comunicacio pe-
riodic inter-grups. Es a dir, que periddicament,
cada grup comuniqui als seus companys la
marxa del seu treball.

3. Un sistema de comunicacio puntual per-
manent: un espai (suro, pany de paret) que
permeti donar informacié puntual que pugui
ser d'interés de la colectivitat.

4. Comunicacié amb |'exterior: a part de
les inevitables gestions que hauran de dur a
terme per aconseguir la informacio del seu
treball d'investigacio, hauran d'aconsequir que
en taules rodones o conferéncies els seus
«contactes» vinguin al Centre (ells n'hauran
de ser els presentadors i moderadors).

5. Un sistema d'organitzacié del treball el
més proper possible als models als quals ten-
deix la societat laboral actual: cada grup hau-
ra d'anomenar un cap de grup, un responsable
economic i un secretari. Aquests carrecs se-
ran rotatius.

Els grups que s'han configurat enguany i
que han estat treballant son els seglents:

— La industria local.

— El sector public, administracié publica.

— El sector bancari,' creacié d'una borsa de
treball.

— El lleure jove: Guia jove feta per joves.

— Les gestories.

— Iniciativa per a l'autoocupacio.

-+ Continuar estudiant. Oferta d'estudis.

Podriem resumir aixi l'activitat que ha por-
tat a terme cada un d'aquests grups.

a) [Inddstria local: El grup s'ha dedicat a
aconseguir 'accés als censos industrials dels
municipis de Premia i rodalies, classificar les
empreses per activitats, veure pes relatiu de
cada sector: a) en el conjunt de cada pobla-
cid; b) sobre el total de la comarca. Han ela-
borat una enquesta per esbrinar les possibi-
litats de trobar-hi feina i el perfil de I'admi-
nistratiu desitjat pels empresaris. Han tramés
I'enquesta per correu, triat d'una mostra (20
empreses) i entrevistat personalment els em-
presaris, han buidat els resultats, n'han tret
les conclusions i redactat un informe final.

b) Gestories: El mateix que indistria apli-
cat a aquest sector.

c) Sector bancari: El mateix, perdo, com
que és un tema limitat i hi ha hagut poca col-
laboracié per part del sector, s'ha reconvertit
el treball. El grup ha passat a la creacid d'una
borsa de treball, informant-se de primer dels
tipus de contracte vigents, del buidatge d'in-
formacié sobre empreses i professions libe-
rals que puguin necessitar els seus serveis,
a la redaccio de carta explicativa i resum
d'informacio laboral. Coordinacié amb «indus-
tria». Tramesa de cartes. Contactes amb |'ajun-
tament per veure la possibilitat de muntar una
oficina d'informacié juvenil per a l'ocupacio
I'any vinent. Les negociacions han estat pro-
fitoses en aquest sentit, En l'actualitat ja han
elaborat la memaoria d'aquest projecte i ['han
presentat a |'Ajuntament, que |'ha accepta-
da, i s'ha formalitzat la contractacio dels
implicats acollint-se al pla d'ocupacié juvenil.
Els ha cedit també un local. S'han matriculat
i assisteixen a un curs per a informadors ju-

1. Com veurem a continuacic, aquest grup s'ha
vist obligat a «reconvertir» el tema.
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venils, organitzat per |'Ajuntament de Bar-
celona.

d) [Iniciativa per a l'autoocupacio. El jove
empresari: Aquest grup ha treballat en la re-
copilacié de tot tipus d'informacio sobre el
que cal saber per muntar una empresa: com
demanar suport, informacio, subvencio, cré-
dits, etc., i ho han fet documentant-se primer
dels tipus d'empresa previstos en la legislacio
vigent, sospesant els tipus més idonis per a
grups de joves amb iniciativa empresarial (per
exemple cooperatives), consultant bancs, coo-
peratives, empresaris i organismes oficials.

e} Continuar estudiant: Recoplacié escrita
i personal de diferents estudis que es poden
cursar en finalitzar la FP. Ensenyaments re-
glats i no reglats. Sortides professionals amb
beques, etc.

f) El lleure jove: Aquest treball ha estat
emprés per alumnes que tenen ja una feina
com a administratius. Ha estat ofert als ajun-
tament de Premia de Mar i Vilassar de Mar i
conjuntament els han assignat una subven-
cié i han garantit la seva publicacié. El resul-
tat final ha estat una guia del lleure per a
joves d'aquestes localitats. Per aconseguir
aquest acord, han hagut de presentar memo-
ria i pressupost, elaborar enquestes per a di-
ferents establiments i entitats, i demanar in-
formacio a diferents organismes relacionats
amb el jovent.

gl Administracié publica: Destinats a cer-
car i donar informacid sobre les diferents pos-
sibilitats daccés a un lloc de treball en 'ad-
ministracio. Oposicions, cursos, temaris, cen-
tres de preparacio, etc.

Assabentats de la convocatoria feta per la
Comissié de les Comunitats Europees, dins
de les seves accions en favor de la joventut,
per concedir subvencions per tal de potenciar
la consolidacio i desenvolupament d'iniciatives
juvenils, els grups «Continuar estudiant»,
«Guia jove feta per joves» i «Oficina d'Infor-
macid» han iniciat els tramits per acollir-se a
I'esmentada convocatoria.

3. Espai fisic necessari i moduls horaris

L'activitat que duen a terme aquests nois i
noies requereix que es puguin moure amb
una certa llibertat i alhora tinguin lloc on
poder-se reunir en grup i discutir la seva
feina.

Donat que part del treball es duu a terme
fora de l'escola cal que disposin d'un hora-
ri que no els obligui a fer entrades i sortides
a contra-rellotge que podrien distorsionar la
marxa normal de les altres matéries.

També s'ha previst que les conferéncies tin-
guin cabuda a una hora presumiblement adient
per als conferenciants,

Nosaltres hem deixat com a espais utilit-
zables pels nois:

a) Un taller de practiques.

b) Un espai per als seus arxius on pot,
a més, reunir-se un grup de treball.

¢) El departament d’administracio.

Pel que fa als moduls horaris, la nova ma-
téria ocupa vuit hores a la setmana, distri-
buides en dos moduls de tres hores a partir
de la primera hora de la tarda (per facilitar
les gestions a l'exterior) i un modul de dues
hores, les tltimes del vespre, utilitzables per
a conferéncies i comunicacid inter-grups.

4. Funcionament, avaluacié i valoracio
d=ls coneixements i capacitats adquirits.
El rol del professor

Si bé els nois es mouen amb llibertat
per fer la seva feina, han establert un sis-
tema per vetllar que aquesta sigui duta a
terme d'una manera organitzada, a base d'una
serie d'impresos en els quals han de consig-
nar quina gestié pensen emprendre, un me-
morandum del que han fet i una valoracio de
les gestions que duen a terme.

El rol del professor és el d’animador i coor-
dinador, que manté periddicament reunions
amb cada un dels grups per separat per co-
mentar la marxa del treball, orientar-los i evi-
tar desequilibris marcats entre els compo-
nents del grup (que no siguin sempre els
mateixos els que facin les feines més meca-
niques), la qual cosa s'observa en el segui-
ment dels seus «informes individuals» en els
quals els nois han de detallar les activitats
que els han estat encomanades pel grup i
que personalment han dut a terme.

Es evident que de la quantitat de coses que
aprenen fariem una llista molt llarga, pero vol-
driem apuntar-ne algunes expressades per
ells mateixos en els seus informes i en les
quals convergeixen:

«Hem aprés a fer reunions com cal i a sa-
ber-les mantenir, tant entre nosaltres com
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amb persones desconegudes, especialment
amb I'administracio...»

«... A telefonar presentant-nos. A concertar
entrevistes.»

«... A perdre la vergonya de presentar-nos
a desconeguts.»

«... A fer informes.»

«... A escriure amb maquina eléctrica.»

«...A fer pressupostos i informes econo-
mics.»

«A escriure i expressar-me en catala.»

«... A responsabilitzar-me d'una feina i re-
flexionar sobre si I'he feta bé.»

«... A-fer estadistiques.»

«A presentar algd en public i moderar un
coloqui.»

«... Ara coneixem institucions que no sa-
biem ni que existissin.»

«... A ser puntuals a les cites.»

Aquestes s6n algunes de les capacitats en
qué tots ells convergeixen a l'hora de ser
preguntats sobre quines sén les capacitats
que creuen haver adquirit al llarg del pro-
jecte. De moltes de les que adquireixen, no
en s6n ni tan sols conscients i es fan difi-
cils d'enumerar i expressar. Pel que fa als
coneixements, a part d'un seminari de dret
que hem incldos en el programa i que es dona
de forma académica més o menys tradicional,
manifesten haver utilitzat elements de mate-
matiques, estadistica, practiques d'oficina, ca-
tala, castella, historia (alguns grups) i orga-
nitzacié empresarial i técniques de comunica-
ci6. Cal assenyalar que adquireixen d'altres
coneixements no identificables amb les mate-
ries per a ells conegudes.

A part de les multiples i variades gestions,
consultes i sortides per cercar informacio,
els contactes que han establert a l'exterior
han estat sovint de general aprofitament del
curs i de l'escola, ja que han vingut a donar

conferéncies, xerrades i colloguis nombroses
persones i representants d'entitats i institu-
cions que han parlat dels temes més diver-
sos. Representants de la inddstria local, de
la Banca, de la Universitat, de Rosa Sensat,
del sector agricola del Maresme, de la Direc-
ci6 General de Joventut de ia Generalitat de
Catalunya, de la Conselleria de Treball, de
I'INEM, i fins l'alcalde de Premia, que fou con-
vidat a l'acte de cloenda del curs a qui I'As-
sociacié de Joves contra I'Atur del Baix Ma-
resme, recentment creada pels mateixos alum-
nes integrants del projecte, reclama un local
que els ha estat concedit.

Indubtablement, aquests nois i noies han
aprés i molt i han aprés amb interés, motiva-
cio i alt nivell de rendiment en la majoria dels
casos. Fins i tot aquell que no ha treballat, el
«suspés» per entendre'ns, manifesta haver
aprés coses i creu que el projecte té in-
terés.

En comencar el curs «el projecte» —aixi
és com anomenem aquesta nova matéria—,
els presentava un gran interrogant i moltes
incerteses; pel cami van anar informant-se i
ells mateixos s'anaren fent més ambiciosos:
iSi demanavem subvencié? ;| si demanem un
local? ;Qui ens ho publicaria?...

Molts han aconseguit els successius ob-
jectius que s'han anat fixant pel cami i nos-
altres, els professors, bona part del nostre.

Pensem, per tant, en la validesa del nostre
treball i estem satisfets del nostre intent.
Creiem que hi ha diferents maneres d'apren-
dre una mateixa cosa a l'esgola i que hi ha
moltes coses que cal saber | que I'escola no
ensenya. Nosaltres ho hem intentat i conti-
nuarem intentant-ho.

Ndria Roure

95

Informacions i



Editorial Claret

Roger de Lldria, 5 - 08010 Barcelona
Tel. 301 08 87

SI US PLAU. Fem més facil la convivéncia.
Joaquim Morat6. Dibuixos: Pilarin Bayés.

Des de fa uns anys, els pares, els edu-
cadors i un bon sector de la societat es-
tan especialmente preocupats pel dete-
riorament que han sofert alguns valors
més relacionats amb la convivéncia. El |
“SI US PLAU" és una iniciativa enca- =
minada a oferir solucions pedagogica-
ment i socialment correctes. Comple-
menta i amplia aspectes de les “Cién-
cies Socials".

Sis llibres per a EGB, BUP i FP.
Cada llibre consta de tres parts:

1? Temes d’estudi. Uns textos il-lustrats amb vinyetes a tot color.
2° Fitxes de treball. Amb els dibuixos sense color i sense text perqué
l'alumne tot completant-lo ho assimili.
3? Fes memoria. Amb textos i dibuixos dels cursos anteriors per tal de
facilitar-ne el record.

Una guia didactica per al professor.
Una carpeta amb tots els dibuixos sense coler i a la mida DIN A-4.

DISTRIBUCIO: EXCLUSIVAS ESCOLARES, S.A.

TORRENS-CASALS
Corsega, 538 - Tel. 256 9803 - 4 - 5 - 6
08025 - BARCELONA
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DEU ANYS DEL GRUP
«MARDUIX TITELLES»

Entreviste amb
Jordi Pujol

El febrer de 1976 es creava el grup de tea-
tre infantil «Marduix», ara ja fa, doncs, deu
anys. Partien aleshores d'una investigacid de
la musica popular, les cancons, rondalles i
tonades catalanes que Joana Cluselles i
Jordi Pujol, fundadors del grup, recollien afec-
tuosament de qualsevol llibre que anava a
parar a les seves mans.

«Els elements tradicionals —ens assegura
el Jordi— van ser en tot moment el punt de
partenca dels nostres espectacles. Han estat
per a nosaltres una inspiracid inesgotable, i
els muntatges que n'hem fet a partir de la
recreacié d'aquests elements tradicionals ens
agraden, ens trobem a gust amb ells.»

«El gegant del pi», una rondalla tradicional,
que gracies als seus muntatges a escoles, ci-
cles de teatre infantil, festes, etc., s'ha popu-
laritzat d'una forma inversemblant al nostre
pais, va ser —i continua essent-ho— un mo-
del propi de creacid plastica i escénica en el
qual la pell dels actors es barreja amb la
realitat-irrealitat del cartro-pedra. Després vin-
drien altres espectacles de creacio propia —si
és que en podem separar el que és recreacid
del que no n'és—, com «La pedra d'or», 0
«Interiudi per a un laberintic amor», amb els
quals consolidarien un estil ben definit, a
cavall del conte tradicional, el «music-hall»
—«sobretot per la importancia que donem a
la musica en directe», ens diu el Jordi— i
|'artesania en creacio i construccio de tots
els seus elements escenics,

«En aquests moments presentem els roman-
cos de lluna plena», espectacle amb cinc ‘anys
de vida, en el qual seguim l'argument que ens
déna la canc6... «a la vora de la mar hi ha
una donzella que en brodava el mocador...»
i continuem a la recerca d'aquella seda ver-
mella que tant brodava, perd que en esposar-

se amb el princep, ell no la hi volia donar».

L'espectacle del seu dese aniversari, «De
com Sant Francesc va amansir el llop», mun-
tatge sobre la mitologia de la persona mes
que del sant, compta amb un treball escénic
forga interessant pel que fa a l'ambientacid
del segle XIl. Aquest espectacle, el van pre-
sentar a la Escola d'Estiu de Barcelona com-
plementat amb «Preludi a la Vall Florida»,
adaptacio de contes que recreen la historia
del Montseny.

«Aquest espectacle —ens diu Jordi Pujol—
ha estat una experiéncia extraordinaria per
contrastar el que nosaltres fem amb el que
fan els mestres i alumnes, experiéncia de la
qual n'estem una mica allunyats. Les Escoles
d’'Estiu ens han permeés d'intercanviar les res-
pectives experiéncies, reciclar-nos i assaben-
tar-nos molt millor d'aquest mén, com a mes-
tres i com a actors.»
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Perd fora del que és l'experiéncia puntual
de les Escoles d’Estiu i puix que aquest re-
ciclatge entre professors-actors confon els
papers de tots dos —i ja estd bé que passi
aixo—, ;de quina forma el treball de Mar-
duix es podria aplicar al mon de |'ensenya-
ment, sabent fins i tot que Joana Cluselles
prové d'aquest mon?

«Hi ha un cert dilema amb aixd, perqué
nosaltres fem un espectacle pedagdgic —i
en Jordi prefereix marcar un interrogant en
aquesta definicio— basat en com es cons-
trueix una titella, com se surt a escena...; es
podria fins i tot fer un espectacle basat en
dos conjunts que entren en escena i en for-
men un tercer conjunt; aixo seria un espec-
tacle directament pedagogic. L'espectacle, tal
com nosaltres |'entenem, és I'espectacle per
I'espectacle, és a dir que tingui la capacitat
de fer fruir a partir de la narracié i de la
imatge. Ens interessa, a més, saber com esta
I'ensenyament perqué els nens sén socialment
meés adults del que ens pensem, sén un re-
flex viu de la societat i encara que sén uns
espectadors verges, tenen un gran sentit cri-
tic. Per aixo necessitem reciclar-nos conti-
nuament.»

«Marduix» és un grup que es defineix com
a recreador del folklore i als nostres dies és
cada vegada més dificil parlar de recuperacio,
quan sembla que certes «modernitats» estan
acabant per fer-lo desaparéixer. Ells creuen,
malgrat tot, que l'espectacle recupera les
tradicions i que l'ensenyament hauria d'inten-
tar-ho també. «Nosaltres ens hem quedat sor-
presos del que ha passat amb la rondalla del
“Gegant del pi”, ja que s'ha recuperat com
a canco a moltissimes escoles.»

El Jordi no es preocupa per les noves tec-
nologies i la possibilitat que contribueixin a
oblidar certes tradicions; «I'home té una capa-
citat de transformacié molt gran i pot crear
noves tradicions, les noves tecnologies estan
fent que aixd s'acceleri. No s’han d'oblidar,
pero, els punts de partenca. Nosaltres, a Ca-
talunya, vam tenir la mala sort que la nostra
cultura fos durament reprimida i ha estat ne-
cessari fer un pont i, tal vegada, hem hagut
d'anar massa lluny per fer el pont; com que
la cultura no va evolucionar normalment ha
estat necessari fer-ho, perqué si no avui no
podriem passejar per aquest ponts,

Joana Clusellas, Jordi Pujol, Vicenc Soler,
Jordi Torrano, Francesc Pujol i algun altre
membre no estable que els envia |'Adminis-
tracio son els elements que formen el grup.

«Ens costen moltes suors subsistir, El tea-
tre infantil esta molt mal valorat; tant la so-
cietat com les institucions no l'aprecien prou
i es dediquen amb més interés al mén comer-
cial dels adults. No existeixen practicament
les companyies estables de teatre infantil.»

Després de veure |'espectacle del seu desée
aniversari a |'Escola d'Estiu, varem compren-
dre tota la iHusié i els nervis que ens trans-
metien amb la pregunta «;qué diran els mes-
tres?», L'espectacle va ser tot un repte, puix
que, a part de tota la forca i creativitat esce-
nografica era un espectacle didactic incompa-
rable: la musica i I'ambientacio del segle XII,
a part de la faula en si i tot els jocs narratius
podrien substituir moltissims intents pedagd-
gics. No va ser tan sols un espectacle de
I'espectacle, sind un espectacle de la peda-
gogia.

Felip Gascon




L'ESPARVER POESIA

Vet aqui que els poetes parlen dels ocells, de les
flors, dels homes, de les festes de I'any, dels arbres,
dels animals, de la llum i de moltes altres coses.
Totaaquesta poesia ens ha semblat que valia la pena
donar-la a coneixer als joves lectors, triada i agrupa-
da per temes. Aixo és I'Esparver Poesia: cada volum
unaantologia de tema diferent en el qual hi trobareu
la millor poesia que els poetes han escrit.

L Esparver Poesia, abundosament il-lustrat, s el mi-
llor mitja per a iniciar-se en el coneixement de la poe-
sia i dels poetes catalans de tots els lemps.

Erwin Moser
II-lustracions de |'autor
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Christine Nistlinger
Il-ustracions Edith Schindler
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UTSPARVER POESLA

/
EL PETIT ESPARVER

15. LA CAPUTXETA VERMELLA

I ALTRES CONTES. Germans Grimm.

El final «de debax de la Caputxeta Vermella i quatre
contes mes, il lustrats per Paula Reznickova i tra-
duits per Carme Serrallonga, digna conlinuadora de
Carles Riba.

16. NANORIS I EL POBLE ENCANTAT.
Ricardo Alcantara.

Les aventures d'un noi que intenta desfer I'encanta-
ment amb qué un mag i el senyor del castell tenen
enganyals els nois del poble.

17. LA GRANOTA SOLITARIA.

Erwin Moser.

Una granota que parlaamb |a tempesta, un escarabal
enamorat, un corc que cerca el paradis... [Hustra-
cions de l'autor.

18. JOKEL, JULA 1 JERICHO.

Christine Nostlinger.

Un nen i una nena encantadors. Un gos enorme i
sentimental. Una historia divertida escrita per Christi-
ne Nostlinger, Premi Andersen, traduida al catala per
primera vegada.

i) Venda 5 :
les Hr'bmn'e\r-”h
—threries
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ALCANTARA, Ricardo, Beta-

nia, Il. 1. Bordoy, Joventut,
Barcelona 1986.

Aquest conte ens explica la
historia d'un poble que s'a-
limenta del peix que pesca
a la mar, fins que un dia,
aquesta deixa de donar-li pei-
X08.

Betania és una nena que té
un arbre, del qual cada dia
agafa una flor per posar-se-la
al cap. Creu que Semauja,
la deessa del mar esta en-
fadada amb ella perqué no
li porten cap regal. La nena,
dongs, arrenca totes les flors
del seu arbre i les llenca al
mar. A partir de llavors tor-
nen a tenir una bona pesca.
La deessa va tornant a Beta-
nia cada dia una flor perque
es pugui guarnir el cabell,
fins que el seu arbre torna
a florir.

Es un conte deliciés, tant pel
que fa al text com a les il-
lustracions, que sén d'una
gran delicadesa.

A partir de 9 anys.

Laura Parés

MARTINEZ | VENDRELL, M.,
Plorar i riure, Il. R. Capdevila,
Destino, Barcelona 1986 (Col.
Ara parlem de).

Potser caldria comencar pels
dibuixos, d'una extraordinaria
sensibilitat, a partir dels
quals un nen molt petit ja
podria entendre la histdria.
En Quim, sempre sorrut i mal-
carat, canvia completament
d'actitud el dia que troba
«Felig», un gos perdut. A par-
tir d'aquell moment, fins i tot
es capg¢ de fer amics.

El text serveix de comple-
ment als magnifics dibuixos.
Esta escrit amb senzillesa i
amb cura i és entenedor per
a nens a partir de 8 anys.
De la mateixa coleccio i ma-
teixes autores, La nit té carac-
teristiques semblants, quant a
dibuix i text, només que la
historia parla de la por que
la Marta té quan es fa de
nit.

El text d'aquest és més sen-
zill i curt i el podrien llegir
els nens a partir de 7 anys.

A. Gassol

.campaner,

LANUZA, E. de, El fil invisible
i dos contes més, Il. Marga
Baixauli, Fed. d'Entitats Cul-
turals del Pais Valencia, Va-
léncia 1985 (Col. Els llibres
del gat en la lluna).

Tres contes amb |'estructura
del conte tradicional, sobre-
tot el primer i el tercer.

El fil invisible. Una nena tro-
ba una agulla en un paller.
Es magica i cus tot el que
troba, fins i tot coses imma-
terials. Anant pel mén troba
en dues ocasions dos ho-
mes apenats: a un li cus les
llagrimes i n'hi fa un’ colla-
ret; a l'altre, li cus els ver-
$0s que pronuncia. Tots dos
ho regalen a la reina que, en-
fadada perqué no li volen ex-
plicar I'origen del regal, els
fa fora i els causa encara
meés desgracia. La nena se
n'assabenta més endavant i
va al palau, on la reina jeu
malalta. Per curar-li el seu
mal, que prové dels dos re-
gals anteriors que en certa
manera sén un simbol de la
seva consciéncia intranquilia,
li déna I'agulla, la qual comen-
¢a a cosir les injusticies que
ha comes al llarg del seu reg-
nat, i aixo fa que decideixi
obrar amb saviesa, cleméncia
i discrecié a partir d'aquell
moment,

Les campanes de St. Joan.
Les campanes del poble co-
mencen a tocar soles. Un ge-
gant afamat les toca per
aconseguir carn humana. El
perd, l'enreda, i
resulta més llest que el ge-
gant.

Hi ha dos aspectes a conien-
tar en aquest conte: Utilit-
za calligrames per descriure
el repic de les campanes, i
diferents grandaries de lletra
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per distingir les paraules del
gegant de les del campaner.
Les quatre sendes. Tres noies
pageses surten a cercar la
Fortuna. La vida els ddna tres
obsequis: tres llagrimes de
drac, fum i una rosella, amb

l'advertiment que procurin
conservar-los tal i com els
els ha donat.

Quan troben la Fortuna,

aquesta els demana regals
que li facin possible el do-
mini de la terra, el vent i el
sol. Elles li ofereixen els seus
regals, que han sabut conser-
var intactes.

Com a premi, els diu que no
tornaran a passar mai més
penalitats: la terra, el sol i
el vent els seran per sempre
més favorables.

Tota la simbologia d'aquest
conte és dificil de copsar.
Els dibuixos sén en blanc i
negre, forca bonics. El llen-
guatge, acurat i agradable.
En algun moment falla una
mica l'esquema argumental,
sobretot en el segon conte.
Perd en canvi, hi ha idees i re-
cursos molt originals i atrac-
tius. Es un bon llibre, perd di-
ficil per a nens. Potser a par-
tir de 10-11 anys?

M. Busquet

EDMONSOM, Madaleine, An-
na Bruixa, Il. Joan Antoni
Poch, La Galera, Barcelona
1986 (Col. Els grumets de
mar enlla).

L'Anna és una bruixeta cor-
rent i si no fos perquée és
bruixa, s'assemblaria forca a
qualsevol nena de la seva
edat. Només té un defecte:
I'avorreix fer encanteris, i

com que quan la mare els
hi ensenya, ella té el cap en
un altre lloc, no es recorda
mai de les paraules magi-
ques.

Aixd, tan atil per a una brui-
Xa, no preocupa gens ni mi-
ca I'Anna, que s'estima més
jugar i guaitar el cel que no
pas estudiar.

Pero a la vida d'una bruixa
arriba tard o d'hora el mo-
ment de posar a prova les
seves aptituds i I'Anna no
podia ser menys. Es clar que
fer un encanteri i no saber-
lo desfer, a una bruixa, la
deu deixar forca galdosa. La
pobra Anna passa feines i
treballs per sortir-se dels em-
bolics en qué ella mateixa
es va ficant. Pero al final, el
llibre dels encanteris (tan
avorrit) l'ajuda tant que fins
i tot li fa venir ganes d'es-
tudiar-se’l.

Amb text molt senzill format
per capitols curts i amb di-
buixos divertits, el llibre se-
ria adequat per a nens i ne-
nes a partir de 9 anys.

Anna Gasol

PLANTE, Raymond, La maqui-
na de la bellesa, Il. Conxita
Rodriguez, La Galera, Barce-
lona 1985 (Col. Els grumets
de mar enlla).

La maquina de la bellesa se
I'ha inventada un savi dels
més savis del mén: |'Arseni
Tornavis. Quan hom es troba
lleig i no é&sta content amb
el seu aspecte fisic, es fica
dins de la maquina i en surt
totalment canviat.

La Cati Cop d'Ull és una fo-

RAYMOND PLANTE

0
DELR BELLESR

"@&smqﬁxmﬁmm—'—

tograf que esta tipa de sep-
tir dir als seus clients que
el nas o les orelles no li han
sortit prou afavorits. Se li
acut la idea d'utilitzar la ma-
quina de |'Arseni. Mans a la
feina. Tots els habitants d'A-
ci fan cua per tal d'entrar
dins de la maquina merave-
llosa i tots en surten can-
viats. Pero no tot és tan sen-
zill. De la maquina en van
sortint homes iguals als al-
tres homes i dones iguals a
les altres dones. Aixd provo-
ca una pila de situacions-equi-
voques i divertides.

Davant del problema creat,
tothom demana explicacions
al savi. L'alcalde el primer.
Pero un accident provoca la
seva entrada a la maquina i
el seu resultat és desastrés:
en surt convertit en un des-
agradable ocellot i s'acaba
per als habitants d'Aci l'es-
peranga de recuperar el seu
aspecte inicial, que els dona-
va personalitat, els individua-
litzava i els feia diferents
dels altres.
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Per aix0 a Aci sempre és
carnaval: tothom ha cercat
elements postissos —nassos
de diferents formes, bigotis,
orelles, etc.— per poder-se di-
ferenciar dels seus veins.

El llibre és forca divertit i
els dibuixos hi ajuden. L'es-
til directe, redactat en pre-
sent, dona molt moviment a
la narracid.

Per a R. Plante la bellesa no
es pot mesurar amb el ma-
teix patro. La bellesa de les
persones rau precisament en
la seva personalitat, en la
seva individualitat, no sola-
ment fisica, sind també i a
meés, interna. | aix0 ens ho
diu d'una manera plena d'hu-
mor, perqué considera que
riure és un costum molt sa.
Agradara als nois i noies a
partir de 10-11 anys.

M. Busquet

AITMATOV, Ch., El perro pin-
to que corre junto al mar,
Loguez, Madrid 1985 (Col. La
joven coleccion).

L'accio transcorre en un lloc
de l'extrem nord-est de la
URSS, en un llogarret costa-
ner, on viu la tribu dels «niv-
jos». Explica el procés d'ini-
ciacio a la vida adulta d'un
vailet adolescent anomenat
Kirisk. D'acord amb la tradi-
cio del seu poble, ha d'apren-
dre l'ofici de cacador de fo-
ques. Per aguest motiu sur-
ten a la mar, ell i tres adults,

experts cagadors, entre ells
el seu propi pare.

El viatge comenga bé, i tam-
bé la primera part de la ca-
cera. Kirisk s'adona que ha
d'aprendre’n molt i que no
és tan facil com potser d'en-
trada pensava.

De sobte es troben enmig
d'una forta tempesta. Amb pe-
nes i treballs se'n surten, pe-
ro han hagut de llencar tots
els paquets que duien, armes,
menjar..., sols els queda el
barrilet de I'aigua.

La calma els porta un proble-
ma pitjor: una espessa boira
cobreix tot I'entorn i perden
totalment I'orientacié, La nar-
racio va explicant l'agonia
dels naufrags, dins la fragil
embarcacié —un kariak cons-
truit per ells mateixos— que
es troben sense menjar, gai-
rebé sense aigua i sense sa-
ber cap on s'han de dirigir.
El lector assisteix a les di-
ferents postures vitals que la
situacio provoca als personat-
ges: la serenitat d'Organ, el
vell i savi de la tribu, contras-
ta amb la desesperacio de
Milgan. El primer assumeix
ja la seva mort. La seva vida
ha estat llarga i profitosa per
als altres. Potser ara es po-
dra realitzar el seu somni:
reunir-se amb la sirena, la
dona-peix, simbol de l'amor
que no es pot aconseguir
mai, inabracable... i que és
la divinitat de la qual deriva
el seu poble. Tant és aixi
que, per poder allargar la
vida dels seus companys es
llenca a la mar («...el bon
gos mor on no el veu ningt»).
Aquest procés de prendre la
decisio suprema es va repe-
tint tragicament, perd de ma-
nera natural, en els altres
dos adults que resten.

Es impressionant la tragédia
que plana damunt d'ells. El
sofriment es fa insuportable.
Emrayin, el pare de Kirisk,
no troba el moment, i enca-
ra que vol acomiadar-se del
fill, tal i com han fet els al-
tres amb ell, explicant els
motius de la seva decisio,
no té prou forces per a co-
municar-li-ho de paraula. Ho
fa mentalment. Ple de re-
cords, aquest, diguem-ne sol-
liloqui, fa esborronar.

Al final la boira s'esvaeix i el
noi arriba sa i estalvi a port.
Tota aquesta historia es veu
forca complicada de llegir,
perqué hi ha moltes interpre-
tacions que expliquen la tra-
jectoria vital i mitica dels per-
sonatges i la seva tribu.

La mar hi és gairebé com a
un personatge més, necessari
i benigne a I'home i alhora
amenacador. També la terra,
el vent, la boira, els estels...
tenen valors transcendentals,
i esdevenen cruels o salva-
dors. Se'n desprén el gran
respecte que els «nivjos» te-
nen per la natura i a la ve-
gada la seva integracid amb
ella mateixa.

Els mites i les tradicions s’hi
expliquen, perd gairebé sem-
pre relacionats amb els per-
sonatges.

La narracié no esta dividida
en capitols. Solament unes
curtes separacions ens indi-
quen, d'alguna manera, un
canvi en la narracio.

Els personatges no es des-
criuen fisicament. Només es
coneix el seu interior —de-
sigs, lluites, amors, somnis...
Molt bon llibre per a lectors
grans.

M. Busquet
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BROGER, A., El inventor de
excusas, Il. Gisela Kalow, Al-
faguara, Madrid 1985 (Col.
Juvenil Alfaguara).

Bruno és un personatge sen-
se cap mena de prejudici so-
cial. Es petit, perd aixdo no
li suposa cap complex. Viu
sol en un pis; no té familia.
En comengar el llibre el tro-
bem inventant-se les excuses
més inversemblants i fantas-
tiques per justificar el seu
retard quotidia per arribar a
la feina.

Després pensa que, com
tants d'altres, li agradaria ser
famds i decideix batre el ré-
cord mundial d'hores de dor-
mir seguides.

Per comunicar-se amb la te-
lefonista, que li sembla sim-
patica i agradable, es fa pe-
tit 1 s'introdueix per les li-
nies telefoniques. Parla amb
els monuments que troba per
les places i intenta ell mateix
ser una estatua. Parla també
amb un ninot de neu que li
explica els seus problemes.
Troba un petit saure i es fan
amics.

Connecta també amb uns ho-
mes petits i mindsculs que
s'hi han tornat a conseqgiién-
cia de la seva por i timidesa
enfront dels altres.

Una pila de situacions ple-
nes d’humor, perd tot plegat
tractat amb molta tendresa.
Bruno és, talment, un infant
innocent, ple de vida, encu-
riosit per les coses que |'en-
volten i que per als altres
passen desapercebudes, de
tal manera que no hi ha li-
mit entre fantasia i realitat.
No és una narracié seguida.
Cada capitol és un episodi
aillat de la vida de Bruno.
Un rerafons ple d'optimisme,

d'amor per la fantasia, per la
llibertat d'actuar. A través de
les seves planes, hi desco-
brim com les coses i les ac-
tituds humanes poden esde-
venir font de comunicacio.
De tant en tant, un dibuix
en blanc i negre, forca ex-
pressiu.

M. Busquet

MAUFFRET, Y.; ROMBY, A.,
Adiés, Fenimore!, Altea, Ma-
drid 1985 (Col. Altea Masco-
ta).

Es la historia d'una nena que
viu a les muntanyes d'Escocia
a prop d'un llac on ha que-
dat atrapada una espécie de
serp marina enorme amb cap
de «cavallet de mar». Fan
amistat i aquest trité gegant
li explica com a causa d'un
moviment sismic ha quedat
atrapat en el llac (loch, es-
pécie de llac que es comuni-
ca amb el mar per un estret
canal): aixd mateix li ha pas-
sat al seu cosi que viu en
un altre loch a l'altra banda
de les muntanyes; i han que-
dat incomunicats i presoners
en aquests llacs que per a
ells resulten tan petits i avor-
rits, acostumats com estaven
a recorrer els mars. Explica a
la nena les aventures que ell
i el seu cosi han viscut men-
tre viatjaven tot nedant al
voltant dels continents.

Al final, Fenimore, que és el
nom de la serp marina, acon-
segueix sortir del foch i tor-
nar a l'ocea on continuara
a recorrer els mars en tota
llibertat i passar-s’ho bé amb

el seu cosi. S'acomiada de la
nena, la seva amiga, trist pe-
ro content de tornar a ser
lliure i li deixa una lluenta
escata del seu cap com a re-
cord de la seva amistat.
L'escriptor sap mantenir |'a-
tencio del lector tot al llarg
del llibre; la seva lectura es
facil i al mateix temps intro-
dueix costums, maneres de
viure i de fer dels habitants
d'aquest pais. Les ilustra-
cions son molt maques i
abundants; ajuden a fer-se
una idea del paisatge, dels
vestits tipics, que el llibre
descriu, aixi com déls animals
que habiten a prop del llac.
Adequat per a lectors a par-
tir d'onze anys.

Carme Torres

VAN LEENWEN, Jean, Opera-
cion rescate, Il. Jesis Gaban,
S. M., Madrid 1985 (Col. El
barco de vapor).

Aquest llibre ens presenta la
vida de tres ratolins que viuen
en una botiga de joguines.
Un d'ells és molt panxacon-
tent, li agrada menjar bé i
dormir bé, causa per la qual
s'ha buscat un deliciés cotxet
de nines per dormir-hi placi-
dament.

Un bon dia el cotxet és ve-
nut a una rica familia, que
el regala a la seva filla. Ai-
x0 no tindria més importan-
cia si no fos que la venda es
fa a I'hora que el ratoli fa
la seva migdiada, causa per
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la gual és empaquetat i trans-
portat a la casa en qiiestio.
A la mateixa hora, un altre
dels ratolins fa I'entremaliat
per la botiga i el tercer resta
tranquilament a la caseta de
nines que els fa d'habitatge.
En retrobar-se, descobreixen
la desaparicié de Fats i ini-
cien l'operacié rescat, que
consistira a assabentar-se
d'on ha anat a parar el cot-
xet en questid i, per tant,
poder reunir-se amb el seu
company i, tots plegats, tor-
nar a la seva caseta de nines.
A partir d'aqui s'inicia un
seguit d'aventures molt diver-
tides, molt imaginatives i
plantejades astutament que

ens portaran a un final fe-
lic.

La narracié estd feta en pri-
mera persona; és el ratoli en-
tremaliat qui ens narra els
fets. Les ilustracions sén di-
vertides i molt suggerents
(11 anys).

Elena Esteva

SEIFERT, Jaroslav; PALECEK,
Josep, La cancién del man-
zano, S. M., Madrid 1985 (Col.
Cuentos de la torre y la es-
trella).

Un bonic poema en el qual
assistim a les transforma-
cions que experimenta una
pomera, amb el pas de les
estacions, aixi com les seves
relacions amb les abelles, les
papallones, un nen i una alo-
sa. Tot narrat d'una forma
molt lirica.

Album també de molt bella
i acurada illustracié, amb ple-
na consonancia amb el text
(10 anys).

Sadurni Tudela
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