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CONCERTS DISSONANTS 

A fínals de juliol, el conseller d'Ensenyament va anunciar que el seu departament no 
atorgaria aquest any el concert pie a cap centre privat d'EGB i de Formació Professional 
com a conseqüencia de la insuficiencia de fons provinents de I'Administració central. 
Deia que la Generalítat destinara 8.857 milions de pessetes en concerts singular a EGB 
i FP, la qual cosa vol dir que els pares hauran de pagar en aquests centres entre 500 
i 2.000 ptes. mensuals per completar-na el finanvament. 

A aquesta notícia publicada als diaris el 31 de juliol ha seguit una sene d'articles de 
signe oposat, els uns, acusant I'Administració central de no aportar els diners suficients 
per establir els concerts plens amb un 80 % d'escoles. almenys, com a la resta de 
Comunitats Autonomes, o aprofitant per fer una crítica a la LODE que ha deixat les 
coses igual o pitjor que abans en no disposar deis recursos necessaris per aconseguir 
la gratui'tat de l'ensenyament per a tothom: els altres, acusant I'Administració catalana 
d'arrossegar un deflclt en ~nsenyament l 'abast del qual ni ella mateixa coneix. de no 
apl icar criteris objectius i d'acord amb la Llei , de conservadurisme. de voler acon tentar 
tothom a l'hora de fer els concerts, tot lndicant al mateix temps que els diners, a Ma
drid, ja els donen. 

En la polemica s'hi barregen sobretot tres temes: l'economic. els criteris en l'establi
ment deis concerts i la LODE. Pel que fa als dos primers punts, el ciutada normal no 
entra en els canals d'lnformació fidedigna com per poder-se fer carrec de la situació. 
El ciutada del carrer, o el pare que es troba que ha de pagar, pot tenir la sensació que 
algú l'enganya, i aixo no és bo ni per a la democracia , en general, ni per a l 'escola. 
en particular. El ciutada afectat ha de disposar de mecanismes per poder accedir a les 
fonts d'informació indispensables per prendre posicions raonables: d'altra banda, haurien 
de crear-se comissions pluralistes i socialment representatives per controlar, en aquest 
cas, no només els aspectes economics sinó també els criteris amb que es distribueixen 
els fons públics i la seva aplicació. Així, els debats serien més clarament sobre opcions, 
no sobre fets o dades objectives. 

Pel que fa a la LODE, d'acord amb la concepció d'Escola Pública que defensa I'Associació 
Rosa Sensat, • Perspectiva Escolar• ja ha exposat en diverses ocasions {editorials del nú
mero 76, de juny de 1983, i del número 96, juny de 1985) els aspectes que considera 
positius, com és que regula la participació deis diversos sectors de l'escola i l'organit
zació deis centres alhora que pretén posar ordre en l'ús del diner públic destinat a 
l'ensenyament: pero que, en canvi, lamenta que institucionalitzi la doble xarxa d'escoles 
sense potenciar el sector públic com a servei fonamental o prioritar i d'una educació 
de qualitat. de la qual no quedi exclos cap nen. 

Per aixo, continuara rompent llanees per aquesta perspectiva més ampla de l'escola, 
dintre de la qual una llei marc i una polftica coherent, tant central com autonomlca, 
hauria de permetre jerarquitzar adequadament necessitats, opclons i recursos. que d'aixo 
es tracta en aquesta polemica. 
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2 INDÚSTRIA I 
INFORMÁTICA 
EDUCATIVA 

pcr Josep Sales i Rufí 

1NDEX 

l. Introducció. 
2. Ortografia i informatica 

educativa (1. E.). 
3. Llenguatge i infor matica educativa. 
4. Didactica i informatica educativa. 
S. Societat de consum i informatica 

educativa. 
6. Escola-indústria: una relació 

a establir. 

l. Introducció 

Per Informatica Educativa en:cncm un 
conjunt d'actuacions pcdagogiques que 
pretencn emprar les potencialitats de caí
re mctodologic, epistemologic, d'utilitat i 
didactic que poden aportar cls instrumcnts 
informatics amb l'objectiu de col·laborar 
en el procés de renovació de la nostra es
cola. 

L'article que segueix planteja divcrses 
demandes que farien a la indústria d'a
qucst sector cls doccnts que comencen a 
utilitzar les eines informatiques a les se
ves aules. 

També comenta la incidencia de diverses 
exigcncies inherents a l'aprenentatge esco
lar sobre les eines de la Informatica Edu
cativa. 

El consum de hardware (d'ara en cnda
vant, suport físic) i de software (d'ara en 
endavant, suport Jogic) sembla una com
ponent més del mercal de l'clcctrodomes
tic. ¿Aixo és el que incorporara la infor
matica a l'cscola? 

¿Que es fabrica de tot aquest material 
al nostre país? ¿Convé que en fabriquero 
o bé cal importar a bon preu les millors 
qualitats deis pa'isos productors més avan· 
c;:ats ... ? 

L'escola i la indústria són dues grans in~
titucions socials que han viscut historica
ment d'esquena al nostrc país. ¿Pot con
tribuir a variar aqucst panorama la in· 
troducció massiv·1 deis instruments infor
matics en el ph·neta de l'éducació? 

2. Ortografia l lnformatica educativa 

E.s totalment necessari que l'ordinador 
i el suport logic cmprats a !'escoJa incor-

~;~,,··r·· rJ~·,'~f:~f!l~-_Jy r"·r' 
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porin plenamcnt i senzillament els cle
ments ortografics i alfabetics de la nostra 
llengua i de les altres llengücs hispaniques. 
J:.s a dir, que puguem escriurc correcta
mcnt fins i tot a l'aula d'informatica com 
ara el teclat, el monitor i la imprcssora 
han de contenir i/o escriure els signes al
fabetics propis del nostre idioma. 

La raó és mol! clara. Tot profcssor/a de
dica una gran part de les seves cnergies a 
aconseguir una cxpressió adient en els seus 
alumnes. Per tant, sembla nccessari garan
tir aqucst objectiu pedagogic general en 
tots els ambients d'aprenentatge escolar. 

Els computadors equipats amb proces
sadors de 8 bits tenen, en general, solu
cions farragoses i incompletes, quan les 
tencn ... , pera aquest problema. únicament 
els microordinadors amb processador de 
16 bits donen actualment una solució cor
recta i completa a aquesta necessi tat. 

3. Llenguatge i informatica educativa 

Tothom ha pogut obsen·ar algun cop les 
dificultats de comunicació amb un ordi· 
nador. 

En primer lloc, !'idioma estranger, an
glcs quasi bé sempre. Sembla bastant evi
dent que el professorat, «d'idiomes» no en 
Lenim gaires ... 

Després, la utilització de monosíHabs i 
paraules «encongides», en el dialeg home
maquina. 

1 a sobre de tot !'anterior, el llenguatge 
gairebé críptic pel qual sembla que tinguin 
agafat el gust certs dissenyador's d'aplica
cions informatiques. 

Aquest tipus de problemes solen tenir
los quasi bé tots els usuaris no profcssio
nals deis ordinadors i fins i tot a lguns de 
professionals sense un alt grau de udefor
mació professional>>. 

Tant en el cas d'usuaris d'aplicacions 
educatives confeccionades per altres per· 
sones (unitats d'Enscnyament Assistit per 
Ordinador, EAO o Aplicacions Generals 
d'una utilització més versatíl i oberta), 
com en el cas deis que dissenyen aquests 
programes mitjan~ant J'ús de llenguatges 
de programació (els classics llenguatges 
de tercera generació: Basic. Pascal, For
tran ... ) o de Sistemes d'Autor (com els 
Pilot, Plato, Tutor, Diane ... ). 

E ls llenguatges de J'anomenada quarta 
generació, orientats a un cert tipus d'apli
cacíons (simulació, gestió de bases de da-

des, gestió de relacions matematiques i 3 
altres), ja han incorporal un gran csfor~ 
per facilitar la comunicació en la seva «re
lació amb l'usuari», expressió tradulda de 
manera molt directa de l'angles user-inter
face, per <<Ínterfícia amb l'usuari». 

Dones bé, d'aquesta més senzílla relació 
amb !'operador aconseguida, en dircm ••in
terfícia amigable amb l'usuari» (del user
friendly il1ter[ace). De vegades són bcn cu
rioses les expressions del llenguatge infor
matic, oi ... ? 

La comunicació amb els ordinadors de la 
cinquena generació, que japonesos i ame
ricans estan construint, incorporara dos 
novetats m9lt importants en el tema de la 
relació «d'amistat» usuari-maquina. L'or
dinador parlara i escoltara de manera si
milar a un ésser huma ( tindra •<!lengua» 
i <<01da») i s'expressara/entendra el <<llen
guatge natural>>, que és l'utílitzat entre els 
humans. 

En el context dcscrit anteriorment, 
sembla encertat parlar del fet que l'apre
nentatge de la programació és una activi
tat que no es pol pretendre que sigui ma
joritaria per dues raons: 

a) No és una activitat de reconeguda 
necessitat per a tothom en l'ensenyament 
obligatori, i 

b) és una habilítat professional i/o per
sonal que té els dies comptats, vist el des
envolupament a curt termin i deis sistemes 
de comunicació amb els ordinadors. 



4 4. Didactica i informatica educativa 

Les cstrategies d'aprenentatgc incorpo
rades en un programa d'ordinador desti
nat a millorar la didactica amb altres mit
jans i metodes d'un tema d'alguna de les 
malcríes tradicionals del currículum es
colar pocJen establir-se en tres categories: 

a) Les més simples de «prova i error» 
skinneriana. 

b) A continuació les utilitzacions ano
menades «Obertes», lligades a certes Apli
cacions Geoerals (com el processador de 
textos, s1stema de gestió de bases de da
des, full de calcul, paquet de grafics, etc.) 
que requcrcixen una feina ulterior de per
sonalització i adaptació fetes pel docent 
a un cntorn didactic concrct. 

e) Fins arribar a la frontera del futur, 
cines queja poden anomcnar-sc de cinque
na generació: els sis temes cxperls, produc
tes de les investigacions en e l camp de la 
InteHigencia Artificial. 

Els sistemes experts rcprodueixcn els 
comportamcnts i la saviesa de l'expert 
huma en el camp dins del qua! ambdós 
són experts. 

En el cas de sistemes cxperts que tin
guin com a missió l'ensenyamcnt de de
terminada qüestió curricular, caldra incor
porar dos tipus d'expertesa: la correspo
nent al tema a aprendre i la corrcsponent 
a la didactica d'aquest. 

De fet , hi ha molt poc treball fet en 
aquest camp, tot i essent un deis més pro
metedors del proxim futur de l'EAO. La 
ja anunciada ETAO (la I és d'InteHigent...). 

La simulació és una de les concrecions 
d'una didactica activa assistida per ordi
nador l correspon a una reproducció mo
delitzada d'una siluació o d'un procés que 
anem a estudiar, generalment un procés 
complex, lent o perillós, que apareixcra 
davanl de l'usuari del programa de simu
lació amb un comportament dinamic i in
teractiu, similar al que adoptaría el procés 
simulat en la realitat davant de les accions 
corresponents de !'operador. 

Aquest tipus d'cstrategia d'aprenentatge 
és menys utilitzat en cls programes d'EAO 
existents a causa deis seus més alts cos
tos de disscny i implcmentació en les dues 
vessants pedagogica i informatica. 

En la major part deis logicals educatius 
(l'educational so/tillare que diuen els an
glessos, o els didacticiels deis francesas), 
l'estratcgia consisteix en unes més o 
menys sofisticades trajectories pre-pro
gramades de prova-errada que de vega
des incorpora elcments tutorals amb més 
abundant presencia de línies i més línies 
de text atapc"it i poc Ilegible. 

Sembla que e ls costos ele disseny pccla
gogic, fins a l'estadi de prototipus d'una 
aplicació educativa d'una qualitat accepta
ble, són poc engrcscadors per al capital 
privat. A Anglaterra han tancat recentmcnt 
les portes algunes de les editores de Io
gical educatiu més reconegudes en els mit
jans escolars, i sembla que l'opinió que 
sostenen és que l'Estat ha d'intervenir mit
jan~ant subvencions o facilitats per su
fragar aquest segmcnt del cost global. 

Les telecomunicacions poden afegir al 
treball sol itari, de petit equip o de tata 
una escoJa, elements facilitadors d'inter
activitat i d'acceleració del cabal d'infor
mació que flueix per un ca·nal establerl 
entre comunitats escolars molt distants 
convertint-sc en un dinamitzador del tre~ 
ball en equip, entre equips llunyans, im
plicats en realitats possiblement molt dife
rents, i que tencn l'ocasió d'aportar-se la 
informació que han elabora! i que campar
tiran amb els amics i amigues del mateix 
curs d'una altra cscola que potser no han 
vist mai encara en un poble del qua! mai 
no havien senlit el nom abans. 



5. Societa t de consum informatica 
educativa 

Es parla molt de la simbiosi entre les 
actuacions de formació de caire escolar i 
les de formació a casa, per l'e(ecte de 
posseir la mateixa maquina a la llar i a 
!'escoJa. 

I donat que a casa no es pot pretendre 
de comprar un m icroordinador pcr sobre 
d'un cost determina!', la conclusió sembla 
ser que cal comprar a !'escoJa el micro 
més cconomic possible. 

Els equips d'aquest nivell de cost, els 
aparells que diuen «domestics» presenten, 
d'acord amb el seu nivell de preu, un con
junt de prestacions insuficients, i en el cas 
d'algunes d'elles (cas de l'exprcssió orto
grafica correcta i senzilla), absolutamcnt 
imprescindibles en l'activitat docent. 

Gcneralment, els equips de consum te
neo una << Uti litat» única, que acostuma a 
ser l'cnsenyamcnt del Basic espccí(ic de 
la maquina. 

Els venedors d'aquesta gamma de pro
dueles solen utilitzar en molts casos i, 
per desgracia en el nostre país, la mateixa 
estrategia i coneixements amb que fa re
lativamer.t poc temps servien vídeos i ren
tadore~. 

Fins i tot el marketing d'aqucsta gam
ma de micros es plantcja d'una manera 
que correspon a la baixa [ormació del 

personal deis dcpartaments comercials i 5 
amb la poca garantía que solucionin qual
sevol problema tecnic que sorgcixi. 

6. Indústrla l escoJa: una relació 
a establir 

Del concixcmcn t i de la utilització deis 
instr uments informiHics posats al servei 
d'una millora de les tasques escolars po
den derivar-se conseqütmcies molt profi
toses per a aquesta relació indústria-es
cola, practicamcnt pcr establir en J'actua
litat al nostre país. 

La coHaboració entre les institucions es
colars i les emprcscs en projectes de des
envolupamcnt d'cincs de suporl físic i 
logic d 'alta qualitat pedagógica i informa
tica pot concluir a grans resultats que per
metin una adequada in tegració d'aquesta 
tecnología a les nostres aules. 

La informatica educativa, entesa com a 
integració en el context docent d'aqucst 
conjunt d'cincs d'una tecnología punta, pot 
contribuir a la reconstrucció d'alguns deis 
ponts poc transitats, ncxc entre la institu
ció escolar i altres institucions socials. 
A !'aula, al dcspatx, a l taller i a la \'ida 
quotidiana s'utilitzoran instruments i me
todes semblants de tr~ball i aprenentatge. 
Scmbla un món amb cotes més a ltes cl' in
tegració. 



6 ELSMESTRES 
I LA INFORMÁTICA 

per Frederic Udina i José Manuel Yábar 

¿Cal que tots els mestres tinguin uns 
coneixements basics d'informillica? ¿Eis 
servira per alguna cosa? ¿Quins tipus de 
coneixements basics necessitaran per des
envolupar la seva tasca en el proper futur? 
¿Han de saber programar un ord inador 
per poder fer programes que els s iguio 
útils a la classe? 

Preguntes com aquestes sorgeixen cada 
dia en molts ambients educatius. Prete
nem amb aquestes línies reflexionar al 
voltant del tema i aportar alguncs propos
tes de treball. Ben cert que ens expressa
rem en la línia d'una tasca que estem 
duent a terme d'un temps enc;a en la for
mació inicial de mestres. 

Ili ha algunes afirmacions que aparci
xen com a típiques quan es tracta aquest 
tema, pero que són punts de rcflcxió inevi
tables: la nostra socictat actua l dcpen en 
gran manera de la tecnología info rmatica 
peral seu funcionament quotidia, i tasques 
fins ara tan elementals com la de donar i 
rebrc informació esdevenen ara cabdals . 
D'altra banda, moltes tasques pcsades i 
rutinades queden cada vegada més resol
tes de forma senzilla amb els ordinadors. 
Aixo esta modificant el paper laboral i so
cial de les persones que hem d'educar. · 

L'escola viu, o hauria de viure, immersa 
en aquest món en rapida evolució, i ha de 
formar persones que sapiguen adaptar-se 
al seu entorn, que sigu in capa<;os d'obser
var la realitat i ésser crítics. 

Aixo ens porta a afirmar que, deixant de 
banda opcions personals, l'escola com a 
ens global no pot viure d'esquena a aques
tes realitas, i que, per tant, les eines infor
matiques han de tenir un !loe dins del 
procés educatiu. No és, potser, tan facil 
definir quin és aquest lloc, pero en qual
sevol cas, sembla evident que és el mest re 
el primer que ha de sentir-se implicat en 
la qüestió. 

ÉS ciar que aixo no vol dir que tots ha
guem d'ésser especialistes en informatica, 
pero és difícil imaginar que en l'escola 
d'un proper futur hi pugui haver una ma
joria de mestres «analfabets» en la mate
ria, als quals els ordinadors «els facin 
por», o que «tinguin mania» aJs aparells 
informatics. 

Expressat d'una forma més positiva, es
tem dient que creiem que la majoria deis 
actors del procés cducat iu hem de conci
xer les aplicacions més importants de l'or
dinador a la nostra tasca professional i 
docent i, si disposem deis aparells, saber
los utilitzar i trcure'n el maxim profit, i 
per aixo, hem d'cstar obcrts a una eina 
que en un futur no molt llunya possible
ment sera indispensable i que ja és ara un 
instrument que afavoreix l'aprenentatge, 
potencia estrategies de resolució de pro
blemes, ajuda a la memorització de pro
cessos repetitius i fac ilita cnormement la 
comunicació escrita i grafica. 

Si prenem com a punt de sortida les 



idees que hem esbossat, ¿quina hauria d'és
ser la formació basica que hem de poten
c iar? Abans de concretar esquemalicamcnt 
la nostra respostn, volem centrar el tema 
al voltant deis scgücn ts punts: 

- L'ordinador: llardware-softiVare. 
- L'ordinador coro a eina instrumental 

de !'educador. 
- L'ordinador a la classe. 

La part material de l'ordinador 
(hardware) 

L'evolució deis ordinadors en els darrers 
anys és qualitativament i quantitativa im
portant. La velocitat d'execució i la capaci
tat de memorització ha augmentat de ma
nera impressionant. Prenent com a exem
ples, en primer lloc, el que es cita en el 
llibre El desafío mundial,' que ens diu que 
un ordinador amb un nombre de conne
xions equivalent al del nostre cervell, els 
anys 50 hauria ocupat una extensió com 
la ciutat de París, i avui en dia seria més 
petit que el nostre cervell, i en segon lloc 
una notícia de fa pocs dics i que deia que 
als Estats Units ja s'ha superat la barrera 
psicologica, a la baixa, de 1 k/ 1 dolar 
(1 kbyte d'una unitat de memoria que 
equival a 1.024 bytes, un byte equival a 
8 bits i un bit és la unitat més petita 
cl'informació, per exemple un 1 o un 0). 
Aquest fet té més importancia per al tema 
que ens ocupa que no pot semblar a pri
mer cop d'ull. Els orclinadors que (ins fa 
poc han entrat a les escoles (per fixar 
idees: tipus Spectrum, Comodore o fins i 
tot Apple Il ) no podien servir (dada la 
seva capacitat: en general 64 k) per a 
molt més que per aprendre a programar 
o per introduir-hi petits programes d'en
senyament assistit. La scva utilització coro 
a eincs (editor ... ) es fa difícil. No volem 
despreciar aquesta tasca, pero, com es de
dueix del que seguira, creiem que el paper 
deis ordinadors a l'escola ha d'anar molt 
més enlla, i la nova onada de maquines, 
amb l'increment de potencia que incorpo
ren, ho pot permetrc. 

l. J. 1. SERVAN·SCll REIBER, El desafío mun
dial, Plaza & Janés, Barcelona 1982, p. 279. 

El suport logic de I'ordinador 7 
(software) 

Aquest increment que comentavem por
ta a canvis s ignificatius en el que fa al 
suport logic, en dues direccions principals: 

D'una banda, permet que la comunica
ció de la maquina amb l'usuari (així es sol 
anomenar la persona que utilitza l'apa
rell, normalment sense ser un especialista) 
sigui a molt més «alt nivel!», és a dir, 
d'una manera molt més propera a la per
sona que a l'ordinador. Aquest usuari pot, 
cada vegada més, «parlar>> amb la maqui
na d'una manera facil d'aprendre i de re
cordar, d'una manera relativament poc rí
gida, despreócupant-se al maxim d'un se
guit de qüestions tecniques que queden a 
carrec del programa que s'esla fent servir 
(o, millor dit, del qui el va programar). 
De passada: creiem que cal insistir des del 
món de l'ensenyament en aquesta línia 
d'apropament de la maquina com a eina 
a l'usuari, una «filosofía» cspecialment 
adequada a l'ambit en que ens movem. 

D'altra banda, la programació deis or
dinadors es va fent cada cop més una 
qüestió que cal reservar als especialistes. 
Si durant un temps hi havia certa tendfm
cia que cadascú es fes els scus propis pro
grames cducati us, creiem que cal tenir 
molt ciar que l'elaboració d'un programa 
mínimament decent comporta, a banda 
d'un coneixcmcnt no superficial de la pro
gramació d'ordinadors, molles hores i de-

La majoria deis actors del proc6s educatiu 
han de coneixer les aplicacions més importants 
de l'ordinador a la seva tasca professional 
i han de saber utilitzar els aparells i treure'n 
el maxim profil. 



8 dicació en toles les fases de realització: 
disseny preví, programació, depuració i 
perreccionamcnt, i experimcntació amb 
cls destinataris finals. Aquest tipus de de· 
dicació no és possible ni és interessant per 
al 99% del professorat. Cal potenciar per 
altrcs vics J'cxist(mcia de material sufi
cient i de qualitat pcr complir les funcions 
que es necessiten. 

De tota manera, no oblidem que sempre 
sera interessant que un mcstre, lleugera
mcnt especialitzat en el tema, pugui ela
borar petits programes que puguin ajudar 
en l'aprenentatge d'algun aspecte molt 
concret i puntual d'a lguna materia. El que 
veurcm aviat, probablement, sera que 
aquest mestrc poc cspecialitzat podra fer 
aquesta tasca utiltzant llenguatges de pro
gramació de molt més alt nivell que els 
que utilitzem actualment, i aixo fara molt 
més e(ectiu l'csfon; que hi esmerci. 

L'ordinador com a eina professional 

L'ordinador pot afavorir moltcs de les 
tasques professionals de !'educador, tas
ques que poden quedar molles vegades 
simplificades o com a mínim potenciarles. 
Convertir un ordinaclor en Lma maquina 
d'escriure versatil i potcnt (dossiers, 
apunts, informes .. . ), en un senzill fitxer 
(alumnes, notes, biblioteca ... ), o en un 
ajudant administratiu (fulls electronics) 
són possibilitats que hem de concixer i 
que cada vegada tenim més a l nostre 
abas t. 

L 'ordinador pot aprendre. pot ensenyar pot 
ser un lnstrument de treba/1. 

L'ordlnador a la classe 

L'ordinaclor pot aprendre, pot ensenyar 
o pot ésser un instrument de treball. Din
tre de la primera, en dir que l'ordinador 
apren, volem expressar que el poclem pro
gramar perquc sapiga fer coses. La progra
mació d'ordinadors emprant un llenguatge 
(actualment cal parlar de Logo) i una 
metodología adequades, pot ser un instru
ment molt interessant per a l'exploració 
d'idces o conceptes mancats de suport 
material (arces de matematiques o llengua, 
i d'altres), pera la creació d'estratcgies de 
resolució de problcmes, o per a l descn
volupament d'estructures logiqucs. 

L'ordinador pot ensenyar i en aquest 
camp encara no disposem de gaircs pro
grames que siguin interessants. Hi ha al
guna cosa, pero creiem que s'ha de poten
ciar aquest camp rent que les empreses 
de software produeixin material de qua
litat. 

L'orclinador pot ésser un instrument de 
treball - maquina d'escriure, arxiu, calcu
lador electronic- i aixo el nen a poc a poc 
ho ha de coneixer j utilitzar dintre del seu 
procés educatiu. 

Amb totes aquestes premisses creiem 
que la formació deis mestres hauria d'es
tar basada, en un primer nivell, en una 
formació basica que tots cls mestres hau
rien de tenir i postcriormcnt avan~ar, i no 
ja de forma tan generalitzada, en una es
pecialització en alguns deis camps abans 
esmentats. Aquest primer nivell es podría 
concretar amb el segi.ient esquema: 

la. part: Alfabetització informatica 

Tots hem de tenir una cultura basica 
centrada en els següents temes: 

- Que és la informa tica, present i fu
tur, incidencia social. .. 

- Que és un ordinador, quins compo
nents té, que pot i que no pot rer, pos
sibilitats basiques ... 

2a. part: Aplicacio1ts de la infomtiltica 

Aquesta segona part esta basada en el 
contacte amb l'ordinador, s i bé a un nivell 
bastant superficial. 

Es tractaria que tots coneguessin pcr 
la practica directa les principaJs aplica-



cions de la informatica a l'ambit profes
sional. 

Ens referim a l'ús d'un editor de textos 
i un programa d'arxiu de dades, com a 
mínim. En funció de les possibilitats, tam
bé seria interessant el treball amb progra
mes de gestió d'una escoJa, ele procés de 
qualificacions ... 

3a. part: !Hformatica i educació 

Es tracta aquí de posar en contacte amb 
els principals camps en que actualment 
la informatica interacciona amb l'ensenya
ment. 

Els temes a desenvolupar poclrien· ser: 

- El llenguatge Logo. La seva filosofía 
i metodología. Breu contacte directe amb 
la programació ele la tortuga. Possibi litats 
del llenguatge i objectius que es poden 
buscar amb el seu ús a l'escola. 

- Programes d'EAO. Discussió sobre g 
les possibilitats i limitacions, contacte di
recte amb alguns exemples escollits ... 

- ús deis programes d'aplicació com 
a cines educativcs: editor ele textos, banc 
de clades, ful ls clectronics. Aplicacions que 
se'n poden derivar. 

- Expericncics concretes que es duen 
a terme actualmcnl: conferencies, vídeos, 
etcetera, a descnvolupar pels seus prota
gonistes. 

- Activitats didactiques de caracter 
pre-informatic: sirnulació d'un ordinador, 
programació amb persones o activitats 
quotidianes, bigtrak ... 

La potenciació d'una forrnació basica ens 
portara a una clarificació en els objectius 
que ens poclcrn proposar a !'hora d'intro
duir la informiHica a l'escola, clarificació 
que, en aqucsts moments, és absolutamcnt 
necessaria. 



10 ELS ORDINADORS 
A LES AULES. 
PERQut? 

pcr Jordi Baldrich i Rosclló 
i Jordi Quintana i Albala t 

lmplicacions escolars deis aven~os 
tccnologics 

Els progressos cientí!'ics i tecnologics 
lligats a l'evolució de la societat que per
meten un cxtraordinari i rapid emmagat
zematge, manipulació i accés a la informa
ció, interpeHen tan directament !'escoJa, 
que sovint se sent prcssionada tant per 
a lumnes i pares (al curs 85-86, la demanda 
de matrícula a les cscoles amb auks 
d'ordinadors augmenta significativamenl), 
com per cmprescs. Aquestes, volent treu
re 's de sobre cxcedents d'ordinadors de 
models ja superats o nccessitant obrir 
nous camps de venda a causa de la satu
ració informatica de la pelita i mitjana 
empresa, han vist en les escoles un ler
rcny encara prou nct com pcr fer-hi l'agosl 
amb diverses maniobres, com per exem
ple, pretesos suports oficals, abaratiments 
de costos sota compromisos d'claboració 
de programes per part de mes tres ( ! ), pro
meses de gratu'itat d 'aparclls lligades a 
l'impartiment de cursets extraescolars de 
Basic ... 

lndubtablement, la pressió social és for
ta i la moda de la informatica i la por de 
no perdre el tren de les noves tecnologies, 
fan que moltes escoles decidcixin com
prar ordinadors sense haver reflexionat 
abans sobre si cal o no integrar la infor
matica a l'ensenyament i si ho pot aportar 
quelcom de nou. 

Aquesta reflcxió passa per dos camps, 
el tccnic i el pedagogic, cssent aqucst dar
rer el que ha d'emmarcar el primer. 

D'cntre les d iverscs qüestions tecniques, 
cal destacar la de la configuració i situa
ció deis ordinndors, ja que no és un as
pecte merament tecnic, sinó que dcpen de 
critcris pedagogics i cducatius. 

Quant a la situació deis ordinadors, ba· 
sicament exis teixen ducs possibil itats: co·n
ccntrar-los tots en una aula, o repartir
los per les classes. La línia més racional 
i pedagogicament valida passnria per una 
solució intermedia. Concretant la qücstió 
a la reali tat del nostrc sistema educatiu, 
els Cicles Inicials i Mitja intcgraricn or
dinadors a cada una de les au lcs com una 
eina o un racó més, on els a lumncs amb 
un plantejament de treball i descobcrla 
individual o en petits grups, hi aniricn pas
san t segons J'organ i tzació i planificació 
propia de la classe. En canvi, al Cicle Su
perior, a causa de la rotació deis especia
listes d'area, es faria més aconsellable 
)'existencia d'una au la d'ordinadors que 
permetria el treball simultani de tot un 
grup-classe. 

Ambdues possibilitats no són incompa
tibles, pero, amb la connexió en xarxa de 
tots els ordinadors, la qual cosa és rcco
manable en el casque cstiguin concentrats 
en una aula. D'aqucsta forma es fac ilita 
l'accés a la informació, que pot estar cen
tralitzada, i es possibilitcn les comunica
cions internes, de control. .. 

A nivel! pcdagogic, la reflexió hauria de 
centrar-se en si la incorporació de la in
formlHica a I'cnsenyament pot facilitar el 
treball d'aspcctes fins ara inaccess ibles 
(calculs complexos, simulació d'expericn
cies de gran dificulta!, reprcsentació de 



models, manipulació de grans volums de 
dadcs ... ), i també en si poi incidir positi: 
vamcnt en els metodes d 'ensenyament 1 

processos d'aprenentatge. 

¿Poden les noves tecnologies 
de la informació transformar 
els mctodes d'ensenyament? 

La resposta és sí, i justament aquest ha 
de ser un deis objectius basics de la seva 
incorporació a l'educació. 

No és la primera vegada que es parla 
ct'una eina que pot millorar l'enscnyament. 
S'havia ctit el mateix en el moment en 
que es van comenc;ar a introduir a l'esc~la 
els cassettes, tocadiscs, projectors de d•a
positives, retroprojectors, cte . .Pero en 
rcalita t cap d'aquestes eines ha provocat 
un canvi qualitatiu important en el camp 
educatiu. Aleshores, per que es pot pen
sar que els orclinadors sí que ho faran? 
Hi ha una diferencia basica, eren unes 
eines que podríem qualificar de passiv~~ 
en el sentit que no exigien cap actuac10 
per part de l'alumne. Aquest no havia de 
[er res més que mirar i escoltar. 

Contrariament, l'ordinador és una eina 
fonamentalment activa, o més ben dit, in
teractiva. En qualsevol utilització de l'or
dinador s'exigeix una participacic;ó a l'a
lumnc. ~s també co·ncebible un ús passiu, 
per exemplc emprant el monit~r. de l'or
dinador com a pantalla de tclev•s•ó per a 
simplcment visionar alguna i~f~rmaci? 
previament introdwda a la.memona, P~_ro 
aquesta no és la forma mes normal d us. 

ES ciar que, en pensar en un canvi, és 
necessari no pensar tan sols en l'eina que 
s'espera que el provoqui, sinó també en 
l'ús que se li doni. Un dels grans avantat
gcs de l'ordinador respect~ a les tecnolo
gies cronologicament antenors, r~u en le_s 
facililats que dóna per emprar-lo mteractl
vament. La interactivitat, que va !ligada a 
un ús imaginatiu i creatiu, és la clau que 
ha de permetre una evolució significati~a 
en les tetniques que regulen el proces 
aprenentatge-ensenyament. 

Un ús adequat ha de facilitar el descar
regament de l'ensenyant d'aquelle~ tas
ques més feixugues i monotones, 1 em
pcnyer-lo cap a un replantejam~nt de la 
dinamica interna de la classe 1 del seu 
propi paper com a educa_dor, que. ha d'es
devenir més orientador 1 suggendor que 
informador i transmissor. 

Possibilitats d'integració deis ordinadors 11 
al marc escola r 

Basicament són tres les línies d'integra
ció, i cal remarcar que no són excloents 
entre elles. 

1. Els ordinadors coma eina d'utilitat: 
Utilització de programes i paquets est~lll
dards que agilitzen les tasques adminis
t ratives, de consu lta, class ificació ... 

- Per a J'escola: programes de gestió ad
ministrativa, de biblioteca ... 

- Per als mestres: arxius de dades, pro
cessadors de textos, programes dissc
nyadors de tests ... 

- Per als alumncs: creació i utilització de 
dades per a consultes tematiques, pro· 
cessadors de textos per fcr t reballs. la 
revista escolar ... 

2. Els ordill(ldors com a eina didactica: 
Els ordinadors poden col·laborar coro una 
eina o rccurs més que els ensenyants te
nen al seu abast de cara a facilitar l'apre
nentatge en les diverses arees. 

En aquest sentit, i com qualsevol mate
rial didactic, el seu objectiu fonamenta_l 
és afavorir el desenvolupament cognosct
tiu ¡ el raonament logic dels alumnes, així 
com contribuir en l'aprenentatge de les 
qüestions més conceptuals. 

Concretant aquest aspecte, podem parlar 
de la utilitzaeió del Logo no pas com a 
llenguatge a dominar, sinó com a rccurs 

Una de les pessibllitats de situació 
deis ordinadors conslstelx a concentrar·los 
tots en una aula. 



12 que incideix en els proccssos d'aprenen
tatge i en la capacitat de raonament (els 
infants aprenen a aprendrc, aprenen de 
I'error, aprenen per tempteig .. . }, així com 
en altres aspectes com la geometría, la 
Iateralitat. .. 

També poden utililzar-se programes 
d'EAO dirigits a exercitar i refor~ar as· 
pectes mecanics i mcmorístics (ortografía, 
calcul... ), programes de simulació d'esde
venimenls histories, de gestió de petites 
empreses, de rutes geografiques, de mo
dels físics i químics ... , Bases de Dad es per 
a la consulta, ac tualització de dades, adqui
sició de tecn iques de classi ficació ... Pro
cessadors de Textos ... 

3. Aprene11tatge de llenguatges de pro· 
gramació: Aqucst no ha d'ésser mai un ob
jectiu educatiu. es un error freqüent que 
cal corregir, que centres doccnts, ja sigui 
per falla de reflcxió o pcr desconeixement 
de les possibilitats educatives deis ordi
nadors, o fins i tot per pressions exteriors 
d'cmprcscs de «hard >>, centrin l'ús deis 
ordinadors en I'aprenentatge del Basic. 
Malgrat tot, volem remarcar que e l trcball 
amb certs llcnguatges és interessant a ni· 
vell educatiu o formatiu. 

Sensibilltzació deis ensenyants respecte 
a la informatica educativa 

L'analisi deis cursos oferts a les Escales 
d'Estiu del 1985 i del 1986 ens apropara al 
coneixement de la s ituació en que es tro· 
bcn les idees fins ara exposades. 

Els ordlnadors poden coHoborar com una elna 
o un recurs més. El seu objectiu lonamental 
és alavorir el dcsenvolupament cognoscitlu 
1 el raonament lógic deis alumnas. aixi com 
contribuir a l'aprenentatge de les qüestions 
més conceptuals 

El fe t d 'escollir les Escotes d'Estiu es 
justifica per dues raons: en primer lloc 
perquc constitueixen, de molla anys enc;a, 
el vehicle més representatiu del reciclat
ge deis ensenyants i, en segon lloc, perquc 
integren el conjunt d'activitats de forma
ció del professorat més ampli deis exis
tents. Es realitzen Escales cl 'Estiu a la ma· 
joria ele les comarques de Catalunya. 

A l'estiu del 1985 es varen celebrar un 
total de 25 Escales d'Estiu, 23 de les quals 
destinades fonamentalment a professors 
d'EGB, encara que a lgunes enclolen acti
vitats per a professors de BUP i FP. Les 
dues restants eren des tinacles totalment 
a secundaria, una d'clles a Batxillerat i 
l'altra a Formació Professional. 

D'un total de 1.048 cursos oferts, sola
ment 71, ésa clir, un 6,8 °o eren d'informa
tica, Acceptant com a premissa que tot 
professor ha de ten ir uns coneixements 
mínims d'informatica, almenys a nivell 
d'usuari, i per tant que practicament tots 
els ensenyants necessilen algun curs de 
reciclatge, cal concloure que el percentat
ge del 6,8 % de cursos sobre informatica 
és del tot insufícien l. 

Una analisi deis cursos per temes dóna 
els següents resullats: 

Tema 

BASIC 
LOGO 
Gestió/adminis-

tratius 

Quantitat 
de cursos 

32 
15 

6 
Informatica basica S 
Soft. educatiu/ 

pedagogía 4 
Tallers/expcricncies 3 
PASCAL 2 
Diversos 4 

Percent a t ge 
% 

45 
21 

8,5 
7,1 

5,6 
4,2 
2,8 
5,6 

De manera que !'oferta es centrava fo· 
namentalment en la programació, gairebé 
el 50 % de cursos tenien com a finalitat 
l'ensenyar a programar, quan la principal 
necessi tat deis professors no és la de sa
ber construir programes ni tampoc en
senyar a programar els seus alumnes. Si 
a !'escoJa s'ha de trcballar en programa
ció d'ordínadors, ha ele ser pels valors que 
porta intrínsccs, com són entre d'altres el 
desenvolupnment de les capacitats de rao· 
nament i de c reativitat, pero no pas per 



la programació en si. De fet, el coneixe
ment de tecniques i llenguatges de progra
mació solament és necessari en alguns ni
vells i casos molt especials: algunes bran
ques de FP i alguns alumnes dí! Batxille
rat que hagin de seguir carreres tecniques. 

Afortunadament, en el pas d'un any sem
bla que la situació ha canviat. Fins el mo
ment de tancar aquest article hem pogut 
obtenir dades de 22 de les 24 Escoles d'Es
tiu cclebrades aquest estiu del 1986, entre 
les quals hi ha les de matrícula més nom· 
brosa. 

D'un.total de 1033 cursos que s'ofereixen, 
90 són d'informatica, la qual cosa repre
senta un 8,7% del total. És un percentat
ge sensiblement més alt que l'obtingut de 
les Escoles d'Estiu de l'any 1985, pero és 
encara insuficient si acceptem aquelles 
mateixes premisses. L'analisi per temes 
dóna els següents resultats: 

Quantitat Percullatge 
Tema de cursos % 

Informatica basica/ 
aspectes educatius 

LOGO 
BASIC 
Diversos 

29 
27 
24 
lO 

32,2 
30 
26,7 
11,1 

Són dades ja més esperan~adores i sem- 13 
bla que va desapareixent la confusió for-
~a generalitzada de la informatica amb la 
programació i més concretamenl amb el 
BASIC. Pero encara no tenim la partida 
guanyada, ja que una analisi més a fons 
revela que en molls casos es dóna als cur-
sos un enfoc molt més tccnic que pedagb· 
gic. Aixf, per cxcmplc, en alguns de tcma-
tica LOGO solament es pretén ensenyar les 
primitives del llcnguatge i no es tractcn 
en absolut les teories pcdagogiques de Pia-
get que en són el fonament. 

Tots els enscnyants han d'arribar a ser 
conscients de la importancia deis temes 
que hem anat tractant i que tan sois una 
sensibilització plena i amb un ús adequal 
deis ordinadors permetra un procés pro
gressiu de millora de l'enscnyament. 

Podem utilitzar programes dirigits a exercitar 
aspectes mecilnlcs i memoristícs. programes 
de simulació d'esdoveniments histórics, 
de rutes geogrilfiques. de models lisies i quimics .. . 



14 ALGUNES REFLEXIONS 
SOBRE 
LA INFORMÁTICA 
AL'ESCOLA 

pcl Grup d'lnformatlca de Rosa Sensat 
(GIRS) 

Des del mes de setcmbre de l'any passat 
i convoca! pel GIRS (Grup d'lnformatica 
de Rosa Sensat), s'ha constitu"it un semi
nari permanent amb la finalital de fer un 
segu iment de la introducció del llenguatge 
LOGO en catala a escoles d'EGB i a la 
vegada intercanviar experiencics sobre la 
informiHica a l'escola. Aquest seminari 
s'ha reunit bimensualment, a diferents 
llocs de Catalunya, convidat scmpre pcr 
un deis grups participants, que són: 

- Grup d'Tnformatica Rosa Sensat. 
- Grup d' lnformalica del Casa l del Mes-

tre de Santa Coloma de Gramenet. 
- Moviment de Mestrcs per una escola a 

Catalunya de Girona. 
- Escola «Verge del Pilar>• de Premia de 

Mar. 
- EscoJa Pública «Joan Maragall» de Bar

celona. 
- Escola <<Pe ti t Plan¡;Ó>> d'Olot. 
- Escola Pública «Saltells» de Cerda-

nyola. 
- Jmmaculada Bordas del Departament 

de Pedagogía de la Universitat de Bár
celona. 

- Altres escoles i grups que hi han par
ticipa! intermitentmcnt. 

llem intenlat recollir una part de la 
nost ra experiencia a l'cscola i de la re
flexió coHcctiva, entorn d'aquestes tres 
preguntes. 

Laboratori d'informalica o racó 
de l'ordinador a la classe 

Pensem que la decisió que en cada cas 
es prengui dependra tant de les possibi
litats economiqucs com deis objectius i 
prioritats educatives que cada cscola es 
plantegi. La qüestió és trobar la millor 
rendibili ta t deis mi tjans, en funció deis 
objectius que es vulguin aconseguir. Aquí 
ens trobem amb un deis topics del tema: 
per parlar de l'ús de la informatica a ]'es
cola cal tenir definida la línia pedagógica 
de l'escola. 

Amb qualsevol pressupost es pot plan
tejar la informatització de l'escola. Tin
guem en com pte que, a la llarga, la invcr
s ió més gran que es fara seran les hores 
de feina i els programes que s'hauran de 
fer o comprar. Pero amb una dotació 
d'un, dos, tres o quatre ord inadors no es 
pot plantejar crear un laboratori i es 
podran aprofitar millor fcnt un bon ca
lendari i despla¡;ant les maquincs per les 
aules de forma més o menys cíclica. En 
aquest cas tindrem probablement una de 
les millors relacions prestacions/ preu (sem
pre que es racionalitzi el sistema de trans
port de forma que no calgui dcsmuntar 
to tes les conncxions cada vegada i que 
algun mestrc ccntrali tzi els problemes 
tecnics i de documentació). 

El problema es plantcja quan la quan
tita t i especial i tzació deis mitjans infor-



matics que tcnim cns permcten crear un 
laboratori. La quantilat que valorem com 
a suficient és la que permet que cada 
alumnc o petit grup d'alumnes pugui dis
posar d'un determinat material, per exem
ple, un ordinador amb el seu monitor i 
teclat (o una terminal d'un ordinador cen
tral, encara que a nosaltres nos ens agra
da massa aquesta opció). Aquest concepte 
de «quantitat suficient>> no és gens con· 
c ret i depen de les activitats i mctodolo
gies. Si a la classe trcba llem amb el LOCO, 
nosaltrcs considcrem optims equips de 
dos nens, pero alguns compnnys treballen 
dignament amb una relació de quatre 
ncns pcr maquina, pero altcrnant el tre
ball de «tocar maquina >> amb la fcina de 
reflexió. Quan parlcm d'espccialització ens 

referim a equips que pel scu preu o difi· 
culta! d'instaHació és difíci l tenir-los a 
cada aula: modems, robots, imprcssores, 
unitats d'emmagatzemament de gran capa
cita t, cte. Molts d 'aquests periferics es 
poden utilitzar simultaniamcn t des de di
ferents ordinadors !>i es relacionen per 
mitja de xarxes de comunicació. Algunes 
d'aqucstcs xarxt:s tcncn molls més a van· 
tatges i apun·tcn vers un món de comuni
cacion~ cada vegada més proper. El fet 
que e ls orclinadors rclaciona ts a través 
d'una xarxa es trobin a llunyats cncareix 
conside rablcmcnt la seva installació. 
Aquest pot ser un motiu cconomic per 
centralitzar els ordinadors que es vu lguin 
interrelacionar. 

Pel que fa a les ap licacions ele les cines 
informatiques que dcmanin una tecnolo
gía facilment transportable a la classe, 

sembla més convcnient realitzar-lcs sense 15 
mourc els ncns de la classc. La presencia 
de l'ordinador a !'aula faci litara la utilit· 
zació d'aquest en activitats més variadcs 
i la integració d'aquestes eines en l'entorn 
norma l. Pcr als cursos amb nens més pe· 
tits, com ara els parvuls, on els concixe
ments cspacials encara no es tan assoli ts 
i les activita ts són més globals, recomana-
ríem l'ordinador a !'aula. Així mateix 
aquelles didactiques que potencien el 
treba ll per tallers, racons o projcc tes, es
taran més preparades per a la introducció 
de l'ordinador a cada aula. 

Els cursos superiors podran accedir amb 
menys problemes a l laboratori d'infor
maticñ, com ho fan en nitres materit:s. 
També tenen cabuda en el laboratori les 
activitats que requereixen una certa com
plexitat, com la robotica i la tclematica, 
i un materia l especia litzat que no es tro
ba a totes les aulcs. Aquclles mctodolo
gies que potenciln el treball individual i 
simu ll an i de molts alumncs en la matei xa 
activitat, cspccialment I'Ei\0, propies dt: 
la pedagogía tradicional es desenvolupa
ran més comodament en e l laboratori. 

L'ordinador a !'aula potcnciarü la seva 
utilització pcr part de tots els mes!I-cs de 
l'equip. El mestre especialis ta (especialis
ta en aplica<:ions didactiques) es conver
teix en un cap de departament. T en el cas 
del laboratori, facilment es cau en el fct 
que !'especialis ta és l'únic que fa servir els 
estris informatics. Creiem que a !'igual 
que passa a mb les cicncit:s naturals, la 
física, etc., on a lgunes obscrvacions i trc
balls es fan a la propia classe i les més 



16 complcxes es fan al laboratori, quan les 
escoles en tenen. Toles les escales hau
rien de teni r ordinadors a les a u les ( pol 
ser un ordinador que passeja pcr les 
aulcs). I les cscolcs que tinguin suficients 
recursos hauricn de tenir també labora
tori. 

Pcr acabar aqucst punt volem subrat
llar que si hem dit que la decisió s'ha de 
prendre a cada escoJa tenint en comptc 
totes les circumstancies, qualsevol pro
grama institucional que s'endegui ha de 
respectar les peculiaritats ele les cscoles 
que ja han comen~at i potenciar, divulgar 
i reproduir les expericncies existcnts en 
el nostrc país. 

Especialista d'informatica o mestrc tutor 

Es evidenl que les escoles que vulguin 
implantar una manera de treballar per
sonalitzada, que vulguin introduir el me-
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tode científic a les diferents arees, poden 
fer-ho per diversos camins; pero és cert 
també que molt sovint la rutina, l'excés 
de treball i la inercia fan difícil portar a 
la practica la renovació mctodologica. En 
aquest senlit, crcicm que l'ordinador es 
una bona eina pcr donar un impuls a 
aquesta mctologia. 

La inlroducció del llenguatgc LOGO i 
d'altres aplicacions deis ordinadors a les 
escoles per mct descnvolupar de manera 
personalitzada un sistema de treball ba
sat en el metode cien1ífic. El nen o la nena 
ha d'elaborar una hipotesi-projecte-pro
cediment, ha de comprovar aquesta hipb
tesi (amb l'ordinador ho pot fer de mane
ra immediala) i ha d'anali!zar els encerts 
i les crrades que li serviran com a punl 
de par!ida per a nO\'es hipótesis. 

E.s aquesta dinamica de treball, que 
provoca el llengualge LOCO, la que pot 
ajudar el nen i el mestre a ampliar aqucst 
metode de treball a altres aprenentatges. 
Aixi l'ordinador ajuda el nen a descobrir 
i augmentar la seva capacitat creadora, i 
dóna una nova dimensió al conccpte d'cr· 
rada, també a descobrir o augmentar l'es
perit de companyonia i collaboració en 
detriment de l'esperit de competició i a 
concebre el mestre com un company en 
el procés d'aprenentatge i recerca i no 
com a posse'idor del saber absolut. Seria 
absurd treure e l LOCO i altres aplica
cions deis ordinadors de la classe deixant· 
lo en mans d'un especialista d'informlHr
ca que tot i que possiblemcnt d'informa
tica en sabra més que el mestre tutor, 
treura a aquest la possibilitat d'establir 
una nova dinamica amb els seus alumncs. 

L'experiencia ens ha demostrat que a 
les escoles on s'ha pogut implantar l'a
prenentatgc del llenguatge LOCO a la 
propia aula amb el propi mestre s'esta 
produint de manera espontania )'aplica
ció de metodes pcrsonalitzats a molles 
més arees que abans de l'cxpericncia. 

Aixo no vol dir que no sigui bo i con· 
venicnl que hi hagi una comissió o se· 
minari que tingui cura del material i que 
ajudi a definir les aplicacions didactiques. 

Amb tot aixó no pretencm dir que una 
escoJa que introduexi el LOGO es reno
vara automaticament, ni que el LOCO si
gui imprescindible per a la renovació me
todologica de les escoles; la nostra expe
riencia cns suggereix que és una bona eina 
per donar un impuls a la renovació vol· 
guda. 



La infonnatica: una assignatura més? 

És més senzill, per ara, descartár allo 
que no es vol que sigui la informatica, 
que concretar el que ha de ser en un 
futur. 

Si prenem el model corrent del que 
s'entén per assignatura, aleshores és clar 
per nosaltres que la informatica no pot 
ser una assignatura més: 

- No pot ser només fer aprendre unes 
nocions teoriques. 

- Ni només ensenyar unes tecniques 
practiques. 

- Ni fer estudiar unes lli<,:ons. 
- Ni avaluar els continguts assimilats. 

Pero si fer servir l'ordinador com a eina 
vol dir fer «Ensenyament Assistit amb 
ordinador», usar-lo només per ensenyar 
calcul, equacions, geografia, ortografia ... 
tampoc no ho podem considerar accep
table. 

Nosaltres volem que la informatica tin- 17 
gui un contingut propi, hi hagi un currí
culum informatic, si voleu dir-li així que 
sigui una assignatura. Pero amb un con
cepte prou ric per tal que integri també 
una determinada metodología de treball. 

Podem fer un currículum d'informi:ttica 
amb tot el que pensem que el nen ha de 
<<tenir viscut» en aquest camp en acabar 
l'EGB. Pero la metodología, experimental 
i heurística, ha de quedar prou integrada 
i fosa amb el programa perque ni ngú no 
pugui dir que aixo s'ha d'aprendre com 
una lli<;ó. L'ordinador ha de ser sobretot 
una eina integrada a la classe. Una eina 
polivalent, fonamentalment una eina d'in
vestigació. 

En aquest camp és fonamental aprofitar 
les possibilitats que té per a J'educació 
amb activitats de recerca, de treball en 
equip, per a projectes que estimulin les 
iniciatives creatives fins a trobar per ells 
mateixos solucions a problemes nous. I 
creiem que són aquests els aspectes més 
importants a fer viure amb la inforrm)tica. 



18 IMPLICACIONS 
PSICOLÓGIQUES 
DE L' APRENENTATGE 
AMB ORDINADOR 

per Joana M. Sancho Gil 

Introducció 

Escriure un article, a instancia de «Pers
pectiva Escolar» i sota el títol que hi ha 
a l'espígraf, no dcixa de tenir un cert risc, 
si no es pretén una aproximació reduccio
nista. 

D'una banda, pcrque l'aprenentatgc amb 
ordinador és una cosa tan nova i rclati
vament poc gcneralitzada que existcixen 
poques evidencies, basades en investiga
cions rigoroses, que ens puguin informar 
sobre el sentit i la profunditat de les se
ves implicacions psicologiques. 1 d'altra 
banda, perque l'ús de l'ordinador en els 
distints ambits del món de la producció, 
sota la llum de la bibliografía sobre el 
tema, i de J'analisi de la situació laboral, 
sembla, avui com avui, més amena<;ador 
que prometedor, fet que pot portar la 
gent a enfrontar-se a les noves tccnologies 
i usar-les amb bastant susceptibilitat. 

Comcn<;arem aquest treball parlint de la 
caracterització del clima social en el qual 
l'aprenentatgc amb ordinador s'esta pro
duint i es produira. Continuarem amb les 
prometedores propictats que se li atri
bueixen i acabarem repassant les implica
cions que s'intueixin tenint en compte les 
aportacions de les investigacions realit
zadcs. 

La societat de la revolució tecnológica 

En l'actualitat, el fet que les noves tec
nologies estan causant un impac te impor-

tant, no solament en l'organització del 
món del treball, sinó en el mateix estil de 
vida deis individus del final del segle xx, 
és una realitat palpable, No sembla difí
cil argumentar que l'ús de l'ordinador ha 
transformat tots els conceptes, des del 
de defensajatac militar fins a l deis elec
trodomestics, passant pel de la rroducció. 
I sembla que només som al principi d'a
questa nova conccpció del món, que Tof
fler (1980) anomena la «tercera ona», J'era 
de la tecnología de la informació. Les se
ves repercussions en l'ordre individual i 
social estan essent equiparades a les pro
dui'des per la invenció de !'agricultura i 
la revolució industria l. Amb l' inconvenient 
o l'avantatge que els canvis s'estan suc
ceint en un context socio-cconomic molt 
diferent i amb una velocitat scnse prece
dents. 

Tola innovació produeix immediatament 
u·n grup de persones inadaptades, bé per
que han de fer un altre trc.:ball, o bé per
que !'han d'cntenclre d'una alu·a manera, 
és a dir, que encara que continu'in fcnt la 
mateixa fcina, !'han de fcr d'una manera 
completamcnt di(erent. 

El clima de por i inseguretat crcat per 
la perdua constant de llocs de tr~ball o 
perla demanda de noves mancrcs d'enten
dre la producció, que implica noves roa
ocres de pensar, de relacionar-se, etc., s'a
creix en aquests moments amb l'oblit qua
si sistematic de l'aspectc social. Hi ha 
bagut una renovació tccnologica, s'han 
abandonat sistemes obsolcts de producció 
davant les aportacions de la tecnología 



punta. Pero aquest progrés tecnologic no 
va acompanyat d'un progrés social pa
raHel. 

No solament continuen augmentant les 
diferencies entre pa"isos rics i pa"isos po
bres, sinó també les inteHectuals, economi
ques i socials entre individus del mateix 
país i fins i tot de la mateixa classe so
cial. 

Avui coro avui, el pretcs alliberament de 
l'home mitjanc;ant la desaparició del tre
ball embrutidor i fins i tot poc interessant 
sembla més lluny que mai. No tenir feina 
no és pas una sort, sinó un estigma. 

Quan la tecnología substitueix cls treba
lladors en el sistema de producció, sense 
que aquesta forc;a laboral trobi una altra 
alternativa, no pot ser vista coro una re
dempció, sinó més aviat coro un rival sub
mís que no coneix el cansament, ni la so
lidaritat sindical i que a més a més mai 
no es posa malalt. 

D'altra banda, pero, els ordinadors no 
solament optimitzen la producció, sinó que 
també contribucixcn a ampliar els proccs
sos inteHectuals, a proccssar la informa
ció de manera més electiva i a accedir-hi 
molt més facilment. 

Amb tot, un progrés tecnologic que no 
s'inscrigui en un model de progrés social 
pot produir situacions insostenibles. 

En aquest context tan complex, el sis
tema educatiu hi té un paper important 
a rcr. Perque només l'educació, la cultura, 
!'avene; en el camp del coneixement poden 
donar sentit a la tecnología. I perquc els 
matcixos processos d'aprenentatge desen
volupats en el marc de l'educació poden 
ser afectats per l'ús d'aquesta matcixa 
tecnología. 

L'aprenentatge amb ordinador: 
entre el desig i la realitat 

A pesar que el sistema educatiu no ha 
seguit la progressió vertiginosa· de !'cm
presa en la utilitzaeió de l'ordinador, a 
alguns pa·isos s'cstan fent una serie d'ex
periencies, més o menys generalitzades, 
que han fet escriure a autors com Bone
llo-Kubath i Kubath coses com aquesta: 
cc La intcgració d'un ordinador a l'entorn de 
la classe esta representant un desafiament 
per als educadors, cls quals han de plan
tejar-se més .com aprenen els alumnes que 
no pas que és e l que han d'aprendre. Els 
valors educatius, cls objectius i el meto
des estan essent revisats. 

Experiencies pilot suggereixen que les 19 
noves tecnologies alteraran significativa
ment la nostra manera de pensar, així com 
els nostres esti ls de vida. L'ensenyamcnt 
tradicional ha deixat de ser apropiada en 
!'era de l'esclat de la informació». 

Segons aquests autors, l'ordinador sem
bla que pot rer realitat de manera més 
efica~ els següents ideals pedagogics: 

l. Aprenentatge autodirigit. 
2. Una concentració més gran en els 

processos, tan convergents com divergents. 
3. Investigació oberta. 
4. Accés immediat a gran varietat de 

recursos. 
5. Permet que els alumncs segueixin 

els problemes de coneixement que es plan
tegen de manera efectiva. 

6. Les idees poden representar-se i 
moure's en un cspa i mental multidimen
s ional. 

7. Invita els joves a comprendre els 
«tots», a cercar els principis basics que 
governen el món. 

Tots aquests ideals, que potser subscriu
ran un nombre elevat de professors de 
tots els nivclls de l'ensenyament, semblen 
necessitar molt més que un ordinador per 
poder-los perseguir. 

En primer Jloc, allo que sembla indis
pensable és que el professor mantingui els 
principis del modcl d'ensenyamcnt/apre
nentatge que són a Ja base d'aquests 
ideals. 

L'ús de /'ordinador sembla alavorir el paper 
del professor com a facilitador de l'lntercanvi 
actiu entre prolessor ; alumnes de noves 
maneres d'entendre, de descobriment 
i d'invencions. 



20 En segon lloc, cal comptar amb tecno
logía i programes adequats que en perme
tin la posada en practica. 

Avui com avui, el segon punt quasi scm
bla més problematic que el primer, el 
qual tampoc no deixa de ser-ho, pel que 
suposa de canvi de rol per al professor 
i els alumnes. 

Per la seva banda, Pelfrene i Marguerie 
(1983) atribueixen a l'ordinador, i a les 
distintes tipologies de programes d'Ense
nyament Assistit per Ordinador (EAO), la 
possibilitat de fomentar en l'alumne les 
tasques següents: 

Repassar per mitja de programes d'exer
citació i d'ensenyament programat lineal. 
El seu avanlatge més reconegut és el re
fon; que representa per a l'alumne la pos
sibilitat de correcció immediata. 

Comprendre per mitja de programes 
tworals qu<.: poden anar des de l'ensenya
ment programat més sofisticat a les estra
tegies de tipus heurístic, per desembocar 
en un deis interessos de la lnteHigencia 
Artificial, que serien els lnteressos Tuto
rals InteHig<.:nts, avui per avui escassos i 
de difícil difusió als centres no universi
taris. 

- Simulacions que permeten la verifi
cació d'hipotesis mitjanc;:ant )'experiencia 
i manipulació d'un model. 

- Programació pedagógica. Potser una 
de les més utilitzades. Permct la concep
tualització en possibilitar a l'alumne de 
pensar amb l'ordinador, o representar un 

La majoria d'autors posa l'accent en les 
posslbi/itats de l'ordinador per facilitar 
la socíalització. mítjam;ant la díscussió 
de troballes i hipótesis amb els companys, 
de preparació conjunta de projectes, etc. 

problema de coneixemenl d'una manera 
determinada. El lipus de conceptualització 
estari1 en estreta rclació amb el tipus d'ins
trument que s'utilitzi. Els més coneguts 
són el llenguatge BASIC, el LOGO, que es 
presenta com el més afavoridor d'algunes 
activitats intellectuals. Els menys coneguts 
són els distinls cntorns de programació, 
molts d'clls dcrivats del PROLOG i deis 
conceples desenvolupats en l'ambit de la 
Intelligcncia Artificial, que permeten a l'a
lumne de representar distints concixe
ments mitjanc;ant el dcscnvolupament de 
la programació logica. 
-loes d'estrategia, que permeten desen

volupar la comprensió de situacions més 
o menys complexes. 

Realitzar tasques: Recerca d'informació 
mitjanc;:ant interrogació d'una base de 
da des. 

- Organització de la informació mit
janc;:ant la crcació de bases de dades i ús 
de fulls electronics. 

- Expressió, utilització de processadors 
de textos. 

- Analisi de metod<.:s mitjanc;:ant la uti
lització de sistemcs experts, o la seva crea
ció amb ajuda d'cntorns de p1·ogramació 
que el possibi litin. 

- Analisi experimental, utililzanl cines 
que facilitin la investigació. 

En aquests moments, encara que la uti
lització més suggcrent de l'ordinador sem
bla situar-se al tercer apartat, el seu ús 
més generalitzat es dóna en cls dos pri
mers, on també s'han realitzat investiga
cions que s'han clut a tcrme al voltant deis 
impactes intellectuals de l'ús de l'ordi
nador. 

Quant als rcsu ltats de les recerques en 
aquest camp, que són ben clarament insu
ficients, a pesar d'alguncs contradiccions 
en els resultats, tanl les que s'han efectual 
amb programes d'Enscnyamenl Assistit 
per Ordinadors ,tipus TOAM, és a dir, 
d'exercitació, com les que s'han fel al vol
tant de la utilització del LOGO com a en
torn de programació, apunten, sense graos 
triomfalismes, al fel que l'ús d'aquests 
programes no solament represen lin una 
millora important en els aspcctes intel
lectuals de J'alumne que es pretcnia des
envolupar, sinó que també, en alguns ca
sos, ha afavoril el seu desenvolupament 
inteHectual global. En general, les investi
gacions realitzades fins ara analitzen poc 
el paper del profcssor, no solament en la 



utilització de J'eina informatica, sinó tam
bé en la resta de les activitats escolars. 

Abans de passar a considerar els canvis 
que aquest nou entorn d'aprenentatge han 
de representar en el rol tradicional del 
professor i de I'alumne, així com les face
tes de motivació i socialització, volem fcr 
una breu referencia als aspectes més nc
gatius de l'ús deis ordinadors a l'ense
nyamcnt. 

Existeix una abundant bibliografía so
bre les malalties i defonnacions professio
nals de les persones que treballen moltes 
hores davant una pantalla. 

L'estrés, les dificultats resp iratories, els 
problemes de columna, de circulació, la 
perdua de visió, així com la perdua de 
l'interes quan la feina es redueix a tasques 
rutinaries ( entrades de dades, per exem
ple) o la reducció de tots els problemes a 
termes «computeritzables», salen ser en 
una mesura més gran o més petita els com
ponents psicofísics d'aquests professio
nals. 

Tot i que, de moment, els alumnes, en 
general, no soleo passar massa estona da
vant l'ordinador, el seu estat físic i psí
quic, en període de maxima evolució, i 
l'eventualitat que a les escales sol haver
hi els equips menys sofisticats (pantalles 
massa brillants ijo (Jourescents, sons re
petitius i estridents, 'seients inapropiats, 
programes de poca qualitat, etc.), tot ple
gat afegit a la utilització de programes poc 
adequats pot provocar en els al umnes 
símptomcs de fatiga física i mental preo
cupants. 

El rol 1 el professor i l'alumne 

Una faceta important en les tasques 
d'ensenyament/aprenentatge és el paper 
que han de fer els professors i els alum
nes. 

Cada model d'ensenyament, cada estil 
de professor, representa un rol diferent 
per al professor i possibilita uns determi
nats rols per als alumnes. 

L'ús de l'ordinador sembla afavo1·ir 
molt: 

- El paper del professor com a facili
tador. 

- L'intercanvi interactiu entre profes
sor i a lumnes de noves maneres d'en
tendre, de descobriments i d'inven
cions. 

- Més temps d'intcracció personal pro- 21 
fessor-alumne. 

Aixo no obstant, aquests fets comporten 
una immediata redefinició del rol i la iden
titat del professor i de l'a lumne. Amb 
Lotes les repercussions psicologiques que 
aixo pot representar. Especialment, si 
aquest canvi no es du a terme de manera 
conscient i negociada rer totes ducs parts. 

Aquest ambit, a rcsar de la imrortancia 
que se Ji rcconeix en tot canvi educatiu 
que no es vulgui quedar a la ~upcrfície, 
ha estat rclativament poc estudiat. Exis
teix un corrent potent d'investigació sobre 
el pensament del profcssor, pero els aspec
tes emocionals d'aquest profesl.ional no 
han estat prou estudiats. 

La molivació 

Aquest tema, del qua! es parla tant avui, 
sobretot per la consideració de que és el 
que Ji cal a l'alumnc, constitueix, sens 
dubte, un factor clau en tola situació 
d'aprenentatge. De fet és un tema classic 
de la psicología, que aixo no obstant no 
ha sabut donar resposta als problemes de 
moti vació (o la se va absencia) fora del 
marc del laboratori, en el complex món 
de l'escola, per exemple, on confiueixen 
tants i tan diversos factors. Pero és un 
factor c lau no solament pcr a l'alumne -i 
a ixo se sol oblidar-, s inó també pcr al 
professor. 

La euriositat, l'astorament i l'interes que 
les capacitats de l'ordinador desperten en 
els alumnes i en alguns professors ha es
tat vist com un factor important de mo
tivació en el camp deis aprenentatges es
colars. 

En un principi, tant alumnes com alguns 
professors poden passar hores davant la 
maquina descobrint noves possibilitats. 
Pero en el momcnt que l'alumm: ho co
men<;a a relacionar amb la rutina escolar 
o el profcssor descobreix que arribat un 
cert punt Ji representa un trcball extra, a 
vegades no reconegut ni valorat, la mono
tonía o la des illusió de la vida quotidiana, 
de les classes a temps fix, del fet d'haver de 
ser oeurrent, intultiu, arriscat en les tas
ques cognoscitivcs, pero prudent, docil i 
respectuós/submís amb cls professors, en 
el cas deis a lumncs, o sentir-se impotenl 
davant el medí, en el deis profcl.sors, és 
a dir, quan la innovació de l'ordinador 



22 queda cngolida per la immobilitat de la 
institució, els problemes es troben allí on 
hom els havia deixat. 

L'ordinador tot sol no manté la moti
vació, que pot existir. :J:.s l'ús que se'n 
faci en el marc d'unes determinarles me
tes ~ducatives, allo que sera capa<.; de man
tcnir aquesta motivació, tan reivindicada 
per tothom, pero tan poc promoguda nor
malmcnt per les escotes, amb el suport 
de tots els seus elemcnls. 

La socialització 

En aquest aspecte, mentre alguns aulors 
són de l'oposició que l'ús de l'ordinador 
pot tenir efectes desastrosos en la comu
nicació humana, especialmcnt per a per
sones amb dificultats de rclació, les quals 
poden trobar en l'ord inador l'amic <<do
cil» que els gratifica, la majoria posa 
l'accent en les seves possibilitats per faci
litar l'intercanvi, en la utilització més 
classica de l'ordinador a l'escola, mitjan
<.;ant la discussió de troballes i hipótesis 
amb els companys, de preparació de pro
jectes, etc. Fora de !'escoJa, o bé a dintre, 
mitjanc;ant J'accés a bancs de dades, cor
rcu clectronic i altres prestacions, no 
solament s'amplia el marc d'intercanvi i 
socialització, sobretot de coneixements, en 
els aspectes quantitatius, s inó, i el que és 
més importan!, en els qualitatius. 

De totes maneres, i sempre referint-nos 
a l'escola, tal com la coneixem avui, en 
una serie d'investigacions r·essenyades per 
Dailute (1985) sobre els efectes de la so
cialització i comunicació en la utilització 
deis ordinadors en activitats de lccto-es
criptura, s'arriba a la conclusió que és el 
mctode utilitzat pel professor per man
tcnir la disciplina i el control allo que 
determina, en darrera instancia, el fet que 
els a lumnes facin comentaris amb altres 
companys sobre eJs seus escrits o que col
laborin entre ells en la construcció d'un 
treball de manera espontania. Pel que fa 
al seu poder socialitzador, la quantiLat de 
comunicació que es produeix al voltant 
deis ordinadors sembla dependre de l'or
ganització del professor i de les seves prac
tiques d'instrucció a la classe. Finalmen~. 
quan cls alumnes utilitzen l'ordinador per 
mecanografiar i imprimir textos de la 
manera prescrita pel professor, existeix 
menys comunicació entre e ls a lumncs que 
quan el poden utililzar per a feines que 

són considerarles com a «extres» (un cop 
acabat allo que es considera treball esco
lar), amb la qua! cosa a la llarga els efec
tes socials també semblcn depcndre de 
la ma·nera de pensar del profcssor. 

Perspectives i punt final 

ÉS evident que els centres educatius es
tan deixant enrcra cls nens del comic i 
de la tclevisió per trobar-se amb els nens 
de !'era de la informació. 1 aixo en un 
període de menys de 25 anys! 

Que l'aprenentatge amb ordinador esta 
tenint implicacions psicologiques impor
tants en els individus implicats en els pro
cessos ensenyament/aprenentatge sembla 
fora de cap dubte. Pero d'aquí a poder 
enumerar de manera categorica i simplis
ta el senlit i la profunditat d'aquests pro
cessos hi ha un llarg camí d'estudi i in
vestigació. 

L'escola no solament no pot defugir les 
implicacions d'aquest fet, sinó que alhora 
haura d'utilitzar cada dia més una tecno
logía que esta tenint un impacte economic 
i social importantíssim. La manera com 
s'usi dependra, en definitiva, deis objec
tius educatius que es proposi i de l'ana
lisi deis processos necessaris per asso
lir-los. El fet que arribcm a saber les im
plicacions psicologiques que aixo suposa 
estara lligat estrctament a la nostra capa
citat (i als recursos que s'hi destinin) 
per realitzar recerques adequades sobre 
aquests temes. 
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POSI ELS PLANETES 
DINS 
DE L'ORDINADOR! 

per Josep Casadella i Roig 

l. lntroducció 

En aqucst article es presenta un pro
grama d'ordinador en «Basic>>, fet per un 
<<amateun>, que tracta de copsar les ca
racterístiques principals del moviment 
deis planetes. No és perfecte, ni ho pre
tén ser, pero pot ésser útil en dos aspec
tes. En primer lloc, tracta de fenomens 
prou intcressants, i permet de discutir-ne 
l'entrellat. En segon lloc, revela que pro
gramar un ordinador pot convertir-se en 
una activitat lúdica, creativa i alhora de 
gran inten!s per a la didactica. Per aixo 
cal que els professors no es prenguin les 
maquines com uns <<enemics», que ens 
porten un bon grapat de maldecaps i no
ves obligacions, sinó com a instruments, 
d'ús no obligat, el domini deis quals ens 
pot facilitar la feina. 

Al marge deis programes i deis ordina· 
dors, el moviment deis planetes resulta un 
espectacle molt digne. De fet, ell és el 
vertader protagonista, i la seva observació 
directa no pot ésser substituida per res. 
El problema d'aquesta observació és que 
s'ha de fcr de ni t, a més de metodica
ment, acompanyada d'un cert coneixement 
del ce! estrellat. Aquestes dificultats són 
la causa que el tema no arribi, gairebé, a 
formar part de l'eclucació basica. Aquí és, 
dones, on es posa en relleu l'ús d'una eina 
didactica, que si bé no exclou l'observació 
directa, permet acccdir als fenomens na
turals d'una manera comoda i facilment 
reprodulble a l'e"scola. Els ordinadors ens 
poden facilitar la visió comoda del movi
ment de qualsevol planeta; en pocs minuts 
«vciem» l'cvolució del plélncla al llarg deis 
anys. 

Per tal de facilitar la comprensió del 
que pot veure's a la pantalla, i no menys 
del que pot veure's a la naturalesa, prova
ré de resumir en qualre ratlles aquells fe
nomens propis deis planetes. 

11. Planetes i movimeot 

No sempre resu lta facil adonar-se que 
allo que observem pot estar fortament 
condicional pe! marc de referencia des del 
qua! s'efectua l'observació. Aquest marc, 
per a la major part deis mortals, no és 
sinó el que se n'ha dit tecnicament el pla 
de l'horitzó, un trosset de la superfície de 
la nostra esfcrica terra. Tenim molt ar
relat al subsconcient, per exempl!.:, que tot 
allo que es mou sobre aquesta superfície 
es mou «realment>>, mentre que tot allo 
que hi roman quiet és «realmenl>> en re
pos absolut. Ens cal una gran fe en el 
pensament abstracte pcr tal d'oposar-nos 
a la sensació de quietud total de la terra 
sota els nostres peus. 

De peus a terra, pero mirant al cel, a la 
nit veiem girar tots els astres parsimo
niosament al voltant d'un pLLnt proper a 
un este!, el qual s'ha anomenat «polar» 
per aquest motiu. De dia, el sol també fa 
un camí similar al de totes les estrelles. 
Pero qui es mou, el ce! o la terra? Una 
part de la humanitat s'ha inclinat pel mo
viment del cel, una altra part pel de la 
terra, i una tercera, més moderna, creu 
que la pregunta no té sentit, donat que el 
moviment o el repos depenen del marc 
de referencia i, en conseqüencia, la dis
tinció entre moviment i repos ha caigul 
en l'ambigüitat. 

23 



24 Des del pla de l'horitzó el QLie podem 
vcure és el constant desfilar del sol, de 
la Jiu na, de les estrelles... Pe ro i els pla
nets? Donant una primera ullada a una 
nit estrellada, si no es cone.ixcn d'antuvi, 
resulta impossible distingir els planetes 
de les estrelles. L'únic que permet consi
derar-los diferents d'aquestes és que, des
prés d'una inspecció minuciosa ele tots els 
puntets brillants del firmament durant 
molts dies, o anys en alguns casos, els pla
nctes es desplacen d'cst a oest més lenta
ment que les estrelles «ve"incs». Aixo és 
el que scmbla que fan gairebé sempre. 
Pero en detcrminats moments resulta que 
avancen les estrelles, donanl l'aparen<;a 
d'anar més de pressa. 

El pla de l'horitzó no és l'únic sistema 
de referencia possible. Quan considerem 
que la terra dóna voltes sobre si mateixa 
(una diaria) volem dir implícitament que 
n'exis teix un altre, probablemcnl més ade
quat, respecte al qual el nostre pla de 
l'horitzó es troba en moviment. En aquest 
«OOU >> sistema el que roman quiet és el 
conjunt d'cstrelles. Pe ro és encara possi
blc considerar el centre de la terra en 
repos. Aquest sistema l'anomenaré geocen
tric i fix a les estrelles. Si nosaltres ens 
hi trobéssim en repos, veuríem com e l 
planetes es desplacen regularmcnt des 
l'oest cap a l'est, i amb menor frcqüenc :t 

fig. 1 Representa el moviment de Mercuri des 
del dia 1 d'abril de 1986 fins al dia 7 d'abril 
de 1987. A /'i11ici del grclfic del sistema 
lteliocentric la /erra ocupa1•a una posició molt 
similar a la que poi veure's e11 la figura. 
Ha transcorregut wt any i sis dies. Mercuri, 
en canvi, ha avan{:at tres vegades la 
terra, tal com pot deduir-se del grafic en el 
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en scntit contrari. Aques t movimcnt «al 
revés» deis planctes s'ha anomenat tecni
cament amb e l nom de «retrogradació», i 
quan s'efectua es dóna la coincidencia que 
el planeta, la tcrra i el sol es trobcn ali
neats. 

En el sistema geocentric i fix a les es
trelles el sol fa voltes al voltant de la 
terra; una I'any. Semblantment la lluna 
fa una volta a la terra cada 27 dies i 8 
hores. Pero no deixa d'ésser enigmatic el 
fet que la lluna, el sol i els planetcs fan 
voltes pel firmament passant tots pel ma
teix camí. Les consteHacions esteHars que 
es troben en el camí deis planetes, del 
sol i de la lluna són les anomenades del 
Zodíac. 

Si volem que la terra faci voltes al vol
tant del sol, ens caldra elegir un altre 
marc de referencia difcrcnt deis dos an
teriorment mcncionats: el sistema helio
centric fix a les estrelles. Pero ¿quin avan
tatge ens proporciona aquest nou sistema 
tan allunyat d'allo que nosaltres som ca
pa<;os de veurc amb els nostres ulls? La 
resposta és que simplifica notablement el 
moviment de tots els planctes. Fins i tot 
obre les portes a l'cxplicació mccanica 
d'aqucs ta simplicitat, introduint-hi !'atrae
ció gravitatoria i les lleis newtoniancs del 
moviment. 

sistema geocentric. S'hi ftan produit tres 
llar;os; un per cada avanr;a.ment. A l 'in ici del 
grafic, el planeta es veia des de la terra a 
Aquari. Després d'un any i escaig, es 
veuria a Peixos, sempre a prop del sol. 
Quan wt plm1eta fa un lla9 des del sistema 
geocentric és quan poi observar-se la 
«retrogradació». 
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111. Els planetes i la historia 
de la cultura 

El moviment deis astres, inclosos els 
planetes, ha estat un problema que ha 
capficat la humanitat des de fa miHenis. 
Es troba a la base deis calendaris, els 
quals foren d'import~mcia capital en les ci
vilitzacions agricoles (Mesopotamia, Egip
te, Mesoamerica, etc.). El calendari ren
dibilitza els treballs agrícoles en fixar els 
temps més apropiats per als cu ltius de 
les plantes. Pero, a més, fixa també la 
dala deis rituals religiosos, profundamcnl 
lligats als astres i als esdeveniments po
lítics. 

Les primeres passes de la cultura varen 
edificar una concepció de J'univers im
pregnada d'animisme. Cada astre era una 
divinitat, la potencia de la qua! era capa<; 
d'influir a distancia, magicament (des 
d'un punt de vista materialista), sobre e ls 
esperits de les persones. Dins d'aquestes 
concepcions, les passions humanes eren 
el resultat de les influencies deis respec
tius déus, materialitzades en cada persona, 
des del moment sublim de prenclre vida 
en l'acte de néixer, i cristaHitzades pcr ca
dascú en les proporcions adequades, se
gons la distribució deis p lanetes, de la 
lluna i, sobretot, del sol en el Zodíac. 

L'extraordinaria cultura desenvolupada 
pels pobles de Grecia va iniciar un camí 
diferent, en construir una filosofía moll 

/ig. 2 El planeta Ve11us, el dia 1 d'abril e11trava 
a Aries. Després d'un any i 51 dies tornara a 
veure's a Aries, a la dreta del sol; aixo és, 
al matí. En 101 aquest temps només 
haurii avanfal a la terra una sola vegada, 
quan el sol es 1robartí a Balances; a 
comenfaments de novembre d'enguany . 
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més materialista. Quant als moviments 25 
deis astres, després d'observacions minu
cioses, els astronoms grccs van intentar 
ajustar el que creien amb e l que veien. 
Varen defensa r i discutir com a reals els 
difercnts s istcmes de referencia que hem 
esmentat abans. Sabien que la tcrra era 
esferica, i la hipotesi del seu moviment 
\'a ser formulada 500 anys abans de Crist. 
En el modcl més afinat d'uni\·ers que ela
boraren, la tcrra no ocupava el centre de 
l'univers, i quant als movimcnts deis pla
netes, de la !l una i del sol hi havia un 
complet acord entre el que podia obser
var-se (sen se telescopis) i les prediccions 
teoriques. Després de controvcrsies sobre 
els models geocentric i heliocentric, es 
plantejaren una experiencia crucial per tal 
de destacar-oc J'un o J'allre. Descartaren 
l'helioccntric perque els seus instruments 
de mesura no rccixircn a detectar els efec-
tes previstos pel moviment de la lerra. 

En el renaixcmcnt cultural d'Europa, la 
discussió de Copernic sobre e l moviment 
de la terra va ésser causa de una vertadera 
revolució inteHectual, que va obrir el pas 
a la idea d'un univers infinit. D'alguna 
manera, la transformació historica del mo
del planetari de Copernic forma part in
dissoluble deis fonaments ele la fís ica i de 
la matematica c lassiques. 

Recentment el moviment del planeta 
Mercuri ha servil de banc de proves de 
la medmica relati\'ista, o més ben dit, 

La re/ rogradació sera molt di! ícr/ d'observar 
(a !'igual q11e les de Mercuri) pcrqu?!. el sol 
estaril dan·era del planeta. Les trajectóries 
deis planetes són obertes i complicades 
en el sistema geoce11tric, pero tancades 
simples en el sistema heliocimtric. 

............... 11- .. . ........... b'· ··. 



26 d'experiment crucial, que ha permes la 
revisió de la física classica. 

IV. Que fa el programa? 

El fet que els planetes gairebé es trobin 
tots sobre el mateix pla permct una co· 
moda representació en la pantalla de l'or
dinador. Només necessitarem una repre
sentació plana, en la qual figuraran, cn
demés, les consteHacions del Zodíac, ja 
que aquestes es troben també en el matcix 
pla que els planetes. 

Quan el programa es posa en funciona
ment, presenta a la pantalla algunes ins
truccions i aclarirnents, i, tot scguit pre
gunta el planeta que es vol estudiar. Un 
cop elegit el planeta, es neteja la pantalla 
i apareixen immediatament dues circum
fercncies (vegeu figures 1 i 2), en les quals 
se superposen els signes del Zodíac. 
Aquests signes s'utilitzen en substitució 
de les estrelles fixes, representan! cada 
signe la consteHació esteBar que corres
pon al seu nom d'origen. Fan el paper de 
marc de referencia. 

Els dos cercles amb els respectius sím
bols corresponen als sistemes heliocentric, 
a !'esquerra, i geocentric, a la dreta, amb
dós fixos a les estrelles. En el centre del 
primer apareix una estrella de cinc pun
tes; és el sol. En el de la dreta, el centre 
J'ocupa una figura humana, indicant que 
és la terra la que es troba en el centre del 
sistema, i que les persones veurien el 
moviment des d'aquesta posició. Quant a 
!'observador que mira la panta ll a, si vol· 
guéssim trobar-H una posició homologa 
a l'univers, ens caldria situar-lo lluny del 
sistema solar, sobre la perpendicular al 
pla deis planctes. 

En el sistema helioccntric, s'hi observa 
el movimenl de la terra, juntament amb 

el planeta elegit. Les distancies al sol són 
a escala, i les velocitats relatives, també. 

En e l sistema geocentrie, el que s'obser
va és el movimcnt del sol i del planeta 
elegit, tenint en compte que el centre de 
la terra es considera quiet, i que l'home
net ideal veu les estrelles quietes, la qua! 
cosa significa haver eliminat el moviment 
de rotació de la tcrra sobre si mateixa. 

Si es coneixen les coordenades del pla
neta en una data determinada, el progra
ma calcula la corresponent posició de la 
terra i del planeta en rclació al sol per 
a tal data, i les pinta en els dos sis temes, 
iniciant tot seguit el moviment deis as
tres. En la part superior de la pantalla 
surt la data inicial del moviment, mcntre 
que en la inferior, la data va corren! d'a
cord amb els planetes, indicant les posi
cions relatives en (unció del temps trans
corrcgut des de la data inicial. O'aquesta 
manera és poss iblc saber sobre quina cons
teHació veuríem el planeta per a qualse
vol data que ens interess i. 

Convé puntualitzar que els símbols del 
Zodíac es corresponen amb les constel
lacions i no amb els signes del mateix 
nom. Així, per cxcmple, a la constel·lació 
deis Peixos, Ji correspon el signe d'Arie:;. 
Mentre que en el programa s'ha col·locat 
el símbol deis Peixos per indicar la posi
ció de la cons tel·lació deis Peixos. La raó 
d'aquest desfasament, entre els signes i 
les consteHacions, és expl icada pel movi
menl de precessió de l'eix polar, e:-..plica
ció que dubto que concguin molts deis 
aficionats a fer horoscops. Aquests basen 
els seus pronostics en cls signes del Zo· 
díac, els quals coincidircn amb c ls sím
bols de les consteHacions apropiades; pero 
d'aixo fa 1.150 anys aproximadament! 

V. LUstat del programa 

~~ . ·········•**************•••***********************' 2"' • ESflll>l l>EL MOVIMENT PLANETARI DBS DE DOS SISTEMES 
30 'llE RRFF.RENC IA: HELIOCENTRI C 1 GEOCENTR IC. 
40 ' ******~******************************************** 50 MODE 2 
60 PRINT"Estudi del noviment de retrogradacio dels planetes." 
70 PRI NT"Aparel xen en el graflc les trajectories de la Terra 1 del planeta " 60 PRINT"a estudiar, c entraclo•r. en el sol, a1x1s com la trajectoria" 
90 PRINT"aparent de l planel " vista di'S de la Terra." 
100 PRIN1"" 
110 PRI N1"Per Imprimir apretar SHlPT P" 
120 PRI NT'"' 
130 SY MBOL APTER 217 
140 'definlclo de eimbols, del zodiac 1 dels planetes 



!50 ' Plsces 
160 SYMBOL 217,0,0,3, 127,249,225,13,28 
170 SYMBOL 218,28,112,192,0,191,255,188 ,0 
180 'Artes 
190 SYMROL 219,3,0 ,0,7, 12,31 , 0,0 
200 SYKBOL 220, 128,192,96,252,198,131,0,0 
210 'T&urus 
220 S YMBOL 221 ,6,6,15,28, 48,48 , 28,7 
230 S YMBOL 222,0 ,0, 227 , 62,24 , 24, 48,224 
24·0 'Ceroini 
250 SY MBOL 223,3 , 62,6,6,3,3, 1,7 
260 SYKBOL 224, 2 40,96,96,48,24,255,128 
270 'Cancer 
280 SYMBOL 225 ,0,7,28,51,97,51, 30,1 
290 SYMBOL 226,248,184 ,102,99,187,6,28 , 240 
300 'Leo 
310 SYKBOL 227, 0,28,55,96,96,55,28,0 
320 SYMBOL 228,0,48, 152,240,0,240,216,112 
330 'Virgo 
340 SYMBOL 229,63, 98,63,48,31, 24,7,12 
350 SYMBOL 230, 140,248,252,7,240,0,248,0 
360 'Libra 
370 SYMBOL 231 , 7,1 4, 3,63,96,96,60,7 
380 S YMBOL 232,192,112, 156,7 , 59 ,127 . 108 ,192 
390 ' Scorpius 
400 S Y.MBOL 233 ,24,60,130,130,6 , 6,6 , 7 
410 SYMBOL 234,0,99,99,99,99,99 , 243,60 
420 'Sagitarius 
430 S Y.MBOL 235,0, 0,0,0,3,254,248 , 248 
440 S YKBOL 236,195,110 , 56,236, 198, 0, 0, 0 , 
450 ' Caprlcornus 
460 SYMBOL 237,7,12,24, 2 4, 15,1,7,28 
470 SYMBOL 238,128,204,1 20,224.192,131,255,3 
480 'Aquarius 
490 S YMBOL 239,0,0, 15,12,248,207,204,12 
500 SY.MBOL 240 , 2 48, 223,152,248,192,128,0,0 
510 ' caracter que servira per borrar 
520 S YMBOL 255,0 
530 ' s 1mbol de Merc u ri 
5 40 S Y.MBOL 241 ,&X1 100001 1, &X1111110 ,&X11001 10,&X11 1100 , &X11000 , &X1111 110,&Xl1000 
550 ' e1 mbol de Venus 
560 SYMBOL 2 42, &X11000,&X111100,&X1100110 ,&X1 1 1100,&Xll000 ,&X111 1110, &X11000 
570 ' s lmbol de la Terra 
580 SY MBOL 2 43,&Xll000,&X111 1110 ,&Xl10110ll ,&X11111111,&X11011011,&X1111110,&Xll 
000 
590 ' si mbo! d~ .Mar t 
600 ~Y MBnL 25 l,&X1lll,&XIl1,&Xl10l,&X1111000,&X11001100.&Xll001100.&Xll001100,&X 
1 1 1 1 Vi'""' 
ól~ · ~ tmhol rlc lupJ1...,t 
620 S YMBOL 2 44, &X l lt/1</1, &X l 100110ob,IH 1101100, &X 1101100, &X 1101100, &X l1001100, &X 1111 

1111, &Xl100 
630 ' s lmbol dA Saturn 
6 40 SY MBOL 245,&X1101 IJ00,&X11110110, &XI 1000011 ,&X l1000110,&X1100,&Xll0,&X11 

650 ' e 1mbol de Ura 
660 SYMBOL 2 46,&X I0000,&Xli1000,&Xl1 11100,&X l 0000 ,&X l101100, &X110 10110,&Xl101100 

, &X 111000 
070 ' s lmbol de NepLu 
680 SYMBO~ 2 47 ,&X100100l,&Xl l 0ll01J ,&X l l0 11 011,&X l101 1011,&X111 1110,&Xl l l100,&X1 

1000 , &Xl1000 
690 ' stmbo l de Piulo 
700 SYMBOL 248, &X I1 111100,&X1J 000110, &X1100001l,&Xl1000110,&Xl1111100,&Xll000000 

,&X11000000,&Xlllllll1 
710 'slmbol del sol 
720 SYMBO~ 252, 1,3.255, 118,28,31,55,124 
730 SYMBO~ 253,128,192,255,110,56,248,236 ,62 
7 40 'entrada de dades 
750 INPUT "De quin planeta vole veure el movtment de retrogradacio" ;BJ. 
760 IF 8$="Merc ur 1" THEN Ta88 : p•241 .: GOTO 850 
770 IF B$="Venus" THEN T=225 : p•242 : COTO 850 
780 1F 8$=" Mart" THEN Tc 1.9*365.25: p=251 : GOTO 850 
790 IF 8$=" Jup1 ter" THEN T• ll.9*365.25 : p=244 : GOTO 850 
800 IF BJ.=" Saturn" THEN T• 29.5*365 . 25 : p=245 : GOTO 850 
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28 810 IF BS="Ura" THEN T=84:!:365.25 : p=246 : GOTO 850 820 IP BS="Neptu" TH EN T=l64.8*365.25 p•247 : GOTO 850 830 IF BS="Pluto" THEN T=247.7*305.25 : p=248: GOTO 850 840 RUN 
850 ' entrada de les dades del planeta 860 I NPUT "coneixes la posicio del p laneta Cs/nl" ; os 870 hores=0 : mlnuts• 0 : mes•3 : d1a~21 880 IF OS="n" GOTO 950 
890 INPUT "ascensio recta.Hore~';hores 900 I NPUT "minuts"; rolnuts 
910 INPUT "decl1nac1o. graus";decl1nac1o 920 INPUT "minute";ruinuts.d 
930 INPUT "dia":dla 
9 40 l NPUT "mes" ; mes 
950 INPUT "any";any 
960 '******************* 
970 'transformacio de les coordenades equatorials a les ecliptiques 980 '**********~~******* 
990 hores=<hores+mlnuts/60>*2*Pl/24 
1000 decl1nac1o=<decl1nac1o+minuts.d/60l*2*PI/360 1010 xe=COS<horeS l*COS<decl1nac1o) 
1020 ye=SI N <hores>~COS<decl 1nacio>*CDS<23.5*Pl/180l+SIN<decl1nac1ol*SIN<23.5*PI/ 180> 
1030 IF xe=0 THEN ae=ye*PI/2 : GOTO 1070 1040 tangent=ye/xe 
1050 ae=ATN<tangentl 
1060 IF xe< 0 THEN ae=ae+Pl 
1070 '*****~*******~******* 1080 'local1lzac1o de la pos1c1o del sol 
1090 '********************* 1100 D!M d1es.~s<l2> 
1110 dies.mes<ll•31 
11 20 IF any-<any,4J .t4 =0 THEN dies.mes<2>=29 ELSE d1es.~~~es<2>•28 1130 d1Ps.mes<3>=3t 
1140 d1es.mes<4> =30 
1150 d1es.mcs<5>=31 
1160 dles.mPs<6> •30 
1170 dli'S. n>•s<7> • 31 
1180 ,jj('!'<. m<>q(8Jr3 J 
1190 dlt•5<. Jll<• <;<9>=30 
12Q)Ql dJ .... ~. mP""i<l0>=31 
12!0 dj , l< filo \• \1\ • 3\"1 
1L.l~ f"'i¡,•C:, HU '\ t .1J 
12Jv'l • \! l Jullnhr t• 111::! c1 tes des <Je l 1 dt:t Kener etl 
124~ nd 1 ··~~-"' 
1 2!'c/l FOI< 1 ~ 1 Tfl mes 1 
1é!ó0 ncll•'&-ud l"'" t <Jies.mes(l) 
127"' NEXT l 
1?.80 ndL11s=ro<lleh + c11a 
1291h · <bP) ''"'P' o>senlara la poste lo del sol en coordenadea ecliptlquea 1300 ' 6e=0 el ~1 del mes 3 
131111 m<ll.-s ~<lleb tnes<l>+dles.mes<2>+21 1320 sew<nd1Ps-mdies> *2*PI/365 
1330 · ~n el slsle~ HelJocentric <le> representa la poslclo de la terra 1340 tc•se+ P 1 
1350 '******~**~**** 
1360 
1370 
1360 
1390 
1400 
1410 
1420 
1430 
1440 
1450 
1460 
1470 
1480 
1490 
1500 
1510 

' determinar la postcto del planeta en el sistema Hel1ocentr1c <aes > '**********"'*** AcC T/\365. 25 >> " <2/3) 
IF p = 251 THEN d<1>=80/A : d<2>=80 IF p>243 THEN d(l) c 100/A : d<2Jc100 
d<1>=80 : d<2>•80*A 

GOTO 1420 
GOTO 14 20 

· cal resoldre el triangle sol terra planeta d <3>=-d<1>*CDS<ae-te>+SQR<<d<2>"2>+<d <1>"2>li:<<<COS<ae-te>> "2>-l>> xs=<d<3>/d(2l>*SI N<ae-te> 
y s•<d<l J/d(2l H <d<3J/dC2> >*COS(ae-te> JF ys=0 THEN aes=xe*PI/2: GOTO 1490 aeecATN<xs/ys> 
IF ys<0 THEN aes=aes+PI 
aes=aee+te 
• Caes) representa la postclo del planeta en el sistema heliocentric . ******************* 



1520 ' De!inicio dels sistemes de coordenades 
1530 ' ******************* 
1540 CLS 
1550 OR!GIN 0,200 
1560 MOVE 0,-200 
1570 DRAW 639,-200 DRAW 639,199 : DR AW 0,199 : DRAW 0, - 200 
1580 POR 1= 1 TO 400 :v= 160 + 150 * COS <i-*2*Pl/400> : w= 150 *SIN (1*2*Pl/400 
) 

1590 PLOT v,w PLOT 320+v,w 
1600 NEXT 1 
1610 FOR 1=1 ro 360 STEP' 30 
1620 MOVE 152 + 150 * COS<<15+1>*2-*Pl/360>, 4+ 150 *SIN <<15+1>*2-*Pl/360) 
1630 j=217+2*1/30: k= 218+2*1/30 
1640 TAG : PRINT CHR$(j);CHR$(k) : : TAGOPF 
1650 MOVE 472+150*COS< <15+1>*2*PI/360>, 4+150*SIN<<15+1 >*2*Pl/360) 
1660 TAG: PRINT CHR$(j);CHR$(k); TAGOFF 
1670 NEXT 1 ' 
1680 MOVE 152,4 
1690 TAG : PRINT CHR$ (252l;CHR$(253 l; TAGOFF 
1700 MOVE 476,4 
1710 rAG : PRINT CHR$(249>; : TAGOPF 
1720 MOVE 2,197 
1730 TAG:PRJNT"data inicial.";" ANY:";any;" MES: " ;mes ; " DIA:";dia;"***PLANErA:" ; 
B$: "***"; : TAGOFF 
1740 1>'0 
1750,w<1>=2*PI/(365.25) : w(2) =2-*P l /T 
1760 xTerra=l60+d(1)*COS<w<1>*1+te> : yTerra=d<l>*SIN<w<1>*1+te> 
1770 xP laneta.hel=160+d<2>*COS<w<2>*1+aes> : yP laneta.hel=d<2>*S I N<w<2> *1+aes > 
1780 MOVE xTerra-4,yTerra+4 
1790 TAG : PRINT CHR$(243);: TAGOFP 
1800 MOVE xP laneta.hel - 4,yPlaneta.hel+4 
1810 TAG : PRINT CHR$(pl; : TAGOPP 
1820 PLOT 4tJ0+xPlaneta . hel-xTerra.yPlaneta.hel - yTerra 
1830 MOVE 04 0-xTeJra-8,-yT~rra+4 
1 A4~ T An • PPlNT ~WPtf?~?)·r~ocr?~~\·. TAnnpc 

le-<.~,"'' esTr-~~.:. qut ~.,...,,ynln ~l pas dt=ls ;) <; 1¡.:.::-. 

1 tló\11 xes tel" . Ter· u•= Jo0<d < 1 > ;tCOS< w ( l l-*1 +te-0 . 4) : yestela. Terra=d <1 >*SI N <w<l l*i+t.e 
- 0.4) 
1870 x~stela.Pianeta =l60+d<2 >*COS< w<2>*1+aes-0.25) : yestela.Planeta=d<2>*SIN<w<2 > 

-*l+~>es-0.25> 

1880 lF 1NKEY<27> =32 rHEN GOTO 2070 
1890 MOVE xTerra- 4,yrerra+4 
1900 TAG:PRINT CHRS<2~~>: : TAGOFF 
1910 MOVR 640-xTerra - 8, - yTerra+4 
1920 TAG : PRINT CHR$<255>;CHR$<255>; TAGOFP 
1930 MOVE xPlaneta.he l - 4 , yP laneta.hel+4 
1940 rAG : PR I NT CHR$<255> : : TAGOPP 
1950 PLOT xestela.Terr·a,yestela.Terr a 
1960 PLOr xestela.Planeta,yestela.Planetl> 
1970 PLOT 640-xestela . Terra, - yestela.Terra 
1980 1=1+1 
1990 ¡p any-<any,4>*4=0 THEN dies.roes<2>=29 ELSE dies.mes<2>=28 
2000 d1a=d1a+1 
2010 ¡'p dia=dies. mes(mes>+1 THEN d i a=l : mes=mes+l 
2020 IF mes=13 THEN mes= 1:any=any+1 
2030 MOVE 2,-185 
2040 TAG: PR!NT " data final.";"ANY:";any:" MES:";mes: 
2050 MOVE 248,-185: PRINT"DIA:";d1a: : TAGOFF 
2060 coro 1760 
2070 '1mpress1o de graf1cs 
2080 MOVE 476+xPl aneta.hel - xTerra,yP laneta.hel-yTerra+4 
2090 TAG:PR!NT CHRS<p>; :TAGOFF 
2100 DIM q<256) 
2110 D!M t<2 , 255> 
2120 POR 1=0 TO 79 
2130 1=0 
2140 POR k=0 TO 24 
2150 POR J=0 ro 7 
2160 1=1 + 1 
2170 z= &C000 + 1 + J*2048 + k*80 
2180 q<200-l> PEEK<z> 
2190 NEXT J 
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30 2200 NEXT k 
2210 COSUB 2240 
2220 NEXT 1 
2230 END 
2240 'subrutin& d'impressio 
2250 FOR j=0 TO 25~ 
2260 t(l,jl=q(jl,16 
2270 t<2,j> =q<J> -t< l,j)*16 
2280 NEXT j 
2290 FOR n=l TO 2 
2300 PR! NT#8, CHRS <27 >;"K"; CHRS <0>; CHRS < 1>; 
2310 FOR m=0 TO 255 
2320 PRINT#8,CHRS<t<n,ml>; 
2330 NEXT m 
2340 PRINT#8,CHRS<27> ;"A"; CHR$<4> 
2350 NEXT n 
2360 RETURN 

NoTo\: 

El programa ha cstat confeccionat en un 
aparcll «Amstrad cpc 464». ÉS probable que 
calguin alguns rcajustaments quan s'utilitzin 
allres models. 

Al fina l del programa hi ha una «rutina», la 
funció de la qual és la impressió sobre papcr 
del contingut a la pantalla. Hi ha aparclls que 
no necessiten aquesta part, i d'altres requcrci
xcn una profunda transformació de la «ruti
na». De toles mancrcs cree que pot intcressar 
cls aficionats als grafics. 
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Alguns llibres comentats 
per no anar tant despistats 

AGUADO, R.; BL\NCO, A.; ZAilAI.A, J.; ZAMARRE· 

ÑO, R., Programas comentados de Basic Bá
sico. Madrid, Grupo Distribuidos Editorial, 
1984 (B). 

Un deis primcrs !libres de Basic que va 
sortir i que ha ajudat a molts afeccionats i 
curiosos a fer les scves primeres passes en la 
programació. ÉS un !libre ciar i útil, ple d'e
xemplcs, programes comcntats i suggeriments. 

GAYÁN, J.; SF.CARRA, M. D., Logo para maestros. 
Barcelona, Gusta\O Gilí, 1985 (L, E). 

Una proposta concreta d'introducció i ús 
de la informatica a l'escola, des de la perspec
tiva Logo, amb uns objcctius pcdagogics i 
cducalius ben definits. 

Ht :-.TER, B., Mis ai11111110S usa11 ordenador. Bar
celona, Martínez y Roca, 1985 (E ). 

Una proposta estructurada d'intcgració de 
la informiuica al currículum escolar, recollint 
tant les PO!>Sibilitats educatiws i d'utilització 
del Logo, com deis programes d'EAO, els pro
cessadoJ·s dc textos, s imulacions, bases de 
dades ... 

M ULI.ÁN , A. P., El ordenador en la Educación 

Básica. Barcelona, Gustavo Gilí, 1985 (E). 

Repas de les possibilitas d'in tcgració de la 
informatica a l'cducació, desenvolupant una 
proposta metodologica concreta fcta des de la 
perspectiva de la propia experiencia de !'autor 
en el camp de l'enscnyamcnt, dirigida tant a 
les possibilitats que els ordinadors donen a ls 
infants, com a ls mestres, coma l'ambient cdu
catiu de l'escola. 

ÜBRIST, A. J., El microordenador en la ense
ñanza. Madrid, N arcea, 1985 (E). 

Entcnent J'ordinador com una eina o un 
component més de les aulcs i del treball pe
dagogic, !'autor presenta diverses «arees d'ús. 
deis ordinadors a !'escoJa a partir de !'expe-
riencia anglesa. · 

PAPERT, S., Desafío a la me11te. Buenos Aires, 
Galápago, 1981 (E, L). 

Escrit pcl creador dd llcnguatge Logo, s'ha 
convertit en el ll ibre més classic i imprescin
dible tant pel que fa al Logo com en general 
a la informatica en J'educació. En el!, hi tro
bem des de les arrels pedagogiques i filosofi
ques del Logo, als objectius i possibilitats de 
ser quclcom més que un llenguatgc, o sigui, 
el fct que incideix.i tant en el procés d'apre-
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32 nentatgc com en el concixement i procés 
mental deis alumnes per mitjá deis micro· 
mons, el metodc heurístic d'aprenentatge, la 
creació d'ambients logo .. 

P!i\TIRARU, E., El ordenador en el aula. Ma· 
drid, Anaya Multivisión, 1984 (G, E). 

Un interessant •·epas de l'aplicació de les 
noves tccnologies a l'entorn social i d'una ma
nera més concreta i detallada en la seva uti· 
lització a les aules. 

Pr' EIFFER, A.; GALVÁN, J., Informática y escuela. 
Madrid, Fundesco, 1985 (E). 

Recull de ponencks i comunicacions de les 
Primercs Jornades d'Informatica i Educació 
organit1ades per Fundcsco. És un repas a 
la rcalitat actual i a línies de futur tant en 
el vessan t d'cxpericncics, com de programes, 
propostcs de fo•·mació del profcssorat, inci
dencia l!n el camp cducatiu . 

ROSELLÓ, L. R., Lago, de la tortuga a la inteli· 
gencia llrtificial. Madrid, Vector Ediciones, 
1986 (L). 

Completíssim ll ibre sobre el Logo (alguns 
en diuen la Biblia del Logo), on es pot trabar 

de tot i una mica més Res millar que un 
extracte deis seus capítols per vcure La seva 
amplitud tcmatica: Logo i ensenyament, ln
troducció a l Logo, Geometría de la tortuga, 
Programació modular, Qperacions i funcions, 
Estructures de control, Paraules i !listes, Apli
cacions, IntcHigcncia artificial, Fitxers, Tor
tuga a l'espai tridimensionaL.. 
ToRRes, R., La injormatica a l'abllst. Barcelo

na. Dilagro, 1985 (G, B). 

Llibre basic pels que volen saber que és 
aixo de la informática i trobar respostes cia
res, senzilles i concises a totes les preguntes 
que giren al seu voltant, que és i com funcio· 
na, que són i com es fan els programes ... 
Conté també una introducció al llenguarge 
Basic, així com un vocabulari molt encerat. 

ZAKS, R., El libro del Basic. Madrid, Anaya 
Multimedia, 1984 (B). 

Scnzill i ciar manual de programació en 
Basic, amb propostes d'exercicis i solucions. 

COfH: 
C. 1 .cncral. 
B: Basic. 
L : Logo. 
E: Educació. 



Temes d'lnfancia, és una nova coHecció de !libres de 1' Associació de 
Mestres Rosa Sensat. Vol esdevenir un instrument de treball, una apor
tació més a aquest compromís col-lectiu que molts professionals han 
pres per convertir en realitat el projecte per a una bono atenció edu
cativa al nen petit. 

Temes d'lnfancia, és una iniciativa conjunta de 1' Associació de Mestres 
Rosa Sensat, i la Diputació de Barcelona. 

1 • Les necessitats i els 
drets deis infants. 
Liliane Lurcat 

~ 

Publicacions 
de ceRosa Sensat» 
C/. Córsega 271 , pral. 
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~.6 .tnyc¡ 
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Edicions de la Diputació de Barcelona 

Be Bihlioteca de la Classe Textos Pedagógics 
" t.: na alternativa al !libre de text Les obres cabdals de la 

per a una escota en transformació. pedagogía aplegades per primer 

Editen conjuntamem 
Diputació de Barcelona 
i Graó Editorial. 

copen una col ·lecció en carala. 

Editen conjuntament 
de Barcelona 

EUMO Editorial. 

· Temes d' Infancia 
Un instrument de treball per fer 
realitat el projecte educatiu per 
als més petits. 

ce~s\\ols 
\.e\ ~\s drel~ 

c:lels infonts· 

Editen conjunramenr 
Diputació de Barcelona 
· Rosa SensaL 



----..... SCOL.._---.---.3s 

UNA AVALUACIÓ DIFERENT 
A LA SEGONA ETAPA 

Fina Serra i Joan Riart, en el seu article 
L'ús deis diferents tipus de llenguatges al 
cicle superior,' es plantejaven les qüestions 
següents: 

• Només el llenguatge científic és val id? 
• Té només un tipus de Jlenguatge la ciencia? 
·Es pot gaudir fent un exercici d'avaluació? 
·¿Pot ajudar la imaginació i la creativitat 

a fer la realitat més atractiva? .. 

Davant d'aquests interrogants, em vaig plan
tejar de provar !'experiencia. potser amb unes 
petites variacions tant en objectius com en 
temes. la qual va obtenir uns resultats certa
ment satisfactoris. 

Ja el curs passat, fent sete. en els temes 
de fregament, velocitat, etc., per grups, els 
nois van fer uns contes en els quals havien 
d'inventar-se una historia en que es passés 
a l'estat de ·fricció-zero• i descriure tot el 
que passaria, entremig d'aventures diverses. 
i com anirien resolent tots els diversos pro
blemas. Va ser un recull rnolt interessant. 

Aquest curs, a vuite i amb el tema de la 
•tectonica de plaques•, que vam treballar 
quan va succeir el terratremol de Mexic a 
partir de les noticies de TV i díarís, els vaig 
plantejar l'avaluació del tema de la manera 
següent: 

lmagina't que t'has trooa el senyor Josep i 
la senyora Maria pel carrer i treuen a la con
versa el tema del terratrernol de Mexic. 

-Quina coincidencia que passi sempre per 
aquella zona. oí? Estan de mala sort! -ens 
diuen ells. 

Tu -els vols explicar el perqué i ho vols 
fer quedant bé amb la senyora Maria que és 
molt inteHectual (llenguatge cicntífic). pero 

també aclarir els conceptes de forma en
tenedora (llenguatge coHoquial) al senyor Jo
sep. que li costa d'entendre segons quines 
paraules. 

lnventa't el díáleg que hi manlindries. 

Aspectes positius enfront d'un qüestionari 
classic: 

- El nen posa tot allo que ·creu• que sap. 
- Es detecten errors de conceptes mal 

aplicats. 
- Si domina el vocabulari especific del 

tema i a més a rnés !'interpreta i el sap apli
car a la situació i moment escaient. 

- S'han d'estructurar els conceptes per 
explicar-los amb un ordre correlatiu mínimaJ 
ment logic. 

- Tenien la satisfacció d'utilitzar un tema 
apres per explicar-lo a unes persones grans: 
en Josep i la Maria. 

- Se sentien protagonistas principals del 
con te. 

- Era un clima molt relaxat perqué anaven 
posant sobre la marxa tot allo que tenien ciar 

no posaven allo que no sabien. 

A continuació tenim una rnostra deis tre
balls-avaluació del terna d'un noi i d'una noia 
de la classe: 

Treball de la Judith 

~ 
te -o u 

Ens hem trobat el senyor Josep i la senyo- "' 
ra Maria pel carrer i ens treuen a la conver- Gl 
sa el tema del terratremol de Mexic: Quina "' 
coincidencia que sempre passi per aquella Gl 
zona, oi? Estan de mala sort! -

Nosaltres els volem explicar el perqué, i ho U 
volem fer quedant bé amb la senyora, que és e 
molt intellectual (llenguatge científic). pero ,.., ·també aclarir els conceptes de forma ente- a. 
nedora (llenguatge coHoquial) al senyor Jo- Gl 
sep. que li costa d'entendre segons quines Q. 

1. Publicat a •Perspectiva Escolar•, núm. 97 paraules. >C 
(setembrc 1985), p. 41 -43. 1 nventa 't el dialeg. 

~------------------------------------------------~u. 
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Jo. - No és que sigui molta casualitat, que 
sempre hi hagi terratremols, constantment, 
per tota aquesta zona. El que passa és que 
és una zona que li díuen •cinturó de foc•, 
perqué, com ja sabeu, l'escon;a terrestre esta 
formada per díferents plaques que estan en 
moviment a causa d'uns corrents de con· 
vecció. 

Senyor Josep. - Aixo és una mica empato· 
llat, el principi l'he entes, pero els corrents 
de conveccíó ... 

Jo. - Bé, dones, els corrents de convec
ció són, com que a !'interior de la terra, com 
ja deuen saber, hi ha un nuclí, que despren 
magma cap a la suptrfície, que surt sem
blant al fluid, forma un movíment rotatori, és 
a dir, que puja cap amunt i després torna 
a baixar solídificant-se, és a dir que de líquid 
o fluid passa a ser solid. 

Senyora Maria. - Molt interessant, pero 
després de fer tot aquest cicle, que fan? 
O sigui. ¿són les que provoquen el moviment 
de les plaques? 

Jo. - Exactament, veíg que l'interessa el 
tema. A causa d'aquests corrents que fan 
aquest moviment rotatorí, ten en tanta forc;a 
que són capaces d'arrossegar les plaques, se
gons la dírecció en que es fa el moviment 
rotatori del magma. 

Senyor Josep. - Ah! Ja ho vaig entenent 
tot! Els corrents de convecció arrosseguen les 
plaques segons la direcció que porten. 

Jo. - Molt bé, senyor Josep. Pero aquí no 
s'ha acabat tot. Ouan els corrents arrosseguen 
les plaques. de manera que dues es vagín 
ajuntant, arriba un moment en que totes les 
torces acumulades esclaten, 1 'una placa es 
sobrepasa damunt de l'altra. O'aquest mo
viment, és a dír, quan les dues plaques 
s'ajunten. se'n diu convergencia. Ouan es 
sobrepasen una damunt de l'altra. provo
quen un terratremol o un movíment sísmic. 
com el de Mexíc . 

Senyora Maria. -Aquesta va ser la causa ! 
Els corrents de conveccló van arrossegar les 
plaques de manera que s'ajuntessin í es for
més un terratremol. Pero ¿sempre s'ajunten 
les plaques? 

Jo. - No, es poden separar. ja que els 
corrents de conveccíó no sempre porten 
la mateixa direcció. Ouan s'ajunten. és la 
convergencia i quan se separen per la ma
teíxa causa que la convergencia se'n diu di
vergencia. Aquest cas no és tan greu. perqué 
no provoquen un terratrcmol. sinó que en se-

parar-se deixen un espai buit, que s'anomena 
lossa. 

Senyor Josep. - Ah, sí. com la tossa de 
les Marianes d'11.000 metres de fondaria! 

Jo. - Exacte. El mateix passa amb la con
vergencia, a part de provocar un terratremol 
forma una falla. 

Senyor Josep. - ¿1 que és una falla i una 
fossa? 

Jo. - Una fossa és una fractura de l'escor
c;a terrestre en la qual els dos blocs resulten 
desplac;ats l'un de l'altre. 

Senyor Josep. - Ui, ui, ui! Aixo és massa! 
A veure si ho he entes bé, una fossa és quan 
els dos blocs (plaques} se separen l'un de 
l'altre. 

Jo. - Molt bé, veig que ho va entenent 
tot perfectament. Pero encara queda una altra 
causa d'un terratremol. Ouan dos plaques es
tan en convergencia, i es van ajuntant de 
manera que una es posi damunt de l'altra for
mant una zona de subducció. 

Senyora Maria. - Aixo també pot ser una 
causa d'un moviment sísmic, oi? 

Jo. - Molt bé. Veig que la meva explicació 
ha estat entenedora. 

Senyora Maria. - M'agradaria saber una 
cosa. ¿quines van ser les plaques de Mexic 
que van provocar aquell terratremol tan greu? 

Jo. - Les dues plaques que van xocar van 
ser la placa de Cocos i la del Carib, que es
taven en convergencia. 

Senyor Josep. - M'ha agradat molt aques
ta conversa i a més a més ho he entes tot. 
Em podries fer un petit dibuix de record? 

Jo. - Sí, és ciar, és molt senzill. un cop 
s'han entes tots els conceptes perfectament. 

CONVERGéNCIA ZONA DE SUBDUCCIO 

~F 
e 

1 1 ........._ CORRENTS 
1 1 DE CONVECCIO 

Senyora Maria. - Molt bé, noia. Ens ha 
agradat molt parlar amb tu deis terratremols. 

Jo. - Gracies. pero a qui heu de donar les 
gracies és a la Montserrat, la meva mestra 
de Naturals. 

Senyor Josep i senyora Maria. - Adéu. 
Jo.- Adéu. 
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Treball de l'lgnasi 

(El mateix encap<;:alament que al treball de 
la Judith.} 

-Ummm. no és una coincidencia que sem
pre hi hagin terratremols allí. Per Mexic pas
sa el cinturó de foc que ... 

-Ei! Oue és aixo del cinturó de foc? 

----, ----- (----( ~ 
t + t ' \ t + ' t 
t + t ~ t 
+ + • 

L ___ } 
CORRENT 

OIVERGéNCIA DE CONVERGéNCIA 

CONVECCió 

-El cinturó de toe és una Qran convergen
cia que voreja tot el continent america; que 
just al costat de Mexic la placa de Cocos i 
la del Carib s'han aproxima! més i a causa 
de la for<;:a ja acumulada en aquel! punt del 
cinturó ha produ'it que aquesta energia s'alli
berés i produís el terratremol. 

-Pero. que és aixo' d'una convergencia? 
- Mira que n'ets. d'ase - diu la senyora 

Maria enfurismada. 
-Amb molt de gust li ho explico. senyor 

Josep. Una convergencia és el punt en que 
dues plaques s'ajunten: una passa per sota de 
l'altra, així com una divergencia és el punt 
en qué dues plaques se separen. De la con
vergencia també se'n pot dir una zona de 
subducció. Ouan es forma una divergencia i 
surt magma del mantel! aquest es refreda 
rapidament i forma una mena de serralada 
submarina que s'anomena una dorsal oceanica. 

- 1 a que ós degut. .. 
- No cal que m'ho digui. A ixo passa a cau-

Conver-
gencia/ Zona de Corrent~ de 

divergencia subducció convecció 

Judit X X X 

lgnasi X X X 

sa deis corrents de convecció que desplacen 
la litosfera segons el sentit en que vagin 
aquestes formant una convergencia o una 
divergencia. Bé. bé, ja t 'explico per que es 
mouen, coi! Es pesat el nen! Bé, dones ja 
deuen saber que a mesura que ens endinsem 
a la terra aquesta es va tornant més calenta: 
per tant els solids es van fent pastosos fins 
a formar el magma del mantel!. El magma que 
hi ha més profund del mantell és poc dens, 
puja cap a la litosfera. allí es refreda i soli
difica i com que pesa, baixa altre cop a 
l'estat pastós d'abans, o a la seva forma pri
mitiva. Aquest procés es va repetint i s'ano
mena, com ja he dit. corrents de convecció. 

-Molt interessant, avui ja he apres algu
na cosa més. 

-Sí, interessant, pero no penseu que aixo 
que us he explicat passa molt de pressa, sinó 
que aquest procés és molt lent i costós fins 
a formar un terratrémol o un volea. 

- Bé. adéu senyors, me'n vaig que tinc 
pressa, he de ter una prava de ciencies na
turals. 

Avaluació 

A !'hora d'avaluar-ho, hagués estat difícil 
sense un esquema al costat que ens perme
tia al final de cada lectura veure quants con
ceptes correctes i incorrectes s'havien ex
plicat. 

Dorsals Cinturó Teoría de lmpressió 

foses de foc plaques general 

X X X Bé 

X X X Bé 

~ 
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Montserrat Castells >C 
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ELS NOMBRES 1 EL CALCUL 

Alguna cosa no funciona bé 

És bastant freqüent que en acabar el Cicle 

Inicial observem que molts nens demostren 

inseguretat en el calcul. Els mestres de se

gon s'afanyen per assegurar que els alum

nes acabin el cicle dominant almenys les 

operacions més basiques i intensifiquen el 

treball de la seva mecanica proposant gairebé 

diariament rutínes de calcul. 
Ouan el mestre de tercer rep els nous 

alumnes el mes de setembre generalment 

queda sorpres en comprovar que una gran part 

no sap restar •portant-ne•. Sovint li dóna més 

feina treballar aquesta operació que no pas 

la multiplicació o la divisió. 
Durant tot el Cicle Mitja. el calcul és el 

•COCO• i sorpren la facilitat amb que els 

alumnes retrocedeixen en el seu treball, quan 

aquest es deixa de practicar de forma siste

matica. A tall d'exemple poden servir els co

mentaris que escoltem sovint a un bon nom

bre d'ensenyants entorn a les dificultats que 

tenen per fer aprendre les taules de multi

plicar. 
En general, els alumnes d'EGB demostren 

poca rapidesa en el calcu l mental. Potser no 

coneixen prou bé el funcionament deis' nom

bres per operar-hi amb agilitat. 
Per acabar aquest rosari de desgracies, l'en

surt que tenen molts mestres del Cicle Su

perior el día que, a tall de repas, proposen 

exercicis de calcul als alumnes i comproven 

que un bon nombre, o no se'n surten o ho 

fan amb for((a inseguretat. 

Cercant els motius d'aquestes dificultats 

¿Eis infants del Cicle Inicial tenen el grau 

de maduresa suficient per entendre el fun

cionament deis nombres? 
Sembla bastant evident que per a un bon 

aprenentatge del calcul és important que 

l'alumne conegui molt bé l'algorisme de la 

numeració en qualsevol base, i, si més no. 

el del sistema decimal. 

Aquest tema es treballa indirectament des 

del parvulari quan es fan exercicis d'agrupa

cions d'objectes, pero és a primer d'EGB 

quan l'infant es troba davant l'aprenentatge 

del valor posicional de les xifres en el nom

bre (unitats, desenes). 

Per alguns investigadors, aquest aprenen

tatge suposa un nivell de maduració mental 

superior al d'aquesta edat. Concretament, 

Constance Kamii, investigadora de les teories 

de J. Piaget, ens el situava fa poc temps a 

Barcelona cap als 8 anys i qualificava d'im

moral el fet que aixo es demanés a les pro

gramacions de molts pa'isos als nens de 6 o 

7 anys. 
Si admetem aquesta teoría, podem justi 

ficar les dificultats que els alumnes demos

tren per a la comprensió deis nombres. D'al

tra banda, pero, veiem que són capacos de 

realitzar les operacions, la qual cosa demos

traría que la comprensió no és mdispensa

ble per saber operar. sinó que pot apren

dre's simplement la seva mecanica. 

En aquest suposit una part important deis 

infants passen a Cicle Mitja amb un coneixe-

r: • -o u 
M • 
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ment mecantc de les operacions, amb un 
nivell baix de comprensió deis nombres que 
difícilment podran elevar pel fet que aquest 
aprenentatge es considerara ja treballat al 
Cicle Inicial. 

En resum, i com a primera hipótesi, po
dríem afirmar que una causa possible de les 
dificultats en el treball deis nombres i el 
calcul és el fet que gran part deis nens no
més hi han accedit a través del treball meca
nic, abandonan! el treball de la seva compren
sió, amb el que aixó representa d'empobri· 
ment de recursos a l'hora de ter calcul 
mental. 

¿Léf metodología que s'uti litza és apropiada 
per facilitar l'adquisició d'aquests aprenen
tatges? 

A cada edat i fins que l'alumne entra a 
l'etapa de l'abstracció necessita el suport de 
l'activitat amb uns materials didactics que 
l'ajudin a anar interioritzant els diversos as
pactes i continguts. Pero el treball amb 
aquests materials representa un planteig me
todológic individualitzat en el qual el nen 
passa a ser protagonista del seu procés d'a
prenentatge. Així mateix, l'organització del 
temps i de J'espai de la classe s'han de plan
tejar de manera que permeti una dinamica 
de treball que faci possible aquest planteig. 
Aquesta renovació metodológica hauria de 
comptar molt més amb els interessos deis 
alumnas amb l'objectiu de donar a la mate
matica en general una dimensió més utilita
ria i basada en la realitat propera a l'infant, 
tugint de formalismes matematics sovint in
necessaris . 

Com a resum d'aquesta segona hipotesi, 
podríem dir que la causa de les dificultats 
seria produ'ida pel fet que el planteig meto· 
dologic normalment no recull els interessos 
ni les necessitats psicologiques deis infants, 
tant pel que fa a l'ús de materials didactis 
com a l'organització de l'activitat i l'espai de 
la classe. 

U Finalment, i com a tercera hipotesi: ¿Po-~ dríem trobar les causes de les dificutlats en 
,. una combinació de les dues hipotesis ante-"t riors? t:s a dir, d'una banda els continguts 

CU del Cicle Inicial poden venir massa amples 
~ als alumnes i, per l'altra, la metodología que M s'utilitza no esta prou adaptada a les seves 

lntentem comprovar-ho 

En la discussió sobre aquestes hipotesis 
va sorgir la idea de passar una prova per 
veure el nivell de coneixen<;a deis alumnes 
respecte al valor que representa cada xifra 
en un nombre expressat en sistema decimal. 
t:s a dir, el reconeixement en diverses situa
cions escrites d,e les unitats. desenes i cen
tenes de cada nombre, per esbrinar el que 
planteja la primera hipotesi. 

Vegeu-ne el contingut: 

FULL DONAT ALS NENS: 

~- ....... 
~-+ .•••..• 

® 

D 
~-+ .. 5 .. 
~-- .. :1 ... 
~- . . 8 . . 

@ 

2.35 

51-

103 

INSTRUCCIONS QUE HA DE DONAR 
EL MESTRE, ORALMENT, PEROUE 
LA PUGUIN FER: 

1 r. Suma aquests dos nombres posant-los 
l'un a sobre de l'altre: 

85 i 7 111 necessitats. 

~----------------------------------------------~ 
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2n. Fes el mateix que en l'exercici ante

rior, pero aquest cop amb: 

14, 52 3 

3r. Posa al costat de cada fletxa les dese
nas i les unitats que té aquest nombre que 
hi ha dins el quadrat. 

4t. Posa al quadrat el nombre que indi
quen aquestes tres xifres. 

Se. Els nombres són fets de xifres. Per 
exemple el 145 (es posa a la pissarra i es va 
assenyalant cada xifra quan la diuen sense 
dir si són desenes, etc.) té un 1. un 4 i un 5. 
El 26 (es posa a la pissarra i es diuen les xi
fres com abans). Feu el nombre més gran que 
pugueu amb aquestes xifres, sense repetir
les: 

2, 3 

6é. Es llegeixen els cinc nombres que hi 
ha escrits en aquest exercici un per un, fent 
que quan dien cada un el toquin amb el dit. 
Després d'haver-los dit un cop, es tornar a 
comenc;ar, pero aquest cop dient les xifres 
de cada un (el 235 té un 2. un 3 i un 5. etc.). 
Es demana que facin un cercle amb el llapis 
al voltant de la xifra de cada nombre i que di
guin quantes desenes té. 

Perque els resultats de la prova fossin com· 
parables es van donar unes normes d'admi
nistració molt detalladas i iguals a tots els 
mestres que la van passar. 

Aquesta prova tot i que correspon pel seu 
contingut a segon nivel! d'EGB-acabament C.f., 
ha estat passada a segon. tercer. quart i cin
que nivells d'EGB a diverses escoles. i han 
donat uns resultats bastant semblants a totes. 

Com a mostra deis resultats obtinguts. ve
geu els de cinc escoles de Cornella de Llo
bregat en les quals es va passar amb la col· 
laboració del Seminari de CiEmcies i Matema
tica de la FOPI. 

Grafic 1 

2n. d'EGB 

3r. d'EGB 

4t. d'EGB 

Se. d'EGB 
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Puntuació mitjana que 
han obtingut 4 

Exercici 
4 

40 

59 

64 

77 

3r. 

220 

4.3 

Exercici 
5 

67 

78 

87 

99 

4t. 

281 

4,5 

se. 
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Valoració deis resultats 

Si contemplem el contingut d'aquesta pro
va com a propi del Cicle Inicial, podríem es

tablir que aquest és dins deis coneixements 
míníms que ja haurien d'estar assolits al Ci

cle Mítja. Com a criterí, considerarem que no

més els alumnes que han resolt 5 o 6 exerci
cis demostren el grau de destresa necessari. 

Establim el 66% com a quantítat d'alumnes 

del grup mínima per considerar el tema 
assumit per la majaría. 

Observe m: 

2n. 3r. 41. Se. 

Percentatge d'alum
nes que obté 
5 o 6 punts 440.¡, 57% 57°o 72% 

a) Només a Se. nívell s'ultrapassa el 66 %. 
b) A segon. hi ha un 56% que no arriba 

al míním establert. ¿Demostra aquest fet el 
que preveiem a la primera hipotesi de tre
ball? 

e) A 3r. i 4t. nivells tampoc no s'arriba 

al 66% i, a més a més, hi ha un percentatge 
molt al t d'alumnes molt insegurs que encara 
no fan més de tres exercícís (vegeu el gra
fíc 4). 

Ouant a la dífícultat deis exercicís: 
a) El quart, molts alumnes l'han resolt 

mecanicament sense atendre el valor que 

representava cada unitat, ni la ceva posícíó 
en el nombre. 

b) El sisé ha estat el més difícil. Val a 

dir que també vam acceptar com a bona la 
resposta que encerclava el 23 i el 10. en el 

235 i 103 respectivament, ja que també ex
pressen la quantitat de desenes d'aquests 
nombres. 

El cii lcul en !'epoca de la informiitíca 

Darrerament es parla molt de la convenien

cia de replantejar l'estudi del calcul en fun
ció de la repercussió que esta tenint en la 

socíetat l'ús de les calculadores i deis mitjans 
informatics. Caldra formular uns nous objec

tíus en el seu treball, pero per fer-ho haurem 
de preveure quins aspectes poden tenír sen

tí t en el futur, i quins no, en funció de la seva 
utílítat. 

De ben segur que no caldra dedicar tants 

esfor(fos a l'ensenyament deis algorísmes tra
dicionals de les operacions que avui dia ja 

han quedat practicament en desús i malta 
gent confessa que ja ha oblidat. 

En canvi, el calcul mental continua sent 
una necessitat evident i el seu domíni facilita 
la comprensió i el raonament de múltiples 
sítuacíons: l'analísi deis resultats electorals, 
el treball amb les unitats de mesura o els 
números que fem mentalment quan anem a 
comprar. en són un bon exemple. 

Ens haurem de plantejar la manera d'íntro
duir el treball amb la calculadora a la classe . 
Pero, d'altra banda, caldra que fem unes pro
gramacíons i un planteíg metodologic que 

ajudi els alumnes a tenir una bona compren
síó deis nombres i un bon domini del calcul 
mental. 

1: • -o u • ., 
Josep Ferniindez Quiles M 
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ROSA SENSAT 

HEM PARTICIPAT 
EN LES TERCERES JORNADES 

MUNICIPALS PER LA PAU 
1 LA CONVIVENCIA 

Els ajuntaments de Toledo, Cordova, !'Hos
pitalet de Llobregat. Getafa i el Comi te Es
panyol de Ciutats Unides han organitzat unes 
Jornades Municipals per desenvo l t~ par el tema 
•La Pau i la Convivencia•. 

Aquestes Jornades s'han inscri t dins del 
marc de I'Any Internacional de la Pau i han 
tingut tres eixos que tenen molts punts en 
comú, com va quedar pales en el debat que 
hi va haver després de la lectura de cada 
ponencia. 

Es van tractar els punts següents: 
1. L'ajuntament com .a motor de relacions 

internacionals i de cooperació internacional. 
La importancia deis agermanaments entre ciu
tats i el sistema que cal seguir en les acti
vitats de cooperació. Aquesta ponencia fou 
presentada per Josep Rivera , director de 
CIDOB. 

2. Una de les causes de la violencia ur
bana : la segregació social. La necessitat del 
coneixement deis ciutadans deis diversos 
sectors que integren la societat. Elements 
inductius de la violencia urbana. Aquesta 

ponencia fou presentada per Raimon Banal, 
socioleg de la Fundació Jaume Bofill. 

3. L'educació per la ·Pau, tema clau a 
desenvolupar en les escales per poder for
mar ciutadans que puguin ter aportacions per 
a la pau mundial. Aquesta ponencia fou 
presentada per Jaume Cela. president de 
I 'Associació de Mestres •Rosa Sensat•. 

La sessió inaugural va anar a carrec de 
Mario Benedetti . que va llegir un text titulat 
•La Pau o I'Acceptació de I'Ait re•. En aques
ta sessió inaugural van parlar també ]'alcalde 
de Toledo i el senyor Dyarzábal, director ge
neral de Cooperació Técnica Internacional del 
Ministeri d'Afers Exteriors. 

Les presentacions. les ponencies i les con
clusions seran enviades a tots els partici
pants i a d'altres Ajuntaments i Entitats inte· 
ressades amb els temes de la Pau i mólt 
especialment amb el paper que han de tenir 
els Ajuntaments i les escales. Si algú esta 
interessat pot demanar el dossier de les Jor
nades a la Biblioteca de I'Associació de Mes
tres Rosa Sensat. 



UN HOMENATGE EN EL CINQUE 
CENTENARI DEL 
DESCOBRIMENT 
D'AMERICA , 

EL MON 
MEDIEVAL 
D'ANNO Mitsumasa Anno 
Les exquisites il·lustracions d'aquest llibre evoquen la vida de I'Edat Mitlana 
en el seus diversos aspectes. L'eminent artista hi descriu el xoc que es 
produí en el món medieval quan Copernic explica la seva teoría sobre 
I'Univers. 

UN NOU LLIBRE 
D' ASTRID LINDGREN 

UNA NARRACIÓ 
"VAMPIRESCA" 

EL VAMPIR A CONTRACOR 
· per Eric Morecambe 

ELS GERMANS COR DE LLEO Col·lecció "Juvenil Novel· les" 
L'exaltació del coratge i de l'esperanºa. Horribles meleficis, grans demostracions de 

ll· lustrat per llon Wikland. magia ... i un esclat de riure. 

EDITORIAL [§-TI JOVENTUT 
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DE SALSES A GUARDAMAR 
1 DE FRAGA A MAÓ 

Alió que més recordo de les classes de 
Joan Veny a la Universitat de Barcelona no 
són precisament cada un deis aspectes que 
cal valorar abans d'encetar un treball per es
brinar algun deis punts que encara es poden 
esclarir del nostre atlas lingüist ic, ni les ca
racterístiques concretes de cada un deis par
lars. 1 no vull dir, ni de bon tros. que aquests 
temes no fossin ampliament tractats durant 
el curs, no. Senzillament em sembla que són 
els que més facilment podem trobar als !li
bres i, per aixo, més oblidables. Alió que vull 
explicar és que J. Veny ens va dir el que 
és realment essencial a la primera classe, 
quan, després de rebre'ns amb l'amabilitat i 
la simpatía propia deis bons mestres, ens 
va aconsellar que passegéssim pel jardí de 
la Universitat, i que procuréssim saber el nom 
de cada planta i de cada arbre, perqué la ri
quesa d'una !lengua no es descobreix si no 
és aprenent el nom de tot el que ens envol
ta i, vulguem o no, ens ajuda a viure. 

Els mots de la nostra parla són concrets 
i són diversos; raons internes i externes han 
fet que la nostra !lengua es caracteritzi per 
una considerable tragmentació dialectal. Dis
gregació dialectal que no vol dir, tal com 
ens explicava J. Veny, estridencias ni pro
funds desnivells. 

11 

Fa pocs dies i amb motiu del 11 Congrés 
Internacional de la Llengua Catalana. catala
nofils d'arreu del món van pronunciar confe
rencies a diversas poblacions deis Pa'isos Ca
talans. En una d'aquestes conferencies vam 
poder escoltar com el catalanbfil en qüestió. 
després de fer una exposició metodologica
ment correctíssima pel que fa a la historia 
de la nostra !lengua i els factors que poden 
afavorir-ne la recuperació, va venir a dir que 
si fos el cas que els valencians no volguessin 

formar part d'un projecte comú de normalit· 
zació del catala, la recuperació lingüística 
seria igualment facti ble. t:s a dir, que es 
pot augurar un -futur for<;a esperan<;ador del 
catala. malgrat que acabés imposant-se l'opi
nió d'aquells que volen fer de la !lengua va
lenciana una !lengua al marge de la !lengua 
catalana i del poble valencia i del poble ca
tala dues reali tats companyes i no germanes 
de la nostra historia. En definitiva: el catala 
pot sobreviure sense un projecte de Pa'isos 
Catalans. 

~ __ _ a. -
/ - '""-~-· - ... -~~-=:.;..7 
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Evidentment, la distancia geografica, el fet 

de parlar d'una realitat investigada. pero poc 
viscuda i la voluntat d'espigolar preferent
ment els signes de bon averany i evitar els 
temes més confl ictius, disculpen sense cap 
mena de dubte la sentencia del catalanofil. 
Parque la fi de la nostra cultura, de la nos
tra llengua. si ha de venir, ens vindra -tal 
com escrivia Salvador Espriu a la carta que 
ens va adrer;:ar a tots els mestres de I'Escola 
d'Estiu. Ens sembla un fet inqüestionable que 
la nostra llengua o bé es recupera arreu deis 
Pa'isos Catalans o tots, absolutament tots, 
haurem de cantar-ne les absoltes. L'arbre 
·domina les muntanyes i aguaita l'infinit• no
més quan la rel és poderosa. Si la rel s'es
capr;:a per ignorancia o inoperancia l'arbre res
tara sois com una ombra incapar;: de florir en 
cap de les primaveras que la nostra humanitat 
ens pugui concedir. 

111 

Tot plegat ve a tomb perque aquest curs 
hem tingut la sort de ser a Alcoi, Pedreguer 
-Denia- i Elx, i coneixer de prop alguns 
deis greus problemas d'incomprensió que pa
teixen aquells que pacientment treballen par
que a l'escola a poc a poc s'hi •tagi introduint 
el valencia, no només com a assignatura, sinó 
com a llengua vehicular d'alguna materia con
creta. 

Al País Valencia. la Llei de Normalització 
Lingüística va ser aprovada el novembre de 
1983. Des de llavors s'ha estat treballant, prio
ritariament, en la implantació del valencia com 
a assignatura, encara que en determinadas 
comarques aquest treball ha anat més enlla. 
A la Marina Alta, el curs 1983/1984 ja van 
comenr;:ar a funcionar línies d'ensenyament en 
catala pels pares que de manera voluntaria 
ho demanaven. Aquestes esooles, anome
nades Pla d'Escolarització en Valencia, van 
servir com a model i incentiu per tal que 
arreu del País Valencia els mestres més cons
cients de quin és el camí per on ha de passar 
la ·Recuperació• o, més ben dit, la •N.orma
lització Lingüística •. fessin a tots els pares 
!'oferta d'aquesta opció; aquesta actitud, a la 
llum de les dades que existeixen actualment. 
es pot valorar de manera molt positiva. Du
rant el curs present, 1985/1986, a Pre-escolar 
i EGB són més de dotze mil els xiquets que 
estudien les diverses materias i real itzen les 

activitats escolars en valencia. Perque us feu 
una idea d'aquest procés, exposem la progres
sió del nombre d'escoles que han optat per 
fer l'escolarització en valencia: 

Abans de 1980: 
Curs 1983/1984: 
Curs 1984/1985: 
Curs 1985/1986: 

4 escales 
8 escales 

35 escales 
106 escales 

Hi ha zones del País Valencia, principal
ment a les comarques del sud - I'Aiacantí, 
Valls del Vinalopó i Baix Vinalopó- en exis
teix un alt percentatge de castellanoparlants 
com a conseqüencia de la forta immigració 
produida els anys 60. Donada la situació so
ciolingüistica d'aquestes comarques, l mal
grat ser zones historicament valencianopar
lants, el procés, respecte a la incorporació 
de línies d'ensenyament en valencia, ha estat 
més gradual i, encara avui, la introducció 
del valencia com a assignatura. no ha estat 
assumida per la totalitat deis centres. Aques
ta situació irregular és deguda sobretot a la 
falta del reciclatge deis mestres provinents 
d 'altres zones de 1 'Estat espanyol, desconei
xedors en la seva majoria de la nostra llen
gua i amb pocs estímuls per fer un reciclatge 
voluntari i conscient. 

Malgrat tots aquets inconvenients, el futur 
d'aquestes comarques respecte a la recupe
ració lingüística es presenta esperant;:ador. 
El proper curs. 1986/1987, tres Escales Mu
nicipals lnfantils d'Eix. una de les quals ja ha 
encetat enguany un projecte d'immersió lin
güística amb vint xiquets no valencianopar
lants, comenr;:aran amb xiquets d'un, dos i 
t res anys tata la relació amb les seves edu
cadores en valencia. amb una metodología 
adient. Ouatre escales de Pre-escolar i EGB 
de la comarca del Baix Vinalopó s'incorpora
ran a les Escales en Pla d'Escolarització en 
Valencia. 

A més a més, segons l'article 12.1.a de I'Or
dre de Conselleria d'1 de setembre de 1984, 
s'estableix que ·Eis alumnes que comencen 
I'EGB a partir del curs 1984/1985, en arribar 
al Cicle Mitja rebran en valencia l'area de 
Ci~mcies Socials o la de CiEmcies Naturals•. 

Aquesta ordre ha estat precisament la que 
ha sacsejat tata l'opinió pública reaccionaria 
i antivalenciana , la qual ha trobat una nova 
excusa per dur a terme noves campanyes 
desestabilitzadores i atacs al Procés de Nor
malització Lingüística enceta! legalment al 
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País Valencia fa tres anys. És realment trist 
veure com opinions que només poden sorgir 
de mentali tats considerablement estretes cir
culen sense cap mena de decorum en qual· 
sevol reunió o als mateixos mitjans d' infor
mació. Fins i tot de vegades arriben a arres
segar coHectius de pares a expressar-se en 
contra de qualsevol intent de recuperació de 
la !lengua propia, per migrat que l'intent si
gui. La situació esdevé quasi esperpéntica 
quan es gosa demanar, per exemple, que una 
ciutat com Elx sigui declarada «castellano
hablante•, o quan s'organitza amb un consi
derable parament el 1 Congrés Internacional 
de la Llengua Valenciana senzillament per de
mostrar, ai las!, que els que són curts de gam
bals són aquells que gosen afirmar que el 
catala i el valencia són branques d'un mateix 
arbre. 

Les discussions al voltant d'aquests temes 
poques vegades serveixen per modificar ac
tituds. El debat real és practicament impos
sible, en primer lloc perqué hi ha qui sordeja 
davant les raons historiques i científiques que 
agermanen les dues llengües i, en segon lloc, 
perqué els detractors del que anomenen im· 
posició del valencia pateixen una clara man
can¡;a de voluntat de recuperació nacional, 
sense la qual és obviament més facil de dei
xar. amb pocs escrúpols. la llengua propia en 
un carrer sense sortida. La poca convicció 
personal i col·lectiva condueix al parany de 
reivindicar, per damunt la propia, llengües de 
prestigi, com l'anglés o l'alemany, que, segons 
diuen, arran de ['entrada al Mercat Comú. són 
les llengües que dia a dia guanyen més repu
tació. 

verses i en circumstancies més o menys 
adverses treballen per tal que la nostra !len
gua i, amb ella, la riquesa que representen 
cada una de les seves variants dialectals, si
gui reconeguda i tractada com la !lengua pro
pia d'aquesta realitat que convenim a anome
nar Pa·isos Catalans. És encoratjador de co
néixer l'esfor<;: constant, tossut i tena<;: que en 
aquest sentit s'esta duent a terme. 1 és de
cebedor de veure com massa sovint és mi
grat el reconeixement social i és escas el 
suport efectiu que es rep. Sovint fa l'efecte 
que a molta gent ja Ji va bé que tots plegats 
ens perpetuem en l'estimació sempre humil 
i bondadosa que ens desperta la ventafocs; 
pero nosaltres creiem que si un profit té es
timar la ventafocs és precisament la iHusió 
que sentim quan a la fi del conte esdevé 
princesa. Altrament dit: el catala arribara a 
bon port el dia que sigui una !lengua conegu· 
da i reconeguda en cada un deis pa'isos de 
!lengua catalana, el dia que tothom que vulgui 
sentir-se ciutada de qualsevol deis molts ra
cons que s'estenen entre Salses i Guardamar, 
entre Fraga i Maó. sapiga que no n'hi ha 
prou amb viure-hi i treballar-hi, sinó que, s'ano
meni com s'anomeni, cal parlar també la seva 
!lengua. Només d'aquesta manera ens podrem 
sentir respectats. Només d'aquesta manera 
ens sabrem parlants d'una !lengua que, a més 
de senyorejar entre !'inacabable reguitzell de 
llengües minoritaries que existeixen , pot ves
tir-se de gala i captivar irremediablement l'es
timació del príncep. 

Juli Palou Tudi Torró " 

IV • Coordinadora de valencia de la Cons'elleria 
de Cultura, Educació i Ciencia de la Generalitat 

Hi ha molts mestres que en situacions di- Valenciana. 

Te m en que en ei colegio sólo se en~efie en valenciano 

Exigen la enseñanza e·n 
castellano en el Pío XII 
LEVANTE------

Un importante colectiv" 
pa~.. •"" -• .. - - liP' 

dida voluntad de acabar con la 
linea de enseñan7" · 'Stellano. 

• .,,.,... "ltor~ 

acordó remitir una carta al conse
ller de ~ ·r:ación· Clpr~ " -~ .. ,, y .. 
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Llibres per a una escola en transformació 

No n'hi ha prou de parlar de reno
vació a l'escola. Necessitem noves 
alternatives per dur-la a terme. 

~ó 
EDITORIAL 

............ 
P-BDiputació m de Barcelona 
")t>r'el d-En~t·n\ Jrnc·nt 1 l1\\ , • ..,u~ann 

(',•¡ ,¡ llh'' lllfOlllldll''¡ d•iJ<'«'ll \r" r1 

BC, Biblioteca de la Classe, un ma
terial que desenvolupa temes mono
grafics per treballar a les aules. 
• Adequat al procés d'aprenentatge 
• Que possibilita una pedagogia de la 
investigació. 
• Amb propostes de treball interdis
ciplinari. 

GRAd EDITORIAL. , , !,· . 1\1 t :--- 1 h<~J:-;o~ OS! l2h B,J] cl' loncl telf :tF> 23 11 
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DE L'ESCOLA AL TREBALL. 
ENSENYAR A TROBAR FEINA 

O. Preludi 

En el moment d'escriure aquest article aca
ba de cloure el segon curs en que apliquem 
al nostre centre un projecte sobre transició 
de l'escola a la vida activa, seguint les direc· 
trius de la CEE. 

Aquest projecte, aplicat al comen<;ament 
d'una manera molt modesta i no formalitzada, 
íntentava donar resposta als diferents proble· 
mes a que contínuament feien referencia els 
ensenyants en les noslres reunions i con
verses: desinterés, desmotivació, baix nivell 
de rendiment. mala preparació ( ... ). Ja feia 
massa temps que aquesta terminología era 
d'ús corrent i d'impassible acceptació entre 
el professorat sense que ningú no hi posés 
remei. 1 és que posar-hi remei vol dir comen
c;:ar a canvíar les coses. ln tu'ia ¡a que no n'hi 
ha prou de discutir de canvis metodologics, 
de continguts 1 de nivells. El que havia de 
canviar era basicament el paper de l'escola. 
Entenia que SI voliem un millor rendiment 
deis alumnes havíem d'oferir-los quelcom que 
els pogués interessar; el que els podía inte· 
ressar havia de ser útil. immediatament úti l, 
i alió immediatament útil es troba fora de 
l'escola. 

Mentre em feia aquestes reflexions i pen
sava sobre corn es podía aplicar algun siste· 
ma que respongués als interessos deis alum· 
nes. em preocupava el com podría implantar
se, si no trobava alguna via que el legitimés, 
i vaig comen<;ar a documentar-me sobre com 
s'enfrontaven a la qüestió en altres palsos. 
Aleshores m'arribaren a les mans els progra· 
mes de transició de la CEE. endegats pel Con· 
sell de Ministres d'Educació l'any 1976.' 

1. J. Planas. De la escuela a la vida activa. In 
formación y balance de los programas y experien· 
cías promovidos por la CEE. Publicaciones Juven· 
tud y Sociedad, 1985. 

Aquests programes cornunitaris varen néi· 
xer amb l'objectiu de donar resposta a la 
problematica. cada cop més conflictiva. de la 
inserció professional i social deis joves. po
sant un especial relleu en el paper del sis· 
tema escolar de cara a facilitar el passatge 
de l'escola a la vida adulta que anomenern 
transició- i que s'esta complicant i allargant 
perillosament per a un gran nombre de joves 
europeus. 

Ouan Gerard Welbers ' vingué a Barcelona 
amb motiu de la presentació del llibre De la 
escuela a la vida activa (julio! 1985). féu una 
clara explicació de quin havia de ser el paper 
que havia de fer l 'escola davant d'aquesta 
problematica: expressa que l'escola havia de 
deixar de ser un lloc tancat i amb una dina· 
mica interna que només respon a finalitats 
creades per ella mateixa. 

Atribuia a l'escola la funció de fer el pri· 
mer pas per aproximar tots els organismes i 
institucions que tenen per objecte resoldre els 
problemes del jovent, i manifestava que el 
canvi és !'única sortida valida i s'ha de reflec
tir en els programes de formació. «Eis pro· 
fessors han d'entendre la necessitat d'aquest 
canvi i s'han de crear formes d'aprenentatge 
més reals, cal anar tora de l'escola i ter ex
peri~mcies concretes ... 

• ... S'ha d'aconseguir una nova forma de 
cooperació entre institucions extraescolars i 
l'escola. El professor ha de canviar el seu 
paper tradicional i ha de passar a ser el 
coordinador d'un procés d'aprenentatge portat 
pel mateix alumne. S'ha de posar els alumnes 
en situacions concretes i s'ha d'estimular una 
participació activa i no passiva. 

·El professor i l'alumne no s'han mogut mai 
de l'escola i s'hi hauran de moure des d'ara. 

2. Welbers. G .. coordinador general deis pro· 
grames de transició de la CEE. 
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Com més l'escola s'obre a !'exterior, més el 
jove pot tenir experiencies concretes. Com 
més el jove compren 'les estructures, meca
nismes i institucions que hi ha al $eu entorn, 
més després sap moure's-hi i pot intentar 
fer un projecte de vida.• 

Aquestes paraules em refermen. dones, en 
la meva convicció sobre la necessitat d'un 
canvi i així s'ana perfilant fins arribar a la 
formalització i sistematització del projecte 
que sobre transició i amb el títol De l'esco/a 
al treba/1. Ensenyar a trabar leina duem a ter
me a I'IFP de Premia un equip de quatre pro
fessors i que és objecte del present article. 

Els objectius. metodología. directrius del 
treball, guió a seguir, relació de coneixements 
i capacitats a adquirir al llarg del curs, espai 
físic necessari. moduls horaris i avaluació, 
es traben ampliament explicats en la publica
ció editada per I'ICE de la UAB amb aquest 
mateix títol.' 

Em limitaré, dones, a explicar-vos breument 
en que consisteix el nostre funcionament i 
quins n'han estat els resultats. que puc ja 
avan<;ar que són extraordinariament positius. 

També vull avan<;ar que si bé aquest pro
jacte s'aplica amb alumnes de FP de segon 
grau de la branca administrativa, no ha estat 
pas pensat sois per a ells: tinguem present 
que les capacitats i coneixements que hauria 
d'adquirir un jove en l'edat de transició són 
comuns a tots els joves. Seria, per tant. desit
jable que les idees de fons que s'hi confi
guren s'apliquessin a qualsevol tipus d'estu
diant abans d'acabar la seva escolarització, 
independentment de la seva edat i tipus d'es
tudi que segueixi. Tant els coneixements com 
les capacitats que poden adquirir els nois i 
noies amb un projecte d'aquest tipus són útils 
per a qualsevol ciutada i haurien d'ésser 
facilitats a tots ells des del sistema edu
catlu. 

1. L'escola davant la transició 

Oe fet , la transició, entesa com el període 
que va deis darrers anys d'escolaritat als 
primers d'incorporació a la vida adulta i per 

3. N. Roure i Oriol. De l'escola al treba/1. En· 
scnyar a /robar leina. ICE de la UAB. Barcelona 
1986. 

tant activa, ha existit sempre. pero no és fins 
fa pocs anys que ha esdevingut un tema de 
preocupació. Ouan aquest pases produ'ia d'una 
forma natural, sense traumes ni intervals 
d'espera. hi havia feina per a tothom i deixar 
l'escola per anar a trebal lar era un fet im
mediat; tenia, dones. una justificació que la 
societat i. en particular l'escola, no hi parés 
gaire esment. 

En el moment en que l'escola es massifica. 
en que hi ha una manca de llocs de treball, 
l'organització de la societat es complica i es 
produeixen canvis tecnológics i organitzatius 
a ritme accelerat, aquest pas deixa de ser 
automatic i passa a ser conflictiu. Els nois 
deixen l'escola ja no per anar a treballar, sinó 
per "intentar trobar feina •. i per endinsar-se 
en un món complicat que els exigira determi
nades actituds, coneixements i capacitats di
versos deis que es podien aprendre en un 
sistema educatiu tradicional. 

L'escola no pot, dones. quedar al marge 
d'aquest nou problema i el que ha d'ofe
rir és diferent del que s'oferia abans. 

- El noi/ a ha de comprendre el món que 
l'envolta per ser capa<; d'inserir-s'hi . 

- Hem de tenir una gamma amplia de co
nexements que el facin emmotllable a 
diferents situacions professionals i per
sonals. 

- Ha d'estar avesat a la utilització de la 
tecnología actual. 

Per assolir aquestes fites, l'escola ha de 
canviar radicalment, no pot ser més un lloc 
tancat, hi cal la coHaboració d'altres organis
mes i entitats que componen la societat per 
garantir aquesta formació global. 

El paper que ha de fer l'escola és el de 
coordinador i d'animador i ha de fer el primer 
pas per apropar aquests organismes. 

- L'escola s'ha d'obrir cap a fora . 
- Ha de deixar pas a l'entorn per entrar-hi. 

El professor al mateix temps ha de canviar 
de mentalitat i fer-se a la idea que haura de 
sortir de l'aula. 

2. El nostre intent 

Conven<;uts que l'escola ha de recollir el 
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tema de la transició d'alguna manera, ens 
plantejarem, dones. com podríem fer-ho per 
ajudar els nois i noies a desenvolupar les 
capacitats i a adquirir els coneixements ne
cessaris per moure's amb desimboltura en 
la societat que els envolta i faci li tar-los el 
trobar feina. 

Calia trobar un métode prou atractiu per
qué els nois i noies s'hi .. apuntessin• i el seu 
propi interés els portés a desenvolupar el seu 
esperit d'iniciativa. Calia donar-los un ampli 
marge de llibertat i responsabilitzar-los de la 
seva feina. Si volíem reeixir el noi o la noia 
s'havia de trobar comode en el sistema. 

¿Ouines eren les capacitats que havien 
d'adquirir? La capacitat d'informar-se, de co
municar-se, de treballar en equip, de prendre 
decisions, de reflexionar sobre l'éxit o tracas 
d'una determinada gestió. de qüestionar-se 
qué cal fer per aconseguir un determinat ob
jectiu, per responsabi 1 itzar-se d'una feina i 
dur-la a terme en un termini determinat, són 
algunes de les que podíem enumerar. 

L'altra qüestió que havíem de resoldre era 
com obrir l 'escola a !'exterior, com ter que 
"gent de tora • hi tingués cabuda, hi entrés. 

En aquests punts centrals basarem el pro· 
jecte, que consisteix en el següent: 

1. Agrupar els nois i noies per equips en
torn a un tema del seu interés i investigar 
quelcom d'útil tant per a ells com per a d'al
tres joves. La utilitat és un bon element de 
motivació. 

2. Elaborar un sistema de comunicació pe· 
riodic inter-grups. l:s a dir, que periodicament, 
cada grup comuniqui als seus companys la 
marxa del seu treball. 

3. Un sistema de comunicació puntual per
manent: un espai (suro, pany de paret) que 
permeti donar informació puntual que pugui 
ser d'interés de la coHectivitat. 

4. Comunicació amb !'exterior: a part de 
les inevitables gestions que hauran de dur a 
terme per aconseguir la informació del seu 
treball d'investigació, hauran d'aconseguir que 
en taules rodones o conferencies els seus 
«contactes" vinguin al Centre (ells n'hauran 
de ser els presentadors i moderadors). 

5. Un sistema d'organització del treball el 
més proper possible als models als quals ten
deíx la societat laboral actual: cada grup hau
ra d'anomenar un cap de grup, un responsable 
econornic i un secretari. Aquests carrecs se
ran rotatius. 

Els grups que s'han configurat enguany 
que han estat treballant són els següents : 

- La indústria local. 
- El sector públic, administració pública. 
- El sector bancari, ' creació d'una borsa de 

treball. 
- El lleure jove: Guia jove teta per joves. 
- Les gestories. 
- Iniciativa per a l 'autoocupació . 
...- Continuar estudiant. Oferta d'estudis . 

Podríem resumir així l 'activi tat que ha por· 
tat a terrne cada un d'aquests grups. 

a) lndústria local: El grup s'ha dedicat a 
aconseguir l 'accés als censos industrials deis 
rnunicip is de Premia i rodaLies, classi ficar les 
empreses per activitats, veure pes relatiu de 
cada sector : a) en el conjunt de cada pobla
ció; b} sobre el total de la comarca. Han ela
borat una enquesta per esbrinar les possibi· 
litats de trobar-hi feina i el perfil de l'admi· 
nistratiu desitjat pels empresaris. Han trarnés 
l'enquesta per correu, triat d'una mostra (20 
ernpreses} i entrevistat personalment els em
presaris, han buidat els resultats, n'han tret 
les conclusions i redactat un informe final. 

bl Gestories: El mateix que indústria aplí· 
cat a aquest sector. 

e) Sector bancari: El mateix. pero. com 
que és un terna lirnitat i hí ha hagut poca col· 
laboració per part del sector. s'ha reconvertit 
el treball. El grup ha passat a la creació d'una 
borsa de t reball, informant-se de primer deis 
tipus de contracte vigents, del buidatge d'in· 
formació sobre empreses i professions libe
rals que puguin necessitar els seus serveis. 
a la redacció de carta explicativa i resum 
d'informació laboral. Coordinació amb • indús· 
tria•. Tramesa de cartes. Contactes amb l 'ajun
tament per veure la possibili tat de muntar una 
oficina d'inforrnació juvenil per a l'ocupació 
l'any vinent. Les negociacions han estat pro
titases en aquest sentit. En l 'actualitat ja han 
elaborat la memoria d'aquest projecte i l'han 
presentat a I'Ajuntament, que l'ha accepta
da, i s'ha formalitzat la contractació deis 
implicats acollint-se al pla d'ocupació juvenil. 
Els ha cedit també un local. S'han matriculat 
i assisteixen a un curs per a informadors ju-

1. Com veurem a continuació, aquest grup s'ha 
vist obligat a • reconvertir .. el tema. 
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ve ni ls, organitzat per 1 'Ajuntament de Bar
celona. 

d) lnicialiva per a /'autoocupació. El jove 
empresari: Aquest grup ha t reballat en la re
copilació de tot t ipus d'informació sobre el 
que cal saber per muntar una empresa: com 
demanar suport, informació, subvenció, cré
dits, etc .. i ho han fet documentant-se primer 
deis tipus d'empresa previstos en la legislació 
vigent. sospesant els tipus més idonis per a 
grups de joves amb iniciativa empresarial (per 
exemple cooperatives). consultan! bancs, coo
peratives , emp(esaris i organismes oficials. 

e) Continuar estudiant: Recoplació escri ta 
i personal de diferents estudis que es poden 
cursar en finalitzar la FP. Ensenyaments re
glats i no reglats. Sortides professionals amb 
beques, etc. 

f) El 1/eure jove: Aquest treball ha estat 
empres per alumnes que tenen ja una feina 
com a administratius. Ha estat ofert als ajun
tament de Premia de Mar i Vilassar de Mar i 
conjuntament els han assignat una subven
ció i han garantí! la seva publicació. El resul
tat final ha estat una guia del lleure per a 
joves d'aquestes locali tats. Per aconseguir 
aquest acord, han hagut de presentar memo
ria i pressupost, elaborar enquestes per a di
ferents establiments i ent itats, i demanar in
formació a diferents organismes relacionats 
amb el jovent. 

g) Administració pública: Destinats a cer
car i donar informació sobre les diferents pos
sibilitats dáccés a un lloc de treball en l 'ad
ministració. Oposicions, cursos, temaris, cen
tres de preparació, etc. 

Assabentats de la convocatoria feta per la 
Comissió de les Comunitats Europees, dins 
de les seves accions en favor de la joventut, 
per concedir subvencions per tal de potenciar 
la consolidació i desenvolupament d'iniciatives 
juvenils, els grups •Continuar estud iant», 
«Guia fove teta per joves .. i «Oficina d'lnfor
rnacióu han iniciat els tramits per acollir-se a 
1 'esrnentada convocatoria. 

3. Espai físic necessari i moduls horaris 

L'activitat que duen a terme aquests nois i 
noies requereix que es puguin moure amb 
una certa llibertat i alhora tinguin lloc on 
poder-se reunir en grup i discutí r la seva 
feina. 

Donat que part del trebal l es duu a terme 
fora de l'escola cal que disposin d'un hora
ri que no els obligui a fer entrades i sortides 
a contra-rellotge que podrien distorsionar la 
marxa normal de les altres materies. 

També s'ha previst que les conferencies tin
guin cabuda a una hora presumiblement adient 
per als conferenciants. 

Nosaltres hem deixat com a espais utilit
zables pels nois: 

a) Un tal ler de practiques. 
b) Un espai per als seus arxius on pot, 

a m~s. reunir-se un grup de treball . 
e) El departament d'administració. 
Pel que fa als moduls horaris, la nova ma

teria ocupa vuit hores a la setmana, distri
bu.ides en dos moduls de tres hores a partir 
de la primera hora de la tarda (per fac ilitar 
les gestions a !'exterior) i un modul de dues 
hores, les últimes del vespre, utilitzables per 
a conferencies i comunicació inter-grups. 

4. Funcionament, avaluació i valoració 
d-:!ls coneixements i capacitats adquirits. 
El rol del professor 

Si bé els nois es rnouen amb ll ibertat 
per ter la seva fe ina. han establert un sis
tema per vetllar que aquesta sigui duta a 
terme d'una manera organitzada, a base d'una 
serie d'impresos en els quals han de consig
nar quina gestió pensen emprendre, un me
morandum del que han fet i una valoració de 
les gestions que duen a terme. 

El ro l del professor és el d'animador i coor
dinador, que manté periodicament reunions 
amb (;ada un deis grups per separat per co
mentar la marxa del treball , orientar-los i evi
tar desequilibris marcats entre els compo
nents del grup (que no siguin sempre els 
mateixos els que facin les fe ines més meca
niques), la qual cosa s'observa en el segui
ment deis seus "informes individuals .. en els 
quals els nois han de detallar les activitats 
que els han estat encomanades pel grup i 
que personalment han dut a terme. 

És evident que de la quantitat de coses que 
aprenen faríem una ll ista molt llarga, pero vol 
dríem apuntar-ne algunes expressades per 
ells mateixos en els seus informes i en les 
quals convergeixen: 

• He m aprés a fer reunions com cal i a sa
ber-les mantenir, tant entre nosaltres com 
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amb persones desconegudes, especialment 

amb l'administració ... • 
• ... A telefonar presentant-nos. A concertar 

entrevistes.· 
• ... A perdre la vergonya de presentar-nos 

a desconeguts.• 
• ... A fer informes.• 
• ... A escriure amb maquina eléctrica.• 
• ... A fer pressupostos i informes econo-

mics.• 
·A escriure í expressar-me en catala.• 
• ... A responsabili tzar-me d'una feina i re

flexionar sobre si l'he teta bé.• 
• ... A· ter estadístiques.• 
·A presentar algú en públic i moderar un 

col·loqui.· 
• ... Ara coneixem institucions que no sa

bíem ni que existissin.• 
• ... A ser puntuals a les cites. • 
Aquestes són algunas de les capacitats en 

qué tots ells convergeixen a l'hora de ser 
preguntats sobre quines són les capacitats 

que creuen haver adquirit al llarg del pro
jacte. De moltes de les que adquireixen, no 

en són ni tan sois conscients i es fan difí· 
cils d'enumerar i expressar. Pel que fa als 

coneixements, a part d'un seminari de dret 
que hem inclos en el programa i que es dóna 
de forma académica més o menys tradicional, 
manifesten haver utilitzat elements de mate

matiques. estadística, practiques d'oficina, ca· 
tala. castel la, historia (alguns grups) i orga· 
nització empresarial i tecniques de comunica· 

ció. Cal assenyalar que adquireixen d'altres 
coneixements no identificables amb les maté
ríes per a ells conegudes. 

A part de les múltiples i variadas gestions, 
consultes i sortides per cercar informació, 
els contactes que han establert a !'exterior 

han estat sovint de general aprofitament del 
curs i de l'escola. ja que han vingut a donar 

conferencies. xerrades i col-loquis nombrases 

persones i representants d'entitats i institu· 

cions que han parlat deis temes més diver

sos. Representants de la indústria local, de 

la Banca, de la Universitat. de Rosa Sensat, 
del sector agrícola del Maresme, de la Direc

ció General de Joventut de la Generalitat de 

Catalunya, de la Conselleria de Treball. de 

I'INEM. i fins !'alcalde de Premia, que fou con
vidat a l'acte de cloenda del curs a ·qui I'As

sociació de Joves contra I'Atur del Baix Ma

resme, recentment creada pels mateixos alum· 

nes integrants del projecte, reclama un local 

que els ha estat concedit. 
lndubtablement, aquests noís i noies han 

apres i molt i han apres amb Interés, motiva

ció i alt nivell de rendiment en la majaría deis 
casos. Fins i tot aquell que no ha treballat, el 

•suspes• per entendre'ns. manifesta haver 

apres coses i creu que el projecte té in
terés. 

En comen((ar el curs •el projecte• -així 
és com anomenem aquesta nova materia-. 
els presentava un gran interrogant i moltes 

incerteses: pel camí van anar informant-se i 

ells mateixos s'anaren fent més ambiciosos: 
¿Si demanavem subvenció? ¿1 si demanem un 

local? ¿Oui ens ho public<lria? ... 
Molts han aconseguit els successius ob· 

jectius que s'han anat fixant pel camí i nos
altres. els professors, bona part del nostre. 

Pensem. per tant. en la validesa del nostre 
treball i estem satisfets del nostre intent. 
Creiem que hi ha diferents maneras d'apren
dre una mateixa cosa a l'escola i que hi ha 

moltes coses que cal saber 1 que l'escola no 
ensenya. Nosaltres ho hem intentat i conti· 
nuarem intentant-ho. 

Núria Roure 
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Editorial Claret 
Roger de Llúria, 5 - 08010 Barcelona 

Tel. 301 08 87 

SI US PLAU. Fem més facil la convivencia. 
Joaquim Morató. Dibuixos: Pilarín Bayés. 

Des de fa uns anys, els pares, els edu
cadors i un bon sector de la societat es
tan especialmente preocupats pel dete
riorament que han sofert alguns valors 
més relacionats ambla convivencia. El 
"SI US PLAU" és una iniciativa enca
minada a oferir solucions pedagógica
ment i socialment correctes. Comple
menta i amplia aspectes de les ' Cien
des Socials". 

Sis !libres per a EGB, BUP i FP. 
Cada !libre consta de tres parts: 

7a Temes d'estudi. Uns textos il-lustrats amb vinyetes a tot color. 
2a Fitxes de treba/1. Amb els dibuixos sense color i sense text perque 

l'alumne tot completant-lo ho assimili. 
3a Fes memoria. Amb textos i dibuixos deis cursos anteriors per tal de 

facl'litar-ne el record. 

Una guia didactica per al professor. 
Una carpeta amb tots els dibuixos sense color i a la mida DIN A -4. 

DISTRIBUCIÓ: EXCLUSIVAS ESCOLARES, S.A. 

TORRENS-CASALS 
Córsega, 538 - Tel. 256 98 03 - 4 - 5 - 6 

08025 - BARCELONA 
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DEU ANYS DEL GRUP 
«MARDUIX TITELLES» 

Entreviste amb 
Jordi Pujol 

El febrer de 1976 es creava el grup de tea
t re infantil •Marduix•. ara ja fa, dones. deu 
anys. Partien aleshores d'una investigació de 
la música popular, les can~ons, rondalles 1 

tonades catalanes que Joana Cluselles i 
Jordi Pujol, fundadors del grup, recollien afec
tuosament de qualsevol llibre que anava a 
parar a les seves mans. 

• Els elements tradicionals -ens assegura 
el Jordi- van ser en tot moment el punt de 
parten~a deis nostres espectacles. Han estat 
per a nosaltres una inspiració inesgotable, i 
els muntatges que n'hem fet a partir de la 
recreació d'aquests elements tradiclonals ens 
agraden, ens trobem a gust amb ells.• 

• El gegant del pi •, una rondalla tradicional, 
que gr~c ies als seus muntatges a escoles, ci
cles de teatre infantil , testes. etc., s'ha popu
laritzat d'una forma inversemblant al nostre 
país, va ser -i continua essent-ho- un mo
del propi de creació plastica i escénica en el 
qual la pell deis actors es barreja amb la 
realitat-irrealitat del cartró-pedra. Després vin
drien altres espectacles de creació propia -si 
és que en podem separar el que és recreació 
del que no n'és-, com •La pedra d'or•, o 
· 1 nterl·ludi per a un laberíntic amor • . amb els 
quals consolidarien un estil ben deflnit, a 
cava JI del con te tradicional, el • music-hall · 
- •sobretot per la importancia que donem a 
la música en directe•, ens diu el Jordi- i 
l'artesania en creació i construcció de tots 
els seus elements esc€mics . 

• En aquests moments presentem els roman
~os de lluna plena•, espectacle amb cinc ·anys 
de vida. en el qual seguim l'argument que ens 
dóna la cant;:ó ... •a la vora de la mar hi ha 
una donzel la que en brodava el mocador ... • 
i continuem a la recerca d'aquella seda ver
mella que tant brodava, pero que en esposar
se amb el príncep, ell no la hi volia donar•. 

L'espectacle del seu dese aniversari, ·De 
com Sant Francesc va amansir el llop•, mun
tatge sobre la mitologla de la persona més 
que del sant, compta amb un treball escenic 
for~a interessant pel que fa a l'ambientació 
del segle XII. Aquest espectacle, el van pre
sentar a la EscoJa d'Estiu de Barcelona com
plementa! amb •Preludi a la Vall Florida•. 
adaptació de cantes que recreen la historia 
del Montseny. 

·Aquest espectacle -ens diu Jordi Pujol
ha estat una experiencia extraordinaria per 
contrastar el que nosaltres fem amb el que 
tan els mestres i alumnes. experiencia de la 
qual n'estem una mica allunyats. Les Escales 
d'Estiu ens han permes d'intercanviar les res
pectives experiencias. reciclar-nos i assaben
tar-nos molt millar d'aquest món, com a mes
tres i com a actors.• 
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Pero fora del que és l'experíimcia puntual 
de les Escales d'Estiu i puix que aquest re
ciclatge entre professors-actors confon els 
papers de tots dos - i ja esta bé que passi 
aixo-. ¿de quina forma el treball de Mar
duix es podría aplicar al món de l'ensenya
ment, sabent fins i tot que Joana Cluselles 
prevé d'aquest món? 

·Hi ha un cert dilema amb aixo, perqué 
nosaltres fem un espectacle pedagogic -i 
en Jordi prefereix marcar un interrogan! en 
aquesta definició- basat en com es cons
trueix una titella. com se surt a escena ... : es 
podría f ins i tot fer un espectacle basat en 
dos conjunts que entren en escena i en for
men un tercer conjunt; aixo seria un espec
tacle directament pedagogic. l'espectacle, tal 
com nosaltres l'entenem. és l'espectacle per 
l'espectacle, és a dir que tingui la capacita! 
de fer fruir a partir de la narració i de la 
imatge. Ens interessa, a més, saber com esta 
l'ensenyament perqué els nens són socialment 
més adults del que ens pensem, són un re
flex viu de la societat i encara que són uns 
espectadors verges, tenen un gran sentit crí
tic. Per aixo necessitem reciclar-nos contí
nuament.• 

• Marduix • és un grup que es defineix com 
a recreador del folklore i als nostres dies és 
cada vegada més difícil parlar de recuperació, 
quan sembla que certes • modernitats" es tan 
acabant per fer-Io desapareixer. Ells creuen, 
malgrat tot, que l'espectacle recupera les 
tradicions i que l'ensenyament hauria d'inten
tar-ho també. ·Nosaltres ens hem quedat sor
presos del que ha passat amb la rondalla del 
"Gegant del pi", ja que s'ha recupera! com 
a can~ó a moltíssimes escales. • 

El Jordi no es preocupa per les noves tec
nologies i la possibilitat que contribueixin a 
oblidar certes tradicions; ·l'home té una capa
citat de transtormació molt gran i pot crear 
noves tradicions. les noves tecnologies estan 
fent que aixo s 'acceleri. No s 'han d'oblidar. 
pero. els punts de partenc;a. Nosaltres. a Ca
talunya, vam tenir la mala sort que la nostra 
cultura tos durament reprimida i ha estat ne
cessari fer un pont i, tal vegada. hem hagut 
d'anar massa lluny per ler el pont; com que 
la cultura no va evolucionar normalment ha 
estat necessan fcr-ho. perque si no avui no 
podríem passejar pcr aquest pont •. 

Joana Clusellas, Jordi Pujol, Vicen~ Soler, 
Jordi Torrano, Francesc Pujol i algun altre 
membre no estable que els envía I'Adminis
tració són els elements que formen el grup. 

·Ens costen moltes suors subsistir. El tea
tre infantil esta molt mal valorat: tant la so
cietat com les institucions no !'aprecien prou 
i es dediquen amb més interés al món comer
cial deis adults. No existeixen practicament 
les companyies estables de teatre infantil.• 

Després de veure l'espectacle del seu dese 
aniversari a I'Escola d'Estiu, varem compren
dre tota la iflusió i els nervis que ens trans
metien amb la pregunta •¿que diran els mes
tres? •. l 'espectacle va ser tot un repte. puix 
que, a part de tota la forc;a i creativitat esce
nogratica era un espectacle didactic incompa
rable: la música i l'ambientació del segle XII, 
a part de la faula en si i tot els jocs narratius 
podrien substituir moltíssims intents pedago
gics. No va ser tan sois un espectacle de 
l'espectacle. sinó un espectacle de la peda-
gogia. 

Felip Gascón 
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L 'ESPARVER POFSIA 
Vet aqu¡ que els poetes parlell deis ocells. de les 
llors. deis holne5. de les lestes de l'élll), deis arbres. 
deis animals, de la llum i de molles allres coses. 
Tola aquesta poesia ens ha semblal que valía la pena 
donar-la a coneixer als joves leciOIS, triada i agrupa
da per temes. Aixo és !'Esparver Poesía: cada volum 
unaanlologia de lema diferelll en el qual hi troóareu 
la millor poesia que els poeles han escrit. 
L 'Esparl-et Poesla, aburdosamenl il·lustral. ésel mi
llor mitjá pera 101aar-se en el coneixemenl de la poe
sía i deis poetes calalans de lots els lcmps. 

""'"'<4'"''' 1 .. ...-,JHI~~¡.,_,r_. .. 
~~ 0ft(IO'-c-o+ 
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Erwln Moser 

11-iustracoons de l'autor 

Chrlsllne Naslllnger 

11-iustraaons Ednh Sthrndter 

15. LA CAPUIXETA VERMEUA 
1 ALliES CONI"FS. Gennans Grimm. 
El final •de dEbó- de la (apulxeta Vermella i quatre 
conles mes. il-lustra!S per Paula RezníckOYá i Ira 
duils per Carme Senallonga. digna coolinuadora de 
Caries Rtba. 

16. NANORIS 1 fl. POBLE ENCANTA T. 
Ricardo Alcántara. 
Les aventures d'un noi que intenta desfer l'encanta
ment amb que un mag i el ~ll}IJI del castell tencn 
enganyaiS els OOIS del poble. 

17. LA GRANOT A SOUfÁRIA. 
Erwin Moser. 
Una graooa que parlaamb la tempesta, un escarabal 
enamorat. un corc que ccrra el paradis ... ll·lustra 
cions de !'autor. 

18. JOKFL, JUlA 1 JERICHO. 
Ouistine Nóstlinger. 
Un nen i una nena encantadors. Un gos enorme i 
sentimental. Una hisli>ria divertida escrita perChrisli 
nc NbsUinger, Premi Anderscn, tradu'ida al cala la pcr 
Jl!itnera \'egada. @) 

~ 
••.• les llrbr,,} tr~¡.¡ 
~ 

EDICIO:"S DI· LA MACiRANA 
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ALCÁNTARA, Ricardo, Beta· 
nía, 11. l. Bordoy, Joventut, 
Barcelona 1986. 

Aquest conte ens explica la 
historia d'un poble que s'a· 
límenta del peix que pesca 
a la mar, fins que un dia, 
aquesta deixa de donar-Ji pei
xos. 
Betania és una nena que té 
un arbre, del qual cada dia 
agafa una flor per posar-se-la 
al cap. Creu que Semauja, 
la deessa del mar esta en
fadada amb ella perqué no 
li porten cap regal. La nena, 
dones, arrenca totes les flors 
del seu arbre i les llen<;a al 
mar. A partir de llavors tor
nen a tenír una bona pesca. 
La deessa va tornant a Beta
nía cada dia una flor perque 
es pugui guarnir el cabell, 
fins que el seu arbre torna 
a florir. 
l!s un conte deliciós, tant pel 
que fa al text com a les il
lustracions, que són d'una 
gran delicadesa. 
A partir de 9 anys. 

Laura Parés 

actualitat 
MARTINEZ 1 VENDRELL, M., 
Plorar i riure, 11. R. Capdevila, 
0j:lstino, Barcelona 1986 (Col. 
Ara parlem de). 

Potser caldria comen9ar pels 
dibuixos, d'una extraordinaria 
sensibili tat, a partir deis 
quals un nen molt petit ja 
podría entendre la historia. 
En Ouim, sempre sorrut i mal
carat, canvia completamem 
d'actitud el día que troba 
•Feli9•, un gos perdut. A par
t ir d'aquell moment, flns i tot 
és cap9 de fer amics. 
El text serveix de comple
ment als magnífics dibuixos. 
Esta escrit amb senzillesa i 
amb cura i és entenedor per 
a nens a partir de 8 anys. 
De la mateixa coHecció i ma
teixes autores, La nit té carac
terístiques semblants, quant a 
dibuix i text, només que la 
historia parla de la por que 
la Marta té quan es fa de 
ni t. 
El text d'aquest és més sen
zill i curt i el podrien llegir 
els nens a partir de 7 anys. 

A. Gassol 

El AL INVISIBLE 
i 

LANUZA, E. de, El fil invisible 
i dos cantes més, 11. Marga 
Baixauli, Fed. d'Entitats Cul
turals del País Valencia, Va
lencia 1985 (Col. Els !libres 
del gat en la lluna) . 

Tres con tes amb 1 'estructura 
del conte tradicional, sobre
tot el primer i el tercer. 
El fil invisible. Una nena tro· 
ba una agulla en un palier. 
ÉS magica i CUS tot el que 
troba, fins i tot coses imma
terials. Anant pel món troba 
en dues ocasions dos ho
mes apenats: a un li cus les 
llagrímes i n'hi fa un· colla
ret; a l'altre, li cus els ver
sos que pronuncia. Tots dos 
ho regalen a la reina que, en
fadada perque no li volen ex
plicar !'origen del regal, els 
fa fora i els causa encara 
més desgracia. La nena se 
n'assabenta més endavant i 
va al palau, on la reina jeu 
malalta. Per curar-Ji el seu 
mal, que prové deis dos re
gals anteriors que en certa 
manera són un simbo! de la 
seva consciencia intranquiHa, 
li dóna l'agulla, la qua! comen-
9a a cosir les injustícies que 
ha comes al llarg del seu reg
nat, i aixo fa que decideixi 
obrar amb saviesa, clemencia 
i discreció a partir d'aquell 
moment . 
Les campanes de St. Joan. 
Les campanes del poble ce
meneen a tocar soles. Un ge
gant afamat les toca per 
aconseguir carn humana. El 

,campaner, pero, !'enreda, i 
resulta més llest que el ge
gant. 
Hi ha dos aspectes a comen
tar en aquest conte: Utilit· 
za cal·ligrames per descriure 
el repic de les campanes, i 
diferents grandaries de lletra 



per distingir les paraules del 
gegant de les del campaner. 
Les quatre sendes. Tres noies 
pageses surten a cercar la 
Fortuna. La vida els dóna tres 
obsequis: tres llagrimes de 
drac, fum i una rosella, amb 
l'advertiment que procurin 
conservar-los tal i com els 
els ha donat. 
Ouan troben la Fortuna, 
aquesta els demana regals 
que li facin possible el do
mini de la terra, el vent i el 
sol. Elles li ofereixen els seus 
regals, que han sabut conser
var intactes. 
Com a premi, els diu que no 
tornaran a passar mai més 
penalitats: la terra, el sol i 
el vent els seran per sempre 
més favorables. 
Tota la simbología d'aquest 
conte és difícil de copsar. 
Els dibuixos són en blanc i 
negre, for~a bonics. El llen
guatge, acurat i agradable. 
En algun moment falla una 
mica !'esquema argumental, 
sobretot en el segon conte. 
Pero en canvi, hi ha idees i re
cursos molt originals i atrac
tius. !Os un bon !libre, pero di
fícil per a nens. Potser a par
tir de 10-11 anys? 

M. Busquet 

EDMONSOM, Madaleine, An
na Bruixa, 11. Joan Antoni 
Poch, La Galera, Barcelona 
1986 (Col. Els grumets de 
mar enlla). 

L'Anna és una bruixeta cor· 
rent i si no tos perque és 
bruixa, s'assemblaria for~a a 
qualsevol nena de la seva 
edat. Només té un detecte: 
l'avorreix fer encanteris, i 

actualitat 

com que quan la mare els 
hi ensenya, ella té el cap en 
un altre !loe, no es recorda 
mai de les paraules magi· 
ques. 
Aixo, tan útil per a una brui· 
xa, no preocupa gens ni mi
ca I'Anna, que s 'estima més 
jugar i guaitar el cel que no 
pas estudiar. 
Pero a la vida d'una bruixa 
arriba tard o d'hora el mo· 
ment de posar a prova les 
seves aptituds i I'Anna no 
podía ser menys. És ciar que 
fer un encanteri i no saber
Jo desfer, a una bruixa, la 
deu deixar forc;:a galdosa. La 
pobra Anna passa feines i 
treballs per sortir-se deis em
bolics en que ella mateixa 
es va ficant. Pero al final, el 
!libre deis encanteris (tan 
avorrit) l'ajuda tant que fins 
i tot li fa venir ganes d'es
tudiar-se'l. 
Amb text molt senzill format 
per capítols curts i amb di
buixos divertits, el !libre se
ria adequat per a nens i ne
nes a partir de 9 anys. 

Anna Gasol 

PLANTE, Raymond, La maqui· 
na de la bellesa, 11. Conxita 
Rodríguez, La Galera, Barce
lona 1985 (Col. Els grumets 
de mar enlla). 

La maquina de la bellesa se 
l'ha inventada un savi deis 
més savis del món: I'Arseni 
Tornavís. Ouan hom es troba 
lleig i no esta content amb 
el seu aspecte físic, es fica 
dins de la maquina i en surt 
totalment canviat. 
La Cati Cop d'UII és una fo· 

LRmi/OUiflR 
DE LR BELLE5R 

tograf que esta tipa de sen· 
tir dir als seus clients que 
el nas o les orelles no li han 
sortit prou afavorits. Se li 
acut la idea d'utilitzar la ma· 
quina de I'Arseni. Mans a la 
feina. Tots els habitants d'A
cí tan cua per tal d'entrar 
dins de la maquina merave
llosa i tots en surten can
viats. Pero no tot és tan sen
zi ll. De la maquina en van 
sortint homes iguals als al
tres homes i dones iguals a 
les altres dones. Aixo provo
ca una pila de situacions ·equí
voques i divertides. 
Davant del problema creat, 
tothom demana explicacions 
al savi. L'alcalde el primer. 
Pero un accident provoca la 
seva entrada a la maquina i 
el se u resultat és desastrós: 
en surt convertit en un des
agradable ocellot i s'acaba 
per als habitants d'Ací l'es
peran~a de recuperar el seu 
aspecte inicial, que els dona
va personal itat, els individua
litzava i els feia diferents 
deis altres. 
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Per aixo a Ací sempre és 
carnaval: tothom ha cercat 
elements postissos -nassos 
de diferents formes, bigotis, 
orelles, etc.- per poder-se di
ferenciar deis seus ve'ins. 
El !libre és forc;:a divertit i 
els dibuixos hi ajuden. L'es
til directe, redactat en pre
sent, dóna molt moviment a 
la narració. 
Per a R. Plante la bellesa no 
es pot mesurar amb el ma
teix patró. La bellesa de les 
persones rau precisament en 
la seva personalitat, en la 
seva individualitat, no sola
ment física, sinó també i a 
més, interna. 1 aixo ens ho 
diu d'una manera plena d'hu
mor, perqué considera que 
riure és un costum molt sa. 
Agradara als nois i noies a 
parHr de 10-11 anys. 

M. Busquet 

AITMATOV, Ch., El perro pin
to que corre junto al mar, 
Lóguez, Madrid 1985 (Col. La 
joven colección). 

L'acció transcorre en un lloc 
de l'extrem nord-est de la 
URSS, en un llogarret costa
ner, on viu la tribu deis •niv
jOS•. Explica el procés d'ini· 
ciació a la vida adulta d'un 
valiet adolescent anomenat 
Kirisk. D'acord amb la tradi
ció del seu poble, ha d'apren
dre l'ofici de cac;:ador de fo
ques. Per aquest motiu sur
ten a la mar, ell i tres adults, 

actualitat 
experts ca9adors, entre ells 
el seu propi pare. 
El viatge comen9a bé, i tam
bé la primera part de la ca· 
cera. Kirisk s'adona que ha 
d'aprendre'n molt i que no 
és tan facil com potser d'en
trada pensava. 
De sobte es traben enmig 
d'una forta tempesta. Amb pe
nes i treballs se'n surten, pe
ro han hagut de llen9ar tots 
els paquets que duien, armes, 
mcnjar ... , sois els queda el 
barrilet de l'aigua. 
La calma els porta un proble
ma pitjor: una espessa boira 
cobreix tot l'entorn i perden 
totalment l'orientació. La nar
ració va explicant l'agonia 
deis naufrags, dins la fragil 
embarcació -un kariak cons
tru'it per ells mateixos- que 
es traben sense menjar, gai
rcbé sense aigua i sense sa
ber cap on s'han de dirigir. 
El lector assisteix a les di
ferents postures vitals que la 
situació provoca als personat
ges: la serenitat d'Organ, el 
vell i savi de la tribu, contras
ta amb la desesperació de 
Milgún. El primer assumeix 
ja la seva mort. La seva vida 
ha estat llarga i profitosa per 
als altres. Potser ara es po
dra realitzar el seu somni: 
reunir-se amb la sirena, la 
dona-peix, símbol de l'amor 
que no es pot aconseguir 
mai, inabra9able ... i que és 
la divinitat de la qua( deriva 
el seu poble. Tant és així 
que, per poder allargar la 
vida deis seus companys es 
llen9a a la mar (• ... el bon 
gos mor on no el veu ningú•). 
Aquest procés de prendre la 
decisió suprema es va repe
linl tragicament, pero de ma
nera natural, en els altres 
dos adults que resten. 

~s impressionant la tragedia 
que plana damunt d'ells. El 
sofriment es fa insuportable. 
Emrayin, el pare de Kirisk, 
no traba el moment, i enea· 
ra que vol acomiadar-se del 
fill, tal i com han fet els al
tres amb ell, explicant els 
motius de la seva decisió, 
no té prou forces per a co
municar-li-ho de paraula. Ho 
fa mentalment. Pie de re
cords, aquest, diguem-ne sol
li loqui, fa esborronar. 
Al final la boira s'esvaeix i el 
noi arriba sa i estalvi a port. 
Tota aquesta historia es veu 
for¡;:a complicada de llegir. 
perqué hi ha moltes interpre
tacions que expliquen la tra
jectoria vital i mítica deis per
sonatges i la seva tribu. 

La mar hi és gairebé com a 
un personatge més. necessari 
i benigne a l'home i alhora 
amena¡;:ador. També la terra, 
el vent, la boira, els estels ... 
tenen valors transcendentals, 
i esdevenen cruels o salva
dors. Se'n despren el gran 
respecte que els •nivjos• te
nen per la natura i a la ve
gada la seva integració amb 
ella mateixa. 
Els mites i les tradicions s'hi 
expliquen. pero gairebé sem
pre relacionats amb els per
sonatges. 
La narració no esta dividida 
en capítols. Solament unes 
curtes separacions ens indi
quen. d'alguna manera, un 
canvi en la narració. 

Els personatges no es des
criuen fisicament. Només es 
coneix el seu interior -de
sigs, lluites. amors, somnis ... 
Molt bon !libre per a lectors 
grans. 

M. Busquet 



BROGER, A., El inventor de 
excusas, 11. Gisela Kalow, A l
faguara, Madrid 1985 (Col. 
Juvenil Alfaguara). 

Bruno és un personatge sen
se cap mena de prejudici so
cial. És petit, pero a1xo no 
Ji suposa cap complex. Viu 
sol en un pis; no té familia. 
En coment;ar el llibre el tro
bem inventant-se les excuses 
més inversemblants i tantas
tiques per justificar el seu 
retard quotidia per arribar a 
la feina. 
Després pensa que, com 
tants d'altres, li agradaria ser 
famós i decideix batre el re
cord mundial d'hores de dor
mir seguides. 
Per comunicar-se amb la te
lefonista. que li sembla sim
patica i agradable, es fa pe
tit i s'introdueix per les lí
nies telefoniques. Parla amb 
els monuments que troba per 
les places i intenta ell mateix 
ser una estatua. Parla també 
amb un ninot de neu que li 
explica els seus problemas. 
Troba un petit saure i es tan 
ami cs. 
Connecta també amb uns ho
mes petits i minúsculs que 
s'hi han tornat a conseqüén
cia de la seva por i timidesa 
enfront deis altres. 
Una pila de situacions ple
nes d'humor, pero tot plegat 
tractat amb molta tendresa. 
Bruno és, talment, un infant 
innocent, pie de vida, encu
riosit per les coses que l'en
volten i que per als altres 
passen desapercebudes, de 
tal manera que no hi ha lí
mit entre fantasía i realitat. 
No és una narració seguida. 
Cada capítol és un episodi 
a'illat de la vida de Bruno. 
Un rerafons pie d'optimisme, 
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d'amor per la fantasía, per la 
ll ibertat d'actuar. A través de 
les seves planes, hi desco
brim com les coses i les ac
tituds humanes poden esde
venir font de comunicació. 
De tant en tant, un dibuix 
en blanc i negre, fort;a ex
pressiu. 

M. Busquet 

MAUFFRET, Y.; ROMBY, A., 
Adiós, Fenimore!, Altea, Ma
drid 1985 (Col. Altea Masco
ta). 

És la historia d'una nena que 
viu a les muntanyes d'Escocia 
a prop d'un llac on ha que
dat atrapada una especie de 
serp marina enorme amb cap 
de •cavallet de mar•. Fan 
amistat i aquest tritó gegant 
li explica com a causa d'un 
moviment sismic ha quedat 
atrapat en el llac (loch, es
pecie de llac que es comuni
ca amb el mar per un estret 
canal); aixo mateix li ha pas
sat al seu cosí que viu en 
un altre /och a l'altra banda 
de les muntanyes; i han que
dat incomunicats i presoners 
en aquests llacs que per a 
ells resulten tan petits i avor
rits, acostumats com estaven 
a recórrer els mars. Explica a 
la nena les aventures que ell 
i el seu cosí han viscut men
tre viatjaven tot nedant al 
voltant deis continents. 
Al final, Fenimore, que és el 
nom de la serp marina, acon
segueix sortir del /och i tor
nar a l'ocea on continuara 
a recórrer els mars en tota 
ll ibertat i passar-s'ho bé amb 

el seu cosí. S'acomiada de la 
nena, la seva amiga, trist pe
ro content de tornar a ser 
lliure 1 li deixa una lluenta 
escata del seu cap com a re
cord de la seva amistat. 
L'escriptor sap mantenir l'a
tenció del lector tot al llarg 
del llibre; la seva lectura és 
facil i al mateix temps intro
dueix costums, maneres de 
viure i de fer deis habitants 
d'aquest país. Les iHustra
cions són molt maques i 
abundants; ajuden a ter-se 
una idea del paisatge, deis 
vestits tiples, que el llibre 
descriu, així com déls animals 
que habiten a prop del llac. 
Adequat per a lectors a par
tir d'onze anys. 

Carme Torres 

VAN LEENWEN, Jean, Opera
ción rescate, 11. Jesús Gaban, 
S. M., Madrid 1985 (Col. El 
barco de vapor). 

Aquest llibre ens presenta la 
vida de tres ratolins que viuen 
en una botiga de joguines. 
Un d'ells és molt panxacon
tent, li agrada menjar bé i 
dormir bé, causa per la qual 
s'ha buscat un deliciós cotxet 
de nines per dormir-hi placi
dament. 
Un bon día el cotxet és ve
nut a una rica familia, que 
el regala a la seva filia. Ai
xo no tindria més importan
cia si no fos que la venda es 
fa a l'hora que el ratolí fa 
la seva migdiada, causa per 
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la qual és empaqueta! i trans
portat a la casa en qüestió. 
A la mateixa hora, un altre 
deis ratolins fa J'entremaliat 
per la botiga i el tercer resta 
tranquiHament a la caseta de 
nines que els fa d'habitatge. 
En retrobar-se, descobreixen 
la desaparició de Fats i Ini
cien l'operació rescat, que 
consistira a assabentar-se 
d'on ha anat a parar el cot
xet en qüestió i, per tant, 
poder reunir-se amb el seu 
company i, tots plegats. tor
nar a la seva caseta de nines. 
A partir d'aquí s'inicia un 
seguit d'aventures molt diver
tidas, molt imaginativas i 
plantejades astutament que 

actualitat 
ens portaran a un final fe
Ji<;. 
La narració esta feta en pri
mera persona; és el ratolr en
tremaliat qui ens narra els 
fets. Les iHustracions són di
vertides i molt suggerents 
(11 anys). 

Elena Esteva 

SEJFERT, Jaroslav; PALECEK, 
Josep, La canción del man
zano, S. M., Madrid 1985 (Col. 
Cuentos de la torre y la es
trella). 

Un bonic poema en el qual 
assistim a les transforma
cions que experimenta una 
pomera, amb el pas de les 
estacions, així com les seves 
relacions amb les abelles, les 
papallones, un nen i una alo
sa. Tot narrat d'una forma 
molt lírica. 
Album també de molt bella 
i acurada illustració, amb ple
na consonancia amb el text 
(10 anys). 

Sadurní Tudela 
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