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------AUTONOMIA-----__, 
Parlar de la cultura catalana a l'escola en el marc del Congrés ens porta 

a plantejar-nos l'autonomia com a qüestió de fons, una qüestió que per 
altra banda esta present en tots els racons de les nacionalitats i regions 
de !'actual Estat espanyol i que es presenta molt unida a la lluita per fa 
llibertat i la democracia. 

Per al poble de Catalunya i més encara per als qui estem relacionats 
amb el món de l'ensenyament, la paraula autonomia té un significat profund 
tant si recordem el nostre passat com si pensem en una perspectiva de 
futur. la conquesta de l'autonomia ha coincid it sempre amb la recuperació 
de la nostra llibertat i de la nostra propia identitat, des de la llengua fins 
a les institucions culturals i de govern, entre les quals l'escola ocupa un 
lloc de primer ordre. Per contra només cal veure que han significat 40 anys 
de franquisme per constatar que suposa perdre-la. 

A la 11 República espanyola l'autonomia de Catalunya es va concretar 
en el restabliment de la Generalitat i en la consecució de I'Estatut del 32 
com també de I'Estatut Interior del 33, després d'haver obtingut el plebiscit 
majoritari del poble catala. Aquest fet va ser determinant en la recuperació 
de la cultura i de l'escola catalana. Sense les realitzacions i experiencies 
d'aquest període difícilment podríem parlar avui, amb eJs, termes en que 
ho fem, d'un Congrés i d'un ensenyament catalans. Com a mostra de la 
importancia d'aquestes realitzacions recordem només: la represa de les 
Escoles d'Estiu, la creació de l'lnstitut EscoJa, la primera edició del Oiccio
nari General de la Llengua Catalana, la creació de I'Escola Normal ·de la 
Generalitat i de la Facultat de Pedagogía de la Universitat de Barcelona, el 
decret i normes sobre l'ensenyament de la !lengua a l'escola, la creació de 
la Universitat Autónoma de Barcelona i de la Revista de Psicología i Peda
gogía, la constitució del Consell de I'Escola Nova Unificada (CENU) . 

la derogacló de I'Estatut d'Autonomia pel general Franco a Burgos 
l'any 1938 i la imposició l'any següent d'un regim dictatorial i centralista 
va suposar per a Catalunya i per a la seva escoJa, entre altres conseqüen
cies, la depuració de la majoria de mestres, pedagogs i treballadors de la 
cultura, comen<;:ant pel mateix Pompeu Fabra i la marginació i en molts 
casos la persecució de la llengua a l'escola i a tots els ambits de la comu
nicació i de la cultura. 

Si avui, pero, podem parlar de cultura catalana a l'escola és, perque la 
lluita i l'esfor<;: de tanta gent durant aquests anys, com també l'obra i la 
recuperació del passat, han servit de molt. Avui podem pensar ja en el 
futur i anar concretant el que pot representar per a la nostra cultura -en
tesa en el sentit del Congrés- la consecució de la llibertat i de l'autonomia. 
Per a l'escola podria representar coses tan ciares, senzilles i necessaries 
com aquestes: 

Normalització de la nostra llengua a tots els nivells de l'ensenyament amb 
tots els mitjans i instruments perque els mestres en puguin ser els 
protagonistes. 

Arrelament de l'escola al fet nacional catala com a fonament natural del 
coneixement de tot el país, en tota la seva real itat nacional i en tota 
la seva· problematica, la qual cosa permetra uns programes escolars 
que responguin a la idea de cultura per la qual treballem tots. 

Funcionament deis organs democratics i autonoms de gestió, control i pla
nificació de la cultura i l'ensenyament que possibilitin l'escolarització 
de qualitat que necessiten tots els nens i nenes de Catalunya i la dig
nificació professional i económica deis ensenyants. 
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En comen~ar l'any 1977, l'any del 
Congrés de Cultura Catalana, PERS
PECTIVA ESCOLAR dedica el seu pri
mer monogratic d'una manera espe
cial a glossar-ne el significat per a !'es
cola, a reflexionar tematica de cultura 
catalana á l'escola, a presentar models 
de treball i d'experiencies. 

Des del seu número O, PERSPECTI
VA ESCOLAR ha dedicat les seves pa
gines a l'escola catalana, als seus mes
tres i a llur treball d'educadors, als 
seus plantejaments polítics, a la seva 
problematica actual, i tot aixo s'ha fet 
ja amb !'exigencia de contribuir així a 
la cultura del nostre poble i continua
rem fent-ho, i d'una manera especial 
també, tot aquest any 1977, l'any del 
Congrés. Pero aquest número li és de
dicat d'una manera exclusiva. 

En !'obertura del número, tot el Con
grés és vist en relació amb l'escola, en 
la seva finalitat político-cultural, en la 

seva possible aportació, ambit per am
bit; aportació mútua, cada ambit a !'es
cola, l'escola a cada ambit segons una 
tradició de la pedagogía catalana que 
ha trencat els motiles de l'academicis
me per fer entrar la cultura a l'escola, 
tota la cultura ambla seva dimensió po
pular i ha donat mestres a cada ambit, 
mestr·es de la llengua com Alexandre 
Galí o de l'ordenació territorial ·com 
Pau Vila. 

L'ambit d'estructura educativa és pre
sentat als lectors d'una manera més 
detallada, per convidar-los a coHaborar 
en un o altre deis seus grups de tre
ball, tal com va ser fet a la presentació 
de l'ambit Cl mes de novembre a Fran
ciscalia, acte que és ressenyat en el se
gon article. 

I ja entrant en materia dins de das
se, ens trobem amb una retlexió a fons 
de la qüestió nacional i la seva didac
tica als diversos nivells; i tot seguint 



una mostra concreta de com els fets 
de la historia de Catalunya, i en aquest 
cas la revolta deis segadors, poden ser 
treballats a classe per tal que els nois 
i les noies arribin a ser conscients de 
com el nostre passat és un teixit fet 
amb l'ordit i la trama deis graos cor
rents humans universals i amb les pro
pies circumst~mcies o persones. 

Un altre bloc del monograf1c és de
dicat a la geografi.a humana de Catalu
oya. Primerament, el pla d'excursions 
d'una escala de suburbi que es proposa 
des de parvulari fins al final de la se
gona etapa d'EGB, d'aconseguir el co
neixement d'un nou país; després, l'es
tudi monograñc des del Pirineu al Del
ta del Llobregat amb tota la problema
tica de transformació d'un poble en les 
seves aigües, netes i brutes, treballa
dores i cansades. Al costat d'aixo, la 
introducció a l'escola del Llibre Blanc 
de la Gestió de la Natura als Pa'isos 

per Marta Mata 

Catalans que implica els nois en el seu 
claro per la salvació del seu país. 

En aquest monografic, la llengua no 
hi podía faltar; massa que hi és, pero 
a l'escola en multitud de pors, pors que 
un primer article vol mostrar, en la 
seva absurditat, als graos que som els 
mestres, i un segon article ens mostra 
com la fon;a de voluntat deis nois, més 
gran que aquelles pors, pot fer-los sen
tir germans deis companys deis altres 
Pai:sos Catalans, segons ens mostra !'ex
periencia de correspondencia escolar 
que clou el monografic. 

No es clou aquí, pero, la dedicació 
de PERSPECTIVA ESCOLAR a la cul
tura catalana a l'escola; aquest any con
tinuarem referint-nos-hi d'una manera 
especial, com ja hem dit, i en aquest 
mateix número la bibliografia és dedi
cada especialment a les publicacions 
que ens ajuden a fer entrar la cultura 
catalana a l'escola. 
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1. L'hora de les declaracions 
programatiques 

<< ... El problema profund d'identitat indi
vidual i collectiva que planteja als pobles 
deis Palsos Catalans la manca de coneixe
merlls i seguretats elementals sobre la 
historia i l'ambit geografic propis; sobre 
la propia entitat nacional i, fins i tot, ~o
bre la !lengua propia, en la qua! la ma7or 
part de ciutadans no han estat mai ense
nyats, són, ben segur, les causes de la 
coincidencia d'intencions de les persones 
i de les institucions que reclamen una 
reflexió en profunditat sobre aquest as
pecte fonamental de la nostra vida comu
nitaria.» 

El text, l'he tret de fa declaració progra
matica del Congrés, declaració que té tot 
!'aire d'un preambul conciliar, on la so
lemnitat, pero, no barra el pas al popu
Jisme més militant. Tot convergeix, al 
capdavall, en una afir;mació rotunda: tot 
ho presideix, al Congrés, <da dimensió po
pular de la cultura catalana». I aixo, sense 
ironies, constitueix una fita generosa. 

Després, potser, les coses no aniran tan 
rociones. Perque si bé tothom accepta que 
el Congrés ha d'anar a escoJa, a recuperar 
iclentitats arrabassades, a !'hora de triar 
el tipus cl'escola hi ha divergemcies : i així 
poclríem dir que es configura un Congrés 
d'escola pública, un congrés conscller, un 
congrés de numerus clausus i caracter ex
perimental, un congrés d'internat d'alta 
muntanya, un congrés d'Escola Superior 

d'Empreses, un congrés d'universitat pOll
tifícia ... 

MaJgrat el risc que aixo comporta, es
tarem d'acord en un punt: el Congrés és el 
pacte unitari més amplc i més important 
deis darrers anys, per impulsar una recles
coberta activa dels nostres signes d'idcn
titat coHectius. 1:-s important de retenir la 
finalita t clara, políti.co-cultural, del Con
grés, a la qual fa esment la mateixa de
claració : <<El Congrés de Cultw·a Catala
na poddt, si més no, presentar ordenats i 
estructurats els camins de política cultu
ral que, dema, un govern que obeeixi p lan
tejaments dcmocriüics haura de seguir i 
les línies mestres que hauran de confor
mar-la». Expressions que ens recorden el 
to i els termes del preambul a la declara
ció de la X EscoJa d'Estiu de Barcelona: 
<<pretenem, amb el document que ara pre
sentero, fer sentir la vcu deis ensenyants 
com s'havia fet quan la Generalitat de Ca
talunya recollia les conclusions de !'Es
cola d'Estiu de Barcelona, per integrar-les 
a la Iegislació i a la realització de la seva 
política escolar>>. I més avall: «la p lanifi
cació de !'estructura, continguts i meto
des educatius ha de ser decidida amb la 
participació de tates les forces socials. 
Com a mesura inicial concreta es proposa 
obrir un gran debat coHectiu ... ». 

2. «Som quatre gats malavinguts 
i me n'estic veient una 
muntanya ... ,, 

Aquests mots que Pere Quart posava en 
llavis de Noe, el vell senyor almirall bíblic, 



davant la perspectiva d'haver-ho de refer 
tot, després del xafec universal, molts els 
fem nostres quan pensem que caldra refer 
el país després del xafcc del franquisme. 
En efecte, a estones diries que la bona fe 
de la gent del Congrés de Cultura Catalana 
topa amb un mur complex, talment com
plex que no sap ni per on comen9ar la 
feina. No és possible de restablir el passat 
amb una simple derogació de decrets. Un 
cop a la feina, tenint en compte que: hem 
perdut els Mbits de la política sen se fraus; 
som analfabets en la ciencia del coneixe
ment del nostre país; l'autodidactisme ha 
substitu'it, en gran part, els vells mcstres 
i les escoles; la pluriocupació ens ha ne
gat el dret elemental a l'especialització; 
a nivells molt generals, ni sabem qui som, 
ni sabem quins són e ls mots de cada 
cosa, ni tenim arrels positives comunes, 
ni projecte plebiscitat de futur. És a dir: 
a més de lluitar per subsistir dia a dia 
com a individus i com a país, haurem de 
refer el país. I tal és, justament, la mise
ria i la grandesa del Congrés: desvetlla es
perit crític per aconseguir que hi hagi una 
recerca coHectiva, que alhora permeti d'as
solir un nou nivell crític, que alhora per
meti fer més segurs els nous coneixements. 

Fixem-nos, pero, que hi ha tothora coin
cidencies profundes a mb les altematives 
a l'ensenyament, alternatives que hem ca
taloga! i creiem de cor democratiques. En 
cap d'elles, ningú no concep l'escola com 
un llibre sagrat, del qua! importa recitar 
els versets escrits en negreta. Tothom veu 
la nova escoJa com la tasca col·lectiva de 

t11n 1 tllll anun 
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mestres, pares i alumnes ... a la recerca del 5 
temps perdut. Per aixo no hi ha coneixe
ments privilegiats, fites de coneixements 
marcarles pels ritmes deis concursos tele
visius: valorem el treball coHectiu, la ín
vestigació, l'inesperat descobriment de la 
terra pels mariners atonits, que ens des
crivia Chesterton. Tant el Congrés com 
l'escola, per tant, viuen la cultura a un 
doble nivell: amb !'actitud de respecte 
envers allo que ens han llegat i amb l'au. 
dacia iconoclasta de qui llaura, entre ru
nes mortes, els soles d'una patria nova. 

Creiem, resumint, que ni el Congrés de 
Cultura Catalana ni la proposta d'una nova 
escoJa pública han estat fets casuals, bo
Iets fora de temporada. Per a l'un i per a 
I'altra, eren indjspensables els coHectius 
de discussió, de treball, d 'iniciatives, que 
tan sovint s'havien aplegat sota d'altres 
epígrafs. I tant J'un com l'altra tencn ara, 
atorgada, una nova i molt greu responsa
bilitat: fer de verita t popular el procés 
d'aprofundiment en )'interior del nostre 
país, terra endins, memoria endins, f:-us
tracions endins. 

3. Els ambits 

El Congrés opera m1tJan9ant uns am
bits concrets d'actuació, «entesos de ma
nera unitaria». A l'enumeració deis am
bits, la declaració afegeix una nota, que 
considerem importantíssima: «Cada un 
d'aquests ambits concrets haura de ser 
estudiat, no pas en el seu aspecte pura-
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6 ment tecnic, que a1xo seria l'objecte d'un 
Congrés particular de cada materia, sinó 
en la seva projecció dins el conjunt de la 
societat deis Paisos Catalans, és a dir en 
el de la seva aplicació. Així: a l'ambit 1, no 
es tracta pas de fer estudis gramaticals 
sinó d'analitzar J'ús de la llengua catalana 
dins la nostra societat; a l'ambit 11, no 
es tracta pas d'analitzar la historia de la 
pedagogía catalana o de la tecnica peda. 
gogica, sinó com cal estructurar l'ensenya. 
ment d'una manera eficacy a tots els ni
vells ... » 

Cree que aquesta nota esdevé metodo
logica, quan pensem en les relacions que 
caldria establir entre el Congrés i !'esco
Ja. Importara que aquesta obri els ulls. 
I que, un cop oberts, estimuli la recerca 
deis alumnes ... , recerca que cavalcara pels 
indrets deis ambits. El punt vuite de la 
declaració Per una nova escala pública 
resultava, per aixo mateix, profetic i con
cordant. 

Un dlpid rccorregut pels ambits, a pas 
de manifestació no autoritzada, ens aju
dara a comprendre la vitalitat que el Con. 
grés pot aportar a la difícil tasca escolar. 
No cal insistir en la relació de l'ambit de 
llengua amb l'area de llenguatge a les es
coles, ni en les dades que pot aportar el 
grup que hi treballa, si són fidels a !'óptica 
programatica, esmentada més amunt. I 
més encara, té interes la campanya espe
cífica que el Congrés ha posat en marxa 
amb re lació a J'ús oficial del catala: «a ni
vell administrativament oficial i a nivcll 
d'ensenyament (des del primari fins a l'u
nivcrsitari superior). Sera objecte prefe
rent d'aquesta campanya la preparació i 
edició de tots els llibres de text i deis vo
cabularis que facin possible aquest ense
nyament». Si els materials han estat pre
parats -i d'aixo no en dubtem !- pels 
mateixos responsables de l'ambit d'estruc
tura educativa, el valor deis mateixos que
da fora de tot dubtc. Normalització del ca
tala és per tant, des d'ara, objectiu comú 
del Congrés i de !'escoJa. 

Quant a l'ambit d'estructura educativa, 
bé que els mestres discuteixin sobre la 
historia recenr i la no tan reccnt; sobre la 
gestió i la planificació; sobre el finan9a
ment i l'administració d'un sistema edu
catiu; sobre cls troncs i les branques, les 
metodologies i els continguts... Un grup 
de mcstres discutint és sempre un edifi
cant fct de cultura, una bella imatge, no 
exempta d'heroisme. Pero pensem que la 

importancia del treball d'aqucst ambil dc
passa la mateixa escoJa i servid1, precisa
ment, quan aconsegueixi de fer públics, a 
nivell de tota la societat, els projectes i 
els problemes de l'ensenyament. ~s a dir: 
el Congrés pot ser un marc idoni per aju
dar a desmitificar la figura sacra del <<mes
tre». 

L'ambit de recerca hauria de tenir rc
percussions tant mediates com immedia
tes a l'escola. La nova pedagogía no pol 
empenyer en va el nen cap a la recerca, si 
després, al país, l'esclerosi i el 0,2 % del 
PNB és la norma que regula tota recerca 
i tot coneixement superiors. Un deis punts 
que l'ambit proposa diu, textualment: <<es
tudi de la relació existent entre recerca, 
ensenyament, desenvolupament cultural i 
desenvolupamnt economic i tccnológic». 

No caldria insistir en les relacions exis
tents entre l'ambit d'historia i el treball 
escolar. «Perspectiva escolar» n'ha parlnt 
a bastament. A tots ens interessa el pro
grés i la coordinació deis estudis histories 
a casa nostra. Pero, com indiquen els res
ponsables de l'ambit, també ens interessa 
la «docencia i divulgació» de la historia, ja 
que «el coneixement historie no és només 
patrimoni deis erudits. ~s important la 
tasca de formació d'investigadors i de 
tecnics; també la d'assegurar la presen
cia de la historia deis Pa"isos Catalans a 
tots els nivells de la docencia, i promoure 
la divulgació deis coneixements teorics 
com a factors de conscienciació ciutadana 
i d'enriquiment cultural». Aconseguir que 
des de l'escola es fes historia local, prepa
rar textos sobre la mateixa població -com 
el !libre exemplar de Jaume Codina i el 
Prat de Llobregat- pot servir d'estímul 
modest a l'ambit. 

També són ciares les concomitancies 
entre l'ambit d'estructura social i l'escola. 
~s important, per a mestres i alumnes, de 
saber a quina societat es troben, quines 
característiques té, als Palsos Catalans, la 
societat industrial i la societat rural; quins 
són els problemes socio-culturals que el 
país té plantejats, quines classes hi són 
representades, que representen els profes
sionals a casa nostra. L'escola, a més d'es
tudiar les relacions socials existents, ha 
d 'estudiar com collabora a reproduir unes 
relacions socials determinades. 
~s amb aquesta mateixa optica com 

caldra replantejar-se la. repercussió esco
lar deis ambits del dret i de les institu
cions. En els textos escolars publicats per 



la Generalitat, ens adonem de J'atcnció 
que els nostres avantpassats prestaven a 
la configuració de Catalunya com a marc 
político-jurídic, quines llcis calia coneixer 
a l'escola, com eren argumentades les 
aportacions positives de tota ordenació ju
rídica, etc. Ara, en canvi, estem mal pre
disposats per aquesta feina. Les rcferen
cies a la legislació vigent no compten amb 
el més mínim suport popular ni amb un 
rcgim jurídic global que les faci raona
bles. No podem predicar ni tan sois el 
respecte a les lleis ! I el mateix passa amb 
les institucions : ¿qui tindra la barra o el 
coratge per engrescar els alumnes amb 
I'INI, amb una Diputació Provincial o amb 
un Ajuntament on hi havia el Viola més di
vuit? Reconquerir la democracia ens per
metria de reconquerir, entre altres coses, 
la justificació deis funcionaris públics o 
e ls papers deis partits polítics. Abans, no. 

L'ambit d'ordenació del territori, un deis 
que ha aconseguit un funcionament més 
descentralitzat, s'ha mogut sota el patro
natge d'un gran pedagog: en Pau Vila. 
D'altra banda, dues de les campanycs es
pecifiques, amb abast popular, que el Con
grés posa en marxa, s'inscriuen com a ca
pítols d'aques t ambit: tant la campanya 
per a salvaguardar e l territori com la 
campanya per a la seva identificació coin
cideixen amb l'objectiu de !'escoJa nova, 
tan meravellosament suggerit pe! pedagog 
italia Mario Lodi: que el poble, el país, la 
contrada ... no resultin, per a l'infant, els 
grans desconeguts; que l'escola no els ama
gui l'entorn on esta situada, sinó que el re
vcli. Caldria, per exemple, fer coneixer els 
noms i els límits de les comarques, i, so
bretot, ¿fóra inadequat de plantejar la pos
sibilitat d'organitzar excursions escolars, 
sobretot pels alumncs procedcnts de la 
immigració, que els permetessin de co
neixer els llocs, els monuments o els pai
satges gairebé mítics de la nostra terra? 
J:.s indispensable per explicar després to
ponímia, contar llcgendes o, senzillamcnt, 
obrir la sensibilita t a les meravelles de la 
llengua. Recordo, per exemple, una excur
sió proposada per un professor d'Instiut, 
que havia preparat mitjan~ant J'edició mo
desta d'una antología poetica. L'excursió 
era al Montseny i el poeta, naturalment, 
Guerau de Liost. Les primeres paraules 
de !'antología eren la salutació del poeta: 
«Déu te guard, vianant: 1 que t'imposi el 
Montseny/ una mica d 'amor / i una mica 
de seny». 

Igualment cal considerar la incidencia 7 
escolar de l'ambit d'estructura sanitaria, 
el qual a través de la Comissió de Sanitat 
Escolar i Educació Sanitaria vol promoure 
una plani!icació racional d'aquest aspecte 
educatiu, no només com a mitja impres
cindible de profilaxi i prevenció, sinó tam-
bé com a forma de coneixement del propi 
ésser. 

Aparentmcnt, hi ha un seguit d'ambits 
que potser resultin més allunyats de l'ac
tivitat escolar, en la seva globalitat. Tals 

. podricn ser els d'ecorzomia, turisme, na
vegació i pesca, si bé aqucst darrer sur
gereix la necessitat d'estudiar a l'cscola «la 
descripció física de les costes i deis mars 
deis Pai'sos Catalans, )'antropología cultu
ral de l'home de mar catala, la cultura 
marinera, la historia de la navegació, les 
activitats submarines, les formes de vida 
i l'organització de les gents de mar, la pro
blematica de la pesca ... », tot un programa 
per a una escoJa que es vulgui de veritat 
catalana (i mediterrania). 

Quant als ambits d'agricultura i d'indús· 
tria, suggcreixen dos grans capítols de la 
nostra historia, dos eixos, massa sovint 
cnfrontats, que ens configuren com a na
ció moderna. Si ja Narcís Oller plantejava 
el debat en tre món rural i món industrial, 
i després, a l'any 1906, es revifava de nou 
el dcbat entre ruralisme i urbanisme in
dustrial, ara la dialectica entre la Catalu
nya rural i la Catalunya industrial persis
teix. I mporta que !'escota tingui sensibili
tat pels problemes del ca m p ... , que els fets 
que la botanica estudia, per dir un exem
ple, no quedin limitats per les parets del 
laboratori, que siguin coneguts els proble
mes de la comercialització deis productes 
del camp o l'ús deis adobs, deis pinsos o 
deis insecticides. Com caldria replantejar 
també les cscoles agrícoles que el CENU 
havia creat, funcions i funcionaments de 
tes mateixes, etc. 

Per la seva banda, l'ambit d'indústria 
ofereix punts de reflexió diversos i con. 
vergents: des de l'estudi de l'element huma 
en el sistema productiu, passant per la 
formació professional, la incidencia de la 
tecnica a la indústria, la urgencia d'anar 
cap a una transformació tecnologica a Ca
talunya, fins als aspectes relacionats amb 
!'actual política industrial i comercial, la 
relació amb els mercats foranis, els pro
blemes d'cstructura que comporta, de fi. 
nan~ament, etc. Especialment en zones in
dustrials, caldria que els alumnes fossin 



8 capa~os de fer un mapa industrial de la 
zona i per rams de producció. 1 caldra se
guir de prop !'experiencia del centre de 
Formació Professional de Cornella, que ha 
comenc;at les visites a indústries concre
tes, prepararles previament i en equip pels 
professors de les diverses materies, pro
posant cada un d'ells als alumnes un ti
pus d'exercici sobre la mateixa visita. 

Ouant a l'ambit de producció artística, 
subdividit en els subambits de música, ci
nema, literatura, ens permetria d'insistir, 
globalment, en la renovació del sentit ar
tístic a I'escola, tan deixat de banda ara 
que l'art cau sota els paranys de J'especu
lació o a l'infern de la manca de llibertat 
creadora. Sense ni temps ni espai per des
glossar els continguts de cada un d'a
quests subambits, val la pena parar aten
ció especial a les propostes que per a )'es
cola poden fer els que han treballat en el 
sub-sub-ambit de literatura infantil. (Sen
se excloure'n cap deis altres.) Una de les 
característiques de tota programació es
colar totalitaria és la de menystenir la for
mació de la sensibilitat artística. El Con
grés, si aporta materials i facilita iniciati
ves, bibliografies, publicacions didactiques 
que ressaltin les meravelles artístiques 
deis Palsos Catalans, organitza visites a 
museus, entrevistes amb les figures cab
dals de la nostra literatura, fomenta el 
cant coral, pot empenyer !'escoJa cap a la 
reconquesta del sentit artístic, tan esmus
sat al llarg del franquisme, sistema polític 
escassament estctic. 

Tot, amb el Congrés, pot servir per pe
netrar en la recuperació general de la so
cietat catalana. Per exemple, l'ambit de 
l'esport i del lleure, a més de servir per 
denunciar el caracter restrictiu i aristo
crati~ de les instaHacions esportives, ser
vira per capir millor la injusticia del cen

. tralisme, la relació esport-natura, la im-
portancia historica del «moviment espor
tiu, cultural i cívic dins les entitats cata
lanes d'excursionisme». El Congrés- e.os 
hauria d'ajudar a aturar-nos i a pensar a 
fons en el valor educatiu de l'esport, ~r 
tal de poder foragitar topies ja 

Quant a l'ambit d'antropologia i folklo
re, ens sembla molt oportú l'anunciat ge
neral: «l'antropologia i el folklore cata
Jans són dues materies fonamentals per 
entendre el poble catala i la seva cultu
ra ( ... ) L'antropologia cultural o etnología 
ha d'ocupar-se fonamentalment de les nos
tres formes de vida». La simple enumera
ció deis temes comuns en !'etnología re
sulta veritablement suggerent, des de la 
perspectiva del treball escolar: costumari, 
tradicions i cicle festiu de .J'any, llegen
dari, mitología i rituals, teatre popular, ti
telles, dansa i música, la sardana (objecte 
també de campanya), rondallística, jocs i 
endevinalles, El Pessebre, els goigs, els 
castellers ... Creiem que per a la dinamica 
mateixa de l'ambit, el contacte amb els 
coHectius d'ensenyants pot resultar enor
mement enriquidor. 

Deis mitjans de comunicació, ambit sub
dividit en els subambits de premsa, tele
visió, radio i edició, i de la seva relació 
amb l'escola se n'ha parlat fon;a. Pero pot
ser convindria meditar una mica més en 
les positives experiencies dutes a terme, i 
mirar de connectar-les amb la tasca gene
ral que fa el Congrés. Per exemple, la lec
tura deis diaris, a classe, la crítica de la 
imatge televisiva, la comprensió de tot el 
procés de fabricació d'un llibrc, són ele
ments, pujols menuts encara, per on po
dría iniciar-se el gran debat deis mass me
dia a l'escola. 

Finalmcnt, considerem d'una gran im
portancia replantejar els elements que per
tanyen a l'orbita de la religió, en l'ambit 
sobre el [ et religiós, per tal de «[cr conci
xer el paper de la religiositat de les di
verses confessions cristianes i deis grups 
no cristians als Palsos Catalans, estudiar 
la interrelació de les institucions i movi
ments religiosos amb els diversos aspec
tes de la vida i de la cultura del país .. . » 
Al marge de les propies crecnces religio
ses, resultaría negativa !'actitud d'ignoran-
'--~IIC~Qyu. rclac· religiós a Catalunya, 

al la nostra historia, 
stacions coHec-



L'ambit d'«Es tructura Educativa» -que 
en un principi s'havia anomenat d'«Estruc
tura Docent»- al qua! s'han integrat fins 
ara una trentena d'institucions i associa
cions que d'una manera més o menys di
recta tenen una relació amb el món de l'e
ducació, és un deis vint ambits en que 
es treballa al Congrés de Cultura Catalana. 

El fet que finalment s'adoptés el mot 
«educativa» en lloc de udocent» com en 
un principi s'havia proposat, respon, se
gons aclarí en Joan Triadú el día de la 
seva presentació, a un intent d'indicar 
!'amplia magnitud que aquest mot permet 
i que, per tant, vol abarcar l'ambit. 

De la seva presentació -que ben bé po
dríem anomenar de crida a la participa
ció- el passat mes de novembre als lo
cals de Franciscalia i deis documents ce
dits pe! seu Secrctariat, podem deduir que 
J'esmentat ambit ha estar formar amb 
la intcnció de recollir la realitat de tota la 
problematica de l'ensenyament als Pa'isos 
Catalans. 

El seu treball parteix de la tradició pe
dagógica i de política educativa catalana 
que el nostre poble va conéixer fins a l'any 
1939 i de totes les opcions que han anat 
sorgint en el món de l'educació des que 
aquelles experiencies van ser tallades l'any 
39 i ignorarles posteriorment, fins ara. Par
tint, dones, deis elements encara valids d'a
quella tradició, l'objectiu de l'ambit és 
intentar d'integrar-los en una perspectiva 
d'un sistema educatiu democratic, catala, 
autonom i que potenci'i a tots els nivells 
el dret a l'educació. 

Per aconseguir aquest objectiu i per 

1 

l l. 

tal de treballar i concixer més a fons les 
problematiques específiques que presenta 
l'ambit, s'hi han constituH setze subco
missions (Llar d'lnfants, Parvulari, EGB, 
Batxillerat, Formació Professional, Univer
sitat, Educació Permancnt, Activitats Ex
traescolars, Educació Especial, Catala, Es
cola i Medí, Formació de I'Ensenyant, 
Cooperatives Escolars, Paper deis pares 
en !'estructura educativa i Estudis HistO
ries ), les quals amb un responsable al front 
organitzen el seu treball recopilant el ma
xim de documentació i intentant que hi 
coHabori el maxim de gent possible per 
tal d'aconseguir una autentica represen
tativitat. 

Els objectius gencrals que es proposa 
l'ambit d'Estructura Educativa són dobles. 
D'una banda, intenta de realitzar una ana
lisi crítica de la historia recent i de la si
tuació actual del sistema educatiu, .i d'o
ferir el debat entorn de la scva proble
matica a tots els nivclls i en tots els as
pectes per tal d'aconseguir un maxim de 
sensibilització ciutadans. De l'altra, s'in
tenta de fer sortir d'ac.fuest debat les Jfnies 
generals de definició, planificació, finans;a
ment i administració d'un sistema educa
tiu d'ambit territorial catala, i les vies per 
aconseguir-hi l'aplicació concreta deis prin
cipis ja esmentats de democracia, catala
nitat, autonomía i obertura. 

* Ressenya de la presentació feta pcr Marta 
Mata, Joan Triadú, Maria Pla, Joscp Amen
gua! i Jordi Monés a •Franciscalia• , el S de 
no\·embre de 1976. 
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10 Segons es deduí en la seva presentació, 
l'ambit es troba amb dos problemes que 
creiem que es podrien solucionar amb la 
participació de tothom qui cregués poder
hi aportar quelcom. D'una banda, la mag
nitud i la varietat de la problematica edu
cativa diferencia aquest ambit deis altres 
en que molt del treball d'aqucst consis
teix a saber organitzar la seva feina. 
L'altrc problema ve motivat per l'intent 
de voler fugir de J'optica barcelonina i 
que comporta la difícil relació entre les 
diferents «zones» del Principal -en espe
cial les rurals- i de la resta deis Pa"isos 
Catalans. 

En definitiva, dones, el proposit de l'am
bit d'Estructura Educativa del CCC és de 
rccollir i d'assumir d'una manera amplia, 

Lotes les experHmcies i resultats del treball 
de tots els nuclis i institucions que dins 
de les diferents opcions es mouen i s'in
teressen per l'educació, avui, al nostre pais. 

J:.s obvi aleshores que tots els implicats 
d'alguna manera en l'educació -mestrcs, 
ensenyants, eclucadors, pares, alumnes
així com els interessats en aquest tema, 
tenen l'obligació de col-laborar dins de les 
seves possibilitats ( «dins de l'ambit també 
hi ha treballs de secretaria>>, va remarcar 
la Marta Mata el dia de la presentació) 
en l'elaboració deis objectius marcats pcr 
J'ambit que hauran de desembocar en la 
definició del sistema educatiu democdltic, 
catala, autonom i obert que haura de ca
racteritzar la nostra propera «futura es
cola». 



Algunes consideracions didactiques i de contingut 

Posats a parlar de l'ensenyament de la 
formació histórica de Catalunya com a 
nació, desitjaríem de poder-ho fer basant
nos en una llarga experiencia practica que 
voldríem haver pogut fer. Malgrat aquest 
desig, pero, no disposem més que d'algu
na experiencia alllada i encara amb les 
limitacions que les circumstancies que ha 
viscut el país ens ha imposat aquests dar
rers anys. 

No obstant aixo, podem tenir en compte 
les experiencies que s'han realitzat en el 
camp de l'ensenyament de la historia, així 
com els coneixement assolits per la in
vestigació historiografica sobre el fet na
cional. Sobre aquesta base hem gosat de 
proposar les següents consideracions, per 
tal que serveixin com un instrument més 
que ens permeti de progressar en la re
flexió d'aquesta tasca que tenim plante
jada. 

Aquests dos eixos -!'historie i el didac
tic- són, dones, el bastiment damunt del 
qua! hem construH la nostra refiexió. Ara, 
cal considerar-ne també les ·limitacions 
que caracteritzen !'un i l'altre. 

D'una banda, des del punt de vista 
historie, les investigacions sobre el fet na
cional no han assolit encara el grau d'ela
boració que desitjaríem. I aixo, tan pel 
que fa al pla estrictament teoric de for
mulació deis conceptes, com al nivell d'es
tudi de la formació de la nació catalana 
com a tal. 

D'altra banda, ens trobem davant d'un 
endarreriment considerable de la didac
tica de la historia. Aquest endarreriment 
es fa especialment alarmant si el compa-

.per Onofre Janer l Leandre Colomer 

rem amb els progressos realitzats per la 
didactica deis altres camps del coneixe
ment científic. Són evidents les dificultats 
per avan<;ar en aquest sentit, quan es trae
la d'una ciencia que encara no ha assolit 
totalment el seu reconeixement com a tal 
per tots aquells qui la traballen, quan per 
causa de la seva relativa jovenesa no té 
format un cos prou solid de conceptes, 
d'instruments d'analisi, ni de coneixements 
de caracter científic, i quan aquests con
ceptes es caracteritzen per un grau bastant 
elevat d'abstracció. 

Un i altre són dos aspectes que condicio
nen d'una manera important els progrcs
sos que es facin en I'ensenyament de la 
formació histórica de la realitat nacional 
a l'escola. Ara bé, donat que l'ensenyament 
d'aquest problema historie és un fet nou 
a la nostra escoJa, podem constatar també 
que aixo ens permet d'obrir un camp de 
treball totalment nou, i per tant, no gens 
viciat, i que estem en condicions d'abor
dar-lo des del primer moment amb una 
optica de renovació de l'escola i de l'en
senyament, amb tota la problematica que 
hem assenyalat i tots els buits que es vul
guin, amb tota la problematica de reflexio
nar-hi d'una manera seriosa, partin t gaire
bé del no-res, pero amb tota la iHusió que 
aquesta gran perspectiva de servei a !'es
cola, a la historia i al país ens obre. 

1. Historia i didactia 

Des del punt de vista estrictament his
torie hem apuntat ja un parell de proble-



12 mes: el de la definició del concepte de 
nació, i el de l'estudi de la formació de la 
nacionalitat catalana. 

Pel que pertoca a l'estudi historie, cal 
dir que quan els nostres historiadors s'han 
disposat a estudiar la formació de la nació 
catalana, s'han trobat amb un buit molt 
important d'elaboració. Avui, l'estudi de 
la formació nacional de Catalunya és un 
tema relativament nou, i aixo ha compor
ta! una divisió deis historiadors segons les 
seves conclusions provisionals. De tota ma
nera, les fonts d'investigació no han estat 
esgotades, i cal confiar que, des del punt 
de vista de l'escola, es trobaran interes
sants materials d'utilitat didactica. 

Pe! que fa a l'ensenyament, les línies 
d'investigació empreses pels historiadors 
catalans en estudiar la realitat nacional 
de Catalunya, obren un camp de treball 
prou ample que ens ofereix un extens ven
tall d'objectes d'estudi a introduir en el 
treball escolar. 

Diem que les investigacions sobre el fet 
nacional són un material per al treball a 
l'escola, perque considerem que la renova
ció de la didactica de la historia ha de ve
nir donada sobre la base de la practica 
científica deis nois a l'escola, i en el nos
tre cas, en la practica de la recerca histo
riogd.lfica. 

2. Convertir l'escola en un lloc 
de recerca 

En efecte, és gairebé un axioma de la 
pedagogía dir que allo que millor s'«a
prcn», allo que més s'assimila, els conei
xements que millor s'adquireixen són 
aquells que són el resultat de la propia 
experiencia. En aquest sentit, !'observa
ció i la reflexió són dos aspectes que no 
es poden eludir en la didactica. En el ter
reny de les ciencies experimentals, és una 
qüesl ió relativament senzilla d'avan~ar-hi. 
Ara bé, en ciencies socials, i sobretot en 
historia es tracta d'un problema de més 
gran complexitat. I aixo és així perque la 
histOria no és una ciencia experimental, i 
utilitza com a instruments de treball da
des que no són objectes sensibles i que, 
per tant, presenten una seriosa dificultat 
per la seva utilització per part deis nois. 

L'enscnyament de la historia segons 
aquests criteris ens permet de reafirmar el 
caracter cientific de la historia davant d'a-

quells que encara pretenen de fer-ne un 
motiu de distracció pseudO-Cultural o una 
raó de justificació ideológica, a base d'in
corporar la investigació historiografica a 
l'activitat per l'alumne, recollint els pro
gressos de la historiografia científica. Per 
fer-ho, cal que es posi el pes específic de 
la seva propia interpretació historica en 
les forccs socials i economiques, que re
calqui el paper protagonista de la societat 
en el seu conjunt, i de les seves classes so
dais en particular dins el progrés historie, 
i que impulsi la recerca de les lleis que 
regeixen aquest progrés. 

Amb aixo, s'aconsegueix, a més, de do
tar l'alumne d'un sentit científic -per al
tra banda comú a l'ense1;1yament de les 
altres disciplines científiques- fruit de la 
seva propia observació i reflexió. Sera so
bre la base d'aquesta practica escolar que 
els nois obtindran un mínim de coneixc
ments histories ben assimilats en la com
plexitat deis seus proccssos, i sobretot as
similaran un crileri per la comprensió de 
la historia en general, fins a tal punt que 
després seran capac;os d'interpretar qual
sevol altra realitat histórica que vagin es
tudiant o amb que es vagin trobant. 

I diem que es vagin trobant perque un 
altre deis objectius principals que ens 
hem de plantejar a !'hora d'ensenyar la his
toria, és el d'ofcrir als nois els elements 
necessaris per la comprensió de la realital 
historica present. La responsabilitat de 
l'ensenyament de la historia en allo que 
fa a la formació cívica deis ciutadans que 
seran dema els nostres alumnes d'avui és 
molt gran. 

1 aquest últim aspecte és especialment 
important quan parlcm de l'ensenyamcnt 
del fet nacional. Pcrque, a part deis co
neixements histories que puguem transme
tre, a part de l'esperit científic de que 
puguem dotar els nois, allo que més ens 
interessa és de donar-los els elements ne
cessaris perque puguin entendre la reali
tat nacional de Catalunya avui. I per tal 
de fer-ho, cls hem de donar els elements 
pcrque entenguin el procés que ha con
du-it a la formació historica de les carac
terístiqucs nacionals del nostre poble, i 
a la seva articulació en tant que nació. 

Logicament, si considerem l'ensenya
ment de la historia a l'escola com una 
activitat en que els alumnes protagonitzen 
d'una manera activa les operacions propies 
de !'historiador que investiga, haurem de 
relacionar estretamenl els progressos di-



dactics amb els aven~os que es facin en 
la investigació del fet nacional. 

De tola manera, els estudis realitzats 
ens permeten d'avanc;ar ja algunes hipote
sis de treball i alguns temes d'estudi que 
permetin als nois d'obtenir una visió de 
conjunt de la realitat histórica i actual de 
la nació catalana. En primer !loe caldra 
parar atenció al pcrill que suposaria em
prendrc la via facil de fcr una aproxima
ció al fet nacional des de l'optica única i 
exclusiva de la nostalgia o de la lamen
tació per la dominació i opressió nacional. 
.ts a dir, no es tracta ni d 'enyorar el «bri
llant» imperi deis almogavers, ni de plo
rar la guerra deis segadors. 

Quan proposem d'ensenyar la realitat 
nacional des d'un punt de vista historie, 
volem dir que s'han de tocar tots els as
pectes que han fet que a casa nostra es 
pugui parlar de J'existlmcia d'una nació i 
sobretot d'abordar-los des del punt de vis
ta de l'estudi del procés particular que ha 
condui:t a la formació d'elements caracte
rístics de la nostra nació. 

Nosaltres suposem que arribar a unes 
conclusions solides sobre el fet nacional 
catala voldra dir investigar al mateix 
temps, i articular, la foriTiació de les ins
tancies que determinen la nostra forma
ció social. I pensem, a més, que l'ensenya
ment de la qüestió nacional a l'escola 
s'haura de caracteritzar per J'estudi d'a
quests nivells per part deis nois. 

3. El fet nacional i l'estudi 
de la historia economica 

Així, dones, caldra abordar en primer 

la mecanització de la indústrla téxtl l 1 la constltucló 
de la gran indústrla pesada són dos factors lmportants 
del capital isme. que alteren profundament el palsatge 
urba. 

lloc el procés constituent deis elements al 
nivell estructural: una aproximació als 
orígens rnedievals de la formació de la 
nostra nació, i sobretot el procés historie 
que condueix a la instaHació de la forma 
de producció capitalista com a dominant, 
amb unes característiques especifiques que 
el determinen al davant d'altres forma
cions socials. 

Sobre !'origen medieval, creiem que no 
cal insistir-hi massa. 

Sobre el segon aspecte, a grans trets 
i for~osarnent parcialitzat, hem fet una 
primera selecció deis temes que creicm 
rnés interessants per entendre el procés 
d'irnplantació del capitalisme a Catalunya 
i que pensern que caldria introduir en el 
trcball escolar com a objccte d'estudi i 
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14 de reflexió per a la comprensió de la for
mació social catalana: 

l. Els finals del s. XVIII, és a dir, l'inici 
de la indústria manufacturera a gran al-
9ada, estimulada pe! comer9 colonial amb 
America i per l'augment de la productivi
tat agrícola. S'haurien de veure també els 
obstacles amb que topava la industrialit
zació catalana, sobretot a nivell de mercat. 

2. Un segon tema que s'hauria d'estu
diar és !'etapa d'expansió i mecanització 
(1830-1865): les colonies textils del Ter i 
del Llobregat, la mecanització del filat i 
del teixít i la introducció del vapor. 

3. Un altre aspecte important d'aquesta 
vessant de l'estudi a nivell estructural, se
ria la consolidació de la indústria textil i 
el naixement de la indústria pesada de 
béns d'equipament, cap a les darreries 
del S. XJX. 

4. Així mateix caldria treballar el pro
cés que duu a !'hegemonía de la produc
ció capitalista a partir de la conjuntura 
favorable de la Gran Guerra (1914-1919) i 
l'evolució durant la crisi deis anys trenta. 

5. Finalment no hem d'oblidar !'etapa 
franquista, és a dir, el procés de formació 
del capitalisme monopolista i de disloca
ció de la burgesia com a classe nacional. 

6. Igualment, alhora que el procés in
dustrialitzador, seria bo que els nois tre
ballessin l'evolució social al llarg d'aquest 
període. 

Des del punt de vista didactic, aquests 
temes s'haurien de treballar de manera 
que cls nois entenguessin el procés que fa 
canviar una societat fins que hi domina el 
regim capitalista, tant en allo que aquest 
suposa de canvi de les relacions socials 
com en allo que es refereix al seu creixe
ment quantitatiu. 

Per aconseguir-ho pensem que convin
dria recórrer a algunes· tecniques sovint 
utilitzades pels historiadors. L'experiencia 
de que partim és bastant minsa, pero po
dcm recollir-ne alguns elements. com és 
ara la confecció de mapes, grafiques, etc. 
Pensem, dones, que es podrien fer: 

a. Mapes de localització industrial per 
veure el procés historie d'implantació i 
expansió de les empreses. 

b. Mapes histories amb la localització 
de les indústries i la representació gratica 
de la seva importancia: nombre d'obrers, 
volum de producció anyal, etc. 

c. Grafiques sobre el nivell tecnologic 
·de mecanització i divisió tecnica: nombre 
de (usos i telers automatics en compara-

ció amb els manuals, nombre de maquines 
de vapor i grau de la seva potencia, con
sum d'energia hidraulica, carbó, etc. 

d. Grafiques sobre la producció anyal 
de filats i teixits i consum de productes 
energet1cs, i alguns indicadors de la pro
ducció de béns d'equipament. 

e. Estudis comparatius del nombre de 
fabriques.i del nombre de telers, per tal de 
comprendre el procés de concentració in
dustrial. 

f. Comparació entre I'evolució política 
peninsular i el procés industrialitzador 
(amb les seves crisis i moments de re
llan<;ament). 

g. Estudi de la producció i comercia
lització agrícola (sistema de propietat, ín
dex de mccanització, grafiques de produc
ció i comercialització, etc ... ) per copsar la 
penetració de les relacions capitalistes al 
camp. 

h. Estudi de l'evolució social: interpre
tació i rcpresentació cronologica en forma 
de grafiqucs de la població activa pels di
ferents sectors economics. Estudi de l'e
volució de la classe obrera i de la burge
sia catalana, a partir del cens d'empresa
ris i d'assalariats. Mapes i grafics sobre 
l'evolució, Iocalització i formes de vida 
deis immigrats. 

i. Estudi del creixement urbanístic en 
relació al procés industrialitzador i en 
relació a les condicions de vida social. 
A Barcelona, l'estudi del Pla Cerda i la 
seva deteorització. Evolució de la pobla
ció rural, semirural i urbana. Densitat de 
població i localització industrial. 

Amb aquests recursos didactics, no vo
lem sinó Hlustrar el que hem dit. No es 
tracta d'una llista exhaustiva, ni cobreix 
tots els aspcctes que cal treballar a !'es
cola. Ara, sí que creiem que aquests i d'al
tres que es puguin experimentar s'han de 
relacionar mútuament. 

4. Analitzar la presa de consciencia 
nacional 

En segon lloc caldra fer un estudi de la 
formació de la consciencia nacional. 
Aquest és un aspecte especialment oehcat 
ja que és a ell a qui ens referíem quan 
deiem que els historiadors no hi estaven 
del tot d'acord. Malgrat tot, una aproxi
mació al renaixement cultural que s'opera 
al país amb la Renaixen<;a, així com el re
publicanisme polític de signe federalista 



que es manifesten al segle XIX, poden cons
tituir dos instruments de reflexió interes
sants per al treball escolar, i pot donar 
una idea als nois deis orígens d'aquest fet. 
Al costal d'aixo, i de cara a estudiar la 
presa de consciencia de la burgesia cata
lana, seria bo d'analítzar a classe la pole
mica en tre el proteccionisme i el lliure
canvisme, i especialment els documents 
i cartes del Foment del Treball de !'epoca 
de la crisi del 98, com a element catalitza
dor de la presa de consciencia, i alhora 
com a instrument de cohesió política. Pa
ral-lelament, la lectura i discussió deis tex
tos d'en Felip Portiella, de Valentí Almi
rall, Roca i Farreras, i de I'«Avent;», per 
un costat, i per J'altre, de Mañé i Flaquer, 
Torres i Bages i Prat de la Riba, seran 
en l'activi tat escolar uns instruments de 
treball insubstituibles per introduir la qües
tió de la tcorització del fet nacional cata
la i el seu lligam amb els moviments po
lítics que al voltant de les propostes pro
gramatiques tindran lloc al segle xx. El 
contingut popular i burges, respectiva
ment, d'aquestes primeres aproximacions 
teoriques i polítiques a la nació catalana 
permetra als alumnes d'entendre els fo
naments histories en que es basen les 
alternatives polítiques catalanistes que es 
concreten al nostre segle: d'una banda el 
catalanisme burges de la Lliga, de l'altra 
el nacionalisme de !'Esquerra, i indirccta
ment també el buit que es manifcsta en 
l'absencia d'una alternativa propia per 
part del moviment obrer. I tot aixo dins 
el marc historie en que la qüestió nacio
nal catalana ocupa durant llargs períodes 
de temps el primer pla de· la vida política 
del nostre país. 

Encara que no directament vinculat a 
la definició del fet nacional, sí que juga un 
paper important en la formació de la 
consciencia nacional del nostre poble, l'as
pecte cultural. L'existencia d'una potent 
cultura nacional catalana juga un paper 
decisiu a !'hora de la presa de conscien
cia nacional, i per tant el seu estudi a 
l'escola és també un tema d'obligada re
flexió. 

Una aproximació teorica al fet nacional, 
en la mesura que les formulacions que 
en aquest nivell s'han realitzat han influ"it 
en les propostes polítiques que s'han fet 
a Catalunya, seria també neces$aria i ens 
ajudaria a fer comprendre als nois l'abast 
d'un problema no estrictament cata la. Així, 
dones, una lectura i interprctac ió deis 

Joan Mañé i Flaquer 
(1823-1901). defensor 
d'un regionalisme 
conservador 
i confesslonal. 
Valentí Almirall 
(1824-1901}. federalista 
entusiasta, partldarl 
d'una solució 
progressista del 
prob lema nacional. 
Enrie Prat de la Alba 
( 1870-1917) , creador de 
les bases per construir 
un movlment polític 
catalanista. 

textos deis socialistes histories serien un 
objecte de treball escolar d'un elevat grau 
teoric i de fors:a intcrcs didactic. 

En tot aquest aspecte la lectura i inter
pretació de textos i documents constitui
ría, dones, l'activitat didactica principal, i 
de moment podcm fer una primera selcc
ció deis textos al voltant deis següents 
temes d'estudi: 

a. Per al renaixement cultural: !'obra 
literaria de la Rcnaixen<;:a, i els exemplars 
de la revista «La Tramuntana», de Llunes 
i Pujals, com a excmple de la cultura 
popular. 

b. Per als orígens del catalanisme po
lític: !'obra de Pi i Margall i de Roca i Far
reras, d'una banda, i de l'altra la de Tor
ras i Bages i Mañé i Flaquer. 

c. Per a la formulació política del ca
talanisme: els documents i la correspon
dencia del Foment del Treball (especial
ment per al 98), i )'obra de Prat de la 
Riba; al seu costat, !'obra de Valentí Al
mirall i els exemplars i articles polítics 
de l'«Avens:». 

15 



16 5. Estudiar el moviment nacional 

L'aniilisi de la correspondencia entre les 
classes socials formarles amb la introduc
ció del capitalisme, en relació a la cons
ciencia nacional i a les alternatives polí
tiques que s'hi ofereixen, ens duria direc
tament a l'estudi del moviment naciona
lista en tant que moviment polític. J:.s a 
dir, l'estudi de la lluita per la formació 
d'un estat propi, la lluita contra l'estat cen
tralista, com a procés, i la desembocadura 
en dues estructures paraestatals (la Man
comunitat i la Generalitat) i el seu lligam 
també amb els diversos grups socials del 
país. En aquest sentit, l'estudi deis tex
tos, diguem-ne constitucionals, de les Ba
ses de Manresa, i de l'Estatut de Núria i 
el d'Autonomia del 32, serien uns recursos 
didactics bastant iHustratius. lgualment, 
l'activitat d'administració deis dos orga
nismes de categoría estatal catalans per
metrien als nois d'aproximar-se a un deis 
aspectes polítics més interessants de la 
qüestió nacional: la relació entre la nació 
i l'estat, i amb ell, la lluita per la conques
ta del dret permanent a l'autodetermina
ció i a la tenencia d'un estat propi, com 
un aspecte central de l'estudi del fet na
cional. 

Situats els orígens de la presa de cons
ciencia nacional del nostre poblc, i els 
seus trets essencials, caldra llavors apro
fundir en la seva transforrnació en movi
ment polític. Aquí també des del punt de 
vista didactic sera privativa la lectura i 
interpretació de textos. 

D'aquesta manera, dones, i diferenciant 
allo que és el moviment polític catalanista, 
de la tasca d'autogovern a Catalunya tin
drem com a objectes d'estudi els textos 
constitucionals i l'activitat de govem de la 
Mancomunitat i de la Generalitat ; i fins i 
tot, com a problema específic, es pot fer 
una aproximacfó a les distintes posicions 
del moviment obrer i les seves organitza
cions polítiques i sindicals davant de la 
qüestió nacional. 

6. El treball resta ober~ 

Hem fet molt rapidament una selecció 
deis conceptes i continguts que creicm que 
cns permetran d'obtenir una visió clara i 
de conjunt de la formació nacional de la 
Catalunya moderna. Queden encara un 
grapat de problemes al tinter, pero que 

pensem que no es pot pensar a traduir-los 
en material didactic fins que les investi
gacions actuals no estiguin més avan~a

des i s'hagi arribat a conclusions més sO
lides, com és el cas de la qüestió deis 
Pa1sos Catalans. 

D'altra banda, no hem fet sinó enu
merar uns quants materials que creiem 
que poden servir per tal de desenvolupar 
una practica historiografica dios el treball 
escolar. Ara bé, aquí se'ns plantegen com 
a mínim un parell de problemes: compro
var aquesta selecció en experiencies esco
lars, de manera que tinguem un criteri 
per poder dir que serveix i que no de tot 
el que hem dit, i sobretot el problema 
que suposa posar a l'abast deis nois tot 
aquest material escolar en autentics ar
xius d'historiadors, per tal que els nois 
puguin treballar-hi amb els criterís d'in
vestigació que són propis de la ciencia 
historica. 1 en aquest sentit la tasca que 
se'ns planteja sí que és grossa: recollir i 
seleccionar, i posar a l'abast deis nois 
aquests materials de treball que són claus 
per a una interpretació valida de la for
mació historica de la nació catalana als 
tres nivells d'activitat social: economica, 
ideologica i política. Articular tots aquests 
nivells i donar-los una visió de conjunt 
fara possible d'assolir dos objectius essen
cials de l'ensenyament de la historia: do
tar els nois d'uns conceptes i d'uns instru
ments d 'analisi i de reflcxió propis de la 
ciencia histórica, i particularment d'una 
de les branques que aquí aviat reprendra 
la importancia que Ji pertoca, i alhora els 
permctra d'aconseguir una base solida per 
la comprensió de la realitat present del 
nostre país. 

L'assimilació d'aquesta realitat present 
i historica per part deis nois s'adquirira 
d'una manera més plena si el seu aprenen
tatge es fa damunt la propia recerca, la 
propia observació i la propia reflexió deis 
trcts que caracteritzen la nostra acció, tot 
u tilitzant els metodes cicntífics que la his
toria fa servir per l'estudi d'aqucsta qües. 
tió. T amb aixo assolirem uns rcsultats edu
catius altament interessants: l'estímul de 
la capacitat crítica i científica deis nois, 
així com una identiflcació amb els pro
Ólemes molt més grans, i una formació 
humana més íntegra i la possibilitat d'en
frontar-se, amb una preparació responsa
ble, a un problema de tanta actualitat com 
és el de l'alliberament nacional del nostrc 
poblc. 



per E.;trella Casas 

1. Objectiu general del tema 
i de la manera d'estudiar-lo 

Hem aprofitat la revolla de 1640 com a 
centre d'interes per explicar l'absolutisme 
amb el desig d'arrelar la historia en el 
propi país, puix de la valoració del passat 
se'n poden treure fets que preparin el 
present. 

El recull de materials, l'hem organitzat 
en forma de carpeta. Aquesta constitueix 
un dossier amb una part informativa i 
una altra de didactica, amb exercicis, co
mentaris de text, guíes per fer recorreguts 
i per visitar llocs relacionats amb la tema
tJca. El predomini de l 'element visual, 
plastic, d'experimentació i de recerca di
recta pot induir els alumnes a sentir-se 

més a prop d'aquella. La forma <<Oberta» 
del dossier pot fer que els nois participio 
més directament en la problemiHica i, en 
certa manera, la recre'in. 

La carpeta és dividida en una serie de 
subtemes relacionats amb el tema gene
ral. Cada subtema té una cxplicació, una 
part complementaria a base de textos, vo
cabulari i bibliografia, i una part d'activi
tats practiques molt diversificades, des de 
series de filmines, comentaris de tcxt, exer
cicis, recorreguts programats i visites a 
museus que •inguin una relació amb la 
materia estudiada. 

Moltes d'aquestcs practiques neccssiten 
el treball d'equip i poden portar a murals, 
jocs, mobils, que animin )'aula o alguna 
altra part de !'escoJa. 

17 



18 Els subtemes que formen la carpeta són 
els següents: 

- Concepte d'absolutisme en el marc 
de l'Estat espanyol. Incidencia de l'abso
lutisme castella en les institucions catala
nes, en les nacions hispaniques o europees 
de l'Estat espanyol, i en el camp economic. 

- Estudi economic de Catalunya a I'Edat . 
Moderna. 

- Demografia i classes socials a Catalu
nya durant el segle XVII. Estudi especial 
de les classes populars i deis marginats 
socials, bandolers i bruixes. 
- Estructura de l'oposició i de la repres
sió durant el segle xvn. 

-La revolta . catalana . El Corpus de 
sang. 
-La culminació de l'absolutisme castella. 
La Guerra de Successió i el Decret de 
Nova Planta. 

2. Analisi del contingut 

L'absolutisme, en la seva expansió, fou 
una superestructura sobre una estructura 
economica en crisi, la substitució d'unes 
formes feudals per unes altres de precapi
talistes. La crisi economica genera una 
crisi social que tingué per víctimes el sub
proletariat artesanal i els jornalers agrí
coles. 

Políticament, fou un enfrontament de 
l'Estat absolutisme castella contra les mi
nories nacionals que l'integraven, amb ins
titucions propies que entraren en crisi da
vant !'ofensiva uniformitzadora de l'Estat 
absolutista. 

Ideologicament, fou l'enfrontament de 
la ideología oficial contra les minories dis
sidents, culturals, polítiques o etniques. 

La revolta catalana de 1640, eix de la 
carpeta, fou la culminació, al Principat, 
d'aquella crisi. La incidencia de la crisi a 
Barcelona -el Corpus de sang- la con
verteix plenament en crisi política, per re
sidir a Barcelona les institucions del poder 
central, contra les quals lluitaven els re
voltats. Les institucions nacionals -la Di
putació- i municipals - el Consell de 
Cent- no utilitzaren la revolta per a unes 
finalitats polítiques concretes, raó per la 
qual la revolta, mancada de direcció, s'es
llanguí esteri lment al cap de poques jor
nades. Quan després, amb l'alian~a amb 
Fran¡;:a, esclata la guerra contra Castelia, el 
moment polític havia passat, les classes 
popu.lars no se sentiren pas massa solida-

ries, i Catalunya s'hagué de rendir a Cas
tella. 

Fou una situació comparable, amb coor
denades historiques diferents, a la de la 
Setmana Tragica de 1909. 

3. Didactica de la tematica 

Com hem dit abans, el sistema d'infor
mació <<obert>> de la carpeta pot ser un 
element que permeti d'eixamplar el camp 
de la didactica amb aportacions originals 
deis alumnes. 

Els exercicis de la carpeta encara no 
han estat somesos a analisi en la seva 
totalitat i moltes de les practiques, en 
aquest moment, no poden tenir més que 
un caracter indica ti u. 

Per a tots cls temes hi ha un recull de 
textos, que poden ser utilitzats bé com a 
lectura, bé com a exercici de classe. Tam
bé s'hi inclouen estadístiques economiques 
i de població. 

Primer subtema. Es poden fer exercicis 
sobre formes de govern i les insti tucions 
respectives, comparant-les amb les que re
gien a l'Estat espanyol i al Principat, du
rant el segle xvn; comparar el sistema de 
tributació i de finan~ament d'un Estat. 

En el p la urbanístic, la lectura de Ma
drid, ciutat creada per tal de ser la ca
pital d'uo Estat i la de Barcelona, que 
creix segons els modes de producció, és 
un exercici interessant. 

Comparar la pintura cortesana del se
gle xvrr castella, amb la <<burgesa» d'Ho
Ianda de la mateixa epoca; la denúncia de 
la pintura de Brueghel contra la domina
ció espanyola, són elements de referencia 
que cal destacar. 

Tocant a l'economia, hi ha abundants 
estadístiques de xifres de producció que 
posen en relleu !'equivocada política mer
cantilista de I'Estat espanyol. 

Segon subtema. Es pot ampliar amb l'es
tucli economic del port de Barcelona i d'al
tres del litoral catala; el primer, amb la 
incidencia del pas de la plata cap a Genova. 

L'estudi del sistema monetari i de La 
Seca de Barcelona. 

El sistema jurídic de la possessió de la 
terra i la fallida reforma agraria, que no 
fou la sentencia arbitral de Guadalupe. 
La masia catalana constitueix, també, un 
important centre d'interes. 



Tercer subtema. Hi ha nombrosos gdl
fics de població, algunes dades sobre sa
Jaris i estadístiques deis factors negatius 
que afectaven l'agricultura (mala collita, 
pesta). La mateixa organització gremial, 
moltes vegades, anava en contra deis inte
ressos deis fadrins. Els recorreguts per 
Barcelona, sector de la Boria, de Ribera, 
són un irnportant complement al contin
gut d'aquest tema. 

Sobre bandolers, i també sobre bruixes, 
hi ha abundants punts de referencia, tant 
literaris, dramatics, com folklorics. 

Quart subtema. Sobre la Inquisició hi 
ha abundant informació grafica i possibi
litat de localitzar els edificis on actuava en 
les diferents localitats. 

Cinque subtema. La revolta no nasqué a 
Barcelona; per tant, hi ha molts pobles 
del Principat que hi jugaren un paper 
important: Santa Coloma de Famers, Pa
lafrugell, Blanes ... En qualsevol hi ha al
guna ru'ina que parli del passat. 

El Corpus de sang es loc;:alitza necessa
riament a Barcelona. En un pl~mol gene
rl:\1 de la ciutat del s. xvn, es podra siste
mat'ítzar, gairebé d'hora en hora, l'activitat 
deis rcvoltats, per una banda, i de les 
autoritats, per J'altra. Els edificis de la 
Diputació i de I'Ajuntament, si bé des
posse'its de llur valor, són un testimoni 
d'aquella epoca. 

La Guerra del Rosselló permet de trac
tar aspectes de la Catalunya-Nord. Salses 
i Perpinya són dos importants centres d'in
teres. El mapa deis Pirineus permet de 

veure el caracter fictici deis repartiments 
de territoris fets artificiosament. 

Sise subtema. A més de Barcelona, on 
té lloc l'últim setge, la Guerra de Succes
sió interessa la Plana de Vic, amb viga
taos patriotes, com Bach i Roda. 

El setge de Barcelona, com abans la po
lítica deis allotjaments militars, permet 
de veure una organització diferent de l'e
xercit, amb les tropes de la milícia ur
bana. 

Finalment, el Decret de Nova Planta 
planteja una situació de colonialisme po
lític i cultural, al Principat. 

4. Abas.t geografic i historie 
de la materia en relació 
amb ~ls Paisos Catalans 

Barcelona, cap d'una nació, ofereix més 
recursos didactics que qualse\·ol altre lloc, 
pero no monopolitza la tematica. En l'ex
posició de la didactica, ja hem presentat 
la diversitat de fets i Jlurs mares geogra
fics. Els sistematitzarem ara. Per exemple: 

Classes socials. L'ambit rural fou l'au
tentic protagonista de la crisi coneguda 
com la revolta catalana. A més deis page
sos, els bandolers i les bruixes correspo
nen a aquest ambit. 

Els allotjaments militars. Fou un proble
ma que afectava el camp, puix les classcs 
ciutadanes eren exemptes d'aquesta car
rega. L'anticonstitucionalisme d'aquesta 
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20 llei, la brutalitat amb la qual era im
posada per les autoritats competents, la 
ruina economica que representava (puix 
s'afegia a la precarietat de !'agricultura 
de !'epoca), provocaren la revolta catala
na, que tingué com a nuclis importants: 
Santa Coloma de Farners, Blanes, Palafru
gell, Palau Tordera, etc. 

Guerra del Rosselló. lnteressa, especial
ment, tota la Catalunya-Nord. El mateix 
es pot dir en relació amb el Tractat deis 
Pirineos. 

Guerra de Successió. Interessa tot el 
Principat. 

Hem insistit en aquest punt, pmx en 
l'analisi d'algunes possibilitats didactiques 
d'aquesta carpeta, feta a !'última EscoJa 
d'Estiu, els mestres no residents a Barce
lona semblava com si se'n sentissin exclo
sos, ja que les practiques proposades, per 
raons d'ordre practic, tenien com a ob
jecte d'experimcntació la ciutat de Bar
celona. 

5. Objectius pedagogics que el tema 
i la manera de presentar-lo 
pretenen assolir 

Ens ha semblat que el contingut i la 
didactica responien a uns principis peda
gogics que es podrien resumir així: 

- Aprofundir qualitativament el nivel! 
de coneixement i d'analisi d'una situació 
histórica determinada. 

- Desvetllar una actitud de participació 
i de solidaritat enfront deis problemes que 
afecten una coHectivitat historica, en el 
propi país, perque cada grup huma ha de 
valorar en el passat els fets que preparen 
el seu present. 

- Ensenyar a utilitzar la bibliografia i 
els instruments necessaris (enquestes, gra
fiques, planols, mapes, etc.) per a I'estudi 
científic d'una situació historica.' 

l. Critcris generals per a J'cnsenyament de 
les Ciencies Socials, aparcguts a Perspectiva 
Escolar, n.• S, gener 1976. 

Bibliografía 
a la qual pot recórrer el mestre: 

ELLTOT, La revolta catalana, Ed. Vicens 
Vives, Barcelona. 

LYNCH, España bajo los Austrias, 2 vols. 
Ed. Península, Barcelona. 

E. SERRA, La Guerra deis Segadors, Ed. 
Bruguera, Barcelona. 

HAMILTON, Tesoro americano y la revolu
ción de los precios en Espai1a (1501-1560), 
Ed. Ariel, Barcelona. 

PIERRE VILAR, Catalunya dins l'Espanya 
Moderna, vol. 2. Ed. 62, Barcelona. 

S. ALBERT1, L'Onze de setembre, Albertí 
editor, Barcelona. 

J . NADAL, La población española (Siglos 
XVI a XX), Ed. Ariel, Barcelona. 

CIRICI PELLICER, Barcelona pam a pam, 
Ed. Teide, Barcelona. 

Bibliografía per als nois: 

BAGut, Histories del meu país, Ed. Teide, 
Barcelona. 

SoLDEVILA, HistiJria de Catalunya, if.lustra
da, Ed. Proa, Barcelona. 

VERGÉS, Historia de Catalunya, Ed. M. Ca
sanovas, Barcelona. 

VERGÉS, Arrel, Ed. Teide, Barcelona. 
VERGÉS, Barcelona 1-ll, Ed. Taber, Barce

lona. 
P. VERDAGUER, Catalunya francesa, Ed. Ta

ber, Barcelona. 



Ton i Cuida és una escola de la barria
da del Verdum, que fa 14 anys que ·existeix. 
Acull actualment 450 nois i noies, les fa
mílies deis quals són de la procedencia 
següent: 

28 % catalans 
45 % andalusos 
27 % de la resta de l'Estat. 

Un deis problemes forts d'aquest tipus 
de barriades és la marginació respecte del 
centre de la ciutat: estem lluny, hi ha ma
les comunicacions, es crea un ambient pro
pi i tancat, amb unes relacions de carrer 
molt vives. 

Els mitjans economics són insuficients, 
i com a maxima aspiració d'integració al 
país, hi ha la d'adquirir un «terreny» que 
entronca els immigrats amb la seva proce
dencia del camp. Tot aixo fa que es des
conegui enm:mement tant Barcelona com 
Catalunya en general. 

A l'escola sempre hem pensat que el co
neixement de la propia terra és un mitja 
privilegiat d 'integració al país, i per aixo 
no nomes el programa de Ciencies Socials 
gira entorn d'aquest coneixement, sinó 
que ja des .del Parvulari hi ha programada 
una serie de sortides i d'excursions que 
contiriuen al llarg de toda la Basica i as
seguren que els nois sortiran i coneixeran 
les comarques i les regions diferenciades 

Escola Ton. i Cuida 

que formen les unitats estructurals de Ca
talunya, així com els seus trets humans 
característics que han configurat la seva 
historia. 

Aques tes excursions es basen en la visi
ta de Barcelona ciutat, situada entre el 
mar i la serra de Collcerola. Aquests ele
ments es van aprofundint i ampliant de 
tal manera que sense deixar de treballar
los se'ls va introduint a les comarques i 
regions properes que, amb característiques 
propies i determinarles, d'alguna forma es 
relacionen amb el Barcelones. I així, el 
programa de sortides es desenrotlla cícli
cament fins a arribar al coneixement glo
bal de Catalunya-Principat. 

Es evident que en cada sortida els nois 
aprenen també molts conceptes de Cien
cíes de la Naturalesa, i que es fan moltes 
altres visites per treballar continguts de
terminats, pero tot aixo no ho consignem 
aquí perque ara volem oferir, en el quadre 
següent, únicament els aspectes més rela
cionats amb el coneixement geografic i 
historie del país, com a mitja d'integrar
s'hi. Per tant, en fer servir aquesta pro
gramació a l'escola, caldria afegir-hi una 
altra columna de continguts de Ciencies 
Naturals, així com les activitats corres
ponents (recull de materials, col-leccions, 
etc ... ). En els primers nivells, aquests con
tinguts, que aquí no consignem, son quasi 
els que tenen la preponderancia. 
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22 SORTIDES 

PARVULARI 3·6 ANYS 

Barcelona 
Una al centre (incloent·hi la PI. Catalunya). 
Fira del pessebre a la Sagrada Familia. 
Pare Zoológic. 

Muntanya: Collcerola. 
Castells de Torre Baró de Civate. 

Plana: El Vallés. 
Palautordera. 
Sta. Agnés de Malanyanes. 

Mar: Castelldefels. 

CONTIGUTS GEOGRAFICS 

Places, carrers, autobusos. 
Algun edifici notable (Sagrada Familia). 
Jardins, Colom, 1 'estació deis trens (per lora). 

Distingir pla de muntanya. 
Les muntanyes de darrera Barcelona. 
On s 'acaba la ciutat. 

Una regló lluny de Barcelona i del mar. 
Distingir camp de bosc i camp de ciutat. 
Veure un riu (el Besós) . 

La platja del Barcelonés. 
Platja (sorra). 
Mar (les onades). 

PRIMER NIVELL Temes centrals: L'escola. Les estaclons de 
l'any. 

Barcelona 
Coneixement detalla! de i'escola. 
Flra del pessebre de la Sagrada Familia. 
Alguna d'altra d'ocasional. 

Muntanya: Col lcerola (tardor). 
Travessa flns a la font deis castanyers. 

Plana: Valldeneu (hivern). 

Sant lscle de Vallalta (primavera). 

Mar: Arenys de Mar (estiu). 
Sortlda de fi de curs: 1 dia. 

Els pisos, situacló de cada classe de cada 
dependencia, terrasses, etc. 
Un altre barrl lluny de 1 'escola. 
ldem. 

Situar el barrl (coses concretes. des de la ca· 
rena, respecte de Barcelona i la muntanya). 
Anomenar Col lcerola 1 situar el Tibidabo. 
Les dues vessants de Collcerola. 
Oiferimcia entre la cara soleiada i l'obaga. 
Primer concepte de carena. 
Veure i anomenar el Besós com a límit de Bar
celona. 
Darrera les muntanyes de Colicerola hi ha una 
extensió de terra, una plana i pobles (anome· 
nar-los). 

Travessar tota la plana de darrera Barcelona 1 
arribar a unes altres muntanyes que són més 
lluny de Collcerola. 
Riu Congost, origen del Besós. 

Pel camf es veu la continu'itat de la platja, lluny 
de Barcelona. 
Regió muntanyosa prop de la costa. continua· 
ció de la carena litoral. 
El bosc. 

Oiferéncia entre costa alta i costa baixa (lar). 
Diferencia entre platja 1 port. 
Constatar la continuació geogratica de l'ex· 
tensió a St. lscle de Vallalta (caracteristiques 
generals semblants perque és la mateixa re· 
gió, Maresme). 
El mar: el co lor. gust, olor. onades, escuma. 
horitzó, sorra, pedres-erosló, vidres. 



CONTINGUTS HUMANS 

A Barcelona hi viu molta gent. 

Es fan moltes cases: ja arriben fins a dalt de 
la muntanya. 

Una masía: com vluen la gent del camp. 
Veure una carretera i una autopista. que ser· 
veixein per entrar i sortir de Barcelona. 

Campings. 

La feina de cada una de les persones de !'es
cola. 

Els nens anomenen parents 1 coneguts que 
viuen en aquests pobles. 

la gent d'aquests pobles també parla catala; 
és Catalunya. 

Diferencia entre un poble (Aiguafreda i Bar· 
ce lona) . 
Una masia a la muntanya, diferencia entre la 
vida a'illada d'aquosta i la del poble. 

la carretera i el tren. paraHels a la costa. 

Una masía. 

Barques: pesca 1 pescadqrs (mltja de vida). 
Banyistes (turisme). 
Hotels (mitja de vida). 

ACTJVITATS 

Dibulx de la sortida, de tot el que hem vist, 
orientat per alguna pregunta del mestre. 

1 r. planol de la classe de !'escoJa (molt pri· 
mitiu). 

Dibuix que situ'i la muntanya al mig del paper. 
els pobles darrera. Barcelona davant 1 el mar 
davant de tot. 

lnici de planel l coHectiu a classe. 

Dibuix. 
Ll ista de coses vistes . . 
Primers textos lliures. 

Bany. jocs amb sorra. 
Dibuix de la platja i el mar, amb tot el que 
s'hi veu. 
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24 SORTIDES CONTIGUTS GEOGRAFICS 

SEGON NIVELL Temes centrels: El berri. L'eiimentecló. 

Barcelona Orientació al carrer. 
Barri : mercat 

carrers 
tallers 
botigues 

Muntanya: Collcerola. 

Torre Baró. 

Plana: Valles. 
Sta. Agn~s de Malanyes. tadossat a la carena litoral) 

Sant Pere de Vilamajor (sortida de dos dles. 
fi de curs). 

Mar: Port 1 escullera de Barcelona. 

Situació Collcerola. plana litoral, Barcelona. 
Montjuic. mar. 
Situar deflnitivament el barrl dins de Barcelona. 

Situar la plana pre- lltoral respecte a la carena 
litoral (Cellecs. Torre del Moro) i carena pre
l itora l (Montseny). 
Adaptacló deis cu ltius 1 la vegetació al clima 
mediterranl (la tardor) . 
Estudi d'un poble agrícola, població escampa
da i masia (observació de la forma). 

Repas d'un poble: constatar diferencies entre 
aspecte físic d'un poble i d'una ciutat: cultius. 
hortalissa. cereals 1 vegetació (la primavera). 
Situar la plana pre-litoral entre la carena lito· 
ral 1 la carena pre-lltoral (Montseny). 
Saber que no velem Barcelona perque és dar
rara la primera. 

Oue és un port. 
Que és un moll (un die). 
Les onades que tranquen al moll. 
En el port no hi ha onades. 
Els fars . 
La muntanya de Montju'ic. 

TERCER NIVELL Temes centrels: Barcelona: transports i co
munlceclons. 

Barcelona 
PI. Villa de Madrid. muralla romana. Vla Laie
tana. 

Montjuic: Travessia en l'aeri sobre el port. 

Flra del pessebre: St. Roe. Catedral. 

Situar el nucll més antic de la ciutat (Barce
lona romana); veure que era un turonet: Mont 
Taber 

Visió panorllmica del port i les seves parts. 

Situar Tibidabo. Carmel. la costa. PI. Catalu
nya, Catedral. Verdum. 

Situar on era la 2a. muralla (de les Rambles) 
i la tercera (s. XIV}. 



CONTINGUTS HUMANS 

Tipus de treballs i de comen;: que predominin 
al barri. 
Historia del barrí: aspecte urba: 

cases noves on hi havia terrenys 
cases que s 'es tan fent 
carrers que han canvlat 
aspecte urba i social. 

Constatar que la parla de la gent del país és 
el catala. 
llegendes i can~Yons de la comarca (origen de 
la comarca). 

Constatar diferencies entre maneres de viure 
al poble i a la ciutat. 
Estudi de la vida del pages. 

Comer<;, passatgers. 
Vaixells diferents. 
Constatar els molls. els magatzems, grues de 
carrega. 

societat romana. 

Diferents feines del port (carrega i desear
raga}. 
Els camions que transporten. 
Importancia del port per a les comunicacions 
marítimes. 
Vista deis Tras.atlantics. 

ACTIVITATS 

Oibuixos i textos deis diferents !loes vis itats. 
Construcció d'un primer planol d'1 o 2 carrers 
mer.tre els visiten. 
Construcció del gran plimol mural del barri a 
classe. a mesura que van avan~Yant en el seu. 
situar 1 'escoJa i la casa de cada nen. 

Dibuix situant Torre Baró, Barcelona. mar. Mont
ju'ic, barri (fet a dalt de la muntanya). 

Mural de la masia amb les classes d'animals. 
cultius i tipus de vegetals trobats. trebal l que 
s'hi fa. 
Dibuix del poble. 
Oibuix de la masía amb els noms de les seves 
parts (alla mateix). 
Vocabulari catala de tot el referent a treball 
deis camps, vegetació, relleu. etc ... 

Oibuix deis treballs del pages. 

Dibuix del port. bocana, escullera. molls i 
vaixells. grues (alla mateix). 
Construcció d'un mural a classe de tot el que 
s'ha vist. 

Confecció progressiva del gran plano! mural 
de Barce lona: a mesura que van fent totes les 
visites, s'hi van afegint elements. 
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26 SORTIDES 

TERCER NIVELL 

PI. Rel, Rambles (Portaferrisa). Muralla de les 
Drassanes. 

l'eixampla: Diagonal, PI. de les Glóries. 

St. Jordi: Ajuntament. 
Diputacíó. Rambla. PI. Catalunya, Pg. de Gracia. 

Aeroport: Granvia. 

Estació de Frant;a. 
Correus. 

Carmel: Muntanya pelada i pare Güell. 

Muntanya: Collcerola. 
Font deis Castanyers. 
St. lsclc de les Feixes. 

Travessa Tlbidabo- Vallvidrera. 

Plana: Baix Llobregat. 
La Salut de Papiol. 

Mar: Blanes. Sta. Cristina, Lloret de Mar. 
(FI de curs: 2 dies.) 

CONTIGUTS GEOGRAFICS 

L'antiga ciutat amural lada. 

Expansió de la clutat antiga. 

Més enlla de Montju'ic. 
El pla del Llobregat. 
El carrer més llarg de Barcelona. 

Situació de Barcelona entre Collcerola i mar. 
vista des d'aquest punt que és al mlg. Situar 
el nostre barri, Verdum. en el conjunt. situar 
Tibidabo, Montjulc 1 tots els punts coneguts. 

Travessa de la serralada que forma !'esquerra 
del nostre barri. Visió general de Barcelona 1 
de la vall i desembocadura del Besos. 
Situar la plana del Valles i algunes ciutats: Sa
badell. Cerdanyola, Granollers. 
Descoberta de la Serralada Pre-litoral. anome
nant 1 sltuant el Montseny i Montserrat. 

Vcure que el Tlbldabo és el punt més alt de 
Collcerola. 
Reafirmar els conceptes anteriors. 
Si el dia és ciar. s'arriba a situar el Pirineu. 
Situació completa 1 definitiva de Barcelona en
tre Collcerola, el mar, les depressions del Be
sos i Llobregat. 
Barcelona és molt gran: esta en una plana. amb 
turons (els de la Peíra. Carmel...) 
Carrers llargs en direccló muntanya-mar. 
Alguns edificls notables deis estudiats abans 
(Sagrada Familia, etc., 1 camp del Bart;a). 

El ríu Llobregat. Val l del Baix Llobregat. 
La plana del delta. 
El tren travessa Col lcerola per túnels; som a 
l'altre costat. 

Castell de St. Joan de Blanes. d'on es veu el 
port (petit. respecte al de Barcelona) i el del
ta del Tordera. 
Petites altures de la Serralada litoral. 
lníci de la Costa Brava. 
Diferencies entre platja 1 espadats. 
Que és un golf, un cap. 



CONTINGUTS HUMANS 

St. Jordl. patró de Catalunya (llegenda). 
Els mossos d'esquadra. 

Les fabriques a les afores. 
Gran mercat (Hiper); la Clínica de la Segure
tat Social (Bellvítge). 
Es tendeix a allunyar de les cíutats els grans 
servels socíals í públics. 

Comunicacions per tren. per correu. 
Estudi de l'estació: diferents serveis. 

1a. noció de l 'esti l modernista i la figura de 
Gaudí. 

Veure la carretera, el tren i les dues autopis· 
tes que surten de Barcelona per la vall del 
Besos. 

Barcelona té molts barrís diferents. 
Barcelona s 'ha expansionat a parti r de la vora 
del port. 

Poble de Papiol: antíga ermita. 

Les barques de pesca, xarxes, etc. 
Antiguas torres de defensa prop del mar. 
El port esportiu (Bianes). 
El turisme. 

ACTIVITATS 

Textos escrits. 
Petits planols individuals. 

lníciació de les gráfiques sempre a base de 
comparar únicament dues variables. 

Estudi de fotografía aeria de Barcelona. 

Primera visió del pi/mol vertader de la ciutat 
(a fi de curs). 
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28 SORTIDES CONTIGUTS GEOGRAFICS 

OUART NIVELL Temes centrals: Catalunya. Treba/1 de l'home. 

Barcelona 

Tibidabo: Pujar· a pe u des del final del tramvla 
blau. 

Baix Llobregat: Desembocadura del Llobregat. 

Massís de Garraf: Travessa a peu de Vallcarca 
a Garraf. 

Muntanya (pre-litoral): St. Lloren¡; de Munt. 

Una comarca: El Maresme. El Castell de Bor· 
riach. per Argentona. 

Arenys de Mar. 

Plana interior: Castell de Centelles Clngles 
de Bertí [baixada a Aiguafreda). 

Tipus de pedra i de vegelacló. 
Situar toles les parts de Barcelona estudiadas 
en el curs anterior. 
La dlferilncia d'atmosfera (la contaminació) i 
de remor quan ens girem de cara a Barcelona 
o de cara al N-W. 

El baix curs del riu. 
L'aportació de materials: fertilltat de la terra. 
la formacló de la plana del delta. 
La contaminació de l'aigua: deixalles. 
La lluita entre les aigües del riu 1 del mar 
(sorra de rlu - sorra de mar). 
Bancs de sorra. 
~ona d'aigua-molls. 
Canals de rec. 
Llit de riu , corrent, ribes dreta 1 esquerra. 
Bra.yos de riu; estiatge. 
La vista del nou port i del far del Llobregat. 

Costa alta 1 espadats. 
Caracterlstiques especials: terreny ca lcari. ero
sló del sOl i roca, vegetació tfplca 1 cultius 
típ ics. 
Estudi del port i fabrica de ciment. 
Vallcarca: explotació del sOl. 
Poques fonts: algua de pou. 
Poble petit: Garraf. aprofitant una caleta. 

lnici d'orientació (veure taula orientadora). 
Estructuració general de Catalunya; veure les 
uni tats prlncipals: Pirineu, Pre·Pirineu, plana 
centra l (Pia de Bages); carena pre-litoral (Mont
seny. Montserrat); Vallils, carena litoral (Tibi· 
dabo). mar. 
Atenció especial al Llobregat: d'on ve. curs 
mig, depressió final. Repas del Valles. anome
nant !'Oriental i !'Occidental; situar Terrassa i 
Sabadell. 

Comarca en general: el Maresme; les seves 
3 parts: l itoral. zona mitja i muntanya. Estudi 
de cada una. 
Situar la capital. Mataró. 

Estudi complet d'un poble. 
Situa.ció. vista global des del cementiri. 
Composicló del poble: les rluades. la riera. 
El port. 

Plana de Vlc. vorejada de petltes altures a E. 
1 O .. al Nord Pre-Pirineu 1 Plrlneu al fons. 
Les explanadas de Bertf. 
El fenOmen de les cingleres i del Congost com 
a tall que travessa la Serralada Pre-lltoral. 



CONTINGUTS HUMANS 

Aepassar tot el procés historie de la clutat des 
de la Barcelona antiga i successives expan
sions. fins a l'annexió deis poblats ve'ins (Sant 
Andreu. St. Gervasi, Gracia, Sarrill...) i darre· 
rament la creació de grans suburbls: Bellvitge, 
Verneda. Gulneueta i fins i tot més enlla de 
Collcerola (ciutat Meridiana). 
Antlcs palaus a la falda del Tibidabo. 
Constatació del caos urbanístic. 

Els cultlus: hortalissa, fruita. 
Lluita entre !'agricul tura i la indústria en el 
delta del Llobregat . 
Llegcnda (lncurs ions deis pirates moros). Tor
res de defensa a les masies. 

Poblament escfls (camp d'ases). 
Aegims de colonia i condícíons de vida. 
Obrers: poHució, habítacles ... 
Destrucció del paisatge í ecología del massís: 
abocament d'escombraries. 
Contaminacló aigües subterranies. 

Historia geologica de la comarca de la mun
tanya: SI. Lloren¡;. 
Lleoenda del drac de St. Lloren¡;. 
Historia del monestir romimic. 
Les modernes urbanitzacions que destrossen el 
paisatge com els recursos naturals (l'algua de 
lont). 
Anomenar la indústria que coneixen en altres 
visites especifiques. 

Cultius. flors . .. 
Pobles costers, costums. 
Un ooblat iber . 
La llegenda deis pi rates. 
El castell com a defensa. 
Treballs de la gent: indústries d'ametlles. un 
licor, el vldre. 
Les cases antigues: el museu. 
L'esglésla barroca. 
CoHeais. I'Ajuntament. 
El viver de llagosta, subasta del peix. 
Astillers o dressanes. 

Contrast amb el Valles, no tanta indústria. més 
agricultura. 
Anomenar Vic, la capital de la comarca. 
Historia geolbgica de la regió (fbsils). 
Llegenda del Castell de Centelles. 
Fabriques de ciment al Congost. 

ACTIVITATS 

Durant tot el curs: 
Confecció del mapa mural de Catalunya amb 
post11ls en els llocs deis pobles: rius í mun
tanyes dibuixats. 

Fotografíes de les caracteristiques estudiades. 
Enquesta a treballadors. 

s 'ha estudiat. 

Cada .nen: sobre un esquema donat de la co
marca, representar amb uns signes grafics pre· 
fixats: ciutats. hoscos. fflbriques. conreus. 

Enquesta a treballadors. 
Dibuix personal. 
Plano! on ca l situar tot el que s'ha estudia!. 

Un plano! de la realitat. fet des de dalt de la 
muntanya. 
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30 SORTIDES 

QUART NIVELL 

Pre-Pirineu: Santuari deis Munts. per St. Ouirze 
1 collet de St. Agustí. 

Barreda: Castell de Balsareny. 

Cardona. 

Berga. 

Barreda. 

(fi de curs: quatre dies: tornada per Aipoll) 

CONTINGUTS GEOGRlFJCS 

Travessar la plana de Vic 1 entrar en una altra 
serie de muntanyes que són ja Pre-Pirlneu. 
Oistincló entre Catalunya seca i Catalunya hu· 
mida. 
La Vall del Ter. Regló muntanyosa que la sepa
ra de la Vall del Llobregat. 
Vista immediata del Pirineu: situar algun clm 
concret: a l'anada vista del Puigmal des de la 
gasolinera de St. Ouirze. 
Vista de les muntanyes de l'alt Bergada, en 
especial el Pedraforca. 

Vista de les comarques de l'alt i baix Bergada 
1 de les altres muntanyes (Moixaró, Serra d'en 
Cija, Cadí, Pedraforca .. . ). que formen la cap
t;:a lera del Llobregat. 
La capital de la comarca. L'alt curs del Llo
bregat. 

Un poble de muntanya, estudi del poble. 
Diferencies amb altres comarques estudiadas 
respecte de vegetacló. relleu ... 
La Catalunya humida: clima, boscos, prats ... 
Situar Ripoll en la vall del Ter. 

CINQUE NIVELL Temes centrals: L'home i el seu medl. 

Barcelona (Collcerola). 
C. Mina de la Ciutat (a Verdum). Turó de les 
Roquetes i Coll de la Ventosa. 

PI. del Rei. 
Olputació. 
L'Ajuntament. 

Garraf. Baix Llobregat. 

Eramprunya. 

Situar Barcelona entre el Besos i el Llobregat. 
Olstincló zones lndustrials, urbanes, residlln· 
eles. suburbls. 

La poHucló. 
Sortides 1 entradas. carreteras i estacions, 
aeroport. 
Arribada de l'electricitat i portada d'aigües del 
Ter. 

Estudi de la comarca del Baix Llobregat, plana 
i litoral. 
Estudi de la carena costera catalana. 

Estudi geoloqic de la comarca. 
Estudi de la vegetació mediterrania (magma 
d'ullastre i margalló, palmera autoctona). 



CONTINGUTS HUMANS 

Una presa en el riu Ter. 
Algunes colonies prop del riu. 

El pantil de Bael ls. 
El treball de les mines. 

Mitjans de vida deis pobles. 

lnici de la reconquesta catalana: 
El compte Arnau (llegendes 1 can,.ons). 
Jofre el Pilós (importancia historica de Ripoll) . 

Crelxement massiu. 
Visió pobles ve'ins. 
Procés de la conducció d'algües. 

Historia de la portada d'aigües a Barcelona en 
temps de Caries 111. 

Reís de Catalunya i Aragó: Colom. 
Palau de la Generalitat. 
Que és I'Ajuntament. El Consell de Cent. Fi
valler. 

les institucions catalanes. 

Llegenda del Cas,tell de Garraf 1 historia del 
feudalisme. 
Comoaració amb el problema actual. 
Estudi de les parts d'un caste ll. 

ACTIVITATS 

Situar aquesta sortida: en un mapa local de 
cada nen, en el mural de la classe i en un mapa 
real de Catalunya (primer ús del mapa). 

Enquesta de coneixement del poble. 

Plano! de Barcelona a la mil. 

Collecció de gravats. 

MURAL. 

Mapa geografic de I'Eramprunya. 
Dibuix sobre el viatge, la muntanya de Gar
raf . llegenda i dibuix. 
El castell : historia, llegenda i dibuix. 
Principals roques: esquema geologic de com 
estan distribu'ides. 
Diapositivas. exposició de treballs i material. 
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32 SORTIDES 

Una comarca: Penedes: Saifores, Vilafranca. 

Olerdola. 

Muntanya: Montseny (casa colonies les llles, 
sota St. Marc;:al). 

Pre-Pirineu: Vi dril. Puigsacalm (aturant-se a Vic). 

Girona: Des de la casa de colonies de Vi lanna, 
visita a: 

Ullestret 
I'Estartit 
Cassil de la Selva 
Ouart·La Bisbal 
Romanya 
Palamós 

(fi de curs: 5 dies) 

CONTINGUTS GEOGRAFICS 

La plana pre-litoral, s1tuació de Montserrat en 
la carena pre-l itoral i de Garraf en la carena 
litoral. .. fe nomen Karstic (massís de Garraf). 

Carena pre-1 itoral. 
Vegetació muntanya mitja, clima atlimtic. 
Catalunya humida (faig, roure, avet, boira, 
pluja). 
Estudl del riu Tordera (curs alt). 
Curs mig (vall St. Celoni). 
Turó de I'Home i les Agudes. 
Situar Pirineu, Pre-Pirineu, plana central, Care· 
na pre-l itora l, plana litoral, Carena l itoral, co· 
marques: Val les, la Selva. Osona (1nterseccló 
de comarques). 

Situar la serralada transversal. 
Catalunva humida, clima i vegetacíó tiplca. 
Distinció entre arbres i arbustos de muntanya 
mitja. 
Estudi del Pre-Pirineu: repils de les unitats i 
estructures de Catalunya. 
Capital d'Osona: Vic (mercat). 
Plana central: conreu, cereals. 
Molt rooblada, clima continental. 
Riu Ter. curs mitjil. 

Estudi de les comarques de I'Empordil, Giro· 
nes 1 la Selva: cult ius. vents, gavines. 
Vegetació natural: alsina surera. 
Estudi actiu del vocabulari de la costa des de 
Punta Salinas i Palamós (costa, cap, penya· 
segat ... ). 

Estudi curs mitjil, baix Ter i la desembocadura 
a I'Estartit. ll les Medes. 

La ciutat de G1rona: situació. rius: Ter 1 Onyar. 
La Devessa. El passeig arqueologic. 



CONTINGUTS HUMANS 

Vlnyes i granjes. La verema. 
Cooperativas del vi (vinyes). fabriques d'al
cohol. 

Restes prehistorics. i b~rics, vislgOtics, roma
nlcs, feudals. 

~poca medieval. Monestir de St. Mar.;:al: con
flu~ncia deis tres bisbats (llegenda de la Taula 
deis tres bisbes). 
Naixement del Tordera. Poesla de Guerau de 
Llost. 
Coneixement deis poetes cata lans que han can
tal la muntanya. 
Despoblació de la muntanya, emlgracló de la 
ciutat per falta de mit jans de comunlcació 1 
facilltats de vida. Vida de pastors. 
Ramaderla. 

lnstal~ació de l'home: tipus d'habitacló. 
Muntanya mitja: masia •el cavaller• 1 Pla 
Traver. 
Aprofitament llenya al bosc. 
Filbnca de mobles: tornería. 

Centre importan! en temps deis romans. 
Camí Roma (Barcelona-Garrotxa-Franca). 
Osona. Ripolles: Catalunya vella. 

Antlcs pobladors, s'estudia a través d'UIIestret: 
dolmen Romanya, monuments: 

les muralles, els banys arabs 
la catedral. S. P. Galligants. 

Peculiaritats del catalil de Girona. 
Oficis artesans: terrissaire (a Ouart). 
Oflcls lndustríals: el suro, la ceramica. 
Agricultura. ramaderia, el mercat de la Blsbal. 
la pesca: subhasta del peix de Palamós. el 
port. 
Glrona capital de comarca. 

ACTIVITATS 

ltinerari. mapa, treball d'enquestes. textos. di
buixos. 

MURAL. 

Similars a les de quart. 

Dossier, mapas, esquemes, dibuixos, textos. 
recull de mostres. construcció del mural. 

Les grafiques poden realitlar-se ja normalment 
amb introducció de nous elements: comparatius, 
poblacíó, producció, temperatura. pluja. 

lnterpretac ió 1 creació d'esquemes, mapes 
itineraris •in sl tu •. 

Prepara! anteriorment amb preguntes fetes. ca l 
contestar alll. 
Exposició de treballs, fotografies. postals i ma
terials recoll its. 

Continuara al número 12 amb les sortídes de 2a. eta 
pa d'EGB. 
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L'estudi del riu es fa a partir d'un cicle 
de quatre excursions i d'un campament. 
La idea inicial de fer un estudi cíclic d'a. 
quest riu era de buscar un centre d 'inte
res concret, en aquest cas el riu, sobre el 
qual es poguessin fer les excursions d'un 
any, les quals fornissin un coneixement de 
Catalunya. El riu Llobregat sembla que 
oferia bé aquestes possibilita ts: un centre 
d'in tercs comú; a partir del riu es podien 
estudiar les activitats deis homes i es po
día tenir una visió de conjunt del país i 
de la seva historia. 

Juntament amb el cicle del Llobregat, 
sc'n va pensar d'altres (la Serra!ada Prc
litoral, la costa, el treball deis homes, les 
comarques ... ) que també sembla que ofe
rien aquestes dues possibilitats. A la prac
tica, pero, uns van resulta r monotons i 
d'altres dispersos. El del Llobregat va 
semblar el més adequat. 

El cicle del Llobregat, el va dur a terme 
per primera vegada l'Enric Lluch en el 
curs 1961-62. Dcsprés ha estat repetit du
rant el curs 1966-67 i en el 1972-73. 

L'estudi del riu es comenc;a pel delta, 
que és el punt m és proxim en l'espai per 
als neos, i s'acaba a les fonts, on es fa 
una estada de quatrc dics. Els punts d'ex
cursió són els següents: El delta, el con
gost de Martorell, Montserrat i Sant Vi
cene; de Castellet (P1a de Bages). Poste-

per Roser Batllori 
Escala Costa i Llobera 

riorment, es va afegir una visita a la plan
ta depuradora d'aigües de la Societat Ge
neral d'Aigües de Barcelona. 

Abans de seguir endavant i d'explicar 
com es desenrotlla e l cicle, voldria remar
car dues coses: Una, és que ja fa quatre 
anys que aquest cicle es va fcr per última 
vegada, i alguna de Les dades que donaré 
potser sera passada o potser algú hi tro
bara a faltar a lguna cosa. Ara mateix, pen
so en el panta de la Baells, que aleshores 
era en construcció i que fóra molt inte
ressant d'anar-lo a visitar, ja que regula 
el curs del riu per a l'aprovisionament 
d'aigua a Barcelona. El treball del camp 
tampoc no és objecte de cap excursió en 
concret, i les notes historiques potser en 
són escasses. 

L'altra cosa que volia dir és que actual
ment, seguint la línia d'altres escoles, les 
excursions no les pensem pcr al conjunt 
d 'EGB, sinó que cada grau fa les que sem
blen més adequades a I'edat. 

Seguint aquest criteri, el cicle es podría 
adoptar al 4t. grau, on part de l'any és 
dedicat a l'estudi de la comarca i part a 
Catalunya; per al Se., ja que l'estudi de 
Catalunya és objecte de programa i potser 
també per al 6e., on la geografia general 
que s'hi estudia podría en part ser aplicada 
en aquest cicle. 



1a excursió: 
St. Ramon-delta del Llobregat 

L'objectiu de l'excursió és d'observar el 
delta i la seva desembocadura. Els punts 
de treball són: 

a. Desembocadura 

A través deis carrer s de la Zona Franca 
s'arriba a la desembocadura i a la farola. 
Alla hom recorda el que és un riu, que 
neix al Pirineu i que, buscant el camí més 
rapid per arribar al mar, fa camí entre 
les serralades. Els nens ho representen tot 
jugant amb. la sorra. 

S'observa, si és possible, com es barre
gen les aigües, i es parla del delta. Aquí es 
pot fer notar que el delta va variant d'ex
tensió, que creix, pero que també pot re
cular a causa d 'a lguna variació de la 
costa o del cabal del riu. L'exemple con
cret és la farola que, edificada l'any 1862 
a 320 metres del mar, actualment és pro
tegida artificialment perque les ones ja 
l'assolien. 

b. St. Ramon 

A continuació es tr avessa el delta i es 
van observant els camps de cultiu cada 
vegada més en retrocés a causa de l'aug
ment de les instaHacions industrials i del 
creixement deis pobles i ciutats. Es puja 
a !'ermita de St. Ramon situada sobre Sant 
Boi de Llobregat. 

Des d'aquí es pot observar i dibuixar el 
riu i tot el delta. De vegades la visibilitat 
no és pas massa bona a causa de les boí
res. Es veu molt bé, pero, com és una pla
na de sedimentació situada entre la Serra
lada Litoral i el Montjulc. 

J:.s un bon moment per parlar de l'apro
fitament que en fa l'home: !'agricultura de 
regadiu (hi ha dos canals), !'agricultura 
de seca tocant a la serra lada, la indústria, 
ja que som a prop d'una gran ciutat, on 
no hi pot haver indústries que contaminin 
l'ambient, i aquí hi ha aigua i espai. 

També a causa de la situació de Barce
lona, el delta és !loe de pas obligat de car
reteres, autopistes i ferrocarrils . L'aero
port hi troba espai suficient per a les se
ves pistes. 

El delta del Llobregat és un bon exem
ple per fer notar com el relleu de la terra 
va canviant constantment encara que nos
altres només ho percebem molt poc. Des 

del punt de vista huma, és un bon exem
ple de zona suburbana. 

2a excursió: El congost de Martorell 

Abans d'aquesta excur:sió, és interessant 
de visitar la depuradora de Sant Joan Des
pí, ja que ofereix Ja.possibilitat de veure 
un deis aprofitaments del riu i de cop
sar un deis problemes d'una gran ciutat 
situada en un Iloc relativament sec, com 
és ara Barcelona, que es veu obligada a 
utilitzar les aigües superficials d'un riu 
tan contaminat coro és el Llobregat . 

Previament, a classe, es fa un experi
meñt perque vegin bé el doble procés a 
que és sotmesa l 'aigua: primer la filtració 
de les impureses, després l'esterilització. 

L'objectiu de l'excursió a Martorell és 
de veure com el riu ha superat l'obstacle 
natural que oferia la Serralada Litoral. Al 
mateix temps es pot observar la confluen
cia del Llobregat amb l'Anoia i les terras
ses del riu, encara que aixo últim es fa 
difícil de veure als nens petits. 

En arribar a Martorell, cal a anar al pont 
del diable des d'on es pot observar com el 
riu ha obert un congost a través de les 
roques dures de la Serralada Litoral, i des 
d'aquí també es veu com ha fet el mateix 
amb la Prelitoral. 

El congost de Mar torell és un lloc obli
gat de pas per anar des de Barcelona a 
!'interior; és per aixo que la ciutat s'ha 
convertit des d'antic en un nus important 
de comunicacions. Al voltant d'aquest nus 
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36 s'hi ha creat un polígon industrial que l'ha 
feta créixer molt. 

La confluencia del riu amb l'Anoia, que 
també s'observa des del pont del diable, 
convida a parlar d,'on ve aquest riu i com 
s'aprofita, ja que va tan carregat de deter
gent i d'altres productes contaminants. 

L'estudi de les terrasses sembla més 
adequat per a una classe de geología i 
aixo no es fa fins a 8e d'EGB. A Martorell 
es visita també el poble i el museu de 
cera mica. 

3a excursió: Montserrat 

L'objectiu d'aquesta excursió és de veure 
el pas del riu per la Serralada Prelitoral 

alhora que s'aprofita el temps per estudiar 
una roca i la formació d'una muntanya. 

a. Pas del riu per la Serralada Prelitoral 

L'últim giravolt abans del monestir és 
un bon lloc per observar el riu, que fa camí 
entre les dues muntanyes i deixa a la vista 
els es trats de la muntanya del davant, la 
vall del riu, cavada en les argiles de la de
pressió Valles-Penedes i els meandres. Es 
continua veient moltes indústries i impor
tants vies de comunicació tot al llarg del 
curs del riu. Els cultius del camp han can
viat, ara són de seca. 

El Llobregat, tot excavant els congostos, 
fa el treball propi d'un riu: aplanar la ter
ra, abaixar les muntanyes i omplir els 
llocs més baixos amb la sorra i les pedres 

(aHuvions) que ha agafat de les munta
nyes. Així treballa el riu fins a fer dismi
nuir la diferencia de nivel! entre la cap~a. 
lera i el mar (perfil d'equilibri del riu). 

b. L'estudi del conglomerat 

L'estudi del conglomerat és molt útil 
per explicar d'una manera simplificada 
coro s'ha format una muntanya i com s'ha 
desgastat, la vegetació i l'aprofitament que 
en treu l'home. 

Per fer aixo cal pujar a Sant Miquel, 
des d'on hi ha una panoramica sobre la 
muntanya. S'observa el rocam nu i la man
ca de sol, la vegetació situada al peu de 
les cingleres, on n'hi ha una petita quan
titat. 

La manca d'aigua, que s'escorre per les 
escletxes fins als llocs més baixos, on hi 
ha instaHats els pobles de Collbató, Mo
nistrol..., ha fet que la muntanya fos 
deshabitada. Només hi ha el monestir, 
que abans utilitzava l'aigua de cisterna i 
que ara la bombeja de la vall. 

4a excursió: 
Sant Vicen~ de Castellet 

El tema d'aquesta excursió és l'aprofita
ment industrial del riu i el coneixement 
d'una comarca ben diferent de la que co
neixen els nois, el Pla de Bages. 

L'excursió es fa amb tren. La via voreja 
el riu i es poden observar molt bé els 
meandres i els canals d'on es treu l'aigua 
per a les fabriques i colonies. 

a. Aprofitament del riu 

A Sant Vicenc; es visita una de les ser
radores de pedra. 

Fem aquesta visita i no en una colonia 
textil, que seria el que correspondria, per
que ens sembla que els nens hi veuen mi
llar el procés industrial que no pas e~ una 
empresa molt mecanitzada. També hi ha· 
via problemes de permís per visitar les 
colonies amb nens molt petits. 

Prop de la fabrica es pot observar la 
confluencia amb el Cardoner, l'afluent més 
importan t. 

b. La comarca 

La comarca s'observa des de les mun
tanyes de Castellgalí. 



El riu es traba plenament en el seu cor 
i sedimenta els materials més grossos, pero 
encara transporta les sorres i pedres pe
tites. 

La capital, Manresa, voreja el Cardoner. 
Els cultius de la comarca són semblants 
als del litoral. El subsol, salobre, és un 
inconvenient per a !'agricultura,· pero és 
una font de riquesa perque se'n poden 
treure les potasses. 

Campament a Castellar de N'Hug 

Els quatre dies de campament permeten 
d'acabar aquest estudi: veure les fonts del 
Llobregat i el treball i l'habitatge deis bo
rnes del Pirineu. El camí d'anada convida 
a repassar tates les coses vistes en les 
excursions. La sortida de Barcelona es fa 
per !'autopista de Molins de Rei. Es veu 
el riu i .els nous ponts de la carretera i de 
!'autopista. A Martorell s'agafa la N-11 i a 
!'altura de Can Massana, des d'on s'obser
va Montserrat, cal desviar-se cap a Man
resa. El contrast entre les ·dues comarques 
és molt gran. 

Pe! Pla de Bages se segueix el riu i es 
veuen fabriques i colonies textils. Es fa 
una parada per veure'n una des de fora: 
el canal de presa d'aigua, la fabrica, les 
cases deis obrers, els xalets deis tecnics ... 
A Sallent es veuen les piles de potassa i 
les vagonetes que la transporten. 

Prop de Berga hi ha la colonia textil 
Rosales, que es pot aprofitar per parlar 
de les colonies bergadanes i de la impor
tancia industrial d'aquesta regió abans. 
Les actuals comunicacions fan difícil el 
transport de les materies primeres (cotó) 

i deis productes; la comarca no creix com 
ho fan altres del país. 

Es visita Berga i es puja al Santuari de 
Queralt, des d'on hi ha una panoramica 
sobre el Bergada. 

Fígols, amb les seves mines de carbó i 
la central termica, i la Pobla de Lillet són 
els altres llocs interessants. 

A Castellar de N'Hug es treballen: 

-Les Fonts del Llobregat. Són una «SOr
gencia karstica» deguda a un correrit sub
terrani tan propi deis terrenys calcarís. En 
aquests terrenys J'aigua carregada d'anhí
drid carbonic dissol la calcaria (CO,Ca) i 
forma un bicarbonat, soluble a l'aigua. 
Així són formades les escletxes per on 
penetra l'aigua. Es formen corrents sub. 
terranis que si són estroncats per una ves
sant formen una font. 

- Li cova de Tuta, deguda a l'erosió 
arstica situada sobre el poble. 

- La roca calcaria i el seu aprofitament 
per fer ciment. Hi ha una fabrica prop de 
la Pobla que utilitza aigua del riu. La presa 

·d'aigua es fa en les mateixes fonts a tra
vés d'un tub de ferro. 

- Estudi del poble a partir d'enquestes 
que els nens fan per grups. 
-El treball deis bornes. Tradicional

ment, la ramaderia, que en aquesta zona 
és transhumant, i actualment el turisme. 

El camí de tornada es fa per Ripoll, per 
poder visitar el monestir i el museu, on hi 
ha tates les eines del pastor. 

A causa del retrocés de la ramaderia 
tradicional, aquesta part del treball del 
campament resta actualment una mica 
pobra. 
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Tots els observadors admeten que les 
cicncies de la natura ofereixen unes pos
sibilitats extraordinaries a !'educador. No 
només contenen en elles mateixes molta 
informació que cal faciiitar ~ l'infant, sinó 
que permeten de servir aquesta informa
ció de forma facilment amena i enorme
mcnt suggeridora. No és pas difícil de 
cómprendre el perque: les ciencies de la 
natura estudien e l món de les coses reals, 
no abstractes, que envolten el nen; estu
dien el marc en que l'infant es desenvo
lupa. L'escriptura, tan necessaria, no deixa 
de ser convencional i abstracta, i també 
en són les matematiques, pero no un ocell, 
un arbre, una muntanya. No pot sorpren
dr·e que desvctlli més interes una sargan
tana que una llctra «S», posem per cas. 

Pero aquest fet tan elemental ha expe
rimental darrerament una serie d'emmas
caraments, fruit sobretot de J'artificialit
zació progressiva de l'entorn. El contcxt 
real de molts infants no és ja un món d'o
cells, d'arbres i de muntanyes, s inó un 
univers d'automobils, de carrers i de gra
tacels. La sargantana comen<;a d'csdevcnir 
quelcom d'ignot i fabulós, dones d'abs
tracte. A casa nostra el fenomen s'ha vist 
incrementat per la deplorable reculada 
que ha sofert l'activitat experimental a 
l'cscola. 

És evident que cal replantejar-se les co
ses, i no pas per cap prulja malaltissa de 
retorn als orígens, sinó perque els ocells, 
els arbres i les muntanyes continucn exis
tint, perque continucn conservant llur ca
pacitat de convocatoria si hom els pot 

tocar o veure i perque, punt molt impor
tant, en continuem depenent. L'embolcall 
urba, tan comode en segons quins aspec
tes, no ens pot fer oblidar d'on surt l'ai
gua, d'on surt la fusta, d'on sur ten els 
minerals, d'on obtenim els aliments. I , a 
més, l'embolcall urba no afecta tots els 
infants, car, sortosament, una bona part 
de la població viu en poblets i velnats. 

Els mestres han de fer quelcom més que 
acceptar aquestes realitats. Més que altra 
cosa han de superar llurs mancances for
matives en aquest terreny, malauradament 
molt generalitzades i profundes, car ells 
també foren alumnes quan a ixo de la na
tura ja s'havia esvalt o quasi del nostrc 
ensenyamcnt. El problema, dones, no fa 
de bon resoldre. I , per contra, !'energía 
amb que se'ns fa present ha pujat darre
rament de punt en comen<;ar tots plegats 
a palpar i a patir les conseqüimcies nega
tives de tants anys negligents: a for9a de 
no coneixer la natura no hem fet res per 
evitar que se'ns degradi, pero la degrada
ció cau sobre els nos tres caps ignorants 
amb l'aclaparadora contundencia de les 
coses importants. 

Ben entes: el desconeixement general 
que tenim deis éssers i deis sistemes del 
nostre entorn no és de cap manera alie a 
aquest dcvessall de problemes ambientals 
que ara ens colpeixen com un cop de ma<;a 
(poHució, incendis forestals, dcstrucció 
d'espais Corcstals, etc.). ÉS ciar que hi ha 
d'altres vectors en joc, pero cap vector 
no podria anar contra la imparable fon;a 
d'un real consens general, fruit de l'edu-



cació. Quin especulador, per exempre -i 
mireu que en tenim !- gosaria enderrocar 
el Barrí Gotic barceloní? Aixo és impen
sable perque un determinat procés edu
catiu ens ho ha fet impensable, i ha fon;:at 
una legislació a fer-ho, a més, impossible. 

Aquestes retlexions pretenen d'evidenciar 
dos fets: la ja per desgracia tradicional 
desatenció educativa que prestem a les 
ciencies de la natura, i la relació d'aquest 
greu mancament cultural de base amb el 
galopant procés de deterioració que expe
rimenta el país. La necessaria militancia 
en les accions directes que els adults d'a
vui hem de contreure per aturar aital de
terioraraent no ens pot fer oblidar la ne
cessitat de fer-Io més improbable dema 
grades a una educació convenient deis in
fants d'avui. Que els mestres hi pensin 
seriosament. 

ÉS en aquest marc que obres. com el 
<<Llibre Blanc de la Gestió de la Natura 
als Palsos Catalans» poden ser útils a l'e
ducadQr. Aquesta obra,* propiciada per la 
Institució Catalana d'Historia Natural, és 
el resultat del treball coHectiu de 84 cien
tífics de la natura. Consta d'unes reflexions · 
ecologiques generals sobre el concepte de 
«gestió de la natura», d'una analisi de les 
característiques i problemes generals de 

* «Liibre Blanc de la Gestió de la Natura 
als Palsos Catalans». Mem. Hist. Cat. Hist. 
Nat., 9. Editorial Barcino. Barcelona, 1976, 
575 pp., 236 iHustracions, 31 quadres, 600 ptes. 

la natura als PPCC, d'una relació ampla- 39 
ment comentada de les especies o arees 
amenac;:ades o conflictives i d'uns postu-
lats de cara a una ulterior i desitjable 
gestió racional deis nostres sistemes na
turals. Pensem que el mestre hi pot pouar 
una infinitat de dades i d'informació. 

La identificació deis problemes relacio
nats amb el mal ús de la natura permet 
d'engegar un bon programa d'activitats 
escolars, de treballs deis alumnes. La reJa
ció d'indrets especialment interessants i/o 
problematics, amplament descrits i valo
rats, constitueix un índex interessantíssim 
de possibles excursions, altres que les tra
dicionals i socorregudes. La descripció del 
medi natural catala, encara, ha d'ajudar 
el mestre a adaptar els textos convenciO: 
nals a la realitat de cada indret concret, 
tan diferents des deis Pirineus fins a l'hor
ta valenciana. 

No és pensable un ús directe del «Llibre 
Blanc» per part deis infants. Cal admetre 
que fins els mestres potser trabaran abs
trusos alguns passatges. Són les inevita
bles servituds d'una obra que ha de tapar 
molts forats alhora. D'altra banda, no cal 
fer-ne massa cabal, car aixo sempre s'es
devé amb les obres fetes més per ser con
sultarles que per ser llegides. Pensem ho
nestament que els nostres mestres, sense 
excepció, haurien de coneixer aquesta i 
d'emprar-la. I ho pensem honestament per
que, havent-hi intervingut de manera molt 
intensa, la coneixem de debo a fons i sa
bem que aguantara la requesta. 
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D'en~a que -ara deu fer uns vint anys
alguna escala, alguns mestres, alguns ciu
tadans del nostre país varen in,troduir el 
primer petit tascó dins la monolítica uni
formitat lingüística i cultural de l'ense
nyament, l'esquerda s'ha fet ja ben gros
sa. S'hi ha picat tant i tan seguit, de vega. 
des en la bona direcció, de vegades errant· 
la o bé picant-s'hi els dits, que els tron
tolls dels cops no només han enfondit i 
eixamplat l'esquerda, sinó que fa ben bé 
l'efecte que el consistent monolit amena~a 
tot ell ruina a hores d'ara. 

La imatge, .com tates les imatges, pot 
ser valida com a impressió general de tot 
un procé~ i d'una situació. Pero, encertada 
o no, la realitat que intenta de retratar és 
for~a més matisada i cal c:¡ue ens hi acos
tem des de molts angles per apamar-la i 
definir-la ben bé. Un dels angles pot ser 
precisament el de les resistencies de pro
pis i estranys- d~want aquesta pressió cons
tant i cada cop més majoritaria. Aixo fóra 
massa llarg ~¡ és que en vólíem donar una 
imatge complida, mal que fos a manera 
de flash; per aixo deixarem els estranys 
i ens quedarem amb els de casa només, 
que prou feina tindrem ! I per concretar
ho més, encara, ens cenyirem als profes
sionals de l'ensenyament, als soferts mes
tres i mestresses, a qui, tradicionalment, 
toca el rebre per tots cantons: ministeri, 
pares i nens. El mestre mestre, el mes
tre funcionari, el mestre aposta!, el mestre 
peoner, el mestre complidor, el mestre ini
ciativa, el «maestrillo tiene su librillo» ... 
en un reguitzell interminable de situacions 

per Lluís López del Castillo 

socials, historiques i professionals, de pos
sibilitats morals, inteHectuals i psicologi
ques, que farien un llarg etcetera on no 
esgotaríem, ni de molt, ta ta la galería 
postbeHica i postpostbeHica d'aquest es
tament. 

1 volem parlar justament no tant de la 
resistencia al canvi, de l'oposició larvada, 
inconfessada o més o menys oberta, per 
motius ideologics limitadors -que eren 
fet i fet les aigües profundes per on anava 
la correntia-, sinó de les manifestacions 
superficials d'aquestes motivacions més 
fondes: les vaciHacions, les pors davant 
les implicacions o les conseqüemcies que 
comportava o podía comportar tirar enda
vant el procés de recuperació de la propia 
identitat a )'escala. 

Que ens pot passar? 

La <<legalitat>> vigent ha estat, i és enca
ra, per a molts un argument definitiu. Qui 
s'ha baratat la primogenitura per les se
gures i solides llenties del funcionaria! 
considera sempre qualsevol legalitat vi
gent com la Jegalitat. Per a aquest no hi 
ha qüestió. Qui, malgrat tot, es mirava les 
coses amb més liberalitat i observava els 
primers passos agosarats deis peoners, 
anava tocant !'ase i brandant el cap pater
nalment, rememoran! potser vells temps 
i tustant-se cicatrius recents. Apareixia el 
primer fantasma: la por a la llei; ésa dir 
- en termes d'argot-, la por a la ins
pecció. 

41 



42 Val a dir que una por gens infundada 
aquells temps heroics, pero que anava 
perdent justificació amb el pas deis anys 
i l'escampament relatiu i relativament 
tolerat d'experiencies escolars. La nova 
llei d'educació produeix el primer reco
neixement explícit sobre el paper d'una 
realitat lingüística i cultural diferencial 
i obre unes possibilitats «legals>> inexis
tents fins aleshores. Ens podem estalviar, 
ara, de situar objectivament l'abast d'a. 
quest reconeixement i d'aquestes possibi
litats -creiem que és obvi per a tothom. 
Pero és cert que els qui picaven sobre el 
taSCÓ van tenir a )a ma UDS primers argu
mentS «lega!S>> que els van ser útils en la 
seva l!uita. I útils sobretot perque els 
permetia d'evidenciar les contradiccions 
d'un sistema que duia una practica repres
siva fins al detall i sortia amb una legalit
zació de fets que contrariaven aquesta re
pressió. 

La realitat accelerava la propia dinami
ca i encal<;:ava, acorralava l'administració: 
la local, el MEC i les seves delegacions, la 
inspecció, el mateix govern ... i donava com 
a resultat d'una estranya dansa de com
parsa, en que es fei en passes en toles les 

direccions alhora: orientacions sobre la 
llei, noves orientacions, blocatge del cata
la al BUP, un decret permissiu, el no d'uns 
consistoris, el sí d'uns altres, la intran
sigencia d'uns inspectors, un decret kaf
kia del punt de vista jurídic pero d'unes 
intencions molt ciares, uns parlaments 
reíais, unes promeses de cooficialitat, una 
delegació del MEC fent estadístiques per 
una planificació del ca tala a l'escola ... 

Ha calgut un forcejament constant que 
portés unes possibilitats noves, legals i de 
permissibilitat més amplia a la practica, 
perque caigués aquest primer fantasma. 
S'ha obert la porta de més escales, fins i 
tot en l'ensenyament estatal; és possible 
de veure una delegació avalant unes titu
lacions d'urgencia, i és possible de veure 
unes Escales Normals obrint-se també 
-amb tota la gamma de matisos- a 
aquesta necessitat. 

Aquells iHusos han demostrat de quin 
cantó estava la lucidesa. Els reticents es 
continuen aferrant, pero, a la lletra de la 
llei per dir ara que una cosa és catala a 
!'escoJa, una altra escoJa en catala i una 
altra escoJa catalana. Almenys han apres 
a matisar! 



Com ens hi posarem? 
Com ens en sortirem? 

Un cop salvat el primer escull, era com 
si no s'hagués fet res. On eren les becero
les (les «Cartillas» per ensenyar bé el cata
Ht) on els nens poguessin anar desgranant 
la lletania corresponent -en bona versió 
catalana- de mi-ma-má-me-a-ma-mi-mo-a
mi-ma-má?; on era el primer llibre de lec
tura, el segon llibre, el tercer ... ?, les orto
grafies escolars amb dictats graduats per 
nivells, les enciclopedies escolars? ... Qui
n es canc;:ons substituirien allo de «Desde 
que vino la moda, que sí, que no, que 
aaaaay !, de los pañuelitos blaancooos !»? 
1 la literatura infantil?, i els manuals de 
ciencies, d'historia, de geometría, de ma
tematiques, de geografia ... ? I un molt llarg 
etcetera que volia constituir una barrera 
objectivament infranquejable i definitiva 
al catala. 

Pero els qui picaven sobre el táscó sa
bien per que hi picaven cada cop amb 
més forc;:a. No era solament tenir la raó 
de fons,·sinó anar creant els plantejaments 
pedagogics adequats i c ls instruments di
dactics que els servissin: recuperar l'ac
tivitat del nen com a eix de la practica 
pedagógica, i, per tant, recuperar la parla 
del nen; cercar les bases científiques del 
procés d'aprenentatge de la llengua escri
ta i acomodar-hi una metodología, uns re. 
cursos, J.Jn material ; desenrotllar en el nen 
la capacitat d'observació, d'experimentació 
i d'analisi i posar-lo en contacto amb la 
seva realitat... Aixo era revolucionar la 
practica escolar i fer inservibles la meto
dología de rutina i els manuals tronats, 
aptes ja només com a peces d'un museu 
ca m p. 

Pero aquest fantasma pren formes i més 
formes. Un material molt interessant, de 
molta qualitat -ningú no ho nega- , pero 
que en farem uns mestres tan mal prcpa
rats, tan avcsats als sistcmcs antics, aixo 
per una banda, i, per una altra, quin catala 
podem ensenyar si no en sabe m?: jo !'he 
parlat sempre, pero, d'escriure'l, ni pensar
hi!; jo l'escric tan malament, que ... , en
cara si fes parvulari .. o!; jo no he aprcs a 
parlar-lo, perque, sí, fa quinze anys que 
sóc aquí, pero jo no cm veig amb cor de 
parlar-lo mai, i menys d'ensenyar-lo; ja 
se sap, a la Normal no ens en van en
senyar, i ara anem tan en(einats .. o 

Molts mestres, moltes escales eren ca
pac;:os sí de fer l'esforc;: d'incorporar-se als 

nous enfocaments, de renovar els criteris 43 
d'ensenyament de les matematiques, de la 
p!astica, de les ciencies, de la llengua ... , 
pero aplicar aixo al ca tala ... amb el temps 
ens hi anirem preparant i ho anirem es
tructurant ... de moment tenim un pro fes-
sor d,e catala que ens rutila forc;:a, fins i tot 
esta integrat a l'equip ... 1 aquest «de mo
ment>> ha pogut arribar a durar anys en 
més d'un cas. 

Mentrestant, pero, els picadors del tas
có no perden el temps. Els uns, d'acord 
amb les seves possibilitats, miren de co
brir les necessitats més immediates amb 
un excrcit de voluntaris esfon;:ats que su
pleixen la impreparació deis mestres. Els 
altres escampen entre els ensenyants, any 
rere any, els seus enfocaments pedagogics, 
polítics i didactics, els apliquen a la reali
tat catalana : llengua, cultura ... , amb cons
tancia. Aquest reciclatge en profunditat tri
ga més a fruitar. Pero comenc;:a ja a acce
lerar-se i ja se'n pot treure estadístiques, 
tant pel que respecta a mestres en exer
cici, com pe! que respecta a molles de les 
fornades que surten de les Normals. La 
taca s'estén i els percentatges esdevenen 
significatius. Quan la realitat comen~a a 
variar, cauen les barreres mentals, la gent 
pren un posat de baixar de l'hort i de des
cobrir el Mediterrani; la possibilitat co
men~;:a a esdevenir necessitat. 

El catala és molt difícil! 

Pero les reticencies no es vencen pas tan 
facilment. Acorralades de cara, s'esmunyen 
pel cantó. 1 aquí h i intervenen arguments 
diguem-ne qualitatius. L'un seria la «difi
cultat intrínseca» del catala, que farien 
extensiva fins i tot als mateixos nens; d'a
questa manera l'idioma pot carregar amb 
les culpes, per exemple, d'un mal aprenen
tatge de la lectura i l'escriptura de tot un 
grup: les inseguretats dcls nens, reflex de 
les inseguretats del mcstre, queden així 
camufladcs. Es pot arribar a dir -s'ha 
dit de fet- que el nen té més facilitat per 
al castella. Cas únic en tota la geografia 
lingüística mundial! La propia llengua re
sulta més dificil que una de no propia. 
L'expressió oral no deu comptar per res, 
dones! La situació, sociologicament des
favorable al catala no explica res, sinó que 
serveix encara per justificar fatalistament 
mandres i immadureses personals -amb 
tot l'oportú desdtrrec de la circumstancia 



44 historica. No val per res la consideració 
científica que una llengua de més comple
xitat fonologica ha de tenir dones més 
complexitat grati.ca, i que la resta no és 
sinó un problema didactic que cada llen
gua ha de solucionar partint d'unes exi
gencies internes, i per tant diferencials. 
L'enlluernament i l'angoixa -tradicionals 
entre els mestres- per J'ortografia no te
neo en compte el procés divers d 'adquisi
ció en cada Jlengua, i hi barreja barroera
ment en el nostre cas el domini incomplet 
catala a l'escola -per aixo cal v1gllar aten
del sistema grafic de la llengua i la manca 
de reflexió científica sobre tot el que com
porta -en relació a allo que és exigible 
en un mestre. 

L'altre argument seria el de J'allunya
ment de la nostra parla respecte del catala 
que cal ensenyar, i/o viceversa. Novament 
ens trobem amb una concepció quadrada 
de la llengua i amb una transposició me
canica a !'escoJa de mOduls lingüístics que 
corresponen a unes altres esferes. Jo diría 
que s'ha repctit ja massa que l'escola no 
ensenya la llengua, perque el neo ja parla 
quan hi arriba. Pero el topic deu haver 
tingut una publicitat de poc preu pels re
sultats. L'escola, dones, rep en el nen, no 
el catala en abstracte, sinó el barcelonf, el 
gironí, el lleidata, l'urgellenc, el tortosí, 
el fragatí, l'andorra, el xativí, el solleric, 
... i encara el santsenc, el gracienc, el tor
rassenc, .. . i encara el del menestral, el bo
tiguer, el paleta, peixater, el pages, ... i 
encara el deis Castells, López, Andreu, Gar
cia, Puig, Fernández, ... i a nivell oral, i a 
nivel! escrit. 1 aixo no pas només en el cas 
del catala, per una gracia especial d'alguna 
divina providencia, sinó que és així en 
qualsevol llengua del món. Si l'escola s'hi 
gira d 'esquena, o bé l'acull, ja és tota una 
altra qüestió. Les conseqüencies d'una ac
titud o d 'una altra són per a la psicología, 
la pedagogía, la didactica, la cultura i la 
llengua mateixa. Conseqüencies, no cal dir
ho, de signe netament distint. 

Els problemes de desfasament entre llen
gua parlada familiar i altres nivells de 
llengua escrita, més facilment detectables 
en catala -pero que existeixen objectiva
ment en qualsevol llengua encara que la 
consciencia que en té la gent és difercnt
els haura d'anar solucionan! no pas !'es
cola, sinó els mitjans de comunicació so
cial i, fet i fet, l'ús públic, notori i massiu 
del catala. Mentrestant s'ofereixen al mes. 
tre solucions didactiques de transició per 

cobrir aquest desfasament; i val a dir que 
!'experiencia demostra que els nens que 
reben l'ensenyament en catala veuen redult 
aquest desfasament, d'una manera tota na
tural, en una proporció molt gran respecte 
de les persones adultes -pares i mestres
i que aixo mateix els fa ser vehicles ac
tius -i inconscients- d'estandardització 
de !'idioma. 

1 després? 

Les formes més sibiHines del fantasma 
són, per aixo, els futuribles. La primera, 
que s'esta desmuntant ja rapidament, és 
la de l'opinió deis pares, i encara -mala 
consciencia?, paternalisme?- la deis pares 
de parla castellana. Les enquestes entre 
els pares reben un sí absolutament majo
ritari i els percentatges solen ser més a lts 
entre les famílies de parla castellana. Les 
motivacions d'aquests últims, en el terme 
de tres anys, passen de les consideracions 
de promoció social a les sociopolítiques: 
«és el seu país», «és la Jlengua del seu 
país». Indici ciar del signe que pren la 
conscienciació ciutadana, com més va més 



majoritaria. I encara que l'opinió no ha 
estat pas expressada sobre la catalanitat 
de l'escola, sinó sobre J'aprenentatge del 
tament els triomfalismes facils-, és cert 
que el procés de mentalització sobre la in
tegració social, nacional i cultural avan~a 
- malgrat els nacionalistes estrets i mal
grat els predicadors neolerrouxistes. Pero 
som també al moment en que els pares 
han for~at en més d 'un cas el procés de 
catalanització de l'escola deis seus fills, 
moltes vegades a contrapel de fantasmes 
pedagogistes i pseudosociologics deis ma
teixos mestres. 

Ara, pero, sorgeix, i en més d'una esco. 
la d'experiencia d'anys en l'ensenyament 
en catala, la por del BUP, la por de la 
Universitat. Si la realitat actual de l'EGB 
ens ha permes a la practica un bon marge 
de maniobra - per poc que ens hi hagim 
posat-, que passara al BUP, on al salt 
brutal en el sistema d'ensenyament s'hi 
afegeix la impossibilitat «legal» de l'ús del 
catala. I la Universitat? 

Fa una certa gracia que aixo es pugui 
mantenir encara en el moment que l'ús 
oficial del catala és un fet a la Universitat 
-que culmina un procés de conquesta ar
dua i guaoyada a pols de l'ús real. I que 
el reducte del BUP és possible que es des
fací en aquest sentit talment un castell 
de naips. De tota manera, caldria analit
zar el fons de la qüestió i veurc que hi ha 
darrere d'aquesta por. Perque, és ciar, 
a ixo ha comportat en molts casos fer, apa
rcntment, marxa enrere; fer compartir, 
per exemple, les materies de treball per 
totes dues llengües, de vegades amb com
binacions d 'enginyosos percentatges igua
litaris de gran aparenc;:a científica. En d'al
tres, la solució ha estat fer la llei de l'em
but (la por ha estat més gran) i anar 

deixant el catala rellegat a assignatura 
d'estudi com més s'acostaven al fatídic 
BUP. Les justificacions pseudopedagogi
ques, pseudocultura ls, pseudopolítiques a 
posteriori, tantes com en vulgueu. El que 
apareix, en canvi, com a molt ciar: una 
poca sistematització en el treball sobre la 
llengua castellana (són vuit anys, com a 
mínim, de possibilitats d'estudi sistema
tic!) - la falta d'investigacions de base so
bre metodología adequada del castella a 
les escoles de Catalunya és un descarrec 
important a ten ir en compte, perO-; de 
vegades, un enlluemament per l'altra !len
gua i per l'altra cultura en la qua! s'ha 
rebut la formació professional -es toma 
a projectar les limitacions del mestre; no 
és estrany tampoc que s'hi barregi la mala 
consciencia o el patemalisme cultural amb 
els nens de família castellanoparlant i que 
sigui la mateixa actitud vaciHant de !'es
cola que els barrí l'accés a una integració 
més plena .. . D'aquesta manera, moltes ve
gades la mateixa escoJa ha provocat unes 
situacions que no han fet sinó justificar a 
posteriori l'enfocament donat i la metodo
logía utilitzada, i que han abocat a acabar 
en un ensenyament practicament en cas
tella com a camí més segur per una inte
gració ( ?) més planera en el BUP i en la 
Universitat. 

Arribats aquí, no fóra gens estrany que, 
ben aviat, conforme anirem avanc;:ant en 
les conquestes, tant de mentalització, com 
de realitzacions, dins i fora de l'ambit es
colar, comenci a prendre cos un altre fan. 
via catalanoparlants i castellanoparlants, 
tasma de la mena futurible: la por a una 
nova desfeta. 1 si hi tomem a ser? Haura 
pagat la pena tant d'esfor c;:? 

• 
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Ediciones 
B. U. P. 

1.'' CURSO 

Música 
Lengua Española 
Historia de las Civilizaciones 
Matemáticas 
Ciencias Naturales 
Dibujo 
leí. la France 
English for Teenagers 
Religión 
Iniciación a la Lectura de la 

Biblia. 

1."' CURSO 

Lengua Española 
Formación Humanística 
Matemáticas 
Ciencias Naturales 
Física y Química 
Dibujo 
Religión 
Iniciación a la Lectura de la 

Biblia 
Les fran<;:ais au travail, 
The English at Work, 1 

e E.G.B. 

• PREESCOLAR 
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per Josep M. Cormand 

Dediquem aquest llibre a tots els pares 
deis nens de Catalunya i sobretot 

als nostres, perque volem informar-los 
de la situació de la llengua catalana, 

ara i abans. 
A veure si entre tots podem 

normalitzar la llengua a Catalunya. 

Amb aquestes paraules, els nens de la classe de catala de la Biblioteca Popular 
«Perc Vila» encap~alen el !libre La llengua i l'escola, fet per ells mateixos com a 
resultat d'un curs d~ treball. 

L'escola ccPere Vilan 

L'escola «Pere Vilá» neix l'any 1931 del 
Patronal Escola r de l'Aj untament de Bar
celona. Era anncxa a I'Escola Normal de 
la Gcneralitat i es nodria de mestres 
de I'Estat que tenien un bon currículum 
professional, triats directament per l'A
juntament. Els nens no pagavcn res i els 
mestres cobraven bé: eren pagats per 
l'Estat i gratificats per l'Ajuntamcnt. L'es
cola disposava del material necessari per
que tot (fins els llapis) ho pagava l'Ajun
tamcnt. 

L'any 1939 es tr ansforma en Grupo Es-

colar <<Pedro Vila», i és declarada annexa 
a la Normal. Aixo obligava els mestres a 
passar per unes oposicions especials. Pa
teix la purga general i tot l'equip dimitcix 
per digni ta t profcssional. L'escola actual 
és, de fet, !'herencia deis qui van entrar 
per ocupar els llocs «vacants». 

La Biblioteca Popular «Pere Vila» 

El Scrvei de Biblioteques Populars de la 
Generalitat inaugura, l'any 1934, una bi
blioteca dins el matc ix edifici de !'escoJa. 
L'any 1939 passa a dcpendre de la Dipu
tació, pero no ha sofert tan directament 
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els avatars de la historia i es rnanté al 
rnarge de l'organització escolar actual. 

Dios aquest rnarc, dones (Biblioteca en
clavada en l'edifici escolar, pero indepen
dent de l'escola ), I'any 1967 s'hi inicien 
classes de catala per a nens i nenes de 
8 a 14 anys per compensar -ni que sigui 
subsidiariament- la castellanització total 
de l'escola. 

1 dios aquest mateix marc, el curs 
1975.76 els nens de les classes de catala de 
la Biblioteca fan aquest llibrc. 

Composició de les classes de catala 
de la Biblioteca 

Des del comen<;:ament, les classes de ca. 
tala han est~t molt concorregudes; fins a 
l'extrem de no poder atendre els nens per 
fa lta de cadires. El curs 1975-76 la classc 
tenia dos grups, un de neos i nenes de 
8 a 9 anys, oriental perla Teresa Manya, ¡ 
un. altre de ne~s i nenes de 10 a 13 anys, 
onentat per m1. En tots dos grups hi ha
en una proporció aproximada del SO %. 
La classe es feia setmanalment, dijous de 
dotze a dos quarts de dues. 

Es planteja el !libre 

Des de I'any 1971 ja és tradicional que 
els nens s'enduguin, a final de curs el 
seu llibre a casa. Tot just hem come~9at 
les classes, els neos ja dernanen un tema 
de treball que pugui desembocar en una 
publícació. Pensern un terna que els pu-

gui interessar i que alhora permeti de ca 
nalitzar-hi totalment els objectius del 
curs.' Considcrem la validesa d'una valo. 
ració de la situació actual de la llengua 
a l'escola, tema que es debat al carrer i 
que els afecta rnolt directament. 

Obrim un debat, no per discutir la con. 
veniencia o no del tema triat, sinó per 
posar el tema sobre la taula abans de pro. 
P?Sar·l?. S'hi agafen, els interessa, opinen, 
d1scuteJxen, es queixen, suggereixen ... és 
llavors,. després d'aquest debat, que els 
proposem el tema coro a base de treball. 

Com els nens es fan criteris 
sense que nosaltres els «allic;onem .. 

El tema proposat és ben acollit i els 
nens cornencen a trobar-hi possibilitats. El 
procés inicial del treball, !'expliquen ells 
mateixos a la introducció del llibre: 

Els nens de la classe de catalii de la Bi
blioteca, com cada any, fem un llibre. 
Aquest any se'ns va ocórrer ter-lo sobre 
la llengua al coz.tegi «Pere Vila» a veure 
si funcionava igual abans que a'ra. D'ara 
en sabíem moltes coses, pero d'abans no en 
sabíem res. Llavors un company de la clas
se ens va dir que la seva mare havia vin
gut a l'escola abans i se'ns va ocórrer que 
els que ens iltformarien millor serien els 
alumnes que van anar a l'escola des de 
la seva inauguració (l'any 1931) fins a l'any 
1939. El nostre mestre ens va dir el nom 
d'una persona per anar.li a fer una entre
vista, i aquesta persona ens va donar més 
noms. La senyora bibliotecaria ens va dir 
el nom d'una seva amiga i aquesta també 
ens va dir algun altre nom. També vam 
preguntar als nens de la classe de catalii 
si tenien algun familiar: pare, mare tiet 
tieta, avi, avia, que havia anat a l'~scol~ 
«Pere Vila» fa com a mínim 47 anys. 1 vam 
trobar-hi quatre persones: un avi, un tiet 
dues mares. De tots els que vam trobar' 
només en vam consultar vuit . ' 

Després vam pensar el que ens interes
sava saber i vam preparar unes preguntes. 
Per preparar-les vam fer dos grups i cada 
grup a~ava pensant unes preguntes a fer. 
Quan_ ¡a en vam tenir prous, ens vam 
reumr ~ls dos grups i vam ajuntar les pre. 
guntes 1 unes altres que se'ns van ocórrer 

l. Consultcu el meu article El contacte de 
llengiies a classe. Experiencies, •Perspectiva 
Escolar•, núm. 2, maig de 1975, pag. 25. 



en aquell moment. Quan vam tenir tot 
aixo fet, vam anar a entrevistar-les, pero 
primer vam quedar amb cada un d'ells 
per telefon. 

Quan els anavem a entrevistar, els deixa
vem les preguntes perque les pensessin i 
després les contestessin. Quan les anaven 
contestant se'ns ocorrien més preguntes i 
també ells ens deien coses qu'e no teníem 
previstes i gue eren molt interessants. 

Aquestes persones han sigut molt ama
bles perque ens han dit moltes coses que 
no sabíen1 i estem molt contents perque 
sense ells no ens hauria sigut possible fer 
aquest t reball. 

A mesura que els nens van fent els in
tervius, aboquen tota la informació a la 
classe. Es discuteix i ho contrasten amb 
la seva situació actual. Ells mateixos van 
vcicnt que no és només diferent l'cnfoca
mcnt li ngüístic, sinó que aquell tractament 
de la llengua esta emmarcat en un model 
d'escola molt diferent del que ells CO· 

neixcn. 
Els critcris, dones, els van pcrfilant a 

partir de les seves experiencies, de les 
seves aportacions al grup, de les seves 
propies opinions. 

Debat, intervius, nou debat 

El primer debat havia estat un incentiu ; 
els intcrvius, amb tot el procés scguit d'au. 
dició de cintes, comentaris ·personals deis 
nens, discussió, havien estat un bon ele
ment clarificador. Era el moment de pro
posar un nou debat. 

Les lleis, ens emparen 
o ens desemparen? 

ParaHclament als grups que es despla-
9avcn a fcr intervius, n'hi havia uns altres 
que es llegien les lleis i ·mira ven d'intcrpre
tar-les. Ho feien per comparació: !'Esta. 
tut del 1932 versus el decret de «lenguas 
regionales» del 1975; «La llengua materna 
a !'escoJa» del 1936 versus «Las lenguas 
nativas en Jos programas de los centros de 
educación ... » del 1975. El seu primer des. 
cobriment va ser que hi ha lleis que s'en. 
tenen i lleis que no s'entenen (lingüística
ment parlant). Els decrets del 1975 no els 
entenien ni els nens castellanoparlants! 
Deis decrets sobre la llengua a l'escola, en 
van trcurc aquestes conclusions: 

Dues lleis sobre la llengua a l'escola: 
1936 i maig de 1975 

La llei de 1975 diu que el catala es pot 
ensenyar, si és que ho volen, i de prova, 
pero aquestes classes han de servir perque 
els nens catalans aprenguin més bé el 
castella. 

La llei de 1936 diu que s'ha de respectar 
la llengua del nen i, pcr tant, als nens ca. 
talans se'ls fan totes les classes en catala, 
pero també sc'ls ensenya el castella; i als 
nens castellans se'ls fan les classes en cas
tella i se'ls ensenya el catala. 

La Jlei de 1975 vol fer veure que vol mi. 
llorar la Jlengua catalana, pero no fa res 
de profit, i la del 1936 es veu que pensa 
en la llengua del poblc i respecta molt els 
nens. 

Passem una enquesta als alumnes 
i als seus pares 

Els neos i les nenes van contestar, a la 
mateixa classe, una enquesta amb les qües
tions que trobarcu més endavant. Poste
riorment es va donar a cada nen una altra 
enquesta perque la fes arribar als seus 
pares. Els rcsultats obtinguts constitueixen 
els dos capítols centrals del llibre. 

En donem els resultats globals i els cri
teris comuns que hi ha darrere cada grup 
de respostes, amb els percentatges corres
ponents. En cada cas en reprodulm algu. 
nes de les més representatives. Hem elimi
na t les respostcs infcriors al S% del total. 
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50 Enquesta passada als nens i resultats obtinguts 

J. T'agradaria saber molt bé el catala? Per que? 
2. T'agradaria que t'ensenyessin el catala a l'escola? Per que? 
3. T'agradaria que ensenyessin el catala a tots els nens de l'escola, tant si són de 
parla catalana com de parla castellana? Per que? 
4. Et sembla bé que no es faci catala a J'escola? Per que? 
S. T'agradaria que el mestre fes explicacions en catala a l'escola? Per que? 
6. T'agradaria fer classes de matematica, naturals, socials ... en catala? Per que? 
7. Et sembla que els nens de parla catalana tenen dret a rebre l'ensenyament en 
catala? Per que? 
8. Et sembla que els nens de parla castellana tenen dret a saber el catala tan bé 
com els nens de parla catalana? Per que? 
9. Que es faci l'ensenyament en catala és una cosa que vosaltres o els vostres pares 
podeu exigir? Per que? Com es pot exigir? 

nens catalanoparlants nens castellanoparlants 

100 90 80 70 60 50 40 30 2C 10 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 

contesten sí (a la núm. 4 contesten no) 
contesten no (a la núm. 4 contesten sí) 

Motius deis nens catalanoparlants 

ldentíficaciá amb el país (representa 
un 44 % del total de respostes) 

«La llengua catalana hauria de ser la 
llcngua del coHegi perque som a Ca
talunya», «L'haurien de parlar tots els 
nens de Catalunya», «S'ha de saber la 
llcngua materna i ara no sabem ni una 
cosa ni J'altra». 

Comunicació pedagógica (representa un 
14 °'o del total de respostes) 

«€S la meva llengua i ho entenc molt 
millor que en castella, que he d'anar 
pensant i traduint >>, «Podríem contes
tar i explicar.ho millor>>. 

Jnteres per dominar la llengua i la cul
tura própies (JI % del total) 

«Vull aprcndre bé el cataH\», «Conci
xeria més la cultura catalana>>, uSa. 
bríem dir coses que ara només sabem 
en castella». 

Valoració estetica de la llengua (8 % del 
total) 

«Es una llcngua bonica», «M'agrada 
molt el catala». 

Normalització escolar (7 ~o del total) 
«S'ha d'enscnyar a J'escola», «Seria 

una assignatura». 

Comunicació (7% del total) 
«Es podria parlar en catala scmpre», 



« Els nens castellans podrien parlar ca
tala amb nosaltres», «Ens entendríem 
millar si parléssim tots el mateix». 

Motius deis nens castellanoparlants 

lntegració al país (representa un 53% 
del total de respostes) 
«Som a Catalunya i cada llcngua és 
del seu lloc••, «Som catalans, hem nas
cut a Catalunya••, «Si hem de viure 
a Catalunya, hem d'aprendre el seu 
idioma». 

Comunicació (representa un 26 % del 
total de respostes) 

«Si no es fa així no ens podem en
tendre amb la gent>>, <<Si ve algú parlant 

Enquesta passada als pares i resultats obtinguts 

en catala tothom sabria que diu», uVas 51 
a les botigues i a tot arreu i no t'hi 
entens». 

lnteres per dominar la llengua del país 
(9 % del total) 

<< Podría parlar millar el catala», <<Es
taría molt bé aprendre el nom de les 
coses en catala», «L'aprendríem més 
bé». 

Valoració estetica de la /lengua (5% del 
total) 

«M'agrada la llengua catalana», «Per. 
que és una llengua molt interessant». 

Normalització escolar (5 % del total) 
«Seria obligatori», «Seria més nor

mal», «Seria com una assignatura». 

l. Teniu interes que el vostre fill aprengui molt bé el catala? Per que? 
2. El catala s 'hauria d'ensenyar a tates les escales, dins; l'horari escolar i a tots els 
nens, tant els de parla catalana com els de parla castellana? Per que? 
3. Els nens de parla catalana haurien de rebre classes de ciencies, matematiques, 
etcetera també en catala? Per que? 
4. Els nens de parla castellana, després d'un bon aprenentatge del catala, podrien 
fer classes de ciencies, matematiques, etc., en catala? Per que? 
5. Trobeu normal que, en general, el catala estigui marginal de les escales de Ca
talunya? Per que? 
6. Us mostreu favorable a un ús normal del catala a l'escola? En que beneficiaria 
el vos tre fill? 
7. Es pot exigir un ús normal del catala a les escales? Per que? Com es podría 
exigir? 

pares catalanoparlants pares castellanoparlants 

100 90 80 70 60 50 40 30 20 10 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 

contesten sí (a la núm. S contesten no) 
contesten no (a la núm. S contesten sí) 
no contesten 



52 Motius deis pares catalanoparlants 

1 dentificació amb el país (representa un 
60% del total de respostes) 

«Perque creiem que és importantís
sim per retrobar la identitat del nostre 
poble», «El catala no pot ser relegat a 
una materia extraescolar, és indispen
sable !'existencia d'una escola catala
na», «Si estem en el nostre país hem 
de parlar en la nostra llengua; aixo no 
treu que n'aprenguem d'altreS>>. 

Comunicació pedagógica (representa un 
21 % del total de respostes) 

«Eis costaria menys perque no hau
rien de traduir del catala al castella», 
«Podría escriure tal com pensa», «Dei
xaria de trobar estrany parlar a casa 
una llengua i haver d'estudiar en una 
altra••. 

Interes per dominar la llengua i la cul
tura própies (13% del total) 

«Perque el pugui aprendre millor que 
nosaltres», «ÉS un bé per a la seva cul
tura», «Per tenir un coneixement més 
profund de la llengua». 

Motius deis pares castellanoparlants 

lntegració al país (representa un 46 % 
del total de respostes) 

«Perque ha nascut a Catalunya i aquí 
tenim la nostra vida», «Com a catala 
de naixement se sentiría orgullós de la 
seva llengua i es podría integrar com
pletament amb els seus companys», 
«Eis nens han d'aprendre catala per 
sobre de tot». 

Interes per dominar la llengua i la cul
tura del país (29% del total) 

«Per beneficiar-se de la cultura cata
lana>>, «Eis ajudaria a saber-se expres. 
sar en catala>>, << Han de fer servir els 
dos idiomes amb la mateixa desimbol
tura>>. 

Promoció individual (10% del total) 
«Pot servir-Ji per l'ofici que faci», 

«Perque si aquesta regió ha de ser el 
seu centre de treball s'haura d'expres
sar en catala sovint». 

Desconsideració pel fet nacional cata/a 
( 10 % del total) 

«Per davan.t de tot és espanyol i l'ho
rari escolar l'ha de dedicar completa
ment a l'ensenyament en castella>>, «El 
ca tala té poca projecció internacional; 
en canvi el castella és oficial fins i tot 
a l'ONU», o:S'han de respectar els drets 
humans i la llibertat de l'home dins 
d'una nació sense imposicions regio
nals». 

Valoraci6 deis resultats 

A partir de la lectura de les respostes 
deis nens es posa en evidencia el fracas 
d 'una política educativa centralista: 

a. la meitat deis nens manifesten explí
citament la seva voluntat d'arrelament 
al país; 
b. denuncien estar patint les conseqüen
cies d'una planificació lingüística aber
rant: 

els nens catalanoparlants tenen pro
blemes a !'escoJa 
els nens castellanoparlants tenen pro
blemes al carrer; 

c. tot i que els han estat cantant les ex
ceHencies del castella de manera insis
tent, els nens troben que el catala és 
una llengua bonica i, a més, senten la 
necessitat de saber-la bé. 

De les respostes donades pels pares, se'n 
destaca la voluntat d'arrelament al país i 
la necessitat que els seus fills dominin bé 
la llengua. 

Els pares catalanoparlants donen molta 
importancia a la llengua de comunicació 
pedagógica, que té unes conseqüencies tan 
directes en el rendiment escolar deis seus 
fills. 

És curiós, d'altra banda, la poca impor
tancia que donen els pares castellanopar
lants a la comunicació lingüística, sobre
tot si tenim en compte que per als nens 
era una de les preocupacions principals. 
La llengua com a promoció professional 
mereix l'atenció d'un petit grup de pares. 

Hi ha, també, un petit nucli de pares 
castellanoparlants hostils a la catalanitat. 
Cal remarcar, pero, que els seus propis fills 
s'han definit d'una manera ben diferent. 
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es evident que la desvinculació de !'es
cola respecte de la realitat que l'envolta 
provoca en el xiquet no només el desco
neixement d'allo que li és propi, ~inó que 
provoca una deformació d'aqueixa reaHtat 
i produeix l'alienació i el desarrelament a 
la propia comunitat. 

L'escóla que hi ha al País Valencia ha 
estat un poderós agent despersonalitzador, 
que ha ignorat sistematicament la histo
ria, la geografia, l'economia, la !lengua i 
qualsevol altre component de la nos tra cul
tura, fins al punt de ser totalment desco
neguts per als nostres infants des del nom 
de les comarques i muntanyes valencianes 
fins a ls deis escriptors o principals artis
tes autoctons. La ignorancia sobre els pro
pis mitjans i estructura economics (con
tinua aixo del «Levante feliz,.) s'uneix al 
desconeixement de !'existencia historica 
d'un Decret de la «Nueva Planta». 

Atesa aquesta circumstancia, no és d'es
tranyar que els infants valencians -els 
d'avui i els d'ahir- no sapiguen que la 
seua cultura s'estén més al nord de l'Ebre 
i més enJla de la mar, fins arribar a les 
Illes. Si hi afegim la constant tasca con
fusionista que els mitjans d'informació 
realitzen ara i adés, comprendrem el per 
que de la ignorancia deis escolars valen
cians sobre la catalanitat de la propia cul
tura i orígens. 

En aquesta situació, facilitar als nens 
els mitjans per tal que facin estudis reals 
i clarificadors del seu propi medí, esdevé 
una obligació. 

'1 
.1 

¡ 
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per Carme Miquel 

Evidentment, la manera d'abordar el tre
ball de descoberta de la realitat sociocul
tural, anira relacionada amb el metode 
que habitualment un mestre duu a la das
se. Tanmateix la tecnica de la correspon
dencia escolar pot ben bé ser una valuosa 
e in a. 

Efectivament, quan els infants d'una es
cola reben la sol-licitud d'aportar informa
ció sobre el seu medi a uns companys 
d'una altra comarca, regió o nació, és quan 
senten la necessitat de realitzar un estudi 
amb profunditat. I en la mesura en que 
accepten la soHicitud, s'hi comprometen i 
en són responsables. 

Des d'aqueix moment, els neos hauran 
d'analitzar els fets que viuen cada dia, 
hauran de posar-se qüestions sobre allo 
que passa desapercebut a for~a de ser ha
bitual i de fixar-se en els aspectes més 
banals d'aJlo que és conegut. 

Recíprocament, els infants d'aquesta 
classe posaran també q'i.iestions als com
panys corresponsals, els quals, hauran de 
respondre, preví un estudi. D'aquest estudi 
podran eixir: 

muntatges fotograJics; 
croquis, dibuixos, grafiques, etc.; 
albums. 

El benefici sera tant per als emissors 
com per als receptors, tot i comptant que 
els qui han elaborat els treballs hauran fet 
l'esfor~ de fer-los interessants i compren
sibles per als receptors. 
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54 No cal fer cap apologia d'un metode ben 
<.: sti~s i experimentat per molts mestres. 
Del que s'hi tracta, és de veure la seua 
utilitat concreta de cara a la descoberta 
de la propia realitat per part deis infants 
dels Palsos Catalans. 

La correspondencia entre nens valen
cians i gironins, posem per cas, els mos
trara entre altres coses, la identitat de la 
llengua en que uns i altres s'escriuen alho
ra que enriquira el llenguatge de tots amb 
les expressions i vocables dialectals espe
cífics. 

Tot i essent la correspondencia escolar 
una tecnica practicada per un bon nombre 
de mestres al País Valencia, no canee cap 
experiencia continuada en aquest sentit 
que haja estat explotada al maxim. Fóra 
bo, dones, que la practica de la correspon
dencia entre nens de Catalunya-Nord, el 
Principat, el País Valencia i les Illes en la 
llengua que els és comuna fos freqüent i 
continuada. J:.s d'esperar que del coneixe
ment mutu naixera la mútua estima i una 
millar comprensió de tot allo que els és 
comú, alhora que descobriran les raons 
per les quals la propia realitat els ha es
tat amagada. 

Les característiques que els intercanvis 
es<;olars adoptaran seran evidentment con
seqü(mcia de la dinamica de cada classe. 
Podran fer-se, pero, uns treballs específica
ment aclaridors respecte a l'abast de la cul· 
tura catalana. Vegem-ne alguns: 

Recull en les dues classes corresponsals 
i posterior comanda de canc;:ons populars. 

Vegeu aquelles que tenen una mateixa 
lletra o tematica (en ambdós llocs: <<A la 
voreta del mar>>, <<El Jóan petit>> ... ). 

Recull de refranys, acudits i cantes. 
Estudi simultani en les dues classes i 

posterior comanda deis treballs sobre fets 
i personatges histories importants, com 
ara Jaume 1, la guerra de Sucessió, etc. 

Recull i comanda de noms geografics 
iguals (Montserrat, Monteada .. . ). 

Estudi de conceptes com el de «fur>>, 
«generalitat>>, <<Senyera>>. 

Els infants de cadascun deis Palsos Ca
talans ignoren moltes coses deis seus pro
pis medis. Els programes i manuals esco
lars no salen contenir allo específicament 
nostre. Dones bé, alhora que uns xiquets 
retroben la seua cultura i identitat, alhora 
que realitzen estudis de manera crítica i 
creativa, proporcionen -mitjanc;:ant la cor
respondencia- informacions a companys 
que, tot i trobar-se a 50, 100 o 400 km par-

len una mateixa llengua i pertanyen a una 
mateixa comunitat cultural. 

La correspondencia escolar, en una es
cola veritablement viva, serveix per co
neixer altres palsos, altres formes de vida, 
altres cultures, pero també (si aquest és 
el cas que ens ocupa) per coneixer-nos 
nosaltres mateixos, per redescobrir-nos, 
quan la nostra realitat en el camp de 
J'ensenyament sempre ha estat ignorada. 

h <ol.o lope d• V ego de 
To!ftRi l'Horlo d• Voli-ncto! 

3 



Comentaris 
ES FIRMA UN 

CONVENI 
FANTASMA PERA 
L'ENSENYAMENT 

PRIVAT 

L'extensió de les mobilitzacions de l'ensenya
ment, al curs passat, així com la Insuficiencia 
del •pacto entre caballeros• fa qu& ja abans 
de l'estiu es vegi la necessitat de negociar 
el conveni, novament, i qua abasti tot l'flmbit 
estatal. 
Aquesta con!>tatació no és fa pública ni ex
tensiva, sinó que esdevé un acord secret 
entre les jerarquías sindicals i la patronal 
- que en aquest sector podríem considerar 
bunkeriana pel que fa als representants sin
dicals. L'acord és d'entrar en converses rapi
dament 1 firmar el conveni, més rapidament 
encara. 
Les dues característiques basiques d'aquesta 
maniobra són: que s'elabora una plataforma, 
on no hi participen eis treballadors (la base, 
que tant agrada de citar als jerarques). i les 
persones que negocien el conveni no són re
presentativas deis ensenyants (més encara: 
són desconeguts!). El moviment d'ensenyants 
denuncia aquest conveni per les dues carac
terístlques esmentades. 
La denúncia que els enlla<;os més conscients 
1 democrates van llan<;ar el juny i setembre/ 
octubre no impedeix que es flrmi el conveni 
a corre-cuita -per que?- i amb una serie 
de millores més aparents que reals. 
De fet els punts més destacables són: 

Augments de sou, especialrr.ent a EGB. Aquest 
augment es presenta amb un desdoblament 
de sous: sou base o real més complement. 
escalonat en tres etapes. Com a exemple. 
exposarem el cas del professor títulat d'EGB: 
Abans del 1 r. d'octubre : pacte sindical, amb 
efecte retroactiu en el cas que no s'hagi 
cobrat. 

1a. etapa. De 1'1-10-1976 fins a 1'1-1-1977: 

Sou base Complement Total 

19.030 5.070 24.100 

2a. etapa. De 1'1-1-1977 fins a 1'1-9-1977: 

19.030 8.470 27.500 

3a. etapa. De 1'-1-9-1977 endavant: 

19.030 11.070 30.100 

A partir del primer de gener de 1978. tant el 
sou base com el plus de conveni s'incre
mentara segons l'augment del cost de la 
vida. 

Consell assessor, format per: 
L'entitat titular, el personal contractat, els 
pares deis alumnes i els alumnes de nivell 
superior. Quina és la seva competencia? La 
seva tasca principal és d'assessorar -no 
gestionar- la direcció del centre. No se sap 
ben bé quin tipus de funcions tara aquest 
consell. 1 sembla que caldra dictaminar-ha 
a hores del regim intern de I'Escola. 

Hores de menjador 

A part del menjar gratuTt que hi ha per als 
nens, s'hi afegeix que si al migdia s'ha de ter 
vigilancia de patis, es pagara com a hora nor
mal, en consonancia amb la categoría profes
sional, pero no com a hora extraordinaria. 

Repercussió en els preus 

Les millores economiques establertes en 
aquest conveni són repercutibles en els preus 
o quotes que paguen els alumnes. ~s a dir, 
que s'ha desbloquejat la congelació de qua
tes i les minses millores economiques, d'a
cord amb l'augment de la carestía de la vida, 
sortiran deis contribuents, a través de les 
subvencions de I'Estat a les escoles privades 
i de l'augment de les quotes. ~s aquest el 
camí de la gratu'itat? ~s per aixo que els en
senyants ens vam mobilítzar l'any passat? El 
nostre programa reivindicatiu resta encara en 
peu i se li ha de donar sortida. 



~ Comentaris 
Quina ha estat la postura deis empresaris? 
Les conseqüencies d'aquest conveni són evi
dents: per la privada no subvencionada supo
sa encarir l'ensenyament fins a quantitats que 
molts pares no podran pagar, i per tant des
escolarització fins al punt que alguns centres 
hauran de tancar. Per als centres subvencio
nats -la majoria i amb progressió geome
trica cap a la totalitat- suposara una supe
rior quantitat de diners de la coHectivltat 
posada en mans de !'empresa privada, sense 
cap control d'aquests fons per part de pares 
i de professors. 
Sembla que l'augment de les subvencions es
tara per sobre del 60 % i que aquest any 
-segons rumors- la distribució d'aquests 
diners no correra a carrec de la delegacló o 
lnspeccló del MEC, sinó admlnistrats directa
ment pels empresaris des del búnker vertí· 
ca lista. 

Aquest és el motiu de la •generositat • deis 
empresaris 1 de la pressa 1 silenciació de la 
negociació. j:s volia firmar de seguida per 
aconsegulr els augments, excloent els altres 
punts de la plataforma relvindicativa deis en
senyants, els quals haurlen plantejat novament 
llur negativa a l'augment de quotes i haurien 
exigit la seva participació i la deis pares en 
el control d'aquestes subvencions. 

Resposta del moviment d'ensenyants 

Per poder fer front a aquesta nova sltuació 
i continuar amb la lluita del curs passat. els 
ensenyants no podem restar impassibles. Cal 
organitzar comissions de control per barris 
de cara a saber i exigir si es cobra l'estlpulat 
pel conveni (EN EL CAS DE SER HOMOLO
GAT PEL CONSELL DE MINISTRES). També 
cal tenir present i donar sortida a la proble
matica que pot generar l'aplicació del conveni 
(tancament d'escoles i nens i mestres al car
rer!). 
S'ha de continuar amb la realització d'un pro
grama reivindicatiu ciar i assumit per la ma
joria d'ensenyants, discutint-lo a nivell de cen
tres, zones, etc. En la discussió del programa 
s'ha de preveure per on passa la negoclació 
1 els mecanismes per escollir els represen
tants 1 les seves funcions, etc. 
Tot aixo evidencia el problema baslc, en 
aquests moments, deis ensenyants, que és la 
seva organització sindical que millor acollira 
aquesta problematica 1 podra impulsar la seva 
resofució. 

Carme TURRó/ Eivira CONEJERO 

PD: En el moment d·escrlure aquest artlcle 
encara no s'ha homologat el convenl, i el Con
sell de Ministres podría congelar-lo. 
Esperem, en un article posterior, d'aprofundir 
tot l'aspecte de política de subvencions, que 
comporta !'actual política del Ministeri d'E. i C. 
i la problematica de les escoles petltes no 
subvencionadas, que són unes 860 a la •pro
vincia• de Barcelona. 
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ESCOLARITZACIÓ 
TOTAL 1 

GRATuiTA, 
ARA 

A sis anys vista de la Llel General d'Educació 
encara no s'ha fet real la gratui'tat de l'ense
nyament ni una escolarització nacional, ele
ment indispensable per a una bona qualitat. 
A Barcelona. tant els ensenyants com els pa
res i entitáts populars com les Associacions 
de Velns no han deixat de denunciar aquest 
fet emprant dades de procedencias diferents. 
L'Administració no només ha negat la validesa 
d'aquestes dades sinó que s'ha adre~at en 
diversas ocasions als mitjans de comunicació 
tot afirmant que no hi havia cap problema 
d'escolarització puix que encara hi havla es
coles estatals amb places lliures. ~s cert que 
ha donat a coneixer una relació d'escoles (ben 
poques) amb el nombre de places lliures, pero 
no ha dit en quinas condicions estaven aques
tes escoles; ediflcls ru'inosos o pisos enxu
bats. molt sovint amb mestres carregats 
d'anys de servei 1 de vegades mancats de la 
salut indispensable per portar una classe. 
A l'inici d'aquest curs, el problema s'ha posat 
de manifest amb la manca de places per a 
mestres interins, 1 la resposta de la Delega
ció ha estat desaflant. lnvitava éls mestres 
que fossin ells qul detectessin les necessitats 
reals, si bé quan les presentaren se'ls digué 
que calia comprovar la validesa de les seves 
dades. Cal dir que un bon nombre han estat 
acceptades, pero cal dir també que els mes
tres 1 les associaclons de ve'ins que han vol
gut coHaborar en aquesta tasca no han dis
posat de mitjans tecnics i sí de moltes difi
cultats, sobretot a les mateixes escoles es
tatals. El problema no ha quedat resolt : més 
d'un miler de mestres interins no han reb]Jt 
el contracta. 

Delegació, lnspecció i Ajuntament no tenen 
dades actualitzades. malgrat que siguiri ells 
els organismes oficials i responsables de la 
planificació de l'ensenyament. Entitats priva
des i d'altres grups han fet estudis de la si
tuació de l'escolarització, deis quals ens hem 
servit fins avui, pero en general les seves 
dades són útils a nivell global 1 no possibili
ten una planificació per nuclis territorials. Avui 
per avui no podem dir: ·Ens manquen tantes 
places aquí• i desmentir així les declaracions 
oficials. 
Les vocalies d'ensenyament de la Federació 
d'Associaclons de Ve'íns de Barcelona ens 
hem proposat, com a prioritaria, la detecció 
de les necessitats reals d'avui i que pensem 
que són més que les que puguin dedulr-se 
de qualsevol estudi realitzat. Creiem que la 
millor font d'informació poden ser els pares 
que reclamen una pla~a a l'ensenyament es
tatal. Són ells qui amb més concreció poden 
posar de manifest les necessitats reals. 
Necessitats reals són en primer lloc les pla
ces que manquen per a nois 1 noles que estan 
sense escolaritzar. Pero també són necessi
tats reals les de nois i noies mal escolaritzats 
(de moment en' classes de més de 40 alum
nas). Hi ha un tercer tipus de necessitats, 
els nois i noies forr;ats a anar a escola pri
vada per no haver trobat placa a l'escola es
tatal. 1 cal insistir en aixo quan personalitats 
del Ministeri donen a entendre que els pares 
que duen els fills a escoJa privada és perque 
volen, i que si volen un luxe se l'han de 
pagar. 
Així. dones, llancem una campanya de reco
llida de soHicituds de pla<;a a l'ensenyament 
estatal a nivell de tot Barcelona, si bé caldra 
respectar les formes de treball i possibili
tats de cada Associació de Ve'ins. Es tracta 
que els pares donin el nom concret i d'altres 
dades mínimes (carrer, cicle educatiu, nivel!, 
edat) per tal que les exigencias de placas 
tinguin el recolzament directa de poder dir: 
·Manquen ... places de ... en el barrl. .. •, i mos
trar unes fitxes de soHicitud que ho palesin. 
Caldra recolllr soHicituds de nois/noies en 
les diferents condicions: a) no escolaritzats, 
b) mal escolaritzats. el escolaritzats a privada 
i que reclamen pla~a a estatal i d) escolarit
zats a estatal. pero en un barrl molt allunyat 
del lloc on vluen. 
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lnicialment pensavem de limitar-nos al cicle 
d'EGB pero són molts anys d'incapacitat del 
sistema educatiu que han fet que les neces
sitats educatives se'ns t iressin a sobre. D'al
tra banda, les necessitats lmmediates deis 
barris no són exactament les mateixes i per 
aixb a nivel! general de Barcelona proposem 
la recollida de sol·licituds per als cicles edu
catius que d'alguna manera han estat recone
guts per la mateixa Llei General d'Educació 
i no duts a terme, en canvi. Són : Educació 
Preescolar, Educació General Basica, Forma
ció Professional, Educació Especial, Educació 
Permanent d'Adults i Batxillerat Unilicat i 
Polivalent. (Aquest darrer pot no haver estat 
reconegut com a gratu'it pero si més no cal 
multiplicar els centres actuals i garantir les 
mateif<es condicions econbmiques.) 
A nivell general de Barcelona, les fases de 
la campanya poden ser: a) propaganda i re
collida de soHicituds, b) agrupació territorial 
de les sol~icituds a nivell de barri o entre dos 
barris contigus i fixar-ne el nombre de cen
tres i aules, e) localització deis centres exi
gits a solars o espais no utilitzats 1 d) exigen
cia a l'administració d'un termini per resoldre 
1 'escolarització gratu'ita. 
la Delegació o I'Ajuntament no poder ter 
l'orni a unes peticions concretes amb noms 
i adreces. 1 aquesta mateixa concreció possi
bilita que els mateixos pares es reuneixin a 
l'entorn de terrenys concrets i esdevenir pro
tagonistes d'aquest pas per l 'escolarització 
total i gratu'ita. Aquest pot ser l 'inici d'un 
procés de participació generalitzat de pares i 
d'entitats ciutadanes i populars en l'organit
zació, gestió i control del sistema educatiu. 
Aixo pot ser una més de les vies cap a la 
nova escala pública que volem construir. 
Volem que la comunicació present serveixi 
de crida a la participació d'ensenyants, pares 
i entitats populars i democratiques, ja que la 
proposta o campanya no ha de ser altra cosa 
que un instrument de treball per a tots. 

• 

Notícies 

V CONGRI!S DE LA FORMACió 

S'ha celebrat a Barcelona durant els dles 26, 
27, 28 i 29 de novembre entorn del tema • la 
gestió del sistema educatiu a Catalunya•. El 
primer dia diferents parti ts van presentar les 
seves alternatives respecte de 1 'ensenyament. 
L'últim dia es va aprovar (amb 20 vots a fa
vor, 4 en contra i 26 abstencions) la celebra
ció d'un •Congrés Nacional de I'Aprenentatge 
i de I 'Ensenyament•, durant aquest curs. 

SUBVENCIONS A L'ESCOl A 

El mes de novembre la Unió Nacional d'Em
presaris del sector d'ensenyament ha ofert als 
centres privats no subvencionats o subvencio
nats al 50% de recolli r les instancies de 
demanda de les subvenclons per tal de trami
tar-les prop del MEC. 
Creiem que el tema de les subvencions té 
prou importancia com per tractar-lo més a 
fans. Només voldríem remarcar ara dos punts: 
a. Creiem absolutament improcedent tant la 
canalització de fons públics a través del Sin
dicat d'Empresaris (a més d'il·legal), com la 
de les sol·licituds de les subvenclons. 
b. Els criteris de concessió de subvenclons 
han de ser replantejats a partir d'un control 
democratic establert amb mestres 1 pares , 
control que també s'ha d'establi r sobre l'ad
minlstracló de l.a subvenció dins de cada 
centre. 

ELS MESTRES ESTATALS EN VAGA 

El dia 23 de novembre es va iniciar una vaga 
entre els mestres estatals en ajuda de la seva 
plataforma reivindicativa. la vaga ha estat 
molt amplia en tot el terrltori de I'Estat es
panyol (més de 95 000 mestres aturats) . 
A partir del dia 29 la vaga va comen¡;:ar a 
disminuir i el 2 de desembre es va reem
prendre la totalitat de les classes. Es va tor
nar al treball sense cap solució concreta. la 
qual cosa deixava oberta la porta a una pos
sible continuació. D'aquesta important vaga, 
motivada per unes reivindicacions que ln
clouen aspectes de millorament de l'ensenya
ment a més de reivindicacions professionals, 
en parlarem amb més extensió en el proper 
número de la revista. 
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Viñt -i-nou lnstituts de segon en
senyament de Barcelona i uprovíncia" 
van haver de tancar les portes a comenc;a· 
ment de curs per no poder donar les classes 
com cal. ja que el Ministeri no havia contrac
tat el suficient nombre de professors. 
Per la solució del problema es va convocar 
una reunió de Oirectors d'lnstitut i el Gover· 
nador Civil, que va prometre que en el plac; 
d'una setmana solucionaría els contractas del 
personal no docent. 

Suspensió de l 'article 35e de la 
Llei de Regu lació laboral. L'acomiada
ment lliure té la durada d'un any (21-X-76 fins 
al 30-IX-77). 

La Comissió d'Avaluac ió de la 
Llei Genera l d 'Educació i financ;ament 
de la reforma educativa ha elaborat un ex
haustiu informe sobre la situació de l'ensenya
ment a I'Estat espanyol. 

La indemnització pels no admesos que han 
obtingut sentencia favorable oscil·la entre dos 
mesos per un any treballat i cinc anuali tats 
(o bé set en casos especials). 

En el proper número de Perspectiva analitza
rem el contingut d'aquest informe. 

La facultat de sancionar amb acomiadament 
lliure podra portar-la a terme !'empresa amb 
l'únic requisit de comunicar-he per escrit al 
treballador tot fent constar el motiu amb el 
fet concret i la seva data. 

t eXtos legals 
DIRECTOR$ GENERAL$ 

Ordre del 8 de setembre de 
1976, per la qual es deleguen 
atribucions en materia de con
validacions i equivalencias als 
OG d'EGB i Ensenyament Mit
ja (BOE 21-IX-76). 

BATXILLERAT 

Reial Oecret 2214/1976 del 
10 de setembre, pel qual es 
modifiquen alguns art icles del 
Decret 160/1975 del 23 de 
gener on s'aprova el Pla d'Es
tudis de Batxillerat. Les mo
dificacions tan referencia a 
l'ampliació de materias ope
rativas i també a l'ampliació 
de !'idioma modern a tots els 
cursos (BOE 22-IX-76). 

quen alguns preceptes de 
I'Ordre de 22 de marc; de 1975 
sobre el Pla d'Estudis de Bat
xl llerat. La modificació fa es
ment de l'horari setmanal de
dicat a les materies del bat
xillerat (BOE 22-IX-76). 

Ordre del 13 de setembre de 
1976 per la qual es disposen 
preves d'avaluació amb ca
racter extraordínari per als 
alumnes de COU i Batxillerat 
Superior General i Tecnic du
rant el mes de gener (BOE 
27-IX-76). 

Correcció d'errors de la Re
solució en la OG d'Ensenya
ment Mitja per la qual es do
nen instruccions sobre l'orga
nització d'estudis nocturns de 
batxillerat (BOE 28-IX-76). 

Resolució de la DG d'Ense
Ordre de 1'11 de setembre de nyament Mitja per la qual es 
1976, per la qual es modifi- dicten normes per a l'exer-

cici professional en els cen
tres no estatals de batxillerat 
1 per a la inscripció del pro
fessorat d'aquests centres en 
el Col·legi de Doctors i Lli
cenciats en Filosofía i Lletres 
i Ciencias (BOE 3-X-76). 

Correcció d'errors de l'ordre 
de 11-IX-76 per la qua! es 
modifica alguns preceptes de 
l'ordre de 22-111-76 sobre el 
Pla d'Estudis del Batxillerat 
(BOE 2-X-76). 

FORMAC/0 PROFESSIONAL 

Ordre del 18 de setembre de 
1976 per la qua! s'estableix 
que el títol de FP 1er. grau 
habilita per l'accés als estu
dis que s'exigeixen per co
menc;ar el batxillerat elemen
tal i graduat social (BOE 25· 
IX-76). 



ESCOLA EN CATALA 
PRIMERS LLIBRES PER A L'E.G .B. EN CATALA 
APROVATS PEL MINISTERI D 'EDUCACió 1 CIENCIA 

BIBLIOTECA PER A L'ESCOLA 

COL·LfCCió uLLEGEIXO TOT SOL» 

Gegant. Serie A (vermell) 
Gegant. Serie B (blau) 
Gegant. Serie C (groc) 
Gegant. Serie D (verd) 

90 
90 
90 
90 

COL·LECCió uAVUI SABREU» (6-9 anys). Benet/ Bagué 

Per que canten els ocel ls ( exhauri t) 
Per que tan niu els ocells (exhauri t) 
Per que marxen els ocells . 

75 
75 
75 

Per que són útils els ocells (exhaurit) 75 

Que és el blat . . . . 
Que són les patates . . 
Que són les mongetes . 
Que són les hortallsses . 

L'aigua que corre . . 
L'aire que respires . . 
El sol que t 'escalfa . . 
La terra que trepitges . 

75 
75 
75 
75 

75 
75 
75 
75 

El castell dalt d'un turó . 75 
El cavaller 1 el monjo . . 75 
El senyor a la guerra i el pages a la 
terra . . . . . . . . . 75 
Quan la ciutat tenia portes i muralles. 75 

COL·LECCió uOUI: CAL SABER» 

1. Biología d'avui. Waddington 
2. Física d'avui. Andrade . 
3. Química d'avui. Porter . . 
4. El catalá básic. Llobera . . 
5. Língüistica d'avui. Cerda . 
6. Comprendre la pintura. Areán . 
7. Psicología d'avui. García Pleyán . 

Editorial Te ide. S. A. 

90 
90 
90 
90 
90 

. 120 

. 90 

D'on surt el fi l 
D'on surt la goma . 
D'on surt el paper . 
D'on surt el sucre . 

El meu amic !'artista . 
L'artista troba el llenguatge de l'art 
L'artista apren la llic;ó deis ángels . 
L'artista descobreix nous camins 

El cavall i l'home . 
El be i el pastor . . 
La vaca i el pages . 
El gos i el seu amo . 

75 
75 
75 
75 

75 
75 
75 
75 

75 
75 
75 
75 

8. Barcelona pam a pam. Cirici. (Nova 
edició corregida) . . . . . . . 400 

9. Ecología d'avui. Térradas .... 1100 
10. L'educació perrnanent. avui. Len

grand . . . . . . . . . . . . 100 
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la cultura es pot transmetre, 
també, per mitja deis !l ibres. És, 
de fet, deis pocs !loes on s'ha 
mantingut en els temps conflic
tius. Aquí hi ha inclosos els 
!libres per a nens, de contes i 
narracion.s, d'imatges o de tre
ball que presenten el nostre pafs: 
la !lengua, el caracter, les idees. 
el treball deis nostres homes, 
els seus costums, la seva histo
r ia. el seu futur. 

Excloem aquells !libres que, en
cara que siguin en catala, no 
presenten el panorama que hem 
citat abans 
Citein algun llibre bi l ingüe l al
gun que ara apareix en castella, 
pero que en la seva primera edi
ció es va publicar en cata la. 
De vegades. citem la col-lecció 
sencera perque creiem que s 'hi 
tracta la cultura catalana; d'al-

A. PERA NENS 

tres, citem només els !l ibres con
crets, excloent aquells que per
tanyen a d'altres cultures. Els ci
tem dient: De la Col. • ... •, i tot 
seguit els titols concrets. Do
nem també els t itols d'alguns 
!l ibres d'autor estranger, per la 
qualitat literaria deis seus tra
ductors o per la qualitat deis i l
lustradors, que n'han recreat el 
llenguatge o les iHustracions. 

QUE NO SABEN LLEGIR 
Col. •Parlem•: 

Serie lmatges, Ed. La Galera, 
5 vols. (IHustracions M. ll . 
Jover). 

Serie Accions. Ed. La Galera, 
S vols. (11. l. Balaguer i 
M. Rius). 

Serie Histories. Ed. La Galera, 
S vols. (11. C. Solé). 

Casa d'en Pere, La. ·Contes de la 
tia Sara•, Ed. Nova Terra. 

Rinxols d 'or, Col. •Contes Popu
lars•, Ed. La Galera (11 . F. Rifa). 

Llibres de treball: 

Borromba, Ed. la Galera (11. F. 
Rifa). 

Cartel/s deis personatges de la 
Col. ·A poc a poc•, Ed. La Ga
lera (11. P. Prats). 

Diez láminas murales para los 
ejercicios de lenguaje, obser
vación ... , Ed. Casals, Preesco
lar (11. C. Solé). 

Lamines del programa •Lletra per 
/letra•, Ed. La Galera (4 lams.) 
(11 . F. Rifa). 

Primeres imatges, primeres pa
raules, Ed. la Galera (16 vols.) 
(11. F. Rifa). 

Fítxes del programa ·Lfetra per 
/letra•. de M. Mata i equip, 
Ed. La Galera. 

Per al mestre: 

Elements per a /'estudi de les 
dificultats de /'aprenentatge de 
la /lengua catalana, Rosa Sen
sat (Ciclost.). 

Fonemes, sons i grafies del vo
cabularl basic cata/á, Rosa Sen
sat (Ciclost.) . 

Llibre del mestre del programa 
•Lletra per /letra•, Rosa Sensat 
(Ciclost.). 

Quadres de fonología catalana 
per a /'ensenyament de la lec
tura i de /'escriptura. de M. 
Mata 1 J. M. Cormand, Ed. Bi
blograf. 

Jocs d'infants, de F. Maspons, 
Ed. Barcino. 
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B. PEA A NENS 
QUE TOT JUST 
HAN APRES A LLEGIR 

Col. ·A poc a poc•. de M. An- Ven/u a buscar tresors, d'E. Va-
gels Ollé (18 vols.). Ed. La Ga- leri (11 . F. Alfa). 
lera. 

De la Col. ·Faules•, Ed. La Ga
De la Col. ·Contes Populars•. lera: 
Ed. La Galera: 

Cigronet, En. d'E. Valeri (11. F. 
Rifa). 

Conte del xíulet, El, de M. l. Ne
gre (11. P. Prats). 

Filfa del sol 1 de la /luna, La, de 
R. !borra. 

Fava. favera . .. , de M . Desclot (11-
lustracions C. Solé). 

Gegant del Pi, El, d'E. Valeri 
(11. P. Bayés). 

Joan de /'ós, En, d'A. Jané (11. J. 
Bulbena). 

Maríeta, de C. Miquel (11. M. 
Mas). 

Patufet. En, de J. Cots (11. P. Ba
yés). 

Poli i la put;a, El, de J. Cots 
(11. C. Solé). 

Rateta que escombrava !'escale
ta. La, J. Cots (i l. P. Bayés). 

Rabosa. La. de C. Miquel (11. Car
me Solé). 

Set homes i tres pams, En. d'A. 
Jané (11. J. Bulbena). 

La liebre í la tortuga, d'E. Valerl. 

Col . ·Liegim, cantem 1 juguem•, 
E. Valeri i M. Desclot (5 vols.). 

01/es. o//es de vi blanc. d'E. Va
leri, Ed. La Galera. 

Col. •Titelles•. de R. Cuila i M. 
Ginesta. Ed . Juventud (9 vals.) . 

De la Col. •Kukurukú• . Ed. Ju
ventud: 

La Mire/a a la tardor, d'A. Benet 
(11. M. Rius). 

En David i les tulipes. d'A. Benet 
(11. M. Rius). 

La Silvia 1 en Miquel a l'estiu, 
d'A. Benet (11. R. Rius). 

En Miquel a /'hivern. d'A. Benet 
(11. R. Rius). 

L'Eva a casa de la tia, de R. 
Cui la. 

La culna de l'ilvia, de R. Cuila. 

Mainada, de M. Camps, Ed. Ca
sals (2n. nivel!) (11. E. Sariola). 

Corriola, de M. Camps, Ed. Ca· 
sals (3r. nivel!). 

Este/s, d'A. Garriga, Ed. Teide 
(11. Cese). 

Fitxes d'ortografia (Grup Blau). 
Ed. Casals. 

Gaste// d 'irils i no tornarás, El, 
Ed. Casals. Col. ·Molí de vent• 
(11 . F. Rifa). 

Per al mestre: 

Amades, J. Ronda/les. Folklore de 
Catalunya, E. Selecta. 

Amades. J . Costums i creences, 
Ed. Selecta. 

Com explicar contes. Ed. Nova 
Terra. 

Nom de cada cosa, El, Ed. Nova 
Terra. 

Vocabulari bilsic infantil 1 d'a
dults. Assessoria Didactica del 
Catala, Ed. Biblfograf. 

MATEMATIOUES: 

Fem matemiltica, de M. Rúbies, 
Ed. Te ide. 3 nivells. 

Areamat, Ed. Pedagogica del Va
lles. 1 nivel!. 

Col. ·Coses de cada dia, Les •. De la Col. • Preescolar•. Ed. San-
de R. Armangué. Ed. La Galera, til lana: CI~NC IES NATURALS: 

en 2 i en 8 vols. Ce/lana 1 el pais submari (11 . C. Torsimany, Ed. Teide. 

De la Col. ·Desplega vela•, Ed. 
La Galera: 

Cada oce/1 al seu niu, d'E. Valeri 
(11. M . Rius) . 

Ciutat de les ;oguines. La. d'E. 
Valeri (11 . F. Rifa). 

Entre ;oc i ;oc un /libre, d'A. 
Díaz-Piaja (11 . M. Rius). 

Hem perdut la pilota, d'E. Valeri 
(JI. F. Rifa). 

Sant de l'ilvía, El. de F. Rifa. 

Solé). Libro de la naturaleza, de Malu-

De la Col. • La Galera d'or•, Ed. 
La Galera: 

Tres avions amícs. d'A. Oller (11-
lustracions A. Bassó). 

Tu/a la tortuga. de Fina Rifa. 
El vaixe/1 bromista, d'Angels Ollé 

(11. M. U. Jover). 

Llfbres de treball 

quer i Parramon (abans • Lli
bre de la Natura•). Ed. Teide. 

CI~NCIES SOCIALS: 

Les c/f~ncies socials a primera 
etapa, Publicacions de Rosa 
Sensat. 

SI ;o feia un pare, d'E. Valeri LLENGUA: 
(11. A. Nadal). 

Tots e/s nens del món. d'E. Va· Foc, d'A. Ollé, Ed. Casals (I r. ni- • 
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C. PER A NOIS DE 8 A 11 ANYS 
(de 4t . a 6e. d'EGB) 

De la Col. ·Desplega vela•. Ed. 
La Galera, Barcelona: 

A menjar confitura, de J. Vallver
dú (11. l. Balanya). 

Abans que el sol no creme, de 
J. Fuster (11. l. Balanya). 

Anem a buscar un gos, d'A. Gar
riga (11. F. Rlffl). 

Avu/ comen~o a treballar, de F. 
Cande! (11. E. Sariola). 

Berenar de sega, El. de M. Gasch 
(11. M. D. Glralt). 

Excursíó accidentada, Una, d'A. 
Garriga (11. A. Bassó). 

Foc de Sant Joan. El, d'A. Dfaz
Piaja ( 11 . A. M. Riera). 

Germans petlts de tothom, Els. 
de J. M. Esplnfls (11 . E. Sariola). 

Gírafa que volia ser reina, La, de 
C. Aymerlch (11. F. Rifa). 

Nova terra, Una, de F. Candel 1 
Cese. 

On acaba la meva ciutat. de M . 
Panosa (11. A. Bassó). 

On aixeco el meu este/, d'E. Cu
lla-Esteve (11. A. Bassó). 

Poble sota els arbres. Un, de J. 
Ciurana (11. F. Rifa). 

Oue passa al meu poble?, d'A. 
Ollé (11. F. Rifa). 

Voleu sortlr en una peHícula?, 
grup Monitors de Cinema In
fantil. 

De la Col. •La Galera d'or•. d'Ed. 
La Galera, Barcelona: 

Avet valent. L', de J. Cots (11. M. 
Rius). 

Brillant. el tren que va salvar una 
vaca. d'A. Ollé (11. B. Massot). 

Carta per al meu amic, La, d'A. 
Cuadrench (11 . P. Bayés). 

Cullereta a l'escola, Una. d'A. 
0//é (11 . F. Rifa}. 

Globus de paper, El. d'E. Vives 
(11. F. Rifa). 

Gran viatge de gota blava i gota 
verde, El, d'A. Garriga (11. E. 
Casademont). 

Llum del far. La. de M. Hernan
dez Rolg (11 . Cosmenzana). 

Maginet · Tap de bassa•. de G. 
Moya (11. R. Altés). 

Mare. que puc fer?. de N. Albó 
(11. P. Bayés). 

Meu pardal. El, d'A. Ollé (11. P. 
Bayés). 

Ni teu ni meu. de M. A. Capmany 
(11. C. Solé). 

PoHen vol estimar. El, de B. Mo· 
ya [11. G. Carasusan). 

Pluja que va ploure per primera 
vegada, La. de J. Cots (11. l. Ba
' lanya). 

Vegada era un poble. Una. d'A. 
Cuadrench (11. D. Lederle). 

De la Col. ·Eis grumets de la Ga
lera•. Ed. La Galera, Barcelona: 

Astronautas del Mussol, Els, de 
S. Sorribas (11 . P. Bayés). 

Cuca japonesa. La, J. Torrens 1 
F. Serrat (11. C. Solé). 

De qui és el bosc?. de M. Gane· 
la (11. M. Brucart). 

Festival al barrl d'en Pítus. de 
S. Sorribas (11. P. Bayés). 

Reto/ per a Curtó, Un, d'A. Gar· 
riga (11. F. Rifa). 

Viatge al país deis Lacets. de 
S. Sorribas (11. P. Bayés). 

loo d'en Pítus. El. de S. Sorribas 
(11. P. Bayés). 

De la Col. • Llibres de la guineu•. 
de Publicacions de I'Abadla de 
Montserrat: 

Cantic al Sol de Francesc d'Asls. 
trad. per F. Bofill. 

Víatge a través de la historia de 
Montserrat. de F. Bofill 1 J. Re· 
dorta. 

Col. · Eis !libres deis colors•, 
de J. Gargante i M. Desclot. Ed. 
la Galera. Barcelona. 

De la Col. •Nous Horitzons•. 
d'E. la Galera. Barcelona: 

Aventures d'en Flor i Mosqueta, 
Les. d'A. Cuadrench (11. P. Ba
yés}. 

Fabulosa historia d'Eixerit 1 1 la 
seva carrossa. d'A. Cuadrench 
(11. P. Bayés}. 

País de les cent parau/es, El, de 
M. Mata (11 . A. Riera). 

Silenci al bosc. de M. Mussons 
(11. M. Dollf). 

Tren que va perdre una roda. El, 
de C. Roca (11. A. Altisent) . 

Tres cavallers a/ts. Els, d'A. Cua
drench (11. P. Bayés). 

De la Col. • L 'ocell de paper•, de 
Publicacions de I'Abadia de Mont
serrat: 

El prodiglós vlatge d'en Ferran 
Pinyol a través d'Europa, Asia, 
Africa 1 Oceanía. de R. Sala
drigas (4 vols.). 

De la Col. · Teatre joc d'equip•. 
d'Ed. la Galera, Barcelona: 

Armes de BagateHa, Les. de J. 
Carbó. 

Jardi de Flaira-Nas, El. de J. 
Carbó. 

País de les cent paraules. El, 
de M. Mata. 

Testament de Nasi, El, de F. ~¡. 

ximenis. 
Tres veg9des era un rei, de M. 

Novell. 

De la Col. ·Sant Jordl• , d'Ed. 
Arimany: 

Aventures d'en Roma Kalbris. de 
R. Tasis. 

Venedor de peixos. El, de J. Vall
verdú. 

De la Col. • La Xarxa•. de Publi· 
cacions de I'Abadia de Mont· 
serrat: 

Aixó va passar a Gualba, de 
J. Barat. 
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64 Edusrd el Msriner i el psis sota 
l'slgua. de J. Sarsanedes. 

Estlu a Rocagrossa. Un, de M. U. 
Sola. 

lnfants. qulssos i mlxetes, de 
X. Fabregas. 

Llegendes de les nostres terres, 
de M. D. Cortey. 

loo a casa. El. de J. Carbó. 

De la Col. ·Eis !libres amb cua•, 
Ed. lavinla: 

Un 1/lbre amb cua. de Joan 
Senell. 

De /'Equador a Groenlandia, de 
Ramon Bell-lloc. 

De la Col. ·Contes Classics•. 
Ed. Ayma: 

Bella dorment, La. adaptacló d'A. 
Bartra. 

Ventofocs. La. adaptació d'A. Bar
tra. 

De diversas editorials: 

Aventures extraordlnaries d'en 
Massagran. de Folch i Torres. 
d'Hogar del Libro. 

Cafetera. La. de R. Salvat. Ed. 
Barrl gbtic. 

Entre Julio/ i Setembre. de R. Sa
ladrlgas. Col. • El nus•, Ed. l a la. 

Hijos del pescador y otros cuen
tos populares, Moby Dick (11 . 
D'ivorl) [ Abans editat en ca
tala). 

Museu Zoo/ógic, de J. Carner, 
Ed. Nauta (11 . J. Granyer). 

Perot Jutg/ar. de M. Novell . 
Ouadre més bonic del món, El. 

de R. Herrmans. Ed. Timun 
Mas. 

Rondalles (Rosselló 1 Va/Jespir}, 
de E. Caseponce 

Rondalles d'ahir i d'avui, Ed. 
Ariel. 

Rondal/es d'Andersen. trad. J. 
Cerner 1 M. Manent. Ed. Ju
ventud. 

Ronda/les de Catalunya. d'A. Ja. 
né. Col. • Ll avors • . Ed. Casa
novas (11. P. Bayés). 

Ronda/les gironines 1 valencianes, 
Ed. Ariel. 

Ronda/les de Grimm. trad. C. Al
ba, Ed. Juventud. 

Ronda/les de Uu/1, Mistral 1 Ver· 
doguer. Ed. Ariel. 

Sls Joans. de C. Riba, Ed. Ju
ventud. 

lllbres de treball 

LLENGUA: 

Escletxa, Ed. Casals. 
Elna, Ed. Casals. 
Cata/8 2n., Ed. Casals. 
Fltxes d'ortografia (Grup verd 1 

vermell), Ed. Casals. 
Ouatre sota un pi, de R. Mathieu. 

Ed. Telde. 
Farlstol. de U. López del Cas

tillo. 
Veles e vents. de F. Zurriaga, 

Ed. Caixa d'Estalvis i Mont de 
Pietat de Valencia. 

MATEMA TIOUES: 

No hl ha res. 

CI~NCIES NATURALS: 

Pare, com neix un nen?, de F. 
Boix. Ed. Nova Terra. 

Aviat seré un adolescent. de F. 
Bolx, Ed. Nova Terra. 

CI~NCIES SOCIALS: 

De la Col. · Avui sabreu•, d'E. 
Bagué, Ed. Teide: 

Caste/1 da/t d'un turó, El (11 . J. 
Aguadé). 

Cavaller 1 el monjo, El (11. J. 
Aguadé). 

Ouan la ciutat tenia portes i mu
ral/es (11. M. lluch). 

Senyor a la guerra i el pages a 
la terra. El (11. M. Uuch). 

De la Col. •Coneguem el país•. 
Ed. Taber: 

Barcelona, de J. Farré i P. Bene· 
jam (11. M. Doh;). 

A la vora de la mar, de Martf 
Olaya (11 . M . Dolc;}. 

l//es Balears. de M. Adrover. 
Terro Endlns. de M. Olaya (11. 

M. Dolc;). 
Valencia, de M. A. Martínez i 

J. Senent. 
De la Col. •Terres i homes•, Ed. 

Taber. Barcelona: 

Barcelona 1 i 11. d'O. Vergés 
(11. U. Navarro). 

Cata/anya Continental, de J. Vall
verdú ( 11. U. Navarro). 

Catalunya Mediterrania, La. d'O. 
Samsó (11. U. Navarro). 

Catalunya Francesa, La. de P. 
Verdaguer (11. U. Navarro). 

Catalans pe/ món, de J. Vallver
dú (11. U. Navarro) . 

11/es Balears, de B. Barceló (11. 
U. Navarro). 

Pals Valencia, de M. Sanchls 1 
Guarner. 

Col. • Tot Catalunya•, Diatora: 

1 Atlas de Catalunya. Geografla. 
Economía. Historia. 

11 Geografía comarc~l /Hustrada. 
111 Geografía física IHustrada. 

De diversas editorials: 

Atlas dldactic universal, Ed. Bl
blograf. 

Auca del fer 1 desfer, d'O. Ver
gés 1 P. Bayés. Ed. M. Casa
novas. 

Breu historia de Barcelona per o 
lnfants. d'Ed. Bagué (Servels 
de cultura de l'Ajuntament). 

Geografía de Catalunya, de J. 
Arenas. Omnium Cultural. 

Historia breu de Terrassa. de 
J. M. Doménech, Fundacló So
lé 1 Palet. 

Historia de Barcelona IHustrada. 
de D. Guansé. Ed. Proa. 

.Historia de Catalunya, d'O. Ver
gés. Ed. Casanovas. Col. ·Ua
vor• (11 . P. Bayés). 

Historia de Catalunya /Hustrada. 
de F. Soldevila. Ed. Proa (11. 
J. Granyer). 

Historia de Manresa explicada 
afs lnfants. de J. M. Gassol. 
Banc Mercantil de Manresa. 

Histories del meu país, d'E. Ba
gué. Ed. Teide (11. J. Aguadé). 

Historia Universal. d'E. Bagué. 
Ed. Estela (11. J. Aguadé). 

Jaume el Conqueridor, de M . No

vell. Ed. Proa (11. J. Granver) . 
Vlotge per lo historia de Ceto

lunya, de M. Novel! i O. Ver
gés. Ed. La Galera (11 . F. Alfil). 

11 
ContinuarA al número 12 amb els lllbres per a nols 
de 12·14 anys. 
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