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AUTONOMIA

Parlar de la cultura catalana a I'escola en el marc del Congrés ens porta
a plantejar-nos l'autonomia com a qliestié de fons, una qiiestié que per
altra banda esta present en tots els racons de les nacionalitats i regions
de l'actual Estat espanyol i que es presenta molt unida a la lluita per la
llibertat i la democracia.

Per al poble de Catalunya i més encara per als qui estem relacionats
amb el mén de I'ensenyament, la paraula autonomia té un significat profund
tant si recordem el nostre passat com si pensem en una perspectiva de
futur. La conquesta de l'autonomia ha coincidit sempre amb la recuperacié
de la nostra llibertat i de la nostra propia identitat, des de la llengua fins
a les institucions culturals i de govern, entre les quals |'escola ocupa un
lloc de primer ordre. Per contra només cal veure qué han significat 40 anys
de franquisme per constatar qué suposa perdre-la,

A la Il Repiblica espanyola I'autonomia de Catalunya es va concretar
en el restabliment de la Generalitat i en la consecuci6é de I'Estatut del 32
com també de I'Estatut Interior del 33, després d'haver obtingut el plebiscit
majoritari del poble catala. Aquest fet va ser determinant en la recuperaci6
de la cultura i de I'escola catalana. Sense les realitzacions i experigncies
d'aquest periode dificilment podriem parlar avui, amb els termes en qué
ho fem, d'un Congrés i d'un ensenyament catalans, Com a mostra de la
importancia d’aquestes realitzacions recordem només: la represa de les
Escoles d'Estiu, la creacié de I'Institut Escola, la primera edicid del Diccio-
nari General de la Llengua Catalana, la creacié de I'Escola Normal de la
Generalitat i de la Facultat de Pedagogia de la Universitat de Barcelona, el
decret i normes sobre I'ensenyament de la llengua a l'escola, la creacié de
la Universitat Autonoma de Barcelona i de la Revista de Psicologia i Peda-
gogia, la constitucié del Consell de I'Escola Nova Unificada (CENU).

La derogacié de I'Estatut d'Autonomia pel general Franco a Burgos
I'any 1938 i la imposicié I'any segilient d'un régim dictatorial i centralista
va suposar per a Catalunya i per a la seva escola, entre altres conseqién-
cies, la depuracié de la majoria de mestres, pedagogs i treballadors de la
cultura, comengant pel mateix Pompeu Fabra i la marginacié i en molts
casos la persecucié de la llengua a l'escola i a tots els ambits de la comu-
nicacié i de la cultura.

Si avui, pero, podem parlar de cultura catalana a I'escola és perqué la
lluita i I'esfor¢ de tanta gent durant aquests anys, com també l'obra i la
recuperacié del passat, han servit de molt. Avui podem pensar ja en el
futur i anar concretant el que pot representar per a la nostra cultura —en-
tesa en el sentit del Congrés— la consecucio de la llibertat i de |'autonomia,
Per a l'escola podria representar coses tan clares, senzilles i necessaries
com aquestes:

Normalitzacié de la nostra llengua a tots els nivells de I'ensenyament amb
tots els mitjans i instruments perqué els mestres en puguin ser els
protagonistes.

Arrelament de |'escola al fet nacional catala com a fonament natural del
coneixement de tot el pais, en tota la seva realitat nacional i en tota
la seva-problematica, la qual cosa permetra uns programes escolars
que responguin a la idea de cultura per la qual treballem tots.

Funcionament dels organs democratics i autonoms de gestid, control i pla-
nificacié de la cultura i I'ensenyament que possibilitin I'escolaritzacio
de qualitat que necessiten tots els nens i nenes de Catalunya i la dig-
nificacié professional i econdomica dels ensenyants,




En comencar l'any 1977, l'any del
Congrés de Cultura Catalana, PERS-
PECTIVA ESCOLAR dedica el seu pri-
mer monografic d'una manera espe-
cial a glossar-ne el significat per a l'es-
cola, a reflexionar tematica de cultura
catalana a l'escola, a presentar models
de treball i d'experiéncies.

Des del seu numero 0, PERSPECTI-
VA ESCOLAR ha dedicat les seves pa-
gines a l'escola catalana, als seus mes-
tres i a llur treball d'educadors, als
seus plantejaments politics, a la seva
problematica actual, i tot aixdo s'ha fet
ja amb l'exigéncia de contribuir aixi a
la cultura del nostre poble i continua-
rem fent-ho, i d'una manera especial
també, tot aquest any 1977, l'any del
Congrés. Pero aquest numero li és de-
dicat d'una manera exclusiva.

En l'obertura del nimero, tot el Con-
grés és vist en relacié amb 1'escola, en
la seva finalitat politico-cultural, en la

seva possible aportacid, ambit per am-
bit; aportacié mutua, cada ambit a l'es-
cola, l'escola a cada ambit segons una
tradicio de la pedagogia catalana que
ha trencat els motlles de l'academicis-
me per fer entrar la cultura a l'escola,
tota la cultura amb la seva dimensio po-
pular i ha donat mestres a cada ambit,
mestres de la llengua com Alexandre
Gali o de l'ordenacié territorial ‘com
Pau Vila.

L'ambit d'estructura educativa és pre-
sentat als lectors d'una manera meés
detallada, per convidar-los a collaborar
en un o altre dels seus grups de tre-
ball, tal com va ser fet a la presentacio
de l'ambit el mes de novembre a Fran-
ciscalia, acte que ¢€s ressenyat en el se-
gon article.

I ja entrant en matéria dins de clas-
se, ens trobem amb una reflexié a fons
de la qiiestid nacional i la seva didac-
tica als diversos nivells; i tot seguint



per Marta Mata

una mostra concreta de com els fets
de la historia de Catalunya, i en aquest
cas la revolta dels segadors, poden ser
treballats a classe per tal que els nois
i les noies arribin a ser conscients de
com el nostre passat és un teixit fet
amb l'ordit i la trama dels grans cor-
rents humans universals i amb les pro-
pies circumstancies o persones.

Un altre bloc del monografic és de-
dicat a la geografia humana de Catalu-
nya. Primerament, el pla d'excursions
d'una escala de suburbi que es proposa
des de parvulari fins al final de Ia se-
gona etapa d'EGB, d’aconseguir el co-
neixement d'un nou pais; després, l'es-
tudi monografic des del Pirineu al Del-
ta del Llobregat amb tota la problema-
tica de transformacié d'un poble en les
seves aigies, netes i brutes, treballa-
dores i cansades. Al costat d’aixo, la
introduccié a l'escola del Llibre Blanc
de la Gestio de la Natura als Paisos

Catalans que implica els nois en el seu
clam per la salvacié del seu pais.

En aquest monografic, la llengua no
hi podia faltar; massa que hi és, pero
a I'escola en multitud de pors, pors que
un primer article vol mostrar, en la
seva absurditat, als grans que som els
mestres, i un segon article ens mostra
com la forca de voluntat dels nois, més
gran que aquelles pors, pot fer-los sen-
tir germans dels companys dels altres
Paisos Catalans, segons ens mostra l'ex-
periéncia de correspondéncia escolar
que clou el monografic.

No es clou aqui, pero, la dedicacio
de PERSPECTIVA ESCOLAR a la cul-
tura catalana a l'escola; aquest any con-
tinuarem referint-nos-hi d'una manera
especial, com ja hem dit, i en aquest
mateix numero la bibliografia és dedi-
cada especialment a les publicacions
que ens ajuden a fer entrar la cultura
catalana a l'escola.



1. L’hora de les declaracions
programatiques

«... El problema profund d'identitat indi-
vidual i collectiva que planteja als pobles
dels Paisos Catalans la manca de coneixe-
ments i seguretats elementals sobre la
historia i I'ambit geografic propis; sobre
la propia entitat nacional i, fins i tot, so-
bre la llengua propia, en la qual la major
part de ciutadans no han estat mai ense-
nyats, son, ben segur, les causes de la
coincidencia d'intencions de les persones
i de les institucions que reclamen una
reflexié en profunditat sobre aquest as-
pecte fonamental de la nostra vida comu-
nitaria.»

El text, I'he tret de la declaracié progra-
matica del Congrés, declaracié que té tot
l'aire d'un preambul conciliar, on la so-
lemnitat, perd, no barra el pas al popu-
lisme més militant. Tot convergeix, al
capdavall, en una afirmacié rotunda: tot
ho presideix, al Congrés, «la dimensié po-
pular de la cultura catalana». I aix0, sense
ironies, constitueix una fita generosa.

Després, potser, les coses no aniran tan
rodones. Perqué si bé tothom accepta que
el Congrés ha d'anar a escola, a recuperar
identitats arrabassades, a 1'hora de triar
el tipus d’escola hi ha divergeéncies: i aixi
podriem dir que es configura un Congrés
d’escola publica, un congrés conseller, un
congrés de numerus clausus i caracter ex-
perimental, un congrés d'internat d'alta
muntanya, un congrés d’Escola Superior

d’'Empreses, un congrés d'universitat pon-
tificia. ..

Malgrat el risc que aixd comporta, es-
tarem d'acord en un punt: el Congrés és ¢l
pacte unitari més ample i més important
dels darrers anys, per impulsar una redes-
coberta activa dels nostres signes d'iden-
titat collectius. Es important de retenir la
finalitat clara, politico-cultural, del Con-
grés, a la qual fa esment la mateixa de-
claracio: «El Congrés de Cultura Catala-
na podra, si més no, presentar ordenats i
estructurats els camins de politica cultu-
ral que, dema, un govern que obeeixi plan-
tejaments democratics haura de seguir i
les linies mestres que hauran de confor-
mar-la». Expressions que ens recorden el
to i els termes del preambul a la declara-
ci6 de la X Escola d'Estiu de Barcelona:
«pretenem, amb ¢l document que ara pre-
sentem, fer sentir la veu dels ensenyants
com s’havia fet quan la Generalitat de Ca-
talunya recollia les conclusions de I'Es.
cola d’Estiu de Barcelona, per integrar-les
a la legislacié i a la realitzacio de la seva
politica escolar». I més avall: «la planifi-
cacio de l'estructura, continguts i meto-
des educatius ha de ser decidida amb la
participacio de totes les forces socials.
Com a mesura inicial concreta es proposa
obrir un gran debat collectiu...».

2. «Som quatre gats malavinguts
i me n’estic veient una
muntanya...»

Aquests mots que Pere Quart posava en
llavis de Noe, el vell senyor almirall biblic,



(OGS JE CWLTVAR CHTALN

davant la perspectiva d’haver-ho de refer
tot, després del xafec universal, molts els
fem nostres quan pensem que caldra refer
el pais després del xafec del franquisme.
En efecte, a estones diries que la bona fe
de la gent del Congrés de Cultura Catalana
topa amb un mur complex, talment com-
plex que no sap ni per on comencar la
feina. No és possible de restablir el passat
amb una simple derogacié de decrets. Un
cop a la feina, tenint en compte que: hem
perdut els habits de la politica sense fraus;
som analfabets en la ciéncia del coneixe-
ment del nostre pais; l'autodidactisme ha
substituit, en gran part, els vells mestres
i les escoles; la pluriocupacié ens ha ne-
gat el dret elemental a l'especialitzacid;
a nivells molt generals, ni sabem qui som,
ni sabem quins sén els mots de cada
cosa, ni tenim arrels positives comunes,
ni projecte plebiscitat de futur. Es a dir:
a més de lluitar per subsistir dia a dia
com a individus i com a pais, haurem de
refer el pais. I tal és, justament, la mise-
ria i la grandesa del Congrés: desvetlla es-
perit critic per aconseguir que hi hagi una
recerca collectiva, que alhora permeti d'as-
solir un nou nivell critic, que alhora per-
meti fer més segurs els nous coneixements.

Fixem-nos, pero, que hi ha tothora coin-
cidéncies profundes amb les alternatives
a I'ensenyament, alternatives que hem ca-
talogat i creiem de cor democratiques. En
cap d’elles, ningi no concep l'escola com
un llibre sagrat, del qual importa recitar
els versets escrits en negreta. Tothom veu
la nova escola com la tasca collectiva de

SABADELL

mestres, pares i alumnes... a la recerca del
temps perdut. Per aix0 no hi ha coneixe-
ments privilegiats, fites de coneixements
marcades pels ritmes dels concursos tele-
visius: valorem el treball collectiu, la in-
vestigacid, l'inesperat descobriment de la
terra pels mariners atonits, que ens des-
crivia Chesterton. Tant el Congrés com
l'escola, per tant, viuen la cultura a un
doble nivell: amb l'actitud de respecte
envers alldo que ens han llegat i amb 1'au-
dacia iconoclasta de qui llaura, entre ru-
nes mortes, els solcs d'una patria nova.

Creiem, resumint, que ni el Congrés de
Cultura Catalana ni la proposta d'una nova
escola publica han estat fets casuals, bo-
lets fora de temporada. Per a l'un i per a
I'altra, eren indispensables els collectius
de discussio, de treball, d'iniciatives, que
tan sovint s’havien aplegat sota d'altres
epigrafs. I tant I'un com l'altra tenen ara,
atorgada, una nova i molt greu responsa-
bilitat: fer de veritat popular el procés
d'aprofundiment en linterior del nostre
pais, terra endins, memoria endins, frus-
tracions endins.

3. Els ambits

El Congrés opera mitjangant uns am-
bits concrets d'actuacid, «entesos de ma-
nera unitaria». A l'enumeracié dels am-
bits, la declaracié afegeix una nota, que
considerem importantissima: «Cada un
d’aquests ambits concrets haura de ser
estudiat, no pas en el seu aspecte pura-
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ment técnic, que aixo seria l'objecte d'un
Congrés particular de cada mateéria, siné
en la seva projeccié dins el conjunt de la
societat dels Paisos Catalans, és a dir en
el de la seva aplicacid. Aixi: a I'ambit I, no
es tracta pas de fer estudis gramaticals
siné d’analitzar 1"ds de la llengua catalana
dins la nostra societat; a l'ambit II, no
es tracta pas d'analitzar la historia de la
pedagogia catalana o de la técnica peda-
gogica, sind com cal estructurar l'ensenya-
ment d'una manera eficagc a tots els ni-
vells...»

Crec que aquesta nota esdevé metodo-
logica, quan pensem en les relacions que
caldria establir entre el Congrés i l'esco-
la. Importara que aquesta obri els ulls.
I que, un cop oberts, estimuli la recerca
dels alumnes..., recerca que cavalcara pels
indrets dels ambits. El punt vuité de la
declaracié Per una nova escola piiblica
resultava, per aixo mateix, profétic i con-
cordant.

Un rapid recorregut pels ambits, a pas
de manifestacié no autoritzada, ens aju-
dara a comprendre la vitalitat que el Con-
grés pot aportar a la dificil tasca escolar.
No cal insistir en la relacié de I'ambit de
llengua amb l'area de llenguatge a les es-
coles, ni en les dades que pot aportar el
grup que hi treballa, si sén fidels a 'optica
programatica, esmentada més amunt. I
més encara, té interés la campanya espe-
cifica que el Congrés ha posat en marxa
amb relacié a 1'as oficial del catala: «a ni-
vell administrativament oficial i a nivell
d'ensenyament (des del primari fins a 1'u-
niversitari superior). Sera objecte prefe-
rent d'aquesta campanya la preparacié i
edicié de tots els llibres de text i dels vo-
cabularis que facin possible aquest ense-
nyament». Si els materials han estat pre-
parats —i d’aixd no en dubtem!— pels
mateixos responsables de 'ambit d'estruc-
tura educativa, el valor dels mateixos que-
da fora de tot dubte. Normalitzacié del ca-
tala és per tant, des d'ara, objectiu comu
del Congrés 1 de l'escola.

Quant a l'ambit d'estructura educativa,
bé que els mestres discuteixin sobre la
historia recent'i la no tan recent; sobre la
gestié i la planificacié; sobre el financa-
ment i 'administracié d'un sistema edu-
catiu; sobre els troncs i les branques, les
metodologies i els continguts... Un grup
de mestres discutint és sempre un edifi-
cant fet de cultura, una bella imatge, no
exempta d’heroisme. Perd pensem que la

importancia del treball d’aquest ambit de-
passa la mateixa escola i servira, precisa-
ment, quan aconsegueixi de fer publics, a
nivell de tota la societat, els projectes i
els problemes de l'ensenyament. Es a dir:
el Congrés pot ser un marc idoni per aju-
dar a desmitificar la figura sacra del «mes-
tres,

L'ambit de recerca hauria de tenir re-
percussions tant mediates com immedia-
tes a l'escola. La nova pedagogia no pot
empenyer en va el nen cap a la recerca, si
després, al pais, I'esclerosi i el 0,2 % del
PNB ¢€s la norma que regula tota recerca
i tot coneixement superiors. Un dels punts
que l'ambit proposa diu, textualment: «es-
tudi de la relacié existent entre recerca,
ensenyament, desenvolupament cultural i
desenvolupamnt economic i tecnologics,

No caldria insistir en les relacions exis-
tents entre l'ambit d'historia i el treball
escolar. «Perspectiva escolar» n'ha parlat
a bastament. A tots ens interessa el pro-
grés i la coordinacié dels estudis historics
a casa nostra. Pero, com indiquen els res-
ponsables de I'ambit, també ens interessa
la «docencia i divulgacio» de la historia, ja
que «el coneixement historic no és només
patrimoni dels erudits. Es important la
tasca de formacio d'investigadors i de
técnics; també la d'assegurar la presén-
cia de la historia dels Paisos Catalans a
tots els nivells de la docéncia, i promoure
la divulgacié dels coneixements teorics
com a factors de conscienciacié ciutadana
i d'enriquiment cultural». Aconseguir que
des de l'escola es fes historia local, prepa-
rar textos sobre la mateixa poblacié —com
el llibre exemplar de Jaume Codina i el
Prat de Llobregat— pot servir d’estimul
modest a 'ambit.

També s6n clares les concomitincies
entre l'ambit d'estructura social i 1'escola.
Es important, per a mestres i alumnes, de
saber a quina societat es troben, quines
caracteristiques té, als Paisos Catalans, la
societat industrial i la societat rural; quins
son els problemes socio-culturals que el
pais té plantejats, quines classes hi son
representades, que representen els profes-
sionals a casa nostra. L'escola, a més d'es-
tudiar les relacions socials existents, ha
d’estudiar com collabora a reproduir unes
relacions socials determinades.

Es amb aquesta mateixa Optica com
caldra replantejar-se la. repercussié esco-
lar dels ambits del dret i de les institu-
cions. En els textos escolars publicats per



la Generalitat, ens adonem de l'alencio
que els nostres avantpassats prestaven a
la configuracié de Catalunya com a marc
politico-juridic, quines lleis calia coneixer
a l'escola, com eren argumentades les
aportacions positives de tota ordenacio ju-
ridica, etc. Ara, en canvi, estem mal pre-
disposats per aquesta feina. Les referen-
cies a la legislacio vigent no compten amb
el més minim suport popular ni amb un
regim juridic global que les faci raona-
bles. No podem predicar ni tan sols el
respecte a les lleis! I el mateix passa amb
les institucions: ¢qui tindra la barra o el
coratge per engrescar els alumnes amb
I'INI, amb una Diputacié Provincial o amb
un Ajuntament on hi havia el Viola més di-
vuit? Reconquerir la democracia ens per-
metria de reconquerir, entre altres coses,
la justificacié dels funcionaris publics o
els papers dels partits politics. Abans, no.

L'ambit d'ordenacid del territori, un dels
que ha aconseguit un funcionament més
descentralitzat, s’ha mogut sota el patro-
natge d'un gran pedagog: en Pau Vila.
D’altra banda, dues de les campanyes es-
pecifiques, amb abast popular, que el Con-
grés posa en marxa, s'inscriuen com a ca-
pitols d'aquest ambit: tant la campanya
per a salvaguardar el territori com la
campanya per a la seva identificacié coin-
cideixen amb l'objectiu de l'escola nova,
tan meravellosament suggerit pel pedagog
italia Mario Lodi: que el poble, el pais, la
contrada... no resultin, per a l'infant, els
grans desconeguts ; que l'escola no els ama-
gui I'entorn on esta situada, sin6 que el re-
veli. Caldria, per exemple, fer congixer els
noms i els limits de les comarques, i, so-
bretot, ¢fora inadequat de plantejar la pos-
sibilitat d’organitzar excursions escolars,
sobretot pels alumnes procedents de la
immigracié, que els permetessin de co-
néixer els llocs, els monuments o els pai-
satges gairebé mitics de la nostra terra?
Es indispensable per explicar després to-
ponimia, contar llegendes o, senzillament,
obrir la sensibilitat a les meravelles de la
llengua. Recordo, per exemple, una excur-
516 proposada per un professor d'Instiut,
que havia preparat mitjancant l'edicié mo-
desta d'una antologia poética. L'excursid
era al Montseny i el poeta, naturalment,
Guerau de Liost. Les primeres paraules
de l'antologia eren la salutacié del poeta:
«Déu te guard, vianant:/ que t'imposi el
Montseny/ una mica d'amor/ i una mica
de seny».

Igualment cal considerar la incidéncia
escolar de l'ambit d'estructura sanitaria,
el qual a través de la Comissié de Sanitat
Escolar i Educacié Sanitaria vol promoure
una planificacié racional d'aquest aspecte
educatiu, no només com a mitja impres-
cindible de profilaxi i prevencio, sind tam-
bé com a forma de coneixement del propi
ésser.

Aparentment, hi ha un seguit d'ambits
que potser resultin més allunyats de I'ac-
tivitat escolar, en la seva globalitat. Tals

.podrien ser els d'economia, turisme, na-

vegacid i pesca, si bé aquest darrer sur-
gereix la necessitat d’estudiar a I'escola «la
descripcié fisica de les costes i dels mars
dels Paisos Catalans, I'antropologia cultu-
ral de I'home de mar catala, la cultura
marinera, la historia de la navegacid, les
activitats submarines, les formes de vida
i l'organitzacié de les gents de mar, la pro-
blematica de la pesca...», tot un programa
per a una escola que es vulgui de veritat
catalana (i mediterrania).

Quant als ambits d'agricultura i d'indus-
tria, suggereixen dos grans capitols de la
nostra historia, dos eixos, massa sovint
enfrontats, que ens configuren com a na-
ci6 moderna. Si ja Narcis Oller plantejava
el debat entre mon rural i mén industrial,
i després, a I'any 1906, es revifava de nou
el debat entre ruralisme i urbanisme in-
dustrial, ara la dialectica entre la Catalu-
nya rural i la Catalunya industrial persis-
teix. Importa que l'escola tingui sensibili-
tat pels problemes del camp..., que els fets
que la botanica estudia, per dir un exem-
ple, no quedin limitats per les parets del
laboratori, que siguin coneguts els proble-
mes de la comercialitzacié dels productes
del camp o 'is dels adobs, dels pinsos o
dels insecticides. Com caldria replantejar
també les escoles agricoles que el CENU
havia creat, funcions i funcionaments de
les mateixes, etc.

Per la seva banda, l'ambit d'indiustria
ofereix punts de reflexié diversos i con-
vergents: des de l'estudi de l'element huma
en el sistema productiu, passant per la
formacié professional, la incidencia de la
técnica a la industria, la urgéncia d'anar
cap a una transformaci6 tecnologica a Ca-
talunya, fins als aspectes relacionats amb
'actual politica industrial i comercial, la
relacié amb els mercats foranis, els pro-
blemes d'estructura que comporta, de fi-
nancament, etc. Especialment en zones in-
dustrials, caldria que els alumnes fossin
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capagos de fer un mapa industrial de la
zona i per rams de produccid. I caldra se-
guir de prop l'experiéncia del centre de
Formacié Professional de Cornella, que ha
comencgat les visites a industries concre-
tes, preparades préviament i en equip pels
professors de les diverses matéries, pro-
posant cada un d’ells als alumnes un ti-
pus d’exercici sobre la mateixa visita.

Quant a l'ambit de produccid artistica,
subdividit en els subambits de muisica, ci-
nema, literatura, ens permetria d'insistir,
globalment, en la renovacié del sentit ar-
tistic a I'escola, tan deixat de banda ara
que l'art cau sota els paranys de l'especu-
lacié o a l'infern de la manca de llibertat
creadora. Sense ni temps ni espai per des-
glossar els continguts de cada un d'a-
quests subambits, val la pena parar aten-
ci6 especial a les propostes que per a I'es-
cola poden fer els que han treballat en el
sub-sub-ambit de literatura infantil. (Sen-
se excloure’'n cap dels altres.) Una de les
caracteristiques de tota programacié es-
colar totalitaria és la de menystenir la for-
macié de la sensibilitat artistica. El Con-
grés, si aporta materials i facilita iniciati-
ves, bibliografies, publicacions didactiques
que ressaltin les meravelles artistiques
dels Paisos Catalans, organitza visites a
museus, entrevistes amb les figures cab-
dals de la nostra literatura, fomenta el
cant coral, pot empényer l'escola cap a la
reconquesta del sentit artistic, tan esmus-
sat al llarg del franquisme, sistema politic
escassament estétic.

Tot, amb el Congrés, pot servir per pe-
netrar en la recuperacié general de la so-
cietat catalana. Per exemple, I'ambit de
I'esport i del lleure, a més de servir per
denunciar el caracter restrictiu i aristo-
cratic de les installacions esportives, ser-
vira per capir millor la injusticia del cen-
“tralisme, la relacié esport-natura, la im-
portancia historica del «moviment espor-
tiu, cultural i civic dins les entitats cata-
lanes d'excursionism;gy
hauria d'ajudar a at
fons en el valor educ:
tal de poder foragita

Quant a l'ambit d'antropologia i folklo-
re, ens sembla molt oportu l'anunciat ge-
neral: «l'antropologia i el folklore cata-
lans sén dues matéries fonamentals per
entendre el poble catala i la seva cultu-
ra (...) L'antropologia cultural o etnologia
ha d'ocupar-se fonamentalment de les nos-
tres formes de vida». La simple enumera-
cié dels temes comuns en l'etnologia re-
sulta veritablement suggerent, des de la
perspectiva del treball escolar: costumari,
tradicions i cicle festiu de-l'any, llegen-
dari, mitologia i rituals, teatre popular, ti-
telles, dansa i musica, la sardana (objecte
també de campanya), rondallistica, jocs i
endevinalles, El Pessebre, els goigs, els
castellers... Creiem que per a la dinamica
mateixa de l'ambit, el contacte amb els
collectius d’ensenyants pot resultar enor-
mement enriquidor,

Dels mitjans de comunicacid, Ambit sub-

dividit en els subambits de premsa, tele-

visié, radio i edicid, i de la seva relacid
amb I'escola se n'ha parlat forca. Pero pot-
ser convindria meditar una mica més en
les positives experiencies dutes a terme, i
mirar de connectar-les amb la tasca gene-
ral que fa el Congrés. Per exemple, la lec-
tura dels diaris, a classe, la critica de la
imatge televisiva, la comprensié de tot el
procés de fabricacié d'un llibre, sén ele-
ments, pujols menuts encara, per on po-
dria iniciar-se el gran debat dels mass me-
dia a l'escola.

Finalment, considerem d'una gran im-
portancia replantejar els elements que per-
tanyen a l'orbita de la religid, en I'ambit
sobre el fet religids, per tal de «fer conei-
xer el paper de la religiositat de les di-
verses confessions cristianes i dels grups
no cristians als Paisos Catalans, estudiar
la interrelacié de les institucions i movi-
ments religiosos amb els diversos aspec-
tes de la vida i de la cultura del pais...»
Al marge de les propies creences religio-
ses, resultaria negativa l'actitud d'ignoran-
; p religios a Catalunya,
e la nostra historia,
githanifestacions collec-
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L'ambit d’«Estructura Educativa» —que
en un principi s’havia anomenat d'«Estruc-
tura Docent»— al qual s’han integrat fins
ara una trentena d'institucions i associa-
cions que d'una manera més o menys di-
recta tenen una relacié amb el mén de 1'e-
ducacid, és un dels vint ambits en que
es treballa al Congrés de Cultura Catalana.

El fet que finalment s'adoptés el mot
«educativa» en lloc de «docent» com en
un principi s’havia proposat, respon, se-
gons aclari en Joan Triada el dia de la
seva presentacié, a un intent d'indicar
I'amplia magnitud que aquest mot permet
i que, per tant, vol abarcar l'ambit.

De la seva presentacié —que ben bé po-
driem anomenar de crida a la participa-
ci6— el passat mes de novembre als lo-
cals de Franciscalia i dels documents ce-
dits pel seu Secrctariat, podem deduir que
I'’esmentat ambit ha estat format amb
la intencid de recollir la realitat de tota la
problematica de l'ensenyament als Paisos
Catalans.

El seu treball parteix de la tradicid pe-
dagodgica i de politica educativa catalana
que el nostre poble va conéixer fins a I'any
1939 i de totes les opcions que han anat
sorgint en el moén de l'educacié des que
aquelles experiéncies van ser tallades 'any
39 i ignorades posteriorment, fins ara. Par-
tint, doncs, dels elements encara valids d’a-
quella tradicié, l'objectiu de l'ambit és
intentar d'integrar-los en una perspectiva
d'un sistema educatiu democratic, catala,
autbnom i que potencii a tots els nivells
el dret a l'educacio.

Per aconseguir aquest objectiu i per

S estruétum i
';etfuca,twa. HESEAREE

Jber Jordi Comellas i Novell

tal de treballar i conéixer més a fons les
problematiques especifiques que presenta
I'ambit, s'hi han constituit setze subco-
missions (Llar d'Infants, Parvulari, EGB,
Batxillerat, Formacio Professional, Univer-
sitat, Educacié Permanent, Activitats Ex-
traescolars, Educacié Especial, Catala, Es-
cola i Medi, Formacié de I'Ensenyant,
Cooperatives Escolars, Paper dels pares
en l'estructura educativa i Estudis Histo-
rics), les quals amb un responsable al front
organitzen el seu treball recopilant el ma-
xim de documentacié i intentant que hi
colabori el maxim de gent possible per
tal d'aconseguir una auténtica represen-
tativitat,

Els objectius generals que es proposa
I'ambit d'Estructura Educativa sén dobles.
D'una banda, intenta de realitzar una ana-
lisi critica de la historia recent i de la si-
tuacio actual del sistema educatiu, i d’o-
ferir el debat entorn de la seva proble-
matica a tots els nivells i en tots els as-
pectes per tal d'aconseguir un maxim de
sensibilitzacid ciutadans. De l'altra, s'in-
tenta de fer sortir d'aduest debat les linies
generals de definicié, planificacid, finanga-
ment i administracié d'un sistema educa-
tiu d’ambit territorial catala, i les vies per
aconseguir-hi I'aplicacié concreta dels prin-
cipis ja esmentats de democracia, catala-
nitat, autonomia i obertura.

* Ressenya de la presentacié feta per Marta
Mata, Joan Triadia, Maria Pla, Josep Amen-
gual i Jordi Monés a «Franciscalia», el 5 de
novembre de 1976.
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ambit es troba amb dos problemes que
creiem que es podrien solucionar amb la
participacié de tothom qui cregués poder-
hi aportar quelcom. D'una banda, la mag-
nitud i la varietat de la problematica edu-
cativa diferencia aquest ambit dels altres
en qué molt del treball d'aguest consis-
teix a saber organitzar la seva feina.
L'altre problema ve motivat per l'intent
de voler fugir de l'optica barcelonina i
que comporta la dificil relacié entre les
diferents «zones» del Principat —en espe-
cial les rurals— i de la resta dels Paisos
Catalans.

En definitiva, doncs, el proposit de I'am-
bit d'Estructura Educativa del CCC és de
recollir i d’assumir d'una manera amplia,

totes les experiéncies i resultats del treball
de tots els nuclis i institucions que dins
de les diferents opcions es mouen i s'in-
teressen per I'educacié, avui, al nostre pais.

Es obvi aleshores que tots els implicats
d'alguna manera en l'educacié —mestres,
ensenyants, educadors, pares, alumnes—
aixi com els interessats en aquest tema,
tenen Pobligacié de collaborar dins de les
seves possibilitats («dins de I'ambit també
hi ha treballs de secretaria», va remarcar
la Marta Mata el dia de la presentacio)
en l'elaboracié dels objectius marcats per
I'ambit que hauran de desembocar en la
definicio del sistema educatiu democratic,
catala, autonom i obert que haura de ca-
racteritzar la nostra propera «futura es-
cola»,
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Algunes consideracions didéctiques i de contingut

Posats a parlar de l'ensenyament de la
formacié historica de Catalunya com a
nacid, desitjariem de poder-ho fer basant-
nos en una llarga experiéncia practica que
voldriem haver pogut fer. Malgrat aquest
desig, pero, no disposem més que d'algu-
na experiéncia aillada i encara amb les
limitacions que les circumstancies que ha
viscut el pais ens ha imposat aquests dar-
rers anys.

No obstant aixo, podem tenir en compte
les experiéncies que s’han realitzat en el
camp de l'ensenyament de la historia, aix{
com els coneixement assolits per la in-
vestigacio historiografica sobre el fet na-
cional. Sobre aquesta base hem gosat de
proposar les segiients consideracions, per
tal que serveixin com un instrument més
que ens permeti de progressar en la re-
flexié d’aquesta tasca que tenim plante-
jada.

Aquests dos eixos —I'historic i el didac-
tic— son, doncs, el bastiment damunt del
qual hem construit la nostra reflexié. Ara,
cal considerar-ne també les ‘limitacions
que caracteritzen 'un i l'altre.

D'una banda, des del punt de vista
historic, les investigacions sobre el fet na-
cional no han assolit encara el grau d’ela-
boracié que desitjariem. I aixd, tan pel
que fa al pla estrictament teoric de for-
mulacio dels conceptes, com al nivell d’es-
tudi de la formacidé de la nacid catalana
com a tal.

D’altra banda, ens trobem davant d'un
endarreriment considerable de la didac-
tica de la historia. Aquest endarreriment
es fa especialment alarmant si el compa-

.per Onofre Janer 1 Leandre Colomer

rem amb els progressos realitzats per la
didactica dels altres camps del coneixe-
ment cientific. Sén evidents les dificultats
per avangar en aquest sentit, quan es trac-
ta d’'una ciéncia que encara no ha assolit
totalment el seu reconeixement com a tal
per tots aquells qui la traballen, quan per
causa de la seva relativa jovenesa no té
format un cos prou solid de conceptes,
d'instruments d'analisi, ni de coneixements
de caracter cientific, i quan aquests con-
ceptes es caracteritzen per un grau bastant
elevat d'abstraccio.

Un i altre son dos aspecies que condicio-
nen d'una manera important els progres-
sos que es facin en l'ensenyament de la
formacié historica de la realitat nacional
a 'escola. Ara bé, donat que l'ensenyament
d’aquest problema historic és un fet nou
a la nostra escola, podem constatar també
gue aixd ens permet d'obrir un camp de
treball totalment nou, i per tant, no gens
viciat, i que estem en condicions d'abor-
dar-lo des del primer moment amb una
Optica de renovacié de l'escola i de l'en-
senyament, amb tota la problematica que
hem assenyalat i tots els buits que es vul-
guin, amb tota la problematica de reflexio-
nar-hi d'una manera seriosa, partint gaire-
bé del no-res, perd amb tota la illusié que
aquesta gran perspectiva de servei a l'es-
cola, a la historia i al pais ens obre.

1. Historia i didactia

Des del punt de vista estrictament his-
toric hem apuntat ja un parell de proble-
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mes: el de la definicié del concepte de
nacié, i el de l'estudi de la formacié de la
nacionalitat catalana.

Pel que pertoca a l'estudi historic, cal
dir que quan els nostres historiadors s’han
disposat a estudiar la formaci6 de la nacié6
catalana, s’han trobat amb un buit molt
important d’elaboracié. Avui, I'estudi de
la formacié nacional de Catalunya és un
tema relativament nou, i aixd ha compor-
tat una divisié dels historiadors segons les
seves conclusions provisionals. De tota ma-
nera, les fonts d'investigacié no han estat
esgotades, i cal confiar que, des del punt
de vista de l'escola, es trobaran interes-
sants materials d'utilitat didactica.

Pel que fa a l'ensenyament, les linies
d'investigacié empreses pels historiadors
catalans en estudiar la realitat nacional
de Catalunya, obren un camp de treball
prou ample que ens ofereix un extens ven-
tall d'objectes d’estudi a introduir en el
treball escolar.

Diem que les investigacions sobre el fet
nacional sén un material per al treball a
I'escola, perqué considerem que la renova-
cié de la didactica de la historia ha de ve-
nir donada sobre la base de la practica
cientifica dels nois a l'escola, i en el nos-
tre cas, en la practica de la recerca histo-
riografica.

2. Convertir 'escola en un lloc
de recerca

En efecte, és gairebé un axioma de la
pedagogia dir que allo que millor s'«a-
préns, alld que més s'assimila, els conei-
xements que millor s'adquireixen son
aquells que son el resultat de la propia
experiencia. En aquest sentit, l'observa-
cid i la reflexié son dos aspectes que no
es poden eludir en la didactica. En el ter-
reny de les ciéncies experimentals, és una
qiiesti¢ relativament senzilla d’avangar-hi.
Ara bé, en ciéncies socials, i sobretot en
historia es tracta d'un problema de més
gran complexitat. I aixo és aixi perque la
historia no és una ciéncia experimental, i
utilitza com a instruments de treball da-
des que no sén objectes sensibles i que,
per tant, presenten una seriosa dificultat
per la seva utilitzacié per part dels nois.

L'ensenyament de la historia segons
aquests criteris ens permet de reafirmar el
caracter cientific de la historia davant d’a-

quells que encara pretenen de fer-ne un
motiu de distraccié pseudo-cultural o una
rad de justificacié ideologica, a base d'in-
corporar la investigacié historiografica a
I'activitat per l'alumne, recollint els pro-
gressos de la historiografia cientifica. Per
fer-ho, cal que es posi el pes especific de
la seva propia interpretacié historica en
les forces socials i economiques, que re-
calqui el paper protagonista de la societat
en el seu conjunt, i de les seves classes so-
cials en particular dins el progrés historic,
i que impulsi la recerca de les lleis que
regeixen aquest progrés.

Amb aix0, s'aconsegueix, a més, de do-
tar l'alumne d’un sentit cientific —per al-
tra banda comu a l'ensenyament de les
altres disciplines cientifiques— fruit de la
seva propia observacio i reflexié. Sera so-
bre la base d'aquesta practica escolar que
els nois obtindran un minim de coneixe-
ments historics ben assimilats en la com-
plexitat dels seus processos, i sobretot as-
similaran un criteri per la comprensio de
la historia en general, fins a tal punt que
després seran capacos d'interpretar qual-
sevol altra realitat historica que vagin es-
tudiant o amb qué es vagin trobant.

I diem que es vagin trobant perqué un
altre dels objectius principals que ens
hem de plantejar a I'hora d'ensenyar la his-
toria, és el d'oferir als nois els elements
necessaris per la comprensié de la realitat
historica present. La responsabilitat de
I'ensenyament de la historia en allo que
fa a la formacié civica dels ciutadans que
seran dema els nostres alumnes d'avui és
molt gran.

I aquest ultim aspecte és especialment
important quan parlem de l'ensenyament
del fet nacional. Perqué, a part dels co-
neixements historics que puguem transme-
tre, a part de l'esperit cientific de que
puguem dotar els nois, allo que més ens
interessa és de donar-los els elements ne-
cessaris perqué puguin entendre la reali-
tat nacional de Catalunya avui. I per tal
de fer-ho, els hem de donar els elements
perqué entenguin el procés que ha con-
duit a la formacid historica de les carac-
teristiques nacionals del nostre poble, i
a la seva articulacié en tant que nacid.

Logicament, si considerem l'ensenya-
ment de la historia a l'escola com una
activitat en queé els alumnes protagonitzen
d'una manera activa les operacions propies
de T'historiador que investiga, haurem de
relacionar estretament els progressos di-



dactics amb els avenc¢os que es facin en
la investigacié del fet nacional.

De tota manera, els estudis realitzats
ens permeten d’avancar ja algunes hipote-
sis de treball i alguns temes d'estudi que
permetin als nois d'obtenir una visié de
conjunt de la realitat historica i actual de
la nacié catalana. En primer lloc caldra
parar atencid al perill que suposaria em-
prendre la via facil de fer una aproxima-
cié al fet nacional des de I'Optica tnica i
exclusiva de la nostalgia o de la lamen-
tacié per la dominacié i opressié nacional.
Es a dir, no es tracta ni d'enyorar el «bri-
llant» imperi dels almogavers, ni de plo-
rar la guerra dels segadors.

Quan proposem d'ensenyar la realitat
nacional des d'un punt de vista historic,
volem dir que s’han de tocar tots els as-
pectes que han fet que a casa nostra es
pugui parlar de l'existéncia d'una naci6 i
sobretot d'abordar-los des del punt de vis-
ta de l'estudi del procés particular que ha
conduit a la formacié d'elements caracte-
ristics de la nostra nacié.

Nosaltres suposem que arribar a unes
conclusions solides sobre el fet nacional
catala voldra dir investigar al mateix
temps, i articular, la formacié de les ins-
tancies que determinen la nostra forma-
ci6 social. I pensem, a més, que l'ensenya-
ment de la qiiestidé nacional a l'escola
s’haura de caracteritzar per Il'estudi d'a-
quests nivells per part dels nois.

3. El fet nacional i I'estudi
de la historia econdémica

Aixi, doncs, caldra abordar en primer

La mecanitzacié de la inddstria téxtil i la constitucid
de la gran indistria pesada sén dos factors importants
del capitalisme, que alteren profundament el paisatge
urba.
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lloc el procés constituent dels elements al

nivell estructural: una aproximacié als
origens medievals de la formacié de la
nostra nacio, i sobretot el procés historic
que condueix a la installacio de la forma
de produccié capitalista com a dominant,
amb unes caracteristiques especifiques que
el determinen al davant d'altres forma-
cions socials.

Sobre l'origen medieval, creiem que no
cal insistir-hi massa.

Sobre el segon aspecte, a grans trets
i forcosament parcialitzat, hem fet una
primera seleccié dels temes que creiem
més interessants per entendre el procés
d'implantacio del capitalisme a Catalunya
i que pensem que caldria introduir en el
treball escolar com a objecte d'estudi i
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de reflexié per a la comprensié de la for-
macié social catalana:

1. Els finals del s. xviI1, és a dir, l'inici
de la inddstria manufacturera a gran al-
cada, estimulada pel comerg colonial amb
America i per l'augment de la productivi-
tat agricola. S’haurien de veure també els
obstacles amb qué topava la industrialit-
zacid catalana, sobretot a nivell de mercat.

2. Un segon tema que s’hauria d'estu-
diar és l'etapa d’expansié i mecanitzacié
(1830-1865): les colonies teéxtils del Ter i
del Llobregat, la mecanitzacié del filat i
del teixit i la introduccié del vapor.

3. Un altre aspecte important d'aquesta
vessant de l'estudi a nivell estructural, se-
ria la consolidaci6 de la industria textil i
el naixement de la industria pesada de
béns d'equipament, cap a les darreries
del s. XIx.

4. Aixi mateix caldria treballar el pro-
cés que duu a l'hegemonia de la produc-
cié capitalista a partir de la conjuntura
favorable de la Gran Guerra (1914-1919) i
I'evolucié durant la crisi dels anys trenta.

5. Finalment no hem d’oblidar l'etapa
franquista, és a dir, el procés de formacid
del capitalisme monopolista i de disloca-
ci6 de la burgesia com a classe nacional.

6. Igualment, alhora que el procés in-
dustrialitzador, seria bo que els nois tre-
ballessin l'evolucié social al llarg d'aquest
periode.

Des del punt de vista didactic, aquests
temes s'haurien de treballar de manera
que els nois entenguessin el procés que fa
canviar una societat fins que hi domina el
réegim capitalista, tant en alld que aquest
suposa de canvi de les relacions socials
com en alld que es refereix al seu creixe-
ment quantitatiu.

Per aconseguir-ho pensem que convin-
dria recérrer a algunes técniques sovint
utilitzades pels historiadors. L’experiéencia
de qué partim és bastant minsa, perd po-
dem recollirne alguns elements, com és
ara la confeccié de mapes, grafiques, etc.
Pensem, doncs, que es podrien fer:

a. Mapes de localitzacié industrial per
veure el procés historic d’implantacié i
expansio de les empreses.

b. Mapes historics amb la localitzacio
de les industries i la representacié grafica
de la seva importancia: nombre d'obrers,
volum de produccié anyal, etc.

¢. Grafiques sobre el nivell tecnologic

‘dé mecanitzacio i divisido técnica: nombre

de fusos i telers automatics en compara-

cio amb els manuals, nombre de maguines
de vapor i grau de la seva poténcia, con-
sum d'energia hidraulica, carbd, etc.

d. Grafiques sobre la produccié anyal
de filats i teixits i consum de productes
energetics, i alguns indicadors de la pro-
duccié de béns d’equipament.

e. Estudis comparatius del nombre de
fabriques.i del nombre de telers, per tal de
comprendre el procés de concentracid in-
dustrial.

f. Comparacié entre l'evolucié politica
peninsular i el procés industrialitzador
(amb les seves crisis i moments de re-
llancament).

g. Estudi de la produccié i comercia-
litzacié agricola (sistema de propietat, in-
dex de mecanitzacio, grafiques de produc-
cio 1 comercialitzacio, etc...) per copsar la
penetracio de les relacions capitalistes al
camp.

h. Estudi de l'evolucié social: interpre-
tacid i representacié cronologica en forma
de grafiques de la poblacié activa pels di-
ferents sectors econdomics. Estudi de l'e-
volucié de la classe obrera i de la burge-
sia catalana, a partir del cens d’empresa-
ris i d'assalariats. Mapes i grafics sobre
I'evolucid, localitzacié i formes de vida
dels immigrats.

i, Estudi del creixement urbanistic en
relacié al procés industrialitzador i en
relacié6 a les condicions de vida social.
A Barcelona, l'estudi del Pla Cerda i la
seva deteoritzacié. Evolucié de la pobla-
cié rural, semirural i urbana. Densitat de
poblacié i localitzacié industrial.

Amb aquests recursos didactics, no vo-
lem siné ilustrar el que hem dit. No es
tracta d'una llista exhaustiva, ni cobreix
tots els aspectes que cal treballar a l'es-
cola. Ara, si que creiem que aquests i d'al-
tres que es puguin experimentar s’han de
relacionar mutuament.

4. Analitzar la presa de consciéncia
nacional

En segon lloc caldra fer un estudi de la
formacié de la consciéncia nacional.
Aquest és un aspecte especialment delicat
ja que és a ell a qui ens referiem quan
déeiem que els historiadors no hi estaven
del tot d’acord. Malgrat tot, una aproxi-
macio al renaixement cultural que s'opera
al pais amb la Renaixencga, aixi com el re-
publicanisme politic de signe federalista



que es manifesten al segle x1x, poden cons-
tituir dos instruments de reflexié interes-
sants per al treball escolar, i pot donar
una idea als nois dels origens d'aquest fet.
Al costat d'aixd, i de cara a estudiar la
presa de consciencia de la burgesia cata-
lana, seria bo d'analitzar a classe la pole-
mica entre el proteccionisme i el lliure-
canvisme, i especialment els documents
i cartes del Foment del Treball de I'¢poca
de la crisi del 98, com a element catalitza-
dor de la presa de consciéncia, i alhora
com a instrument de cohesid politica. Pa-
rallelament, la lectura i discussio dels tex-
tos d'en Felip Portiella, de Valenti Almi-
rall, Roca i Farreras, i de I'«<Aveng», per
un costat, i per l'altre, de Mafé i Flaquer,
Torres i Bages i Prat de la Riba, seran
en l'activitat escolar uns instruments de
treball insubstituibles per introduir la qiies-
tio de la teoritzacié del fet nacional cata-
la i el seu lligam amb els moviments po-
litics que al voltant de les propostes pro-
gramatiques tindran lloc al segle xx. El
contingut popular i burgés, respectiva-
ment, d'aquestes primeres aproximacions
teoriques i politiques a la nacié catalana
permetra als alumnes d'entendre els fo-
naments historics en qué es basen les
alternatives politiques catalanistes que es
concreten al nostre segle: d'una banda el
catalanisme burges de la Lliga, de l'altra
el nacionalisme de 1I'Esquerra, i indirecta-
ment també el buit que es manifesta en
I'abséncia d'una alternativa propia per
part del moviment obrer. I tot aixo dins
el marc historic en qué la gliestié nacio-
nal catalana ocupa durant llargs periodes
de temps el primer pla de la vida politica
del nostre pais.

Encara que no directament vinculat a
la definicid del fet nacional, si que juga un
paper important en la formacié de la
consciencia nacional del nostre poble, I'as-
pecte cultural. L'existéncia d'una potent
cultura nacional catalana juga un paper
decisiu a I'hora de la presa de conscién-
cia nacional, i per tant el seu estudi a
I'escola és també un tema d'obligada re-
flexio.

Una aproximacid teorica al fet nacional,
en la mesura que les formulacions que
en aquest nivell s’han realitzat han influit
en les propostes politiques que s’han fet
a Catalunya, seria també necessaria i ens
ajudaria a fer comprendre als nois l'abast
d'un problema no estrictament catala. Aixi,
doncs, una lectura i interpretacio dels

Joan Mafé i Flagquer
(1823-1901], defensor
d'un regicnalisme
conservador

i confessional.
Valenti Almirall
(1824-1901), federalista
entusiasta, partidari
d'una solucid
progressista del
problema nacional.
Enric Prat de la Riba
(1870-1917), creador de
les bases per construir
un moviment politic
catalanista.

textos dels socialistes historics serien un
objecte de treball escolar d'un elevat grau
tedric i de forca interes didactic.

En tot aquest aspecte la lectura i inter-
pretacid de textos i documents constitui-
ria, doncs, l'activitat didactica principal, i
de moment podem fer una primera selec-
cié dels textos al voltant dels segiients
temes d'estudi:

a. Per al renaixement cultural: l'obra
literaria de la Renaixenca, i els exemplars
de la revista «La Tramuntana», de Llunes
i Pujals, com a exemple de la cultura
popular.

b. Per als origens del catalanisme po-
litic: I'obra de Pi i Margall i de Roca i Far-
reras, d'una banda, i de l'altra la de Tor-
ras i Bages i Mané i Flaquer.

¢. Per a la formulacié politica del ca-
talanisme: els documents i la correspon-
dencia del Foment del Treball (especial-
ment per al 98), i I'obra de Prat de la
Riba; al seu costat, 'obra de Valenti Al-
mirall i els exemplars i articles politics
de I'«Aveng».
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16 5. Estudiar el moviment nacional

L’analisi de la correspondéncia entre les
classes socials formades amb la introduc-
ci6 del capitalisme, en relacié a la cons-
ciéncia nacional i a les alternatives poli-
tiques que s’hi ofereixen, ens duria direc-
tament a l'estudi del moviment naciona-
lista en tant que moviment politic. Es a
dir, 'estudi de la lluita per la formacio
d'un estat propi, la lluita contra l'estat cen-
tralista, com a procés, i la desembocadura
en dues estructures paraestatals (la Man-
comunitat i la Generalitat) i el seu lligam
també amb els diversos grups socials del
pais. En aquest sentit, l'estudi dels tex-
tos, diguem-ne constitucionals, de les Ba-
ses de Manresa, i de I'Estatut de Nuria i
el d'Autonomia del 32, serien uns recursos
didactics bastant iHustratius. Igualment,
I'activitat d'administracié dels dos orga-
nismes de categoria estatal catalans per-
metrien als nois d'aproximar-se a un dels
aspectes politics més interessants de la
qiiestié nacional: la relacié entre la nacio
i 'estat, i amb ell, la lluita per la conques-
ta del dret permanent a l'autodetermina-
¢i6 i a la tenéncia d'un estat propi, com
un aspecte central de l'estudi del fet na-
cional.

Situats els origens de la presa de cons-
ciéncia nacional del nostre poble, i els
seus trets essencials, caldra llavors apro-
fundir en la seva transformacié en movi-
ment politic. Aqui també des del punt de
vista didactic sera privativa la lectura i
interpretacié de textos.

D’aquesta manera, doncs, i diferenciant
alld que és el moviment politic catalanista,
de la tasca d'autogovern a Catalunya tin-
drem com a objectes d'estudi els textos
constitucionals i l'activitat de govern de la
Mancomunitat i de la Generalitat; i fins i
tot, com a problema especific, es pot fer
una aproximacié a les distintes posicions
del moviment obrer i les seves organitza-
cions politiques i sindicals davant de la
giiestié nacional.

6. EIl treball resta ober:i

Hem fet molt rapidament una seleccio
dels conceptes i continguts que creiem que
ens permetran d’obtenir una visié clara i
de conjunt de la formacié nacional de la
Catalunya moderna. Queden encara un
grapat de problemes al tinter, perd que

pensem que no es pot pensar a traduir-los
en material didactic fins que les investi-
gacions actuals no estiguin més avanga-
des i s'hagi arribat a conclusions més so-
lides, com és el cas de la qiiestio dels
Paisos Catalans.

D’altra banda, no hem fet sindé enu-
merar uns quants materials que creiem
que poden servir per tal de desenvolupar
una practica historiografica dins el treball
escolar. Ara bé, aqui se'ns plantegen com
a minim un parell de problemes: compro-
var aquesta seleccid en experiéncies esco-
lars, de manera que tinguem un criteri
per poder dir qué serveix i que no de tot
el que hem dit, i sobretot el problema
que suposa posar a l'abast dels nois tot
aquest material escolar en autentics ar-
xius d'historiadors, per tal que els nois
puguin treballar-hi amb els criteris d'in-
vestigacié que son propis de la ciencia
historica. I en aquest sentit la tasca que
se’'ns planteja si que és grossa: recollir i
seleccionar, i posar a l'abast dels nois
aquests materials de treball que son claus
per a una interpretacié valida de la for-
macié historica de la nacié catalana als
tres nivells d’activitat social: economica,
ideologica i politica. Articular tots aquests
nivells 1 donar-los una visié de conjunt
fara possible d'assolir dos objectius essen-
cials de l'ensenyament de la historia: do-
tar els nois d'uns conceptes i d'uns instru-
ments d'analisi i de reflexié propis de la
ciencia historica, i particularment d'una
de les branques que aqui aviat reprendra
la importancia que li pertoca, i alhora els
permetra d'aconseguir una base solida per
la comprensié de la realitat present del
nostre pais.

L'assimilacié d'aquesta realitat present
i historica per part dels nois s'adquirira
d'una manera més plena si el seu aprenen-
tatge es fa damunt la propia recerca, la
propia observacié i la propia reflexié dels
trets que caracteritzen la nostra accio, tot
utilitzant els metodes cientifics que la his-
toria fa servir per l'estudi d'aquesta giies-
tio. T amb aixo assolirem uns resultats edu-
catius altament interessants: l'estimul de
la capacitat critica i cientifica dels nois,
aixi com una identificaci6 amb els pro-
blemes molt més grans, i una formacié
humana més integra i la possibilitat d’en-
frontar-se, amb una preparacié responsa-
ble, a un problema de tanta actualitat com
és el de l'alliberament nacional del nostre
poble.



per Estrella Casas

1. Objectiu general del tema
i de la manera d'estudiar-lo

Hem aprofitat la revolta de 1640 com a
centre d'interés per explicar 1'absolutisme
amb el desig d'arrelar la historia en el
propi pais, puix de la valoracid del passat
se'n poden treure fets que preparin el
present.

El recull de materials, I'hem organitzat
en forma de carpeta. Aquesta constitueix
un dossier amb una part informativa i
una altra de didactica, amb exercicis, co-
mentaris de text, guies per fer recorreguts
i per visitar llocs relacionats amb la tema-
tica. El predomini de l'element visual,

plastic, d'experimentacio 1 de recerca di-
recta pot induir els alumnes a sentir-se

més a prop d'aquella. La forma «oberta»
del dossier pot fer que els nois participin
més directament en la problematica i, en
certa manera, la recrein.

La carpeta és dividida en una serie de
subtemes relacionats amb el tema gene-
ral. Cada subtema té una explicacid, una
part complementaria a base de textos, vo-
cabulari i bibliografia, i una part d'activi-
tats practiques molt diversificades, des de
series de filmines, comentaris de text, exer-
cicis, recorreguts programats i visites a
museus que tinguin una relacié amb la
matéria estudiada.

Moltes d'aquestes practigues necessiten
el treball d’equip i poden portar a murals,
jocs, mobils, que animin l'aula o alguna
altra part de l'escola.

17
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Els subtemes que formen la carpeta sén
els segiients:

— Concepte d'absolutisme en el marc
de I'Estat espanyol. Incidéncia de l'abso-
lutisme castella en les institucions catala-
nes, en les nacions hispaniques o europees
de I'Estat espanyol, i en el camp economic.

— Estudi economic de Catalunya a I'Edat .

Moderna,

— Demografia i classes socials a Catalu-
nya durant el segle xvii. Estudi especial
de les classes populars i dels marginats
socials, bandolers i bruixes.

— Estructura de l'oposicid i de la repres-
si6 durant el segle XvIL

—La revolta catalana. El Corpus de
sang. )

— La culminacié de l'absolutisme castella.
La Guerra de Successio i el Decret de
Nova Planta.

2. Analisi del contingut

L'absolutisme, en la seva expansié, fou
una superestructura sobre una estructura
economica en crisi, la substitucié d'unes
formes feudals per unes altres de precapi-
talistes. La crisi economica genera una
crisi social que tingué per victimes el sub-
proletariat artesanal i els jornalers agri-
coles.

Politicament, fou un enfrontament de
I'Estat absolutisme castella contra les mi-
nories nacionals que l'integraven, amb ins-
titucions propies que entraren en crisi da-
vant l'ofensiva uniformitzadora de I'Estat
absolutista.

Ideologicament, fou l'enfrontament de
la ideologia oficial contra les minories dis-
sidents, culturals, politiques o étniques.

La revolta catalana de 1640, eix de la
carpeta, fou la culminacio, al Principat,
d'aguella crisi. La incidéncia de la crisi a
Barcelona —el Corpus de sang— la con-
vertelx plenament en crisi politica, per re-
sidir a Barcelona les institucions del poder
central, contra les quals lluitaven els re-
voltats. Les institucions nacionals —la Di-
putacio— i municipals —el Consell de
Cent— no utilitzaren la revolta per a unes
finalitats politiques concretes, rad per la
qual la revolta, mancada de direccid, s'es-
llangui esterilment al cap de poques jor-
nades. Quan després, amb l'alianca amb
Franga, esclata la guerra contra Casteila, el
moment politic havia passat, les classes
populars no se sentiren pas massa solida-

ries, i Catalunya s’hagué de rendir a Cas-
tella.

Fou una situacié comparable, amb coor-
denades historiques diferents, a la de la
Setmana Tragica de 1909,

3. Didactica de la tematica

Com hem dit abans, el sistema d'infor-
macié «obert» de la carpeta pot ser un
element que permeti d'eixamplar el camp
de la didactica amb aportacions originals
dels alumnes.

Els exercicis de la carpeta encara no
han estat somesos a analisi en la seva
totalitat i moltes de les practiques, en
aquest moment, no poden tenir més que
un caracter indicatiu.

Per a tots els temes hi ha un recull de
textos, que poden ser utilitzats bé com a
lectura, bé com a exercici de classe. Tam-
bé s'hi inclouen estadistiques economiques
i de poblacio.

Primer subtema. Es poden fer exercicis
sobre formes de govern i les institucions
respectives, comparant-les amb les que re-
gien a I'Estat espanyol i al Principat, du-
rant el segle xvi1; comparar el sistema de
tributacié i de financament d'un Estat.

En el pla urbanistic, la lectura de Ma-
drid, ciutat creada per tal de ser la ca-
pital d'un Estat i la de Barcelona, que
creix segons els modes de produccié, és
un exercici interessant.

Comparar la pintura cortesana del se-
gle xvir castella, amb la «burgesa» d'Ho-
landa de la mateixa ¢poca; la dentincia de
la pintura de Brueghel contra la domina-
cié espanyola, sén elements de referéncia
que cal destacar.

Tocant a l'economia, hi ha abundants
estadistiques de xifres de produccié que
posen en relleu 'equivocada politica mer-
cantilista de I'Estat espanyol.

Segon subtema. Es pot ampliar amb l'es-
tudi econdomic del port de Barcelona i d’al-
tres del litoral catala; el primer, amb la
incidéncia del pas de la plata cap a Génova.

L'estudi del sistema monetari i de La
Seca de Barcelona.

El sistema juridic de la possessio de la
terra i la fallida reforma agraria, que no
fou la senténcia arbitral de Guadalupe.
La masia catalana constitueix, també, un
important centre d'interés.



Tercer subtema. Hi ha nombrosos gra-
fics de poblacié, algunes dades sobre sa-
laris i estadistiques dels factors negatius
que afectaven l'agricultura (mala collita,
pesta). La mateixa organitzacié gremial,
moltes vegades, anava en contra dels inte-
ressos dels fadrins. Els recorreguts per
Barcelona, sector de la Boria, de Ribera,
sén un important complement al contin-
gut d'aquest tema.

Sobre bandolers, i també sobre bruixes,
hi ha abundants punts de referéncia, tant
literaris, dramatics, com folklorics.

Quart subtema. Sobre la Inquisicié hi
ha abundant informacié grafica i possibi-
litat de localitzar els edificis on actuava en
les diferents localitats.

Cinqué subtema. La revolta no nasqué a
Barcelona; per tant, hi ha molts pobles
del Principat que hi jugaren un paper
important: Santa Coloma de Farners, Pa-
lafrugell, Blanes... En qualsevol hi ha al-
guna ruina que parli del passat.

El Corpus de sang es localitza necessa-
riament a Barcelona. En un planol gene-
ral de la ciutat del s. XxviI, es podra siste-
matitzar, gairebé d’hora en hora, I'activitat
dels revoltats, per una banda, i de les
autoritats, per l'altra. Els edificis de la
Diputacié i de I'Ajuntament, si bé des-
posseits de Ilur valor, sén un testimoni
d'aquella época.

La Guerra del Rossellé permet de trac-
tar aspectes de la Catalunya-Nord. Salses
i Perpinya son dos importants centres d’in-
teres. El mapa dels Pirineus permet de

veure el caracter fictici dels repartiments
de territoris fets artificiosament.

Sisé subtema. A més de Barcelona, on
té lloc 1'altim setge, la Guerra de Succes-
si¢ interessa la Plana de Vic, amb viga-
tans patriotes, com Bach i Roda.

El setge de Barcelona, com abans la po-
litica dels allotjaments militars, permet
de veure una organitzacié diferent de l'e-
xércit, amb les tropes de la milicia ur
bana.

Finalment, el Decret de Nova Planta
planteja una situacié de colonialisme po-
litic i cultural, al Principat.

4. Abast geografic i historic
de la matéria en relacio
amb els Paisos Catalans

Barcelona, cap d’'una nacié, ofereix més
recursos didactics que qualsevol altre lloc,
perd no monopolitza la tematica. En I'ex-
posicié de la didactica, ja hem presentat
la diversitat de fets i llurs marcs geogra-
fics. Els sistematitzarem ara. Per exemple:

Classes socials. L'ambit rural fou l'au-
téntic protagonista de la crisi coneguda
com la revolta catalana. A més dels page-
sos, els bandolers i les bruixes correspo-
nen a aquest ambit.

Els allotjaments militars. Fou un proble-
ma que afectava el camp, puix les classes
ciutadanes eren exemptes d'aquesta car-
rega. L'anticonstitucionalisme d’'aquesta
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llei, la brutalitat amb la qual era im-
posada per les autoritats competents, la
ruina econdomica que representava (puix
s'afegia a la precarietat de l'agricultura
de l'época), provocaren la revolta catala-
na, que tingué com a nuclis importants:
Santa Coloma de Farners, Blanes, Palafru.
gell, Palau Tordera, etc.

Guerra del Rosselld. Interessa, especial-
ment, tota la Catalunya-Nord. El mateix
es pot dir en relacié amb el Tractat dels
Pirineus.

Guerra de Successio. Interessa tot el
Principat.

Hem insistit en aquest punt, pulx en
I'analisi d'algunes possibilitats didactiques
d'aquesta carpeta, feta a l'altima Escola
d’Estiu, els mestres no residents a Barce-
lona semblava com si se’n sentissin exclo-
sos, ja que les practiques proposades, per
raons d'ordre practic, tenien com a ob-
jecte d’experimentacié la ciutat de Bar-
celona.

5. Objectius pedagodgics que el tema
i la manera de presentar-lo
pretenen assolir

Ens ha semblat que el contingut i la
didactica responien a uns principis peda-
gogics que es podrien resumir aixi:

— Aprofundir qualitativament el nivell
de coneixement i d'analisi d'una situacié
historica determinada.

— Desvetllar una actitud de participacio
i de solidaritat enfront dels problemes que
afecten una colectivitat historica, en el
propi pais, perqué cada grup huma ha de
valorar en el passat els fets que preparen
el seu present.

— Ensenyar a utilitzar la bibliografia i
els instruments necessaris (enquestes, gra-
fiques, planols, mapes, etc.) per a l'estudi
cientific d'una situacié historica.!

1. Criteris generals per a l'ensenyament de
les Ciéncies Socials, apareguts a Perspectiva
Escolar, n.° 5, gener 1976.
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Ton i Guida és una escola de la barria-
da del Verdum, que fa 14 anys que existeix.
Acull actualment 450 nois 1 noies, les fa-
milies dels quals sén de la procedéncia
segiient:

28 % catalans
45 9% andalusos
27 % de la resta de I'Estat.

Un dels problemes forts d'aquest tipus
de barriades és la marginaci6 respecte del
centre de la ciutat: estem lluny, hi ha ma-
les comunicacions, es crea un ambient pro-
pi i tancat, amb unes relacions de carrer
molt vives.

Els mitjans econdmics sén insuficients,
i com a maxima aspiracié d'integracié al
pais, hi ha la d'adquirir un «terreny» que
entronca els immigrats amb la seva proce-
dencia del camp. Tot aix0o fa que es des-
conegui enormement tant Barcelona com
Catalunya en general.

A l'escola sempre hem pensat que el co-
neixement de la propia terra és un mitja
privilegiat d'integracié al pais, i per aixo
no nomes el programa de Ciéncies Socials
gira entorn d'aquest coneixement, siné
que ja des del Parvulari hi ha programada
una série de sortides i d'excursions que
contiriuen al llarg de toda la Basica i as-
seguren que els nois sortiran i coneixeran
les comarques i les regions diferenciades

Escola Ton i Guida

que formen les unitats estructurals de Ca-
talunya, aixi com els seus trets humans
caracteristics que han configurat la seva
historia.

Aquestes excursions es basen en la visi-
ta de Barcelona ciutat, situada entre el
mar i la serra de Collcerola. Aquests ele-
ments es van aprofundint i ampliant de
tal manera que sense deixar de treballar-
los se’ls va introduint a les comarques i
regions properes que, amb caracteristiques
propies i determinades, d’alguna forma es
relacionen amb el Barcelones. I aixi, el
programa de sortides es desenrotlla cicli-
cament fins a arribar al coneixement glo-
bal de Catalunya-Principat.

Es evident que en cada sortida els nois
aprenen també molts conceptes de Cién-
cies de la Naturalesa, i que es fan moltes
altres visites per treballar continguts de-
terminats, perd tot aixd no ho consignem
aqui perque ara volem oferir, en el quadre
segiient, inicament els aspectes més rela-
cionats amb el coneixement geografic i
historic del pais, com a mitja d'integrar-
s’hi. Per tant, en fer servir aquesta pro-
gramacié a l'escola, caldria afegir-hi una
altra columna de continguts de Ciéncies
Naturals, aixi com les activitats corres-
ponents (recull de materials, colleccions,
etc...). En els primers nivells, aquests con-
tinguts, que aqui no consignem, son quasi
els que tenen la preponderancia.
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SORTIDES

PARVULARI 3-6 ANYS

Barcelona

Una al centre (incloent-hi la Pl. Catalunya).

Fira del pessebre a la Sagrada Familia.
Parc Zoologic.

CONTIGUTS GEOGRAFICS

Places, carrers, autobusos.
Algun edifici notable (Sagrada Familia).
Jardins, Colom, |'estacio dels trens (per fora).

Muntanya: Collcerola.
Castells de Torre Baré de Civate.

Distingir pla de muntanya.
Les muntanyes de darrera Barcelona.
On s'acaba la ciutat.

Plana: El Valles.
Palautordera.
Sta. Agnés de Malanyanes.

Una regio lluny de Barcelona i del mar,
Distingir camp de bosc i camp de ciutat.
Veure un riu (el Besos).

Mar: Castelldefels.

PRIMER NIVELL

I'any.

Barcelona

Coneixement detallat de I'escola.

Fira del pessebre de la Sagrada Familia.
Alguna d'altra d'ocasional.

Temes centrals:

L'escola.

La platja del Barcelonés.
Platja (sarra).
Mar (les onades).

Les estacions de

Els pisos, situacid de cada classe | de cada
dependéncia, terrasses, etc.

Un altre barri lluny de I'escola.

Idem.

Muntanya: Collcerola (tardor).
Travessa fins a la font dels castanyers.

Situar el barri (coses concretes, des de la ca-
rena, respecte de Barcelona i la muntanya).
Anomenar Collcerola i situar el Tibidabo.

Les dues vessants de Collcerola.

Diferéncia entre la cara soleiada i |'obaga.
Primer concepte de carena.

Veure i anomenar el Besds com a limit de Bar-
celona.

Darrera les muntanyes de Collcerola hi ha una
extensio de terra, una plana i pobles (anome-
nar-los).

Plana: Valldeneu (hivern).

© Travessar tota la plana de darrera Barcelona i

arribar a unes altres muntanyes que sén més
lluny de Collcerola.
Riu Congost, origen del Besds.

Sant Iscle de Vallalta (primavera).

Pel cami es veu la continuitat de la platja, lluny
de Barcelona.

Regid muntanyosa prop de la costa, continua-
cié de la carena litoral.

El bosc.

Mar: Arenys de Mar (estiu).
Sortida de fi de curs: 1 dia.

Diferéncia entre costa alta i costa baixa (far).
Diferéncia entre platja i port.

Constatar la continuacié geografica de ['ex-
tensid a St. Iscle de Vallalta (caracteristiques
generals semblants perqué és la mateixa re-
giG, Maresme).

El mar: el color, gust, olor, onades, escuma,
horitzéd, sorra, pedres-erosid, vidres.



CONTINGUTS HUMANS

A Barcelona hi viu molta gent.

Es fan moltes cases: ja arriben fins a dalt de
la muntanya.

Una masia: com viuen la gent del camp.
Veure una carretera i una autopista, que ser-
veixein per entrar i sortir de Barcelona.

Campings.

La feina de cada una de les persones de |'es-
cola.

ACTIVITATS

Dibuix de la sortida, de tot el que hem vist,
orientat per alguna pregunta del mestre.

1r. planol de la classe i de I'escola (molt pri-
mitiu).

Els nens anomenen parents | coneguts que
viuen en aquests pobles.

La gent d'aguests pobles també parla catal;
és Catalunya.

Dibuix que situi la muntanya al mig del paper,
els pobles darrera, Barcelona davant i el mar
davant de tot.

Inici de planell colectiu a classe.

Diferéncia entre un poble (Aiguafreda i Bar-
celona).

Una masia a la muntanya, diferéncia entre la
vida aillada d'aquesta i la del poble.

La carretera i el tren, parallels a la costa.

Una masia.

Dibuix.
Llista de coses vistes. -
Primers textos lliures.

Barques: pesca i pescadqrs (mitja de vida).
Banyistes (turisme).
Hotels (mitja de vida).

Bany, jocs amb sorra.
Dibuix de la platja i el mar, amb tot el gue
s’hi veu.
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SORTIDES

CONTIGUTS GEOGRAFICS

SEGON NIVELL Temes centrals: El barri. L'alimentacio.

Barcelona

Barri: mercat
carrers
tallers
botigues

Orientacid al carrer.

Muntanya: Collcerola.

Torre Bard.

Situacié Collcerola, plana litoral, Barcelona,
Montjuic, mar.
Situar definitivament el barri dins de Barcelona.

Plana: Vallés.

Sta. Agnés de Malanyes. ladossat a la carena litoral)

Situar la plana pre-litoral respecte a la carena
litoral (Cellecs, Torre del Moro) i carena pre-
litoral (Montseny).

Adaptacié dels cultius | la vegetacio al clima
mediterrani (la tardor).

Estudi d'un poble agricola, poblacié escampa-
da i masia (observacié de la forma).

Sant Pere de Vilamajor (sortida de dos dies,
fi de curs).

Repas d'un poble: constatar diferéncies entre
aspecte fisic d'un poble i d'una ciutat: cultius,
hortalissa, cereals i vegetacié (la primavera).
Situar la plana pre-litoral entre la carena lito-
ral | la carena pre-litoral (Montseny).

Saber que no veiem Barcelona perqué és dar-
rera la primera.

Mar: Port i escullera de Barcelona,

Qué és un port.

Qué és un moll (un dic).

Les onades que trenguen al moll.
En el port no hi ha onades.

Els fars.

La muntanya de Montjuic.

Temes centrals:
municacions.

TERCER NIVELL

Barcelona

Pl. Villa de Madrid, muralla romana, Via Laie-
tana.

Barcelona: transports | co-

Situar el nucli més antic de la ciutat (Barce-
lona romana); veure que era un turonet: Mont
Taber

Montjuic: Travessia en l'aeri sobre el port.

Visié panoramica del port i les seves parts.

Situar Tibidabo, Carmel, la costa, Pl. Catalu-
nya, Catedral, Verdum.

Fira del pessebre: St. Roc, Catedral.

Situar on era la 2a. muralla (de les Rambles)
i la tercera (s. XIV).



CONTINGUTS HUMANS

Tipus de treballs i de comer¢ que predominin
al barri.
Historia del barri: aspecte urba:

cases noves on hi havia terrenys

cases gue s'estan fent

carrers que han canviat

aspecte urba i social.

ACTIVITATS 25

Dibuixos i textos dels diferents llocs visitats.
Construccié d'un primer planol d'1 o 2 carrers
mertre els visiten.

Construccié del gran planol mural del barri a
classe, a mesura que van avangant en el seu,
situar I'escola i la casa de cada nen.

Dibuix situant Torre Bard, Barcelona, mar, Mont-
juic, barri (fet a dalt de la muntanya).

Constatar que la parla de la gent del pais és
el catala.

Llegendes i cancons de la comarca (origen de
la comarca).

Mural de la masia amb les classes d'animals,
cultius i tipus de vegetals trobats, treball que
s'hi fa.

Dibuix del poble.

Dibuix de la masia amb els noms de les seves
parts (alla mateix).

Vocabulari catala de tot el referent a treball
dels camps, vegetacid, relleu, etc...

Constatar diferéncies entre maneres de viure
al poble i a la ciutat.
Estudi de la vida del pagés.

Dibuix dels treballs del pagés.

Comerg, passatgers.

Vaixells diferents.

Constatar els molls, els magatzems, grues de
cérrega.

societat romana.

Dibuix del port, bocana, escullera, molls i
vaixells, grues (alla mateix).

Construccid d'un mural a classe de tot el que
s'ha vist.

Diferents feines del port (carrega i descér-
rega).

Els camions que transporten.

Importancia del port per a les comunicacions
maritimes.

Vista dels Trasatlantics.

Confeccié progressiva del gran planol mural
de Barcelona: a mesura que van fent totes les
visites, s'hi van afegint elements.
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SORTIDES

TERCER NIVELL

Pl. Rei, Rambles (Portaferrisa). Muralla de les
Drassanes.

CONTIGUTS GEOGRAFICS

L'antiga ciutat amurallada.

L'eixampla: Diagonal, Pl. de les Glories.

Expansié de la ciutat antiga.

St. Jordi: Ajuntament.
Diputaci6, Rambla, PIl. Catalunya, Pg. de Gracia.

Aeroport: Granvia,

Més enlla de Montjuic.
El pla del Llobregat.
El carrer més llarg de Barcelona.

Estacié de Franga.
Correus.

Carmel: Muntanya pelada i parc Giell.

Situacié de Barcelona entre Collcerola i mar,
vista des d'aquest punt que és al mig. Situar
el nostre barri, Verdum, en el conjunt, situar
Tibidabo, Montjuic i tots els punts coneguts.

Muntanya: Collcerola.
Font dels Castanyers.
St. Iscle de les Feixes.

Travessa de la serralada que forma l'esquerra
del nostre barri. Visié general de Barcelona i
de la vall i desembocadura del Besos.

Situar la plana del Valles i algunes ciutats: Sa-
badell, Cerdanyola, Granollers.

Descoberta de la Serralada Pre-litoral, anome-
nant i situant el Montseny i Montserrat.

Travessa Tibidabo - Vallvidrera.

Veure que el Tibidabo és el punt més alt de
Collcerala.

Reafirmar els conceptes anteriors.

Si el dia és clar, s'arriba a situar el Pirineu.
Situacio completa i definitiva de Barcelona en-
tre Collcerola, el mar, les depressions del Be-
505 i Llobregat.

Barcelona és molt gran: esta en una plana, amb
turons (els de la Peira, Carmel. )

Carrers llargs en direccio muntanya-mar.
Alguns edificis notables dels estudiats abans
(Sagrada Familia, etc., i camp del Barga).

Plana: Baix Llobregat.
La Salut de Papiol.

El riu Llobregat. Vall del Baix Llobregat.

La plana del delta.

El tren travessa Collcerola per tanels; som a
I'altre costat.

Mar: Blanes, Sta. Cristina, Lloret de Mar.
[Fi de curs: 2 dies.)

Castell de St. Joan de Blanes, d'on es veu el
port (petit, respecte al de Barcelona) i el del-
ta del Tordera.

Petites altures de la Serralada Litoral.

Inici de la Costa Brava.

Diferéncies entre platja i espadats.

Qué és un golf, un cap.



CONTINGUTS HUMANS

St. Jordi, patré de Catalunya (llegenda).
Els mossos d'esquadra.

Les fabriques a les afores.

Gran mercat (Hiper); la Clinica de la Segure-
tat Social (Bellvitge).

Es tendeix a allunyar de les ciutats els grans
serveis socials i publics.

Comunicacions per tren, per correu.
Estudi de |'estaci6: diferents serveis.

1a, nocio de l'estil modernista i la figura de
Gaudi.

ACTIVITATS

Veure la carretera, el tren i les dues autopis-
tes que surten de Barcelona per la vall del
Besos.

Textos escrits.,
Petits planols individuals.

Iniciacié de les grafiques sempre a base de
comparar unicament dues variables.

Barcelona té molts barris diferents.
Barcelona s'ha expansionat a partir de la vora
del port.

Estudi de fotografia aéria de Barcelona.

Primera visid del planol vertader de la ciutat
(a fi de curs).

Poble de Papiol: antiga ermita.

Les barques de pesca, xarxes, etc.
Antigues torres de defensa prop del mar.
El port esportiu (Blanes).

El turisme.
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SORTIDES

CONTIGUTS GEOGRAFICS

QUART NIVELL remes centrals: Catalunya. Treball de I'home.

Barcelona

Tibidabo: Pujar'a peu des del final del tramvia
blau.

Tipus de pedra i de vegetacid.

Situar totes les parts de Barcelona estudiades
en el curs anterior.

La diferéncia d'atmosfera (la contaminacio) i
de remor quan ens girem de cara a Barcelona
o de cara al N-W.

Baix Llobregat: Desembocadura del Llobregat.

El baix curs del riu.

L'aportacié de materials: fertilitat de la terra.
La formacid de la plana del delta.

La contaminacié de |'aigua: deixalles.

La lluita entre les aigilies del riu i del mar
(sorra de riu— sorra de mar).

Bancs de sorra.

Zona d'aigua-molls.

Canals de rec.

Llit de riu, corrent, ribes dreta i esquerra.
Bracos de riu; estiatge.

La vista del nou port i del far del Llobregat.

Massis de Garraf: Travessa a peu de Vallcarca
a Garraf,

Costa alta i espadats.

Caracteristiques especials: terreny calcari, ero-
si6 del sol i roca, vegetacié tipica i cultius
tipics.

Estudi del port i fabrica de ciment.

Vallcarca: explotacié del sol.

Pogues fonts: aigua de pou.

Poble petit: Garraf, aprofitant una caleta.

Muntanya (pre-litoral): St. Lloreng de Munt.

Inici d'orientacié (veure taula orientadora).
Estructuracio general de Catalunya; veure les
unitats principals: Pirineu, Pre-Pirineu, plana
central (Pla de Bages): carena pre-litoral (Mont-
seny, Montserrat); Vallés, carena litoral (Tibi-
dabo), mar.

Atencio especial al Llobregat: d'on ve, curs
mig, depressio final. Repas del Vallés, anome-
nant ['Oriental i I'Occidental; situar Terrassa i
Sabadell.

Una comarca: El Maresme. El Castell de Bor-
riach, per Argentona.

Arenys de Mar.

Comarca en general: el Maresme; les seves
3 parts: litoral, zona mitja i muntanya. Estudi
de cada una.

Situar la capital, Mataré.

Estudi complet d'un poble.

Situacia, vista global des del cementiri.
Composicio del poble: les rivades, la riera.
El port.

Plana interior: Castell de Centelles i Cingles
de Berti (baixada a Aiguafreda).

Plana de Vic, vorejada de petites altures a E.
i 0., al Nord Pre-Pirineu i Pirineu al fons.
Les explanades de Berti.

El fenomen de les cingleres i del Congost com
a tall que travessa la Serralada Pre-litoral.



CONTINGUTS HUMANS

Repassar tot el procés historic de la ciutat des
de la Barcelona antiga i successives expan-
sions, fins a I'annexié dels poblats veins (Sant
Andreu, St. Gervasi, Gracia, Sarria...) i darre-
rament la creacié de grans suburbis: Bellvitge,
Verneda, Guineueta i fins i tot més enlla de
Collcerola (ciutat Meridiana).

Antics palaus a la falda del Tibidabo.
Constatacio del caos urbanistic.

ACTIVITATS

Durant tot el curs:

Confeccio del mapa mural de Catalunya amb
postals en els llocs dels pobles; rius i mun-
tanyes dibuixats.

Els cultius: hortalissa, fruita.

Lluita entre I'agricultura i la indistria en el
delta del Llobregat.

Llegenda (incursions dels pirates moros). Tor-
res de defensa a les masies.

Poblament escas (camp d'ases).

Régims de colonia i condicions de vida.
Obrers; pollucid, habitacles...

Destruccid del paisatge | ecologia del massis:
abocament d'escombraries.

Contaminacié aiglies subterranies.

Histdria geoldgica de la comarca i de la mun-
tanya: Si. Lloreng.

Lleaenda del drac de St. Lloreng.

Historia del monestir romanic.

Les modernes urbanitzacions que destrossen el
?aisatge com els recursos naturals (l'aigua de
ont).

Anomenar la indistria que coneixen en altres
visites especifiques.

Folografies de les caracteristiques estudiades.

Enquesta a treballadors.

Planol situant tot el que s'ha estudiat.
Dibuix de la fabrica.

Cada nen: sobre un esquema donat de la co-
marca, representar amb uns signes grafics pre-
fixats: ciutats, boscos, fabriques, conreus.

Cultius, flors...

Pobles costers, costums.

Un poblat iber.

La llegenda dels pirates.

El castell com a defensa.

Treballs de la gent: indistries d'ametlles, un
licor, el vidre.

Les cases antigues: el museu.
L'església barroca.

Coleqis, I'Ajuntament.

El viver de llagosta, subasta del peix.
Astillers o dressanes.

Enquesta a treballadors.
Dibuix personal.
Planol on cal situar tot el que s’ha estudiat.

Contrast amb el Vallés, no tanta inddstria, més
agricultura.

Anomenar Vic, la capital de |la comarca.
Historia geologica de la regid (fosils).
Llegenda del Castell de Centelles.

Fabriques de ciment al Congost.

Un planol de la realitat, fet des de dalt de la
muntanya.
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SORTIDES

QUART NIVELL

Pre-Pirineu: Santuari dels Munts, per St. Quirze
i collet de St. Agusti.

CONTINGUTS GEOGRAFICS

Travessar la plana de Vic i entrar en una altra
série de muntanyes que sdn ja Pre-Pirineu.
Distincié entre Catalunya seca i Catalunya hu-
mida.

La Vall del Ter. Regié muntanyosa que la sepa-
ra de la Vall del Llobregat.

Vista immediata del Pirineu; situar algun cim
concret: a |'anada vista del Puigmal des de la
gasolinera de St. Quirze.

Vista de les muntanyes de l|'alt Bergada, en
especial el Pedraforca.

Borreda: Castell de Balsareny.
Cardona.

Berga.

Borreda.

(fi de curs: quatre dies: tornada per Ripoll)

Vista de les comarques de |'alt i baix Bergada
i de les altres muntanyes (Moixard, Serra d'en
Cija, Cadi, Pedraforca...), que formen la cap-
calera del Llobregat.

La capital de la comarca. L'alt curs del Llo-
bregat.

Un poble de muntanya, estudi del poble.
Diferéncies amb altres comarques estudiades
respecte de vegetacio, relleu...

La Catalunya humida: clima, boscos, prats...
Situar Ripoll en la vall del Ter.

CINQUE NIVELL

Barcelona (Collcerola).
C. Mina de la Ciutat (a Verdum), Turd de les
Roquetes i Coll de la Ventosa.

Temes centrals: L'home i el seu medi.

Situar Barcelona entre el Besos i el Llobregat.
Distincié zones industrials, urbanes, residén-
cies, suburbhis.

La polucid.

Sortides i entrades, carreteres i estacions,
aeroport,

?rribada de |'electricitat i portada d'aiglies del
er.

Pl. del Rei.
Diputacia.
L'Ajuntament.

Garraf, Baix Llobregat.

Eramprunya.

Estudi de la comarca del Baix Llobregat, plana
i litoral.
Estudi de la carena costera catalana.

Estudi geologic de la comarca.
Estudi de la wvegetacid mediterrania [magma
d'ullastre i margallé, palmera autdctona).



CONTINGUTS HUMANS

Una presa en el riu Ter.
Algunes colonies prop del riu,

ACTIVITATS

El panta de Baells.
El treball de les mines.

Mitjans de vida dels pobles.
Inici de la reconguesta catalana:

El compte Arnau (llegendes i cangons).
Jofre el Pilés (importancia historica de Ripoll).

Situar aquesta sortida: en un mapa local de
cada nen, en el mural de la classe i en un mapa
real de Catalunya (primer Gs del mapa).

Enquesta de coneixement del poble.

Creixement massiu.
Visié pobles veins.
Procés de la conduccid d'aigiies.

Historia de la portada d'aiglies a Barcelona en
temps de Carles IIl.

Planol de Barcelona a la ma.

Colleccié de gravats.

Reis de Catalunya i Aragd: Colom.
Palau de la Generalitat.

Qué és I'Ajuntament. EI Consell de Cent. Fi-

valler.
les institucions catalanes.

MURAL.

Llegenda del Castell de Garraf i historia del
feudalisme.

Comparacié amb el problema actual.

Estudi de les parts d'un castell.

Mapa geografic de |'Eramprunya.

Dibuix sobre el viatge, la muntanya de Gar-
raf, llegenda i dibuix.

El castell: historia, llegenda i dibuix.

Principals roques: esguema geologic de com
estan distribuides.

Diapositives, exposicié de treballs i material.
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32 SORTIDES

Una comarca: Penedés: Saifores, Vilafranca.

Olérdola.

CONTINGUTS GEOGRAFICS

La plana pre-litoral, situacié de Montserrat en
la carena pre-litoral i de Garraf en la carena
litoral... fenomen Karstic (massis de Garraf).

Muntanya: Montseny (casa colonies les llles,
sota St. Margal).

Carena pre-litoral.

Vegetacié muntanya mitja, clima atlantic.
Catalunya humida (faig, roure, avet, boira,
pluja).

Estudi del riu Tordera (curs alt).

Curs mig (vall St. Celani).

Turé de I'Home i les Agudes.

Situar Pirineu, Pre-Pirineu, plana central, Care-
na pre-litoral, plana litoral, Carena litoral, co-
marques: Vallgs, la Selva, Osona (interseccid
de comarques).

Pre-Pirineu: Vidra, Puigsacalm (aturant-se a Vic).

Situar la serralada transversal.

Catalunva humida, clima i vegetacid tipica.
Distincié entre arbres i arbustos de muntanya
mitja.

Estudi del Pre-Pirineu: repas de les unitats i
estructures de Catalunya.

Capital d'Osona: Vic (mercat).

Plana central; conreu, cereals.

Molt noblada, clima continental.

Riu Ter, curs mitja.

Girona: Des de la casa de colonies de Vilanna,
visita a:

Ullestret

|'Estartit

Cassa de la Selva

Quart-La Bisbal

Romanya

Palamads
(fi de curs: 5 dies)

Estudi de les comarques de I'Emporda, Giro-
nés | la Selva: cultius, vents, gavines.
Vegetacid natural: alsina surera.

Estudi actiu del vocabulari de la costa des de
Punta Salinas i Palamds (costa, cap, penya-
segat...).

Estudi curs mitja, baix Ter i la desembocadura
a |'Estartit. llles Medes.

La ciutat de Girona: situacid, rius: Ter | Onyar.
La Devessa. El passeig arqueoldgic.




CONTINGUTS HUMANS

Vinyes i granjes. La verema.
Cooperatives del vi (vinyes), fabriques d'al-
cohol.

Restes prehistorics, ibérics, visigdtics, roma-
nics, feudals.

ACTIVITATS

Itinerari, mapa, treball d'enquestes, textos, di-
buixos.

MURAL.

Epoca medieval. Monestir de St. Margal; con-
flugncia dels tres bisbats (llegenda de la Taula
dels tres bisbes).

Naixement del Tordera. Poesia de Guerau de
Liost.

Coneixement dels poetes catalans que han can-
tat la muntanya.

Despoblacié de la muntanya, emigracio de la
ciutat per falta de mitjans de comunicacié i
facilitats de vida. Vida de pastors.

Ramaderia.

Similars a les de quart.

Instatlacié de !'home: tipus d'habitacio.
Muntanya mitja: masia «el cavaller» i Pla
Traver.

Aprofitament llenya al bosc.

Fabrica de mobles: torneria.

Centre important en temps dels romans.
Cami Roma (Barcelona-Garrotxa-Franga).
Osona, Ripollés; Catalunya vella.

Dossier, mapes, esquemes, dibuixos, textos,
recull de mostres, construccio del mural.

Les grafigues poden realitzar-se ja normalment
amb introduccidé de nous elements: comparatius,
poblacié, produccid, temperatura, pluja.

Antics pobladors, s'estudia a través d'Ullestret:
dolmen Romanya, monuments:

les muralles, els banys arabs

la catedral, S. P. Galligants.
Peculiaritats del catala de Girona.
Oficis artesans: terrissaire (a Quart).
Oficis industrials: el suro, la ceramica.
Agricultura, ramaderia, el mercat de La Bisbal.
La pesca: subhasta del peix de Palamds, el
port.
Girona capital de comarca.

Interpretacié i creacié d'esquemes, mapes i
itineraris «in situs.

Preparat anteriorment amb preguntes fetes, cal
contestar alli.

Exposicié de treballs, fotografies, postals i ma-
terials recollits.

Continuard al nimero 12 amb les sortides de 2a. eta-
pa d'EGB.
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L'estudi del riu es fa a partir d'un cicle
de quatre excursions i d'un campament.
La idea inicial de fer un estudi ciclic d'a-
quest riu era de buscar un centre d’inte-
res concret, en aquest cas el riu, sobre el
qual es poguessin fer les excursions d'un
any, les quals fornissin un coneixement de
Catalunya. El riu Llobregat sembla que
oferia bé aquestes possibilitats: un centre
d'interés comu; a partir del riu es podien
estudiar les activitats dels homes i es po-
dia tenir una visié de conjunt del pais i
de la seva historia.

Juntament amb el cicle del Llobregat,
se'n va pensar d'altres (la Serralada Pre-
litoral, la costa, el treball dels homes, les
comarques...) que també sembla que ofe-
rien aquestes dues possibilitats. A la prac-
tica, perd, uns van resultar monotons i
d’altres dispersos. El del Llobregat va
semblar el més adequat.

El cicle del Llobregat, el va dur a terme
per primera vegada I'Enric Lluch en el
curs 1961-62. Després ha estat repetit du-
rant el curs 1966-67 i en el 197273,

L'estudi del riu es comenca pel delta,
que és el punt més proxim en l'espai per
als nens, i s'acaba a les fonts, on es fa
una estada de quatre dies. Els punts d'ex-
cursio son els segiients: El delta, el con-
gost de Martorell, Montserrat i Sant Vi-
ceng de Castellet (Pla de Bages). Poste-

it

per Roser Batllori
Escola Costa i Llobera

riorment, es va afegir una visita a la plan-
ta depuradora d'aigiies de la Societat Ge-
neral d'Aigiies de Barcelona.

Abans de seguir endavant i d'explicar
com es desenrotlla el cicle, voldria remar-
car dues coses: Una, és que ja fa quatre
anys que aquest cicle es va fer per ultima
vegada, i alguna de les dades que donaré
potser sera passada o potser algi hi tro-
bara a faltar alguna cosa. Ara mateix, pen-
so en el panta de la Baells, que aleshores
era en construccid i que féra molt inte-
ressant d'anar-lo a visitar, ja que regula
el curs del riu per a l'aprovisionament
d'aigua a Barcelona. El treball del camp
tampoc no és objecte de cap excursié en
concret, i les notes historiques potser en
sOn escasses.

L’altra cosa que volia dir és que actual-
ment, seguint la linia d'altres escoles, les
excursions no les pensem per al conjunt
d’EGB, siné que cada grau fa les que sem-
blen més adequades a l'edat.

Seguint aquest criteri, el cicle es podria
adoptar al 4t. grau, on part de l'any és
dedicat a l'estudi de la comarca i part a
Catalunya; per al 5e&., ja que l'estudi de
Catalunya és objecte de programa i potser
també per al 6., on la geografia general
que s’hi estudia podria en part ser aplicada
en aquest cicle.



1a excursio:
St. Ramon-delta del Llobregat

L’objectiu de l'excursié és d'observar el
delta i la seva desembocadura. Els punts
de treball sén:

a. Desembocadura

A través dels carrers de la Zona Franca
s'arriba a la desembocadura i a la farola.
Alla hom recorda el que és un riu, que
neix al Pirineu i que, buscant el cami més
rapid per arribar al mar, fa cami entre
les serralades. Els nens ho representen tot
jugant amb la sorra.

S'observa, si és possible, com es barre-
gen les aigiies, i es parla del delta. Aqui es
pot fer notar que el delta va variant d'ex-
tensid, que creix, perd que també pot re-
cular a causa d'alguna variacié de la
costa o del cabal del riu. L'exemple con-
cret és la farola que, edificada l'any 1862
a 320 metres del mar, actualment és pro-
tegida artificialment perqué les ones ja
I'assolien.

b. St. Ramon

A continuacié es travessa el delta i es
van observant els camps de cultiu cada
vegada més en retrocés a causa de l'aug-
ment de les installacions industrials i del
creixement dels pobles i ciutats. Es puja
a l'ermita de St. Ramon situada sobre Sant
Boi de Llobregat.

Des d'aqui es pot observar i dibuixar el
riu i tot el delta. De vegades la visibilitat
no és pas massa bona a causa de les boi-
res. Es veu molt bé, pero, com és una pla-
na de sedimentacio situada entre la Serra-
lada Litoral i el Montjuic.

Es un bon moment per parlar de l'apro-
fitament que en fa I'home: I'agricultura de
regadiu (hi ha dos canals), I'agricultura
de seca tocant a la serralada, la industria,
ja que som a prop d'una gran ciutat, on
no hi pot haver induastries que contaminin
I'ambient, i aqui hi ha aigua i espai.

També a causa de la situacié de Barce-
lona, el delta és lloc de pas obligat de car-
reteres, autopistes i ferrocarrils. L'aero-
port hi troba espai suficient per a les se-
ves pistes.

El delta del Llobregat és un bon exem-
ple per fer notar com el relleu de la terra
va canviant constantment encara que nos-
altres només ho percebem molt poc. Des

del punt de vista huma, és un bon exem-
ple de zona suburbana.

2a excursio: El congost de Martorell

Abans d'aquesta excursid, és interessant
de visitar la depuradora de Sant Joan Des-
pi, ja que ofereix la.possibilitat de veure
un dels aprofitaments del riu i de cop-
sar un dels problemes d'una gran ciutat
situada en un lloc relativament sec, com
és ara Barcelona, que es veu obligada a
utilitzar les aigiies superficials d'un riu
tan contaminat com és el Llobregat.

Previament, a classe, es fa un experi-
ment perqué vegin bé el doble procés a
qué és sotmesa l'aigua: primer la filtracié
de les impureses, després l'esterilitzacio.

L'objectiu de l'excursié a Martorell és
de veure com el riu ha superat 'obstacle
natural que oferia la Serralada Litoral. Al
mateix temps es pot observar la confluén-
cia del Llobregat amb I’Anoia i les terras-
ses del riu, encara que aixd ultim es fa
dificil de veure als nens petits.

En arribar a Martorell, cal a anar al pont
del diable des d'on es pot observar com el
riu ha obert un congost a través de les
roques dures de la Serralada Litoral, i des
d'aqui també es veu com ha fet el mateix
amb la Prelitoral.

El congost de Martorell és un lloc obli-
gat de pas per anar des de Barcelona a
linterior; és per aixd que la ciutat s'’ha
convertit des d'antic en un nus important
de comunicacions. Al voltant d’aquest nus
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s'hi ha creat un poligon industrial que I'ha
feta créixer molt.

La confluéncia del riu amb I'Anoia, que
també s'observa des del pont del diable,
convida a parlar d'on ve aquest riu i com
s'aprofita, ja que va tan carregat de deter-
gent i d'altres productes contaminants.

L'estudi de les terrasses sembla més
adequat per a una classe de geologia i
aixd no es fa fins a 8¢ d’EGB. A Martorell
es visita també el poble i el museu de
ceramica.

3a excursio: Montserrat

L’objectiu d’aquesta excursio és de veure
el pas del riu per la Serralada Prelitoral

s
o

alhora que s'aprofita el temps per estudiar
una roca i la formacié d’'una muntanya.

a. Pas del riu per la Serralada Prelitoral

Lualtim giravolt abans del monestir és
un bon lloc per observar el riu, que fa cami
entre les dues muntanyes i deixa a la vista
els estrats de la muntanya del davant, la
vall del riu, cavada en les argiles de la de-
pressio Valles-Penedés i els meandres. Es
continua veient moltes industries i impor-
tants vies de comunicacié tot al llarg del
curs del riu. Els cultius del camp han can-
viat, ara son de seca.

El Llobregat, tot excavant els congostos,
fa el treball propi d'un riu: aplanar la ter-
ra, abaixar les muntanyes i omplir els
llocs més baixos amb la sorra i les pedres

(alluvions) que ha agafat de les munta-
nyes. Aixi treballa el riu fins a fer dismi-
nuir la diferéncia de nivell entre la capga-
lera i el mar (perfil d’equilibri del riu).

b. L'estudi del conglomerat

L'estudi del conglomerat és molt 1util
per explicar d'una manera simplificada
com s’ha format una muntanya i com s’ha
desgastat, la vegetacio i I'aprofitament que
en treu I'home.

Per fer aixo cal pujar a Sant Miquel,
des d'on hi ha una panoramica sobre la
muntanya. S'observa el rocam nu i la man-
ca de sol, la vegetacié situada al peu de
les cingleres, on n'hi ha una petita quan-
titat.

La manca d’aigua, que s'escorre per les
escletxes fins als llocs més baixos, on hi
ha installats els pobles de Collbats, Mo-
nistrol..., ha fet que la muntanya fos
deshabitada. Només hi ha el monestir,
que abans utilitzava l'aigua de cisterna i
que ara la bombeja de la vall.

4a excursio:
Sant Vicenc de Castellet

El tema d’aquesta excursio és l'aprofita-
ment industrial del riu i el coneixement
d'una comarca ben diferent de la que co-
neixen els nois, el Pla de Bages.

L'excursié es fa amb tren. La via voreja
el riu i es poden observar molt bé els
meandres i els canals d'on es treu l'aigua
per a les fabriques i colonies.

a. Aprofitament del riu

A Sant Viceng es visita una de les ser-
radores de pedra.

Femn aquesta visita i no en una colonia
textil, que seria el que correspondria, per-
gué ens sembla que els nens hi veuen mi-
llor el procés industrial que no pas en una
empresa molt mecanitzada. També hi ha-
via problemes de permis per visitar les
colonies amb nens molt petits.

Prop de la fabrica es pot observar la
confluéncia amb el Cardoner, l'afluent més
important.

b. La comarca

La comarca s'observa des de les mun-
tanyes de Castellgali.
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El riu es troba plenament en el seu cor
i sedimenta els materials més grossos, pero
encara transporta les sorres i pedres pe-
tites.

La capital, Manresa, voreja el Cardoner.
Els cultius de la comarca sén semblants
als del litoral. El subsol, salobre, és un
inconvenient per a l'agricultura,’ perd és
una font de riquesa perqué se'n poden
treure les potasses.

Campament a Castellar de N'Hug

Els quatre dies de campament permeten
d’acabar aquest estudi: veure les fonts del
Llobregat i el treball i I'habitatge dels ho-
mes del Pirineu. El cami d'anada convida
a repassar totes les coses vistes en les
excursions. La sortida de Barcelona es fa
per l'autopista de Molins de Rei. Es veu
el riu i els nous ponts de la carretera i de
l'autopista. A Martorell s'agafa la N-II i a
I'altura de Can Massana, des d'on s'obser-
va Montserrat, cal desviar-se cap a Man-
resa. El contrast entre les-dues comarques
¢és molt gran.

Pel Pla de Bages se segueix el riu i es
veuen fabriques i colonies téxtils. Es fa
una parada per veure'n una des de fora:
el canal de presa d’aigua, la fabrica, les
cases dels obrers, els xalets dels técnics...
A Sallent es veuen les piles de potassa i
les vagonetes que la transporten.

Prop de Berga hi ha la colonia textil
Rosales, que es pot aprofitar per parlar
de les colonies bergadanes i de la impor-
tancia industrial d'aquesta regié abans.
Les actuals comunicacions fan dificil el
transport de les matéries primeres (cotd)

i

i dels productes; la comarca no creix com
ho fan altres del pais.

Es visita Berga i es puja al Santuari de
Queralt, des d’on hi ha una panoramica
sobre el Bergada.

Figols, amb les seves mines de carbé i
la central térmica, i la Pobla de Lillet son

els altres llocs interessants.
A Castellar de N'Hug es treballen:

— Les Fonts del Llobregat. Son una «sor-
géncia karstica» deguda a un corrent sub-
terrani tan propi dels terrenys calcaris. En
aquests terrenys l'aigua carregada d'anhi-
drid carbonic dissol la calcaria (CO:Ca) i
forma un bicarbonat, soluble a l'aigua.
Aixi son formades les escletxes per on
penetra l'aigua. Es formen corrents sub-
terranis que si sén estroncats per una ves-
sant formen una font.

—La cova de Tuta, deguda a l’erosid
arstica situada sobre el poble.

— La roca calcaria i el seu aprofitament
per fer ciment. Hi ha una fabrica prop de
la Pobla que utilitza aigua del riu. La presa

‘d’aigua es fa en les mateixes fonts a tra-

vés d'un tub de ferro.

— Estudi del poble a partir d'enquestes
que els nens fan per grups.

—El treball dels homes. Tradicional-
ment, la ramaderia, que en aquesta zona
és transhumant, i actualment el turisme.

El cami de tornada es fa per Ripoll, per
poder visitar el monestir i el museu, on hi
ha totes les eines del pastor.

A causa del retrocés de la ramaderia
tradicional, aquesta part del treball del
campament resta actualment una mica
pobra.
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Us a l'escola del «Llibre Blanc de la Gestié de la

Paisos Catalans»
per Rawmon Folch i Guillén

Tots els observadors admeten que les
ciencies de la natura ofereixen unes pos-
sibilitats extraordinaries a 'educador. No
nomeés contenen en elles mateixes molta
informacié que cal facilitar a I'infant, siné
que permeten de servir aquesta informa-
cio de forma facilment amena i enorme-
ment suggeridora. No és pas dificil de
comprendre el perqué: les ciencies de la
natura estudien el mén de les coses reals,
no abstractes, que envolten el nen: estu-
dien el marc en qué l'infant es desenvo-
lupa. L'escriptura, tan necessaria, no deixa
de ser convencional i abstracta, i també
en sén les matematiques, perd no un ocell,
un arbre, una muntanya. No pot sorpren-
dre que desvetlli més interés una sargan-
tana que una lletra «s», posem per cas.

Perd aquest fet tan elemental ha expe-
rimentat darrerament una série d’emmas-
caraments, fruit sobretot de l'artificialit-
zacié progressiva de l'entorn. El context
real de molts infants no és ja un mén d'o-
cells, d'arbres i de muntanyes, siné un
univers d’automobils, de carrers i de gra-
tacels. La sargantana comenca d'esdevenir
quelcom d'ignot i fabulés, doncs d’abs-
tracte. A casa nostra el fenomen s'ha vist
incrementat per la deplorable reculada
que ha sofert l'activitat experimental a
T'escola.

Es evident que cal replantejar-se les co-
ses, i no pas per cap pruija malaltissa de
retorn als origens, siné perque els ocells,
els arbres i les muntanyes continuen exis-
tint, perqué continuen conservant llur ca-
pacitat de convocatoria si hom els pot

Natura als

tocar o veure i perque, punt molt impor-
tant, en continuem depenent. L'embolcall
urba, tan comode en segons quins aspec-
tes, no ens pot fer oblidar d'on surt I'ai-
gua, d'on surt la fusta, d'on surten els
minerals, d'on obtenim els aliments. I, a
meés, 'embolcall urba no afecta tots els
infants, car, sortosament, una bona part
de la poblacié viu en poblets i veinats.

Els mestres han de fer quelcom més que
acceptar aquestes realitats. Més que altra
cosa han de superar llurs mancances for-
matives en aquest terreny, malauradament
molt generalitzades i profundes, car ells
també foren alumnes quan aixo de la na-
tura ja s’havia esvait o quasi del nostre
ensenyament. El problema, doncs, no fa
de bon resoldre. I, per contra, l'energia
amb que se'ns fa present ha pujat darre-
rament de punt en comengar tots plegats
a palpar i a patir les conseqiiéncies nega-
tives de tants anys negligents: a forca de
no coneixer la natura no hem fet res per
evitar que se’'ns degradi, perd la degrada-
cié cau sobre els nostres caps ignorants
amb l'aclaparadora contundéncia de les
coses importants.

Ben entes: el desconeixement general
que tenim dels éssers i dels sistemes del
nostre entorn no €s de cap manera ali¢ a
aquest devessall de problemes ambientals
que ara ens colpeixen com un cop de maca
(polucid, incendis forestals, destruccié
d'espais forestals, etc.). Es clar que hi ha
d'altres vectors en joc, perd cap vector
no podria anar contra la imparable forca
d'un real consens general, fruit de l'edu-



cacié. Quin especulador, per exempre —i
mireu que en tenim!— gosaria enderrocar
el Barri Gotic barceloni? Aixo és impen-
sable perqué un determinat procés edu-
catiu ens ho ha fet impensable, i ha forcat
una legislacié a fer-ho, a més, impossible.

Aquestes reflexions pretenen d’evidenciar
dos fets: la ja per desgracia tradicional
desatencié educativa que prestem a les
ciéncies de la natura, i la relacié d'aquest
greu mancament cultural de base amb el
galopant procés de deterioracié que expe-
rimenta el pais. La necessaria militancia
en les accions directes que els adults d’a-
vui hem de contreure per aturar aital de-
terioraraent no ens pot fer oblidar la ne-
cessitat de fer-lo més improbable dema
gracies a una educacié convenient dels in-
fants d'avui. Que els mestres hi pensin
seriosament.

Es en aquest marc que obres com el
«Llibre Blanc de la Gestié de la Natura
als Paisos Catalans» poden ser tutils a l'e-
ducadqr. Aquesta obra,* propiciada per la
Institucid Catalana d'Historia Natural, és
el resultat del treball collectiu de 84 cien-

tifics de la natura. Consta d'unes reflexions-

ecologiques generals sobre el concepte de
«gestié de la natura», d’'una analisi de les
caracteristiques i1 problemes generals de

* «Llibre Blanc de la Gestié de la Natura
als Paisos Catalans». Mem. Hist. Cat. Hist.
Nat., 9. Editorial Barcino. Barcelona, 1976,
575 pp., 236 illustracions, 31 guadres, 600 ptes.

la natura als PPCC, d'una relacié ampla-
ment comentada de les espécies o arees
amenacades o conflictives i d'uns postu-
lats de cara a una ulterior i desitjable
gestié racional dels nostres sistemes na-
turals. Pensem que el mestre hi pot pouar
una infinitat de dades i d'informacid.

La identificacié dels problemes relacio-
nats amb el mal s de la natura permet
d’engegar un bon programa d’activitats
escolars, de treballs dels alumnes. La rela-
cié d'indrets especialment interessants i/o
problematics, amplament descrits i valo-
rats, constitueix un index interessantissim
de possibles excursions, altres que les tra-
dicionals i socorregudes. La descripcio del
medi natural catala, encara, ha d'ajudar
el mestre a adaptar els textos convencio:
nals a la realitat de cada indret concret,
tan diferents des dels Pirineus fins a 1'hor-
ta valenciana.

No és pensable un us directe del «Llibre
Blanc» per part dels infants. Cal admetre
que fins els mestres potser trobaran abs-
trusos alguns passatges. Son les inevita-
bles servituds d'una obra que ha de tapar
molts forats alhora. D’altra banda, no cal
fer-ne massa cabal, car aixd sempre s'es-
devé amb les obres fetes més per ser con-
sultades que per ser llegides. Pensem ho-
nestament que els nostres mestres, sense
excepci6, haurien de coneixer aquesta i
d’emprar-la. 1 ho pensem honestament per-
que, havent-hi intervingut de manera molt
intensa, la coneixem de debo a fons i sa-
bem que aguantara la requesta.
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ASSESSORIA DE DIDACTICA
DEL CATALA DE “ROSA SENSAT”

és un servei ofert a mestres i escoles

investiga - edita - fa cursos - assessora

aquest segon trimestre ofereix especialment el curs

CAP A UNA CATALANITZACIO DE L'ESCOLA
Principis generals
Programaci6

Didactica
Material

(recordeu, també, els cursos de llengua catalana, a tots els nivells,
que s'imparteixen matins, tardes i vespres)

informacio: «Rosa Sensat», Corsega 271, pral., tel. 228 00 03




+

Les s

[a. catalovitzacio
o ['escola

D’enca que —ara deu fer uns vint anys—
alguna escola, alguns mestres, alguns ciu-
tadans del nostre pais varen introduir el
primer petit tascé dins la monolitica uni-
formitat lingiiistica i cultural de l'ense-
nyament, 'esquerda s’ha fet ja ben gros-
sa. S’hi ha picat tant i tan seguit, de vega-
des en la bona direccié, de vegades errant-
la 0 bé picant-s’hi els dits, que els tron-
tolls dels cops no només han enfondit i
eixamplat l'esquerda, siné que fa ben bé
l'efecte que el consistent monolit amenaca
tot ell ruina a hores d’ara.

La imatge, com totes les imatges, pot
ser valida com a impressié general de tot
un procés i d'una situacid. Pero, encertada
o no, la realitat que intenta de retratar és
forca més matisada i cal que ens hi acos-
tem des de molts angles per apamar-la i
definir-la ben bé. Un dels angles pot ser
precisament el de les resisténcies de pro-
pis i estranys davant aquesta pressié cons-
tant i cada cop més majoritaria. Aixod féra
massa llarg i és que en voliem donar una
imatge complida, mal que fos a manera
de flash; per aixo deixarem els estranys
i ens quedarem amb els de casa només,
que prou feina tindrem! I per concretar-
ho més, encara, ens cenyirem als profes-
sionals de I'ensenyament, als soferts mes-
tres i mestresses, a qui, tradicionalment,
toca el rebre per tots cantons: ministeri,
pares i nens. El mestre mestre, el mes-
tre funcionari, el mestre apostol, el mestre
peoner, el mestre complidor, el mestre ini-
ciativa, el «maestrillo tiene su librillo»...
en un reguitzell interminable de situacions

. L | | per Lluis Lopez del Castillo

socials, historiques i professionals, de pos-
sibilitats morals, intelectuals i psicologi-
ques, que farien un llarg etcetera on no
esgotariem, ni de molt, tota la galeria
postbellica i postpostbéllica d'aquest es-
tament.

I volem parlar justament no tant de la
resisténcia al canvi, de 'oposicié larvada,
inconfessada o més o menys oberta, per
motius ideologics limitadors —que eren
fet i fet les aiglies profundes per on anava
la correntia—, siné de les manifestacions
superficials d’aquestes motivacions més
fondes: les vacillacions, les pors davant
les implicacions o les consegiiencies que
comportava o podia comportar tirar enda-
vant el procés de recuperacié de la propia
identitat a l'escola.

Qué ens pot passar?

La «legalitat» vigent ha estat, i és enca-
ra, per a molts un argument definitiu. Qui
s'ha baratat la primogenitura per les se-
gures i solides llenties del funcionariat
considera sempre qualsevol legalitat vi-
gent com la legalitat. Per a aquest no hi
ha qiiestié. Qui, malgrat tot, es mirava les
coses amb més liberalitat i observava els
primers passos agosarats deis peoners,
anava tocant l'ase i brandant el cap pater-
nalment, rememorant potser vells temps
i tustant-se cicatrius recents. Apareixia el
primer fantasma: la por a la llei; és a dir
—en termes d'argot—, la por a la ins-
peccio.
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Val a dir que una por gens infundada
aquells temps heroics, perd que anava
perdent justificacié amb el pas dels anys
i l'escampament relatiu i relativament
tolerat d'experiéncies escolars. La nova
llei d'educacié produeix el primer reco-
neixement explicit sobre el paper d'una
realitat lingiliistica i cultural diferencial
i obre unes possibilitats «legals» inexis-
tents fins aleshores. Ens podem estalviar,
ara, de situar objectivament l'abast d'a-
quest reconeixement i d'aquestes possibi-
litats —creiem que és obvi per a tothom.
Perd és cert que els qui picaven sobre el
tascd van tenir a la ma uns primers argu-
ments «legals» que els van ser ttils en la
seva lluita. 1 utils sobretot perque els
permetia d'evidenciar les contradiccions
d'un sistema que duia una practica repres-
siva fins al detall i sortia amb una legalit-
zacid de fets que contrariaven aquesta re-
pressio.

La realitat accelerava la propia dinami-
ca i encalcava, acorralava I'administracié:
la local, el MEC i les seves delegacions, la
inspeccid, el mateix govern... i donava com
a resultat d'una estranya dansa de com-
parsa, en qué es feien passes en totes les

direccions alhora: orientacions sobre la
llei, noves orientacions, blocatge del cata-
la al BUP, un decret permissiu, el no d'uns
consistoris, el si d'uns altres, la intran-
sigéncia d'uns inspectors, un decret kaf-
kia del punt de vista juridic perd d'unes
intencions molt clares, uns parlaments
reials, unes promeses de cooficialitat, una
delegacié del MEC fent estadistiques per
una planificacid del catala a l'escola...

Ha calgut un forcejament constant que
portés unes possibilitats noves, legals i de
permissibilitat més amplia a la practica,
perque caigués aquest primer fantasma.
S'ha obert la porta de més escoles, fins i
tot en l'ensenyament estatal; és possible
de veure una delegacié avalant unes titu-
lacions d'urgencia, i és possible de veure
unes Escoles Normals obrint-se també
—amb tota la gamma de matisos— a
aquesta necessitat.

Aquells iHusos han demostrat de quin
canto estava la lucidesa. Els reticents es
continuen aferrant, pero, a la lletra de la
llei per dir ara que una cosa és catala a
I'escola, una altra escola en catala i una
altra escola catalana. Almenys han apres
a matisar!



Com ens hi posarem?
Com ens en sortirem?

Un cop salvat el primer escull, era com
si no s’hagués fet res. On eren les becero-
les (les «cartillas» per ensenyar bé el cata-
la) on els nens poguessin anar desgranant
la lletania corresponent —en bona versié
catalana— de mi-ma-ma-me-a-ma-mi-mo-a-
mi-ma-ma?; on era el primer llibre de lec-
tura, el segon llibre, el tercer...?, les orto-
grafies escolars amb dictats graduats per
nivells, les enciclopedies escolars?... Qui-
nes cancons substituirien allo de «Desde
que vino la moda, que si, que no, que
aaaaay!, de los pafuelitos blaancooos!»?
I la literatura infantil?, i els manuals de
ciencies, d’historia, de geometria, de ma-
tematiques, de geografia...? T un molt llarg
etcétera que volia constituir una barrera
objectivament infranquejable i definitiva
al catala.

Perd els qui picaven sobre el tdsco sa-
bien per qué hi picaven cada cop amb
més forca. No era solament tenir la rad
de fons,’siné anar creant els plantejaments
pedagdgics adequats i els instruments di-
dactics que els servissin: recuperar l'ac-
tivitat del nen com a eix de la practica
pedagogica, i, per tant, recuperar la parla
del nen; cercar les bases cientifiques del
procés d'aprenentatge de la llengua escri-
ta i acomodar-hi una metodologia, uns re-
cursos, an material ; desenrotllar en el nen
la capacitat d'observacié, d'experimentacio
i d’analisi i posar-lo en contacto amb la
seva realitat... Aixd era revolucionar la
practica escolar i fer inservibles la meto-
dologia de rutina i els manuals tronats,
aptes ja només com a peces d'un museu
camp.

Perd aquest fantasma pren formes i més
formes. Un material molt interessant, de
molta qualitat —ningii no ho nega—, pero
que en farem uns mestres tan mal prepa-
rats, tan avesats als sistemes antics, aixo
per una banda, i, per una altra, quin catala
podem ensenyar si no en sabem?: jo l'he
parlat sempre, pero, d'escriure’l, ni pensar-
hi!: jo l'escric tan malament, que..., en-
cara si fes parvulari...!; jo no he apres a
parlar-lo, perque, si, fa quinze anys que
so6c aqui, perd jo no em veig amb cor de
parlar-lo mai, i menys d'ensenyar-lo; ja
se sap, a la Normal no ens en van en-
senyar, i ara anem tan enfeinats...

Molts mestres, moltes escoles eren ca-
pacos si de fer l'esfor¢ d'incorporar-se als

nous enfocaments, de renovar els criteris
d'ensenyament de les matematiques, de la
plastica, de les ciencies, de la llengua...,
pero aplicar aixo al catala... amb el temps
ens hi anirem preparant i ho anirem es-
tructurant... de moment tenim un profes-
sor de catala que ens rutlla forga, fins i tot
esta integrat a l'equip... I aquest «de mo-
ment» ha pogut arribar a durar anys en
més d'un cas.

Mentrestant, pero, els picadors del tas-
¢6 no perden el temps. Els uns, d'acord
amb les seves possibilitats, miren de co-
brir les necessitats més immediates amb
un exércit de voluntaris esforgats que su-
pleixen la impreparacié dels mestres. Els
altres escampen entre els ensenyants, any
rere any, els seus enfocaments pedagogics,
politics i didactics, els apliquen a la reali-
tat catalana: llengua, cultura..., amb cons-
tancia. Aquest reciclatge en profunditat tri-
ga més a fruitar. Per6 comenga ja a acce-
lerar-se i ja se'n pot treure estadistiques,
tant pel que respecta a mestres en exer-
cici, com pel que respecta a moltes de les
fornades que surten de les Normals. La
taca s'estén i els percentatges esdevenen
significatius. Quan la realitat comenca a
variar, cauen les barreres mentals, la gent
pren un posat de baixar de I'hort i de des-
cobrir el Mediterrani; la possibilitat co-
menca a esdevenir necessitat.

El catala és molt dificil!

Pero les reticéncies no es vencen pas tan
facilment. Acorralades de cara, s'esmunyen
pel canté. I aqui hi intervenen arguments
diguem-ne qualitatius. L'un seria la «difi-
cultat intrinseca» del catala, que farien
extensiva fins i tot als mateixos nens; d'a-
questa manera l'idioma pot carregar amb
les culpes, per exemple, d'un mal aprenen-
tatge de la lectura i I'escriptura de tot un
grup: les inseguretats dels nens, reflex de
les inseguretats del mestre, queden aixi
camuflades. Es pot arribar a dir —s’ha
dit de fet— que el nen té més facilitat per
al castella. Cas tnic en tota la geografia
lingiiistica mundial! La propia llengua re-
sulta més dificil que una de no propia.
L’'expressio oral no deu comptar per res,
doncs! La situacid, sociologicament des-
favorable al catala no explica res, siné que
serveix encara per justificar fatalistament
mandres i immadureses personals —amb
tot I'oporti descarrec de la circumstancia
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historica. No val per res la consideracié
cientifica que una llengua de més comple-
xitat fonologica ha de tenir doncs més
complexitat grafica, i que la resta no és
siné un problema didactic que cada llen-
gua ha de solucionar partint d'unes exi-
géncies internmes, i per tant diferencials.
L'enlluernament i I'angoixa —tradicionals
entre els mestres— per l'ortografia no te-
nen en compte el procés divers d’adquisi-
ci6 en cada llengua, i hi barreja barroera-
ment en el nostre cas el domini incomplet
catala a l'escola —per aixo cal vigilar aten-
del sistema grafic de la llengua i la manca
de reflexié cientifica sobre tot el que com-
porta —en relacié a allo que és exigible
en un mestre,

L'altre argument seria el de l'allunya-
ment de la nostra parla respecte del catala
que cal ensenyar, i/o viceversa. Novament
ens trobem amb una concepcié quadrada
de la llengua i amb una transposicié me-
canica a l'escola de moduls lingiiistics que
corresponen a unes altres esferes. Jo diria
que s’ha repetit ja massa que l'escola no
ensenya la llengua, perqué el nen ja parla
quan hi arriba. Perd el topic deu haver
tingut una publicitat de poc preu pels re-
sultats. L'escola, doncs, rep en el nen, no
el catala en abstracte, siné el barceloni, el
gironi, el lleidata, l'urgellenc, el tortosi,
el fragati, I'andorra, el xativi, el solleric,
...1 encara el santsenc, el gracienc, el tor-
rassenc, ... i encara el del menestral, el bo-
tiguer, el paleta, peixater, el pages, ...i
encara el dels Castells, Lopez, Andreu, Gar-
cia, Puig, Fernindez, ...1 a nivell oral, i a
nivell escrit. I aixd no pas només en el cas
del catala, per una gracia especial d'alguna
divina providéncia, sin6 que és aixi en
qualsevol llengua del mén. Si l'escola s'hi
gira d’esquena, o bé I'acull, ja és tota una
altra qiiestié. Les consegiiéncies d’'una ac-
titud o d'una altra sén per a la psicologia,
la pedagogia, la didactica, la cultura i la
llengua mateixa. Conseqiiéncies, no cal dir-
ho, de signe netament distint.

Els problemes de desfasament entre llen-
gua parlada familiar i altres nivells de
llengua escrita, més facilment detectables
en catala —perd que existeixen objectiva-
ment en qualsevol llengua encara que la
consciencia que en té la gent és diferent—
els haura d'anar solucionant no pas l'es-
cola, sind els mitjans de comunicacié so-
cial i, fet i fet, 1"as public, notori i massiu
del catala. Mentrestant s’ofereixen al mes-
tre solucions didactiques de transicié per

cobrir aquest desfasament; i val a dir que
I'experiéncia demostra que els nens que
reben I'ensenyament en catala veuen reduit
aquest desfasament, d'una manera tota na-
tural, en una proporcié molt gran respecte
de les persones adultes —pares i mestres—
1 que aix0 mateix els fa ser vehicles ac-
tius —i inconscients— d’estandarditzacié
de l'idioma.

I després?

Les formes més sibillines del fantasma
son, per aixo, els futuribles. La primera,
que s'esta desmuntant ja rapidament, és
la de l'opinié dels pares, i encara —mala
consciencia?, paternalisme?— la dels pares
de parla castellana. Les enquestes entre
els pares reben un si absolutament majo-
ritari i els percentatges solen ser més alts
entre les families de parla castellana. Les
motivacions d'aquests ultims, en el terme
de tres anys, passen de les consideracions
de promocié social a les sociopolitiques:
«és el seu pais», «és la llengua del seu
pais». Indici clar del signe que pren la
conscienciacio ciutadana, com més va més



majoritaria. I encara que l'opinié no ha
estat pas expressada sobre la catalanitat
de l'escola, sind sobre l'aprénentatge del
tament els triomfalismes tacils—, és cert
que el procés de mentalitzacio sobre la in-
tegracid social, nacional i cultural avanca
—malgrat els nacionalistes estrets i mal-
grat els predicadors neolerrouxistes. Pero
som també al moment en qué els pares
han forcat en més d'un cas el procés de
catalanitzacio de l'escola dels seus fills,
moltes vegades a contrapel de fantasmes
pedagogistes i pseudosociologics dels ma-
teixos mestres.

Ara, pero, sorgeix, i en més d'una esco-
la d’experiéncia d'anys en l'ensenyament
en catala, la por del BUP, la por de la
Universitat. Si la realitat actual de 'EGB
ens ha permés a la practica un bon marge
de maniobra —per poc que ens hi hagim
posat—, qué passara al BUP, on al salt
brutal en el sistema d'ensenyament s’hi
afegeix la impossibilitat «legal» de I'as del
catala. I la Universitat?

Fa una certa gracia que aixd es pugui
mantenir encara en el moment que I'us
oficial del catala és un fet a la Universitat
—que culmina un procés de conquesta ar-
dua i guanyada a pols de I'is real. I que
el reducte del BUP és possible que es des-
faci en aquest sentit talment un castell
de naips. De tota manera, caldria analit-
zar el fons de la qiiestié 1 veure que hi ha
darrere d’aquesta por. Perque, és clar,
aixo ha comportat en molts casos fer, apa-
rentment, marxa enrere; fer compartir,
per exemple, les matéries de treball per
totes dues llengiies, de vegades amb com-
binacions d'enginyosos percentatges igua-
litaris de gran aparenga cientifica. En d'al-
tres, la solucié ha estat fer la llei de 'em-
but (la por ha estat més gran) i anar

deixant el catala rellegat a assignatura
d'estudi com més s'acostaven al fatidic
BUP. Les justificacions pseudopedagogi-
ques, pseudoculturals, pseudopolitiques a
posteriori, tantes com en vulgueu. El que
apareix, en canvi, com a molt clar: una
poca sistematitzacié en el treball sobre la
llengua castellana (sén vuit anys, com a
minim, de possibilitats d'estudi sistema-
tic!) —la falta d'investigacions de base so-
bre metodologia adequada del castella a
les escoles de Catalunya és un descarrec
important a tenir en compte, pero—; de
vegades, un enlluernament per l'altra llen-
gua i per l'altra cultura en la qual s’ha
rebut la formacié professional —es torna
a projectar les limitacions del mestre; no
és estrany tampoc que s'hi barregi la mala
consciéencia o el paternalisme cultural amb
els nens de familia castellanoparlant i que
sigui la mateixa actitud vacillant de l'es-
cola que els barri I'accés a una integracié
més plena... D’aquesta manera, moltes ve-
gades la mateixa escola ha provocat unes
situacions que no han fet sind justificar a
posteriori I'enfocament donat i la metodo-
logia utilitzada, i que han abocat a acabar
en un ensenyament practicament en cas-
tella com a cami més segur per una inte-
gracid (?) més planera en el BUP i en la
Universitat.

Arribats aqui, no féra gens estrany que,
ben aviat, conforme anirem avancant en
les conquestes, tant de mentalitzacid, com
de realitzacions, dins i fora de l'ambit es-
colar, comenci a prendre cos un altre fan-
via catalanoparlants i castellanoparlants,
tasma de la mena futurible: la por a una
nova desfeta. I si hi tornem a ser? Haura
pagat la pena tant d’esforg?

[
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per Josep M. Cormand

Dediquem aquest llibre a tots els pares
dels nens de Catalunya i sobretot
als nostres, pergué volem informar-los
de la situacio de la llengua catalana,
ara i abans.

A veure si entre tots podem
normalitzar la llengua a Catalunya.

Amb_ aquestes paraules, els nens de la classe de catala de la Biblioteca Popular
«Pere Vila» encapcgalen el llibre La llengua i l'escola, fet per ells mateixos com a

resultat d'un curs de treball.

L'escola «Pere Vila»

L’escola «Pere Vila» neix I'any 1931 del
Patronat Escolar de I'Ajuntament de Bar-
celona. Era annexa a I'Escola Normal de
la Generalitat i es nodria de mestres
de I'Estat que tenien un bon curriculum
professional, triats directament per I'A-
juntament. Els nens no pagaven res i els
mestres cobraven bé: eren pagats per
I'Estat i gratificats per I'Ajuntament. L'es-
cola disposava del material necessari per-
quée tot (fins els llapis) ho pagava I'Ajun-
tament.

L’any 1939 es transforma en Grupo Es-

colar «Pedro Vila», i és declarada annexa
a la Normal. Aixo obligava els mestres a
passar per unes oposicions especials. Pa-
teix la purga general i tot l'equip dimiteix
per dignitat professional. L'escola actuai
és, de fet, I'heréncia dels qui van entrar
per ocupar els llocs «vacants».

La Biblioteca Popular «Pere Vilan

El Servei de Biblioteques Populars de la
Generalitat inaugura, l'any 1934, una bi-
blioteca dins el mateix edifici de I'escola.
L’any 1939 passa a dependre de la Dipu-
tacid, perd no ha sofert tan directament



els avatars de la historia i es manté al
marge de I'organitzacié escolar actual.

Dins aquest marc, doncs (Biblioteca en-
clavada en l'edifici escolar, perd indepen-
dent de l'escola), I'any 1967 s’hi inicien
classes de catala per a nens i nenes de
8 a 14 anys per compensar —ni que sigui
subsidiariament— la castellanitzacié total
de 1'escola.

I dins aquest mateix marc, el curs
1975.76 els nens de les classes de catala de
la Biblioteca fan aquest llibre.

Composicié de les classes de catala
de la Biblioteca

Des del comencament, les classes de ca-
tala han estat molt concorregudes; fins a
I'extrem de no poder atendre els nens per
falta de cadires. El curs 1975-76 la classe
tenia dos grups, un de nens i nenes de
8 a 9 anys, orientat per la Teresa Manya, i
un altre de nens i nenes de 10 a 13 anys,
orientat per mi. En tots dos grups hi ha-
en una proporciéo aproximada del 50 %.
La classe es feia setmanalment, dijous de
dotze a dos quarts de dues.

Es planteja el llibre

Des de l'any 1971 ja és tradicional que
els nens s'enduguin, a final de curs, el
seu llibre a casa. Tot just hem comencgat
les classes, els nens ja demanen un tema
de treball que pugui desembocar en una
publicacio. Pensem un tema que els pu-

gui interessar i que alhora permeti de ca
nalitzar-hi totalment els objectius del
curs.! Considerem la validesa d'una valo-
racio de la situacié actual de la llengua
a l'escola, tema que es debat al carrer i
que els afecta molt directament.

Obrim un debat, no per discutir la con-
veniéncia o no del tema triat, siné per
posar el tema sobre la taula abans de pro-
posar-lo. S’hi agafen, els interessa, opinen,
discuteixen, es queixen, suggereixen... és
llavors,. després d'aquest debat, que els
proposem el tema com a base de treball.

Com els nens es fan criteris
sense que nosaltres els «alliconem»

El tema proposat és ben acollit i els
nens comencen a trobar-hi possibilitats. El
procés inicial del treball, l'expliquen ells
mateixos a la introduccié del llibre:

Els nens de la classe de catala de la Bi-
blioteca, com cada any, fem un llibre.
Aguest any se'ns va ocorrer ferllo sobre
la llengua al collegi «Pere Vila», a veure
si funcionava igual abans que ara. D'ara
en sabiem moltes coses, pero d'abans no en
sabiem res. Llavors un company de la clas-
se ens va dir que la seva mare havia vin-
gut a U'escola abans i se'ns va ocdrrer que
els que ens informarien millor serien els
alumnes que van anar a l'escola des de
la seva inauguracio (l'any 1931) fins a l'any
1939. El nostre mestre ens va dir el nom
d'una persona per anar-li a fer una entre-
vista, i aquesta persona ens va donar més
noms. La senyora bibliotecaria ens va dir
el nom d'una seva amiga i aquesta també
ens va dir algun altre nom. També vam
preguntar als nens de la classe de catala
si tenien algun familiar: pare, mare, tiet,
tieta, avi, avia, que havia anat a l'escola
«Pere Vila» fa com a minim 47 anys. I vam
trobar-hi quatre persones: un avi, un tiet,
dues mares. De tots els que vam trobar,
només en vam consultar vuit.

Després vam pensar el que ens interes-
sava saber i vam preparar unes preguntes.
Per preparar-les vam fer dos grups i cada
grup anava pensant umes preguntes a fer.
Quan ja en vam tenir prous, ens vam
reunir els dos grups i vam ajuntar les pre-
guntes i unes altres que se'ns van ocdrrer

1. Consulteu el meu article El contacte de

llengiies a classe. Experiéncies, «Perspectiva
Escolar», num. 2, maig de 1975, pag. 25.



en aquell moment. Quan vam tenir tot
aixd fet, vam anar a entrevistar-les, pero
primer vam quedar amb cada un d'ells
per telefon.

Quan els anavem a entrevistar, els deixa-
vem les preguntes perqué les pensessin i
després les contestessin. Quan les anaven
contestant se'ns ocorrien més preguntes i
també ells ens deien coses que no teniem
previstes i que eren molt interessants.

Aquestes persones han sigut molt ama-
bles perqué ens han dit moltes coses que
no sabiem i estem molt contents perqueé
sense ells no ens hauria sigut possible fer
aquest treball.

A mesura que els nens van fent els in-
tervius, aboquen tota la informacié a la
classe. Es discuteix i ho contrasten amb
la seva situacidé actual. Ells mateixos van
veient que no és només diferent l'enfoca-
ment lingiiistic, siné que aquell tractament
de la llengua esta emmarcat en un model
d’escola molt diferent del que ells co-
neixen.

Els criteris, doncs, els van perfilant a
partir de les seves experiéncies, de les
seves aportacions al grup, de les seves
propies opinions.

Debat, intervius, nou debat

El primer debat havia estat un incentiu;
els intervius, amb tot el procés seguit d’au-
dicié de cintes, comentaris ‘personals dels
nens, discussié, havien estat un bon ele-
ment clarificador. Era el moment de pro-
posar un nou debat.

Les lleis, ens emparen
o ens desemparen?

Parallelament als grups que es despla-
caven a fer intervius, n'hi havia uns altres
que es llegien les lleis i miraven d'interpre-
tar-les. Ho feien per comparacio: I'Esta-
tut del 1932 versus el decret de «lenguas
regionales» del 1975; «La llengua materna
a l'escola» del 1936 versus «Las lenguas
nativas en los programas de los centros de
educacion...» del 1975. El seu primer des-
cobriment va ser que hi ha lleis que s'en-
tenen i lleis que no s’entenen (lingiiistica-
ment parlant). Els decrets del 1975 no els
entenien ni els nens castellanoparlants!
Dels decrets sobre la llengua a l'escola, en
van treure aquestes conclusions:

Dues lleis sobre la llengua a I'escola:
1936 i maig de 1975

La llei de 1975 diu que el catala es pot
ensenyar, si és que ho volen, i de prova,
pero aquestes classes han de servir perque
els nens catalans aprenguin més bé el
castella.

La llei de 1936 diu que s'ha de respectar
la llengua del nen i, per tant, als nens ca-
talans se'ls fan totes les classes en catala,
perd també se'ls ensenya el castella; i als
nens castellans se’ls fan les classes en cas-
tella i se'ls ensenya el catala.

La llei de 1975 vol fer veure que vol mi-
llorar la llengua catalana, pero no fa res
de profit, i la del 1936 es veu que pensa
en la llengua del poble i respecta molt els
nens.

Passem una enquesta als alumnes
i als seus pares

Els nens i les nenes van contestar, a la
mateixa classe, una enquesta amb les giies-
tions que trobareu més endavant. Poste-
riorment es va donar a cada nen una altra
enquesta perqué la fes arribar als seus
pares. Els resultats obtinguts constitueixen
¢ls dos capitols centrals del llibre.

En donem els resultats globals i els cri-
teris comuns que hi ha darrere cada grup
de respostes, amb els percentatges corres-
ponents. En cada cas en reproduim algu-
nes de les més representatives. Hem elimi-
nat les respostes inferiors al 5 % del total.
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Enquesta passada als nens i resultats obtinguts

1. T'agradaria saber molt bé el catala? Per que?

2. T'agradaria que t'ensenyessin el catala a l'escola? Per que?

3. T'agradaria que ensenyessin el catala a tots els nens de l'escola, tant si sén de
parla catalana com de parla castellana? Per que?

4. Et sembla bé que no es faci catala a I'escola? Per que?

5. T'agradaria que el mestre fes explicacions en catala a l'escola? Per que?

6. T'agradaria fer classes de matematica, naturals, socials... en catala? Per que?
7. Et sembla que els nens de parla catalana tenen dret a rebre l'ensenyament en
catala? Per que?

8. Et sembla que els nens de parla castellana tenen dret a saber el catala tan bé
com els nens de parla catalana? Per que?

9. Que es faci I'ensenyament en catala és una cosa que vosaltres o els vostres pares
podeu exigir? Per qué? Com es pot exigir?

nens catalanoparlants

nens castellanoparlants
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Motius dels nens catalanoparlants Interés per dominar la llengua i la cul-

tura propies (11 % del total)

«Vull aprendre bé el catala», «Conei-
xeria més la cultura catalana», «Sa-
briem dir coses que ara només sabem
en castella».

Identificacid amb el pais (representa
un 44 % del total de respostes)

«La llengua catalana hauria de ser la
llengua del collegi perqué som a Ca-
talunya», «L’haurien de parlar tots els

nens de Catalunya», «S’ha de saber la
llengua materna i ara no sabem ni una
cosa ni l'altras.

Comunicacio pedagogica (representa un
14 9% del total de respostes)

«Es la meva llengua i ho entenc molt
millor que en castella, que he d'anar
pensant i traduint», «Podriem contes-
tar i explicar-ho millor».

Valoracio estética de la llengua (8 % del
total)

«Es una llengua bonica», «M'agrada
molt el catala».

Normalitzacié escolar (7 % del total)
«S'ha d'ensenyar a l'escola», «Seria
una assignatura».

Comunicacié (7% del total)
«Es podria parlar en catala sempre»,



«Els nens castellans podrien parlar ca-
tala amb nosaltres», «Ens entendriem
millor si parléssim tots el mateix».

Motius dels nens castellanoparlants

Integracio al pais (representa un 53 %
del total de respostes)

«Som a Catalunya i cada llengua és
del seu lloc», «Som catalans, hem nas-
cut a Catalunya», «Si hem de viure
a Catalunya, hem d’aprendre el seu
idioman.

Comunicacid (representa un 26 % del
total de respostes)

«Si no es fa aixi no ens podem en-
tendre amb la gent», «Si ve alga parlant

en catala tothom sabria qué diu», «Vas 51

a les botigues i a tot arreu i no thi
entens».

Interés per dominar la llengua del pais
(9% del total)

«Podria parlar millor el catala», «Es-
taria molt bé aprendre el nom de les
ZOSES en catala», «L'aprendriem meés

e»n,

Valoracid estética de la llengua (5 % del
total)

«M'agrada la llengua catalana», «Per-
qué és una llengua molt interessants,

Normalitzacio escolar (5 % del total)
«Seria obligatori», «Seria més nor-
mal», «Seria com una assignatura».

Enquesta passada als pares i resultats obtinguts

1. Teniu interés que el vostre fill aprengui molt bé el catala? Per que?

2. El catala s’hauria d’ensenyar a totes les escoles, dins 'horari escolar i a tots els
nens, tant els de parla catalana com els de parla castellana? Per que?

3. Els nens de parla catalana haurien de rebre classes de ciencies, matematiques,
etcetera també en catala? Per que?

4. Els nens de parla castellana, després d'un bon aprenentatge del catala, podrien
fer classes de ciéncies, matematiques, etc., en catala? Per que?

5. Trobeu normal que, en general, el catala estigui marginat de les escoles de Ca-
talunya? Per que?

6. Us mostreu favorable a un us normal del catala a l'escola? En qué beneficiaria
el vostre fill?

7. Es pot exigir un tis normal del catala a les escoles? Per qué? Com es podria
exigir?

pares catalanoparlants pares castellanoparlants

|
v
7
%

%z
%
%27

100 90 B0 70 60 50 40 30 20 10 10 20 30 40 S0 60 70 80 90 100

contesten si (a la nim. 5 contesten no)
contesten #o (a la num. 5 contesten si)
no contesten



52 Motius dels pares catalanoparlants

Identificacié amb el pais (representa un
60 % del total de respostes)

«Perqué creiem que és importantis-
sim per retrobar la identitat del nostre
poble», «El catala no pot ser relegat a
una matéria extraescolar, és indispen-
sable l'existéncia d'una escola catala-
na», «Si estem en el nostre pais hem
de parlar en la nostra llengua; aixd no
treu que n'aprenguem d’altres»,

Comunicacio pedagogica (representa un
21 % del total de respostes)

«Els costaria menys perqué no hau-
rien de traduir del catala al castellas,
«Podria escriure tal com pensa», «Dei-
xaria de trobar estrany parlar a casa
una llengua i haver d'estudiar en una
altra».

Interés per dominar la llengua i la cul-
tura propies (13 % del total)

«Perqué el pugui aprendre millor que
nosaltres», «Es un bé per a la seva cul-
tura», «Per tenir un coneixement més
profund de la llenguas.

Motius dels pares castellanoparlants

Integracic al pais (representa un 46 %
del total de respostes)

«Perque ha nascut a Catalunya i aqui
tenim la nostra vida», «Com a catala
de naixement se sentiria orgulldés de la
seva llengua i es podria integrar com-
pletament amb els seus companys»,
«Els nens han d'aprendre catala per
sobre de tot».

Interés per dominar la llengua i la cul-
tura del pais (29 % del total)

«Per beneficiar-se de la cultura cata-
lana», «Els ajudaria a saber-se expres-
sar en catala», «Han de fer servir els
dos idiomes amb la mateixa desimbol-
tura»,

Promocic individual (10 % del total)

«Pot servirli per l'ofici que faci»,
«Perque si aquesta regid ha de ser el
seu centre de treball s’haura d'expres-
sar en catala sovint».

Desconsideracid pel fet nacional catala
(10 % del total)

«Per davant de tot és espanyol i 'ho-
rari escolar I'ha de dedicar completa-
ment a l'ensenyament en castella», «El
catala té poca projeccié internacional;
en canvi el castella és oficial fins i tot
a I'ONU», «S'han de respectar els drets
humans i la llibertat de 'home dins
d’'una nacié sense imposicions regio-
nals».

Valoracié dels resultats

A partir de la lectura de les respostes
dels nens es posa en evidéncia el fracas
d'una politica educativa centralista:

a. la meitat dels nens manifesten expli-
citament la seva voluntat d'arrelament
al pais;
b. denuncien estar patint les conseqiién-
cies d'una planificacié lingiiistica aber-
rant:
els nens catalanoparlants tenen pro-
blemes a l'escola
els nens castellanoparlants tenen pro-
blemes al carrer;
c. tot i que els han estat cantant les ex-
cellencies del castelld de manera insis-
tent, els nens troben que el catala és
una llengua bonica i, a més, senten la
necessitat de saber-la bé.

De les respostes donades pels pares, se'n
destaca la voluntat d’arrelament al pafs i
la necessitat que els seus fills dominin bé
la llengua.

Els pares catalanoparlants donen molta
importancia a la llengua de comunicacié
pedagogica, que té unes consegiiencies tan
directes en el rendiment escolar dels seus
fills.

Es curiés, d’altra banda, la poca impor-
tancia que donen els pares castellanopar-
lants a la comunicacié lingiiistica, sobre.
tot si tenim en compte que per als nens
era una de les preocupacions principals.
La llengua com a promocié professional
mereix l'atencié d'un petit grup de pares.

Hi ha, també, un petit nucli de pares
castellanoparlants hostils a la catalanitat.
Cal remarcar, pero, que els seus propis fills
s’han definit d'una manera ben diferent.
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Es evident que la desvinculacié de Il'es-
cola respecte de la realitat que l'envolta
provoca en el xiquet no només el desco-
neixement d'alldo que li és propi, siné que
provoca una deformacié d’aqueixa realitat
i produeix l'alienacié i el desarrelament a
la propia comunitat.

L’escola que hi ha al Pais Valencia ha
estat un poderds agent despersonalitzador,
que ha ignorat sistematicament la histo-
ria, la geografia, I'economia, la llengua i
qualsevol altre component de la nostra cul-
tura, fins al punt de ser totalment desco-
neguts per als nostres infants des del nom
de les comarques i muntanyes valencianes
fins als dels escriptors o principals artis-
tes autoctons. La ignorancia sobre els pro-
pis mitjans i estructura econdmics (con-
tinua aixd del «Levante feliz») s'uneix al
desconeixement de l'existéncia historica
d’'un Decret de la «Nueva Planta».

Atesa aquesta circumstancia, no és d'es-
tranyar que els infants valencians —els
d’avui i els d’ahir— no sapiguen que la
seua cultura s'estén més al nord de I'Ebre
i més enlla de la mar, fins arribar a les
Illes. Si hi afegim la constant tasca con-
fusionista que els mitjans d'informacié
realitzen ara i adés, comprendrem el per
qué de la ignorancia dels escolars valen-
cians sobre la catalanitat de la propia cul-
tura i origens.

En aquesta situacid, facilitar als nens
els mitjans per tal que facin estudis reals
i clarificadors del seu propi medi, esdevé
una obligacié.

per Carme Miquel

Evidentment, la manera d’abordar el tre-
ball de descoberta de la realitat sociocul-
tural, anira relacionada amb el meétode
que habitualment un mestre duu a la clas-
se. Tanmateix la técnica de la correspon-
dencia escolar pot ben bé ser una valuosa
eina.

Efectivament, quan els infants d'una es-
cola reben la solicitud d’aportar informa-
cié sobre el seu medi a uns companys
d'una altra comarca, regidé o nacid, és quan
senten la necessitat de realitzar un estudi
amb profunditat. T en la mesura en qué
accepten la solicitud, s'hi comprometen i
en sén responsables.

Des d'aqueix moment, els nens hauran
d’analitzar els fets que viuen cada dia,
hauran de posar-se giiestions sobre allo
que passa desapercebut a forgca de ser ha-
bitual i de fixar-se en els aspectes més
banals d'alld que és conegut.

Reciprocament, els infants d’aquesta
classe posaran també giestions als com-
panys corresponsals, els quals, hauran de
respondre, previ un estudi. D'aquest estudi
podran eixir:

muntatges fotografics;
croquis, dibuixos, grafiques, etc,;
albums.

El benefici sera tant per als emissors
com per als receptors, tot i comptant que
els qui han elaborat els treballs hauran fet
l'esfor¢ de fer-los interessants i compren-
sibles per als receptors.
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No cal fer cap apologia d'un metode ben
estes 1 experimentat per molts mestres.
Del que s'hi tracta, és de veure la seua
utilitat concreta de cara a la descoberta
de la propia realitat per part dels infants
dels Paisos Catalans.

La correspondéncia entre nens valen-
cians i gironins, posem per cas, els mos-
trara entre altres coses, la identitat de la
llengua en que uns i altres s'escriuen alho-
ra que enriquira el llenguatge de tots amb
les expressions i vocables dialectals espe-
cifics.

Tot i essent la correspondéncia escolar
una técnica practicada per un bon nombre
de mestres al Pais Valencia, no conec cap
experiéncia continuada en aquest sentit
que haja estat explotada al maxim. Féra
bo, doncs, que la practica de la correspon-
déncia entre nens de Catalunya-Nord, el
Principat, el Pais Valencia 1 les Illes en la
llengua que els és comuna fos freqiient i
continuada. Es d'esperar que del coneixe-
ment mutu naixera la muatua estima i una
millor comprensio de tot allo que els és
comu, alhora que descobriran les raons
per les quals la propia realitat els ha es-
tat amagada.

Les caracteristiques que els intercanvis
escolars adoptaran seran evidentment con-
seqiiencia de la dinamica de cada classe.
Podran fer-se, perd, uns treballs especifica-
ment aclaridors respecte a I'abast de la cul-
tura catalana. Vegem-ne alguns:

Recull en les dues classes corresponsals
i posterior comanda de cancgons populars.,

Vegeu aquelles que tenen una mateixa
lletra o tematica (en ambdds llocs: «A la
voreta del mar», «El Joan petit»...).

Recull de refranys, acudits i contes.

Estudi simultani en les dues classes i
posterior comanda dels treballs sobre fets
i personatges historics importants, com
ara Jaume I, la guerra de Sucessio, etc.

Recull i comanda de noms geografics
iguals (Montserrat, Montcada...).

Estudi de conceptes com el de «fur»,
«generalitat», «senyeran.

Els infants de cadascun dels Paisos Ca-
talans ignoren moltes coses dels seus pro-
pis medis. Els programes i manuals esco-
lars no solen contenir allo especificament
nostre. Doncs bé, alhora que uns xiquets
retroben la seua cultura i identitat, alhora
que realitzen estudis de manera critica i
creativa, proporcionen —mitjangant la cor-
respondencia— informacions a companys
que, tot i trobar-se a 50, 100 o 400 km par-

len una mateixa llengua i pertanyen a una
mateixa comunitat cultural.

La correspondéncia escolar, en una es-
cola veritablement viva, serveix per co-
neixer altres paisos, altres formes de vida,
altres cultures, pero també (si aquest és
el cas que ens ocupa) per coneixer-nos
nosaltres mateixos, per redescobrir-nos,
quan la nostra realitat en el camp de
I'ensenyament sempre ha estat ignorada.
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ES FIRMA UN
CONVENI
FANTASMA PER A
L’ENSENYAMENT
PRIVAT

L'extensié de les mobilitzacions de I'ensenya-
ment, al curs passat, aixi com la insuficiéncia
del «pacto entre caballeros» fa que ja abans
de l'estiu es vegi la necessitat de negociar
el conveni, novament, i qua abasti tot I'ambit
estatal.

Aquesta constatacié no és fa publica ni ex-
tensiva, sin6 que esdevé un acord secret
entre les jerarquies sindicals i la patronal
—que en aquest sector podriem considerar
bunkeriana pel que fa als representants sin-
dicals. L'acord és d’'entrar en converses rapi-
dament i firmar el conveni, més rapidament
encara.

Les dues caracteristiques basiques d'aquesta
maniobra sén: que s'elabora una plataforma,
on no hi participen els treballadors (la base,
que tant agrada de citar als jerarques), i les
persones que negocien el conveni no sén re-
presentatives dels ensenyants (meés encara:
sén desconeguts!). El moviment d'ensenyants
denuncia aquest conveni per les dues carac-
teristiques esmentades.

La denincia que els enllagos més conscients
i democrates van llancar el juny i setembre/
octubre no impedeix que es firmi el conveni
a corre-cuita —per qué?— i amb una série
de millores més aparents que reals.

De fet els punts més destacables son:

Augments de sou, especialment a EGB. Aquest
augment es presenta amb un desdoblament
de sous: sou base o real més complement,
escalonat en tres etapes. Com a exemple,
exposarem el cas del professor titulat d'EGB:
Abans del 1r. d'octubre: pacte sindical, amb
efecte retroactiu en el cas que no s'hagi
cobrat.

1a. etapa. De I'1-10-1976 fins a I'1-1-1977:

Sou base Complement Total

19.030 5.070 24.100

2a. etapa. De I'1-1-1977 fins a I'1-9-1977:

19.030 8.470 27.500
3a. etapa. De |'-1-9-1977 endavant:
19.030 11.070 30.100

A partir del primer de gener de 1978, tant el
sou base com el plus de conveni s'incre-
mentard segons l'augment del cost de la
vida.

Consell assessor, format per:

L'entitat titular, el personal contractat, els
pares dels alumnes i els alumnes de nivell
superior. Quina és la seva competéncia? La
seva tasca principal és d'assessorar —no
gestionar— la direccié del centre. No se sap
ben bé quin tipus de funcions fard aquest
consell, i sembla que caldrad dictaminar-ho
a hores del régim intern de I'Escola.

Hores de menjador

A part del menjar gratuit que hi ha per als
nens, s'hi afegeix que si al migdia s'ha de fer
vigilancia de patis, es pagara com a hora nor-
mal, en consonancia amb la categoria profes-
sional, perd no com a hora extraordinaria.

Repercussié en els preus

Les millores econdmiques establertes en
aquest conveni son repercutibles en els preus
o quotes que paguen els alumnes. Es a dir,
gue s'ha desbloquejat la congelacié de quo-
tes | les minses millores econdmiques, d'a-
cord amb l'augment de la carestia de la vida,
sortiran dels contribuents, a través de les
subvencions de I'Estat a les escoles privades
i de l'augment de les quotes. Es aquest el
cami de la gratuitat? Es per aixd que els en-
senyants ens vam mobilitzar 'any passat? El
nostre programa reivindicatiu resta encara en
peu i se li ha de donar sortida.
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Quina ha estat la postura dels empresaris?
Les conseqliéncies d'aquest conveni sén evi-
dents: per la privada no subvencionada supo-
sa encarir I'ensenyament fins a quantitats que
molts pares no podran pagar, i per tant des-
escolaritzacio fins al punt que alguns centres
hauran de tancar. Per als centres subvencio-
nats —la majoria i amb progressié geome-
trica cap a la totalitat— suposara una supe-
rior quantitat de diners de la collectivitat
posada en mans de I'empresa privada, sense
cap control d'aquests fons per part de pares
i de professors.

Sembla que l'augment de les subvencions es-
tara per sobre del 60 % i que aquest any
—segons rumors— la distribucié d'aquests
diners no correra a carrec de la delegacié o
Inspeccio del MEC, siné administrats directa-
ment pels empresaris des del binker verti-
calista.

v g \
8 'i,i .

Aquest és el motiu de la «generositat» dels
empresaris | de la pressa i silenciacié de la
negociacio. Es volia firmar de sequida per
aconseguir els augments, excloent els altres
punts de la plataforma reivindicativa dels en-
senyants, els quals haurien plantejat novament
llur negativa a I'augment de quotes i haurien
exigit la seva participacié i la dels pares en
el control d'aquestes subvencions.

Resposta del moviment d'ensenyants

Per poder fer front a aquesta nova situacic
i continuar amb la lluita del curs passat, els
ensenyants no podem restar impassibles. Cal
organitzar comissions de control per barris
de cara a saber i exigir si es cobra |'estipulat
pel conveni (EN EL CAS DE SER HOMOLO-
GAT PEL CONSELL DE MINISTRES). També
cal tenir present i donar sortida a la proble-
matica que pot generar 'aplicacié del conveni
(tancament d'escoles i nens i mestres al car-
rer!).

S'ha de continuar amb la realitzacié d'un pro-
grama reivindicatiu clar i assumit per la ma-
joria d'ensenyants, discutint-lo a nivell de cen-
tres, zones, etc. En la discussié del programa
s'’ha de preveure per on passa la negociacié
i els mecanismes per escollir els represen-
tants i les seves funcions, etc.

Tot aix0 evidencia el problema basic, en
aquests moments, dels ensenyants, que és la
seva organitzacié sindical que millor acollira
aquesta problematica i podra impulsar la seva
resolucio.

Carme TURROG/Elvira CONEJERO

PD: En el moment d'escriure aquest article
encara no s'ha homologat el conveni, i el Con-
sell de Ministres podria congelar-lo.
Esperem, en un article posterior, d'aprofundir
tot I'aspecte de politica de subvencions, que
comporta l'actual politica del Ministeri d'E. i C.
i la problematica de les escoles petites no
subvencionades, que s6n unes 860 a la «pro-
vincia» de Barcelona.
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ESCOLARITZACIO
TOTAL I
GRATUITA,
ARA

A sis anys vista de la Llei General d'Educacié
encara no s'ha fet real la gratuitat de |'ense-
nyament ni una escolaritzacié nacional, ele-
ment indispensable per a una bona qualitat.
A Barcelona, tant els ensenyants com els pa-
res i entitats populars com les Associacions
de Veins no han deixat de denunciar aquest
fet emprant dades de procedéncies diferents.
L'Administracié no només ha negat la validesa
d'aquestes dades siné que s’ha adrecat en
diverses ocasions als mitjans de comunicaci6
tot afirmant que no hi havia cap problema
d'escolaritzacié puix que encara hi havia es-
coles estatals amb places lliures. Es cert que
ha donat a congixer una relacié d'escoles (ben
poques) amb el nombre de places lliures, perd
no ha dit en quines condicions estaven aques-
tes escoles; edificis ruinosos o pisos enxu-
bats, molt sovint amb mestres carregats
d’anys de servei i de vegades mancats de la
salut indispensable per portar una classe.
A l'inici d'aquest curs, el problema s'ha posat
de manifest amb la manca de places per a
mestres interins, i la resposta de la Delega-
ci6 ha estat desafiant. Invitava éls mestres
que fossin ells qui detectessin les necessitats
reals, si bé quan les presentaren se'ls digué
que calia comprovar la validesa de les seves
dades. Cal dir que un bon nombre han estat
acceptades, perd cal dir també que els mes-
tres i les associacions de veins que han vol-
gut coHaborar en aquesta tasca no han dis-
posat de mitjans técnics i si de moltes difi-
cultats, sobretot a les mateixes escoles es-
tatals. El problema no ha quedat resolt: més
d'un miler de mestres interins no han rebut
el contracte.

Delegacid, Inspeccié i Ajuntament no tenen
dades actualitzades, malgrat que siguin ells
els organismes oficials i responsables de la
planificacié de |'ensenyament. Entitats priva-
des i d'altres grups han fet estudis de la si-
tuacié de l'escolaritzacié, dels quals ens hem
servit fins avui, perd en general les seves
dades sén utils a nivell global i no possibili-
ten una planificacié per nuclis territorials. Avui
per avui no podem dir: «Ens manquen tantes
places aqui» i desmentir aixi les declaracions
oficials.

Les vocalies d'ensenyament de la Federacio
d'Associacions de Veins de Barcelona ens
hem proposat, com a prioritaria, la detecci6
de les necessitats reals d'avui i que pensem
que s6n més que les que puguin deduir-se
de qualsevol estudi realitzat. Creiem que la
millor font d'informacié poden ser els pares
que reclamen una plaga a l'ensenyament es-
tatal. Sén ells qui amb més concrecid poden
posar de manifest les necessitats reals.
Necessitats reals sén en primer lloc les pla-
ces que manquen per a nois i noies que estan
sense escolaritzar. Perd també sén necessi-
tats reals les de nois i noies mal escolaritzats
(de moment en classes de més de 40 alum-
nes). Hi ha un tercer tipus de necessitats,
els nois i noies forgats a anar a escola pri-
vada per no haver trobat placa a I'escola es-
tatal. | cal insistir en aixd quan personalitats
del Ministeri donen a entendre que els pares
que duen els fills a escola privada és perqué
volen, i que si volen un luxe se l'han de
pagar.

Aixi, doncs, llancem una campanya de reco-
llida de solicituds de plaga a |'ensenyament
estatal a nivell de tot Barcelona, si bé caldra
respectar les formes de treball i possibili-
tats de cada Associacié de Veins. Es tracta
que els pares donin el nom concret i d'altres
dades minimes (carrer, cicle educatiu, nivell,
edat) per tal que les exigéncies de places
tinguin el recolzament directe de poder dir:
«Manquen... places de... en el barri...», i mos-
trar unes fitxes de soMicitud que ho palesin.
Caldra recollir soHicituds de nois/noies en
les diferents condicions: a) no escolaritzats,
b) mal escolaritzats, ¢) escolaritzats a privada
i que reclamen plaga a estatal i d) escolarit-
zats a estatal, perd en un barri molt allunyat
del lloc on viuen.
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Inicialment pensavem de limitar-nos al cicle
d'EGB pero son molts anys d'incapacitat del
sistema educatiu que han fet que les neces-
sitats educatives se'ns tiressin a sobre. D'al-
tra banda, les necessitats immediates dels
barris no sén exactament les mateixes i per
aixd a nivell general de Barcelona proposem
la recollida de sollicituds per als cicles edu-
catius que d'alguna manera han estat recone-
guts per la mateixa Llei General d'Educacio
i no duts a terme, en canvi. Sén: Educacio
Preescolar, Educacié General Basica, Forma-
cio Professional, Educacié Especial, Educacio
Permanent d'Adults i Batxillerat Unificat i
Polivalent. (Aquest darrer pot no haver estat
reconegut com a gratuit perd si més no cal
multiplicar els centres actuals i garantir les
mateixes condicions econdomiques.)

A nivell general de Barcelona, les fases de
la campanya poden ser: a) propaganda i re-
collida de solicituds, b) agrupacié territorial
de les sollicituds a nivell de barri o entre dos
barris contigus i fixar-ne el nombre de cen-
tres i aules, ¢) localitzacio dels centres exi-
gits a solars o espais no utilitzats i d) exigén-
cia a I'administracié d'un termini per resoldre
I'escolaritzacié gratuita.

La Delegacié o |'Ajuntament no poder fer
l'orni a unes peticions concretes amb noms
i adreces. | aquesta mateixa concrecié possi-
bilita que els mateixos pares es reuneixin a
I'entorn de terrenys concrets i esdevenir pro-
tagonistes d'aquest pas per |'escolaritzacié
total i gratuita. Aquest pot ser [l'inici d'un
procés de participacié generalitzat de pares i
d'entitats ciutadanes i populars en I'organit-
zacio, gestié i control del sistema educatiu.
Aixo pot ser una més de les vies cap a la
nova escola publica que volem construir.
Volem que la comunicacié present serveixi
de crida a la participacié d'ensenyants, pares
i entitats populars i democratiques, ja que la
proposta o campanya no ha de ser altra cosa
que un instrument de treball per a tots.

V CONGRES DE LA FORMACIO

S’ha celebrat a Barcelona durant els dies 26,
27, 28 i 29 de novembre entorn del tema «La
gestié del sistema educatiu a Catalunya». El
primer dia diferents partits van presentar les
seves alternatives respecte de |'ensenyament,
L'dltim dia es va aprovar (amb 20 vots a fa-
vor, 4 en contra i 26 abstencions) la celebra-
cié d'un «Congrés Nacional de I'Aprenentatge
i de I'Ensenyament», durant aquest curs,

SUBVENCIONS A L'ESCOLA

El mes de novembre la Unié Nacional d'Em-
presaris del sector d'ensenyament ha ofert als
centres privats no subvencionats o subvencio-
nats al 50 % de recollir les instancies de
demanda de les subvencions per tal de trami-
tar-les prop del MEC.

Creiem que el tema de les subvencions té
prou importancia com per tractarlo més a
fons. Només voldriem remarcar ara dos punts:
a. Creiem absolutament improcedent tant la
canalitzacié de fons publics a través del Sin-
dicat d'Empresaris (a més d'illegal), com la
de les sollicituds de les subvencions.

b. Els criteris de concessié de subvencions
han de ser replantejats a partir d'un control
democratic establert amb mestres | pares,
control que també s'ha d'establir sobre I|'ad-
ministracié de la subvencié dins de cada
centre.

ELS MESTRES ESTATALS EN VAGA

El dia 23 de novembre es va iniciar una vaga
entre els mestres estatals en ajuda de la seva
plataforma reivindicativa. La vaga ha estat
molt amplia en tot el territori de |'Estat es-
panyol (més de 95000 mestres aturats).
A partir del dia 29 la vaga va comengar a
disminuir i el 2 de desembre es va reem-
prendre la totalitat de les classes. Es va tor-
nar al treball sense cap solucié concreta, la
qual cosa deixava oberta la porta a una pos-
sible continuacié. D'aquesta important vaga,
motivada per unes reivindicacions que in-
clouen aspectes de millorament de I'ensenya-
ment a més de reivindicacions professionals,
en parlarem amb més extensié en el pruper
nimero de la revista.
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Vint-i-nou Instituts de segon en-
senyament de Barcelona i «provincia»
van haver de tancar les portes a comenca-
ment de curs per no poder donar les classes
com cal, ja que el Ministeri no havia contrac-
tat el suficient nombre de professors.

Per la solucio del problema es va convocar
una reunio de Directors d'Institut i el Gover-
nador Civil, que va prometre que en el plag
d'una setmana solucionaria els contractes del
personal no docent.

La Comissié d'Avaluacié de la
Llei General d'Educacio6 i financament
de la reforma educativa ha elaborat un ex-
haustiu informe sobre la situacié de |'ensenya-
ment a |'Estat espanyol.

En el proper nimero de Perspectiva analitza-
rem el contingut d'aquest informe.

Suspensio de l'article 35¢e de la
Llei de Regulacio laboral. L'acomiada-
ment lliure té la durada d'un any (21-X-76 fins
al 30-1X-77).

La indemnitzacié pels no admesos que han
obtingut senténcia favorable oscilla entre dos
mesos per un any treballat i cinc anualitats
(o bé set en casos especials).

La facultat de sancionar amb acomiadament
lliure podra portar-la a terme l'empresa amb
I'inic requisit de comunicar-ho per escrit al
treballador tot fent constar el motiu amb el
fet concret i la seva data.

teXtos legals

DIRECTORS GENERALS quen alguns

preceptes de | cici professional en els cen-

Ordre del 8 de setembre de
1976, per la qual es deleguen
atribucions en matéria de con-
validacions i equivaléncies als
DG d'EGB i Ensenyament Mit-
ja (BOE 21-1X-76).

BATXILLERAT

Reial Decret 2214/1976 del
10 de setembre, pel qual es
modifiquen alguns articles del
Decret 160/1975 del 23 de
gener on s'aprova el Pla d'Es-
tudis de Batxillerat. Les mo-
dificacions fan referéncia a
I'ampliacié de matéries ope-
ratives i també a |'ampliacid
de l'idioma modern a tots els
cursos (BOE 22-1X-76).

Ordre de 1'11 de setembre de
1976, per la qual es modifi-

I'Ordre de 22 de marg de 1975
sobre el Pla d'Estudis de Bat-
xillerat. La modificacié fa es-
ment de I'horari setmanal de-
dicat a les matéries del bat-
xillerat (BOE 22-IX-76).

Ordre del 13 de setembre de
1976 per la qual es disposen
proves d'avaluacié amb ca-
racter extraordinari per als
alumnes de COU i Batxillerat
Superior General i Técnic du-
rant el mes de gener (BOE
27-1X-76).

Correccié d'errors de la Re-
solucié en la DG d'Ensenya-
ment Mitja per la qual es do-
nen instruccions sobre |'orga-
nitzacié d'estudis nocturns de
batxillerat (BOE 28-1X-76).

Resolucié de la DG d’Ense-
nyament Mitja per la qual es
dicten normes per a l'exer-

tres no estatals de batxillerat
i per a la inscripcié del pro-
fessorat d'aguests centres en
el Collegi de Doctors i Lli-
cenciats en Filosofia i Lletres
i Ciéncies (BOE 3-X-76).

Correccié d'errors de l'ordre
de 11-1X-76 per la qual es
' modifica alguns preceptes de
I'ordre de 22-111-76 sobre el
Pla d'Estudis del Batxillerat
(BOE 2-X-76).

FORMACIO PROFESSIONAL

Ordre del 18 de setembre de
1976 per la qual s'estableix
que el titol de FP 1er. grau
habilita per l'accés als estu-
dis que s'exigeixen per co-
mencar el batxillerat elemen-
tal i graduat social (BOE 25-

IX-76).




ESCOLA EN CATALA

PRIMERS LLIBRES PER A L'E.G.B. EN CATALA )
APROVATS PEL MINISTERI D'EDUCACIO | CIENCIA

BIBLIOTECA PER A L'ESCOLA

COL-LECCIO «LLEGEIXO TOT SOL» (6-8 anys). Ellen Blance-Ann Cook

Gegant. Série A (vermell) . . . . . g0
Gegant. Série B (blau) . . . . . . 90
Gegant. Série C (groc) . . . . . . 9o
Gegant. Serie D (verd) . . . . . . 90

COL'LECCIO «AVUI SABREU» (69 anys). Benet/Bagué

Per qué canten els ocells (exhaurit) . 75 Bionsurtel il = o w00 . . 75
Per qué fan niu els ocells (exhaurit) . 75 Donsurtlagoma. . . . . . ., . 75
Per qué marxen els ocells . . . . 75 D'on surt el paper . . . . . . . . 75
Per qué sén utils els ocells [exhaunt] 75 D'on surt el sucre . . . . . . . . 75
Qué éselblat . . . . . . . . . 75 El meu amic I'artista . . . w8
Qué s6n les patates . . . . . . . 75 L'artista troba el llenguatge de 1 art ;w75
Queé son les mongetes . . . . . . 75 L'artista aprén la lligé dels angels . . . 75
Qué son les hortalisses . . . . . . 75 L'artista descobreix nous camins . . . 75
L'aigua que corre . . . . . . . . 75 El cavall i I'home . . . . . . . . 75
L'aire que respires . . . . . . . . 75 EFibe issl pastor: « 56w e w. . 7B
El sol que tescalfa. . . . . . . . 75 lLavacaielpages. . . . . . . . 75
La terra que trepitges . . . . . . . 75 Elgosielseuamo. . . . ., . . . 75
El castell dalt d'un turé . . . . . . 75

El cavaller i el monjo . . . vy IRD

El senyor a la guerra i el pages a la

terra . . . R

Quan la ciutat tenia portes i mura]les. 75

COLLECCIO «QUE CAL SABER»

1. Biologia d'avui. Waddington . . . gp 8. Barcelona pam a pam. Cirici. (Nova

2. Fisica d'avui. Andrade . . . . . gp edicié corregida) . . . . . . . 400
3. Quimica d'avui. Porter . . . . . gp 9. Ecologia d'avui. Terradas . . . .'100
4. El catala basic. Llobera . . . . . gg 10. L'educacié permanent, avui. Len-

5. Lingiistica d'avui. Cerda . . . . gp grand . . . .+ - » 100
6. Comprendre la pintura. Aredan | 12p 11. On va I'educacié. Plaget TR T
7. Psicologia d'avui. Garcia Pleyan. . 90 12. L'educacié matematica, avui. Santalé 100
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La cultura es pot transmetre,
també, per mitja dels llibres. Es,
de fet, dels pocs llocs on s'ha
mantingut en els temps conflic-

tius. Aqui hi ha inclosos els
Ilibres per a nens, de contes i
narracions, d'imatges o de tre-
ball que presenten el nostre pais:
la llengua, el caracter, les idees,
el treball dels nostres homes,
els seus costums, la seva histo-
ria, el seu futur.

g

als nois
noies

~,
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Excloem aquells llibres que, en-
cara que siguin en catala, no
presenten el panorama que hem
citat abans.

Citem algun llibre bilingile i al-
gun que ara apareix en castella,
perd que en la seva primera edi-
ci6 es va publicar en catala.
De vegades, citem la colleccid
sencera perqué creiem que s'hi
tracta la cultura catalana; d'al-

tres, citem només els llibres con-
crets, excloent aquells que per-
tanyen a d'altres cultures. Els ci-
tem dient: De la Col. «...», i tot
seguit els titols concrets. Do-
nem també els titols d'alguns
llibres d'autor estranger, per la
qualitat literaria dels seus tra-
ductors o per la qualitat dels il-
lustradors, que n'han recreat el
llenguatge o les iHustracions.

A. PER A NENS
QUE NO SABEN LLEGIR

Col. «Parlems:
Série Imatges, Ed. La Galera,
5 vols. (lHustracions M. LI.

Jover).

Seérie Accions, Ed. La Galera,
5 wvols. (Il. 1. Balaguer i
M. Rius].

Série Histories, Ed. La Galera,
5 vols. (Il. C. Solé).
Casa d'en Pere, La, «Contes de la
tia Sara», Ed. Nova Terra.
Rinxols d'or, Col. «Contes Popu-
lars», Ed. La Galera (II. F. Rifa).

Llibres de treball:

Borromba, Ed. La Galera (Il. F.
Rifa).

Cartells dels personatges de la
Col. <A poc a poc», Ed. La Ga-
lera (Il. P. Prats).

Diez léminas murales para los
ejercicios de lenguaje, obser-
vacidn..., Ed. Casals, Preesco-
lar [Il. C. Solé).

Lamines del programa «Lletra per
lletra=, Ed. La Galera [4 lams.)
(1. F. Rifa).

Primeres imatges, primeres pa-
raules, Ed. La Galera [16 vols.)
(1. F. Rifa).

Fitxes del programa «Lletra per
Hetras, de M. Mata i equip,
Ed. La Galera.

Per al mestre:

Elements per a [l'estudi de les
dificultats de I'aprenentatge de
la llengua catalana, Rosa Sen-
sat (Ciclost.).

Fonemes, sons i grafies del vo-
cabulari basic catald, Rosa Sen-
sat (Ciclost.).

Llibre del mestre del programa
«lletra per lletra», Rosa Sensat
[Ciclost.).

Quadres de fonologia catalana
per a |'ensenyament de la lec-
tura i de ['escriptura, de M.
Mata i J. M. Cormand, Ed. Bi-
blograf.

Jocs d'infants, de F. Maspons,
Ed. Barcino.
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B. PER A NENS
QUE TOT JUST
HAN APRES A LLEGIR

Col. «A poc a pocs, de M. An-
gels Ollé (18 vols.), Ed. La Ga-
lera.

De la Col. «Contes Popularss,
Ed. La Galera:

Cigronet, En, d'E. Valeri (Il. F.
Rifa).

Conte del xiulet, El, de M. |. Ne-
gre (Il. P. Prats).

Filla del sol i de la lluna, La, de
R. Iborra.

Fava, favera..., de M. Desclot (lII-
lustracions C. Solé).

Gegant del Pi, El, d'E. Valeri
(Il. P. Bayés).

Joan de I'ds, En, d'A. Jané (Il. J.
Bulbena).

Marieta, de C. Miquel (Il. M.
Mas).

Patufet, En, de J. Cots (ll. P. Ba-
yés).

Poll i la puca, El, de J. Cots
(Il. C. Solé).

Rateta que escombrava l'escale-
ta, La, J. Cots (Il. P. Bayés).

Rabosa, La, de C. Miquel (Il. Car-
me Solé).

Set homes i tres pams, En, d'A.
Jané (II. J. Bulbena).

Col. «Coses de cada dia, Les»,
de R. Armangué, Ed. La Galera,
en 2 i en 8 vols.

De la Col. «Desplega velas, Ed.
La Galera:

Cada ocell al seu niu, d'E. Valeri
(1. M. Rius).

Ciutat de les joguines, La, d'E.
Valeri (1. F. Rifa).

Entre joc i joc un llibre, d'A.
Diaz-Plaja (Il. M. Rius).

Hem perdut la pilota, d'E. Valeri
(Il. F. Rifa).

Sant de ['avia, El, de F. Rifa.

Si jo feia un parc, d'E. Valeri
(1. A. Nadal).

Tots els nens del mdn, d'E. Va-

leri (Il. A. Balzola).

Veniu a buscar tresors, d'E. Va-
leri (Il. F. Rifa).

De la Col. «Faules», Ed. La Ga-
lera:

La llebre i la tortuga, d'E. Valeri.

Col. «Llegim, cantem i juguems,
E. Valeri i M. Desclot (5 vols.).

Olles, olles de vi blanc, d'E. Va-
leri, Ed. La Galera.

Col. «Titelles», de R. Culla i M.
Ginesta, Ed. Juventud (9 vols.).

De la Col. «Kukurukds, Ed. Ju-
ventud:

La Mireia a la tardor, d'A. Benet
(1. M. Rius).

En David i les tulipes, d'A. Benet
(Il. M. Rius).

La Silvia i en Miquel a |'estiu,
d'A. Benet (Il. R. Rius).

En Miguel a I'hivern, d'A. Benet
(1. R. Rius).

L'Eva a casa de la tia, de R.
Culla.

La cuina de l'avia, de R. Culla.

De la Col. «Preescolars, Ed. San-
tillana:

Celiana i el pais submari (Il. C.
Solé).

De la Col. «La Galera d'or», Ed.
La Galera:

Tres avions amics, d'A. Oller (II-
lustracions A. Bassd).

Tula la tortuga, de Fina Rifa.

El vaixell bromista, d'Angels Ollé
(1. M. LI Jover).

Llibres de treball

LLENGUA:

Foc, d'A. Ollé, Ed. Casals (1r. ni-
vell) (Il. C. Solé).

Mainada, de M. Camps, Ed. Ca-
sals (2n. nivell) (1l. E. Sariola).

Corriola, de M. Camps, Ed. Ca-
sals (3r. nivell).

Estels, d'A. Garriga, Ed. Teide
(Il. Cesc).

Fitxes d'ortografia (Grup Blau),
Ed. Casals.

Castell d'irds i no tornards, El,
Ed. Casals, Col. «Moli de vents
(1. F. Rifa).

Per al mestre:

Amades, J. Rondalles. Folklore de
Catalunya, E. Selecta.

Amades, J. Costums i creences,
Ed. Selecta.

Com explicar contes, Ed. Nova
Terra.

Nom de cada cosa, El, Ed. Nova
Terra.

Vocabulari basic infantil | d'a-
dults, Assessoria Didactica del
Catala, Ed. Bibliograf.

MATEMATIQUES:

Fem matematica, de M. Rubies,
Ed. Teide, 3 nivells.

Areamat, Ed. Pedagdgica del Va-
llés, 1 nivell.

CIENCIES NATURALS:

Torsimany, Ed. Teide.

Libro de la naturaleza, de Malu-
quer i Parramon (abans «Lli-
bre de la Natura»), Ed. Teide.

CIENCIES SOCIALS:

Les ciéncies socials a primera
etapa, Publicacions de Rosa
Sensat.




C. PER A NOIS DE 8 A 11 ANYS
(de 4t. a 6&. d'EGB)

De la Col. «Desplega vela», Ed.
La Galera, Barcelona:

A menjar confitura, de J. Vallver-
dua (Il. I. Balanya).

Abans que el sol no creme, de
J. Fuster (Il. 1. Balanya).

Anem a buscar un gos, d'A. Gar-
riga (Il. F. Rifa).

Avul comenco a treballar, de F.
Candel (Il. E. Sariola).

Berenar de sega, El, de M. Gasch
(1. M. D. Giralt).

Excursié accidentada, Una, d'A.
Garriga (Il. A. Bass6).

Foc de Sant Joan, El, d'A. Diaz-
Plaja (Il. A. M. Riera).

Germans petits de tothom, Els,
de J. M. Espinas (Il. E. Sariola).

Girafa que volia ser reina, La, de
C. Aymerich (Il. F. Rifa).

Nova terra, Una, de F, Candel i
Cesc.

On acaba la meva ciutat, de M.
Panosa (Il. A. Bassod).

On aixeco el meu estel, d'E. Cu-
lla-Esteve (Il. A. Bassd).

Poble sota els arbres, Un, de J.
Ciurana (Il. F. Rifa).

Qué passa al meu poble?, d'A.
Ollé (Il. F. Rifa).

Voleu sortir en una pellicula?,
grup Monitors de Cinema In-
fantil.

De la Col. «La Galera d'or», d'Ed.
La Galera, Barcelona:

Avet valent, L', de J. Cots (Il. M.
Rius).

Brillant, el tren que va salvar una
vaca, d'A. Ollé (ll. B. Massot).

Carta per al meu amic, La, d'A.
Cuadrench (Il. P. Bayés).

Cullereta a I'escola, Una, d'A.
Ollé (Il. F. Rifa).

Globus de paper, El, d'E. Vives
(Il. F. Rifa).

Gran viatge de gota blava i gota
verda, El, d'A. Garriga (Il. E.
Casademont).

Llum del far, La, de M. Hernan-
dez Roig (ll. Cosmenzana).
Maginet «Tap de bassa», de G.

Moya (1l. R. Altés).
Mare, qué puc fer?, de N. Albé

(Il. P. Bayés).

Meu pardal, El, d'A. Ollé (Il. P.
Bayés).

Ni teu ni meu, de M. A. Capmany
(Il. C. Solé).

Pollen vol estimar, El, de B. Mo-
ya (Il. G. Carasusan).

Pluja que va ploure per primera
vegada, La, de J. Cots (ll. I. Ba-
‘lanya).

Vegada era un poble, Una, d'A.
Cuadrench (1. D. Lederle).

De la Col. «Els grumets de la Ga-
lera», Ed. La Galera, Barcelona:

Astronautes del Mussol, Els, de
S. Sorribas (ll. P. Bayés).

Cuca japonesa, La, J. Torrens i
F. Serrat (Il. C. Solé).

De qui és el bosc?, de M. Cane-
la (Il. M. Brucart).

Festival al barri d'en Pitus, de
S. Sorribas (Il. P. Bayés).

Reétol per a Curto, Un, d'A. Gar-
riga (Il. F. Rifa).

Viatge al pais dels Lacets, de
S. Sorribas (Il. P. Bayés).

Zoo d'en Pitus, El, de S. Sorribas
(1l. P. Bayés).

De la Col. «Llibres de la guineun,
de Publicacions de ['Abadia de
Montserrat:

Cantic al Sol de Francesc d'Asis.
trad. per F. Bofill.

Viatge a través de la historia de
Montserrat, de F. Bofill i J. Re-
dorta.

Col. «Els llibres dels colorss,

de J. Gargante i M. Desclot, Ed.

La Galera, Barcelona.

De la Col. uN()us Horitzongs»,
d’E. La Galera, Barcelona:

Aventures d'en Flor i Mosqueta,
Les, d'A. Cuadrench (Il. P. Ba-
yés).

Fabulosa historia d’Eixerit | | la
seva carrossa, d'A. Cuadrench
(ll. P. Bayés).

Pais de les cent paraules, El, de
M. Mata (Il. A. Riera).

Silenci al bosc, de M. Mussons
(Il. M. Dolg).

Tren que va perdre una roda, El,
de C. Roca (Il. A. Altisent).
Tres cavallers alts, Els, d'A. Cua-

drench (Il. P. Bayés).

De la Col. «L'ocell de papers, de
Publicacions de |'Abadia de Mont-
serrat:

El prodigiés viatge d'en Ferran
Pinyol a través d'Europa, Asia,
Africa i Oceania, de R. Sala-
drigas (4 vols.).

De la Col. «Teatre joc d'equip»,
d'Ed. La Galera, Barcelona:

Armes de Bagatella, Les, de J.
Carbd.

Jardi de Flaira-Nas, El,
Carbd.

Pais de les cent paraules, El,
de M. Mata.

Testament de Nasi, El, de F. Ei-
ximenis.

Tres vegades era un rei, de M.
Novell.

de J.

De la Col. «Sant Jordi», d'Ed.
Arimany:

Aventures d’en Roma Kalbris, de
R. Tasis.

Venedor de peixos, El, de J. Vall-
verdd.

De la Col. «La Xarxa», de Publi-
cacions de [|'Abadia de Mont-
serrat:

Aixd va passar a Gualba, de
J. Barat.
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Eduard el Mariner i el pais sota
l'aigua, de J. Sarsanedes.

Estiu a Rocagrossa, Un, de M. LI,
Sola.

Infants, quissos | mixetes, de
X. Fabregas.

Llegendes de les nostres terres,
de M. D. Cortey.

Zoo a casa, El, de J. Carbo.

De la Col. «Els llibres amb cua»,
Ed. Lavinia:

Un llibre amb cua,
Senell,

De I'Equador a Groenlandia, de
Ramon Bell-lloc.

de Joan

De la Col. «Contes Classics»,
Ed. Ayma:

Bella dorment, La, adaptacié d'A.
Bartra.

Ventafocs, La, adaptacié d'A. Bar-
tra,

De diverses editorials:

Aventures extraordinaries d’en
Massagran, de Folch i Torres,
d'Hogar del Libro.

Cafetera, La, de R. Salvat, Ed.
Barri gotic.

Entre Juliol i Setembre, de R. Sa-
ladrigas, Col. «El nus», Ed. Laia.

Hijos del pescador y otros cuen-
tos populares, Moby Dick (Il
D’lvori) [Abans editat en ca-
tala].

Museu Zooldgic, de J. Carner,
Ed. Nauta (. J. Granyer).

Perot Jutglar, de M. Novell.

Quadre mes bonic del mon, El,
de R. Herrmans, Ed. Timun
Mas.

Rondalles (Rossellé | Vallespir),
de E. Caseponce

Rondalles d'ahir i
Ariel.

Rondalles d'Andersen, trad. J.
Carner i M. Manent, Ed. Ju-
ventud.

Rondalles de Catalunya, d'A. Ja-
né, Col. sLlavors=, Ed. Casa-
novas (Il. P. Bayés).

Rondalles gironines i valencianes,
Ed. Ariel.

Rondalles de Grimm, trad. C. Ri-
ba, Ed. Juventud.

Rondalles de Llull, Mistral | Ver-
daguer, Ed. Ariel.

d'avui, Ed.

Sis Joans, de C. Riba, Ed. Ju-
ventud.

Llibres de treball

LLENGUA:

Escletxa, Ed. Casals.

Eina, Ed. Casals.

Catala 2n., Ed. Casals.

Fitxes d’ortografia (Grup verd i
vermell), Ed. Casals,

Quatre sota un pi, de R. Mathieu,
Ed. Teide.

Faristol, de Ll. Lépez del Cas-
tillo.

Veles e vents, de F. Zurriaga,
Ed. Caixa d'Estalvis i Mont de
Pietat de Valéncia.

MATEMATIQUES:
No hi ha res.

CIENCIES NATURALS:

Pare, com neix un nen?, de F.
Boix, Ed. Nova Terra.

Aviat seré un adolescent, de F.
Boix, Ed. Nova Terra.

CIENCIES SOCIALS:

De la Col. «Avui sabreu», d'E.
Bagué, Ed. Teide:

Castell dalt d'un turé, El (11, J.
Aguadé).

Cavaller i el monjo, El (Il. J.
Aguadé).

Quan la ciutat tenia portes i mu-
ralles (Il. M. Lluch).

Senyor a la guerra i el pagés a
la terra, EI (Il. M. Lluch).

De la Col. «Coneguem el paiss,
Ed. Taber:

Barcelona, de J. Farré i P. Bene-
jam (1l. M. Dolg).

A la vora de fa mar, de Marti
Olaya (Il. M. Dolg).

llles Balears, de M. Adrover.

Terra Endins, de M. Olaya (Il.
M. Dolg).

Valéncia, de M. A. Martinez i
J. Senent.

De la Col. «Terres i homes=, Ed.
Taber, Barcelona:

Barcelona 1 i |,
(Il. LI. Navarro).

d'0. Vergés

Catalunya Continental, de J. Vall-
verdd (Il. LI. Navarro).

Catalunya Mediterrania, La, d'O.
Samsé (11, LI, Navarro).

Catalunya Francesa, La, de P.
Verdaguer (1l. LI. Navarro).

Catalans pel mdn, de J. Vallver-
da (1. LI. Navarro).

Illes Balears, de B. Barceld (ll.
LI. Navarro).

Pais Valencia, de M. Sanchis |
Guarner.

Col.

| Atlas de Catalunya. Geografia.
Economia. Historia.

Il Geografia comarcal iHustrada.

Il Geografia fisica iHustrada.

«Tot Catalunya», Diafora:

De diverses editorials:

Atlas didactic universal, Ed. Bi-
blograf.

Auca del fer i desfer, d'0. Ver-
gés | P. Bayés, Ed. M. Casa-
novas.

Breu historia de Barcelona per a
infants, d'Ed. Bagué (Serveis
de cultura de I'Ajuntament).

Geografia de Catalunya, de J.
Arenas, Omnium GCultural.

Historia breu de Terrassa, de
J. M. Doménech, Fundacié So-
Ié | Palet.

Historia de Barcelona iflustrada,
de D. Guansé, Ed. Proa.

+Historia de Catalunya, d'0. Ver-

gés, Ed. Casanovas, Col. sLla-
vor= (Il. P. Bayés).

Historia de Catalunya iHustrada,
de F. Soldevila, Ed. Proa (Il.
J. Granyer).

Historia de Manresa explicada
als infants, de J. M. Gassol,
Banc Mercantil de Manresa.

Histories del meu pais, d'E. Ba-
gué, Ed. Teide (Il. J. Aguadé).

Historia Universal, d'E. Bagué,
Ed. Estela (Il. J. Aguadé).

Jaume el Conqueridor, de M. No-
vell, Ed. Proa (. J. Granyer).

Viatge per la histdria de Cata-
lunya, de M. Novell i O. Ver-
gés, Ed. La Galera (Il. F. Rifa).

Continuard al nimero 12 amb els llibres per a nois

de 12-14 anys.
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