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UNA CRUILLA DE
CONTRADICCIONS SOCIALS
I CONFLICTES PERSONALS

Les mobilitzacions dels estudiants d'Ensenyament Mitja que es van iniciar el primer trimes-
tre d'aquest curs i que s'han continuat el mes de gener plantegen uns problemes de fons,
que transcendeixen de molt I'aspecte purament académic.

En efecte, a desgrat de les divergéncies formals, de representativitat i de formulacié de
diversos grups d'estudiants, hi ha una clara coincidéncia en els punts basics, com sén, la
selectivitat i la qualitat de |'ensenyament public, amb el corresponent augment dels pressu-
postos d'educacio.

Pel que fa a l'escola piiblica, cal remarcar que la majoria de punts reivindicats s'ajusten
als de la campanya «Defensem I'escola publica i la seva qualitat» i a la linia que la revista
ha promogut des de fa molts anys. La necessitat de la seva millora qualitativa és una exi-
géncia expressada no ja des del que podria semblar una postura presa, siné des dels ma-
teixos estudiants. En el cas de I'ensenyament mitja una estadistica dels resultats acade-
mics dels alumnes parlaria per ella mateixa, tot i que sabem que el problema té un abast
social i unes causes més generals.

De la selectivitat, de la forma com I'entenen les autoritats educatives | de la manera de
dur-la a terme es pot dir que es troba a la cruilla on conflueixen una série de contradiccions
originades pel tipus de societat on vivim i pel sistema educatiu que genera i, com a con-
seqiiéncia, els conflictes que pot experimentar qualsevol estudiant de BUP minimament
conscient davant el futur immediat que se li presenta.

La selectivitat s’ha convertit volgudament o no en un mecanisme al servei de la produccié
i la rendibilitat. No es vol que la Universitat sigui una fabrica de joves en atur (com si els
qui no hi van tinguessin més oportunitats). Perd, no es contempla tampoc la possibilitat
que es converteixi en un lloc de formacié superior, de cultura i de desplegament huma,
amb una amplia gamma d'opcions i alternatives suficientment personalitzadores.

Els pressupostos —el sistema— no ho permeten. No hi ha recursos, ni personal per a
crear un espai ampli i profund de formacié. Mentrestant el progrés tecnologic de la huma-
nitat no va acompanyat d'un progrés huma integral. Mentrestant, també, els alumnes de
BUP i COU, davant la por de no poder enfilar la via desitjada, no tenen ni el consol d’un
tracte digne:

«No disposem d'un ensenyament de qualitat, no se'ns avalua com a persones, no se’ns
forma.»

El panorama és més aviat trist. ;Serviran per a alguna cosa aquestes mobilitzacions, si
més no, per a desvetllar la consciéncia social sobre aquesta realitat?




Introduccio

Tothom sap la vinculacidé de l'expressio
calcul (del Hati calculus = pedretes o coO-
dols) a l'aritmetica dels nombres naturals.

Fou D'Alembert (1717-1783) qui defini el
calcul com la realitzacié d'operacions a
fer amb unes dade; d'un problema per
obtenir un resultat. Perdo a la historia de
les matematiques el calcul no ha quedat
com a objectiu fonamental. Limitat pri-
merament a l'aritmetica i I'algebra, el cal-
cul s'estén al segle xviI a altres camps i
aixi es parla de «calcul diferencials,
«calcul integral», «calcul de probabilitatss,
etcétera,

No és estrany que gent com Leibniz
(1646-1716) pensés a unificar aquestes cién-
cies en una de sola, sintesi de l'algebra
i la logica, perd avui en dia hem de con-
siderar aquests intents com ambiciosos.

Tanmateix, a l'escola es continua parlant
de calcular en el sentit que ho feia D'A-
lembert, sentit que ha estat criticat dura-
ment per haver perdut el valor pedagogic
més important que coincideix amb el sen-
tit etimologic: calcul com a «forma de
comptars.

Hi ha també una vinculacié entre el
calcul (i de l'accié de calcular) i el treball
sobre la historia dels nombres, perd no
tan sols per l'atzar del nom caleulus, siné
perque la historia de l'aritmetica dels na-
turals manté un parallel amb el treball di-
dactic. Aquest parallelisme, que situa l'e-
volucio didactica dels conceptes en paral-
lel al procés de descoberta historica (Jun-

EL CALCUL:
DE LA HISTORIA
A LA CLASSE

per Joaquim Giménez

quera, 1960), no hauria d'enlluernar-nos,
perd cal que ho prenguem en conside-
racio.

Situem, doncs, breument, els objectius
principals que es proposen en un treball
de calcul 1 nombres que es vinculi a la
historia:

— Collaborar a la comprensid de la
quantital i a l'observacié i manipulacio
de processos deductius (algorismes).

— Fomentar la creativitat i sensibilitat
en la recerca de propietats 1 relacions.

— Coneixer, assumir i utilitzar una me-
todologia heuristica, motivant la intuicio
per ajudar a la formulacié d’hipotesis. Es-
trategies inductives.

— Colaborar al procés d'integracio al
medi a partir de la realitat actual i his-
torica, fent viure als alumnes el progrés
cientific i tecnologic (historia de les ma-
quines: dels dits als ordinadors).

L'abast d'aquest article se centrara en
els nombres naturals, i entre els elements
gue desenvolupen aguests objectius, cita-
rem: la numeracid, els algorismes i alguns
descobriments de lleis numeériques.

Sobre el calcul i els sistemes
de nnmeracié

Els primers problemes que sorgeixen a
les fonts del calcul son: la representacio,
el valor simbolic i les primeres intuicions
sobre l'estructura dels naturals.



1. Formes antropologiques i materials
de l'entorn

A part de la numeracio romana, sempre
present a les programacions escolars, ob-
servem a la reflexié didactica actual el re-
torn a 1'us dels dits, palets, xapes, etc.
Amb ells podem intuir les nocions d'ordre,
quantitat, grandaria, i el paper important
de la relacio «segiient». Amb ells, compre-
nem molt bé la identificacio (bijeccio) en-
tre pedretes i realitats, i la necessitat de
posseir una estructura que ens permeti
avancar en la representacié de magnituds
discretes més grans (procés de comptar).

2. La nocio d'<agrupacion»

Fruit de l'estadi pre-posicional, no hau-
riem de perdre de vista la didactica de
les agrupacions, tant o més important que
el treball amb bases (que s’ha convertit
sovint en un instrument tedrico-mecani-
cista que no ha sabut ajudar a una con-
cepcio més amplia del calcul escolar).

Apareix aqui la gran dificultat d'utilit-
zar la mateixa denominacié per a les uni-
tats i per als grups d'ordre superior.

Observem com materials dhis corrent
com els blocs multibase de Dienes —de
gran valor (Kdothe, 1970)— sovint no dei-
xen pas al treball a altres menys estruc-
turats com les colleccions de bossetes, els
escuradents que s'uneixen amb una goma
elastica, o la targeta amb el grup de go-
mets unitaris, les cartes, etc. Remarquem
que l'aprofitament d’aquests materials hau-
ria de seguir en estadis posteriors a la
desena (Leif-Dezaly, 1961).

3. Representacions no estrictament
posicionals

Amb la introduccié de caixetes de gran-
daries diferents, cartolines de colors cada
cop mes grans, etc., ¢s possible visualitzar
la quantitat i la seva grandaria, al mateix
temps que permeten incorporar els sim-
bols de les agrupacions, Aquest és el pas
historic cap a numeracions que incorpo-

ren elements additius-multiplicatius (in-
troduccié d'un simbol per deu unitats, o
seixanta, o cinc V-111iI, etc.).

D’aqui ve que també considerem impor-
tant la incorporacio a l'aula d'EGB de sis-
temes de numeracio additius com I'egipci,
amb qué es pugui mostrar el contrast amb
el roma. Aixi, d'aquest treball d'observa-
cig, l'alumne podra desprende elements
gue caracteritzin millor la mateixa estruc-
tura decimal i serveixin de motivacié per
a un domini dels nombres (M. A. Canals,
1678) i la seva arquitectura (Gali, 1934).
Notem, en fi, com el poc s de materials
com la minicalculadora de Papy (Pons,
1983) posa en evidéncia la relativa impor-
tancia que s'ha donat al treball sobre
agrupacions en sentit ampli,

4. El periode dels sistemes posicionals

En aquest context, perdo en un estadi
segiient, podem veure 'arrelament de ma-
terials que pertanyen a un segon periode
historic: els abacs, com a font fonamen-
tal de la comprensio del sistema posicio-
nal. En ells podem retratar la diferencia-
cié xifra-valor, que ens permet parlar de
valor relatiu d'una xifra en una quantitat,
representar quantitats grans, i fins i tot
cperar (Ll Segarra, 1984).

Situem també en aquest estadi la incor-
poracioé de sistemes historics posicionals
no usuals com el dels maies (Giménez,
1984).

Adonem-nos que ens hi movem ja a un
nivell de representacio abstracta dels nom-
bres; per tant, el seu s ens ajuda més
aviat a descobrir els algorismes de les
operacions numeériques i —a partir d'a-
qui— la seva propia estructura.

Valor historic i didactic dels algorismes
de les operacions

Els algorismes (métodes de trobar el re-
sultat de les operacions) sén una part im-
portant del calcul a l'escola, pero amb
I'allau de les calculadores no els podem
donar el mateix valor que tenien histori-
cament,

Aixi, en el treball amb abacs o mate-
rials similars, hom podria reconéixer tam-
bé el valor de l'addicié i substraccio; el
seu significat és introduit en formes di-
verses scgons la representacio que utilit-
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4 zem. Amb ells reforcem el treball de calcul

amb naturals. I constatem com també
podem reconeixer el valor de les fraccions
(i expressions decimals) de forma analo-
gica, observant els valors de posicié en
sentit invers a l'usual (unitat, décima, et-
cetera). Aquest aspecle ha estat treballat
en molts llibres, guies didactiques i arti-
cles.

Ara bé, en parlar de la multiplicacid i
també la divisio, és interessant la intro-
duccié escolar d'altres processos algorit-
mics vinculats a la historia, que motivin
la reflexié i descoberta de la seva rad
d'ésser i ajudin a situar els algorismes
«usuals» com una forma més entre les
diverses representacions possibles. Vegem
alguns exemples:

Un algorisme egipci per a la multiplicacio 7 x I7:

Forma egipcia Forma usual

1'% 17
I o

|
0 Ahi 2x17
A

nNA

i
N

119 és el resultat

S'escriu una primera columna comengant
per un, i s’escriu el multiplicand.

Es duplica el nombre multiplicand.

A cada columna es va duplicant I'anterior,
fins que a la primera columna es pugui cons-
truir el multiplicador.

=1+ 244, per tant, sumant les formes
egipcies obtindrem el resultat total.

Métode de les multiplicacions parcials (idea de Frisius, segle XI)

2145 Les linies verticals s'han posat per ajudar a
la comprensio.
X 2(3
6 Es van realitzant els productes parcials amb
1|2 multiplicador 3 unitats, collocant cada re-
sultat parcial sota cada posicié del multipli-
15 cador.
4
A continuacié el producte per 2 es colloca
1lo corregut un lloc cap a l'esquerra
4
1l6 Se sumen les diverses columnes anteriors,
35 amb les unitats al lloc corresponent.
5635 Se sumen finalment els parcials anteriors.




Algorisme del reixat o arab per a les multiplicacions (segle XII)

Aquest algorisme —conegut des del segle x11— utilitza el coneixement previ dels pro-
ductes digits, i amb l'ajut de l'esquema que veurem, organitza d'una forma original la
coneguda propietat distributiva.

Observem la multiplicacié 2346 x 347: 2 3 4 6 X
0/10/|1 1

Cal que ens fixem simplement en la 0 1 1 2
collocacié dels productes parcials, per
comprendre l'algorisme emprat.

El resultat és l'addiciéo usual seguint 8 1/4 0 6 2

les linies obligiies.

Els reglets de Neper per a les multiplicacions (Napier, 1550-1617)

Representen una forma practica, manipulable de realitzacié basada en la idea anterior.

Of1 (2 1314|5167 819 Og4 |3 | 6
1 DADAUVADADAD o/|o 1cluo
1/ 2/ 3|/a|/s|/6|/7|/8|/ 9 4| /3| /6
2000n11111 ~Bo /10 /11
2(/41/6| /8| 0|/ 2| /4|/6|/8 <0/ 8|/ 6|/ 2
i DALAUANVAVAVAEACAE 3191
3| s/ 9| 25|/ 8|/ 1| 4| /7 2|/ 9|/ 8
o lo /11 A7 12 /12/12/13/]3 1/11 /]2
44:12504:12& a6\ 2|/
o/ |1/ 11/ 12/ 12/3/3/]4/]4a 5213
YR7s| 0 sl o0/ 570/ 5] /0]|/5 o/ 5|/ 0
6011233445 S VAVAE
6/ 2|/8|/ 4|/ 0|/ 6|/ 2|/ /8|/4 4| /8| /6
28011 12/12/13/14/]4 /15 /]¢ vl VALAR
714\ /1| 8|/ s|/ 2|/ 9|/6|/3 8|/ 1|/ 2
Bn1zaaass? 8324
8| /6| 4|/ 2|/ 0|/ 8|/ 6|/ 4|/ 2 2|/4|/8
90123455?3 9325
al/ s/ 7/ 6|/ 5|/4|/ 3|/ 2|/ 6|/ 7|/4

Exemple de multiplicacid 5 x 436

Diguem breument que la divisi6 ha so- més complexes com les galeres (segle xv),
fert molts més canvis, des de 1'is de 1'a- que es veuen en el grafic, fins la idea di-
bac (associant-la a substraccions successi- dactica més simple de repartir i conside-
ves), la introduccié de la «caixa» de Fi- rar les «aproximacions» recolzada en el
bonacci (segle x111), passant per técniques material multibase (Almatd, 1983).



6 Nombres i models.

Procés de descobriment
de lleis numeriques

Si bé hem constatat el valor de ies re-
gles que organitzen les operacions, no hem
d'oblidar el valor simbolic que els nom-
bres han aportat des de temps antics.

Aixi, a I'tpoca grega, a partir de Pita-
gores, els nombres s'associen a represen-

Caracteritzacic de nombres quadrats com a

tacions geométriques: nombres quadrats,
triangulars, amics, perfectes, ete. (Alsina-
Barba, 1980), que porten al fons un signi-
ficat magic, proxim al mite. Observem
com, a partir d'aqui, a més del conegut
tema de la divisibilitat, pot sorgir un ele-
ment didactic més ampli: la recerca de
propietats numeriques i el refor¢ament
d'un treball inductiu,
Notem alguns exemples:

suma de senars consecutius (segle IIT aC)

1+43+5+...+n=n?

qilallei (n41)=n+2n+1

De l'observacio del model, hom pot deduir
que: un nombre quadrat s'obté com a suma
de senars.

I un nombre quadrat és l'anterior més el se-
nar corresponent.

Caracteritzacid de nombres triangulars (Nicomac de Gerasa, segle 11 dC)

S'observen clarament com a suma de naturals consecu-

forma

tius, i podem descobrir com representar la suma en la

1424344 +

Joc que es recolza en una descoberta de Gauss.
Es té un conjunt de fitxes, tantes com punts, Es
treu una carta que indica quantes fitxes cal col-
locar. Es obligatori anar posant les fitxes als

punts, completant grups aliniats.

fee—= 1

+ 35+36=37.18. Es a dir. T = (1+n), n/2

Perd, a partir de nameros quadrats, l'esquema de l'es-
querra ens mostra la relacio

8T, +1=(2m + 1)

que caracteritza els nembres triangulars

Que pot interpretar-se amb la propietat: Tot nimero ante-
rior d'un numero quadrat és

multiple de 8.

i) .{\\\\

Per ultim, veiem com la historia ha mos-
trat elements on la simbologia, el calcul i
la geometria s'han donat la ma. L'exemple
meés clar el trobem en els quadrats ma-
gics, cada cop més introduits al treball
escolar,

Es precisament a partir d'aquesta idea
que s’han introduit no pocs exercicis de
calcul, ja que només cal introduir en la

graella el central i dos nameros mes, i
els altres s'obtenen amb facilitat. T el que
es fa amb la progressio de nombres de
I'l al 9 es pot realitzar amb qualsevol
progressid aritmética de nombres, la qual
cosa fa pensar en les possibilitats de tro-
bar formes rapides de caracteritzar les su-
mes de termes en progressié aritmetica,



Els nombres de 1'l al 9 se situen en un engraellat de 9
quadres, de forma que la suma de linies horitzontals, ver-
ticals i diagonals és constant. Notem com: vista la pro-
gressié dels nombres de I'l al 9, els nombres consecutius
1, 2, 3 es troben seguint el moviment del salt del cavall,
aixi com 7, 8, 9. Al centre Li ha el 5, que és ¢l centre de
la progressio, i al seu voltant els nombres se situen sime-
tricament respecte el 5. Totes les selucions possibles s'ob-
tenen per mitja d'isometries respecte a una solucié qualse-
vol. La creu central mostra la progressio dels senars. Fora
d'ella, els parells. Els nou nombres es vinculen als plane-
tes, les nou esferes de la puresa grega, els nou digits sig-
nificatius. Fou anomenat pels alquimistes el guadrat de
Saturn. Els nombres de la part inferior esquerra (1, 3, 5, 8)
son de la serie de Fibonacci, els trobem en fenomens natu-
rals: els altres, sumats fan 28, que simbolitza ¢l mes llunar.

Etcétera.

Quadre magic Lu Shu trobat a l'obra I King,
un dels cinc canons de Confuci,

Segons la llegenda, 'emperador es va trobar
la configuracié en una closca de tortuga di-
vina gue es passejava pel gran riu Groc.

A tall de conclusio

Aquestes ratlles ens han permés de fer
un recorregut per la historia i el seu apro-
fitament didactic, oblidant necessariament
moltes coses. D'aqui ve que considerem
que la motivacio i el valor d'un treball
sobre el calcul escolar vinculat a Ja his-
toria cal que es basi en dos aspectes:

1. El valor cultural

D'incorporacié tecnoldgica que es jus-
tifica per 1'is dels nombres en la nostra
realitat quotidiana i la necessitat de com-
prendre-la a partir de les seves fonts,

Aix¢ justifica i alhora exigeix un treball
fenomenologic, del coneixement dels seus
valors com a simbol, de l'estudi del seu
llenguatge peculiar, i el coneixement con-

cret dels estris que les diverses cultures
hi han aportat: materials, llenguatges, cal-
culadores, ete. I, d’altra banda:

2. El valor formatiu

Preparant per a la logica, estretament 11i-
gat a la maduracié de la inteligéncia, fo-
mentador de la creativitat, la sensibilitat
1 integrat en un esquema que faci fructi-
ficar la solidaritat i els valors del treball
en equip.

Que implica fomentar el valor de la re-
cerca de classe d'algorismes, propietats
numeriques curioses, models geometrics
dels nombres, introduccié als mites, va-
lor actual de l'aproximacio, etc.

Ningu que accepti aquestes premisses
educatives parla ja del calcul identificat
a la simple mecanitzacio d'uns processos

1



numerics o a la recerca de metodes mi-
llors per resoldre operacions correctament
0 amb més rapidesa,
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Es un fet ben conegut que els darrers
anys estem assistint a un dels canvis més
profunds de la historia de la Humanitat,
i aquest canvi ¢és degut en gran part a la
informatica. La novetat en el cas actual
¢és la velocitat del canvi. Potser aquest
factor sigui la causa que, tot i que no ens
costa pas d'admetre’l en linies generals,
ens costa molt de treure'n consegiiéncies
i de ser coherents quan baixem a nivells
o a aspectes concrets de la vida.

Voldria aqui analitzar un d'aquests as-
pectes concrets de la vida: es refereix a
la possible (i sembla que dificil) introduc-
¢i6 de la calculadora a l'escola, i molt con-
cretament als cicles Inicial i Mitja.

Jo veig el tema que ens ocupa formant
part d'una gran dialéctica que es va desen-
volupar des de ja fa uns quants anys en-
tre els mitjans que la informatica ens ha
aportat, mitjans d'informacié i per tant
d’ensenyament, i els mitjans que detecta
I'Escola, tradicional institucié de Il'ense-
nyvament.

Situacié actual

Pel que fa al problema de l'entrada de
la calculadora a l'escola, la situacié actual
podria caracteritzar-se pels segiients trets:

— Es un fet que la calculadora ha en-
vait el mercat i la vida corrent. Es un dels
pocs articles que cada dia s’abarateix. La
majoria dels nens i nenes, si no en tenen,
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poden tenir-ne amb facilitat. Ja no és un
article privatiu d'unes classes socials pri-
vilegiades.

— Dr’altra banda, la gran majoria dels
mestres del nostre pais rebutgen encara
I'entrada de la calculadora a la seva clas-
se. I aixd no és pas per una manca de
bona fe.

El que passa és el segiient: «L'ensenya-
ment del calcul a la canalla amb un cert
éxit ja és una cosa prou complicada...
Només ens falta ara la nova complicacio
d'un element que doni als nens la possi-
bilitat de no haver de calcular! Ja poques
ganes que en tenen, si ara no calculen,
mai no n'aprendran». Es un argument
molt normal, només que també és forca
superficial.

Finalment, un altre aspecte del proble-
ma gue em sembla interessant és la cons-
tatacid, tantes vegades feta, perd no per
aix0 menys important, que l'interés ver-
tader del nen per la classe de matemati-
ques no és pas gaire elevat! Parlo sempre
en termes generals.

En aquest context actual de la giiestio,
¢quines aportacions pot fer-nos als mes-
tres la calculadora?

I fins 1 tot, quines aportacions ens ha
fet ja malgrat la nostra inércia?

Les englobaré en tres tipus, i intentaré
explicar-les una mica, només a tall de con-
sideracions per encetar una reflexié sobre
el tema. Estic segura que, tot pensant-hi,
en descobrirem moltes més.



‘Io A) Aportacions de caracter general

i profund

l.  La calculadora ens obliga a replante-
jar-nos un interrogant, una eterna qiiestié
de fons: ¢per a queé serveix la matematica
a l'escola?

Efectivament, ens ho replanteja a partir
d'aquest fet: hem dedicat una gran quan-
titat d'esforgos a ensenyar els secrets i
els mecanismes del calcul, de «les quatre
regles», als alumnes., Hem intentat amb
mil recurses que ho entenguin, que ho me-
moritzir. Tradicionalment aixo ha consti-
tuit la part més densa de la classe de
matematiques. I ara resulta que tenim
una maquineta que, simplement pitjant
uries tecles, resol el problema a l'alumne
de tal manera que sembla que no neces-
sita res d'allo que li haviem ensenyat...
Pot moit ben ser que tot se’ns en vagi en
orris!

Pero ¢no hi havia res més que aixd en
la matematica? ¢(No hi havia una capaci-
tat d'observacié, de raonament i de des-
coberta, un coneixement dels nombres i
de l'espai que anava molt més enlla? Ul
viu! Si no esquivem la qiiestié, aquesta
¢s l'auténtica pregunta del mesire: per
que fem les matematiques a l'escola? Tin-
guem el valor de mirar-la de cara i d'in-
tentar trobar-hi resposta honestament.

Jo agraecixo a la calculadora que ens
obligui a replantejarnos-la avui,

2. La calculadora ens fa descobrir un
contrasentif que existeix en general a la
nostra escola, De fet, els avencos de la
informatica tenen la seva base en les ma-
tematiques. En aquest sentit, doncs, po-
driem dir que la calculadora és un dels
fruits que aquesta ciencia ha aportat a la
nostra societat. I en canvi, és precisament
a la classe de matematiques on la rebut-
gem com a instrument d'aprenentatge, i
fins i tot la judiquem com a possible cau-
sa d'antiaprenentatge.

Doncs bé, d'aixdo jo m'atreveixo a treu-
re'n aquesta conclusié: quan l'escola, en
I'ambit de I'ensenyament d’'una ciéncia (la
que sigui) entra en contradiccio amb les
conseqliéneies que aquesta mateixa cién-
cia hagi pogut tenir en la societat que ens
volta, aixo significa que hi ha un gran di-
vorci molt perillés entre l'escola 1 la vida
real.

3. La calculadora ens fa revisar la nos-

tra acticud com a mestres, com a profes-
sionals de l'ensenyament.,

Quan un element nou, no sortit de I'am-
bit escolar, siné sortit de 'ambit més glo-
bal de la nostra cultura ambiental, ve a
topar amb les nostres maneres d'ensenyar,
i potser a destorbar-nos, ens crea un pro-
blema enfront del qual només hi ha dues
sortides possibles:

— Rebutjar I'element nou, per no haver
de canviar res; dedicar els esforcos a llui-
tar-hi, i continuar fent tal com hem fet
sempre,

— O bé acoliir I'element nou com a si-
tuacié de fet incontestabie i dedicar els
esforgos a adaptarnos-hi i treure'n profit,
a costa de canviar el que calgui.

Aguesta ultima postura ens obligara sens
dubte a canviar el nostre punt de vista, a
revisar les tecniques emprades i a modi-
ficar-ne alguna. Ens obiigara a anar en-
davant.

Alguns de nosaltres vam tenir la prime-
ra d'aquestes dues reaccions en el mo-
ment de la introduccio de la televisio. Jo
llavors vaig ben escarmentar, i ara no m’a-
gradaria pas tornar a ensopegar amb la
mateixa pedra.

4. La calculadora ens pot ajudar a pre-
parar l'escola del futur.

¢Voleu dir que estem ensenyant amb
plena consciencia que els nostres alumnes,
que avui soén mainada, han de viure en un
mon ben diferent del nostre?

Bé prou que ho sabem que amb cls or-
dinadors, i amb tota la informatica en ge-
neral, canviara no solament la forma d'en-
senyar, sind que canviard radicalment la
fesomia de l'escola... El que passa és que
nc sabem com posar-nos-hi. De vegades
no sabem ni per on comengar..,

Les noves generacions d'educadors teniu
davant vostre una tasca gegantina. Perdo-
neu-me que us digui: «No badeu!»

La calculadora és un dels elements que
pot ajudar-nos molt a canviar la manera
d’ensenyur el calcul, a anar-lo adaptant al
que sera en un futur no gaire llunya. La
calculadora pot donar-nos moltes pistes,
si li obrimn de bat a bat les portes de la
classe.

B) Aportacions concretes de cara
a l'aprenentatge: noves maneres
de treballar amb els nombres



Aqui voldria presentar unes idees i uns
exemples sobre diversos tipus d'exercicis
que poden fer-se a partir de la calcula-
dora. Segur que vosaltres en descobrireu
d'altres.

1. El teclat numéric. Exercicis de jocs
de niimeros,

En el teclat numeric de la calculadora,
res no passa per atzar.

El 0 té una posicio diferenciada, perqué
és cert que el 0 és un nimero amb unes
propietats que el diferencien dels altres
nameros naturals.

Deixant el [0], els altres nou ntmeros
(de 1'l al 9) constitueixen un «quadrat
magica.

Sumeu, per exemple, els quatre nume-
ros de les puntes, és a dir els que queden
fora de la creu central.

El resultat és [20]

¢Quantes vegades haurieu de pitjar el
del mig, és a dir, el [5], per obtenir el ma-
teix resultat?

— Quatre vegades.

— Aixi, dones, quatre vegades el val
tant com els quatre nombres de les pun-
tes junts.

— I els quatre extrems de la creu cen-
tral (que estan units aixi<<=), sumalts,
quant valen?

— També [20].

— També equivalen a quatre vegades
el [5).

— El és un Mumero una mica espe-
cial!

També podem sumar els tres numeros
de cada una de les diagonals del teclat,
i obtindrem [15], que és el mateix que ob-
tindrieu amb tres vegades el [5].

Sumant els tres numeros que formen
cada un dels dos bracos de la creu, passa
el mateix: obteniu , és a dir igual com
sumant tres vegades el [5].

El ¢és molt especial!

Tots aquests exercicis tenen un caracter
ludic, que els fa molt atractius per als
nens. A ells tot aixo que passa els sembla
com una gran casualitat.

Ho és, una casualitat? Sén uns resul-
tats «magics» certament. Per¢ no ho son
per atzar, siné com a conseqiiencia del
fet que el [5] és la mitjana aritmetica dels
nombres naturals de I'l al 9. De manera
que la seva posicié privilegiada al teclat
de la calculadora no és fortuita. El 5 és
al mig perque li toca! El 5 és la mitjana
entre I'l iel 9, entre el 71 el 3 (les diago-
nals), entre 8 i 2, entre 4 i 6...

Es la mitjana dels quatre numeros de
les puntes (7, 9, 1, 3) i dels quatre extrems
de la creu central (8, 4, 2, 6), etcelera, per-
qué aixd només ¢s un comencar! Amb les
tecles numeériques poden fer-se moltes al-
tres comprovacions «curioses», molts jocs
de numeros.

2. La pantalla, Exercicis d'escriure
quantitats.

La pantalla de la calculadora ¢s un altre
element de la maquina que capta de se-

guida l'atencioé del nen.

Quan tenim un numero que no sigui C
a la pantalla, per exemple el
i a continuacié pitgem una altra tecla,
per exemple el 6, el primer numero no
desapareix, sind que corre cap a l'esquer-
ra i el 6 entra sempre per la dreta | 36.
El 3 ha passat a valer 30, en lloc de valer
3, perque ara representa 3 desenes.

Aixi, aprofitant aquest element nou que
¢s la pantalla, podem provocar una série

1



12 de comentaris per explicar als nens el va-

lor posicional de les xifres, les unitats de-
senes i centenes, el valor del 0 a la dreta
1 a l'esquerra... Els interessa un xic més
que quan s'explica a la pissarra, i fins 1
tot amb material, perquée sén ells qui fan
bellugar els niimeros o canviar de lloc...
Els costa menys escriure quantitats aixi
que no pas amb llapis i paper.

3. Exercicis d'endevinar niimeros.

Es tracta de plantejar als nens una ope-
racid ja resolta, en la que falta una de
les dades (alla on hi ha una taca de co-

lor ). Per exemple:
4 + 12, per als petits
5 4u—3 = 14 per als ja no tan petits

ix 8 =72, per als que treballen multi-
plicacio

Es poden plantejar cinc o sis operacions
seguides del mateix tipus, proposant als
nens de fer-les amb la calculadora, per
veure si «endevina» el nimero que cal pit-
jar en el lloc de la tacai#:. Si pitja un
numero i el resultat no és el correcte, se'l
pot deixar fer un segon assaig. La correc-
cio que fara sobre el numero que primer
ha pensat equivocadament és un exercici
tan valid com el primer.

Amb tot aixo, el nen és conduit a calcu-
lar mentalment per «endevinar» el nime-
ro que cal pitjar, i a més-a més a fer-ho
de pressa, ja que té moltes ganes de fer
funcionar la maquina i constatar el que
li surt.

Altres vegades, poden plantejar-se algu-
nes operacions i demanar que, abans de
fer-les, escriguin al costat de cada una el
resultat aproximat que pensen que foéra
possible, sempre per veure si «l’endevi-
nenn,

Per exemple (per als que ja saben divi-
dir per dues xifres):

«Busqueu un possible resultat aproxi-
mat».

3429 : 62 = ;
53408 : 24

Després fan la divisié amb la calcula-
dora i comproven quin ha estat cada vega-
da el seu error.

Proveu de fer-ho vosaltres mateixos i
veureu que no ¢s tan facil! Quan ja s’ha

practicat una mica, resulta més apassio-
nant, -

4. Exercicis de resolucio de problemes.

Es ben sabut que una dificultat tipica
en la resolucio de problemes és el pas des
de fer el calcul mentalment a expressar-lo
per escrit. En aixdo també la calculadora
pot ajudar-nos: Es presenta als nens un
problema que els sigui molt facil, perque
el resolguin mentalment; per exemple, a
primer curs: «jo tenia 7 bales i n’he per-
dudes 4; quantes me'n queden?». Seguida-
ment, se'ls presenta un altre problema
exactament del mateix tipus i que corres-
pongui a la mateixa situacié real, perd
amb quantitats molt altes, tant que ja no
poden resoldre’s mentalment: «Jo tenia 82
bales i n'he perdudes 67; ¢quantes men
queden?»,

Es tracta que resolguin aquest segon
problema amb la calculadora. No cal dir
que per fer-ho hauran d'emprar un signe
0 un altre (en aquest cas el [=]). El fet
d'haver de decidir quin signe, és a dir qui-
na tecla, pitjaran, els ajuda a prendre
consciencia de quina operaci6 estan realit-
zant.

5. Exercicis referents a la mecanica de
les operacions.

L'aprenentatge i memoritzacié dels algo-
rismes de les operacions és un dels plats
forts del calcul als cicles Inicial i Mitja.

Es un dels aspectes que aparentment
sembla més contraindicat per treballar
amb la calculadora, ja que hi ha una prac-
tica de les operacions que cal que el nen
faci per arribar a dominar-les, i que res
no pot substituir. La calculadora no ha de
servir per estalviar-li la practica.

De totes maneres aquesta qiiestié és
molt complexa i, en ella, hi ha uns altres
aspectes per als quals pot resultar util
I'as de la calculadora.

Pensem, per exemple, en l'eterna qiies-
ti6 de «la resta portantne», que és una de
les més debatudes i dificils. Jo penso que
en lloc de buscar la millor explicacié pos-
sible, que per bona que sigui sempre sera
desproporcionada a una mentalidad de
nen de 7 ans, podem presentar una resta
com aquesta: 71 —48 = [ per fer amb
calculadora, i a partir del resultat que ob-
tindrem (evidentment 23), plantejar als
nens l'interrogant: «Com és que el primer
numero té 7 desenes, de les quals n’hi hem
de treure les 4 del segon, i en el resultat



en lloc d’haver-n'hi 3, només n'hi ha dues?
¢Voleu dir que la maquina no s'ha equi-
vocat?». Provem-ho amb una altra maqui-
na, o amb un ordinador... Quan ja veiem
que tots coincideixen, podriem desvetllar
l'interés d'esbrinar «per queé» aixd resulta
aixi. A partir d’aqui, agafant material, pot-
ser els mateixos nens seran capacos de
descobrir per que, llavors ja no els caldra
I'enutjosa explicacid...

Aquest sistema consistiria, doncs, a fer
servir la calculadora, com a punt de par-
tida, com a allicient, per arribar al que
normalment ara fem servir de punt de
partida, i que com a tal és fals perqué no
té cap interes.

Despres d'aixo, tal com ja he dit, caldra
la practica.

També poden fer-se amb calculadora,
molts exercicis «d’endevinar niimeros» que
falten en una operacié (per exemple, en
aquesta resta):

els quals sdn ttils per consolidar la me-
canica un cop adquirida.

6. Exercicis que la calculadora no pot
fer.

Fins ara hem vist com la calculadora
pot ajudar-nos en dos aspectes del calcul:
d'una banda la numeracié i coneixement
dels nombres, i d'altra banda les opera-
cions. Pero hi ha també un altre aspecte
molt important, i de vegades una mica

oblidat, que és el de les relacions entre

els nombres.

La calculadora és una maquina que no
té la capacitat de fer exercicis de relacio-
nar. Es a dir, no existeix la possibilitat
que li donem dos nombres i ella ens con-
testi si el primer és igual, menor o més
gran que el segon. Podriem dir que no en
sap. Realment no sap ordenar; perqué no
és un ordinador. Per tant el signe [ Jno el
fa servir per comparar quantitats, siné
només per obtenir el resultat d'una ope-
racio (que aix0 €s la seva feina. I ni tan
sols té tecles amb els signes < ni > , ni =).

Una altra cosa que la calculadora no pot
fer és buscar el signe, és a dir 'operacid
feta, quan sabem les dades i el resultat;
o bé inventar una operacié que doni un re-
sultat prefixat,

Els nens sén molt aviat capacos de pren-
dre consciéncia d'aquests fets 1 aixo els
estimula a fer «ells sols» una serie d'exer-
cicis) com els d'aquests exemples, que la
calculadora no sap fer.

Posa el signe (< =0 >)

[15—7]
4 % 5]
Endevina el signe (+ o —)
12 4=16

17 4=13

Inventa:
- R

En els dos ultims, després que han «en-
devinat» el signe o «inventat» l'operacid,
amb la calculadora comprovem si ho han
pensat bé,

Conclusié

Introduir la calculadora en l'ensenya-
ment del calcul, em sembla una tasca ur-
gent, i que al mateix temps ha de ferse
amb serietat.

Els exercicis aqui exposats sén només
una mostra, una pista per comencar.

La calculadora pot usar-se a classe de
matematiques com un instrument, com un
material més de calcul. Aixo ja féra una
gran cosa: ja féra passar de fer calcul pro-
hibint la calculadora, a ferlo comptant-
t'hi.

Perd a mi em sembla que cal anar molt
més Illuny!

(Evidentment no parlo de tota la mate-
matica, sind estrictament d'aquella part
que solem anomenar calcul.)

Analitzant la programacié de cada curs,
i tota la série d'exercicis que normalment
fem fer per assolir-la, ens adonarem que
tots poden ser plantejats no ja amb l'a-
jut de la calculadora com un instrument
més, sind a partir d’ella.

Per mi es tractaria d'aixd: integrar tot
l'ensenyament del calcul en una forma
que arrenqui de 1'"is de la calculadora.
Arribar a aixd seria el pas normal que
ens toca fer no ja en un futur, siné avui.

C) Aportacions de caracter formatiu
per a l'alumne

1. La calculadora és una motivacid.
Potser d'aqui a uns anys ja no ho sera.
Pero ara encara ho és molt. Aprofitem-ho!

13
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Repetint el que ja he dit al comenca-
ment d'aquestes ratlles, una part impor-
tantissima, potser la més important, del
fracas de l'ensenyament de les matemati-
ques, ¢s la manca d'interés per part dels
alumnes. La majoria les consideren com
I'assignatura més dificil i sobretot (cosa
que és molt pitjor!) la més avorrida.

En canvi, I'is de la calculadora els en-
tusiasma i apassiona. Em sap greu no ha-
ver dit aixo fins quasi al final, perqué real-
ment penso que aquest €s 'argument més
important de tots, 1 que seria suficient ell
tot sol.

D'una banda, tal com hem pogut veure
en els exercicis precedents, alguns aspec-
tes del calcul dificils en si mateixos, quan
es presenten a partir de la calculadora s6n
mes facilment captats pels nens.

Pero sobretot el que pot passar amb la
calculadora és que els nens canviin la seva
actitud respecte de la classe de matemati-
ques. Aquest seria el més bo dels resul-
tats.

Oualsevol matéria, fins i tot si arribem
a ensenyar-la (que ja és molt!), mai no
podem pretendre que educa, si no és re-
buda per I'alumne amb una actitud de
simpatia i d'entusiasme. Perque la clau
de I'assumpte, com tots sabem, no és que
nosaltres ensenyem, siné que els nois
aprenguin, I aquestes dues coses no sem-
pre coincideixen. Perque els nois realment
aprenguin alguna cosa és condicid neces-
saria que els faci iHusié aprendre. Es aixd
que en diem «estar motivatss.

Doncs bé, amb la calculadora tenim a la
ma la possibilitat que els faci ilusié fer
calcul. Es quasi un miracle! Com podrem
deixar d'aprofitar-lo? Aixd no vol dir pas
suprimir les dificultats, ni dissimular-les,
ni deixar de pensar ni d'exigir un esforg.
Tot al contrari: la calculadora ben usada
fa fer calcul mental i demana un esforg...
El que passa és que al mateix temps dona
als nens l'ocasié de passars’ho bé tot
fent calcul! I per aixd és capag¢ d'estimu-
lar-los a entrar en el mon dels nameros i
a descobrir-ne els secrets. D'aquesta ma-
nera el calcul pot passar a ser una activi-
tat que fa xalar, que fa avancar, que fa
ser més persona,

JTa seria hora que tots plegats, mestres,
pares i alumnes, canviéssim la nostra ma-
nera de veure el calcul, 1 comencéssim a
enfocar-lo amb aquesta nova visié!

2. La calculadora és una entrada al mon
de la maquina.

Es a dir, és una ocasio per als nens de
familiariizar-se amb les maquines, que
tant hauran de tractar el dia de dema, i
d'adquirir davant seu unes determinades
actituds les quals convé que no siguin en
absolut deshumanitzades. Hi ha tota una
filosofia del tracte de I'home amb la ma-
quina. Per aixo considero aquest aspecte
com un dels aspectes formatius, en el ple
sentit de la paraula. I com a tal sobre-
passa l'ambit del mestre i interessa tots
els adults, mestres, pares o altres, que pu-
guin acompanyar el nen.

Convé que ja des del comencament, su-
posem des dels 5 o 6 anys, vigilem totes
les actituds del nen en la seva entrada en
contacte amb la calculadora, les quals
apareixeran i es desenvoluparan en succes-
sives etapes:

la. etapa: Aproximacic i coneixement de
la magquina.

Des del primer dia, no podem passar ja
directament a fer sumes. Abans hem de
dedicar un cert temps a l'observacié de la
calculadora. Que els nens ens diguin qué
en saben, qué n'han sentit a dir, si conei-
xen persones grans que les fan servir...
Que es fixin bé en com ¢és, no solament per
fora (pantalla, teclat, nombres, signes, lle-
tres...), sino si €s possible tammbé per dins
(si té fils, si va amb piles o no...). Que Ia
dibuixin.

Aquesta etapa es caracteritzara per una
actitud basicament de sana curiositat, de
voler coneixer...

2a. etapa: Adgquisicié de la técnica i els
mecanismes.

Els nens s’han de familiaritzar amb la
maquina. Vindra primer la descoberta dels
mecanismes: com s'obra, com es tanca,
com s'esborra la pantalla... Després l'ad-
quisicié del maneig adequat, donat per la
precisid dels moviments: que sapiguen pit-
jar justament la tecla desitjada sense to-
car-ne d'altres, etc. (De passada, cal dir
que per als nens d'aquestes edats conve-
nen unes tecles forca grans.)

Aquesta etapa es caracteritza per una
actitud d'esforg, d'illusié per una conques-
ta a fer... Es l'etapa de despertar l'aficio.

3a. etapa: Descoberta del llenguatge de
la maquina.
Els nens prenen consciéncia que han d’a-



prendre la manera adequada de «dir-li» les
coses perqué funcioni. Al principi és un
llenguatge molt senzill, només fet dels sig-
nes aritmeétics ja coneguts. Perd a partir
del Cicle Mitja poden comencar a utilit-
zar les memories i llavors aquest llenguat-
ge es fa una mica més simbolic 1 dificil.
Els nens s'adonen també que hi ha uns
altres signes que ells no saben, i que
aprendran quan siguin més grans.

Aquesta etapa podria caracteritzar-se per
una certa actitud de respecte.

da. etapa: Domini de la maquina de cara
al caleul,

Ara ja es tracta d'adquirir tota l'agilitat
necessaria per poder-se servir de la ma-
quina sempre que la necessitin i sense en-
trebancs. A mesura que adquireixen aques-
ta capacitat es desperta en els nens una
actitud de satisfaccid, quasi diria de plaer
de dominar la maquina,

Al mateix temps, durant aquesta etapa
¢ls nens s'adonen que la maquina pot fer
moltes operacions o operacions molt llar-
gues, a «gran velocitat», molt més de pres-
sa que nosaltres. Aquest és un moment
molt important en qué prenen conscién-
cia del «poder» de la maquina. Sembla
que realment la maquina ens supera, en
sap més que nosaltres... I és que realment
ens guanya per la velocitat!

Aquest moment va acompanyat d'una
actitud d'admiracié, i de minusvaloracié
de les propies facultats.

Convé que els nens no es quedin agui.

Sa. etapa: Descobriment que la maquina
ens serveix per provar i inventar noves
coses,

Hem de fomentar el pas a aquesta eta-
pa, fent de 1'is de la maquina una activi-
tat de tempteig, quasi de petita investiga-
cié, fomentant que els nens posin en joc
la seva iniciativa i creativitat.

Aquesta etapa ha de caracteritzar-se per
una actitud de descoberta constant i de
satisfaccio.

Llavors comenca a néixer el sentiment
que de totes maneres nosaltres podem fer
quelcom més que la maquina.

Finalment arribara la:

6a. etapa: Fer allo que la maquina no
sap fer.

Es tot el que he explicat en els exerci-
ci 6. de l'apartat B. En aquesta etapa els
nens senten la satisfaccio de ser capacgos

de fer unes coses que la maquina, que era 15

tan potent, no é€s capac de fer. D'aguesta
manera van adquirint una actitud d'afir-
macio i de seguretat en ells mateixos molt
positiva per a la formacié de la seva per-
sonalitat.

En el dialeg entre la maquina i nosal-
tres és molt important aquest pensament:
I'home és superior a la maquina; la domi-
na, se'n serveix quan la necessita i sempre
podra anar més enlla, arribar on ella no
arriba, inventar, preveure... Perd sobretot
el que és important és viure-la en ocasions
concretes.

Si volem preparar els nens per a la vida,
per un mon on la maquina imperara cada
dia més, hem de procurar que arribin a
tenir davant d'ella agquesta actitud. Es 1'a-
nica que els permetra d'anar adquirint la
seva veritable dimensié humana,




El calcul, ens agradi o no ens agradi, en-
cara ¢és una de les pedres de toc de la
matematica i més concretament del seu
ensenyament a nivells elementals. I ho és
per dues raons fonamentals. Primerament
per la dificultat que comporta compren-
dre el perque dels sistemes de numera-
ci6 i la seva posicié, aixi com el seu fun-
cionament i el domini de les operacions,
i en segon lloc per la forta i historica
tradicio i pressié social sobre la impor-
tancia i necessitat del saber calcular, o,
dit d'una manera més planera, «el saber
les quatre regles».

Indubtablement la comprensié de les
operacions i el domini dels seus automa-
tismes son dues coses que van totalment
lligades, i és precisament quan falla aquest
lligam que es fa gairebé impossible reei-
xir en el camp de les seves aplicacions i
utilitzacions concretes, o sigui, en la re-
solucio de problemes.

Malgrat que malauradament encara hi
ha massa ensenyants preocupats perque
els nens de la seva classe sapiguen operar
al més rapidament i millor possible, hem
de reconéixer que encara €s necessari i
util el domini del calcul, mal que sigui
minimament. I és en aquest aspecte, el del
domini del calcul, on I'exercitacié i la
practica tenen un paper molt important i
significatiu, tant pel que fa al coneixement
i domini de mecaniques concretes, com
pel que fa a l'agilitat en el calcul mental,
com fins i tot en el donar sentit a la re-
solucid de situacions o problemes.

ELS JOCS DE CALCUL

per Jordi Quintana

Aixi, una practica continuada de calcul
amb una o més operacions aritmeétiques,
pot facilitar —sempre que hi hagi hagut
un treball anterior dirigit tant als aspec-
tes conceptuals com comprensius— la ra-
pidesa del calcul, la seva exactitud, el bon
plantejament d’estratégies i técniques en
la resolucié de problemes i la correcta
aplicacié d'operacions per aconseguir
aquesta resolucid.

De fet, una gran majoria de persones
hem sofert, a la nostra infantesa, el «pal»
que representa fer pagines i pagines de
taules, sumes, restes portant-ne, divisions
de mil-i-una xifres, fraccions... ¢Qui no ha
maleit alguna vegada els seus mestres,
quan durant una estona de classe o com a
deures de casa li posaven una llarga tira-
llonga d'operacions a fer? Mira que n'eren
d'avorrides! I encara en son! De segur que
les nenes i els nens de les nostres classes
han pensat el mateix que nosaltres quan
erem xics, perd ara, com que nosaltres
som grans, i a meés mestres, continuem
fent fer als nostres alumnes alld tant i
tant feixuc que ens arribava a fer suar
tinta: la practica de calcul.

Veient que malgrat els avengos tecnolo-
gics que cada dia a un ritme vertiginds
ens van embolcallant més i més (calcula-
dores petitissimes i potentissimes, rellot-
ges calculadores, balances calculadores, re-
gles calculadores, aguanta-fulls calculado-
res..., i a veure quan surt el «boli» calcu-
ladoral), encara continuem creient neces-
sari que els infants dels vuitanta sapiguen



calcular i per tant que hagin de fer prac-
tica dels algorismes operacionals. Potser
va arribant l'hora que els oferim fer-ho
d’alguna manera més agradable i engres-
cadora.

Per exemple, si hem de fer practica de
la multiplicacid, ¢qué agradara més als
nois, fer 2598 x 4 o bé 15873 x 7? Feu
aquestes operacions, mireu els resultats i
opineu. Si dilluns, que és el dia després
del mati d'ahir, si el mati d'abans d'ahir
va ser dissabte, donem als nois i noies de
classe una llista de deu operacions a pre-
sentar resoltes el dilluns segilient, i a més
de dir-los que s'organitzin i planifiquin la
feina, els fem saber que alguns dels re-
sultats de les operacions sén magics i cu-
riosos, ¢no creieu que els faran amb més
gust, i fins i tot els haurem picat un xic la
curiositat?

Us proposo de fer les operacions del
quadre 1. Segur que quan en tingueu els
resultats, en algun d’'ells somriureu, esba-
tanareu els ulls o fins i tot potser exclama-
reu algun «Ondia!».

De fet, no es pas gaire dificil ni costa
gaire temps preparar una taula de doble
entrada amb 10 o 12 nombres a cada cos-
tat, de manera que en operar-los ens do-
nin més de 100 resultats curiosos (qua-
dre 2).

També podem recorrer a jocs ja tradi-
cionals dintre del camp de les recreacions
i curiositats matematiques. En aquest cas,
és molt important la presentacié que el
mestre en fa, ja sigui per motivar la situa-
ci6 o per adaptar-la a les necessitats del
moment. Tres exemples per illustrar la si-
tuacio:

1. Sempre s'acompleix que si a un nom-
bre de 3 xifres (742) li restem el seu invers
(742 — 247 = 495), i al resultat i sumem
el seu invers (495 + 594), el resultat final
¢s sempre 1.089, independentment del nom-
bre inicial. A partir d'aqui, donem via lliu-
re a la professionalitat, didactica i teatra-
litat de I'ensenyant. Imagineu-vos que dieu
a tots els alumnes de la classe que escri-
guin a la seva llibreta el nombre de tres
xifres que ells vulguin, li restin el seu in-
vers i al resultat i sumin el seu invers i
que llavors mantinguin el resultat final en

QUADRE 1 secret. Llavors vosaltres feu alguns mo-

viments magics amb les mans, us concen-

61728 % 2 — treu i els dieu que endevinareu el resultat

31416 % 1618 = de les operacions d'alguns d’ells, si és que

3858 % 32 — les han fet bé. Passeu pel costat d'alguns

231 % 3367 = 1 sense mirar-los la llibreta els dieu a cau

2178 % 4 — d’orella: «1.089». Segur que es queden pa-

1111 % 1111 = radissims. Llavors, mantenint el resultat

1234 % 567 = encara en secret, us traieu de la butxaca

481 x 462 = un sobre tancat, i amb molta parsimonia

192 % 192 — I'aneu obrint fins a treure un paper plegat,

164609 X 6 — el desplegueu amb cara misteriosa, i una

vegada obert l'ensenyeu a tota la classe.

QUADRE 2
RESULTATS

111111 222222 333333 444444 555555 666666 777777 888888 999999
33 3367 6734 10101 13468 16835 20202 23569 26936 30303
37 3003 6006 9009 12012 15015 18018 21021 24024 27027
143 777 1554 2331 3108 3885 4662 5439 6216 6993
91 1221 2442 3663 4884 6105 7326 8547 9768 10989
273 407 814 1221 1628 2035 2442 2849 3256 3663
429 259 518 771 1036 1295 1554 1813 2072 2331
481 231 462 693 924 1155 1386 1617 1848 2079
5291 21 42 63 84 105 126 147 168 189
37037 3 6 9 12 15 18 21 24 27

—® s

17
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El paper ha de tenir escrit al mig el 1.089.
Si voleu saber lefecte, proveu-ho. Mireu
la proposta presentada a (1) 1 (13),

2. Escriviu un numero de tres xifres
(479) i les torneu a escriure a continuacié
(479479). Dividiu aquest nombre de sis xi-
fres entre 7, el quocient resultant entre 11
i el resultant, de nou, entre 13. El resultat
final son les tres primeres xifres (479). Mi-
reu les propostes que d'aquest joc-exercici
es faa (2) 1 (3).

3. Aquest és forca nou. El dia 17 d'oc-
tubre de 1986, als voltants de la una del
migdia, es va saber una noticia excepcional
per a Barcelona, Quina és? 1986 + ((17 —
—(10+1)= ?

De fet son molts i molts els recursos que
existeixen i ens podem inventar o adaptar
per tal d'anar fent més agradable i inte-

ressant la feixuga tasca del domini del cal-
cul. Fem ara un repas d’alguns d'aquests
recursos, alguns exemples dels quals hau-
reu de resoldre vosaltres per veure els
seus «efectes curiosos»,

Els quadrats magics

(2), (4), (5), (7), (15) i (16):

Quadrats amb diverses caselles al seu
interior, a dintre de cada una de les quals
cal anar posant un nombre dels d'una se-
rie de nombres consecutius, amb la pro-
pietat magica que la suma de cada colum-
na, de cada fila i cada diagonal sigui sem-
pre constant. Un parell d'exemples que
cal que completeu:

Nums. de I'l al 9
Suma = 15

Quadrat magic del quadre de Durer
«Melancholia 1». Nums. de I'l al 16
Suma = 34

15| 14

Operacions amb xifres perdudes (3)
i criptiques (6):

Operaciones en les quals s’ha perdut o

esborrat algun nimero, i operacions en les
quals s’han substituit les xifres per lletres,
tenint cada lletra el mateix valor a cada
operacid. Exemples:

5439 5.087 CUATRO
Xe43 + 123, CUATRO
CUATRO CINQ SIS
«317 54401 CUATRO CINQ SET
2;556 + CUATRO + VINGT + SIS
_— VEINTE TRENTE TRES (R=1T)
77.77.

Jocs d’endevinar nombres, edats, dades

(D), (8) 1 (9):

Son séries d'operacions consecutives gue
aplicades a qualsevol nombre inicial do-
nen com a resultat el nombre de partida,
un nombre constant o bé un nombre cu-
rios. Per exemple:

1. Escriu un namero, multiplica’l per 3,
suma-li 30, multiplica per 5, suma-li 600,
divideix per 15, resta-li 50 i déna...?

2. Escriu el numero de sabates que
gastes, multiplica’l per 2, suma-li 5, mul-
tiplica'l per 50, suma-li 1736 i resta’'n I'any
que vas néixer. Les dues primeres xifres
del resultat sén el nimero de les sabates



i les dues darreres ecls anys que tens o
fas enguany.

Jocs amb calculadores
(9), (10) i (11):

Jocs de calcul; jocs en els quals les xi-
fres es consideren com a lletres tot gi-
rant la calculadora; jocs com els dels
apartats d’endevinar nombres i d'opera-
cions curioses o jocs especifics per a cal-
culadores. Alguns exemples sén:

— 385 x 8 = instrument musical.

154787 x 2 = amic dels sobres.

86346 : 123 = astre ditirn.

8423 x 6 = els que m'agradaria fer-vos.

Teclejar 3 X X = = =, i1 veure el re-

sultat.

— Teclejar 7 X X 2 =, i veure el resultat;
afegir 3 = i veure el resultat; afegir
7 = i veure el resultat i treure conclu-
sions,

Problemes d’enginy i enganyifa
(2, (0, (12), (13) i (14):

So6n problemes, generalment molt antics,
que de vegades es resolen més per perspi-
cacia i «pel compte de la vella», que no
per plantejaments purament matematics.
Aquest tipus de problema sén perfecta-
ment adaptables a qualsevol tipus de si-
tuacié. Per exemple: diu en Joan Ama-
des (12) que «Un ase i una mula anaven
carregats de sarrions de carbd. L'ase no
parava de rondinar, queixant-se de portar
massa carrega. Cansada la mula de tant
sentirlo rondinar i grinyolar li va dir:

»—Calla, gandul, que jo vaig més car-
regada que tu i no dic res; si jo et donava
un sarrio dels meus, duriem tots dos la
carrega igual, i si tu me'n donaves un
dels teus, jo duria el doble que tu.

»¢Quants sarrions duia l'ase i quants la
mula?»

Ara bé, també podem dir al temps de
Tots Sants que un pare va comprar dues
paperines de castanyes per als seus dos
fills i els va dir: «A cada paperina hi ha
una quantitat diferent de castanyes. Si en
trec una de la paperina que tinc a la ma
dreta i la poso a la de l'esquerra, les dues
paperines en tindran la mateixa quantitat,
pero si en trec una de la paperina de la
ma esquerra i la poso a la de la dreta,

aquesta en tindra el doble». Al llibre Re-
lacionem (7), hi podem trobar una altra
variacio, com també a (13).

Un altre exemple més dificil i actual pot
ser aquell que diu que en formar els ju-
gadors del Barga per fer-se la foto i es-
tant tots d'esquena, cal endevinar quin
dorsal porta el porter, que se I'ha canviat,
sabent que el producte del numero de ju-
gadors que té a la dreta pels que (¢ a la
seva esquerra, ens dona 5 més que si fem
el mateix a partir del jugador que el por-
ter té a la seva esquerra.

Operacions amb resultats curiosos:

Soén operacions simples o combinades
que donen resultats curiosos i sorprenents.
De vegades, el que crida l'atencié és que
fan servir nou digits, o que es fan servir
quatre xifres iguals per compondre dife-
rents numeros, o que els resultats son
inesperats. Alguns exemples poden ser:

— Operacions amb nou digits:
~14243444546+74+(8x9)=...
- 99066 = els nou digits desordenats.
- 154 4 782 = 936.
- 42 % 138 = 5796.
- 16785 + 2394 = 7.

— Productes:
- 3367 x multiples de 33,
- 3367 x multiples de 3.
- 12345679 x maltiples de 9.
- 65359477124183 x multiples de 17.
- 37037 x numeros naturals més grans
que 2.

— Divisions:
355 43
- 974974 + 1001 = ...
- 45678979 =+ 37 = ...
-1+ els nous primers nombres na-

turals.

- 6729 — 13458 = ...
— Poténcies:

B8 A =

- 642° —641° = ...

2 [ 4 B

(30 4+ 25) = ...

G =
— Sumes:

- 123456789 + 987654321 + 123456789 +
+ 987654321 + 2 = ...

19



20 — Cap-i-cues:

- 10989 x 9 = ...
S21978 x 4 = ...
+139 4931 = ...

— Nombres reversibles:
-10989 x 9 = ...
- 21978 x 4 ...
0,15 % 3400 = ...

— Series numériques:
-3, 1:2:3 5, 8 13, 21...
- 100, 90, 81, 73, 66...
<12, 23, 34, 45...
- Boded 5.9 11 13, 170
- 121, 232, 343...
- 98, 87, 76...
i e S L

Existeixen molts d'altres recursos, pero
aqui no tenim pas prou lloc per exposar-
los. Tan sols farem un esment de les es-
cales aritmétiques (2), els niimeros creuats
(2), els trucs de calcul (17), els ordinoma-
tes, els engraellats, els totxos (18), les ma-
quines (1) i (19), i aixi moltes altres tecni-
ques, jocs i recursos.

Les fletxes (19), diagrames, taules (19)...
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Si preguntem a un nen de primer curs
quants nens hi ha a la classe, és possible
que sapiga expressar oralment el nimero
28, 30, 32 o bé el 35 sense cap mena de
dificultat. Aixd no vol dir, pero, que aquest
nen o nena sapiga escriure aquest nume-
ro de dues xifres i que cadascuna d'aques-
tes xifres tingui un valor relatiu segons la
posicié en qué es troba en el nombre.

Introduir el concepte de desena al Cicle
Inicial (Ir. curs) no és una tasca facil. El
nen d’aquesta edat estd en una etapa evo-
lutiva encara poc estructurada mental-
ment perqué pugui assimilar perfectament
que 1'l del numero 12 val per 10, de la
mateixa manera que li costa de veure que
un duro val per cinc pessetes.

El miimero de dues xifres

Fent un seguiment de com el nen va
construint aquest concepte podem obser-
var que una primera dificultat amb qué
es troba és la nocid de quantitat.

Un dels objectius que pretenem en in-
troduir la desena és que el nen faci una
agrupacio constant i homogénia de deu
elements i sapiga esbrinar el nombre d'a-
grupacions que ha pogut fer i expressar el
nombre obtingut. Es molt dificil que el
nen pugui dominar de bon comeng¢ament
la quantitat de deu per saber quin és el
moment de fer l'agrupacio, mentre esta
manipulant material. Li sera més facil co-

INTRODUCCIO
A LA DESENA

per Jordi Valles Gené

mengar a agrupar de tres en tres o bé de
cinc en cinc.

Aixi doncs, és ben evident que a primer
curs d’EGB és aconsellable construir ni-
meros de dues xifres amb les bases tres
i cing, com a treball previ a la introduccio
de la desena.

A partir de la segona meitat de curs
s'introduira la desena aplicant la mateixa
metodologia, seguint els mateixos passos
i utilitzant el mateix material, tal com
s’haura fet préviament amb les bases tres
1 cinc.

Veritablement en aguest cas considero
que treballar les bases a primer curs és
una gran necessitat. E1 nen o la nena no
té problemes per compondre nombres de
dues xifres en base tres o cinc, mentre
esta manipulant material. Cal tenir en
compte, pero, que l'adult o en aquest cas
el mestre té el handicap que estigui pen-
sant en base deu. Per al nen resulta més
facil, ja que en aquest sentit podriem dir
que no existeix una «deformacié» en 1'as-
similacié d'aquest concepte.

El fet de presentar la introduccié a la
desena amb un treball previ de les bases
tres i cinc no vol dir que s’hagi de donar
una importancia especial al treball de les
bases. En aquest cas és clar que 1tnica
cosa que es pretén ¢és introduir el nen en
I'estructura formal del nombre amb menys
elements que si ho fes d'entrada amb la
base 10. Posteriorment dedicarem molta
més atencio a la base 10 en coneixer els
nombres i en operar en aquesta base.



22 Programa a seguir

Aquesta ¢s una proposta concreta i ex-
perimentada a la classe de primer curs al
llarg de tres anys seguits, a partir de la
qual, logicament, se'n poden fer moltes al-
tres variacions i fins i tot millorar-la.

Aspectes que es treballen durant el curs

1. Lectura i escriptura d'un nombre,

2. Valor posicional de la xifra en el
nombre.

3. Composicié del nombre basat en un
sistema d’agrupacié constant i homogeénia
d'elements dins d'un conjunt.

4. Resolucio dels segilients algorismes
en base deu:

— suma sense portar-ne,
— suma portant-ne,
— resta sense portar-ne.

Primera meitat del curs
En aquest periode ens hem de marcar

com a objectiu que el nen faci una lectu-
ra correcta dels nombres de dues xifres

de les bases tres i cinc i sapiga interpretar
el valor relatiu de la xifra segons la seva
posicio en el nombre, partint d'una me-
todologia adequada perque se li doni l'o-
portunitat de construir per si sol aquest
concepte a través de l'experimentacio i la
manipulacié d'un material adequat.

Els botons, xapes, escuradents..., o al-
tre material comptable sera el primer ma-
terial que haurem d'utilitzar per intro-
duir les bases. Més tard ho farem amb els
reglets de calcul i amb l'abac. També es
pot fer algun treball d’agrupacié en el pa-
per emprant com a recurs grafic els dia-
grames o esquemes,

Dedicarem cada sessié a compondre els
nombres en una base en concret. Els nens
ho entenen bé, si d'una manera ordenada
van afegint una unitat (un boté, una xa-
pa...) expressant oralment o per escrit ca-
da nombre. En el cas de la base tres tot
ho comptem de tres en tres. Hem d’expres-

sar qualsevol quantitat amb els nombres:
0,112

Activitats ordenades per dificultat

a) Compondre nombres en base tres
afegint cada cop una unitat.

o]
-
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100

20

un boto.

dos botons.

un paquet i cap botd fora.

un paquet i un botod fora.

un paquet i dos botons fora.

dos paquets i cap botd fora.

dos paquets i un boto fora.

dos paquets i dos botons fora.

una bosa, cap paquet i cap boto
fora.




Fent un treball de manipulacié de mitja
hora, els nens coneixen l'estructura de
tots els nombres de dues xifres de la base
tres.

b) En una altra sessidé podrem dedicar-
nos que el nen expressi amb el material
un nombre determinat:

«Fes amb els botons i paquets els se-
giients nombres: 21 12 10.»

¢) Podem demanar també als nens que
comptin en base tres (o tal com ho farien
els del pais del tres) el nombre de fines-
tres, les potes de la taula, els anys que té
cadascu, els dits de la ma, etc.

En aquesta activitat es demana que el
nen mentalment faci les agrupacions de
tres en tres 1 doni una resposta correcta.
Si préviament s’ha manipulat prou, un
nen o nena de 6 o 7 anys és capac¢ d'ex-
pressar una quantitat no superior a la
d'un nombre de dues xifres en aquesta
base i en una amplia majoria dels nens de
la classe.

d) Fer el mateix que en @) amb els re-
glets de calcul utilitzant només els daus
com a unitat i la barra de valor tres en
lloc del «paquet». En el moment que hi
ha tres daus els nens han de canviar per
barra de tres:

L
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2 dos daus.

11 una barra i un dau.

]

100

1 un dau.

una barra i cap dau.

una barra i dos daus.

dues barres i cap dau.

dues barres i un dau.

2 dues barres i dos daus.

una placa, cap barra i cap dau,

Les bases tres i cinc es poden treballar
parallelament al llarg de la primera meitat
de curs, seguint la mateixa metodologia.
Es pot dedicar com a minim una sessid
quinzenal alternant en aquestes dues ba-
ses. En una mateixa sessié mai no hem
de treballar les dues bases en aquest ni-
vell,

Segona meitat de curs

Durant aquest periode hem d'introduir
el concepte de desena seguint les mateixes
indicacions que hem fet per a les bases
tres i cinc, comengant amb els botons (es
poden utilitzar les capses dels rodets de
fotografia en lloc de paquets) i seguida-
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ment treballar-ho amb els reglets de cal-
cul i l'abac.

Molts nens, quan tenen un paquet diuen
que n’hi ha deu en lloc de dir u, zero. Es
el moment de donar a conéixer els noms
dels nombres de dues xifres i explicar per
que cadascun d'aquests té un nom propi.

Ens hem d'assegurar que un nen de pri-
mer curs conegui aquests nombres i en
faci una bona ordenacid, principalment
1'11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 i 19. Cal que
vagi component amb material aquests
nombres i asseguri el valor posicional de
la xifra per poder resoldre situacions com
les segiients:

— Quin nombre va després del setze?

— I abans del quinze?

— I entre el tretze i el quinze?

— ¢Quin d'aquests dos nombres té més
valor, el 13 o el 31?

L'abac

Durant aquest periode podem introduir
I'abac explotant al maxim una de les seves
funcions: representar el valor posicional
de la xifra. Es aconsellable fer-ho en abacs
oberts i amb boles o volanderes del ma-

C D U

Aquesta bola representa el valor 1.

teix color.
G D U

C .|

La mateixa bola, passada a l'altra colum-
na, representa el valor 10.

Amb l'abac podem demanar als nens que
ens representin noinbres de dues xifres
proposant activitats de caire lidic:

Amb quatre boles, representa tots els
nombres de dues xifres possibles.

s 1 1 4 2

2 4 L 0

A primer curs els nens comencen a subs-
tituir el paquet de deu o la barra de deu
per la paraula «desenas, encara que a ells
els resulta més entenedor fer referencia
al material. Aixi, doncs, tindra més dificul-
tat a respondre: ¢quantes desenes té el
nombre 46?, que no pas: ¢quants paquets
hi ha en el nombre 46?, o ;quantes barres
té el nombre 46?

Els ultims mesos de curs
Els nens de primer hauran comencat a

assentar unes bases en l'aprenentatge del
concepte de la desena (la centena cal in-

troduir-la a segon), es pot iniciar la meca-
nica de la suma i la resta amb material
divers (paquet de deu botons, manat de
10 escuradents, collarets de 10 boles, etc.),
o amb els reglets de calcul:

Sumar:




Ajuntem primer tots els daus i després
totes les barres dels dos sumands i n'es-
crivim el resultat.

Restar:

45 0000 o@ous
24
2 4

Componem el minuend (per als nens, el
nombre de dalt) i treiem tants daus com
indiquen les unitats del subtrahend i se-
guidament tantes barres com indiquen les
desenes del nombre de baix.

Suma portant-ne:

Ajuntem tots els daus i veiem que podem
canviar deu daus per una barra, escrivim
el nombre de daus que queden solts i se-
guidament comptem totes les barres i

n'escrivim el nombre. Sota de cada colum-
na (unitats i desenes) només hi podem
posar una xifra, en aquest cas és corrent
que ¢l nen s’equivoqui.

Els dos ultims mesos de curs sén sufi-
cients per introduir la mecanica de la su-
ma i la resta amb nombres de dues xifres.
Al llarg de segon curs els nens resolen
aquests algorismes fins i tot prescindint
del material, fent sumes i restes senzilles.
A segon curs cal assegurar la suma por-
tant-ne,

El treball del concepte de la desena por-
ta el nen de primer curs a poder resoldre
la suma i la resta d'una manera entenedo-
ra, encara que caldra continuar fent un
seguiment a partir de segon curs abans
d'introduir la centena com a segona agru-
pacio.
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A DESPIT
DE LA TECLA

per Adolf Almaté i Barbany

A despit de:
sense fer cas de I'oposicié de...
(Pompeu Fabra)

Avui dia, quan els nois i noies tenen tan-
tes tecles per pitjar, en tantes altres cal-
culadores que no saben gaire bé, o gens,
com funcionen, us proposem un meétode
grafic per fer «veure», en el sentit grec de
comprendre, els calculs de tants per cents,
descomptes i recarrecs, als alumnes de se-
gona etapa d’'EGB.

El material

En un full de paper millimetrat dibuixa-
rem, com indica la figura, dos eixos de la
mateixa longitud (en el nostre cas de
180 mm x 180 mm) i un altre que sera
l'eix dels tants per cents.

180

100

0
] 100 180

En el punt zero de I'eix horitzontal pi-

votarem una cartolina amb la forma que
indica la figura, d'uns 26 cm de longitud:

Tot plegat pot anar muntat sobre un
cartro, fusta o plastic per a donar-li més
consisténcia.

180

També ens caldra un compas, si és de
dues punxes millor:

Punt gue coincideix

] Aquesta linia a de

amb el zero

coincidir amb
I'eix horitzontal



Utilitzacié del material

1. Per calcular el tant per cent
d'una quantitat

la) Si la quantitat és inferior a 180 (en
el nostre exemple).

Girarem la cartolina fins a indicar en
I'eix auxiliar el tant per cent amb el qual
hem de treballar.

Buscarem en l'eix horitzontal la quanti-
tat que ens interessa, i tot seguit llegirem
la mesura del segment perpendicular en
el mateix paper millimetrat o en l'eix de
la dreta.

Ex. 1. «Veure» el 50 % de 70.

180

Solucia: 35

Ex. 2. «Veure» el 50 % de 150.

180

Solucid: 75

100

150 180

1) Si la quantitat és superior a 180,
caldra, en una segona fase, utilitzar l'arti-
fici de calcul de dividir la quantitat per
una poteéncia de deu escaient i després
multiplicar per la mateixa poténcia el re-
sultat corresponent,

Ex. 3. «Veure» el 50 % de 7347.
a) Dividir per cent, o sia 7347.

b) Buscar el tant per cent correspo-
nent, que és 36,73.

¢) Multiplicar per cent el resultat an-
terior, o sia 3673.

En ambdos casos cal comparar els resul-
tats grafics amb els numerics i veure fins
a quin punt és acceptable el metode que
proposem.

2. Per calcular descomptes i recarrecs

2a) Si la quantitat és inferior a 180 (en
el nostre exemple).

Un cop feta la lectura del tant per cent
corresponent, caldra restar-lo o sumar-lo
a la quantitat en giiestid, la qual cosa fa-
rem tracant un arc amb el compas, centrat
en el punt de l'eix horitzontal que ens in-
dica la quantitat i amb radi el tant per
cent corresponent.

Si volem fer un descompte l'arc sera
cap a l'esquerra i si és un recarrec sera
cap a la dreta.

Ex. 4. ¢Quant haurem de pagar per un
objecte que costa 160 pessetes, si ens fan
un descompte del 15 %?

180

f
Solucid: 136 ptes.

15/[ 10

100 136 160 180

Ex. 5. ;Quant costara un objecte de 93
pessetes, si s’apuja el 10 %?

180

f
Solucié: 102,3 ptes.

93 1023
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28 2b) Si les quantitats sén superiors a
150 s'utilitza el mateix artifici de calcul
que en l'apartat 1b).

Ex. 6. ¢(Quant haurem de pagar per un
objecte que costa 1.600 ptes., si ens fan un
descompte del 15 %?

a) Dividir per 10, o sia, 160.

b) Buscar el tant per cent correspo-
nent, o sia, 24.

¢} Restar les dues quantitats amb el
compas, o sia, 136,

d) Multiplicar per 10, o sia, 1360.

180

t
Solucid: 1.360 ptes.

100 136 160 180

Ex. 7. ¢(Quant costara un objecte de
9.300 pessetes, si s'augmenta un 10 %?

a) Dividir per 100, o sia, 93.
b) Buscar el tant per cent correspo-
nent, o sia, 9,3.

¢) Sumar les dues quantitats amb el
compas, o sia, 102,3.
d) Multiplicar per 100, o sia, 10.230.

180

*
Solucid: 10.230 ptes.

93 1023

Malgrat que som conscients de les limi-
tacions dels metodes grafics, creiem que
sén un punt de recolzament «clar» per als
nostres alumnes menys dotats i també per
als altres.

I aixi parlant i treballant tots junts, en
el laboratori de matematiques, arribarem
als metodes abstractes i/o numeérics.

Nota: El tema de l'article forma part del
treball titulat Proposta didactica per treballar
la proporcionalitat, publicat recentment a
I'ICE de la UP.C. d’A. Almaté, M. L. Fiol,
J. M. Fortuny, 1. Hosta i J. Valldaura.




Molt sovint se sent exclamar a tot tipus
de mestres: «Aquests nens... és que no sa-
ben resoldre ni un problema!» I nosaltres
mateixos hem comprovat que la majoria
dels nostres alumnes no sén capacos d’a-
nalitzar la situacié que se’ls planteja i en-
cara menys de veure qué han de fer per
trobar-hi la solucié, tot i que de vegades
dominen perfectament l'algorisme de les
operacions.

S’han fet molts estudis sobre aquesta
qiiestié i s’ha comprovat que les dificul-
tats per reeixir en la resolucié dels pro-
blemes no rauen pas en el domini dels
algorismes de calcul, siné que basicament
son de caracter comprensiu. Hem de tenir
en compte en aquest aspecte de la com-
prensio dos vessants molt importants:

— La comprensio lectora de l'enunciat
0 text del problema.

— La comprensié de les operacions (el
concepte de sumar, restar...) que és la que
possibilita que en un moment donat es
puguin aplicar correctament per resoldre
els problemes.

Hem de reconeixer que la majoria dels
ensenyants, quan pensem o parlem del
problema dels problemes, sempre ens re-
ferim a problemes plantejats de manera

EL PROBLEMA
DELS PROBLEMES

per R. M. Pla, C. Sotelo, J. Sucarrats,
T. Teixidor del Grup Almosta

tradicional, és a dir, amb un enunciat es-
crit i una resposta numeérica, a calcular,
i oblidem que podem fer que els infants
resolguin problemes sense presentar-los
d'aquesta manera tan poc didactica, tot
intentant eliminar dificultats complemen-
taries.

Algunes maneres diferents
de plantejar problemes

Basicament, les parts que han de com-
pondre un problema so6n les segiients:

— L'enunciat, o text explicatiu de la si-
tuacié a resoldre.

— L'esquema, generalment grafic, per
interpretar I'enunciat.

— El calcul, amb les dades que interve-
nen en l'enunciat.

— La resposta correcta a la situacié
plantejada.

Combinant aquest quatre elements i te-
nint en compte quins sén els que nosaltres
donem i quins els que els nens han de bus-
car i resoldre, podem proposar un tipus
de problema o un altre. En el segiient
quadre podem veure 15 maneres possibles
de presentar-los:
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Enunciat Esquema

Calcul Resposta

(T I I

12a.
13a.
14a.
15a.

R ™ O O T ™
| = |

(el més tradicional)

[ sl s Lwmm | | sl
[T I B I B A

(totalment 1liure)

Codi:

— = Son les parts que han de fer els alumnes.
x = So6n les parts que donem als alumnes.

Caldria fer un estudi exhaustiu (aqui no
esta fet) de l'ordre graduat de dificultats
que suposa cada una d’aquestes combina-
cions, EI que si que podem afirmar és que
els problemes tradicionals sén dins del
punt més alt de l'escala de dificultats i
aixd augmenta com més petits son els
nens.

A un nen de primer i, fins i tot de segon,
no li podem plantejar un problema només
amb un enunciat escrit, ja que les difi-
cultats de comprensio lectora propies d'a-
questa edat obstaculitzen la rapida capta-
cio de les intencions d'alld que ha llegit.
Malgrat tot, si que li és possible de resol-
dre problemes a partir de dibuixos, esque-
mes o diagrames.

Si ens fixem en el cas 14 del quadre an-
terior veurem que també podem plantejar
problemes d'una manera totalment oposa-
da a la tradicional (cas 11), és a dir, do-
nant una operacio i que els nens facin el
plantejament de la situacié amb un esque-
ma o un dibuix de l'enunciat escrit. Evi-
dentment, aixo suposa dominar el concep-
te i significat de les operacions que es
plantegen. Es molt clar que d'aquesta ma-
nera queda eliminada la dificultat de la
comprensio lectora i, en canvi, també s'es-
ta «fent un problemas.

Es probable que els nens del Cicle Ini-
cial primerament tinguin dificultats a
plantejar la pregunta. Hem de tenir en
compte, per tant, que aixo hem de treba-
llar-ho des d'un principi,

El paper del material
en la resolucié de problemes

Esta demostrat que la utilitzacié de ma-
terial en la comprensio i resolucio dels
problemes ajuda els nens a centrar allo
que s'ha de fer en un problema per resol-
dre'l, Per tant, el nen ha de tenir la possi-
bilitat d'usar-ne per a resoldre situacions.

Pero el material no és només un recurs
de resolucid. També podem plantejar pro-
blemes amb material (no cal escriure res)
i els nens poden donar la resposta bé per
escrit o bé amb material.

Respecte a aix0o és molt interessant el
quadre de possibles presentacions dels
problemes fet per en Jordi Vallés al llibre
Didactica de la matematica al Cicle Ini-
cial.

1. Colleccio Dossiers, num, 29, p. 208, Rosa
Sensat, Barcelona 1985.



¢Queé hem de ienir en compte
a I'hora de plantejar un problema
amb enunciat escrit?

Malgrat que els problemes amb enun-
ciat escrit no son els primers ni els tnics
que s'han de fer, ara ens hi centrarem, ja
que encara son els més presentats als in-
fants.

Davant la resolucié d'un problema amb
plantejament tradicional, a més a més de
la manca de comprensié lectora i de la
manca de comprensié de les operacions
(de les quals ja hem parlat), ens podem
trobar amb altres dificultats, algunes de
les quals sén:

a) La correcta graduacié o no de les
dificultats quant a les operacions que s’han
d'usar per resoldre el problema.

Aquesta graduacid per als problemes
d'una o dues operacions és la segiient:

i iy T L Pl R e T SRS i
PG5 M G M et L e A o T
+ 4+, =

A T'hora de plantejar els.problemes hem
de tenir en compte aquesta graduacié i les
operacions treballades al curs en qué ens
trobem.

Cal, potser, aclarir per qué creiem que
unes combinacions sén més dificils que
d’altres, per exemple, la d'una suma i una
divisio, tot i que no sembla gaire més com-
plicada que la d'una divisié i una suma,
que és posterior dins I'escala de dificul-
tats, ja que aquesta combinacid d'opera-
cions (4, =), comporta una redacci6 del
text amb més dificultats de comprensid
que si les combinem a la inversa.

b) Que les quantitats usades en les
operacions siguin molt altes i no es pu-
guin resoldre gairebé mentalment. Hem
de recordar que el que interessa més en
els problemes no és precisament el calcul
de les operacions, siné la correcta apli-
cacio d'estratégies.

¢) Que a l'enunciat hi manqui una con-
dicié important que faci que el nen no
entengui el problema. Per exemple:

«Tinc 9 cromos, 5 dels quals sén de fut-
bol. Quants cromos d'animals tinc?»

Entre els 9 cromos que tinc, a més dels
de futbol i dels d’animals, en podria tenir

d'altres. El redactat no és clar. El plante-
jament hagués pogut ser:

«Tinc 9 cromos, 5 en son de futbol i
els altres d'animals. ¢Quants cromos d’a-
nimals tine?»

Algunes idees i recursos

Donem ara una llista de coses que es
poden fer per treballar els problemes. Sén
simplement idees que no s'exclouen entre
elles i que tampoc no estan amb cap mena
d'ordre jerarquic. Es una llista oberta a
qualsevol altra idea que se us pugui ocor-
rer.

1. Tractar l'enunciat del problema com
un text de llenguatge i treballar-ne la com-
prensio tot fent les preguntes necessaries
per esbrinar les operacions que cal fer.

2. No posar sempre quantitats, perquée
aixi el nen es fixa més en l'accié que no
en la resposta quantitativa.

3. Ensenyar-los a no caure en la tram-
pa de les «paraules clau». Per exemple:
«En Jordi tenia 5 caramels i n’ha perduts
3. Quants en té ara?».

El nen detecta la particula «perdut» com
a sinonim de restar. Pero, qué passa en
el segiient problema?: «Al mati, en Jordi
ha perdut 3 cromos i a la tarda n'ha per-
dut 2, ;Quants cromos ha perdut en tot el
dia?»,

4. Subratllar les dades més importants
i la incognita amb colors diferents.

5. Dibuixar l'esquema o grafic illustra-
tiu de la situacié que es planteja.

6. Utilitzar una estructura model per
resoldre els problemes al paper. Per exem-
ple:

(Problema o situacid)

Esquema

Calcul Resposta
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Introduir alguna dada innecessaria
només quan ja hagin fet practica de pro-
blemes) perqué sapiguen distingir les da-
des 1tils de les superflues. O sigui, loca-
litzar els distractors numerics.

8. Resoldre problemes per tempteig, «a
bell ull», donant respostes aproximades i
després comprovar-les.

9. Escenificar la situacié com una
«obra de teatre».

10. Us de la calculadora en quantitats
grosses i com a comprovacio.

11. Entendre la resposta no com una
quantitat siné com una frase que resol la
situacié plantejada.

Allo que no hem d’oblidar quan plantegem
un problema

Es del tot necessari:

— Que estiguin basats en situacions
reals i tan quotidianes com sigui possible.

— Treballar la logica del resultat, veure
si la resposta té sentit o no, d’'una manera
intuitiva.

— Abans de plantejar un problema amb
un enunciat escrit, cal haver treballat molt
amb material comptable o estructurat.

— Fer calcul mental.

— Els problemes han d'ésser treballats
a classe. No han de ser tnicament els
deures que el nen s'emporta a casa.

Si aconseguim que amb totes aquestes
idees el problema dels problemes deixi
d'ésser una mica un problema... un pro-
blema menys!
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~La Diputaci6 de Barcelona ja
~ ha inaugurat la biblioteca que fa
. el nimero 100 de la seva xarxa
- de biblioteques populars.

~ Des de la primera biblioteca
creada el vint d'agost del 1918
a Sallent fins ara, el seu esforg
ha estat sempre servir els seus
lectors, amb un intent seriés de
promoure la cultura oferint un
milié de liibres de tota mena |
aplegant, també, els fons
documentals dels municipis.

Les biblioteques estan a la
teva disposicio. Utilitza-les.
Els libres son teus. Agafalls.

AT A BARCELDNA
ISTH D[ ap seipuosiag

CERAMICA POPULAR CATALANA
DLIO

Diputacio
de Barcelona

| Colzeacolze
| amb els Auntaments
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Biblioteca de la classe 19

Llibres per a una escola en transformacio

ca de la Classe

|
Nou: Colonia texti
Viladomiu INO duStTlal

Economia In )
Ricard Frigola/Enric Llarc

No n’hi ha prou de parlar de reno-
vacio a I'escola. Necessitem noves
l alternatives per dur-la a terme.

GAO

Dlputaclo

Per a mes informacic 5 a;

EDITORIAL ™ “eBa":e"’“a

BC, Biblioteca de la Classe, un ma-
terial que desenvolupa temes mono-
grafics per treballar a les aules.

e Adequat al procés d'aprenentatge
¢ QQue possibilita una pedagogia de la
investigacio.

* Amb propostes de treball interdis-
ciplinari.

GRAO EDITORIAL,

S1. baixos — 08026 Barcelona — telf. 23523 11.



ESCOLA

TALLER DE PRE-INFORMATICA
AL CICLE MITJA

A I'Escola Sant Felip Neri, de Barcelona,
una tarda a la setmana fem una activitat de
cicle: els parvuls i el Cicle Inicial conjunta-
ment, i el Cicle Mitja. En diem Ja tarda dels
tallers. Al Cicle Mitja hi ha quatre tallers: el
de musica i animacid, on es treballa el ritme,
cancgons i danses; el taller de plastica, on els
nens fan modelatge i s'inicien a la marquete-
ria; el taller de llar per aprendre a cosir i a
fer deliciosos berenars, i el taller d'informa-
tica. A cada taller del Cicle Mitja treballen
conjuntament nens de tercer, quart i cinqué
curs, afavorint aixi una convivéncia i coneixe-
ment més grans dins el cicle a través d'activi-
tats igualment a l'abast de totes tres etapes
maduratives. Cada nen al llarg del curs passa
per tots quatre tallers (cada mestre fa el seu
taller quatre vegades amb grups diferents
cada cop).

El taller d'informatica ha tingut una preten-
si6 fonamentalment cultural. En cap cas no ha
estat un petit curs de programacid ni ens
hem passat les tardes jugant a «marcianoss.
La idea del taller d'informatica va sorgir arran
de la introduccié dels ordinadors a l'escola:
en |'optativa de BUP enguany i als cicles Su-
perior i Mitja el curs vinent. ;Com cal prepa-
rar una mica el terreny sense caure en el
sensacionalisme o I'enlluernament que tot so-
vint ja prou ofereixen els mitjans de comuni-
cacio? El nom original del taller era «Historia
de les Maquines de Calcular», perd resultava
massa llarg i vam reduir-lo al de «Taller d'In-
formatica» tot i que la idea reflectida pel titol
inicial n'és la millor definicio.

Al llarg del taller se situen els ordinadors
dins la historia de les maquines de calcul que
I'home ha anat construint per aconseguir ope-
rar amb més rapidesa i precisio. Aquesta his-
toria, la dividim en tres grans blocs: 1) ma-
quines mecaniques, 2) calculadora eléctrica,
3) ordinadors.

1.1. Comencem estudiant I'abac com a la
maquina de calcul més antiga. Aixi repassem
el sistema posicional, la suma i la resta. Al
taller construim uns abacs escolars verticals
oberts, que queden a l'escola com a material
didactic per als cursos de Cicle Inicial.
Aquests abacs sén els més adients per al tre-
ball de numeracid, la posicionalitat, la suma
i la resta. Utilitzem boles d'un mateix color,
ocupin la posicié que ocupin (el valor ve do-
nat per la posicio, no pel color). L'abac dispo-
sa d'una petita lleixa per posar-hi targetes
amb xifres; aixo ajudard molt en el treball al
Cicle Inicial.

Després de dominar la utilitzacié de I'a-
bac escolar, en veiem un de xin&s, comentem
les diferéncies entre tots dos i el fet que a
la Xina els abacs siguin una eina quotidiana
de calcul a les botigues, petits negocis i es-
coles,

Abac escolar
construit al taller.
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Cada bola equival
a cinc unitats.

3113231

Cada bola equival
a una unitat.

T
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Abac xinés.

Forma correcta de moure les boles a I'abac
xinés.

1.2. També practiquem la suma i la resta
amb la Minicalculadora de Papy. Per a aixd
només necessitem pintar la plantilla, deu fit-
xes de cartolina d'un color qualsevol i deu
fitxes més d'un color diferent. Cadascti té la

seva minicalculadora i jo utilitzo la pissarra
com un panell general, de manera que tots
anem calculant alhora. En aquesta maquina
els nens adquireixen gran velocitat de mani-
pulacid.

800 400 80 40 8 4
200 100 20 10 2 1
Pintem de blau Pintem de vermell Blanc

les centenes. les desenes.

per les unitats.

1.3. Ens fabriquem una minicalculadora de
paper que ens permet multiplicar i dividir. Re-
tallem un quadrat de 1212 en paper de qua-
dricula gran i I'omplim amb la taula de multi-
plicar. Retallem una tira de tres quadres d'al-

REIERSNE
213|4)|5|e|F|18(|9 |10
416 |8 |10|42|14 16]18] 20
6
3
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42|16 | 20|24| 28|32| 36|40
20|25| 30|35|40| 45|50
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141 21128|35|42|49|56|63|70
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40|50 | 60| 70| go| 90|f00
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cada i catorze de llargada, I'omplim i retallem
per la linia de punts. Després passem la taula
per les escletxes d'aquesta tira i queda una
finestreta per on podem consultar la taula
que vulguem.




1.4. Construim un regle de calcul que ens
permet de sumar i restar: fotocopiant dues
vegades un regle transparent, invertint ['or-
dre cels nombres en una de les fotocopies i
enganxant les dues tires de paper en dos
llistons de fusta, obtenim el regle de calcul.

No construim el regle de calcul que ens
permetria de multiplicar i dividir (només cal-
dria emprar |'escala logaritmica en la planti-
Ila), perqué els resultats que podem obtenir
només son aproximats i als nens del Cicle
Mitja els costa de veure la utilitat d'una ma-
quina que no resol operacions exactament.

Fins aqui arriba un primer grup de maqui-
nes molt simples i relativament lentes. Cal
molt d’entrenament per adquirir rapidesa en
el calcul, perdo amb el gran avantatge que
son construides pels nens; aixi s'exercita la
psicomotricitat fina i la precisid, ja que si la
maguina no estd ben construida no calcula
bé i no serveix per a res. Intervé en la fa-
bricacié de les maguines un aspecte lidic im-
portant que es fa dificil de recuperar fins
que no s'arriba als jocs d'ordinador.

Després d'aguest primer bloc continuem
amb les maquines de calcular mecaniques: la

ESCOLA

calculadora d'engranatges i la de tires metal-
liques que es fan correr amb un punxd. Aqui
el nen només és l'usuari de la maquina. Ob-
servem un augment considerable de la velo-
citat en el calcul degut exclusivament al sis-
tema de funcionament o construccid de la
maguina i no tant a la practica manual de qui
I'empra.

2. Un cop vistes totes aquestes maquines,
passem a l'estudi de la calculadora eléctrica.
Comprovem que hi ha un salt molt gran en
la velocitat i precisié de calcul i ho relacio-
nem amb la font d'energia emprada en cada
cas: en la calculadora sén impulsos eléctrics
i, per tant, quasi instantanis, mentre que en
les maquines anteriors els impulsos sén me-
canics manuals.

Per als treballs de calculadora recomanem
que cada nen en tingui una. Convé que siguin
calculadores senzilles i amb les tecles grans.
Alternem l'estudi de la utilitat d'algunes te-
cles amb jocs per tal que no es faci feixuc.
El nen va descobrint la seva calculadora tot
jugant: fent aixd i allo altre obtenim tal re-
sultat, qué ha passat? Buscant la solucié a
I'endevinalla proposada trobem I'explicacié de
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la funcié de la tecla. Per tal que el treball si-
gui sistematitzat, els nens van apuntant, en
uns fulls preparats, tots els passos que anem
fent, aixi al final del taller cada nen té un
petit dossier de calculadora amb I'explicacié
de per a qué serveixen algunes tecles de la
seva maquina i quines son les funcions més
importants que té. Aquest llibret és confec-
cionat pel mateix alumne i també inclou els
jocs que hem anat fent: com escriure amb la
calculadora (girant-la al revés veiem que els
nameros del visor es converteixen en lletres),
jocs per endevinar I'edat del company, etc.
Les tecles i funcions que estudiem en la cal-
culadora sén: I'esborrat total i parcial, les
constants en les diferents operacions ele-
mentals, les memories, qué cal fer quan hem
d'operar amb nombres tan grans que no
caben al visor... Quan treballem tot aixd, els
nens s'adonen que no totes les maquines fun-
cionen de la mateixa manera. D'entrada hom
comprova que la disposicié de les tecles i la
seva utilitat varia
pero també trobem que no totes les calcula-
dores tenen la funcié constant incorporada, i
en les que la tenen no es troba de la mateixa
manera; a voltes cal pitjar dues vegades se-
guides la tecla corresponent a l'operacié que
volem realitzar, tal vegada surt una K al vi-
sor... Aquesta varietat enriqueix la visié de
les calculadores i fa prendre consciéncia al
nen que no qualsevol maquina fa el mateix
tot i rebent el mateix nom i tenint un aspecte
semblant. Aixo crida el seu esperit critic com
a consumidor de tecnologia i el posa alerta
davant |'oferta del mercat, ja sigui en calcu-
ladores, microordinadors, jocs... «L’habit no
fa el frare». (Vegeu els exemples 1 i 2 que
iHustren el dossier de calculadora.)

3.1. Un nou salt qualitatiu es produeix en
passar de la calculadora a 'ordinador. Ara les
possibilitats s6n multiples, no només calcu-
lem siné que podem dibuixar, jugar, pregun-
tar i respondre qiiestions...

Per entendre el funcionament intern de I'or-
dinador i les diverses possibilitats que ens
ofereix fem un joc on els nens encarnen les
diferents parts d'un ordinador: memories, cal-
culador (UAL), director (UCP) i les terminals.
(Vegeu exemple 1.) Amb aquest joc els nens
veuen molt clar que l'ordinador no és intel-
ligent, que té |'avantatge de ser molt rapid,
perd que no fa res que no li ordenem, ni sap

ESCOLA

Exemple 1

JOC DE L'ORDINADOR

Uns quants nens fan de membria, tant nu-
mérica com alfanumérica. Un nen fa de cal-
culador, en realitat simula la UAL, pero al
Cicle Mitja incloure la ldgica en el joc és
dificil i per aixd ho reduim a calcular. Un nen
fa de pantalla escrivint a la pissarra; un altre
nen fa de director, UCP, i un altre fa d'usuari
fora de la maquina. Tots, excepte l'usuari,
seuen a prop tot simulant un espai tancat: la .
maquina.

Les regles del joc sén les segiients:

Cap membre de l'ordinador, excepte el di-
rector, no es pot moure del seu lloc ni pot
prendre cap iniciativa. Només pot fer alld que
el director li mani.

L'usuari només pot parlar amb el director
a través del teclat i ha d'explicar amb tots
els ets i uts allo que vol, ja que el director
seguird les seves instruccions al peu de la
lletra. Aixi, si demana que es faci una ope-
racié i no ordena que es guardi el resultat
en alguna memaria, aquest resultat es perd...

res que no li hagim explicat. Aquesta desco-
berta és fonamental i situa |'ordinador entre
les altres maquines com una maquina potent
perd no pas omnipotent.

3.2. Un cop fet aquest joc estudiem algun
ordinograma senzill per exemplificar la mane-
ra meticulosament ordenada i ldgica amb qué
cal parlar a un ordinador. També veiem que
amb poques ordres o preguntes arribem alla
on volem i estalviem esforcos, fent aixi una
petita aplicacié d'analisi de problemes. A con-
tinuacio tradueixo aquestes llistes d'ordres i
preguntes al llenguatge adequat, els introduei-
xo a l'ordinador i comprovem que el progra-
ma resultant segueix les especificacions de
l'ordinograma fet pels nens. A més, per ame-
nitzar la sessi6, també hi ha alguns jocs (en-
devinar nimeros, etc.).

3.3. Amb tota aquesta preparacio anem a
visitar un centre de calcul. Durant els quatre
tallers hem visitat dues vegades el Centre
de Calcul de I'Escola d'Enginyers Superiors
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de Telecomunicacions, i dues vegades el Cen-
tre de Calcul de la Universitat Politécnica de
Catalunya. En la visita els nens veuen el di-
rector (UCP) real: una gran caixa plena de
fils connectats, diferents usuaris treballant a
I'hora amb el mateix director... Se'ls explica
com pot atendre un sol director tants usuaris
simultaniament, se'ls ensenya al maxim possi-
ble el muntatge: terminals, discos, «disket-
tes», cintes, «cassettes», llapis oOptics, etc,;
i finalment se'ls déna un record de la visita.

Amb aquesta sortida els nens amplien el
seu camp de visid, no tot s'acaba amb els
microordinadors que porten els reis; a la nos-
tra ciutat hi ha muntatges més complexos
utilitzats diariament.

Passat aquest procés, situem |'ordinador en
el seu context historic, el veiem com a punt
d'arribada d'un procés, perd també com un
pas més dins la historia de I'enginy de I'home
aplicat a resoldre més facilment i rapida els
seus problemes i anar sempre més lluny. Tam-
bé aconseguim que el nen no es deixi en-
lluernar per les maquines i que les vegi com
a eines al seu servei.

Antonia M. Maura i Rayé

Bibliografia

L'ensenyament de la matematica al Cicle Inicial,
Ed. R. Sensat.

CANALS, M. Antonia; FERNANDEZ, Josep; SUCAR-
RATS, Josep, i VALLES, Jordi: Operaciones fun-
damentales en la aritmética del Abaco Chino,
Ed. Graficas Emege.

VAMNNIER, Elie: Nuevas formas de jugar y diver-
tirse con su calculadora, Ed. Altalena.

Video i Informatica, «Perspectiva Escolar», nim. 65,
(maig 1982); La informatica: jun recurs més?,
«Perspectiva Escolar», ntim. 109 (novembre 1986).

GUIA DEL DELTA DE L’EBRE

Aquesta guia ha estat concebuda per faci-
litar el coneixement integral d’allo que és
i representa ¢l delta de T’Ebre. Allo que
és: un dels espais naturals litorals amb
una riquesa paisatgistica extraordinaria
on conviuen en delicat equilibri els seus
habitants, homes, plantes i besties; allo
que representa: una incalculable font de
coneixement cientific per a botanics, zoo-
legs i ecolegs en general, que cal servar
d’'un s que posi en perill aquest equilibri.
Format: 12,5 x 19,5 cm.

96 pagines, 100 illustracions a 4 colors,
11 lamines a 2 tintes de flora i fauna.

1 mapa, 40 x 52 cm (escala 1:75.000),

a 4 tintes

KETRE S EDITORA

Diputacid, 113. 08015 BARCELONA
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TALLER DE FOTOGRAFIA
A LA MINA

El C. P. Jara esta situat al barri de la Mina,
terme municipal de Sant Adria de Besds. Do-
nades les caracteristiques de la poblacié i, so-
bretot, de les families que porten els seus
fills a les escoles de la Mina (un 50 % porten
els nens a escoles de fora del barri), ens cal
donar importancia als aprenentatges a partir
d'experimentacions manuals, de coses molt
concretes. En aquesta linia ja fa sis anys que
tenim funcionant un taller de fusteria, electri-
citat, mecanica i, fa dos cursos, hem comen-
cat un petit hort tot aprofitant els pocs racons
no coberts per l'asfalt que queden a I'escola.
Intentem que la feina que es fa en aquests
tallers i a l'aula de plastica estigui rela-
cionada i globalitzada amb la resta de mate-
ries que es fan a classe.

També ens és molt important aconseguir
motivar suficientment els alumnes perqué as-
sisteixin cada dia a l'escola. El paper fami-
liar i ambiental en aquest sentit és minim
o nul.

Tenint en compte aquestes situacions el
curs passat (1985-1986) vam iniciar un taller
experimental de fotografia. Vam aconseguir
suport econdmic de I'Ajuntament de Sant
Adria, de I'Oficina de Benestar Social de la
Mina, de les Caixes d'Estalvis que tenen ofi-
cines al barri, d'algunes empreses de foto-
grafia (Kodak). El treball va ser dut a terme
pels alumnes de seté d'EGB, amb la coMabo-
racié dels dos tutors (Norbert Froufe i Dani
Martinez) i ia coordinacié del nostre técnic
en fotografia: José M. Escalona.

Els objectius del taller de fotografia els po-
driem resumir aixi:

a) Coneixement d'una nova técnica, que
en algun cas els podra ser util per al futur.

b) Aprenentatge a partir de I'experimenta-
cio directa.

¢) Augment de linterés a assistir diaria-
ment a l'escola.

d) Relacionar
curs.

e) Millor coneixement del propi barri.

f) Conscienciacié de la situacié que estan
vivint.

g) Demostrar i demostrar-nos que en una
situacio tan degradada humanament, social i
economica hi ha possibilitats de sortir-se'n.

altres aprenentatges del

ALUMNES 7' E.G.B.

DEL 9 AL 25 DE JUNY
De dilluns & divendres de 11 & 2 i de 4 a 8 hores.
Dissabies de 0 a 2 | deo 4 & 8 hores.

EXPERIENCIA DEL COL'LEG! PUBLIC JARA

Amb to coblaboracit de:

AJUNTAMENT DE SANT ADR1A, € CAIXADE CATALUNYA . Thaed




Funcionament de I'experiéncia
(a grans trets)

1. Explicacié i treball practic en el labora-
tori. Coneixement de tots els materials, es-
tris i la seva utilitzacié. Primeres fotografies
dins de l'escola, d'ells mateixos.

2. Sortida al carrer, a fotografiar el barri,
la seva gent, els diferents racons... lliure-
ment, a partir de la iniciativa de cada alum-
ne. Notem sorpresa entre els veins i diferents
reaccions davant la maquina de retratar.

3. Treball de laboratori: revelatge i co-
pies,

4. Treball de reflexié a classe a partir de
les fotografies obtingudes (llengua, socials,
matematiques...).

5. Exposicions publiques d'una seleccid
dels treballs fets. Varem fer-ne dues: al Casal
de Cultura de Sant Adria de Besods i a la sala
Lola Anglada de Barcelona.

ESCOLA

Avaluacié

Considerem que ha estat un treball molt
util per al conjunt de l'escola. Els nens i ne-
nes han aprés i s'ho han passat molt bé. Tots
hem conegut una mica més el barri de la Mi-
na. Hem reflexionat sobre la situacid habi-
tual, els fets de cada dia (mercat, Carnestol-
tes, vaga d'escombriaires, tancament de les
aules d'escolaritzacio, etc.). Ha tingut una
certa repercussié en l'opinié pablica (diaris,
revistes, radio...). Hem aconseguit que es
parlés de la Mina amb motiu de quelcom po-
sitiu. L'experiéncia tindra continuitat: ens
han promés de nou el suport economic les
entitats abans esmentades.

Joan M." Girona
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Didactica

ESCOLA

COM APROFITAR
LA NOVEL-LA HISTORICA
A LES CLASSES DE
CIENCIES SOCIALS

Objectius

El mestre de Socials al Cicle Superior pre-
tén situar el noi en la vida dels homes d'una
epoca historica; perd a causa de l'edat dels
nois, sobretot els de 6& i 7e, aixd no és
senzill.

Perqué els nois captin i se situin al ma-
xim dins els temes que hem de treballar,
hem d'intentar aprofitar tots els mitjans que
tenim a l'abast.

En treballar un tema d'Historia podem aju-
dar-nos del llibre de text o d'altres escrits, li-
bres que tenen els nois a casa, diapositives,
monuments, restes arqueoldogiques, museus,
pintures, retalls de diaris, pellicules, murals,
experiencies viscudes pels pares i avis, etc.
Doncs bé, un altre mitja que tenim —i que
cal no desaprofitar— per fer entrar el noi
en el mon dels nostres avantpassats és la
novela historica,

La novella, per mitja d’'un personatge, o d'u-
na familia, ens pot fer arribar a conéixer la
forma de viure d'uns pobles en una &poca i
en un lloc determinats, i tot aixd explicar-nos-
ho d'una forma atraient per al noi.

Hem de tenir en compte que en un llibre
de text, encara que es parteixi d'una historia
social i econdmica, no es pot arribar a tot
un seguit de punts, que poden ser molt acla-
ridors per entendre la vida de la gent corrent
d'una época concreta. En una novella es pot
viure, per exemple, |'horari de les persones
en relacié a la llum del sol, tenint en compte
les limitacions de I'enllumenat: I'alta natalitat
i a la vegada |'alta mortalitat tant infantil com
la curta esperanca de vida; tipus de menjars,
productes i técniques actuals que no es co-
neixien; limitacions en els teixits per vestir-se
i en els sistemes per a obtenir aigua, per a

les menjades, per a rentar-se, etc. Si ense-
nyem el noi a fixar-se en els detalls, en aquest
tipus de novella, l'ajudem a no quedar-se sim-
plement amb |'«aventureta» del protagonista,
siné que l'acostumem a analitzar, a buscar
més el fons de la novella, a observar com
viuen les persones, els seus costums, les
creences, les seves dificultats per viure, etc.
El noi, per tant, aixi observa, raona, compa-
ra... Va fent el lligam amb els coneixements
que ha apres, en troba de nous, compara amb
altres cultures, amb la realitat actual, etc.

Programacio del tema

En aquest moment trobem bastants contes
i novelles historiques al mercat com a conse-
qiiencia del nou enfoc que els estudiosos fan
per arribar a conéixer com vivien els homes
en cada época en concret. Aixi veiem com
en els darrers anys hi ha hagut una impor-
tant produccié de novelles historiques escri-
tes amb un minim de rigor cientific.

A vegades trobem llibres que no pretenen
ser novelles historiques, perd a causa que la
seva accio passa dins un ambient i época que
ens pot interessar, també es poden treballar
sota el prisme de la historia. El que és im-
portant aleshores és ajudar, donar «pistes» al
noi per trobar punts discutibles o erronis his-
toricament,

Entre les diferents novelles que existeixen
en el mercat trobem:

SORRIBAS, Sebastia: Viatge al pais dels La-
cets, Ed. La Galera.

VALLVERDU, Josep: Tres xacals a la ciutat,
Ed. La Galera.




VALLVERDU, Josep: Un cavall contra Roma,
Ed. La Galera.

VERGES, Oriol: Cavallers i pagesos, Publica-
cions de I'Abadia de Montserrat, Colecci6
Les Arrels,

VALLVERDU, Josep: Mir, I'esquirol, Bernat i
els bandolers, Ed. La Galera.

NOVELL, Maria: Les presoneres de Tabriz, La
Galera.

BLASCO CASANOVAS, Joan: El rescat del rei
Minyd, La Galera.

BARCELO | CULLERES, Joan: Ulls de gat mes-
quer.

CABRE, Jaume: La historia que en Roc Pons
no coneixia, Ed. La Galera.

A la nostra escola, a més de recomanar di-
versos llibres perqué els nois puguin llegir
voluntariament en el moment que tractem els
temes a classe, treballem concretament tres
novelles.

A B6é&.: Mercé CANELA GARAYOA, L'esca-
rabat verd, Ed. La Galera.

A 6é. i 7é.:. Oriol VERGES, Els tres perga-
mins de Ripoll, Col. Les Arrels, Publicacions
de I'Abadia de Montserrat.

A 8é.: Oriol VERGES, La ciutat sense mu-
ralles, Ed. La Galera.

Breus resums
L'escarabat verd

L'accié té lloc a I'Edat Antiga, al segle
VI aC. El protagonista és un noi cartaginés,
fill d'un comerciant que fa un viatge anual
per la Mediterrania, els mercats, 'esclavitud,
I'habitatge, I'arquitectura, els vestits, les
creences, etc. Es van reflectint aquests dife-
rents aspectes en els pobles cartaginesos,
en les colonies gregues i en els pobles ibers.

Els tres pergamins de Ripoll

L'accio de la novella té lloc al segle XI. Els
protagonistes son dos monjos del monestir
de Ripoll que han de recuperar uns pergamins
robats.

En la novela es reflecteix l'ambient de
I'epoca en els monestirs, la vida dels page-
sos, dels comerciants, dels nobles, les sem-
blances i diferéncies entre les terres domi-

ESCOLA

nades pels cristians i pels musulmans, els
costums de tots ells, les creences, les limi-
tacions, etc.

La ciutat sense muralles

L'accié té lloc a mitjan segle XIX, Els pro-
tagonistes son tres germans d'una familia
pagesa del Maresme. Els han robat les terres
heretades del seu pare i es refugien a Bar-
celona.

A ciutat viuen la creixent industrialitzacio
i els problemes que comporta: |'atur, els sous
minsos, la por dels obrers que les maquines
els deixin sense feina, els llargs horaris a la
fabrica, les relacions entre amos i treballa-
dors... També viuen la situacid politica, els
problemes de l'ensenyament, les epidémies,
la necessitat d'engrandir la ciutat a causa de
la immigracio, etc.

Els tres pergamins de Ripoll

Per explicar la forma de treballar la novel-
la em centraré en aquesta obra:

A 6&. es comenca a treballar 'Edat Mitjana.
Una vegada s'han comprés uns conceptes ba-
sics per poder situar una mica els nois en
aquesta época, iniciem el treball del llibre.

El métode de treball és el seglent:

— Fem una petita fitxa del llibre: autor del
text i de les iHustracions, editorial, época
(segle X1) i situacidé geografica general (Ca-
talunya) on té lloc l'accio...

— Treballem el primer capitol conjuntament
tota la classe:

- Llegim a classe el primer capitol. Ens
situem en l'accid.

- Després tornem a llegir el capitol, perd
ara entre tots |'analitzem. Hem de trobar
els punts que ens expliquen com vivien
les persones en aquella época. Per
exemple, en el cas d'aquest llibre el
primer capitol ens descriu I'ambient en
un monestir (Ripoll, el segle XI). Ens
parla tant de les dependéncies (escrip-
tori, claustre...) com de les feines dels
monjos a |'escriptori, el material utilit-
zat per a escriure (pergamins, plomes
d'animals, colors utilitzats per pintar les
miniatures i la manera d'obtenir-los), la
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procedéncia dels monjos, els vestits,
etc.

- Ho relacionem amb el que abans haviem
treballat com a conceptes generals de
I'tpoca i fem comparacions amb el nos-
tre temps (existéncia actual de mones-
tirs, activitats dels monjos, importancia
de la impremta, persones que saben lle-
gir en una epoca i altra, etc.).

- Per grups de 3 o 4 nois es van treballant
tots els paragrafs d'aguest primer ca-
pitol. A continuacié ho revisem conjun-
tament.

— Repartim la resta de capitols entre els

nois de la classe. Cada grup de nois, des-
prés de llegir tot el llibre amb detall i
sentit critic (va bé anar subratllant els
punts a destacar), ha d'elaborar el seu ca-
pitol, bo i analitzant el text i els dibuixos,
seguint el métode emprat al primer ca-
pitol,

Al cap d'uns quants dies, cada un dels
grups comenca a explicar la feina feta a
la resta de la classe. Cada grup ho explica
seguint aquest ordre:

- Resum del guié del capitol.

- Punts historics trobats que ells porten
escrits o ilustrats. Han de tenir en
compte que cal relacionar-los amb el
gue ja saben de |'época o d'altres épo-
ques treballades i amb I'actualitat (a ve-
gades costa).

- Els altres nois els fan preguntes o bé
afegeixen idees que ells han trobat i
tenen senyalades en el seu llibre.

Ampliar el tema amb altres activitats i tre-
balls. Per exemple, després de fer els dos
primers capitols aprofitem per estudiar
com son els monestirs amb l'ajuda de dia-
positives i la visita a un monestir. Parlem
de les seves dependéncies i la funcié de
cada una d'elles, la relacio dels monestirs
amb la cultura, amb la propietat de la ter-
ra, etc. La visita més apropiada seria al
mateix monestir de Ripoll, també es pot
visitar Sant Joan de les Abadesses, o bé,
prop de Barcelona, Sant Cugat del Vallés
o Sant Pau del Camp (dins mateix de la
ciutat), etc.

Aprofundim l'art romanic juntament amb
el mestre de plastica.

— Finalment, un cop acabat el treball sobre
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la novela, procurem pensar en ['autor:
:;Qué es necessita per escriure una no-
vella historica? Tothom la pot escriure?
| els dibuixos?... Van sortint moltes qlies-
tions generals i punts en concret del llibre
treballat. Varem demanar a I'Oriol Vergés
una trobada amb ell a l'escola. Els nois
van preparar una enquesta per demanar-li
tot el que volien saber. El dialeg amb ['au-
tor va ser molt viu i enriquidor per als
nois.

Després d'aquesta feina d'analisi del lli-
bre, i ja situant-nos en una &época determina-
da, fora interessant que el noi escrivis un
conte, tenint present els diferents aspectes
de la vida social, economica i politica de I'é-
poca. Una altra forma de fer-ho, seria elabo-
rar un guié per grups i representar-lo després
a la resta de la classe o a una altra classe.
Aixi els conceptes tedrics del noi es posen
en moviment, en accio,

Conclusions

Podriem resumir el que es pretén aconse-
guir amb aquesta activitat amb els punts se-
giients:

— Aprofitar un mitja viu i que pot ser atrac-
tiu per al noi per situar-lo en la vida dels
homes d'un moment historic.

— Acostumar el noi a saber analitzar i bus-
car a més el «paisatge historic en una
noveHan.

— El llibre pot ser atractiu pel guid, per «l|'a-
ventureta» del protagonista, perd pot ser
molt més interessant si sap observar, de-
duir una manera de viure, uns costums,
unes dificultats en la vida, etc. El noi,
doncs, ha d'observar, comparar, raonar...
Ha de fer una relacié amb els conceptes
que coneix —la novella li'n suggereix de
nous—, pot trobar errors o punts discu-
tibles.

— Treballar una vegada més en grup. La dis-
cussié amb els companys sempre és ben
positiva.

— Explicar, traspassar, el seu treball als com-
panys de la classe de forma entenedora i
que els sigui atraient i respongui a les
seves preguntes.

Carme Batet Montserrat
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ENTREVISTA AMB
YVES LACOSTE

YVES LACOSTE, professor de geografia hu-
mana a la Sorbona de Paris, etiquetat com a
geograf radical pels seus treballs a diferents
paisos del Tercer Mdn, ha estat a l'escola
d'estiu d'enguany. Hem aprofitat per parlar-
hi i ens ha donat la seva visid de la geografia.

P. E.: Quin paper té la geografia a 'escola?

Y. L.: L'ensenyament de la geografia és molt
important. Cal que els futurs ciutadans, apren-
guin a poc a poc I'habit de raonar. A Franga,
a Espanya crec que també, el raonament po-
litic és basat en la historia, principalment.
La historia ha esdevingut polémica, perqué
ha estat utilitzada en la discussié politica.
Penso que la geografia ha de retrobar la fun-
cié politica. També considero el dibuix com
un ajut molt important en la comprensié del
paisatge, fent una analisi dels trets caracte-
ristics del paisatge en la relacié espacial,

P. E.: Si el que ha de fer el nen a I'escola
€s aprendre a fer raonaments geografics, I'es-
cola ha de posar en practica aquests raona-
ments respecte I'entorn del nen, per després
ampliar els raonaments.

Y. L.: A Franca els mestres van comencgar
fa deu anys a fer descripcio estatica del seu
entorn, perd aixd no interessa els alumnes,
perquée ja ho coneixen. La geografia es con-




verteix en una constatacio de |'evidéncia. Aixo
ha portat a I'abandé de I'ensenyament de la
historia i de la geografia. La geografia a I'es-
cola haurd de ser el coneixement, no del que
hi ha aqui, que es pot veure, siné d'alld que
és lluny, a altres llocs. Penso que als nens,
sobretot si son petits, cal parlar-los d'altres
llocs, perqué hi ha una funcié imaginaria de
I'exotic molt important. Els primers geografs
eren descobridors de |'exotic. Penso que en-
senyant allo que hi ha lluny i tornant al que
hi ha aqui, es pot comencar a veure les dife-
réncies. Jo estic d'acord a ensenyar el que hi
ha aqui, amb la condicié de mostrar les dife-
réncies amb el que hi ha lluny d'agui. Aixi
com també fer un estudi comparatiu entre
dos barris de Barcelona. Perd si es parla als
alumnes dels esquimals, dels indis, dels ne-
gres, dels vietnamites, etc., ells s'interessa-
ran, faran treballar la imaginacié. Si voleu es-
tudiar l'entorn, el que cal és comparar alld
que és comparable,

Geografia: el desplacament i el drama

Per al raonament geografic és important fer

remarcar el moviment. El planol serveix fo-
namentalment per desplagar-se, per donar
ordres de desplagcament. Un mapa és fet per
ser utilitzat. Llegir un mapa és la millor cosa
per desplacar-se. En els infants, és possible
des del punt de vista pedagdgic; cal assajar
el desplacament espacial en el mitja que ells
coneixen o que ells creuen conéixer. Aixi
doncs, la dimensié desplagament és molt im-
portant dins del raonament geografic.

No hi ha geografia sense drames. La geo-
grafia és un saber dramatic. La historia tam-
bé és dramatica. Perqué en la seva funcio
estratégica hi ha un drama, i el drama és
accio.

P. E.: ;Quina ha estat la seva evolucio per-
sonal amb la geografia?

Y. L.: Crec que la meva relacié amb la geo-
grafia ve de lluny. Jo vaig néixer al Marroc,
em recordo dels contrastos particulars entre
la ciutat europea i la ciutat arab, amb |'espai
que les separa. També, el meu pare, que era
geoleg i dirigia unes recerques de petroli al
Marroc, em va influir. Al principi, jo volia ser
geoleg, pero per mi es va convertir en una
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feina massa técnica, massa especialitzada. Fi-
nalment el 1947 vaig comencar els estudis
de geomorfologia. Després vaig anar a Alge-
ria, abans de la guerra d'Independéncia (1952),
a donar classes a un institut, i vaig fer el
que no es feia en aquell moment: donar la
historia i la geografia, no tnicament de Fran-
ca, sino fins i tot d'Algéria. Molts dels meus
alumnes, que eren francesos, van entrar en
conflicte amb mi, i les classes de geografia
es van convertir en classes de discussié po-
litica. El raonament geografic és molt eficag,
va ser alla que jo me'n vaig adonar.

Ibn Khaldun

Estant a Algéria collaborava en la publica-
cio d'una revista de cultura musulmana. Va
ser aixi com vaig congéixer la biografia i els
treballs d'lbn Khaldun, un historiador del Ma-
greb del segle XIV. Aquest formidable perso-
natge va exposar els problemes del desenvo-
lupament de les societats no europees amb
un interessant raonament historic. La seva
obra s'ha convertit en el meu llibre de cap-
calera.

Vaig tornar a Franca i em van nomenar
assistent del gedgraf a la Sorbona, a la cate-
dra de Pierre George, a través del qual vaig
fer el treball sobre els problemes del sub-
desenvolupament, que després es va conver-
tir en Els paisos subdesenvolupats, de la col-
leccio «Que sais-je?

Després vaig fer uns treballs de camp a
I'Alt Volta, a I'Africa Occidental. Perd quan
el 1965-66 els americans van comencar a
bombardejar els dics dels rius, els vienami-
tes van protestar. Llavors Pierre Georges em
va demanar que, ja que tenia uns coneixe-
ments sobre les planes alluvials, fes un in-
forme sobre els bombardejaments dels dics
per al Tribunal Russell. Els americans van co-
mencar negociacions a Paris i els bombar-
deigs es van aturar, pero el 1972, en el mo-
ment de l'ofensiva nord-vietnamita sobre el
parallel 18, els bombardeigs van recomencar.

La geografia radical

No m'interessa gens fer costat a la geo-
grafia contestataria. Jo soc un gedgraf fona-
mentalment classic. Mai no he dit que la
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geografia que jo faig sigui revolucionaria; faig
el meu treball de geograf. La geografia és
tan atil a I'imperialisme com als moviments
populars, perd s’ha de saber llegir. Hi ha un
geograf america, Bungue, que va ser, fa quin-
ze anys, un gran promotor de la geografia
matematica i quantitativa. Com molts cienti-
fics americans, va ser tocat per la guerra del
Vietnam i es va adonar que eren utilitzats
uns certs raonaments geografics, en particu-
lar de geografia quantitativa amb cartografies
automatiques per tal de coneixer els despla-
caments dels guerrillers del Vietcong i poder
fer intervenir I'aviacié. Bungue es va espan-
tar en veure que la geografia servia de mo-
tor; aixd és deplorable. La denincia de la
geografia radical és que com més cientifica
es fa la geografia, més s'utilitza per I'impe-
rialisme. La geografia és un saber informatiu
d'un saber estratégic. Aixd és el que m'in-
teressa en aguest moment. La geografia ma-
tematica esta en el seu moment més bo, ja
que la majoria de paisos fan estadistiques
de les dades geografiques.

Geopolitica

P. E.: ;Com ha arribat a preocupar-se per
les giiestions d'ensenyament?

Y. L.: Doncs, perqué em preocupa que els
geografs hagin abandonat l'espai politic. Jo
soc especialista en els problemes de fora, del
Tercer Mén, Perd quan van guanyar les es-
querres a Franca el 1981 i van comencar a
descentralitzar el poder, jo els vaig dir que
aixo que feien estava bé, perd que el que
feien era donar el poder a les regions que
en gran part eren governades per la dreta;
calia fer una geografia politica molt precisa
per preparar les properes eleccions. Aixi va
ser que vam comencar un estudi de geografia
politica electoral. Vaig quedar meravellat que
uns raonaments geografics poguessin expli-
car el comportament electoral. A Franca te-
nim 22 regions, doncs vam fer 22 llibres geo-
politics destinats a la gent de la regié que
tenen responsabilitats politiques.

Jordi Burguera
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DOCUMENTS DE TREBALL
APROVATS A LA TROBADA

DE LA FEDERACIO

DE MOVIMENTS DE RENOVACIO
PEDAGOGICA A MONTESQUIU

Formacio del professorat

Es constata una gran diversitat de termes
que fan reférencia a la formacié del profes-
sorat. La utilitzacié de determinats termes
amb definicions o accepcions contradictories
porta de vegades a certes confusions.

S'acorda diferenciar els diversos tipus de
formacio que hi poden haver.

1. Formacié inicial. Quan parlem de for-
macid inicial ens referirem a la formacié que
habilita per a l'exercici de la docéncia.

2. Formacié postinicial. Son totes les ac-
tivitats de formacié que es realitzen després
de la formacié inicial. En general parlem
també de formacié permanent encara que de
vegades pot tenir un caracter puntual. La
formacié permanent o postinicial pot tenir
diversos nivells:

a) Formacié que té com a objectiu cobrir
les deficiencies de la formacio inicial.

b) Formacié que serveix per adequar els
professionals als canvis del sistema educatiu.

c¢) Formacido que actua a causa de canvis
de lloc, d'especialitzacio, etc., dels mestres
en actiu.

Els nivells a), b) i ¢) solen qualificar-se
de reciclatge, formacié basica, etc.

d) Activitats de formacié que van més en-
lla dels apartats a), b) i c). Correspon aquest
apartat als seminaris, grups de treball, etc.,
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que realitzen investigacions, aprofundiments
o estudis puntuals o més amplis sobre temes
concrets.

3. Quant a la Formacié dita Institucional
s'assenyala el segiient:

a) Entenem per institucional el caracter
que tenen les activitats de formacio que
impliquen la institucié esccla.

b) No hem de confondre formacié insti-
tucional amb la que organitzem les institu-
cions ni amb la que es reclitza dintre I'horari
lectiu.

Com a activitats propies dels moviments
s'assenyalen les de l'apartat d) encara que
també se'n puguin fer dels altres nivells.
S'entén també que el caracter institucional
ha de ser comu a totes les activitats orga-
nitzades, tant per l'administracié, com pels
moviments de mestres.

Formacié permanent

1. La responsabilitat de la formacié per-
manent del professorat és del Departament
d'Ensenyament.

L'Administracié ha d'elaborar uns criteris
per arribar a formar a tots els mestres en
actiu. La racionalitzacié dels recursos tenint
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en compte aquest objectiu és una qgiiestié fo-
namental.

Partint de I'elaboracié d'un llibre balang so-
bre la distribucio actual dels recursos entorn
a la formacio del professorat, cal que I'admi-
nistracié faci un mapa global (programacio,
planificacié i distribucio) de la formacié del
professorat dels mestres en actiu.

2. L'organitzacio de la formacié del pro-
fessorat s'ha de concretar en plans unitaris,
distribuits territorialment, descentralitzats en
zones i, que partint de les necessitats reals,
impliquin la institucio escolar.

S'ha de realitzar dins I'horari lectiu o cer-
cant férmules semblants.

3. L'organitzacié de plans unitaris impli-
ca la participacié de totes les institucions i
collectius en els aspectes de programacio,
seguiment i avaluacio, S'han d'establir els
mecanismes oberts de participacié en aques-
tes tasques per part dels sectors implicats.

Cal formar en els diferents territoris, co-
missions descentralitzades, amb participacié
de les institucions i entitats que treballin
entorn de la formacio del professorat.

Els serveis de les diverses administracions
han d'actuar de forma coordinada.

4. La formacié ha de tenir els recursos
suficients —humans i materials— perqué es
pugui desenvolupar d'una manera eficac.

Aquests recursos han de garantir la realit-
zacio de totes les fases dels plans (progra-
macio, realitzacié, avaluacio i seguiment pos-
terior).

L'estatut del Professorat i els decrets de
plantilles han de garantir els necessaris re-
cursos humans (augment de la ratio mestre/
aula). El pressupost de la formacié del pro-
fessorat ha d'estar adequat a les necessitats
del mapa global.

L'Administracié ha de garantir 'aplicacié
i la rendibilitat dels recursos destinats a la
formacia.

5. El paper dels moviments en aquests
plans ha de ser dinamitzador, collaborador i
critic. Han de participar en |'elaboracié de
les propostes organitzatives i en els orga-
nismes de gestio.

L'Administracié ha de possibilitar que els
moviments tinguin mestres amb ded.cacié ex-
clusiva o parcial per garantir la seva parti-
cipacio en aquests plans. Aquesta participa-
cié l'entenem en la mesura que els movi-
ments realitzen una feina important en el

camp de la renovacié i representen un col-
lectiu de mestres que cal tenir en compte.

6. Els moviments han de fer una tasca
d'estudi i reflexié sobre quin ha de ser el
seu paper concret en l'organitzacié i gestio
dels plans. Cal evitar que la nostra partici-
pacié consensui plans allunyats dels nostres
objectius, o plans no realitzats de forma
completa. Els moviments hem de desvetllar,
promoure i recollir les inquietuds i necessi-
tats del professorat.

7. La programacié d'activitats de forma-
cio, per part dels moviments, esta engloba-
da en els programes d'Escola d'Estiu i Esco-
la d'Hivern.

El marc cap on orientem les nostres ac-
tivitats es caracteritza per:

— Activitats que incideixen en la formacié
pedagobgica, cientifica, cultural i humana
dels mestres.

— Activitats creatives, intercanvis d'expe-
riencies, treball en grup que generin nous
equips de treball.

— Elaboracié d'alternatives pedagogiques Ili-
gades a la tasca quotidiana del mestre
(des de I'Escola bressol a I'Ensenyament
Mitja).

— Discussio d'alternatives, elaboracio de ma-
terials, discussié de projectes educatius,
estudi i analisi de les propostes de |'ad-
ministracio.

Cal una reflexid en profunditat per tal d'a-
cotar els objectius de |'Escola d'Estiu i de
I'Escola d'Hivern, d'acord amb la nostra al-
ternativa d'Escola Publica.

8. Cada moviment plantejara els lligams
concrets del seu programa d'activitats amb
els Plans de I'Administracio.

9. Els convenis d'Escola d'Hivern i Esco-
la d'Estiu han de suposar una estabilitzacié
dels recursos que l'administracié autonomica
déna per a la realitzacio d'aquestes activitats.

Escola publica
1. Normalitzacio lingliistica
Es va decidir per part dels Moviments:

Rellancar la campanya de normalitzacié lin-
giiistica que hauria de basar-se en:



es de PPassociacié noticies de °'

— Garantia de manteniment de la normalitza-
cié lingiiistica en les zones on s'ha acon-
seguit (Osona, Emporda ).

— Reivindicacié de Plans de Normalitzacio
Lingiiistica on no n'hi hn.

— Manteniment de llocs on no hi ha plans
i seguiment d'aquests.

— Els MRP haurien d'explorar i dissenyar les
necessitats de la zona durant el gener (re-
daccié de necessitats).

— Que la Federacié reclami a |'Administra-
ci6 els nomenaments perqué afavoreixin la
normalitzacid lingliistica.

2. Dotacions

Varem poder desenvolupar el tema de les
dotacions de personal:

— Exigéncia per part dels MRP i de la Fede-
racio que el curs comenci amb «normali-
tat» 't de setembre (tothom hauria de
saber el lloc on va).

— Parlar amb I'Administracié sobre qué pas-
sa amb les plantilles i el descens de nata-
litat. Reivindicar la ratio 1,3 i els 28 nens/
aula. (Decret de la Unesco.)

— Involucrar la Inspeccié i I'Administracio
local en aquest tema.

— Els MRP haurien d'elaborar un dossier de
les necessitats de la zona.

3.

La Gestié Escolar

Es va debatre el tema de la Gestié Es-
colar sense arribar a acords concrets,
veient la necessitat de la Gestio i respec-
tant el procés de cada escola. No un mo-
del unic de Gestid.

Necessitat que els cursos de Gestio esti-
guin oberts a tothom.

Necessitat que les escoles tinguin una
estabilitat en la gestid. La situacio actual
no garanteix |'estabilitat.

Necessitat de personal per a tasques ad-
ministratives.

Consell Escolar

Exigir als Ajuntaments la formacié dels
Consells Escolars Municipals.

Projecte Educatiu

Necessitat que els Projectes Educatius si-
guin dinamics i fer-los amb temps.
Necessitat que a través del Projecte Edu-
catiu avancin les escoles, o sigui que
els Projectes Educatius han d'ésser «con-
sensuats».

noticies de I’associacié noticies de I'associacié noticies de PPassociacié noticies de I'associacié
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LA REPRESENTACIO
SINDICAL
EN ELS CENTRES CONCERTATS

Atesa la situacio d'impas del Conveni d'En-
senyament i les eleccions sindicals a I'escola
privada, hem demanat l'opinio dels Sindicats
sobre les seglients gliestions:

1. Tenint en compte la nova situacié da-
plicacio de la LODE amb els centres concer-
tats (salari marcat pels pressupostos de I'Es-
tat, i participacio més amplia dels treballa-
dors des del Consell de Centre), ;quin espai
i funcio tindra la representacid sindical en
aquest tipus de centre?

2. ;Com es perfila en el marc de les ne-
gociacions la preséncia sindical?

Varem enviar les preguntes a CCOO, CNT,
FETE-UGT i USTEC i en el termini previst de
tancament del nidmero, sols hem tingut a
mans les respostes dels sindicats que pu-
bliquem.

FETE-UGT

Amb I'aplicacié de la LODE ens trobem amb
tres tipus de centres: publics, privats i con-
certats. Aquests ultims coincideixen en la se-
va majoria amb els anteriors centres subven-
cionats per I'Administracié. Les diferéncies
que estableix la LODE entre tots dos tipus de
centres —concertats i subvencionats— de
forma general son: el consell escolar i el pa-
gament delegat.

El salari dels treballadors serd abonat en
un futur, que segons que sembla sera a partir
del mes de gener, per |'Administracié, la
qual només fard aquest pagament prévia no-
mina facilitada per I'empresa, i en cap cas
sembla que tingui cap altra responsabilitat
sobre el personal. Aixi doncs, el salari conti-
nuara depenent per ara de |'empresari, és a
dir, del conveni collectiu del sector. En aquest
sentit, el paper que fara la representacié sin-
dical dins I'ambit que estableix la LODE en
aquests centres sera el mateix que ha estat

fent fins ara. Els problemes continuaran es-
sent els mateixos; el conveni, que se suposa
que trobara els obstacles de sempre davant la
patronal, és a dir el retard en la firma, com
per exemple aquest any, en qué encara no
s'’ha firmat el de 1986. L'homologacié conti-
nuara essent un problema viu, ja que ni el sin-
dicat, ni els treballadors renunciem a aquesta
igualtat entre persones que al cap i a la fi
realitzen la mateixa funcio. Es a dir, continuen
reivindicant I'homologacid de 'escola privada
amb la publica, tant en la jornada laboral, com
en sou i vacances, cosa que la patronal sem-
pre deixa de banda.

En aquest sentit la LODE deixa entreveure
una nova perspectiva davant d'aguesta nova
situacidé que, d'entrada, sembla ser una mica
anomala, i és que |'Administracié queda com
a observadora i, a més, ha de pagar un salari
a un treballador que queda fixat per uns ter-
cers, sense fer-se carrec de cap responsabili-
tat respecte a aquest treballador. En aquest
sentit, la representacio sindical podra exercir
un paper important en benefici del personal
dels centres, ja que tant I'’Administracié com
la patronal hauran de deixar de banda el joc
de passar-se mutuament la pilota de I'homolo-
gacié, i sera I'’Administracié, que disposara
del sou dels treballadors, qui haura d'assu-
mir més responsabilitats.

L'altra gran diferéncia respecte als ante-
riors centres subvencionats és el Consell Es-
colar. Aquest sera I'organ de govern del cen-
tre i a ell li correspon de prendre totes les
decisions; es pot dir que sera l'organ su-
prem. En realitat, haurad de representar |'or-
gan d’'autogestio del centre, o almenys amb
aquesta intencio fou creat, i per aixo hauriem
de posar molta atencidé en la composicio del
Consell. Aixi, al Consell és on la representacio
sindical podria tenir una funcié important
qguant a les normes de régim interior, quant
a la qualitat d'ensenyanca, quant a seleccid
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de professorat, és a dir pel que fa a tot el que
pot repercutir en la vida del centre, tant del
professorat com del personal no docent. Els
representants haurien de ser els que ja han
demostrat tenir un suport de la majoria, és
a dir els delegats de personal, ja que a més
pensem que el titular o titulars del centre
intentaran per tots els mitjans obtenir un Con-
sell escolar que no s'oposi a les tendéncies
demostrades per la direccié anterior del cen-
tre.

Ens preocupa la qualitat d'ensenyament, el
qual serd quasi en poder d'aquest organ d'au-
togestio, i és per aixd que volem tenir-hi la
participacid més gran possible, ja que aixo
mateix voldra la patronal, i sempre sera im-
portant que la balanca no quedi desequili-
brada.

Aixi doncs, podem dir que dins la nova si-
tuacio d'aplicacié de la LODE en centres con-
certats, la-funcié duta a terme per la repre-
sentacid sindical sera la mateixa que ja tenia
anteriorment, i Gnicament podra tenir més in-
fluencia en la vida del centre si dins dels
Consells escolars poden entrar a formar part
els delegats de personal.

FETE-UGT

CC.00. FEDERACIO D'ENSENYAMENT

Abans d'entrar a veure en detall la situacié
laboral en qué quedem els treballadors dels
centres privats concertats amb l'aplicacié de
la LODE hem de denunciar la situacié que te-
nim a Catalunya, on la Generalitat ha esta-
blert per a aguest curs un régim «provisio-
nal» de concerts que, de fet, manté totes les
caracteristiques negatives de les antigues
subvencions sota la férmula dels «concerts
singulars». Hem de situar al costat d'aquesta
situacié que ens diferencia de la resta de
I'Estat la realitat de les unitats docents su-
primides, que no sén, de moment, reconegu-
des pel Departament d'Ensenyament, i la man-
ca de control sobre els processos d'eleccié
d'organs de gestié —Consells escolars— i les
situacions contractuals. CC.00. i d'altres or-
ganitzacions sindicals varem demanar la cons-
titucié d'un grup de treball mixt —Adminis-
tracid, sindicats, patronals— per tal d'abordar
la gliestio de la situacio dels centres concer-

tats i les repercussions de l'aplicacié dels
concerts. Per a CC.00., I'objectiu és clar: la
defensa dels llocs de treball i, per tant, la re-
collocacié dels treballadors afectats per la
supressio de concerts i el control piblic dels
concerts.

En quina situacid laboral quedem?

El Consell escolar té atribucions quant al
control de noves contractacions i els acomia-
daments, perd és ['empresari qui continua
contractant. El personal docent cobrara direc-
tament de I'Administracié a partir de gener
de 1987 arreu I'Estat —a Catalunya aixd és
retardard possiblement un any—; es cobrara
directament l'antiguitat, cosa que facilita I'e-
xigéncia de contractes indefinits en un sector
de forta corrupcié quant a contractacio (sén
molts els companys amb contractes tempo-
rals que ocupen un lloc de treball fix). El per-
sonal d'administracié i serveis no millora, i
atés que el seu salari és inclos en despeses
de manteniment, que es paga a trimestres
vencuts, hi ha el perill evident de sofrir en-
darreriments en la percepcidé del salari.

Les condicions de treball es continuen
negociant dins el marc del conveni
amb la patronal

Aquest és un element determinant: encara
que es cobri directament des de I'Adminis-
tracid, aquesta no pot aplicar augments sala-
rials, si no sén recollits en conveni. Des de
ta tres anys la patronal ha utilitzat el conveni
com a eina politica per a pressionar el Mi-
nisteri i obtenir més subvencions. La «nego-
ciacio» d'aquest curs n'és un exemple: som
al novembre i el conveni no s'ha signat; molts
companys no han tingut cap augment en el
1986, mentre que la patronal ha cobrat I'aug-
ment de subvencié corresponent; el concert
estableix com a ensenyament reglat 25 hores
lectives i el conveni ens obliga a fer-ne 28
—en alguns centres els empresaris fan negoci
amb aquestes tres hores de diferéncia. La
patronal no vol negociar cap dels punts so-
cials —jornada, vacances, equiparacié amb la
puablica, centres en crisi, i vol limitar el con-
veni a la revisié salarial imposada pels P.G.E.

Hem de negociar el conveni nosaltres, els
treballadors, i per fer-ho cal canviar la cor-
relacié de forces. Cal tenir una bona xarxa
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de delegats sindicals que fent ds dels drets
sindicals —hores, garanties...— puguin asse-
gurar la coordinacié i l'organitzacio.

Les taules dels convenis es formen propor-
cionalment al nombre de delegats dels sindi-
cats. Els sindicats que no arriben al 10 %
no hi poden participar.

L'actual situacié a la taula de negociacié
és debil: hi ha pocs delegats. Hem de recor-
dar que els delegats independents no comp-
ten per a les taules de negociacid, i la pre-
séncia dels sindicats grocs, propers a la pa-
tronal —FSIE, USO— és important. Cal, doncs,
enfortir la representacié dels sindicats de
classe.

Cal també forgar la negociacié a tres ban-
des: patronal, Administracié, sindicats, com a
tinica garantia d'abordar el tema de |'equipa-
racié privada-publica.

Una darrera reflexio: el paper del delegat
sindical fora del centre és clar; la importan-
cia del canvi de la correlacié de forces a les
taules de negociacié també és evident. Po-
dria, pero, quedar algun dubte sobre la fun-
cionalitat del delegat sindical dins el marc
del mateix centre tenint en compte que el pro-
fessorat esta ja representat en el Consell Es-
colar: El delegat sindical és el representant
dels interessos laborals dels treballadors do-
cents i no docents d'un centre, independent,
doncs, de les majories o minories que hi hagi
en el Consell escolar de centre. Té totes les
garanties per a intervenir i demanar informa-
ci6 sobre el funcionament econdmic i de ges-
tio, Pot fer Gs de les sives hores sindicals
per a assessorament i coordinacié. En els
centres grans els delegats o el comité d'em-
presa pot forcar la negociacié de millores
dins el marc de la mateixa empresa.

Des de CC.00. cridem, doncs, a la partici-
paci6 en el procés d'eleccions sindicals, a

tenir delegats a tots els centres, a enfortir-
nos. Oferim les nostres sigles, el nostre asse-
sorament i l'estructura de CC.00. a tots
aquells companys/es decidits a defensar els
interessos, en primer lloc, dels treballadors
del seu centre i, més enlla, del conjunt de
treballadors del sector: equiparacié total amb
la pablica, salarial i laboral.

EL NOSTRE PROGRAMA A:
Centres concertats

Els centres concertats s6n mantinguts amb
fons ptblics, per tant hem de forcar la nego-
ciacié a tres bandes: Administraci6, patronal,
sindicats, i responsabilitzar directament I'Ad-
ministracié del seguiment d'aquests centres.

— Equiparaci6 total amb la pablica, salarial i
laboral.

— ldéntic salari brut.

— Reduccié de jornada: 25 hores lectives i
5 complementaries.

— Vacances segons calendari escolar.

— Jubilacié voluntaria als 55 anys.

— Personal d’administracié i serveis:
ment salarial per sobre IPC.

— Reduccié de jornada: cap a les 35 hores
setmanals.

— Augment de vacances: cap a la cinquena
setmana.

— Augmentar amb més garanties la partici-
pacié en els drgans de gestio dels centres.

— Control public dels concerts.

— Vies d'absorcié dels treballadors dels cen-
tres en crisi.

aug-

Secretaria d'Accié Sindical Privada
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PUBLICACIONS DEL CENTRE
UNESCO DE CATALUNYA

La cotleccio «(DOCUMENTS» oferei, en lengua
catalana, una séne de textos de la UNESCO 1 de les altres
organitzacions del sistema de les Nacions Unides, Son
instruments basics per a una comprensio de la vida cultural
i politica del nostre temps.

L: revista INFORMACIONS UNESCO-
NACIONS UNIDES», adrecada principalment a les
escoles catalanes i als grups de jovent, permet estar al dia
sobre les orientacions 1 'activitat de la UNESCO | de les
Nacions Unides en general

UNA DINAMICA DE PAU

La pau només és possible a partir d'unadinamica que
ntegri el desenvolupament, el desarmament | el respecte
delsdrets humans. Publicat per la UNESCO en ocasio de
I'any internacional de la pau.

UN FUTUR MES HUMA

Quarar-?.a anys després del seu naixement, la UNESCO és
mes que una idea o una esperanca. Te un passat ple de
realitzacions | d'experiéncia. Es una historia impressionant
que permet pensar en una nova etapa de col-laboracio
cientifica | cultural entre totes les nacions.

Qs
nbcn
e pa

CeNTRE' UNEScO:DE: CATALUNYA il

Mallarca, 207, pral. 08036 Barcelona Tel. 253 94 48, Télex 98314-CUNC
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CAMPANYA

«Defensem I'Ensenyament Public i la seva qualitat»

La campanya «Defensem |I'Ensenyament Pu-
blic i la seva qualitat» torna a ser present a
les escoles i als mitjans de comunicaci6 i ho
sera també al carrer, perqué la millora de
I'educacio és responsabilitat de I'Administra-
ci6 i dels diferents collectius escolars, perd
també de la ciutadania, de la sensibilitat i
atencio amb qué es contempli el fet educatiu.

La campanya s’ha encetat amb una carta
adregada als centres publics de Catalunya,
on es recullen i valoren els principals proble-
mes existents en aquest inici de curs. Pro-
blemes, en bona part, imputables a una manca
de planificacié de la Conselleria d'Ensenya-
ment, que ha donat respostes improvisades a
problemes com:

— La manca de places escolars a BUP, on
s'ha produit una desviacié d'alumnes al sector
privat, en no tenir garanties d'una plaga pu-
blica.

— La supressio d'aules a les escoles publi-
ques d'EGB, amb el pretext del descens de-
mog-afic, cosa que hauria pogut servir per a
millorar les dotacions de professorat, i que
no s’ha enfrontat de forma coherent —encara
no existeix un mapa escolar de Catalunya,

En aquest punt, les condicions en qué s'han
concertat alguns centres privats, representen
una injusticia comparativa.

— Les dificultats per a la normalitzacié lin-
gliistica, degudes a la insuficiéncia del reci-
clatge, dels suports didactics i dels recursos
necessaris per portar-la a terme.

— La lentitud i retard en la integracié d'es-
coles privades a la xarxa piblica.

Problemes d'aquest curs, i problemes an-
tics, com: la permanéncia d'aules habilitades,
la manca d'equipaments, la insuficient esco-
laritzacié a Parvulari..., que evidencien la ne-
cessitat de continuacié de la campanya.

La carta demana la valoracié dels Consells
Escolars, organs de gestié i participacié, que
poden esdevenir una eina per a millorar I'es-
cola publica.

Bona part de la solucié als problemes es-
mentats passa per l'adjudicacié d'uns pressu-
postos dignes, que haurien de situar-se, en
un termini breu, sobre el 5 o el 6 % del Pro-
ducte Interior Brut. S'ha cursat una petici6,
en aquest sentit, al Congrés dels Diputats i
al Parlament de Catalunya, i s'ha notificat al
President de la Generalitat.

D'altra banda, cada un dels punts que recull
el document necessita ser aprofundit a escala
local i/o comarcal, tot donant concrecid a les
problematiques generals que s'exposen.

El debat sobre la situacio de I'escola publi-
ca —les seves mancances estructurals i els
avengos pedagbgics que, malgrat aquestes
mancances es realitzen—, ha de tenir una di-
fusié amplia, que podria culminar amb una
mostra de caire similar a la realitzada al Parc
de la Ciutadella fa un parell d'anys.

Els tipus de realitzacions queden, en part,
condicionats al ressd que la campanya tingui
a les escoles i a la dinamica que es generi.

En aquest sentit, el secretariat ha demanat
el suport de les forces politigues, que ja han
manifestat el seu acord amb els objectius de
la campanya. Aquesta adhesié, pero, haura
de concretar-se en actuacions organitzatives,
parlamentaries, etc., que recullin i rendibilit-
zin la feina feta.

També s'han tingut contactes amb la Fe-
deracio de Municipis i I'Associacio de Mu-
nicipis.

En resum: les linies d'actuacid d'aquest
curs tenen dues vessants: |'analisi dels ele-
ments que ajuden a avancar cap al model
d'escola publica de qualitat definit en el do-
cument «Per millorar I'Escola Publica», elabo-
rat el curs passat pel secretariat, i la reivin-
dicacio de les condicions estructurals —edi-
ficis, dotacions de material, professorat...—
per portar-ho a terme, amb la dendncia,
quan calgui, de les actuacions de |I'’Adminis-
tracio que entrin en contradiccié amb aques-
tes demandes.

Roser Reverter

57

informacions i comentaris



58

textos legals

actualitat

DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT

DECRET 314/1986, de 23 d'octubre, pel qual
es fixa, en el cas de delegacid, la categoria
del carrec de President del Consell Escolar
de Catalunya.

L'article 4.2 de la Llei 25/1985, de 10 de
desembre, dels consells escolars, estableix
que el Consell Escolar de Catalunya és presi-
dit pel Conseller d'Ensenyament o pel mem-
bre del Consell en qui delegui.

Atesa la importancia de les tasques atri-
buides a I'esmentat Consell Escolar en ma-
téria de politica educatica dins l'ambit terri-
torial de Catalunya i, consegiientment, al seu
President, cal determinar, per al cas de dele-
gacio, la categoria d'agquest carrec.

En conseqiéncia, a proposta del Conseller
d’Ensenyament i previ acord del Consell Exe-
cutiu,

DECRETO:

Article unic

El carrec de President del Consell Escolar
de Catalunya, per al cas de delegacid, ser2
de categoria assimilada a la de Director Ge-
neral.

Barcelona, 23 d'octubre de 1986

Jordi Pujol
President de la Generalitat de Catalunya

Joan Guitart i Agell
Conseller d'Ensenyament

DECRET 315/1986, de 23 d’octubre, pel qual
es nomenen els membres del Consell Escolar
de Catalunya.

De conformitat amb el que disposen els ar-
ticles 4 i 5 de la Llei 25/1985, de 10 de desem-
bre, dels consells escolars, prévia la designa-
ci6 de representants efectuada per les insti-
tucions, associacions i organitzacions corres-
ponents, a proposta del Conseller d'Ensenya-
ment i d'acord amb el Consell Executiu,

DECRET

Article 1

Es nomena membres del Consell Escolar de
Catalunya les persones que s'indica a conti-
nuacié, amb expressié dels seus ambits de
represantacio:

Professors dels nivells educatius d'ambit
no universitari:

Jordi Sansalvador i Garrido

Fernando Lezcano i Lopez

Oriol Nogués i Carulla

Carles-Josep Cepero i Marti

Pares d'alumnes:

Josep M.* Garcia i Sanchez
Carme Lorenzo i Serra
Salvador Bernet i Martinez
Josep M. Mateu i Aragonés

Alumnes:
Aharon Quincoces i Loren
Robert-Emmanuel Vendrell i Aubach

Personal d'administracid i de servei
dels centres docents:

Montserrat Comas i Massana
Carmina Arglielles i Petit

Titulars de centres privats:
Josep ltuarte i Matas
Josep Diaz i Arnau
Sebastia Alvarez i Vila

Centrals i Organitzacions Sindicals:
Sebastia Vives i Antlinez

Teresa Vilaplana i Ballester

Sergio Lépez i Castro

Organitzacions Patronals:
Alberto Prado i Villarreal

Moviment de Mestres de renovacio
pedagogica:

Jaume Aguilar i Vallés

Jaume Cela i Ollé
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Administracié Educativa:
Octavi Mestres i Ferré
Marta Lacambra i Puig
Pere Sola i Montserrat
Joaquim Ramo i Traver
Albert Andrades i Garcia
Ramon Juncosa i Ferret

Administracié local:
Assumpta Baig i Torras
Pere Fortuny i Recasens
Manuel Miserachs i Codina
Ferran Séanchez i Pallarés
Albert Vancells i Noguer
Eulalia Vintré i Castells

Universitats de Catalunya:
Pere Lluis i Font

Josep M." Rotger i Cerda
Josep-Andreu Martin i Rioja

Personalitats de prestigi en el camp
de l'educacid:

Antonio Marzal i Fuentes

Maria Rubies i Garrofé

Jaume Sarramona i Lopez

Institut d'Estudis Catalans:
Joan Triadd i Font

Collegis Professionals:
Salvador Carrasco i Calvo

Consell Nacional de la Joventut de Catalunya:
Isabel Ribas i Seix

Article 2

El nomenament de la resta de represen-
tants s'efectuarad, un cop proposats pels res-
pectius sectors, en els termes previstos a
I'article 4 de la Llei 25/1985, de 10 de de-
sembre.

Barcelona, 23 d'octubre de 1986

Jordi Pujol
President de la Generalitat de Catalunya

Joan Guitart i Agell
Conseller d'Ensenyament

ORDRE de 24 d'octubre de 1986, per la qual
es delega la presidéncia del Consell Escolar
de Catalunya en la senyora Maria Rdbies i
Garrofé.

La Llei 25/1985, de 10 de desembre, dels
consells escolars, defineix el Consell Escolar
de Catalunya com |'organisme superior de con-
sulta i participacié dels sectors afectats en
la programacio general de |'ensenyament no
universitari dins |'ambit territorial de Cata-
lunya.

Les tasques atribuides per la Llei 25/1985
al Consell Escolar de Catalunya fan referéncia
a aspectes globals, vinculats directament a la
politica general educativa i amb repercussio
a tot Catalunya, per la qual cosa és pertinent
considerar la importancia de la plena dedica-
ci6 que cal esmercar en el desenvolupament
del carrec de President del Consell.

En virtut d'aixd, i en consideracié al reco-
negut prestigi i en el camp de I'Ensenyament
i de la Pedagogia, aixi com a les qualitats
que reuneix la senyora Maria Rabies i Gar-
rofé, membre del Consell Escolar de Catalu-
nya, i d'acord amb la facultat expressament
conferida per l'article 4,2 de la Llei 25/1985,
de 10 de desembre,

ORDENO:

Article unic

Es delega la Presidéncia del Consell Esco-
lar de Catalunya en la senyora Maria Rlbies
i Garrofé.

Barcelona, 24 d'octubre de 1986

Joan Guitart i Agell
Conseller d'Ensenyament
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ALCANTARA SGARB, Ricardo,
L'aprenent de cacador, La Ga-
lera, Barcelona 1985 (Col. La
(Gavina),

Marcel, que viu en un poble
petit, té la déria de voler se-
guir els cacadors; aquests li
prometen que se ['emporta-
ran quan fard 10 anys. Men-
trestant, el nen salva una per-
diu petitona. El dia tan espe-
rat arriba, i Marcel i la perdiu
engabiada segueixen els ca-
cadors. Atrets pels crits que
fa l'ocell, les perdius s'apro-
pen als cacadors, que fan una
bona matanca. Marcel alesho-
res agafa un gran disgust i
quan arriba a casa allibera la
seva perdiu.

Historia simple, lineal, que els
dibuixos realistes i de quali-
tat de J. A. Vallvé fan encara
més entenedora. Per a nens
a partir de 8 anys.

F. Samuel-Lajeunesse

ARNAUD, Georges, El salari
de la por, trad. de Miquel Mar-

ti i Pol, Edicions de la Magra-
na, Barcelona 1986 (Col. I'Es-
parver, Autors moderns).

Un narrador en tercera perso-
na ens mostra els esdeveni-
ments i ens endinsa en |'estat
psicologic dels personatges.
Amb un gran encert descriu
I'ambient de I'@poca en que
es desenvolupa |'accié:
L'espai queda centrat en un
pais tropical on hi ha un port
de mar. Tant al port com la
ciutat viuen una decadéncia
brutal. Tan sols la companyia
petrolifera americana Crude
Qil déna feina als mandrosos
i angoixats residents de Las
Piedras.

Calor, bruticia, afers foscos,
son els elements que confor-
men un ambient en el qual es
troben immergits els perso-
natges. Uns éssers desarre-
lats o buscats per la justicia,
que han caigut en el parany
de Las Piedras, un lloc on es
desembarca, perd del qual és
molt dificil sortir.

Pel que fa a I'época de I'ac-
cio, transcorre vers la década
dels cinquanta, quan s'inicien
les explotacions petroliferes
a Sud-américa per part de la
gent dels Estats Units.

Al llarg del llibre una multi-
tud de temes apareixen trac-
tats a diferents nivells i in-
tensitats: I'explotacié  dels
paisos rics sobre els pobres:
el menyspreu i I'oblit que pa-
teixen els autoctons per part
del govern; la negligéncia de
I'empresa, que colloca la re-
duccié de despeses per da-
vant de la seguretat del seu
personal; l'instint d’autosalva-
cio, que menysprea el prois-
me...

Ens trobem aixi davant un Ili-
bre ric en sensacions i llen-
guatge, amb una estructura

equilibrada i tensa alhora, que
ens fa viure intensament si-
tuacions limit en la condicié
humana. (A partir de 15 anys.)

César Vazquez

LES TRES BESSONES

1 EL FLAUTISTA D’HAMELIN

Mercd Compamy » Roser Capdroiy.

COMPANY, M., CAPDEVILA,
R.. Les tres bessones i el flau-
tista d’'Hamelin, Arin, Barce-
lona 1986 (Col. Les Tres bes-
sones).

Uns personatges actuals, fi-
cats dins d'un conte popular:
d'aquest coctail, en surt una
versié nova del conte tradi-
cional. La férmula resultant
€s positiva; als nens petits
els agrada escoltar aquesta
historia i mirar els dibuixos
amb portes i finestres que
s'obren i es tanquen. Als més
grans, que ja saben llegir, els
agrada de llegir-les, Els di-
buixos sén molt clars, fres-
cos i entenedors.

El llenguatge, encara que un
xic acurat, es fa forca ente-
nedor.

El conte pot agradar a tots
els menuts, perd especial-
ment als de 7 i 8 anys.

E. Ros
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BALZOLA, Asun, L'atur; diari
d'en Pep, Text i il. de l'autor,
Oikos Tau, Barcelona; Alham-
bra, Madrid 1986.

A través del diari d'en Pep,
que una tieta seva li regala
perqué «suspén llengua», ens
adonem de la vida d'una fa-
milia durant un periode de sis
mesos durant el qual el pare
passa a l'atur i la mare a tre-
ballar. El llenguatge és pobre,
perd suposem que es deu «al
suspens d'en Pep». A una pa-
gina de text correspon una
d’'iHustracid, expressiva i ca-
ricaturesca, a la qual hom ha
sobreposat fotos d’elements
reals; cotxes, cartells de pu-
blicitat, etc. Ens sembla molt
millor el full de diari imitat
que trobareu al final del llibre
(si no s’ha perdut, ja que no
va relligat al llibre) on uns
suposats periodistes exposen
el problema de l'atur des de
diferents punts de vista en un
llenguatge molt accessible als
nens. Aquest full conté un pe-
tit léxic i suggeriments humo-
ristics per estimular el nen
a trobar solucions a la crisi.
Sera millor considerar el lli-
bre més com una eina per
treballar el tema de I'atur, tan
viu, avui, que com a lectura
d'esplai. (10 anys.)

F. Samuel-Lajeunesse

COMPANY, Merce, La imbé-
cil, 1l. Agusti Roca, Empuries,
Barcelona 1986.

La Mercé Company s'ha im-
posat el repte de narrar les
situacions desesperades i

sense sortides que pateix
avui en dia en part la joven-
tut. Nens del Raval o barri
xino de Barcelona que patei-
xen fam, cops, violéncia de
pares borratxos i que no te-
nen altres sortides que la
prostitucio o la venda de dro-
gues. Nois i noies de pares
rics que busquen en va una
engruna d'atencié o d'amor.
Nens de pares divorciats es-
tirats per l'un i l'altre, encara
que sigui a cops de regals, i
en una dltima narracié la d'u-
na noieta de mare soltera que
pateix la bogeria de sa mare.
En les quatre narracions els
nois i noies s'aboquen a la
mort 0 a la repeticié fatidica
de la sort dels pares. Per
bé que aquestes situacions
cruentes existeixen i que els
joves n'han d'estar assaben-
tats, no sembla convenient de
recomanar la lectura de I'o-
bra abans de 3r. de BUP, i en-
cara a segons a qui.

F. Samuel-Lajeunesse

HALL, Derek, E! tigre corre,
El panda s'enfila, El gorilla

construeix, 1. John Butler,
Barcanova, Barcelona 1986
(Col. Cadells).

Es tracta d'una série sobre
els animals en perill d'extin-
cidé destinada als lectors més
joves. Cada llibre parla d'un
cadell d'una espécie diferent.
Una pagina de text amb bona
traduccié de [|'Anna Jené
acompanya una pagina ilus-
trada, d'un dibuix tan excel-
lent que I'animal sembla real.

«El tigre corre» ens fa viure
la por d'un tigre que es perd
tot cacant papallones.

«El gorilla construeix» ens en-
senya un cadell aprenent a
fer el seu jag i «El panda
s'enfila» a un arbre per por
d’'un lleopard.

La relacié dels animalets amb
els pares és plena de tendre-
sa. En recomanem la lectura
a partir de 6 anys, tot i que
la série pot fer les delicies
dels més petits amb I'ajuda
dels pares o dels educadors.
Cal destacar també |'edicio
molt acurada d'aquesta col-
leccié.

F. Samuel-Lajeunesse

James Fenimore Cooper

EL DARRER
DELS MOHICANS

LESPARVER
e
Autors Classics

COOPER, J. F., El darrer dels
mohicans, La Magrana, Barce-
lona 1986 (Col. L'esparver).

Nearracié classica d'aventures
en un marc historic molt con-
cret: I'Ameérica del Nord de
finals del segle XVIII, on es
lliuraven grans batalles entre
francesos i anglesos per la
conquesta del territori.

Veiem com les diferents tri-
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bus indies prenen partit a fa-
vor d'uns o altres segons els
seus interessos i a la vegada
anem assistint a la seva pro-
gressiva extincié. En aquest
ambient, s’hi desenvolupa la
historia. Les dues filles del
general en cap de les forces
angleses van a reunir-se amb
el seu pare. El seu viatge a
través de la selva és ple de
perills i de situacions delica-
des on es juguen la vida. Les
acompanya un jove oficial que
en té cura i un personatge es-
trafolari que té per ofici can-
tar Déu i és pacifista per na-
turalesa. Es gracies, pero, a
l'ajuda de Galco, Chingadi-
gook i Uncas que vencen les
dificultats.

S6n aquests tres personat-
ges els veritables protagonis-
tes de la novella. El primer és
un aventurer amic dels indis
que estima la natura per da-
munt de la civilitzacidé, que
representa la cultura destruc-
tora dels blancs. Esta lluitant
a favor dels anglesos. Els al-
tres dos son indis —pare i
fill— que pertanyen a la tribu
dels mohicans, poble de gran
resplendor en un passat llu-
nya i que ara sofreix la pér-
dua dels seus terrenys i de
la seva gent. La narracio es-
devé una continua aventura
per als personatges, que han
de lluitar basicament contra
els hurons, els dolents de la
novella.

Son destacables les excel-
lents descripcions dels per-
sonatges i de les seves reac-
cions | taranna, manera de
ser..., els ambients en els
quals es mouen: els costums
indis, valorats molt positiva-
ment, seguint els corrents ro-
mantics del «bon salvatge»;
i, sobretot, les descripcions
del paisatge, que podriem dir

que es converteix en el pro-
tagonista principal.

També hem de fer referéncia
a les innombrables cites his-
toriques acompanyades de les
notes explicatives, del mateix
autor. Aixd fa que la lectura
esdevingui una mica carrego-
sa. Per aixd hi trobem a fal-
tar algun petit comentari so-
bre l'autor, 'época descrita,
la situacié historica, etc., que
la facilitaria forca. (15 anys.)

M. Busquet

KORSCHUNOW, Irina, faga i
I'homenet de la flauta, Il. Pa-
blo Echevarria, Ed. Cruilla,
Barcelona 1985 (Col. el Vai-
xell de vapor).

La laga és una dona que toca
la trompeta i fa que els ho-
mes es barallin. L'homenet de
la flauta amb les seves me-
lodies fa que els homes i les
dones siguin bons.

Perd resulta que la laga és
gelosa i transforma ['home-
net en un ésser gran. Ales-
hores la flauta li queda peti-

Les

ta a les mans i no la pot
tocar.

La laga amb la seva trompeta
torna a ser la mestressa de
la ciutat, fins que un dia, un
ocellet petit fa emmudir la
seva trompeta. Des d'aquest
moment la laga es torna bona
i torna I'homenet de la flau-
ta a la seva mida d'abans.
iHustracions, de tons
suaus, sén un bon comple-
ment del text. El llenguatge
emprat és senzill. (A partir
de 8 anys.)

Anna Fernandez

DAHL, Roald, El nen, Empa-
ries, Barcelona 1986 (Col. L'o-
dissea, 11).

Tot un conjunt de records,
quotidians alguns, anecdotics
d'altres, conformen aquest lli-
bre de lectura apassionant.
No vol ser una autobiografia.
Intenta, i ho aconsegueix, do-
nar una visido optimista que
és carregada d'esdeveniments
dolorosos. Roald Dahl ens
mostra amb prosa lleugera,
divertida i alhora plena de
Son aquesis tres personat-
sensibilitat com en el trans-
curs de la seva vida se n'ha
trobat de verdes i de madures
i com sempre s'hi ha enfron-
tat amb una relativa tranquil-
litat, sense adoptar solucions
agresives.

El llibre és un seguit d'esde-
veniments ambientats en di-
versos espais: |'ambient fa-
miliar, 'escola anglesa, el pai-
satge noruec... Cada capitol
planteja una situacié nova en
la qual tracta molts temes i
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critica comportaments hu-
mans: |'agressivitat a les es-
coles angleses, la rigidesa
social, també a Anglaterra,
comparada amb la llibertat no-
ruega, I'is que es pot fer de
poder quan el posseim, i tants
d'altres.

El context és I'element prin-
cipal de l'obra. El protagonis-

ta, que en aquest cas és l'au-
tor, pertany a una familia no-
ruega afincada a Anglaterra.
Aixi, societat i caracter que-
den enfrontats a tot el llarg

del llibre: permissivitat-re-
pressio, espontaneitat-rigide-
sa.

En I'afer de viure en un mén
agrest i sobreviure sa i alegre

és on rau la forga de l'argu-
ment d'aquest llibre: una for-
¢a que s'incrementa amb la
utilitzacié d'un léxic i una sin-
taxi optimista i que es mani-
festa al llarg de la lectura que
ens va amarant de ganes de
viure. (14 anys.)

César Vazquez
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L'estiu passat em vaig emportar, pobre de mi, una trentena de llibres d'aquests
que estan publicats en coleccions adrecades a nens, nenes i adolescents. Eren
llibres recents, d'editorials catalanes i castellanes, d'autors del pais i, sobretot,
traduccions, amb titols engrescadors i suggerents.

Quin calvari, Déu meu, quin calvari! Ho hagués sabut abans! Aquests llibres
semblaven una prolongacio del telediari i, en alguns casos, del «Caso».

La majoria de protagonistes eren adolescents o nens o nenes, com manen els
canons d'aquesta mena de literatura, per facilitar les identificacions. Perd quins
protagonistes!

Adolescents amb pares morts, o pares divorciats, o amb pare borratxo i mare
masoquista, o amb pare ximple, mare curta de gambals i amant curt de mollera.

Protagonistes drogats, acomplexats, atribulats, assassinats, angoixats, encos-
tipats. Nens tarats amb problemes de relacié6 amb tothom, nens que canvien de re-
sidéencia i d'escola. Ambients depressius, deprimits, empobridors. Adults sense
sensibilitat, allunyats dels problemes dels altres, etc. Sort dels avis que encara
hi queden ben parats!

Animals abandonats, colpejats, escopits, maltractats. En fi, protagonistes que
descobreixen el mén a cops, si no han estat abans destruits per una bomba nu-
clear. Sortosament, la majoria acaben bé perqué no sigui dit.

Renoi, quin estiu que t'estan donant els Ilibrets del dimoni, pensava jo, pero
com que soc molt «masoca», continuava devorant-los fins que vaig notar que em
sortien grans a la cara i comencava a tenir problemes de relaci6 amb el meu
hamster. | és que amb el realisme passa com amb tot, si n'hi ha massa i només
en un sentit, empatxa. A la nit, vaig posar un ciri a Sant Stenvenson, Sant Conrad
i Sant Verne. Espero que m’escoltin.

Mireia Puig
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Jordi Vallss i Gong

Amb aquest Dossier es prefén donar una informacic
suficient que facilit ol mestre de Cicle Inicial un enfo-
cament de la matematica que comprengui tots els seus
aspectes i, en cadascun d'ells, una orientacio didacti-
ca f unes activitats suggerides entorn d'una metodbo-
logia adequada en aquest cicle.
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