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PRIMER DIA D’ESCOLA

Es va llevar. No tenia massa clar si era o no un dia diferent. Era el primer dia a I'escola
de nens grans.

Va anar a I'habitacié dels pares com cada dia, a despertar la mare. Sovint ella arribava
primer que el despertador. De vegades la mare tenia molta son i es feia dificil desper-
tar-la. Perd mig adormida i tot li feia un petd, 'amanyagava.

—Ens llevem?— preguntava ell. La mare feia que si perd donava la volta.
—Esmorzem?— La mare es llevava. Aquell dia semblava que calia afanyar-se.
—Anirem a I'escola de nens grans; t'agradara.

—I el Carles, també vindra el Carles?

El Carles era el seu amic de I'Escola Bressol. Perd no, deia que el Carles aniria a una
altra escola. Perd hi serien el Guillem i el Victor. Aquell dia la mare no anava a treba-
llar, aquell dia I'acompanyava a l'escola de nens grans. Arribaven a la porta de I'escola.
Entraven. Veia el Guillem i també el Victor.

Un nen, un nen unic, diferent. | un comengament i un llarg cami. Un ésser huma, un pe-
tit ésser huma, un nen.

L'escola sera des d’ara una part important a la seva vida. Una escola en la qual el nen
i la familia dipositen unes esperances. Una escola que ens cal fer cada vegada millor.
Fer-la millor entre tots de forma i de fons. 61.696 nens entren aquest curs a Pre-esco-
lar. Les xifres s6n només xifres; els nens sén sentiments i pensaments, goigs i pors.

Un nen i un altre nen al seu costat amb la bateta ratllada i la cartera. Diversitat a I'es-
cola, cada nen un mén, un bagatge, un caracter, unes experiéncies... un pervindre.

Aquests dies es parla —gent del carrer, diaris, mitjans de comunicacié— de totes les
qliestions que suscita el comengament de curs: la baixa de natalitat, el projecte de re-
forma, I'adequacié dels centres, els percentatges que escolaritza I'escola publica i 1a pri-
vada... Tot aixo és important, com tot alld que anira neguitejant-nos durant I'any.

Perd nosaltres, per un moment, ara, avui, voldriem posar-vos un nen al davant.




1. Qué és la psicomotricitat?

La Psicomotricitat té dos grans objectius:
I'estudi de la conducta motora i del seu des-
envolupament i l'estudi de I'educacié psicomo-
tora.

Estudiar la conducta motora comporta des-
criure els diferents aspectes motors de la con-
ducta del nen, la seva evolucid, les seves mani-
festacions, i també intentar explicar quin paper
hi tenen la maduracid, 'ambient, l'aprenentat-
ge, quines conductes son precursores d’altres,
en quina seqiiéncia es donen, quina relacié cau-
sal hi ha, etc.

Estudiar l'educacié psicomotora implica
analitzar els metodes i concepcions educatius
que parteixen de la vivencia corporal, de l'ac-
cié amb el cos per a comunicar-se amb els al-
tres, per a expressar sentiments 1 necessitats, per
a assimilar coneixements.

Segons assenyalen Martinez Lépez i Nufiez,
«com a concepcio educativa, la Psicomotricitat
es despren directament d’aquella concepcié del
desenvolupament psicologic del nen segons la
qual la causa del desenvolupament es troba en
la interaccid activa del nen amb el seu medi am-
bient» (MARTINEZ i NUNEZ, 1982, p. 33)

CONCEPTE I CONTINGUT
DE LA PSICOMOTRICITAT

per Carme Angel i Ferrer

2. Importancia del moviment en el
desenvolupament

Wallon parla de la marcada incidencia i im-
portancia que el moviment té en la primera i se-
gona infancia. Es a partir del moviment que el
nen es comunica amb els adults, amb els altres
nens, amb I'espai, amb els objectes. Amb el mo-
viment expressa les seves necessitats, els seus de-
sigs, malestars, benestars; es desplaga, manipu-
la, actua. La seva primera comunicaci6 és no-
verbal, siné tonica, corporal, gestual. El gest
serveix de suport a la paraula i més endavant li
és acompanyant.

A partir de l'acci6 el nen arriba a la repre-
sentacié mental, a la figuracid, a 'operacio...

L'adquisicié de 'autonomia personal en ru-
tines com el menjar, el dormir, la neteja, el do-
mini dels esfinters i en multiples activitats quo-
tidianes com vestir-se, arreglar les coses, jugar,
ordenar, treballar, etc., s'aconsegueix gracies a
la maduracié motora en interrelacié constant
amb la cognitiva i I'afectiva.

Amb el moviment es relaciona tota la perso-
nalitat global del nen. També aprenentatges es-
colars com la lectura, I'escripturaiel calcul, en-
tre d’altres, tenen una base motora important.



Aixi, segons Harrow, el moviment és la clau
de la vida i es dona en totes les manifestacions
vitals.

Quan l'home efectua un moviment cons-
cient, recorre a una coordinacié dels ambits
cognitiu, afectiu i psicomotor (A. HARROW,
1978).

Per aixd és molt important l'estudi del des-
envolupament psicomotor del nen, especial-
ment a l'etapa zero-sis anys, que és quan té una
incidencia més gran en tota la personalitat glo-
bal infantil, aixi com l'estudi de I'educacié psi-
comotora i del plantejament de 'estimulacid
motora a l'escola.

3. Diverses concepcions sobre la Psicomotricitat

L'educacio psicomotora és la que es preocu-
pa del desenvolupament global del nen a par-
tir del cos, del moviment. Es proposa facilitar
el desenvolupament de les capacitats sensitiva,
perceptiva, representativa, comunicativa, ex-
pressiva, a partir de la interaccid activa del cos
del nen amb el medi ambient.

Es dificil separar l'educacié psicomotora de
la resta de I'educacié infantil, ja que el movi-
ment es pot observariestimular en totes les ma-
nifestacions i activitats del nen.

Es important que Iescola es plantegi de qui-
na manera facilitarad I'educacié psicomotora,
com a interaccié activa del nen amb el medi, a
fi d'aconseguir un desenvolupament dptim de
les seves potencialitats.

En els darrers anys s’han proposat diferents
concepcions de Psicomotricitat, totes elles inte-
ressants, si bé diverses per l'origen o la finali-
tat. A partir de les aportacions de Maigre i Des-
trooper (1976) podem parlar de:

— Wallon, Koupernick, Lézine, Bower, que
I'estudien des de punts de vista psicobiold-
gics, evolutius;

— Piaget, amb la seva visié cognitiva;

— Schilder, des d'una visi6 psicoanalitica;

— Luria, Hécaen, Ajurriaguerra, Benton, des
de punts de vista neuropsicologics;

— Picq, Vayer, Lapierre, Aucouturier, Lou-
des, Le Boulch, Harrow, amb la seva con-
cepcio psicopedagogica, i

— Guilmain, Delacato, Kephart, Frostig, amb
una visié reeducativa, entre d'altres no
menys importants.

4. Aspectes psicomotors

La maduracid del psiquisme és un procés
d’interrelacid constant de l'organisme amb
I'ambient.

L'ésser huma té unes estructures biolbgiques
que li permeten 'adaptacié individual, ontoge-
netica, a les realitats socio-culturals en que es
troba immergit, gracies a la gran plasticitat del
seu sistema nervios.

Segons Roca, «alld que s'hereta és molt més
que en altres espécies animals, perd no en con-
ductes concretes i rigides, sin6 en una estructu-
racié organica que permet I'adquisicio de les
més variades i complexes conductes. L'impost
que ha pagat la nostra espécie per arribar a ser
superior ha consistit a desprendre’s dels auto-
matismes rigids d’adaptacié a 'entorn i en can-
vi engendrar organismes ontogentticament
adaptables; incapacos de realitzar en la prime-
ra infancia una adaptaci6 a les circumstancies
més elementals del seu entorn i incapagos d’in-
serir-se en el medi huma sense I'ensenyanga i su-
port dels organismes adults de la seva especie»
(1. ROCA, 1983, p. 34).

La constant interaccid de 'organisme i el



medi possibilitara I'adequat desenvolupament
del psiquisme, en el qual incidira extraordina-
riament el proces educatiu. Sense unes adequa-
des influéncies dels estimuls ambientals les fun-
cions podrien restar atrofiades o almenys ro-
mandre poc desenvolupades.

L'educacié psicomotora ha de facilitar l'es-
timulacid global dels nens. Cal saber oferir si-
tuacions educatives que afavoreixin el desenvo-
lupament del nen a partir de I'accio, el desplaga-
ment, la manipulacié, la comunicacid, I'expres-
510, amb el cos.

L’educacié psicomotora ha d'afavorir que els
nens aconsegueixin el seguént:

a. Laregulacié del to muscular, que és el grau
de tensio i consistencia dels grups musculars,
apreciada per la seva duresa i extensibilitat.
Incideix en la postura del nen, en els des-
plagaments, en la manipulacid, en la comu-
nicacio tbnica amb els altres, en la manifes-
tacid de les emocions, en la vida afectiva 1
de relacié.

b. El control postural, com a manera de coHo-
car el cos en l'espai, és clau en I'adquisicio
de 'esquema corporal, en l'activitat relacio-
nal, en la capacitat d’autonomia, en l'orien-
tacié en l'espai.

c. L'aprehensid, a partir de I'evolucié de la con-
ducta del «grasping-reflex», de «l’abast», de
la coordinacié ull-ma, de la manipulaci6 i
utilitzacié d'estris.

d. L’esquema corporal, a partir de la conscien-
cia de les diverses sensacions-percepcions,
interoceptives-viscerals, propioceptives-
posturals, motores, exteroceptives, tactils,
visuals, auditives, etc., estretament interre-
lacionades i vivenciades en un marc afecti-
vo-emocional, i també a partir de 'adquisi-
ci6 d'un correcte predomini lateral, d'un
control de l'equilibri, de la respiracio, de la
veu, de la dissociacio i coordinacié de mo-
viments simetrics i asimétrics, d'una adqui-
sicid progressiva d'aptituds fisiques com la
forca muscular, I'agilitat, la velocitat, la des-
tresa, el domini de moviments especialitzats,
que permetran l'adaptacio del cos al medi i
la utilitzaci6 d'instruments.

e. L'organitzacio tacto-visio-espacial, que per-
met posar l'espai corporal en constant inte-
raccié amb l'espai exterior.

El nen, segons Lurgat, té dos tipus de co-
neixements de l'espai, el directe, obtingut
amb la locomoci6 i la manipulacio, i Iindi-
recte, amb la paraula (LURCAT, 1976).

Amb tots dos dominara el propi espai i l'ex-




terior proper, mitja i allunyat. Les activitats
practiques espacials, aixi com les figuratives,
I'ajudaran a dominar les diferents nocions
espacials de posicid, desplagament, posicié
relativa, projeccio, etc.

A I'escola cal aprofitar la lectura de la imat-
ge de T.V. i de videos per afavorir el domini
progressiu de l'espai mitja i allunyat.

. L'organitzacié audio-temporal, que és més
complexa encara que l'anterior. El nen té
dues maneres de coneixer el temps: la direc-
ta i la indirecta, amb les quals anird domi-
nant el propi temps, el propi ritme, el temps
immediat, com l'horari, i el més allunyat,
com la setmana, el mes, l'any.

. La comunicacid i expressi6 psicomotora. El
nen es comunica a través del to, del gest, de
la mirada, de l'actitud corporal. Aquesta co-
municacio no verbal té una gran importan-
cia tant els primers anys com també a l'es-
cola basica. El mestre ha de congixer les ca-
racteristiques de la propia comunicacié psi-
comotora amb els nens, amb els altres mes-
tres, els pares.

Esamb totel cos, amb la cara, amb les mans,
que un es comunica i s'expressa.

Cal treballar els moviments expressius de
cara i mans a fi de dominar-los en la relacié

amb els altres.

Tots aquests aspectes, cal estimular-los a l'es-
cola.

Es pot fer a partir d’activitats quotidianes,
especialment si sén prou riques, motivadores,
incitadores, per al nen. Perd moltes vegades, a
l'escola cal crear situacions expresses per afa-
vorir el desenvolupament motor, ja que les si-
tuacions espontanies no sén suficients. Es el que
pretenen les sessions deducacié psicomotora
quees fan a les escoles, i que complementen l'ac-
tivitat motora que el nen porta a terme de ma-
nera espontania durant tot el dia a casa, a 'es-
cola, al carrer.

Cal que el mestre vegi clar com pot afavorir
el desenvolupament psicomotor dels nens i que
procuri a l'escola les condicions adequades per
aconseguir-ho.
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LA PSICOMOTRICITAT
EN ELS PRIMERS ANYS
DE VIDA

Gh e B S R T per Mercé Bassedas*

Com es desenvolupa un nen? Com es desen-
volupen els aspectes cognitius, motors, afectius
i de llenguatge? Quin paper hi fem nosaltres, pa-
res, educadors 1 adults en general? Aquestes
preguntes son les que ens posem les persones
que estem en contacte amb nens petits i que dia
a dia anem veient els extraordinaris progressos
que fan espontaniament.

¢(Cal ensenyar al nen les adquisicions que es
fan durant els dos primers anys de vida i que
son basiques per al seu desenvolupament pos-
terior? ;Cal ensenyar a agafar objectes, a tenir
la permanencia dels objectes que desapareixen
de la vista, a coordinar mitjans i fins, a imitar,
a seure o a caminar o fins i tot a produir les pri-
meres paraules?

Aquestes son altres preguntes que ens fem
els professionals que atenem els nens petits.

Si, com sovint es pensa, no cal ensenyar
aquests aspectes, ens continuarem preguntant
que caldria fer doncs, perestimular aquestes ad-
quisicions tan naturalsiespontaniesenel desen-
volupament del nen sense deficiencies particu-
lars.

*IMIPAE (Institut Municipal d'Investigacié en Psicologia
Aplicada a I'Educacid).

Evidentment, tots aquests aspectes, entre
d’altres que configuren el desenvolupament cog-
nitiu, afectiuisocial del'infant,seran apresos pel
nen, pero la giiestiobasicaésel «com s’aprenen».

Coneixem per les diferents teories que s’ocu-
pen del desenvolupament del nen petit que tant
la construccié dels esquemes inteHectuals com
l'organitzacié de la seva realitat i la capacitat
de representaci6 es donen per la interacci6 del
nen amb el medi que I'envolta. Aquesta interac-
ci6 implica un contacte constant amb el medi,
incloses les persones i els objectes als quals ell
anira donant una significacié que al principi no
tenen, gracies a la seva maduracié i a la presén-
cia des del primer dia de la seva vida de I'adult,
la mare o substitut, que I'acull des del primer
moment disposada a ajudar-lo en el seu procés
de creixement.

En aquestes primeres edats, l'evolucié tant fi-
sica com psicolbgica que fa el nen és impressio-
nant. Durant els seus primers dos anys el nen
reorganitza de manera diferent els seus inter-
canvis amb el medi que l'envolta. Els passos
d'un tipus d’organitzacié a un altre consti-
tueixen veritables revolucions en el sentit que
signifiquen un canvi fonamental en les relacions
entre el nado i el medi.



El desenvolupament del nen en aquests pri-
mers anys és global en el sentit que hi ha poca
diferenciaci6 en els aspectes concrets que es van
desenvolupant. Els aspectes cognitius, afectius,
motors i de llenguatge estan estretament rela-
cionats des d"un principi, de manera que és molt
dificil parlar dels avengos d’uns i no dels altres.
El desenvolupament fisic, neuroldgic i psico-
motor és en part condicionat pels factors am-
bientals des del comencament de la seva vida.
Sénse deficits constitucionals evidents, un nen
empra els recursos psicomotors com a mitja per
avancar en el desenvolupament psicoldgic glo-
bal. La coordinaci6 de les accions de mirar i
agafar permetran que el nen conegui els dife-
rents objectes amb les seves caracteristiques; la
diferenciacio i coordinacié dels mitjansi els fins
li permetra aconseguir alld que vol; retrobar un
objecte amagat li permetra ampliar la concep-
ci6 del seu mon fisic; la representaci6 simboli-
ca el portard a agilitzar la comunicacié i per
tant la interaccié amb l'altre.

El que ajuda al nen a progressar és la pre-
sencia d'un medi estimulador, enriquidor i con-
fortant on rebi unes relacions afectives adequa-
des, gratificants i estables que li facilitin el cami
que ha d'anar seguint. L'entrada al mon fisic,
el dels objectes, la fa el nadé acompanyat per
la mare o substitut que, protegint-lo per una
banda, li ha de permetre al mateix temps l'aju-
da cap a l'autonomia i la diferenciacié. El nen
petit ha de rebre molt per poder desenvolupar
una activitat motora i exploradora estructurant
que estimuli el seu desenvolupament psicoldgic.

Els pares que porten el nen a 'escola bres-
sol durant els seus dos primers anys de vida te-
nen com un dels motius la confianga que les per-
sones que atendran el seu fill estan especialit-
zades en el coneixement de la primera infancia.

Per aixo els pares confien que els educadors
seran capacos de donar resposta a les deman-
des que el nen implicitament o explicitament
faci, atenent tant els aspectes cognitius o mo-
tors com afectius.
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La mare amb el seu sentit comi i 'educado-
ra amb aquest mateix sentit i un més ampli co-
neixement del desenvolupament del nen han de
permetre que aquesta evolucio es produeixi sen-
se salts ni presses, adequant el medi fisic —es-
pais, materials...— als seus interessos i a les se-
ves necessitats. Com la mare, l'educador de
nens petits no caldria que ensenyés res en espe-
cial al nen, sin6 que es posés al seu costat i I'a-
judés a anar endavant atenent les seves deman-
des i estimulant-li el creixement.

Permetre el desenvolupament espontani in-
tervenint quan faci falta pressuposa un coneixe-
ment del desenvolupament global del nen petit,
que vol dir, segons la meva opinid, saber en
quin moment cal o no estimular una adquisicio
0 proposar un aprenentatge.

Segons la comprensié que es tingui del des-
envolupament del nen petit es pot actuar de di-
ferents maneres. Una consisteix a anar «da-
vant» del nen proposant-li sempre nous esti-
muls per avangar tot anticipant-se al seu desen-
volupament. L’altra possibilitat, a l'extrem
oposat, consisteix a privilegiar per sobre de tot
la seva evolucid espontinia sense interferir ni

posar limits, anant «darrera» d'ella esperant
que faci els avencos tot sol i gratificant-lo quan
ho fa. Davant aquest dilema, penso que la pos-
sible solucioé que inclou els aspectes positius de
les dues opcions seria la d’anar «al costat de».
Entenent per aquesta opci6 el fet de seguir molt
de prop les diferents adquisicions que va fent el
nen, aprofitant-les i estimulant-les tot ajudant-
lo a avangar cap el mon dels grans. Els adults
tenen unes expectatives posades en el petit, el
qual, per la seva banda, desitja complaure i
apropar-se a ells, quan té una motivacié i un de-
sig de fer-ho.

Centrant el tema en el desenvolupament psi-
comotor, caldria concretar que les activitats
psicomotores, com totes les altres possibles,
haurien de ser progressives i adequades sempre
al moment evolutiu en que esta el nen. Antici-
par-se a les necessitats del nen pot donar uns re-
sultats no massa satisfactoris, en el sentit que
si estan molt allunyades del nen poden provo-
car, més que un aveng, un rebuig i un desinte-
res. Crec que és molt més ttil, parlant sempre
de nens amb una evolucié normal, estar alerta
dels seus progressos i estimular-los només quan




apareixen; no anticipar-se, sin6 recollir els seus
intents i ajudar-lo a avancar a partir d'aquell
moment. El respecte pel ritme individual de les
adquisicions, oblidant I'edat exacta en que cal
que es doni una adquisicid, permet aconseguir
un aveng important i progressiu per part del nen
i I'establiment d'una seguretat i en conseqiién-
cia d'una autonomia per anar endavant. Per
aixd caldria també proposar les activitats no-
ves quan les anteriors han estat ja assolides, sen-
se interferir directament el ritme individual de
cadascu. L'atencid que 'adult li dedica amb co-
mentaris de reconeixement dels seus &xits fa que
els seus avengos siguin reconeguts pel nen, aju-
dant-lo aixi a prendre consciéncia de les fites as-
solides.

Caldria afegir encara que l'opcid a seguir
també depen de les caracteristiques individuals
del nen. Hi ha nens que o bé per les seves ca-
racteristiques constitucionals o bé per la seva si-
tuaci6 relacional fan adequadament i al seu rit-
me les adquisicions; en canvi, n’hi ha d’altres
que pels diferents motius o bé personals o bé
ambientals necessiten sempre l'estimul o 1aju-
da de I'adult que és amb ells. Sovint manca en
aquests nens un motiu real o imaginat per anar
endavant, per seure, per desplagar-se, per po-
sar-se dempeus, per parlar o per jugar. Coneixe-
dors d’aquestes dificultats, son els educadors o
els adults que estan amb ells els que han d'esti-
mular qualsevol aven¢ mitjangant estimuls
agradables, situacions adients, joguines, jocs, a
part de proporcionar-los I'acolliment necessari.

La practica ens demostra que de la mateixa
manera que la mare atén cada nen de manera di-
ferent, també I'educador en contacte amb els
petits ha de respectar la individualitat i I'origi-
nalitat de cada nen, perque si bé sabem que hi
ha un desenvolupament similar en tots els nens
quant a fites a anar assolint, també coneixem
l'existéncia de la gran diversitat de factors que
incideixen en aquest desenvolupament estimu-
lant-lo o inhibint-lo.

Les activitats quotidianes com parlar al nen
i escoltar-lo, jugar-hi, conviure, entre d'altres,
s6n les que permeten l'establiment de les bases
que necessita el nen per anar endavant.

La base del desenvolupament del coneixe-
ment és l'accid, I'acci6 entesa com la capacitat
d’actuar sobre els objectes que envolten el nen,

explorant-los utilitzant els mitjans que tots te- 9

nim: la visié, la prensio, I'audicié, el raona-
ment...

La relaci6é amb els objectes, perd, és sempre
mediatitzada per I'adult. El nen, quan esta bé,
es dirigeix cap els objectes i porta a terme amb
ells una activitat estructurant dirigida a un fi,
perd en canvi, quan no ho esta, busca la perso-
na per sentir-se confortat i anar després a la re-
cerca de l'objecte. No hi ha, doncs, interes pel
mon fisic, realitat que el nen ha d'anar organit-
zant, sin6 que hi ha una bona relacié afectiva i
social que estimula aquest interes.

Per anar endavant cal que el nen se senti ac-
ceptat, estimat i atés la qual cosa li donara la se-
guretat i confianga en si mateix per avangar.
Observem com en moments en que el nen pas-
sa pels seus petits problemes evolutius normals
hi ha moltes vegades un empobriment dels seus
interessos i per tant dels seus avengos. Com-
prendre el conflicte que provoca la inhibicié del
progrés i ajudar el nen a sortir-se’n facilitant-li
els mitjans més adients és el que correspon fer
a les persones que atenen els nens. Tot progrés
es déna quan hi ha una predisposici6 a rebre i
un interés per anar endavant i al mateix temps
una resposta de reconeixement per part de I'a-
dult.

Si no és aixi, hem de parlar moltes vegades
de falsos avengos, els quals no tenen una con-
tinuitat perqué queden bloquejats.

M'agradaria, per acabar, incidir un altre cop
en els tres aspectes que em semblen basics per
a afavorir el desenvolupament global del nen
petit:

— vigilar les relacions afectives i socials,

— congtixer i seguir de prop el desenvolupament
del nen,

— valorar 'activitat espontania del nen com a
mitja per aconseguir un desenvolupament
adequat.

Com portar a terme tot aix0 seria ja el con-
tingut d’un altre article que recolliria la impor-
tancia del marc apropiat perqué es donin els
progressos en el desenvolupament del nen pe-
tit, I'organitzacié de les activitats, el seguiment
dels nens, les primeres relacions, el paper del'a-
dult en els aprenentatges, entre d'altres.



Que hi ha de comi?

Parlar de psicomotricitat, d’educaci6 fisica,
de motricitat 1 d'un llarg seguit de mots, és, avui
dia, entrar en polemica. Les diferents tendén-
cies i corrents que han aparegut de forma mas-
siva han provocat una dispersid i tergiversaci6
de la tan cercada esseéncia de l'activitat fisica.

Quan, a més, centrem aquesta activitat fisi-
ca en l'ambit escolar, la crisi epistemolbgica i
conceptual s'agreuja considerablement.

Aquesta crisi, pero, ’hem d’entendre com un
moment decisiu a partir del qual pot produir-
se una regressio o bé un progrés; cal, doncs,
agrupar els esforgos i aconseguir com a resul-
tat el progrés. Delimitar el cami que retorni a
I'activitat motora la seva propia pertinenga, in-
dependentment dels modismes que travessen les
practiques corporals més esteses, ¢és la tasca a
la qual tots els motivats pel tema hi som convi-
dats.

Que hi ha de comti entre les sessions del psi-
comotricista, les activitats proposades per un

*Llicenciada en Educacio Fisica.
Llicenciada en Psicologia.
IME de Barcelona.

LA PSICOMOTRICITAT
A L'ESCOLA

per Marta Carranza i Gil-Dolz del Castellar*

professor d’educaci6 fisica o una classe d’ex-
pressio corporal?

Segur que molt més del que ens imaginem,
pero per qilestions ben alienes als qui sén real-
ment els interessats —els infants— han sorgit
conflictes, corporativismes i protagonismes en-
tre les diferents tendencies de I'exuberant jardi
de les especialitats motores.

L'esmicolament resultant pot semblar perju-
dicial, perb també hi podem trobar, amb opti-




misme, aspectes positius: no és la pluralitat una
garantia de riquesa?’

La resposta no és senzilla i porta implicita
una profunda reflexié: I'epistemologica i defini-
toria.

Es tracta, doncs, d'intentar trobar I'especifi-
citat de tot el conjunt d’activitats fisiques o
practiques corporals, de topar amb la seva per-
tinenga per d’aquesta manera agrupar i no dis-
persar, simplificar i resoldre i no complicar ni
polemitzar.

En aquests moments en que la practica cor-
poral estd vivint una veritable explosié social
que repercuteix en el desitjat reconeixement de
I'educacio fisica dins els curriculums escolars de
forma real,’ els professionals que han estat tre-
ballant en aquest camp son conscients de la res-
ponsabilitat historica que han d'assumir: la de
definir el sentit i I'abast de la seva actuacio.

La recerca, la reconstruccio, els nous plan-
tejaments i la discussio seran protagonistes d'a-
quest moment innovador. Hem de fugir de tots
els prejudicis acumulats i cercar una lectura en-
tenedora per a tots. Tal com ens deia José M*
Cagigal (1981), «no consiste en complicar el
movimiento corporal sino en vivir plenamente,
inteligentemente cualquier movimiento, desde
el mds simple».

La psicomotricitat a l'escola, un repte dificultés

La psicomotricitat, que sorgi en un context
socio-cultural que tenia com a objectiu el «res-
tituir al cos el seu valor» i donar-li 'auténtica
significacio, es va basar en aportacions psico-
logiques (Wallon i Piaget) i psiquiatriques (Aju-
riaguerra), juntament amb les investigacions
neuroldgiques, i va comengar a actuar, fona-
mentalment, en el camp de la reeducacid i la te-
rapia. Més tard, els corrents psicomotors pro-
liferen i el que podria haver estat un punt de
partida es converteix en un camp amb contin-
guts i metodologies confusos que els mateixos
creadors denuncien. André Lapierre i Bernard
Aucouturier, escriuen:

«El terme psicomotricitat, utilitzat cons-
tantment al llarg de diferents etapes concep-
tuals, amaga, actualment, significacions i
formes de pensar molt diferents, fins i tot di-
vergents».’

Malgrat tot, la psicomotricitat, per la inno-
vacid que en el seu moment va suposar i a cau-
sa del gran buit existent en aquest camp, acon-
segueix atraure l'atencid d’alguns professionals
de I'ensenyament i, amb molt bones intencions,
s'introdueix a l'escola.

Potser per la manca d'una formacio adequa-
da de la major part dels professionals que as-
sumeixen aquesta tasca o per l'excessiva rigide-
sa d’alguns corrents psicomotors.(que tenen
una aplicacié al mén escolar molt limitada) en
Iintent de popularitzar la «psicomotricitat» a
I'escola s’ha observat una gran dispersitat d'ac-
tuacions que en molts casos ha dut a errors com:

— L'excessiva inteHectualitzacid de la «psico-
motricitat».

— L'abus de les activitats exclusivament mani-
pulatives.’

— Ser el punt de partida en la consecucio dels
aprenentatges propiament escolars.

— L'accentuaci6 en l'expressio de tipus instru-
mental. |

— La tendencia a ignorar els jocs tradicionals.

Aixi, la funci6 pretesa per la «psicomotrici-
tat», importantissima sobretot en les primeres
etapes del desenvolupament, ha estat mal en-
tesa. Per aixo el terme es troba contaminat. Se-
ria, doncs, necessari, cercar-ne un de nou en el
qual tots trobéssim una identificacid, per des-
prés actuar segons metodologies propies. No es
tracta d'un intent d’unificacid, siné d'una ne-

1
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cessitat d’evidenciar que dins la diversitat exis-
teix un objecte comni.

L'«educacié fisica» també ha sofert, al llarg
de la seva historia, ambigiiitats i contradic-
cions. Des de la visié mecanicista de l'exercici
fins la comprensi6 del moviment huma com un
fet inclos en la dinamica relacional de l'indivi-
du, s’han recorregut molts camins empedrats,
perd sembla que darrerament, a causa de la
professionalitzacié i reconeixement social del
marc que engloba l'educacié fisica, s'estan fent
grans esforgos per fonamentar i justificar cien-
tificament la importancia de I'activitat motora.*

Cap a nous plantejaments.

Educaci6 fisica, educacié motora, educacid
corporal, activitat motora... cal encara trobar
el terme 1nic, perd si que s'ha trobat la defini-
cid i l'actuacié pertinent.

La conducta motora o l'activitat motora, és
el nostre objecte (Parlebas, 1985), I'educacio fi-
sica o l'educacié motora, es perfila, doncs, com
la pedagogia de les conductes motores i l'acti-
vitat motora com tota aquella que porti impli-
cites conductes motores.

En aquest plantejament pren protagonisme
I'ésser que es mou, no el moviment. Aixi, amb
paraules de Parlebas, «les decisions, la perso-
nalitat, les estratégies motores, altres aspectes
del subjecte i la seva condicid socio-cultural, ac-
tuen tot prenent el paper rellevant».’

Aquest intent de definicio porta implicits dos
aspectes importantissims. D'una banda el reco-
neixement de la necessitat de la intervencio pe-
dagdgica en aquest ambit, perd, com ens diu A.
Imeroni (1985), no es tracta de «reintroduir el
cos a l'escola», sind de posar en evidencia el sig-
nificat d'una educacid, dintre i fora de I'escola,
que afavoreixi la corporeitat,® és a dir, de crear,
en tots els ensenyants (pares i mestres), una ac-
titud integradora de les activitats motores a les
activitats quotidianes i escolars dels nens i ne-
nes, aconseguir un desenvolupament de la per-
sona que afavoreixi una autonomia cada cop
més real i proporcionar els elements basics per-
queé l'alumne aprengui a congixer-se acceptar-
se, comprendre’s i dominar el seu cos en situa-
cions humanes.

D’altra banda, sobretot en I'ambit escolar,
cal fer esment al tipus de metodologia que es
desprén de la definicié exposada.’ Aquesta me-
todologia troba els fonaments en:



— La situacio del nen en un medi enriquidor
afectivament i relacionalment amb gran di-
versitat de material adaptat a cada moment
evolutiu.

— La provocacié d’una seleccio i discriminacio
de respostes per part del nen, afavorint, d'a-
questa manera, I'actitud exploratoria i cons-
tructivista.

— L'opcié per experiéncies motores variades i
motivants que facilitin el descobriment de
noves situacions motores.

— La creacid d'un clima relacional positiu, de
seguretat. La confianga en I'alumne i en les
seves possibilitats d’aprenentatge personal
son imprescindibles.

— El plantejament d'una avaluacié basada en
la autoavaluacié permanent.

Podriem, evidentment, continuar indefinida-
ment amb el puntejat, perd el que es pretén és
donar unes orientaciones metodologiques, no
una llista tancada i jerarquitzada de consignes.

Aixi doncs, hem tractat la motricitat com un
element imprescindible en el desenvolupament
global de l'infant i aix0 ens ha dut a valorar la
necessitat d’'una pedagogia de la conducta mo-
tora adequada per pujar un grao en l'empresa
de la renovacié pedagbgica.

Les activitats motores han de formar part de
I'educacié, perd sempre i quan estigui recone-
guda i entesa la seva propia dignitat i se n'eviti

I"is com a activitats succedanies. La seva fun-
cio, tal com ens diu A. Imeroni (1985), es tro-
ba en la mateixa existéncia de I'home i en la
seva historia.
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tual. Dispersid, multiplicitat i conflictes, «Apunts» nim. |,
Barcelona 1985.

2. El reconeixement legal data de I'any 1961, perd mai no ha
estat acompanyat de la voluntat real d'aplicacio, i les prac-
tiques corporals a I'escola han estat durament ignorades a la
major part dels centres educatius al llarg de tots aquests anys.

3. LAPIERRE, A, | AUCOUTURIER, B, a «Societé Frangaise d'E-
ducation et de Reeducation Psychomotrice», nim. 35 (maig
1976), p. 45-47.

4. Diversos autors: La educacion fisica en las ensefianzas me-
dias, Ed. Paidotribo, Barcelona 1985,

5. PARLEBAS, P, art. cit.

6. Andrea MERONI en l'article Ef cos va a l'escola, Apunts,
nim. 1 (1985), ens parla de la forma segiient de la «corpo-
reitats: «De la panera de les oportunitats recobrades, surt
amb la seva fascinacié plastica, regulada per nous pifres ma-
gics: LA CORPOREITAT; s'insinua amb els ulls prenyats
de nous significats en una societat disposada sempre a ne-
gar-la i incapag d'introduir-la dins la proveta de les noves al-
quimies. Nous mags, embruixadors, follets i també misics
amb pifres desafinats, la canten pels carrers del mon sorpre-
nent i meravellant els sense-cos, esclaus de la societat que
consumeixen»,

7. Associaci6 de Llicenciats en Educaci6 Fisica de la Univer-
sitat Catblica de Lovaina, Educacidn fisica de base. Dossier
pedagdgico n” 1, Ed. Gimmos, Madrid 1983.

BLAZQUEZ, D. 1 ORTEGA, E., La actividad motriz en el nifio de 3
a 6 afios, Ed. Cincel, Madrid 1984.

13



La motricitat en el desenvolupament

Com s'ha exposat en un altre article, actual-
ment és prou reconeguda la importancia de I'ac-
¢i6 motora en el desenvolupament de la perso-
na. Al mateix temps que potencia les capacitats
de moviment és una de les bases per al coneixe-
ment del mon real i per a la construccio de la
personalitat. L'accid representa el mitja de l'in-
fant per a explorar i acomodar les seves viven-
cies i formar, d’aquesta manera, el terreny i I'a-
dob per a futures experiéncies i coneixements.
En aquesta linia, la motricitat se’ns presenta
com un factor predominant per a I'aprenentat-
ge social i 'adaptacié a l'entorn.

Orientacions generals

Dins la diversitat de formes que pot adqui-
rir l'activitat motora, creiem necessari destacar
el joc motor com a element protagonista. El joc
es converteix en un potent mitja educatiu en el
nostre camp en aquestes edats, ja que facilita el
contacte corporal, les relacions generalitzades
del grup classe, la participacio, la coHaboracio,
l'acceptaci6 de les possibilitats de cada un en-
vers els altres i molts més valors que facilitaran
la gran conquesta del mén extern, fet que a la

L’EDUCACIO MOTORA
DELS 4 ALS 11 ANYS.
NECESSITATS I
OBJECTIUS

per Teresa Lleixa i Arribas
Marta Carranza i Gil-Dolz del Castellar

vegada sera imprescindible per a assolir l'auto-
nomia personal.

Amb el pressuposit que el joc (espontani, co-
dificat o elaborat) representa una de les eines fo-
namentals de l'educacio fisica en aquestes edats,
hem de tenir en compte, per a aquest i per a al-
tres tipus d’eines metodolbgiques (situacions de
repte davant problemes motors, treball per ra-
cons o circuits, etc.) alguns aspectes comuns:

En primer lloc, la varietat de les situacions
que es proporcionin aixi com la diversitat i no




convencionalisme del material que es faciliti,
ajudaran a augmentar el ventall de respostes
possiblesi, conseqiientment, a estimular la ima-
ginacio, la inventiva i noves formes de relacio-
nar-se amb el seu entorn.

D'altra banda sera imprescindible, en aques-
ta linia, fomentar una recerca espontania i pro-
gressiva de noves possibilitats motores. Hem de
tenir present que si el medi ho permetés i els
nens i nenes estiguessin prou motivats, desco-
bririen, tots sols, les agradables sorpreses que
els proporciona «jugar a totes» amb el seu cos.

Pre-escolar

Queé esperem de la motricitat?

La motricitat, que en aquesta edat intervin-
dra en qualsevol proposta pedagbgica, ha de
permetre avancar el nen en el seu desenvolupa-
ment (fisic i psiquic) aixi com en la formacié de
la seva personalitat. Es el moment de la cons-
truccié del propi «jo corporal» sobre el qual
s'organitzara I'esquema corporal.

Aconseguir un augment quantitatiu i quali-

tatiu quant a la disponibilitat motora davant
noves situacions o estimuls variats és, sens dub-
te, un dels eixos principals de l'actuacié moto-
ra en aquest moment evolutiu. Les activitats
dels nens i nenes han d’estar orientades cap a
la consecucié d'un millor coneixement del pro-
pi cos, d’'una percepcid de I'espai i les seves re-
lacions amb el temps i d'un progrés de les se-
ves aptituds coordinatives.

D’altra banda, no hem d’oblidar aspectes tan
importants i necessaris en aquesta edat com sén
'estimulacid de les funcions organiques, el des-
envolupament equilibrat del cos i els habits
d'higiene i salut. Finalment podriem situar-nos
en una perspectiva afectiva i dir que, en un mo-
ment en que el nen és encara fonamentalment
individualista, l'activitat motora li pot perme-
tre descobrir «l'altre» i iniciar-se en les exigén-
cies de la socialitzacio, entre les quals s'inclouen
aspectes d’acceptacid, respecte i comunicacié.

Com aconseguir-ho

Aquests objectius es diversificaran i especi-
ficaran en una accié que s’ha de caracteritzar
per la seva globalitat i varietat.
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L’educador serd responsable d'afavorir
aquesta acci6 proposant situacions, deixant ac-
tuar el nen i intervenint com a conductor sense
caure en l'error, com ha passat en alguns sec-
tors, de limitar-se a imposar activitats massa
manipulatives o realitzades en espais reduits o
inadequats, fet que treu la possibilitat de desen-
volupar tot el potencial motor de l'infant.

Hem de tenir en compte que I'enfocament ex-
cessivament inteHectualista, encarcaradament
sistematitzat, pot arribar a bloquejar les neces-
sitats d’exploraci6 activa i el plaer lidic del nen.

Cicles inicial i mitja

Qué esperem de la motricitat?

En el nen de sis a onze anys, la participacié
del cos sencer en el procés educatiu continua es-
sent la premissa principal, perod I'acte motor co-
menga a prendre un significat més independent
dels processos cognoscitius propiament dits.

En aquesta etapa cobrara importancia la di-
mensié qualitativa de la motricitat, que anira
orientada cap a la recerca d'una més gran efec-
tivitat del gest. En aquest sentit es potenciara
el descobriment d'activitats més elaborades.

Si respecte als anys precedents parlavem de
la construccid del propi «jo corporal», aqui po-
dem assenyalar l'estructuracié de l'esquema
corporal com un objectiu que hauria de quedar
practicament assolit al final d’aquesta etapa.
Aquest fet marca la necessitat de treballar de
forma més sistematica factors motors com l'ac-
titud, I'equilibri, la lateralitat, la coordinacié di-
namica i l'organitzacié espacio-temporal, la
qual cosa ens portara cap a un enriquiment del
gest motor.

L’activitat fisica ha d’ajudar al creixement,
ha de contribuir al manteniment de la salut i ha
d’ajudar al desenvolupament de la condici6 fi-
sica. Es cert que en aquests anys l'activitat fisi-
ca guanya en intensitat, perd hem d’assegurar-
nos que aquesta intensitat estigui d’acord amb
el moment evolutiu del nen per tal de no pro-
vocar desequilibris en el seu desenvolupament
organic. S'ha d'intentar no caure, per exemple,
en una repeticié d’exercicis estereotipats que
pot arribar a perjudicar-lo.

La introduccié d‘activitats fisiques coHecti-

ves possibilitara la comunicacié i el contacte,
basics per a una millora dels aspectes relacio-
nals. Hem de considerar que aquests anys coin-
cideixen amb uns moments en els quals la so-
cialitzacié és un dels principals objectius edu-
catius. Aixi doncs, les activitats fisiques en grup
facilitaran situacions motivants on la colabo-
racié amb els altres o les accions grupals es tro-
ben implicites i per tant beneficiades.

Com aconseguir-ho

El joc, que en els primers anys es caracterit-
za per la manifestacié espontania del nen, va
adquirint al llarg d’aquesta etapa formes més
elaborades per arribar a una codificacié que
compromet a una reflexio colectiva i a un res-
pecte per les regles del joc. Les formes lidiques
passaran de tenir el seu principal valor en el sim-
bolisme a convertir-se en veritables eines d'a-
prenentatge social.

L'educador trobara en les activitats atleti-
ques, gimnastiques, aquatiques, etc., propostes
d'aprenentatge que ajudaran al progrés de les
respostes motores.

Aquestes activitats no han de ser enteses com
una introducci6 a técniques esportives concre-
tes, sino que tindran un valor educatiu en si ma-
teixes per la diversitat de les seves possibilitats.
Pel que fa a les activitats atletiques, trobem cur-
ses de diferents ritmes, salts en profunditat i
d’algada, superacio d’obstacles, llangaments de
diferents objectes, etc. En les activitats gimnas-
tiques destaquem els volteigs, els recolzaments
invertits, els balanceigs i suspensions, els equi-
libris, etc. Les activitats aquatiques facilitaran
el treball de les propulsions, respiracions diver-
ses, equilibris en un medi diferent, immersions,
etcetera.

D’altra banda és imprescindible la proposta
d’activitats en les quals el nen tingui 'oportu-
nitat de carregar el seu gest d'afectivitat i pu-
gui, aixi, fer del seu cos un incomparable mitja
d’expressio.

Finalment no hem d’oblidar que el medi re-
presenta un dels factors determinants de qual-

sevol tipus d’activitat motora. Aixi doncs, no

tinicament haurem de vetllar perque el gimnas
o el pati de I'escola estiguin condicionats, sin6
que a més intentarem aprofitar els recursos pro-
pis de la natura per als nostres objectius.



Activitat fisica i realitat del noi i de la noia

Enla pre-adolescéncia i I'adolescencia, el be-
nefici i la repercussié positiva de I'activitat fisi-
caidels esports sobre el desenvolupament afec-
tiu i inteHectual és una realitat reconeguda ac-
tualment per tothom.

D’aquesta manera, la millora de les destre-
ses motores i les capacitats fisiques, juntament
amb l'augment del rendiment motor de I'ado-
lescent, proporcionen la possibilitat d’afirmar
el concepte de si mateix i de sentir-se més se-
gur. Les actituds fisico-esportives proporcionen
situacions en les quals el noi o la noia hauran
d’enfrontar-se amb les seves possibilitats i tro-
bar-se amb el mén extern a partir del seu es-
forg. Per mitja de I'educaci6 fisica i I'esport es
creen condicions altament favorables per al des-
envolupament del collectivisme i de la solidari-
tat. Els exercicis i els jocs requereixen dels alum-
nes collaboracié amb els companys per cercar
un objectiu com, capacitat per superar dificul-
tats i per dirigir els seus actes en grup, aixi com
el domini de la seva individualitat en l'accié
comuna.La continuitat:della practica corporal
donara lloc a la creacié d’habits higienics, a la
necessitat de viure I'esforg i a la recerca del plaer

L’EDUCACIO MOTORA
DELS 11 ALS 16 ANYS.
NECESSITATS 1
OBJECTIUS

per Teresa Lleixa i Arribas
Marta Carranza i Gil-Dolz del Castellar

intrinsec en la mateixa activitat fisica. Tot aixd
contribuira a afavorir I'educacio fisica per a la
salut del jove.

L’educacié fisica en aquests nivells d’ense-
nyament ha de contribuir, doncs, a I'afirmacié
del jove com a tal i ha d'ajudar-lo a viure ple-
nament, a superar-se i a enriquir aquests dies
que hom qualifica com a critics i conflictius. I
ho ha de fer procurant subvenir a les seves ne-
cessitats i emmotllant-se als interessos del jove.

Aixi, doncs, els objectius que es persegueixen
en aquestes edats amb l'activitat fisica se cen-
traran, juntament amb la millora de la condi-
cié motora, en la necessitat d'introduir en la
quotidianitat de la vida del noi o de la noia, la
predisposicié a relacionar-se, congixer-se, au-
toafermar-se, trobar-se amb les seves possibili-
tats i limitacions, divertir-se i, en definitiva,
créixer a través d'una activitat fisica (recreati-
va, esportiva, etc.) adequada i que afavoreixi
tots aquests aspectes.

L’educacid fisica i la seva especificitat

L'educacié fisica, com hem vist, enriqueix
'accidé motora, intenta mantenir vius en el mon
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educatiu els seus mitjans i recursos. Aixi doncs,
es proposa:

— Afavorir l'eficacia motora incidint en el tre-
ball de les capacitats perceptives i coordina-
tives.

— Desenvolupar la condici6 fisica incidint en
el treball de les qualitats fisiques.

— Arribar a una comprensi6 global de les ac-
tivitats fisiques codificades i aixi introduir
diferents esports i tecniques d'expressio.

— Mantenir la predisposicié cap a l'activitat fi-
sica recreativa.

— Adaquirir habits d’higiene i salut.

El fet d’enumerar aquests objectius separa-
dament no vol significar que siguin excloents,
sind que, contrariament, cada un d'ells incideix,
més o menys en la resta.

Quin enfocament concret es pot donar

a cada un d'aquests aspectes?

Capacitats coordinatives i perceptives
Eldesenvolupament d’aquestes capacitats en

els anys anteriors ajudava a assolir l'estructu-

raci6 de l'esquema corporal. En aquests mo-

ments en que, evolutivamente, aquesta estruc-
turacio ja hauria de ser definitiva, es continua-
ran treballant les capacitats perceptivo-coordi-
natives, dirigides fonamentalment cap a la con-
secucio d'una eficacia més gran del gest motor.

Quant a les capacitats perceptives, caldra tre-
ballar formes més complexes d’estructuracio es-
pacial (possibilitats d’establir relacions projec-
tives i euclidianes —orientacio sobre plans, des-
cobriment de noves formes d'entendre les tra-
jectories dels objectes, etc.—) 1 de la seva rela-
ci6 amb el temps.

Pel que fa a les capacitats coordinatives, a
causa de I'alt nivell de coordinacié motora amb
el qual s'hauria d'arribar a aquestes edats, res-
tard un treball de refinament.

Condicio motdra. Qualitats fisiques

Un treball més sistematitzat de les qualitats
fisiques basiques (flexibilitat, forga, velocitat i
resisténcia) i resultants (agilitat, potencia, etc.)
permetra millorar la condicid fisica dels joves i
augmentar el seu rendiment motor.

En el treball d’aquests aspectes es fa un salt
important respecte als anys anteriors, ja que
abans es realitzava de manera més general i la




major part de les vegades la millora d’aquestes
qualitats anava implicita en altres objectius.

Ara predomina un treball concret per a cada
una de les qualitats fisiques, perd respectant
una intensitat adaptada a I'edat, que augmen-
tara progressivament al llarg d’aquest periode
en funcié del desenvolupament fisic dels nois i
noies.

Iniciacié esportiva

La iniciacié esportiva, adequada i progressi-
va, pren un paper rellevant en submergir el noi
en el mén de la tecnica i de la tactica, aspectes
fascinants i molt atractius en aquestes edats.

Els esports que s’han d'introduir han de re-
presentar els diferents tipus: collectius, indivi-
duals, d’adversari, sempre en funcié de les pos-
sibilitats de I'escola o del barri, del material de
que es disposi i de les preferéncies dels grups.

També és important tenir en compte la fun-
ci6 compensatoria entre els esports, és a dir, que
a més d'intentar iniciar tant a esports collectius
com individuals, també s’ha d'aconseguir, dins
cada tipus d’'esports, combinar aquells que des-
envolupen patrons motors diferents (per exem-
ple en els coHectius: bot, colpeig amb objectes,
tocs,...) i treballin coordinacions oculo-segmen-

taries (per exemple en els collectius: ull-ma, ull-
peu,...).

Dins aquest aspecte, encara trobem un altre
vessant importantissim a destacar. Ens referim
a l'impacte social que ha provocat, en els
darrers anys, el fet esportiu. Aquest resso pre-
disposa els nois i noies a la practica esportiva,
perd cap a quin tipus de practica? En aquest
punt, la funcié de I'educador és fonamental per
a orientar les activitats tenint molt present la ne-
cessitat paratlela de mantenir una continuitat i
una ruptura respecte al mon esportiu de la nos-
tra societat. Continuitat en el sentit d’aprofitar
l'interés que provoca l'expansio esportiva ac-
tual, ila ruptura enla linia d’evidenciar les con-
tradiccions implicites en I'esport espectacle i eli-
tista (interessos econodmics, formes d’alienacié
corporal,...) i de propiciar un esperit critic da-
vant el monstre de I'esport, amb l'intent de cer-
car els seus valors positius i educatius.

Teécniques d’expressi6

Les activitats expressives, part important del
programa, evolucionaran cap a formes més ela-
borades técnicament: danga, mim, acrobicia en
grup, jazz, etc.

En aquests tipus d'activitats és importantis-
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sim destacar la doble progressio que es dona en-
tre el treball técnic i la creativitat. Les experien-
cies i aprenentatges d’aquest conjunt d'activi-
tats sén insustituibles i imprescindibles per
aconseguir un equilibri corporal complet. Ma-
lauradament, perd, la vessant expressiva del
moviment, a causa sens dubte de la poca pre-
paracié dels tecnics o de la seva inhibicid, es
deixa de banda en els programes curriculars.
Aixd provoca un gran buit en el desenvolupa-
ment i es deixen morir els brots de moltes ca-
pacitats expressives de la persona.

Recreacié i habits d'higiene i salut

Finalment hem de parlar de la necessitat de
continuar incidint en I'adquisicié d'habits d’hi-
giene i salut a partir de l'activitat fisica, la qual
cosa estara present en tots els aspectes detallats
en els punts anteriors i sobretot cal no oblidar
el manteniment del joc com a tal per ajudar a

aconseguir una predisposici6 cap a l'activitat fi-
sica recreativa.

Després de la reflexio exposada sobre el pa-
per rellévant de l'educacié motora durant la
pre-adolescéncia i 1’adolescéncia i les seves re-
percussions altament favorables en el creixe-
ment dels nois i noies ens trobem, contradictd-
riament, amb una educacié en aquests nivells
educatius que no és tractada com cal i fins i tot
desapareix d'alguns curriculums escolars. Pa-
ralelament, la societat en general també s'obli-
da de donar una oferta adequada i gratificant
al jove necessitat d’activitat corporal.

D’altra banda i amb un aire optimitzant i es-
perangador pot notar-se un augment pel que fa
al grau de sensibilitzacio de la poblacié envers
els temes que envolten l'activitat fisica i desit-
gem que en poc temps pugi al lloc que li corres-
pon colze per colze amb la resta d"arees educa-
tives.




Encara que em limiti a una parcella en l'a-
plicacié que es pot donar a la psicomotricitat,
com és la teraputica, no puc deixar d'assenya-
lar el marc tedric general on em situo jo dins d‘a-
questa practica.

Es sabut 'ampli ventall de practiques que
s'inclouen al darrera del rétol «psicomotrici-
tat»: des de postures mecanicistes, amb una va-
loraci6 especifica de les técniques i del simpto-
ma, fins a d’altres on s'incideix sobretot en els
aspectes relacionals i més globals del nen.'

La practica psicomotora’ considera el sub-
jecte en la seva totalitat, com una integracio dels
aspectes somatic, afectiu i cognitiu i té en comp-
te la interrelacié que es déna entre aquests tres
aspectes. La base de la practica psicomotora és
l'accié com la manifestacio concreta d’aquests
tres vessants de la persona.

Breu fonamentacié tedrica
Aquesta forma d’entendre el nen té la seva

fonamentacié en un conjunt de concepcions

*. Psicbleg i psicomotricista.

per Josep Rota*

APLICACIO
TERAPEUTICA DE LA
PSICOMOTRICITAT

tedriques. En citaré només les més significati-
ves.

Els primers anys del segle XX, tant dins la
psicologia com dins la neuropsiquiatria, va es-
devenir com una mena de constant la uni6 de
la motricitat, la inteHigeéncia i I'afectivitat. Re-
cordem rapidament la importancia que, dins
l'area de la psicologia, es donava al moviment,
a l'accid, al concepte de «cos»:

— El moviment, 'accié, com l'origen i I'instru-
ment a partir del qual s'estructura la inteHi-
gencia (psicologia genttica de Piaget).

— La importancia de la tonicitat, origen tam-
bé de la comunicacié (psicobiologia de Wa-
llon).

— El cos, el lloc d’expressié de les pulsions in-
conscients, i on apareixen els simptomes,
traducci6 d'una conflictivitat interna.

Totes aquestes concepcions tedriques troben
més endavant una aplicacié practica en la sin-
tesi que en fa J. de Ajuriaguerra. Amb ell la psi-
comotricitat sinstitueix definitivament i s"afer-
ma com una practica original i especifica. Se-
gons ell, els simptomes corporals ens permeten
d’arribar al nucli del problema, que se situa nor-



22 malment en el control tonico-emocional, ori-

gen de la relacio. Les alteracions psicomotores
del nen posarien de manifest, doncs, un desa-
justament tbnico-emocional a les estimulacions
del seu mén intern i extern.

Aplicaci6 de la practica psicomotora

Els camps d’aplicacié de la practica psico-
motora son tres: en 'educacio, en la reeduca-
cié i en la terapia. Assenyalaré només alguns
pocs aspectes de l'aplicacié educativa i de la ree-
ducativa, sobretot per diferenciar I'especificitat
de cadascuna d'elles, i reservar la modalitat te-
rapeutica a unes indicacions ben delimitades, i
situada en un marc i un context fora del qual
no té sentit.

L'educacio psicomotora se situa, dins la seva
especifitat, en el discurs psicopedagdgic d'una
programacio d'escola. Cronoldgicament, el seu
camp daplicacié arriba als 6/7 anys.

Pel que fa als seus objectius, podem assenya-
lar:

— Possibilitar en el nen el distanciament de les

seves emocions a fi d'accedir d'una manera
harmonica a la capacitat operativa, en un
terreny cognitiu.

— La capacitat de representacid del propi es-
quema corporal com a punt de referéncia
per a la comprensié de 1'organitzacié del
mon exterior. Tot aixo sobre la base d'una
imatge corporal degudament elaborada i in-
vestida.

— Com a objectius més generals, la capacitat
de comunicar, de crear i d‘'operar amb 1'am-
bient que 'envolta (els altres, els objectes,
l'espai).

A partir d'una disposicié de I'espai, s’acullen
les produccions i I'expressivitat motora del nen;
s'utilitzen unes estratégies no-directives que
permetin aconseguir els objectius proposats en
un area, per al nen, de joc i de ganes de fer.

La reeducacio psicomotora que es fa en petits
grups té els mateixos objectius que I'educacid,
perd considerats, en aquest cas, en una optica
de recuperacio.

Es important acollir les produccions del nen
ireforgar les que son utils per a la seva evolucid.

La intervencio reeducativa té en compte tam-
bé la totalitat del subjecte, considerant la difi-




cultat, la patologia, el handicap, com una part
d’un tot que evoluciona en una dimensié psico-
afectiva.

A partir del treball corporal, acceptant les
defenses i les estereotipies, el psicomotricista es-
timula el desig de I'accid, ajuda a recuperar les
ganes de fer, subratllant sempre la part positi-
va, alld que el subjecte sap fer.

La terapia psicomotora com a tractament in-
dividual és indicada per als subjectes que pre-
senten greus alteracions en la seva capacitat de
comunicar-se, degudes a problemas organics o
a greus desorganitzacions de la personalitat.
L'especificitat d’aquest abordatge possibilita un
treball amb el cos que permet al subjecte acon-
seguir una identitat corporal que I'obre a la co-
municacio.

M'estendré una mica més per a subratllar en-
cara alguns aspectes diferenciadors de la reedu-
cacio i de la terapia psicomotora.

. La reeducaci6 s'inscriu en un projecte global
de la institucié al voltant del nen. Depénd’un
conjunt, de I'equip de tots els professionals,
conservant cadascti la seva especificitat.
Aquest treball especific cadasci 'aporta i s'e-
labora en les reunions de l'equip.

2. La relacio terapeutica idealment hauria de si-
tuar-se a 'exterior del marc institucional. En
la terapia, és el nen, o els pares, els que fan
la demanda. Es respon a un desig de «can-
vi», sense el gual no és possible una situacié
terapeutica. Es freqiient, perd, que la institu-
ci6é aculli també aquests espais de terapia. En
aquest cas, s’ha de vigilar molt que sigui un
espai «preservat». Es important també la re-
lacié continuada amb els pares, a partir del
compromis inicial establert amb ells.

3. La reeducacid, encara que no es proposa de
manera immediata un aprenentatge escolar,
fara que aquest sigui possible en un moment
posterior.

4. En la terapia, és la historia del nen la que apa-
reix; generalment, la historia del nen amb el
seu pare i amb la seva mare.

5. En una situaci6 de reeducacié hi ha un con-
dicionament i a la vegada una exigéncia de
la institucié escolar. Tractem l'«alumne».
L’objectiu és de situar-lo en una posicio fa-
vorable per a I'aprenentatge.

6. La relacié terapeutica no es pot veure con-

taminada per cap d’'aquests aspectes condi-

—

cionants. No es tracta un «alumne»; es trac-
te una «persona», fora totalment d’'un marc
i d'una exigeéncia escolar. En la teripia es tre-
balla a un nivell profund de l'estructura per-
sonal, de la mateixa manera que en la reedu-
cacio podriem dir que treballem més a un ni-
vell d’estratégies.

7. Les indicacions per a la reeducaci6 psicomo-
tora sorgeixen a partir generalment de les di-
ficultats d’aprenentatge del nen. A partir de
la primera observacié del mestre, s'elabora
amb el psicoleg un projecte reeducatiu per al
nen. En aquest projecte s'incloura 'espai de
la reeducacié psicomotora, si les dificultats
del nen estan relacionades amb la seva orga-
nitzacié corporal, i es fa evident una inter-
vencid a partir de la seva expressivitat moto-
ra. Aquest treball és competéncia només d'un
especialista, amb la formacié adequada i ne-
cessaria.

8. La necessitat d'una intervencié terapéutica,
en algun nen pot ser descoberta inicialment
en una situacié escolar, perd els requisits i
les condicions per fixar el compromis ultra-
passen totalment el marc d'una institucio es-
colar.

Podriem resumir dient que els factors que di-
ferencien una situacio de reeducacié d'una al-
tra de terapeutica son:

el marc institucional,

la «gravetat» del nen,

les estrategies d'ajuda,

la formacio personal del reeducador o del te-
rapeuta.

Em situo altra volta en el context de la tera-
pia psicomotora, per tractar dos aspectes que
em semblen importants.

El cos com a globalitat

Diem que l'objecte d'intervencié de la tera-
pia psicomotora és la totalitat del cos, el movi-
ment considerat en la seva dimensio psico-afec-
tiva. Aquest és un aspecte molt relliscds, ja que
facilment podem continuar dient que el que in-
teressa €s una intervencio sobre I'imaginari, els
fantasmes; en definitiva, sobre l'inconscient, i
aqui facilment podem confondre’ns amb la in-
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24 tervencio psicoteraptutica, dins un context psi-

coanalitic. Intentaré aclarir i especificar la in-
tervencio terapeutica psicomotora.

EnI'bptica de la practica psicomotora, el cos
es considera més des d'un model «informacio-
nal».” Segons aquest model, el cos és quelcom
capa¢ d’emetre signes i d'intercanviar aquest
signes (comunicacid). La paraula «signe» no es
considera aqui tant en el seu valor de simbol,
o0 sigui quelcom que remet a una cosa absent la
qual substitueix, siné en el seu valor d'intercan-
vi, que implica i provoca una circularitat d'in-
formacio.

La terapia psicomotora esta centrada en l'a-
nalisi de I'expressivitat motora, en el nivell i la
modalitat de comunicacié. Podria dir-se que
per a la psicomotricitat, I'accent es desplaga de
la «cosa que» es diu, a «com» es diu. La inter-
venci6 es fa més sobre I'expressio i no tan so-
bre el contingut. Per tant, considerant el model
informacional, al qual abans em referia, un in-
dividu «és» la seva manera de comunicar, de
dir, i una modificacié en aquesta manera de dir
equival a una modificacié en la seva manera de
ser.!

En la psicoterapia analitica, la resposta del
terapeuta es dona en un pla simbblic, i I'element
simbblic per excelencia és la paraula. Per tant,
és a través de la interpretacié verbal que es lli-
ga el nivell de 'expressi6é amb el nivell més pro-
fund del contingut. La paraula, com a instru-
ment terapeutic, ha de desvetllar la correlacié
simbolica entre el pla de l'expressid i el pla del
contingut. Un simbol capag de desvetllar un al-
tre simbol. En aquest sentit, podem parlar de
la paraula com un metallenguatge.

En la terapia psicomotora, la técnica d'inter-
vencio no és a través de la paraula, almenys tal
com s'utilitza en la psicoterapia. Es a través de
I'expressivitat corporal del psicomotricista. El
llenguatge de l'expressivitat corporal no té
aquesta capacitat metacomunicativa: un gest
no es pot referir a un altre gest. El llenguatge
verbal també hi és utilitzat, perd com un ele-
ment descriptiu en alguns casos, i en d'altres,
un llenguatge que intenta descobrir al subjecte
el sentit amagat de les seves produccions. No és
un llenguatge interpretatiu,

Aquest tipus de llenguatge i d'intervencio es
fan possibles a partir d'un posicionament con-
cret del psicomotricista davant el nen. Esel que
anomenem el «sistema d’actituds».

Sistema d'actituds del psicomotricista.
L’escola del nen, a través de 'empatia tonica

Per simbolitzar, per fer propostes, abans és
necesari comprendre. El psicomotricista inter-
preta per a si mateix el que esta passant. Perd
pot succeir que aquestes interpretacions es con-
verteixin en quelcom «tranquillitzador», que a
la vegada ens facin perdre de vista el nen. Una
forma d'assegurar-se. Perd la seguretat que
comprenem bé, s’ha d’originar a partir de 'es-
colta del nen. El psicomotricista escolta el nen
gracies a la seva empatia tonica. L'actitud d’es-
colta envers el nen, de la seva expressivitat mo-
tora, suposa un ajustament profund a un nivell
tonic.

L'empatia consisteix en la capacitat de sor-
tir d'un mateix i de descentrar-se cap a l'altre.
Es una manera de ser i de rebre l'altre, de per-
cebre les més petites variacions emocionals
d'una experitncia que és sempre unica. L'em-
patia es diferencia d'una situacié de fusionali-
tat, on es déna una vibracié harmonica amb
l'altre. S'interfereixen dues vivencies; es perd la
distancia i, per tant, la possibilitat d'ajudar el
nen.

Company simbdlic del joc del nen

El psicomotricista s'inscriu dins el joc del
nen, perd no com un jugador més. En el seu pro-
jecte hi és molt present el cami que el nen ha de
recorrer. No és un company real del joc del nen,
perque en les produccions del nen hi llegeix el
sentit amagat de l'activitat simbolica, i respon
a aquesta activitat en funcié d’aquest sentit.
L'adult simbolitza uns certs papers, perd no es
deixa atrapar per cap d'ells. No és un objecte
de la demanda del nen, siné que respon a ella.

Seguretat i simbol de llei

La llei, tal com s’entén dins una sala de psi-
comotricitat, t¢ molt a veure amb seguretat 1
permanéncia. Es necessari que els nens amb una
gran inseguretat tinguin unes referencies molt
clares, que siguin com els elements de conten-
ci6, que els permetin posar en joc dins la sala
tot el seu «drama», a través de la seva expres-
sivitat motora.



Una llei articulada, per tant, amb el desig del
nen i per aixd mateix significativa.

Alguns elements de tecnicitat,
especifics de la terapia psicomotora

Es dificil parlar de tecnicitat, en abstracte,
sense la referéncia d'un cas concret. Per altra
banda, tota terapia té molt a veure amb una
creacio constant. Aixd no obstant, vull fer cons-
tar, en aquest punt, un element que em sembla
essencial d'aquesta practica: és el que anome-
nem «el plaer sensorio-motor». «El plaer sen-
sbrio-motor s'ha de recongixer com la platafor-
ma, com el cami real de canvi en el nen, com
la font d’evolucié de tots els seus bloqueigs, des
dels més insignificants, fins als més greus»,

Es el que fa que el nen experimenti el seu cos,
l'experimenti des de les seves possibilitats reals,
en un ambient de seguretat i de benestar. Tot
aixd anirh construint la consciencia d'un joc
corporal, que esta a la base de la identitat del
nen. Es a partir d'aquesta identitat que el nen
s’obrira a la comunicacid.

Com ja he dit, és necessari que la relacio te-
rapeutica s'instaHi dins un espai de seguretat.
Aquesta seguretat estd molt en funcio de la se-
guretat afectiva del terapeuta i de la seva clare-
dat. Per aixd mateix, a més d’altres aspectes, es
fa del tot necessari un espai de supervisié. No

hi ha terapia, si no hi ha també un lloc de con-
trol personal del terapeuta.

Per concloure ja, vull fer constar, encara una
vegada més, que la terapia psicomotora, per po-
der dur-se a terme, requereix un marc i unes
condicions adients. S'han d’evitar les situacions
de confusid i preservar l'especificitat de cada es-
pai. L'escola no és un lloc on es puguin fer te-
rapies. Els seus objectius i eines son uns altres,
ben delimitats i ben concrets.

Vull acabar insistint en la necessaria forma-
ci6 per desenvolupar aquesta tasca. S’ha d'evi-
tar qualsevol tipus de practica «salvatge». Com
a contrapartida, i paradoxalment, constatem la
manca d’entitats reconegudes, que proveeixin
d’aquest tipus de formacié. Fins ara, hom ha
hagut de ser un xic autodidacta, i decidir-se
també per una de les miiltiples ofertes de for-
macié que, a nivell privat, existeixen al nostre
pais.

1. «Guix», niim. 93-94 (juliol-agost 1985).

2. Amb aquesta nomenclatura emmarco una forma especifi-
ca d'entendre la psicomotricitat, que s'origina a partir de la
practica i sistematitzacid tebrica del prof. Bernard Aucoutu-
rier, a Tours (Franga).

3.4. «Pratica psicomotoria», Any I1I, nim. 3, Padua 1986,
pdg. 15-16.

5. B. AUCOUTURIER; I. DARRAULT; J. L. EMPINET, La practica psi-
comotriz, Ed. Cientifico-Médica, Barcelona 1985, (pag.
169-170).
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ESCOLA

CASAGLIA:
UNA SETMANA ALTERNATIVA AL
PARC

Introduccié

«El mén de la vida» representa un terreny
d’experiéncia molt forta, en el qual el nen,
I'ésser huma, esta totalment immergit. Un
mon en el qual conviuen moltes vides diver-
ses, cada una amb un cami bioldgic propi i
una historia de relacions propia, perd inti-
mament lligades entre elles per ritmes i
equilibris naturals, cruels i salvatges de ve-
gades, perd sempre perfectes i meravello-
sos. Enfront d'aquest mén de la vida el nen
es planteja una série infinita de perqués i és
empés a cercar respostes vertaderes a qlies-
tions que no son exclusivament cientifiques
sind existencials. Ha de poder accedir,
doncs, a una pluralitat de continguts disci-
plinaris que I'ajudin a copsar els mecanis-
mes interns de coexisténcia en aquest mén
de lavida i a comprendre qué tenen de comu

Panoramiques, preses en diferentes estacions, amb
nens en activitat,

tantes vides tan diverses entre elles, en qué
es diferencien, qué altera els equilibris na-
turals, que els pot renovellar.

Indiquem, d’'una banda, alguns dels te-
mes generals, i de l'altra els aspectes que
els mateixos temes tenen en com i que po-
den ser descoberts fins i tot conjuntament
amb els nens de I'escola.

Temes:

Vida de 'home

Vida de les plantes

Vida dels animals

Aspectes comuns:

Els ritmes, els cicles biologics i les transfor-
macions

Els habitats (les cases)

Vida familiar i de grup

Recerca de l'aliment

Ecosistemes, cadenes alimentaries

Per al nen és, en efecte, molt important
copsar certes sintonies en el mén natural
que l'envolta per tal com aquests descobri-
ments |'ajuden a comportar-se millor —per
exemple amb un animalet, un arbre— en
una situacié de vida conjunta, a mantenir-
se en pau, en equilibri, en benestar. Pen-
sem en la importancia que té comprendre
que és propi de tots els éssers vius I'aven-
tura del naixement, avancar a través de suc-
cessives transformacions; tenir una casa,
un habitat especific que garanteix el man-
teniment de I'espécie; tenir un rol i una fun-
ci6 propia i aixi fins a l'infinit.




¢Com connotar cientificament la relacié
curiosa del nen amb I'ambient que I'envol-
ta? En la realitzacid del «Progetto-Casaglia»
hem fet nostres —compartint-les plena-
ment— aquestes indicacions:

«Per fer ecologia amb els adults i amb els
nens no sembla oportt partir de les imper-
feccions o de les situacions negatives, de
naturalesa malalta. Cal partir de situacions
de naturalesa sana, en les quals es pugui
donar a la recerca condicions d’existéncia
dels organismes i de les relacions internes.
Un cop conegudes aquestes relacions
correctes en situacié natural, es podran
comprendre els fenomens contaminantsies
podra mirar de corregir les accions per afa-
vorir el restabliment de situacions idonies
per a la vida dels organismes i de I'home.

»El terme ecologia deriva de oikos = casa
i de logos = discurs. Els nens poden com-
prendre, fins i tot abans dels cinc anys, el
discurs sobre la casa, partint de casa seva,
que coneixen bé, en la qual es mouen amb
tranquiHitat i sequretat —partint doncs, d’'un

terme tranquilitzador. Continuacié natural
d’aquest discurs sobre la casa —casa dels
éssers vius— podra ser el de I'aliment —ali-
ment dels éssers vius. Necessitar una casa
i cercar I'aliment sén, en efecte, dues coses
que fan semblants els homes, els animals i
les plantes.

»Els objectius sén:

Fer adquirir comportaments correctes
respecte a 'ambient i els seus organis-
mes.

Fer coneixer les relacions entre els or-
ganismes.

Descobrir que cada un té una funcié ben
precisa.

Comprendre els fets naturals i posar-hi
atencio.

Enriquir el léxic i les capacitats logi-
ques.

»Les modalitats de treball sén:
Partir de I'ara i aqui amb objectes i es-
deveniments propers per estendre des-

Panoramiques, preses en diferentes estacions, amb
nens en activitat.

prés, progressivament, I'atencié a ob-
jectes i fets més allunyats.

Presentar material visual motivador (fo-
tos, diapositives, films).

Estimular 'autonomia del nenen larea-
litzacié de petites proves cientifiques,
en la cura de cultius i cria d’'animals.
Fer servir molt les converses, les mani-
pulacions, les recollides de material, els
dibuixos.

Mantenir el principi que tota observacié
parteix d’una visié global i s'aprofundeix
lentament i gradualment a partir del de-
tall més evident.»'

Una aproximacié ecologica a I'ambient,
entés com s’ha indicat més amunt, coHoca
certament en una optica pedagogica que es
proposa com a objectiu de fons, subjacent a
qualsevol proposta didactica especifica, el
d'educar per a la pau. Pau que, fins i tot
abans de ser un contingut, un pla, una acti-
vitat, és sobretot una dimensié de vida a
conquerir, un tendir constantment a... tots
plegats.

Pensant en I'edat dels nens de parvulari
és evident la necessitat de donar concrecid
ales paraules, d'experimentar-les i viure-les
en primera persona. En larelacié adult-nen,
relacié estructuradora en tant que I'adult és
per al nen model de relacions afectives i so-

_cials i de modalitats cognoscitives, és impor-

tant que s’eduqui en la pau precisament per
donar un «ara i aqui» a una cosa (justament




El cartell de benvinguda.

la pau) que altrament podria viure’s com a
cosa llunyana, fantastica, inabastable.

Cal, abans que tot, incidir en el «model de
comunicacio»present en les institucions es-
colars (pero també familiars, del temps lliu-
re...) i repensar les modalitats ofertes als
nens per viure amb els adults, els companys,
I'espai i els objectes que I'envolten —i, en-
cara, repensar les possibilitats reals de pa-
raula i d’accié que el nen pot desplegar en
els diversos contextos educatius.

Una altra estratégia consisteix a prevenir
i comparar aquelles actituds d’indiferéncia,
abdulia, impoténcia, resignacié o —d'altra
banda— d’escas domini d'un mateix o de
violéncia gratuita. Actituds que tenen el seu
origen a la primera infancia quan la curio-
sitat, 'impuls emotiu, la iniciativa, les ganes
d’afermar-se propies del nen han trobat obs-
tacles nets, encoratjaments pobres o cana-
litzacions massa rigides. El patrimoni cog-
noscitiu del nen troba suport precisament
en la motivaci6 a aprendre per comprendre
I actuar.

El «Progetto-Casaglia»

Estem convenguts que |'experiéncia de
Casaglia sintetitza en concret aquesta acti-
tud educativa, vivint, d'una banda, una di-
mensié relacional adult-nen, nen-nen,
adult-adult, que tendeix a la conquesta d’'un

viure junts seré i compromes, i proposant,
de l'altra, pistes de treball que motiven el
nen a immergir-se amb curiositat i respec-
te en una natura tota ella per descobrir i co-
neixer. La utilitzacid de rituals i objectes me-
diadors, I'atencié al singular i la valoracid
d'allo que es pensa i es construeix conjun-
tament, l'eleccié d’instruments de treball
orientats a I'aventura en I'ambient, I'afecti-
vitat i la fantasia com a aproximacions na-
turals del nen al mén de les coses, els co-
neixements cientifics com a resposta als
perques i com a habit transferible... sén al-
guns dels elements basics del «<Progetto-Ca-
saglia».

Un projecte, per tant, que posa en relleu
certs aspectes del que és habitual precisa-
ment perqué és viscut en un ambient esti-
mulant i alternatiu, perd que, tanmateix, re-
sulta transferible a la realitat escolar habi-
tual pel que fa a pressuposits de base del
seu plantejament metodolodgic.

Que és

Sobre la base d’un projecte ciutada, I'any
escolar 1983-84 es va dur a terme una es-
tructura permanent capag d’oferir a tots els
parvularis de Bolonya l'oportunitat d'una
setmana a la muntanya, de la qual es podia
fruir de setembre a juny amb una plena uti-
litzacid de tots els periodes estacionals (se'n
va excloure I'estiu per exigéncies del calen-
dari escolar). Es una setmana alternativa
respecte als habits de cada dia perqué posa
els nens en contacte directe amb un am-
bient natural ampli, que ho envolta tot, es-
timulant, explorable totalment i ric en opor-
tunitats noves d'aprenentatge.

Nascut per voluntat de «I'Assessorato
Pubblica Istruzione» de '’Ajuntament de Bo-
lonya, el «Progetto-Casaglia» es coHoca en
I'ambit de les iniciatives ciutadanes promo-
gudes i secundades pel Centre d’Assessora-
ment del mateix «Assessorato» i és coordi-
nat directament per Anna Selva —ense-
nyant incorporada al Centre de Documenta-
cié amb I'encarrec de dur a terme el projecte.




'Experiéncies escolars

A qui va adregat?

A tots els parvularis, perd en particular:
— als nens de cinc anys
— ales escoles del centre histdric, o man-
cades d’'espais verds
— a les escoles «disposades» a una «nova
aventura»

Cada any es poden utilitzar trenta setma-
nes idiverses possibilitats d’excursions d‘un
dia per a un total d’'uns 1.400 alumnes.

On és?

A Casaglia, en els espais disponibles
(dues aules més serveis) a l'interior d’'una
casa que alberga una monoseccié de parvu-
lari. S’ha mantingut I'estructura escolar'fun-
cionant en la seva totalitati emprant-ne una
part amb una hipotesi d’utilitzacié ciutada-
na.

Per qué ha nascut?

El projecte d’'una utilitzacié ciutadana de
Casaglia neix a partir d'algunes considera-
cions més generals sobre el coneixement de
I'ambient i sobre el significat que aquest co-
neixement té en l'aspecte educatiu.

Oferir al nen un ambient natural fent-I'hi

viure mitjangant recorreguts Iidics en els-

quals els aspectes de fantasia, motors, cien-
tifics, ecologics,... interactuen entre ells i
s'integren, vol dir també encaminar-lo cap
aquella consciéncia de defensa de 'ambient
tan actual avui dia.

Conéixer j utilitzar el territori, del punt de
vista pedagogico-didactic, vol dir descobrir
totes les variables, fins i tot les més amaga-
des, i apropiar-se amb inteHigéncia i cons-
ciéncia de totes les possibilitats que ens ofe-
reix. Coneixement i utilitzacié, doncs, que
signifiquen sobretot respecte a la seva ori-
ginalitat. Es oportti que aquest coneixement
i aquest respecte constitueixin objectius de
I'educacid, valors que ens apropiem no amb
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una transmissio passiva d'informacionsi ac-
tituds, sind en una dimensié de vida que ja
els conté i pels quals és caracteritzada signi-
ficativament.

Quines finalitats es proposa

1. Fer viure els nens en un context natu-
ral no habitual, capag, d’'una banda, de
respondre amb més claredat a algunes
necessitats infantils que sovint la reali-
tat urbana censura (necessitat d’aven-
tura, de reinvencid, de descoberta mo-
tora,...) i de l'altra, d’estimular en els
mateixos nens curiositats i interessos
nous que surtin dels estereotips de cada
dia.

2. Posar aquesta experiéncia en relacié
circular amb la resta de la programacié
de l'escola.

3. Formalitzar conjuntament amb els nens
un miniprojecte per a la setmana.

Qué es fa a Casaglia

El «Progetto-Casaglia» ofereix a totes les
escoles un mateix plantejament metodold-
gic, organitzatiu, de procediment i, en ell,
s’hi coloquen els projectes «originals» de
cada unad’elles. Aquests es diferencien per
la tria dels continguts, del pla didactic, de
les estratégies d’actuacié. El plantejament
metodolégic general consta de tres etapes
fonamentals:

Abans: Representa la fase preparatoria de
I'experiéncia i implica nens, educadors, pa-
res —eés important, en efecte, crear expec-
tatives, cultivar motivacions, fer hipotesis...
En aquesta primerafase es recorre aalguns
objectes mediadors entre el mén encara
desconegut de Casaglia i el mén conegut pel
nen. Aquests objectes sén: el missatge-in-
vitacié — la cartera — la bossa personal.

Durant: Representa I'experiéncia de la set-
mana que tradueix una hipotesi de treball
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pensada amb els nens. Aquesta hipotesi
compreén tant la imaginacié del nen com els
objectius pedagogico-didactics de I'adult.

També, en aquesta fase, hi sén presents
alguns objectes mediadors:

— El cartell de benvinguda.
— La caixa de recollida d'objectes.

En particular, a la caixa hi ha objectes que
inviten els nens a I'observacid, a I'explora-
cié, a recollir i escoltar (comptafils, pala, cu-
bell, pinces, vasets amb xarxa protectora, bi-
nocles, cassette...), tot garantint la indemni-
tat personal i el respecte a I'ambient.

Una part, doncs, del projecte de I'escola.

En subratllar I'originalitat d’aquests pro-
jectes, ens cal assenyalar també com aques-
ta experiéncia ha permés confirmar o des-
cobrir una actitud professional lligada no
només a Casaglia, siné que pot i ha de ser
traslladada a la realitat escolar a la qual es
pertany. Els aspectes relacionats amb
aquesta actitud sén:

a) valoracio del context de relacié i comu-
nicacio.

b) projecte d'adults i nens

c) documentacié constant de I'experiéncia
d) adquisicié d’'un habit cientific

e) utilitzacié de I'element fantasiés

f) us de tots els llenguatges verbals i no
verbals

g) invencié de plans de treball-joc

Després: Representa la continuitat d’aques-
ta experiéncia a l'interior de la propia esco-

Els nens surten al parc i fan servir objectes de la caixa.

la. Recordar, reconstruir, aprofundir i reela-
borar, retornar a Casaglia, comunicar amb
els altres.

Les novetats per a l'any que ve

a) Reciclatge cientifico-ecoldgic per als
educadors, mestres i conjunt.

b) Construccié d’'un material didactic per al
coneixement de I'arbre.

c) Experimentacié del projecte amb els
nens de 2 anys de I'escola bressol i amb
el primer nivell d’escola basica (6-7
anys).

d) Connexiéamb lesiniciatives de I'’Any In-
ternacional de ’Ambient, soHicitant:

— Laboratori ecoldgico-cientific entés
com a estructura permanent de su-
port de les activitats de reciclatge
dels adults, dels plantejaments di-
dactics amb els nens, de les opor-
tunitats d'observacié i d’experimen-
tacid.

—- Ruscos, caus i nius per a Us didac-
tic.

— Repoblar la fauna tipica del parc de
Casaglia.

— Revaloritzar (estructura de I'edifici i
tipologia dels animals que s’hi
crien) les granges presents a les ro-
dalies del parc, conservant-les i
reutilitzant-les fins i tot com a su-
ports didactics.

Dos programes per a congixer I'arbre

Com que és important donar exemples
concrets, referim, en una sintesi molt es-
quematica, I'experiéncia de dos parvularis
de Bolonya —escola Giuseppe Dozza i esco-
la Marzabotto— que durant la setmana vis-
cuda a Casaglia han volgut portar els nens
a la descoberta de I'arbre; estructura, vida
durant les estacions, alimentacio...

Elements comuns a tots dos projectes:

a) coneixement de I'arbre = objectiu

Experi




b) creacié d'una relacié sobretot afectiva
amb alld que es vol coneixer

¢) us d'estratégies de mediaci6 entre el
nen i els coneixements cientifics.

1.«<ENTREVISTA A L'ARBRE>.

Escola G. Dozza, curs 1984-1985.
L'entrevista a l'arbre és el punt de parti-
da per copsar les preguntes dels nens i el
puntd‘arribada per saber formular-les direc-
tament a l'arbre i obtenir-ne respostes ex-
haustives.
Les etapes:

a) Esprogramen tressortides a Casaglia(a
la tardor, a la primavera i a I'hivern) per
viure les transformacions estacionals
en un context més amplirespecte a I'es-
pai verd dels voltants de la propia escola.
A cada sortida, I'exploracié lliure del
parc precedeix sempre la més organit-
zada i preparada.

b) Exploracié lliure per
— captar els senyals de canvi a la na-

tura

— donar noms fantasiosos al parc per
després tornar-hi a jugar.

— descobrir mitjangant el moviment

— descobrir «coses estranyes» (l'es-
pantall, les arrels al descobert, la
resina,...)

— escollir els «arbres amics» als quals
plantejar les preguntes i on dur a
terme les observacions

— registrar les preguntes espontanies
que els nens, sortint pel parc, es
plantegen sobre la vida de I'arbre i
la seva estructura

c) Exploracié guiada per:

— observar i dibuixar el terreny

— recollir molt material natural per
poder-lo observar després amb ins-
truments d’augment, per calcar
I'escorga, descobrir la clorofila, ai-
llant-la per immersié de les fulles
en alcohol

'— buscar animalets al peu dels arbres.

— mesurar l'altura dels arbres amics:

es llenga un rodet de fil al capda-
munt de I'arbre, després s’estén el
fil a terra i es pren la mida amb els
cossos estesos dels nens; compara-
cié posterior amb material estructu-
rat

— descobriment d'ombres i llums
(punteig de la zona limit entre om-
braillum per veure el desplagament
a mesura que passen les hores)

— entrevista a l'arbre: cada nen envia
al seu arbre amic un paperet amb
una serie de preguntes

— resposta de I'arbre: més endavant,
els nens troben penjats als seus ar-
bres els papers amb les respostes
cientifiques exactes, per bé que
amb un llenguatge adequat a l'edat.

2. «L’ARBRE MAGIC>.

Escola Marzabotto, curs 1985-1986.

Un arbre és victima d’'un encanteri es-
trany —s’ha trobat empresonat amb cine fils
d’or—iinvita els nens a Casaglia perqué pu-
guin ajudar-lo a alliberar-se, ja que ells, com
que ja van ser a Casaglia I'any passat, co-
neixen tots els secrets del parc.

Les etapes:

a) Els missatges de l'arbre:
els nens sén conduits per I'arbre magic
a través de diverses proves i descober-
tes, que, si les realitzen bé, portaran a
'alliberament de l'arbre. A cada prova

Els nens surten al parc i fan servir objectes de la caixa.




superada, es desfa, per magia, un dels
fils dor. Un amic, I'esquirol, és qui por-
ta els missatges de I'arbre als nens, per-
qué aquest no es pot moure; cada mis-
satge porta la seva firma: .

b) Les diverses proves;

— un recorregut en etapes per trobar
I'arbre

— buscar arbres semblants per obser-
var-los, agrupar-los...

— enviar dibuixos i produccions a I'ar-
bre per confirmar-li que s’han su-
perat les proves.

— cada mati, els nens troben a escola
un fil d’or que és el signe tangible
que han superat la prova i que els
encanteris es van desfent un per
un.

c) Els regals de I'arbre:

— molts esquirols, un per a cada nen,
com a record de I'amic esquirol que
ha fet de carter per portar els mis-
satges entre els nens i l'arbre magic

— el paper: descobriment de I'origen
del paper, la seva utilitat, invencié
de moltes coses de paper i amb
molts tipus de paper.

(Mentrestant els nens conviden I'arbre ma-
gic a I'escola per la festa de Nadal. L’arbre
era una estructura d'escuma de goma amb
laforma d’un avet. Dintre seu, un adult ama-
gat interactua amb els nens sense fer ser-
vir mai la veu, siné movent només les «bran-
ques»,

o TN

Es porta a I'escola una branca trencada que hem trobat,
per poder-la transformar en...

—ESCOLA

...Un personatge fantastic que guiara els nens durant
la setmana.

d) Un bosc tot de paper:

— elsnensconstrueixen amb molts ti-
pus de paper un bosc per acollir a
I'escola el seu arbre ara alliberat de
I'encanteri. Els projectes per a la
construccid de les diverses estruc-
tures del bosc (arbres, animals...)
son fets pels nens i enviats a Casa-
glia a I'arbre magic perqué aquest
els pugui veure i aprovar. Després
elstorna a enviar als nens, aprovats
i firmats amb la seva signatura.

Alessandra Orlandi
i Anna Selva *

* Alessandra Orlandi, és pedagoga del Centre de Docu-
mentaci6 del VI Departament de I'Ajuntament de Bolo-
nya; Anna Selva, ensenyant incorporada al Centre de Do-
cumentacié amb I'encarrec de dirigir i coordinar el Pro-
getto-Casaglia.

1. Les indicacions ecologico-cientifiques sdn de la prof.
Donvina Magagnoli i s'han extret de Un biennio didatti-
co per il 5/7 anno del bambino, juny 1985, a cura de I'A-
juntament de Bolonya.

Experiéncies escolars



Pestudiant i el...

Diccionari de la llengua
catalana

El més actual i complet (80.000 entra-
des) de tots els diccionaris de llengua ca-
talana.

Indispensable com a obra de
consulta en tots els nivells
escolars, universitaris i
professionals.
Recomanat
per I'Institut
d’Estudis
Catalans.

Altres titols publicats:
Alemany-Catala e f\ngli‘.s-{":liul"u Catala-Anglés s Castella-Catali o
Catala-Castelld o Catala-Frances e France e Japoneés-Catald
i Catala-Japones e Portugues-Catali e Rus-Catali
Diccionari Enciclopedic.
_----—----_--

piccionars | |
ENCICLOPEDIA l Nom

Desitjo rebre més informacio sobre els Diccionaris de I'Enciclopedia. .
CATALANA| I ...
I Poblacio S Tel.

—-----—--—-——-—

DIGEC Diputacio, 250 - 08007 Barcelona



GEOLOGIA URBANA:
PROPOSTA D’UN ITINERARI PER
BARCELONA,

DE LA PLACA DE CATALUNYA AL
MUSEU DE GEOLOGIA

Introduccié

Generalment, en arribar a vuité d'EGB i
dins I'ambit de les Ciéncies Naturals és quan
la majoria de programacions i llibres de text
ofereixen als alumnes un «meni» més as-
sortit de tematiques del camp de la Geolo-
gia.

Els continguts que s’hi troben se solen
agrupar a l'entorn de I'espectacularitat dels
volcans i terratrémols, de I'afany de coHec-
cionar minerals o fossils i, recentment, de
la magnificéncia de la tectdnica de plaques.
D’aquesta manera s'aconsegueix transme-
tre solament la imatge de catastrofisme, la
curiositat o la llunyania, esdevenint fre-
quentment un relat documental exotic i dog-
matic. Sera, doncs, d'utilitat cercar una
practica atraient i aprofitar |‘oportunitat
d’ensinistrar els nostres alumnes en la prd-
pia capacitat d’observacié. Ja ens ho diu el
proverbi oriental:

«Qui escolta... oblida;
qui veu... recorda;
pero qui fa... enténl»

Per aixo0, entre molts altres recursos (sor-
tides al camp, visites, coHeccions...), es fa
evident la utilitat d'emprar els elements que
integren una ciutat com a complement de

les classes teoriques. Els itineraris urbans,
a banda d'oferir un ampli espectre d’estimu-
lants experiéncies, permeten visualitzar, co-
neixer i valorar I'entorn fisic que la quotidia-
nitat de la ciutat mimetitza. Podem, per
exemple, mesurar el cabal de la font d’'una
placa, estudiar una roca polida a la fagana
d’'uns grans magatzems o recollir les dades
meteorologiques de I'aparador de I'dptica de
la cantonada.

Barregem, doncs, els ingredients i servim
als nens un ltdic plat de Geologia a I'abast.

Com preparar un itinerari?

Res més senzill. Només ens cal decidir la
tematica i el grau de complexitat de la seva
elaboracid. Podem optar per modalitats sim-
ples, on la tasca del professor és l'eleccid
prévia d’'un recorregut que posteriorment
realitzaran els alumnes sota el seu guiatge.
El mestre exposa, fa observar, gliestiona,
etc. En progressié creixent podem arribar a
la preparacié d'un guid escrit on a guisa de
«gimkana» queden lligades un seguit de pa-
rades on es proposen activitats i preguntes.
El paper del mestre passa en aquesta prova
a ser el d'assessor i coordinador. :

D’altra banda podem dirigir l'interés te-
matic ja sigui vers un unic aspecte, posem

o




sortides

pel cas lesroques d'utilitatornamental o I'o-
rientaci6 a la ciutat; ja sigui vers la inclusié
d’'unadiversitat tematica com a fil argumen-
tal, com pot ser la meteoritzacié urbanao la
ciutat i I'aigua, fins a assolir una desitjada
interdisciplinarietat amb altres matéries. La
culminacié d’'una experiéncia urbana pot
arribar al seu sostre amb la implicacié dels
alumnes en |'apassionant investigacio6 urba-
na (les inundacions, la sismicitat, projecte
d’una evolucid del nucli urba i el paisatge...).

Suggeriments per a la realitzacié practica

Pensem que, en general, qualsevol itine-
rari urba presenta la versatilitat suficient per
ésser emprat pel docent «a priori» 0 «a pos-
teriori» en relacié al tractament tedric. Po-
dem, doncs, utilitzar-lo com a introductor 13-
dic d'un tema, que més tard ampliarem a
I'aula; o contrariament, ens pot servir de co-
roHari practic atractiu. L’eleccié rau en el ti-
pus de programacid de cada professor (mes-
tre).

Entre el material necessari per als itine-
raris urbans podem citar, per a (is personal,
els tipics llapis i paper, i opcionalment, se-
gons els temes a tractar, pot ser d'utilitat per
a cada grup: una brdixola senzilla, una lupa
(x8-10), llapis de colors, una ampolla de vo-
lum conegut, etc...

Suggerim també que la durada de l'itine-
rari no superi les dues o tres hores, que es
realitzi per carrers poc transitats o zones de
vianants. Esdevé imprescindible establir

4

La codificacid

Qliestions per resoldre

unes normes de circulacid vial i acordar uns
punts de trobada per si algut es perd. Féra
bo, com en tota activitat fora de I'escola,
comptar amb el suport d’algun altre adult.
Creiem que pot ser interessant, si dispo-
sem de més temps, fer coincidir 'acabament
de l'itinerari amb la visita a algun museu,
entitat o empresa en connexio tematicaamb
algun aspecte del recorregut. Podem anar a
coneixer el treball d’'un marbrista, anar a
una empresa o institut de cartografia o visi-
tar els museus de geologia o paleontologia...

* % % O ¥

A continuacid, i com a exemple d'un iti-
nerari, us donem a coneixer un dels que
hem elaborat. Consisteix en un recorregut
des de la Plaga Catalunya al Museu de Geo-
logia «Martorell» del Parc de la Ciutadella
(Barcelona) i té una durada aproximada de
2 a 3 hores. Féra apte per a nivells des del
cicle superior d'EGB fins a COU, o senzilla-
ment per a divulgacid popular; en cada cas
caldria adaptar el llenguatge o giiestions al
grup a qui es dirigeixi.

(Per a grups interessats podeu concertar
una visita telefonant al Museu «Martorell»
de Geologia.)

El que us presentem inclou un ventall te-
matic ample que incideix en aspectes d'o-
rientacié, meteorologia, l'aigua a la ciutat,
identificacié de roques i fossils, meteoritza-
cio, etc.

Joan Bach
i David Brusi

utilitzada en aquest exemple es la segient:

Métode d'orientacid per anar d'una parada a l'altre.




PARADA 1 [Dm s/0/m)| 'Q

L NN

Apaopen-vos al cenize de la Plaga de Calalunya.

a ——
:u LA el mosaic de la placa dibuixa wna
"nosa  deds  vents", Llocalitgen omb la  briixola
A 7y la pumia de la eatrella que més aproximadament
Rox O asaenyala el Noxd,

2.-Pinten en el plinol odjunt de la ploge wna linia
N-5 que pasai pel aeu cenine.

J.-Perseu @ quina [fagana Aitwarien wn  aellolge de
At sol, ai L'Ajimioment ua [ea aquest enchanec, de
Lk cara a da farcelma Olimpica '92. ibuixeu la
Aeva aituacid ol mapa,
b, ~Tndiquen algum altae indici natural
que us peameli d'oniendor-vos.

§.=5i disposen d'un
mapn de Lol nmi:
pesr bt , * Sija sabeu on &1 ol
déincia entae les Avin- : ) =4 MNosd  onew ara  cap
purdes de lo Meridiona & : el aentit &Si agafen
el Panal . ded i elr eixoa R o 3 i - L'avingida .. ... .de...

geogadfics que aguests noma vosydeapréa de cominon
aepresenien. unes passes arnibarew

a {'oplica .....,paleu
a la acgona panad,

PARADA 2 ,f!]rﬂﬂm tempsRfialk’s

La aecvllida de dades svbae {'estat almosfénic es
avalitza puincipalment mesurant una sdaie de
pasimeires indicaduns mifjangant uns aparells.
Obeaveu els aparells meleoavidgics de {'aparadoa.
1. -Quin  pardmelre melevavldgic mesura codascun
deds aegients apoaedls i en quina unitat
v unidads ea donen els aews valons,
vevsss 4 da ding en

2.-Quin valoa mig dels pardmeires anterions podeu deteaminar? [peeneu almenys } mesuresl,
Pea qué Al ha difesdncics entre eds valvas mesurals a coda apareld per un mateix pard-
metre.

3.l metesadleg de TV} 4'ha posat malalt, intenteu fex una exposicid pex suplia la seva
absdacia, en funcid de les dodes dels apasells exterions i de les ob i &
avdigiques que podeu fea (estat del cel, venls, precipitacions,...)

*E€la metevadlegs aovint a'equivoquen, comproveu {'encent de les vostres previsions tot
daucant -al 090 (25ptesl i escoliant el "paate oficial”,

'Canvimdemuamml.' MIMMOMQM
esteu a la teacesa porada, \




PARADA 3 mn@mm e B

~Imagineu-se que wieun d'excunsid omb wn gaup de h0 asaelegata
alimnes ¢ que codascun d'ells vol beuwre mig litre d'aigua
fengolind habilmenl i aende praur Lot el que aagi ), Condunt
que entre doa d'ells hi ha wn inteaval de § aegona, quant
de  Lemps dlaadanicu pea abeuwrar a tole lo patuleio (gaup
classel?

"lla caldad wra ompilln de volim conegut i un aellodge.

flew e Lenin en comple que 4'vbtitien al mateix Lemps lea
quatae agixeles [pea aguest motiv el cabal de soxtida de
cada wna d'elles oi minueix Ileugeaament),

fin xecipient d'un litre tawla ..., scgona a omplin-ae.

Pea tont, en un acgon on sualen .... lilres. Aixd é4 el cabal.

5i un alumne vl bvwre mig litre @ o font swlamend anga ... 000
Li caldidn ..., segoend poa bewnre,
E4 tempa fotad et oL ominnd 1,

{Recanden que i b gratae wixetes o« que col gespectar intenval
wnlze el tomnal

-5i mantinguessin vbeata !'aixeta durant Lot el dia quanta litres
o 'aigua malgastanieu?

~Utilitgeu el mitde d'onientacid mds empral, Pregumiew fai
no ho aabenl: on #4 la caullla del cattea Taafalgas omb
la plaga AWMNTIAFYL,

PARADA La rota dels roes

Dea de ['andiguidal oy homes han wiilitgad lea toques com elements
biasica pen a da constauccid, més xecenmend son empenies com elemends
vanamendals, esdent fina i Lot signe d'opulincia. Aixi la ciutat
esdevé una expusicid pesmanent d'una gran vatietul de acques tallades,
pulides, aepicades,...

Jnienteu aaa Lot avangont pel carteexr TRATALGAR
amellor cada edifici amb la avca situcds a
Organismes wnicelulars de la seva fagana v al tewwa. Tenint predent que
closcs  rigids de  CaCo, en un maleix {lvc podem trobax més d'un Lipus
T de 11 de #oca i gque una mateixa avca la podem Lavbas
i a més d'un Loc.

NURRULITS

Ca. Taalalgax n? 2
Ca, Taotalgax n® 15 “Luisand"

Ca, trafulgae n® 10 Leana "Manin®™

GRANLIT Ca, Taafalyas n® 53 fogona "Rentia™
Roca fgnia plutdnica icids Ca. Faafalgas n®™ 5 "C00"
de testura granuda grossa | GRIS Ca. Trafalgan n® 60 "F.Rar”
i dr colors ¢ wada Ca, Tagfalyus n® ) "Comeacial o muda™

per quars,Feldspats &,pla- | ROSAT Ca. Taafad, n® 70
gioclassis | s tom & Ca. Trafulgas n® 72 "Can Sala”
minerals essenc Jdaco- ROGENL
loracid dels fe dina
lloe & diferent rietatsc

CALCARIA

senthria carbondtica,
sencialment per
t de caleci. On general,

cid quinics em wna comca mari-
na.

RUDLISIES

Bivalbs sob wnn valba en Forsa
de tvb 1 1%al de tapa,tipicn

Vi Ve

LABRADORITA

LLTY
tura granwds gressa, teaslilat
fesca i celer blavés. Lath
forsada por  um  comjunt
i plagio-

classis (labrader).

[guirlDs
[quinoderss esfersidals  de
closca rigida Fermals per
ques  pali Is i coberts de
pues [eriges de mar),

113 CRIBODIDS

granuda, Teor- Equinoderan Fi al fois del

ta procedent del mar pET N

drfisee do roques carbend- soptd un ca
P

coloracions qua |1 demen sebre-

nows: RAABAE BLANC (Carrara)
ROSAT, ...

TRAVERIT
Calchria Forsada per precipi-
tacid do ColOy ligada a pro-
cossan intdtics | Fisice-

Lstructures
tipus de wrgrtacid que
en ba Dmcrustacii o el procis
Bisic nue la pravesa.
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X Premis e
BALDIRI REXACH

Aquests Premis, destinats a estimular la normalitzacio6 de
I'’escola catalana, son dotats per la FUNDACIO JAUME | amb
les aportacions dels receptors del llibre-Nadala que aquesta
Fundacio6 tramet anuaiment.

El seu ambit és els Paisos Catalans.

Compten amb I'assessorament de la DEC (Delegaci6 d’En-
senyament Catala d’Omnium Cultural).

Premis BALDIRI REXACH

Aribau, 185 - Tel. 200 53 47- 08021 Barcelona



PREMIS A LES ESCOLES

1)

2

3

4

S'estableixen 12 premis de 500.000 ptes. cadascun,
que seran assignats a escoles que no hagin estat guar-
donades en anys anteriors.

Sera premiada la qualitat global de la gestio escolar en
I'aspecte concret de la catalanitat. Hom valorara el lloc
que ocupen la llengua i la cultura catalanes en la pro-
gramacio i en altres activitats formatives (revistes es-
colars, aula de teatre, excursions, biblioteca, etc.).
Hom tindra en compte si les escoles es poden conside-
rar plenament catalanitzades o si s6n en vies de cata-
lanitzacio.

Per a participar en aquests Premis només cal omplir i
trametre un glestionari —que sera facilitat a les oficines
de la FUNDACIO JAUME |- i la documentacio que s hi
demana.

Les escoles ja presentades I'any anterior i no premiades
que desitgin optar a aguesta convocatoria, nomes caldra
que presentin un nou qiestionari actualitzat, sense ne-
cessitat d'aportar nova documentacio justificativa.

PREMI A MESTRES | PROFESSORS

1)

2)

e

S'estableix un premi de 400.000 ptes. destinat a do-
cents de tots els nivells.

Sera atorgat a un treball inédit d'assaig, d'investigacio,
o que reculli una experiéncia educativa |'Us de la qual
ajudi amb eficacia a I'estimul de I'ensenyament catala
a qualsevol area concreta, des del Parvulari a la Uni-
versital. Donada la manca actual de materials d'histo-
ria i geografia dels Paisos Catalans destinats a I'ense-
nyament, els treballs que s'hi refereixin seran conside-
rats amb caracter prioritari.

S'estableix també una subvencio de 400.000 ptes.
per a contribuir a I'edicio del treball premiat, en la qual
edicié sempre hi haura una referéncia al premi amb
que ha estat guardonat el treball.

PREMIS ALS ALUMNES

1)

S'estableixen 54 premis de 50.000 ptes. cadascunen
llibres catalans, a triar pels interessats. Seran atorgats

atreballs normals de classe (i no fets expressament per
a participar en aquests Premis) realitzats preferentment
en equip, per alumnes d'EGB, Educacit Especial, BUP,
COUoFP.

Els treballs hauran d'eésser escrits en catala, i poden ver-
sar sobre qualsevol de les matéries o de les arees dels
cicles escolars citats, o bé ésser resultat d'activitats es-
colars que abastin diverses matéries o arees: excur-
sions, visites, festes, periodics escolars, murals, diaris de
classe, col-leccions, manualitats, audiovisuals, etc.

Tots els treballs han d'ésser acompanyats d'una breu
memaoria manuscrita, no més llarga de dos folis, en la
qual s'especificaran les motivacions, les circumstancies i
la manera com ha estat realitzat el treball. Quan es tracti
d'alumnes de 1ri 2n d'EGB o d'Educacio Especial la me-
moria pot ésser presentada pel mestre.

El jurat considerara d'una manera especial aquells tre-
balls que hagin suposat per als alumnes un esforg de pe-
netracio en la realitat social catalana del seu entorn, en la
tradicié cultural catalana, o que comportin I'aplicacio a
I'is escolar de vocabularis tecnics o cientifics i, en gene-
ral, que s'insereixin en un context de normalitzacio de
I'is de la llengua catalana a I'escola.

Els treballs hauran d'anar acompanyats dels noms, les
adreces | el nivell de tots els alumnes membres de l'equip
realitzador, com tambeé del nom, 'adreca i el teléfon de
l'escola i del mestre responsable d'aquell equip.

2

3

4

5

ASPECTES GENERALS

1) Elstreballs, els qliestionaris i altra documentacio, hauran
d'ésser adrecats a la FUNDACIO JAUME |. Aribau 185-
08021 Barcelona, abans del dia 15 de febrer de 1988, o
be sera admés que portin matasegells fins a la mateixa
data.

Cal fer constar especificament a quin premi es presenta
el treball: a escoles, a mestres o a alumnes.

Els treballs no premiats podran ésser recollits durant els
3 mesos seglients d'haver-se fet public el veredicte. Pas-
sat aquest temps, la Fundacié Jaume | no se'n fara res-
ponsable.

2

3
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ROSA SENSAT

LESCOLA D’ESTIU D'ENGUANY

Durant molts anys, I'Escola d'Estiu era
una de les poques realitzacions educatives
i culturals que tenien lloc al nostre pais. Aixd
motivava una gran expectacié i una enorme
participacié. A poc a poc, la nostra societat
s’ha anat normalitzant i en aquest moment
I'oferta social és prou elevada en nombre i
qualitat com perqué I'Escola d’Estiu s’hagi
anat professionalitzant cada vegada més i
hagi, en conseqiiéncia, disminuit el seu
nombre de participants.

D’altra banda, cada any hi ha més Esco-
les d’Estiu a Catalunya que permeten als
mestres de les diferents localitats i comar-
ques trobar-se en el seu propi medi, i fa que
no els calgui venir a Barcelona.

Per tot aix0, a la passada Escola d'Estiu ja
vam notar que la magnitud de locals a la Uni-
versitat, que tan bé ens ha acollit en els
darrers anys, no oferia I'ambient adequat a
allo que els mestres pretenen: trobar-se,
formar-se, veure’s i parlar.

Utilitzar només una Facultat no era sufi-
cient per al nostre nombre de participants,

perd ocupar-ne més d’ ' una donavacomare-
sultat la dispersid.

D’altra banda, algunes Facultats ens va-
ren cobrar lloguer dels locals, cosa que en
anys anteriors no havia succeit, i que gra-
va el pressupost de I'Escola d'Estiu.

El canvi de local, doncs, s'imposava. | va-
rem recérrer a I'Institut de Batxillerat Carles
Riba i I'Institut de Formaci6 Professional Pa-
tronat Ribas, que des del primer moment
ens varen atendre i varen donar-nos tota
mena de facilitats.

| posats a canviar, veient que |'assisten-
ciaals cursosiactivitats de les tardes noera
tan nombrosa com al mati, vam voler provar
de fer un horari intensiu, amb una projeccid
ciutadana algunes tardes, a través de les
conferéncies del Tema General obertes a tot
ciutada interessat.

Ara, som tots plegats que hem de valorar
si els canvis han estat positius. Les veus que
se senten diuen majoritariament que si, que
totqueda més concentrat, que la gent es tro-
ba més, que les aules sén més adequades,
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que fer cursos nomeés al mati és millor en
un estiu calorés... | que les xerrades sobre
«El tractament integrador de la diversitat»
de les tardes al Palau de la Virreina van ser
interessants i amb molta participacio.
També n’hi ha que diuen que manquen
activitats que no siguin les estrictament
académiques, que eren millors els altres lo-

cals, que era més adient I'Escola d’Estiu de
tot el dia, que es troba a faltar Abacus. Cal-
dra valorar el conjunt de circumstancies a
lallum, sobretot, de les opinions que els par-
ticipants van remarcar a les enquestes de
valoracié.

Maria Josep Udina

QUI HAN ESTAT ELS MESTRES DE LESCOLA
D’ESTIU

Nombre matriculats: 1800

ESTUDIS:

Batxillerat 2,9%
Jardi-Puericultura 10,9%
Magisteri 58,2%
Estudis técnics 2,8%
Llicenciat 13.0%
Llicenciat i Magisteri 5,2%
Altres 7.0%
ANTIGUITAT EN L'ENSENYAMENT:

Cap any 10,5%
De 1 a b anys 31,1%
De 6 a 10 anys 30,4%
més de 10 anys 28,0
TIPUS D'ESCOLA ON TREBALLA:

Publica 38,9%
Municipal 18,7%
CEPEPC 4,6%
Privada 30,8%
Religiosa 7.0%

noticies de Passociacié noticies de Passociaci6 noticies de Passociacié noticies de Passociacié
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CONCLUSIONS DE LES 1
JORNADES D’APAs DE
CATALUNYA

Una de les tasques fonamentals de la Fe-
deracié se centra en l'impuls qualitatiu i
quantitatiu del moviment associatiu dels pa-
res d’alumnes, amb I'objectiu d"assolir el mi-
llor ensenyament per als nostres fills. L'e-
ducacié no resta, pero, restringida al marc
de I'escola, siné que és el resultat de I'accié
interactiva de diversos factors, tots impor-
tants, que podriem agrupar de la seglient
manera;:

— I'ambient familiar

— I'entorn socio-economic i politic
— els mitjans de comunicacié social
— l'ensenyament escolar.

Com a pares organitzats, responsables i
preocupats pel fet educatiu, no podem
deixar de banda el tractament de cada un
d’aquests temes en profunditat; per al curs
1986/87, la Junta Directiva va proposar a
I'Assemblea General Ordinaria de convocar
les Associacions de Pares d’Alumnes de Ca-
talunya per tal de tractar I'ensenyament es-
colar i, més concretament, I'ensenyament
public, sobretot en un moment en que la pro-
mulgacié de la LODE i el desenvolupament
dels seus reglaments obrien unes perspec-
tives diferents en tots els ambits escolars.

Les reflexions que van situar el marc del
debat van ser basicament aquestes:

a) Massa freqiientment, hom equipara els
pares amb els mestres a I'hora d'analit-
zar els problemes escolars; cal dir que les
responsabilitats, I'aportacié de treball i
les disponibilitats, sén diferents. Si bé

ambdés han d’intervenir en el control i la
gestié del Centre, els mestres ho fanamb
un caracter professional i remunerat,
mentre que els pares ho fem amb un ca-
racter social, gratuit i voluntari.

b) Quan se solen plantejar els problemes
que pateix I'ensenyament public, 'Admi-
nistracié educativa en sol ser la gran res-
ponsable. Cal, perd, aprofundir en la res-
ponsabilitat que com a mestres i pares
ens pertoca i quina experiéncia en tenim,
un cop aprovada la LODE, desenvolupa-
da la seva reglamentaci6 i celebrades les
eleccions als Consells Escolars.

c) Si bé és dificil de personalitzar I’Adminis-
tracié en cada cas, no és menys cert que
sobre ella recau el deure constitucional de
proveir adequadament els mitjans econd-
mics, materials i de personal a cada esco-
la, de tal manera que la gratuitat i la su-
ficidncia siguin una realitat, aixi com
'exercici de la tutela i del control pedago-
gic a través de la Inspeccié, que en
aquests moments és poc operativa, ex-
cessivament burocratitzada i amb manca
d’autoritat, segons es desprén de I'expe-
riencia de les APAs i de la Federacié.

d) Es necessari que els pares actuem con-
juntament a través de les APAs ide la Fe-
deracié per tal de ser més eficagos en la
nostra tasca, en la demanda d'un millor
treball a totes les instancies implicades,
per tal d’assolir la qualitat de I'ensenya-
ment que tots volem.

Aprovada la proposta per I'Assemblea
General, i tenint present aquestes conside-
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racions, la Federacio va elaborar les quatre
ponéncies que havien de centrar el treball
de les Il Jornades d'Associacions de Pares
d’Alumnes de Catalunya:

|.- Els Consells Escolars i la democratit-
zacié de I'Escola.

Il.- Funcionament efica¢g d’'un Centre d’En-
senyament que garanteixi la qualitat i
la quantitat.

Ill.- Reflexions sobre el Projecte Educatiu,
el Pla de Centre, el Reglament de Ré-
gim interior i llur aplicacid al Centre.

IV.- El sistema organitzatiu i el paper que
ha de fer I'APA en la nova situacid.

Aquestes ponéncies van ser enviades a
més de cinc-centes APAs federades perqué
les discutissin en el si de I’Associacié i ela-
boressin les seves propostes.

El debat final va tenir lloc a la ciutat de
Sant Feliu de Llobregat, al casal de cultura
«Can Ricart», el proppassat 9 de maig, i es va
organitzar de manera que es garantis la
maxima participacid real dels 250 represen-
tants d’APAs de Catalunya que hi van pren-
dre part.

El treball va centrar-se en el debat de les
ponéncies, les conclusions de les quals van
sotmetre’s a I'aprovacié del plenari. El re-
sum dels seus continguts finals és el se-
guent;

— Va restar palesa la preocupacio de les
APAs pel deficient funcionament dels

Consells Escolars en aquesta primera
experiéncia, i la necessitat de democra-
titzar les actituds dels seus integrants.
En aquest sentit, va reafirmar-se la ne-
cessitat d'intervenir eficagment en la
gestié i control del Centre, per tal de ga-
rantir la qualitat de 'ensenyament.

Va qgliestionar-se, d'una banda, la com-
posicid, tipologia i caracteristiques dels
Organs de Govern del Centre, de I'altra,
es va veure la necessitat d'endegar un
seguit de reformes pel que fa al calenda-
ri escolar, al nombre d'hores lectives, als
pressupostos d'ensenyament, a la Ins-
peccid, etc.

La conveniéncia d’assolir un marc peda-
gogic i de funcionament de I'escola cohe-
rent, participatiu, i encaminat a garantir
el medi més adient per al desenvolupa-
ment de la personalitat i de la formacié
del nen durant la seva activitat escolar.
Es va subratllar la importancia de les ac-
tivitats que desenvolupen les APAs, que
encara continuen suplint unes tasques
propies de I'’Administracid, la necessitat
que accentuin llur caracter reivindicatiu
pel que fa a les mancances de I'escola i
que no es desvinculin dels Consells Es-
colars, ans al contrari. Com a peca fona-
mental que sén les APAs de I'engranat-
ge escolar, va demanar-se una atencid i
ajut material i huma de les Adminis-
tracions, perqué donin suport a la seva
tasca.




ESCOLA CATALANA

* Format 16x21
* Cobertes a 4 tintes
Riistica plastificada

L'escola trobara, en aquesta coHeccié, un mitja d'activitat
insuperable; I'educador, un recurs magnific per mantenir
I'interés i l'alegria en els infants, i 'educaci6, una forma
intelligent de realitzar-se.

TiTOLS PUBLICATS

FESTES | TRADICIONS: TARDOR, HIVERN (1)
Gairin / Ibafiez / Ortega / Peiron. Dia de |'arbre. Sant Jordi.
Sant Antoni Abad. El Carnaval. Sant Josep. Origen de les
festes. 168 pagines / 64 iHustracions.

FESTES | TRADICIONS: PRIMAVERA, ESTIU (1)
Gairin / Ibafez / Ortega / Peiron. Dia de l'arbre. Sant Jordi.
Sant Pong. Sant Joan. Festes Majors, La Diada. Origen de les
festes. 174 pagines / 62 iHustracions.

EINES PER A L'ACCIO TUTORIAL
Arnaiz / Gil / De las Heras / Navarro. Objectius, incidéncia i
programacié de la tutoria. Valoracio de |'alumne. Gestio del
tutor. Sessions practiques. 140 pagines.

LA RONDALLA A L'ESCOLA

Diversos autors. La importancia que per a mestres | edu-
X! cadors té la rondalla com a multiplicitat de recursos lddics

oV i didactics que ofereix. 160 pagines.

EDUCACIO SEXUAL A PREESCOLAR | EGB
F. Ferrer. La coeducacié a |'escola. L'educacié sexual a Europa
i Catalunya. Normativa general de la sexualitat a I'escola.
Experiéncies. Prospectiva. 190 pagines.

COM ORIENTAR | EDUCAR PROFESSIONALMENT

M. LI. Rodriguez, Teories de l'eleccié professional. L'orienta-
cié vocacional. Estratégies i metodes. Planificacio i organit-

zacid. 112 pagines.

50 ITINERARIS HISTORICS PER L'ART CATALA
J. Masegosa / J. Trepat. Situaci6 en el mapa i estudi de la
zona. Museus | centres d'interés. 134 pagines [/ 58 iHustra-

cions.

25 ITINERARIS COMARCALS PER L'ART CATALA
J. Masegosa / J. Trepat. Plantejament de l'itinerari. Estudi de
la zona. Museus i centres d'interés. 118 pagines / 48 iHus-

tracions.

PARA SU PEDIDO: Utilice este cupén o escriba o telefonee a nuestra Editorial.
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BO DE RESERVA / ESCOLA CATALANA
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‘ [ Festes | tradicions | [ Educacié sexual [ 25 itineraris
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BINOCLE

A BINOCLE, llegir és:
f - -
¢ un assumpte divertit
e una accio estimulant
¢ una aventura sorprenent

Tres llibres adequats
al Cicle Mitja d'€GB.
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CONCLUSIONS DE LES VI
JORNADES D'ESCOLA RURAL
DE CATALUNYA

Els passats dies 24, 25 i 26 d'abril van te-
nir lloc a Banyoles les VI Jornades d'Escola
Rural de Catalunya. Aquest any han estat
organitzades pels mestres rurals de la zona
de Banyoles.

Els objectius de les Jornades eren els se-
guents:

— Reivindicacié de la Zona Escolar com a
unitat de base d'organitzacié de I'Escola Ru-
ral.

— Intercanvi d’experiéncies.

Podem dir que tots dos objectius van ser
assolits.

Del primer es va aconseguir elaborar un
document sobre la Zona Escolar a fi de po-
der negociar la seva legalitzacié amb I’Admi-
nistracio.

L'extracte d'aquest document és el se-
guent:

PROJECTE D'UNA NOVA ESTRUCTURA ORGANITZATIVA
D’ESCOLA RURAL: LA ZONA ESCOLAR.

La Zona Escolar abasta un conjunt d’es-
coles que per la seva situacié geografica,
econdmica i cultural, s’estructura com aens
escolar propi.

La Zona Escolar és la unitat base d'orga-
nitzacié i disposa d’uns recursos humans i
materials propis, d’acord amb les caracteris-
tiques geografiques i les necessitats peda-
gogiques concretes de la zona.

Cada escola integrada a la zona conser-
va les seves caracteristiques propies, perd
en els terrenys organitzatiu i pedagogic es-
taria estretament relacionada amb la resta
de les escoles.

Per |la qual cosa considerem que:

— La Zona Escolar és la unitat base d'orga-

nitzacié més adient i progressista per a re-
soldre els problemes de I'Escola Rural.

— Calfer un estudi complet: sociologic, eco-
nomic i geografic que ens porti a I'agrupa-
cid de les diferents zones en SECTORS ES-
COLARS.

Partint d’un estudi tedric de funciona-
ment pedagdgic: tutoria, coordinacié de ci-
cle, coordinacid de zona, suport, especiali-
tats (E. Especial, musica... etc.) i organitza-
tiu: amb mestres itinerants, intercanvi de
mestres dins la zona, agrupacions i/o inter-
canvi d'alumnes, estructuracié departa-
mentalitzada (per exemple, elaboracié de
programacions per aplicar a totes les esco-
les de la zona), farem |'experiéncia pilot en

o1

informacions i comentaris



52

Informacions i comentaris

actualitat

una o diverses zones tot seguint una ava-
luacié que permetra remodelar, si cal, as-
pectes del projecte inicial.

La coordinaci6 del sector vindra donada
pels diferents claustres de zona (integrats
per tots els mestres que treballin a la zona):
gestionar les convocatories a nivell de sec-
tor, connexié entre les diferents administra-
cions, canalitzar la tasca burocratica, forma-
cié permanent del professorat d’acord amb
les necessitats sectorials, etc.

Programacio6

Elaboracié dels programes generals Gnics
per al sector. Seguiment i valoracié conti-
nuada de la programacio.

Elaboracié dels programes de zona. El
claustre de cada zona adaptara els progra-
mes basics del sector tenint en compte les
caracteristiques particulars de la zona en
concret.

Recursos materials i econdmics

Considerem important que hi hagi dos ni-
vells d’equipament i finangament: un refe-
rent a cada escola i un altre per a la zona.

S’haura de preveure la dotacié econdmi-
ca necessaria per a cobrir les despeses ad-
dicionals: desplagaments, assegurances,
activitats de coordinacid, etc.

El Projecte Educatiu

Elconsiderem basictant pel que fa al Sec-
tor com pel que fa a la Zona.
Seguiment i avaluacid

Totes les escoles de la zona hauran d'es-
tar adscrites al mateix inspector.

L'avaluacié és un paper fonamental del
claustre: avaluacié dels nens, dels mestres,

de la institucié escolar, de I'administracié
escolar.

Alguns aspectes legislatius a tenir en
compte per a garantir el model
d’organitzacié proposat

1. El mapa escolar

Elaborat per I'Administracié Educativa,
haura de tenir present la participacio de tots
els sectors implicats en el procés educatiu,
sobretot aquells que tinguin una linia de tre-
ball basada en la recerca d'una alternativa
educativa per al mén rural.

2. Reconeixement juridic de la Zona Escolar.
3. Concurs de trasllats especifics a Zones
Escolars.

Amb compromis de permanéncia a la
zona, basat en el projecte educatiu corres-
ponent, durant un temps determinat.

Se seguiran els criteris de legislacié pre-
vistos a la LODE pel que fa als barems mes-
tre/aula.

4. Horaris.

Redistribucié i flexibilitzacié de I'horari en
funcié de les necessitats del projecte.
5. Ratio.

Laratio hade definir-se enfuncidde lare-
lacié nombre de nens/mestres/nivellsi ma-
téries, per unitatino referida a un modul nu-
meéric general per a totes les escoles.

6. Organs de participacid.

Desenvolupament legislatiu que tinguien
compte la participacié de la comunitat esco-
lar rural en els diferents ambits i organs del
Sistema Educatiu.

Intercanvi d’experiéncies

Aquest segon objectiu es va portar a ter-
me mitjangant unes paradetes on cada Zona
exposava el material elaborat i explicava
una mica les seves caracteristiques particu-
lars.

A fi de donar-li un caire una mica firal,
cada paradeta —a més dels treballs pedagd-
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gics— tenia una mostra dels productes ti-
pics de les seves contrades. Aixi podiem
veure des de la mel de Crespia o el format-
ge de Sant Miquel de Campmajor fins el
cava del Penedeés o la terrissa negra de Ver-
du.

En total van assistir-hi unes tres-centes
persones. L'acte majoritari va tenir lloc el
dissabte a les sis de |la tarda amb una taula
rodona sobre «la Zona Escolar des d'una
perspectiva diferent a I'habitual del mestre:
Concepcié territorial de I'ensenyament?
Zona rural? Districte rural? Reciclatge d'ins-
pectors?...»

Els components de la taula van ser: An-
toni Tort Bardolet, professor de I'Escola del
Professorat d'Osona; Rosa M. Terradelles,
professora del'Escoladel Professoratde Gi-
rona; Irene Rigau, secretaria del Consell Es-
colar de Catalunya; Montserrat Casas, del
Ministeri d’Educacid i Ciéncia; Pere Darder,
director de I'Escola del Professorat de Sant

Cugat, que actua com a moderador; Ramon
Juncosa, Director General d'Ordenacié i In-
novacié Educativa; Alfons Martinell, com a
representant dels pares d’Escola Rural;
Joan Mestres, Alta Inspeccid de I'Estati En-
ric Vilaplana, professor de I'Escola del Pro-
fessorat de Sant Cugat.

Als actes de cloenda, hi van assistir, a
més de les autoritats locals (Alcalde de Ba-
nyoles, President de la Diputacié de Girona,
Mancomunitats Rurals), el Conseller d’En-
senyament de la Generalitat, Joan Guitart,
les paraules del qual, entre altres, van ser:
«...no excloc la legislacio, pero en el Siste-
ma Educatiu cal ser molt restrictius, perqué
solen ser lleis molt contestades... Crec que
primer cal veure la realitat, i després legis-
lar».

Com a conseqiiéncia el dia 9 de juny esta
prevista la primera trobada de negociacio
del document entre els mestres d’Escola Ru-
ral i 'Administracid.

PUBLICACIONS DF
UNESCO DE CATA

GUIA DE LES NACIONS UNIDES

A través d'aquesta «Guia de les Nacions Unides»

el lector podra congixer quina és i quina ha estat, al llarg
de quaranta anys d'historia, 'accio de 'ONU a favor dela
pau i del desenvolupament, de la dignitat i del progrés

dels pobles,

CENTRE UNESCO DE" CATALUNYA

Mallorca, 285, pral. 08037 Barcelona tel. 257 80 44 Télex 98314-CUNC
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LOOK, HEAR! Learning Development
Aids. Wisbech: Bemrose UK, 1980. 35 lam.
+text (2 f.) + 3 cassettes

Mireu i escolteu! és un material pensat
per a treballar la percepcié auditiva. Es un
joc que consta d'una capsa amb imatges i
sorolls que conté 3 cintes i 35 fotos de co-
lor. Les cassettes tenen un exercici per cada
cara. Aquests exercicis es desenvolupen so-
bre situacions quotidianes:

Cinta 1: sorolls humans: plorar, riure,
pentinar-se, beure...

Cinta 2: sorolls de la llar: despertador,
rentaplats... sorolls de I'escola: pintar, tallar
amb tisores...

Cinta 3: sorolls dels transports: cotxe,
tren... sorolls d’animals...

Us del material

Ld base de |a utilitzacié és la identificaci6
del soroll i la correspondencia amb la imat-
ge. Cada so es representa relacionat amb
una frase.

El tipus de dificultat va augmentant al
llarg de la série. La primera série de sorolls
esta en el mateix ordre que en el primer
exercici i en la segona es distribueixen de
manera diferent. Els nens treballen asso-
ciant els sorolls amb les imatges, situant-
les en el mateix ordre que han sentit els so-
rolls.

En la meva opinid és un material valid per
atreballar la discriminacié auditiva. Estimu-
lara la concentracié i la memoria aixi com
també enriquira el vocabulari del nen.

Les fotografies son de bona qualitat; la
gravacio també. El material permet diverses
utilitzacions, a més de les proposades per la
petita guia que acompanya el material.

Les edats més adequades per utilitzar-lo
serien quatre i cinc anys, quant a la percep-
cié auditiva i visual.

També es podria utilitzar a les classes
d'anglés en els cursos d’EGB on s'introdueix
aquesta llengua.

Imma Benet
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ALTRES NOVETATS

(mes de juny)

ANIMAR UN CENTRE D’ESPLAI: ele-
ments i eines per a una intervencié en el
temps lliure dels nens i nenes. Alella: Ple-
niluni, 1987 (Esplai pleniluni; 2) Extracte de
I'index:

Introduccié. Lleure, educacié i cultura:
Animacid socio-cultural per a nois i noies de
la ciutat. Sexualitat i esplai. El disminuiti la
marginacio social; Aspectes legals. L'educa-
dor: Sobre la figura del responsable, Fun-
cions de I'equip de monitors. La coordinacié
d’entitats del lleure. Notes sobre el funcio-
nament d'institucions. Técnigues de gestid.
La situacid del lleure infantil: El lleure in-
fantil a Barcelona. El lleure infantil a Cata-
lunya. Textos interessants; Adreces i biblio-
grafia.

CHRISTENSEN, Anne-Lise: El diagndsti-
co neuropsicoldgico de Luria. 2° ed. rev. Ma-
drid: Visor, 1987 (Aprendizaje Visor; 32) Ex-
tracte de I'index: La neuropsicologia y el es-
tudio de las funciones corticales superiores;
El examen neuropsicolégico: Fines y proce-
dimiento del examen neuropsicoldgico, La
entrevista previa, La determinacién de lado-
minancia cerebral, Funciones motoras, Or-
ganizacion acustica-motora, Funciones cu-
tdneasy cinestésicas superiores, Funciones
visuales superiores, Lenguaje receptivo,
Lenguaje expresivo, Lectura y escritura,
Destreza aritmética, Procesos mnésicos,
Procesos intelectuales; Transtornos de las
funciones corticales en casos de funciones
cerebrales locales; Bibliografia.

EDUCATIONAL POLICY AND PLANNING:
compensatory education programmes in the
United States. Paris: OCDE, 1980

Conté un resum en frances

MONES | PUJOL-BUSQUETS, Jordi. Dic-
cionari abreujat d'educacié, Barcelona,
Grad, 1987 (Guix; 10)

LANDSHEERE, Gilbert de: Diccionario de
la evaluacidn y de la investigacion educati-
vas: con vocabularios espafiol-francés, fran-
cés-espafiol, espafol-inglés, inglés-espa-
Aol, Barcelona, Oikos-Tau, 1985 (Ciencias
de la educacidn).

VILA, Ignasi: Introduccién a la obra de
Henri Wallon, Barcelona, Anthropos, 1986
(Autores, textos y temas: psicologia; 2) Ex-
tracte de I'index: Henri Wallon y la psicolo-
gia; Caracteristicas de la psicologia de Hen-
ri Wallon: El estudio de la persona concre-
ta, El método, El concepto de estadio; Algu-
nas nociones en la psicologia de Henri Wa-
llon: La emocion, El movimiento, La imita-
cién, El sqcius o alter; Los estadios en la psi-
cologia de Henri Wallon: El estadio de im-
pulsividad motriz y emocional, El estadio
sensorio-motriz y emocional, El estadio del
personalismo, El estadio del pensamiento
categorial, El estadio de la pubertad y ado-
lescencia; Conclusiones; Apéndice: Henri
Wallon: nota biogréfica; Bibliografia.

Biblioteca de Rosa Sensat
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TEXTOS PEDAGO®GI|C

Ll
El gran llegat de Herbart, p

la construccio de la Pedax ;
és haver descobert i definit I'es-
cola com a espai autenticament
pedagogic, com alloc on la pro-
posta educativa -la formacic
mitjancant la instrucc
dur a terme plenan

Titols publicats:

1 LA DESCOBERTA DE L'INFANT.
Maria Montessori

2 MESURA OBJECTIVA DEL
TREBALL ESCOLAR
Alexandre Gali

3 DEMOCRACIA | ESCOLA.
John Dewey

4 ESCRITS PER A EDUCADORS.
Jean Piaget

5 EMILI O DE L'EDUCACIO
Jean Jacques Rousseau

6 SUMMERHILL. A. 5. Neill.

7 PEDAGOGIA | VIDA
Joaguim Xirau

8 COM GERTRUDIS EDUCA
ELS FILLS. Johann Pestalozzi

9 PEDAGOGIA DE L'ESSENGIA
| PEDAGOGIA DE L'EXISTENCIA &
Bogdan Suchodolski

10 LA FUNCIO DE GLOBALITZACIO

| ALTRES ESCRITS
Ovide Decroly

Eumo Editorial
Diputacio de Barcelona

Traducci6 de
Josep M. Bordas
revisada per

Jaume Tié



actualitat

CATALUNYA:
LA IL-.LUSTRACIO EN EL LLIBRE
INFANTIL | JUVENIL
D’ARA | ABANS

En el ressorgiment que té la literatura per
a infants en la década dels seixantes, la
iHustracié hi fa un paper essencial. L'escola
activa, i per tant la renovacié pedagogica, re-
clamava per als seus llibres una imatge que
ajudés a la comprensié lectora del nen i que
en captivés l'interes; el llibre d'imatges deixa
de ser un regal esporadic, privilegi d'uns
quants i es converteix en una necessitat per
a l'educacié dels nens. D’altra banda es de-
mana que aquestes imatges enriqueixin la
sensibilitat artistica del nen i no influeixin
negativament la seva propia expressié plas-
tica. Recordem que una de les caracteristi-
ques de l'escola activa és la valoraci6 del di-
buix espontani i creatiu en els alumnes.

Els llibres escolars van ser ampliament
iHustrats, sovint a tot color, i els llibres d'es-
plai naturalment van seguir aquesta ma-
teixa linia.

El comengament de dues revistes per a
nois i noies, «Cavall fort» (1961), i «Tretze-
vents» (1963) permeten iniciar-se forca di-
buixants com a iHustradors, molts d’ells es-
tudiants de Belles Arts i de I'Escola Massa-
na, escola d'arts i oficis, que ja a partir d'a-
leshores treballen amb certa continuitat en
el camp de la iHustracié.

Tant «Cavall Fort» com «Tretzevents» te-
nen unes idees forga formulades sobre quin
tipus d’iHustraci6 els interessa i que en al-
guns casos esta entroncada amb les imat-

ges que omplien els llibres dels anys vints.
Per tant, molts d'aquells dibuixants que vam
comencar aleshores vam estar certament
influits pels grans iHustradors del llibre in-
fantil d’abans de la guerra del 1936.

Quina influéncia vam rebre els iHustra-
dors que vam intervenir en aquells llibres?

Observant aquells primers dibuixos,
aquelles primeres imatges, penso que la in-
fluéncia més que d'estil, de forma, era de
contingut. Els llibres que s’havien editat els
anys vints, especialment els de I'Editorial
Muntanyola, tenien una maduresa d'imat-
ges, de format, de tipografia, que feien del
llibre una obra completa. Les primeres imat-
gesdels llibres de |'editorial La Galera no te-
nien aquesta maduresa tetnica i a causa de
la seva estreta vinculacié amb l'escola, les
iHustracions eren en general molt descrip-
tives, assenyades, molt vinculades al text
amb una certa falta d’aquell misteri que fa
gque la imatge no aporti elements nous a la
lectura, siné que posa un punt final al que
s’ha llegit.

De tota manera, aquells primers llibres
dels anys seixantes van ser un inici impor-
tant, un reforcament de les anelles d’aque-
lla cadena que s’havia fet més feble.

IHustradors com Torné Esquius, D’lvori,
Llaverias, Lola Anglada, Nogués, Junceda,
Obiols, Opisso, Vinyals, Narro, Barradas... i
tants d'altres han estat per a molts de no-
saltres un record d’'infantesa i ens ha tra-
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IHustracid de J. Narro (Sis Joans).

mes la seva sensibilitat i respecte per als
nens.

D’aquests iHustradors, en vam aprendre
la fidelitat en la documentacié i el respecte
a la narracié. L'ambientacié de les iHustra-
cions d'aquests primers llibres solia ser
forga arreladaiamb un especial interés per-
qué el nen hi trobés referéncies al seu am-
bient.

Des de I'acabament de la guerra, el 1939,
fins als anys seixantes que va comengar la
represa en el llibre infantil, alguns dels iHus-
tradors que tant havien treballat, van conti-
nuar dibuixant de manera més apagada i s’hi
van afegir d'altres com Mercé LLimona
(Blancanieves. ed. Juventud, 1a. edicid,
1941), Elvira Elias (Rondalles escollides de
Ramon Llull, Mistral i Verdaguer, ed. Ariel,
1a. edicié, 1945), Mariona Lluch (El cdnta-
ro de agua, ed. Hymsa, 1a. edicid, 1958),
Riera Rojas i algunes altres aportacions que
van iHuminar la grisor dels llibres per a in-
fants en aquest periode, i amb les seves
iHustracions acurades i sensibles, interes-
sants com a dibuix, van ajudar que no es

trenqués aquella tradicid del llibre d'imatges
que ApeHes Mestres ja havia iniciat a final
del segle passat.

Es I'any 1962 quan s'inicien algunes de
les coHeccions de llibres molt iHustrats que
han tingut continuitat fins ara; aquests pri-
mers llibres surten al carrer entre 1963 i
1964. En citarem alguns com a exemple de
Iinici d’aquesta nova etapa:

Tres avions amics, A. Ollé, il. A. Bassé. Ed.
La Galera.

Una cullereta a I'escola, A. Ollé, il. R.
Yzquierdo. Ed. La Galera

El gran viatge de gotablava i gotaverda, A.
Garriga, il. E. Casademont. Ed. La Galera.
Brillant, el tren que va salvar una vaca, A.
Ollé. il. Massot, Ed. La Galera.

Tula la tortuga, A. Ollg, il. F. Rifa. Ed. La Ga-
lera.

El meu pardal, A. Ollé, il. Pilarin Bayés. Ed.
La Galera.

IHustracid de Pilarin Bayés (La fabulosa historia
d Eixerit | Ia seva carrossa)
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Les teécniques usades en les iHustracions
d’aquests sis primers volums van ser diver-
ses: tintes, aquareHes, ceres... que més en-
davant es van anar canviant, una mica con-
dicionats pels resultats que s’obtenien en
les impressions.

Sén iHustracions especialment descripti-
ves en el cas d’A. Bassé i R. Yzquierdo. Molt
més lliures de concepte sén les pintures que
Massot va fer per a Brillant... i E. Casade-
mont va usar la técnica del «collage» en el
Gran viatge de gotablava... que després tre-
ballaria de manera tan interessant M. Llui-
sa Jover en els llibres dels colors, Jo sdc el
groc, Jo séc el vermell... de I'ed. La Galera.

Maria Rius, Pilarin Bayés i jo mateixavam
continuar treballant dins del mateix estil del
nostre comengament. Pilarin Bayés amb el
seu caire humoristic que entronca en certs
aspectes amb I'humorisme d’en Nogués i
d’en Cornet, i M. Rius i jo immergides en els
ambients i formes mediterranies totique les
tecniques ens han portat per camins dife-
rents: M. Rius s’ha decantat cap al color i a
mi, tot i treballar també el color, m’han cap-
tivat sovint les linies.

A partir dels anys setantes el ventall
d'iHustradors s’amplia i les imatges dels lli-
bres iHustrats influides per uns textos més
fantasiosos i també per la maduresa adqui-
rida, guanyen en creativitat; el text sovint és
inspirador d'una obra plastica paraHela, per
aixd alguns iHustradors no esperen el text,
sind que busquen alld que els pugui inspi-
rar i fins i tot d'altres s'atreveixen a escriu-
re el seu propi text.

Voldria anomenar tots els iHustradors que
en aquest moment estan treballant, pero se-
riauna llista massa llarga i possiblement me
n'oblidaria d’algun. La Generalitat de Cata-
lunya ha publicat un cataleg forga complet
(1984) que déna idea dels que som. També
I'editorial La Galera va publicar un llibre,
Quaranta i Quaranta, en el qual s'apleguen
quaranta escriptors i quaranta iHustradors i
s’hi fa una breu referéncia de tots ells. De
tota manera si que es pot fer referéncia a al-

guns llibres que crec que han estat una fita
important, toti que segur que n’hi ha de més
ben realitzats i que els mateixos iHustradors
no presentarien com el seu millor treball
perd sén interessants per |'aportacié que
han fet en aquest camp plastic o per I'espai
que ocupen en la classificacié del llibre d'i-
matges.

Un apartat podrien formar-lo els llibres
que sén Unicament imatge: en alguns cada
iHustracié és una unitat, tot i que el llibre es
refereix a un sol tema. La coHeccié de I'edi-
torial La Galera «Mirem» n’és un bon exem-
ple; el guid és fet per dues mestres, T. Ribas
i Pilar Casademunt, i les iHustracions, amb
humor i tendresa, sén fetes per Roser Cap-
devila.

D'altres llibres només d'imatges tenen
una petita historia i en ells és important la
claredat de |'anécdota i el lligam entre una
i altra sequéncia. La coHeccié «Pau i Pepa»,
amb guié de M. Ginesta i iHustracions de
Marta Balaguer, de Publicacions de I’Abadia

IHustracid de Montse Ginesta (Aire i Llum)

L'IMPOSSIBLE DESIG
(Fragment)

Reina del mén, posava damunt totes les coses
la llum son inefable, soii innombrable pes;
tot cedia a l'or i a les roses (...)

CarLEs Risa
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IHustracid d Irene Bordoy ( El conill)

de Montserrat, la de «Tina Ton» de Pia Vi-
larrubias, d’Editorial Joventut, i la del «Car-
gol» de contes populars amb guié de M. E.
Valeri i imatges de M. Balaguer, C. Rodri-
guez, F. Rifa, i M. Rius, poden representar
aquest espai dins d'una gran diversificacid
d'estils.

En el segon apartat podrien entrar tots els
llibres on text i imatge tenen la mateixa im-
portancia. L'expressivitat plastica dels iHus-
tradors forma un ventall plastic molt ampli
de possibilitats que va des de la gran simpli-
citat de les iHustracions de Pere Prats en E/
conte del xiulet, d’editorial La Galera, conte
popular recollit per I. Negre, fins a la minu-
ciositat dels dibuixos de M. Llimona en Del
temps de |'avia, d’editorial Hymsa, tot fent
cami per la precisié i tendresa de les iHus-
tracions d’lIrene Bordoy en El Conillet, con-
te de J. Carner, de Publicacions de I’Abadia
de Montserrat.

N’hi ha d’ambientacié exdtica que obren
els ulls a ambients desconeguts com Gua-
ragu, amb text de R. Alcantara i iHustracions
de Maria Rius, Ed. La Galera, i Yaci, conte
popular del Brasil molt ben realitzat per Glo-
ria Carasusan, de l'editorial Joventut.

Llibres imaginatius on autor i iHustrador

- han fet un tandem amb molt bon resultat

com sén L'ocell meravellds, de J. Carbé, amb
iHustracions de Montse Ginesta, Els tres ca-
vallers altsd’A. Cuadrench, amb dibuixos de
Pilarin Bayés, i Nana Bunilda menja mal-
sons, de M. Company, amb iHustracions d’A.
Asensio.

Es interessant la personificacié d’'un ob-
jecte, d'un element de la naturalesa com en
el llibre La pluja que va ploure per primera
vegada, ed. La Galera, de J. Cots, amb iHus-
tracions d'lsmael Balanya, i Raspall, de Pere
Calders, iHustrat per Carme Solé, on es per-
sonifica un raspall dins d’un ambient reco-
[lit molt ben aconseguit.

L'humor en els iHustradors, I'humor en
els llibres d'imatges esta ben representat en
«Les tres bessones», ed. Arin, de M. Com-
pany i Roser Capdevila, en El llapis fantas-
tic, ed. La Magrana, de Joles Sennell, amb
iHustracions de M. Ginesta, itambé en el ca-
ganiu dels llibres Vdlics, Laquidambres i al-
tres espécies, ed. Destino, de David Cirici,
amb dibuixos de Marta Balaguer.

Dins d’aquest apartat podrien citar-se Ili-
bres amb treball de recerca per part de
I'iHustrador —aquesta recerca que de fet
hauria de ser una constant en la nostra fei-
na, sense pensar que ja hem trobat «la ma-
nera», amb perill imminent de les férmules
i repeticions—; sén a tall d’exemple, La /lu-
na i en Joan, d'ed. Hymsa, de Carme Solé;
En Pandolfi a la gran ciutat, ed. Argos, de F.
Sales, iHustrat per E. Sariola i Sis punts a
part, ed. Aliorna, iHustrat per Merce Arane-
ga.

El llibre El Globus, ed. Argos, amb text i di-
buixos de Guillén, representa molt bé, amb
imatges, per qué aquests llibres sén interes-
sants; en algun moment han trencat les li-
nies, com el nen del Globus, per deixar vo-
lar lliurement la imaginacié.

Les coHeccions dedicades als classics s'a-
fegeixen a aquest apartat de llibres molt
iHustrats. El volum L'orde de cavalleria, de
Publicacions de I'Abadia de Montserrat, de
J. Martorell, amb iHustracions d’en Joma,
pertany a una d’aquestes coHeccions i déna
una visié humoristica i documentada dins
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d'un treball molt lliure. Canigd, ed. Proa,
adaptacid de I'obra de J. Verdaguer feta per
A.Martorell, iHustrada per Carme Peris, esta
sobretotdocumentada en les miniatures go-
tiques i tot el llibre forma un conjunt bonic
de mirar. Sén llibres on I'iHustrador s’ha de
documentar sense oblidar el seu toc perso-
nal al moment de treballar la imatge. Tam-
bé demanen molta documentacié per part
dels dibuixants aquells llibres pont entre el
llibre escolar, de text, i el llibre d’esplai, com
La vida al mar, d’ed. Perramon, text de J. M.
Parramon, iHustrat per Maria Rius; sén lli-
bres que presenten un tema sovint tractat a
I'escola, perd amb una gran dedicacié a les
imatges.

Un tercer apartat serien els llibres de poe-
mes i de cangons que tenen de comu una
compaginacié en la qual text i iHustracié
s’enllacen estretament.

L'espigol blau, petits poemes anglesos
traduits per Maria Manent, iHustrats per

IHustracid d Isidre Monés (L' home de Munic)

Montse Tobella, d’ed. Joventut, Aire i llum,
ed. la Magrana, tria de poemes de M. E. Va-
leri, iHustrats per M. Ginesta, on també hi
fan cap grafismes sortits d’ordinador, i Mud-
sica, Mestre!l, ed. Emplries, poemes de Mi-
quel Desclot amb iHustracions de Fina Rifa,
és a dir, meves.

Les iHustracions dels llibres d’aventures,
d’imaginacié i de noveHes historiques om-
plen un quart apartat on les plomes més di-
verses emplenen les pagines. En les no-
veHes historiques els dibuixos solen ser rea-
listes, actius, ben ambientats, i com a exem-
ple tenim Bernat i els bandolers, de Llucia
Navarro, amb text de Josep Vallverdd, ed.
La Galera.

Les iHustracions de Riera Rojas a L’home
dels gats, de J. Vallverdu, ed. La Galera, les
d’Isidre Monés a L'home de Munic, de J.
Carbé, les de M. Brucart a Uttinghami, el rei
de la boira, de Mercé Canela, les de Teresa
Duran a La bandera, de Lodi, ed. La Magra-
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IHustracié de Manuel Boix (Llibre d anar anant)

na, sén un bon exemple de la varietat d'es-
tils, malgrat que tots treballen a una sola
tinta.

Les iHustracions de Ricard Castells per a
Tatrebill, de M. Obiols, Publicacions de I'A-
badia de Montserrat, de Jordi Bulbena per a
Ulls de gat mesquer, de J. Barceld, ed. La
Galera, i d’Artigau per a L'home invisible, de
Wells, ed. La Magrana, aixi com El cor del pi-
rata, de Benno Pludra, iHustrat per F. Salva,
ed. La Galera, s6n una mostra de |'obra que
deixa de ser descriptiva per a obrir finestres
a la imaginacié del lector.

I, per dltim, en aquest darrer apartat es
podrien posar algun d'aquells llibres que son
diferents per la seva elaboracid i on les imat-
ges estan gairebé creades simultaniament
o bé és l'aportacié que fan els nens a una
obra literaria.

El Llibre d’anar anant, text i imatge en-
trellagats on el color deixa la imatge i se'n
va del text escrit, per Empar de Lanuza i
iHustrat per Manuel Boix, ed. Eliseu Climent.

En Josepet, el manobre i la capseta de

musica de J. Mafa, ed. B. Mana. Text i di-
buixos fets harmonicament, d'una gran sen-
zillesa. Tot el llibre esta elaborat de manera
artesanal.

Hivern, els nois i noies de I'escola coope-
rativa El Puig d'Esparreguera ens mostren
amb les seves pintures els seus sentiments
en llegir els poemes de Miquel Marti Pol.
Aquest llibre esta editat pel Mall.

Molts dels iHustradors vam connectar en-
tre nosaltres en el Congrés de Cultura Ca-
talana i des d’aleshores ens hem vist sovint
i hem format una Associacié professional
d’iHustradors on aportem les nostres expe-
riencies i inquietuds. Des de fa uns anys
també es tenen contactes amb d’altres pai-
sos, essencialment europeus. Aixo fa que
els estils rebin aires de fora i hi hagi inter-
canvis i s'aprenguin noves maneres de tre-
ballar sense oblidar, pero, les nostres arrels
profundament mediterranies.

Fina Rifa
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CL 7 nos W,
GOSSOS LLUSTROSOS
M.inpmuh

ENHOEIA !Nl_ll.n\l

OLLE, Angels; PRATS-SOBRE-
PERE, Pere, Dos gossos llustro-
sos, Onda, Barcelona 1987
(Col. L'Espiell).

Angels Ollé i Pere Prats-Sobre-
pere ofereixen als nens un Ili-
bre-joc original i divertit, en el
qual tots els components: lletra,
dibuixos i ulleres es combinen
per fer passar una bona estona
a menuts i grans, a més de pro-
porcionar-los elements de joc
per aplicar-los a d‘altres histo-
ries o per inventar- se’'n de no-
ves.

La lletra manuscrita | el text
molt senzill, format per frases
curtes i un diadleg molt viu entre
els dos gossos, fan que els nens
el puguin llegir sols, a partir de
7 anys.

Els dibuixos sén molt divertits i
tenen una estreta relacié amb
el text. Fets de manera molt es-
quematica i en colors atraients
i vius no perden gens, gracies a
la qualitat del paper. A peu de
pagina i utilitzant lletra impre-
sa s’explica als nens com s’ho
han de fer per jugar amb el lli-
bre, ajudant-se en alguns mo-
ments d'unes ulleres de colors
que ells mateixos s’han de fa-
bricar amb paper i cartré. Pot-

ser el canvi de lletra i el fer-los
anar d'una pagina a l'altra el
complica una mica, perd segu-
rament els nensde 7 anys el po-
den seguir facilment,

Com a llibre-joc em sembla una
idea exceMent, surt dels topics
dels llibres d’aquest tipus i pos-
sibilita que els nens tinguin
realment a les mans una eina
de joc estimulant i entretingu-
da. L'edicié és molt acurada. (A
partir de 7 anys.)

Anna Gasol

PLA, Joan, L’ordinador magic,
il. Josep Lluis Esparza i Ferran
Buché. Consorci d’Editors Va-
lencians, Gregal Llibres, Valén-
cia 1986 (Col. Gregal Juvenil.)

Amb aquest llibre s'amplia el
cataleg de novelles de ciéncia
ficcid. Els coneixements sobre
informatica permeten a uns jo-
ves materialitzar un personatge
creat amb l'ordinador.

Ulisses, un ésser energétic, ens
mostra al llarg de la narracié
fins a quin punt la humanitat és
alhora contradictoria i emocio-
nant. I'amistat, I'odi, I'organit-
zaci6 social i tants d'altres te-
mes son captats i qUestionats a
nivell superficial per aquest és-
ser artificial.

Al llarg de I'argument se suc-
ceeixen uns incidents, que trac-
tats amb clau d’humor, fan de
certs moments de la lectura un
pur plaer. Els esdeveniments
s’encadenen amb tal rapidesa
que el tempo del llibre és real-
ment accelerat, menysenelca-
pitol que tracta sobre I'amor en-
tre la protagonista narradora, la
Betlem, i I'Ulisses; aleshores se
suavitza donant pas a una es-
criptura gairebé lirica.

En el decurs de les noranta-
quatre pagines, la sintaxi senzi-

lla, la profusié de verbs d'accid
i els pocs adjectius, ajuden a fer
una lectura rapida i amena on
I'autor mostra estil i domini lite-
rari.

Els personatges que prenen
part en la narracié son descrits
per les seves accions deixant a
la nostra imaginacié I'aspecte
fisic de cada un d'ells.

Les iHustracions, fetes per dos
dibuixants, presenten dos
punts de vista de la narracié.
Unes sén les visions d’'Ulisses,
per tant, sén iHustracions que
ens mostren com veuen el mén
uns ulls d'ordinador. Les altres
son descriptives de certes si-
tuacions, un punt de vista ex-
tern als personatges. L'humor,
la fantasia, el tempo rapid de la
noveHa i el lirisme de certs mo-
ments, junt amb una estructu-
ralineal sense talls en el temps,
fan d'aquest llibre, escrit en va-
lencia, una lectura lleugera i al-
hora interessant per als joves
lectors. (A partir de 13 anys.)

César Vazquez

RIVAIS, Jack, Vés xerrant, il.
Daniel Maja, Aliorna, Barcelo-
na 1986 (Col. Baobab)

Dos nens pugen dalt d’un trac-
tor que s'engega, la maquina
travessa camps, carreteres, ca-
banes i pobles sense que cap
dels perseguidors, cada cop
meés nombrosos, no el puguin
aturar. Malgrat aquestes peri-
pécies o desgracies el tema és
tractat en pla burlesc i cap dels
personatges no evita el ridicul.
Abundants iHustracions humo-
ristiques acompanyen un text
de lletra grossa. Aquest llibret
agrada als nens de 8 anys.

Frangoise-Samuel Lajeunesse
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PEL BROC PETIT —

VEURE-LES VENIR

Ha vingut a veure'm I'Angels.

Es mestre d’'una llar d'infants. Estava molt amoinada i volia abocar el que portava
dins. Sempre he estat una bona confessora.

— Mira, Mireia, I'altre dia vaig fer la primera reunié de pares de la meva classe. Quan
vaig entrar dins 'aula em vaig quedar de pasta de moniato. Hi havia més de quaranta
persones i jo només tinc dotze criatures. Vaig pensar que pares d‘altres classes s’ha-
vien equivocat i havien vingut a la meva. Els vaig dir que la reunié era dels nens i ne-
nes d’'un any i que les criatures més grans la farien un altre vespre, que ja els envia-
riem una nota. Tothom em mirava com si la cosa no anés per ells. Ningl no bellugava
el cul de la cadira. Em vaig decidir a passar llista, cosa que no havia fet mai perque les
reunions de pares sén d'assisténcia migrada. Quina no va ser la meva sorpresa quan
van comencgar a dir-me que un era el pare bioldgic d’en Manel, que l'altre era el pare ju-
ridic i el de més enlla I'espermatozoic. Vora meu tenia una mare ovular, més enlla una
cromosomica i darrera de tot una separada ajuntada amb un pare molecular. Fins i tot,
Mireia, hi havia una tieta proveta. Un embolic de Déu n’hi do.

Jo em vaig posar a riure i I'’Angels, mig ofesa, em va dir:

— Si, si, ves rient, tu. Ja m’ho dirds com t’ho faras quan arribin al teu curs de cinque
i perqué entenguin latemporalitat de la historia els facis fer el seu arbre genealdgic. Ne-
cessitaras un pany de paret per a cada criatura.

Després de pensar-hi, trobo que I’Angels té tota la rad. Jo que s6¢ molt aprensiva no
llengo, des d'ara, cap ampolla buida als contenidors.

Qui sap si no sera un futur receptacle.

Mireia Puig
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