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La formació deis mestres 
a Catalunya 

.. Perspectiva Escolar .. ha comen<;at l'any 1977, l'any del Congrés de Cultura Cata­
lana, amb un número que li ha estat dedicat íntegrament i amb el proposit de dedi­
car sistematicament unes pagines a glossar la problematica de l'escola a Cata­
lunya en la perspectiva d'una solució propia . L'Estatut d'Autonomia ha estat con­
siderat com a fonamental per emmarcar aquesta solució, pero no el veiem només 
com un marc general , sinó com infonent la solució de cada un deis problemes 
parcials. 
Concretament aquest curs s'ha posat de manifest amb més virulencia que mai el 
de la formació deis mestres, a partir del conflicte a I'Escola Normal de la Univer­
sitat Central de Barcelona. Milers d'alumnes, superant les possibilitats de local, 
s'hi han volgut matricular; no han estat admesos i han portat el seu «Volem ser 
mestres .. al carrer; s'han tancat a la Normal, no oberta encara a les activitats aca­
demiques, i han aconseguit que el curs comencés el mes de gener amb la utilització 
d'uns barracons provisionals i la promesa de creació d'un local nou. Sense tanta 
conflictivitat aparent, pero amb el mateix problema quantitatiu de fons, la Normal 
de. la Universitat Autónoma de Sant Cugat ha superat els límits de les possibilitats 
materials del seu local provisional, al mateix temps que els límits de la paciencia 
de la localitat que desitja recuperar-lo com a Casa de Cultura i els de la paciencia 
deis professors i alumnes que treballen en pessimes condicions. La solució, pro­
visional també, ha estat la incardinació d'uns grups de primer curs als locals de 
la Univers itat Autónoma a Sant Pau i la promesa, també, de noves construccions 
al campus un iversitari. 
No ca ldria que furguéssim massa per veure que el problema es troba per tot 
Catalunya i que poques són les satisfaccions locals. 
Pero, sovint, dessota un problema quantitatiu hi ha un problema de qualitat, de 
qualitat social que hi dóna realment sentit. A Catalunya, l'augment d'aspirants al 
Magisteri va lligat no sois a l'elevació de la seva categoría professional (de mit­
jana a un iversitaria). sinó a la perspectiva d'una escola catalana. No és casual que 
a Catalunya hi hagi les experiencies més interessants i les reivindicacions més 
fortes de tormació superior i, dins de les normals, per al personal que treballa en 
les llars i el parvulari. No és casual que en front de !'exclusiva especialització per 
arees deis actuals estudis de magisteri es reivindiqui aquí la formació global del 
mestre d'ensenyament primari. No és casual que, defugint la gran Escola Normal 
Provincial. es pensi aquí en les normals comarcals, adaptades a les característiques 
i necessitats locals. 
La tradició pedagógica catalana -la deis estudis normals de la Mancomunitat, la 
de !'EscoJa Normal de la General itat, la de l'especialitat de Pedagogía de la primera 
Universitat Autónoma de Barcelona-. el millorament d'aquella tradició que con­
siderava la practica escolar, la formació del mestre. la investigació pedagógica com 
un tot, ha d'infondre la solució de la problematica actual. 
Des de la nostra perspectiva de dotze anys treballant en la renovació deis mestres, 
la solució del problema de la seva formació passa per una relació primitiva entre 
l'escola real, les escales normals i la Universitat, amb el seu lnstitut i el seu 
Departament de Ciencies de I'Educació. Pero una relació que integri el treball 
d'estudiants i el de mestres al costat de la voluntat de tot un país en la construcció 
de I'Escola. 1 per aixo també cal I'Estatut d'Autonomia que canalitzi la problematica 
i permeti construir els models i la xarxa de solució per a Catalunya. 
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2 En la problematica de l'ensenyament de d'estructures i d'estructuralisme des de 
les matemi:üiques i en les reflexions sobre punts de mira tecnics, lingüístics, filosO­
aquest ensenyament podem destriar-hi tres fics i ideologics. En aquest terreny, la ma­
aspectes distints: el contingut cientffic, el tematica hi ha fet aportacions ciares i po­
desenvolupament didactic i la incidencia si ti ves; podem dir que l'objectc de la m a­
social. Aquesta posició metodologica dóna tematica actual és la descripció formal de 
gran rendiment i permet de posar en evi- les estructures i l'estudi de llur equi.va­
dencia les relacions, refon;:ament, oposi- Iencia. 
cions i tensions entre aquests aspectes, Les recerques didactiques, amb I'objecte 
pero cal notar que moltes vegades no és de donar un suport intultiu al concepte de 
possible ni prudent de separar-los d'una nombre i a les operacions aritmetiques, va 
manera absoluta. Així cada un deis treballs fer i fa grans progressos. Aquestes inves­
d'aquest recull incideix fonamenta lment tigacions no solament s'avenen amb la teo­
en un d'ells sense deixar mai de banda ria deis conjunts sinó que penso que van 
els altres dos. arribar a redescobrir o descobrir pe! seu 

El contingut científic del món complex compte, per dir-ho d'alguna manera, mol­
que ha rebut el nom de matematica mo- tes idees de la teoría deis conjunts, llevat, 
derna arrenca de la teoría deis conjunts és ciar, de les notacions i deis problcmes 
i de la reestructuració de tot l'edifici ma- subtils d'aquesta teoría. 
tematic segons els conceptes i el llenguat- L'ensenyament c\e la matematica moder­
ge d'aquella teoría. Pero cal observar que na, com tot ensenyament, s'insereix en un 
ens trobem davant 'de dues qüestions molt context social que va des de les pressions 
difícils. És ben sabut que la teoria dels de la indústria i la tecnología, relacionades 
conjunts iniciada per Georg .CMtor fa més amb l'educació, fins als problemes socials 
de cent anys (1874) encara des deis seus de selecció i promoció deis estudiants. Pero 
inicis comporta problemes sobre conjunts entre tots aquests problemes generals n'hi 

REFLEXIONS SOBRE 
L'ENSENYAMENT DE LA MATEMATICA 

infinits i comporta resu!tats aparentment 
paradoxals que l'anatisi logica ha establert 
anant amb peus de plom i posant en crisi 
moltes de les nostres intulcions. La reorga­
nització de la matematica en termes de la 
teoría deis conjunts comporta problemes 
molt minuciosos i difícils per als especia­
listes. No és gens estrany qqe el materna­
tic frances Laurent Schwartz en ser pre­
guntat sobre l'ensenyament a J'escola res. 
pongués: ·<<la teoría deis conj unts és molt 
difícil i a mi m'exigeix molta atenció i 
molts maldecaps». 

Així hem de ser conscients que una difi­
cultat fonamental de l'ensenyament ele­
mental de la teoría deis conjunts és que 
els problemes basics que aquesta teoría 
resol no poden ser compresos ni plantejats 
a l'escola. Pero aquesta clificultat no ens 
ha d'aturar i queden moltes raons positi­
vcs per continuar aquest ensenyament. Els 
treballs moderns de logica i de matematica 
han capgirat la manera de veure moltes 
coses i han tingut un impacte profund en 
tot el pensament i tota la cultura. Cal for­
mar la gent, de menuts, amb les noves 
idees i el nou Jlenguatge. S'ha parlat molt 

ha un d'específic de les matematiques. En 
J'ensenyament classic era socialment ac­
ceptat que molts estucliants no tenien ca­
pacitat per aquesta ciencia, que no els 
entrava i es van posar moltes iHusions que 
l'ensenyament de la matematica moderna 
resoldria completament aquesta dificultat. 
Pero malgrat el progrés obtingut aquest 
problema és immens i les actituds actuals 
es divideixen entre un esforc; notable de 
recerca i una actitud de rece! i de crítica 
ferotge contra la matemiHica moderna. 

Ara portero una pila d'anys d'ensenya­
ment de la matematica moderna i hem de 
coneixer bé les possibilitats i les limita­
cions, en el nivel! científic, didactic i so­
cial, per plantejar les coses amb un abso­
lut realisme. Davant nostre s'obre un tre­
ball immens per fer. Calen esforc;os més 
forts que els realitzats fins ara, més recur­
sos, més instruments, més idees i més 
coordinació per un treball cficac; i realista. 
Si no ho fem així el nou ensenyament sor­
tira neulit o se'ns pansira de seguida. 

Eduard B ONET 
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1 EL PAPEA DE LA 3 
1 MATEMÁTICA EN L'EDUCACIÓ 
1 DEL NEN 
1 
Taula rodona 

El dia 18 de novembre, l'equip de matematics que habitualment treballem a 
Rosa Sensat, varem trobar-nos amb l'Eduard Bonet, en Francesc Esteva, la M. Llui'sa 
Fiol, en Josep Pla, en Ricard Pons i !'Enrie Trillas, per demanar-los la seva opinió 
sobre l'ensenyament de la matematica a l'escola. 

Les preguntes que l'equip de Rosa Sensat va proposar foren les següents: 

1. En l'ensenyament primari, s 'ha de fer la matematica per la matematica, o per a que? 
2. Quins aspectes consideres fonamentals en la pedagogía de la matematica? 
3. De que es t racta: d'educar apti tuds o de donar coneixements? 
4. Com situar la memoria i el raonament en l 'ensenyament de la matematica? 
S. lnterrelació de materies: com fer el lligam entre la matematica i els altres camps de 

l '.ensenyament primari? 
6. La Lógica, esta prou tractada? És creativa? ¿On caldria situar-la perqué en· I'EGB que­

dés prou treballada i realment integrada en la formació del nen? 

... I , tal coro podía esperar-se, d'una conversa amistosa entre vells companys, el 
contingut de les respostes no va seguir exactament el camí assenyalat, i es va mani­
festar d'una manera forc;a anarquica, que intentem de resumir, per temes, en !'es­
quema següent: 

Matematica, vida, altres materies 

- La matematica i principalment la lo­
gica no haurien de constitu ir materia a 
part en una la. etapa d'EGB, sinó que 
s'haurien de reflcctir- en totes les altres 
activitats ... 

- El món natural no és suficient per 
traspassar a l'home totes les intui'cions de 
la matematica, tant en aritmetica com en 
geometría. 

- I ¿és suficient perque el nen treballi 
a fons tots els aspectes de la matematica? 

- La matemiltica no és feta per estu­
d iar la natura, pero aquesta sense aquella 
no pot interpretar-se. 

- L'aritmetica, el comptar, és integrada 
en la vida. Del calcul, no ens en podem 
passar. 

- Cal coneixer bé la propia llengua per 
fer matematica (rigor, precisió ... ) i ser 
capac; de codificar el que es diu. Als nens, 
sovint, els costa d'aprendre alguns concep­
tes, perque no tenen e l llenguatge adequat. 

h ... !. r"~t "'f't 1.. 
~S. l.oW>-

U.Ov lo t' t-"" ? 
~,~o , ~ ,Mo,~ .. . . . 



4 Abstracció i matematica aplicada 

-Si mantenim assignatures scparades, 
la matematica té una funció específica 
(pero no única): partir del concret per 
arribar a l'abstracte. 

- A la. etapa, hi ha dues vessants prin­
cipa ls: afavorir una capacitat d'abstracció 
i donar uns instruments de calcul. El p ro­
blema didactic sorgeix en voler lligar els 
dos aspectes: l'aspecte formatiu, raonar, 
observar, trobar relacions, descobrir dades 
de !'experiencia, estructurar la capacitat 
logica ... i l'aspecte instrumental, més uti­
litari, com a instrument que necessita per 
a altres ciencies. 

- De tota manera, no són pas dos as­
pectes del tot deslligats, ja que un primer 
pas abstracte basic per al dcscnvolupa­
mcnt mental del nen és de rcsoldre pro­
blemes concrets, és a dir el de matema­
titzar una s ituació. 

- I no es pot demanar al nen l'abstrac­
cló d'un concepte del qual no té cxcmples. 

- S'ha de saber molta «matcmatica abs­
tracta» per poder utilitzar-la en la ciencia 
«aplicada», i així de l'abstracte baixar al 
concrct, és a dir aplicar el model a la si­
tuació. 

- Oidacticamcnt aixo seria portar el nen 
des deis problemes concrets al raonamcnt 
abstracte i viceversa. 

- Els grans físics han estat, en general, 
grans ma tema tics. La maternü tica es fa 
per la matematica i després s'aplica. 

Creativitat en la matematica 

- El mestre, quant als continguts, és 
dogmiHic, pero quant a la forma ha de 
ser creatiu, obrir horitzons i ser conscíent 
que, de vegades, el dogmatisme apareix 
quan no se sap massa el que s'enscnya ... 

Recordem que a I'Escola d'Estiu pas­
sada en Maurice Glaymann ens va parlar 
de la importancia de dividir el temps de 
classe en dues parts: la meilat pcr dedi­
car-la al <<programa» i, l'altra meitat, per 
fer el que surti, crcativament. 

Memoria, comprensió i intu'ició 

- Caldria distingir entre un raonament 
i una dcmostració logica completa. El nen 
pot fcr molts raonaments que no impli­
quin una demostració logica. Hi ha una 
l<>rma de raonamcnt, sobrclol en cls pri-

mcrs anys, molt !ligada a intui'cioos. 
- En general, es dóna una gran impor­

tancia al raonamcnt i no s'ajuda prou a 
la intui'ció. L'experimentació directa i al­
tres facultats com poden ser l'aptitud d'i. 
maginar, la percepció espacial en geome­
tría, entre d'altres ... , cal tenir-Ies sempre 
presents. 
-Memoria i raonament no s'ha n de dis­

sociar. Han d'anar junts car, per alguns 
raonaments, es requereix la memoria. 

- «S'acostuma a contrapesar radical­
ment la memoria a la comprensió, pero jo 
-diu Poincaré-, sóc incapa~ de recordar 
una serie de posicions d'escacs que reté 
facilment un jugador i ell no recordara 
una demostració llarga que per a mi és 
senzilla de memoritzar.>> 
-La situació ideal seria una compren­

sió profunda de les matematiques que 
comportés subsidiariament una mcmori t­
zació deis resultats i de les demostracions. 

- Podem obliclar un resultat si ens re­
sulta senzill de clcduir-lo. Algunes vega. 
des és empipador de fer l'esfor~ de recor­
dar allo que sabem deduir. 

- La decisió de recordar un resulta! o 
esperar deduir-lo és un problema d'econo­
mia i de rendimcnt deis nostres recursos 
mentals. 

-La idea d'economia és important en 
matem1llica. Alguns problemes que dema­
nen un gran esforc;: a la mainada són tri­
via ls dcsprés, quan cls ncns d isposen deis 
recursos ele les equacions. 

- Així els recursos maLCmatics han pcr­
mes de resoldre, pensant menys, proble­
mes molt diffcils í també de sistematitzar 
sítuacions aparcntment diverses. 

Conclusió 

- No hem d'oblidar, tanmateix, que no 
ensenyem al nen el que necessitara avui, 
sinó el que creiem que Ji caldra d'aquí a 
20 o més anys, i aixo ho hem de tenir molt 
en compte tot í que és molt difícil de prc­
veurc en un món constantment canviant. 
Pensem només en la importancia que do­
navcm fa uns anys a la trigonometría, pcr 
cxemplc, o també en l'intercs que actual­
ment presenta l'cstudi del sistema binari 
per la seva utilització en la informati­
ca, etc. En definitiva, que resulta difícil de 
valorar el treball de matematització per 
la seva relativitat, i d'aixo, els meslrcs 
n'hem de ser ben conscients. • 



2 
2 L'ENSENY AMENT DE LA 
2 MA TEMA TI CA, 
2 AVUI, AL PARVULARI 
2 

Fa uns dotze anys, quan va comenc;ar a 
fer irrupció en l'ensenyaroent la mal ano­
menada ccmatemlHica nova», els qui treba­
llavero a Parvulari, estavero una mica per­
plexos entre aquestes dues preocupacions 
que semblavcn irreconciliables i que es 
convertien, per tant, en dos pols d'una 
tensió: 
1. ¿Com posar a l'abast deis més petits 
uns coneixemcnts de la teoría de conjunts 
que scmblaven fonamentals i ineludibles, 
pero que al mateix temps es veien inade­
quats als nens, pel grau d'abstracció que 
rcquereixen? 
2. ¿Coro desenvolupar la capacitat de rao­
nament logic i la coroprensió deis nom­
bres, en els nens de 3 a 7 anys, d'una ma­
nera adequada a les · seves possibilitats 
autentiques? 

De mica en mica, a casa nostra, gracies 
a la influencia de grans homes, entre els 
quals jo destacaría Dienes, que han tingut 
una clara vísíó científica i al mateix tcrops 
una profunda preocupació pedagogica de 
cara als roés pctits, gracies també a la con­
cqlCíú ele la psico logía evoluti va de Pia-

Per M. Antonia Canals 

get, i gracies, sobretot, a la confrontació 
amb la scnzilla i eficac; experiencia escolar 
de cada dia, la matematica (ni «nova» ni 
ccvella», sinó «la matematica») ha anat tro. 
bant el seu veritable paper en l'educació 
deis nens, el qua! no és una manera més 
eficac; d'explicar «els conjunts» que com­
prenen els grans, ni el d'ensenyar ccels 
trucos» de les primen:s sumes coro més 
aviat millor, sinó que és el de fomentar el 
procés de creixement del pensament ma. 
tematic, és a dir, proporcionar al nen els 
mitjans adequats perque, superant tetes 
les ctapes que li són propies, arribi als 
6-7 anys a la construcció natural i harroo­
nica de la seva capacitat de relació, de la 
seva visió d'espai i del seu concepte de 
nombre natural. 

Tot el procés de preparació per a la ma­
duració d'aquestes facultats, i que més 
propiament hauria d'anomenar-se pre-logi­
ca o pre-matematica, constitucix tot el que 
correntment diem «matematica a parvu­
lari». Estem tot just comen<;ant a desco­
brir-la, i estic conven<;uda que obre un 
camp molt ampli i apassionant a In ínvcs-

5 
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tigació pedagogica. Voldria cxprcssar brcu­
mcnt com la tenim plantejada ara en els 
scminaris i cursos de Rosa Sensa t. 

En l'evolució de la inteHigcncia, Piaget 
distingcix successius períodcs. El primer, 
deis o als 2 anys, s'anomena p<:ríode sen­
somotor, perque el nen adquireix el conei­
xement del món que l'envolta basant-se en 
l'exploració sensorial i en la motricitat. 

El segon període, anomenat període sim­
bólic, és aquell en que el nen inicia la 
representació i la funció simbolica, pas­
sant de !'anterior nivell praclic al del pen­
sament rcpresentatiu. Aquest període va 
deis 2 a ls 7 anys, per tant, comcnc;a apro­
ximadament quan el nen ens arriba a \'es­
cola, i correspon a la durada del nostre 
parvulari i primer nivel!. Es subdivideix 
en dues etapes: 

la. etapa: De la intelligencia pre-concep­
tua/ (2 a 4 1/z anys). Durant aquesta eta­
pa, l'activitat mental del nen esta encara 
molt !ligada a la realitat concreta i im­
mediata, és a dir, continua la seva explo­
ració de la realitat mitjanc;ant els sentits 
(i aquesta és precisament la base del seu 
pcnsament) amb una notable «Centració» 
en un sol aspecte o fenome n, pero afcgint­
hi un nou clement: és capa<; de comparar 
ducs dades obtinguc\es, és a dlr, de com­
parar dos objectes per una qualitat sen­
sorial (formal, color, etc.) i de formular: 
«Són del mateix color» o bé «aquest és 
més gran que aquel!». Aquestes compara­
cions senzilles són les primeres relacions, 
i són del mateix tipus que aquelles que 
s'anomcnen «relacions d'equivalcncia», les 
quals en ser aplicarles a un conjunt donen 
com a resu ltat una classificació. El nen en­
tre els 2 i els 4 anys i mig, les real itza ele 

forma intulti\'a i experimental, sempre de­
van! d'un material, que !'estimula, és a 
dir, a nivell de manipulació. ~s capac; de 
classificar, d'aparellar o de fer correspon­
dencies d'un a un, sempre per criteris de 
qualitats sensorials (formes, color, for­
maL..). Si gosem dir que fa relacions, és 
en el sentit que abstreu unes qualitats 
(per exemple, el color) d'un objecte i d'un 
altre, i en comparar-les, es provoca el pri­
mer procés mental de relacionar, que, pcr 
tant, podríem anomenar pre-logic. Pe! que 
fa a la noció d'espai, el nen d'aquesta edat 
continua I'exploració per mitja deis sentits 
i de la motricitat i hi afegeix un inici de 
representació imatjada de les primcrcs 
propietats espacials captarles, que són les 
topolügiques. Els exercicis a fer van, dones, 
encam inats a comparar per criter is topo· 
logics, figures ( tant d'una com de ducs, 
com de tres dimensions), materialitzades 
en objectes preferentment deformables. 

Tant en J'aspccte pre-logic com en el 
geometric, en aquesta etapa cal allome­
nar adequadamcnt cada qualitat sensorial, 
cada conjunt d'objcctes, cada figura en 
I'cspai, cada relació, cte... Durant tot el 
període simbolic, /'adquisició del llenguat­
ge corresponcnt a cada nova descoberta, 
és importantíssima, fins al punt que es 
pot afirmar que sense el llenguatge no hi 
ha possibilitat que avanci el pensamenl. 

2a. etapa: Del pensamenL intu"itiu (4 1/z 
a 7 anys). En aquesta etapa s'inicien les 
«regulacions» ( descentrament) i augmen­
ta la capacita! de coordinació, amb la qunl 
cosa el nen pol interioritzar i memoritzar 
una imatge i, per tnnt, esdevé capa<; de 
fer una comparació tenint en compte si­
multaniament el resultat de la compnra­
ció anterior; és a dir, que pot combinar 



entre si els resultats de dues relacions 
senzilles, i aixo és el que constitueix la 
base del seu procés d'ordcnar. A nivell sen­
sorial és, dones, capa~ d'ordenar segons 
una qualitat (sempre qualitat sensible) els 
objcctes manipulats. Per tant, adquireixen 
especial importancia tota una colla d'exer­
cicis que constitueixen relacions d'ordre. 

Al mateix temps, el nen comenc;a a cap­
tar les configttracions de conjunt i a ser 
capac; de trobar la definició escaient a un 
conjunt o collecció d'objectes. Per tant, i 
tenint sempre molt present que es tracta 
d'una forma de pensament basat en la 
imatge i no encara en el concepte, convé 
d'iniciar-lo a treballar amb un material 
logic, experimentalment pero de manera 
més sistematica, fent jugar dues o més 
qualitats simultaniament, amb exercicis 
de reconeixement deis atributs positius i 
negatius, de descoberta deis elements que 
compleixen dos o més atributs (intersecció 
de conjunts ... , etc.). 

A aquesta edat, el nen no només és ca­
pac; de fer conjunts, relacions i correspon­
dfmcies a nivell de manipulació, sinó que 
comenc;a a ser capac; de representar-los en 
el paper, ja que coneix signes i usa el gra­
fisme com a mitja d'expressió. Li farem 
representar, dones, els atributs que defi­
neixcn una coHecció d'objectes per uns 
signes (convencionals). la negació per un 
altrc signe ( x ), i les relacions de tot ti pus 
per fletxes de colors. 

També les primeres nocions d'espai i 
les propietats topologiqucs de les figures, 
que han estat treballades a nivell perccp­
tiu en !'etapa anterior, s'expressen ara 
graficament en el paper. L'ús adequat d'a­
quests dibuixos i deis primers signes gra­
fics, no ha d'impedir l'expressió verbal que 

continua sent fonamental durant tot el 
període simbolic. Tot al contrari, ha d'a­
favorir-la, ajudant a precisar-la. 

Un altre aspecte important d'aquesta eta­
pa és el desenvolupament de la noció de 
quantitat: al comenc;ament, els criteris que 
proposem al nen per fer conjunts i rela­
cions es basen en les qualitats sensorials 
deis objectes, ja que el seu pensament 
esta encara forc;a centrat en les dades per­
ceptives; per aixo en aquest estadi és ca­
pac; de fer correspondre entre si els ele­
ments de dos conjunts sempre que aquesta 
correspondencia es fací «un a un» i a par­
tir de les qualitats deis elements. Pero en 
arribar més o menys als 5 anys, el pcn­
sament del nen va gradualment avanc;ant 
en la independització de la percepció, i 
aixo és causa no només de la progressiva 
captació deis conjunts, de la qua! ja hem 
parlat, sinó de la capacita'! de relacionar 
per criteris no directament sensorials (sinó 
funcionals, sociologics, etc.), i sobretot de 
la capacitat de fer un nou tipus de corres­
pondtmcies, que anomenen «quantitatives», 
en les quals, prescindint de les qualitats 
deis elements, aquests es relacionen ja no 
necessariament d'un a un, i per criteris 
de quantitat (cada, algun, tots, no tots, 
cap, no més de dos, etc.). La practica d'a­
quest tipus de correspondcncies va con­
duint el nen a passar finalment de la ca. 
pacitat de comparar elements a la capa­
citat de comparar conjttnts d'elements; i 
així observa: «en sobren», «en falten», 
<<D'hi ha més», «n'hi ha menys», «tants 
com» ... Aquest pas és decis iu en l'adqui­
sició de la noció de quantitat. A partir del 
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test de Piaget podem explicar-ho de la se­
güent manera: 

Cap als 4 anys i mig el nen només re­
coneix que un conjunt té utantes coses 
com» un altre, quan pot fer correspondre 
els scus elements un a un perque els dos 
conjunts adquireixin la matcixa configura­
ció perceptiva, i aixo de tal manera que 
si els clcments d'un d'eils canvia de forma 
o de situació en l'espai, el nen crcu que la 
quantitat ha canviat. Ara bé, la progrcs­
siva cvolució que fara durant !'etapa que 
ens ocupa, consistcix justamcnt que va 
allibcrant el pcnsament de la conflguració 
perceptiva, fins a ser capa<; de captar que 
la quantitat d'clements és quelcom d'inhe­
rent a l conjunt, no directament apreciable 
pels !':Cntits i independentment de tots cls 
aspectcs percep tius (de forma, situació, ct­
cetera). Quan el nen copsa aixo vol dir que 
compara diversos conjunts i els relacio­
na entre clls. Aquesta relació entre con­
junts porta a c ristaHitzar el primer concep­
te (abstracte) de nombre natural. 

Resumint: 
Sabcm que els dos proccssos fonamen­

tals de tota cducació sensorial seriosa, com 
pcr exemplc la montcssoriana, són els de 
classificar (o aparcllar ) i els d'ordenar. 
I ara hcm vi!>t com ells mateixos consti­
tuc ixcn e l suport real de dos processos 
mcntals basics en la formació del pensa­
ment li>gic, la relació simple i la relació 
composta o productc de relacions; i al 
mateix temps corresponen ab dos tipus 
de relacions fona mcnta ls en ma tcmatica i 
que són les relacions d'cquivalcncia i les 
d'ordrc. Per aixo, avui podcm afirmar que 

una bona educació sensorial és la base 
de la didactica de la matcmatica a par. 
vulari. A partir d'aquesta base, es cons­
trueix la noció de quantitat amb el treball 
de les correspondcncies, cada vegada més 
alliberades de la percepció de les qualitats 
sensoria ls, fins que el neo arriba a establir 
relacions entre conjunts. D'aquesta mane­
ra, la visió global de conjunt i la noció 
de nombre natural són facultats que inci­
deixen !'una en l'altra, i que maduren si­
mult~miament en el nen entre els 6 i els 
7 anys (el nostre primer niv.ell), moment 
de la culminació real del parvulari. 

La teoría de conjunts es recolza en els 
conceptes de correspondencia bijectiva i 
de relacions d'equivalencia i d'ordre per 
donar una definició coberent del nombre 
natural (qualitat comuna a tots els con­
junts equipolents entre ells). El pensament 
del nen es recolza precisament en aquests 
mateixos coneixements, ja des del nivell 
intultiu de la manipulació sensorial i la 
inteHigcncia practica, seguint tots els pas­
sos del pensament simbolic, fins a arribar 
a la primera abstracció. I així, constatem 
que la concepció del nombre natural que 
ens dóna la matematica coincideix amb la 
construcció del nombre natural que el nen 
fa com a final d'aquest període de la seva 
evolució. 

L'adquisició del pensament logic i del 
concepte de nombre és, dones, un procés 
vital i és el fil conductor que determina 
la didactica a seguir. Aquesta és !'única 
veritable novetat de la matematica al par­
vulari. Com tota renovació pedagogica 
autentica, parteix del nen, i ens situa no 
en una solució sinó en un camí. • 
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3 SOBRE L'ENSENY AMENT 
3 DE LA GEOMETRIA 
3 
3 

En aquest article intentem d'abordar el 
problema de l'ensenyament de la geome­
tría; el nostre intent és de donar alguns 
elements de reflexió sobre el tema, ja que 
aquest és prou ampli i els nostres coneixe­
ments prou reduits, per no poder preten­
dre de donar-ne una visió global. El tre. 
ball és dividit en tres apartats: el primer 
tracta de com s'ha d'abordar l'estudi deis 
problemes geometrics, quin és l'enfoc que 
hi donem, partint de com s'ha fet tot al 
llarg de la historia; el segon tracta de la 
metodología ·a emprar i de com cal tre­
ballar amb els nens; en la tercera i última 
es donen uns quants suggeriments que po­
den ser presos com a conclusions generals 
del trcball. 

Una mica d'historia 

Per poder parlar de la geometría que cal 
cnsenyar als nens, cal tenir una visió mí­
nima de quines han estat les diverses for­
mes que s'han donat historicament a !'ho­
ra d'abordar els problemes geometrics. 
Aqucsts diversos camins han donat lloc 
a allo que avui anomenem la geometría 
axiomatica, la geometría analítica, les geo­
metries a partir deis grups de transfor­
macions i la geometría vectorial. Encara 
que de forma evidentment resumida en 
donem a continuació una visió de cadas­
cuna: 

A. Geometria axiomatica 

De fet, el primer text propiament mate­
matic de geometría són els «Eiements» 
d'Euclides, on es construeix una teoria 
matematica que recull el saber geometric 
del seu temps. Abans d'Euclides es conei­
xien molles coses soltes de geometría, que 
s'havien obtingut directament de l'obser­
vació de la realitat i del dibuix, és a dir, 
s'estava al nivel! de la geometría intuitiva. 
A partir d'aixo, Euclides crea una teoría 
matematica tot fixant els elcmcnts primi-

Per Francesc Esteve 

tius de la teoría -punts, rectes, plans, es­
pai ... - i els axiomes o regles de joc, i 
veient com a partir d'elles es poden demos­
trar totes les propietats geometriques co­
negudes. Euclides, com és natural, no deixa 
totalment resolt el problema de l'axioma­
tica de la geometría; per a les matemati­
ques era basic de fer una analisi del sis­
tema donat, tot observant, per exemple, 
si tots els axiomcs són necessaris o si n'hi 
havia que es podien demostrar a partir 
d'altres, trobant altres sistemes axioma­
tics equivalents al donat en classifi.car els 
axiomes ... Aquest treball es va anar fent 
i no es pot considerar completat fins a Hil­
bert, que en els seus «Fonaments de la 
geometría» deixa resolts la majoria d'a. 
quests problemes; i va tancar així el llarg 
camí iniciat per Euclides de cercar els 
fonaments de la geometría. 

Cal remarcar que la tasca fonamental 
d'Euclides fou la de transcriure al nivell 
matematic el que fem en dibuixar, i fcr 
veure els lligams de fons que hi ha entre 
unes propietats i altres i veure si es po­
den deduir unes de les altres, o no. Com 
és natural, aquest treball fou fet recolzant­
se en el que passa en la realitat o quan 
dibuixem; consegüentment, els axiomes 
solen ser intui'tius, i moltes demostracions, 
encara que siguin fetes al nivell formal, 
es recolzen en la intukió del dibuix i per­
meten de ser transcrites facilment en el 
marc de la geometría intuitiva, que és la 
que es dóna a EGB. D'aquí que l'ensenya­
ment de la geometría a nivcll elemental, 
encara avui, scgueix molt de prop la línia 
de fons que propasa Euclides en els seus 
elements. 

B. Geometría analitica 

La base de la geometría analítica és la 
intui'ció de Descartes, scgons la qua!, dona­
des dues (tres) rectes perpendiculars i 
una unitat (allo que anomenem una <<refe­
rencia c'lrtesiana» en honor a Descartes), 
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10 qualsevol punt del pla (l'espai) es pot ex­
prcssar mitjan¡;ant una parella (terna) de 
nombres reals, que anomenem coot·dena­
dcs del punt en la referencia fixada (fig. 1 ). 
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Fig. 2. 

Les coordenades de P són els nombres que 
expressen les longituds deis segmen ts OP,, 
OPt. OP1 respecte a la unitat escollida; com 
sabem, els nombres que permeten d'ex­
pressar la longitud de qualsevol segment 
respecte a una unitat fixada, són els reals 
i és per aixo que les coordenades de cada 
punt són nombres reals. "ts així com po­
dem identificar el pla amb totes les pare­
lles de reals (R2

) i l'espai amb totes les 
ternes de reals (Rl). Fixades aquestes ba­
ses, Descartes passa a representar fun­
cions; per exemple la funció y=2x, la re­
presenta en el pla com el conjunt de punts 
P tal que les seves coordenades (x, y) com­
pleixen y= 2x (fig. 2); és a dir, la represen­
tació gn1fica de y=2x vol dir que tot punt 
P de r té per coordenades dos nombres 
reals p, q tals que q =2p i tot punt Q que 
no és de r té per coordenades dos nombres 
reals r, s tals que s;é2r. ·Així, va poder fer 
correspondre a la majoria de figures geo­
mctriques una funció, i va treballar amb 
aquestes en comptes de les figures corres­
ponents. Així, per exemple, va veure que 
tota funció de la forma ax + by+c= o es 
representa per una recta i que per tota 
recta hi ha una funció d'aquesta forma tal 

P, 
que la seva representació grafica és la rec­
ta donada; d'aquí que per treballar i es­
tudiar les rectes es pugui fer treballant 
amb les funcions del tipus esmentat. Així, 
el problema de la intersecció de dues rec­
tes es redueix a resoldre un sistema de 
dues equacions a mb dues incognites, o, 
per exemple, es pot demostrar que dona­
des dues rectes y= ax+b i y=mx+ n són 
paqüleles si a = m i perpendiculars si 
m=-1/a, etc. 

En definitiva, Descartes construí la geo­
metría analítica postulant que el pla és 
el conjunt de parelles de reals (R1), i de­
finint les rectes i les altres figures geomc­
triques per la seva equació. Aixo li perme­
té d'abordar tots els problemes geometrics 
mitjan¡;ant la teoria de funcions i del que 
es coneixia de la resolució d'equacions. 
Hem de dír que aquest descobriment no 
només fou útil per a la geometría, sinó 
també per a I'analisi, ja que en poder re­
presentar (és a dir, visualitzar) les fun­
cions, es pogueren definir i desenvolupar 
conceptes com els de continui'tat, deriva­
ció, integració, etc., que, d'altra forma, di­
fícilment s'haurien dcscobert, puix són 
conseqüencia clara d'una .analisi de la re­
presentació grafica de les funcíons. 

En l'ensenyament basic, hi ha moltes 
coses que sense ser geometría analítica 
n'utilitzen recursos i en preparen el camí. 
Així, la rcpresentació del producte cartesia 
de dos conjunts o el dir els llocs de la clas. 
se mitjanc;:ant una parella de nombres (fila 
i columna) són passos previs per poder 
identificar els punts del pla amb R2 i la 
representació grafica de funcions -des de 
les quals es poden fer amb nens molt pe­
tits (grafiques de temperatures, nens i 
edats, etc.) fins a les de les funcions Ji . 
neals i quadratiques que es fan a 2a. etapa 
d'EGB-, aíxí com la resolució grf:tfica de 
sistemes són passos prevís a la geometría 
analítica propiament dita. 



C. Les geometries a partir 
deis grups de transformacions 

L'estudi de la geometría o, més ben dit, 
la classificació de les geometries a partir 
deis grups de transformacions, té una base 
intuitiva bastant simple: es basa en la 
idea que, quan estudiem les figures i llurs 
propietats, ho fem ~n un lloc concret amb 
una figura concreta i que el que ens inte­
ressa és si aquestes propietats continuen 
essent valides si apliquem a les figures cer­
tes transformacions, coro per exemple si 
les desplacem o si les projectem en una 
parct. Klein, que és qui classifica les geo­
metries, fa el següent: anomcna transfor­
mació lota aplicació dels punts en ells ma­
teixos que sigui bijunctiva, i diu que una 
geometría és el conjunt de punts i un grup 
de transformacions (les que considerem 
en la geometría a estudiar). En cada geo­
metría anomcna figures equivalcnts aque­
llcs per les quals hi ha una transformació 
del grup que transforma una en l'altra i 
anomcna propietats d'aquesta geometría 
aquelles que es mantenen invariants, si 
fem transformacions de les del grup. So­
bre l'espai ordinari es consideren normal­
mcnt les geometries segücnts: 

• La geometría euclídea, que és la que 
utilitza el grup deis despla~aments, és a 
dir, les trasllacions, simetries, girs i llurs 
composicions. En aquesta geometría, que 
és la que hem cstud iat ordinuriament, les 
figures equivalents són les que anomenem 
iguals, i les propietats geometriques que 
conserven són les longituds, i com a con­
scqücncia el paraHelisme i les amplades 
deis angles (fig. 3). 

Flg. 3. 

e La geo•netria equiforme, que és la 11 
que utilitza el grup de les semblances, és 
a dir homotccies compostes amb despla~a­
ments. En aquesta geometría, les figures 
equivalents són les semblants i es conser­
ven les amplades deis angles i el paraHe. 
lisme, pero no les longituds (fig. 4 ). 

Fig. 4. Oves figures semblants tenen la matelxa 
forma pero dllerent. 

• La geometría afí, que és la que utilit­
za el grup afí format per totes les trans­
formacions que conserven el paraHelisme 
(totes les transformacions que resulten de 
composar un despla~,;ament amb una de­
formació deis eixos de coordenades que 
fem servir per referir-nos al pla, transfor· 
mació que pot afectar l'angle que formen 
els eixos i les unitats preses sobre cada 
eix r fig. 5] ). es evident que no es conser­
ven ni la longitud ni l'amplada deis an­
gles, pero sí el paraHelisme. 

1111111111111 

Flg. 5. Fer figures aflnament equivalents tls de­
formar una quadrícula al pla variant la 
unitat presa sobre cada eix i l'angle formal. 
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Projectant un quadrat pot sortlr un qua­
drilater no paraHelogram. Projectant un 
semicerc/e pot sortir una corva que no té 
Jimit si el diilmetre del semlcercle 1 el 
punt de projecci6 determinen un pla paral­
lel al p/a sobre el qua/ projectem. 

• la geometría projectiva, que és la 
que utilitza el grup de les projcccions, 
i que molts cops s'anomena geometría de 
les ombres, puix són les transformacions 
que passen d'una figtira a la seva ombra 
sobre un full de paper o una superficie 
plana les que admetem (fig. 6). Per aques­
ta geometría, ni les longituds ni les am­
plades ni el paral-lelisme no es conserva, 
pero sí l'alineació de punts, és a dir, les 
rectes. 

• La topología que utilitza com a grup 
de transformacions els homcomorfismes 
(aplicacions bijunctives i bicontínucs), que 
conserven la noció de proximitat (veu­
rc fig. 7). En la realitat, els homcomorfis­
mes són les dcformacions contínucs, sense 
que es trenqui ni se separin punts proxims 
o s'uneixin punts separats. Així, un seg­
ment és topologicament equivalen! a qual­
sevol segment de corba que no tingui cap 
punt doble; un cerclc ho és a ('interior 

------... -.... 

d'un quadrat o d'un rectangle, una esfera 
ho és a un cub o a qualsevol prisma, etc. 

Resumint, hem de dir que hi ha diversos 
grups de transformacions i de propietats 
que caractcritzcn cada tipus de geometría 
pero que en els casos esmentats hi ha una 
certa relació, ja que el grup euclidi és 
contingul en l'cquiformc; aquest, en l'afí, 
aquest en el projectiu i aquest en el topo­
logic; conseqüentment tota propietat topo­
lógica és una propictat projectiva; tota 
propietat projcctiva, ho és d'afí; teta afí 
ho és d'equi(onne, i tota equiforme és 
euclídea. 

Coro a exemple curiós d'una geometría 
que ens podríem inventar, podem pensar 
sobre la historia següent que explica Papy: 
un heme esta clavant un clau en un parct 
per penjar-hi un quadre, i un company 
seu, que el veu, ti diu: u¿Com és que claves 
el clau alla, si volies penjar el quadre en 
la paret d'enfront?» El qui esta clavant el 

I \ ~ 
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Flg. 7. a. b, e són topológlcament equlvalents; d, 
no. a'. b'. e', d' són topológlcomont cqul-
valents; e'. no. 



clau respon: «El clau que tinc és d 'aques­
ta paret pero no ho és d'aquella». És evi. 
dent que aixo és absurd en el marc de 
I'espai ordinari, és a dir, en el de la geo­
metría euclídea, ja que podem girar el 
clau i clavar-Io a la paret d'enfront, pero 
si ens situéssim en una geometría en que 
el grup de transformacions fossin les tras­
llacions, aleshores el raonament del qui 
clava el clau seria totalment correcte, ja 
que si només puc fer trasllacions, un clau 
per una paret i un per l'altra no serien 
equivalents; no hi ha cap trasllació que 
permeti de transformar un clau ( ~) en 
I'altre ( -=:1 ). 

D. Geometria vectorial 

Es basa en dos fets fonamentals: d'una 
banda podem definir vector en el pla o en 
l'espai com un segment orienta!, i vectors 
equivalents com els que tenen igual Iongi. 
tud, direcció i sentit, i veure que en les 
classes resultants d'aquesta equivalencia, 
e ls vectors lliures, podem definir una suma 
i un producte RCr nombres reals que dóna 
lloc a una estructura que anomenem es­
pai vectoriaL Per l'altra, donada una refe. 
rencia cartesiana al pla o a l'espai, podem 
fer correspondre cada punt amb un vector 
que tindra per origen, el de coordenades, i 
per extrem, el punt donat. A partir d'aquí, 
amb l'ajut de la noció de vector lliure, es 
poden definir les rectes, plans, etc. i calcu­
lar llurs equacions en la referencia dona· 
da. Amb aixo es construeix un moclel de· 
geometría afí, i si hi afegim una noció 
ele distancia (per mitja del que en diem 
un producte escolar) de geometría euclí· 
dea i equi forme i en podem estudiar els 
grups de transformacions i donar les equa­
cions de transformació. En cert sentit 
aquest .enfoc és un millorament del de Des. 
cartes, ja que necessita de la idea de re­
ferencia cartesiana. 

En l'ensenyament primari només treba­
llem la idea de vector lliure; així, quan 

( a ) 

( 6 ) 

( e ) 

Fig. 8. Amb a, b, e es pot construir un triangle; 
amb p, q, r, no. 

fem fer als nens trasllacions en una qua. 13 
drícula i li d~em que faci la trasllació de 
vector (2, 3) (2 dreta i 3 cap amunt) o 
(-1, -2) (1 a !'esquerra i 2 cap aval!), 
J'estem introduint a la idea de vector lliure 
i quan treballem el grup de trasllacions li 
estem donant una part de !'estructura d'es. 
pai vectorial deis vectors lliures del pla o 
de l'espai. 

Com a conclusió d'aquest apartat, hem 
de dir que els continguts que s'ensenyen 
als nens estan basats fonamentalment en 
les idees d'Euclid_es i de Klein; d'una ban­
da es demana un coneixement de les figu· 
res geometriques i Jlurs propietats i la 
relació entre elles, i de l'altra coneixer els 
grups de transformacions usuals, saber 
com es transformen les figures i quines 
propietats es conserven per cada grup. 

De la realitat a la teoría matematica 

L'estudi de les propietats de les figures 
i de les transformacions de l'espai ordi­
nari que constitueix l'objectiu basic de la 
geometría, es pot fer a tres nivells dife. 
rents: 

a. Es pot fer a partir de l'observació de 
la realitat que ens envolta i del treball 
amb material concret. Aixo permet no no­
més de donar noms a figures (objectes en 
forma de triangle, prisma, cilindre, etc.) i 
mesurar longituds, amplades, arees.- vo­
lums, etc., sinó estudiar les transforma. 
cions geometriques i les figures, així com 
llurs propietats tot resolent problemes 
(per exemple, estudiar sobre un terra qua­
driculat les trasllacions sobre un geopla 
les simetries, o veure per mitja de tires de 
mecano que amb tres tires es pot cons· 
truir una figura de forma triangular si no 
hi ha cap tira que tingui una longitud 
més gran que la suma de les longituds de 
les altres dues [fig. 8), etc.). ÉS important 
de fer constar que amb material és pos­
sible de resoldre molts problell)es que es 

( j5 ) 

( q ) 

e r ) 

#- ~ p 



14 poden rcsoldre calculant mitjan~nnt allo 
que alguns anomencn l'ensenyament dina­
mic de la geometría, que servcix perquc 
els nens tinguin una imaginació geomctri­
ca molt útil. Pcr exemple, per saber si 
amb rcctangles la igualtat de perímctn:s 
implica la igualtat d'arees o no, podríem 
construir diversos rcctangles del mateix 
perímctrc i calcular les scves arces, pero 
també ho podem fer amb un cord ill , de 
la mateixa mida del que val el perímetre, 
lligat pcls cxtrems; aleshores podem posar 
quatre dits de forma que la figura que 
quedi dibuixada sigui un rectanglc i fer 

l l 

Fig. 9. 

moure aquests dits de manera que In ri­
gura que quedi continu'i essent semprc un 
rectangle (fig. 9). És facil de veure que en 
anar.nos acostant a la posició límit en que 
dos vcrtcx contigus se superposin, l'area 
es fa cada cop més petita i arriba a anu­
lar-se quan arriben a l'esmcntada situació 
Iímit. Podcm dir que l'area no és constant 
i no n'hem fet cap d'llcul. 

b. Es pot fer també a partir del dibuix 
o la representació sobre el paper. Cal dei­
xar ciar que el treball sobre el paper és 
difercnt que el fet amb material. En pri­
mer lloc, hi ha la dificultat que l'espai és 
difícil de ser compres per mitja del dibuix 
sobre un paper; en segon lloc, és ciar que 
cls nens no poden saber manejar els ins­
truments geometrics i de dibuix fins a cer­
ta edat · i en tercer lloc, la resolució de 
proble~es geometrics mitjanc;ant el dibuix 
demana, en molts casos, tecniques i conei­
xements previs. Així, per exemplc, per 
construir un triangle, dpnades les longi­
tuds deis costats, amb material només cal 
buscar tires de mecano de les longituds 
donades i, amb les peces a la ma, els nens 
troben lacilment la forma de fer un trian­
gle; en can vi, per fer-ho per mitja del 
clibuix, cal tenir ciar que fixat un punt i 
donada una longitud, els possibles seg-

ments que comencen en el punt i tcncn la 
longitud clonada, tenen els seus extrcms 
sobre una circumfcrcncia; alcshores, fixat 
un scgment d'una de les longituds dona. 
des i trar.;ant des de cada extrem una cir­
cum(ercncia de radi igual a cada una de les 
altres longitucls surten dos punts de tall; 
cada un cl'ells és el tercer vcrtex del trian. 
gle buscat (fig. 10). 

c. Finalment, l'cstudi es pot fer al nivel! 
propiament geomctric, al nivell d'una tco 
ria matematica i crcar-ne una teoría, és a 
dir, treballant a partir d'uns elements pri­
mitius i d'uns axiomes i interpretant.nc 

Fig. 10. 

després els resultats obtinguts. 
~s evident que a nivell d'EGB s'ha de 

treballar a partir de la realitat i del ma­
terial i mitjanc;ant el dibuix, allo que en 
diem la geometria intuitiva. 

Suggeriments finals 

Hem de dir i repetir que l'objectiu que 
s'hauria de pretcndre en l'ensenyament de 
la geometría a I'EGB ha de ser el coneixe­
ment, al més exhaustiu possible, de la geo­
metría intuitiva. Cal que els nens sapiguen 
enfrontar-se amb problemes i qi.iestions, 
que coneguin un cert llenguatge, que sapi­
guen mesurar i representar i que sapiguen 
fer transformacions i raonar a l'entorn de 
situacions concretes. Per atcnyer aqucsts 
objectius, creicm que estem en disposició 
de fer uns quants suggeriments que poden 
entendre's, si es vol, com a conclusions del 
treball. 

En primer lloc, hem de dir que el trc­
ball amb objectes reals i amb mater-ial és 
imprescindible. Dos en són els motius fo­
namentals: veiem la necessitat del concret 
per tal que el nen pugui passar a !'abstrae. 
ció. Així és difíci l que un nen entengui qui-



nes posJcJOns relatives poden tenir dues 
rectes a l'espai si no ho han fet amb cor­
dills o altre material, o no és possible d'en­
tendre que és la diagonal d'un paraHelepí­
pet o quina figura és la intersecció d'una 
esfera i un pla si no ho veu en una cap­
sa o amb l'ajut d'una esfera desmuntable. 
D'altra banda, sabem que per a un ense­
nyament constructiu (que sigui el nen qui 
a base de construir coses i de resoldre 
problemes, arribi a conclusions i vagi 
aprenent ), el material és essencial. Així, 
no creiem que s'hagi de dir al nen que 
dos triangles són iguals si tenen els cos­
tats de la mateixa longitud, sinó que se'ls 
ha de donar tres tires de mecano i els 
nens veuen que només en poden construir 
un, ja que la figura resultant es rígida; 
tampoc no creiem pas que s'hagi de dir 
que dos paral!elograms no són iguals per 
tenir les longituds deis costats iguals, sinó 
donar-los 4 tires, dues a dues d'iguals, i 
els nens veuen que poden construir molts 
paraHelograms ja que en fer-ne un, no es 
rígid, sinó que té certa mobilitat, i el ma­
teix passa en el cas de un paraHelepípet 
(fig. 11 ). 

En segon lloc, cal dir que creiem que 15 
és un error greu l'oblit total de la geome-
tría de !'espai. Aixo no vol pas dir de cap 
'manera que no s'hagi de fer geometría del 
pla, sinó que no s'ha de deixar de banda 
la qüestió espacial tal com passa avui en 
l'ensenyament a nivell d'EGB. Alguns deis 
problemes suggerits tot al llarg del pre-
sent treball i molts d'altres que podem 
pensar, són una bona mostra que aixo és 
possible. Hem de dir que creiem que un 
deis motius fonamentals d'aquesta manca 
de treball de J'espai és J'abús del dibuix i 
el poc treball amb material real, ja que és 
cvident que, dibuixant, la majoria deis pro­
blemes de geometría de l'espai són in­
abordables a nivell d'EGB. 

Finalment hem de remarcar que aixo que 
hem dit no vol significar, ni de bon tros, 
que no considerem important el dibuix; 
el maneig correcte del regle, del compas, 
de l'escaire, del semicercle graduat, del 
pantograf ... és un aspecte que no es pot 
deixar de banda. Saber fer dibuixos cor­
rectes sobre els quals es pugui raonar, 
ajuda clarament a la resolució deis pro­
blemes. 

r---- ---------.., ,---r _____ ... _____ , , 

/ ,"" 

1 
1 
1 

.)--

\ ..-----,---t--
\ ,."'' \ 1 
\ 1 ,,""' \ 1 

\ "" \ 1 
\ 1 ,"" \ 1 

Fíg. 11. El triangle és rígíd; el paraHe/ogram í el 
paraflelepípede, no. 
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4 
4 EL LLIBRE DE TEXT 
4 EN L'APRENENTATGE 
4 DE LA MA TEMA TI CA A EGB 
4 Per Maria Rúbies 

«Per parlar del paper que pot jugar el 
llibre de text en J'aprenentatge de la ma­
tematica a I'EGB, cal fer referencia a un 
cert context i a uns condicionants que 
vénen marcats pels objcctius educatius 
que es voleo assolir tot aprcnent matema­
tica al Jlarg d'unes edats en que els nois 
van creixent i madurant. Molts mestres 
volem que els nens i els nois a l'escola 
facin matenultica, i fer matemiltica és 
aprendre de rcsoldre problemes.» (Santaló, 
l'Educació matematica avui.) 

Per nosaltres, l'ensenyament de la mate­
matica a I'EGB té com a .objectius fona­
mentals: a. Contribuir positivament a des­
envolupar toles les capacitats del neo tot 
ajudant-lo així a fer-se i a estructurar-se 
com a persona i b. Fer que adquireixi no 
només uns habits i tecniques de treball, 
sinó també unes eines i instruments que 
el capacitin per resoldre aquells proble­
mes i ajudar-Jo a donar resposta a moltes 
qüestions que la vida real Ji anira presen­
tant i que la seva inserció social reclama. 

Un cop descrites les principals coordena­
des (vegeu la figura) que creiem que han 
de configurar el context aptc per a l'apre­
nentatge de la matematica, podem comen­
<;ar a buscar i a donar respostes a les 
qüestions següen ts: 

- quines condicions mínimes cal que reu­
neixin els /libres de matemii.tica? 

- qui els lw de fer? 
- com s'han d'utilitzar? 

Aquestes qüestions són obertes a tot­
hom i podríem fer-ne molles més. El que 
pretenem és de convidar els mestres a re­
flexionar i a donar també les seves pro­
pies respostes, i un cop elaborades, treba­
lla r perquc cls textos de matcmatiques 
responguin a les necessitats reals deis 
nens. 

Condicions. No entenem de cap manera 
l'educació matematica deis nens i nois, a l 
llarg de l'EGB. com alguna cosa que es 

pugui assolir exclusivament a través de 
la lectura i de l'estudi d'un llibre de ma­
tematica, per més pensat i ben fet que 
estigui . Ara bé, un bon llibre pot ser una 
bona eina de lreball, que ajudi tant a l'a­
lumne com al professor a assolir els ob­
jectius que es propasen. 

Cal, en primer lloc, que el nen els pu­
gui «llegir»; és a dir, cal posar llibres de 
matematiques a les mans deis nens quan 
hagin superat les diftcultats de la compren­
sió lectora; en una paraula, cal saber 1/egir 
i entendre allo que es llegeix. 

Cal -i aixo és essencial- que els llibres 
de matematica siguin escrits en Ja /lengua 
dels nens. L'aprenentatge de la matemati­
ca no es pot deslligar del descnvolupamcnt 
Iogico-lingüístic del ncn sinó que I'ha d'a­
favorir. Tots els mestres (i els pares) cns 
hem de plantejar seriosament aquesta 
qüestió, i hem de donar-Ji urgentment una 
resposta adequada. En la situació actual, 
és urgent de disposar a /'escola de /libres 
de mate111atica en cata/a. Amb catala a 
l'escola no n'hi ha prou. Els nens tenen 
dret a trobar-hi escrits aquells mots que 
expressen les nocions i les relacions mate­
matiques, que de viva veu potser ja tre­
ballen, «Cn catala», algunes escotes. El fet 
de poder ajudar a conscienciar els mestres 
i pares que llcgeixen Perspectiva Escolar, 
a través d'aquestes ratlles, és el que m'ha 
mogut més a coHaborar-hi. Cal disposar 
de textos de matemillica en catala per a 
tots els nivclls de l'ensenyament. Cal que 
aquesta crida arribi a tothom: mestres, 
pares, autors, editorials ... Ens ha d'alertar 
i no hem d'aconsellar (mestres) ni com­
prar (pares) aquells textos de matematica 
que encara que reuneixin les rninimes con­
dicions exigibles, no tinguin vcrsió catalana 
(no parlo de versió castellana, perquc en 
castella ja els tenim tols). 

Cal, un cop escrits en la llengua propia, 
que el lexic emprat sigui adient a J'edat 
del nen i pel que fa referencia al lexic pro­
piamcnt matematic, cal que sigui intro­
du!t i utilitzat correctamenl i gradualmcnt. 



A més a més del llenguatge escrit, el 
llibre de matemiltica ha de parlar altres 
<dlenguatgcs»; és essencial ,..el Jlenguatge 
de la <<representació» de la imatge. Pot 
haver-hi, per· als més petits, llibres de ma­
tematica sense gairebé paraules escrites: 
els dibuixos, els esquemes, el material re­
tallabk són les motivacions que porten 
- amb l'ajut de la paraula i del paper d'a­
nimador del mestre- a fer matematica. 
És a dir, el llibre de text pot ser un <<ma­
terial>> útil a les mans del nen, si hi ha un 
bon mestre capa<; de fer que el nen hi tre­
balli amb joia. Si el llibre és capac; d'aju­
dar nens i mestres a motivar l'activitat 
matematica, cal servir-se'n, pero si no hi 
ajuda, és millor de deixar-ho per eina gens 
útil. 

El llibre ha d'ajudar el mestre a plan­
tejar problemes als nois, a buscar solu­
cions, a trobar metodes i maneres d'ar­
ribar-h( 

Pel que fa als continguts, nocions, rela­
cions, representacions, definicions, algunes 
dcmostracions (final de la 2a. etapa), etc., 
cal que més que donar-ho tot fet, s'indiqui 
coro s'hi pot arribar, es vegi el camí que 
s'ha seguit o es pot seguir. Cal donar no 
d'entrada unes nocions ja fetes, ja cons­
truldes, sinó més aviat la manera o ma­
neres de poder arribar a construir-les, i 
que cadascú faci el seu camí per desco­
brir-les. 

Autors. Penso que hi hauria d'haver 
cq uips per poder fer bons textos de ma­
tematica per a l'EGB. En aquests equips 
són indispensables els mestres deis grups 
d'edat, als quals els llibres anirien dirigits. 
Aixo és molt dar i no cal insistir-hi gaire, 
ja que són els mestres els qui treballen 
amb els infants i coneixen ]C;:s seves possi­
bilitats, maneres de fer i sobretot el seu 
llenguatge, així coro també les seves limi­
t:acions i dificultats. A més deis mestres, 
caldria gent amb una bona formació ma­
tematica. M'agraden aquells llibres de ma­
tematica escrit.s per a nois i infants or. 
apareix una llista de quinze o vint autors, 
des del mestre fins al professor d'univer­
si tat. 

Els !libres de matematica s'han d'utilit­
zar coro a cina de trcball, coma «material» 
per a l'ensenyament de la matematica d'u­
nes caracterí!:ótiqucs especials. Dins deis 
cstils d'aprenentatge propis deis nois, hi 
ha cls que <<apn:nen llegint>>, mirant i inter­
pretant els esquemes, representacions i 
dibuixos que hi traben impresos. Són nois 

capac;os d'assimilar les nocions, de con- 17 
testar les qüestions que els presenta i de 
resoldre els problemes que, coro a exer­
cicis d'aplicació, hi troben. 

El llibre no és en si cap ti. La finalitat 
d'aprendre matematica no és d'acabar el 
llibre de text, ni tan sois de ser fidels als 
seus continguts i de seguir-lo al peu de la 
lletra. Cal adaptar-se als nois i als proble­
mes de la vida. Fer matematica és alguna 
cosa més. L'educació matematica no es 
pot limitar ni pels continguts ni pel gruix 
del !libre. Fer matematica és una activitat 
humana que implica la interrelació alumne­
professor, tot fent que el segon motivi i 
animi el primer a ti que busqui respostes, 
trobi solucions, inventi noves maneres de 
representar situacions, etc. Aquesta activi­
tat pot ser ajudada positivament per un 
text de matematica que sigui escrit en la 
llengua de l'alumne, s'adapti a la seva ca­
pacitat de comprensió i maduresa, sigui 
ben fet i amb bones illustracions, li plan­
tegi i ajudi a resoldre multitud de proble­
mes relacionats amb els seus interessos i 
amb la vida real. 

Un llibre d'aquestes característiques pot 
ajudar també al professor a trobar altres 
exemples, altres maneres de fer, altres me­
todes i altres problemes relaCionats amb 
els seus alumnes concrets, que viuen llur 
realitat socio-cultural determinada. 

f~::r rn::a teminica ._. c:nsenyamcnl acliu 
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ES COLA EN CA TALA 
PRIMERS LLIBRES PER A L'E.G .B. EN CATALA 
APROVATS PEL MINISTERI D'EDUCACió 1 CI ENCIA 

SERIES GRADUADES · E.G.B. 

Naturalesa ----------------------------

Torsimany . . Natura i societat (3." ). Mir/Ruiz Calonja . 
Edafos (4" ) 
Diaita (5.' ) . . . 
Energía (6.') . Mir/Parfs . . . . 
Materia i vida (8.'). Mir/París/Villalbí . 

160 
160 
187 
220 
264 

Societat (geografia i historia) ----------------------

Torsimany. Natura i societat (3." ). Mir/ Ruiz Calonja . 
Vida i paisatge (4.' ) . . . . . . 
Terra i homes (S:) . Ballbé/ Ruiz Calonja . . 
Món i pobles (6."). Ballbé/ Gassiot/ Vergés . . . . 
Pa"isos i nacions (1:) Sobrequés/Vergés/Galofré/Rubió . 
El món d'avui. Amb exercicis (8.') . Vergés . . . . 
Arrel. Resum d'historia de Catalunya (6.' a 8.'). Vergés . 

160 
149 
174 
220 
242 
450 
80 

Matematica ----------------------------

Religió 

Fem matematica. 1 . . 
Guia per a !'educador 

Fem matematica. 11 . . 
Guia per a !'educador 

Fem matematica. 111 . . 
Guia per a !'educador 

Catequesi de la primera comunió. Bassó . 
Guia del catequista . . 
Diapositives (en catala) 

Guíes didactiques. Bassó. Per a 6, 7 i 8 anys. Cada una . 
La meva fe. Bassó ( 1."). Llibre de consulta 

Guia didactica . 

EDITORIAL TEIDE, S.A. 
Tel. 93 / 250 45 07 · Viladomat, 291 · Barcelona-15 

231 
110 
435 
80 

415 
80 

80 
50 

600 
80 

115 
60 



:> 
5 
5 EL MATERIAL DIDÁCTIC A 19 

5 CLASSE DE MA TEMA TIQUES 
5 
5 Per Adolf Almató i Rosa Foix 

Els qui hem ensenyat matematica a 
alumnes de qualsevol edat, som conscienfs 
que la comprensió d'un concepte materna­
tic demana sempre un esforc; d'abstracció. 
es, dones, important de saber en quin 
moment l'alumne esta capacitat per ar­
ribar-hi. Aixo vol dir que nosaltres Ji hem 
de preparar el terreny. 

es evident que aixo, ho podcm fcr de 
moltes maneres diferents, pero és cert 
també que una, forc;a útil i eficac;, és la 
d'utilització de material. Si mirem una 
mica la bibliografia que hi ha en aquest 
camp, vcurem que persones com Dienes, 
Varga, Revuz, Piaget, Glaymann, Puig 
Adam, entre d'altres, ens parlen sovint de 
la importancia de la manipulació d'objec­
tes, de J'experimentació en el terreny ma­
tematic. 

Així, dones, a qualsevol nivell, des de 
Parvulari fins a la Universitat, per intro­
duir un nou concepte cal recolzar-se en 
les expericncies o concixements anteriors, 
ja adquirils per l'alumne. De la mateixa 
manera, si el que volem introduir són no­
ves tecniques o mecanismes, aleshores cal­
dra recórrer a les que J'alumne ja domina, 
per poder seguir avanc;ant. 

Ens refcrim ara als nostres alumnes de 
Parvulari i EGB; i la primera cosa que 
constatem és que a causa de la seva curta 
edat sera necessari, gairebé obligat en 
molts casos, que ens basem més en cxpe­
riencies que ha viscut ja el nen fins ara, 
que no pas en els scus petits coneixe­
ments, molt limitats encara. 

Aquesta fase d'experimentació esta so­
vint oblidada i, dissortadament, es passa 
massa aviat a la fase d'escripturcs sim­
boliques o de representacions grafiques. 
D'aqucsta manera s'arriba rapidament a 
la introducció deis conceptes abstractes, 
pero, és ciar, molt poques vegadcs s'a­
consegucix així una comprensió autentica 
i una assimilació de les noves nocions in­
troduides. 

es aqucst el motiu pe! qua! considerem 
important la fase en que el nen ha de rea-

litzar unes activitats o jocs estructurats, 
que seran previament preparats amb una 
etapa de familiarització per mitja del joc 
lliure o no estructural. 

Caldra, dones, que per presentar un nou 
concepte o tecnica, pensem en la possibi­
litat de fer-ho mitjanc;ant una experiencia 
previa o d'un joc establert. 

Potser de vegades necessitarem un ma­
terial ja elaborat i, per tant, «Comercialit­
zat», pero sempre cal fer un esforc; d'ima­
ginació per tal de crear formes més caso­
lanes amb J'ajut, si s'escau, del manya, del 
fuster o de J'elcctricista, que així i tot nor­
malmcnt resulten més economiques i de la 
mateixa eficacia. 

Així, dones, en programar el curs de ma­
tematiques, haurem de preveure quins se­
ran els «rnaterials» que podran facilitar al 
mestre la tasca «d'ensenyar>> i al nen la 
«d'aprendre». 

A la darrcra EscoJa d'Estiu (1976) es va 
tractar aquest tema, concretament per al 
Se. nivell d'EGB. Intcntarem de fer-ne ara 
un resum amb la intenció que pugui ser 
orientatiu per als altres nivells, tenint sem­
pre en comptc les necessitats específiques 
de cada un d'ells i les possibilitats deis 
nens. 

A mesura que l'alumne va creixent, va 
adquirint logicament més coneixemcnts, i 
l'ús de material esdevé progressivament 
menys imprescindible. Pero, cal anar molt 
en compte ja que disminuir la freqüencia 
de la utilització de material no vol pas dir 
prescindir-ne totalment. 

En presentar possibles maneres de trc­
ballar els difercnts temes, farem un paral­
lelisme amb els del programa oficial en 
els quals es poden incloure. 

La relació deis materials tractas en !'Es­
cola d'Estiu de 1976 és la següent: 

1. Lógica de proposicions 

(En el programa oficial: Conjuntos ­
Operaciones con conjuntos - Propiedades) 



20 Material: 

blocs logics de Z. P. Dienes; 
jocs de cartes de la casa Fernand Na­
than; 
claboració de fitxes perforadcs. 

B ibliografia: 

S. Kothe, ¿Cómo utilizar los bloques lógi­
cos de Z. P. Dienes?, Ed. Teide. 

Z. P. Dienes, Lógica y juegos lógicos, Ed. 
Teide. 

z. P. Dienes, Iniciación a la lógica y con-
juntos, Ed. Teide. . 

T. J. Fletcher, Didáctica de la matemát¡ca 
moderna, Ed. Teide. 

M. Méjcan, Mathématiques modernes par 
le jeu, Ed. Belin. 

2. Algebra de Boole 

(C011juntos - Operaciones con conjun­
tos - Propiedades) 

Material: 

Material scnzill per al munlatgc de tots 
cls circuils logics elcmcntals i algun de 
corrcsponent a alguna proposició més com­
plicada. 

Bibliografla: 

Douglas Kayc, Sistemas booleanos, Ed. Al-

3. Combinatoria 

(Correspondencias- Aplicaciones- Bi­
yeccionesJ 

Material: 

cubets encaixables multicolors per ma­
terialitzar la tecnica deis arbres. 

Bibliografia: 

T. Varga, M. Dumont, Combinatoire, esta­
tistiques et probabilités de 6 a 14 ans, 
Ed. O.C.D.L. 

4. Relacions 

(Relaciones de coordinabilidad. El nú­
mero natural) 

Material: 

blocs logics; 
cartes de la casa Fernand Nathan. 

Bibliografia: 

T. J. Fletchcr, Didáctica de la matemática 
moderna, Ed. Tcidc. 

Manuel Sacristán, l11troducción a la lógica 
y al análisis fomwl, Ed. Ariel. 

Alfredo Dcaño, 1171 roducción a la lógica for­
mal, Ed. Alianza. 

hambra. 5. Mecanismes 
T. J. Flctcher, Didáctica de la matemática 

moderna, Ed. Teide. (Operaciones con números naturales) 

Objectes usuals pe r ler exercícís d'orientació a l'espai 



Material: 

jocs multibase; 
fitxes de colors; 
abacus xines; 
maquina calculadora del profcssor doc­
tor Leppig. 

Bibliografia : 

J. P. Bouyon, Le bouloir chinois, Ed. Point 
du Jour. 

6. Propietats de les operacions. 
Múltiples i divisors 

(Propiedades - Concepto de múltiplo y 
. divisor) 

Material: 

joc dels paren tesis; 
jocs amb pilota, al pati 

Bibliografia: 

Revista A.P.M.E.P., número 293. 
A. Papierre, Psychomotricité et notions 

Mathématiques, a «Bulletin de la Sacié­
té fran<;aise d'éducation et de reéduca­
tion psychomotrice». 

7. Moviments en el pla 

( lntroducció experimental a los movi­
mientos en el plano - Simetría axial. Pro. 
dueto de simetrías - Traslaciones - 1 gua/. 
dad de triángulos) 

Material: 

geopla; 
aparells constru'its pels mateixos nens 
amb cartró, fustes ... ; 
mecanos; 
paper transparent. 

Bibliografia: 

El geoplano, Ed. Teide. 
Gattegno, Castelnuovo, Servais, El mate­

rial para la enseñanza de las matemá­
ticas, Ed. AguiJar. 

8. Mesura de superficies 

(El m1
• Unidades de superficie - Intro­

ducción experimental a la medida de su­
perficie de paralelogramos y triángulos) 

Material: tangrams. 

Bibliografia: 

Les simetries non ortogonales de Fernand 
Lemay, a «Bulletin A.M.A.», 1969. 

T. J. Fletchcr, El tangram, Ed. Teide. 
Joost Elffers, El tangram «juego de for­

mas chinas», Ed. de Bolsillo. 

9. Trencats 

(Introducción experimental a las frac­
ciones) 

Per introduir trencats, a més a més deis 
metodes ja coneguts d'estripar fulls de 
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22 pap<.:r o de reparti r pas tisso!:> imaginaris, 
es pot fer també a partir de la noció de 
probabi litat. 

Material: 

caixa de material de combinato ria i pro­
babilitats de T. Varga O.C.D.L. 

Bibliografia: 

T. Vargas i Glaymann, Las probabilidades 
en la escuela, Ed. Teide. 

T. Va rga i M. Dumont, Combinatoire, es­
tadistiques et probabilités de 6 a 14 ans, 
O.C.D.L. 

10. Cercle i circumferencia 

(Circunferencia y círculo) 

Material: 

Compas i cordill (s'hi pot fer dibuixos i 
sanefes de motius geometrics i trobar els 
llocs geometrics més senzills ). 

Tot aquest material del qual hem parlat 
fins ara, el podríem considerar de tipus 
«introductori». tS evident que amb els 
alumnes més avan<;:ats i amb la coHabo. 
ració de professors d'altres arees, es po­
dria aconseguir l'elaboració de material 
més complex. Per exemple, a pretecnolo-

gia, es poden constru ir comp tadors i to­
talitzadors binaris rnecanics, caixes de 
circuits també pcr caku l binari o pcr 
l'algebra de Boole, pantografs, etc. També 
la confccció de diapositives és un treball 
de clibuix precís, que pot resultar efica<;: 
pcr a l'estudi d'un tema concret de geo­
metría. Per a J'estudi de la perspectiva i 
de l'orientació eñ l'espai, deis nens, Piagct 
suggereix la realització d'una coHecció de 
fotografies d'un mateix lema, vist des de 
diferents punts de vista. 

ÉS ciar que per Obtenir ex it en totes 
aques tes activitats cal que els alumnes ha­
gin treballat previament amb el material 
senzill esmentat abans, i puguin així apli­
car cls coneixements adquirits alcshores. 

En aquest article no ens pararem a ex­
plicar comes pot utilitzar el material que 
esmentem, ja que la majo_ria de les acti­
vitats són descrites en els ]libres i revis­
tes citats. Pero cal remarcar dos aspectes 
importants que, en general, cal tenir en 
compte: 

En primer !loe, cal utilitzar el Jlenguat­
ge de la teoria de conjunts i de la Jogicu, al 
llarg de tots els temes tractats (en uns 
amb més insistencia que en d'altres). 

En segon lloc, només s'ha de passar al 
treball sobre paper, és a dir a la represen­
tació abstracta, després d'haver treballat 
a fons cada joc proposat. Aleshores, ve el 
procés de definir i de simbolitzar, és a dir, 
d'arribar finalment a la matematització de 
la situació concreta. • 
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6 AMA TEURISME SOBRE 23 

6 LES PROBABILITATS, 
6 ELS MESTRES 1 ELS NENS 
6 Per E. Trillas i T . Riera 

«El proposit d'aquesta monografía és de donar una fonamentació axiomatica 
de la teoría de la probabilitat. L'autor s'ha imposat la tasca de collocar en el seu 
!/oc natural, entre les nocions ge11era/s de la matematica moderna, e/s conceptes 
basics de la Teoria de la Probabilitat - conceptes que fins fa poc es consideraven 
moll peculiars.» 

Kljasma, vara !vtoscou, Pasqua florida 1933. 

A. N. KOLMOGOROV 
(Del prefací de «Fonaments de la Teoría de la Probabílitat») 

Hem encap<:;alat aquest paper amb les 
prímcrcs paraules del llibre del pare de 
la moderna teoría de la probabilitat, per 
fer veure que és una part de la materna­
rica, considerada com una branca legítima 
seva des de fa només 43 anys, la qua! cosa, 
al costat de branques com la geometría, 
pot ser vist com d'una joventut descarada 
per pensar a introduir-la a l'escola. 

Justament, la geometría va sorgir de ne­
cessitats del món «modern» de certes epo­
ques (cal recordar les classiques histories 
de les crescudes del Ni\?), i si bé va ser 
axiomatitzada cents d'anys més tard, era 
emprada feia molt de temps. La probabili­
tat, que va sorgir en problemes de jocs 
d'atzar al segle xvn, va tenir un paper im­
portant en l'estudi del problema deis 
crrors (Laplace i Gauss) i va lluir ben 
aviat aplicacions exceHents en les cien­
cíes experimentals: en el proleg del seu 
llibre L'Atz.ar, datat el 1914, el gran ma­
tematic Emili Borel diu, <<quan les aplica. 
cions de les ciimcies matematiques hagin 
perfeccionar la teoría de les probabilitats, 
la introducció de les lleis de l'atz.ar en les 
ciencies biologiques, sociologiques, psico­
logiques, etc., sera alhora més facil i més 
fecunda>>. Aixb, avui, ja ho hem aconse­
guit, i la probabilitat és una branca de la 
matematica com ho són la topología i la 
teoría de grups. 

En aqucst article (raríssim!) no s'inten­
ta de donar cap resposta a la pregunta: 
cal ensenyar probabilitats a l'escola? Els 
autors creuen que donar la resposta, per­
toca, per definició, a aquells qui l'ensenya­
rien, els quals només poden dir Sl a les 

probabilitats si n'estan ben coven\;uts, des­
prés d'estar-ne ben ínformats per haver. 
ne estudiat els continguts. Amb aquesta 
idea es faran certs comentaris no sistema­
tics, com a intent de reflexió incitadora a 
una recerca d'informació, per opinar; els 
autors, creiem, són ~ls qui, si tinguessin 
vot, votarien Sl. 

' 

(*) Ed. Teide, Proleg d'Eduard Bonet, Bar­
celona 1975. 



24 Dirien que de les probabilitats, en té ne­
eessitat de conéixer-les l'home de cultura 
mitja i que aquesta necessitat sembla 
clara: la indústria, les finances, les asse­
gurances (conceptes de !'actual interpreta­
ció deis fenomens que estudien les cien­
des experimentals, cte.), que fan servir 
idees de natura probabilística i tecniques 
matcmatiques afins. Ara bé, si la lectura 
simple deis diaris fa que calguin uns con­
ceptes elementals per entendre el signifi­
cat d'aquestes estadístiques de producció, 
de població i de nivell de vida, aquestes 
nocions poden ser pcrfectament incloses 
dins de l'aritmetica, sense pensar en no­
ves llil;ons especifiques. Potser cal, per 
tant, veure si més cnlla d'aquestes neces­
sitats podem trobar quelcom més d'intrín­
sec, que ens permeli de donar a un possi­
ble ensenyament de la probabilitat un pes 
relatiu no nul. 

Gran part deis problemes de les cicn­
cies i les tecniques s'han resolt amb me­
todes matematics que podem anomenar 
deterministes, i que han provat la seva 
eficacia; pero cada di a hi ha més modelit­
zacions que demanen idees aleatories i 
aixo comporta, és ciar, termes probabilís­
tics. Multitud de fenomens presenten un 
tipus d'ambigüitat no-intrínseca i lligada 
a la no-unicitat del resultat, conegudes les 
condicions de realització que permeten de 
repetir-los indefinidament. I com que tot 
aixo passa en camps que van de !'estética 
i !'arquitectura a la radioactivitat, sembla 
convenicnt que el futur home o dona que 
sortira de l'escola tingui idees per viurc 
en un món pie de conccptes nous: quan 
I'URSS va Uanc;:ar el primer sateHit artifi. 
cial, va intentar-se la predicció del temps 
que trigaria a caure, per metodes detcr­
ministes, amb equacions difcrencials de-

dliides de les lleis de la mecanica i amb la 
hipotesi d'una variació exponencial de la 
densilat de )'aire amb l'alc;ada; i els errcrs 
van ser d'uns 120 dies. Actualmcnt, amb 
metodes estadístics, els resultats de les pre­
diccions de vida i de caiguda a un lloc, 
dia i hora determinats són espectaculars! 

Apareixen així, més enlla de la simple 
lectura d'enquestes i d'estadístiques, unes 
necessitats culturals. Cada vegada es tre­
balla més amb variables que no es limiten 
a prendrc uns valors, sinó que els prenen 
amb certes llcis de distribució de proba­
bilitat: en poder fer un gran nombre d'ob­
servacions de les magnituds involucrades, 
es pot també fer la hipotesi que l'aparenc;a 
d'atzar del fenomen és sotmcsa a regles 
que l'analisi de les dades numcriques fa 
apareixer. ~s que, des de semprc, els 
avenc;os científics han anat dP. bracet amb 
la possibilitat d'cstablir models matema­
tics que, dins d'uns marges, donen unes 
explicacions del comportament deis pro­
blemes a resoldre i que perme•en després 
d'afinar més el seu plantejament 

« ... molt del progrés de la ciencia és de­
gut a/s homes que han tingut el valor de 
fer hipótesis, al bun sentit de fer-ne de 
raonables i a l'habilitat de 1 ret.re'n con­
clusions correcteS>> (R. P. Agnew, Diffe­
rential Equations, 1942). 

Consegüentment és clara aquesta pre­
ocupació, pel fet que tractar o no tractar 
la probabilitat a l'escola influira en el 
desenvolupament general de la cultura mit­
ja de la població i, particularment, en el 
canvi d'aquclls aspectes en que la mate­
matica té una influencia directa, com són 
el cultiu del pcnsament dcductiu, de l'es­
perit crític, de la imaginació i de la in­
tu"ició. Potser la inclusió de les probabili­
tats a l'escola pot permetrc d'afinar, al 
voltant de la idea d'esdeveniment aleatori, 
els conceptes de ver:ader-fals, 'lmb la tri­
nitat segur.probable-impossible que, degu­
dament valorada, permet de fcr ca.lculs i 
d'interpretar, en certa forma, l'esdeveni­
dor de certs fen0mens (pcr scnzills que si­
guin els quE' <!S puguin tractar a l'cscola). 

Arribats aqní, i si el lector no esta prou 
neguitós per cor.tinuar llegint, pot pensar 
soore aqueste!> dues frases no contradic­
tories: 

<<Tothom qui condemna la previsió sis­
tematica del futur, conctcmna el progrés>>, 
Willy Brandt. 

« ... i\lgebra Lineal obligatoria perque 
avui la Física l'ha fet indispensable? No 



ho sé; tenim a la Gran Bretanya físics bons 
que no en van pas estudiar.» T. J. Fletcher. 

Deixem la resposta al lector, i fem-ne una 
altra que ens permetra de seguir escrivint 
i d'acomplir l'encarrec d'omplir uns fulls 
de paper: ¿Es la probabilitat un bon camp 
per a J'experimentació didactica a classe? 

Cal separar, d'entrada, el que pugui ser 
l 'experimentació didactica organitzada per 
equips de gent que sap tant de matcmati­
ca i de pedagogia, que intenten de fer ex­
periencies valides per a nens, escoles i 
pai"sos molt cliferents, del que pugui ser 
l'o::xperimentació didactica que tot mestre 
ha de poder desenvolupar a la seva classe 
(amb els seus alumnes d'un cert curs, d'un 
cert any, amb material al seu abast i que, 
com a veritable professional, Ji correspon 
per dret propi i per obligació envers el 
delicat quefer que té encarregat per la 
societat). Del primer tipus d'experimenta. 
ció, no en parlarem aquí, ja que si els qui 
la realitzen ja fan prou {llegiu-ho amb la 
millor bona fe, si us plau f) amb les seves 
conferencies, publicacions, fitxes i tota me. 
na d'artebctes, molt bons alhora p~r a qui 
les ven i per a qui les fa. Creiem que hd de 
servir als mestres únicament per formar. 
se un criteri propi, per triar i tenir idees, 
i satis[er així el seu pla experimental. 

Centrat així el camp d'experiimcies que 
ens interessen, val la pena de remarcar 
que l'ensenyament de la mate1natica a !'es­
cola, el veiem coro un llarg procés en el 
temps, sü.tematicament progressiu i cíclic, 
en el qua! J'alumne es va trobant, a través 
de problemes plantejats dins de situacions 
que puguin despertar el seu interes, amb 
qüestions cada cop més abstractes de cara 
a un aprenentatge, amb tres finalitats prin­
cipals: 

-la necessitat practica de poder fer de. 
terminats calculs senzills; 

- la necessitat que, en raonaments com­
plicats, té el bon sentit de guiar-se pels 
resultats de calcul; 

- la con"eniencia de desenvolupar l'es­
perit d'abstracció i de finor de rao­
nament. 

Per aconseguir les dues darren:s finali­
tats, ens sembla fonamental que el pro­
fessor tingui, enfront deis seus alumnes (i 
de manera creixent amb la seva edat), 
una :~utoritat més seriosa i solida qut> la 
donada per un o per set llibres de text: 
la donada pel fet de saber desvetllar l'intc­
rcs i saber portar el nen a unes conclu­
sions raonables. Per aixo, el llarg procés 

el veiem netament experimental, sota la 25 
direcció del professor i de cara a trobar 
unes models matemcitics, adequats a l'e-
dat i de complexitat creixent, que servei-
xin per interpretar de la millor manera 
possible determinarles situacions (que pot-
ser els plans d'estudi són adequats per 
suggerir), per fomentar qualsevol de les 
tres finalitats esmentades. El paper del 
professor, avalat perla seva formació con­
tinuada i pel scu coneixement de l'alum-
ne, és fonamental, i mentre els «experi­
mentadors de la moda a l'engros» ens 
acaben d'aclarir amb les seves produccions 
si la pedagogía és una ciencia universal, ell 
pot fer que cadascuna de les seves llic;ons 
sigui una veritable obra d'art i arribar així 
molt endins del nen en la tasca de formar 
éssers humans reflexius i sense l'orgull es­
garrifós del qui creu tenir el monopoli de 
la veritat: cal que la gent aprengui a fruir 
amb la matcmatica, com una de les més 
graos creacions de l'inteHecte huma, al 
costat de la música, de la poesía, de la quí-
mica, etc. 

Justament, la probabilitat ens sembla, 
en el món de l'ensenyament matematic, 
molt adequada per centrar l'interes deis 
alumnes; si per un costat permet de crear 
models matematics amb uns planteja­
ments precisos i una resolució numcrica 
per després poder contrastar el grau de 
més o menys bona adequació a situacions 
reals del model adoptat (la qua! cosa és 
una gran llic;ó relativa a la utilització deis 
metodes numerics i un bon sistema pcr 
desvetllar en cls nens l'esperit d'investiga­
ció científica), per l'altre costat permet 
d'introduir a la classe de matematiques 
molts exemplcs i motivacions deis camps 
de la geografia humana, de la biologia, de 



26 la sociología, de la indústria, de la pohtica, 
de !'arquitectura, cte. A més, i arribats 
L"ls nens a certa edat, !'íntima rclació deis 
conceptcs probabilíst ics amb els dt.: l'alge­
bra de Boole poi portar a introduir les 
primercs nocions de la lógica elemental 
(d'interi:s en un món pie de computadores) 
de manera molt nntural i relacionada nmb 
el matcix procés de raonamenl que con­
ducix a cstablir que determinades proble­
matiques corresponen al món de l'ATZAR, 
tol donan! alhora un significa! concrct a 
les opcracions conjuntistes paraHe lamcnt 
ab connectius Jogics i representan! en un 
«ambient abstractc» esdeveniments d"unes 
cxpcriimcies físiqucs determinadcs, el re­
l>ultat de les quals no esta determina! uní­
vocament pe! seu enunciat. Altramcnt és 
un marc en el qual difícils problemes de 
COMPTAR poden apareixer naturalmen t, i 
en el qua! l'alumne s'acostumara a treba­
ll ar tan sovint amb igualtats com amb 
desigualtats, que en les ciencies aplicades 
i en tecnología són molt importants. 

De tot el que s'ha dit fins ara, i pres­
cindint del to pedant que hi pugui donar 
l'excés de cites «erudites», és podría in­
cluir que, sense voler ensenyar una nova 
part específica en els programes de matc­
matiques, que ja són prou carrcgats, la 
probabilitat forncix una eina nova pcr mi­
llorar i fer més intcressant la tasca esco­
lar; aleshorcs els mes tres que ho creguin 
així, s'han de plantcjar de quina manera 
aprofitar aquest ajut. Per dir quelcom més 
i no deixar-ho tan asprc, recordem que a 
l'escola més elemental cls jocs penneten 
ele fer expericncics pcr familiari tzar cls 
nens amb la trinitat fonamenlal segur­
probable-impossible; per exemplc, vet aquí 
l'cxperiimcia que dcscriuen M. Glavmann 

i T. Varga en el suggestiu llibrct •Les Pro­
balitats a l'Escola» (*) i que corrcspon a 
nens de 7 a 9 anys: «En una bossa, col­
loqueu-hi 3 boles blanques, 3 de ncgres i 
3 de verdes. Preguntem: ¿quantes boles 
s'han de trcure de la bossa per tenir cls 
tres colors? Els nens van proposant di­
ferents nombres d'extraccions i intenteu 
de justificar-he fent e.xtraccions. Després 
d'una llarga discussió, s'arriba a les con­
clusions següents: 

-si treiem 7, 8, 9 boles, el resullat cercat 
és SEGUR. 

-si lreiem 1, 2 boles, és IMPOSSIBLE. 
-si treicm 3, 4, S, 6 boles, és POSSIBLE 

PERO NO SEGUR. 

Continuant !'experiencia, es pot arribar a 
la noció d'cquiprobabilitat. 

ts ciar que en l'escola m~s elemental on 
s'ha situat !'experiencia, els ncns no po­
dran anar molt lluny pel que fa al d1lcul 
de les probabilitats, i aixo -tal com diuen 
els esmcntats autors- per falta de recur­
sos aritmetics basics com és el de •frac­
ció». Pero, justament, l'estudi de les pro­
babilitats a partir d'experiencies com !'an­
terior, pot donar una cxccHcnt motivació 
per introduir-lcs tot fent-les servir. 

E l panorama sembla prou ric perque els 
mestrcs en treguin inspiracions per mun­
tar les seves llic;ons de matematiqucs, amb 
afany renovador, allunyat d'un tipus d'en­
senyamcnt llibresc i dogmatic on predomi­
na J'autoritat mal entesa que sempre por­
ta a imposar l'estudi de les propietats ge­
nerals d'unes estructures poc o gens co­
negucles ele! ncn (i de les qua ls cada epoca 
té les seves), en lloc del descobriment i 
consegüentment de la «manía de pensar», 
essencial per formar homes i dones lliures. 
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7 CALENDARI DEL FUTUR 
7 
7 
7 

E.s altament probable que el títol d'a. 
quest arlicle indueixi a pensar que es 
tracta d'una apologia futurista de la .ma­
tem~Hica (ciencia que les editorials deu­
ran vendre a les generacions futures amb 
noms tan suggestius com «matematica 
supermoderna», «matematica moderníssi­
ma» o umatematica 2001». Res més Jluny 
de la veritat. Els conceptcs de passat, pre­
sent o futur estan arrelats en tots nosal­
tres amb una mena de pcrsonalíssim sis­
tema de referencia temporal, de la ma· 
teixa manera que els conceptes de davant, 
darrera, a la dreta i a !'esquerra formen 
part, a cada instant, del nostre personal 
sistema referencial espacial. E.s ciar que 
no és possible · descriure el futur, pero 
com a exercici de llenguatge gaudim d'un 
sistema recorrent per anomenar-lo (tot 
utilitzant el conveni de dies, mesos i anys), 
donant !loe al que se'n diu calendari del 
futur. 

Per intentar una descripció matematica 
comen~arem per imposar un sistema d'a­
xiones. 

Axiomes del calendari del futur 
Ax lOMA l. L'1 de gener de 1977 és una 

data del calendari del futur. 
Aquest axioma es limita, amb total ar­

bitrarietat, a anomenar una data qualse­
vol. E.s tan arbitrari que pot donar-se e l 
cas que quan aparegui publicat aquest 
article, la data en qüestió ja sigui part 
d'un passat més o menys endinsat en la 
foscor de la prehistoria. 

AXI OMA 2. Si una data és al calendari 
del futur, la data del dia següent també 
hi és. 

Aquí hi ha continguda la idea d'una re­
correncia inacabable de dates, és a dir, 
d'un calendari per a un futur uinfinit». 
(E.s el que en diríem un calendari anti­
comercial ja que el negoci deis calendaris 
resideix a raccionar les dates futures en 
agrupacions dites anys.) 

AXIOMA 3. L'1 de gener de 1977 no és 
pas la data següent a cap data del calen­
dari del futur. 

Per Claudi Alsina i Cala/a 

Ara l'arbitrari 1 de gener de 1977 és 
anomenat primera data del calcndari. 

AXJO.\IA 4. Dues dates diferents del ca­
lendari del futur te11e11 dates següents di­
ferents. 

Aixo evita que una data sigui la sc­
güent a dues de diferents. 

El fet que aquests axiomes' són inde­
pendcnts ·es pot observar amb els se­
güents exemples.' Si poséssim: Calendari 
={ l gcncr 1977, 1 gener 1977, ... }. els 
axiomcs 1, 3 i 4 es verificarien pero el 2 
no; si fos: Calendari = { 1 gener 1977, 2 
gener, 3 gener 1977, 1 gener 1977, 2 gener 
1977, 3 gener 1977, 1 gener 1977, ... } 1'1, 
2, 4 serien certs pero el 3 no; si fos: Ca­
lendari = { 1 gener 1977, 2 gener 1977, 3 ge. 
ner 1977, 4 gener 1977, 2 gener 1977, 3 gener 
1977, 4 gener 1977, 2 gener 1977, 3 gener 
1977, 4 gener 1977, 2 gener 1977. .. }. 1'1, 2, 
3 serien valids pero no el 4. Així una 
escriptura adequada per escriure e l nos­
tre calendari futurista sera: Calendari= 
{ 1 gencr 1977, 2 gener 1977, 3 gener 
1977, ... }. pero si escrivim: Calendari = 
{1 gener 1977, 2 gener 1977, 2 enero 1977, 
3 gener 1977, ... } veiem que els quatre 
axiomes es verifiquen pero obviament hi 
ha escrit un elemcnt estrany (2 enero 
1977) que no hi juga per res. Per eliminar 
aquesta possible existencia d'un element 
estrany i quedar-nos amb el mínim possi­
ble, introduirem un últim axioma (en el 
qua! anomenarem «temporada>> una part 
del futur ). 

AXIOMA 5. Si una temporada té 1'1 de 
gener de 1977 i amb cada data de la tem­
porada conlé la data següent, aquesta 
temporada és lo/ el calendari del futur. 

Així, dones, hem comenc;:at amb uns 
termes abstractes (calendari, futur, 1 de 
gener de 1977, temporada, data, dia sc­
güent, ... ) i per un sistema d'axiomes 
hem caracteritzat l'escriptura del con­
junt: 

Calendari del futur={ J gener 1977, 2 
gener 1977, 3 gener 1977, ... }, conjunt do­
nat per comprensió en tenir una llei de 
recorrencia de difícil abreviació mate rna-
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28 tica, pero de coneixenc;a familiar. Així 
sabem, sense necessitat d'escriure tots 
els elements, que el 6 d'octubre i 1'11 de 
setembre de 2043 són elements del nostre 
calendari del futur, mentre que el 30 de 
febrer de 1981, el 18 de julio! de 1936 i el 
20 de novembre de 197S no ho són. 

En aquest conjunt, hi podem estudiar 
di verses relacions, fer particions i tam bé 
equacions. Així, per exemple, si posem ? 
per indicar la incognita (els temps per 
a la jubilació d'X com a dictadora lletra 
associada a tal temps d'equacions) podem 
resoldre les equacions: 

1. 32 ? 1981, 
2. 3? abril 1980, 
3. 3? gener 1986, 
4. 2 febrer 198 ?, 
S. 1S ? 2443, 
6. ? octubre 2SS7, 
7. 22 febrer ? 

remarcant en cada cas el nombre possible 
de solucions (la l. no en té, la 2. en té 
una, la 4. en té deu, la 7. en té infinites, 
... etcetera). "ts un problema interessant, 
de buscar una <<equació» amb tres solu­
cions o amb quatre solucions, etc. També 
podrem posar una aritmetica en el ca­
lendari (calculant la data maxima de dues 
donades, pero calculada en tres passos), 
és a dir: 
18 febrer 1977+3 gener 1978=Max. (18,3) 
Max. (febrcr, gener) Max. (1977, 1978)= 18 
febrer 1978. 

16 abril 2147+4 maig 204S = 16 maig 2147, 
.. . etcetera. 

Aquesta ·operació és associativa, com­
mutativa i 1'1 gener 1977 és element neu­
tre. Sera curiós, aleshores, d'estudiar 
«Cquacions a lgebraiquesn ta1s coro: 

a. 14 marc; 1SS6 + ? = 16 abril 
2SS7, 

b. ? + 3 gcner 1987 = 2 febrer 
1987, 

c. 24 octubre 2006 + 31 ? 200S = 
31 octubre 2006. 

i discutir el nombre de solucions en cada 
cas. El fet que l'operació no és simpli­
ficativa (23 abril 2222+4 gener 1977= 23 
abril 2222 = 23 abril 2222+ 1S febrer 1977, 
pero 4 gener 1977 ~ 1S febrer 1977) indica 
que no podríero introduir una cresta• o 
operació inversa a la donada. Afegim, per 
exemple, qu~ una distimcia en el calen· 
dari donaria coses tan interessants com 
l'edat. 

Ara bé, coro que no deixa de ser es­
tranya aquesta manera d'escriure el futur, 
podríem (ara que encara hi som a temps) 
iroposar el conveni que, a partir d'ara, 
numerarem els dies, és a dir, 1'1 de gener 
de 1977 sera (( 1»' el 2 de gener de 1977 
sera «2», el 4 de febrer de 1977 sera «3S» .. . 
El nostre futllr sera exactament el ma­
teix, només els noms deis dies seran di­
ferents. El nostre futur s'escriura ales­
hores: 

FUTUR = {l, 2, 3, 4, S, 6, ... } i els axio­
roes seran igualment valids. 

Pero, si són els nombres naturals! ¿Per 
aixo tanta feina? 

Després de tanta feina ja veiem que 
ens quedem amb un conjunt que ja co­
neixíem abans, sois que amb escriptura 
diferent, els rigorosos axiomes de Peano 
(18S8-1932) tenen una facil acceptació. No­
tem, pero, que tenir una escriptura con­
vencional («1 gener 1977», o <<1», o «1», 
o ... ) de períodes del futur, ens diu molt 
poc sobre el futur, és a dir, el nostre mo­
del dóna poca informació sobre la rebus­
cada realitat futurista que pretén de des­
criure. El nostre calendari del futur ha 
estat un model que ha disfressat amb 
noms de futurs dies, els entranyables 
nombres escolars 1, 2, 3, 4, S, ... etc. 

l. Abusem aquí de la notació de conjunt repetint els 
elements per indicar l'ordre que considerem en el 
conjunt. 
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JQ A 2.a. etapa es torna a agafar tot el que s'ha vist a 1a. etapa i es treballa amb una visió més cien· tifica. El coneixement progressiu de Catalunya s'amplia amb la descoberta de les regions més 
llunyanes. 
Cada curs hi apl ica el seu tema general i descobreix les formes generiques de la relació de l'home al seu medi: agricultura 

ramaderia 
indústria 
mineria 

SORTIDES CONTINGUTS GEOGRAFICS 

SISE NIVELL 
Tema central : Historia de Barcelona: deis seus 
orígens fíns al s. XIV. 

Barcelona Montju'lc 1 Museu Arqueologic. 

Carrers que volten Mont Taber Museu d'His· 
tória de la Ciutat. 

Catedral, Sta. Maria del Mar. El Pi, Sta. Anna 
i St Pere de les Puelles. 
Tincll. palau del Bisbe. Diputació. Ajuntament. 
Llotja. 

Drassanes (per foral i muralla adjacent (en­
trada i baluard de les puces). 
Hospi tal Sta. Creu. 
Rondes. 
Carrer Monteada i proxims. 

Resta de Catalunya: Montsoriu-Breda. 

Granollcrs. I'Ametlla. Puiggraciós. 

Muntanya: Olot. La ciutat. 
Fageda d·en Jordil. 
Volcá de Sta. Margarida. 

Rocacorba. 
Pujarnol. 
Llac de Banyoles . Muscu 
Porqueres. 

Montserrat: St. Jeron1, St. Joan. el moncstir. 
el museu. 

La BARKENO deis laietans. 
1er. port; port natural. 
Turons hab1tats pels íbers 
Visita de la part prehistórica. 

Recinte 1 a. muralla. 

Recinte de la 2a. mural la amb annexió del barrí 
maritim de Sta. Maria del Mar. 

Preponderancia de la part marinera de la ciutat. 
on hi ha ara la PI . Pal~u. 

Recinte de la Ja. muralla i els seus limits (riera 
de St. Joan}. 
Annexió deis ravals (St. Pau del Camp). 

Comarca: Val les Oriental i la Selva: vegetació 
i relleus típics de la falda del Montseny 
Vist<J del corredor Mogent, Tordera: pas de la 
carretera que comunica amb Fran<;:a. 

Comarca Valles Oriental 
Capital de comarca. mercal importan\. 
Riu Congost, unió de camlns Girono. Vic, Ma· 
resme. 
Cul tius ben conreats. mecanització. 
Falla del Valles. geología de la comarca: num­
mulites Bert í. .. 

Volcans. 
Columnata basaltica de Castelltullit. 
lnvcrsió del cl imR. 
Comarca de La Garrotxa. 
Vegetació. 

Fenomen erosiu. 
Coneixement geológic de la regió. 
L 'origen tectonic del llac. 
Repercussions sismiques. 

Formes de re lleu: lormació geolog1ca. 
Tipus de roca. erosió. 



CONTINGUTS HUMANS 1 HISTÓRICS 

Columnes del C.E.C 
Visita de la part romana. 

la . florida de Barcelona: Barcelona gotica. se­
gle XIII. 

La ciutat medieval inter ior a la 2a. mural la. 
Esglésies. 
lnstitucions cfviques i religiosos. 

la Barcelona del segle XIV. 

Importancia marinera. 

lnici de la pleni tud deis gremis (noms deis 
carrers) . 
Trasllat de la noblesa del camp a la ciutat . 

Art román1c: monestir. 
Otici terrissalre. comer~;: ceramica. 
Castell, leudallsme: estudi parts del castell. 

Historia de Granollers . vía romana. amurallada 
a l'edat mi tjana, porxada renaixement. 
lmportáncia respecte a la comarca. 
Una de les comarques més riques del país: in· 
dústria i agricultura. 
Guerra deis matiners. 
Santuan de Puiggraciós. 
Uegenda origen del Valles. 

Fábriques d'cmbotits i de paper (re lació amb 
el clima). 
Recursos: cultius. bestiar. etc. 

Historia deis santuaris. 
Histor ia de la pagesia, remences ... 
Regió prchis torica (la mandíbula). 
El romimic. 

Paper de Montserrat en el poble catalá. 
Lél vida monástica: els bencdict ins. 
lnvasió napoleonicél: timbaler del Bruc. 

ACTIVITATS 

Situar en el plánol els seus turons. 

UtilitlaCió normal del pllmol de Barcelona. 

Construcció progressiva d'un gran mural amb 
les tres muralles de Barcelona. 

Esquema del procés de la terrissa. 

Mural sobre el feudalisme. 

Enquesta al mercat . 
Mapa de la comarca. 
Plánol de Granollers. 
Oistinció entre nucli antic i expansió actual. 

Enquestes. 

Grilfiques comparat ivos de molts deis concep­
tes estudiats. 

Mapa local (cic lostilat) de cada comarca visi· 
tada. 
Llegendes. 
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32 SORTIDES 

Delta de I'Ebre: La Cava. lila de Suda. 

CONTINGUTS GEOGRAFICS 

Visió completa de la conca del Llobregat 1 
curs mig 
Visió completa de !'estructura de Catalunya, 
mar. carena litoral, plana pre-l itoral. carena 
pre-litoral. plana central. Pre-Pirincu i Pirineu. 

Comarques Baix Ebre. Montsia. 
Ports de Beseit, Tortosa. St. Caries de la Rapita. Ports de Beseit. límit natural Sud de Catalu­

nya, frontera comú als tres paTsos de la con­
federació atalanoaragonesa. (final de curs: 5 dies) 
últim contrafort que travessa I'Ebre, abans 
d'arribar al mar. Situar gorges de Matarranya 
i observar el curs baix de I'Fbre. Més lluny. el 
Maestral. Geología: relleu abrupte 
Formació d'un delta. Vista general del delta 
des del Turó de Sant Caries. 
Arrós . tarongers. riqucsa de la fauna avícola, 
pesca. caca. sal ines. 
Petroli [magatzem de la Cia. petrolilera). 
Observatori de I'Ebre: Meteorología. 
Port natural (St. Caries de la Rapitá). 

SETE NIVELL Tema central: Barcelona. Edat moderna. 

Barcelona 

Les Dressanes per dins. 
museu marítim 
pi. MedinaceHi 
el port (segle XVt) 

Castell de Montju'ic. S. XVII 

La Ciutadclla. S. XVIII 
barri de Ribera 
Barceloneta 

Catalunya dlns de I'Espanya 1 el món des deis 
origens fins al s. XVIII. 

Coneixement deis portulans i evolució de la 
cartografía. 

Estudi d'un port artificial de comerc. 

Sítuació estrategica de Montju'ic. 

Seguir el perímetro de la zona. 
Model urbanistic de !'epoca compara! amb 
!'actual desori. 



CONTINGUTS HUMANS 1 HISTORICS 

Manresa: relació entre la importancia de la ciu· 
tal i del riu. 
El límit de la Catalunya vella. 
Poesía de Verdaguer des de S t . Jeroni. 

la Catalunya nova: his toria de Tortosa: última 
ciutat conquerida als moros. capital de Cata· 
lunya Mora. 
Monuments: la Guda (fortalesa). Importancia 
medieval : catedral, llotja. 
Pont sobre I'Ebre i barcasses . 
lntent de navegació fluvial. 
Epoca actual: Batalla de I'Ebre. 
llegendes. reconquesta de Tortosa. 
Iniciativa del govern de Caries 111. 
Importancia del regadiu (origen moro). 
Particularítats de la parla: el tortosí. 

1 mportancia naval de Barcelona 1 la Galera 
Reial. 
lepanto. 
Els grans almiralls catalans: Cervelló, Cardona. 
Requesscns. Monteada . 
Monument a Garceran Marque! . 
Evolució de la navcgnció i els va ixe lls. 

Guerra deis segadors. 1641. 
últim setge. 
Historia del castell militar. 

La Ribera: barrí comercial més r íe fins el se­
glc XIX 
Constru1da per Felíp V. simbol de la repressió 
a Barcelona. Castig deis barcelonins. supres· 
sió de les llibertats 1 institucions catalanes. 
Historia de la CiutadcHa. 
Edificis: lnstitut Verdaguer . capella. 
St. Miquel del Por t 1 carrers t iples: barrí ma­
riner. 
Art barroc. 

ACTIVITATS 

Situació de totes les sortides. itineraris. comar· 
ques ... en atles i en mapes muts de Catalunya; 
comenc;ar la confecció del mapa comarcal de 
Cata lunya segons les comarques visitades. el 
qual anira seguint el nen a ?e. i Se. 
l tinerari, confecció. Mapa de les dues comar­
ques. 
Mural i esquema deis cultius i produccions na· 
turals estudiadas. 
Mapa del delta: la seva formac ió. treball sobre 
la meteorología i pous petrol ífers. 

DibtiiXOS i coJ.lecció de reproduccions de va i· 
xells d 'cpoca. Biografia deis personatges es· 
tudiats 

Confecc1ó d'un planol mural del port . que recu­
ll i estadís ticament cls serveis del port i les 
instaHacions . 

Plánol parcial del barrí de la Ciutadella 
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34 SORTIDES 

Pobles agregats: Gracia. 

Construccions neoclassiques: Llotja, govern el· 
vil, Ouana, La Virreina, Palau Comilles. 

La Rambla. 
Ronda Universitat. 

Resta de Paisos Catalans 
Empúries. 
St. Pere de Roda. 

Caldes de Montbu'i (visita escota agrícola). 

Terrassa i St. Cugat. 

Valls. 
Montsant-Poblet. 
Tarragona (2 dies) 

CONTINGUTS GEOGRÁFICS 

Encreuament de camins: Barcelona·St. Cugat/ 
Barcelona-Fran~a per la costa. 
Situacló respecte del centre cíutat. 
Perímetre. 

Florida urbanística. 
Localització en la Barcelona de la 3a. muralla. 

Situació de les ll ibreries importants de Bar­
celona. 

Costa Brava-Golf de Roses. Port natural. 
Comarca de I'Emporda. Ets vents. la tramun­
tana. 
Visió de la Catalunya Nordest. 
Transformacíó d'una lila en península • tómbolo •. 

Fenómen gcologic de les caldes· f¡¡lles del 
valles. 

Estudi del Valles Occidental. 
St. Cugat des de !'epoca romana Nus de co­
municacions . 

Alt Camp-Pnorat. Conca de Barbera, Tarrago­
nes i Robera d'Ebre 
Situació de les Garrigues. 
Situar el Montsant en la Pre-litoral. 
Estudi lític i de vegetacíó del Montsant. 
Veure !'estructura del S. de Catalunya. 
Situar I'Ebre i els Ports de Besoít i In plana 
central, etc. 
Aiu Siurana (cstudi tipic riu mcditcrrani i CO· 

marcal). 



CONTINGUTS HUMANS 1 HISTORICS 

PI. Rius i Taulet, C/ . Major i ad jacents, Jose­
pets , art barroc. Fortifica! al 1713. 
Església de Jesús (origen monástic). 
Travessera de Gracia (antiga via romana) . 
Historia del barrí , extracte social deis seus ha­
bitants: camperols. Masies: Trav. de Dalt, Can 
Tri lla .. 

Naixement de la burgesia cata lana: influencia 
de Caries 11 1. Dedicació del re i a la ciutat. 
Junta de Comer<;. serveis. substitució Univer· 
sitat traslladada per Fel ip V a Cervera. 
Academia Belles arts. 

Día del Ll ibre: estudi i visi ta de les edi torials 
i l libreries. distribu'idora (importancia del ll ibre 
i la seva comercia lització). 
Contestació: abandó deis barris periférics. 

Població ibérica grega i romana i in fluencia del 
medi en l'asentament de l'home. Les cerami­
ques. 
Histor ia de la civi lització grega a Catalunya. 
Caracteristiques. Diferencia amb la romana. 
Peculiari tats de la parla del catalá a I'Empordá. 
Els monestirs románics a Catalunya. Caracterís­
t iques especials del de Sant Pere de Roda. 

Termes romanes, civi li tzac ió romana. 

Riquesa agrícola i industrial de la comarca . 
una de les rnés r iques i explotades d'Espanya. 
Jnstitucionalització de 1 'aprenentatge agrícola. 
1 ndústria texti l. 
Esglésies vis igótiques. 
Historia de la Catalunya vis igótica. 
Moneslir de St. Cugat. Muralles romanes. 
Claustre romanic .. 

Colonització: Hisplmia Citerior. civ il itzac ió ro­
mana (vis ita Tarraco) . História de la Catalunya 
nova. 
Art gót ic: Poblet. orígens: civi lització rnonas­
tica: graos reis medievals: revolució i destruc­
ció del monestir [1835) . 
La qüestió rabassaire (lliga deis vi t icul tors). 
Riquesa viníco la. cooperatives. progressió de 
la sequedat. Cultius especificarnent mediter­
ranis. 
Despoblament (manca d'atenció). 
Historia del Priorat. depen de Scala Dei. 
Mossos d'esquadra. xiquets de Valls. 
ú l tim baluart deis arabs (Siurana): guerra civ il 
Particulari tats de la llengua de la comarca. 
Vida marinera. 

ACTIVITATS 

Continuació del planol de Barcelona: de forma 
progressiva situar els pobles del vo ltant. 
Arxiu fotográfic. 

Arx iu de fotografíes deis edificis estudiats. 
Anál isi de l'estil neoclassic, comparació amb 
el grec i romá. 
Estudi deis serveis aportats per les institu· 
cions de 1 'epoca. 

Enquesta sobre els t res t i pus de servei . 
Grilfics i mapa de la comerc ial ització deis ll i­
bres a Barcelona. 

Croquis i esquemes de ceramiques. columnes. 
art en general. i distribució de les ciutats gre· 
gues i romanes (forum. mercat, termes ... ). 
Mapa de I'Emporda, Costa Brava i Pi rineu Orien­
tal. 

Mapa de l'i tincrJri. 
Enquesles. llegenda Poblet. 
Esquema d'una planta productora del vi . 
Mapa del Priorat (s ituant les altres comarques 
vísitades]. 

Esquema que estudi'l les diverses parts el 'un 
monestir i el seu regim o funcion<lrnent 
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Motaró. 

Beget. 
Ripoll. 

SORTIDES 

St. Joan de les Abadesses. 
Comanegra. 
Besalú 
Possible anada amb autocar a Prats de Molió. 

(fi de curs: 6 dies) 

CONTINGUTS GEOGRAFICS 

Comarca del Maresrne (es tudi de la capital) . 
Centre productor d'hortal lscs 1 floricul tura (in· 
vernacles ... ) . 

Estudi de les comarques del Ripollés i Ga· 
rrotxa. 
Pirineu Oriental comparat amb el Central (Ca· 
manegra. Cantgó. Costabona ... l. 
Orientació de les comarques i accidents geo· 
grafics que es veuen d'allil estant. 
Comunicació amb Fran<:a per Coll d'Ares (co· 
ment;a el Vallespir). 
Capital del Ripollés: Ripoll: nus de comunica· 
cions. Confluencia riu Fresser i Ter (curs alt 
del Ter). 
Pre-Pirineu ca lcari (Sorra Cavallera, Alta Gar· 
rotxa): 
Fenomen Kárstic: El riu Ll ierca (origen a Beget), 

poble de muntanya: mitjans de vida i difi· 
cultats actuals 
riu Fluviá. 

VUITE NIVELL 
Temes centrals: Barcelona contemporanía. Se· 
gle XIX-scgle XX. 
Catalunya avul. la seva economía. Els seus homes. 

Barcelona 
Eixamplo Passeig de Gracia, Granvia. PI Ca· 
talunya, Rbla. Catalunya. Diagonal. 

Estació Fran.;a. Museu del Ferrocarril. Pare de 
la Ciutt~dcl·l a. Are del Triomf, Cia. do Gas i 
l:lcctricl tat (cdifici darrera el grup escolar Pcre 
Vil al 

Augment demogrilfic. 
Eixampla pla Cerdll urbanismo. 

Veure sobre mapa de Catalunya l'extensió de 
les primeros l lnies de ferrocarril. finant;ades 
pel capita l ca tola. 
Localitzar-hi tates les poblocions on arriba en 
aquest segle l 'enllumcnament electric. 



CONTINGUTS HUMANS 1 HISTORICS 

Historia de la indústria text il i genere de punt. 
Fábrica de genere de punt i de tintorería. 
Historia de la ciutat . lluro romana. cap de cor­
reg iment: capella deis Dolors: Viladomat . 
Primer ferrocarri l. 
Vida marinera 
Comen;: de les flors. 

Art románic (Ripoll. St. Joan, Besalú, Beget). 
Origen reconquesta i nucli de la Catalunya 
vella. 
Epoca medieval: Alta Edat Mit jana. 
Abat Oliba. 
Comte Guifré el Pilos. Bernat de Tallaferro 
(llegendes d'aquests personatges). 

Comtat de Besalú. 
Trac tat deis Pi rineus: negatiu per a Catalunya 
amb separació del Rossel ló. 
Colonies fabril s text il s. Val l del Ter. 
Importancia de les largues. indústr ia del ferro 
i d 'armes [Museu de Ripoll), emigració i immi· 
gració a Ripoll de la muntanya, La casa Pi ri­
nenca . 
Pont de Besalú. 
Vida deis Pastors: transhumancia (museu Ai· 
poli). 
Observar que al Vallespir es parla catalá. 

Centre residencial de la burgesia vuit-centista. 
Ant ic camí de Gracia i St. Cugat, i lla de la 
discordia. Pedrera, edific is neogotícs entre 
Granvia i PI. Catalunya . 
Historia de l'eixampla. Estudi preví sociologic 
elaborat per Cerdá. 

Historia del primer ferrocarri l. Empenta f inan­
cera deis industrials cata lans. 
Exposició 1888: exponen! de la puixanc;:a de la 
burgesia industrial de !'época. 
Pas de capital provinciana a urbs moderna i 
cosmopol ita. 
Primera onada forta d 'immigració de Catalunya 
i alt res regions. Formació de les dues classes 
socials més fortes : burges ia-proletar iat. 
Castel l deis t res dragons. 
Cascada de Gaudí. 
Historia de 1 'electrificac ió del país. 

ACTIVITATS 

Mapa de la comarca. 
Esquema d'una fabrica textil. 
Enquesta comparativa entre el treball fabri l l 
!'horticu ltura i floricultor . 
Plimol de la ciutat situant tot el que s'estudia. 

Mapa de J'itinerarí. 
Mapa de les dues comarques. 
Enquesta al poble. 
Biografía deis personatges estudiats. 
Album de fotos deis monuments romanics es­
tudiats i dibuixos amb anal isi de J'est il. 

Plano! del Pla Cerda ideal. 
Comparació amb la realitat. 

Confecció d 'un mapa amb els límits de ferro­
carril fins a fi del segle i amb 1 'electrificació 
del país i centrals elcctriques. · 
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Maquinista Terrestre. 

Museu d'Art Modern, Palau de la Música, Casa 
de les Punxes, Sagrada Familia, Hospital de 
St. Pau . 

Montju'lc: Edificis del recinte de 1 'Exposició. 
PI. d 'Espanya. 
Fabrica Casa Ramona. 

Ajuntament. 
Diputació. 
Govern Civi l. 
Palau de Justicia. 

Universitat. 
Ciutat Univers itaria. 

Biblioteca de Catalunya. 

Museu Picasso. 
Fundacíó Miró. 

Patronato Juan de la Cierva. 

Pla Comarcal. 

Verdum. 
?edra 1 bes·Sarria . 

CONTINGUTS GEOGRAFICS 

locali tzació en el mapa de Catalunya deis prin· 
cípals centres industríals catalans de l 'epoca 
amb els centres de fonts de riquesa natural : 
mines .. 

lnstitucions. La seva localització. 

Analisis del Pla en el mapa comarcal de Ca· 
ta lunya. 

Situació d'aquests í altres barris respecte als 
'l ími ts naturals de BarcelomL 



CONTINGUTS HUMANS 1 HISTORICS 

Gran industrialització del país malgrat la fa lta 
de recursos naturals. 
Causes de la preponderancia de la indústria 
text il sobre la metaJ.Iúrgia. 

Art i cultura en general de !'epoca a Barce­
lona. 
Modernisme. 
Gaudi, Domenech 1 Montaner, Puig i Cadafalch. 

Historia de I'Exposic ló de 1929. 
Segon gran exponent de la empenta barcelo­
nina. 
Onada d'immigració torta. Historia del metro. 
H1st6ria retrospect1va deis terrenys on !oren 
tetes les instaHacions, el pare, la PI. d'Es· 
pan ya. 
Arquitectura: Puig i Cadafalch. 
Engmyeria: Caries Bulgas. 

Histona de les institucions i estudi del seu 
func ionament actual. 
Govorn de la ciutat: límits i atrlbucions de 
cada institució. 
Comparar les atribucions amb les d'altres epo· 
ques recents (1936) i passades (abans del 
1714). 

Reinstauració i construcció Universi tat Literaria. 
Construcció ciutat Universitaria (projecte tac­
t ic). Facultats. 

Prat de la Riba, Jordí Rubió. 
lmportáncia del seu fons. imatge de la pro· 
ducc16 l iteraria cata lana. 
Funcionament. An tlc Hospi tal gotic. 

Compendi de la pintura actual. 
Palau gOtiC. 

L'arquitectura actual. J. M . Ser t. 
La pmtura actual ca talana: Miró. 

Centre d'investigació, procés d'lnvestigació. 
L'invest1gació a Catalunya, crítica. 

Historia de les implicacions del pla. 

Historia i origen deis dos barris. 
D1ferencia ex1stent. 

Problemas d'avui . 
Estudl cornparatiu deis barris. 

ACTIVITATS 

Estudi comparat iu de les fonts de r iquesa na· 
turals de Catalunya amb el País Base o An· 
glaterra. 

Anill lsl deis estils estudiats. Biografíes deis 
artistas esmentats. 

Plilnol de I'Exposicló. 

Enquesta sobre les funcions i la historia de 
dites lnstitucions; fer !'organigrama del govern 
de la clutat . 

Planol situació de les di ferents facul tats. 

Enquesta sobre el fons. organització. 

Biografia-fets histories. analisis de la seva pin· 
tura. 

Biografíes. 
Analisi de l'arqui tec tura actual. 

Mural comparatiu entre el pla comarcal de la 
Diputacló i el que reclamen els barris i les 
inst ituclons cív iques. 

Organigrama deis serveis propis de cada barrí. 

Situacló deis barris en el pl imol de Barcelona. 
Estudl de la seva extensió i poblacló. 
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Resta deis Paisos Catalans 
St. Jaume de Frontanya. 
Travessa de la Serra del Catl laras. 
St. Roma de la Clusa 1 Lourdes la Nou. 

Sabadell (visita a dues fabriques). 

Lleida: pas per Cervera, Castell de Balaguer. 
la ciutat de Lleida: visita a la Seu. panta de 
Camarassa (2 dies). 

Manresa. Súria, Cardona. 

Sitges. 
Vilanova 1 la Geltrú. 

St. Pere de Casserrcs. 
Pant11 de Sau. 
Excursió a peu al Tavertet. 

St. Adrill del Besos. 
La centra l termica. 

CONTINGUTS. GEOGRAFICS 

Visió mós completa del Pirineu i del Pre-Piri· 
neu , cspccialment del Cadí i muntanyes del 
Bergada. 
Alt Llobregat, regló minera ... 
Plegament. 

Repas del Valles Occidental. 
lndústria metall i textil. 

Balaguer, capital de comarca (Noguera). 
Plana interior: situació estrategica de Lleida. 
Comarques de I'Urgell 1 Segri i1. Cl ima conti· 
nental. 
Transformacló d'una terra de seca en regadiu 
per mitja deis canals (canal d'Urgell). 
Els fruiters. el riu Segre. 

Plana interior, comarca de Bages. 
Manresa capital de comarca. Clima continen· 
tal: inversió del clima. Aiguabarreig deis dos 
rius. 
Les mines de sal i potassa. 
Curs mig del Llobregat i Cardoner. 

Comarca i massís de Garraf: cime(lt. 
Incidencia del relleu en els tipus de cos ta (alta 
i baixa). Port de pesca. 

Repas de la comarca d'Osona. subcomarca Gui· 
lleries. 
Oue és un pantiL 
Visita a lo central electrica. 
Les cingleres. un poble submergit i un poble 
de muntanya. 

Situar el pas del Barcelonés al Vallés (curs . 
baix del riu Besos). 



CONTINGUTS HUMAN$ 1 HISTOHICS 

Románic. 
Historia de Galceran de Pinós. 

Historia de Sabadell, demografía. 

Universitat de Cervera, Felip V. 
H1stona deis comtes d'Urgell 1 pla~a porxada 
de Balaguer. Mercat comarcal. 
Historia de la ciutat de lleida, capita l de la 
•terra ferrna•. lbers (lndíbil i Mandoni). 
Art romanic 1 gotic de la Seu. 
llegenda de la comarca. 
La historia de la construcció deis canals (ini· 
ciativa pnvada d'una epoca). 
Les fabriques de conserva. 
La població agrupada. 
Part icularita ts de la parla lleidatana. 

La Seu de Manresa. retaule. L'Ajuntament. 
Pont vell romanic·gotic. 
lndústria téxtil del Cardoner i llobregat. 
Colonias fabrils. 
Comtat i castell de Cardona. Pont del Diable. 

El museu roman1c. El modernismo: Cau For· 
rat; en Rusinyol. 
Turisme com a tenomen demografic actual. 
Museu-bibl1otcca Balaguer. 
Importancia del ll iure comer~ amb América a 
l 'epoca de Caries 111 tins al s. XIX. Riquesa 
aportada pels ·Indianos .. . 
Diferencia historica entre els dos nuclis de 
població: La Geltrú medieval i la Vila Nova, 
Castell de la Geltrú. 
Riquesa lolklorica de la comarca (lestes ma· 
jors. Corpus, etc.). 

L'energia hidraul ica, aprofitarnent i conseqüen· 
eles economiques. 
El bandalismc a Catalunya, les seves causes. 
Joan de Serrallonga. 

L'energia termoeléc trica. 

ACTIVITATS 

Aprendre a usar els mapes topografics (de 
!"Alpina) durant una excursió. Treballs poste· 
riors d'itineraris i situació de cims, cingleres. 
torrents. masies, etc. 
Graflques comparativas . 

Esquema de la fabrica de conserves. 

Mapa de r ius i canals. 

Esquema deis sistemas de regadiu . 

ús de !'Atlas. 
Estudi comparatiu de la població agrupada i diS· 
persa. 

Vistes . 
Diapositivcs. 
Estudi amb grafiques del turismo i la seva re· 
percussió en la economía del país. 

Estudi d'un mapa detalla! amb les corbes de 
nivell. 
Esquema del tuncionament d'una central. 

Btudi comparat de les aplicacions i el rendí· 
ment de l'energia hidroeléctr ica i termoelilc· 
tri ca. 
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M enorca (ti de curs: 6 dies). 
Maó· T repucó. 

Villacarles. 
Monte Toro. 

Ciutadella. 

Torra Iba. 

Cales. 

CONTINGUTS GEOGRAFICS 

Port natural (fenomen falla-geologic). 
Ciutat: nucli antic. modern industrial nou. 

Observació del rc llcu. vegetacló. influencia del 
cl ima. vent. repartiment !erres, ramaderia du· 
rant tots els itineraris. 

Situació en el port. baluard de defensa 
única muntanya de l'il la: v1sió panoramica. dis­
t inció de les dues par ts de l 'l lla. 
Cales. observar caracteristiques N. i S. de 
l'illa. 
l'Aigaíarens: erosió. 
Macarella, Sta. Galdana· diferencia entre les 
dues ca les. 
Ciutadclla: port natura l, nucl i antic. barrí nou. 

Observació d'un -lloc• tipic 

Degr<~dació del paisatge. explotació turística. 
erosió ca lcarla. 



CONTINGUTS HUMANS 1 HISTóRICS 

Historio de l'illa. 
Prehistór ia, ta laiots (Trepucó), monument me­
galitic. Rcconquesta catalana. 
Domini angles (restes en les cases). 
Domlni trances. 
Problema aprovisionament de 1 ' illa. 
Port. cen tre de comunicació amb el món. 
Visita n la fabrica •Caserío•. 
História de la indústria de 1 'i lla. 

Hístória del monestlr. 

NavetD deis tudons-monuments megalítics. 
Llegenda del lloc. 
História de la ciutat. Preponderancia en altres 
temps. 
Antiga capital-quincalla. 
Festes de St. Joan. 

Llcgendes toponímiques. 
Constatació carácter obert menorquí. Taula de 
Torralba: monuments megalítícs. 
Pou de Napatarrá: llegenda. 
Basílica paleocristiana a Cala Ses Coves. 
Pecul iarita ts de la parla: el menorquí. 

ACTIVITATS 

Mapa de situació de l' illa respecte a la Pe­
nínsula i les altres illes. 
Mapa detallat de 1 'illa amb els ltineraris a 
seguir 
Estud1 comparatiu entre la gent deis •llocs• 
camperols. obrers de Ciutadella i Maó i la 
gent que treballa en la indústria turística. 
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~ ELS MESTRES 
ESTATALS 

1 Comentaris 

EN VAGA 
Precedents 

Les condicions de treball a que és sotmes 
el mestre estatal, li vénen donarles pel pes 
de la llei general de tuncionaris, la qual les 
emmarca en un context que tracta d'a'il lar-lo 
de la resta deis trebal ladors en general, mit­
jan<;ant una relació administrativa i no pas 
laboral. 
Al llarg deis últims cursos, les protestes sor­
gides per part del prolessorat estatal havien 
estat rebutjades o t ractades demagogicament, 
com a la vaga del 73 en que es va provocar 
un enfrontament entre propietaris i interins 
en augmentar el sou al sector més nombrós. 
els propietaris. Aquests conflictes posen a 
primer pla la manca d'una organització repre­
sentativa i democratica capac; de donar una 
direcció professional , laboral i política a les 
lluites plantejades i amb capacitat negociado­
ra davant els organismes oficials. Punt aquest 
·que és sentit per la gran majoria de mestres 
i que obre la plataforma reivindicativa elabo­
rada al llarg de les lluites del curs passat. 
Les vagues del curs 1975-76 van donar com 
a resultat la creació d'una Coordinadora es­
tatal. integrada pels representants de les 
Assemblees • provincials •. Aquesta estructu­
ra ha permes de consolidar una organítzació 
de base que, per una banda. fa possible la 
participació deis mestres a les discussions i, 
per l'altra, assegura la representativitat de la 
Coordinadora, ja que els seus membres són 
elegits per les Assemblees •provincials•. 

Comen~ament del curs 1976-77? 

En comen«;ar el curs. es va produir una lluita 
molt forta deis interins per a la consecució 
del lloc de treball. la qual dona una xifra de 
més de 20.000 parats. A moltes •provincias• 
es boicoteja l 'acte de nomenaments; així s'e­
videnciava el desordre administratiu i la des­
preocupació de les Delegacions. A Barcelona 
es va aconseguir que es pagués el sou als 
interins des del primer de setembre. i que 
es fes un augment de •cupo• de 600 places, 
pero quan la Delegada va optar per fer els 

nomenaments per correu es va produir un 
descontrol total de la situació per part deis 
mestres, i actualment molts mestres estan 
sense fe ina fins i tot deis qui porten molts 
anys treballant a l'escola estatal. 
La lluita es va radicalitzar i es van produir 
manifestacions. tancades i classes al carrer. 
com a Sevil la i a llocs diferents de Barcelo­
na: Sta. Coloma, el Prat. Saltaren a primera 
fila els greus problemas d'escolarització i la 
part iclpació deis sectors directament impli­
cats en la problematica: mestres. pares i 
Associacions de Ve'ins. 
El 27 de setembre van tenir lloc les conver­
ses deis representants oficials deis mestres 
amb els funcionaris del MEC. que només van 
obtenir resposta parcial a dues roivindica­
cions: la suspensió del Decret de plantilles. 
que el mateix Ministeri ha reconegut que per 
dificultats tecniques no ha pogut dur a terme. 
1 una participació sense cap garantía en dos 
reglaments que el MEC tenia en projecte: 
de Centres i d'Associació de Pares. En aques­
tes converses es vll demanar la presencia del 
Ministeri d'Hisenda. que va anunciar l'abona­
ment de la •dedicación plena• íntegra a par­
tir del setembre 4.000 ptes., de les quals ara 
se'n cobren 2.000, i un augment del sou base 
d'un 22% aproximar. a partir del gener. Hi­
senda va dir que les reivindicacions que su­
posaven un augment de presupostos reque­
rien més d'un mes per estudiar-les; per aixo 
els mestres van donar un nou pla«; fins al 
15 de novembre, amb J'acord de comen«;ar 
una acció el dia 16 si no s'obtenia resposta. 
Aquesta resposta arriba per mitja d'un tele­
grama el dia 13, que reprodu'ia les mateixes 
conclusions de les converses de setembre. 
En la reunió del 15 a Madrid es va produir 
el desallotjament per la policía deis assis­
tents, pero l'endema pogueren continuar-la. i 
partint de les valoracions i propostes de les 
diferents •províncies • s'arriba a l'acord de 
fer la proposta següent: 

comenc;ar una vaga a partir del dia 23. 



Aquesta vaga tenia un caracter de reivindica­
ció al conjunt de la plataforma. i es concreta 

com a indefinida i revisable. lgualment s'a· 

cord~ de coordinar la vaga des de Madrid 
mltjantc;:ant una permanent amb gent de cada 

•provincia •. 
Les •provincies• i en concret Barcelona van 

assumir la vaga a partir de les diferents As­
semblees que es van celebrar del 16 al 23. 

i amb discussions als claustras i zones, on es 
va fer el recompte deis mestres disposats 

d'anar a l 'atur. 
El 22 es reunien a Madrid 40 representants 

de •Provincies• i els altres s'hi van afegir al 
llarg de la setmana. Es demana entrevista amb 

Presidencia del Govern després de valorar 

que les possibili tats d'acord amb el MEC eren 

esgotades. 
El nombre de vaguistes augmenta fins arribar 

als 95.000 del divendres 26 de novembre, dia 
en que té lloc !'ent revista amb el sots-secre­

tari de Presidencia i tres funcionaris del MEC, 
en la qual només es permet !'entrada a cinc 

representants deis mestres. que per elecció 
van ser de les aprovíncies• de Barcelona, Ca­
dis, Malaga, León i Madrid. El resultat de les 

quatre hores de conversa es resumeix així 
pels mateixos comissionats: 
• Ha estat un cop més un "floret" de promeses 

i d'inconcrecions•. 
Les respostes giren entorn de la nova llei de 
funcionaris (llibertat de sindicació, interins). 

es remeten al MEC els punts de gratu"itat i 
d'escolari tzació. 1 queden totalment ambigües 
les reivindicacions economiques en basar les 
respostes en la reconversió a llarg termini 

deis complements en el sou base. 
En tot cas, !'entrevista va influir amb més 
importancia de la que en si tenia. Efectiva­
ment. per les característiques d'algunes •pro­
víncies• que s'havien afegit a la vaga (debí· 
li tat organi tzativa, personalisme del represen­

tant, pressions socials i repressió, cansa­
ment. .. ) !'entrevista s 'havia constitu"it en el 

centre de tota l'actuació. tot concebent-la com 
, a negociació i deixant tota previsió de conti­
nu"itat fins a saber el resultat de la reun ió. 
Aquests problemes es manifesten també en 
la reunió de representants de Madrid que es­
peraven les respostes. La composició deis 
representants és. molt heterogenia, cosa que 
es manifesta amb el seu lligam a l'organit­

zació de la •provincia• i en els seus inte­
ressos polít ics. A ixo fa que molts d'ells in­
tentessin de votar el mateix divendres el final 
de la vaga i el retorn a les seves •provín­
cies•. La postura és rebutjada per les •pro­
víncies• més combativas. pero en tot cas. 

lnformacions ~ 
i comentaris ~ 

només s'aconsegueix d'endarrerir-la fins a dis­
sabte. 
L'endema. dones, amb l'absencia ja d'alguns 

representants, es produeix una votació confu­
sa en la qual surt guanyadora una proposta 
no menys confusa: continuar la vaga el di­

lluns les •províncies• que ho havien decidit 

i les altres discutir les possibilitats de con­
tinuar. 
Aquí juga un altre element disgregador: el 
fet de no haver-se previst cap altre contacte 

durant el cap de setmana en la majoria de les 

•provincies " i. per tant. coneixer el resultat 
de !'entrevista per mitja de la premsa. A l­

guns diaris donen com a proposta deis coor­
dinadors que cada •provincia• ha de prendre 

la decisió autonomament i, a més, transme­
ten l'acord de Madrid i Tarragona de tornar 

a la normalitat. Aquestes informacions mani­
pulades especialment per TVE fan que el con­
fusionisme s'estengui en la gran majoria de 

mestres i que fins molts deis qui havien de­
cidit de continuar la vaga, ara s'ho replan­
tegin. 
A ixo fa que el dilluns només retornin a Ma­

drid dotze representants de nprovincies• , amb 
un percentatge de mestres en vaga que baixa 

contínuament. El dimarts es dissol la perma­
nent de Madrid amb la proposta de retrobar-se 
el 8 de desembre. 
Barcelona. davant la si tuació de la resta del 
país, retorna a les classes el dijous. dia 2. 
segons la decisió deis mestres. ratificada en 

Assemblea " Provincial • celebrada el 30 de 
novembre. 

Alguns elements importants de la vaga 

La massivitat. que si bé és un element que 
pot provocar. i de fet va provocar al final el 
desconcert. és un element que va permetre 
d'estendre la vaga a llocs i •prov incies• que 
mai no s'havien mobi li tzat, i es dona aixi un 
primer pas per a futures accions. Aixo té 
la seva repercussió en un enfortiment de l'or­

ganització, que guanya en efectivitat i ampli­
tud i permet a partir d'ara un treball més 
continuat. 
A Barcelona, s'ha de ressaltar el paper jugat 

per la Permanent •provincial .. , que va perme­
tre de fet que la •provincia• aguantés en 
bloc fins al final, centralitzant la informació 
interior i exterior i amb participació de mes-



tres de les diferents zones. No es oot pas 
dir el mateix de la Permanent de Madrid i 
creiem que ha de revisar-se i clarificar-se la 
seva actuació. i buscar noves formes d'orga­
nització a nivel! estatal si s'arriba a la con­
clusió que ha suposat un fre a la continuitat 
de la vaga. 
Un altre element important ha estat al carac­
ter avanc;at de la plataforma reivindicativa. 
Evidentment no es pot pas pensar que el con­
junt deis mestres hagui assumit tots els punts 
que hi són inclosos . pero sí que s'ha avanc;at 
en la consciencia de la seva importancia. so­
bretot en els punts de la gratu'itat i d'inte­
rins. Les discussions que s'han fet en la ma­
joria deis Claustras i Assemblees de zones 
sobre les reivindicacions manifesten la presa 
progressiva de consciencia sobre el punt de 
la gratu'itat, lligat al rebuig de les subven­
cions i de política del govern respecte a l'en­
senyanc;a privada. S'ha aprofundit també en 
les repercussions que lotes les reivindicacions 
tenen sobre una millar qualitat de l'ensenya­
ment. Un problema és el de les permanen­
cias, que també ha estat discutit al llarg de 
la lluita i, si bé molts mestres es most ren 
parlidaris de deixar-les quan vingui l 'augment 
deis complements, sempre, al final d'una vaga, 
n'hi ha més que estan disposats a deixar-les 
immediatament. L'estabilitat per a interins i 
l'equiparació de sous ha estat un deis punts 
prioritaris en totes les discussions encara que 
no s'ha pogut demostrar fins a quin punt és 
totalment assumit. 
En tercer lloc la unió amb els pares que, si 
més no a la :provincia• de Barcelona ha es­
tat amplia, tot celebrant-se reunions a molles 
escales, fins i tot reunint pares de les dife­
rents escales d'una població. S'han explicat 
els punts reivindicatius i s'ha manifestat la 
importancia que té per als pares la seva con­
secució. Així, s'ha arribat a la unitat d'acció en 
manifestacions i concentracions, i també al 
recolzament a través de cartes i de telegra­
mas firmats per Associacions de pares. 
Finalment, considerem com a element impor­
tan!, que dóna idea de !'avene; del moviment 
de mestres estatals, les manifestacions i con­
centracions relativament amplíes que s'han 
aconseguit, tenint en compte la novetat d'a­
questa forma d'acció en el sector, la qual 
cosa significa. de fet, assumir accions que 
són encara lluny del nivel! de consciencia de 
gran part deis mestres estatals. 
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Perspectives 

L'acabament de la vaga sense que s'hagi acon­
seguit cap de les reivindicacions. ha significa! 
per a Barcelona, que encara tenia forc;a per 
continuar la lluita, la imposició brutal d'una 
realitat estatal. 
Aixo significa que no s'ha de perdrc de vista 
la possibili tat de rellanc;ar l 'acció més enda­
vant, possiblement al segon trimestre. Depen 
de dos elements principals: 

e En primer lloc de la valoració clara i cor­
recta que es pugui fer de la significació d'a­
questa vaga i deis seus resultats. Aixo sig­
nifica aprofundir en els aspectes més ama­
gats de la vaga: la situació política del mo­
ment, la polí tica de !'actual govern respecte 
de l'ensenyament estatal. el problema de les 
subvencions, i , en darrera instancia, de la re­
flexió sobre el mateix moviment de mestres. 
la seva composició i la seva situació actual. 
Es tracta de valorar la possibilitat real d'a­
conseguir algunes millares, de valorar-ha tot 
en funció del nivel! de consciencia, homoge­
neltat o or{lanització del conjun t de mestres 
estatals del país, per tal d'anali tzar allo que 
ha fallat. 
e En segon lloc, que s'aprofiti el moment 
actual per enfortir l'organització i donar-Ji un 
caracter més estable. amb instrument de difu­
sió i de discussió tan eficac;os com sigui pos­
sible. un butlletí, per exemple. on s'ha comen­
c;at a t reballar. 1 en defin itiva es tracta d'am­
pliar al maxim la participació de mestres en 
l'organització de base per mitja de les discus­
sions de claustras i de zones: de replantejar 
seriosament, per altra banda, l'organització a 
nivel! de l'estat. ja que les deficiencias i in­
suficiencias de !'actual s'han manifestar cla­
rament al final de la vaga. 

CoHect iu de mestres estatals 
de Barcelona 



L'ATUR A 
L'ENSENYAMENT 
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En una situació de crisi general, en que les 
últirnes mesures economiques del govern aju­
den a agreujar encara més la situació deis 
parats deis diversos sectors, la problematica 
de l'atur a l'ensenyament es planteja aquest 
any amb una agudesa singular. 
Igual que d'altres treballadors, els ensenyants 
ens trobem amb una reducció de plantilla, 
augment d'hores de treball, etc.; als lnstituts, 
la Delegació i el Ministeri els va denegar 
l'ampliació de plantilla demanada a causa de 
l'augment de matricules. S'hi suma el conve­
ni collectiu firmat darrerament a l'escola pri­
vada, a esquenes dels treballadors, que cons­
titueix avui un altre focus d'inestabilitat, al 
qual s'ajunta encara la manca de solució deis 
problemas deis interins. 
Paradoxalment, el nombre de nens sense es­
cola és cada vagada més gran. Aixo ha mo­
tivat que pares. mestres i nens reivindiquin 
la creació de nous llocs escolars i s'hagin 
apropia! de locals (Les Vinyes. Porta. Sant 
Andreu). 

Sorgiment d'Assemblees 
i Comissions de parats 

Davant d'aquesta situació. primer van ser els 
desplac;ats d'lnstituts i els interins els que 
es van unir en assemblees per tal d'intentar 
solucionar els seus problemas. Després. i a 
causa de la permanencia de la situació d'atur 
a l'ensenyament. han sorgit assemblees de 
mestres. llicenciats i interins. Per tal de tirar 
endavant la nostra lluita, va sorgir una comis­
sió representativa de l'assemblea, basada en 
cls acords que s'hi van prendre. 
Els nostres objectius generals són: 
Ni un sol nen sense escola. ni un sol mestre 
sen se treball; 
Escola pública , única i gratu'ita; 
Amnistía laboral; 
Treball per a tothom. 
Crciem que. per tal que no hi hagi ni un sol 
nen sense escala, ni un sol mestre sense tre­
ball. !'única solució possible és l'escola pú-

blica, única i gratu'íta. Aixo suposa que I'Estat 
subministri els fons necessaris per a una es­
colari tzació total fins als 18 anys. Creiem que 
aquest és el pri mer dret de tota persona. 
Pero, que I'Estat se'n faci dtrrec. no suposa 
una imposició ideologica. Defensem la plura­
litat dins de l'escola. 
Tot aixo no sera possible mentre subsisteixi 
l'ensenyament com a negoci privat. Per aixo, 
són necessaries als país les plenes llibertats 
democratiques que assegurin un govern que 
representi els treballadors i les diversas ca­
pes populars, que solucioni i planifiqui les 
seves necessitats. 
La nostra lluita ha de ser conjunta amb els 
companys que tenen treball, pels horaris i sa­
laris justos, cosa que significa l 'ampliació de 
planti lles i la implantació de l'escala mobil 
d'hores de treball. 

Treball realitzat fins ara 
per la Comissió de Parats 

Els nostres esfon;os han estat encaminats 
fins ara tant a coneixer el nombre real d'en­
senyants en atur. com la desescolarització i 
manca de llocs de treball en els barris. S'han 
confecciona! 11 istes 1 enquestes. 
El fet que es dugués a terme la manifestació 
el dia 6 pels objectius exposats i que , malgrat 
la seva prohibició. hi assistissin unes mil per­
sones, demostra la sensibilització creixent da­
vant d'aquesta situació tan greu. 
Els problemas amb que ens trobem són: 
La manca anys enrere d'assemblees de pa­
rats, tant pel nombre quantitatiu. com pel 
•subempleo• en altres sectors. que ara tam­
bé estan afectats per la crisi. Aixo ha supo­
sat haver de comenc;ar practicament des de 
zero. 
L'índex baix de sindicació deis treballadors de 
l'ensenyament. Com que els parats són els 
més directament afectats per la crisi econb· 
mica. són al mateix temps el que necessiten 
més organització solidaria i de forma estable 
amb els altres companys. 
Els parats no podem fer res de forma a'illada. 
Necessitem la unió de tots aquells qui estan 
en les nostres mateixes condicions i la soli­
daritat de tots els ensenyants. 

Comissió de Parats 



~-----------------------C_o_m __ en_r_ar_is ____________ ~ 
1 CONVENI COL·LECTIU 
NACIONAL DE L'ENSENYAMENT* 
Article 1 r. Ambit funcional i territoria l. - El 
present Conveni afectara tots els Centres que 
imparteixen rensenyament en tot el territori 
nacional i que es determinen en l 'article 2n.1 
de 1 'Ordenanc;a Laboral vigent, aprovada per 
Ordre del 25 de setembre del 1974. 
Queden exclosos de l'ambit del present Con­
veni els Centres d'Ensenyament, l 'únic fi deis 
quals sigui la formació de sacerdots o de re­
ligiosos. No obstant aixb, si hi hagués per­
sonal amb contracte de treball, aquest que­
dara afectat pel present Conveni. 
Com a annexos, s'incorporaran al Convenl en 
els sous propis termos les pecullaritats deis 
Centres de: 

Autoescoles 
Distancia 
Universitaria 
Especial 

Els Centres, els annexos deis quals es rela­
cionen s'atendran a allb que es disposa en el 
cos del Conveni quan no hi hagi en el seu 
propi annex cap disposició específica al res­
pecte. 
Art. 2n. Ambit personal. - Les normes d'a. 
quest Conveni i els seus acords comprenen 
tot el personal que, per raó de la seva rela­
ció jurídico-laboral, es trobi vinculat a un Cen­
tre d'ensenyament. 
El personal compres en l'ambit d'aplicació del 
present Conveni es classifica en els grups 
següents: 

a. Personal docent. 
b. Personal titulat no docent. 
c. Personal administratiu. 
d. Personal subaltern. 
e. Personal de serveis auxil iars. 

Oueden escloses les funcions compreses a 
l'article 7e. de la Llei de Contracta de Treball. 
modificat per la Llei de Relacions Laborals 
del 8 d'abril del 1976 (article 3r., apartat 1, 
lletra k) . 
lgualment s'hi exclou el personal que per­
tanyi a la Congregació religiosa propietaria 

del Centre o encarregada de la seva direcció 
i el personal inclos a rapartat e de l'arti· 
ele 2n. de la Llei de Relacions Laborals. 
Art. 3r. Ambit temporal. - El present Con­
veni entrara en vigor a partir de la <>eva pu­
blicació al · Boletín Oficial del E~ J•. bé 
que des del primer de gener del 197ti fins al 
primer d'octubre del mateix any s'aplicaran 
les taules salaríais acordades en el Pacte Sin­
dical Nacional d'aquest sector. aprovades pel 
Comite Executiu del Sindicat Nacional de I'En­
senyament. A partir del primer d'octubre del 
1976 seran d'aplicació els acords continguts 
en el present Conveni. 
Si durant el període de vigencia d'aquest Con­
veni fossin modificades les normes sobre Con­
venís Collectius o sobre política econbmica. 
aquest podril ser revisat automatic11ment, un 
cop escoltada la Comíssió Pari taria. 
Art. 4t. Consell Assessor. - L'organitzacló 
practica del treball en els centres a que es 
refereix aquest Conveni. correspon a la di­
receló deis dits centres. la qual sera respon­
sable de la seva contribució al bé comú. 
La direcció del Centre convocara el Consell 
Assessor, en reunió ordinaria, un mínim de 
tres vegades l'any, i en reunió extraordinaria 
quan ho so l~iciti . almenys la meitat més u deis 
components d'aquest Consell. La composició, 
regulació i funcions assessores d'aquest Con­
sell es desenrotllaran en el Reglament de Re· 
gim Interior del Centre docent. 
La presidencia del Consell Assessor, !'osten­
tara el titular del Centre, com a responsable 
de la seva disciplina, direcció pedagbgica i 
cultural i de la seva vida econbmica. 
El Consell Assessor estara compost de re­
presentants elegits per: 

• Text del conveni publ icat al B.O. el 2 de descmbre 
de 1976. 



a. L'Entitat titular. 
b. El personal contractat. 
c. Els pares d'alumnes. 
d. A lumnes deis nivells superiors. 

Correspon al Consell Assessor: 

1. D'assessorar el Director en alió que fa re­
fer€mcia a l'establiment, organització, desen­
rotl lament o modificació de les diverses en­
senyances . plans d'estudi, coordinació d'hora­
ris. ús de mitjans didactics, adquisició de ma­
terial pedagogic, propostes, dictamens o pla­
nificació d'accions docents noves i, en gene­
ral. qualsevol al tra tasca de la mateixa índole 
que sigui propasada perla direcció del Centre, 
o dimanada d'organismes academics superiors. 
2. D'assistir el Director en allo que fa refe­
rencia al regim intern del Centre, disciplina i 
formació de l 'alumnat 
3. D'ostentar la representació corporativa del 
Centre en aquells actes que, per la seva so­
lemnitat o trascendencia especial, ho aconse­
llin a judici del Director. 

Per a les ensenyances no reglades caldra 
atendrc's a al ió que és disposat a l'art icle 
quart de I'Ordenanc;:a Laboral. 
Art. Se. Del personal. - El personal com­
pres a l 'ambit d'aplicació del present Conveni 
és l' inclós en els articles 10 al 19, ambdós 
inclusivament, de I'Ordenanc;:a Laboral vigent. 
Ouan el transport escolar real i tzat pels Cen­
tres no sigui contractat, es crea la categoría 
de vigilant de transport escolar, el qual és 
definit com la persona que té al seu carrec. 
únicament i exclusivament, la vigilancia i cura 
deis alumnes durant el temps que duri el seu 
desplac;:ament des deis seus domicili s al Cen­
tre, i viceversa, en el mitja de transport de 
que es disposi. 
El seu salari sera el que s'assigna a la cate­
goría de Zelador, proporcional al nombre d'ho­
res treballades. Aquest personal estara co­
bert de tot risc mitjanc;:ant l 'asseguranc;:a de 
responsabilitat civ il corresponent. 
Art. 6é. Vacants. - Les vacants que es pro­
dueixin en el personal de qualsevol categoría, 
seran cobertes preferentment entre el perso­
nal del Centre que tingui la titulació oportuna, 
tot combinant la capacitar i aptitud amb la 
seva antiguitat, un cop escoltat el Consell 
Assessor. 
Art. 7é. Retribucions. - Des del primer de 
gener del 1976 fins al primer d'octubre del 
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1976 s'aplicaran les taules salarials acorda­
des en el pacte nacional d 'aquest sector, apro. 
vades pel Consell Executiu del Sindicar Na­
cional d'Ensenyament en la seva reunió deis 
di es 3, 1 O i 12 de febrer del 1976. 
A partir del primer d 'octubre del 1976 seran 
d'aplicació les taules salaríais del present 
Conveni. 
A partir del primer de gener del 1978 el saiari 
base i el plus de Conveni vigent en aquesta 
data s'incrementaran amb l'índex d'augment 
que l 'any 1977 .hagi experimentat el cost de 
la vida. L'índex del cost de la vida sera el que 
oficialment indiqui l'lnstitut Nacional d'Esta­
dística. 

No obstant el que s'estableix en el paragraf 
anterior, en les taules salaríais que no sofrei­
xin variació des del primer d'octubre del 1976 
al 30 de setembre del 1977, l 'increment del 
cost de la vida s'aplicara des del primer d'oc­
tubre del 1977, i no a partir del primer de ge­
ner del 1978, referit aquell increment als dotze 
mesas anteriors. 
Art. Be. Pagues extraordinaries del 18 de ju­
liol i de Nadal. - L' import d'aquestes pagues 
sera d'una mensualitat del salari base, com­
plement de Conveni i d'antiguitat. 
Art. 9e. Paga de beneficis.- Els trebailadors 
compresos en l 'ambit d 'aplicació del present 
Conveni percebran una gratificac ió anual en 
concepte de participació en els beneficis per 
J'import d'una mensualitat del salari base, 
complement de Conveni, i antiguitat, la qual 
es fara efectiva abans de fina li tzar l'any a qué 
correspongui. 
Art. 10e. Complement personal d 'antiguitat. 
El módul per al calcul i abonament d'aquest 
complement sera el salari base f ixat en aquest 
Conveni, la qual base servira no només per 
al calcul del trienni de nou venciment, sinó 
també per als ja perfeccionats. per la qual 
cosa qualsevol ascens a categoría superior 
determinara la seva actual i tzació. 
El calcul del complement d'antiguitat per a 
Di rectors, Sots-directors, Caps d'Estudi i de­
partament s'efectuara prenent les dues par­
tides que integren el seu salari base, d'acord 
amb l 'apartat 1 de l 'article 53 de I'Ordenanc;:a 
Laboral. 
La quantia del complement personal d'anti ­
guitat sera el 7 % del salari base per a cada 
trienni confirmat. 



Art. 11e. Plus de COU. - Els professors que 
imparteixin ensenyament en el Curs d'Orien· 
tació Universitaria, percebran , mentre l 'impar­
teixin. com a complement del lloc de treball , 
una quantitat equivalent al 15 % del profes­
sor de BUP. 
Art. 12e. Plus de residencia. - Els treballa­
dors de Ceuta. MeJilla i Canaries rebran en 
concepte de plus de residencia el 25 % de la 
retribució que és fixada en el present Conveni. 
Art. 13e. Manutenció. - 1. El personal de 
Serveis Auxiliars deis Centres en que hi hagi 
mitja pensió o internat tindran dret. com a 
complement salarial en especie. a manuten­
ció. Aquest complement podrá ser compensat 
en metállic quan ho acordi amb el Centre. 
2. lndependentment de la jornada laboral, el 
personal docent a qui s'encomani. i l 'accepti 
voluntariament, la vigi láncia del menjar deis 
alumnes, tindrá dret a la manutenció com a 
compensació del temps dedicat a aquesta ac­
tivitat. La vigilancia deis esbarjos del migdia 
li será retribu'ida segons la seva categoría 
professional, sense que tingui carácter d'hora 
extraordinaria. 
Art. 14e. Premi de jubilació.- En produir-se 
la jubilació d'un trebal lador que tingui quinze 
anys, com a mínim, d'antiguitat en !'Empre­
sa, en percebra l'import integre de tres men­
sualitats i una mensuali tat més per cada cinc 
anys que escedeixin deis quinze de referencia. 
Art. 15. Reserva i places gratu'ites. - Els 
fi l ls del personal afectat per aquest Conveni 
tindran lloc d'estudi en els Centres on els 
pares presten els seus serveis. 
Els Cent res posaran a disposició deis Sindi­
cats Provincials d'Ensenyament el 2% de pla­
ces gratu'ites per a cada nivell educatiu per 
al seu repartiment entre el personal afecta! 
per aquest Conveni. 
Art. 16é. Sancions. - L'autori tat laboral po­
drá sancionar, preví informe del Jurat d'Em­
presa . f ins al 1 ímit economic que autoritzi el 
Reglament Orgánic que regula la seva funció , 
les infraccions d'aquest Conveni comeses per 
les empreses. En cas de reincidencia, i quan 
la Direcció del Centre mostri una conducta 
ant isocial, la Direcció General de Trebal l, d'o­
fici o a proposta de la Delegació Provincial 
corresponent, podrá, a més d' imposar la san­
ció economica que pertoqui. propasar al Mi­
nistre de Treball el cessament de I'Empresari. 
Art. 17e. Salari base. - Transcorregut el ter­
mini de vigencia del present Conveni , asse-
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nyalat a l'article 18e., el complement salarial 
constituü pel plus de Conveni quedara auto­
maticament integral, a tots els efectes, en el 
concepte de salari base. 
Art. 18e. Denúncia del Conveni. - El pre­
sent Conveni tindra una durada de dos anys, 
comptats a partir de la seva publicació al 
• Bol et ín Oficial del Estado». 
El Conveni quedara automáticament prorrogat 
per anualitats successives si no és denuncia! 
per qualsevol de les parts amb un mínim de 
tres mesas d'antelació a la seva data de ven· 
ciment. 
Art. 19e. Comissió Paritaria. - Per entendre 
de les qüestions que es deriven de l 'aplicació 
d'aquest Conveni. es constituirá una Comis­
sió Paritaria, que resaldrá també sobre el Con­
veni en cas de concurrencia de diversos. 
Aquesta Comissió Paritaria sera integrada 
com a Vocals per un nombre igual de repre­
sentants de les Unions d'Empresaris i de Tre­
balladors i Tecnics. elegits pels brgans de 
govern de les respectives Unions. Ostentará 
la presidencia de la Comissió el President del 
Sindicat Nacional d'Ensenyament i actuará 
com a Secretari el de l'esmentada Entitat 
sindical. 
Art. 20e. Repercussió en preus.- Les millo­
res establertes en aquest Conveni són reper­
cutibles en els preus. 
Art. 21 e. Situació més beneficiosa. - Les mi­
llores economiques pactades en el present 
Conveni podran ser absorbides per les que 
en el futur es puguin establir per disposició 
legal i per les que, amb carácter voluntari. 
estiguin abonant els Centres al moment en 
que entri en vigor el Conveni, sempre que 
aquestes no tinguin el concepte de salari base 
o plus d'antiguitat. La remuneració total que 
al moment d'entrar en vigor el Conveni esti­
gui percebent el personal afectat per aquell, 
no podra ser redu'ida per les aplicacions de 
les normes que s'hi estableixen. 
Per respecte a les altres situacions, seran res­
pectades, en tot cas, les més beneficiases 
que estiguin rebent els treballadors en virtut 
de normes o pactes previs al present Con­
veni. 
Art. 22e. Dret supletori.- Per a tot allo que 
no sigui establert en aquest Conveni . hom s'a­
tendra a allb que disposa I'Ordenan<;:a Laboral 
per als Centres d'Ensenyament del 25 de se­
tembre del 1974. 

(V. Ouadre adjunt) 



Ouadre de retribucions segons Conveni del 2-XII-1976 

1-10-76 1-1-77 1-9-77 

NIVELLS Categories Base lncrement Complem. TOTAL Complement TOTAL Complement TOTAL 

Director 19.030 8.156 5.070 32.262 6.770 33.956 8.970 36.156 
Sots-director 19.030 7.552 5070 31.652 6.770 33.352 8.970 ~5.552 

~RE-ESCOLAR Professor titular . 19.030 5.070 24.100 6.770 25.800 8970 28.000 
Zeladora . 11 .900 3.100 15.000 4.100 16.000 5.100 17.000 
Ajudant zeladora . 11.400 800 12.200 1.500 12.900 1.800 13.200 

Director 19.030 8.156 5.070 32.262 8 .470 35.656 11.070 38.256 
Sots-director 19 030 7.552 5.070 31.652 8 470 35.052 11 .070 37.652 

EGB Cap d'Estudis 19.030 6 797 5.070 30.897 8.470 34.297 11.070 36.897 
Cap de departament . 19.030 6.041 5.070 30.141 8.470 33.540 11 .070 36.141 
Professor titular . 19.030 5.070 24.100 8.470 27.500 11 .070 30.100 
Ajudant 14.000 5.000 19.000 7.680 21.680 9.739 23.739 

Director 19.030 9.890 5.070 33990 8470 37.390 11 .070 39.990 
Sots-director 19.030 9.165 5.070 33 .265 8.470 36.665 11 .070 39.265 
Cap d'Estudis 19.030 8.460 5.070 32 .560 8 .470 35.960 11 .070 38.560 

FP (1 r . curs) Cap de depar tament . 19.030 7.755 5.070 31 .850 8.470 35.255 11.070 37.855 
Professor titular . 19.030 5.070 24.100 8 .470 27.500 11 .070 30.100 
Professor agregat adjunt . 16.800 3.200 20.000 6.000 22.800 7.600 24.400 
Mestre tal ler laboratori 19.030 5.070 24.100 8.470 27.500 11.070 30.100 
Adjunt tal ler laboratori . 16.800 3.200 20.000 6.000 22 .800 7.600 24.400 

Director 23.500 11 .880 2.300 37.680 5 .900 41.280 8.600 43.980 
Sots-director 23.500 10.440 2.300 36.240 5 .900 39.840 8.600 42.540 

BUP Cap de departament . 23.500 8.486 2.300 34.286 5.900 37.886 8.600 40.586 
Professor titular . 23.500 2.300 25.800 5.900 29.400 8.600 32. 100 
Professor adjunt o ajudant . 19.844 4.256 24.100 7.656 27.500 10.256 30.1 00 

Director 23.500 11 .921 2.300 37.721 5.900 41.321 8.600 44.021 
Sots-director 23.500 10.480 2.300 36.280 5.900 39.880 8.600 42.580 
Cap d'Estudis 23.500 10.087 2.300 35.887 5900 39.487 8.600 42 .187 

FP (2n. curs) Cap de departament . 23.500 8.515 2.300 34.315 5.900 37.915 8.600 40.615 
Professor titular . 23.500 2.300 25.800 5.900 29.400 8600 32 .1 00 
Professor agregat . 19.912 4.188 24.100 7.588 27.500 10.188 30.100 
Mestre taller laboratori 23.500 2.300 25.800 5.900 29.400 6.600 30.1 00 
Adjunt taller laboratori . 19.912 3.688 23.600 7.088 27.000 9.488 29 400 

----
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~ Notícies 

Poc abans de tancar aquest nú­
mero ha aparegut a la premsa una no­
ticia que cal comentar. Tots recordem que 
l'empresa Torras Hostench . de Girona, va aco­
miadar Antonia Sabría a causa de les seves 
idees sobre l'educació deis nens en tots els 
seus aspectes i. més en concret. en l'aspecte 
sexual La mestra va presentar recurs a Ma­
gistratura. la qual va fallar a favor seu. cosa 
que !'empresa no ha acceptat. Fa pocs dies 
el Tribunal Central del Treball va donar la raó 
a !'empresa amb !'excusa que Antonia Sabría 
no havia retirat de la biblioteca un llibre SO· 

bre la qüestió. tal com se li havia indicat. 
Considerem una injusticia en el camp peda­
gogic, professional i huma, aquesta decisió 
que no té en compte, sinó que ataca, la im­
portimcia d'una educació global deis nens. el 
valor d'una professionalitat conscient i els 
drets de la persona. 

Textos legals 

ASSIGNATURA NOVA 

El BOE del 3 de desembre del 1976 notifica 
el nou contingut en les orientacions pedago­
giques de l'area social a la segona etapa 
d'EGB. 
Els programes que han establert són els se­
güents: 

6e. curs 

l'Home, ésser personal en convivencia social. 
Convivencia humana. Obstacles per a la con­
vivencia. Situacions conflictives i manera de 
respectar-les. Fonaments de la convivencia. 

lnformacions 
i comentaris 

Aquest curs 1976-77 l 'escola a 
Catalunya ha perdut dues figures. Just 
abans d'acabar les vacances moría Ramon Fus­
ter i Rabés. la seva personali tat de peda· 
gog. director de l 'escola de Jardineres, fun­
dador de Tagore, orientador de les escales 
Sant Jordi. assaigista i estudiós ha estat a 
bastament glossada. així com la seva gestió 
oberta i progressiva enfront del CoHegi de 
Doctors i llicenciats. Dificultats de calendari 
han fet retardar l'aparició d'aquesta nota fins 
al moment en que s'ha prodult una segona 
perdua. la de Josep Pallach. També la seva 
personalitat ha estat prou comentada, pero. 
naturalment, més des de l 'angle pol ític. tot l 
que la seva exceHent formació de professor 
d'ensenyament mitja i universitari el fe ia 
acreedor també del títol de pedagog. Ramon 
Fuster i Josep Pallach tenien ambdós molta 
for«;a encara per dedicar a la recuperació d'a· 
questa escala en la qual treballem. L'un va 
trigar un any a morir. l'altre unes hores. pero 
aquest curs els haura reunit en el mateix buit 
de la nostra escala. 

7e. curs 

l a democracia com a respecte. Tolerancia i 
particípació deis homes . pobles i grups ideo· 
logics d'un país. la base de la democracia. 
les formulacions de la democracia a nivell 
mundial. Com conseguir una escola i un país 
democrátic? 

8e. curs 

El coneixement d'un mateix. El concepte cris· 
tia de la persona. El pluralisme religiós. Plu· 
ralisme polític. Valoració del medí ambient. 
Cap a una convivencia mundial. 



Activitats de "Rosa Sensat'' 

SERVEI DE CONFERENCIES 

!.'experiencia d'aquests darrers anys, del Servei de Conferencies, junt amb l 'augment 
constant de les necessitats i demandes de grups de pares. ve'ins, mestres i altres orga­
nismes ens han fet creure que seria útil fer una llista orientativa deis temes que Rosa 
Sensat pot oferir. Els temes són els següents: 

TEMES D'ESCOLA 1 SOCIETAT 

1. La Nova Llei d'Educació i els principals 
sistemes i corrents educatius actuals. 
2. l.a situació de I'Ensenyament a Catalunya: 
antecedents histories. l'escola durant el fran­
quisme i situació d'avui. 
3. Cap a una Escala Catalana {concepte de 
catalanitat, passos a fer des de l'actual es­
cola per a la catalanització, experiimcies i 
eines de treball. .. ) . 
4. Propostes i Bases per a una Gestió De­
mocriltica i Autónoma del Sistema Educatiu a 
Catalunya. 
6. La situació Laboral i Profesional i la Pers­
pectiva Sindical deis Ensenyants . (Si tuació 
avui, corrcnts sindicals. la construcció del 
sindicat de l 'ensenyament ... ) 

6. Per una Nova Escala Pública Catalana: 
Documents de les Escales d'Estiu 75-76. 
7. Les Associacions de Pares i la Gestió i 
Planificació deis Centres Escolars. 
8. Les Sortides de I'Educació General Basica 
(FP1 , BUP. treball, problemes de la doble titu­
lació. selectivitat. etc.). 
9. La Nova Formació Profesional. 
10. L'Educació Especial. 
11. La func ió i instalació de Biblioteques 
Escolars de barrí o zona. 

TEMES D'ORJENT A Ció 
PSICOPEDAGOGICA 1 ESCOLAR 

a. Salut. higiene, alimentació i profilaxi a 
l'educació. 
b. El nen des que neix fins els 2 anys: ne· 
cessitats i educació. 
c. L'organització i la funció de les Llars 
(guarderies). 

d. El Parvulari: importancia, orientacions i 
activitats que pot reali tzar-hi el nen. 
e. L'Educació General Basica: la. i 2a. Etapes. 
f . Les Ciencias Socials a I'Escola. 
g. Orientacions sobre l'ensenyament i el va­
lor educatiu de les materies a l'escola (Ex­
pressió, MatemiJtica Moder11a. Lectura i Es­
criptura, etc.). 
h. L'orientació psicologica a l'escola. 
i. Les diticultats d'aprenentatge en relació 
al medi social i cultural deis nens i amb els 
métodes d'aprenentatge . 

Funcionament del Servei: 

a. L'acte ha de ser organitzat per una enti­
tat, associació, grup o organisme. amb fina­
litats educatives. culturals, civiques o proles· 
siona/s. 
b. L'acte ha de ser obert a tothom i anun· 
ciat públicament. 
c. Si és una escala (mestres o pares) que 
organitza /'activitat. cal cercar la coHaboració 
d'altres escales i enlilats del barrí, zona o 
poble. 
d. L'acte o activitat cal concretar-/os quinze 
dies abans -mínim- mitjanr;ant una entrevis­
ta amb el responsable del Servei. 

Condicions económiques: 

- Ouota indicativa: 
Barcelona ciutat: 1.500 ptes. 
Fora de Barcelona· més 5 ptes. km i 400 pies. 
hora desplar;ament id. 
Pagament: 20 °~ en concertar la xerrada i la 
resta en acabar l'acte. 
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54 ' L'ENSENYAMENT DEL CATALA 
Continuant amb les dades del treball en curs, 
citat en el número anterior de la revista, par­
larem en aquesta ocasió de !'actitud deis mes­
tres d'EGB davant l'ensenyament del catala. 
També es podra afegir al fina l alguna cosa 
sobre l'ensenyament en catala. 
Com que entre les posicions extremes (ne­
gar tot dret a l 'ensenyament del catala o 
negar-lo al castella) hi ha una gran complexi­
tat. hem constru'it una escala de 7 posicions 
ordenades. de menor a major grau d'accepta­
ció del dret a l'ensenyament del catala. Aques­
tes posicions, juntament amb el percentatge 
de gent que s'hi identifica. són les següents: 

a. No es reconeix cap dret 
a l'ensenyament del ca-
tala 10.1% 

b. Només el reconeixen a 
l'escola privada 1,7 % 

c. El reconeixen a l'escola 
pública. pero només vo-
luntari 53,9 Ofo 

d El consideren obligato­
ri . pero només per 
als alumnes catalano-
parlants 8.0 % 

e. Obligatori per a tothom 
e.1. com a segona !len-

gua 4.3 % 
e.2. primera !lengua per 

a catalanoparlant i 
segona llengua per 25,6 Ofo 
a la resta 17,7 °'o 

e.3. com a primera !len-
gua per a tothom 3,6 °'o L--------- --------~ 

Podem veure que hi ha només una petita mi­
noria que nega el pa i la sal al catala (un 
10 °'.,), que no n'accepten l 'ensenyament. Per 
tant. la immensa majoria deis enquestats 
[90 °'n) es ta d'acord amb la introducció del 
catala a l'escola. A més a més, gairebé la 
totnlitat estan d'acord en el let que no és una 
questió purament privada (que reduiria el 
dret de l'ensenyament del catala a l'escola 
privada). sinó pública i, per tant. és a l'esco­
ln publica on s'ha de reconeixer aquest dret. 
Ara bé, la qüestió clau és la del caracter vo­
luntari o bé obligatori d'aqucst cnsenyament. 
1\qucst 88 "'o que esta d'acord en l 'ensenya­
ment del catala. en J'escola públ1ca, es divi­
dcix en tres rosicions. un 54% considera 

10,7% 1S.6% 

que ha de ser només voluntari. un 6% ho 
veu com a obligatori només exclusivament 
per a alumnes de llengua materna catalana 
( i voluntari per a la resta), i un 26 Ofo ho creu 
obligatori per a tothom (al marge de la !len­
gua parlada a casa seva). Com es pot com­
provar, aquesta qüestió divideix en aquest 
moment profundament els ensenyants. 
Preguntavem també a aquells que havien res­
post •ensenyament obligatori•, en quins cri­
teris fonamentaven aquesta obligatorietat. 
Dins les respostes van apareixer critens di­
rectament i explícitament politics. criteris 
d'ordre cultural i criteris de tipus pedagogic. 
No tenim més espai per comentar més am­
pliament aquest punt, pero, amb la reserva 
de no haver-ho estudia ! prou a fons, hi ha ele­
ments que permeten d'avan<;ar dues hipótesis. 
En primer lloc la constatació de la gran sen­
sibilitat de l'ensenyant pels criteris pedago­
gics. cosa prou logica pero que de vegades 
fa caure en un cert pedagogisme. El rebuig 
de l'obligatorietat pot reflectir una reacció ins­
tintiva. no meditada. produ'ida per la imposi­
ció de la llengua castellana durant els dar­
rers 40 anys, que ha condult a fugir de tota 
aparen<;a d'imposició (encara que sigui nornés 
una irnpressió). La idea d'obligatorietat podría 
entrar dins aquest context en el cas deis ca­
talanoparlants. Aquesta reacció pot ser mo· 
dificada per un majar aprofundirnent de la 
qüestió, tant en la seva vessant pedagógica 
corn en la cultural i la política. pero cree que 
pot afectar una bona part deis mestres ca­
talanoparlants que ara no volen acceptar l'o­
bligatorietat de l'ensenyament del catala. 
En segon lloc. la relació entre el caracter vo­
luntari obligatori i la consideració d'una !len­
gua coma •regional· o coma •nacional •. So­
vint coincideix l 'acceptació de l'ensenyament 
de les llengücs •vernacles• . negant pero la 



seva obligatorietat. amb un planteig polític de 
ti pus centralitzador. que nega el caracter na­
cional o nacionahtari (segons els casos) d'a­
questes llengües. Tal és el cas de la política 
francesa. per exemple. Tampoc no ens pot 
estranyar que els ensenyants. amb la .. forma­
ció· que se'ls ha donat aquests anys, tinguin 
dificultats a superar allo que han hagut de 
predicar i que s'ha volgut inculcar a petits i 
grans: la negació del caracter plurinacional 
de I'Estat espanyol i tot el que aixo com­
porta. 
Per acabar, caldria comentar la qüestió de 
l'ensenyament en catala. Si un 90% esta d'a­
cord a admetre l'ensenyament del catala, hi 
ha un 63 que ho esta en el cas de l'ensenya­
ment en catala. Com era de preveure són 
menys els qui accepten l'ensenyament •en• 
catala. Igual que en el cas de l'ensenyament 
·del " cata la. gairebé tots els qu i ho accepten 
creuen que s'ha de ter també a l'escola públi­
ca. i no únicament a la privada. En el nostre 
estudi no aprofundiem més sobre aquest tema, 

donades les dificultats de voler especificar les 
diverses possibilitats. De tota manera es pot 
veure alguna cosa analitzant la resta de po­
sicions de !'escala constru'ida, que encara no 
hem comentat. Els qui accepten l'obligatorie­
tat se situen en tres posicions diterents (e.1, 
e.2 i e.3 en la relació anterior). S'utilitza l'ex­
pressió •primera !lengua• per designar aque­
lla en que es fa l'aprenentatge de la lectura 
i escriptura. Entesa així, la distinció entre les 
tres posicions e.1. e.2 i e.3 es basa precisa­
ment a establir les combinacions possibles 
entre • llengua materna• i •primera !lengua•. 
És una distinció referida al procés educatiu, 
per tant la •prim.3ra !lengua• no té perque 
coincidir amb la que l'individu utilitzi habi-

Qué en pen-
55 seu de ... 

53.9% 
SÍ. . 
PERO ... 

tualment quan sigui adult. Aquesta última 
qüestió és més complexa i no podem trac­
tar-la ara. 
La majoria deis qui s'inclinen per l'obligato­
rietat per a tothom (posició e.) accepten el 
planteig que l'aprenentatge de la lectura i de 
J'escriptura es faci en la !lengua •materna•. 
per després iniciar-se en el domini de l'altra 
!lengua (posició e.2). És evident que aixo im­
plica ja un cert coneixement del dret a en­
senyar en catala . com també per part deis 
qui defensen el catala com a primera !lengua 
per a tothom (posició e.3.). No obstant aixo. 
no s'esgota ni es determina en absolut el 
tema de l'ensenyament en catala. molt més 
ampli . 
No voldria acabar sense recordar que aques­
tes enquestes van ser tetes durant el curs 
1974-75. i poden haver-se modifica! les acti­
tuds des de llavors. No obstant aixo. són pos­
teriors al famós • no .. deis 18 regidors de 
Barcelona. que va constituir una de les sotra­
gades més fortes sobre aquesta qüestió. Cal 
llegir les xifres, tenint tot aixó en compte. 

Jordi VIVES 

1 

1 oero norn, 
S,,"' ~S ··. 
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Gabriel JANER MANILA, Peti· 
ta memoria d'un mestre del 
meu temps, Galba Edicions, 
Barcelona 1976. 

El millor comentari que es 
pot fer d'aquest llibre -re­
cords deis anys de treball 
d'un mestre- és reproduir la 
introducció que en fa el ma­
teix autor: 

Jo no sé qui ets, amic, que 
has obert aquest /libre meu, 
ni quines intencions portes, 
ni que hi cerques, en aques· 
tes pagines tan entranyable­
ment sinceres. Solament co­
nec el que et puc donar i és 
ben segur que em trabaras 
ingenu més de dues vegades, 
i que diras que la meva sin· 
ceritat és tan torta que no té 
res a veure amb la veritat, 
malgrat que hagi hagut de 
fer, tot sovint , una mena de 
restricció mental que no em 
deixava escriure tata la sim­
plicitat de les coses, la veri· 
tal nua i crua trascolada per 
la candorositat de la meva jO· 
ventut massa rebel. He vol­
gut esser mestre en un temps 
molt difícil -potser algú em 

retregui que en són tots, de 
dificultosos, e/s temps-, en 
una /larga rastel/era d'anys i 
de dies plens de contradic­
cions i de sarcasmes. Sobre· 
tot. la contradicció i /'atreví· 
ment de mesclar la fam i la 
poquodat amb els cantics a la 
professió. a f'alt ministeri de 
la nostra feina, a la suprema 
responsabilitat que no tenien 
centenars de funcionarls de 
banca. i de trebal/adors que 
guanyaven més diners que 
nosaltres malgrat la trascen· 
dencia eterna que les socie· 
tats naturals i perfectes (ve­
geu /'encíclica • Divini lllius 
Magistri •) havien con fíat a les 
nostres mans. Pero, que en 
sabiem, nosa/tres. de res? Ens 
havien dit que el nin és f'ar­
gila que f1aviem d'emmotllar. 
l'arbre que necessita un po­
litxó. la planta que treu ufls 
onsevulla i necessita un jar· 
diner que els hi escapol/i. 
Aquestes eren les enormes 
establertes, i res pus. Tot era 
ben ciar i ningú no en podía 

.sortir enganyat. Els nostres 
alumnes serien una mena d'es­
ponges receptores que anirien 
xuclant lota la 1/eixiuada de la 
nostra autosuficiencia magis­
tral. Simplemcnt, escoltar, re­
petir, i tornar a escoltar, i 
tornar a repetir sense posar­
hi res de la col/ita propia, de 
la seva aventura de viure, 
sense posar en dubte cap ni 
un deis dogmes que els im­
posavem, mentre la imagina­
ció, J'espontaneitat de les in­
quietuds i la idea de 1/ibertat 
no eren res més que vanes 
curo/les sobre les quals nin­
gú no tenia J'atreviment de 
pensar. El món del carrer era 
1/uny de /'escoJa. Podiem par­
lar deis morts tot quant vol· 
guéssim; pero alerta a parlar 
deis vius, deis prob/emes d'a-

ra, car la critica semblava una 
blasfemia i el dubte era el 
senya/ de la immaduresa. Tot 
aixó hem patit, mirau si és 
poc. Ningú no cns va orientar. 
Tampoc ningú no es va plan­
tejar el problema de la nostra 
vocació. Esser mes/res, o 
metges, o missers, o picape­
drers, depenia únicament i ex­
clusivament de les possibili­
tats economiquos de /os nos­
tres families, de la seva capa· 
citat de sacrifici i, també, del 
seu orgu/1. De les ganes que 
tinguess in de pujar per amunt, 
car /'educació i l'ensenyament 
constituien /'única possibilitat 
-naturalmen·t no compta la 
/oteria nacional ni les quinie­
les- de saltar les parets que 
-separen les categories so­
cials. Educats en un temps en 
que únicament s'han va/oral 
e/s superhomes, i la competí· 
ció, i l'arribisme en oposi­
cions i examens, nosaltres, 
pobres mestres d'escola, la 
darrera baula d'una cadena 
que mai no hem entes, som 
e/s encarregats de portar a 
terme la mlssió impossible 
de In cultura. Porque hem es­
tal les peces silenciases d'u­
na gran maquina, perque lwm 
fct tots plegats de l'ensenya­
ment una mercader/a que es 
ven. un poder economic, una 
inversió a 1/arg terme capar; 
d'enriquir e/s qui ja són mas­
sa rics. en /loe de fer-ne una 
possibilitat de realització per­
sonal i coNectiva. Val a dir 
que la natura/esa té les se­
ves defenses, tanmateix. A 
vegades, /'ambient familiar, 
les aptituds d'observació deis 
xicots, han estat, no amb gai­
re froqüencia, els c/ements 
correctors de l'escola dolen­
ta. Per aixo, algú se n'ha sal­
val. de la ferida. No gaircs, 
perque tot era f8ci/ a /'hora 



d'escolar·se les repressions i tot en aquest /libre, car que­
ben poques vegades hi havia den moltes paraules dins el 
J'oportunitat de suscitar /'in- gavatx de les restriccions. G/· 
dlvidu auténtic. 1 ens ha cal- ra fui/ 1 que la meva aventu­
gut a sobre el treball en una ra sorgeixi davant els teus 
calabruixada de papers 1 de ulls com una agonía. Com 
tecníques, i el mal terrible de una 1/arga 1/uita que ens oblí· 
les leines d'excés que ens gui a tu i a mi a rompre per 
deixaven anivellar la nostra sempre la dol9a. trista, pacili­
economia migrada, el sou es- ca inercia del repós. 
cas que ens obligava a repe· 
tir de día i de nit les mateixes 8 de setembre de 1973 
paraules fastigoses. Final-
ment. vingueren els cursets. 
Havíem d'actualitzar coneixe-
ments, enriquir métodes, re­
flexionar sobre actituds i re· 
frescar iHusions. En bon pri· 
mer d(a, els ponents ens as· 
seguraven que, de tot quant 
ens deien, mai no podríem 
portar res a la practica. La 
roda ha rodat i e/s sotracs de 
les //antes sobre e/s códols 
ens han resp/endit sobre les 
ates massa curtes del cor. Jo 
no cree que /'escoJa pugui 
transformar la societat. Cree 
que la socíetat transforma 
/'escoJa i /"ajusta a la seva 
for9a de permanencia, als 
seus egoismes. a les seves 
raons estretes i rovellades. 
Per aíxó he volgut comunicar­
vos el gust d'aquests anys. 
Res no ha estat en va, encara 
que, a vegades, tot el que 
hem víscut només ens servei· 
xí per renegar. Perqué cal te· 
nir fe en l'home i en la seva 
historia. Aquella fe en la Hís­
tórla que propugnaven els 1/i­
bres de lectures de la nostra 
infancia, pero, naturalment, 
entesa d'una manera tota/­
ment oposada. Cal esperar 
d'aquest combat solitari i ab· 
surd contra les forces d'una 
incultura massa enconada, en 
un temps de 1/íbertats massa 
teóriques, teórícament perfec­
te. en el millar deis possibles 
temps teórics. Gira tul/, amic, 
1 pensa que encara no hi és 

57 

Bibliografía 



Continuació de la lllsta apareguda a 
Perspectiva Escolar, número 11 , pags. 61-64. 

D. PER A NOIS DE 12 A 14 ANYS (7e. i Se. de BUP) 

De la Col. • Els grumcts de La 
Galera• . d'Ed. La Galera: 

Bernat 1 els bandolers. de J. Vall­
verdú. 

Cava/1 contra Roma, Un, de J. 
Vallverdú . 

Oidac, Berta i la mllqu/na de /li­
gar boira, d'E. Telxldó. 

Home deis gats. L', de J. Vall­
verdú. 

1 tú. que hi fas aqul?, de J. 
Carbó. 

Meravellós viatge de Nlco Hue­
helt a través de Mexlc, de 
A. Muriá. 

Presoneres de Tabriz, Les, de 
M. Novell. 

Cronomovil. El. de P. Verdaguer. 
Mecanoscrit del segon origen, de 

M. de Pedrolo. 

De diverses coHeccions: 

Aventures d'en Perrot Marras­
qui, Les. de C. Alba, Ed. Se­
lecta. 

Entre Flames. de J. Ruyra. Ed. 
Selecta. 

Nit í el somnl, La. Pintar com 
Miró, de R. Herrmans, Sala 
Gas par. 

Tirant lo Blanc. de J. Martorell. 
Ed. Ariel (exhaurit). 

Re/ Gaspar, El, de G. Janer Ma· Ulbres de treball 
ni la. 

Rescat del rei minyó, El. de J. LLENGUA: 
Blasco. 

Roe Drapaire. En, de J. Vallverdú. 
Rovelló. de J. Vallverdú. 

Col. ·llibres de lectura•. d'E. 
Destino (Verdaguer. Pla, Mara­
gal l. Carner. Ruyra. Sagarra). 

De la Col. ·El nus•. d'Ed. Laia, 
Barcelona: 

Casa sota la sorra, La, de J. 
Carbó. 

Foc a J'alberR. d'E. Torres 
Més en/la del mlsterl, de S. Es· 

tradé. 
Més en/la no hl ha fronteras, de 

S. Estradé. 
Oce/1 de loe, L', d'E. Telxidor. 
Ouim/quima. de M. A. Capmany. 
Rates mala/tes, Les. d'E. Tclxldor. 
Soldat plantat. El, d'E Telxldor. 
Trampa sota les aigües, de J. 

Vallverdú. 

De la Col. ·El trapee!• 1 •El 
Cangur•, d'Ed 62, Barcelona: 

Abans de /'alba. de Ferran de 
Poi . Ed. Vox. 

Antología de la literatura cata· 
lana. d'A. Tebé, Ed. Aedos. 

Cada cosa en el seu temps 1 
lectura de cada dia. d'A. Cap· 
many, Ed. Dopesa. 

Oiccionari catala.castella i cas­
tellil·catalil. Difusora General. 

Díccionari General de la /lengua 
catalana. de P. Fabra, Edhasa. 

Gran Enciclopedia Catalana (9 vo· 
lurns f ins ara). 

Gu/atge, d'A. Martorell, Hogar del 
Libro. 

Lcctures de poesía catalana, de 
J . Molas. Ed. 62. 

Literatura catalana, d'A. Vila, Col. 
·Ouaderns•, Ed. lavinia. 

Literatura catalana contemporiJ· 
nia, de J . Fuster. Ed. Curial. 

Llengua catalana, d'A. Jané. Ed. 
Bruguera. 

Llengua catalana ahir 1 avui, d'A. 
Badia, Ed. Curial. 

Llengua i cultura. de J. Galí, Col. 

Per als nois 
i noies 

•Ouaderns •. Ed. Lavlnla. 
Llengua í cultura als Paisos Ca· 

talans. d'A. Badia, Ed. 62. 
Lletres de motile. Ed. Casals. 
Nova antología de la poesla ca· 

talana. de J. Trladú, Ed. Se· 
lecta. 

Ocho siglos de literatura catala­
na, Alianza Editorial. 

Ouinze són qulnzc. d'E. Teixidor. 
Selecta de lectures. d'A. Marto· 

rel l, Ed. Telde (3 vols.). 

Clr:NCIES NATURALS: 

Bon dia terra. de Ll. Marcó. Ed. 
Portie. 

Flors. íniciació al món vegetal, 
de F. Sarries, Ed. Grls/Groc. 

Guia per a conelxer efs arbres, 
de F. Masclans, Ed. Centre 
Excursionista de Catalunya. 

Guia per a coneixer els arbustos 
1 /es 1/anes, de F. Masclans, 
Ed. Centre Excursionista de 
Catalunya. 

Natura, de J. Franch, Col. ·Es­
plai •, Ed. Hogar del Libro. 

Natura, ús o abús, Ed. Barcino. 
Nostres lnsectes, Els, de J. Vllar­

rubla. Ed. Barcino. 
Ocells a les terres catalanes. Els, 

de J. Maluquer. 

Clt:NCIES SOCIALS: 

Col. ·Biografíes Populars•, Ed. Al· 
cldcs (18 vols.). 

Col. ·Cartografla•. Ed. Alpina. 
Col. ·Catalunya visió•. Ed. Taber/ 

Publ icacions de I'Abadla de 
Montserrat (12 vols.). 

Col . ·Guias monográficas•. Ed. 
Alpina. 

Col. •lmatge de Catalunya•, Ed. 
Destino (7 vols.). 

Col. •Popular•. Ed. Alpina. 
De la Col. · El Oofl•. Ed. Destino: 



Viatge a Catalunya, de J. Pla. 
Noticia de Catalunya, de J. VI· 

cens-Vives. 
Arre/, d'O. Vergés. Ed. Telde. 
Atlas Cata/a d'Abraham Gres· 

ques. Ed. Diilfora. 
Barcelona ciutat d'art, d'A. Clrl · 

el. Ed. Teide. 
Barcelona pam a pam, d'A. Cirl· 

el. Ed. Teide. 
Dicclonari nomenclator de pobles 

1 poblats de Catalunya, Ed. 

Aedos . 
Cambio económico y politlco del 

s. XIX, de J. Fontana, Ed. Ariel. 
Geografía de Catalunya, de Solé 

Sabarís 1 altres, Ed. Aedos 
(3 vols.). 

Població, La, d'A. Sauvy. 
Resum d'hlstória deis Paisos Ca· 

talans, de F. Soldevila 1 Coll i 
Alentorn. Ed. Barcino. 

Sintesi d'história deis Paisos Ca· 
talans. de J . Moners. La Ma· 

MúSICA, DRAMATITZACIÓ, REVISTES 

l libres: Discs i cassettes: 

De la Col. ·Esplai•, Ed. Hogar A APOLO 

del Libro: 
Ara va debo! 
Nero. nero, nas. 
Sac de canc;;ons. El. 
Canc;;ons de Mallorca. 
lukaldi (2 vols.). 
Uellé. 
L'Esquitx (4 vols.). 

Canc;;ons per al poble, Ed. Claret 
(4 vols.). 

Jocs de drama, d'E. Delgado 1 
M. Vilanova. Ed. Nova Terra. 

Juguem cantant, d'l. Segarra, Pu· 
bl icacions de I'Abadia de Mont· 
serrat (11 . J . Redorta). 

Meu /libre de música. El, d'l. Se· 
garra. Publicaclons de I'Abadia 
de Montserrat. 

Música i teatre de taller. d'A. 
Pulg i F. Serrat, Ed. Vicens· 
Vives. 

Teatre de Cava// Fort, de J . Car· 
bó. Ed. 62. 

Festes populars i /'infant. Hivern, 
d'A. Puig i J. Colomer. Hogar 
del Libro. 

Expressló, mitjiJ de desenvofu· 
pament, de C. i M. Aymerich, 
Ed. Teide. 

D'•Eis quatre vents•: 

Ara va de bó, de X. Boix, 30/33 
(disc 1 cassette). 

Caval/et de cartró, de X. Boix. 
30/33 (disc i cassette). 

Gripau blau. El, de X. Boix, 30/ 33. 
(disc i cassette). 

Pere Poma. de X. Boix. 30/33 
(disc 1 cassette). 

Bon vent ve, de X. Boix (cas­
sette). 

Bon vent se'n va. de X. Boix 
(cassette). 

Tuc: hi vaig tot, de X. Boix (cas­
sette). 

A EDIGSA 

Canc;;ons. de PutxineHis Claca, 
30/ 33. 

Contes d 'Andersen (F. Formosa i 
J . Sarsanedes). 30/33. 

Contes de Grimm (M. Serra i 
J . Sarsanedes). 30/ 33. 

Danses de Catalunya, • Els qua­
tre vents•. 17/33. 

Folk 1 1 2, 30/33. 
Histórla de Catalunya amb can­

c;;ons. 30/ 33. 

grana. 
Viatge al Pirlncu de Lleida, de 

J . M. Espinas. Ed. Selecta. 
Mapa de Catalunya, Oiputació de 

Barcelona. 
Mapa de les provine/es i comar· 

ques catalanes, Ed . Selx i 
Barral. 

Mapa lingüislíc deis Paisos Ca· 
talans, Gran Enciclopedia Cata· 
lana. 

Llegendes de Catalunya. 30/ 33. 
Mtíslca al zoo (J . Sarsanedes 

Ros Marba). 
Ralmon al Palau. 30/ 33. 

• 

Ralmon. Disc antológic de les 
seves canqons, 30/ 33. 

Serrat. Canc;;ons tradiclonals, 
30/33. 

Un/. dori, · Eis quatre vents•. 
30/ 33. 

A diverses editorials: 

Canc;;ons per al poble. O'infants 
1 1 2, Concentric, 17/45. 

Cam;ons per al poble. D'infants 
2 i 3. Eufonic. 17/ 45. 

Canc;;ons i danses. de F. Mom­
pou. ·Antologia de la música 
cata lana •. 30/33. 

Cantes populars cata/ans 1 i 2. 
Movieplay. 30/ 33. 

Corranda. La. de D. Laffitte, Phil· 
lips, 30/ 33. 

Lluls Lfach. Barcelona. gener 
1976, Movieplay, 30/33. 

Revistes per a nois: 

• Cavall Fort• (enquadernats. N.• 
XXII). 

• Trotzavents • (enquadern. [ • L'in· 
fantil• ]. XXI) . 
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Presentació 

Pau Vila i Dinares, 95 anys, pedagog i geograf, era guardonat 
la darrera primavera amb el PREMI D'HONOR DE LES LLETRES 
CATALANES. De familia treballadora. autodidacte. participa 
activament per aixecar l'escola en un sentit renovador i po­
pular a principi de segle. En va ser un deis pioners. Mes­
tre de minyons, mestre de mestres i professor universitari. 
exercí en diversos centres i institucions educativas. La seva 
catalanitat i el seu coneixement geografic eren enriquits amb 
les !largues estades d'estudi i de treball a l'estranger, sobre­
tot a Llatinoamérica. Escriví sobre geografía i pedagogía per 
als infants i per als adults. Investigador persistent de les 
terres catalanes i caminant infatigable. en coneixia tots els 
racons. Durant la República, les seves obres Resum de Geo· 
grafia de Catalunya 1 Per una solució del problema comarcal 
van servir de model a la Generalitat per formular la nova 
divisió territorial de Catalunya. 

Neix a Sabadell l 'any 1881. De família obrera i Iliberal, passa la seva infantesa a Alcoi 
a Terrassa. 

•Ouan vaig tenir l'edat, els pares em van portar a una escala privada i laica. Després 
vaig passar a l'escola de I'Ateneu Obrer de Terrassa, de la qual el meu pare havia estat 
un deis organitzadors. En aquestes escales, si bé no hi havia cap mena de formació reli­
giosa. val a dir que tampoc no ens parlaven mai de religió en un sentit pejoratiu. L'escola 
laica, en la majoria deis casos, era una escola neutra.• 

A l'inici de la seva adolescencia entra al món productiu; no obstant aixo, inicia el Batxi­
llerat, que no segueix per culpa de les seves faltes a classe motivades per la seva desafee­
ció al llatí. 

•En produir-se una cns1 economtca en el ram téxtil -llaner a causa de la guerra de Cuba. 
el pare es va quedar sense feina. Aleshores, als 14 anys, comenc;o a fer d'aprenent de 
mestre. Aixo, no té cap influencia de moment en la meva vocació futura.• 

L'afecció per l'ensenyament triga encara alguns anys. Mentrestant Pau Vila, a les estones 
lliures, emprenia lectures literaries i socials i s'iniciava en el catala en un afany de supe­
rar la formació tan incompleta que havia rebut a l'escola. 

• Jo tenia dinou anys. i portava en mi aquesta idealitat jovenívola de les gencracions 
d'ara: de renovació deis homes i deis pobles. Tenia dinou anys i estimava. 1 al peu del 
teJer, en el brogit de la fabrica. somniava i bastia, ingénuament. com faria l'educació deis 
nostres fills. quan els tinguéssim, per preparar-los per un viure millor.• 



L'aparició de J'Escola Moderna d'en Ferrer i Guardia (1901) representa una novetat revo- 61 
lucionaria en la historia escolar oficial i privada. La introducció de la coeducació, J'ense­

nyament racionalista, el laícisme anticlerical. .. són punts recollits per una part del movi-

ment de renovació pedagógica que a l'any 1905 cristaHitza en !'existencia d'unes 47 es-

coles terretistes a tot J'Estat espanyol. Pau Vila entra en contacte amb I'Escola Moderna i, 

després, se'n desentendria per considerar-la sectaria i poc activa. 

•Certs aspectes externs deis ensenyaments de I'Escola Moderna, que vaig tenir ocasió 

de conelxer pels seus llibres. pel se u butlletí. pels seus mes tres i assistint a les seves 

classes. em corprengueren per la novetat que per mi tenien, essent contraposats al tipus 

d'ensenyament dominant, i perqué lligaven amb el meu romanticisme social i pedagogic. 

Fou la primera vegada que arribaren fins a mi suggestions d'ensenyament provinents del 

món extern. 
•Cal dir que aquestes novetats pedagóglques que m'enlluernaven eren -com vaig poder 

anar veient més tard- una mala traducció de l'esperit llibresc de l'escola francesa de 

!'última decada vuitcentista. interpretada amb un pregon sectarisme ateísta i anarquit­

zant. ben dissimulat en els seus primers temps i que s'ana manifestant més i més, quan 

en Francesc Ferrer, havent promogut la separació de les persones liberals que formaven 

el patronat de I'Escola (Eudald Canibell. Salas Anton i altres tres que no recordo). dona 

la cara i convertí en un negoci l 'ensenyament amb l'edició de les publícacíons escolars.• 

El 1902 se li encarrega una classe a I 'Ateneu Obrer de Badalona. L'any següent Ferrer 1 

Guardia li oferí la direcció de les Escales del Foment Martinenc al barrí del Camp de 

I'Arpa. Empren una tasca renovadora d'inspiració personal, pero condicionat per J'estruc­

tura de J'entitat. 

·El criteri instruccionista i acomodatici de les juntes d'aquesta mena d'entitats era pero 

una trava al desenrotllament de les meves íniciatives, filies de les idees i de les expe­

riencies que en la practica docent havía anat adquirínt." 

L'amistat amb el matrimoni Maynadé el va portar a l'escola del carrer de Mercaders, de­

penent del uCentre Republica Democratic Federalista .. , que orienta i inspira molt direc­

tament en Pau Vila quan el 1905 la bateja «Escala Horaciana», puix la Junta no intervenía 

en el que feia. Ací s'inicia la seva gran obra pedagógica coincidint, en el curs deis anys, 

amb una serie d'iniciatives privades del naixent moviment de renovació pedagógica a 

Catalunya: Escala Sant Jordi, de Flos i Calcat; Escales catalanes del districte VI; EscoJa 

Vallparadis a Terrassa, d'Aiexandre Galí; el Mont d'Or .. . 

• L'Horacíana va ser teta amb la idea de fer una escala agradable. Agradable d'ambíent. 

agradable d'activitats per als infants. l. alhora, una escala que sortis de les parets que 

l 'estatjaven per anar a pie aire i veure el món en els seus diferents paisatges i la ciutat 

amb les seves indústries. Vaig introduir la coeducació, la qual em semblava molt raonable. 

El nostre lema era aquest: "Ensenyar delectant". La vella escota a l'infant el cansava 

i l'avorria. Una escota nova l'havia de redimir de tot treball fatigós: gens d'esfon;:. ja s'hi 

esfon;:aria el mestre. Els alumnes no estudiarían res de cor, sinó que el professorat els 

ho explicaría. Tampoc no s'emportarien treballs per fer a casa. Nosaltres els faríem 

lleuger l'estudi preparant les lli-.ons de cada día. treballant fins a mitja nit.• 

Pau Vila, autodidacte, no partía d'unes directrius pedagogiques massa establertes: el con­

tacte diari amb el noi i l 'assoliment d'unes conquestes socials justes era el que li tela 

replantejar, de forma pragmatica, l'orientació de I'Escola . 

• La meva improvisació quasi e m reclo'ia dins el redu'it cercle de la meva experiencia 

personal en matéries d'educació. 
•Creía que educant la infantesa, treballava per l'assoliment d'una organització social sense 

classes, ni autori tarismes. ni desigualtats econbmiques; tenia per a la personalitat del noi 

un fort respecte, pero purament sentimental. Aquell idealisme vague era el meu guiatge; 

aquest concepte era el meu sistema." 



62 Convivencia mestre-alumne; lligam amb la familia; intercanvi amb altres escoles -el pri· 
mer centre de I'Estat que el practica-; excursió escolar i viatge d'estudi; neutralisme en 
materia religiosa que ana evolucionant cap una acceptació de la religió de forma no 
dogmatica... Tot aixó s'aguantava amb molt d'entusiasme malgrat la manca de mitjans 
economics. 

• L'ensenyament de la Historia en aquest període m'ha deixat un deis records més agra· 
dosos deis meus anys de mestre. 
•Les nostres llír;ons pels carrers de la Barcelona antiga, les visites als arxius i biblia· 
teques, els alumnes repartits en grups pel carrer calcant lapides romanes amb la majar 
serietat, sota els ulls de la gent que els guaitava, les excursions per veure restes arqueo· 
logiques i també les lectures. no era propiament estudiar Historia, a la mesura clilssica, 
pero era refer historia, era copsar l'esforr; que han fet els homes de ciencia per aixecar 
el coneixement historie. No hi aprenguérem gran cosa en concret, pero han sabut després 
estimar el passat i els seus llegats.• 

L'Horaciana anil variant els seus plans pedagógics inicials. Un major coneixement científic 
del noi, deis seus metodes d'aprenentatge substituia progressivament l 'antic idealisme. 
Amb aixó, el mestre Vila no va coincidir amb d'altres companys, com I'Antoni Sabater 
Mur, que estengueren l'esperit de !'Horaciana a altres pobles catalans. 

•En aquest període d'engúnies economiques. encara tinguérem temps per ajudar a l'es­
tabliment de dues escales Horacianes: una a Lloret de Mar, el mes de juny, i l'altra, el 
mes de sctembre a Sant Feliu de Guíxols. La primera va seguir poc temps les nostres 
orientacions; la segona les va seguir massa. puíx organitzada en aquesta primera epoca 
de !'Horaciana, que podríem anomenar període romilntlc, mantingué el nostre romanti· 
cisme pedagogic, quan nosaltres ja ens n'havíem all ibcrat. Es pot ben dir que aquella 
Horaciana va ser romantica fins que es convertí en una escala més, sense cap finalitat. 
Així fina. pcr consumpció, el 1917.• 

Per aquell temps, a Ginebra s'havia creat l'lnstitut J. J. Rousseau o «l:cole des Sciences 
de I'Education», centre d'experimentació psico-pedagógica on hi conflu'ien els assaigs 
escolars més renovadors. En alla hi treballava Pierre Bovet, Edouard Claparede, després 
Jean Piaget.. . 

·El 30 de juny m'acomiadava de pares i alumnes per anar-me'n a estudiar a Ginebra, pen­
sionat per la Junta d'Ampliació d'Estudis de Madrid. 1 valg ter examen de consciencia 
en ve u alta. Clarament vaig assenyalar els nos tres errors i els nos tres encerts, i valg 
remarcar In conveniencia de la meva expatriació per millar captenir-me per una futura 
obra pedagogica.• 

Des de Ginebra escrivia als alumnes de !'Horaciana tot tractant qüestions educatives. 
l'Escola, pero, passava massa penúries economiques i no rebia les necessaries subven· 
cions. Havia hagut de traslladar-se una altra vegada de local i ja no hi havia l'idealisme 
ni la cohesió inicial per fer front a tantes dificultats. Al seu retoro, clausurada !'Horaciana, 
dirigeix durant un parell d'anys el CoHegi Mont d'Or a Barcelona. 

·AIIil em vaig trabar amb el bon ambient que hi havia deixat en Manuel Ainaud. Jo por­
tava de Ginebra -i aixo sí que comptava- el coneixement del Pla Decroly. Amb la idea 
de combinar cls trebal ls amb els estudis vaig orientar l 'ensenyament cap a l'estudi de la 
natura. i prcncnt cada mes un centre d'interes segons l 'estil decrolya. ts ciar que fent 
el batxil lerat topava arnb massa dificultats a causa deis plans d'estudis 1 de les disposi· 
cions oficials. Era rnolt difíci l, aleshores. lluitar per renovar l'ensenyament secundari. • 

Del 1915 al 1918 fou director del «Gimnasio Moderno» a Bogota, on emprengué una 
reforma molt valorada des de Llatinoamérica. Aquesta escapada a l'estranger, la justifica 



per dues circumstimcies: les traves en que es trobava per transformar el batxillerat i la 63 
necessitat que tenia de coneixer altres ambients per ampliar el coneixement científic. 

ccHem de tenir els peus sobre la terra catalana i els ulls fixats en el mónn, deia el mestre 

Vil a. 
De nou a Barcelona, entra als quadres docents de la Mancomunitat i és nomenat Secretari 

de I 'Escola del Treball. Es produeix en aquest moment la inclinació definitiva de Pau Vila 

cap a la geografía per esdevenir el pioner de la geografía catalana, tot investigant, tre­

pitjant les comarques, ensenyant, escrlvint per als nens i per a tot el poble. 

· Mentre jo dirigía un curs preparatori per a l 'ingrés a I'Escola del Treball va morir Palau 

Vera. el qual en deixar el CoHegi Mont d'Or es volia especialitzar en geografia. Alesho­

res. I'Aiexandre Galí, que regentava el Consell de Pedagogía, i quan ja s'havien comenc;at 

a organitzar algunes Escales d'Estiu, em va dir: vós us heu de dedicar a la geografía, heu de 

ser el geograf de Catalunya. Jo. naturalment, ja m'hi havia anat interessant i fins i tot 

havia publicat un llibre de geografia per als infants. El text esta basat en el dialeg amb 

tres infants que anem corrent. fent excursions, al camp bo i observant accidents í fe. 

nomens.• 

Com a geograf i com a professor intervengué activament en la formació de mestres : als 

Estudis Normals de la Mancomunitat, a I'Escola Normal de la Generalitat, a les Escales 

d'Estiu, als Estudis Universitaris Catalans, al Centre Excursionista de Catalunya .. 

En la seva linia de renovar l 'escola, ensenyava una geografía estretament inserida a la 

realitat nacional catalana. 

•L'ensenyament Normal oficial era superat. Es tractava que l'ensenyament fos una ma­

teria viva, que s'agermanés amb els interessos deis infants. tractant de despertar en cada 

cas i en cada ambient la intervenció del noi. Per aixo calla evi tar explicacions manotones 

í que tot coneíxement encaíxés amb l'evolució espontilnia del nen.• 

Pau Vila comenta que les revolucions sagnants no porten enlloc; que la revolució s'ha 

de fer constantment i a poc a poc. 1 que I'Escola hi té molt a dir, en aquest procés. Per 

aixo creu que el mestre, si vol crear i avanc;ar, ha d'escometre contra les estructures 

burocratitzades, contra els plans d'estudi que sovint encasellen el professorat, i contra 

certes disposicions minísterials . 

• Jo he prescíndit molt sovint del ministerí, pero cree que sempre ha quedat justificar. 

Penso que quan es treballa bé, els lnspectors s'han d'adonar que un esta fent una tasca 

realment terma i necessilria, i no subjectar-se als plans que ens empresonen. No queda 

altra remei que revoltar-ho tot. 1 sobretot cal fixar-se no en els procediments sinó en els 

resultats. Abans que res. pero. cal canviar el Magisteri.• 

Un deis seus merits ha estat saber relacionar en geografía el fet físíc amb el fet huma, 

els accidents naturals amb les relacíons socials i culturals entre els homes. A les visites, 

a les excursions, la descoberta era global: com eren les muntanyes, de que vivien al 

poble, quin era el seu passat historie ... S'anava dibuixant una concepció totalitzadora del 

fet geografic i una integració interdisciplínaria. Pau Vila, pero, en l'ensenyament posava 

en dubte els metodes aleshores de moda que creien que el nen havia de connectar amb 

el fenomen geografic a partir de la realitat més immediata que l'envolta. 

· En la Metodología de la Geografía veía que el que s'havia de fer era posar els infants 

en contacte amb la natura. Parlar-los. per exemple, de les catarates del Niagara i dir-los: 

pero en aquest torrent, en el torrent d'aquest poble també hi ha unes cascades; són 

petites pero són unes cascades (encara que es tractés d'un petit salt en un torrent) . 

•Naturalment jo no he ensenyat la geografía memorística en forma de nomenclator. pero 

tampoc no era partidari del criteri deis geografs francesas d'aquella epoca que comen­

caven la geografía pel poble on vivien els nois. Jo partía d'aquest principi: l'infant té 

una tendencia a tot allo que és fantilstic, que és llunya, a les novetats ... dones aprofitem­

ho per conduir-lo a observar pel seu compte. 



64 •Per aixo cal situar l'infant davant un gran mapamundi sense res més que els límits deis 
Continents. i anar-li parlant de diverses coses: de la vida humana en els diferents llocs, 
la vida del noi esquimal, la vida de l'infant de les tribus de I'Amazones o del cor de !'A­
f rica; i situar en el mapa la seva locali tzació aproximada. Perqué, a poc a poc, el noi 
s'anés fixant en la divisió deis Contínents i en determinadas localí tzacions; de manera 
que a dintre d'ell es formés un coneíxement difús. Jo sóc partidari que els coneixements 
de les matéries es vagin adquirint de forma difosa a partir de l'estudi de temes i no 
d'assignatures. D'ací el meu interés per practicar el metode Decroly. 
·1 cap als deu anys, i no abans, és quan cal anar sistematitzant els coneixements de les 
materies; quan el noi porta ja a dintre tot un bagatge.• 

A partir del 1939, i durant una !larga temporada, la seva activitat cientifica i educativa 
va haver de refugiar-se a l'exili. A Colombia, a I'Escola Normal Superior de Bogota; a 
Vene¡;uela, a l'lnstitut Pedagógic de Caracas on organitza el Departament de Geografía i 
Historia, on actua fins al seu retorn. 
Els últims temps, és mig any a Caracas i l 'altre mig a Barcelona. Ací és membre de 
l'lnstitut d'Estudis Catalans i de la Societat Catalana de Geografía, de la qual iou funda­
dor; i ha seguit, bé que indirectament, el nou moviment de renovació pedagógica. Ell 
mateix ens explica la seva vinculació inicial. 

•Un dia vaig rebre un lli bre sobre l'ensenyament de catala per als infants -que es diu 
·Beceroles•-. que em va semblar d'una quali tat i d'una intu'ició pedagogica admirables. 
Tot seguit vaig trucar en Frederic Rahola: ¿qui és aquesta dona que ha fet aquesta mera­
valla de llibre? Em va donar el nom complet: Maria deis Angels Garriga, impossibilitada 
al ll i t a Saifores, a prop de la Bisbal del Penedes. Em vaig quedar astorat. era una ex­
alumna i bona amiga meva. i el diumenge següent m'hi vaig arribar. Va ser un moment 
molt emotiu per a la dona, abatuda al llit, que havia fet aquest llibre que és modelic com 
a metode pedagbgic. 
·AIIa vaig conéixer la noia. la Marta Mata, i vaig assabentar-me deis cursets que havien 
comenc;at a les tardes en un pis del carrer Corsega, als quals em va convidar a anar-hi. 
Vaig preguntar-Ji: per que ho feu tot aixb? Per desintoxicar els mestres que vénen de la 
Normal. 
.J:s una dona d'un temperament cnces i, a nivell de realitzacions. ha fet una obra mag­
nífica. Ara. em fa la impressió que tot aquest moviment creix massa. 1 a mi sempre m'han 
fet por les coses que creixen massa.• 

Epíleg 

L'activitat. la vitalitat de Pau Vila als seus 95 anys es manté. 
El mes de maig es va presentar a l'ambit d'estructura docent 
del Congrés de Cul tura Catalana; després de la informació 
de les diverses comissions de treball va demanar la paraula: 
on és el noi? On se !'estudia? ¿En quina comissió és inclbs 
l'estudi de l'infant? Es parlava de l'organització de l'escola 
als diferents nivells. pero s'oblidava -aquesta era la seva 
reívindicació- el significat i la finalitat de l'educació de l'in­
fant. 
Pau Vila treballa, a més, a l 'ambit d'ordenació territorial del 
Congrés. prepara l'edició de noves obres. conversa amb vells 
amics i amb els joves que el visiten. valdría disposar de més 
temps per estudiar la pedagogía del noi i la problematica de 
l'escola futura ... Esperem que l'any vinent sigui de nou amb 
nosaltres als actes finals del Congrés de Cultura Catalana i a 
la XII Escala d'Estiu. 

Jaume CARBONELL i SEBARROJA 
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