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La formacio dels mestres
a Catalunya

«Perspectiva Escolar» ha comencat I'any 1977, I'any del Congrés de Cultura Cata-
lana, amb un nimero que li ha estat dedicat integrament i amb el proposit de dedi-
car sistematicament unes pagines a glossar la problematica de l'escola a Cata-
lunya en la perspectiva d'una solucié propia. L'Estatut d'Autonomia ha estat con-
siderat com a fonamental per emmarcar aquesta solucid, perd no el veiem només
com un marc general, sind com infonent la solucio de cada un dels problemes
parcials.

Concretament aquest curs s’ha posat de manifest amb més viruléncia que mai el
de la formacio dels mestres, a partir del conflicte a I'Escola Normal de la Univer-
sitat Central de Barcelona. Milers d'alumnes, superant les possibilitats de local,
s'hi han volgut matricular; no han estat admesos i han portat el seu «Volem ser
mestres» al carrer; s'han tancat a la Normal, no oberta encara a les activitats aca-
démiques, i han aconseguit que el curs comencés el mes de gener amb la utilitzacié
d'uns barracons provisionals i la promesa de creacié d'un local nou. Sense tanta
conflictivitat aparent, pero amb el mateix problema quantitatiu de fons, la Normal
de la Universitat Autonoma de Sant Cugat ha superat els limits de les possibilitats
materials del seu local provisional, al mateix temps que els limits de la paciéncia
de la localitat que desitja recuperar-lo com a Casa de Cultura i els de la paciéncia
dels professors i alumnes que treballen en péssimes condicions. La solucio, pro-
visional també, ha estat la incardinacié d'uns grups de primer curs als locals de
la Universitat Autonoma a Sant Pau i la promesa, també, de noves construccions
al campus universitari.

No caldria que furguéssim massa per veure que el problema es troba per tot
Catalunya i que poques son les satisfaccions locals.

Perd, sovint, dessota un problema quantitatiu hi ha un problema de qualitat, de
qualitat social que hi dona realment sentit. A Catalunya, |'augment d’'aspirants al
Magisteri va lligat no sols a l'elevacié de la seva categoria professional (de mit-
jana a universitaria), siné a la perspectiva d'una escola catalana. No és casual que
a Catalunya hi hagi les experiéncies més interessants i les reivindicacions més
fortes de formacid superior i, dins de les normals, per al personal que treballa en
les llars i el parvulari. No és casual que en front de I'exclusiva especialitzacié per
arees dels actuals estudis de magisteri es reivindiqui aqui la formacié global del
mestre d'ensenyament primari. No és casual que, defugint la gran Escola Normal
Provincial, es pensi aqui en les normals comarcals, adaptades a les caracteristiques
i necessitats locals.

La tradicio pedagogica catalana —la dels estudis normals de la Mancomunitat, la
de I'Escola Normal de la Generalitat, la de |'especialitat de Pedagogia de la primera
Universitat Autonoma de Barcelona—, el millorament d’aquella tradicié que con-
siderava la practica escolar, la formacié del mestre, la investigacié pedagogica com
un tot, ha d'infondre la solucié de la problematica actual.

Des de la nostra perspectiva de dotze anys treballant en la renovacio dels mestres,
la solucié del problema de la seva formacié passa per una relacié primitiva entre
I'escola real, les escoles normals i la Universitat, amb el seu Institut i el seu
Departament de Ciéncies de I'Educacié. Perd una relacid que integri el treball
d'estudiants i el de mestres al costat de la voluntat de tot un pais en la construccio
de I'Escola. | per aixd també cal I'Estatut d'Autonomia que canalitzi la problematica
i permeti construir els models i la xarxa de solucié per a Catalunya.




En la problematica de l'ensenyament de
les matematiques i en les reflexions sobre
aquest ensenyament podem destriar-hi tres
aspectes distints: el contingut cientific, el
desenvolupament didactic i la incidéncia
social. Aquesta posicié metodologica déna
gran rendiment i permet de posar en evi-
dencia les relacions, reforcament, oposi-
cions i tensions entre aquests aspectes,
pero cal notar que moltes vegades no és
possible ni prudent de separar-los d'una
manera absoluta. Aixi cada un dels treballs
d'aquest recull incideix fonamentalment
en un d'ells sense deixar mai de banda
els altres dos.

El contingut cientific del mén complex
que ha rebut el nom de matematica mo-
derna arrenca de la teoria dels conjunts
i de la reestructuracié de tot l'edifici ma-
tematic segons els conceptes i el llenguat-
ge d'aquella teoria. Pero cal observar que
ens trobem davant de dues giiestions molt
dificils. Es ben sabut que la teoria dels
conjunts iniciada per Georg Cantor fa més
de cent anys (1874) encara des dels seus
inicis comporta problemes sobre conjunts

d'estructures i d'estructuralisme des de
punts de mira tecnics, lingiiistics, filoso-
fics 1 ideologics. En aquest terreny, la ma-
tematica hi ha fet aportacions clares i po-
sitives; podem dir que l'objecte de la ma-
tematica actual és la descripcio formal de
les estructures i l'estudi de llur equiva-
Iencia.

Les recerques didactiques, amb l'objecte
de donar un suport intuitiu al concepte de
nombre i a les operacions aritmétiques, va
fer i fa grans progressos. Aquestes inves.
tigacions no solament s'avenen amb la teo-
ria dels conjunts siné que penso que van
arribar a redescobrir o descobrir pel seu
compte, per dir-ho d’alguna manera, mol-
tes idees de la teoria dels conjunts, llevat,
és clar, de les notacions i dels problemes
subtils d'aquesta teoria.

L’ensenyament de la matematica moder-
na, com tot ensenyament, s'insereix en un
context social que va des de les pressions
de la industria i la tecnologia, relacionades
amb l'educacid, fins als problemes socials
de seleccid i promocio dels estudiants. Pero
entre tots aquests problemes generals n'hi
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infinits i comporta resultats aparentment
paradoxals que I'analisi logica ha establert
anant amb peus de plom i posant en crisi
moltes de les nostres intuicions. La reorga-
nitzacio de la matematica en termes de la
teoria dels conjunts comporta problemes
molt minuciosos i dificils per als especia-
listes. No és gens estrany que el matema-
tic franceés Laurent Schwartz en ser pre-
guntat sobre l'ensenyament a l'escola res-
pongués: -«la teoria dels conjunts és molt
dificil i a mi m’exigeix molta atencid i
molts maldecaps».

Aixi hem de ser conscients que una difi-
cultat fonamental de l'ensenyament ele-
mental de la teoria dels conjunts és que
els problemes basics que aquesta teoria
resol no poden ser compresos ni plantejats
a l'escola. Pero aquesta dificultat no ens
ha d'aturar i queden moltes raons positi-
ves per continuar aquest ensenyament. Els
treballs moderns de logica i de matematica
han capgirat la manera de veure moltes
coses i han tingut un impacte profund en
tot el pensament i tota la cultura. Cal for-
mar la gent, de menuts, amb les noves
idees 1 el nou llenguatge. S'ha parlat molt

ha un d'especific de les matematiques. En
I'ensenyament classic era socialment ac-
ceptat que molts estudiants no tenien ca-
pacitat per aquesta ciéncia, que no els
entrava i es van posar moltes illusions que
I'ensenyament de la matematica moderna
resoldria completament aquesta dificultat.
Perd malgrat el progrés obtingut aquest
problema és immens i les actituds actuals
es divideixen entre un esfor¢ notable de
recerca i una actitud de recel i de critica
ferotge contra la matematica moderna.

Ara portem una pila d'anys d'ensenya-
ment de la matematica moderna i hem de
coneixer bé les possibilitats i les limita-
cions, en el nivell cientific, didactic i so-
cial, per plantejar les coses amb un abso-
lut realisme. Davant nostre s'obre un tre-
ball immens per fer. Calen esforcos meés
forts que els realitzats fins ara, més recur-
sos, més instruments, més idees i més
coordinacié per un treball eficag i1 realista.
Si no ho fem aixi el nou ensenyament sor-
tira neulit o se'ns pansira de seguida.

Eduard BoNET
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1 EL PAPER DE LA 3
1 MATEMATICA EN L’EDUCACIO

1 DEL NEN
1

Taula rodona

El dia 18 de novembre, l'equip de matematics que habitualment treballem a
Rosa Sensat, varem trobar-nos amb I'Eduard Bonet, en Francesc Esteva, la M. Lluisa
Fiol, en Josep Pla, en Ricard Pons i I'Enric Trillas, per demanar-los la seva opini6é
sobre l'ensenyament de la matematica a I'escola.

Les preguntes que 'equip de Rosa Sensat va proposar foren les segiients:

En I'ensenyament primari, s’ha de fer la matematica per la matematica, o per a qué?
Quins aspectes consideres fonamentals en la pedagogia de la matematica?

De qué es tracta: d'educar aptituds o de donar coneixements?

Com situar la memoria i el raonament en I'ensenyament de la matematica?
Interrelacié de matéries: com fer el lligam entre la matematica i els altres camps de
I'ensenyament primari?

6. La Logica, esta prou tractada? Es creativa? ;On caldria situar-la perqué en I'EGB que-
dés prou treballada i realment integrada en la formacié del nen?

L ol

.. I, tal com podia esperar-se, d'una conversa amistosa entre vells companys, el
contingut de les respostes no va seguir exactament el cami assenyalat, i es va mani-
festar d'una manera for¢a anarquica, que intentem de resumir, per temes, en l'es-
quema segient:

lm& ?«u{' -Tut L muﬂrwiﬁ(q
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Matematica, vida, altres matéries oy Q‘E‘f‘.“‘ 9 f

gica no haurien de constituir matéria a
part en una la. etapa d'EGB, siné que
s’haurien de reflectir en totes les altres
activitats...

— El mén natural no és suficient per
traspassar a I'home totes les intuicions de Pk"’?,é.
la matematica, tant en aritmetica com en La7e
geometria.

— 1 ¢és suficient perquée el nen treballi
a fons tots els aspectes de la matematica?

— La matematica no és feta per estu-
diar la natura, pero aquesta sense aquella
no pot interpretar-se.

— L'aritmética, el comptar, és integrada
en la vida. Del calcul, no ens en podem
passar.

— Cal coneixer bé la propia llengua per
fer matematica (rigor, precisié...) i ser DE
capag de codificar el que es diu. Als nens,

— La matematica i principalment la 1o- ¥ Mo, & (o pi..... / /

«ON SV M

sovint, els costa d'aprendre alguns concep-
tes, perque no tenen el llenguatge adequat. ?M.g



4 Abstraccio i matematica aplicada

— Si mantenim assignatures separades,
la matematica té una funcié especifica
(perd no tnica): partir del concret per
arribar a l'abstracte.

— A la. etapa, hi ha dues vessants prin-
cipals: afavorir una capacitat d'abstraccié
i donar uns instruments de calcul. El pro-
blema didactic sorgeix en voler lligar els
dos aspectes: l'aspecte formatiu, raonar,
observar, trobar relacions, descobrir dades
de l'experiéncia, estructurar la capacitat
logica... i I'aspecte instrumental, més uti-
litari, com a instrument que necessita per
a altres ciencies.

— De tota manera, no sén pas dos as-
pectes del tot deslligats, ja que un primer
pas abstracte basic per al desenvolupa-
ment mental del nen és de resoldre pro-
blemes concrets, és a dir el de matema-
titzar una situacio.

— I no es pot demanar al nen l'abstrac-
ci6é d'un concepte del qual no té exemples.

— S’ha de saber molta «matematica abs-
tracta» per poder utilitzar-la en la ciéncia
«aplicada», i aixi de I'abstracte baixar al
concret, ¢s a dir aplicar el model a la si-
tuacio.

— Didacticament aixo seria portar el nen
des dels problemes concrets al raonament
abstracte i viceversa.

— Els grans fisics han estat, en general,
grans matematics. La matematica es fa
per la matematica i després s'aplica.

Creativitat en la matematica

— El mestre, quant als continguts, és
dogmatic, perd quant a la forma ha de
ser creatiu, obrir horitzons i ser conscient
que, de vegades, el dogmatisme apareix
quan no se sap massa ¢l que s'ensenya...

— Recordem que a I'Escola d'Estiu pas-
sada en Maurice Glaymann ens va parlar
de la importancia de dividir el temps de
classe en dues parts: la meitat per dedi-
car-la al «programa» i, l'altra meitat, per
fer el gque surti, creativament.

Memoria, comprensio i intuicio

— Caldria distingir entre un raonament
i una demostracio logica completa. El nen
pot fer molts raonaments que no impli-
quin una demostracio logica. Hi ha una
forma de raonament, sobretot en els pri-

mers anys, molt lligada a intuicions.

— En general, es déna una gran impor-
tancia al raonament i no s'ajuda prou a
la intuicid. L'experimentacié directa 1 al-
tres facultats com poden ser l'aptitud d'i-
maginar, la percepcié espacial en geome-
tria, entre d'altres..., cal tenirles sempre
presents.

— Memoria i raonament no s’han de dis-
sociar. Han d'anar junts car, per alguns
raonaments, es requereix la memoria.

— «S’acostuma a contraposar radical-
ment la memoria a la comprensid, pero jo
—diu Poincaré—, soc incapag de recordar
una série de posicions d'escacs que reté
facilment un jugador i ell no recordara
una demostracid llarga que per a mi és
senzilla de memoritzar.»

— La situacié ideal seria una compren-
si6 profunda de les matematiques que
comportés subsidiariament una memorit-
zacio dels resultats i de les demostracions.

— Podem oblidar un resultat si ens re-
sulta senzill de deduirlo. Algunes vega-
des és empipador de fer 'esforg de recor-
dar allo que sabem deduir.

— La decisié de recordar un resultat o
esperar deduir-lo és un problema d’econo-
mia i de rendiment dels nostres recursos
mentals,

— La idea d'economia és important en
matematica. Alguns problemes que dema-
nen un gran esfor¢ a la mainada sén tri-
vials després, quan els nens disposen dels
recursos de les equacions.

— Aixi els recursos matematics han per-
mes de resoldre, pensant menys, proble-
mes molt dificils i també de sistematitzar
situacions aparentment diverses.

Conclusio

— No hem d’oblidar, tanmateix, que no
ensenyem al nen el que necessitara avui,
siné el que creiem que li caldra d'aqui a
20 o més anys, i aix0 ho hem de tenir molt
en compte tot i que és molt dificil de pre-
veure en un mon constantment canviant.
Pensem només en la importancia que do-
navem fa uns anys a la trigonometria, per
exemple, o també en l'interés que actual-
ment presenta l'estudi del sistema binari
per la seva utilitzacid en la informati-
ca, ete. En definitiva, que resulta dificil de
valorar el treball de matematitzacié per
la seva relativitat, i d'aixd, els mestres
n'hem de ser ben conscients. ]
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2 L’TENSENYAMENT DE LA

2 MATEMATICA,

2 AVUI, AL PARVULARI

2

Fa uns dotze anys, quan va comengar a
fer irrupcié en l'ensenyament la mal ano-
menada «matematica nova», els qui treba-
llavem a Parvulari, estavem una mica per-
plexos entre aquestes dues preocupacions
que semblaven irreconciliables i que es
convertien, per tant, en dos pols d'una
tensio:

1. ¢Com posar a l'abast dels més petits
uns coneixements de la teoria de conjunts
que semblaven fonamentals i ineludibles,
perd que al mateix temps es veien inade-
quats als nens, pel grau d’abstraccié que
requereixen?

2. ¢Com desenvolupar la capacitat de rao-
nament logic i la comprensié dels nom-
bres, en els nens de 3 a 7 anys, d'una ma-
nera adequada a les seves possibilitats
auténtiques?

De mica en mica, a casa nostra, gracies
a la influéncia de grans homes, entre els
quals jo destacaria Dienes, que han tingut
una clara visio cientifica i al mateix temps
una profunda preocupacio pedagogica de
cara als més pelits, gracies també a la con-
cepeid de la psicologia evolutiva de Pia-

Per M. Antonia Canals

get, 1 gracies, sobretot, a la confrontacio
amb la senzilla i efica¢ experiéncia escolar
de cada dia, la matematica (ni «nova» ni
«vella», sind «la matematica») ha anat tro-
bant el seu veritable paper en l'educacid
dels nens, el qual no és una manera més
eficag d'explicar «els conjunts» que com-
prenen els grans, ni el d'ensenyar «els
trucos» de les primeres sumes com més
aviat millor, sind que és el de fomentar el
procés de creixement del pensament ma-
tematic, és a dir, proporcionar al nen els
mitjans adequats perqué, superant totes
les etapes que li sén propies, arribi als
6-7 anys a la construcci6é natural i harmo-
nica de la seva capacitat de relacio, de la
seva visio d'espai i del seu concepte de
nombre natural.

Tot el procés de preparacié per a la ma-
duracié d’aquestes facultats, i que més
propiament hauria d’anomenar-se pre-logi-
ca o pre-matematica, constitueix tot el que
correntment diem «matematica a parvu-
lari». Estem tot just comencant a desco-
brirla, i estic convencuda que obre un
camp molt ampli i apassionant a la inves-




tigacié pedagogica. Voldria expressar breu-
ment com la tenim plantejada ara en els
seminaris i cursos de Rosa Sensat.

En levolucié de la intelligéncia, Piaget
distingeix successius periodes. El primer,
dels 0 als 2 anys, s'anomena periode sen-
somotor, perque el nen adquireix el conei-
xement del mon que l'envolta basant-se en
I'exploracié sensorial i en la motricitat.

El segon periode, anomenat periode sim-
bolic, és aquell en que el nen inicia Ia
representacié i la funcié simbolica, pas-
sant de l'anterior nivell practic al del pen-
sament representatiu. Aquest periode va
dels 2 als 7 anys, per tant, comenca apro-
ximadament quan el nen ens arriba a l'es-
cola, 1 correspon a la durada del nostre
parvulari i primer nivell. Es subdivideix
en dues etapes:

la. etapa: De la intelligéncia pre-concep-
tual (2 a 412 anys). Durant aquesta eta-
pa, l'activitat mental del nen esta encara
molt lligada a la realitat concreta i im-
mediata, és a dir, continua la seva explo-
racio de la realitat mitjancant els sentits
(i aquesta és precisament la base del seu
pensament) amb una notable «centracio»
en un sol aspecte o fenomen, pero afegint-
hi un nou element: és capag¢ de comparar
dues dades obtingudes, és a dir, de com-
parar dos objectes per una qualitat sen-
sorial (format, color, etc.) i de formular:
«son del mateix color» o bé «aquest és
més gran que aquell». Aquestes compara-
cions senzilles son les primeres relacions,
1 son del mateix tipus que aquelles que
s'anomenen «relacions d'equivaléncias, les
quals en ser aplicades a un conjunt donen
com a resultat una classificacié. El nen en-
tre els 2 i els 4 anys i mig, les realitza de

forma intuitiva i experimental, sempre de-
vant d'un material, que l'estimula, és a
dir, a nivell de manipulacid. Es capag de
classificar, d'aparellar o de fer correspon-
dencies d'un a un, sempre per criteris de
qualitats sensorials (formes, color, for-
mat...). Si gosem dir que fa relacions, és
en el sentit que abstreu unes qualitats
(per exemple, el color) d'un objecte i d'un
altre, i en comparar-les, es provoca el pri-
mer procés mental de relacionar, que, per
tant, podriem anomenar pre-logic. Pel que
fa a la nocié d'espai, el nen d'aquesta edat
continua l'exploracio per mitja dels sentits
i de la motricitat i hi afegeix un inici de
representacio imatjada de les primeres
propietats espacials captades, que son les
topologiques. Els exercicis a fer van, doncs,
encaminats a comparar per criteris topo-
logics, figures (tant d'una com de dues,
com de tres dimensions), materialitzades
en objectes preferentment deformables.
Tant en l'aspecte pre-logic com en el
geometric, en aquesta etapa cal anome-
nar adequadament cada qualitat sensorial,
cada conjunt d'objectes, cada figura en
I'espai, cada relacio, etc... Durant tot el
periode simbolic, l'adquisicid del llenguat-
ge corresponent a cada nova descoberta,
¢és importantissima, fins al punt que es
pot afirmar que sense el llenguatge no hi
ha possibilitat que avanci el pensament.
2a. etapa: Del pensament intuitiu (4 2
a 7 anys). En aquesta etapa s'inicien les

«regulacions» (descentrament) i augmen-
ta la capacitat de coordinacio, amb la qual
cosa el nen pot interioritzar i memoritzar
una imatge i, per tant, esdevé capac de
fer una comparacio tenint en compte si-
multaniament el resultat de la compara-
cié anterior; és a dir, que pot combinar




entre si els resultats de dues relacions
senzilles, i aix0 és el que constitueix la
base del seu procés d’ordenar. A nivell sen-
sorial és, doncs, capag d'ordenar segons
una qualitat (sempre qualitat sensible) els
objectes manipulats. Per tant, adquireixen
especial importancia tota una colla d'exer-
cicis que constitueixen relacions d'ordre.

Al mateix temps, el nen comenga a cap-
tar les configuracions de conjunt i a ser
capag de trobar la definicié escaient a un
conjunt o colecci6 d’objectes. Per tant, i
tenint sempre molt present que es tracta
d'una forma de pensament basat en la
imatge i no encara en el concepte, convé
d'iniciarlo a treballar amb un material
logic, experimentalment perd de manera
més sistematica, fent jugar dues o més
qualitats simultaniament, amb exercicis
de reconeixement dels atributs positius i
negatius, de descoberta dels elements que
compleixen dos o més atributs (intersecci6
de conjunts..., etc.).

A aquesta edat, el nen no només és ca-
pag de fer conjunts, relacions i correspon-
déncies a nivell de manipulacié, siné que
comenca a ser capag de representar-los en
el paper, ja que coneix signes i usa el gra-
fisme com a mitja d'expressi6. Li farem
representar, doncs, els atributs que defi-
neixen una coleccié d'objectes per uns
signes (convencionals), la negacié per un
altre signe (x), i les relacions de tot tipus
per fletxes de colors.

També les primeres nocions d'espai i
les propietats topologiques de les figures,
que han estat treballades a nivell percep-
tiu en l'etapa anterior, s'expressen ara
graficament en el paper. L'is adequat d'a-
quests dibuixos i dels primers signes gra-
fics, no ha d'impedir l'expressié verbal que

continua sent fonamental durant tot el
periode simbolic. Tot al contrari, ha d'a-
favorir-la, ajudant a precisar-la.

Un altre aspecte important d’aquesta eta-
pa és el desenvolupament de la nocié de
quantitat: al comencament, els criteris que
proposem al nen per fer conjunts i rela-
cions es basen en les qualitats sensorials
dels objectes, ja que el seu pensament
esta encara forca centrat en les dades per-
ceptives; per aix0o en aquest estadi és ca-
pa¢ de fer correspondre entre si els ele-
ments de dos conjunts sempre que aquesta
correspondéncia es faci «un a un» i a par-
tir de les qualitats dels elements. Pero en
arribar més o menys als 5 anys, el pen-
sament del nen va gradualment avangant
en la independitzacié de la percepcid, i
aixd és causa no només de la progressiva
captaci6é dels conjunts, de la qual ja hem
parlat, siné de la capacitat de relacionar
per criteris no directament sensorials (siné
funcionals, sociologics, etc.), i sobretot de
la capacitat de fer un nou tipus de corres-
pondéncies, que anomenen «quantitatives»,
en les quals, prescindint de les qualitats
dels elements, aquests es relacionen ja no
necessariament d'un a un, i per criteris
de quantitat (cada, algun, tots, no tots,
cap, no més de dos, etc.). La practica d'a-
quest tipus de correspondéncies va con-
duint el nen a passar finalment de la ca-
pacitat de comparar elements a la capa-
citat de comparar conjunts d'elements; i
aixi observa: «en sobren», «en falten»,
«n'hi ha més», «n'hi ha menys», «tants
com»... Aquest pas és decisiu en l'adqui-
sicié de la noci6é de quantitat. A partir del



test de Piaget podem explicar-ho de la se.
glient manera:

Cap als 4 anys i mig el nen només re-
coneix que un conjunt té «tantes coses
com» un altre, quan pot fer correspondre
els seus elements un a un perqueé els dos
conjunts adquireixin la mateixa configura-
ci6 perceptiva, i aixd de tal manera que
si els elements d'un d'ells canvia de forma
o de situacié en I'espai, el nen creu que la
quantitat ha canviat. Ara bé, la progres-
siva evolucié que fara durant l'etapa que
ens ocupa, consisteix justament que va
alliberant el pensament de la configuracié
perceptiva, fins a ser capag de captar que
la quantitat d'elements és quelcom d'inhe-
rent al conjunt, no directament apreciable
pels sentits i independentment de tots els
aspectes perceptius (de forma, situacio, et-
cetera). Quan el nen copsa aixo vol dir que
compara diversos conjunts i els relacio-
na entre ells. Aquesta relacié entre con-
junts porta a cristallitzar el primer concep-
te (abstracte) de nombre natural.

Resumint:

Sabem que els dos processos fonamen-
tals de tota educacié sensorial seriosa, com
per exemple la montessoriana, sén els de
classificar (o aparellar) i els d'ordenar.
I ara hem vist com ells mateixos consti-
tueixen el suport real de dos processos
mentals basics en la formacié del pensa-
ment logic, la relacié simple i la relacié
composta o producte de relacions; i al
mateix temps corresponen als dos tipus
de relacions fonamentals en matematica i
que son les relacions d'equivaléncia i les
d'ordre. Per aixo, avui podem afirmar que

una bona educacié sensorial és la base
de la didactica de la matematica a par-
vulari. A partir d'aquesta base, es cons-
trueix la nocié de quantitat amb el treball
de les correspondencies, cada vegada més
alliberades de la percepcié de les qualitats
sensorials, fins que el nen arriba a establir
relacions entre conjunts. D’aquesta mane-
ra, la visié global de conjunt i la nocié
de nombre natural sén facultats que inci-
deixen 'una en l'altra, i que maduren si-
multaniament en el nen entre els 6 i els
7 anys (el nostre primer nivell), moment
de la culminacié real del parvulari.

La teoria de conjunts es recolza en els
conceptes de correspondeéncia bijectiva i
de relacions d'equivaléncia i d'ordre per
donar una definicié coherent del nombre
natural (qualitat comuna a tots els con-
junts equipolents entre ells). El pensament
del nen es recolza precisament en aquests
mateixos coneixements, ja des del nivell
intuitiu de la manipulacié sensorial i la
inteMigencia practica, seguint tots els pas-
sos del pensament simbolic, fins a arribar
a la primera abstraccid. I aixi, constatem
que la concepcié del nombre natural que
ens déna la matematica coincideix amb la
construccié del nombre natural que el nen
fa com a final d’aquest periode de la seva
evolucio.

L'adquisicié del pensament logic i del
concepte de nombre és, doncs, un procés
vital i és el fil conductor que determina
la didactica a seguir. Aquesta és 1inica
veritable novetat de la matematica al par-
vulari. Com tota renovacié pedagogica
auténtica, parteix del nen, i ens situa no
en una solucié siné en un cami. |
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En aquest article intentem d’abordar el
problema de l'ensenyament de la geome-
tria; el nostre intent és de donar alguns
elements de reflexié sobre el tema, ja que
aquest és prou ampli i els nostres coneixe-
ments prou reduits, per no poder preten-
dre de donarne una visié global. El tre-
ball és dividit en tres apartats: el primer
tracta de com s'ha d’abordar l'estudi dels
problemes geomeétrics, quin és I'enfoc que
hi donem, partint de com s'ha fet tot al
llarg de la historia; el segon tracta de la
metodologia ‘a emprar i de com cal tre-
ballar amb els nens; en la tercera i tltima
es donen uns quants suggeriments que po-
den ser presos com a conclusions generals
del treball.

Una mica d’historia

Per poder parlar de la geometria que cal
ensenyar als nens, cal tenir una visié mi-
nima de quines han estat les diverses for-
mes que s’han donat historicament a 1'ho-
ra d'abordar els problemes geomeétrics.
Aquests diversos camins han donat lloc
a allo que avui anomenem la geometria
axiomatica, la geometria analitica, les geo-
metries a partir dels grups de transfor-
macions i la geometria vectorial. Encara
que de forma evidentment resumida en
donem a continuacié una visié de cadas-
cuna:

A. Geometria axiomatica

De fet, el primer text propiament mate-
matic de geometria son els «Elements»
d'Euclides, on es construeix una teoria
matematica que recull el saber geomeétric
del seu temps. Abans d’Euclides es conei-
xien moltes coses soltes de geometria, que
s’havien obtingut directament de l'obser-
vacié de la realitat i del dibuix, és a dir,
s'estava al nivell de la geometria intuitiva.
A partir d'aixo, Euclides crea una teoria
matematica tot fixant els elements primi-

SOBRE L’ENSENYAMENT
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tius de la teoria —punts, rectes, plans, es-
pai..— 1 els axiomes o regles de joc, i
veient com a partir d’elles es poden demos-
trar totes les propietats geométriques co-
negudes. Euclides, com és natural, no deixa
totalment resolt el problema de l'axioma-
tica de la geometria; per a les matemati-
ques era basic de fer una analisi del sis-
tema donat, tot observant, per exemple,
si tots els axiomes sén necessaris o si n'hi
havia que es podien demostrar a partir
d'altres, trobant altres sistemes axioma-
tics equivalents al donat en classificar els
axiomes... Aquest treball es va anar fent
i no es pot considerar completat fins a Hil-
bert, que en els seus «Fonaments de la
geometria» deixa resolts la majoria d'a-
quests problemes; i va tancar aixi el llarg
cami iniciat per Euclides de cercar els
fonaments de la geometria.

Cal remarcar que la tasca fonamental
d’Euclides fou la de transcriure al nivell
matematic el que fem en dibuixar, i fer
veure els lligams de fons que hi ha entre
unes propietats i altres i veure si es po-
den deduir unes de les altres, o no. Com
és natural, aquest treball fou fet recolzant-
se en el que passa en la realitat o quan
dibuixem; consegiientment, els axiomes
solen ser intuitius, i moltes demostracions,
encara que siguin fetes al nivell formal,
es recolzen en la intuicié del dibuix i per-
meten de ser transcrites facilment en el
marc de la geometria intuitiva, que és la
que es dona a EGB. D'aqui que l'ensenya-
ment de la geometria a nivell elemental,
encara avui, segueix molt de prop la linia
de fons que proposa Euclides en els seus
elements.

B. Geometria analitica

La base de la geometria analitica és la
intuicid de Descartes, segons la qual, dona-
des dues (tres) rectes perpendiculars i
una unitat (allo que anomenem una «refe-
réncia cartesiana» en honor a Descartes),
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qualsevol punt del pla (I'espai) es pot ex- F'3
pressar mitjancant una parella (terna) de o A————— 7|
nombres reals, que anomenem coordena- e gt
des del punt en la referéncia fixada (fig. 1). f: - ______I:l,,’ 1
I
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a_’_ que la seva representacid grafica és la rec-
ta donada; d'agui que per treballar i es-
1+ P(p.q) tudiar les rectes es pugui fer treballant
amb les funcions del tipus esmentat. Aixi,
e el problema de la interseccié de dues rec-
| tes es redueix a resoldre un sistema de
iy | ) dues equacions amb dues incognites, o,
4 ——— | ep(rs per exemple, es pot demostrar que dona-
| I des dues rectes y=ax+b i y=mx+n sén
3 I : paralleles si a=m i perpendiculars si
| m=—1/a, etc.
2+ - 1 : En definitiva, Descartes construi la geo-
i 3 = metria analitica postulant que el pla és
T=F 1 el conjunt de parelles de reals (R*), i de-
Fig. 2 : f T finint les rectes i les altres figures geome-
) 1' é :; tll é é triques per la seva equacio. Aixo li perme-

Les coordenades de P sén els nombres que
expressen les longituds dels segments OP,,
OP;, OP; respecte a la unitat escollida; com
sabem, els nombres que permeten d’ex-
pressar la longitud de qualsevol segment
respecte a una unitat fixada, son els reals
1 és per aixd que les coordenades de cada
punt son nombres reals. Es aixi com po-
dem identificar el pla amb totes les pare-
lles de reals (R?) i 'espai amb totes les
ternes de reals (R*). Fixades aquestes ba-
ses, Descartes passa a representar fun-
cions; per exemple la funcié y=2x, la re-
presenta en el pla com el conjunt de punts
P tal que les seves coordenades (x,y) com-
pleixen y=2x (fig. 2); és a dir, la represen-
tacié grafica de y=2x vol dir que tot punt
P de r té per coordenades dos nombres
reals p,q tals que q=2p i tot punt Q que
no és de r té per coordenades dos nombres
reals r, s tals que s=2r. ‘Aixi, va poder fer
correspondre a la majoria de figures geo-
meétriques una funcid, i va treballar amb
aquestes en comptes de les figures corres-
ponents. Aixi, per exemple, va veure que
tota funcié de la forma ax+by+c=o0 es
representa per una recta i que per tota
recta hi ha una funcié d'aquesta forma tal

té d’abordar tots els problemes geométrics
mitjancant la teoria de funcions i del que
es coneixia de la resolucié d'equacions.
Hem de dir que aquest descobriment no
només fou util per a la geometria, sind
també per a l'analisi, ja que en poder re-
presentar (és a dir, visualitzar) les fun-
cions, es pogueren definir i desenvolupar
concepties com els de continuitat, deriva-
cio, integracio, etc., que, d'altra forma, di-
ficilment s'haurien descobert, puix son
conseqiiéncia clara d'una analisi de la re-
presentacid grafica de les funcions.

En l'ensenyament basic, hi ha moltes
coses que sense ser geometria analitica
n'utilitzen recursos i en preparen el cami.
Aixi, la representacié del producte cartesia
de dos conjunts o el dir els llocs de la clas-
se mitjangant una parella de nombres (fila
i columna) son passos previs per poder
identificar els punts del pla amb R* i la
representacio grafica de funcions —des de
les quals es poden fer amb nens molt pe-
tits (grafiques de temperatures, nens i
edats, etc.) fins a les de les funcions li-
neals i quadratiques que es fan a 2a. etapa
d'EGB—, aixi com la resolucié grafica de
sistemes son passos previs a la geometria
analitica propiament dita.



C. Les geometries a partir
dels grups de transformacions

L’estudi de la geometria o, més ben dit,
la classificacié de les geometries a partir
dels grups de transformacions, té una base
intuitiva bastant simple: es basa en la
idea que, quan estudiem les figures i llurs
propietats, ho fem en un lloc concret amb
una figura concreta i que el que ens inte-
ressa és si aquestes propietats continuen
essent valides si apliquem a les figures cer-
tes transformacions, com per exemple si
les desplacem o si les projectem en una
paret. Klein, que és qui classifica les geo-
metries, fa el seglient: anomena transfor-
macié tota aplicacié dels punts en ells ma-
teixos que sigui bijunctiva, i diu que una
geometria és el conjunt de punts i un grup
de transformacions (les que considerem
en la geometria a estudiar). En cada geo-
metria anomena figures equivalents aque-
lles per les quals hi ha una transformacio
del grup que transforma una en l'altra i
anomena propietats d'aquesta geometria
aquelles que es mantenen invariants, si
fem transformacions de les del grup. So-
bre l'espai ordinari es consideren normal-
ment les geometries segiients:

® La geometria cuclidea, que és la que
utilitza el grup dels desplacaments, és a
dir, les trasllacions, simetries, girs i llurs
composicions. En aquesta geometria, que
és la que hem estudiat ordinariament, les
figures equivalents son les que anomenem
iguals, i les propietats geometriques que
conserven sén les longituds, i com a con-
seqgiiencia el parallelisme i les amplades
dels angles (fig. 3).

Fig. 3.

Fig. 5.

@ La geometria equiforme, que és la ‘"

que utilitza el grup de les semblances, és
a dir homotecies compostes amb desplaga-
ments. En aquesta geometria, les figures
equivalents son les semblants i es conser-
ven les amplades dels angles i el paralle-
lisme, pero no les longituds (fig. 4).

Fig. 4. Dues figures semblants tenen la mateixa
forma perd diferent.

® La geometria afi, que és la que utilit-
za el grup afi format per totes les trans.
formacions que conserven el parallelisme
(totes les transformacions que resulten de
composar un desplacament amb una de-
formacié dels eixos de coordenades que
fem servir per referir-nos al pla, transfor-
macio que pot afectar 'angle que formen
els eixos i les unitats preses sobre cada
eix [fig. 5]). Es evident que no es conser-
ven ni la longitud ni 'amplada dels an-
gles, pero si el parallelisme.

Fer figures afinament equivalents és de-
formar una quadricula al pla variant la
unitat presa sobre cada eix i I'angle format.



Fig. 6. Projectant un quadrat pot sortir un qua-

drilater no parallelogram. Projectant un
semicercle pot sortir una corva que no té
limit si el diametre del semicercle i el
punt de projeccié determinen un pla paral-
lel al pla sobre el qual projectem.

® La geometria projectiva, que és la
que utilitza el grup de les projeccions,
i que molts cops s'anomena geometria de
les ombres, puix sén les transformacions
que passen d'una figura a la seva ombra
sobre un full de paper o una superficie
plana les que admetem (fig. 6). Per aques-
ta geometria, ni les longituds ni les am-
plades ni el parallelisme no es conserva,
pero si l'alineacid de punts, és a dir, les
rectes.

® La topologia que utilitza com a grup
de transformacions els homeomorfismes
(aplicacions bijunctives i bicontinues), que
conserven la nocié de proximitat (veu-
re fig. 7). En la realitat, els homeomorfis-
mes son les deformacions continues, sense
que es trenqui ni se separin punts proxims
o s'uneixin punts separats. Aixi, un seg-
ment és topologicament equivalent a qual-
sevol segment de corba que no tingui cap
punt doble; un cercle ho és a lintérior

d'un quadrat o d'un rectangle, una esfera
ho és a un cub o a qualsevol prisma, etc.

Resumint, hem de dir que hi ha diversos
grups de transformacions i de propietats
que caracteritzen cada tipus de geometria
perd que en els casos esmentats hi ha una
certa relacid, ja que el grup euclidi és
contingut en l'equiforme; aquest, en l'afi,
aquest en el projectiu i aquest en el topo-
logic; consegiientment tota propietat topo-
logica és una propietat projectiva; tota
propietat projectiva, ho ¢és d'afi; tota afi
ho és d'equiforme, i tota equiforme ¢és
euclidea.

Com a exemple curiés d'una geomeltria
que ens podriem inventar, podem pensar
sobre la historia segiient que explica Papy:
un home esta clavant un clau en un paret
per penjar-hi un guadre, i un company
seu, que el veu, li diu: «¢Com ¢és que claves
el clau alla, si volies penjar el quadre en
la paret d'enfront?» El qui esta clavant el
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Fig. 7.
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a, b, ¢ son topologicament equivalents; d,
no. a, b’, ¢, d’ sdn topologicament equi-
valents; e, no.
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clau respon: «El clau que tinc és d'aques-
ta paret pero no ho és d'aquella». Es evi-
dent que aixd ¢és absurd en el marc de
I'espai ordinari, és a dir, en el de la geo-
metria euclidea, ja que podem girar el
clau i clavar-lo a la paret d'enfront, pero
si ens situéssim en una geometria en que
el grup de transformacions fossin les tras-
llacions, aleshores el raonament del qui
clava el clau seria totalment correcte, ja
que si nom¢és puc fer trasllacions, un clau
per una paret i un per l'altra no serien
equivalents; no hi ha cap trasllacié que
permeti de transformar un clau ( =) en
laltre ( ——).

D. Geometria vectorial

Es basa en dos fets fonamentals: d'una
banda podem definir vector en el pla o en
I'espai com un segment orientat, i vectors
equivalents com els que tenen igual longi-
tud, direccio i sentit, i veure que en les
classes resultants d’aquesta equivalencia,
els vectors lliures, podem definir una suma
i un producte per nombres reals que déna
lloc a una estructura que anomenem es-
pai vectorial. Per l'altra, donada una refe-
réncia cartesiana al pla o a l'espai, podem
fer correspondre cada punt amb un vector
que tindra per origen, el de coordenades, i
per extrem, el punt donat. A partir d'aqui,
amb l'ajut de la nocié de vector lliure, es
poden definir les rectes, plans, etc. i calcu-
lar llurs equacions en la referencia dona-

da. Amb aixd es construeix un model de

geometria afi, i si hi afegim una nocié
de distancia (per mitja del que en diem
un producte escolar) de geometria eucli-
dea i equiforme i en podem estudiar els
grups de transformacions i donar les equa-
cions de transformacié. En cert sentit
aquest enfoc és un millorament del de Des-
cartes, ja que necessita de la idea de re-
feréncia cartesiana.

En l'ensenyament primari només treba-
llem la idea de vector lliure; aixi, quan

fem fer als nens trasllacions en una qua-
dricula i li diem que faci la trasllacié de
vector (2, 3) (2 dreta i 3 cap amunt) o
(—1, —2) (1 a lesquerra i 2 cap avall),
I'estem introduint a la idea de vector lliure
i quan treballem el grup de trasllacions li
estem donant una part de l'estructura d’es-
pai vectorial dels vectors lliures del pla o
de l'espai.

Com a conclusié d'aquest apartat, hem
de dir que els continguts que s'ensenyen
als nens estan basats fonamentalment en
les idees d'Euclides i de Klein; d'una ban-
da es demana un coneixement de les figu-
res geometriques i llurs propietats i la
relacié entre elles, i de 'altra coneixer els
grups de transformacions usuals, saber
com es transformen les figures i quines
propietats es conserven per cada grup.

De la realitat a la teoria matematica

L'estudi de les propietats de les figures
i de les transformacions de l'espai ordi-
nari que constitueix l'objectiu basic de la
geometria, es pot fer a tres nivells dife-
rents:

a. Es pot fer a partir de I'observacio de
la realitat que ens envolta i del treball
amb material concret. Aixo permet no no-
meés de donar noms a figures (objectes en
forma de triangle, prisma, cilindre, etc.) i
mesurar longituds, amplades, arees, vo-
lums, etc., siné estudiar les transforma-
cions geométriques i les figures, aixi com
llurs propietats tot resolent problemes
(per exemple, estudiar sobre un terra qua-
driculat les trasllacions sobre un geopla
les simetries, o veure per mitja de tires de
mecano que amb tres tires es pot cons-
truir una figura de forma triangular si no
hi ha cap tira que tingui una longitud
més gran que la suma de les longituds de
les altres dues [fig. 8], etc.). Es important
de fer constar que amb material és pos-
sible de resoldre molts problemes que es
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Fig. 8. Amb a, b, ¢ es pot construir un triangle;
amb p, g, r, no.
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14 poden resoldre calculant mitjangant allo

que alguns anomenen l'ensenyament dina-
mic de la geometria, que serveix perque
els nens tinguin una imaginacié geomeétri-
ca molt util. Per exemple, per saber si
amb rectangles la igualtat de perimetres
implica la igualtat d’arees o no, podriem
construir diversos rectangles del mateix
perimetre i calcular les seves arees, pero
també ho podem fer amb un cordill, de
la mateixa mida del que val el perimetre,
lligat pels extrems; aleshores podem posar
quatre dits de forma que la figura que
quedi dibuixada sigui un rectangle i fer
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Fig. 8.

moure aquests dits de manera que la fi-
gura que quedi continui essent sempre un
rectangle (fig. 9). Es facil de veure que en
anar-nos acostant a la posicié limit en que
dos vertex contigus se superposin, l'area
es fa cada cop més petita i arriba a anu-
lar-se quan arriben a l'esmentada situacio
limit. Podem dir que l'area no és constant
i no n'hem fet cap calcul.

b. Es pot fer també a partir del dibuix
o la representacié sobre el paper. Cal dei-
xar clar que el treball sobre el paper és
diferent que el fet amb material. En pri-
mer lloc, hi ha la dificultat que 1'espai és
dificil de ser compres per mitja del dibuix
sobre un paper; en segon lloc, és clar que
els nens no poden saber manejar els ins-
truments geomeétrics i de dibuix fins a cer-
ta edat; i en tercer lloc, la resolucio de
problemes geomeétrics mitjancant el dibuix
demana, en molts casos, tecniques i conei-
xements previs. Aixi, per exemple, per
construir un triangle, donades les longi-
tuds dels costats, amb material només cal
buscar tires de mecano de les longituds
donades i, amb les peces a la ma, els nens
troben facilment la forma de fer un trian-
gle; en canvi, per fer-ho per mitja del
dibuix, cal tenir clar que fixat un punt i
donada una longitud, els possibles seg-

ments que comencen en el punt i tenen la
longitud donada, tenen els seus extrems
sobre una circumferencia; aleshores, fixat
un segment d'una de les longituds dona-
des i1 tracant des de cada extrem una cir-
cumferencia de radi igual a cada una de les
altres longituds surten dos punts de tall;
cada un d'ells és el tercer vertex del trian-
gle buscat (fig. 10).

c. Finalment, 'estudi es pot fer al nivell
propiament geometric, al nivell d'una teo-
ria matematica i crear-ne una teoria, és a
dir, treballant a partir d'uns elements pri-
mitius i d'uns axiomes i interpretant-ne

—
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Fig. 10.

després els resultats obtinguts.,

Es evident que a nivell ’'EGB s'ha de
treballar a partir de la realitat i del ma-
terial i mitjancant el dibuix, allo que en
diem la geometria intuitiva.

Suggeriments finals

Hem de dir i repetir que l'objectiu que
s'’hauria de pretendre en l'ensenyament de
la geometria a 'EGB ha de ser el coneixe-
ment, al més exhaustiu possible, de la geo.
metria intuitiva. Cal que els nens sapiguen
enfrontar-se amb problemes i qiiestions,
que coneguin un cert llenguatge, que sapi-
guen mesurar i representar i que sapiguen
fer transformacions i raonar a I'entorn de
situacions concretes. Per atényer aquests
objectius, creiem que estem en disposicié
de fer uns quants suggeriments que poden
entendre’s, si es vol, com a conclusions del
treball.

En primer lloc, hem de dir que el tre-
ball amb objectes reals i amb material és
imprescindible. Dos en sén els motius fo-
namentals: veiem la necessitat del concret
per tal que el nen pugui passar a 'abstrac-
cid. Aixi és dificil que un nen entengui qui-



nes posicions relatives poden tenir dues
rectes a l'espai si no ho han fet amb cor-
dills o altre material, o no és possible d'en-
tendre que és la diagonal d'un parallelepi-
pet o quina figura és la interseccié d'una
esfera i un pla si no ho veu en una cap-
sa o amb l'ajut d'una esfera desmuntable.
D'altra banda, sabem que per a un ense-
nyament constructiu (que sigui el nen qui
a base de construir coses i de resoldre
problemes, arribi a conclusions i vagi
aprenent), el material és essencial. Aixi,
no creiem que s’hagi de dir al nen que
dos triangles son iguals si tenen els cos-
tats de la mateixa longitud, sin6 que se'ls
ha de donar tres tires de mecano i els
nens veuen que només en poden construir
un, ja que la figura resultant es rigida;
tampoc no creiem pas que s'hagi de dir
que dos parallelograms no son iguals per
tenir les longituds dels costats iguals, siné
donar-los 4 tires, dues a dues d'iguals, i
els nens veuen que poden construir molts
parallelograms ja que en fer-ne un, no es
rigid, sind que té certa mobilitat, i el ma-
teix passa en el cas de un parallelepipet
(fig. 11).

En segon lloc, cal dir que creiem que
€s un error greu l'oblit total de la geome-
tria de l'espai. Aixd no vol pas dir de cap
manera que no s’hagi de fer geometria del
pla, siné que no s’ha de deixar de banda
la giiestié espacial tal com passa avui en
I'ensenyament a nivell d'EGB. Alguns dels
problemes suggerits tot al llarg del pre-
sent treball i molts d'altres que podem
pensar, son una bona mostra que aixo és
possible. Hem de dir que creiem que un
dels motius fonamentals d'aquesta manca
de treball de I'espai és I'abus del dibuix i
el poc treball amb material real, ja que és
evident que, dibuixant, la majoria dels pro-
blemes de geometria de l'espai son in-
abordables a nivell d'EGB.

Finalment hem de remarcar que aixo que
hem dit no vol significar, ni de bon tros,
que no considerem important el dibuix;
el maneig correcte del regle, del compas,
de l'escaire, del semicercle graduat, del
pantograf... és un aspecte que no es pot
deixar de banda. Saber fer dibuixos cor-
rectes sobre els quals es pugui raonar,
ajuda clarament a la resolucié dels pro-
blemes.
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El triangle és rigid; el parallelogram i el
parallelepipede, no.

Fig. 11.
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4 EL LLIBRE DE TEXT
4 EN L'APRENENTATGE
4 DE LA MATEMATICA A EGB

4

«Per parlar del paper que pot jugar el
llibre de text en l'aprenentatge de la ma-
tematica a 'EGB, cal fer referéncia a un
cert context i a uns condicionants que
vénen marcats pels objectius educatius
que es volen assolir tot aprenent matema-
tica al llarg d'unes edats en qué els nois
van creixent i madurant. Molts mestres
volem que els nens i els nois a l'escola
facin matematica, i fer matematica és
aprendre de resoldre problemes.» (Santalo,
I'Educacic matematica avui.)

Per nosaltres, I'ensenyament de la mate-
matica a 'EGB té com a.objectius fona-
mentals: a. Contribuir positivament a des-
envolupar totes les capacitats del nen tot
ajudant-lo aixi a fer-se i a estructurar-se
com a persona i b. Fer que adquireixi no
només uns habits i técniques de treball,
siné també unes eines i instruments que
el capacitin per resoldre aquells proble-
mes i ajudar-lo a donar resposta a moltes
qiiestions que la vida real li anira presen-
tant i que la seva insercio social reclama.

Un cop descrites les principals coordena-
des (vegeu la figura) que creiem que han
de configurar el context apte per a l'apre-
nentatge de la matematica, podem comen-
car a buscar i a donar respostes a les
giiestions segiients:

— quines condicions minimes cal que reu-
neixin els llibres de matematica?

—qui els ha de fer?

—com s'han d'utilitzar?

Aquestes qiiestions son obertes a tot-
hom i podriem fernne moltes més. El que
pretenem ¢€s de convidar els mestres a re-
flexionar i a donar també les seves pro-
pies respostes, i un cop elaborades, treba-
llar perque els textos de matematiques
responguin a les necessitats reals dels
nens.

Condicions. No entenem de cap manera
I'educacié matematica dels nens i nois, al
llarg de I'EGB, com alguna cosa que es

‘Per Maria Rubies

pugui assolir exclusivament a través de
la lectura i de l'estudi d'un llibre de ma-
tematica, per més pensat i ben fet que
estigui. Ara bé, un bon llibre pot ser una
bona eina de treball, que ajudi tant a l'a-
lumne com al professor a assolir els ob-
jectius que es proposen.

Cal, en primer lloc, que el nen els pu-
gui «llegir»; és a dir, cal posar llibres de
matematiques a les mans dels nens quan
hagin superat les dificultats de la compren-
sid lectora; en una paraula, cal saber llegir
i entendre alld que es llegeix.

Cal —i aixo és essencial— que els llibres
de matematica siguin escrits en la llengua
dels nens. L'aprenentatge de la matemati-
ca no es pot deslligar del desenvolupament
logico-lingiiistic del nen sind que I'ha d'a-
favorir. Tots els mestres (i els pares) ens
hem de plantejar seriosament aquesta
qiiestio, i hem de donar-li urgentment una
resposta adequada. En la situacié actual,
és urgent de disposar a l'escola de llibres
de matematica en catala. Amb catala a
lI'escola no n'hi ha prou. Els nens tenen
dret a trobar-hi escrits aquells mots que
expressen les nocions i les relacions mate-
matiques, que de viva veu potser ja tre-
ballen, «en catala», algunes escoles. El fet
de poder ajudar a conscienciar els mestres
i pares que llegeixen Perspectiva Escolar,
a través d'aquestes ratlles, és el que m’ha
mogut més a colaborar-hi. Cal disposar
de textos de matematica en catala per a
tots els nivells de 'ensenyament. Cal que
aquesta crida arribi a tothom: mestres,
pares, autors, editorials... Ens ha d’alertar
i no hem d'aconsellar (mestres) ni com-
prar (pares) aquells textos de matematica
que encara que reuneixin les minimes con-
dicions exigibles, no tinguin versié catalana
(no parlo de versio castellana, perqué en
castella ja els tenim tots).

Cal, un cop escrits en la llengua propia,
que el lexic emprat sigui adient a I'edat
del nen i pel que fa referéncia al lexic pro-
piament matematic, cal que sigui intro-
duit i utilitzat correctament i gradualment.



A més a més del llenguatge escrit, el
llibre de matematica ha de parlar altres
«llenguatges»; ¢és essencial “el llenguatge
de la «representacié» de la imatge. Pot
haver-hi, per als més petits, llibres de ma-
tematica sense gairebé paraules escrites:
els dibuixos, els esquemes, el material re-
tallable, son les motivacions que porten
—amb l'ajut de la paraula i del paper d'a-
nimador del mestre— a fer matematica.
Es a dir, el llibre de text pot ser un «ma-
terial» util a les mans del nen, si hi ha un
bon mestre capag¢ de fer que el nen hi tre-
balli amb joia. Si el llibre és capag¢ d'aju-
dar nens i mestres a motivar l'activitat
matematica, cal servir-se'n, perd si no hi
ajuda, és millor de deixar-ho per eina gens
util.

El llibre ha d'ajudar el mestre a plan-
tejar problemes als nois, a buscar solu-
cions, a trobar métodes i maneres d'ar-
ribar-hi.

Pel gue fa als continguts, nocions, rela-
cions, representacions, definicions, algunes
demostracions (final de la 2a. etapa), etc.,
cal que més que donar-ho tot fet, s'indiqui
com s'hi pot arribar, es vegi el cami que
s'ha seguit o es pot seguir. Cal donar no
d’entrada unes nocions ja fetes, ja cons-
truides, siné més aviat la manera o ma-
neres de poder arribar a construirles, i
que cadascu faci el seu cami per desco-
brir-les.

Autors. Penso que hi hauria d'haver
equips per poder fer bons textos de ma-
tematica per a I'EGB. En aquests equips
son indispensables els mestres dels grups
d'edat, als quals els llibres anirien dirigits.
Aix0 és molt clar i no cal insistir-hi gaire,
ja que son els mestres els qui treballen
‘amb els infants i coneixen les seves possi-
bilitats, maneres de fer i sobretot el seu
llenguatge, aixi com també les seves limi-
tacions i dificultats. A més dels mestres,
caldria gent amb una bona formacié ma-
tematica. M'agraden aquells llibres de ma-
tematica escrits per a nois i infants on
apareix una llista de quinze o vint autors,
des del mestre fins al professor d'univer-
sitat.

Els llibres de matematica s’han d'utilit-
zar com a eina de treball, com a «material»
per a I'ensenyament de la matematica d'u-
nes caracteristiques especials. Dins dels
estils d'aprenentatge propis dels nois, hi
ha els que «aprenen llegint», mirant i inter-
pretant els esquemes, representacions i
dibuixos que hi troben impresos. Son nois

capacos d'assimilar les nocions, de con
testar les giiestions que els presenta i de
resoldre els problemes que, com a exer-
cicis d'aplicacid, hi troben.

El llibre no és en si cap fi. La finalitat
d’aprendre matematica no és d'acabar el
llibre de text, ni tan sols de ser fidels als
seus continguts i de seguir-lo al peu de la
lletra. Cal adaptar-se als nois i als proble-
mes de la vida. Fer matematica és alguna
cosa més. L'educacié matematica no es
pot limitar ni pels continguts ni pel gruix
del llibre. Fer matematica és una activitat
humana que implica la interrelacié alumne-
professor, tot fent que el segon motivi i
animi el primer a fi que busqui respostes,
trobi solucions, inventi noves maneres de
representar situacions, etc. Aquesta activi-
tat pot ser ajudada positivament per un
text de matematica que sigui escrit en la
llengua de l'alummne, s’adapti a la seva ca-
pacitat de comprensié i maduresa, sigui
ben fet i amb bones illustracions, 1i plan-
tegi i ajudi a resoldre multitud de proble-
mes relacionats amb els seus interessos i
amb la vida real.

Un llibre d’aquestes caracteristiques pot
ajudar també al professor a trobar altres
exemples, altres maneres de fer, altres me-
todes i altres problemes relacionats amb
els seus alumnes concrets, que viuen llur
realitat socio-cultural determinada.

A

creativitat,

organitzacid, etc.)

dels nois (lagigues, raonament,

desenvolupar les capacitats
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S5

S EL MATERIAL DIDACTIC A
5 CLASSE DE MATEMATIQUES

5
S

Els qui hem ensenyat matematica a
alumnes de qualsevol edat, som conscients
que la comprensié d'un concepte matema-
tic demana sempre un esfor¢c d'abstraccid.
Es, doncs, important de saber en quin
moment l'alumne estd capacitat per ar-
ribar-hi. Aixo vol dir que nosaltres li hem
de preparar el terreny.

Es evident que aixo, ho podem fer de
moltes maneres diferents, perd és cert
també que una, forca util i eficag, és la
d'utilitzacié de material. Si mirem una
mica la bibliografia que hi ha en aquest
camp, veurem que persones com Dienes,
Varga, Revuz, Piaget, Glaymann, Puig
Adam, entre d'altres, ens parlen sovint de
la importancia de la manipulacié d'objec-
tes, de l'experimentacio en el terreny ma-
tematic.

Aixi, doncs, a qualsevol nivell, des de
Parvulari fins a la Universitat, per intro-
duir un nou concepte cal recolzar-se en
les experiencies o coneixements anteriors,
ja adquirits per l'alumne. De la mateixa
manera, si el que volem introduir sén no-
ves tecniques o mecanismes, aleshores cal-
dra recorrer a les que 'alumne ja domina,
per poder seguir avancant.

Ens referim ara als nostres alumnes de
Parvulari i EGB; i la primera cosa que
constatem és que a causa de la seva curta
edat sera necessari, gairebé obligat en
molts casos, que ens basem més en expe-
riencies que ha viscut ja el nen fins ara,
que no pas en els seus petits coneixe-
ments, molt limitats encara.

Aquesta fase d’experimentacié esta so-
vint oblidada i, dissortadament, es passa
massa aviat a la fase d'escriptures sim-
boliques o de representacions grafiques.
D'aquesta manera s’arriba rapidament a
la introduccié dels conceptes abstractes,
perd, és clar, molt poques vegades s'a-
consegueix aixi una comprensié auténtica
i una assimilacié de les noves nocions in-
troduides.

Es aquest el motiu pel qual considerem
important la fase en queé el nen ha de rea-

Per Adolf Almatd i Rosa Foix

litzar unes activitats o jocs estructurats,
que seran préeviament preparats amb una
etapa de familiaritzacié per mitja del joc
lliure o no estructurat.

Caldra, doncs, que per presentar un nou
concepte o técnica, pensem en la possibi.
litat de fer-ho mitjancant una experiéncia
previa o d'un joc establert.

Potser de vegades necessitarem un ma-
terial ja elaborat i, per tant, «comercialit-
zat», pero sempre cal fer un esfor¢ d'ima-
ginacid per tal de crear formes més caso-
lanes amb I'ajut, si s’escau, del manya, del
fuster o de l'electricista, que aixi i tot nor-
malment resulten més economiques i de la
mateixa eficacia.

Aixi, doncs, en programar el curs de ma-
tematiques, haurem de preveure quins se-
ran els «materials» que podran facilitar al
mesire la tasca «d’ensenyar» i al nen la
«d'aprendre».

A la darrera Escola d'Estiu (1976) es va
tractar aquest tema, concretament per al
5¢. nivell d’EGB. Intentarem de fer-ne ara
un resum amb la intencié que pugui ser
orientatiu per als altres nivells, tenint sem-
pre en compte les necessitats especifiques
de cada un d'ells i les possibilitats dels
nens.

A mesura que l'alumne va creixent, va
adquirint logicament més coneixements, i
I'"is de material esdevé progressivament
menys imprescindible. Pero, cal anar molt
en compte ja que disminuir la freqgiiéncia
de la utilitzacié de material no vol pas dir
prescindir-ne totalment.

En presentar possibles maneres de tre-
ballar els diferents temes, farem un paral-
lelisme amb els del programa oficial en
els quals es poden incloure.

La relacio dels materials tractas en I'Es-
cola d'Estiu de 1976 és la segiient:

1. Logica de proposicions

(En el programa oficial: Conjuntos —
Operaciones con conjuntos — Propiedades)
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20 Material:

blocs logics de Z. P. Dienes;

jocs de cartes de la casa Fernand Na-
than;

elaboracio de fitxes perforades.

Bibliografia:

S. Kothe, ¢Cdmo utilizar los blogues logi-
cos de Z. P. Dienes?, Ed. Teide.

Z. P. Dienes, Logica y juegos ldgicos, Ed.
Teide.

Z. P. Dienes, Iniciacién a la ldgica y con-
juntos, Ed. Teide.

T. I. Fletcher, Diddctica de la matemdtica
moderna, Ed. Teide.

M. Méjean, Mathématiques modernes par
le jeu, Ed. Belin.

2. Algebra de Boole

(Conjuntos — Operaciones con conjun-
tos — Propiedades)

Material:

Material senzill per al muntatge de tots
els circuits logics elementals i algun de
corresponent a alguna proposiciéo més com-
plicada.

Bibliografia:

Douglas Kaye, Sistemas booleanos, Ed. Al-
hambra.

T. J. Fletcher, Diddctica de la matemdtica
moderna, Ed. Teide.

Objectes usuals per fer exercicis d'orientacio a |'espai

3. Combinatoria

(Correspondencias — Aplicaciones — Bi-
yeccioness

Material:

cubets encaixables multicolors per ma-
terialitzar la técnica dels arbres.

Bibliografia:
T. Varga, M. Dumont, Combinatoire, esta-

tistiqgues et probabilités de 6 a 14 ans,
Ed. O.CD.L.

4. Relacions

(Relaciones de coordinabilidad. El nu-
mero natural)

Material:

blocs logics;
cartes de la casa Fernand Nathan.

Bibliografia:

T. J. Fletcher, Diddctica de la matemdtica
moderna, Ed. Teide.

Manuel Sacristan, Introduccion a la logica
v al andlisis formal, Ed. Ariel.

Alfredo Deafio, Introduccion a la logica for-
mal, Ed. Alianza.

5. Mecanismes

(Operaciones con niimeros naturales)




Material:

jocs multibase ;

fitxes de colors;

abacus xines;

maquina calculadora del professor doc-
tor Leppig.

Bibliografia:

J. P. Bouyon, Le bouloir chinois, Ed. Point
du Jour.

6. Propietats de les operacions.
Maltiples i divisors

(Propiedades — Concepto de wuiltiplo y
divisor)

Material:

joc dels pareéntesis;
jocs amb pilota, al pati

Bibliografia:

Revista A.P.M.E.P., nimero 293.

A. Papierre, Psychomotricité et notions
Mathématiques, a «Bulletin de la Socié-
té francaise d'éducation et de reéduca-
tion psychomotrice».

7. Moviments en el pla

(Introduccié experimental a los movi-
mientos en el plano — Simetria axial. Pro-
ducto de simetrias — Traslaciones — Igual.
dad de tridngulos)

Material:

geopla;

aparells construits pels mateixos nens
amb cartrd, fustes...;

mecanos ;

paper transparent.

Bibliografia:

El geoplano, Ed. Teide.

Gattegno, Castelnuovo, Servais, El mate-
rial para la ensefianza de las matemd-
ticas, Ed. Aguilar.

8. Mesura de superficies
(El m’. Unidades de superficie — Intro-
duccion experimental a la medida de su-
perficie de paralelogramos vy tridngulos)
Material: tangrams.
Bibliografia:
Les simetries non ortogonales de Fernand
Lernay, a «Bulletin A.M.A.», 1969,
T. J. Fletcher, El tangram, Ed. Teide.

Joost Elffers, El tangram «juego de for-
mas chinas», Ed. de Bolsillo.

9. Trencats

(Introduccion experimental a las frac-
ciones)

Per introduir trencats, a més a més dels
meétodes ja coneguts d'estripar fulls de




2

2 paper o de repartir pastissos imaginaris,

es pot fer tamb¢ a partir de la nocio de
probabilitat.

Material:

caixa de material de combinatoria i pro-
babilitats de T. Varga O.C.D.L.

Bibliografia:

T. Vargas i Glaymann, Las probabilidades
en la escuela, Ed. Teide.

T. Varga i M. Dumont, Combinatoire, es-
tadistiques et probabilités de 6 a 14 ans,
O0.CD.L.

10. Cercle i circumferéncia
(Circunferencia y circulo)
Material:

Compas i cordill (s'hi pot fer dibuixos i
sanefes de motius geometrics i trobar els
llocs geometrics més senzills).

Tot aquest material del qual hem parlat
fins ara, el podriem considerar de tipus
«introductori». Es evident que amb els
alumnes més avancats i amb la collabo-
racié de professors d'altres arees, es po-
dria aconseguir l'elaboracié de material
més complex. Per exemple, a pretecnolo-

gia, es poden construir comptadors i to-
talitzadors binaris mecanics, caixes de
circuits també per calcul binari o per
I'algebra de Boole, pantografs, etc. També
la confeccié de diapositives és un treball
de dibuix precis, que pot resultar eficag
per a l'estudi d'un tema concret de geo-
metria. Per a l'estudi de la perspectiva i
de l'orientacié en l'espai, dels nens, Piaget
suggereix la realitzacié d'una colleccié de
fotografies d'un mateix tema, vist des de
diferents punts de vista.

Es clar que per obtenir éxit en totes
aquestes activitats cal que els alumnes ha-
gin treballat préviament amb el material
senzill esmentat abans, i puguin aixi apli-
car els coneixements adquirits aleshores.

En aquest article no ens pararem a ex-
plicar com es pot utilitzar el material que
esmentem, ja que la majoria de les acti-
vitats son descrites en els llibres i revis-
tes citats. Pero cal remarcar dos aspectes
importants que, en general, cal tenir en
compte:

En primer lloc, cal utilitzar el llenguat-
ge de la teoria de conjunts i de la logica, al
llarg de tots els temes tractats (en uns
amb més insisténcia que en d’altres).

En segon lloc, només s’ha de passar al
treball sobre paper, és a dir a la represen-
tacio abstracta, després d'haver treballat
a fons cada joc proposat. Aleshores, ve el
procés de definir i de simbolitzar, ¢s a dir,
d’arribar finalment a la matematitzacié de
la situacié concreta. ||
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6 AMATEURISME SOBRE

6 LES PROBABILITATS,

6 ELS MESTRES | ELS NENS

«El proposit d'aquesta monografia és de donar una fonamentacio axiomadatica
de la teoria de la probabilitat. L'autor s'ha imposat la tasca de collocar en el seu
lloc natural, entre les nocions generals de la matematica moderna, els conceptes
basics de la Teoria de la Probabilitat —conceptes que fins fa poc es consideraven
nolt peculiars.»

Kljasma, vora Moscou, Pasqua florida 1933.

Per E. Trillas i T. Riera

A. N. KoLMOGOROV

(Del prefaci de «Fonaments de la Teoria de la Probabilitat»)

Hem encapcalat aquest paper amb les
primeres paraules del llibre del pare de
la moderna teoria de la probabilitat, per
fer veure que és una part de la matema-
tica, considerada com una branca legitima
seva des de fa només 43 anys, la qual cosa,
al costat de branques com la geometria,
pot ser vist com d'una joventut descarada
per pensar a introduir-la a l'escola.

Justament, la geometria va sorgir de ne-
cessitats del mon «modern» de certes épo-
ques (cal recordar les classiques histories
de les crescudes del Nil?), i si bé va ser
axiomatitzada cents d'anys més tard, era
emprada feia molt de temps. La probabili-
tat, que va sorgir en problemes de jocs
d'atzar al segle XvII, va tenir un paper im-
portant en l'estudi del problema dels
errors (Laplace i Gauss) i va lluir ben
aviat aplicacions excellents en les cien-
cies experimentals: en el proleg del seu
llibre L'Atzar, datat el 1914, el gran ma-
tematic Emili Borel diu, «guan les aplica-
cions de les ciéncies matematiques hagin
perfeccionat la teoria de les probabilitats,
la introduccic de les lleis de I'atzar en les
ciéncies biologiques, sociologiques, psico-
logiques, etc., sera alhora més facil i més
fecunda». Aixo, avui, ja ho hem aconse-
guit, i la probabilitat és una branca de la
matematica com ho sén la topologia i la
teoria de grups.

En aquest article (rarissim!) no s’inten-
ta de donar cap resposta a la pregunta:
cal ensenyar probabilitats a l'escola? Els
autors creuen que donar la resposta, per-
toca, per definicid, a aquells qui 'ensenya-
rien, els quals només poden dir ST a les

probabilitats si n'estan ben covenguts, des-
prés d'estar-ne ben informats per haver-
ne estudiat els continguts. Amb aquesta
idea es faran certs comentaris no sistema-
tics, com a intent de reflexid incitadora a
una recerca d'informacio, per opinar; els
autors, creiem, sén dels qui, si tinguessin
vot, votarien SI.

(*) Ed. Teide, Proleg d'Eduard Bonet, Bar-
celona 1975.
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Dirien que de les probabilitats, en té ne-
cessitat de coneixer-les 'home de cultura
mitja 1 que aquesta necessitat sembla
clara: la industria, les finances, les asse-
gurances (conceptes de 'actual interpreta.
cié dels fendbmens que estudien les cién-
cies experimentals, etc.), que fan servir
idees de natura probabilistica i técniques
matematiques afins. Ara bé, si la lectura
simple dels diaris fa que calguin uns con-
ceptes elementals per entendre el signifi-
cat d'aquestes estadistiques de produccio,
de poblacié i de nivell de vida, aquestes
nocions poden ser perfectament incloses
dins de l'aritmética, sense pensar en no-
ves llicons especifiques. Potser cal, per
tant, veure si més enlla d'aquestes neces-
sitats podem trobar quelcom més d'intrin-
sec, que ens permeti de donar a un possi-
ble ensenyament de la probabilitat un pes
relatiu no nul.

Gran part dels problemes de les cién-
cies i les técniques s’han resolt amb me-
todes matematics que podem anomenar
deterministes, i que han provat la seva
eficacia; perd cada dia hi ha més modelit-
zacions que demanen idees aleatories i
aixo comporta, és clar, termes probabilis-
tics. Multitud de fendmens presenten un
tipus d'ambigiiitat no-intrinseca i lligada
a la no-unicitat del resultat, conegudes les
condicions de realitzacié que permeten de
repetir-los indefinidament. I com que tot
aixo passa en camps que van de l'estética
i I'arquitectura a la radioactivitat, sembla
convenient que el futur home o dona que
sortira de l'escola tingui idees per viure
en un mon ple de conceptes nous: quan
I'URSS va llancar el primer sateHit artifi-
cial, va intentar-se la prediccié del temps
que trigaria a caure, per métodes deter-
ministes, amb equacions diferencials de-

duides de les lleis de la mecanica i amb la
hipotesi d'una variacié exponencial de la
densitat de l'aire amb l'alcada; i els errcrs
van ser d'uns 120 dies. Actualment, amb
metodes estadistics, els resultats de les pre-
diccions de vida i de caiguda a un lloc,
dia i hora determinats sén espectaculars!

Apareixen aixi, més enlla de la simple
lectura d'enquestes i d'estadistiques, unes
necessitats culturals, Cada vegada es tre-
balla més amb variables que no es limiten
a prendre uns valors, sind que els prenen
amb certes lleis de distribucié de proba-
bilitat: en poder fer un gran nombre d'ob-
servacions de les magnituds involucrades,
es pot també fer la hipotesi que 'aparenca
d'atzar del fenomen és sotmesa a regles
que I'analisi de les dades numériques fa
aparéixer. Es que, des de sempre, els
avencos cientifics han anat de bracet amb
la possibilitat d'establir models matema-
tics que, dins d'uns marges, donen unes
explicacions del comportament dels pro-
blemes a resoldre i que permeten després
d’afinar més el seu plantejament

«...molt del progrés de la ciéncia és de-
gut als homes que han tingut el valor de
fer hipotesis, al bun sentit de ferne de
raonables i a 'habilitat de trenre’'n con-
clusions correctes» (R. P. Agnew, Diffe-
rential Equations, 1942).

Consegiientment és clara aquesta pre-
ocupacid, pel fet que tractar o no tractar
la probabilitat a I'escola influira en el
desenvolupament general de la cultura mit-
ja de la poblacié i, particularment, en el
canvi d'aquells aspectes en qué la mate-
matica té una influéncia directa, com sén
el cultiu del pensament deductiu, de l'es-
perit critic, de la imaginacié i de la in-
tuicié. Potser la inclusio de les probabili-
tats a l'escola pot permetre d'afinar, al
voltant de la idea d'esdeveniment aleatori,
els conceptes de vertader-fals, amb la tri-
nitat segur-probable-impossible que, degu-
dament valorada, permet de fer calculs i
d'interpretar, en certa forma, l'esdeveni-
dor de certs fendomens (per senzills que si-
guin els que es puguin tractar a l'escola).

Arribats aqui, i si el lector no esta prou
neguitds per continuar llegint, pot pensar
sobre aquestes dues frases no contradic-
tories:

«Tothom qui condemna la previsié sis-
tematica del futur, condemna el progrés»,
Willy Brandt.

«... Algebra Lineal obligatoria perque
avui la Fisica 1’ha fet indispensable? No



ho sé; tenim a la Gran Bretanya fisics bons
que no en van pas estudiar.» T. J. Fletcher.

Deixem la resposta al lector, i fem-ne una
altra que ens permetra de seguir escrivint
i d’acomplir 'encarrec d’omplir uns fulls
de paper: ¢Es la probabilitat un bon camp
per a l'experimentacié didactica a classe?

Cal separar, d'entrada, el que pugui ser
I'experimentacié didactica organitzada per
equips de gent que sap tant de matemati-
ca i de pedagogia, que intenten de fer ex-
periéncies valides per a nens, escoles i
paisos molt diferents, del que pugui ser
I'experimentacié didactica que tot mestre
ha de poder desenvolupar a la seva classe
(amb els seus alumnes d’un cert curs, d'un
cert any, amb material al seu abast i que,
com a veritable professional, li correspon
per dret propi i per obligacié envers el
delicat quefer que té encarregat per la
societat). Del primer tipus d’experimenta-
cié, no en parlarem aqui, ja que si els qui
la realitzen ja fan prou (llegiu-ho amb Ia
millor bona fe, si us plau!) amb les seves
conferéncies, publicacions, fitxes i tota me-
na d'artefactes, molt bons alhora pir a qui
les ven i per a qui les fa. Creiem que ha de
servir als mestres unicament per formar-
se un criteri propi, per triar i tenir idees,
i satisfer aixi el seu pla experimental.

Centrat aixi el camp d'experiéncies que
ens interessen, val la pena de remarcar
que 'ensenyament de la mateinatica a l'es-
cola, el veiem com un llarg procés en el
temps, sistematicament progressiu i ciclic,
en el qual I'alumne es va trobant, a través
de problemes plantejats dins de situacions
que puguin despertar el seu interés, amb
qiiestions cada cop més abstractes de cara
a un aprenentalge, amb tres finalitats prin-
cipals:

— la necessitat practica de poder fer de-

terminats calculs senzills;

— 1a necessitat que, en raonaments com-
plicats, ¢ el bon sentit de guiar-se pels
resultats de calcul;

—la conveniéncia de desenvolupar l'es-
perit d'abstracci6é i de finor de rao-
nament.

Per aconseguir les dues darreres finali-
tats, ens sembla fonamental que el pro-
fessor tingui, enfront dels seus alumnes (i
de manera creixent amb la seva edat),
una autoritat més seriosa i solida que la
donada per un o per set llibres de text:
la donada pel fet de saber desvetllar l'inte-
rés i saber portar el nen a unes conclu-
sions raonables. Per aixo, el llarg procés

el veiem netament experimental, sota la 25

direccié del professor i de cara a trobar
unes models matematics, adequats a l'e-
dat i de complexitat creixent, que servei-
xin per interpretar de la millor manera
possible determinades situacions (que pot-
ser els plans d'estudi s6n adequats per
suggerir), per fomentar qualsevol de les
tres finalitats esmentades. El paper del
professor, avalat per la seva formacio con-
tinuada i pel seu coneixement de l'alum-
ne, és fonamental, i mentre els «experi-
mentadors de la moda a l'engros» ens
acaben d'aclarir amb les seves produccions
si la pedagogia és una ciéncia universal, ell
pot fer que cadascuna de les seves llicons
sigui una veritable obra d'art i arribar aixi
molt endins del nen en la tasca de formar
éssers humans reflexius i sense 'orgull es-
garrifos del qui creu tenir el monopoli de
la veritat: cal que la gent aprengui a fruir
amb la matematica, com una de les més
grans creacions de l'intellecte huma, al
costat de la musica, de la poesia, de la qui-
mica, etc.

Justament, la probabilitat ens sembla,
en el mon de l'ensenyament matematic,
molt adequada per centrar l'interés dels
alumnes; si per un costat permet de crear
models matematics amb uns planteja-
ments precisos i una resolucié numeérica
per després poder contrastar el grau de
més o menys bona adequacié a situacions
reals del model adoptat (la qual cosa és
una gran llicé relativa a la utilitzacié dels
meétodes numeérics 1 un bon sistema per
desvetllar en els nens l'esperit d'investiga-
cio cientifica), per l'altre costat permet
d'introduir a la classe de matematiques
molts exemples i motivacions dels camps
de la geografia humana, de la biologia, de
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la sociologia, de la industria, de la politica,
de l'arquitectura, etc. A més, 1 arribats
cls nens a certa edat, l'intima relacié dels
conceptes probabilistics amb els de l'alge-
bra de Boole pot portar a introduir les
primeres nocions de la logica elemental
(d'interes en un moén ple de computadores)
de manera molt natural i relacionada amb
el mateix procés de raonament que con-
dueix a establir que determinades proble-
matiques corresponen al mon de 'ATZAR,
tot donant alhora un significat concret a
les operacions conjuntistes parallelament
als connectius logics i representant en un
«ambient abstracte» esdeveniments d'unes
experiencies fisiques determinades, el re-
sultat de les quals no esta determinat uni-
vocament pel seu enunciat. Altrament és
un marc en el qual dificils problemes de
COMPTAR poden aparéixer naturalment, i
en el qual l'alumne s’acostumara a treba-
llar tan sovint amb igualtats com amb
desigualtats, que en les ciencies aplicades
i en tecnologia sén molt importants.

De tot el que s'ha dit fins ara, i pres-
cindint del to pedant que hi pugui donar
l'excés de cites «erudites», ¢s podria in-
duir que, sense voler ensenyar una nova
part especifica en els programes de mate-
matiques, que ja son prou carregats, la
probabilitat forneix una eina nova per mi-
llorar i fer més interessant la tasca esco-
lar; aleshores els mestres que ho creguin
aixi, s’han de plantejar de quina manera
aprofitar aquest ajut. Per dir quelcom més
1 no deixar-ho tan aspre, recordem que a
I'escola més elemental els jocs permeten
de fer experiéncies per familiaritzar els
nens amb la trinitat fonamental segur-
probable-impossible ; per exemple, vet aqui
I'experiencia que descriuen M. Glaymann

i T. Varga en el suggestiu llibret «Les Pro-
balitats a I'Escola» (*) i que correspon a
nens de 7 a 9 anys: «En una bossa, col-
logueu-hi 3 boles blanques, 3 de negres i
3 de verdes. Preguntem: ;quantes boles
s’han de treure de la bossa per tenir els
tres colors? Els nens van proposant di-
ferents nombres d'extraccions i intenteu
de justificar-ho fent extraccions. Després
d'una llarga discussio, s'arriba a les con-
clusions segiients:

—si treiem 7, 8, 9 boles, el resultat cercat
és SEGUR.

—si treiem 1, 2 boles, és IMPOSSIBLE.

—si treiem 3, 4, 5, 6 boles, és POSSIBLE
PERO NO SEGUR.

Continuant l'experiéncia, es pot arribar a
la nocié d’equiprobabilitat.

Es clar que en I'escola més elemental on
s’ha situat l'experiencia, els nens no po-
dran anar molt lluny pel que fa al calcul
de les probabilitats, i aixd —tal com diuen
els esmentats autors— per falta de recur-
sos aritmeétics basics com és el de «frac-
cié». Pero, justament, l'estudi de les pro-
babilitats a partir d'experiéncies com 1'an-
terior, pot donar una excellent motivacié
per introduir-les tot fent-les servir.

El panorama sembla prou ric perqueé els
mestres en treguin inspiracions per mun-
tar les seves llicons de matematiques, amb
afany renovador, allunyat d'un tipus d'en-
senyament llibresc i dogmatic on predomi-
na l'autoritat mal entesa que sempre por-
ta a imposar l'estudi de les propietats ge-
nerals d'unes estructures poc o gens co-
negudes del nen (i de les quals cada época
té les seves), en lloc del descobriment i
consegiientment de la «mania de pensar»,
essencial per formar homes i dones lliures.
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7 CALENDARI DEL FUTUR
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Es altament probable que el titol d'a-
quest article indueixi a pensar que es
tracta d'una apologia futurista de la ma-
tematica (ciéncia que les editorials deu-
ran vendre a les generacions futures amb
noms tan suggestius com «matematica
supermoderna», «matematica modernissi-
ma» o «matematica 2001». Res més lluny
de la veritat. Els conceptes de passat, pre-
sent o futur estan arrelats en tots nosal-
tres amb una mena de personalissim sis-
tema de referéncia temporal, de la ma-
teixa manera que els conceptes de davant,
darrera, a la dreta i a l'esquerra formen
part, a cada instant, del nostre personal
sistema referencial espacial. Es clar que
no és possible descriure el futur, pero
com a exercici de llenguatge gaudim d'un
sistema recorrent per anomenar-lo (tot
utilitzant el conveni de dies, mesos i anys),
donant lloc al que se'n diu calendari del
futur.

Per intentar una descripcié matematica
comeng¢arem per imposar un sistema d'a-
xiones.

Axiomes del calendari del futur

Axioma 1. L'I de gener de 1977 és una
data del calendari del futur.

Aquest axioma es limita, amb total ar-
bitrarietat, a anomenar una data qualse-
vol. Es tan arbitrari que pot donar-se el
cas que quan aparegui publicat aquest
article, la data en qiiestio ja sigui part
d'un passat més o menys endinsat en la
foscor de la prehistoria.

AxioMa 2. Si una data és al calendari
del futur, la data del dia segiient també
hi és.

Aqui hi ha continguda la idea d'una re-
corréncia inacabable de dates, és a dir,
d'un calendari per a un futur «infinit».
(Es el que en diriem un calendari anti-
comercial ja que el negoci dels calendaris
resideix a raccionar les dates futures en
agrupacions dites anys.)

Axioma 3. L'l de gener de 1977 no és
pas la data segiient a cap data del calen-
dari del futur.

Per Claudi Alsina i Catala

Ara l'arbitrari 1 de gener de 1977 és
anomenat primera data del calendari.

AxioMma 4. Dues dates diferents del ca-
lendari del futur tenen dates segiients di-
ferents.

Aixo evita que una data sigui la se-
giient a dues de diferents.

El fet que aquests axiomes sén inde-
pendents es pot observar amb els se-
giients exemples.! Si poséssim: Calendari
={1 gener 1977, 1 gener 1977, ..}, els
axiomes 1, 3 1 4 es verificarien pero el 2
no; si fos: Calendari={1 gener 1977, 2
gener, 3 gener 1977, 1 gener 1977, 2 gener
1977, 3 gener 1977, 1 gener 1977, ...} I'l,
2, 4 serien certs pero el 3 no; si fos: Ca-
lendari={1 gener 1977, 2 gener 1977, 3 ge-
ner 1977, 4 gener 1977, 2 gener 1977, 3 gener
1977, 4 gener 1977, 2 gener 1977, 3 gener
1977, 4 gener 1977, 2 gener 1977...}, I'l, 2,
3 serien valids pero no el 4. Aixi una
escriptura adequada per escriure el nos-
tre calendari futurista sera: Calendari=
{1 gener 1977, 2 gener 1977, 3 gener
1977, ...}, perd si escrivim: Calendari=
{1 gener 1977, 2 gener 1977, 2 enero 1977,
3 gener 1977, ...} veiem que els quatre
axiomes es verifiquen perd Obviament hi
ha escrit un element estrany (2 enero
1977) que no hi juga per res. Per eliminar
aquesta possible existéncia d'un element
estrany i quedar-nos amb el minim possi-
ble, introduirem un ultim axioma (en el
qual anomenarem «temporada» una part
del futur).

AxiomA 5. Si una temporada té 'l de
gener de 1977 i amb cada data de la tem-
porada conté la data segiient, aquesta
temporada és tot el calendari del futur.

Aixi, doncs, hem comencat amb uns
termes abstractes (calendari, futur, 1 de
gener de 1977, temporada, data, dia se-
glient, ...) i per un sistema d'axiomes
hem caracteritzat l'escriptura del con-
junt:

Calendari del futur={1 gener 1977, 2
gener 1977, 3 gener 1977, ...}, conjunt do-
nat per comprensio en tenir una llei de
recorréncia de dificil abreviacié matema-
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tica, per0 de coneixenga familiar. Aixi
sabem, sense necessitat d'escriure tots
els elements, que el 6 d'octubre i 1'll de
setembre de 2043 sén elements del nostre
calendari del futur, mentre que el 30 de
febrer de 1981, el 18 de juliol de 1936 1 el
20 de novembre de 1975 no ho sén.

En aquest conjunt, hi podem estudiar
diverses relacions, fer particions i també
equacions. Aixi, per exemple, si posem ?
per indicar la incognita (els temps per
a la jubilacié d'X com a dictadora lletra
associada a tal temps d'equacions) podem
resoldre les equacions:

32 ? 1981,

3? abril 1980,

3? gener 1986,

2 febrer 198 ?,

15 2 2443,

? octubre 2557,

22 febrer ?

remarcant en cada cas el nombre possible
de solucions (la 1. no en té la 2. en té
una, la 4. en té deu, la 7. en té infinites,
...etcetera). Es un problema interessant,
de buscar una «equacié» amb tres solu-
cions o amb quatre solucions, etc. També
podrem posar una aritmética en el ca-
lendari (calculant la data maxima de dues
donades, pero calculada en tres passos),
é¢s a dir:

18 febrer 1977+3 gener 1978=Max. (18,3)
Max. (febrer, gener) Max. (1977, 1978)=18
febrer 1978.

16 abril 2147 +4 maig 2045=16 maig 2147,
...etcetera.

Aquesta ‘operacié és associativa, com-
mutativa i 1'l gener 1977 és element neu-
tre. Sera curids, aleshores, d'estudiar
«equacions algebraiques» tals com:

ki ey

a. 14 mar¢ 1556 + ? =16 abril
2557,

b. ? + 3 gener 1987 =2 febrer
1987,

c. 24 octubre 2006 + 31 ?
31 octubre 2006,

2005 =

i discutir el nombre de solucions en cada
cas. El fet que l'operacié no és simpli-
ficativa (23 abril 222244 gener 1977=23
abril 2222=23 abril 2222415 febrer 1977,
perd 4 gener 197715 febrer 1977) indica
que no podriem introduir una «resta» o
operacio inversa a la donada. Afegim, per
exemple, que una distancia en el calen-
dari donaria coses tan interessants com
T'edat.

Ara bé, com que no deixa de ser es-
tranya aquesta manera d'escriure el futur,
podriem (ara que encara hi som a temps)
imposar el conveni que, a partir d’ara,
numerarem els dies, és a dir, I'l de gener
de 1977 sera «l», el 2 de gener de 1977
sera «2», el 4 de febrer de 1977 sera «35»...
El rostre futur sera exactament el ma-
teix, només els noms dels dies seran di-
ferents. El nostre futur s'escriura ales-
hores:

FUTUR={1, 2, 3, 4, 5, 6, ...} i els axio-
mes seran igualment valids.

Pero, si son els nombres naturals! ¢Per
aixd tanta feina?

Després de tanta feina ja veiem que
ens quedem amb un conjunt que ja co-
neixiem abans, sols que amb escriptura
diferent, els rigorosos axiomes de Peano
(1858-1932) tenen una facil acceptacié. No-
tem, perd, que tenir una escriptura con-
vencional («1 gener 1977», o «l», o «I»,
0...) de periodes del futur, ens diu molt
poc sobre el futur, és a dir, el nostre mo-
del déna poca informacié sobre la rebus-
cada realitat futurista que pretén de des-
criure. El nostre calendari del futur ha
estat un model que ha disfressat amb
noms de futurs dies, els entranyables
nombres escolars 1, 2, 3, 4, 5, ...etc.

1. Abusem aqui de la notacié de conjunt repetint els
clements per indicar l'ordre que considerem en el
conjunt,
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Programa d’excursions i sortides
per conéixer Catalunya

Escola Ton i Guida

Continuacio de l'article aparegut a Perspectiva Escolar, nimero 11, pags. 21-33.



30

llunyanes.

I'nome al seu medi: agricultura
ramaderia
indistria
mineria

A 2a. etapa es torna a agafar tot el que s'ha vist a 1a. etapa i es treballa amb una visi6 més cien-
tifica. El coneixement progressiu de Catalunya s'amplia amb la descoberta de les regions meés

Cada curs hi aplica el seu tema general i descobreix les formes generiques de la relacio de

SORTIDES

SISE NIVELL

origens fins al s. XIV.

Barcelona  Montjuic i Museu Arqueologic.

CONTINGUTS GEOGRAFICS

Tema central: Historia de Barcelona: dels seus

La BARKENO dels lajetans.
ler. port: port natural.
Turons habitats pels ibers.
Visita de la part prehistorica.

Carrers que volten Mont Taber | Museu d'His-
toria de la Ciutat,

Recinte 1a. muralla.

Catedral, Sta. Maria del Mar, E| Pi, Sta. Anna
i St. Pere de les Puelles.

Tinell, palau del Bisbe, Diputaci, Ajuntament,
Liotja.

Recinte de la 2a. muralla amb annexia del barri
maritim de Sta. Maria del Mar.

Preponderancia de la part marinera de la ciutat,
on hi ha ara la Pl. Palau.

Drassanes (per fora) i muralla adjacent (en-
trada i baluard de les puces).

Hospital Sta. Creu.

Rondes.

Carrer Montcada i proxims.

Recinte de la 3a, muralla i els seus limits (riera
de St. Joan).
Annexié dels ravals (St. Pau del Camp).

Resta de Catalunya: Montsoriu-Breda.

Comarca: Valles Oriental i la Selva: vegetacio
i relleus tipics de la falda del Montseny.

Vista del corredor Mogent, Tordera: pas de la
carretera que comunica amb Franga.

Granollers, |'Ametlla, Puiggracids.

Comarca Vallés Oriental.

Capital de comarca, mercat important,

Riu Congost, uni¢ de camins Girona, Vie, Ma-
resme,

Cultius ben conreats, mecanitzacio.

Falla del Vallés, geologia de la comarca: num-
mulites Berti...

Muntanya: Olot. La ciutat.
Fageda d'en Jorda.
Volca de Sta. Margarida.

Volcans,

Columnata basaltica de Castellfullit.
Inversié del clima.

Comarca de La Garrotxa.
Vegetacio.

Rocacorba.

Pujarnol.

Llac de Banyoles. Museu
Porqueres.

Fenomen erosiu.

Coneixement geologic de la regio.
L'origen tectdnic del llac.
Repercussions sismiques.

Montserrat: St. Jeroni, St. Joan, el monestir,
el museu,

Formes de relleu: formacié geologica.
Tipus de roca, erosid.




CONTINGUTS HUMANS 1 HISTORICS

Columnes del C.E.C
Visita de la part romana.

1a. florida de Barcelona; Barcelona gotica, se-
gle XIII.

La ciutat medieval interior a la 2a. muralla.
Esglésies.
Institucions civiques i religioses.

La Barcelona del segle XIV.
Importancia marinera.
Inici de la plenitud dels gremis (noms dels

carrers).
Trasllat de la noblesa del camp a la ciutat.

ACTIVITATS

Situar en el planol els seus turons.

Utilitzacié normal del planol de Barcelona.

Construccié progressiva d'un gran mural amb
les tres muralles de Barcelona.

Art romanic: monestir,
Ofici terrissaire, comerc ceramica.
Castell, feudalisme: estudi parts del castell.

Esquema del procés de la terrissa.

Mural sobre el feudalisme.

Historia de Granollers, via romana, amurallada
a l'edat mitjana, porxada renaixement.
Importancia respecte a la comarca.

Una de les comarques més riques del pais: in-
distria i agricultura,

Guerra dels matiners.

Santuari de Puiggracios.

Llegenda origen del Valles.

Engquesta al mercat.
Mapa de la comarca.
Planol de Granollers.
Distincio entre nucli antic i expansid actual.

Fabriques d'embotits i de paper (relacio amb
el climal.
Recursos: cultius, bestiar, etc.

Historia dels santuaris.

Historia de la pagesia, remences...
Regio prehistorica (la mandibula).
El romanic.

Paper de Montserrat en el poble catala.
La vida monastica: els benedictins.
Invasié napoleonica: timbaler del Bruc.

Enquestes.

Grafiques comparatives de molts dels concep-
tes estudiats.

Mapa local (ciclostilat) de cada comarca visi-
tada.
Llegendes.



32 SORTIDES CONTINGUTS GEOGRAFICS

Visio completa de la conca del Llobregat i
curs mig.

Visio completa de l'estructura de Catalunya,
mar, carena litoral, plana pre-litoral, carena
pre-litoral, plana central, Pre-Pirineu i Pirineu.

Delta de I'Ebre: La Cava, illa de Buda, Comarques Baix Ebre, Montsia.

Ports de Beseit, Tortosa, St. Carles de la Rapita. Ports de Beseit, limit natural Sud de Catalu-
nya, frontera comu als tres pajsos de la con-

(final de curs: 5 dies) federacio .atalanoaragonesa.

Ultim contrafort que travessa |'Ebre, abans
d'arribar al mar. Situar gorges de Matarranya
i observar el curs baix de I'Fbre. Més lluny, el
Maestrat. Geologia: relleu abrupte.

Formacio d'un delta. Vista general del delta
des del Turé de Sant Carles.

Arros, tarongers, riquesa de la fauna avicola,
pesca, caga, salines.

Petroli (magatzem de la Cia. petrolifera).
Observatori de |'Ebre: Meteorologia.

Port natural (St. Carles de la Rapita).

SETE NIVELL Tema central: Barcelona. Edat moderna.

Catalunya dins de I'Espanya i el mdn des dels
origens fins al s. XVII.

Barcelona Coneixement dels portulans i evolucio de |a
cartografia.
Les Dressanes per dins.
museu maritim Estudi d’'un port artificial de comerg.
pl. MedinaceHi
el port (segle XVI)

Castell de Montjuic. 5. XVII Situacio estratégica de Montjuic.
La Ciutadella. S, XVIII Seguir el perimetre de la zona.
barri de Ribera Mode! urbanistic de |'®poca comparat amb

Barceloneta I'actual desori.




CONTINGUTS HUMANS | HISTORICS

Manresa: relacio entre la importancia de la ciu-
tat i del riu.

El limit de la Catalunya vella.

Poesia de Verdaguer des de St. Jeroni.

ACTIVITATS 33

Situacid de totes les sortides, itineraris, comar-
ques... en atles i en mapes muts de Catalunya;
comencar la confeccié del mapa comarcal de
Catalunya segons les comarques visitades, el
qual anird seguint el nen a 7é. i Bé.

La Catalunya nova: historia de Tortosa: dltima
ciutat conquerida als moros, capital de Cata-
lunya Mora.

Monuments: la Guda (fortalesa), importancia
medieval: catedral, llotja,

Pont sobre |'Ebre i barcasses.

Intent de navegacio fluvial.

Epoca actual: Batalla de |'Ebre.

Llegendes, reconquesta de Tortosa.

Iniciativa del govern de Carles |1
Importancia del regadiu (origen moro).
Particularitats de la parla: el tortosi.

Importancia naval de Barcelona i la Galera
Reial,

Lepanto.

Els grans almiralls catalans: Cervellé, Cardona,
Requessens, Montcada.

Monument a Garceran Marguet.

Evolucié de la navegacio i els vaixells.

Guerra dels segadors, 1641.
Ultim setge.
Historia del castell militar.

La Ribera: barri comercial més ric fins el se-
gle XIX.

Construida per Felip V, simbol de la repressio
a Barcelona. Castig dels barcelonins, supres-
si6 de les llibertats i institucions catalanes.
Historia de la Ciutadela.

Edificis: Institut Verdaguer, capella.

St. Miguel del Port i carrers tipics: barri ma-
riner,

Art barroc.

Itinerari, confeccio. Mapa de les dues comar-
ques.

Mural i esquema dels cultius i produccions na-
turals estudiades.

Mapa del delta: la seva formacid, treball sobre
la meteorologia i pous petrolifers.

Dibuixos i coleccio de reproduccions de vai-
xells d'epoca. Biografia dels personatges es-
tudiats.

Confeccio d'un planol mural del port, que recu-
Ili estadisticament els serveis del port i les
installacions.

Planaol parcial del barri de la Ciutadella




SORTIDES

Pobles agregats: Gracia.

CONTINGUTS GEOGRAFICS

Encreuament de camins: Barcelona-5t. Cugat/
Barcelona-Franca per la costa.

Situacid respecte del centre ciutat.
Perimetre.

Construccions neoclassigues: Llotja, govern ci-
vil, Duana, La Virreina, Palau Comilles.

Florida urbanistica.
Localitzacio en la Barcelona de la 3a. muralla.

La Rambla.
Ronda Universitat.

Situacio de les llibreries importants de Bar-
celona.

Resta de Paisos Catalans
Empuries.
St. Pere de Roda.

Costa Brava-Golf de Roses. Port natural.
Comarca de |'Emporda. Els vents: la tramun-
tana.

Visio de la Catalunya Nordest.

Transformacio d’una illa en peninsula «tdmbolos.

Caldes de Montbui (visita escola agricola).

Fenomen geolagic de les caldes: falles del
Valles.

Terrassa i St. Cugat.

Estudi del Valles Occidental.
St. Cugat des de |'época romana. Nus de co-
municacions.

Valls.
Montsant-Poblet.
Tarragona (2 dies).

Alt Camp-Priorat, Conca de Barbera, Tarrago-
nés i Ribera d’Ebre,

Situacio de les Garrigues.

Situar el Montsant en la Pre-litoral.

Estudi litic i de vegetacid del Montsant.
Veure |'estructura del 5. de Catalunya.

Situar I'Ebre i els Ports de Beseit i la plana
central, etc.

Riu Sjurana (estudi tipic riu mediterrani i co-
marcal).



CONTINGUTS HUMANS | HISTORICS

Pl. Rius i Taulet, C/. Major i adjacents, Jose-
pets, art barroc. Fortificat al 1713.

Església de Jesis (origen monastic).
Travessera de Gracia (antiga via romana).
Historia del barri, extracte social dels seus ha-
bitﬂnts: camperols. Masies: Trav. de Dalt, Can
Trilla. ..

ACTIVITATS

Continuacio del planol de Barcelona; de forma
progressiva situar els pobles del voltant.
Arxiu fotografic,

Maixement de la burgesia catalana; influéncia
de Carles 1ll. Dedicacié del rei a la ciutat.
Junta de Comerg, serveis, substitucio Univer-
sitat traslladada per Felip V a Cervera.
Académia Belles arts.

Arxiu de fotografies dels edificis estudiats.
Analisi de |'estil neoclassic, comparacio amb
el grec i roma.
Estudi dels serveis aportats per les institu-
cions de |'&poca.

Dia del Llibre: estudi i visita de les editorials
i llibreries, distribuidora (importancia del llibre
i la seva comercialitzacié).

Contestacio: abandd dels barris periférics.

Enquesta sobre els tres tipus de servei.
Grafics | mapa de la comercialitzacio dels li-
bres a Barcelona,

Poblacié ibérica grega i romana i influgncia del
medi en |'asentament de |'home. Les cerami-
ques.

Historia de la civilitzacio grega a Catalunya.
Caracteristiques. Diferéncia amb la romana.
Peculiaritats de la parla del catala a I'Emporda.
Els monestirs romanics a Catalunya. Caracteris-
tiques especials del de Sant Pere de Roda.

Termes romanes, civilitzacid romana.

Riquesa agricola i industrial de la comarca,
una de les més riques i explotades d'Espanya.
Institucionalitzacid de |'aprenentatge agricola.
Inddstria téextil.

Esalésies visigotiques.

Historia de la Catalunya visigotica.

Manestir de St. Cugat. Muralles romanes.
Claustre romanic,

Croquis i esquemes de ceramiques, columnes,
art en general, i distribucio de les ciutats gre-
gues i romanes (forum, mercat, termes...).
Mapa de I'Emporda, Costa Brava i Pirineu Orien-
tal.

Colonitzacio: Hispania Citerior, civilitzacio ro-
mana (visita Tarraco). Historia de la Catalunya
nova.

Art gotic; Poblet, origens; civilitzacio monas-
tica; grans reis medievals; revolucio i destruc-
cio del monestir [1835).

La qgilestio rabassaire (lliga dels viticultors).
Riguesa vinicola, cooperatives, progressio de
la sequedat. Cultius especificament mediter-
ranis.

Despoblament [manca d’atencidg).

Historia del Priorat, depén de Scala Dei.
Mossos d'esquadra, xiguets de Valls.

Ultim baluart dels arabs (Siurana); guerra civil
Particularitats de la llengua de la comarca.
Vida marinera.

Mapa de Iitinerari.

Enquestes, llegenda Poblet,

Esquema d'una planta productora del wvi.
Mapa del Priorat [situant les altres comarques
visitades).

Esquema que estudii les diverses parts d'un
monestir i el seu régim o funcionament
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SORTIDES

Matard.

CONTINGUTS GEOGRAFICS

Comarca del Maresme (estudi de la capital).
Centre productor d'hortalises i floricultura (in-
vernacles...).

Beget.

Ripoll.

St. Joan de les Abadesses.

Comanegra.

Besald

Possible anada amb autocar a Prats de Mollo.

(fi de curs: 6 dies)

Estudi de les comarques del Ripollés i Ga-

rrotxa.

Pirineu Oriental comparat amb el Central (Co-

manegra, Canigo, Costabona...).

Orientacio de les comarques i accidents geo-

grafics que es veuen d'alla estant.

Comunicacié amb Franca per Coll d'Ares (co-

menga el Vallespir).

Capital del Ripollés: Ripoll; nus de comunica-

cions. Confluéncia riu Fresser i Ter (curs alt

del Ter).

Pre-Pirineu calcari (Serra Cavallera, Alta Gar-

rotxa):

Fenomen Karstic: El riu Llierca (origen a Beget),
poble de muntanya: mitjans de vida i difi-
cultats actuals
riu Fluvia.

VUITE NIVELL

gle XIX-segle XX.

Temes centrals: Barcelona contemporéania. Se-

Catalunya avui, la seva economia. Els seus homes.

Barcelona
Eixampla: Passeig de Gracia, Granvia, Pl. Ca-
talunya, Rbla. Catalunya, Diagonal.

Augment demografic.
Eixampla pla Cerda; urbanisme.

Estacio Franca. Museu del Ferrocarril. Parc de
la Ciutadela. Arc del Triomf, Cia. de Gas i
Elélmlricilal (edifici darrera el grup escolar Pere
ila)

Veure sobre mapa de Catalunya |'extensié de
les primeres linies de ferrocarril, financades
pel capital catala.

Localitzar-hi totes les poblacions on arriba en
aquest segle 'enllumenament eléctric.



CONTINGUTS HUMANS | HISTORICS

Historia de la inddstria téxtil i génere de punt.
Fabrica de génere de punt i de tintoreria.
Historia de la ciutat, lluro romana, cap de cor-
regiment: capella dels Dolors: Viladomat.
Primer ferrocarril.

Vida marinera

Caomerc de les flors.

ACTIVITATS

Mapa de la comarca.

Esquema d'una fabrica téxtil.

Enquesta comparativa entre el treball fabril i
I'horticultura i floricultor.

Planol de la ciutat situant tot el que s'estudia.

Art romanic (Ripoll, St. Joan, Besali, Beget).
Orli[qen reconquesta i nucli de la Catalunya
vella.

Epoca medieval: Alta Edat Mitjana.

Abat Oliba.

Comte Guifré el Pilos, Bernat de Tallaferro
(llegendes d'aquests personatges).

Comtat de Besald.

Tractat dels Pirineus: negatiu per a Catalunya
amb separacio del Rossello.

Colonies fabrils textils, Vall del Ter.
Importancia de les fargues, indistria del ferro
i d'armes (Museu de Ripoll), emigracio i immi-
gracio a Ripoll de la muntanya, La casa Piri-
nenca.

Pont de Besald.

Vi?ﬁ dels Pastors; transhumancia (museu Ri-
poll).

Observar que al Vallespir es parla catala.

Centre residencial de la burgesia vuit-centista.
Antic cami de Gracia i St. Cugat, illa de la
discordia, Pedrera, edificis neogotics entre
Granvia i Pl. Catalunya.

Historia de |'eixampla. Estudi previ sociologic
elaborat per Cerda.

Mapa de l'itinerari.

Mapa de les dues comarques.

Enquesta al poble.

Biografia dels personatges estudiats.

Album de fotos dels monuments romanics es-
tudiats i dibuixos amb analisi de |'estil.

Planol del Pla Cerda ideal.
Comparacid amb la realitat.

Historia del primer ferrocarril. Empenta finan-
cera dels industrials catalans.

Exposicio 1888: exponent de la puixanga de la
burgesia industrial de I'&poca.

Pas de capital provinciana a urbs moderna i
casmopolita.

Primera onada forta d'immigracié de Catalunya
i altres regions. Formacid de les dues classes
socials més fortes: burgesia-proletariat.
Castell dels tres dragons.

Cascada de Gaudi.

Histaria de |'electrificacia del pais.

Confeccid d'un mapa amb els limits de ferro-
carril fins a fi del segle i amb I'electrificacié
del pais i centrals eléctriques.
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SORTIDES CONTINGUTS GEOGRAFICS

Maqguinista Terrestre. Localitzacio en el mapa de Catalunya dels prin-
cipals centres industrials catalans de |'época
amb els centres de fonts de riquesa natural:
mines...

Museu d'Art Modern, Palau de la Musica, Casa
de les Punxes, Sagrada Familia, Hospital de
St. Pau.

Montjuic: Edificis del recinte de |'Exposicid.
Pl. d'Espanya.
Fabrica Casa Ramona.

Ajuntament,
Diputacia.
Govern Civil.
Palau de Justicia.

Universitat.
Ciutat Universitaria.

Biblioteca de Catalunya.

Museu Picasso. Institucions, La seva localitzacio.
Fundacio Miro.

Patronato Juan de la Cierva.

Pla Comarcal. Analisis del Pla en el mapa comarcal de Ca-
talunya.
Verdum. Situacié d'aquests i altres barris respecte als

Pedralbes-Sarria. limits naturals de Barcelona.




CONTINGUTS HUMANS | HISTORICS

Gran industrialitzacié del pais malgrat la falta
de recursos naturals.

Causes de la preponderancia de la indistria
téxtil sobre la metallirgia.

ACTIVITATS

Estudi comparatiu de les fonts de riquesa na-
turals de Catalunya amb el Pais Basc o An-
glaterra.

Art i cultura en general de |'epoca a Barce-
lona.

Modernisme.

Gaudi, Doménech i Montaner, Puig i Cadafalch.

Analisi dels estils estudiats. Biografies dels
artistes esmentats.

Historia de |'Exposicié de 1929.

Segon gran exponent de la empenta barcelo-
nina.

Onada d'immigracié forta. Historia del metro.
Historia retrospectiva dels terrenys on foren
fetes les instalacions, el parc, la Pl. d'Es-
panya.

Arquitectura: Puig i Cadafalch.

Enginyeria: Carles Buigas.

Planol de |'Exposicid.

Historia de les institucions i estudi del seu
funcionament actual.

Govern de la ciutat: limits i atribucions de
cada institucid.

Comparar les atribucions amb les d'altres &po-
ques) recents (1936) i passades (abans del
1714).

Enquesta sobre les funcions i la historia de
dites institucions; fer 'organigrama del govern
de la ciutat.

Reinstauracio i construccio Universitat Literaria.
Construccia ciutat Universitaria (projecte tac-
tic). Facultats.

Planol i situacio de les diferents facultats.

Prat de la Riba, Jordi Rubio.

Importancia del seu fons, imatge de la pro-
ducci¢ literaria catalana.

Funcionament. Antic Hospital gotic.

Enquesta sobre el fons, organitzacio.

Compendi de la pintura actual.
Palau gotic.

L'arquitectura actual. J. M. Sert.
La pintura actual catalana: Miro.

Biografia-fets historics, analisis de la seva pin-
tura.

Biografies.
Analisi de l'arquitectura actual.

Centre d'investigacio, procés d'investigacio.
L'investigacio a Catalunya, critica.

Historia de les implicacions del pla.

Mural comparatiu entre el pla comarcal de la
Diputacié i el que reclamen els barris i les
institucions civiques.

Historia i origen dels dos barris.
Diteréncia existent.

Problemes d'avui.
Estudi comparatiu dels barris.

Organigrama dels serveis propis de cada barri.

Situacié dels barris en el planol de Barcelona.
Estudi de la seva extensié i poblacid.
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SORTIDES

Resta dels Paisos Catalans

St. Jaume de Frontanya.

Travessa de la Serra del Catllaras.

St. Roma de la Clusa i Lourdes la Nou.

CONTINGUTS. GEOGRAFICS

Visio més completa del Pirineu i del Pre-Piri-
neu, especialment del Cadi i muntanyes del
Bergada.

Alt Llobregat, regié minera...

Plegament.

Sabadell (visita a dues fabriques).

Repas del Vallés Occidental.
Indistria metall i téxtil.

Lleida: pas per Cervera, Castell de Balaguer.
La ciutat de Lleida; visita a la Seu, panta de
Camarassa (2 dies).

Balaguer, capital de comarca (Noguera).
Plana interior; situacié estratégica de Lleida.
Comargues de ['Urgell i Segria. Clima conti-
nental.

Transformacié d'una terra de seca en regadiu
per mitja dels canals (canal d'Urgell).

Els fruiters, el riu Segre.

Manresa, Siria, Cardona.

Plana interior, comarca de Bages.

Manresa capital de comarca. Clima continen-
tal; inversio del clima. Aiguabarreig dels dos
rius.

Les mines de sal i potassa.

Curs mig del Llobregat i Cardoner.

Sitges.
Vilanova i la Geltru.

Comarca i massis de Garraf; ciment.
Incidencia del relleu en els tipus de costa (alta
i baixa). Port de pesca.

St. Pere de Casserres.
Panta de Sau.
Excursid a peu al Tavertet,

Repas de la comarca d'Osona, subcomarca Gui-
lleries.

Qué és un panta,

Visita a la central eléctrica.

Les cingleres, un poble submergit i un poble
de muntanya.

St. Adria del Besos.
La central térmica.

Situar el pas del Barcelonés al Vallés (curs
baix del riu Besos).



CONTINGUTS HUMANS 1 HISTORICS

Romanic.
Historia de Galceran de Pinds.

ACTIVITATS

Aprendre a usar els mapes topografics (de
I'Alpina) durant una excursid. Treballs poste-
riors d'itineraris i situacio de cims, cingleres,
torrents, masies, etc.

Grafiques comparatives.

Historia de Sabadell, demografia.

Universitat de Cervera, Felip V.

Histaria dels comtes d'Urgell i placa porxada
de Balaguer. Mercat comarcal.

Historia de la ciutat de Lleida, capital de la
«terra ferma». lbers (Indibil i Mandoni).

Art romanic i gotic de la Seu.

Llegenda de la comarca.

La historia de la construccio dels canals (ini-
ciativa privada d'una época).

Les fabriques de conserva.

La poblacié agrupada.

Particularitats de la parla lleidatana.

La Seu de Manresa, retaule. L'Ajuntament.
Pont vell romanic-gotic.

Industria téxtil del Cardoner i Llobregat.
Colonies fabrils.

Comtat i castell de Cardona. Pont del Diable.

Esquema de la fabrica de conserves.
Mapa de rius i canals.

Esquema dels sistemes de regadiu.

Us de |'Atlas.
Estudi comparatiu de la poblacié agrupada i dis-
persa.

El museu romanic. El modernisme: Cau Fer-
rat; en Rusinyol.

Turisme com a fenomen demografic actual.
Museu-biblioteca Balaguer.

Importancia del lliure comer¢ amb América a
I'epoca de Carles Il fins al s. XIX. Riquesa
aportada pels «indianos».

Diferéncia historica entre els dos nuclis de
poblacié: La Geltrid medieval i la Vila Nova,
Castell de la Geltra.

Riquesa folklorica de la comarca (festes ma-
jors, Corpus, etc.).

Vistes.

Diapositives.

Estudi amb grafiques del turisme i la seva re-
percussid en la economia del pais.

L'energia hidraulica, aprofitament i conseqién-
cies economiques.

El bandalisme a Catalunya, les seves causes.
Joan de Serrallonga.

Estudi d'un mapa detallat amb les corbes de
nivell.
Esquema del funcionament d'una central.

L'energia termoeléctrica.

Edtudi comparat de les aplicacions i el rendi-
ment de l'energia hidroeléctrica i termoeléc-
trica.
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Menorca (fi de curs: 6 dies).
Mad-Trepuco.

CONTINGUTS GEOGRAFICS

Port natural (fenomen falla-geolagic).
Ciutat: nucli antic, modern industrial i nou.

Observacio del relleu, vegetacia, influencia del
clima, vent, repartiment terres, ramaderia du-
rant tots els itineraris.

Villacarles.
Monte Toro.

Ciutadella.

Torralba,

Cales.

Situacid en el port, baluard de defensa.

Unica muntanya de |'illa: visio panoramica, dis-
tincic de les dues parts de I'illa.

Cales, observar caracteristiques N. i S. de
I'illa.

L'Algaiarens: erosid.

Macarella, Sta. Galdana: diferéncia entre les
dues cales.

Ciutadella: port natural, nucli antic, barri nou.

Observacio d'un «llocw tipic.

Degradacio del paisatge, explotacié turistica,
erosio calcaria.



CONTINGUTS HUMANS 1 HISTORICS

Historia de l'illa.

Prehistoria, talaiots (Trepucod), monument me-
galitic. Reconguesta catalana.

Domini anglés (restes en les cases).

Domini frances.

Problema aprovisionament de |'illa.

Port, centre de comunicacido amb el mon.
Visita a la fabrica «Caserio».

Historia de la industria de l'illa.

ACTIVITATS

Mapa de situacié de lilla respecte a la Pe-
ninsula i les altres illes.

Mapa detallat de l'illa amb els itineraris a
sequir.

Estudi comparatiu entre la gent dels «llocs»
camperols, obrers de Ciutadella i Mad i la
gent que treballa en la inddstria turistica.

Historia del monestir.

Maveta dels tudons-monuments megalitics.
Llegenda del lloc.

Histaria de la ciutat. Preponderancia en altres
temps.

Antiga capital-quincalla,

Festes de St. Joan.

Llegendes toponimigues.

Constatacid caracter obert menorqui. Taula de
Torralba; monuments megalitics.

Pou de Napatarra: llegenda.

Basilica paleocristiana a Cala Ses Coves.
Peculiaritats de la parla: el menorqui.
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ESTATALS
EN VAGA

Precedents

Les condicions de treball a qué és sotmeés
el mestre estatal, li vénen donades pel pes
de la llei general de funcionaris, la qual les
emmarca en un context que tracta d'aillar-lo
de la resta dels treballadors en general, mit-
jancant una relacié administrativa i no pas
laboral.

Al llarg dels dltims cursos, les protestes sor-
gides per part del professorat estatal havien
estat rebutjades o tractades demagogicament,
com a la vaga del 73 en qué es va provocar
un enfrontament entre propietaris i interins
en augmentar el sou al sector més nombrds,
els propietaris. Aquests conflictes posen a
primer pla la manca d'una organitzacio repre-
sentativa 1 democratica capac de donar una
direccié professional, laboral i politica a les
lluites plantejades i amb capacitat negociado-
ra davant els organismes oficials. Punt aquest

'que és sentit per la gran majoria de mestres

i que obre la plataforma reivindicativa elabo-
rada al llarg de les lluites del curs passat.

Les vagues del curs 1975-76 van donar com
a resultat la creacié d'una Coordinadora es-
tatal, integrada pels representants de les
Assemblees «provincials». Aquesta estructu-
ra ha permés de consolidar una organitzacio
de base que, per una banda, fa possible la
participacic dels mestres a les discussions i,
per l'altra, assegura la representativitat de la
Coordinadora, ja que els seus membres sén
elegits per les Assemblees «provincials»,

Comencament del curs 1976-77?

En comencar el curs, es va produir una lluita
molt forta dels interins per a la consecucio
del lloc de treball, la qual dona una xifra de
més de 20.000 parats. A moltes «provinciess»
es boicoteja I'acte de nomenaments: aixi s'e-
videnciava el desordre administratiu i la des-
preocupacio de les Delegacions. A Barcelona
€S va aconseguir que es pagués el sou als
interins des del primer de setembre, i que
es fes un augment de «cupo» de 600 places,
pero quan la Delegada va optar per fer els

nomenaments per correu es va produir un
descontrol total de la situacié per part dels
mestres, i actualment molts mestres estan
sense feina fins i tot dels qui porten molts
anys treballant a I'escola estatal.

La lluita es va radicalitzar i es van produir
manifestacions, tancades i classes al carrer,
com a Sevilla i a llocs diferents de Barcelo-
na: Sta. Coloma, el Prat. Saltaren a primera
fila els greus problemes d'escolaritzacié i la
participacio dels sectors directament impli-
cats en la problematica: mestres, pares i
Associacions de Velins.

El 27 de setembre van tenir lloc les conver-
ses dels representants oficials dels mestres
amb els funcionaris del MEC, que només van
obtenir resposta parcial a dues reivindica-
cions: la suspensid del Decret de plantilles,
que el mateix Ministeri ha reconegut que per
dificultats tecniques no ha pogut dur a terme.
I una participacié sense cap garantia en dos
reglaments que el MEC tenia en projecte:
de Centres i d'Associacié de Pares. En aques-
tes converses es va demanar la preséncia del
Ministeri d'Hisenda, que va anunciar 'abona-
ment de la «dedicacién plena» integra a par-
tir del setembre 4.000 ptes., de les quals ara
se’n cobren 2.000, i un augment del sou base
d'un 22 % aproximat, a partir del gener, Hi-
senda va dir que les reivindicacions que su-
posaven un augment de presupostos reque-
rien més d'un mes per estudiar-les; per aixo
els mestres van donar un nou plac fins al
15 de novembre, amb I'acord de comengar
una accio el dia 16 si no s'obtenia resposta.
Aquesta resposta arribad per mitja d'un tele-
grama el dia 13, que reproduia les mateixes
conclusions de les converses de setembre.
En la reunié del 15 a Madrid es va produir
el desallotjament per la policia dels assis-
tents, perd l'endema pogueren continuar-la, i
partint de les valoracions i propostes de les
diferents «provincies» s'arriba a l'acord de
fer la proposta segiient:

comencar una vaga a partir del dia 23




Aquesta vaga tenia un caracter de reivindica-
ci6 al conjunt de la plataforma, i es concreta
com a indefinida i revisable. Igualment s'a-
cordd de coordinar la vaga des de Madrid
mitjantgant una permanent amb gent de cada
«provincian,

Les «provincies» i en concret Barcelona van
assumir la vaga a partir de les diferents As-
semblees que es van celebrar del 16 al 23,
i amb discussions als claustres i zones, on es
va fer el recompte dels mestres disposats
d'anar a l'atur.

El 22 es reunien a Madrid 40 representants
de «provincies» i els altres s'hi van afegir al
llarg de la setmana. Es demana entrevista amb
Presidéncia del Govern després de valorar
que les possibilitats d'acord amb el MEC eren
esgotades.

El nombre de vaguistes augmenta fins arribar
als 95.000 del divendres 26 de novembre, dia
en qué té lloc I'entrevista amb el sots-secre-
tari de Presidencia i tres funcionaris del MEC,
en la qual només es permet |'entrada a cinc
representants dels mestres, que per eleccid
van ser de les «provincies» de Barcelona, Ca-
dis, Malaga, Leén i Madrid. El resultat de les
quatre hores de conversa es resumeix aixi
pels mateixos comissionats:

«Ha estat un cop més un “floret” de promeses
i d'inconcrecions».

Les respostes giren entorn de la nova llei de
funcionaris (llibertat de sindicacié, interins),
es remeten al MEC els punts de gratuitat i
d'escolaritzacid. | queden totalment ambiglies
les reivindicacions econdmiques en basar les
respostes en la reconversié a llarg termini
dels complements en el sou base.

En tot cas, l'entrevista va influir amb més
importancia de la que en si tenia. Efectiva-
ment, per les caracteristiques d'algunes «pro-
vincies» que s'havien afegit a la vaga (debi-
litat organitzativa, personalisme del represen-
tant, pressions socials i repressi6, cansa-
ment...) l'entrevista s'havia constituit en el
centre de tota |'actuacio, tot concebent-la com
.a negociacié i deixant tota previsié de conti-
nuitat fins a saber el resultat de la reunio.
Aquests problemes es manifesten també en
la reunid de representants de Madrid que es-
peraven les respostes. La composicid dels
representants és molt heterogénia, cosa que
es manifesta amb el seu lligam a l'organit-
zacié de la «provincia» i en els seus inte-
ressos politics. Aixd fa que molts d'ells in-
tentessin de votar el mateix divendres el final
de la vaga i el retorn a les seves «provin-
cies». La postura és rebutjada per les «pro-
vincies» més combatives, perdo en tot cas,

Informacions
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només s'aconsegueix d'endarrerir-la fins a dis-
sabte.

L'endema, doncs, amb I'abséncia ja d’alguns
representants, es produeix una votacié confu-
sa en la qual surt guanyadora una proposta
no menys confusa: continuar la vaga el di-
lluns les «provincies» que ho havien decidit
i les altres discutir les possibilitats de con-
tinuar,

Aqui juga un altre element disgregador: el
fet de no haver-se previst cap altre contacte
durant el cap de setmana en la majoria de les
«provincies» i, per tant, conéixer el resultat
de l'entrevista per mitja de la premsa. Al-
guns diaris donen com a proposta dels coor-
dinadors que cada «provincias ha de prendre
la decisié autbnomament i, a més, transme-
ten l'acord de Madrid i Tarragona de tornar
a la normalitat. Aquestes informacions mani-
pulades especialment per TVE fan que el con-
fusionisme s'estengui en la gran majoria de
mestres i que fins molts dels qui havien de-
cidit de continuar la vaga, ara s'ho replan-
tegin.

Aixo fa que el dilluns només retornin a Ma-
drid dotze representants de «provincies», amb
un percentatge de mestres en vaga que baixa
continuament. El dimarts es dissol la perma-
nent de Madrid amb la proposta de retrobar-se
el 8 de desembre.

Barcelona, davant la situacidé de la resta del
pais, retorna a les classes el dijous, dia 2,
segons la decisio dels mestres, ratificada en
Assemblea «Provincial» celebrada el 30 de
novembre.

Alguns elements importants de la vaga

La massivitat, que si bé és un element que
pot provocar, i de fet va provocar al final el
desconcert, és un element que va permetre
d'estendre la vaga a llocs i «provincies» que
mai no s'havien mobilitzat, i es dona aixi un
primer pas per a futures accions. Aixo té
la seva repercussi6 en un enfortiment de I'or-
ganitzaci6, que guanya en efectivitat i ampli-
tud i permet a partir d'ara un treball més
continuat.

A Barcelona, s'ha de ressaltar el paper jugat
per la Permanent «provincial», que va perme-
tre de fet que la «provincia» aguantés en
bloc fins al final, centralitzant la informacio
interior i exterior i amb participacio de mes-
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tres de les diferents zones. No es pot pas
dir el mateix de la Permanent de Madrid i
creiem que ha de revisar-se i clarificar-se la
seva actuacid, i buscar noves formes d'orga-
nitzacio a nivell estatal si s'arriba a la con-
clusié que ha suposat un fre a la continuitat
de la vaga.

Un altre element important ha estat al carac-
ter avancat de la plataforma reivindicativa.
Evidentment no es pot pas pensar que el con-
junt dels mestres hagui assumit tots els punts
que hi sén inclosos, perd si que s'ha avancat
en la consciéncia de la seva importancia, so-
bretot en els punts de la gratuitat i d’inte-
rins. Les discussions que s'han fet en la ma-
joria dels Claustres i Assemblees de zones
sobre les reivindicacions manifesten la presa
progressiva de consciéncia sobre el punt de
la gratuitat, lligat al rebuig de les subven-
cions i de politica del govern respecte a l'en-
senyanca privada. S'ha aprofundit també en
les repercussions que totes les reivindicacions
tenen sobre una millor qualitat de I'ensenya-
ment. Un problema és el de les permanen-
cies, que també ha estat discutit al llarg de
la lluita i, si bé molts mestres es mostren
partidaris de deixar-les quan vingui l'augment
dels complements, sempre, al final d'una vaga,
n'hi ha més que estan disposats a deixar-les
immediatament. L'estabilitat per a interins i
I'equiparacié de sous ha estat un dels punts
prioritaris en totes les discussions encara que
no s'ha pogut demostrar fins a quin punt és
totalment assumit.

En tercer lloc, la unié amb els pares que, si
mes no a la «provincia» de Barcelona ha es-
tat amplia, tot celebrant-se reunions a moltes
escoles, fins i tot reunint pares de les dife-
rents escoles d'una poblacid, S'han explicat
els punts reivindicatius i s’ha manifestat la
importancia que té per als pares la seva con-
secucid. Aixi, s’ha arribat a la unitat d'accio en
manifestacions i concentracions, i també al
recolzament a través de cartes i de telegra-
mes firmats per Associacions de pares.
Finalment, considerem com a element impor-
tant, que déna idea de l'avenc del moviment
de mestres estatals, les manifestacions i con-
centracions relativament amplies que s'han
aconseguit, tenint en compte la novetat d'a-
questa forma d'accié en el sector, la qual
cosa significa, de fet, assumir accions que
son encara lluny del nivell de consciéncia de
gran part dels mestres estatals.

Perspectives

L'acabament de la vaga sense que s'hagi acon-
sequit cap de les reivindicacions, ha significat
per a Barcelona, que encara tenia forga per
continuar la lluita, la imposicié brutal d'una
realitat estatal.

Aixo significa que no s'ha de perdre de vista
la possibilitat de rellancar I'accié més enda-
vant, possiblement al segon trimestre. Depén
de dos elements principals:

@® En primer lloc de la valoracio clara i cor-
recta que es pugui fer de la significacio d'a-
questa vaga i dels seus resultats. Aixo sig-
nifica aprofundir en els aspectes més ama-
gats de la vaga: la situacio politica del mo-
ment, la politica de l'actual govern respecte
de I'ensenyament estatal, el problema de les
subvencions, i, en darrera instancia, de la re-
flexié sobre el mateix moviment de mestres,
la seva composicio i la seva situacié actual.
Es tracta de valorar la possibilitat real d'a-
consequir algunes millores, de valorar-ho tot
en funcié del nivell de consciéncia, homoge-
neitat o organitzacié del conjunt de mestres
estatals del pais, per tal d'analitzar allo que
ha fallat.

® En segon lloc, que s'aprofiti el moment
actual per enfortir I'organitzacio i donar-li un
caracter més estable, amb instrument de difu-
sid i de discussio tan eficacos com sigui pos-
sible, un butlleti, per exemple, on s'ha comen-
cat a treballar. | en definitiva es tracta d'am-
pliar al maxim la participacié de mestres en
I'organitzacié de base per mitja de les discus-
sions de claustres i de zones; de replantejar
seriosament, per altra banda, ['organitzacio a
nivell de l'estat, ja que les deficiéncies i in-
suficiencies de l'actual s'han manifestat cla-
rament al final de la vaga.

Collectiu de mestres estatals
de Barcelona




L’ATUR A

L’ENSENYAMENT

En una situacio de crisi general, en qué les
altimes mesures economiques del govern aju-
den a agreujar encara més la situacié dels
parats dels diversos sectors, la problematica
de l'atur a l'ensenyament es planteja aquest
any amb una agudesa singular.

Igual que d'altres treballadors, els ensenyants
ens trobem amb una reduccio de plantilla,
augment d'hores de treball, etc.; als Instituts,
la Delegacio i el Ministeri els va denegar
I'ampliacié de plantilla demanada a causa de
l'augment de matricules. S'hi suma el conve-
ni collectiu firmat darrerament a l'escola pri-
vada, a esquenes dels treballadors, que cons-
titueix avui un altre focus d'inestabilitat, al
qual s'ajunta encara la manca de solucio dels
problemes dels interins.

Paradoxalment, el nombre de nens sense es-
cola és cada vegada més gran. Aixdo ha mo-
tivat que pares, mestres i nens reivindiquin
la creacié de nous llocs escolars i s'hagin
apropiat de locals (Les Vinyes, Porta, Sant
Andreu).

Sorgiment d’Assemblees
i Comissions de parats

Davant d'aquesta situacio, primer van ser els
desplacats d'Instituts i els interins els que
es van unir en assemblees per tal d'intentar
solucionar els seus problemes. Després, i a
causa de la permanéncia de la situacié d'atur
a l'ensenyament, han sorgit assemblees de
mestres, llicenciats i interins. Per tal de tirar
endavant la nostra lluita, va sorgir una comis-
sio representativa de |'assemblea, basada en
els acords que s'hi van prendre.

Els nostres objectius generals son:

Ni un sol nen sense escola, ni un sol mestre
sense treball;

Escola publica, tnica i gratuita;

Amnistia laboral;

Treball per a tothom.

Creiem que, per tal que no hi hagi ni un sol
nen sense escola, ni un sol mestre sense tre-
ball, I'inica solucié possible és l'escola pi-
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blica, tinica i gratuita. Aixd suposa que |'Estat
subministri els fons necessaris per a una es-
colaritzacio total fins als 18 anys. Creiem que
aquest és el primer dret de tota persona.
Pero, que |'Estat se'n faci carrec, no suposa
una imposicié ideoldgica. Defensem la plura-
litat dins de I'escola.

Tot aixd no serd possible mentre subsisteixi
I'ensenyament com a negoci privat. Per aixo,
s6n necessaries als pais les plenes llibertats
democratiques gue assegurin un govern que
representi els treballadors i les diverses ca-
pes populars, que solucioni i planifiqui les
seves necessitats.

La nostra lluita ha de ser conjunta amb els
companys que tenen treball, pels horaris i sa-
laris justos, cosa que significa 'ampliacié de
plantilles i la implantacio de I'escala mobil
d'hores de treball.

Treball realitzat fins ara
per la Comissié de Parats

Els nostres esforgos han estat encaminats
fins ara tant a conéixer el nombre real d'en-
senyants en atur, com la desescolaritzacio i
manca de llocs de treball en els barris. S'han
confeccionat llistes i enquestes.

El fet que es dugués a terme la manifestacio
el dia 6 pels objectius exposats i que, malgrat
la seva prohibicio, hi assistissin unes mil per-
sones, demostra la sensibilitzacio creixent da-
vant d'aquesta situacio tan greu.

Els problemes amb qué ens trobem son:

La manca anys enrere d'assemblees de pa-
rats, tant pel nombre quantitatiu, com pel
«subempleo» en altres sectors, que ara tam-
bé estan afectats per la crisi. Aixo ha supo-
sat haver de comencar practicament des de
zero.

L'index baix de sindicaci¢ dels treballadors de
I'ensenyament. Com que els parats son els
mes directament afectats per la crisi econd-
mica, son al mateix temps el que necessiten
més organitzacio solidaria i de forma estable
amb els altres companys.

Els parats no podem fer res de forma aillada.
Necessitem la unio de tots aquells qui estan
en les nostres mateixes condicions i la soli-
daritat de tots els ensenyants.

Comissio de Parats

(pr ¢/
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| CONVENI COL-LECTIU
NACIONAL DE L’ENSENYAMENT.

Article 1r. Ambit funcional i territorial. — EI
present Conveni afectara tots els Centres que
imparteixen l'ensenyament en tot el territori
nacional i que es determinen en l'article 2n.1
de |'Ordenanca Laboral vigent, aprovada per
Ordre del 25 de setembre del 1974,

Queden exclosos de I'ambit del present Con-
veni els Centres d'Ensenyament, |'tinic fi dels
quals sigui la formacié de sacerdots o de re-
ligiosos. No obstant aixd, si hi hagués per-
sonal amb contracte de treball, aquest que-
dara afectat pel present Conveni,

Com a annexos, s'incorporaran al Conveni en
els seus propis termes les peculiaritats dels
Centres de:

Autoescoles
Distancia
Universitaria
Especial

Els Centres, els annexos dels quals es rela-
cionen s'atendran a allo que es disposa en el
cos del Conveni quan no hi hagi en el seu
propi annex cap disposicié especifica al res-
pecte.

Art. 2n.  Ambit personal. — Les normes d'a-
quest Conveni i els seus acords comprenen
tot el personal que, per raé de la seva rela-
Gio juridico-laboral, es trobi vinculat a un Cen-
tre d'ensenyament.

El personal compres en I'ambit d'aplicacid del
present Conveni es classifica en els grups
seguents:

Personal docent.

Personal titulat no docent.
Personal administratiu.
Personal subaltern.

e. Personal de serveis auxiliars.

aoos

Queden escloses les funcions compreses a
I'article 7e. de la Llei de Contracte de Treball,
modificat per la Llei de Relacions Laborals
del 8 d'abril del 1976 (article 3r., apartat 1,
lletra k).

Igualment s'hi exclou el personal que per-
tanyi a la Congregacio religiosa propietaria

del Centre o encarregada de la seva direccio
i el personal inclos a l'apartat e de I'arti-
cle 2n. de la Llei de Relacions Laborals.

Art. 3r. Ambit temporal. — E| present Con-
veni entrara en vigor a partir de la seva pu-
blicacic al «Boletin Oficial del EL  », bé
que des del primer de gener del 1976 fins al
primer d'octubre del mateix any s'aplicaran
les taules salarials acordades en el Pacte Sin-
dical Nacional d'aquest sector, aprovades pel
Comitée Executiu del Sindicat Nacional de I'En-
senyament. A partir del primer d'octubre del
1976 seran d'aplicacié els acords continguts
en el present Conveni.

Si durant el periode de vigéncia d'aquest Con-
veni fossin modificades les normes sobre Con-
venis Collectius o sobre politica economica,
aquest podrd ser revisat automaticament, un
cop escoltada la Comissié Paritaria.

Art. 4t. Consell Assessor. — L'organitzacio
practica del treball en els centres a que es
refereix aquest Conveni, correspon a la di-
reccié dels dits centres, la qual sera respon-
sable de la seva contribucié al bé comu.

La direccié del Centre convocara el Consell
Assessor, en reunido ordinaria, un minim de
tres vegades l'any, i en reunié extraordinaria
quan ho solliciti, almenys la meitat més u dels
components d'aquest Consell. La composicid,
regulacid i funcions assessores d'aquest Con-
sell es desenrotllaran en el Reglament de Re-
gim Interior del Centre docent.

La presidéncia del Consell Assessor, |'osten-
tara el titular del Centre, com a responsable
de la seva disciplina, direccio pedagogica i
cultural i de la seva vida economica.

El Consell Assessor estara compost de re-
presentants elegits per:

Text del conveni publicat al B.D. el 2 de desembre
de 1976.



a. L'Entitat titular.

b. El personal contractat.

c. Els pares d'alumnes.

d. Alumnes dels nivells superiors.

Correspon al Consell Assessor:

1. D'assessorar el Director en allo que fa re-
feréncia a l'establiment, organitzacio, desen-
rotllament o modificacié de les diverses en-
senyances, plans d'estudi, coordinacié d'hora-
ris, Us de mitjans didactics, adquisicié de ma-
terial pedagogic, propostes, dictamens o pla-
nificacid d'accions docents noves i, en gene-
ral, qualsevol altra tasca de la mateixa indole
que sigui proposada per la direccio del Centre,
o dimanada d'organismes academics superiors,
2. D'assistir el Director en allo que fa refe-
réncia al régim intern del Centre, disciplina i
formacié de l'alumnat.

3. D'ostentar la representacio corporativa del
Centre en aquells actes que, per la seva so-
lemnitat o trascendéncia especial, ho aconse-
llin a judici del Director.

Per a les ensenyances no reglades caldra
atendre's a alldo que és disposat a l'article
quart de i'Ordenanca Laboral.

Art. 5. Del personal. — El| personal com-
prés a |'ambit d'aplicacié del present Conveni
és l'inclos en els articles 10 al 19, ambdds
inclusivament, de I'Ordenanca Laboral vigent.
Quan el transport escolar realitzat pels Cen-
tres no sigui contractat, es crea la categoria
de vigilant de transport escolar, el qual és
definit com la persona que té al seu carrec,
unicament i exclusivament, la vigilancia i cura
dels alumnes durant el temps que duri el seu
desplacament des dels seus domicilis al Cen-
tre, i viceversa, en el mitja de transport de
qué es disposi.

El seu salari serd el que s'assigna a la cate-
goria de Zelador, proporcional al nombre d'ho-
res treballades. Aquest personal estard co-
bert de tot risc mitjancant |'asseguranga de
responsabilitat civil corresponent.

Art. 66. Vacants. — Les vacants que es pro-
dueixin en el personal de gualsevol categoria,
seran cobertes preferentment entre el perso-
nal del Centre que tingui la titulacié oportuna,
tot combinant la capacitat i aptitud amb la
seva antiguitat, un cop escoltat el Consell
Assessor.

Art. 7&. Retribucions. — Des del primer de
gener del 1976 fins al primer d'octubre del
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1976 s'aplicaran les taules salarials acorda-
des en el pacte nacional d'aquest sector, apro-
vades pel Consell Executiu del Sindicat Na-
cional d'Ensenyament en la seva reunid dels
dies 3, 10 i 12 de febrer del 1976.

A partir del primer d'octubre del 1976 seran
d'aplicacié les taules salarials del present
Conveni.

A partir del primer de gener del 1978 el salari
base i el plus de Conveni vigent en aquesta
data s'incrementaran amb I'index d'augment
que l'any 1977 hagi experimentat el cost de
la vida. L'index del cost de la vida sera el que
oficialment indiqui I'Institut Nacional d'Esta-
distica.

No obstant el que s'estableix en el paragraf
anterior, en les taules salarials que no sofrei-
xin variacid des del primer d'octubre del 1976
al 30 de setembre del 1977, l'increment del
cost de la vida s'aplicara des del primer d'oc-
tubre del 1977, i no a partir del primer de ge-
ner del 1978, referit aquell increment als dotze
mesos anteriors.

Art. B&. Pagues extraordinaries del 18 de ju-
liol i de Nadal. — L'import d'aquestes pagues
sera d'una mensualitat del salari base, com-
plement de Conveni i d'antiguitat.

Art. 9e. Paga de beneficis. — Els treballadors
compresos en |'ambit d'aplicacié del present
Conveni percebran una gratificacié anual en
concepte de participacioé en els beneficis per
I'import d'una mensualitat del salari base,
complement de Conveni, i antiguitat, la qual
es fara efectiva abans de finalitzar I'any a quée
correspongui.

Art. 10é. Complement personal d'antiguitat.
El modul per al calcul i abonament d’aquest
complement sera el salari base fixat en aquest
Conveni, la qual base servira no només per
al calcul del trienni de nou venciment, sind
també per als ja perfeccionats, per la qual
cosa qualsevol ascens a categoria superior
determinara la seva actualitzacio.

El calcul del complement d'antiguitat per a
Directors, Sots-directors, Caps d'Estudi i de-
partament s'efectuard prenent les dues par-
tides que integren el seu salari base, d'acord
amb |'apartat 1 de l'article 53 de 1'Ordenancga
Laboral.

La quantia del complement personal d’anti-
guitat sera el 7 % del salari base per a cada
trienni confirmat.
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Art. 11é. Plus de COU. — Els professors que
imparteixin ensenyament en el Curs d'Orien-
tacio Universitaria, percebran, mentre |'impar-
teixin, com a complement del lloc de treball,
una quantitat equivalent al 15 % del profes-
sor de BUP.

Art. 12&. Plus de residéncia. — Els treballa-
dors de Ceuta, Melilla i Canaries rebran en
concepte de plus de residéncia el 25 % de la
retribucio que és fixada en el present Conveni.
Art. 13é. Manutencio. — 1. El personal de
Serveis Auxiliars dels Centres en qué hi hagi
mitja pensio o internat tindran dret, com a
complement salarial en espécie, a manuten-
cio. Aquest complement podra ser compensat
en metallic quan ho acordi amb el Centre.

2. Independentment de la jornada laboral, el
personal docent a qui s'encomani, i l'accepti
voluntariament, la vigilancia del menjar dels
alumnes, tindra dret a la manutencié com a
compensacio del temps dedicat a aguesta ac-
tivitat. La vigilancia dels esbarjos del migdia
li sera retribuida segons la seva categoria
professional, sense que tingui caracter d'hora
extraordinaria,

Art. 14e. Premi de jubilacié. — En produir-se
la jubilacié d'un treballador que tingui quinze
anys, com a minim, d'antiguitat en I'Empre-
sa, en percebra 'import integre de tres men-
sualitats i una mensualitat més per cada cinc
anys que escedeixin dels quinze de referéncia.
Art. 15. Reserva i places gratuites. — FEls
fills del personal afectat per aquest Conveni
tindran lloc d'estudi en els Centres on els
pares presten els seus serveis.

Els Centres posaran a disposicio dels Sindi-
cats Provincials d'Ensenyament el 2 % de pla-
ces gratuites per a cada nivell educatiu per
al seu repartiment entre el personal afectat
per aquest Conveni,

Art. 16é. Sancions. — L'autoritat laboral po-
dra sancionar, previ informe del Jurat d'Em-
presa, fins al limit economic que autoritzi el
Reglament Organic que regula la seva funcio,
les infraccions d'aquest Conveni comeses per
les empreses. En cas de reincidéncia, i quan
la Direccio del Centre mostri una conducta
antisocial, la Direccio General de Treball, d'o-
fici o a proposta de la Delegacio Provincial
corresponent, podra, a més d'imposar la san-
cio economica que pertoqui, proposar al Mi-
nistre de Treball el cessament de I'Empresari.
Art. 17&. Salari base. — Transcorregut el ter-
mini de vigéncia del present Conveni, asse-

nyalat a l'article 18é., el complement salarial
constituit pel plus de Conveni quedara auto-
maticament integrat, a tots els efectes, en el
concepte de salari base.
Art, 18&6. Denuncia del Conveni. — E| pre-
sent Conveni tindra una durada de dos anys,
comptats a partir de la seva publicacié al
«Boletin Oficial del Estado».
El Conveni quedara automaticament prorrogat
per anualitats successives si no és denunciat
per qualsevol de les parts amb un minim de
tres mesos d'antelacio a la seva data de ven-
ciment.
Art. 19¢. Comissio Paritaria. — Per entendre
de les gilestions que es deriven de |'aplicacio
d'aquest Conveni, es constituira una Comis-
si0 Paritaria, que resoldra també sobre el Con-
veni en cas de concurréncia de diversos.
Aquesta Comissio Paritaria serad integrada
com a Vocals per un nombre igual de repre-
sentants de les Unions d'Empresaris i de Tre-
balladors i Técnics, elegits pels organs de
govern de les respectives Unions. Ostentara
la presidéencia de la Comissio el President del
Sindicat Nacional d'Ensenyament i actuara
com a Secretari el de |'esmentada Entitat
sindical.
Art. 20&. Repercussio en preus. — Les millo-
res establertes en aquest Conveni son reper-
cutibles en els preus.
Art. 21&. Situacio més beneficiosa. — Les mi-
llores economiques pactades en el present
Conveni podran ser absorbides per les que
en el futur es puguin establir per disposicio
legal i per les que, amb caracter voluntari,
estiguin abonant els Centres al moment en
qué entri en vigor el Conveni, sempre que
aquestes no tinguin el concepte de salari base
o plus d'antiguitat. La remuneracio total que
al moment d'entrar en vigor el Conveni esti-
gui percebent el personal afectat per aquell,
no podra ser reduida per les aplicacions de
les normes que s'hi estableixen,
Per respecte a les altres situacions, seran res-
pectades, en tot cas, les més beneficioses
que estiguin rebent els treballadors en virtut
de normes o pactes previs al present Con-
veni.
Art. 22&. Dret supletori. — Per a tot allo que
no sigui establert en aguest Conveni, hom s'a-
tendra a allo que disposa |'Ordenanca Laboral
per als Centres d’Ensenyament del 25 de se-
tembre del 1974,

(V. Quadre adjunt)



Quadre de retribucions segons Conveni del 2-XII-1976

1-10-76 1-1-77 1-9-77

NIVELLS Categories Base Increment Complem. TOTAL Complement TOTAL Complement TOTAL
Director 19.030 8.156 5.070 32.262 6.770 33.956 8.970 36.156

Sots-director 19.030 7.552 5.070 31.652 6.770 33.352 8.970 35.552

PRE-ESCOLAR Professor titular 19.030 5.070 24.100 6.770 25.800 8.970 28.000
Zeladora . 11.900 3.100 15.000 4100 16.000 5.100 17.000

| Ajudant zeladora . 11.400 800 12.200 1.500 12.900 1.800 13.200

( Director 19.030 8.156 5.070 32.262 8.470 35.656 11.070 38.256

Sots-director 19.030 7.552 5.070 31.652 8.470 35.052 11.070 37.652

EGB Cap d’'Estudis 19.030 6.797 5.070 30.897 8.470 34.297 11.070 36.897
Cap de departament . 19.030 6.041 5.070 30.141 8.470 33.540 11.070 36.141

Professor titular 19.030 5.070 24.100 8.470 27.500 11.070 30.100

Ajudant 14.000 5.000 15.000 7.680 21.680 9.739 23.739

/ Director 19.030 9.890 5.070 33.990 8.470 37.390 11.070 39.990

Sots-director 19.030 9.165 5.070 33.265 8.470 36.665 11.070 39.265

Cap d'Estudis 19.030 8.460 5.070 32.560 8.470 35.960 11.070 38.560

FP (1r. curs) Cap de departament. 19.030 7.755 5.070 31.850 8.470 35.255 11.070 37.855
Professor titular . 19.030 5.070 24.100 8.470 27.500 11.070 30.100

Professor agregat adjunt . 16.800 3.200 20.000 6.000 22.800 7.600 24.400

Mestre taller laboratori 19.030 5.070 24,100 8.470 27.500 11.070 30.100

Adjunt taller laboratori . 16.800 3.200 20.000 6.000 22.800 7.600 24.400

Director 23.500 11.880 2.300 37.680 5.900 41.280 8.600 43.980

Sots-director s 23.500 10.440 2.300 36.240 5.900 39.840 8.600 42.540

BUP Cap de departament . 23.500 8.486 2.300 34.286 5.900 37.886 8.600 40.586
Professor titular ; 23.500 2.300 25.800 5.900 29.400 8.600 32.100

Professor adjunt o ajudant 19.844 4.256 24.100 7.656 27.500 10.256 30.100

, Director 23.500 11.921 2.300 37.721 5.900 41.321 8.600 44,021

| Sots-director 23.500 10.480 2.300 36.280 5.900 39.880 8.600 42.580

Cap d'Estudis 23.500 10.087 2.300 35.887 5.900 39.487 8.600 42187

FP (2n. curs) Cap de departament . 23.500 8.515 2.300 34.315 5.900 37.915 8.600 40.615
Professor titular 23.500 2.300 25.800 5.900 29.400 8.600 32.100

Professor agregat . 19.912 4.188 24,100 7.588 27.500 10.188 30.100

Mestre taller laboratori 23.500 2.300 25.800 5.900 29.400 6.600 30.100

Adjunt taller laboratori . 19.912 3.688 23.600 7.088 27.000 9.488 29.400
(&)

.
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Poc abans de tancar aquest nu-
mero ha aparegut a la premsa una no-
ticia que cal comentar. Tots recordem que
I'empresa Torras Hostench, de Girona, va aco-
miadar Antonia Sabria a causa de les seves
idees sobre |'educacio dels nens en tots els
seus aspectes i, més en concret, en |'aspecte
sexual. La mestra va presentar recurs a Ma-
gistratura, la qual va fallar a favor seu, cosa
que l'empresa no ha acceptat. Fa pocs dies
el Tribunal Central del Treball va donar la rao
a l'empresa amb |'excusa que Antonia Sabria
no havia retirat de la biblioteca un llibre so-
bre |la questio, tal com se |i havia indicat.
Considerem una injusticia en el camp peda-
gogic, professional i huma, aquesta decisio
que no té en compte, sind que ataca, la im-
portancia d'una educacio global dels nens, el
valor d'una professionalitat conscient i els
drets de la persona.

Aquest curs 1976-77 l'escola a
Catalunya ha perdut dues figures. Just
abans d'acabar les vacances moria Ramon Fus-
ter i Rabés. La seva personalitat de peda-
gog, director de l'escola de Jardineres, fun-
dador de Tagore, orientador de les escoles
Sant Jordi, assaigista i estudids ha estat a
bastament glossada, aixi com la seva gestid
oberta i progressiva enfront del Collegi de
Doctors i Llicenciats. Dificultats de calendari
han fet retardar |'aparicio d'aquesta nota fins
al moment en qué s'ha produit una segona
pérdua, la de Josep Pallach. També la seva
personalitat ha estat prou comentada, pero,
naturalment, més des de l'angle politic, tot i
que la seva excellent formacié de professor
d'ensenyament mitja i universitari el feia
acreedor també del titol de pedagog. Ramon
Fuster i Josep Pallach tenien ambdds molta
forca encara per dedicar a la recuperacio d'a-
questa escola en la qual treballem. L'un va
trigar un any a morir, l'altre unes hores, pero
aquest curs els haura reunit en el mateix buit
de la nostra escola.

Textos legals

ASSIGNATURA NOVA

El BOE del 3 de desembre del 1976 notifica
el nou contingut en les orientacions pedago-
giques de l'area social a la segona etapa
d'EGB.
Els programes que han establert son els se-
guents:

6e. curs

L'Home, ésser personal en convivéncia social.
Convivéncia humana. Obstacles per a la con-
vivencia. Situacions conflictives i manera de
respectar-les. Fonaments de la convivéncia.

7e. curs

La democracia com a respecte. Tolerancia i
participacio dels homes, pobles i grups ideo-
logics d'un pais. La base de la democracia.
Les formulacions de la democracia a nivell
mundial. Com conseguir una escola i un pais
democratic?

8é. curs

El coneixement d'un mateix. El concepte cris-
tia de la persona. El pluralisme religios. Plu-
ralisme politic. Valoracié del medi ambient.
Cap a una convivéncia mundial.



Activitats de ‘“Rosa Sensat”’

SERVEI DE CONFERENCIES

l'experiéncia d'aquests darrers anys, del Servei de Conferéncies, junt amb [|'‘augment
constant de les necessitats i demandes de grups de pares, veins, mestres i altres orga-
nismes ens han fet creure que seria util fer una llista orientativa dels temes que Rosa
Sensat pot oferir. Els temes s6n els segiients:

TEMES D'ESCOLA | SOCIETAT

1. La Nova Llei d'Educacié i els principals
sistemes i corrents educatius actuals.
2. La situacio de I'Ensenyament a Catalunya:
antecedents historics, 'escola durant el fran-
quisme | situacio d'avui.
3. Cap a una Escola Catalana (concepte de
catalanitat, passos a fer des de l'actual es-
cola per a la catalanitzacio, experiéncies i
eines de treball...).
4. Propostes i Bases per a una Gestio De-
mocratica i Autonoma del Sistema Educatiu a
Catalunya.
6. La situacio Laboral i Profesional i la Pers-
pectiva Sindical dels Ensenyants. (Situacid
avui, corrents sindicals, la construccio del
sindicat de |'ensenyament...)

6. Per una Nova Escola Publica Catalana:
Documents de les Escoles d'Estiu 75-76.
7. Les Associacions de Pares i la Gestio i
Planificacié dels Centres Escolars.
8. Les Sortides de I'Educacié General Basica
(FP1, BUP, treball, problemes de la doble titu-
lacio, selectivitat, etc.).
9. La Nova Formaci6é Profesional.
10. L'Educacio Especial.
11. La funcié i instalacio de Biblioteques
Escolars de barri o zona.

TEMES D’ORIENTACIO
PSICOPEDAGOGICA | ESCOLAR

a. Salut, higiene, alimentacio i profilaxi a
|'educacio.

b. El nen des que neix fins els 2 anys: ne-
cessitats i educacio.
c. L'organitzacio i
(guarderies).

la funcio de les Llars

d. El Parvulari: importancia, orientacions i
activitats que pot realitzar-hi el nen.

e. L'Educacio General Basica: 1a. i 2a. Etapes.
f. Les Ciéncies Socials a I'Escola.

g. Orientacions sobre I'ensenyament i el va-
lor educatiu de les matéries a l'escola (Ex-
pressio, Matematica Moderna, Lectura i Es-
criptura, etc.).

h. L'orientacié psicologica a l'escola.

i. Les dificultats d'aprenentatge en relacio
al medi social i cultural dels nens i amb els
meétodes d'aprenentatge.

Funcionament del Servei:

a. lL'acte ha de ser organitzat per una enti-
tat, associacid, grup o organisme, amb fina-
litats educatives, culturals, civiques o profes-
sionals.

b. L'acte ha de ser obert a tothom i anun-
ciat publicament.

c. Si és una escola (mestres o pares] que
organitza l'activitat, cal cercar la collaboracioc
d’altres escoles i entitats del barri, zona o
poble.

d. L'acte o activitat cal concretar-los quinze
dies abans —minim— mitjancant una entrevis-
ta amb el responsable del Servei.

Condicions economiques:

— Quota indicativa:

Barcelona ciutat: 1.500 ptes.

Fora de Barcelona: més 5 ptes. km i 400 ptes.
hora desplacament id.

Pagament: 20 % en concertar la xerrada i la
resta en acabar ['acte.
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L'ENSENYAMENT DEL CATALA

Continuant amb les dades del treball en curs,
citat en el nimero anterior de la revista, par-
larem en aquesta ocasio de l'actitud dels mes-
tres d'EGB davant l'ensenyament del catala.
També es podra afegir al final alguna cosa
sobre l'ensenyament en catala.

Com que entre les posicions extremes (ne-
gar tot dret a l'ensenyament del catala o
negar-lo al castella) hi ha una gran complexi-
tat, hem construit una escala de 7 posicions
ordenades, de menor a major grau d'accepta-
cio del dret a I'ensenyament del catala. Aques-
tes posicions, juntament amb el percentatge
de gent que s'hi identifica, son les segiients:

a. No es reconeix cap dret

a I'ensenyament del ca-

tala 10,7 %
b. Només el reconeixen a
I'escola privada 1.7 %
c. El reconeixen a |'escola
publica, perd només vo-
luntari 53,9 %
d. El consideren obligato-
ri, perd nomeés per
als alumnes catalano-
parlants 8.0 %
e. Obligatori per a tothom
e.l. com a segona llen-
gua 4.3 %
e.2. primera llengua per '
a catalanoparlant i
segona llengua per 256 %
a la resta 17,7 %
e.3. com a primera llen-
gua per a tothom 3.6% /

Podem veure que hi ha només una petita mi-
noria que nega el pa i la sal al catala (un
10 %), que no n'accepten l'ensenyament. Per
tant, la immensa majoria dels enquestats
(90 "n) esta d'acord amb la introduccié del
catala a l'escola. A més a meés, gairebé la
totalitat estan d'acord en el fet que no és una
questio purament privada (que reduiria el
dret de l'ensenyament del catala a |'escola
privada), sind publica i, per tant, és a |'esco-
la publica on s'ha de reconéixer aquest dret.
Ara beé, la gliestio clau és la del caracter vo-
luntari o bé obligatori d’aquest ensenyament.
Aquest 88 " que esta d'acord en l'ensenya-
ment del catala en l'escola publica, es divi-
deix en tres posicions: un 54 % considera

25.6%

10,7%

que ha de ser només voluntari, un 6 % ho
veu com a obligatori només exclusivament
per a alumnes de llengua materna catalana
(i voluntari per a la resta), i un 26 % ho creu
obligatori per a tothom (al marge de la llen-
gua parlada a casa seva). Com es pot com-
provar, aquesta qliestid divideix en aquest
moment profundament els ensenyants.
Preguntavem també a aquells que havien res-
post «ensenyament obligatori», en quins cri-
teris fonamentaven aquesta obligatorietat.
Dins les respostes van apargixer criteris di-
rectament i explicitament politics, criteris
d'ordre cultural i criteris de tipus pedagogic.
No tenim més espai per comentar més am-
pliament aquest punt, perd, amb la reserva
de no haver-ho estudiat prou a fons, hi ha ele-
ments que permeten d'avancar dues hipotesis.
En primer lloc la constatacio de la gran sen-
sibilitat de l'ensenyant pels criteris pedago-
gics, cosa prou logica perd que de vegades
fa caure en un cert pedagogisme. El rebuig
de I'obligatorietat pot reflectir una reaccié ins-
tintiva, no meditada, produida per la imposi-
cio de la llengua castellana durant els dar-
rers 40 anys, que ha conduit a fugir de tota
aparenca d'imposicié (encara que sigui només
una impressio). La idea d'obligatorietat podria
entrar dins aquest context en el cas dels ca-
talanoparlants. Aquesta reaccié pot ser mo-
dificada per un major aprofundiment de la
gueslio, tant en la seva vessant pedagogica
com en la cultural i la politica, perd crec que
pot afectar una bona part dels mestres ca-
talanoparlants que ara no volen acceptar |'o-
bligatorietat de I'ensenyament del catala.

En segon lloc, la relacié entre el caracter vo-
luntari obligatori i la consideracié d'una llen-
gua com a «regional» o com a «nacional», So-
vint coincideix l'acceptacio de I'ensenyament
de les llengiies «vernacles», negant perd la



seva obligatorietat, amb un planteig politic de
tipus centralitzador, que nega el caracter na-
cional o nacionalitari (segons els casos) d'a-
questes llengiies. Tal és el cas de la politica
francesa, per exemple. Tampoc no ens pot
estranyar que els ensenyants, amb la «forma-
cig» que se'ls ha donat aquests anys, tinguin
dificultats a superar alldo que han hagut de
predicar i que s'ha volgut inculcar a petits i
grans: la negacié del caracter plurinacional
de I'Estat espanyol i tot el que aixdo com-
porta.

Per acabar, caldria comentar la qiiestio de
I'ensenyament en catala. Si un 90 % esta d'a-
cord a admetre l'ensenyament del catala, hi
ha un 63 que ho estd en el cas de I'ensenya-
ment en catala. Com era de preveure son
menys els qui accepten l'ensenyament «en»
catala. lgual que en el cas de I'ensenyament
«del» catald, gairebé tots els qui ho accepten
creuen que s’ha de fer també a I'escola pabli-
ca, i no unicament a la privada. En el nostre
estudi no aprofundiem més sobre aquest tema,

donades les dificultats de voler especificar les
diverses possibilitats. De tota manera es pot
veure alguna cosa analitzant la resta de po-
sicions de l'escala construida, que encara no
hem comentat. Els qui accepten |'obligatorie-
tat se situen en tres posicions diferents (e.1,
€2 i e.3 en la relacié anterior). S'utilitza l'ex-
pressié «primera llengua» per designar aque-
lla en qué es fa l'aprenentatge de la lectura
i escriptura. Entesa aixi, la distincio entre les
tres posicions e.1, e2 i e.3 es basa precisa-
ment a establir les combinacions possibles
entre «llengua materna» i «primera llenguan».
£s una distincio referida al procés educatiu,
per tant la «primera llengua» no té perque
coincidir amb la que l'individu utilitzi habi-

ué en pen-
~irrpr il

tualment quan sigui adult. Aquesta dltima
giiestio és més complexa i no podem trac-
tar-la ara.

La majoria dels qui s'inclinen per I'obligato-
rietat per a tothom (posicié e) accepten el
planteig que |'aprenentatge de la lectura i de
l'escriptura es faci en la llengua «materna»,
per després iniciar-se en el domini de l'altra
llengua (posicio e.2). Es evident que aixo im-
plica ja un cert coneixement del dret a en-
senyar en catala, com també per part dels
qui defensen el catala com a primera llengua
per a tothom (posicio e.3.). No obstant aixo,
no s'esgota ni es determina en absolut el
tema de l'ensenyament en catala, molt més
ampli.

No voldria acabar sense recordar que aques-
tes enquestes van ser fetes durant el curs
1974-75, i poden haver-se modificat les acti-
tuds des de llavors. No obstant aixo, sén pos-
teriors al famds «no» dels 18 regidors de
Barcelona, que va constituir una de les sotra-
gades més fortes sobre aquesta giiestid. Cal
llegir les xifres, tenint tot aixo en compte.

Jordi VIVES

@@m
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Gabriel JANER MANILA, Peti-
ta memoria d'un mestre del
meu temps, Galba Edicions,
Barcelona 1976,

El millor comentari que es
pot fer d'aquest llibre —re-
cords dels anys de treball
d'un mestre— és reproduir la
introduccio que en fa el ma-
teix autor:

Jo no sé qui ets, amic, que
has obert aquest llibre meu,
ni quines intencions portes,
ni que hi cerques, en aques-
tes pagines tan entranyable-
ment sinceres. Solament co-
nec el que et puc donar i és
ben segur que em trobaras
ingenu més de dues vegades,
i que diras que la meva sin-
ceritat és tan forta que no té
res a veure amb la veritat,
malgrat que hagi hagut de
fer, tot sovint, una mena de
restriccio mental que no em
deixava escriure tota la sim-
plicitat de les coses, la veri-
tat nua i crua trascolada per
la candorositat de la meva jo-
ventut massa rebel. He vol-
gut esser mestre en un temps
molt dificil —potser algd em

retregui que en son tots, de
dificultosos, els temps—, en
una larga rastellera d'anys i
de dies plens de contradic-
cions i de sarcasmes. Sobre-
tot, la contradiccio i I'atrevi-
ment de mesclar la fam i la
poquedat amb els cantics a la
professid, a l'alt ministeri de
la nostra feina, a la suprema
responsabilitat que no tenien
centenars de funcionaris de
banca, i de treballadors que
guanyaven més diners que
nosaltres malgrat la trascen-
dencia eterna que les socie-
tals naturals i perfectes (ve-
geu l'enciclica «Divini Illius
Magistri») havien confiat a les
nostres mans. Perd, qué en
sabiem, nosaltres, de res? Ens
havien dit que el nin és I'ar-
gila que haviem d'emmotllar,
l'arbre que necessita un po-
litxé, la planta que treu ulls
onsevulla i necessita un jar-
diner que els hi escapolli.
Aquestes eren les enormes
establertes, i res pus. Tot era
ben clar i ningt no en podia

-sortir enganyat. Els nostres

alumnes serien una mena d'es-
ponges receptores gue anirien
xuclant tota la lleixivada de la
nostra autosuficiencia magis-
tral. Simplement, escoltar, re-
petir, i tornar a escoltar, i
tornar a repetir sense posar-
hi res de la collita propia, de
la seva aventura de viure,
sense posar en dubte cap ni
un dels dogmes que els im-
posavem, mentre la imagina-
cid, I'espontaneitat de les in-
quietuds i la idea de llibertat
no eren res mes que vanes
curolles sobre les quals nin-
gu no tenia ['atreviment de
pensar. El mon del carrer era
lluny de I'escola. Podiem par-
lar dels morts tot quant vol-
guéssim; perd alerta a parlar
dels vius, dels problemes d'a-

ra, car la critica semblava una
blasfemia i el dubte era el
senyal de la immaduresa. Tot
aixo hem patit, mirau si és
poc. Ningd no ens va orientar.
Tampoc ningd no es va plan-
tejar el problema de la nosira
vocacio. Esser mestres, o
metges, 0 missers, o picape-
drers, depenia unicament i ex-
clusivament de les possibili-
tats economiques de les nos-
tres families, de la seva capa-
citat de sacrifici i, també, del
seu orgull. De les ganes que
tinguessin de pujar per amunt,
car I'educacio i I'ensenyament
constituien I'inica possibilitat
—naturalment no compta la
loteria nacional ni les quinie-
les— de saltar les parets que
separen les categories so-
cials. Educats en un temps en
que tnicament s'han valorat
els superhomes, i la competi-
cid, i l'arribisme en oposi-
cions | examens, nosaltres,
pobres mestres d'escola, |a
darrera baula d'una cadena
que mai no hem entés, som
els encarregats de portar a
terme la missié impossible
de la cultura. Perqué hem es-
tat les peces silencioses d'u-
na gran maquina, perquée hem
fet tots plegats de I'ensenya-
ment una mercaderia que es
ven, un poder econémic, una
inversié a llarg terme capac
d'enriquir els qui ja sén mas-
sa rics, en lloc de fer-ne una
possibilitat de realitzacic per-
sonal i collectiva. Val a dir
que la naturalesa té les se-
ves defenses, tanmateix. A
vegades, ['ambient familiar,
les aptituds d'observacio dels
xicots, han estat, no amb gaj-
re fregiiencia, els elements
correctors de I'escola dolen-
ta. Per aixo, algi se n'ha sal-
vat, de la ferida. No gaires,
perque tot era facil a 'hora




d'escolar-se les repressions i
ben poques vegades hi havia
'oportunitat de suscitar ['in-
dividu auténtic. | ens ha cai-
gut a sobre el treball en una
calabruixada de papers i de
técniques, i el mal terrible de
les feines d'excés que ens
deixaven anivellar la nostra
economia migrada, el sou es-
cas que ens obligava a repe-
tir de dia i de nit les mateixes
paraules fastigoses. Final-
ment, vingueren els cursets.
Haviem d'actualitzar coneixe-
ments, enriquir métodes, re-
flexionar sobre actituds i re-
frescar illusions. En bon pri-
mer dia, els ponents ens as-
seguraven que, de tot quant
ens deien, mai no podriem
portar res a la practica. La
roda ha rodat i els sotracs de
les llantes sobre els codols
ens han resplendit sobre les
ales massa curtes del cor. Jo
no crec que l'escola pugui
transformar la societat. Crec
que la societat transforma
I'escola i l'ajusta a la seva
forca de permanéncia, als
seus egoismes, a les seves
raons estretes i rovellades.
Per aixo he volgut comunicar-
vos el gust d'agquests anys.
Res no ha estat en va, encara
que, a vegades, tot el que
hem viscut només ens servei-
xi per renegar. Perqué cal te-
nir fe en I'home i en la seva
historia. Aquella fe en la His-
toria que propugnaven els lli-
bres de lectures de la nostra
infancia, pero, naturalment,
entesa d'una manera total-
ment oposada. Cal esperar
d'aquest combat solitari i ab-
surd contra les forces d'una
incultura massa enconada, en
un temps de llibertats massa
tedriques, teoricament perfec-
te, en el millor dels possibles
temps teorics. Gira full, amic,
i pensa que encara no hi és

tot en aquest llibre, car que-
den moltes paraules dins el
gavatx de les restriccions. Gi-
ra full i que la meva aventu-
ra sorgeixi davant els teus
ulls com una agonia. Com
una llarga lluita que ens obli-
gui a tu i a mi a rompre per
sempre la dolca, trista, pacifi-
ca inércia del repos.

8 de setembre de 1973
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Continuacié de la llista apareguda a
Perspectiva Escolar, nimero 11, pags. 61-64.

Per als nois
i noies

D. PER A NOIS DE 12 A 14 ANYS (7&. i 8&. de BUP)

De la Col. «Els grumets de La
Galera», d'Ed. La Galera:

Bernat i els bandolers, de J. Vall-
verda.

Cavall contra Roma, Un, de J.
Vallverda.

Didac, Berta i la maquina de [li-
gar boira, d'E. Teixido.

Home dels gats, L', de J. Vall-
verdu.

I ti, que hi fas aqui?, de J.
Carbo.

Meravellos viatge de Nico Hue-
helt a través de Mexic, de
A, Muria.

Presoneres de Tabriz,

. M. Novell.

Rei Gaspar, El, de G. Janer Ma-
nila.

Rescat del rei minyd, El, de J.
Blasco.

Roc Drapaire, En, de J. Vallverdd.

Rovelld, de J. Vallverdu.

Les, de

Col. «Llibres de lectura», d'E.
Destino (Verdaguer, Pla, Mara-
gall, Carner, Ruyra, Sagarra).

De la Col. «El nus», d'Ed. Laia,
Barcelona:

Casa sota la sorra, Lla, de J.
Carbo.

Foc a ['albera, d'E. Torres

Mes enlla del misteri, de S. Es-
tradé.

Més enlla no hi ha fronteres, de
S. Estradé.

Ocell de foec, L', d’E. Teixidor.

Quim/quima, de M. A. Capmany.

Rates malaltes, Les, d'E. Teixidor.

Soldat plantat, El, d'E. Teixidor.

Trampa sota les aigies, de J.
Vallverdu.

De la Col. «El trapeci» i «El

Cangur», d’Ed. 62, Barcelona:

Cronomovil, El, de P. Verdaguer.
Mecanoscrit del segon origen, de
M. de Pedrolo.

De diverses coleccions:

Aventures d'en Perrot Marras-
qui, Les, de C. Riba, Ed. Se-
lecta.

Entre Flames, de J. Ruyra, Ed.
Selecta.

Nit i el somni,
Mird, de R. Herrmans,
Gaspar.

Tirant lo Blanc, de J. Martorell,
Ed. Ariel (exhaurit).

La. Pintar com
Sala

Llibres de treball

LLENGUA:

Abans de ['alba, de Ferran de
Pol, Ed. Vox.

Antologia de la literatura cata-
fana, d'A. Tebé, Ed. Aedos.
Cada cosa en el seu temps i
lectura de cada dia, d'A. Cap-

many, Ed. Dopesa.

Diccionari catala-castellad | cas-
tella-catalad, Difusora General.

Diccionari General de la llengua
catalana, de P. Fabra, Edhasa.

Gran Enciclopédia Catalana (9 vo-
lums fins ara).

Guiatge, d'A. Martorell, Hogar del
Libro.

Lectures de poesia catalana, de
J. Molas, Ed. 62.

Literatura catalana, d'A. Vila, Col.
«Quaderns», Ed. Lavinia.

Literatura catalana contempora-
nia, de J. Fuster, Ed. Curial.

Llengua catalana, d'A. Jane, Ed.
Bruguera.

Llengua catalana ahir | avui, d'A.
Badia, Ed. Curial.

Llengua i cultura, de J. Gali, Col.

«Quaderns», Ed. Lavinia.

Llengua i cultura als Paisos Ca-
talans, d'A. Badia, Ed. 62.

Lletres de motlle, Ed. Casals.

Nova antologia de la poesia ca-
talana, de J. Triady, Ed. Se-
lecta.

Ocho siglos de literatura catala-
na, Alianza Editorial.

Quinze sdn guinze, d'E. Teixidor.

Selecta de lectures, d'A. Marto-
rell, Ed. Teide (3 vols.).

CIENCIES NATURALS:

Bon dia terra, de Ll. Marco, Ed.
Portic.

Flors, iniciacié al mdn vegetal,
de F. Sarries, Ed. Gris/Groc.

Guia per a conéixer els arbres,
de F. Masclans, Ed. Centre
Excursionista de Catalunya.

Guia per a conéixer els arbustos
i les lianes, de F. Masclans,
Ed. Centre Excursionista de
Catalunya.

Natura, de J. Franch, Col. «Es-
plai», Ed. Hogar del Libro.

Natura, tis o abus, Ed. Barcino.

Nostres insectes, Els, de J. Vilar-
rubia, Ed, Barcino.

Ocells a les terres catalanes, Els,
de J. Maluquer.

CIENCIES SOCIALS:

Col. «Biografies Populars», Ed. Al-
cides (18 vols.).

Col. «Cartografia», Ed. Alpina.

Col. «Catalunya visiés, Ed. Taber/
Publicacions de [|'Abadia de
Montserrat (12 vols.).

Col. «Guias maonogréficas», Ed.
Alpina.

Col. «Imatge de Catalunya», Ed.
Destino (7 wvols.).

Col. «Popular», Ed. Alpina.

De la Col. «El Dofi», Ed. Destino:




Viatge a Catalunya, de J. Pla.
Noticia de Catalunya, de J. Vi-
cens-Vives,

Arrel, d'O. Vergés, Ed. Teide.

Atlas Catala d'Abraham Cres-
ques, Ed. Diafora.

Barcelona ciutat d'art, d'A. Ciri-
ci, Ed. Teide.

Barcelona pam a pam, d'A. Ciri-
ci, Ed. Teide.

Diccionari nomenclator de pobles
i poblats de Catalunya, Ed.

MUSICA, DRAMATITZACIO, REVISTES

Llibres:

De la Col. «Esplai», Ed. Hogar

del Libro:

Ara va de bo!

Nero, nero, nas.
Sac de cancons, El
Cancons de Mallorca.
Jukaidi (2 vols.).
Uellé.

L'Esquitx (4 vols.).

Cancons per al poble, Ed. Claret
(4 vols.).

Jocs de drama, d'E. Delgado i
M. Vilanova, Ed. Nova Terra.
Juguem cantant, d'l. Segarra, Pu-
blicacions de |'Abadia de Mont-

serrat (1. J. Redorta).

Meu llibre de misica, El, d'l. Se-
garra, Publicacions de |'Abadia
de Montserrat.

Musica i teatre de taller, d'A.
Puig i F. Serrat, Ed. Vicens-
Vives.

Teatre de Cavall Fort, de J. Car-
bé, Ed. B2.

Festes populars i I'infant. Hivern,
d'A. Puig i J. Colomer, Hogar
del Libro.

Expressié, mitja de desenvolu-
pament, de C. i M. Aymerich,
Ed. Teide.

Aedos.

Cambio econdmico y politico del
s. XIX, de J. Fontana, Ed. Ariel.

Geografia de Catalunya, de Solé
Sabaris i altres, Ed. Aedos
(3 vols.).

Poblacié, La, d'A. Sauvy.

Resum d'historia dels Paisos Ca-
talans, de F. Soldevila i Coll i
Alentorn, Ed. Barcino.

Sintesi d'historia dels Paisos Ca-
talans, de J. Moners, La Ma-

grana.

Viatge al Pirineu de Lleida, de
J. M. Espinas, Ed. Selecta.
Mapa de Catalunya, Diputacio de

Barcelona.

Mapa de les provincies i comar-
gues catalanes, Ed. Seix i
Barral.

Mapa lingiiistic dels Paisos Ca-
talans, Gran Enciclopédia Cata-

lana.
[ |

Discs i cassettes:

A APOLO
D'«Els quatre ventss:

Ara va de bé, de X. Boix, 30/33
(disc i cassette).

Cavallet de cartré, de X. Boix,
30/33 (disc i cassette).

Gripau blau, El, de X. Boix, 30/33.
(disc i cassette).

Pere Poma, de X. Boix, 30/33
(disc i cassette).

Bon vent ve, de X. Boix (cas-
sette).

Bon vent se'n va, de X. Boix
(cassette).

Tue: hi vaig tot, de X. Boix (cas-
sette).

A EDIGSA

Cangons,
30/33.

Contes d'Andersen (F. Formosa i
J. Sarsanedes), 30/33.

Contes de Grimm (M. Serra i
J. Sarsanedes), 30/33.

Danses de Catalunya, «Els qua-
tre ventss, 17/33.

Folk 11 2, 30/33.

Historia de Catalunya amb can-
¢ons, 30/33.

de Putxinellis Claca,

Llegendes de Catalunya, 30/33.

Musica al zoo (J. Sarsanedes i
Ros Marba).

Raimon al Palau, 30/33.

Raimon. Disc antologic de les
seves cancons, 30/33.

Serrat. Cancons tradicionals,
30/33.
Uni, dori, «Els quatre vents»,
30/33.

A diverses editorials:

Cancons per al poble. D'infants
1 i 2, Concéntric, 17/45.

Cancons per al poble. D'infants
2 i 3, Eufonie, 17/45.

Cancons i danses, de F. Mom-
pou, «Antologia de la musica
catalana», 30/33.

Contes populars catalans 1 i 2,
Movieplay, 30/33.

Corranda, La, de D. Laffitte, Phil-
lips, 30/33.

Lluis Llach. Barcelona,
1976, Movieplay, 30/33.

gener

Revistes per a nois:

«Cavall Fort» (enquadernats, N.°
KX

«Tretzavents» [enquadern. [«L'in-
fantil»]. XXI).
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Presentacio

Pau Vila i Dinarés, 95 anys, pedagog i gedgraf, era guardonat
la darrera primavera amb el PREMI D'HONOR DE LES LLETRES
CATALANES. De familia treballadora, autodidacte, participa
activament per aixecar l'escola en un sentit renovador i po-
pular a principi de segle. En va ser un dels pioners. Mes-
tre de minyons, mestre de mestres i professor universitari, |
exerci en diversos centres i institucions educatives. La seva
catalanitat i el seu coneixement geografic eren enriquits amb
les llargues estades d'estudi i de treball a |'estranger, sobre-
tot a Llatinoameérica. Escrivi sobre geografia i pedagogia per
als infants i per als adults. Investigador persistent de les
terres catalanes i caminant infatigable, en coneixia tots els
racons. Durant la Replblica, les seves obres Resum de Geo-
grafia de Catalunya i Per una solucié del problema comarcal
van servir de model a la Generalitat per formular la nova
divisié territorial de Catalunya.

Neix a Sabadell I'any 1881. De familia obrera i lliberal, passa la seva infantesa a Alcoi i
a Terrassa.

«Quan vaig tenir I'edat, els pares em van portar a una escola privada i laica. Després
vaig passar a |'escola de I'Ateneu Obrer de Terrassa, de la qual el meu pare havia estat
un dels organitzadors. En aguestes escoles, si bé no hi havia cap mena de formacio reli-
giosa, val a dir que tampoc no ens parlaven mai de religié en un sentit pejoratiu. L'escola
laica, en la majoria dels casos, era una escola neutra,s

A l'inici de la seva adolescéncia entra al mén productiu; no obstant aixo, inicia el Batxi-
llerat, que no segueix per culpa de les seves faltes a classe motivades per la seva desafec-
cio al llati.

«En produir-se una crisi econdmica en el ram téxtil-llaner a causa de la guerra de Cuba,
el pare es va quedar sense feina. Aleshores, als 14 anys, comenco a fer d'aprenent de
mestre. Aixd, no té cap influgncia de moment en la meva vocacio futura.»

L'afeccio per I'ensenyament triga encara alguns anys. Mentrestant Pau Vila, a les estones
lliures, emprenia lectures literaries i socials i s'iniciava en el catala en un afany de supe-
rar la formacié tan incompleta que havia rebut a I'escola.

«Jo tenia dinou anys, i portava en mi aquesta idealitat jovenivola de les generacions
d'ara: de renovacié dels homes i dels pobles. Tenia dinou anys i estimava. | al peu del
teler, en el brogit de la fabrica, somniava i bastia, ingénuament, com faria I'educacio dels
nostres fills, quan els tinguéssim, per preparar-los per un viure millor.»




L'aparicié de I'Escola Moderna d'en Ferrer i Guardia (1901) representa una novetat revo-
lucionaria en la historia escolar oficial i privada. La introduccié de la coeducacid, |'ense-
nyament racionalista, el laicisme anticlerical... son punts recollits per una part del movi-
ment de renovacié pedagogica que a l'any 1905 cristalitza en l'existéncia d'unes 47 es-
coles ferretistes a tot I'Estat espanyol. Pau Vila entrad en contacte amb I'Escola Moderna i,
després, se'n desentendria per considerar-la sectaria i poc activa.

«Certs aspectes externs dels ensenyaments de I'Escola Moderna, que vaig tenir ocasid
de congixer pels seus llibres, pel seu butlleti, pels seus mestres i assistint a les seves
classes, em corprengueren per la novetat que per mi tenien, essent contraposats al tipus
d'ensenyament dominant, i perqué lligaven amb el meu romanticisme social i pedagogic.
Fou la primera vegada que arribaren fins a mi suggestions d'ensenyament provinents del
mon extern.

»Cal dir que aquestes novetats pedagdgiques que m'enlluernaven eren —com vaig poder
anar veient més tard— una mala traduccié de I'esperit llibresc de l'escola francesa de
l'altima decada vuitcentista, interpretada amb un pregon sectarisme ateista i anarquit-
zant, ben dissimulat en els seus primers temps i que s'ana manifestant més i més, quan
en Francesc Ferrer, havent promogut la separacié de les persones liberals que formaven
el patronat de I'Escola (Eudald Canibell, Salas Anton i altres tres que no recordo), dona
la cara i converti en un negoci I'ensenyament amb l'edicié de les publicacions escolars.»

El 1902 se li encarregd una classe a I'Ateneu Obrer de Badalona. L'any segiient Ferrer i
Guardia li oferi la direccié de les Escoles del Foment Martinenc al barri del Camp de
I'Arpa. Emprén una tasca renovadora d'inspiracié personal, perd condicionat per l'estruc-
tura de I'entitat.

«El criteri instruccionista i acomodatici de les juntes d'aquesta mena d’entitats era perd
una trava al desenrotllament de les meves iniciatives, filles de les idees i de les expe-
riencies que en la practica docent havia anat adquirint.»

L'amistat amb el matrimoni Maynadé el va portar a I'escola del carrer de Mercaders, de-
penent del «Centre Republica Democratic Federalista», que orienta i inspira molt direc-
tament en Pau Vila quan el 1905 la bateja «Escola Horaciana», puix la Junta no intervenia
en el que feia. Aci s'inicia la seva gran obra pedagogica coincidint, en el curs dels anys,
amb una série d'iniciatives privades del naixent moviment de renovacié pedagogica a
Catalunya: Escola Sant Jordi, de Flos i Calcat; Escoles catalanes del districte VI; Escola
Vallparadis a Terrassa, d'Alexandre Gali; el Mont d'Or...

«L'Horaciana va ser feta amb la idea de fer una escola agradable. Agradable d'ambient,
agradable d'activitats per als infants. |, alhora, una escola que sortis de les parets que
I'estatjaven per anar a ple aire i veure el mon en els seus diferents paisatges i la ciutat
amb les seves industries. Vaig introduir la coeducacio, la qual em semblava molt raonable.
El nostre lema era aquest: “Ensenyar delectant”. La vella escola a l'infant el cansava
i I'avorria. Una escola nova I'havia de redimir de tot treball fatigés: gens d'esforg, ja s'hi
esforcaria el mestre. Els alumnes no estudiarien res de cor, siné que el professorat els
ho explicaria. Tampoc no s'emportarien treballs per fer a casa. Nosaltres els fariem
lleuger I'estudi preparant les llicons de cada dia, treballant fins a mitja nit.»

Pau Vila, autodidacte, no partia d'unes directrius pedagogiques massa establertes: el con-
tacte diari amb el noi i I'assoliment d'unes conquestes socials justes era el que li feia
replantejar, de forma pragmatica, I'orientacio de I'Escola.

«La meva improvisacid quasi em recloia dins el reduit cercle de la meva experiéncia
personal en matéries d'educacio.

»Creia que educant la infantesa, treballava per |'assoliment d'una organitzacié social sense
classes, ni autoritarismes, ni desigualtats economiques; tenia per a la personalitat del noi
un fort respecte, perd purament sentimental. Aquell idealisme vague era el meu guiatge;
aquest concepte era el meu sistema.»

61



62

Convivéncia mestre-alumne; lligam amb la familia; intercanvi amb altres escoles —el pri-
mer centre de I'Estat que el practica—; excursio escolar i viatge d'estudi; neutralisme en
materia religiosa que ana evolucionant cap una acceptacié de la religio de forma no
dogmatica... Tot aixd s'aguantava amb molt d'entusiasme malgrat la manca de mitjans
economics.

«L'ensenyament de la Historia en aquest periode m’ha deixat un dels records més agra-
dosos dels meus anys de mestre.

»Les nostres llicons pels carrers de la Barcelona antiga, les visites als arxius i biblio-
teques, els alumnes repartits en grups pel carrer calcant lapides romanes amb la major
serietat, sota els ulls de la gent que els guaitava, les excursions per veure restes arqueo-
lbgiques i també les lectures, no era propiament estudiar Historia, a la mesura classica,
pero era refer historia, era copsar |'esforc que han fet els homes de ciéncia per aixecar
el coneixement historic. No hi aprenguérem gran cosa en concret, perd han sabut després
estimar el passat i els seus llegats.»

L'Horaciana ana variant els seus plans pedagagics inicials. Un major coneixement cientific
del noi, dels seus métodes d'aprenentatge substituia progressivament ['antic idealisme.
Amb aixd, el mestre Vila no va coincidir amb d'altres companys, com I'Antoni Sabater
Mur, que estengueren l'esperit de I'Horaciana a altres pobles catalans.

«En aquest periode d'englnies economiques, encara tinguérem temps per ajudar a l'es-
tabliment de dues escoles Horacianes: una a Lloret de Mar, el mes de juny, i l'altra, el
mes de setembre a Sant Feliu de Guixols. La primera va seguir poc temps les nostres
orientacions; la segona les va seguir massa, puix organitzada en aquesta primera época
de I'Horaciana, que podriem anomenar periode romantic, mantingué el nostre romanti-
cisme pedagogic, quan nosaltres ja ens n'haviem alliberat. Es pot ben dir que aquella
Horaciana va ser romantica fins que es converti en una escola mes, sense cap finalitat,
Aixi fina, per consumpcio, el 1917.»

Per aquell temps, a Ginebra s'havia creat I'Institut J. J. Rousseau o «Ecole des Sciences
de I'Education», centre d'experimentacié psico-pedagagica on hi confluien els assaigs
escolars més renovadors, En alla hi treballava Pierre Bovet, Edouard Claparéde, després
Jean Piaget...

«El 30 de juny m'acomiadava de pares i alumnes per anar-me'n a estudiar a Ginebra, pen-
sionat per la Junta d'Ampliacié d'Estudis de Madrid. | vaig fer examen de consciéncia
en veu alta. Clarament vaig assenyalar els nostres errors i els nostres encerts, i vaig
remarcar la conveniencia de la meva expatriacié per millor captenir-me per una futura
obra pedagogica.»

Des de Ginebra escrivia als alumnes de |'Horaciana tot tractant giiestions educatives.
L'Escola, pero, passava massa pendries economiques i no rebia les necessaries subven-
cions. Havia hagut de traslladar-se una altra vegada de local i ja no hi havia l'idealisme
ni la cohesié inicial per fer front a tantes dificultats, Al seu retorn, clausurada I'Horaciana,
dirigeix durant un parell d'anys el Collegi Mont d'Or a Barcelona.

«Alla em vaig trobar amb el bon ambient que hi havia deixat en Manuel Ainaud. Jo por-
tava de Ginebra —i aixo si que comptava— el coneixement del Pla Decroly. Amb la idea
de combinar els treballs amb els estudis vaig orientar I'ensenyament cap a l'estudi de la
natura, i prenent cada mes un centre d'interés segons l'estil decrolya. Es clar que fent
el batxillerat topava amb massa dificultats a causa dels plans d'estudis i de les disposi-
cions oficials. Era molt dificil, aleshores, lluitar per renovar I'ensenyament secundari.»

Del 1915 al 1918 fou director del «Gimnasio Moderno» a Bogota, on emprengué una
reforma molt valorada des de Llatinoamérica. Aquesta escapada a I'estranger, la justifica




per dues circumstancies: les traves en qué es trobava per transformar el batxillerat i la
necessitat que tenia de conéixer altres ambients per ampliar el coneixement cientific.
«Hem de tenir els peus sobre la terra catalana i els ulls fixats en el mén», deia el mestre
Vila.

De nou a Barcelona, entra als quadres docents de la Mancomunitat i és nomenat Secretari
de I'Escola del Treball. Es produeix en aguest moment la inclinacié definitiva de Pau Vila
cap a la geografia per esdevenir el pioner de la geografia catalana, tot investigant, tre-
pitjant les comarques, ensenyant, escrivint per als nens i per a tot el poble.

«Mentre jo dirigia un curs preparatori per a l'ingrés a I'Escola del Treball va morir Palau
Vera, el qual en deixar el Colegi Mont d'Or es volia especialitzar en geografia. Alesho-
res, I'Alexandre Gali, que regentava el Consell de Pedagogia, i quan ja s'havien comengat
a organitzar algunes Escoles d'Estiu, em va dir: vés us heu de dedicar a la geografia, heu de
ser el gedgraf de Catalunya. Jo, naturalment, ja m'hi havia anat interessant i fins i tot
havia publicat un llibre de geografia per als infants. El text estd basat en el dialeg amb
tres infants que anem corrent, fent excursions, al camp bo i observant accidents i fe-
nomens.»

Com a gedgraf i com a professor intervengué activament en la formacio de mestres: als
Estudis Normals de la Mancomunitat, a 'Escola Normal de la Generalitat, a les Escoles
d'Estiu, als Estudis Universitaris Catalans, al Centre Excursionista de Catalunya...

En la seva linia de renovar l'escola, ensenyava una geografia estretament inserida a la
realitat nacional catalana.

«L'ensenyament Normal oficial era superat. Es tractava que I'ensenyament fos una ma-
teria viva, que s'agermanés amb els interessos dels infants, tractant de despertar en cada
cas i en cada ambient la intervencié del noi. Per aixo calia evitar explicacions monotones
i que tot coneixement encaixés amb l'evolucié espontania del nen.»

Pau Vila comenta que les revolucions sagnants no porten enlloc; que la revolucié s'ha
de fer constantment i a poc a poc. | que I'Escola hi té molt a dir, en aquest procés. Per
aixd creu que el mestre, si vol crear i avancar, ha d'escometre contra les estructures
burocratitzades, contra els plans d'estudi que sovint encasellen el professorat, i contra
certes disposicions ministerials.

«Jo he prescindit molt sovint del ministeri, pero crec que sempre ha quedat justificat,
Penso que quan es treballa bé, els Inspectors s'han d'adonar que un esta fent una tasca
realment ferma i necessaria, i no subjectar-se als plans que ens empresonen. No queda
altra remei que revoltar-ho tot. | sobretot cal fixar-se no en els procediments sin6 en els
resultats. Abans que res, perd, cal canviar el Magisteri.»

Un dels seus mérits ha estat saber relacionar en geografia el fet fisic amb el fet huma,
els accidents naturals amb les relacions socials i culturals entre els homes. A les visites,
a les excursions, la descoberta era global: com eren les muntanyes, de qué vivien al
poble, quin era el seu passat historic... S'anava dibuixant una concepcio totalitzadora del
fet geografic i una integracié interdisciplinaria. Pau Vila, pero, en I'ensenyament posava
en dubte els métodes aleshores de moda que creien que el nen havia de connectar amb
el fenomen geografic a partir de la realitat més immediata que I'envolta.

«En la Metodologia de la Geografia veia que el que s'havia de fer era posar els infants
en contacte amb la natura. Parlar-los, per exemple, de les catarates del Niagara i dir-los:
perd en aquest torrent, en el torrent d'aguest poble també hi ha unes cascades; son
petites perd s6n unes cascades (encara que es tractés d'un petit salt en un torrent).
»Naturalment jo no he ensenyat la geografia memoristica en forma de nomenclator, perd
tampoc no era partidari del criteri dels geografs francesos d'aquella época que comen-
caven la geografia pel poble on vivien els nois. Jo partia d'aquest principi: l'infant té
una tendéncia a tot allo que és fantastic, que és llunya, a les novetats... doncs aprofitem-
ho per conduir-lo a observar pel seu compte.
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»Per aixd cal situar l'infant davant un gran mapamundi sense res més que els limits dels
Continents, i anar-li parlant de diverses coses: de la vida humana en els diferents llocs,
la vida del noi esquimal, la vida de I'infant de les tribus de |'Amazones o del cor de I'A-
frica; i situar en el mapa la seva localitzacié aproximada. Perqué, a poc a poc, el noi
s'anés fixant en la divisio dels Continents i en determinades localitzacions: de manera
que a dintre d'ell es formés un coneixement difis. Jo séc partidari que els coneixements
de les matéries es vagin adquirint de forma difosa a partir de I'estudi de temes i no
d'assignatures. D'aci el meu interés per practicar el métode Decroly.

»| cap als deu anys, i no abans, és quan cal anar sistematitzant els coneixements de les
materies; quan el noi porta ja a dintre tot un bagatge.»

A partir del 1939, i durant una llarga temporada, la seva activitat cientifica i educativa
va haver de refugiar-se a l'exili. A Colombia, a I'Escola Normal Superior de Bogota; a
Veneguela, a I'Institut Pedagogic de Caracas on organitza el Departament de Geografia i
Historia, on actua fins al seu retorn.

Els ultims temps, és mig any a Caracas i l'altre mig a Barcelona. Aci és membre de
I'lnstitut d'Estudis Catalans i de la Societat Catalana de Geografia, de la qual fou funda-
dor; i ha seguit, bé que indirectament, el nou moviment de renovacié pedagogica. Ell
mateix ens explica la seva vinculacié inicial.

«Un dia vaig rebre un llibre sobre I'ensenyament de catala per als infants —que es diu
«Beceroles»—, que em va semblar d'una qualitat i d'una intuici pedagogica admirables.
Tot seguit vaig trucar en Frederic Rahola: ;qui és aquesta dona que ha fet aquesta mera-
vella de llibre? Em va donar el nom complet: Maria dels Angels Garriga, impossibilitada
al llit a Saifores, a prop de la Bisbal del Penedés. Em vaig quedar astorat, era una ex-
alumna i bona amiga meva, i el diumenge segiient m'hi vaig arribar. Va ser un moment
molt emotiu per a la dona, abatuda al llit, que havia fet aquest llibre que és modelic com
a metode pedagogic.

»Alla vaig conéixer la noia, la Marta Mata, i vaig assabentar-me dels cursets que havien
comencat a les tardes en un pis del carrer Corsega, als quals em va convidar a anar-hi.
Vaig preguntar-li: per gqué ho feu tot aixd? Per desintoxicar els mestres que vénen de la
Normal.

»Es una dona d'un temperament encés i, a nivell de realitzacions, ha fet una obra mag-
nifica. Ara, em fa la impressié que tot aquest moviment creix massa. | a mi sempre m'han
fet por les coses que creixen massa.»

Epileg

L'activitat, la vitalitat de Pau Vila als seus 95 anys es mante.
El mes de maig es va presentar a I'ambit d'estructura docent
del Congrés de Cultura Catalana; després de la informacié
de les diverses comissions de treball va demanar la paraula:
on és el noi? On se l'estudia? ;En quina comissié és inclos
I'estudi de l'infant? Es parlava de I'organitzacié de |'escola
als diferents nivells, perd s'ohlidava —aquesta era la seva
reivindicacio— el s'r'gnificat i la finalitat de I'educacié de I'in-
fant.

Pau Vila treballa, a més, a l'ambit d'ordenacio territorial del
Congrés, prepara I'edicio de noves obres, conversa amb vells
amics i amb els joves que el visiten, voldria disposar de més
temps per estudiar la pedagogia del noi i la problematica de
I'escola futura... Esperem que l'any vinent sigui de nou amb I
nosaltres als actes finals del Congrés de Cultura Catalana i a
la XIl Escola d'Estiu.

Jaume CARBONELL i SEBARROJA




Butlleti de subséripcié
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el R e R P Prov.

Se subscriu a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR pel 1977 a partir del nimero 11.
Aguesta subscripcio comprén del namero 11 al 20 inclusivament (10 nimeros).
Preu de la subscripcio, 920 pessetes.

Fara I'abonament de l'import:

per gir postal o telegrafic d S’ha d'enviar junta-
per talé nominal (a «Rosa Sensat»o PERSPECTIVA ment amb la subs-
ESCOLAR) \ cripcio

per domiciliacié bancaria (ompliu el full adjunt i envieu-nos-el)
contra reembossament quan rebreu la primera tramesa (cal que el carter us
trobi a casa i pagar el recarrec pel servei de correus)
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Butlleti de domiciliacio bancaria

Nom i cognoms

Sr. Director de

Agéncia

Senyors,
els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta n° ...
atenguin el rebut que, anyalment, els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al
pagament de la meva subscripcid a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR.
Atentament,

.
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A B A c “ s és una Cooperativa de
consum, especialitzada
en la distribucié entre
els seus socis, de:

Material
escolar
d’'escriptori
per a treballs ma-
nuals

Llibres
per a infants (amb
seleccio d'edat i de
contingut)

per a adults (pedago-
dé gia, psicologia, lite-
ratura, etc.)

Jocs didactics
A per a Llar d’Infants,

Parvulari, esplai, etc.

Els socis de la Coope- _
rativa gaudeixen d'unes Aéh Discos _ \
bonificacions en les se- per a infants, clas-

sics, etc.

ves compres que arri-

ben al 30 % sobre el -
PVP, ultra les ofertes Aék
amb bonificacions ex-

tres que, de tant en

tant, ofereix la Coope-
rativa. Visiteu-nos i us Aé‘
en convencereu.

Paris 204, pral. T. 2278978-2278990 - B.-8




Les ceres que no taquen les mans

No son toxiques. Lluminoses

Es poden barrejar

S’hi fa punta com en un llapis corrent
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ques combinacions.

Baignol & Farjon distribuit per Flamagas, S.A.
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