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IIENTORN DE LA REFORMA'' 

Ouas1 bé m1g any després de la presentació del document "Projecte pera la reforma de 

l'ensenyament", comencen a perfi lar-se quins són els elements claus de la proposta, 

quins els esculls més perillosos 1 qumes les mcognites que no desvetlla. Pocs temes sus

Citen tanta unanimitat entre l'admin1stració, els sínd1cats. les associac1ons de pares 1 d'a

lumnes, els moviments de renovació pedagogica. etc .. com la necess1tat de reformar el 

sistema educatiu, obsolet, que no dóna resposta a la realitat del present ni als proble

mes que s'albiren en la societat del futur. 

La clau de volta perque la reforma educat1va t1n endavant, al marge deis recursos hu

mans i economics que s'h i hauran de desunar. és l'actltud que prendra !'actua l profes

sorat, que vindra condicionada, sobretot, per !'oferta d'activitats de formació que rebi i 

per la generos1tat deis recursos que abans s'esmentaven 

Un deis perills que s'hauran de superar és el possible enfrontament entre els ense

nyants per veure qu1 reuneix més merits per poder donar el cicle 12-16. Fonamentada 

amb velles raons, la realitat actual ens ·demostra que fins ara ha estat molt difícil tre

ballar conjuntament mestres 1 lllcenciats Arnbar a un cos únic d'ensenyants 1 modifi

car la formació in1cial. donant a la carrera de mestre la categoría de carrera universita

ria, són vel les reivindicacions, dos objectius que s'han d'assolir. 1 un repte. 1 un test per 

veure SI de veritat es vol reformar l'escola. 

Tot 1 que en aquest projecte es reconeix per pnmera vegada la etapa 0 -6 com de mvell 

educatiu. no es parla de la seva gratu.itat ni de la qualificació del professorat que l'hau

ra d'impartir. Tampoc no es donen arguments clars en defensa de les opinions obertes 

que presenta el document: 12-15 o 12-16, 12-14/ 14-16, grau d'opcionalitat, caracter 

de l'ensenyament tecmco-profess1onal, etc 

Si no concretem, en un altre ordre de coses, la plantilla d'ensenyants que un centre ne

cessita per poder fer un ensenyament de qua litat i no te ni m un decret de plantilles que 

respongu1 a un plantejament que prioritzi les necessitats del centre per sobre deis drets 

deis funcionaris, reformarem sobre el paper pero no la realitat. 

El document, ja s' ha dit a bastament. és una proposta oberta i s'ha encetat un debat 

prou ampll perque cada persona , cada centre, cada organització pugui dir-hi la seva (do

nant- 11 suport, crit1cant-lo, proposant alternatives). 

Esperem que es cre·in més endavant. i en puguem formar part. com1ssions d'avaluació, 

seguiment i control de la reforma. per poder-ne valorar el grau d'implantació i els pro

blemes que sorge1xin en la seva concreció Tenim encara molt present que els aspec

tes mes progress1us de la Llei General d'Educació van quedar aigualits per falta de fi 

nancament, per falta de voluntat política i perque no es va voler entrar en conflicte amb 

els sectors més immobilistes del funcionarial. 
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2 INI CIS DE L' EDIFICI 
ESCOLAR A EUROPA 
1 LA SEVA INFLUENCIA 
A CATALUNYA 

per Manuel Brullet i Tenas 

Els edificis escolars d'arreu del món han es
tat inf1ults particularment en primer lloc perles 
construccions escolar angleses i alemanyes ten 
segon !loe per les deis Estats Units, Fran~a i 
Su'issa. 

Tant !'arquitectura escolar catalana com la 
de I'Estat espanyol té les seves influencies més 
di rectes en !'arquitectura escolar francesa i su'is
sa, que a la vegada són inf1u'ides per l'alemanya 
i per l'anglesa. 

L'escola anglesa 

L'edifici escolar consrruH de nova planta no 
apareix fins a final del seglc XVI. A Anglater
ra l'cscola esta molt !ligada a l'església. L'espai 
i ambient de l'escola té molt a veure amb els es
país i ambients de la church hall. L'escola com 
a prolongació de l'església és el centre d'una in
tensa vida comunitaria. 

En els primers edificis-cscoles unitaries totes 
les activitats es dcsenvolupen en un sol espai, la 
schoo/ room, que es un espai. un hall. que nor
malment forma part de la casa del mestrc. A 
mesura que van sorgtnt més necessitats quanti
tatives i qualitatives, la scool room s'independit
za de la casa del mcstre. 

El halles va fcnt més gran, i hi van aparcixcnt 
separacions o es van agrcgant diferents espais 
d'aules al matcix hall central. A la !larga, les a u
les se n'indcpendit;en completament. pero se m-

pre estan cstructurades al voltant d'aquest hall 
central que organitza totes les activitats comu
nitaries. 

Aquesta estructura de planta central inf1ui
ra el desenvolupamcnt del ti pus d'edificació es
colar d'arreu del món fins els nostre dics i re
presenta el tipus de planta que té més a vcure 
ambla pedagogía activa i amb el funcionament 
viu de l'escola. 

L'escola alemanya 

L'ensenyamcnt a Alemanya té unes caracte
rístiques completament oposadcs a les angleses: 
mcntre l'escola anglesa, com hem dit, s'articu
la al voltant de la vida comunitaria,l'escola ale
manya s'articula al voltant de l'cspecialització 
i de l'organització. 

En la segona meitat del segle XIX, a Prússia 
ja es fa un ple general pera la solució del pro
blema educatiu, on s'especifiqucn els diferents 
ti pus d'edificis escolars que cal construir. S'im
planta la separació de sexes.la graduació, la re
lació d'un espai d'aula per classe, la separació 
d'edificis segons els nivells educatius i l'organit
zació deis edificis dios de la ciutat. 

L'edifici escoJa és pensat des de l'organitza
ció interior, des de l'ordre i des de la discipli
na; l'edifici agafa el rigor funcional de les ca
sernes: un espai pera cada funció, una funció 
pera cada espai. 



t1odrl ti,.,, ·ola anglelu del s A 1.\ 

L'organització en planta es basa en el corre
dor, que només serveix pera circular-hi, ion do
nen les diferentes aules coi·Iocades a banda i 
banda. La sala central no és el centre de la vida 
comunitaria, sinó un lloc pera actes academics. 
En el transcurs del segle XIX aquesta sala va 
perdent importancia i és eliminada a favor del 
gimnas. L'expressió formal deis edificis escolars 
segueix el model deis palaus i de les grans resi
dencies. 

A final del segle XIX per qüestions higicni
ques i de solejament apareix l'escola corredor 
amb aules a una sola banda. 

Aquest model d'escola quarter o d'escola 
corredor s'imposa d'una manera total a co
men~ament del segle XX i és una constant en 
les construccions escolars de tot el món, fins i 
tot d' Anglaterra, jaque representa va un model 
molt ciar davant de la massificació de l'escola i 
els problemes d'ordre que aixo comporta i per
que resolia d'una manera clara els problemes 

tecnics de vcntilació, iHuminació i d'higiene ge
neral. 

Actualment a Catalunya i a toti'Estat cspa
nyoll'esquema d'escola corredor, lligat normal
ment a un concepte d'escola academica, s'im
posa encara en la majoria de les construccions 
escolars perla seva immcdiatesa i perque en ge
neral no molesta als mcstres, els quals encara 
entenen I'escola comuna suma d'aules i no com 
un organisme global cducatiu. 

L'edifici escolar a Catalunya dell880 all939 

L 'escota com a ciuradella ( 1880-1900) 

A Catalunya els primers edificis de nova 
planta de final del scgle XIX corresponen, en 
la seva quasi totalitat, als ordcs religiosos. Són 
edificis que segueixcn tipologicament !'estruc
tura del convent -gran envergadura, de plan-
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4 ta baixa i dos o tres pisos-; sovint s'estructu
ren a partir d'un claustre, o de diversos, al vol
tan! del qual i a través del corredor s'ordenen 
les aules i les altres dependencies, ambla cape
Ha sempre en un lloc central i preeminent. 

Aquests edificis estan segregats completa
ment de la trama urbana, i participen del con
cepte conventual que com més a'illats es trobin 
del món, millar sera el seu ambient de treball. 
Els seus continguts pedagogics, basats en la 
simple transmissió de coneixements, es veuen 
acompanyats d'un edifici escolar rígid i com
partimentat, pero arnb una estructura globalit
zada al voltant deis claustres. 

La conformació de /' edifici escolar mo
dern (1900-1915) 

En aquest període s'esdevenen fets molt con
crets que inOuiran la gestió i organitneió de l'e
difici escolar. 

En el pressupost de Cultura de 1908,1' Ajun
tament de Barcelona té el projecte de construir 
quatre nous grups escolars per a rebre 1000 
alumnes. El 1909 se celebra el Congrés Nacio
nal de l' Ensenyament a Barcelona; el 1912 té 
lloc a Barcelona el I Congrés Espanyol d'Higie
ne Escolar i el 1913 es crea el Consell d'lnves
tigació Pedagogica de la Diputació de Barcelo
na, que entre altres coses estudiara !'estructura 
de l'edifici escolar. Aquest conjunt de circums
tancies fan possible que en la primera i segona 
decada del segle sorgeixin escotes arreu de Ca
talunya. Tates elles, en general, són de propor
cions petites i estan relacionades amb la trama 
urbana del poble o ciutat on són instaHades. 
Els patis de joc, no massa grans, formen part 
de la mateixa estructura i disposició de l'edifi
ci. Es construeixen dos tipus de planta: una de 
més convencional, que segueix els models de la 
normativa oficial, i una altra més imaginativa 
que esta relacionada amb les escoles que es 
plantegen les noves aportacions pedagogiques 
de la relació del nen i la natura, les escotes del 
bosc. 

La planta més convencional sempre corres
pon a edificis escolars amb separació de sexes. 
Un eix de simetría separa les dues parts de l'e
difici; cada part consta d'una o ducs aules, un 
despatx pcr al mestre, un lloc pera guarda-ro 
ba i uns serveis sanitaris situats en un extrem i 
relacionats amb el pati. Aquestes construccions 

quasi sempre tenen incorporades les dues cases 
peral mestre 1 la mestra, que se situen en els ex
trems de l'edifici o en el pis superior. 

Dins d'aquesta epoca, es veuen claramcnt cls 
edificis inOu'its pels models normatius cenlrals, 
amb una arquitectura eclectica, amb eixos de si
metría i amb una iconografía d'edifici públic 
frances i els edificis produ'its a partir de la poe
tica modernista o noucentista projectats a par
tir d'una composició asimetrica i que sempre 
agafen un caractcr d'arquitectura residencial. 

En aquesta epoca es construeixen alguns edi
ficis que són escota i Ajuntament, possiblement 
per les ganes de caracteritzar l'edifici escolar 
com un element significatiu dintre del poble, o 
bé pcr la influencia de l'escola americana rural 
en que l'edifici de l'escola actua coma centre po
lític i cultural de la localitat. 

Pel que fa referencia als grans grups esco
lars, fora de les cscoles religioses encara no s'ha 
constru'it cap grup escolar pública Catalunya, 
pero a partir de diferents iniciatives es va es
tructuran! un nou model. Es va perfilant el ca
racter de l'edifici escolar a partir de la seva es
pecificitat (desaparició de la casa del mestre, 
aparició deis espais especialitzats), a partir de 
la seva qualitat (e~ volen anístics, agradables 1 

atractius) i a partir de l'atmosfera cultural (es 
vol en jardins ben tinguts, mobles artístics, ma
terial escolar clegant i decoratiu, a més a més 
de les reproduccions artístiques). 

L 'escoJa com a monumenr ( 1915-1931) 

Aquest és un deis millors períodes de Cata
lunya pel que fa referencia a les construccions 
escolars, ja que fructifiquen molts deis intents 
de renovació pedagogica cap a una escoJa nova, 
sobretot a causa de la possibilital de portar-les 

. a terme a partir de dues institucions públiques 
fonamentals: La Mancomunitat i I'Ajuntament 
de Barcelona. 

Coma fruit de la feina iniciada perla Dipu
tació amb la creació del Consell d'Investigació 
Pedagogica el 1913, i de la ma del pedagog Ela
di Homs, que ha fet una estada als EE UU i pos
siblement ha estat inOu'it pel funcionament de 
les escales rurals d'aquell país, sorg~ixen tot un 
conjunt de projectes de petita dimensió i de ten
dencia classicitzant que presenten un món ru
ral noucentista, domestic i idealitzat: el disseny 
d'aquests edificis cns ofereix un tipus d'arqui-



tectura fonamentada en els detalls artesanals i 
decoratius per accentuar el seu caracter artístic. 

En les perspectives es pot veure la cura en el 
tractament del seu entorn, les flors, els jardins, 
els arbres i el paisatge, amb la voluntat de pre
sentar aquestes edificacions com a elements de 
!'arquitectura residencial i no coma edificis es
pecíficament escolars. 

Pcl que fa referencia als grans grups esco
lars, aquest període queda clarament caracte
ritzat perla construcció deis Grups Escolars de 
l'Ajuntament de Barcelona i la seva influ~ncia 
a Catalunya i a tot l'Estat. 

Els coneguts Grups Escolars de 1' Ajunta
ment de Barcelona són projectats per l'arqui
tecte Josep Goda y i vertebrats per !'artista i pe
dagog Manuel Ainaud, que en aquests temps di
rigeix l' Assessoria Tecnica de la Comissió de 
Cultura de l' Ajuntament de Barcelona. 

L'escola es planteja com un edifici monu
mental que serveix pera embellir i redre9ar !'es
tructura urbana de la ciutat. Per primera vega
da, al país hi ha un projecte de mapa escolar 
que estructura fisicament tot un esquema edu
catiu general. 

Un model organitzatiu és el de l'escola su'is
sa, producte de síntesi entre !'escoJa de planta 
central anglesa i !'escoJa-corredor alemanya. El 
llibre de Henry Baudin Les Nouvelles Construc
cions Seo/aires en Sui'sse serveix de pauta en to
tes les realitzacions d'aquest periode. 

El tipus d'edifici escolar proposat és l'escola 
multinuclear formada per vestíbuls que ser
veixen i estructuren nuclis d'aules, i que queden 

relligats, mitjan9ant escales generoses, amb el 5 
gran vestíbul general d'accés. 

Aquesta organització contribueix a la globa
litat de l'escola, trenca l'aillament de !'aula deis 
models anteriors i abona la introducció de tots 
els principis de l'escola activa, els quals es con
verteixen en els definidors deis ambients gene
rals, del programa projectual i deis equipa
ments. Són edificis molt ben constru'its; el seu 
cost és superior al cost deis edificis escolars de 
!'epoca, pero la seva construcció i els materials 
emprats han fet que avui dia continu'ín essent 
un exemple per a les construccions públiques 
actuals. 

L'esquema monumental deis edificis, a la 
manera de grans palaus neobarrocs, no impe
deix que els espais interiors, gracies al disseny, 
el mobiliari espccialmcnt adequat i els materials 
emprats, agafin una escala domestica molt 
agradable. ' 

L' e seo/a com a juxtaposició d' a u/es (1931-1936) 

El plantejament de l'escolarització real pera 
tota la població en edat escolar marca la gestió 
de la construcció d'edificis escolars. La peda
gogía oficialment adoptada és !'escoJa activa, 
pero els edificis segueixen el ti pus d'escola-cor
redor, amb aules a una sola banda, segons els 
models imperants en !'arquitectura funciona lis
ta. A Catalunya, aqucsts tipus de planta rígida
ment funciona lista queden matisats i enriquits 
a partir de !'experiencia deis Grups Escolars. 

L'escola no és només una juxtaposició d'au-
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6 les convencionals, sinó que aquestes tencn una 
bona relació amb !'exterior i una interrelació 

1 "ola de• purl'ul.s dr la Caw dr la Carttat "" \fanrt•sn. de 
prmnp11 de regle, amb el ríp1c carlrau d'arquuertura 
l'i'.fltlt llf'IOI, 

entre elles que aporta més complexitat a l'edi
fici escolar. 

A la vegada, hi predomina una bona orien
tació, il-luminació i ventilació i una estricta se
paració espacial respecte als seus elements co
muns. L'escola, a dins de la ciutat, no s'interes
sa per l'entorn i es planteja com un edifici mo
nofuncional. 

L 'escota com a necessitat de superficie 
(1936-1939) 

L'aparició d'un ordre social completament 
diferent, que pel que fa a l'organització educa
tiva es concreta en el Consell de l'Escola Nova 
Unificada, CENU, representa un punt de mira 
més radical cap a l'escolarització total. A més 
deis edificis escolars existents, s'adapten per a 
ús escolar un gran nombre d'immobles cons
tru"its per a altres usos. Des del punt de vista 
urba, a partir de l'elaboració d'un mapa escolar 
d'urgencia i de l'aparició del concepte d'escola 
coro a necessitat de superficie, es tendeix cap a 
la idea de la ciutat escoJa, tan plena de suggeri
ments. 



RELACIÓ ENTRE 7 
L'ORIENTACIÓ DEL 
TREBALL ESCOLAR 1 
EDUCATIU. 
L'ESPAI ARQUITECTONIC 

per Josep Muntañola Thomberg 

Les relacions entre educació i espai són molt 
complexes i es poden analitzar des de moltes 
perspectives. Jo e m fixaria preferentment en les 
següents: 

a) Les relacions generals del medi ambient i 
el desenvolupament físic, social i psíquic del 
neo. Aixo, per exemple, és el queja va plante
jar Georg Simmel a principi de segle d'una ma
nera prou «moderna ... ' 

b) Les relacions més restringides entre l'es
pai de I'edifici escolar, llocs d'esbarjo, etc., 
d'una part, i la pedagogía i el taranna de !'es
cola, de l'altra. En el nostre país s'han fet, en 
els darrers anys, estudis en aquest sentit;2 ma
lauradament, no se n'han fet prou de les noves 
escoles constru'ides. 

e) L'impacte de l'educació ambiental en el 
currículum escolar i en la cultura del nen. L'es
pai arquitectonic no solament com a determi
nant de l'acció, sinó com un aspecte cultural a 

l. Georg SIMMEL: Sociologla, •Revista de Occidente•, 
1977. Original en alemany. 1908. 

2. Enrie Poli, Montserrat Morales han fet moltsestudis so
bre aquesta qüestió recollits en els •Quaderns Pedagogics» 
(Serie Seminari) de J'ICE de la Universitat de Barcelona. Ve
geu, a més, Home-environament: aspectes qualitatius, deis ma
teixos autors, Universitat de Barcelona, 1985. 

estudiar com pot ser la llengua, les matemati
ques, etc.3 A més, aquests tres nivells estan in
terrelacionats, com s'aprecia tacilment. 

Abans de centrar-me en els aspectes concrets 
del tema del meu article, que en certa manera 
dep(m deis tres nivells esmentats, voldria fer 
unes consideracions generals fruit de gairebé 
disset anys de dedicació a la qüestió de les re
Iacions entre pedagogía i arquitectura. 

Consideracions generals 

Molt breument, i considerant el diagrama 1 
que acompanya aquest text, cal tenir ben pre
sent que les relacions amb I'espai estan sempre 
<<mediatitzades•• per la cultura. Ésa dir, entre 
el cos i allo que ens envolta físicament hi ha 
sempre un MEDIADOR o FILTRE SOCIAL, 
cultural, que relativitza qualsevol determinisme 
di recte entre les dades físiques, geometriques o 
espacials, o totes dues alhora, i el comporta
ment i el coneixement deis neos. De la mateixa 
manera, l'entorn és també un MEDIADOR en
tre el cos i la societat, i el cos és un mediador en
tre la societat i l'entorn. Molts estudis han cer-

3. He escrit manuals sobre com ensenyar !'arquitectura. 
Col·lecció Educació Ambiental de !'Editorial Oikos-Tau. Co
neixer l'arquirectura, Editorial Teide, Barcelona, 1985; Els 
nens i la seva ciutat, Ajuntament de Barcelona, 1987, etc. 
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cat inútilment factors deterministcs entre l'es
pal i el comportament i s'han trobat sempre 
amb els absurds de pedagogies exccHents dios 
d'edificis dolentíssims, i a l'inrevés, pedagogies 
dolentissimes dintre d'edificis premiats per la 
seva arqui tectura i la seva adequació pedago
gica. 

Per entendre aquesta relació indirecta, pero, 
entre l'espai i la pedagogía, cal analitzar amb 
molt deteniment quina mena de relació analit
zem, i la seva significació cultural. Així ens tro
barem amb relacions que s'anomenen ~<Criti
ques .. (d'una manera que es presta a confusió, 
perque les relacions amb l'espai són sempre en 
certa manera critiques). Aixo vol dir que en si
tuacions extremes, com poden ser les d'un tren 
de jueus a I'Aiemanya nazi, o la promiscu'itat 
en certes presons,4 o la situació d'una escola 
amb una massificació excepcional, etc., les di
ferlmcies culturals deixen pasa unes conseqüen
cies universals d'stress, depressions, anuHació 
de la voluntat, nerviosisme, etc. És ciar que un 
heroisme personal pot trencar el procés, pero 
aixo seria només l'excepció que confirma la re
gla. És important, dones, en qualsevol situació 

4. !.'arquitectura a les presons: tmt•fl.l de dtnPn) . .loscp 
Munwílola Thornbcrg.ITEC. Uni vcr~ila tl'olttccntca de Ca
wlunya , l:scol:l d'A rquitectura. 1987. 

d'anlllisi de les relacions entre espai i compor
tament, destriar les relacions més generals, cri
tiques, comunes a molles cultures, d'altres re
lacions que demancn unes convencions cultu
rals determinadcs pcr produir-se. 

Per cxemple, les famoses "escoles obertcs» 
deis anys seixanta,S amb cspais sense tanques 
ni divisions demanaven una cultura i una peda
gogía molt especifiques. Quan aquesta pedago
gía específica no es posa va en marxa,l'espai, en 
teoría molt positiu, deixava de funcionar per 
complet i s'aixecaven envans i murs d'una ma
nera sovint molt poc arquitectonica. 

Com a conclusió d'aquestes considcracions 
generals voldria dir que cal una gran pruden
cia en les hipotesis que volen cstablir relacion~ 
causals entre espai i comportament en general. 
Com en el cas de les relacions entre llengua i 
pensament, l'espai possibilita o no una serie de 
comportaments i relacions socials, pero nomcs 
la interrelació entre espai i societat té un scntit 
per al ncn. Per exemple, molts llibres de tcxt 
bao donat per cert que les parts velles de les ciu-

5. Sobre l 'e~pat a le!. C\COic> obcrtcs, vcgcu l'elotudt dmgll 
pel pcdagog Ramon Fu .. tcr. que tant va fcr pcr lu nostra pc
dagogia a !'ICE de la Un tversllat Autonoma de Bcllatcrru, 
1976. (Ambla col·laboracitl de Prudenci Comes, Manci Bru
llct i Josep Munlai\ola .) 



tats són per als pobres, que la seva arquitectu

ra és menys bona perque és menys «moderna», 

i que la gcnt rica vi u en edificis moderns que és 

on regna l'especulaci6 economica ion es fan els 

grans negocis. Aixo es una manera clara de pro

duir confusió cultural, perque avui és totalment 

fals. A tot Espanya i Europa, els rics fan avui 

més negoci amb la poca arquitectura vella que 

queda, que amb la nova. I ciutats ::uropees d'alt 

nivell cultural i economic destrueixen milers 

d'edificis «moderns», constru'its els anys seixan

ta , perquc no són, al cap de vint-i-cinc anys, ha

bitables. Ningú no els vol, ni els ríes ni els po

bres. Les relacions amb l'espai són plenes d'a

quests canvis sobtats de sentit, i de complexi

tats que fan dificil una actitud única. D'altra 

banda es faciJ veure que tot determinisme en

tre l'espai i el comportament implica una pcr

dua de llibertat. 

Propostes cspecífiqucs 

Per als mestres jo proposaria les iniciatives 

scgüents: 

- Primera, introduir la dimensió espacial, ar

quitectonica i urbanística, en totes les acti

vitats. Per aixo cal donar a les formes espa

cials tot el seu pes de selectivitat cultural; és 

a dir, la forma espacial escollida, construi

da o dibuixada és una manera d'opinar so

bre el passat, present i futur de la societat. 

- Segona, fer activitats específiques per seosi

bilitzar els nens sobre la importancia de l'es-

pai. Per exemple, decidir coHectivament 9 
l'aula, la manera de jugar al pati, una críti-

ca del barrí, etc. La forma de concurs d'idees 

pot ser eogrescadora. 
- Tercera, prendre l'espai com una forma d'in

terrelació entre disciplines diverses. Aixo 

permet activitats en equip tant d'alumnes 

com de mestres. D'aquesta manera es com

prova experimentaJment que no tots els es

país permeten les mateixes relacions socials, 

i que la qualificació mútua entre mena d'es

pai i mena d'activitat és l'arrel de !'arquitec

tura i de la humanització de l'espai en ge

neral. 

La pedagogía viva que té present la dimen

sió espacial no pot, dones, basar-se en fórmu

les fetcs. L'espai és una rcalitat viva influida per 

la TV, perla propaganda política, perla con

taminació atmosferica, etc. L'espai arquitecto

nic ens acompanya sempre, com el nostre pro

pi cos, i sense que en siguem conscients quali

fica la nostra sensibilitat dia a dia, any darrere 

any. Els mestres poden observar com ningú 

aquest DIALEG SILENCIÓS ENTRE ESPAI 

l COMPORTAMENT. L'objectiu d'aquesta 

observació, d'aquest ESCOLTAR l'espai, no ha 

de ser cap altre que el d'ajudarels infants a par

ticipar en la construcció de l'espai; ajudar-los a 

saber quina cultura defensen amb una arquitec
tura o una ciutat determinada. En poques pa

raules, ajudar-los que deixin de ser les víctimes 

de l'espai i arribin a ser els protagonistes actius 

de la seva valoració, manutenció, transforma

ció i millorament. 

DIAGRAMA I 

INTERRELACIONS HOME-ENTORN 

ELCOS 

o EL DESENVOLUPAMENT PERSONAL 

1 
~ 

, .... 

LA SOCIETAT ---- --+ 
o HISTORIA COL·LECTIVA 

...... 

... ....... 
~ - - L'ENTORN o EL MEDI 

L 'espai, com una de fes dimensions essenciafs del medt, quafijica fes refacions en

tre la societat i el cos de qualsevol persona. Les seves re/acions amb el compor

tament individuo/ són sempre mediotitzodu perlo societat. 



10 L'EDIFICI ESCOLAR: 
TENDENCIES, QUALITAT 
1 NORMATIVA 

per Pere Pujol i Paulí, Rosa Barba i Casanovas, 
Ricard Pie i Ninot, Manuel Brullet i Tenas 

Sobre les construcciones escolars 

La historia de l'evolució de l'edifici escolar 
sempre s'ha desenvolupat al voltant de la triple 
relació establerta entre pedagogía, arquitectu
ra i entorn. 

L'evolució de l'organització de l'escola i deis 
seus mctodes pedagogics ha estat un deis fac
tors, el més important, dios l'evolució del ti pus 
d'edifici escolar, pero l'evolució de l'organitza
ció espacial de la ciutat i la influencia d'aques
ta evolució dintre de l'edifici escolar també han 
estat decisives. 

L'edifici escolar ha sorgit de la síntesi deis 
dos elements csmentats: la pedagogia i la urba
nitat organitzades a través del tí pus d'arquítec
tura i mteriorisme de cada moment. 

En aquest moment i en el nostre país, l'or
ganització i el model pedagbgic passen d'un m o
del en molles escotes encara tradicional fona
mentat en una simple transrnissió de coneixe
ments, a un model d'escola activa que es basa 
en l'aprenentatge, i que cada vegada s'irnposa 
més, pero que des del punt de vista organitza
tiu té al davant el gran repte de l'organització 
de l'escola a partir de l'equip d'ensenyants (tea
ching team) i de la pedagogía operativa ambla 
gran modificació espacial que aixb comporta 
(«l'escola sense murs»). 

D'altra banda el procés actual d'intcgració i 
d'hornogene"ització d'equiparnents dintre de la 
ciutat amb la necessaria interrelació entre !'es-

cola i la trama urbana, posa sobre la taula un 
problema tímidament abordat. Queda encara 
corn a model molt llunya el model d'escola-ciu
tat que representa una optimització de tots el re
cursos urbans respecte a l'escola, i de !'escoJa 
respecte a la ciutat. 

El problema més candent davant la nova 
construcció d'edificis escolars o davant la reha
bilitació d'edifics pera construir noves escotes 
es pot resumir en tres punts: 

LA RELACIÓ de l'edifici escolar amb el 
teixit urba també és canviant i per tant el pro
jecte ha de ser adaptable i flexible respecte al 
funcionament de la ciutat, pero n'ha de formar 
part: un edifici que no estructuri la ctutat, que 
no la faci, és un atemptat contra ella mateixa. 

LA VIDA de l'edifici és molt més llarga, o 
caldria esperar que ho fos, que la deis metodes 
pedagogics i per tant l'adaptabilitat i la flexibi
litat són elements essencials en el projecte. 

UN EDIFICI que compleixi els condiciona
ments anteriors, pero que no es plantegi global
ment el problema de la qualitat (tecnolbgica i 
estetica) tant en els espais que tracta exterior
ment comen la qualificació deis espais interiors 
a través de la domesticitat de la seva estructu
ra i els seus equipaments no acompleix les exi
gencies mínimes d'una construcció escolar. 



Criteris estetics generals 

J. Les construccions escolars 
És necessari que tots els nous edificis esco

lars, i les adaptacions deis vells, siguin de pro
vada qualitat estetica i arquitectonica. L'apor
tació de bellesa, dignitat i elegancia és impres
cindible pera la qualificació de l'edifici. La qua
litat estetica i arquitectonica deis edificis esco
lars és un recurs cultural que l'administració no 
pot malmetre. 

2. L'edifici escolar i el territori 
Tot edifici escolar esta obligat a ennoblir l'es

pai urba o territorial si aquest ja és correcte; si 
aquest espai esta malmes, l'edifici escolar ha 
d'actuar coma redre~adord'aquell. L'edifici es
colar s'ha de veure, entre altres coses, com un 
equipament estetic del territori i com un estí
mul del bon gust de la societat. 

És necessari recuperar la imatge de l'edifici 
escolar coro un punt important en !'estructura 
urbana o territorial, no només des de la seva po
si ció sinó també des de la se va adequació a l'en
torn. 

Els objectius que ha de complir l'edifici es
colar respecte a l'entorn seran: 

L'adequació des de la composició i els ma
terials a !'estructura formal urbana o territorial. 

L'adequació des de la grandaria, tot evitant 
la massificació a partir de la integració i/o dia
leg amb el teixit urba o territorial existent. 

L'adequació des del plantejament del con
cepte de globalitat formal i funcional deis edi-

( nu cwlu flc•nhlc pm "'" tr p.-r tJ dm mndc•l< pc·do~n~u 1 chfc•rc•m, 

ficis i instaHacions amb el tros de ciutat o ter- 11 
ritori immediat. 

3. El solar de /' edifici escolar 
La qualitat estetica i compositiva de la urba

nització,jardineria, arbrat, camps d'esport, etc. 
i la seva relació amb la tipografía del terreny i 
amb les edificacions i equipaments escolars, és 
un motiu imprescindible pera assolir la quaJi
ficació formal de l'organisme escolar i la seva 
adequació amb l'entorn. 

L'eliminació de les tanques «provisionaJs, de 
filferro, que tant malament aguanten el pas deis 
anys, i que tant contribueixen a la degradació 
del medi. La recuperació de la dignitat de les 
tanques d'obra i serralJeria sera el redre~ament 
d'un element de les edificacions escolars, que 
moltes vegades constitueix la vertadera imatge 
formal de l'escola. 

4. Les construccions escolar i els usuaris 
Tant els espais interiors com exteriors de l'e

difici escolar són elements que serveixen per a 
l'educació del gust i la sensibilitat deis seus 
usuaris. 

Un edifici desordenat o sense acabar o uns 
espais exteriors desertics i mal tractats són ele
ments que influeixen negativament tant !'edu
cador com l'educand. 

Els valors estetics d'un espai són una cootri
bució essencial dios el procés educatiu. Uns es
pais bells i suggestius poden ajudar a una edu
cació de la sensibilitat. 

El fet que a dintre l'escola es treballi sobre 
el coneixemeot i la percepció deis espais de l'es-



12 cola i deis espais urbans que l'cnvolten, possi
bilita una major formació en aquest sentit. 

La imatge formal, que tenen de l'escola els 
seus usuaris, esta marcada tant pel tipus de re
corregut i deis espais que cal travessar per arri
bar-hi com pera ('estructura formal del mateix 
organisme escolar. La possibilitat de fer pro
postes sobre l'entorn immediat del solar de l'es
cola, pot potenciar la imatge formal d'aquesta. 

5. La gestió de les noves construccions escolars 
El plantejament de la necessitat de tenir en 

compte, en els edificis escolars, els valors este
tics, com un deis requisits essencials, porta a la 
necessitat de triar bons arquitectes per a pro
jectar-los. Entenem per bon arquitecte aquell 
que és capa~ de projectar i dirigir un edifici es
colar bell que funcioni bé, que sigui facil de 
mantenir i que el preu de realització sigui 
ajusta t. 

La necessitat d'altres aportacions disciplina
ries, des de la seva especificitat: escultors, pin
tors o artesans sera una altra de les necessitats. 

La conveniencia d'introduir en els estudis de 
tots els educands la formació de la seva sensi
bilitat envers els espais escolars possibilitara el 
funcionament vi u deis centres des de criteris es
tetics acceptables. 

Criteris funcionals i constructius 

Els problemes funcionales i d'ús deis edificis 
escolars vénen especificats per les normes con
cretes segons els niveUs pedagogics d'escola 
bressol, parvulari, primaria i secundaria, i dic
tarles pcr l'administració. 

En el mateix sentit s'insisteix en la importan
cia fonamental de ten ir en compte els diferents 
ambits de confort, seguretat, durabiJitat i man
teniment. 

Criteris sobre la globalitat 

l. La permeabilitat de l'edifici escolar respecte 
a l'entorn 

L'edifici escolar ha de ser permeable respec
te a la trama urbana o rural i respecte al fun
cionament social del barrí o entorn. 

Aquesta permeabilitat ha de ser en les dues 
direccions, de !'escoJa al barri i del barrí a l'es-

cola. L'escola ha de poder oferir les seves ins
tal-lacions al barrí: sala d'actes, biblioteca, giro
nas, camps d'esport, vestidors,jardins, etc. Per
que aixo sigui possible funcionalmcnt, s'ha de 
donar la possibilitat d'independitzar o no el 
funcionament d'aquestes parts de !'escoJa. 
Aquesta possibilitat d'independització facilita
ra la gestió de l'ús i evitara pertorbacions en el 
seu funcionament. 

L'obertura de !'escoJa respecte a l'entorn ha 
de ser progressiva i ha de tenir les seves limita
cions funcionals; sera interessant diferenciar els 
espais estrictament docents deis equipaments 
que pot oferir l'escola. L'adaptabilitat de !'es
cola a diferents funcionaments i el planteig de 
les accesibilitats a aquesta són un instrument 
per a facilitar la permeabiHtat. 

A la vegada, el barrí és una font d'equipa
ments i d'aprenentatge pera l'escola: instal·la
cions esportives i culturals, pares, centres de 
producció, etc. El disseny deis accessos i posi
ció deis diferents elements de !'escota pot, en 
molts casos, facilitar-ne l'ús. 

2. La relació entre els espais interiors i e/s espais 
exteriors 

Fins ara en general, i normalment per la 
manca del pressupost necessari per abordar la 
urbanització i els equipaments a !'aire Uiure, 
s'ha produH una dicotomia en el nivell d'aca
bats i continguts entre l'cspai interior i exterior 
de !'escota. El projecte s'ha donat per acabat en 
acabar de definir l'edifici escolar. 

La relació evident a la Bressola i al Parvula
ri entre la classe tancada i la classe a !'aire lliu
re, entre interior i exterior, a partir del plante
jament de la necessitat d'una unitat de vida en 
l'infant, s'ha de continuar en els al tres graus. El 
planteig de les relacions entre els espais i equi
paments interiors i exteriors en els graus supe
riors é~ important, ja que el procés d'aprenen
tatge es dóna obviament tant en uns espais com 
en els ah res, encara que l'entorn urba o rural in
cideixi d'una manera molt més profunda en els 
nois de l'últim cicle de Primaria, en els de Se
cundaria i en els d' Arts i Oficis. 

3. La unitat en l'edifici escolar 
L'edilici escolar, independcntment del pro

grama didactic o del grau d'ensenyament que 
s'hi fa, es pensara com un organisme arquitcc
tonic homogeni, i no com una simple juxtapo-



si ció d'espais i d'equipaments. Aixo sera així per 
a contribuir a la formació d'una imatge de !'es
cola que en faciliti la comunicació i el coneixe

ment per part deis seus usuaris. 
Aquesta globalitat s'aconseguira: a) A través 

de !'obertura i comunicació visual i funcional 
(si es pot passar amb un vidre que no s'hi posi 
una paret). b) Per una adaptabilitat a partir 
d'una flexibilitat de l'organisme escolar, tenint 
sempre presents els problemes acústics i de fun
cionament. e) Pel plantejament d'una jerarquía 
entre els diferents espais que possibilití una sín

tesi de la imatge formal i funcional de l'escola. 
d) Perla idea que tots els espais de J'escola, tant 

els servidors com els servits, formen part i aju
den en el procés d'aprenentatge i comunicació 
de tots els usuaris, en aquest sentit, els itinera

ris interiors de !'escoJa s'han de dissenyar per
que puguin facilitar el contacte, la relació i fins 
i tot el treball. 

S'ha de poder passar facilment, i trobar am
bients adequats, del gran grup de tota l'escola, 
al grup-classe o al Uoc personalitzat. 

Dios aquesta obertura és essencial en els pri

mees graus d'ensenyament que el neo faci seu 
el propi territori a través del disseny d'uns lí
mits i per aixo la identitat de l'espai-classe (in
terior-exterior) és una necessitat per a poten

ciar laseva autonomía en l'acció i en l'expressió. 
Aquesta autonomía permet que el nen s'a

propil del seu entorn i eltransforrní. En els úl
tims graus de l'ensenyament obligatori l'espai
classe es pot relativitzar molt més, encara que 
és important un espaí personal de l'alumne. 

En qualsevol cas, els agrupaments massa 

nombrosos (més d'un grau-classe per escota) no 
són aconsellables per la massificació que com
porten. En aquests casos, !'obertura i comuni
cació de tota !'escoJa s'ha de qüestionar i s'ha 
de proposar un funcionament de grups dividits 
i més acotats, a través d'una adequada organit
zació espacial. 

Criteris sobre la domesticitat 

La necessitat de parlar de la domesticitat en 
tractar de les construccions escolars, sorgeix 
coma conseqüencia de la manca de qualitat deis 
espais docents constrults en els últims aoys. Te
ni m la convicció que l'activitat de buscar un 
grau de domesticitat en els edificis escolars ens 

apropa més als continguts de l'escola i possibi- 13 
lita projectar uns espais més calids i acollidors. 

Sovint els mestres en expressar el seu ideal 
d' edífici escolar ho fan a partir de la negació, de

manan! que deixi de tenir la imatge d'un «edi
fici oficia) .. , perque pera ells, la producció d'e
dificis oficials esta lligada a la manca de plan
tejaments qualitatius i a la manca de sensibi
lítat. 

l. La grandaria deis edificis esco/ars 
Encara que sigui possible aconseguir uns am

bients domestics, en edificis graos, si hom s'ho 
proposa, no hi ha dubte que hi ha una relació 

directa entre domesticitat i grandaria de l'edi
fici. 

Hi ha uns límits de superficie construida i de 
nombre d'alumnes que fan molt dificil atenyer 
un ambient realment acollidor. 

Sembla que el nombre de 250 a 300 alumnes 
i l'espai escolar necessari pera aquests és la me

sura que possibilita un funciooament i uns es
país no massificats; en els edificis massa graos 

l'usuari dificilmeot troba «el seu Uoc», els agru
paments massa nombrosos arriben a angoixar 

i a donar una sensació de sol-litud i angúnia. 
A partir d'aquest nombre d'alumnes és acon

sellable el tractament de l'organisme escolar en 

espais ftsics diferenciats amb instal-lacions ge
nerals compartirles. 

2. La personalitzaci6 i la identitat de/' espai 
escolar 

La personalització deis diferents espais, des 
de la forma, els materials, el color, la llum, etc., 

possibilita trobar l'espai personal. No hi ha 
dubte que els edificis escolars estructurats a par
tir de la repetí ció d'aules iguals i uniformes u ni
des per llargs passadissos no conviden a la co
municació entre els usuaris ni a l'apropiació de 
l'espai. En general podríem dir que aquest ti
pus d'arquitectura es basa més en el funciona
ment deis graos grups, massificats, que en l'indi
vidu. 

3. L'apropiació de /'espai escolar pels seus 
usuaris 

No hi ha dubte que per aconseguir un am
bient domestic, tant des del projecte de l'edifi
ci, com des de l'equipament -mobiliari i mate
rial escolar- s'ha d'aprofundir en els continguts 
de l'espai i per tant s'ha de coneixer d'una ma-



14 nera bastant exacta i exhaustiva J'ús que per 
part deis mes tres i alumnes es fa de !'escota i, so
bretot, l'ús que es dóna a l'equipament i alma
terial escolar. Massa sovint es donen per so
breentesos aquest usos, i es tracta l'espai esco
lar d'una manera abstracta i irreal. 

Aixo comporta automlllicament una confor
mació de l'espai i els ambients d'acord ambles 
necessitats més especifiques i per tant una mi
llor capacitat d'apropiació d'aquests espais per 
part dels usuaris. La idea de confort espacial 
neix, en part, a partir de la possibilitat d'apro
piació d'aqucst espai. 

4. Els acabats deis espais interiors i exteriors i 
els materials constructius 

En parlar de domesticitat s'estableix rapida
ment una relació entre aquest concepte i el fet 
d'imaginar~se els espais acabats; amb uns bons 
aeords constructius, amb la introducció de la 
decoració, amb la valoració de les qualitats i 
textures deis materials emprats i també amb la 
introducció de materials Oonjos com la roba o 
la fusta. 

No hi ha dubte, per exemple, que el plante
jament del tipus de material, color i especeja
ment de les superficies del terra, de les parets i 
del sostre, mirant que totes elles tinguin una cer
ta varietat en funeió deis diferents usos a que es
taran sotmeses, incorpora un elevat valor ex
pressiu i ambiental als espais constru'its. 

La dicotomia entre la concepció de !'estruc
tura de J'edifici i !'estructura portant no afavo
reix en absolut la conformació domestica deis 
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espais. En ésser les instal·lacions dins de J'edi
fici escolar un element quantitativament consi
derable, el mal disseny de forma i tra~at d'a
questes pot canviar radicalment l'aspecte deis 
espais interiors i donar a l'edifici un aspecte poc 
polit i dur. 

En el tractament deis espais exteriors, es po
den aplicar les mateixes consideracions que en 
els espais interiors. Els acabats, els acords, la 
qualitat deis materials, la coherencia de la for
ma, el bon tractament del color, la logica cons
tructiva i la decoració, poden ajudar a concre
tar uns espais arbrats i urbanitzats molt més 
suggerents. 

Criteris sobre l'adaptabilitat 

L'edifici escolar dura més que no pas els me
todes i organitzacions pedagogiques; per tant 
l'edifici en el seu conjunt ha de poder adaptar
se a aquestes variacions, alllarg deis anys. 

Un problema fonamcntal deis edificis esco
lars a construir de nova planta és que segura
menten un període relativament curt, de 10 a 
20 anys, passaran d'una manera no sincronit
zada per 3 estadis d'organització escolar com
pletament diferents. 

1' . estadi: L'organització tradicional de l'en
senyament, que encara perdura en mol tes esco
les públiques, i que entén que l'escola és una jux
taposició d'aules (aula on es tanca el mestre i 
els alumnes per exercir les scves activitats) amb 
uns espais generals complemcntaris (la sala 
d'actes, cls laboratoris, etc.) que es fan servir 
només en el «mornent» docent indicat i amb una 
rigidesa fortíssima entre funció a desenvolupar 
i espai pera aquesta fundó. 

2". estadi: L'organització de J'escola fruit de 
la pedagogía activa, que es fonamenta en l'a
prenentatge i que s'imposa en mol tes escotes pú
bliques de Catalunya. Aquest model comporta 
una explosió de !'aula, de tal manera que deixa 
d'ésser la «Ciutadella•• del mestre i el seu grup 
d'alumnes, i es transforma en un espai d'actua
ció del mcstre i deis alumnes obcrt a a l tres grups 
i mestres del mateix cicle i de tota l'escola, amb 
una organització del grup-classe (30 a 35 nens) 
no compacte que passa del grup individual al 
petit grup (de 4 a 6 nens}, al grup mitja (de 6 a 
12 ncns) o al gran grup (de 2 a 4 classes). A la 



vcgada, tots els espais comuns i d'equipament 
es fan servir globalment sense limitacions d'ho
rari. 

3'. estadí: L'organització de !'escoJa a partir 
del treball de 1' equip de mestres (teaching tea m). 
Aquesta organització comporta una desapari
ció fisica de l'espai d'aules, «!'aula sense murs>•, 
i una mobilitat total en l'espai i el temps deis 
alumnes i mestres dins de l'escola, amb l'apari
ció del <<Centre de Recursos» o del <<Centre de 
Material d'Instrucció•• que és l'evolució de l'ac
tual biblioteca {material i equipaments pera ús 
escolar: llibres, lamines, radio, TV, diapositi
ves, pel·lícules, enregistraments, projectors, 
etc.) pero que es converteix en centre d'adqui
sició, de producció, organització o distribució 
deis recursos d'aprenentatge necessaris per.als 
professors i els alumnes. 

D'altra banda, el mateix funcionament de 
!'escoJa a partir de la pedagogía activa i la pe
culiaritat de l'equip de mestres de cada escoJa, 
comporta unes variacions en el funcionament 
d'aquesta. La mobilitat de les agrupacions deis 
alumnes i les seves interaccions alllarg del dia 
demanen que l'edifici escolar sigui un edifici 
amb un grau d'adaptabilitat important. 

Per exemple, s' entén que és completament di
ferent J'ús de !'aula en una classe magistral que 
en el procés de recerca fet per petits grups; o 
per exemple l'ús de l'edifici escolar en hores lec
ti ves que l'ús de l'edifici escolar en hores no lec
ti ves amb l'ús deis equipaments per gent del bar
rí on !'escoJa esta situada. 

Tots aquests problemes d'adaptabilitat es 
poden resoldre o bé mitjan~ant la variabilitat o 
bé mitjan~nt la Oexibilitat. 

l. La variabilitat 
La variació per adaptar l'edifici escolar a no

ves exig(mcies funcionals es pot preveure des del 
projecte. Aquesta variació es pot realizar a !'ex
terior de l'edifici, oormalment mitjan~ant una 
ampliació d'aquest o es pot realitzar en el se u in
terior. Variacions interiors que poden anar des 
de la variació d'elements de tancament, no es
tructurals, fins a la variació d'instaHacions tec
niques, com la il·luminació o la ventilació. 

El pensar en l'adaptabilitat a partir de lamo
dificació de subsistemes comporta des del pro
jecte la necessitat de reduir a un mínim els ele
ments portants i els punts fixos de serveis pera 

permetre la maxima llibertat possible de cara a 15 
la realització de totes les modificacions neces
saries. 

Tots els sistemes d'adaptabilitat, basats en la 
variabilitat tenen un cost relativament elevat, 
estan dintre d'un procés constructiu i s'han de 
portar a terme per especialistes. Si el projectis
ta ha pensat, pero, en aquesta possibilitat segur 
que el problema queda simplifica! i és possible 
resoldre'l racionalment. 

2. Laflexibilitat 
La flexibilitat és l'altre recurs que el projec

tista té per aconseguir una adaptabilitat de !'es
cola als diferents usos; és el recurs més especí
ficament arquitectonic, perque es tracta de so
lucionar, si és possible, els problemes de l'adap
tabilitat des del projecte. 

La flexibilitat seria, d'una manera generica, 
la neutralitat de la planta respecte a les seves uti
litzacions o sigui la reducció de les pertorba
cions de funcionament degudes als diferents 
usos donats a una planta. La flexibilitat, pero, 
no té per que comportar una manca en !'estruc
tura formal de l'edifici. 

2. 1. La quantitat de superficie i els petits 
espais servidors 

La primera condició de la flexibilitat d'un es
pai és la quantitat de superficie. Dificilment, un 
espai es pot adaptar a diferents usos si la seva 
superficie no arriba a la superficie mínima ne
cessaria d'un deis usos proposats. 

En general, un bon índex de repartiment de 
m2 constru"íts per nombre d'alumnes és essen
cial pera aconseguir una reducció de pertorba
cions quan es produeix un canvi d'usos en un 
edifici escolar. ParaHel al problema de quanti
tat de superficie hi ha el problema de la presen
cia i posició deis petits espais específics de !'es
cola, com és ara, els petits magatzems, els ar
maris, etc. 

Per exemple, és clar que la sala d'actes pot 
servir pera saló de música de l'escola si hi ha 
uns armaris per guardar adequadament eJs ins
truments; també pot servir pera classe de pi as
ti ca si hi ha un armari amb una aigüera i amb 
prestatges per guardar el material, etc. 

2.2. Laforma 
La segona con di ció de la flexibilitat és la for

ma de l'espai projectat. Per exemple, una clas-
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se escalonada té un ús més restrictiu que una 
classe en un sol pla. Una aula quadrada permet 

una major varietat en les agrupacions dels 
alumnes que una classe clarament rectangular. 

2.3. La posició deis diferenrs espais del programa 
La tercera condició de flexibilitat és la posi

ció i relació deis diferents espais del programa 
entre si i a la vegada la relació d'aquests espais 
(tant interiors com exteriors) amb la trama ur
bana. 

El fet que la biblioteca no estigui en una po
sició central, amb facilita! d'accés i relació amb 
les aules, pot suposar un grau de rigidesa i de 
pertorbació important dintre el funcionament 
de l'escola. El mateix passa si la mateixa biblio
teca esta allunyada d'un deis accessos de !'ex
terior, jaque dificulta la utilització d'aquesta a 
la geot del barrí. 

2.4. L'accessibilitat 
La quarta condició de la flexibilitat és l'ac-

cessibilitat, el ti pus i posició de l'accés, el nom

bre d'accessos i la superficie dedicada a aques
ta funció condicionen els graus de rigidesa als 
diferents usos de l'escola. 

El tipus d'accés condiciona l'ús, per part de 
vianants, disminu'its fisics i vehicles. La seva po
si ció pot facilitar l'ús i la independencia de cer
tes parts de l'escola. La possibilitat de tenir un 

bon nombre d'accessos controlables augmenta 
la flexibilitat de l'cscola davant deis canvis 
d'usos. 

L'augment de les superficies d'accés per evi
tar pertorbacions en el funcionament de l'esco
la, porta a fer servir aquestes superficies d'ac
cés pera a !tres usos; si no es controla la idone'i
tat d'aquests ah res usos respecte a les funcions 
d'accessibilitat, es pot provocar una reducció 
de la flexibilitat. Tenim exemples proxims en 
!'última decada de fusió total de les superficies 
d'accés amb la sala d'usos «múltiples" que fan 
inservibles aquestes sales. La introducció de 
portes amb la possibilitat de tancar els espais, 



acústicament i ambientalment, és un element 
molt important en el grau de flexibilitat d'una 
escoJa. 

En general, !'oferta d'accessos als espais de 
!'escoJa ha d'ésser suficientement neutra i am
bigua perque els diferents usos de !'escoJa se
gons el període puguin fixar diferents solucions 
sense cap distorsió. 

En relació a !'interior de l'edifici, per exem
ple, no és el mateix accedir a !'aula per una can
tonada que pe! mig d'aquesta; el primer supo
sit comporta unes circulacions molt més rígides 
i estructurarles deis alumnes que el segon. 

No és el mateix tenir dos accessos interiors 
de !'aula col·locats en dos extrems de !'aula que 
un sol accés doble; en el primer cas és possible 
un funcionament molt més operatiu deis grups 
a dintre de !'aula respecte de la globalitat de !'es
cola. 

No és el mateix peral funcionament del grup 
classe tenir una aula a la planta baixa amb la 
possibilitat d'accedir-hi directament des del pati 
í des de !'interior que tenir una aula al primer 
pis amb la impossibilitat de tenir aquest grau 
de llibertat. 

Des del punt de vista de la seva relació amb 
el barrí, no és el mateix que l'escola tingui una 
sola entrada o bé tingui accessos diferenciats 
complementaris per accedir al nucli docent o 
per accedir als seus equipaments generals. 

2.5. L'equipament tecnologic de l'edifici 
La cinquena condició de la flexibilitat és el 

nivell deis equipaments. L'adaptabilitat d'un 

edifici a més de tenir unes exigencies espacials 17 
comporta la necessitat d'adequació del control 
acústic, visual, termic, lumínic, etc.; una aula 
equipada amb un endoll és molt més rígida que 
una aula amb 6 endolls, per exemple; una esco-
Ja amb endolls de TV a cada aula és molt més 
flexible que una escoJa només amb una aula de 
mitjans audio-vísuals. 

2. 6. L 'eliminació de barreres arquitectoniques 
Una altra condició que possibilita la flexibi

Jitat d'ús, és J'eliminació de les barreres arqui
tectoniques que permet l'ús indiscriminat del 
centre a persones de diferent condició fisica, 
disminults fisics, nens petits, vells, etc. 

2. 7. El moble escolar 
S'ha deixat el moble escolar com a última 

condició de flexibilitat perque primer s'han enu
merat els criteris de flexibilitat més relacionats 
ambla construcció de l'edifici escolar. De tota 
manera el moble escolar ben dissenyat és la so
lució ••sine qua non» a tots els problemes d'a
daptabilitat dins d'una organització escolar 
concreta. 

La producció de diferents ambients per part 
deis alumnes i els mestres i J'apropiació deis es
país arquitectonics projectats només pot venir 
a partir d'un mínim d'equipament de mobles 
ben dissenyats, lleugers, senzills i versatils. 

Els projectes arquitectonícs per a les noves 
escoles haurien de tenir el grafiat deis mobles 
proposats, la seva situació i les possibilitats de 
canví.* 

' Extret delllibre Cap a 1111a 11ormativa d'edijicació escolar, ITEC, Barcelona 1983. 



18 L'INF ANT 1 L 'ESPAI ON VIU. 
DE L'ESPAI MÉS 

' DOMESTIC 
AL DEL LLEURE. 
L'INFANT RURAL 1 L'URBA 

per Pere Pujo! i Paulí 

Pera comen~ar caldra fer una diferencia en
tre l'infant rural i l'infant urba. No hi ha dubte 
que el nen es desenvolupa de forma absoluta
ment diferent segons sigui el seu entorn. 

Aquest medis són el rural i l'urba i tots dos 
medís tenen els seus avantatges i els seus incon
venients. 

En el nostre país cap de tots dos medís, el ru
ral o l'urba, són absolutament diferenciats, ja 
que els nostres dirigents no han desenvolupat 
els programes per a cada medí, d'una manera 
determinan!, sinó que han barrejat indiscrimi
nadament... 

El vicis i caricatures passen d'un medí a l'al
trc i es facil veure en els nostres poblcs paisat
ges de ciutat detonant amb el medí, i d'una al
tra banda mantenir ambients rurals fora de con
text dimensional en les nostres ciutats. 

Totes aquestes distorsions, que són molt co
munes al nostre país, són voluntat clara deis di
rigents que donen als administrats el que creuen 
que clls voten. -«No els podem defraudar: ens 
voten». Al meu entendre tan sois reflecteix el 
poc intcrcs pel tema o bé el dcsconeixcmcnt més 
absolut de la materia. 

Es fa dificil precisar els diferents casos reals 
sobre l'espai rural o urba, donades les diverses 
situacions segons cada circumstancia. 

Situarem tres nivells evidentment intcrrela
cionats: 

a) L'habitacle i el seu entorn en el nen rural o 
urba i la seva aprehensió de l'espai. 

b) L'espai dellleurc i el nen rural i urba 
e) El neo rural o urba fora del seu propi am

bient en ocasió del llcure: 
-el neo rural que va a la ciutat 
- el nen urba que va a la ruralia 

a) Normalment la diferencia més important 
entre els habitacles rural i urba és el nivell de 
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confort. L'habitacle urba té fins ara al nostre 
pais més possibilitats de confort que el rural. 

L'habitacle rural interfereix el viure amb el 
treball en detriment del confort. 

Espacialment, l'habitacle rural acostuma a 
ésser més ric,ja que es prescindeix de l'espai es
tricte de viure i deixa possibilitat d'incorpora
ció espacial a patis, eixides, hons ... carrer, res
ta d'habitacles i entoms del poble, com a ex
tensió propia de l'habitacle. 

Aixo dóna al nen rural una amplitud espa
cial gairebé iHimitada. 

El nen urba normalmente té moltes més li
mitacions es pacíais, ja que queda estrictament 
redult a l'habitacle i un entorn petit, que sera 
més gran a mida que creixi el nivell economic 
de l'habitacle. 

En can vi, gaudeix en el seu espai d'una serie 
de dotacions tecniques importants: jocs, tota 
mena d'estris, etc. Els descobriments espacials 
exteriors a l'habitacle pro pi no són normalmen
te exploracions propies: no acostuma a anar sol, 
els espais no poden ésser extensió de l'habi
tacle ... 

Aixo es compensa amb fets urbans més do
tats tecnicament: pares, jardins, zones específi
ques limitades, etc. 

El fet rural comporta una creació més gran 
per manca de mitjans tecnics elaborats i un am
pli camp d'experimentació directa. L'habitacle 
amb extensió de tot el poble és un mitja molt 
bo perque el nen elabori tota mena d'experi
mentació ja sigui sol, ja sigui amb els companys. 

El fet urba comporta en el coneixement i cap
tació espacial del nen una creació a partir de 
mitjans tecnics; el camp d'experimentació és 
més restringit pero molt més dotal. L'habitacle 
queda restringit sense expansió i limitat el camp 
d'experimentació. 

Totes dues opcions tenen el seu pro i el seu 
contra i s'hi podra treballar en la formació deis 
nens en l'espai tenint en compte les molles pos
sibilitats intercanviables segons el medí. 

b) L'espai de lleure en aquest cas és absolu
tament diferenciat. Per al nen rural l'espai de 
lleure és practicament iHimitat, tant que seran 
els seus límits la propia limitació imaginativa-
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20 creativa. Tecnicament els espais dellleure de la 
ruralia compten tan sois amb els recursos na
turals, que no són pocs, pero que cal aconduir, 
descobrir, cercar, imaginar i en definitiva usar 
amb creativitat i aprofundiment en el medí. 

Cal tenir present que la natura i el fet rural 
donen un seguit iHimitat de recursos i possibili
tats. 

Per aJ neo urba l'espai del Ueure queda aco
tat en espai mimetic del rural o bé en dotacions 
absolutament tecniques. L'estímul imaginatiu i 
creatiu en el seu ús es limitara a solucions que 
Ji vénen donades per la instaHació. Els contin
guts espacials queden limitats a la propia pro
posta de l'espai de lleure; l'infant no pot inter
venir en la seva creació, pot imaginar i crear tan 
sois dintre del seu ús, pero no en la seva solu
ció creativa. 

e) Que pass a amb el nen quan canvia de con
text espacial en ocasió d'un lleure? 

El nen urba, quan té accés a la ruralia, té ne
cessitat d'una preparació o adaptació al medi. 

El confortament i captació de l'espai rural 
per part del nen urba es produeix sense proble
mes habitualment. En principi necessita de fets 
tecnics per adaptar-se o bé de dotacions sem
blants a les propies del seu medí urba. Més en
davant descobrira el gran doll de recursos de la 
natura i J'espai d'expansió iHimitat que aixo li 
representa. La imaginació treballara, cercara i 
creara. Reconverteix tots els seus coneixements 
urbans, els modifica, els recrea i els aprofita per 
a gaudir de la seva propia creativitat. 

El nen rural, en canvi, després d'usar Lotes 
les dotacions tecniques que li ofcreix la ciutat 

troba mancances importants: l'espai basica
ment és limitat i molt restringit, no esta tan pre
parat per a cercar els recursos propis dintre de 
fets tecnificats de manera gairebé absoluta. No 
pot desenvolupar tant la seva imaginació-crea
ció per manca del coneixement del medi, i així 
coro té una primera aprehensió de goig i ús deis 
recursos més tecnificats, a curt termini troba ja 
a falta-r els propis del seu medi i l'adaptació és 
fa dificil. 

Els fets que dificulten o faciliten l'adaptació 
del neo rural o urba en un can vi de medí seran 
agents com: 

limitació espacial - no limitació 
soroll - silenci 

recursos limitats - abundants recursos 
contaminació - ambient net, etc 

Són practicament els factors més importants 
en l'adaptació 

Després del que he exposat, considero que els 
medís rural i urba són pedra fonamental en la 
pedagogía del país. La seva planificació s'hau
ria de fer amb criteri educatiu, si volem que els 
resultats incidcixin en la formació i vida deis 
nostres ciutadans. 

Aquest és, naturalment, un problema que 
com que és estructural resulta ser un problema 
polític. Fins i tant que els nostres dirigents no 
assumeixin la tremenda responsabilitat i la gran 
feina infrastructural (plans urbanístics, arqui
tectura ... ) no podrem aconseguir l'aprofitament 
espacial integral pera l'educació i formació dels 
futurs ciutadans. 



L'ESPAI ESCOLAR, 
UN LLOC PER VIURE 

per Lurdes Molina 

Voldria donar un sentit amplia la designa
ció «espai escolar». Inclou l'edifici, els espais ex
teriors, els equipaments, els materials, la situa
ció, l'arrelament i els intercanvis amb l'entorn 
que l'acull. 

L'organització social de la nosta epoca i con
text cultural ha fet de l'edifici escolar el marc 
on es desenvolupa bona part de la vida deis in
fants i adolescents i deis adults que, dios d'a
quest marc, se'n fan carrec. 

A l'escola conflueixen, per conviure-hi, his
tories personales diverses, interessos variats, 
desigs personals diferenciats, necessitats pecu
liars. 

És important que l'escola, lluny d'uniformit
zar tota aquesta diversitat, l'aculli, li doni pos
sibilitats de manifestar-se, d'articular-se, de des
enrotllar-se, de complementar-se. Converteix, 
així, la varietat en font de vivencies enriquido
res de cada individualitat i facilitadores de l'in
tercanvi i projecció social. 

Sense voler sobreestimar el paper facilitador 
o entrebancador que l'espai pot ten ir en aquests 
processos, voldria fer unes reflexions sobre com 
pot col· laborar a l'aplicació decidida d'un pro
jecte pedagogic amb voluntat de contribuir sa
tisfactoriament al deseovolupament personal i 
social d'una comunitat. 

Un !loe amb el qual identi ficar-se, trobar-s'hi bé 
i tenir oportunitat de relacionar-se 

L'espai escolar és un cspai que ha de com
partir un gran col-lectiu: infaots/nois, educa
dors, personal de serveis, pares i fins i tot ve·ins. 
S'hi fa imprescindible la socialització. 

No hem de confondre, pero, la socialització 
amb la massificació, la despersonalització, l'a
nonimat. 

La socialització és feta de relacions interper
sonals de qualitat, generadores de coneixement 
i enriquidores de la personalitat individual deis 
que hi són implicats. Cadascú hi aporta allo que 
és, sap, l'interessa, ('intriga, ... 

Si volem garantir aquesta riquesa interper
sonal, he m de dcf ugir els espais rígids, estandar
ditzats, inamovibles, o aquells on només són 
factibles activitats uniformes, no diferenciades 
o de gran col·lectiu. 

Ben al contrari, l'espai ha de ser prou adap
table, versatil, transformable, perque tothom 
(infants i adults) hi pugui trobar els seus ele
ments d'identificació personal, els raconets on 
fer respectar la intimitat personal o de petits 
grups, els mitjans per trobar-se i compartir, cls 
llocs on guardar les propics coses i també cls 
«tresors». 
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22 Cal que des deis primers dies d'assist(mcia a 
l'escola l'infant/noi tingui oportunitat de fer-se 
seu l'ambit on a partir d'aquell moment trans
correra bona part de la seva jornada. Aquest 
ambit és fet de persones, objectes, activitats, es
país ... Una bona acollida, unes ofertes interes
sants, unes possibilitats d'expressar-se ... , són 
elements que contribueixen que el nou alumne 
se sentí bé i trobi elements d'identificació per
sonal en la nova situació. 

És evident que no tot depende l'espai i que 
la sensibilitat del mestre pot suplir les deficien
cies susceptibles de ser presentarles per l'edifici 
escolar. Es de sobres conegut, pero, el paper 
que acompleix l'espai coma identificador per
sonal, coma proporcionador de seguretat emo
tiva i com a marc de relació social. Trobar-se 
comode, segur, des deis primers moments, en 
aquesta nova situació és un bon punt de parti
da per estar obert als aprenentatges i les rela
cions socials. 

Recursos n'hi ha molts. 
Als més menuts se'ls pot convidar, uns dies 

abans de comenyar les classes, a venir amb els 
seus pares a coneixer l'escola i els mestres. Així 
tindrem oportunitat d'estar per ells d'una ma
nera personalitzada, d'establir les primeres 
<<confiances», d'ensenyar-los (a ells i als seus pa
res) la classe, com esta distribu"ida, a que s'hi 
pot jugar, com s'hi treballa; el pati, les zones i 
equipaments de que disposa, les activitats que 
s'hi poden fer, aquells objectes o petits espais 
que seran específicament «Seus» ... 

En acabat, amb aquests petits és convenient 
esgraonar el primer di a d' entrada a 1' es cola per
que la situació col· lectiva no els impedeixi d'a
nar-se apropiant de les variables de la nova si
tuació. 

Durant els primers dies d'escola hem de do
nar l'oportunitat -sigui quina sigui l'edat deis 
alumnes- d'anar apamant els espais. Que es 
pot fer a cada estanya, a cada racó; com es po
den usar el mobiliari i resta d'equipament; on 
són i com són ellaboratori, la sala de música o 
altres serveis de que disposi !'escoJa; que se'n fa 
deis espais comuns. És important que en aques
ta presa de possessió l'alumne s'adoni que en 
les característiques i ús d' aquests espais té opor
tunitat d'aportar-hi quelcom, de donar-hiel seu 
toe personal, que no tot esta preestablert, defí
nit d'una manera absoluta. 

Dios de l'espai escolar cada alumne ha de po-

der trobar els elements personals d'identifica
ció: ellloc on guardar les seves coses i «tresors», 
ellloc on se u per dinar o treballar, el tros dejar
dí de que esta encarregat, alla on «s'amaga» 
quan té ganes d'estar sol, els elements decora
tius que ha proposat i ha contribu"it a elaborar 
o instaHar ... Cada equip ha de veure quins són 
els elements referencials que cal potenciar a par
tir de les aportacions deis alumnes i de les pos
sibilitats objectives que ofereix l'espai de que 
hom disposa. Amb sensibilitat, flexibilitat, cri
teri, imaginació i enginy, un coHectiu pot per
sonalitzar un espai altrament amorf deixant-hi 
l'empremta del seu pas. 

L'infant o noi no s'ha de sentir estrany en el 
!loe on ha de passar tant de temps. No ha d'ha
ver-hi espais secrets, ni prohibits sense raó co
neguda per a ell. Només quan l'alumne té al
gun raconet del qua! pot gaudir lliurement o 
s'ha pogut apropiar de l'espai i coneix la utili
tat de cada estanya, li podrem demanar que en 
respecti la funció i les persones que hi treballen. 
Així Ji podrem exigir silencia la biblioteca, que 
només entri a la cuina quan sigui estrictament 
necessari, que usi ellaboratori per treballar, que 
respecti ellloc de treball deis professors, que no 
interfereixi la intimitat i el treball deis com
panys. En definitiva que respecti i es faci res
pectar. 

Les relacions interpersonals exigeixen tam
bé !'existencia de zones on un petit grupet d'in
fants pugui compartir una activitat; un lloc ha
bitual al costat d'un company habitual per a 
una situació concreta com per exemple fer la 
migdiada; una estora o una tauleta i unes bu
taquetes o cadires comodes on ens asseiem a ex
plicar-nos coses; un espai ampli on poder reu
nir-se tot el grup-classe; unes visites en petit 
grupa diversos punts del barrí; uns intercanvis 
amb els habitants de la zona; una organització 
per tallers, ... 

D'igual manera, també per als adults l'espai 
escolar ha de ser un lloc on trobar-se bé, del 
qua! se sentin partíceps, on puguin treballar a 
gust. Aixo exigeix que cadascú disposi d'un lloc 
on desar les seves coses; uns espai/temps per a 
treballar personalment; tothom ha de disposar 
d'un racó tranquil on reposar un moment; a les 
aules deis menuts, cal comptar amb alguna tau
la i cadira a la mesura d'adult; cal tenir una sala 
on poder reunir-se; un lloc per guardar els ma
terials coHectius; cal disposar deis objectes i 



1 \pmmterwr 1 c'\.f('nor ht'n trae tal, 

materials imprescindibles per a la tasca de ca
dascú, ... Totes aquestes variables han de ser 
tingudes en compte no tan sois per als educa
dors/professors, sinó també per al personal de 
serveis, el consell escolar, les comissions mix
tes, o qualsevol altra institució que funcioni a 
l'escola. 

Un lloc per a actuar i treballar 

És sobradament concgut el principi que l'ac
ció esta a la base del desenvolupament/apre
nentatge. 

L'espai escolar i el seu ús han d'estar pensats 
per a facilitar l'acció i el necessarí relaxa
ment/repos, tant per als alumnes com per als 
adults que hi treballen. 

Ha d'haver-hi un lloc on els estris i materials, 
alhora que són a l'abast de tots aquells que els 
han de fer servir, no s'empolsin, deteriorin o 
perdin. Aixo pressuposa armaris, classifica-

dors, caixes, bosses, prestatges, paneres, co
ves ... en funció del materials/objectes i la talla 
deis infants que els hauran de fer servir. 

L'ordenació deis espais i mobiliari ha de ser 
pro u funcional i versatil per adaptar-se a les ne
cessitats dinamiques del col ·lectiu que els usa. 
Aquesta funcionalitat i versatilitat ha de garan
tir també que podran ser emprats, quan con
vingui, per infants amb deficiencies caracterit
zades (cegueses, sordeses, deficits motors, ... ) 
sense que siguin pera ells barre res arquitectoni
ques. 

Cal trobar l'equilibri entre els espais de tre
ball coHectiu, els de petitgrup i els de feina indi
vidual. 

Determinades estances o sectors poder ser 
polivalents i adaptables a les caracteristiques en 
relació d'allo que s'hi hagi de fer a cada mo
ment. D'altres han de tenjr una funció fixa i han 
d'estar habilitades amb el maxim rigor. Tal és 
el cas dellaboratori, la biblioteca o la cuina. 

Tant els alumnes com els professors han de 
poder trobar el moment i l'espai per concentrar 
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24 l'atenció, el moment i l'espai per fer una gran es
campan de llibres, papers o altres materials. 
Aixo pressuposa disposar de taules de diferents 
grandaries o combinables, algun local de di
mensions redu'ides on treballar poques perso
nes al mateix temps, llocs amplis on poder fer 
treballs d'equip sense destorbar els qui necessi
ten treballar individualment. 

Cal també trobar l'equilibri entre espais am
plis i espais redu'its. Per exemple, una gran ex
tensió de terreny coma pati, sense cap zona di
ferenciada, sense cap racó resguarda! -tot i que 
pugui semblar que potenciara l'activitat- no és 
d'estranyar que provoqui la dispersió, l'esvera
ment, el moviment pel moviment o la inhibició 
de l'acció. El mateix pot passar amb una gran 
sala sense espais definits o amb un passeig pel 
barrí sense cap centre d'atenció privilegiat. 

Hem de cercar els recursos especials que aju
din els infants/nois a trobar el gust per l'activi
tat ben feta, ben canalitzada, no esgotadora. 
Aquest recursos van des d'una organització per 
zones defrnides, fins a un amortiment de soro lis 
o una font d'iHuminació apropiada, passant 
per espais i temps de repos. 

És important no descuidar els petits detalls 
que fan !'estada i el treball més agradables tant 
pera infants com pera adults: un raconet on as
seure's i xerrar tranquil-lament, unes cortines 
alegres que matisin l'excessiva claror del sol, 
uns llums de sobretaula on sigui convenient, un 
lloc on desar els propis estris i materials de tre
ball, un gerro amb flors, unes litografies o pos
ters en un pany de paret, una decoració amb 
transparlmcies als vidres, una zona enjardina
da al pati, un mural a la tanca exterior de l'edi
fici, uns animals domestics ... 

Perque l'aprenentatge escolar sigui significa
tiu, ha d'estar d'acord amb el nivell de desen
volupament real assolit pels alumnes, ha de res
pondre als seus interessos i necessitats, ha de 
connectar poc o molt amb els seus coneixe
ments anteriors adquirits dios o fora del con
text escolar, ha de ser pertinent a la cultura en 
la qua! estan immergits, ha d'estar obert, no ha 
de ser esta tic ... Per aconseguir tot aixo, la con
cepció que es té d'espai escolar ha de ser flexi
ble, integradora de tot allo que esta més enlla 
de les parets de J'edifici. De portes endins, !'es
cola pot ser com una mena de «laboratori cul
tural>•, pero la materia primera necessariament 
s'ha de cercar a !'exterior, a l'ambient. 

L'escola d'avui, en la societat d'avui, no pot 
estar al marge deis nous valors, de les noves tec
nologies, de la nova situació social. No estar
oc al margeno vol dir, pero, assumir-los passi
vament. Cal estudiar la incorporació d'aquest 
elements dios del projecte educatiu. 

Per exemple, la incorporació de la informa
tica o el vídeo exigeixen trobar-los un lloc i un 
temps dins de la dinamica del funcionament de 
l'escola. Cal trobar-los, pero, un espai i temps 
pertinents a l'ús pedagogic que sc'ls ha de do
nar. Hem de trobar també les funcions ins.titu
cionals que poden acomplir: un banc de dades, 
un mitja d'observació de la practica educativa, 
un recurs per a la investigació. 

Un altre exemple. Coma mesura davant de 
la creixent inseguretat ciutadana algunes esca
les opten per insta!· lar reixes als edificis. Aques
ta decisió no pot ser assumida passivament com 
un mal menor, ni rebutjada per la sensació 
d'empresonament susceptible de crear. Abans 
de posar-les, cal sospesar-ne els pros i els con
tres i tenir en compte, a més deis criteris de se
guretat, els d'integració a l'edifici i els de viven
cíes emocionals deis seus ocupants. Si malgrat 
tot s'hi instal·len, es pot intentar treure'n un 
partit pedagogic. Per als més menuts, que en
cara no donen a la reixa el valor cultural que so
lero donar-Ji els adults, podem fer-los vi u re l'as
pecte positiu que presentí. Potser és gracies a la 
reixa que es poden enfilar a l'ampit de la fines
tea i mirar el carrer, xerrar amb l'avi que cada 
dia passa per la voravia ... Per als d'edat més 
avan~ada, la instaHació de reixes pot ser un 
motiu d'analisi d'algunes variables socio-cul
turals. 

En tot cas,l'organització i ús de l'espai esco
lar han de ser facilitadors de les tasques que els 
diversos estaments hi realitzen. L'espai ha d'es
tar al servei de la tasca i no aquesta emmotllar
se mecanicament a l'espai de que hom disposa. 
És cert que sovint la rigidesa de la construcció 
i situació, les mesures de l'edifici, les caracterís
tiques del mobiliari, fan difícil aquesta adapta
bilitat a les necessitats professionals i d'inter
canvi deis adults i a les necessitats personals, 
educa ti ves, culturals i relacionals deis alumnes. 
Ben segur, pero, que si hom té ciares aquestes 
necessitats un edifici esdevé més vcrsatil gracies 
a la sensibiliat i imaginació deis qui el fan ser
vir i es fa més tacil reivindicar les modificacions 
pertinents. 



JOANOT ALISANDA: 
ARQUITECTURA 
DE LA CRISI 

per Vicen~ Creus 

L'edifici del C.P. JOANOT AUSANDA es 
va estrenar el primer dia del curs 83-84. L'anti
ga cooperativa de mestres del mateix nom co
menyava una nova singladura en esdevenir es
cola pública. 

Situat a l'eixampla sabadellenca del segle 
passat, ocupa un solar rectangular en una can
tonada, amb desnivell i amb la fayana princi
pal que dóna a la playa de S t. Joan. L'antiga fa
brica que ocupava el terreny sembla que hagi 
volgut perpetuar-se prestant les seves línies in
dustrials a la nova escola. De fet, els dissenya
dors, fills de l'anomenada arquitectura de la cri
si, no han estalviat la rusticitat de !'obra vista. 
Els encofrats sembla que encara hi siguin, i les 
plaques de formigó deis sostres es mostren sen
se embuts. Fins i tot el pati és presidit per l'an
tiga xemeneia que no fa gaire encara fumejava. 

No és estrany observar, durant el curs, visi
tants embadalits perles línies senzilles i elegants 
de l'escola. No hi ha tríptico vídeo municipal 
que no mostri alguna perspectiva de l'edifici. 
Fins i tot la Generalitat l'inclogué en la Mos
tra d' Arquitectura escolar de l'any 1986, i en el 
llibre-resum corresponent a la dita mostra des
criu així el model pedagogic subjacent al pro
jecte de l'arquitecte: «Edifici plantejat des de la 
globalitat, i d'un funcionament d'escola activa. 
Els equipaments de la biblioteca i la sala d'ac
tes es relacionen estretament amb la ciutat. 
L'espai a doblealyada de relació de les a u les in-

cideix fortament a crear un ambient domestic 
de treball i de comunicación. 

A grans trets aquestes són les característi
ques arquitectoniques de la nostra escoJa. Com 
si diguéssim que tot aixo és la cara. Parlero ara 
de la creu. 

Si els usuaris de l'edifici, és a dir: alumnes, 
pares i mestres, analitzen l'edifici només des de 
dos conceptes com són seguretat i confort, ben 
aviat se'ns mostrara.la cara oposada de lamo
neda. 

Setze aules donen a l'únic passadís a doble 
alyada amb una sola porta d'accés alpati i amb 
escales a do jo. Per baixar del nivell superior del 
passadís i sortir al carrer cal baixar tres escales 
diferents i després de caminar a tot estirar qua
tre passes més cal tornar a pujar una escaleta 
per accedir al carrer per una porta tan grossa 
que en obrir-se cap en fora (per raons de segu
retat!) ocupa tota la vorera impedint fins i tot 
la coHocació de la barana de seguretat precep
tiva en totes les sortides escolars. És ciar quepo
dríem sortir, en cas d'emergencia, perla porta 
principal que dóna a la playa, pero pensem que 
passar quasi bé set-centes persones per la ma
teixa porta no és gens aconsellable. 

No parlero de les estires i arronses que va re
presentar convencer els arquitectes per modifi
car l'estetica de les baranes d'escales i galeries 
que, dissenyades per a ser fetes amb tubs hori
zontals, <<convida ven•• els alumnes a enfilar-s'hi 
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26 amb comoditat pero també amb perill pera les 
seves vides. Encara queden racons d'escales on 
qualsevol petit podría passar-hi amb facilitat. 

Podríem parlar deis murs-cortines de vidre 
que, tot i que visualment fan el seu efecte, no 
cal dir el perill que representen pera la segure
tat ara que es van trencant, malgrat les afirma
cions deis en tesos municipals que es tracta de vi
dres antiavalot. 

Pel cantó del confort tampoc no som gaire 
afavorits. El mateix llibre-resum de la mostra 
arquitectonica que abans citavem reconeix un 
deis graos problemes de !'escoJa i de manera in
voluntaria ens facilita assenyalar-ne un altre: 
«La situació de les aules alllargdel carrer té l'in
convenient del soroll, pero possibilita la definí-

lntt•r~or ,¡,. l'nmla .loanot All\flllllrt 

ció d'un espai molt obert a !'interior>•. Dues pa
raules claus: soroll i dispersió. Anem per parts. 

El passadís comunica setze aules. Els alum
nes de primer fins a vuite ocuparan sempre el 
rnateix espai-aula i sempre estaran al mateix 
passadís, el qua! sera la caixa de ressonancia de 
tots el sorolls ocasionats per la lbgica varietat 
de tres cicles condemnats a sentir-se totes les in
timitats escolars que els depara l'escola activa. 
Si decidí u tancar les portes i les fines tres del pas
sadís-galeria i deixar obertes les finestres del 
carrer, heu de recordar que aquest fa pujada i 
les velles llambordes augmenten el soroll de 
qualsevol vehicle que passi (i que no són pocs!). 

El mateix passadís és factor de dispersió, ja 
que de fet el mur-cortina de vidre constitueix 
una temptadora invitació a sortir al pati i deixar 
la feina pera una altra estona. 

Tampoc no podem dir que el pati de terra, 
fora de la pista central, mancat del més mínim 
mobiliari, contribuexi gaire a fer més conforta
ble i funcional !'escota: escales i més escales, 
manca de sorra!, pols a desdir, cases unifami
liars paret per paret amb l'escola, etc. 

Per no allargar-nos més assenyalarem de 
passada la manca d'espais de treball fora de les 
aules: tutories, despatxos, aules polivalents, 
etc., i també l'escassa utilitat del menjador-sala 
d'actes forman! una unitat d'espai (sobre el pa
per) amb el vestlbul, pero que resulta a la prac
tica molt incomode i estrafolari d'utilitzar. 

Aquestes i al tres constatacions (no hi ha com 
veure-ho sobre el terreny!) ens porten a fcrmu
lar-nos una colla d'interrogants que voldríem 
compartir. 

¿Cal fer tabula rasa de totes les experiencies 
arquitectoniques anteriors? ¿No és pecar ct:ex
cessiva bona fe confiar un projecte d'edifici es
colar a arquitectes no especialitzats en la qües
tió? ¿Per que no es fa un treball més interdisci
plinari a !'hora de projectar escotes? ¿1 els cen
tres de recursos municipals o autonbmics, no 
hi tenen res a dir? ¿No caldrien unes orientacions 
basiques des del Departament d'Ensenyament 
per evitar sortides de to, per originals i celebra
des que siguin, en materia d'edificacions esco
lars? ... 1 és que la qualitat de l'ensenyament pas
sa per uns espais de relació i treball centrats en 
el fet educatiu i no pasen l'exclusivitat d'unes 
línies arquitectoniques més o menys elegants 
pero distorsionadores de l'activitat escolar. 



L'ESCOLA JOAN MIRÓ 

per Carles-Miquel Fauró* 

L'escola «loan Miró» C.P. és un edifici de 
nova planta que hauria d'haver estat acabat l'a
gost de 1986. 

Les activitats escolars comen~aren el setem

bre immediat amb algunes qüestions impor
tants de !'obra pendents d'acabament que s'a
llargaren tot el curs, fins i tot durant les vacan
ces d'aquest darrer estiu. 

Actualment, curs 87-88, encara no es pot dir 
que l'escola estigui ben acabada tot i que les co
ses pendents tinguin un caracter secundan, fo
namentalment de complement i/o de caire es
tetic, com per exemple l'enjardinament d'alguns 
espais segons consta en el projecte. 

l . Si bé l'escola és gran i espaiosa en gene
ral, de mancances n'hem detectat moltes que no 
només afecten la seguretat. És sorprenent que 
en un edifici de nova construcció destinat a es
cola hi hagi, encara , segons quins ti pus de man
can ces (magatzem de material - s'ha de fcr ser
vir un sota-escala incomode, fose i humit-; 
magatzem d'aparells i material d'educació fisi
ca -no hi ha gimnas i fins que no s'instaHa, 
provisionalment, un barracot metal·lic al pati, 
el material havia d'cstar part en un vcstíbul, 
part en un passadís ... -; una sola font al pati, 
molt bonica, aixo sí, d'un sol canó per a 700 
neos, aproximadament, problema que ara ja 

•Director, en nom de I'Equip de Mestres 

esta resolt , i un llarg etc.) en un projecte apro
vat. 

Quant a la manca de seguretat, quatre qües
tions, les més importants, que afecten directa
ment l'ambient general de l'escola i la tasca edu
cativa perles mesures subsidiaries que cal pren
dre, algunes d'elles, com és logic, de tipus disci
plinari: 

a) Portes de vidre: 
Situades en els vestíbuls, passadissos i acces
sos al pati, són d'un alt nivell de risc i molt 
cares de manteniment. 

b) Finestres de cantell viu: 
A una al~ada crítica,llO cm, sobretot per als 
nens de Parvulari i del Cicle Inicial. 

e) Terrassa de pedres: 
Espai immens, inútil i perillós, en la t•. plan
ta, per la baixa barana i per les pedres (co
dols) que formen el sistema de desguas. Es 
manté tancat, pero té un facil i temptador 
accés. 

d) Mur de tancament del pati: 
InstaHat provisionalment, és un reixat fet a 
base de filferro del que s'anomena coHo
quialment «xarxa de galliner ... Els despun
taments deis fragments tallats i/o arrencats 
(tant pels mateixos nens com per esporadics 
visitants nocturns) són perillosos. Actual
ment el perill ha augmentat a causa de les 
obres de construcció d'un Institut de BUP 
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que fanal costat (acumulació de material i ci
nes, presencia de maquines, apilaments de 
terres i enderrocs, etc.) i que, malgrat els ad
vertiments dels mestres, hi ha nens que hi 
van, passant pels forats del reixat, a buscar 
pilotes, etc. Els forats del filat han estat ar
reglats, diverses vegades, pel Consell Muni
cipal de Districte, pero de seguida i sovint 
se'n fan de nous. 

Tots aquest problemes, i d'altres, han estat 
reiteradament exposats i explicats a les Admi
nistracions per tal de trobar solucions, encara 
que fossin provisionals en alguns deis casos. 

2. Respecte el moblament poca cosa s'ha de 
dir. L'Escola és nova i esta for~a ben assortida 
en general. 

Respecte al confort, ex pose m dos problemes, 
un de permanent i un de temporada, que són el 
més greus: 

a) El soroll: 
La majoria d'aules donen al carrer d'En
ten~a. La densitat i el ti pus de transit (busos, 
camions ... ) esdevé en molts moments insu
portable, fins i tot tenint, sempre, les fines-

tres tancades. Tot i que s'hi va mirar de po
sar remei -i la despesa va ser feta- a base 
d'instaHar vidres més gruixuts (10 mm), no 
és suficient. 

b) La calor: 
A comen~aments i a finals de curs, que fa ca
lor, com que les finestres han d'estar tanca
des, és practicament impossible fer classe 
amb normalitat. Nens i mestres patim la tem
peratura i no són estranys els casos de 
mareig. 
Les aules deis nens de 4 anys, a peu de pati 
(cosa que en principi esta molt bé), són en
va'ides per la pols que es despren de la terra 
del pati en temps sec. Ni regant cada matí el 
sauló se soluciona. Les afeccions d'ulls i de 
coll, aleshores, són abundoses i freqüents. 

Podríem continuar enumerant problemes, 
com per exemple el no tenir cap sala fosca -i 
enfosquir-ne alguna demana una forta despesa 
que no tenim a l'abast- per a ús d'audio-vi
suals, i també el fet de no ten ir, encara, desguas 
al pati, ambla qua! cosa, quan plou, només que 
sigui un ruixat, parts grans del pati se'ns trans
formen en uns bassals que semblen autentiques 
••piscines». 
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BM BIBLIOTECA 
DEL MESTRE 

La necessaria reflexió 
sobre el fet educatiu 

Aquesta cof./ecció propasa el trac
tament deis temes d'actualitat edu
cativa amb un llenguatge assequi
ble, arribar al mestre interessat en 
l 'actualitat pedagógica i participar 
en la renovació pedagógica divul
gant temes nous importants per al 
canvi de la nostra escota. 

Aprenentatge en grupa !'aula 
Pe re Arnaiz 

El projecte educatiu de Centre 
Serafí Antúnez 

El mestre investigador 
Ramona Gonzalez 1 Antoni Latorre 

La comunicació no verbal 
Angel Forner 

lntegració a l'aula de l'infant defi
cient 
Santiago Melina 

Observació a l'aula 
M. Teresa Anguera 
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UNA EXPERIENCIA DE CREACIÓ 
LITERARIA 

En Sebastia Sorribas no és només un bon 
escriptor, sinó que, a més, és un home d'una 
gran paciencia quan es troba amb els seus 
joves lectors i amb els mestres. Per aixo va m 
gosar fer-Io complica d'aquest tripijoc que 
tot seguit us exposem. 

Quan programem el treball de llengua 
d'un curs, considerem tres menes de pro
postes. Primera: selecció de fragments 
breus i exercicis de comprensió lectora al 
voltant d'aquests fragments. Segona: lectu
ra de llibres i posterior comentari i exercita
ció individual de les diferents tecniques li
terarias apreses. Tercera : motivar i conduir 
l'analisi d'una obra determinada per arribar 
posteriorment a la creació col·lectiva d'un 
text. Ens centrarem ara en la tercera pro
posta i exposarem una serie d'activitats que 
pode m dura terma després que tot el grup
classe hagi llegit un mateix llibre; aixf ma
teix, explicarem una de les maneras possi
bles d'establ ir un contacte directa i creatiu 
amb l'escriptor, en aquest cas en Sebastia 
Sorribas. Aclarim que es tracta d'una activi
tat centrada en els cursos de quart i cinque 
i que les obres que va m llegir van ser El Zoo 
d' en Pi tus, el grup de quart, i La Cinquena 
Gracia de Collpelat, el grup de cinque. 

És important que un treball com aquest 
es planifiqui ten int en compte les propostes 
deis alumnes; no he m d'oblidar que unes ex
pectativas concretes i engrescadores facili 
ten un nivell més bo de participació. En 
aquest cas va m proposar-nos !'esquema se
güent: 

a) Lectura del llibre. 
b) Comentari i analisi. 

e) Primer contacte amb l'escriptor, tot de-
manant-li una coHaboració concreta. 

d) Pensar i estructurar l'obra col·lectiva. 
e) Escriure el llibre. 
f) Segon contacte amb l'escriptor. Donar-li 

elllibre. 
g) Exposició deis treballs fets. 

La primera lectura delllibre la fem de ma
nera individual, a casa o bé a l'escola a les 
hores de biblioteca. És important de garan
tir un sistema que permeti que tothom pu
gui ten ir facil accés a l'obra i establir un ter
mini concret de temps per llegir-la. Quan ja 
tots l'hem acabada, en fem un primer co
mentari oral que tracta d'aspectes molt ge
nerals i que ens permet de veure fins a quin 
punt s'ha seguit i entes correctament el fil 
narratiu. Tot seguit, a classe i en veu alta, 
llegim capftols concrets: els que més ens 
han agradat i els que, en funció de la com
prensió global, considerem més importants. 

El segon pas consisteix a plantejar una 
serie d'activitats que comprenguin: 

a) Ampliació del vocabulari i loca lització de 
les expressions tetes. 

b) Comprensió i analisi de l'obra: concretar 
el problema principal, comentari sobre el 
paper deis personatges, identificar plan
tejament. nus i desenllac ... 

e) Coneixement de les tecniques literarias: 
paper i lloc del narrador, ordre en les des
cripcions ... 

d) ús deis procediments expressius: inten
cionalitat de les frases ambigües, les 
comparacions, les exageracions ... 

e) Relació entre ficció i fets reals. Poc o 
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Estir:tata 8JIIics, 

.lc¡ueat h el perconntr.e u.;b problen¡,. que ua propeau 

iJ. aen,yor Rar.>On fa sohr.cr.t W"l pcrcll d'nr.y3 que viu nl poble a=~b el eeu 

fill J~li. ~n Juli va e la cl~oce ~els de la colla. El eenyor ~n hA 

estat acol!'.iadnt ele la fllbriea on trcbnllava de cot:lptable per desfales 

han des~parecut 500 .000 pten. L'hor:te havia rebut una diners 1 ell no 

Vol dir de qui ele ha rebut ni per qu~. Aquesta dinera ela ha haeut de 

lliur;u- ¡:erqub el Be:¡yor Clincnt , l':..no de la n.bricn,no porUe el cas 

a la policia. 1::1 eer,yor Rar.~o:t i el seu fill ht.n de t:le.rx~t.r del poble 

--·n s'hi trobaven t Ul bt!- perqul! nra. nin¡;11 no li don:u-l feina al 

pare. En Juli diu ~<.le de la colla c¡ue el seu pare •• innocent, 

Pcr& que no pot deacobrir la proce~bncin dels dinere que tenia, i que 

havcr de donar-loe el senyor Climent representa una eTan descrhcia. 

Dificil, oi? Si ho veieu molt cocplicat feu la 

hist&ria •f• aen:illa. Vosaltres mateixoa. 

Una abrayada i fina aviat. 

Sebaatih Sorribaa 

Barcelonr., lO de r:terv de 1.987 

d'una carta . Un deis objectius importants de 
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molt, sota cada obra literaria bateguen 
un seguit de problemas que tenen un re
flex en la nostra vida quotidiana. La si
tuació que desencadena El Zoo d' en Pi
tus és un bon moti u pera fer reflexió so
bre la importancia que tenen els com
panys quan hem de resoldre els nostres 
problemas o el protagonisme que tothom 
pot assumir a l'hora d'ajudar els altres. 
Per la seva banda, la lectura de La Cin
quena Gracia de Collpelatpot ser un bon 
incentiu per tractar qüestions com la si
tuació en que actualment es troben els 
immigrats del Tercer Món. 

la classe de llengua ha de ser mostrar com M 
la comunicació humana s'estableix des de a. 
registres molt variats i com, en cada cas, cal tt 
modificar el to i el procediment. Escriure una O 
carta, per exemple, per demanar a un es- U 
criptor que necessitem la seva participació tll 
per tal de crear un text, ens obligara a pen- ti 
sar en aspectes com són el tractament que tll 
considerem més adequat - voste, tu?-. ti 
!'estructura del contingut -presentació, ex- -
posició i demanda- i el format que ha de te- ~ 
nir. ti 

Amb el grup de 4t., després d'haver llegit '-
el El Zoo d' en Pitus, i d'haver-lo comentat a l. 

Realitzada aquesta part del treball, plan- classe, vam pensar que fóra interessant ti 
tejarem ara una qüestió nova: establir un d'inventar-nos uns personatges que for- A. 
primer contacte amb l'escriptor a través messin una colla i que aquesta colla hagués M 

~------------------------------------------------~ 11 
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de resoldre algun problema. Vam posar-nos 
a la teina i el primer que va m ter va ser ima
ginar una colla de nois i noies -alguns amb 
sobrenom divertit- i ter-ne la descripció. 

Després, a partir d'aquestes descripcions, 
cada membre del grup va dibuixar el noi o la 
noia que havia descrit; vam penjar els di
buixos a la classe i entre tots va m escollir el 
que més ens agradava. Ara, ja teníem •da co
lla». Aleshores cadascú va pensar i va es
criure un problema que la colla hauria de re
soldre. De tet, tots eran torva embolicats i 
complicats, pero, tot fent una mica de bar
reja, va m poder plantejar-ne un de definitiu. 
Llavors, entre tots, vam pensar com podría 
sortir-se'n la colla; mentre, a cada pas que 
anavem fent, preníem la decisió sobre el tí
tol que tindria cada capítol. Enllestit aquest 
procés i decidit també el títol delllibre El pro
blema de Riudebosc, vam repartir els capí
tols per cada dos o tres de la classe i va m re
partir, també, els dibuixos. Previament, ha
víem escrit a en Sebastia Sorribas dema
nant un nou personatge pera la nostra co
lla. Aquesta tou la seva resposta: 

«Mireia. Té 10 anys. Pell blanca i cabell ne
gre. És molt endrevada i polida. El seu as
pacte és de poca cosa i timidesa, pero de tí
mida no en té res. A !'hora d'enfrontar-se a 
les coses, és la primera i ho fa amb una se
renitat que deixa els altres bocabadats . 
«L'única cosa que l'empipa és embrutar-se: 
ca u re de nassos al fang és el pitjorque li pot 
passar.» 

Com ja havíem comenc;:at la historia, de
cidírem que la Mireia seria una noia que ve
nia a passar les vacances al poble i els de la 
colla li proposaven que s'ajuntés amb ells. 

Quant tot va quedar ben relligat, ho vam 
passar a net amb la intenció de ter present 
el nostre llibre al mateix Sebastia Sorribas. 

Amb el grup de cinque el procediment va 
ser un altre: !'estructura del llibre va pen
sar-se quan vam ten ir a les mans el proble
ma que en Sebastia Sorribas ens ha vi a crea t. 

Va m seguir el tipus d'analisi que propasa 
en Claude Bremond. Segons Bremond les 
lleis que regeixen pensament i actuació hu
mana són igualment valides per al món de 
la ficció; per aixo, quan el narrador vol crear 
un text no té altre remei que relligar els fets 
en una unitat orientada cap a un fi. Tot pro
cés logic ha de tenir un ordre intern i, per 
tant, en tot relat podem establir una tríada 
tenint en compte els tres moments que di
rigeixen una seqüencia: inici-procés-resul
tat. Aquests serien els moments claus d'una 
seqüencia: 

A. Funció que obre una possibilitat. 

B. Funcip que realitza aquesta possibilitat. 

C. Funció que tanca el procés en forma de 
resultat. 

Els esdeveniments, insistim, només te
nen sentit quan existeix un projecte huma. 
Les seqüencies tipus serien: 



La Joventut 
a Catalunya. 

Materials per a una Historia. 

La joventut és 
topic: tothom en 
parla sense comple
xos. A fi de compres, 
tothom la viu, o 
!'ha viscuda, o la 
torna a viure a través 
deis seus fills. 

El significat de la jo
ventut, perO, com a feno
men social ha estat poc 
observat a Catalunya. 

Tot i que en els últims 
anys s'han pro

digat els estudis 
sociologics 

sobre els 
joves a tra

vés d'en-
questes, 

son-
d~igs 
om-

vestiga
cions, en canvi no hi ha ha
gut cap manifestació signi-

ficativa des del camp de la 
historia. 

Aquesta manca de 
preocupació historiogr.lfica 
ha creat una situació dese
quilibrada i en el fons des
favorable per a la qüestió. 

LA JOVENTUT 
A CATALUNYA 
AL SEGLE XX 

m 
Dlputació de Barcelona 

Els prcsents treballs~ edi
tats en dos volums perla 
Diputació de Barcelona, 

1 • son un m-
tcnt de 
planrejar 
la proble
matica de 
la joventut 
partint de 
la reflcxió historiografica. 

Junt al treball d'assaig i 
recerca del primer volum, 
en el scgon es rccull una 
antología de textos poütics 
o culturals deis últims cent 
anys, on la joventut és el 
tema de debat i discussió. 

Una obra fonamental 
per a situar la joventut 
dins de la rcflexió historio
grafica. 



A BINOCLE, llegir és: 
• un ossumpte divertit 
• uno acció estimulont 
• uno aventura sorprenent 

Tres llibres adequats 
al Cicle Mitja d'EGB. 
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1. Millorament 
que cal 
obten ir 

Procés de millorament 

AbsEmcia del procés 
de millorament. 

{ 

Millorament obtingut. 

No obtenció. 

2. Degradació previsible 
{ 

Degradació assolida 
Procés de degradació 

Degradació evitada 

Absencia d'un procés 
de degradació. 

Vegem ara una aplicació concreta d'a
quests postulats que aquí hem hagut d'ex
posar, per raons de temps i espai, molt a cor
re-cuita. En Sebastia Sorribas, com aquell 
que no fa res, ens havia enlla<;at a la seva 
carta dos grans problemes: una amena<;a de 
denúncia per desfalc i la impossibilitat de 
trobar una nova feina al poble on el Sr. Ra
mon i el seu fill vivien tan a gust. Ens tro
bem, clarament, en una situació que ens de
mana un procés de mi llora . Si este m dispo
sats a dur-lo a terme, ens cal estructurar 
cada una de les seqüencies que componen 
un text i donar respostes concretes que per
metin fer avan<;ar el relat d'una manera ver
semblant. A ixo sí, !'autor - els autors en 
aquest cas- poden prendre opcions a cada 
moment. Bremond considera que cap fun
ció implica la següent i que, per tant, el nar
rador sempre té la llibertat de conduir la se
qüencia cap alla on vulgui o, senzillament, 
d'aturar-la. L'esquema que exposem el vam 
construir col·lectivament, tenint sempre 
present que cada resposta ha d'estar rela
cionada amb els passos ja fets anteriorment. 

Volíem trobar un procés de millorament 
que ens permetés resoldre el problema que 
ens havia plantejat en Sebastia Sorribas. 
Pero, qui havia de dura terme el procés? La 
resposta no va ser gaire dificil: la colla del 
fill del Sr. Ramon. A partir d'aquí ens calia 
trobar resposta a dos nous interrogants: 
Com actuaria el mitja, és a dir, la colla? 

Aconseguirien el seu proposit? Respecte a 
la primera qüestió, la resposta va ser la se
güent: la colla descobreix per atzar una tru
cada anonima que amena<;a el Sr. Ramon 
amb el segrest del seu fill-és precisament 
•per aquesta amena<;a que el Sr. Ramon se
cretament i fent molt d'esfor<; havia aconse
guit estalviar els diners que va lliurar al Sr. 
Climent. La colla, quan descobreix la truca
da, decideix actuar sense dir-ho a ningú. 
Mercas al seu enginy arriben a localitzar la 
procedencia de la trucada, pero no tenen la 
picardia necessaria per enxampar el culpa
ble. Per tant, el problema restava obert: es 
tracta d'un procés de mi llora que no es tan
ca. Tot i així, nosaltres vam decidir posar 
nous mitjans per tal d'arribar a la solució de
finitiva . Bremond aquest ti pus de procés l'a
nomena: encadenament. 

Si la colla ja hagués aconseguit el seu 
proposit, molt probablement ens trobariem 
a la fi del text. pero. tal com hem explicat, nos
altres volíem tibar més el fil del relat per 
tornar a crear tensió. Ens calia un altre mit
ja que fos capa<; de condu ir el nou procés i, 
és ciar!, va m encomanar aquesta feina a !'a
nimal de la colla, una simpatica i espavila
da mona. Així, una mona es convertía en l'a
gent que assumia la feina a ter; no cal dir 
que ambla seva actuació ja ens va m dirigir, 
aquesta vegada sí, cap al tancament del pro
cés. 

Graficament vam exposar-ho així. 
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SITUACIO INICIAL: El Sr. Climent acusa i amenaca el Sr. Ramon. 

A. PRIMERA SITUACIÓ: El Sr. Climent amenaca el Sr. Ramon. 

~ 
PROC~S 

.=..::..:---. • . 

MILLORAMENT A OBTENIR: El Sr. Ramon ha d'evitar l'amenaca 

t 
PROC~S -.. 

MIT JA: (El diner que té el Sr. Ramon) 

t 
ACTUACIÓ 
DEL MITJA: (El Sr. Ramon dóna els diners) 

t ... 
CONSEOUENCIA: (El Sr. Ramon evita l'amenaca) .,.---

AJUDA REBUDA 

t 
MILLORAMENT OBTINGUT 

t 
DEGRADACIÓ EVITADA (El Sr. Climent · no denunciara el Sr. Ramon) 

SEGONA ACTUACIO: El Sr. Ramon ha estat acusat i ha de marxar del poble amb el 
seu fi/1, perque ara no trobara feina. 

DEGRADACIÓ 
(L'acusació al Sr. Ramon) 

t 
PROC~S 

MILLORAMENT A OBTENIR 

PRJc~s 
~ 

MIT JA: (La colla) 
t 

ACTUACIÓ DEL MITJA: (La colla localitza d'on prové t la trucada i qui la fa) 

CONSEQÜ~NCIA: (La colla no aconsegueix el seu 
proposit) 

AJUDA NO RESUDA 

MI L------------------------------------------------



Ens trobem davant d'una situació d' encadenament. La solució no és la correcta i cal 
buscar un nou mitja. 

MILLORAMENT A OBTENIR 

t 
PROCÉS -. 

MIT JA: (La mona) 

t 
ACTUACIÚ DEL MITJA: (La mona indica als de la t colla com han d'actuar) 

CONSEOÜENCIA: (La colla desembolica la troca i troba el t veritable culpable: el Sr. Climent) 

AJUDA RESUDA .-------

MILLORAMENT OBTINGUT 

t 
DEGRADACIÚ EVITADA: (El Sr. Ramon i el seu fill es podran quedar al poble) 

Una vegada establertes les seqüimcies 
les van escriure i il·lustrar per grups de tres 
o quatre. 

Tant els de 4t com els de 5e estavem molt 
engrescats, perque havíem estat capacos de 
pensar i escriure col-lectivament una narra
ció. A més, ara era el moment d'encetar el 
darrer pas: veure'ns amb en Sebastia Sorri
bas per lliurar-li els dos llibres i, jaque el tin
dríem entre nosaltes, aprofitar per fer-li 
aquelles preguntes que ens rondaven pel 
cap d'enca que vam comencar a ser lectors 
de les seves obres i creadors d'un text, del 
qual ell va ser un excepcional coHaborador 
o un impertinent provocador, mireu-vos-ho 
com vulgueu. 

Cal explicar que abans de lliurar !'original 
vam ter una fotocopia per a la biblioteca de 

!'escota i lliurar una per a cada noi i noia 
de 4t o de 5e. A més va m organitzar un gran 
mural per tal que tothom a l'escola tin
gués l'oportunitat de coneixer la nostra 
experiencia. 

Després d'explicar com i quan ens ha aju
dat !'autor del loo d'en Pitus, fa bo d'afegir 
a les afirmacions que encap<;alen aquest ar
ticle que en Sebastia Sorribas, a més de ser 
un sac de paciencia i un bon escriptor, és, 
com hi ha mónl, un excepcional companyde 
feina pera tots aquells mestres que vulgueu 
encetar amb els vostres alumnes un treball 
literari engrescador. 

Anna Colomer 
Juli Palou 

(de l'escola Ribatallada de Sabadell) 
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VISITA AL MUSEU MUNICIPAL 
DE BERGA 

Dins deis diferents recursos didactics 
d'observació directa que hom pot emprar per 
fer més vivenciall'ensenyament de la histo
ria, els museus ofereixen unes possibilitats 
pedagogiques enormes que a la vega da par
meten treballar unes tecniques i Mbits pro
pis de les Ciencias Socials. 

Si bé tradicionalment el museu és un lloc 
on es conserva el patrimoni artístic d'una co
munitat, des de fa un temps, i només en al 
guns casos concrets, es va orientant cap a 
la formació del col·lectiu al qual va dirigit. 
Malauradament no tots els museus comar
cals que hi ha a Catalunya estan estructu
rats en un sentit didactic, ni tampoc tots te
nen un servei pedagogic de suport al mes
tre, ni tots disposen de guíes de treball en
focadas a l'ambit escolar; és el mestre, en 
aquests casos, el qui ha de pal·liar aquestes 
mancances programant, algunes vegades 
amb més bona voluntat que encert, una 
colla d'activitats pera fer, si no vol que la vi
sita es converteixi en una cursa d'obstacles 
a través deis passadissos i en un enfronta
ment entre alumnes i personal del museu, 
fet que originara a la llarga una aversió deis 
alumnas cap a aquests centres culturals. 

t:s en aquest sentit que, com a mestres 
de Ciencias Socials, veiem la necessitat que 
es disposi d'unes mínimes guies didactiques 
pera poder visitar amb una certa racionali 
tat els museus de Catalunya. Aquest article 
vol ser una modesta aportació en aquesta lí
nia amb el comentari d'algunes de les pos
sibilitats que ofereix el Museu Municipal de 
Berga situat al mateix edifici de I'Ajunta
ment (Placa de St. Pere o de la «Patum•) i 

que esta obert els diumenges de 11 a 14 h., 
encara que es pot visitar cada di a previa con
certació de la visita a I'Oficina Municipal de 
Turisme (T. 821.03.04). 

De l'ampli ventall de possibilitats que ofe
reix aquest museu: geología del Bergueda, 
prehistoria, oficis artesanals, guerres carli 
'nes, món rural, etc, creiem desencertat que 
els alumnes les segueixin totes a causa de 
l'excés de feines i la dispersió cronologica 
que ocasionaría aquesta decisió. Contraria
ment, hauríem de provocar la concentració 
de l'atenció de l'alumnat en uns pocs apar
tats tematics -els que connectessin més bé 
ambla programació concreta del grup-clas
se que faci la visita- i enfocar totes les ac
tivitats didactiques envers aquests objec
tius. 1 és que un deis perills més importants 
de les visites als museus pot ser deixar lliu
rement desbocada la natural i innata curio
sitat que solen tenir els infants pels objec
tes exposats darrera d'unes vitrines, que sol 
derivar en una escampada esbojarrada de 
nens i nenes per les diversas sales del mu
seu i deixar enllestida en pocs minuts la vi
sita. 

Proposem centrar les activitats escritas i 
d'observació sistematica només en uns 
apartats concrets -en el cas del Museu de 

. Berga suggerim els de Prehistoria i el del 
món rural/ artesanal per la idone'itat d'a
quests temes dins de la programació de 
Ciencias Socials del Cicle Superior. La visi
ta de la resta de les sales la deixaríem pera 
u ns moments posteriors, sempre després de 
treballar els objectius específics que ens ha
víem marcat. 
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Objectius 

A. Treballar diversos aspectes del pobla
ment prehistoric gracias a !'abundancia 
de materials provinents deis jaciments 
de la zona (canal deis Avellaners, bau
ma deis Ossos, cova de Can Mauri. etc.). 
Aquest apartat es pot fer servir com a 
cloenda del tema •L'home cacador i re
col·lector•. a seta. segons els nous pro
grames, o bé a sise en la programació ac
tual. 

B. Contrastar dues maneras de vida dife
rents: el món pagas i el món artesanal. 
En el primer cas. hi trobem una repro
ducció de l'entrant d'una casa de pagas 
típica del Bergueda amb les seves eines 
i una cuina amb estris i mobiliari propis 
de l'epoca. Respecte al segon, de gran 
tradició en la zona de muntanya a l'epo
ca pre-industrial centraríem el treball en 
el procés de fabr icació d'esclops, ates 
que és el més complet de les diferents 
activitats artesanals que hi ha al museu. 

1l 
M U SEU 

G GJ 
~ a. 

Aquest tema pot treballar-se també a 
sete en •Eis canvis agrícolas a l'edat mo
derna• i «Artesanía i manufactura: tecni
ques i recursos energetics a l'edat mitja
na i al món modern", encara que és el 
mestre de Ciencias Socials i en funció de 
la seva programació el que pot conside
rar el nivell més idoni pera la visita. 

Continguts 

Sala d' arqueologia: 
- El poblament prehlstoric al Bergueda. 

LocalitzaciO. 
- Utillatge: materials, formes, usos. 
- Els intercanvis comercials. La cera-

mica. 

Món pages/ món artesanal: 
- El conreu del cereal: utillatge. 
- La cuina abans. Característiques. 
- El procés de fabricació deis esclops. 
- Els oficis del bosc. 

DE BERGA 
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TEXTOS PEDAGOGICS 

Tltols publicats: 

1 LA DESCOBERTA DE L'INFANT 
Maria Montessori 

2 MESURA OBJECTlVA DEL 
TREBALL ESCOLAR 
Alexandre Gali 

3 DEMOCRACIA 1 ESCOLA 
John Dewey 

4 ESCRITS PEA A EDUCADORS 
Jean Piaget 

5 EMIU O DE L'EDUCACIÓ 
Jean Jacques Rousseau 

6 SUMMERHILL 
A S. Neill 

7 PEDAGOGIA 1 VIDA 
Joaqu1m Xirau 

8 COM GERTRUDIS EDUCA 
ELS FILLS 
Johann H. Pestalozzi 

9 PEDAGOGIA DE L'ESSENCIA 
1 PEDAGOGIA DE L'EXISTENCIA 
Bogdan Suchodolski 

10 LA FUNCIÓ DE GLOBALITZACIÓ 
1 AL TRES ESCRITS 
Ovide Decroly 

11 ESBÓS PEA A UN CUAS 
DE PEDAGOGIA 
Johann F. Herbart 
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DidActica 

A. PREHISTORIA 

La sala de prehistoria es troba només en
trar el Museu, a ma dreta, i esta comparti
da amb els aspectes geologics i paleontolo
gics del Bergueda (planol, núm. 1 ). 

De totes les vitrines, creiem que les més 
interessants per a treballar són la 4b, sobre 
jaciments neolítics de la comarca; la 3b, so
bre I'Eneolític; la 2b, sobre el Bronze i la 1 b, 
sobre l'epoca iberica. També ofereixen bo
nes possibilitats les petites construccions 
en pasta de paper exposades en els llocs 
núm. 5, 7, 8 i 9, que representen una cista 
neolltica, un sepulcre eneolític, un altre de 
bronzlstic i un menhir, respectivament, així 
com les vitrines 1 O, sobre cera mica i altres 
materials eneolítics i la núm. 11 dedicada al 
jaciment de la canal deis Avellaners, Berga, 
que compta amb una llarga ocupació que va 
des del Neolític fins a !'epoca medieval. 

Com a complement podem utilitzar els 
murals núm. 14 (mapa de jaciments prehis
torics del Bergueda) i el 16 (mapa comarcal 
deis jaciments iberics). 

1. Trebalf a fer 
Els alumnas, distribu.its en quatre grups, 

centraran la seva atenció sobre les diferents 
etapes cronologiques que representen les 
vitrines 4 (Neolític), 3 (Eneolític), 2 (Bronze), 
i 1 (Món lberic), més un altre equip que tre
ballara les construccions sepulcrals exposa
des en els llocs 5, 6, 7, 8 i 9. 

L'activitat consistira a dibuixar i explicar 
els objectes exposats a les corresponents vi 
trines. Es posara atenció especial en els ele
ments que el mestre - amb explicació pre
via a la classe- els haura assenyalat. A 
més, cada grup contestara un qüestionari 
que exigira el raonament i l'elaboració en 
grup de les respostes. 

Valgui com a exemple el que exposem a 
continuació sobre !'aparador núm. 1 (Món 
iberic): 
a. Els ibers ja utilitzaven el ferro. ¿Quins es

tris d'aquest material hi ha exposats? Di-

buixa' ls minuciosament. ¿Recordes el 
procés d'obtenció d'aquest metall. 

b. Tot i utilitzar materials durs, encara se'n 
feia servir un de molt tradicional: l'os, per 
a estris molt especialitzats. Dibuixa els 
que s'exposen i explica per a que s'em
praven. 

c. Els grups ibers mantenien freqüents re
lacions amb altres pobles de la Mediter
rania. La prova són les ceramiques d'im
portació (ceramica campaniana, atica, 
estampillada, etc.). Deis padellassos ex
posats, es poden explicar algunes de les 
seves característiques? 

d. La diferencia entre la terrissa del pres
tatge del mig i la més barroera del de sota 
és evident. Quin creus que devia ser l'ús 
de totes dues? Explica la tecnica de de
coració de la ceramica «pentinada». 

B. L'ACTIVITAT ARTESANAL 

Les comarques pre-pirinenques no viu
ran tan de prop l'auge agrícola del s. XVIII a 
causa de la seva mala localització geograti
ca, a més que és una zona amb pocs espais 
de terra conreable. Així, per superar els de
ficits agrícoles s'especialitzaren en el treball 
artesa bo i aprofitant els elements del seu 
entorn, entre d'altres la fusta. 

El Museu, en la planta del soterrani, ens 
ofereix la possibilitat de t reballar el procés 
d'elaboració de tres utensilis de fusta molt 
populars: les motllures, els esclops i els co
berts de taula. 

2. Trebalf a fer 
a. El treball de l'escloper 

- Com es feien els esclops? 
-Que s'utilitzava per a donar la forma 

externa? 
- Pera que es feien servir els enforma

dors i els filaberquís? 
- Quines fustes eren les més emprades 

per a aquest treball? 
- Per a que es feien servir els esclops? 
- Dibuixar el procés de fabricació. 

b. Els bosc, a més de la fusta pera mobilia
ri, també tenia moltes altres possibilitats 
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economiques. Aprofitant textos de Pau 
Vila : •Pinedes i avetars•. «Aizinars i rou
redes i llur carboneig», •Boixedes i boixai
res•, «Eis culleraires de Tortella•. •les 
trementinaires de Tuixent», es pot am
pliar el tema tractant de la utilitat, en ge
neral, que oferia el bosc. i aleshores re
cordar la llista que presenta Joan Ama
des deis oficis relacionats amb la bos
cúria: 
Picador de bosc o serrabigaire, carbonar, 
esclopaire, moixernonaire, teiaire, neva
ter, re·inaire, culleraire, suraire. escorcai
re, herbaire, pinyonaire, pegaire, vescai
re, trementinaire, etc. 
Cada un d'aquests oficis ens permet de 

programar una gran varietat de treballs amb 
els nostres alumnes. 

C. El MÓN PAGtS 

l'apartat etnogratic del museu és repre
sentat per una sala, a !'entrada ama esquer
ra, on s'exposen estris relacionats amb les 
activitats agropecuarias. i per una altra de 
contigua que vol ser una cuina de pagas de 
les d'abans. 

La cuina 
la cuina. amb la seva llar de foc, era el 

centre de la vida famil iar. En la del Museu 
hi ha exposats una serie d'atuells que es 
feien servir en el món pagas antic per supe
rar algunas «incomoditats• que caracteritza
ven el seu mode de vida: 
1. No hi havia aigua corrent. 
2. No hi havia calefacció. 
3. No hi havia cuines de gas ni d'electri

ques. 
4 . No hi havia llum. 
5. Hi havia poc metall, només terrissa 

fusta. 

_,. 3. Treba/1 a fer 
Gl a. Distribu.its en cinc equips, els alumnes 
, cercaran els estris exposats a la sala que -.., compleixin les caracteristiques d'alguna 
~ de les cinc «incomoditats• esmentades 
O més amunt. 

b. Aprofitant l'exposició d'alguns estris, es 
pot comentar el tema de l'autosubsisten
cia (maquina de ter botifarres) o el de les 
tasques •complementaries• que s'efec
tuaven a casa quan no es podía treballar 
el camp (degranadora de blat de moro). 

Les eines de pages 
En aquesta sala trobem diferents eines 

relacionadas amb el món agricola en ge
neral. 

4. Treba/1 a fer 
a. Classificar les eines en quatre grans 

blocs: 
- Peral treball de preparació de la terra. 
- Per al treball deis cereals. 
- Estris relacionats amb els animals. 
- Pera l'elaboració del pa. 

b. Dibuixar la peca que es cregui més re
presentativa de cada bloc 

c. Escriure per ordre d'utilització les eines 
que s'empraven peral treball del cereal i 
l'elaboració del pa. 
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Joventut 
COL·LECCIÓ: JUVENIL NOVEL·LES 

LITERATURA BRASILERA 
EN CATALÁ 

BENVINGUT, WILKO 
CRISTINA LASTREGO 1 
FRANCESCO TESTA 

LYGIA 
BOJUNGA 
N UNES 

LA VACA VOLADORA 
LA VACA A LA SELVA 

LA BOSSA GROGA 
CORDA FLUIXA 

LA CASA DE LA PADRINA 
ELS COMPANYS 

Premi d'il·lustració de la Biennal 
de Bratislava. . . 
Premi a la Fantasia •G1anm 
Rodari» 

Aquesta historia, a partir del personatge, 
suggereix als nens idees originals per a 

desenrotllar la seva imaginació. 

Editorial ID Joventut 
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LA DEFENSA DE LA NATURA 
1 L'ESCOLA 

Nous temes s'incorporen a l'escola 

Als problemas que té el mestre en la seva 
tasca diaria, s'hi ha afegit els darrers anys 
la pressió de la societat, que demana la in
corporació de nous temes als programes es
colars. 

Les institucions públiques - Ajunta
ments, Diputacions, Generalitat, ... - realit
zen campanyes pera l'educació sanitaria, cí
vica, vial o bé contra el tabac i altres dro
gues, per afavorir el «medí ambient•, per la 
recollida selectiva de les deixalles domesti
ques i sobre molts altres temes. Durant 
aquestes campanyes es publiquen mate
rials i informes que s'envien a les escotes 
ambla recoma nació que es treballin amb els 
nens. 

També diferents sectors i grups socials 
- economistas, periodistas, sociolegs, eco
logistas ... - demanen la incorporació de les 
seves especialitats o preocupacions als pro
grames escolars. 

Finalment, experts en educació aconse
llen, sovint amb raó, incorporar l'ensenya
ment de les noves tecnologías als diferents 
nivells educatius. 

El resultat de tot aixo és l'augment de la 
inseguretat del mestre en no saber com 
s'han de programar tantas «novetats educa
tivas• que la societat aconsella introduir, 
pero que ningú no explica com fer-ho. 

L'ensenyament de les Ciencies Naturals 

En el camp de les Ciencies Naturals tam
bé hi ha aquesta pressió de «novetats pro
gramatiques", una bona part de les quals po-

dríem agrupar en el que seria una encara 
poc precisa «educació ambiental•. 

El tractament que les Ciencias Naturals 
(CN) han rebut a l'escola ha passat per di 
verses etapas. En un primer moment i du
rant molts anys la natura tan sois era vista 
a les pagines deis llibres i com una cosa llu
nyana i qui sap si enigmatica a les series i 
peHícules televisivas (un cop arribada la te
levisió). Malauradament, la guerra civil ha
vía trencat els importants avencos de !'es
cola catalana en l'ensenyament de la natu
ra directament a partir del medí. 

En una segona etapa, a partir de final deis 
anys cinquantes trmidament, i de manera 
més decidida alllarg deis anys seixantes, al
gunas escoles comencen a introduir de nou 
senzilles practiques de manipulació en ella
boratori a partir de material recollit al camp 
(plantes, animalets, etc.). Encara avui hi ha 
escoles on aquesta practica tot just es co
menca afer. 

O' una manera paraHela comencen a ter
se les sortides de camp. En el decurs deis 
anys setantes hi ha una proliferació d'esco
les i a u les lle natura arreu del país que pre
senten una oferta torca variada i rica de ma
terial i indrets per visitar. 

En arr ibar els anys vuitantes, les institu
cions públiques, sobretot els ajuntaments, 
s'incorporen al proces endegat per grups 
d'excursionistes, d'estudiants, de mestres i 
en general d'amants de la natura i es publi
quen gran quantitat d'itineraris de la natu
ra en un intent de donar a coneixer la flora 
i la fauna del país a la mainada. Avui dia la 
!lista de masies, antiguas escoles unitarias, 
granges, horts, etc., que funcionen com a 
escoles de natura és extraordinaria. 
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La descoberta de la natura 

En tots aquests anys, les excursions al 
Montseny, als volcans de la Garrotxa, al del
ta de I'Ebre, a certs indrets del Pirineu, als ai
guamolls de I'Emporda ... són una realitat a 
bona part de les escoles. 

Aquest proces no ha acabat encara. 
D'una banda queden escoles on aquestes 
activitats són molt redu"ides o practicament 
nul·les. De l'altra continuen creant-se noves 
escoles de natura i el nombre d'estudiants i 
mestres que tan una estada o simplement 
una visita a les millors o més conegudes es
coles de natura és de milers i creix de curs 
en curs. 

Per que s'han creat totes aquestes asco
les de natura? 

Al marge de motivacions concretes en al
guns casos, la majoria d'aquests equipa
ments són una resposta al procés de des
trucció deis sistemes naturals del pafs i una 
reacció a la situació en la qual es trobava 
l'ensenyament de les CN. La sortida de camp 
permet apropar la natura al nenia la vega
da facilita la tasca pedagogica al mestre. 

Ara bé, ¿aquest apropament a la natura 
fa que els nois/ noies entenguin com fun
cionen els sistemes naturals? ¿N'hi ha prou 
amb una serie de sortides amb tren o auto
car -que sovint els nois prenen com un dia 
de mitja festa- a indrets més o menys bo
nics pero que estan esdevenint l'excepció i 
no la norma de l'estat de la natura al nostre 
país? ¿Aquesta descobena de la natura és 
el punt final d'un procés o més aviat el punt 
de partida d'un altre procés? 

Les activitats en el laboratori i les sorti
des al camp han fet possible que la didacti
ca de les Ciencias Naturals s'adeqüi molt 
més als continguts específics de les CN, 
pero és evident que cal fer un nou pas enda
vant. 

S'hauria de comencar una tercera etapa 
en l'ensenyament de les CN en la qual és ne
cessari passar de la descripció del paisatge, 
de la flora i de la fauna i de l'estudi de la na
tura vista •des de tora,., a l'explicació de la 
natura •des de dins•. Els nens no poden sor-

tir de l'escola pensant que la natura només 
és una !lista de plantes, animals i llocs bo
nics que cal protegir. La natura és tot aixo i 
molt més. 

Una visi6 més científica de la natura 

A l'estudi de la natura s'ha d'incorporar la 
moderna societat que l'home ha creat. Cal 
que l'escola proporcioni als estudiants una 
visió completa i no parcial, on tot el conjunt 
de factors interrelacionats que configuren 
els sistemes naturales (SN) sigui valorat. 

Per exemple, els fums i la calor que sur
ten de les xemeneies de les indústries, a 
més de ser un problema de contaminació, 
canvien un conjunt de factors trsics i quí
mics que modifiquen el clima de les ciutats, 
actuen sobre la salut de la població i afavo
reixen les condicions de vida de determinats 
animals i plantes davant d'altres. 

¡;s a dir, l'home introdueix a la natura no
ves variables que modificaran l'evolució 
deis SN. 

Es parla molt del fet que l'home trenca els 
equilibris de la natura, pero aixo és una ve
ritat a mitges. El suposat equilibri de la na
tura és inestable, delicat i amb fluctuacions 
contínues en direccions variables i a esca
les temporals diferents. 

Oualsevol variació d'un factor o element 
provoca canvis a vegades rapids, sovint 
lents en tots els altres factors. La natura no 
és una foto fixa, sinó una peHicula amb 
molts actors i amb molts arguments possi
bles i sense un final predeterminat. L'home 
i la seva societat és tant sois un primer ac
tor d'aquesta peHicula. 

En resum, cal donar una visió molt més 
ecologica de les CN; aquesta •reconversió• 
de les CN s'ha de fer modificant els contin
guts deis programes, afegint nous temes i, 
sobretot, nous enfocaments. Potser cal una 
mica menysd'«excursionitis• i una mica més 
de cientifisme. Cal potenciar encara més les 
practiques al laboratori i les sortides al 
camp, pero sota un angle nou i globalitza
dor: camp-bosc-ciutat són unitats «per se•, 
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pero totalment interdependents; la natura 
ha de passar de ser descoberta a ser com
presa; el pare natural és només un tros de 
natura; el nen, l'escola i el barrí estan tam
bé inserits en la natura i, sense ocupar les 
paree Hes de les Ciencies Socials, han de ser 
estudiades en tot allo que els relaciona amb 
la hidrosfera, l'atmosfera i la biosfera. 

La destrucci6 de la natura 

Evidentment, la destrucció, o més ben dit, 
l'abús de la natura, no és un factor alie al 
procés de renovació de l'ensenyament de les 
CN i per tant cal parlar-ne una mica. 

El pafs ha viscut en la segona meitat d'a
quest segle un procés d'urbanització i indus
trialització que ha convertit bona part de Ca
talunya en una mena de suburbi d'una gran 
ciutat. 

La llista de destrosses és inacabable i si 
bé en un primer moment el tema de la con
taminació semblava el més greu, diversos 
desastres ecologics, s'hi han anat afegint els 
darrers anys: incendis forestal S, pluja acida, 
increment del volum de residus industrials, 
radioactivitat, desertització ... i tot sembla in
dicar que probablement apareixeran en el 
futur nous problemes. 

Aquest procés de modificació deis SN ha 
estat tan rapid i imprevist que no ha permes 
fins ara una analisi prou rigorosa i científi 
ca de quines poden ser les últimes conse
qüencies per als sistemes naturals del país. 
1 el mateix podríem dir a escales territorials 
més amplíes. 

Cal, a més, tenir en compte que desco
neixem encara moltes de les interaccions 
que hi ha entre els diferents components 
deis SN i per tant és molt difícil saber amb 
exactitud com respondra la natura a les ac
tuacions de l'home envers ella. La proble
matica relacionada amb el clima és un mo
del d'aquesta situació: les interaccions en
tre la hidrosfera i l'atmosfera no són enca 
ra suficientment conegudes i per aixo els 
cientffics no saben si la societat i la tecno
logía actual estan afavorint un incremento 

un descens de la temperatura mitjana de la 
Terra. 

La manca de suficient informació ha pro
vocat un seguit de respostes incorrectas, 
parcials i estereotipadas per part de dife
rents grups socials. 

Així, s'ha magníficat el problema de la 
contaminació de l'aire, de l'aigua i del sol, 
quan en real itat la contaminació és sovint 
un problema de brutícia que cal netejar. 
També s'han fet tota mena d'afirmacions 
alarmistas i sobretot s'ha cridat repetida
ment per «salvar» la natura: salvem els ai
guamolls, salvem el bosc, protegim les ba
lenes, les toques, els ocells i ... Finalment, 
s'ha afirmat que l'home trenca l'equilibri de 
la natura, com ja hem indicat abans. 

51 



~sen aquest marc que es produeix l'apa
rició de nombrases escales de natura i la 
practica de sortir al camp amb el raonament 
que cal donar a coneixer la natura a la mai
nada i d'aquesta manera els nens estimaran 
la natura i afavoriran una millar actuació de 
les futuras generacions envers els sistemas 
naturals. 

Aquest raonament és d'entrada correcte, 
pero alhora insuficient. 

En efecte, per un costat cal considerar 
que la destrucció de la natura no la fa un se
nyor que va pel bosc llencant papers o llau
nes (en tot cas embruta el bosc o afavoreix 
els incendis forestals) ni la fa un nen amb 
una carrabina d'aire comprimit matant 

ocells per un prat (en tot cas tara disminuir 
la població d'una determinada especie d'o
cell), sinó que és el resultat de !'impacte de 
la societat humana i la seva tecnología so
bre el medi. 

Evidentment que 1' educació!basica• del' es
cola ha d'incloure tots els aspectes que fa
cin que l'actuació de cadascú sigui la més 
respectuosa possible amb la natura, pero 
aixo és només part del treball a ter. 

Per un altre costat s'ha de ser conscient 
de les limitacions de fons que tenen les po
sicions conservacionistes i protectores de la 
natura, ja que si l'home pot salvar la natu
ra, aixo voldria dir que l'home és fora de la 
natura i que n'esta pel damunt. Realment, 
la tecnología actual (i l'armament atomicen 
especial) pot alterar i fins i tot destruir greu
ment els SN, pero l'home en seria també 
afectat, precisament el principal afecta t. per 
tant 1' home no esta al marge de les 1/eis fí
siques i químiques que regulen la vida. ~s 
a dir, que salvar la natura, protegir la natu
ra, no és salvar pins i ocells, o més ben dit 
no és només aixo, sinó que basicament i so
bretot salvar la natura ha de significar que 
!'impacte que la tecnología humana provo
ca sobre els sistemas naturals ha de ser ava
luat i estudiat profundament perla comuni
tat científica internacional i que tots els co
neixements basics que es vagin obtenint 
han d'incorporar-se a l'escola al nivell ade
quat en cada cas. Només així es podra evi

.tar que tecnics i polftics continu"in agreujant 
els problems de les generacions futuras. 

L'educació ecologica 

Una educació ecologica, ambiental o com 
se'n vulgui dir ha de tenir en compte, per 
tane 

1) Els continguts classics de les Ciencias 
Naturals, ja compresos en els programes ac
tuals. 

2) La incorporació del punt de vista dina
mic i funcional deis sistemas naturals en la 
seva totalitat. 

3) L'estudi deis principals «artefactes» que 
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l'home construeix sobre el medí natural: les 
ciutats i les indústries. 

4) Que l'home és part essencial de la na
tura, que l'ha d'estimar, protegir i estudiar 
profundament. 

D'una manera més detallada i pel que fa 
a l'estudi de les ciutats, cal considerar: 

A) La circulació de la materia; per tant les vi
sites a: 
-centres de recoll ida: escorxadors, mer
cats, plantes depuradores d'aigua ... 
-centres de sortida: abocadors, plantes 
d'eliminació de residus, clavagueram ... 
seran molt necessaries. 

8} El flux de l'energia; per tant caldra visitar 
i estudiar les centrals termiques, hidroe
lectriques, nuclears i altres. 

Pel que fa a la indústria, caldra visitar i es
tudiar les indústries que més fort impacte 
sobre el medi fan : minería a cel obert, la in
dústria química en general, la indústria de 
la construcció, tota la relacionada amb l'e
nergia .. . D'una manera especial, en el futur 
s'haura de valorar si han de continuar les ac
tivitats de difícil o impossible eliminació o 
bé s'hauran de tancar aquestes indústries. 
lgualment les indústries més contaminants 
de l'aire i de l'aigua o les activitats que len-

tament produeixen la desapariciód'especies 
vegetals i animals (la utilització de perillo
sos pesticides, el consum de combustibles 
fossils, el consum de productes perillosos, 
toxics, etc.). 

L'educació ecologica, per tant, es quel
com complex i que les autoritats educatives 
trigaran a precisar; sovint els' interessos a 
llarg termini de !'especie humana, tat i 
comptar amb el suport científic necessari, 
toparan amb efs interessos a curt termini de 
grups socials o estats determinats i una edu
cació ecologica completa té avui per avui 
quefcom d'utopia. 

!:s arribada l'hora de ter un cert resum i 
algunes coses són ja prou ciares al meu pa
rer: en primer lloc no s'ha d'introduir cap 
nova assignatura; en segon lloc, la idea cen
tral és anar passant a poca poc del punt de 
vista descriptiu de les CN, avui dia dominant, 
on la natura és quelcom a protegir, a un punt 
de vista més científic, dinamic i integral, on 
el paper cabdal de l'home i de la seva socie
tat es valori sempre, amb antelació i molta 
cura, i s'analitzi cada una de les activitats, 
tant persona·ls com col·lectives que 
aquest fa. 

Josep Janés 



La Flauta~ 
Metode d'Iniciacto 
per a 1nfants (1) 

Aquesfs tres volums completen fot un cicle de l'aprenenfatge de la Rauta dol~a 
soprano, que queda emmarcaf pe/ coneixemenf complet de fofa la seva digitació. 
Els professors i alumnes hi !robaran un material ame, varia! i útil pera les seves das
ses de flauta do/ca. 
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noticies de l'associació 

LA FEDERACIÓ DE MOVIMENTS 
DE RENOVACIÓ PEDAGQGICA 

Els dies 23 i 24, la Federació de Movi
ments de Renovació Pedagogica va convo
car a Can Bosc (Sant lscle de Vallalta) una 
assemblea ampliada per tal de discutir 
aquests dos grans blocs de temes: 

1. La formació del professorat, tenint en 
compte les bases aprovades a Montes
quiu, aprofundir i completar-les en els 
aspectes no tractats directament (Pians 
unitaris, Escoles d'Estiu, paper deis 
ICEs ... ). 

2. La reforma de l'ensenyament proposada 
pel MEC. Primera aproximació al debat 
deis MRP de Catalunya sobre el contin
gut d'aquesta proposta i del paper que 
hem de tenir en el procés de debat que 
s'ha iniciai. 

La comissió que va tractar el tema de la 
formació permanent acabara de redactar els 
acords que es van prendre i els incorporara 
al document sobre Formació Permanent que 
es va iniciar a la trobada de Montesquiu i 
queja us farem arribar. 

Sobre el tema de la reforma es va acor
dar impulsar el debat en cada moviment. 

El dissabte 7 de novembre, una comissió 
de la Federació recollira tot el que els movi
ments han dit sobre el tema de la reforma i 
elaborara els punts de discussió. 

El 12 de desembre hi tornara a haver una 
assemblea ampliada per continuar la dis
cussió i arribar a conclusions. 

El tema de la reforma estar a present-en 
sera un deis punts principals- en la troba
da de Moviments de Renovació Pedagogica 
de tot l'estat que tindra lloc a Granada, el 
mes de desembre. 

A continuació us ressenyem els blocs que 
es tractaran a Granada: 

Bloc 1 - Estructura del sistema educatiu. 
Ponent: Granada 

Subcomissions per etapes: 
Infantil. 
Primaria. 
Secundaria obligatoria. 
Secundaria postobligatoria: batxillerats i 
moduls tecnico-professionals. 
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Bloc 2 - Reforma i Autonomies. 

Ponent: Menorca 
. Flexibilització de la reforma. 
. Currículum i Comunitats Autonomes. 
. Normalització lingüística. 

Bloc 3 - Condicions per a la reforma. 
Ponent: Catalunya 

. Recursos. 

. Centres . 

. Calendari. 

. Formació del Professorat. 

. Gestió general. 

. Financ;:ament. 

. Plantilles. 

. Ratio/ s. 

Bloc 4 - Disseny curricular. 
Ponent: ADARRA 

. Caracterització de cicles . 

. Tractament de la diversitat. 

. Avaluació . 

. Aules taller. 

. Arees . 

. Repetició de curs . 

Bloc 5 - MRP: Treball d'estiu. Treball d'hi
vern. Ponent: GaHcia 

. «Models de» 

. Oferta planificada . 

noticies de t'assoctacló notfcles de t'assoctactó notfctes de t'assoclactó notfcles de t'assoctactó 



actualitat 

MARTA MATA, REGIDORA D'EDUCACIÓ 
DE I'AJUNTAMENT DE BARCELONA 

Marta Mata, capdavantera des de fa molts anys de la renovació pedagógica de Catalu
nya, fundadora de Rosa Sensat i membre del Consell de redacció de «Perspectiva Escolaf1• 
des de la se va creació, ha estat nomenada Regidora d' Educació de I'Ajuntament de Barcelo

na. 
Estem contents de poder felicitar-la, alhora que li augurem, des d'aquestes pagines, el 

pie acompliment deis seus projectes en aquesta nova etapa del seu 1/arg ca mí al servei de 
/' educació. 

En ocasió del se u nomenament hem cregut oportú plantejar-li algunes qüestions sobre 
el seu programa peral present mandat. 

Perspectiva Escolar.- Tu has demostrar 
sempre una predilecció especial perles Es
coles Municipals d'abans de la guerra. 
Quins aspectes et propases recuperar din
tre les directives de la teva Regidoria? 
Marta Mata.- Sempre he considerat com 
a molt positiva l'acció educativa del Munici
pi de Barcelona, sobretot des de les Escoles 
Municipals, pero no únicament de les Esco
les Municipals del primer terc d'aquest se
gle. Jo vaig ser alumna d'un Parvulari Mu
nicipal i d'una Escola primaria del Patronat 
Escolar de Barcelona on treballava la meva 
mare coma mestra. Les Escoles Municipals 
que es varen crear a partir de 1914 foren pe
dagogicament capdavanteres, pero I'Ajun
tament féu més que aixo per l'educació a la 
ciutat. 

El Patronat Escolar deis anys trenta, amb 
els grans Grups Escolars, tenia coma objec
tiu l'escola popular, una escola per a tots. 
Rosa Sensat va ser precisament una de les 
persones que arriba a formular aquesta ex
pansió pedagogica. Des de 1914 fou direc
tora d'una escola municipal, i el 1931 pas
sa a dirigir una escora del Patronat Escolar. 
En el seu llibre, Vers una Nova EscoJa, ex
plica tot el que ha treballat a I'Escola Muni
cipal com a experiencia d'Escola Activa, 
avancada pedagogicament, des del 1914 al 

• --.. -• • • • • • • • • 
' . • • .. • .-

• • • • • ~ • • • • • "J. - • • • • • • • , .. . .. • .. • • • ' ' • • ' 

1931 . 1 com aquesta bona pedagogía s'es
tén a tots els nens de la ciutat a través del 
Patronat Escolar. Aixo que Rosa Sensat diu 
en elllibre és el que a mi m' orienta sobre el 
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actualitat 
que s'hauria d'aconseguir des de I'Ajunta
ment. 

P.E.- La Barcelona d'ara no és la d'abans. 
L • envolta /' atur, la delinqüencia, la conflic
tivitat social. En una situació tan nova, qui
nes propostes, accions, ambients creus que 
farien falta des de l'ambit d'educació per 
afrontar-ho. 
M:M.- Els problemas de fa Barcelona d'a
vui ja existien a la Barcelona deis anys 30 
Efs uns estaven menys formu fats que efs al
tres. pero fa majoria estaven en aquella so
cietat, amb tanta o més virulencia que ara. 
Hi havia atur - recordo com es deia «no té 
col·focació•- . també es matava pels car
rers, hi havia vagues i conffictes ... En aquest 
moment, els problemas tenen un nom cor
recta i moftes dades que permeten plante
jar-ros i cercar camins de sofució. 

L'Ajuntament de la Barcelona d'abans no 
tenia plantejat, per exemple, el tema deis 
nens més petits, que ara si que ho esta. fo
namentalment a través de fes Escofes Sres
sol. D'ara endavant, pero, hi haura més ca
mins de sofució per als petits que f'Escofa 
Sres sol. 

Pel que fa a l'atur, hi ha programes con
crets que tracten la relació entre f'escola i el 
món del treball . Com a exemple concret. a 
f'Escofa de fa Merca de fa Zona Franca. es 
treballa en conveni fa Generalitat i I'Ajunta
ment, per poder donar sortides als nois i 
noies que acaben f'escofaritat. 

L'Ajuntament de Barcelona considera no 
només f'Ensenyament sinó també i priorita
riament I'Educació, dins f'ambit de Benestar 
Social, en relació per tant, amb Joventut i 
Serveis Socials. Tot aixo dibuixa una direc
ció determinada i uns canals a seguir, af
guns tot just comen~ats, d'altres queja te
nen 8 o 1 O anys d'historia, d'aftres gairebé 
un segle. Esperem que en aquests quatre 
anys que vénen s'avanci en aquesta di
recció. 

P.E.- Com entens la «Ciutat educadora» i 
quins mitjans veus necessaris perqué es 

produeixi aquesta transformació en la nos
tra ciutat. 
M.M.- Com ja hem vist, des de primers de 
segle I'Ajuntament s'encara amb el proble
ma de l'educació. Abans era només familiar, 
els nens no anavem a l'escola. Des de !'es
cola obligatoria, l'educació és familiar i es
colar. Ara, a més de familiar i escolar, és 
també ciutadana. 

La ciutat sempre ha incidit en la formació 
deis infants. Pero a mesura que el temps 
avan~a. els mitjans de la ciutat són cada ve
gada més importants i influents: els mitjans 
de comunicació social, que fiquen a casa la 
informació del que pass a a tot el món. la vida 
pública democrlltica que permet participar, 
la concepció de la testa viscuda en tota la 
seva plenitud. Tot aixo fa que la ciutat sigui 
educadora i que I'Ajuntament. coma poder 
públic local, es responsabilitzi que allo que 
es fa a l'escola tingui resso a la vida ciuta
dana i viceversa. Vam comen~ar trebaffant 
en l'estudi del medí, fent l'escola arrefada al 
medi, el medi que entra a l'escofa a través 
deis nois, el medi que educa. La responsa
bifitat de I'Ajuntament és assegurar el nexe 
entre educació escolar i educació ciutadana. 

P.E. - L'Ajuntament ha estat l'artífex de la 
nominació de Barcelona per als Jocs Olfm
pics del 1992. Com ha de viure aquest pe
ríode els escolars des del punt de vista peda
gógico-esportius? 
M.M.- La incidencia de la preparació i rea
lització deis Jocs Ollmpics del 92 sera molt 
torta en tota fa dinamica social i, per tant. 
també en l'educació deis infants i joves. Es 
tasca de I'Ajuntament encarrilar aquesta in
cidencia i compensar-la en tot alfo que pu
gui tenir de desequifibradora. 

Els Jocs Olimpics es veuran molt en la 
pantalla i una mica en la realitat. Si alfo que 
es veu i es viu en un floc i altre és purament 
el cultiu del cos per eff mateix i fa competi
tivitat i un aflau de publicitat i tot aixo no
més queda ffigat a realitzacions urbanísti
ques, sera sumament desequilibrador i ma
laguanyat. És fonamental que I'Ajuntament 
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i la ciutat situ"in els Jocs Olímpics en el pro
cés d'avanc huma que van significar elsJocs 
de Grecia, que varen ser un pas enorme en 
la vida deis pobles i les persones, perque va
ren significar el canvi de l'animalitat per la 
humanitat del cos, i varen fomentar també 
la bellesa. la comunicació, la pau. 

Tot aixo s'ha de veure el 92, i aixo signi
fica que els nens han d'integrar en la seva vi
vencia deis Jocs tot el que és l'home de fi 
nal del segle XX i allo que era fa vint-i-cinc 
segles. Caldra que els nens i el joves visqu in 
el cultiu del cos no en relació a la competi
tivitat i velocitat, sinó com a bellesa i har
monía de moviments, que vísquin el cultiu 
de la persona com a tal, a través deis 
avencos tecnologícs, de la música, de l'art, 
deis mitjans de comunicacíó, de les noves 
formes del pensament. 

P.E.- Hi ha alguna iniciativa interinstitu
cional (Ajuntament. Oiputació, Generalitat) 
que estigui en projecte. 
M .M.- La Regidoria ha tingut contactes 
amb la Generalitat, que és I'Administració 
Educativa, i cree que cal tornar a l'esperit de 
coHaboració deis anys de la Mancomunitat 
i de la Generalitat Republicana entre I'Ajun
tament i el Govern. Pel que fa a la Diputa
ció, jo mateixa sóc Diputada d'Educació. 

P.E.- Quin programa de línies i accions 
concretes penses tirar endavant en el teu 
manda t. 
M .M.- Pera mi, el primer és treballar per 
una veritable qualitat pedagogica, a partir de 
!'oferta a totes les escoles d'uns programes 
determinats i de les actuacions d'acord amb 
aquests programes. Sempre, partínt d'un 
dialeg amb els mestres i les escoles, d'un 
vaivé d'oferta i demanda. 

La primera actuació, donada per la cir
cumstancia de l'acompliment de la Llei d'ln
tegració a la xarxa pública de centres do
cents, ha estat el pas de les escoles del CE-

PEPC a públiques, que justament s'esta fent 
ara. Per a mi ha estat un gran goig havar
me pogut estrenar aixL Per I'Ajuntament el 
pas de les escoles, significa un esforc. i per 
a tots és una esperanca. Perque aquesta in
tegració significara, sens dubte, una bona 
injecció pedagogica a I'Escola Pública. 

Ara, cal constituir els Consells Escolars 
de districte i de la ciutat. A través deis Con
sells, s'hauria d'aconseguir que Barcelona 
sentí seva l'educació. Els Consells es cons
tituiran perdonar compliment a la LODE i a 
la Llei del Parlament de Catalunya, que es 
tara realitat quan surtí el decret correspo
nent. Pero sobretot es constituiran com l'a
compliment d'una aspíració ja formulada al 
document d'Escola Pública de 1975. 

Una altra actuacíó imminent sera l'ade
quació del pare escolar. En aquest moment, 
encara hí ha problema d'edificis escolars, de 
manca de qualitat física d'alguns d'ells. 1 
esta en portes la nova ordenació del siste
ma educatiu, segons la qual caldra remode
lar els edifícis, obligant-nos a pensar en di
versos tipus d'escola que hauran de respon
dre a cada realitat d'edifici i de barrí i hau
ran també de tenir en compte cada cas: Es
cola Bressol, Parvularí, Primaría, Secun
daría ... 

La qualítat de l'escola de Barcelona, l'o
feriment de recursos i orientació als mes
tres i a les escores, la investigació educati
va, la coordinació amb altres instituciones i 
entitats que programen activitats de forma
ció i que ofereixen recursos, és el gros deis 
paquets d'actuacions que tindrem en 
compte. 

Per a totes aquestes actuacions i objec
tius, caldra la cooperació d'institucions que, 
com I'Associació de Mestres «Rosa Sensat•. 
fa temps que treballen en la línia de la qua
litat de I'Escola Pública. 

Novembre 1987 
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~ELS 
~T3ES 
~TOMBS 

LLIBRERIA INFANTIL 

JOCS 1 JOGUINIS 

REGAL INFANTIL 

TRA VESSERA DE GRÁCIA, 96 

TEL. 218 92 86 

08006 BARCELONA 

PERQUE 

PERQUE 

PERQUE 

PERQUE 

US CONVIDEM 

• Aparcament gratult 
• Encarrecs per teléfon 

estem conven<;:uts que el joc i les joguines s'han de 
seleccionar en funció del nen i la nena. 

estem segurs que cal comprovar les joguines 
anunciades per T.V. 

sabem i disposem de bones joguines poc 
conegudes. 

creiem que el preu ha de ser el conecte al llarg de 
tot l'any. · 

a fer una volta per ELS TRES TOMBS 

• Llibreria exclusivament Infantil i Juvenil 
• Servei a domicili 

• 10 % de bonificació en toles les compres • No tanquem al migdia 
• Gran assortiment en lotes les seccions 



actualitat 

NOVETATS 

COLOMER, Jaume. Festa i escola: recursos 
per a les Festes Populars. Barcelona: 
Graó, 1987 (El llapis). 
Extracte de l'índex: 
Entorn de la testa; Festa i escola; Guia de 
les principals testes a l'escola: La casta
nyada, Nada!, Els tres tombs, Carnaval, 
El cicle de Pasqua, Sant Jordi, Sant Pone 
i la tira d'herbes, La nit de Sant Joan; Bi
bliografía sobre les testes; Guia de recur
sos festius: Revetlles d'estiu: músiques 
per bailar, Pastisseria festiva, Focs de 
Sant Joan i d'altra mena, comes calcula 
el dia de Carnaval, els refranys deis me
sos, les herbes remeieres, En Fumera. 
Cancons per ter cagar el Tió, Els petards, 
Calendari festiu deis romans i jueus, etc. 

FUSALBA, Montserrat; MAURE, Merca; 
SANCHO, Montserrat. Ai, quin riurel: re
cu/1 de contes humorístics. Barcelona: 
Graó, 1987 (Punt i seguit) 
Extracte de l'índex: 
Contes de beneits i bertranades; Face
cies i Pas d'enginy; Acudits; Contarella 
humorlstica; Quadre-resum per edats; 
Bibliografía. 

GARCIA GARRIDO, José Luis. Problemas 
mundiales de la educación. 2• ed. Ma
drid: Dykinson, 1986 
Extracte de l'índex: 
El gobierno de los sistemas educativos: 
centralización y descentralización frente 
a frente; La calidad de la educación: una 
aspiración mundial; La creatividad en los 
sistemas educativos contemporáneos; 
La formación del profesorado: concep
ciones, realizaciones, futuros; Educación 
y empleo: formación para el trabajo en 

los «modelos• de la era industrial; Ten
dencias actuales de la enseñanza secun
daria en Europa; El futuro de los siste
mas educativos; Bibliografía general. 

GUERAU DE ARELLANO, Faustino; TRES
CENTS, Adria. El educador de calle. Bar
celona: Roselló tmpressions. 1987. Ex
tracte de l'fndex: 
La calle; Los hijos de la calle; Los recur
sos de la calle; La retirada de la calle; 
Agrupación de los chavales de calle; La 
familia de tos chavales de calle; Evolu
ción de los chavales de calle; El educa
dor de calle; Memoria de un educador ve
terano del Barrio Chino de Barcelona: Mi 
horario de trabajo; El barrio hoy; Trabajo 
en las cárceles: observaciones; Acciones 
que ha comportado mi trabajo como edu
cador de calle, etc. 

LURIA, A.R.; TSVETKOVA. L.S. Recupera
ción de los aprendizajes básicos: (neu
ropsicología ypedagogfa). Madrid: G. Nu
ñez, 1987 (Citap) 
Extracte de t'índex: 
Problemática y metodología; Escritura y 
lectura; Compresión del texto; Solución 
de las tareas matemáticas; Bibliografía; 
Bibliograffa de los autores en castellano. 

¿QUÉ HACER EN LA ESCUELA?: hacia un 
estilo global de renovación. Madrid: Po
pular, 1987 (Experiencias pedagógi
cas; 6) 
Extracte de l'fndex: 
Estructura participativa: Introducción: 
¿Cómo iniciar un proyecto desde su base 
organizativa7; La socialización a través 
de la colaboración en la organización del 
aula; ¿Cómo implicar a los padres en los 
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62 actualitat 
planteamientos educativos del centro?; 
Planteamientos técnicos: Los aspectos 
técnicos y el educador; La necesidad de 
programar; Evaluar: ¿por qué?, ¿para 
qué?, ¿cómo?; El fracaso escolar: ¿Cómo 
asumir nuevos planteamientos metodo
lógicos?; La psicomotricidad como avan
ce metodológico; Reflexión final. 

ROGERS, Colín. Psicología social de la en
señanza. Madrid: Visor: MEC, 1987 
(Aprendizaje; 31) 
Extracte de l'índex: 
Investigaciones sobre las expectativas de 
los profesores y sus efectos; El proceso 
de expectativa; Percepciones que tienen 
los profesores de sus alumnos; Percep-

ciones que tienen los alumnos de sus 
profesores; Respuestas cognitivas ante 
el éxito y el fracaso; El poder mediador 
del autoconcepto; Conclusión; Bibliogra 
fía. 

ROMEU 1 RIPOLL, Anna; GASSó 1 ESPINA, 
Josep. Educació ambiental al Pare Natu
ral del Montseny: Escala de Natura Can 
Massaguer. G irona: Diputació de G irona. 
Area d'urbanisme i pares naturals, 1987 
+ 4 quaderns: 1. El Montseny, 2. Bosc i 
castell, 3. La casa i 4. La riera. 

Bib lioteca Rosa Sensat 
setembre 1987 



Tecniques 
d'Expressió Escrita 
Cicles Inicial i Mitja 
Nl4na VJQ 
mnb I'Eqttlp lk Mdtrn • J'«ooa r\Joslm UfN 

dossier& 

'---------" ROSA SENSAT 

La practica de la 1/engua escrita demana una sistematització, una programació í una metodología. En 
aquest llibre hí trobareu molts recursos que us ajudaran a treballa" amb rigor í creatívítat, la descrípció 
í la narració. En el! s'inclouen textos realitzats pels nens, textos líteraris·í propostes d'actívítats. 



TOM SAWYER OETECTIU, 
llarkTt.afl 
l'EIP"f,58 
\J<.IC~:.Jidt~:.tl~(lOS 
t>'llonS oe<ICI un pre~..-t desdenyat. 
fOtmM ren:rell¡t d'aq~la 00>11 avent.;~a de 
Tom Satl)e•' el seu am( onsepatat>e 
Huc~leberry F n~ 

EL GRAN AMIC GEGANT, 
Roalo Dahl 
El Petit Esparvtr, 24 
Aq~l~ mt Sol~ no pod~ dormr rene ~ 
ltnestra oberta' quao va axecat·se pet tancar·~ 
va ~tul! amb~com u• gtao ~~ 
l'agatavaarr~una ma1sel'emportava SortQ'..E 
eraunr~<~Ni'tamcoa" ·..a e~· 
ra-.en·:.ra~d~do Sc\uel~nt 

EL CAU DflS Mil DIMONIS, 
And!eu Vartr> 
l~. 59 
Un;af8ea1 '!R)Idtlts(A.onecn~·...,.aga 
~tf!l(r~l~.,¡~ocn~• 
t!!l3f~~OIIrron Unv~tgeifl 
passat. a les I•~Que ens pen~a...emque~ 
e<en>'el'lat' que de sobte deSCXIIYm que son 
reals o•tre de cada un de ~sa~·~ 

El TAMBOR 1 AL TRES CONTES, 
Germans Gnmm 
U Petit úparvtr, 25 
Un a~rc volum deis cc.-.t~ de sempre deis 
GermansGrrn'm, encaraontórbencata~ El 
tlmbor. l!S ~es trtador~. La tloe cltcnstal' Pell 
d'os son elscont~ d aquest recuH Q<-t 
s'alege.tr~ *"m .a publc.ltsal ~ QUM 
e aquesra ma•~utd l!caO 

~ EDICIONS 
~ DE LA MAGRANA 

TEMPORADA D'HIVERN 
(Diari d'una baBarina). 
iooyfler.tley 
l~.60 
Ar¡:¡esldla< ens~ax.e •flde prooalique 
~~una balerna Ms' tora c1t resoeoan' 
esclavtud q..e wger>la clna 1 toCsiQU!Is 

que vt>M PS<~Mn•r grans balla<<'fl 

lLUMS EN EL MAR, 
Jesús Ballaz 
U Petit Esparvtr, 26 
T·esamtCS de 'lacances en"" camptng Un~ 
vacances que res...'laran ¡:len~ de 
~obnmenlsrd'emooó Allrnalcltcada 
cap•t~ ~otJatast.r.¡¡ p<eg'.'ta que h.lsdt 
te!()OOdte So~ .:ts f!f lunctJnar el ffiiiC' 
pJ<rasdescollrt ta $OWO ,¡cap tot ~~ $ 
encf'tes l!'éSdo ~· ~ tens pos\.OIUts 
<~;ser 111lnl ~:~ 

ULLAL BLANC, 
laekloodon 
llspwl.61 

• 
()¡an ,....., ...,¡ • .,., JacJ< lDndon .~ >'VPI 
Jws.. durant 1 e!XX3 :le~ te:n et t·or llllAt 
BlAM: narra ltsaven!l>'esd'unllcclque POC 1 
POC •graDes a 1 amor d'u~ horrus ~Mrcat 

LES ONADES, 
ManaOieart 
El Petit úparvtr, 27 
Ah11 la Tnu va mer!i'r massa •oco~ta r a'N te 
l'e$!omac ¡:le o'onades. Unes onades ben r!als. 
comlesdelmar ambalg~. estre«esdemar' 
ins' tot muscks /ur comer;;a Lts anoldts una 
borloca ostcN ¡:lena d' .,.~en~ tem' 
rao;;cH.ten P!f conseM!Ia T nu 

flSOCEUS, 
TNd'!..aieValen 
~dt$t.l'l)f!f'l• 

l tspantr l'<ltsia. 5 
Tra aburdosament i luStrada de tes m·~ 
~resdeV(Iyti PereOuart.Carnes,Mal'f!(lt, 
Vayoeda, Maragal, Cerdá. Salvat·Papassert ,Poos, 



CARBÓ, Joaquim, L'orella del 
poble, il. Carme Peris, Publica
cions de I'Abadia de Montser
rat, Barcelona 1987 (Col. La 
Xarxa). 

Feia temps que no llegíem una 
Rarració amb protagonista «ma
quina», si n'exceptuem els ro
bots. Aquí Joaquim Carbó dóna 
la paraula a una cabina telefo
nica. És massa lluent, massa 
moderna per al poble de mun
tanya, petit i rústic, amb carrers 
d'artesans, font i antiga casa de 
la vila. Per aixo la mestra de 
l'escola l'adorna amb plantes 
enfiladisses. 1 que ens di u la ca
bina telefonica? dones el seu 
parer, inflexible: els bons són 
els habitants del poble amb els 
seus costums, i els dolents són 
-els de la ciutat (cacadors, excur
sionistas imprudents, escolars) 
que transformen el se u campa
ment en ghetto per por de la 
barreja amb els rústics poble
tans. Sort de la mestra del po
ble i del mestre de la ciutat que 
es coneixen i es lliuren a una 
sincera confraternització. Pot 
interessar els joves lectors a 
partí r de 1 O anys, pero si 
aquests lectors seran de poble 
o de ciutat, aixo no ho sé ni vull 
pronosticar-ha. 

Franc;oise Samuei-Lajeunesse 

DUMAS, Philippe, L'altrecostat 
de la vida, Aliorna, Barcelona 
1987 (Col-lecció Aliorna jove). 

Publicada a Parfs, l'any 1981, 
aquesta narració planteja el 
tema de la mort com una con
seqüEmcia natural de la mateixa 
vida, tan natural com el f~t de 
néixer o créixer. 
Per tal que el lector vegi ciar 
com la mort no impedeix la con
tinuació de la vida, presenta la 

actualitat 
nissaga d'una família en forma 
de piramide i és el component 
més jove qui explica, fil per ran
da, la vida i la mort del se u pare, 
fins el darrer moment: «l la mort 
se'l va endur a l'altre costat de 
la vida». 
Amb elegancia i sense drama
tisme, text i il-lustració ajuden a 
entendre que la persona en mo
rir deixa les seves obres i, en el 
pensament deis seus descen
dents, un munt de records. 
Demostra una gran sensibilitat 
envers totes les creences, con
vidant el lector a la reflexió. 
La traducció, molt ben aconse
guida, no minva la bellesa del 
text i l'exquisida qualitat de lle
dició contribueix a fer- Io atrac
tiu. 
El recomanaria a pares i mes
tres, perque la seva lectura per 
part de nens d'onze anys fes 
possible afrontar aquest tema 
sovint «tabú• amb serenor i sen
zillesa, tal com el presenta Phi
lippe Dumas. 

Anna Gasol 

GAMARRA. Pierre, L'assassf 
guanya el Goncourt, 11. Miquel 
Ratera, tr. Alvar Valls, Pirene, 
Barcelona 1987 (Col. La Male·l
da'). 

El Goncourt, el premi literari 
més famós de Franca. és otor
gat a una novel·la que descriu 
un crim que té lloc el mateix di a 
en que el premi és adjudicat. 
Duu la investigació un periodis
ta d'un diari literari i sembla que 
les seves sospites recauen d'un 
protagonista a l'altre, deixant el 
lector amb una veritable sorpre
sa final. 
El !libre, forca ben tradu'it, és el 
tercer d'una nova col-lecció ju
venil d'autors reconeguts, dedi
cada a les novel·les policíaques, 

genere que atreu fins i tot els 
qui són mes rebecs a la lectura. 
Una bona idea. (13 anys.) 

Franc;oise Samuel-lajeunesse 

PAU .JOA~ 
HERXA.'i'DEZ 
PORTA ~:<\.I.SA 
EllrÍ'RJES 
I.'OUJS~l!A 
,.1\IT.tli\&pK :Ij')\ t'- · 

HERNANDEZ, Pau Joan, Porta 
falsa, Empúries, Barcelona 
1987 (Col. L'Odissea). 

A l' institut de BUP d'un poble, 
els professors i els alumnes són 
víctimes de fenomens estranys, 
somnis, levitacions, trencadis
ses inexplicables al laboratori. 
Un deis mestres crida una psi
colega, més aviat atreta per la 
parapsicología. El desenllac ca u 
en la fantasía més pura. 
Es tracta de la tercera novel·la 
d'un jove autor de 20 anys, l'es
ti l del qual escau als alumnes 
de BUP, que seguiran amb inte
res la intriga. (14 anys.) 

Franc;oise Samuel-lajeunesse 

NúSTLINGER, Christine, Esti
mada iaia, la teva Susi, Cru'illa, 
Barcelona 1987 (Col. El vaixell 
de vapor). 
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La Susi és una nena austríaca 
que passa les vacances a Gre
cia. El ll ibre és configurat pel 
grapat de cartes i postals que 
Susi envía a la seva avia, en les 
quals li va explicant les petites 
incidencias del viatge i !'estada 
a Grecia. 
Els fragments del text són curts, 
tal com correspon al genere, i 
van acompanyats d'unes diver
tidas il· lustracions que tan aviat 
prenen forma de postal, com fi 
guren els dibuixos amb que 
Su si acompanya les cartes a l'a
via. Com és habitual en Christi
ne Nostlinger el llenguatge és 
viu i directa, tot i que en oca
sions la traducció incorpora ter
mes difícils. (A partir de 9 anys.) 

Mbnica Baró 

NUNES, Lygia Bojunga, La bos
sa groga, Joventut, Barcelona 
1986. 

Llibre escrit en primera perso
na per una nena, Raquel, que té 
tres desigs moltgrossos que no 
sap on amagar: el desig de 
créix3r, el de ser nen i el d'es
criure. Li regalen una bossa, la 
bossa groga, on caben els tres 
desigs i altres coses, com per 
exemple un gaii, I'Aifons, un pa
raigua i una imperdible. 
O' aquesta manera, el llibre que 
en un principi semblava una 
narració realista es converteix 
en una mena de barreja amb la 
fantasía on els elements de la 
bossa groga prenen vida i es 
converteixen en personatges 
importants. Tots ells tenen una 
historia concreta, que ésa la va
gada paraHela a la de la Raquel, 
en el sentit que tots ells bus
quen la seva identitat. 
Tots !'acaben trobant, fins i tot 
Raquel, que perd els desigs par
queja no els necessita. 

actualitat 
El llibre és, en el fons, una enor
me critica social de situacions 
com és ara: el masclisme, el do
mini d'uns pocs sobre els altres 
(des del punt de vista inteHec
tual i material), la marginació 
deis infants ... entre d'altres. 
Pero posit iva en el sentit de l'a
fany de superació personal, 
d'acceptar la propia realitat i en
frontar -s'hi obertament. La tra
ducció és correcta. Llenguatge 
senzill. Frases curtes i forca dia
leg. Resulta pero una narració 
estranya, poc freqüent, com to
tes les d'aquesta autora brasi
lera: •Corda flu ixa•, •Eis com
panys•, •La casa de la padrina•, 
«Angel ica•, •Mi amigo el pin
tor• ... etc. (Per a nens d'11 
anys.) 

Montserrat Busquet 

REUTERSWARD, M, La soledad 
de Ida, 11. Tord Nygreu, Alfagua
ra, Madrid 1987 (Col. Juvenil 
Alfaguara). 

Una nena d'uns 6 anys se sent 
molt lligada al seu avi vidu, pero 
quan ve u que aquest vol refer la 
seva vida i tornar-se a casar, rep 
un cop molt fort, i estanca en si 
mateixa . 
Solament amb la comprensió 
del seu mestre i de tots els 
grans, s'adona que no es una 
cosa tan terrible i comenca a ac
ceptar la nova situació: compar
tir l'est imació del seu avi amb 
algú més. 
Elllibre és molt descriptiu i amb 
frases bastant curtes; es fa 
dones facil de llegir, pero per la 
complexitat del tema el donaría 
a partir deis 11 anys. 
Les iHustracions en blanc i ne
gre són un reflex delllibre. 

Laura Parés 

SOMMER-BODENBURG, An
gela, Si quieres pasar miedo, 
Espasa-Ca lpe, Madrid 1987 
(Austral-Juvenil.) 

Cinc contes de por, reunits amb 
el pretext de la malaltia d'un 
nen, Florian, al qual agraden 
molt aquest tipus de contes. 
Tots el membres de la familia li 
expliquen un conte: 
Barbara, historia d'una nena 
morta. 
Harry, el company d'escola 
vampir. 
El niño bajo el abrigo, un nen 
que plorava sota l'avia de Flo
rian i deprés desapareix. 
Wolgang, la historia del nen
llop. 
A !'última historia: Y cruzaron el 
monte és el mateix Florian qui 
!'explica i atemoreix als seus 
pares. 
Les cinc narracions tenen un 
•leiv-motif• : en els contes de 
por no cal preguntar el com ni 
el parque; ja que, perden tota la 
gracia. L'estil és molt directa, 
pie de dialeg, senzil l i amb molts 
toes d'humor. 
Agradara a partir d'11 anys. 

A. Lisson 



PE.L BROC. PE.TIT 

RASCA-YU, RASCA-YU 

Ja estic més assossegada. Sembla mentida com unes paraules ben dites i uns co
pets a l'esquena et poden portar aquesta tranquil-litat a l'esperit. Em sembla que vaig 
encertar en triar el psiquiatre, perque sempre ha trobat l'expressió precisa que alleuge
reix les meves tensions. 

L'altre día li vaig demanar hora perque estava obsessionada. Una idea em martelle
java el cervell contínuament: «Mireia, no ets una bona catalana, no ets una bona cata
lana ... ». De res em consolava saber que parlava. escrivia i llegia en la nostra !lengua. 
De res em servía veure que m'adre<;:ava a tothom en catala. Tampoc m'ajudava pensar 
que em comprava els !libres escrits en aquesta !lengua en la qual vaig proferir «lo meu 
primer vagit». També demano la carta en catara quan vaig a algun restaurant -poques 
vegades perque no m'entusiasma gaire aixo del ben menjar- i també veig i escolto TV 
3. Mai no m'havia perdut el J .R. dient les seves parides en la mateixa !lengua que em
prava Ausias per dir les seves. 

La insidiosa can<;:oneta s'anava repetint: «No ets una bona catalana. no ets un< .. 0ona 
catalana . Ara has de rascar, Mireia, has de rascar perque tu hi guanyaras, pero Cata· 
lunya també. Em sents? Catalunyal» 

1 jo no puc rascar, és una activitat que se'm fa difícil, penosament difícil. 1 em va co
mencar aquesta neura perque pensava que si hi havia molts catalans que feien com jo 
no tindríem les carreteres acabades, ni els hospitals amb els darrers avencos, ni les es
coles amb totes les dotacions, ni ... 

Us imagineu quin esglai anar cap a Vic i veure un trosset de carretera sense asfal
tar! Jo en tindria la culpa, faltava la meva aportació. O un prestatge de la biblioteca de 
l'escola amb un forat! Faltava la meva rascada. 1 així tantes i tantes coses! 

El psiquiatre em va fer estirar al sofa i em va dir que aquest impediment devia pro
venir de la meva infantesa, pero que seria molt facil desvetllar el meu inconscient. Ell 
pronunciaria unes paraules i jo havia de respondre el primer que em passés pel magi. 
- «Pare» 
-«Bigotis» 
- «Patria» 
- «Oigo Patria tu aflicciórt» 
- Serena't, Mireia. Continuem. «Perspectiva» 
-«Escolar» 
-«Nena» 
- «Me decían locos de pasión>> 
- «Infancia» 
-«In-fan-ci-a 
-«Rascar» 
-«Sardina» 
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Després d'aquesta paraula em va venir la guarició. L'inconscient es feia conscient 
com la llum del sol il·lumina de sobte els racons de penombra d'un bosc. Quan era pe
tita m'havia menjat una llauna de sardines i em va fer mal i em vaig passar tota la nit 
rascant fins que em vaig quedar tota encetada. 

Quan aquest espantós record va aflorar a la meva ment consciente m va desaparéixer 
la por a rascar. 

Només sortir de la casa del psiquiatre em vaig comprar una dotzena de targetes i vin-
ga rascar. Tothom em mirava i em deia: 

«Quina cata lana tan bona és voste!» 
«Vosté hi guanyara pero Catalunya tambe!» 
«Rasqui, rasqui, que el bon rascar fa el bon catala!» 
1 jo tota cofoia anar rascant. 
Quan vaig arribar a casa vaig escriure una carta a tots els partits polítics perque can

viessin l'himne de Catalunya: Jo els proposava el «Rasca-yu». 

Mireia Puig 



Descobriu Barcelona mitjan~ant un programa pedagogic adre~at 
a escolars de tot Espanya. Estades de dos o cinc dies durant els 

quals la ciutat esdevé una gran aula on ampliar els vostres 
coneixements i experiencies. 

Poden escollir un o més deis següents itineraris mooografics: 

1 BARCELONA 1 LA 
• MEDITERRÁNIA 

2 BARCELONA 1 ELS GRANS 
• SERVEIS 

3. BARCELONA 1 EL COMER<; 

4. BARCELONA 1 L'ESPORT 

5. BARCELONA 1 LA CIENCIA 

6 DESENVOLUPAMENT 
• URBANÍSTICA BARCELONA 

7 INSTITUCIONS POLÍTIQUES 
• A BARCELONA 

8 BARCELONA 1 ELS MITJANS 
• DE TRANSPORT 

• Ajuntament de Barcelona 
Patronal Municipal de Turisme 

Area de )oventut i Espons 

9 BARCELONA 1 LES NOVES 
• TECNOLOGIES 

10. ESTUDIAR A BARCELONA 

11 BARCELONA 1 EL~ MITJANS 
• DE COMUNICACIO 

12 BARCELONA 1 EL MEDI 
• AMBIENT 

13 ROMÁNIC 1 GÓTIC 
• A BARCELONA 

14 MODERNISME 
• A BARCELONA 

15 L'ARTCONTEMPORANI 
• A BARCELONA 

16 MÚSICA 1 ARTS DE L'ESPEC-
• T ACLE A BARCELONA 

lnformació: 

Associació Arnhits. T: 318 92 62 

Patronal Municipal ele Turisme. T: 215 44 77 

Area ele Joventw. T: 318 7911 




