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UNA VAGA PER VELLES 
REIVINDICACIONS 

No cal anar molt lluny per veure que a l'ensenyament hi ha problemes que afecten tots 

els coHectius implicats. Recordem les vagues d'alumnes d'ensenyament mitja i univer

sitat, el curs passat; ara són els mestres en general que han hagut de convocar i portar 
a terme una vaga per unes reivindicacions que no poden ser més legitimes. La desi

gualtat de sous respecte als funcionaris de l'administració d'igual categoria i !'esperada 

i necessaria responsabilitat civil del mestre encara avui per resoldre. 

Una vaga és una expressió legítima de la democracia com també ho són, de legítims, 

els motius economics que afecten la dignitat de la professió. No és sois questió de re
clamar més, sinó d'exigir un tracte d'igualtat. El mestre arriba a ser bon professional 

per esforcos propis, per voluntarisme, per inquietud, pel bon ter i perla bona realització 

de la seva tasca. 

La desigualtat és un exponent per avaluar la poca consideració social que es té de l'o
fici de mestre, objecte suceptible de l'opinió i crítica de tothom. La tasca del mestre no 

és una funció repetitiva i cada cop més esta abocada a canvis estructurals i ambientals 

deis quals el mestre no en pot estar alie. 

La reforma de l'ensenyament, la qualitat de l'escola pública, passa també - entre altres 
aspectes- per la tasc:a ben teta del mestre, i per tant per tots aquells condicionants que 

afecten la seva persona, professionalitat, nivell economic, consideració social i protec

ció civil. 
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2 LA URBANITZACIÓ 
AL MÓN: 
TRETS DIFERENCIALS 

Rosa Ascón i Borras 

Els últims cent anys, s'ha produ"it al món un 
increment més que notable de la població ur
bana i del nombre i dimensions de les ciutats. 
El fenomen s'accelera a partir del 1950. En 
aquesta data hi havia 900 ciutats de més de 
100.000 habitants. El 1980 eren ja 2.200, de les 
quals més de dues-centes eren ciutats miliona
ries que configuraven regions urbanes. En el 
mateix període, la població urbana passa a ser 
del 29% al 40% de la població total. 

Les etapes i ritmes de creixement difereixen 
considerablement d'una regió i d'un estat a l'al
tre del món. En aquest sentit, estem assistint 
avui a un vertader can vi de signe en la urbanit
zació. Així, els palsos de capitalisme avans:at, 
d'antiga industrialització, . ten en taxes d'urba
nització altes, pero presenten un creixement 
molt lent. Els palsos subdesenvolupats, en can
vi, amb taxes d'urbanització relativament 
baixes en molts casos, presenten un ritme de 
creixement molt elevat que es polaritza en les 
grans ciutats, normalment la capital, fet que ha 
donat origen en els últims vint anys a metropo
lis gegantines. Aquesta urbanització galopan!, 
deguda a la immigració de les á rees rurals i a 
les altes taxes de natalitat, no res pon (amb molt 
poques excepcions) al desenvolupament d'una 
economía industrial, sinó a l'augment d'un sec
tor terciari de serveis de poca productivitat, so
vint personals, i lligat també al creixement de 

l'aparell d'estat. Cal dir, pero, que les expecta
tives de trobar feina en aquestes ciutats són mí
ni mes pera una gran part de la població immi
grada. Amb tot, són més altes que al camp i 
també ho són les possibilitats de supervivencia. 

Aproximadament mil milions de persones 
constitueixen la població urbana deis estats ca
pitalistes avans:ats d'Europa i Nord-america. 
Només entre un lO% i un 30% de la població 
viu al campen formes de poblament rural. La 
taxa mitjana d'urbanització deis palsos de !'Eu
ropa Occidental se situa en un 78%. El creixe
ment va tenir encara moments aJgids en el pe
ríode 1950-70, durant el quals es va acabar de 
configurar la fesomia de les grans regions ur
banes. Del concepte tradicional de ciutat es pas
sa a altres com el d'aglomeració, connurbació, 
area metropolitana, que es refereixen a entitats 
supramunicipals que, en la majoria de casos, 
tingueren un reconeixement institucional polí
tico-administratiu amb organs de govern pro
pis i pressupostos específics per a gestionar i 
coordinar l'urbanisme, els serveis i els equipa
ments. 

A partir deis anys setanta, coincidint ambla 
crisi econbmica les graos ciutats europees (i 
abans ja les nord-americanes) iniciaren una eta
pa de creixement molt lent o d'estancament , i 
fins i tot, en alguns casos, de perdua de pobla
ció. Els motius són diversos i tenen un tracta-
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Les ciurars més grans del món. Fonr: Brunn, S. D. i alrres, Cities of tbe World, Harper and Row, Nova York 1983. 

ment específic en un altre article d'aquest nú
mero. En síntesi, podem citar com a principal 

la frenada de la immigració, deguda a la para
lització de l'activitat economica que la crisi ha 
comporta t. Efectivament, es perden molts llocs 
de treball industrial pel fet que moltes empre
ses «desapareixen» i, en el cas de les més grans 
i importants, perque, sovint i gracies als 
avenyos tecnics en materia de transports i co
municacions, descentralitzen les seves unitats 
productives i les traslladen a altres zones o pa'i
sos subdesenvolupats on la ma d'obra és més 
barata i menys conflictiva. Resten, aixo sí, les 
indústries d'alta tecnología (informatica, robo
tica ... ) que requereixen una ma d'obra altament 
qualificada. ParaHelament i en menor mesura, 
algunes persones de classe alta i mitjana inicien 
un exode cap arees residencials a l'entorn de ciu
tats mitjanes que ofereixen una major qualitat 
de vida. 

Contrariament al que es podría deduir del 
que acabem de dir, les grans metropolis d'Eu
ropa i la resta de pa'isos avanyats no han per
dut la seva influencia, sinó que l'han accentua
da pel fet que concentren funcions essencials 

per al conjunt de la vida economica, política i 

social. S'hi localitzen les activitats terciaries de 
direcció, gestió i presa de decisions, ésa dir to
tes aquelles que anomenem sector terciari diri
gent o quaternari (a més, és ciar, del terciari de 
serveis): 

- activitats dirigents relacionades amb el fun
cionament de l'administració pública; 

- activitats dirigents relacionades amb el fun
cionament del sistema financer i bancari; 

- activitats dirigents lligades a la direcció de 

la resta de grans empreses 
- activitats djrigents relacionades amb el sec

tor «punta» de la recerca científica i de la in
formació ... 

La gran ciutat és la seu de les firmes multi
nacionals, de les centrals deis bancs, de l'admi
nistració. Són també centres de producció cien
tífica, tecnica i literaria. S'hi insta!· len els cen
tres de recerca més prestigiosos i hi tenen lloc 
les manifestacions culturals més notables. l el 
que és encara més important, s'hi genera tota 
mena d'informació que es difon amb gran ce
leritat per tot el territori. 

Les arces metropolitanes deis pa'isos 
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6 aven~ats han passat, en pocs anys, de centres 
de producció industrial a centres de producció 
d'idees, d'informació i de presa de decisions. 

La resta del territori s'organitza en aqucsts 
pa·isos a partir de localitats mitjanes, d'origen 
historie, que concentren les activitats terciaries 
de serveis i equipaments essencialment. Difo
ncn i redistribueixen, per un territori que cons
titueix la seva arca d'influencia, els productes 
comercials, els avenr,:os tecnics, la informació ... 
que es generen a la gran ciutat. Formen el que 
anomenem una xarxa urbana jerarquitzada en 
que les ciutats (i les seves arees d'influencia) de 
rang inferior depenen per a determinades acti
vitats o funcions de les localitats de rang supe
rior. La importancia i el rang que ocupa una de
terminada localitat dins la jerarquía urbana 

d'un territori li ve no només del nombre d'ha
bitants sinó, sobretot, del nombre de serveis i 
activitats que pot oferir. Les xarxes urbanes 
presenten nivells jerarquics diferents d'un estat 
i d'una regió a l'altre, que corresponen a pro
cessos histories diferents i específics. En el cas 
de !'Europa Occidental, i malgrat les diferen
cies existents, podem parlar de !'existencia de 
xarxes urbanes completes i evolucionades, de 
«xarxes madures». Arees metropolitanes i ciu
tats mitjanes estableixen un seguit de relacions 
interdependents i interrelacionades. 

Catalunya presenta una taxa d'urbanització 
del80,9%. És, dones, un país altament urbanit
zat, semblant a la resta de regions europees. 
Presenta, pero, alguns trets diferencials impor
tants. Cal remarcar, en primer !loe, el pes cspe-
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cífic de la seva capital. Barcelona concentra 
1.752.527 habitants (1981); la comarca o aglo
meració, constituida per vint-i-set municipis, 
suma 3.096.748 habitants. Si considerem el ter
ritori que l'estudi elaborat entre 1964 i 1966 i ti
tulat Plan Director del Área Metropolitano de 
Barcelona, aprovat el1969, defincix coma arca 
metropolitana de la ciutat de Barcelona i que 
compren una zona de 100 km de litoral i una 
profunditat mitjana cap a !'interior de 30 km 
(inclou ciutats com Sabadell, Terrassa, Grano
llers ... ), la xifra puja a més de quatre milions de 
persones sobre un total de població per tot Ca
talunya de 6.078.154 habitants. Si tenim en 
compte, a més, que és l'area de maxima con
centració de l'activitat, economica, veurem 
que es presenta un problema de desequilibri ter
ritorial a tots els nivells, superior al que presen
ten altres regions europees. En segon lloc cal 
considerar que el creixement i la configuració 
d'aquesta area es fa en un període molt curt de 
temps. Entre 1950 i 1975 la població de la co
marca de Barcelona dobla el nombre d'habi
tants. Aquesta expansió forta i rapida i les con
dicions polítiques en que es produí provocaren 
un creixement urbanístic deis nuclis de l'aglo
meració, sense planificació i dirigit per l'espe
culació privada. La ciutat de Barcelona va pa
tir un progressiu deteriorament i la resta de mu
nicipis, que no comptaven amb una infrastruc
tura urbana previa gaire desenvolupada (lama
joria tenia un origen rural), va acumular defi
cits d'habitatge, serveis i equipaments. 

En tercer lloc, l'area de Barcelona presenta
va el 1960, i presenta encara avui, una implan
tació industrial més forta que les regions urba
nes europees. El procés de terciarització, propi 
de tota gran metropoli hi és més endarrerit. Fi-

nalment, aquesta estructura industrial fa que els 7 
efectes de la crisi que es deixen sentir des deis 
anys setanta siguin, també aquí més durs que 
en altres ciutats d'Europa. Es perden encara 
més llocs de treball industrial i les taxes d'atur 
hi són més elevades. Entre cls anys setanta i els 
vuitanta, el creixement de Barcelona ha estat 
molt lent i esta avui cstancat a causa essencial
ment de l'aturada de la immigració. Els ritmes 
de creixement de la comarca també són molt 
més lents. Aquest fet i la normalització demo
cratica poden facilitar, en part,la correcció d'al
guns deis deficits urbanistics i de serveis de !'e-
tapa anterior. 

De fet, i tal com havíem dit de les ciutats eu
ropees, Barcelona, tot i perdre població, ha re
for9at el seu paper directiu del conjunt catala 
els últims anys tal com ho testimonien els grans 
projectes urbanístics i d'infrastructures elabo
rats pels nous ajuntaments. 

L'any 1974 s'institucionalitza l'aglomeració 
de Barcelona ambla crcació de la Corporació 
Metropolitana, la qua! comprenia els vint-i-set 
municipis de la comarca de Barcelona. Des de 
llavors i fins la seva recen! dissolució ha gestio
nat i coordinat a escala supramunicipal els 
plans d'urbanisme i els servcis de tota l'area. 

A més del nivell metropolita, Catalunya 
compta amb un bon nombre de ciutats mitja
nes de diferent nivell poblacional i funcional 
que recobreixen tot el territori i que en conjunt 
són una possible alternativa a la macrocefalia 
de Barcelona. Trobem localitats de nivell regio
nal, comarcal i de rodalia. Constitueixen un en
tramat urba que articula cspacialment el terri
tori i que fa un paper intermedi en la difusió 
geografica deis béns i deis serveis. 



8 CIUTAT 
TEORIA +POLÍTICA 

Francesc Roca 

Les ciutats són, ben cen, cru'illes, localitza
cions excepcionals, punts on l'accessibilitat, la 
centralita! potencial, les possibilitats d'articu
lar diversos tipus de mercal «Suggcreixen» el 
naixcment i la creixen¡ya d'una gran ciutat. 

2 

A l'area catalana, la costa i els rius que la 
connecten amb !'interior han estat factors deci
sius. Ara: només les planes proximes al mar ofe
rien possibilitats: 1' Alt Emporda, el Pla de Bar
celona, el Camp de Tarragona, el Delta de I'E
brc, el Camy de Morvedre, I'Horta, el Camp 
d' Alacant. Es a dir: Empúries, Barcelona , Tar
ragona, Tortosa, Sagunt, Valencia, Alacant. 

3 

Els ccsuggeriments» de l'espai geografic insi
nucn, pero no determinen. Empúries ha desa
paregut. Barcelona ha crcscut gairebé sense in
tcrrupció d'en¡ya el segle XVIII. Cal comptar, 
dones, amb l'acció deis homes. Cal analitzar el 
teixi t de rclacions que s'estableixen. A cada for
mació socia ll i correspon un tipus de relacions. 

Per comprcndre les ciutats actuals hem de sa
ber que són, dialecticamcnt, resultar d'una de
terminada formació social (i d'un determinar 
mode de producció) i, alhora, motor impulsor 
de canvis dins d'aquesta formació social. Fins 
al punt que les ciutats han esdevingut, sovint, 
la punta de llan<ya de la transformació social. 

4 

A Europa, l'exemple cl11ssic és el deis burgs 
de I'Edat Mitjana que, apoca poc, esdevindran 
l'espai del desplegament del capital comercial i, 
per tant, un deis factors claus de la transició del 
feudalisme al capitalisme. 

5 

Avui, a les graos ciutats d'America Llatina 
s'esta pastant, també, una nova societat. Des
prés de l'onada del monetarisme autoritari, el 
retoro a la democracia ja no pot limitar-se. La 
democracia que impulsen els habitants de les 
grans ciutats de I'Amcrica Llatina és una demo
cracia de nou tipus. Les ocupacions esponta
nies de solars, pcr cxcmplc, cst.an impulsan! un 
nou ccdret al sol». L'autoocupació, el desenvo
lupament de !'economía irregular, l'extensió de 



Horcncia a I'Edat Mitjana. (Gcografi a de la societat humana , Ed. f'laneta, Barcelona 1982. vol. 2. pag. 51 J.) 

la cooperació local, l'autoorganització cívica, 
etc. , estan configurant unes noves relacions so
cials que són un pas qualitatiu endavant. 

6 

Ara: les ciutats no es poden comprendre, no 
es poden <<llegii·,, només a partir del coneixe
ment de les formacions socials. Les ciutats no 
són, únicament, el resultat de la suma vectorial 
de les forces en joc en un espai/temps determi
nat. Les ciutats actuals són, també, la concre
ció, l'aplicació ·de models teorics que es tra
dueixen en polítiques economiques urbanes. 

7 

A Europa, diversos models teorics, corres
ponents a diverses teories generals de la socie
tat, han estat a !'origen de diferents models de 
ciutat. Sovint, s'han produi't encavallaments, 
conflictes, entre els models i les polítiques que 
han generat. Correccions i canvis de rumb han 
obligat a nous plantejaments. Hi ha hagut suc
cessió, en el temps, pero, també, simultaneltat. 

8 

Així, simplificant, podem dir que les metro
polis europees d'avui són, també, el resultat de 
l'aplicació succcssiva i, sovint, simult~mia deis 
següents models: 

a) Les concepcions sobre l'espai deis tracta
distes mercantilistes (dels segles XVI-XVIII). La 
idea que cal construir una gran ciutat del Prín
cep, la Capital de la Nació-Estat, on esconcen
tri la major part de la població del Regne, mi
litarment protegida, amb enlla9os preferent
ment marítims, amb una gran area que ha de 
tendir a identificar-se amb el món acabat de re
descobrir. Aquesta concepció s'oposa a la idea 
de justícia entre els regnes de la terra que esti
pula I'Escolastica. La ciutat de Déu no és una 
ciutat material. La justícia cristiana condueix a 
la igualtat. L'absencia de forts , de poderosos, a 
l'habitat rural dispers. 

b) Elliberalisme fa del laissez-faire (deixeu 
fer) l'eix de la seva política. Laissez-faire, tam
bé a l'espai, enfront de la militarització de l'es
pai deis mercantilistes. Els liberals fan caure 
muralles i ciutadelles, forts i castells. El resul
tat és un doble moviment: difusió del capital, i 

9 
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de les relacions capitalistes de producció, a tot 
l'espai. I, d'altra banda, concentració anarqui
ca de mines, fabriques i barraques: coketown, 
la ciutat del carbó, la ciutat negra. 

e) La ciutat negra, la ciutat liberal, genera, 
molt rapidament, fam, malaltia, dolor. Calen 
«reformes urbanes». N'hi ha, des de 1850, tres 
models: la garden city, la Gross-stadt i I'Eixam
ple. 

La garden-city ( ciutat jardí) és la formulació. 
un segle després deis inicis de la revolució in
dustrial, a Anglaterra, de la necessitat de baixcs 
densitats, aire pur, verd, a'illament, privacitat. 
Tots els pa'isos de la Commomwealth, i 1' Ame
rica anglosaxona, imitaran les ciutats-jardí (en 
general: suburbis-jardí, no autonoms, dones) 
angleses. 

La Gross-stadt (gran ciutat) alemanya posa 
l'accent en l'impuls al creixement (xarxes vía
ríes, arees industrials) i també en !'higiene (verd 
urba) i l'escolarització. És imitada a les ciutats 
deis pa'isos de !'Europa que s'industrialitza. 

L'Eixample, el model de ciutat establert per 
lldefons Cerda, es basa en dos elements: les vi es 
(la comunicació, l'accessibilitat és fonamental) 
i les inter-vies o mansanes* (delllatí mansus, és 
a dir masies o masos grans). 

d) Les reformes urbanes que tenen el seu ori
gen al vuit-cents s'aplíquen al segle XX. Ara: te
nen límits. La crisi de 1929 i la Gran Depres
sió deis anys 30 es tradueixen, també, en una cri
si urbana. D'en~a 1945, sorgeix un nou model 
economic que és, també, un nou model urba. 
És el resultat de !'entrada (per primera vegada 
de manera general) de socialistes i comunistes 
en els governs municipals. 

El model de 1945 és un model d'economia 

• En cata la hem d'escriure, tal com ho va fer lldefons Cer
da, (<mansana» o ,crnassana•• (de c<mansus'' o ~·rnas~•). PerO, 
no «man9ana ... Ni .. ;ua, (que és gen~ric: es refereix a qual
sevol grup de construccions situat entre tres o més vials). En 
castclla. ca l escriure, igualmcnt, .. mansa na•, o .. masana». 1 
no (<manzanan, és ciar. 



mixta, de pla i mercat. Els plans pera les ciu
tats -i peral conjunt del territori- inclouen: 
la planificació sanitaria, l'escolarització gene
ral , obligatoria i gratu'ita, les xarxes de centres 
cívics, cases de cultura, etc. , els transports pú
blics, el control del preu - i de l'ús- del sol. 
A la base: l'extensió del sector públic i, alhora, 
l'aprofundiment de la democracia. 

e) L'exit del model de 1945 ha estat consi
derable. D'en~a 1968-73, pero, l'atenalla una 
nova crisi, que és resultat de tres crisis «par
cials»: crisi de consens, crisi fiscal de l'estat , 
crisi energetica. 

Les alternatives a la nova crisi es basen en la 
idea de ciutat-territori, ésa dir, d' .. espai amb 
projecte», en la creació de districtes urbans au
tosuficients, en la progressiva desaparició de les 
rendes parasitaries i el reconeixement polític del 
teixit associatiu. 
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Avui, parlar de ciutat metropolitana és par
lar d'una realitat, en bona part, no europea. De 
fet, si utilitzem el sempre equívoc parametre de 

les xifres totals de població, a Europa només hi 11 
haura 9 de les 79 ciutats que l'any 2000 tindran 

3,5 o més milions d'habitants. Només al Brasil, 
per exemple, hi ha gairebé tantes grans ciutats 
coma Europa. De nord a sud: Recife, Brasilia, 

Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Sao Paulo, Cu
ritibia i Porto Alegre. 
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12 CIUTAT 1 BARRIS: 
UNA EINA DIDACTICA 

Merce Tatjer i Mir 

Les ciutat metropolitanes presenten avui, 
coma resulta! del procés historie durant el qua! 
diversos agents urbans han actuat, unes arees 
perfectament diferenciarles tant des del punt de 
vista morfologic com social. Aquestes arces 
constitueixen el que hom anomena barris. 

A Barcelona , aquest fenomen s'exemplifica 
perfectament i per tant es podrien delimitar un 
bon nombre de barris que com a tals són cla
rament percebuts i viscuts perla majo ría de ciu
tadans i que socialment i morfologicament pre
senten trets tan diferenciats que una lectura 
atenta del plano! de la ciutat pot ser suficient 
pera distingir-los. Ara bé, aixo no vol dir que 
trac;:ar els límits precisos de cada un deis barris 
sigui una tasca facil, i de fet se superposen di
ferents delimitacions tal com es mostra en els 
treballs que serviren de base a la nova divisió 
municipal en 10 districtes (39 barris, 250 zones 
de recerca) ara vigents i amb vocació d'aplicar
se a tota la informació estadística sobre la ciu
tat. 

Aquesta varietat morfologica, acompanya
da de continguts socials diferents, d'activitats i 
usos del sol complexos i forc;:a variats i d'una 
rica i llarga historia en la qua! han estat pre
sents totes les etapes de la civilització occiden
tal, fan de tots i de cada un deis barris de l'urbs 
barcelonina una eina didactica imprescindible 
per a la tasca docent. Els barris de Barcelona 

ofereixen al mestre un ampli vcntall de recur
sos i activitats que exemplifiquen processos so
cials, urbanístics, culturals i polítics de cairc ge
neral i que són també per si mateixos una part 
de la historia del nostre país. 

Referir-nos a la bibliografía sobre els barris 
de Barcelona seria una tasca llarga que fa temps 
va comenc;:ar Montserrat Galera i que malaura
dament ha restat inconclusa. Només hi ha els 
setvolumsde J . M. HuertasiJaume Fabré, Tots 
e/s barris de Barcelona, que és l'únic treball de 
conjunt, encara avui de consulta fonamental , 
moll ricen suggeriments pera mes tres i estudio
sos. 

A la darrera decada hem assistit a una revi
falla deis estudis de barris, unes vegades, les 
més, resultat d'una conscienciació ciutadana 
respecte a les precaries condicions de vida, o 
respecte a intervencions urbanistiques dures; 
d'altres coma reivindicació de la memoria his
torica deis que foren antics municipis; sense 
deixar de costat els !libres de memories i re
cords, i la literatura contemporlwia que té la 
Barcelona actual o historica com a escenari de 
la seva trama argumental. 

Paral·lelament s'han creat arxius histories a 
quasi bé tots els antics municipis (Les Corts, 
Sants, Sant Andreu, Sant Martí), una part deis 
quals apleguen fons documentals procedents 
deis arxius administratius respectius; i a la ve-
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gada s'han obert, també, Centres d'Estudis com 
el de Nou Barris. Tots amb una vocació didac
tica claríssima, donat que una part deis usua
ris són les escoles deis barris on s'ubiquen. 

A tot aixo hem d'afegir 1' oferta institucional, 
fonamentalment de l' Ajuntament i de la Dipu
tació, dirigida als escolars tot aprofitant el pa
trimoni museístic o bé els serveis urbans (xar
xa de clavegueram, tractament de residus, me
tro, pares). 

Davant de l'allau de recursos didactics i 
d'institucions que produeixeo un material va
luós, encara que tematicament desigual, a vol
tes reiteratiu i quasi bé sempre loca lista, cal que 
el mestre es plantegi per que i com estudiar els 
barris de Barcelona. 

Com a punt de partida caldria evitar l'estu
di deis barris per si mateixos i integrar-oc l'a
nalisi i coneixement dintre de !'estructura gene
ral de la ciutat. S'hauria de superar, per tant, el 
localisme que impedeix moltes vegades assolir 
una visió global deis problemes tractats i una 
comparació entre les diferents parts de la ciu
tat. Els estudis de barris haurien de servir, tam
bé, per a exemplaritzar processos generals, 

comprovar hipbtesis i desenvolupar tecniques 
d'aprenentatge a una escala - el barrí- més fa
cil de comprendre per a l'alumne. 

Es perfilen amb claredat diverses aproxima
cions metodologiques, quan hom es plan teja es
tudiar els barris de Barcelona. 

En primer lloc, l'analisi sociologica i antro
pologica per tal de coneixer la segrega ció social, 
els con trastos en la composició social (barris jo
ves, barris vells, barris proletaris, barris burge
sos); estudiar els difcrents comportaments de
mografics, les estructures de poder economic i 
polític i les cultures urbanes (nivells d'educació, 
oci, temps lliure). Tematica que té en el camp 
de la sociología urbana una llarga tradició, pero 
que malauradament a Barcelona ha estat poc 
estudiada, a excepció d'alguns treballs sobre so
cio logia electoral o analisis sociologiques dutes 
a terme en relació amb el planejament més re
cent, o amb delimitació deis barris. 

La rica informació estadística amb series 
llargues i alt nivell de desagregació permetria 
realitzar amb facilitat estudis de barris i amb re
lació amb ells desenvolupar aprenentatges de 
tecniques estadístiques, sociologiques (coques-

13 
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tes, mostreig); antropologiques (entrevistes, ob
servació participant) o geogratiques (jocs de si
mulació, observació directa, cartografía). 

En segon lloc, una aproximaci6 historica ens 
duria cap a l'analisi d'unitats morfologiques de
limitades amb criteris cronologics. La seva fi
nalitat seria reconstruir i analitzar les difcrents 
estructures urbanes que corresponen a les di
verses etapes de l'evolució historica de la ciu
tal. A Barcelona hom pot estudiar la ciutat ro
mana, la medieval, la manufacturera i la indus
trial a través deis barrisque han conservat una 
bona part de la trama o de les edificacions d'a
quests períodes. 

És indubtable, pero, que aquest ti pus d'ana
lisi requereix un important esfort; d'evocació i 
de selecció visual per tal de reconeixer els ele
mcnts significatius d'entremig d'altres elements 
posteriors o anteriors al període estudiat, que 
són presents fins i tot als barris més represen
tatius de cadascuna de les estructures histori
ques. D'altra banda caldria evitar els planteja
ments excessivament o exclusivament monu
mentalistes o «revivalistCS» en favor d'una ana
lisi de les restes d'estructures socials i culturals, 
deis elements productius, de les diverses tipolo
gies residencials de cada període que moltes ve
ga des no tenen un valor arqueologic o artístic 
excepcional, pero que contribueixen a configu
rar la imatge del medi on es desenvolupa la vida 
quotidiana de generacions anteriors. 

Aquest tipus d'aproximació compta amb un 
abundant material didactic produ"it per diver
ses institucions municipals, per professionals de 
!'arquitectura i l'urbanisme i per coHectius 
d'ensenyants; d'entre ells destacaría els quatre 
volums que componen Passat i present de Bar
celona. Materials pera /'estudi del medí urbl:J, 
que mitjant;ant itineraris urbans estructurats en 
recorrcguts, focus intensius (parades) i l'analisi 
d'elements (fitxes), utilitza ampliament l'obser
vació directa, amb el suport de l'analisi iconi
ca, planimetrica i museística. 

La ciutat és tanmateix unfenomen economic, 
un centre productiu, amb activitats industrials, 
comercials i de serveis que no sempre ten en una 
distribució homogenia. Hi ha arces - polígons 
industrials- com la Zona Franca o el Bon Pas
tor, i hi ha un potent entorn portuari i encara 
un barrí mariner -la Barceloneta-; hi hacen
tres comercials i de serveis, bé en forma con
centrada com les arces de nova centralita! o el 

Barna-Centre. Barcelona té un C.B.D. (Central 15 
Business District} que s'estén al llarg del Pas-
seig de Gracia i la Diagonal; i molts barris man-
tenen eixos de forta activitat comercial com la 
carretera de Sants o el Carrer Gran de Gracia. 

D'altra banda, una ciutat com Barcelona 
presenta una forta especialització funciona l, 
com barris dormitori, i d'altres que tenen una 
estructura més equilibrada entre residencia i ac
tivitat economica. Des d'aquesta perspectiva es 
poden treballar qüestions referides a localitza
ció d'activitats economiques, moviments pen
dulars entre feina i residencia, can vis en els usos 
i activitats des de la descentralització industrial 
fins al proces de terciarització o la innovació 
tecnologica. 

Pero la ciutat de Barcelona, a més a més d'es
tudiar-se com un producte social, historie, com 
un focus d'activitat economica, i com un gran 
i complex cos social, es pot analitzar com un 
ecosistema bo i situant-nos dintre d'una pers
pectiva clarament medio-ambiental. 

Un nombreja important de publicacions del 
Centre del Medí Urba, actualment Centre Eco
logia Urbana, reflecteixen perfectament aquest 
metode d'analisi de la ciutat. Escrits amb una 
clara intenció didactica, pretenen aprofundir en 
el coneixement de la interacció home-medi i ho
me-ciutat per tal de comprendre els problemes 
de gestió del medí. Les aproximacions temati
ques (l'aigua; el mar) i les visions de conjunt 
(ecología d'una ciutat) es presenten, també, 
amb itineraris (La Sagrada Família i el Clot) 
que tenen la finalitat no tant d'estudiar parts 
singulars de la ciutat com d'ensenyar l'alumne 
a observar, descobrint qüestions de tipus ge
neral que li permetin d'interpretar la complexi
tat del sistema urba. Aquests materials ofe
reixen pautes de treballs extrapolables a itine
raris per diferents barris de la nostra ciutat, que 
el mestre pot preparar segons J'area en que es
tigui situada !'escoJa. 
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LA CRISI DE LA 
GRAN CIUTAT 

Abe! Albet i Mas 

Els orígens de la crisi 

No és pas cap cosa nova afirmar que, a cau
sa de la dimensió, radicalitat i característiques 
de les transformacions ocorregudes en les graos 
arees urbanes en els darrers temps, s'hi ha ori
ginat una situacióde veritable <<crisi» amb efec
tiva transcendencia historica. Aquesta <<crisi» 
de la ciutat, de la gran ciutat del món industrial 
desenvolupat, és palesa ja no només a !'hora de 
contrastar l'evolució deis censos de població, 
sinó també davant la directa constatació deis 
nombrosos i substancials canvis esdevinguts en 
!'estructura i configuració internes de les metro
polis. 

Sovint, pero, les causes de les noves disfun
cionalitats detectades s'atribueixen, de manera 
simplificadora, a aquella gran crisi economica 
que el món suporta d'en~a del comenyament de 
la decada deis 70 i a la qual hom atribueix la 
practica totalitat deis mals i desequilibris fins 
ara observats. Sense que deixi de ser del tot cert, 
cal puntualitzar que tot plegat no és sinó reflex 
deis profunds canvis i reestructuracions soferts 
pel sistema economic que ens engoleix i domi
na: a escala territorial, aquesta reestructuració 
del sistema es manifesta, entre d'altres conse
qüencies, en una alteració de les pautes tradi
cionals en la localització de la residencia i el tre
ball. La ciutat és, evidentment, el primer i més 

di recte ambit afectat per aquell canvi en les di
rectrius d'organització espacial,ja que en l'as
pecte territorial el nou model socio-economic 
posa en discussió els esquemes de concentració 
i centralitat que caracteritzaven !'anterior, ara 
ja obsolet; en aquest sentit entra en <<crisi» (en 
procés de transformació) la valoració del fet 
urba en tant que espai on és possible concen
trar alhora tant la producció com la reproduc
ció (la mil d'obra), així com els serveis i l'admi
nistració que les faci liten i regulen. 

Un nou model territorial 

Descentralització i desconcentració són, en 
tot cas, els criteris espacials en que les noves 
pautes semblen basar-se, tant en el terreny de
mografic com en l'economic. Efectivament, el 
buidatge poblacional que té !loe a les ciutats 
centrals de les arees metropolitanes és un deis 
elements més característics del procés a que ara 
es fa referencia, ja que comporta moltes vega
des no només un estancament en la quantitat to
tal de població resident a la ciutat, sinó fins i 
tot la disminució. L'experiencia nord-america
na demostra que primerament la població es 
desplaya cap a la periferia més immediata, pero 
les més recents estadístiques evidencien com 
també aquestes zones pateixen minves de po-

17 



18 

Foro aéria de I'Eixamp/e (1/de.fons Cerda. Teoría general de la urbanización. Jnsrirllfo de Esrudios Fiscales. 1968-71. 
sobrecobnra.) 

blació en profit d'1uees encara més externes es
tructurarles en ciutats mitjanes fonamental
ment. Aquesta ••migració•• vers el més extrem 
extraradi metropolita (a vega des espais ja pseu
do-rurals) és, pero, selectiva i només és factible 
pera qui té suficients recursos per pagar les al
tes rendes exigides en aquestes arees i el cost afe
git deis més grans despla.;aments a que s'obli
ga, de manera que els centres urbans resten ocu
pats per algun ti pus d'activitat terciaria o bé per 
població marginada i marginal. 

En aquest exode cap a la periferia hi ha tam
bé implícita la recerca d'una qualitat de vida i 
de residencia més alta, lluny de les tí piques pro
blema tiques deis ambiems urbans (pol·lució, 
sorolls, congestió de transit, manca d'espai 

verd, etc.) així com l'apropament als nous em
pla.;aments deis !loes de treball i deis serveis 
perque, vet-ho aquí, la localització de l'activi
tat productiva segueix un procés similar de des
concentració: ja sigui a través de la desestruc
turació o de la descongestió de la producció, els 
!loes de treball industrials a les grans ciutats es 
redueixen sensiblement sense veure's compen
sats perla minsa (i qualificada) provisió de ma 
d'obra que requereixen les noves empreses d'al
ta tecnología i de serveis. Les grans ciutats, a 
més, acostumen a estar no gaire ben condicio
narles infrastructuralment per acollir les exigen
cíes de la moderna producció (dificultats en 
l'accés a les xarxes de transports, sol industrial 
escas, confrontació amb al tres possibles «usos» 



de la ciutat, etc.), de manera que, també pera 
la producció, les ciutats mitjanes properes a les 
graos aglomeracions metropolitanes reuneixen, 
en moltes ocasions, millors condicions. 

Noves problematiques internes 

En general i exceptuant les graos urbs del 
«tercer món» (en expansió ja sigui perque en
cara són en procés d'industrialització o bé per
que són pols d'atracció i supervivencia enmig 
d'arees rurals depauperades) i algunes ciutats 
de pa'isos desenvolupats que continuen creixent 
(tal com veurem tot seguit), el fet cert és que el 
panorama del fenomen urba pot semblar una 
mica desolador jaque, aparentment, les ciutats 
haurien comen~at a deixar de ser els centres i 
motors de tota activitat humana. Aixo no és 
exactament cert, pero si que s'ha estat detectant 
una creixent i preocupan! dualitat dios les re
gions metropolitanes tant en el camp territorial 
com en el propia..;,ent economic: juntament 
amb l'expansió i el creixement de les arces més 
periferiques i de la prosperitat de les capes 
socials que les habiten i on treballen, és cada 
dia més paJes el desenvolupament d'una ciutat 
«submergida .. (amb subeconomies i subcul
tures urbanes sovint marginals o alegals), que 
provoca una creixent tensió social. 

Paral-lelament i progressiva, es consolida el 
fenomen, contrasta! i xocant, que junt amb el 
potent marc macrourba on es desenvolupen els 
aspectes funcionals (els graos processos econo
mics així com els d'articulació metropolitana: 
transports, comunicacions, serveis públics, etc.) 
s'estructuren també múltiples nivells microes
pacials delimitats per les relacions personals i 
que practicament no sostenen cap correlació di
recta amb el conjunt metropolita, ans són molt 
localitzats i sovint ben circumscrits en ambits 
for~a redults i amb forta identificació ciutada
na (és l'activitat més «local», a escala de carrer, 
de barrí). 

La «crisi» de la gran ciutat també té compo
nents socio-culturals i socio-polítics: la trans
formació de la família nuclear patriarcal, la in
corporació massiva de la dona al treball, la re
ducció de la natalitat, l'increment del nombre 
d'ancians, l'evolució de !'estructura comercial, 
la reivindicació d'una ciutat més «humana» 
ecologicament, la recuperació deis seus valors 

estetics, culturals, histories i tradicionals, la 19 
consolidació d'una situació d'atur estructural, 
la transcendencia de !'economía submergida, el 
voluntarisme deis governs locals, etc., són, en-
tre moltíssims altres, factors que transformen 
la fison omía urbana , que canvien l'ús de les ca-
ses, que repercuteixen en el prove'iment deis 
equipaments, que modifiquen la configuració 
interna de la ciutat central i deis seus barris. 
Conjunturalment, aquesta realitat també s'em
marca en un momcnt de maxima internaciona
lització, interpretació i sincronització de les 
economies nacionals i deis cicles economics glo
bals,juntament amb un can vi i una més gran di
ferenciació entre els ritmes sectorials de creixe-
ment, així com una considerable reducció del 
sector públic (no pas el militar) en profit del pri-
vat. 

L' impacle desigual de la crisi 

Tanmatcix, l'impactc que tot plegat té sobre 
el fet metropolitll és molt desigual, ja que mal
grat que augmenten les diferencies espacials i 
es modifiquen les pautes tradícionals de creixe
ment (les llrees desenvolupades no són, neces
sll riament,les que més creixen) no totes les arees 
metropolitanes coneixen la «Crisi»: l'especialit
zacíó en alguna produccíó industrial d'alta tec
nología (informatica, aeroespacial, defensa, 
etc.) o la configuració en centre regional de ser
veis (seu comercial, nexe de transports i comu
nicacions, nucli turístic, etc.) poden explicar la 
positiva evolució (o ja clara expansió) de ciu
tats com Dalias, Houston, Orlando, San José, 
Ciutat del Cap, Hamburg, Tolosa de Llengua
doc, Zurich, Ginebra, Singapur, Sídney i d'al
tres, tant demograficament comen la seva mor
fología interna i prosperitat global. 

En tot cas, l'element veritablement decísiu 
que determina el grau de «progrés» o de «cri
si» que caracteritza una metropoli és el scu ni
vell de connexió i adequacíó als processos, di
rectrius i tendencies de !'economía mundial a 
cada nova etapa: realment no hi ha unes úni
ques pautes que assegurin que una gran ciutat 
no caigui en !'espiral d'una crisi interna. Tan
mateix, l'evolució histbrica (més o menys re
cent) soferta perla ciutat, les circumstancies del 
seu context regional i estatal, la seva disponi
bilitat a assimilar les exigencies de les noves in-
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A /'orea ttu•tropoliuma de Barcelona també es det<•cten molts deis símpwmes del «Canvi• (Catalu nya d~' del m:~r. !:d. 62. 
Barcelona 1982. p. 169.) 



dústr ies d'alta tecnología i d'una societat estruc
turada per i per als serveis (quant a legisla ció fa
vorable, personal qualifícat, bona accessibili
tat, canals de comunicació rapids i efícients 
etc.), aixi com una optima capacita! de cons
tant renovació interna, poden ser factors que 
determinen l'exit del procés. 

La nostra realítat més immediata 

Al comen~ament deis anys 70 un bon nom
bre de les graos ciutats deis Estats Units i el Reg
ne Unit ja ha vi en endcgat un procés de ciar dc
clivi que posteriorment s'aniria estenent arreu 
del món desenvolupat; tot i les explicites dife
rencies de cada area gcografica així com les cir
cumstancies particulars que cnvolten cada ciu
tat, aquests precedents serveixen coma perfec
ta referencia d'un fenomen que es convertcix en 
tendencia generalitzada i que, amb les corres
ponents peculiaritats, Barcelona i la seva regió 
metropolitana ressegueixen igualment. 

A l'area metropolitana de Barcelona també 
es detecten molts deis símptomcs del «Canvi" 
suara esmentat: perdua de població a la ciutat 
central en profít d'arccs més periferiques, lenta 
pero progressiva implantació d'indústries amb 
noves tecnologics, irreversible terciarització (en 
sentit ampli) de Barcclona-ciutat, etc. Malgrat 
que amb greus problemes (molt sovint herctats) 
i alts costos, Barcelona va adaptant, també len
tament, la seva morfología interna a les noves 
pautes d'una economía i una societat cada cop 
més universal sense abandonar una profunda i 
singular vitalitat propia on es desenvolupen 
tant les part icular itats de carrers i barris com 
les múltiples subcultures i subeconomies que 
subsisteixen en el recerque la massifícació i la 
pcrllongada situació de precar ietat economica 
proporcionen. 

Mentre que la trama de ciutats mitjanes dins 
i fo ra el tcrritor i metropolita conforma una cer-

ta garantía d'expansió i renovellament (talment 21 
com l'optima situació dins el context mediter-
rani i de !'Europa Occidental o els múltiples 
projectcs de renovació endegats per exemple 
amb l'ocasió deis Jocs Olímpics), el cert és que, 
ent re moltes a ltres problematiques, les dificul-
tats en els transports dios l'area, el sotmetiment 
a les pautes d'industrialització dictades per les 
cmpreses i els mercats multinacionals així com, 
és ciar, l'esquarterament administratiu (muni
cipal) dios l'area i la impossibilitat, recentment 
implantada, de dotar-se d'un ens comú capa~ 
de gestionar conjuntament els afers metropo li-
tans, obstaculitzen notablement un desenvolu
pament racional i equilibra! del conjunt d'a
questa conurbació. 

La metropoli barcelonina s'estruetura eom 
una vcritable macrociutat multifuncional que 
la «crisi" de les grans ciutats industrials afecta 
sensiblcment; tot i entenent la paraula «crisi .. 
en el seu veritable sentit etimologic de ••eanvi», 
aquest procés no té per que ten ir cap vessant ne
gativa, ans pot ser un costós pero necessari pas 
de cara a no perdre el tren en la consolidació 
d'un protagonisme, personalitat i espeeialitza
ció propis de Barcelona dins la imprescindible 
adaptactó al context deis canviants ritmes del 
creixement eeonomic actual. 
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22 EXERCICIS PRACTICS 
DE GEOGRAFIA URBANA 

Pilar Benejam 

Conceptes basics de Ciencies Socials 

Pel que fa al cicle superior d'EG B, molts au
tors han abandonat les propostes globalitzado

rcs perque s'han demostrat difícilment aplica
bles i, en canvi, proposen programes multidis
ciplinaris. La qualitat de les noves pro postes dc
pen esscncialment de la cont ribució que faci 
cada una de les disciplines al projcctc comú. 

Aquesta proposta és possible, si des de la tema
tica i la logica de cada una de les materies que 
intervenen a les Ciencies Socials es treballen uns 
conceptes claus o conceptes organitzadors que 
tenen un gran valor de transferencia, i que són 
basics a totes les Ciencies Socials. 

Existeixen moltes propostes di verses que han 

ajudat a enriquir aquesta manera d'entendre el 
problema. Estudiades aquestes pro postes, con
sidercm que pode m centrar el nostre interesen 
els conceptes següents: 

- Similitud i diferencia 
- Continu'itat i canvi 
- Causalitat 
- Dcsigualtat 
- Varietat 
- Comunicació 
- Dependencia i interdependencia 
- Conflictc i consens. 

Conceptes basics de Geografia urbana 
per al cicle superior d'EGB 

És cvident que l'alumne de tercer cicle, en un 
moment o altre, ha de treballar la ciutat. Din
tre de !'amplia problcmatica propia d'aquest 
tema, cal seleccionar uns aspectes o ítems que 
compleixin dues exiglmcies: Que es tractin con
ceptes capa~os de connectar allo que els alum
nes saben amb el que han d'aprendre, i que si
guin problemes rellevants, importants, que 
plantegin dilemes i contradiccions, que obliguin 
a pensar críticament, a prendre decisions i que 

poc o molt incideixin en la conducta. 
Quan arriba el momcnt de concretar els con

ceptes que s'han de trcballar sobre el tema de 
la ciutat, cal pensar que hi ha molles alternati

ves possibles, que moltes poden ser bones i que 
algunes són millors que a lt res en determinarles 
circumstancics. Aixo comporta l'acceptació de 
la divcrsitat i de la pluralitat; cal superar d'una 
vegada per sempre la deria de pensar que allo 
que un fa és la millor cosa possible per als al
tres. També cal recordar que una programac1ó 
és sempre indicativa i que varia i es modifica a 
mesura que es realitza, perque s'ha d'adequar a 
la realitat viva i canviant de l'aula. 

La proposta scgüent és una entre les possi
bles, la que jo he treballat a una classe de vuitc 



el curs 1986-87. Segur que hi manquen aspectes 
importants, pero els alumnes no cal que ho sa
piguen tot als catorze anys. Unes coses jales sa
ben; pera al tres els queda tota la vida per apren
dre-les. Un mestre no pot esgotar els temes ni 
tampoc cal que ho faci, perque els nos tres alum
nes tindran altres mcstres i l'escola no té !'ex
clusiva en els aprenentatges. 

Programa de Geografía urbana 

- La ciutat potser és diferent de com tu la ima
gines, perque tenim problemes de percepció. 

- La ciutat no esta localitzada de forma alea
toria. Els homes construeixen la ciutat en un 
lloc i no en un altre per algunes raons, per
que fan les coses amb certa racionalitat. 

- La ciutat és una realitat di na mica; no ha es
tat sempre com és ara i també pot canviar 
en el futur. 

- La ciutat té una diferenciació interna, no és 
tota igual. Els barris de la ciutat fan funcions 
diferents i es tan socialment diferenciats pcr
que la ciutat reflecteix la societat que l'ha 
construida. 

- Les ciutats exerceixen una influencia sobre 
el territori, de manera que s'estableixen re
lacions entre la ciutat i el camp i la ciutat i 
les altres ciutats. 

- La ciutat i la vida a la ciutat plan tegeo molts 
problemes que poden tenir diverses solu
cions. 

- La ciutat podra ser diferent de com és ara se
gons com es resolguin els problemes. 

- Cal saber quina ciutat volem per tal d'actuar 
de manera conseqüent tant en l'esfera indi
vidual comen la col·lectiva. En una societat 
democratica podem votar aquells partits que 
presenten un programa amb el qual estem 
d'acord. 

Ates que disposem d'un espai Iimitat, treba
llarem uns pocs punts d'aquesta programació: 

J. La ciutat potser és diferent de com la imagines 

Objectiu: 
Saber el que el noi coneix de la ciutat. 
Que l'alumne s'adoni que la percepció que té 
de les coses no és exacta i que hi entren molts 
elements subjectius. 

Conti.nguts: 23 
Treballar els conceptes de similitud i diferen-
cia . 
Treballar el mapa mental. 
Treballar el plano! de la ciutat. 

Metodología: 
Introduir el dubte i afavorir el diateg. 

Activitat: 
Dibuixar en un full el plano! de la ciutat on 
vi vi m o la més propera (aquesta experiencia 
s'ha aplicat a Barcelona). 

2. La ciutat no és situada en l'espai de forma 
aleatoria 

Objectius: 
Lectura i interpretació del mapa. 
Arribar a un coneixement argumental. 
Afavorír una visió probabilista en la relació 
home-medi. 

Continguts: 
Treballar el concepte de causalitat. 
Treballar les raons de localització. 

Metodología: 
Treballar el metode hipotetico-deductiu: 
formulació d'una suposició o hipotesi, 
buscar la informació necessaria, 
analitzar la informació, 
comprovar o rebutjar la hipotesi de par
ten¡;a. 

Activitat: 
Posar en el mapa els noms que falten. 
Cada grup veura si es veritat que la ciutat no 
se situa a l'espai de manera aleatoria. 
Donara tots els arguments possibles que jus
tifiquin la localització de Barcelona. 
Es treballara la localització de diverses ciu
tats com: Toledo, París, Buenos Aires i Cal
cuta. 

3. La ciutat capitalista té una diferenciació interna 

Objectius: 
Demostrar que l'espai en general i la ciutat 
en particular reflecteixen les característiques 
de la societat que els han configurat. 
El capitalisme es basa en la divisió tecnica i 
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1 'olumne ha diSiorsiOnOtel plano/' Poso tato l'otenct6 al uu borrt. notoblt'mmt ampilot. Demostro que conttx l'lllht'Tart de caso a /'escalo 1 alguns mdrns del centre urba. Ob/ída gran part de la áutot. quP potser desconetx. Aquest plano/ demoJtra lo nccessitot de corregtr la percepci6 que aquest noi ré de la c:iutar. 



AREA METROPOLITANA DE BARCELONA 

1 . - Barcelona va créixer en una plana gran de terra 
bona . 

2.- Tenia aigua perque hi ha el Besós i el Llobregat . 

3.- Esta al costat del mar, podien pescar i comerciar . 

4.- Les muntanyes la protegeixen dels vents. 

5 . - Els rius fan de camí per anar cap a !'interior. 

El1ipus de rao11s exposatles són generalme111 fisiques. cal !tjudar a veure raons economiques. histiJriques i humanes. 

social del treball; la ciutat també té una di
visió funciona l i social. 

Continguts: 
Treballar els conceptes de similitud i diferen
cia. 
Treballar el concepte de varietat. 
Treballar el concepte de desigualtat. 

Metodología: 
Es formula la hipotesí. 
Es fa treball en grup pcr concretar quina in
formació necessitem i com obtenir-la. 

Es redacta el guió del treball de camp. 
Es realitza el treball de camp i generalment 
anem al centre urba, a un barri residencial 
alt, a un barrí residencial obrer i a un barrí 
industrial. 
Es cartografía la informació recollida. 
S'analitzen els resultats. 
S'accepta o es modifica la hipotesi. 
S'acullen altres observacions i suggeriments. 

Activitat: 
Cada grup de la clase treballa un carrer d'un 
barri segons aquest guió: 
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26 ESTUDI D'UN BARRI 

Ciutat .......................... ............................................................ .. 
Nom del barri .... ................................................................... .. 
No m del carrer ......................... ........................................ .. 

a. El carrer(completa o subratlla el que convin
gui) 

Amplada de la voravia: ... passes 
El carrer té una forma: recta- irregular- ra
dial 
Les illes de cases són: rectangulars- irregulars 
La calyada és: asfaltada- empedrada- és de 
terra 
Voravies: hi ha voravies amples- voravies es
tretes - no n'hi ha 
ll·luminació: hiha un puntdc llum cada ... passes 
Ncteja: molt neta - regular - bastant bruta 
- molt bruta 
Soroll: molt - regular - poc- molt poc 
Seguretat: un nen pot traspassar el carrcr sol
és pcrillós que els petits vagin sois 

b. Equipamem del carrer 

En el plano! del carrer, situa-hi tots aquests 
equipaments en el lloc corresponent: 
Bústies ................................ B 
Semafors ............................... S 
Cabines de telefons ............... T 
Parada taxi o autobús ........... P 
Bancs o altres seients ............ A 
Papercres .................... Pa 
Senyals de trimsit ................. St 
Al tres 

c. Els edificis 

Edat deis edificis: vells- renovats- moderns 
Estat de conservació: bon estat- regular- de
teriorats 
Tipus d'edifici: xalet -bloc de cases amb jar
dí - casa planta baixa 
casa planta i pis- bloc de 2-4 pisos- més de 
4 pisos 
cdifici singular - en construcció 
Preu de l'habitatge: molt car- normal - baix 
- molt baix 

d. Funció o ús de 1' edijici 

'(Escriu el número correspooent dins cada par
cel·la del plano!. Quan tornis a dasse passaras 
la informació a un mapa g~an i utilitzaras els co
lors corresponents) 

- Residencial o d'habitatge 1.: Vermell 
-Comercial (planta baixa) 2. (2.1 Botigues 
corrents que hi ha a tots els barris: adrogueria, 
farmacia, estanc, forn ... ): blau dar 
(2.2 Botigues especialitzades: Bosses, joieria, 
mobles, grans magatzems, antiguitats ... ): blau 
fose 
-Centres recreatius i socials 3. (Cinemes, bars, 
balls ... ): lila 
- Centres i serveis públics 4. (Escotes, correus 
... ): negre 
- lndústries 5. (5.1 Taller, magatzem): marró 
dar 
(5.2 lndústria gran): Marrón fose 
- En construcció 6.: groc 
-Zona verda o enjardinada 7.: verd 
- Abandona!, cxpectant o en venda 8.: blanc. 

e. Percepció del carrer 

- Subratlla la paraula que et sembli més ade
quada pera descriure aquest carrer: 
variat monoton 
lleig bonic 
pobre nc 
avorrit 
tancat 
vcll 
fose 
buit 
agradable 
conegut 
net 

interessant 
obert 
no u 
lluminós 
pie 
desagradable 
estrany 
brut 

segur inquietan! 
tranquil exeitant 
silenciós sorollós 
Aquest carrer és de color ............. .. 

- Tapeu-vos els u lis amb un mocador o bufan
da per no veure-hi gens. 
Procureu sentir tots els sorolls 

sentir totes les olors 
toqueu les parets, les portes. 

El carrer fa olor de .......................... ....................... . 



27 

\ ·---- ·-- _J l 

) 

. ----I --;¡-_j 
" -··· "·' 

.;!-·-··-~~'- --·- i 
~·f 



28 Els sorolls són ........... . 
Les sensacions de tacte han estat 
Aquest carrer em recorda 
En aquest carrer sento . 
Cree que els qui viuen aquí pensen del car-
rer que ................. . 

Si jo visques aquí vol dría que ........................... .. 

f Accessibililat del carrer 

Situa en el pllmol, en ellloc que correspongui: 
- Les parades d'autobús. 
- Les estacions de metro 
- Parades de taxi. 

g. Circulació de vehic/es i persone.\' 

Situeu-vos en una cantonada del carrer. Ourant 
5 minuts ompliu aquest quadre. Repetiu l'ob
servació tres vegades 

coches camions autobusos homes dones vells 

--------------
--------------
--------------
--------------

velles neos menors 6 anys altres neos 

Mitjana 

h. Marques de cotxes aparcats i models 

Anota les marques i models deis cotxes apar
cats al carrer o que surtin d'aparcaments pri
vats. 
Marca Modcl núm. de cotxes 

i. La gent que viu en el carrer d'aquest barrí 

Expliqueu com és la gcnt que viu en aquest car
rer 
- ¿Creieu que són treballadors, genl molt rica, 

gent molt pobra? ............. ...... ..... ...................... .. 

- Procureu sentir les converses tot passant o a 
les botigues. ¿Parlen castella o catala? 

- ¿Com vesteix la gent? 

- ¿Que et sembla que fa la gent? Van a com-
prar? Van a passejar? ............. ............ .................... . 

- Observeu una esto na si la gent que passa pel 
carrer se saluden o saluden els botiguers. 
¿Creieu que la gent que viu en aquest carrer 
es coneixen? 

-Si podeu, parleu amb la gent. Pregunteu 
quins són els problemes del barrí i si usen vo
leo contar alguna cosa, si fan alguna festa 
de barrí, si encenen fogueres per Sant Joan 
o altres qüestions que us interessin. 





AFAREMA 
BABARITATS 

BABAR. 
Pcr primera ,·egada, Lotes les 
aventures d 'un deis 
pcrson;ngcs rnés 
cntranyablcs de la li teratur;l 
universal. Sis volums. 

SOMNIS. 
El primer llibre del món que 

-4 s'ha de llcgir a les fosques. 
~0.000 cxcmplars venuts. 

J. l. 1 B 1~ E S 

L'estímul de la imaginació creadora ... ... ... 
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L'ESCOLA 1 LA CIUTAT 

Quan considerem que l'escola ha d'estar 
oberta a !'exterior, cal obrir portes i tinestres 
i sortir, i el primer que trobem. quan ho te m, 
és el carrer, el barrí, ... la ciutat. Una ciutat 
que ens otereix multitud d'estímuls que, re
collits, poden servir d'aprenentatges o bé 
poden ajudar a interpretar i a assimilar-ne 
alguns. 

Que els nens arriben a l'escola amb les 
butxaques plenes és quelcom que tenim 
present, pero potser pensem que aixo hopo
den ter quan surten a tora, a la muntanya, 
al camp, pero ... i del carrer, de la ciutat? 
¿Que porten els nens a l'escola? 

Potser porten, entre altres moltes coses, 
la línia de metro blava, o verda, o el groc i ne
gre del taxi, o el soroll de !'ambulancia, o bé 
els espetecs de la moto que algú engega
va ... Tot aixo són estfmuls que arriben als 
nens a través deis sentits. 

Davant d'aquesta retlexió, a l'escola ens 
plantegem la sortida a la ciutat a partir de 
l'entorn més proxim (barrí de l'escola) per 
coneixer - i aquí coneixer vol dir interpre
tar- . tots aquests estímuls, i recoll ir tot alto 
que els sentits ens diuen. 

Aixf vare m organitzar una setmana de re
collida d'intormació sensorial que després 
va donar lloc a un treball d'elaboració per tal 
d'assimilar i interpretar tot alto que havíem 
recollit. Aquesta experiencia la varem dura 
terme amb tots els nens de Parvulari i Cicle 
Inicial (3-8). 

Ens varem proposar treballar amb tots els 
sentits i ho térem de la següent manera. 

El tacte 

Per treballar aquest sentit vam plantejar 
la recollida de les textures que hi poden ha
ver a la ciutat. 

Per ter-ho, en sortir al carrer, varem ter 
notar als nens aquestes texturas: hi van ca
minar descalcas. les van tocar amb les 
mans, quan higi(micament era possible, 
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després els vam ensenyar a reproduir-los 
amb papers ice res dures. Aquest darrer tre
ball va ser magic. Els nens quedaven boca
badats en veure sortir al paper el dibuix del 
terra, les lletres de les tapadores de les cla
vagueres, les matrículas deis cotxes ... 
· A l'escola s'exposen les textures i recor
dem on les he m trobat; després es represen
ten amb altres materials: fang, plastelina, 
serraduras, sorra i pega, paper cargolat, .. . i 
segons les edats, dibuixades, pintades, amb 
ceres o llapis . 

la vista 

Per mitja del sentit de la vista recollim 
gran part de la informació. Per treballar amb 
els u lis varem sortir ambla següent consig
na: observar les formes, els colors, els codis. 

Tot fent una passejada ens aturavem a re
coneixer senyals, associavem colors amb la 
nostra roba, i així els anavem interpretan!. 

Els nens. sense saber llegir, sabien on 
deia hospital, on es podía aparcar i on no. 
de quin di a a quin día. que significa un trian
gle groc a terra. que la creu vermella ens 
deia que hi havia una farmacia a prop, ... 

D'aquesta sortida, en varem ter diaposi
tivas que poden servir pera un treball poste
rior. 

També, amb fotografíes de revistes es pot 
anar treballant la generalització i !'abstrae
ció fins a arribar a associar colors sen se for
mes concretes amb els elements que els te
nen: groc i negre = taxi, vermell = autobús, 
farmacia ... , els triangles ver melis amb el se
nyal de perill ... , la P amb un lloc per apar
car ... 

l 'oi'da 

A la mateixa passejada varem aprofitar 
per treballar l'o'ida tot buscan! zones de di
ferent grau de soroll. L'escola ésa prop del 



Pare Güell i podem gaudir d'espais poc so
rollosos on se senten els ocells ... i també zo
nes de molt de transit plenes de soroll. 

Els nens. amb els u lis tancats, intenta ven 
esbrinar i discriminar quin element els pro
du'ia: ara passa un autobús, ara una moto, 
ara hi ha un embús, perqué tothom toca la 
botzina. 

Varem enregistrar alguns d'aquests so
rolls per poder-los treballar, i després vam 
fer reconeixements, a l'escola. 

Un següent pas seria intentar reproduir 
aquests sorolls amb onomatopeies orals i 
amb els més grans arribar a fer-ne la trans
cripció. 

L'ol facte i el gust 

Per treballar aquests dos sentits varem 
anar al mercat. Alla es tractava de reco
neixer les parades «ensumant», tot fent gru
pets on algú tenia els u lis tapats i la resta el 
dirigía davant d'una parada i on calia d'en
devinar que s'hi venia . 

També varem comprar algunes coses i a 
moltes parades, els botiguers, assabentats 
del joc. donaven a tastar quelcom als nens. 

Després a l'escola varem continuar dis
criminant olors i gustos, procurant que els 
nens fessin observacions personals dient si 
eren agradables o no, i introduint vocabula
ri per diferenciar-los. 

També es va aprofitar el ca mí d'anada i de 
tornada per reconeixer olors: les deis conte
nidors, del garatge, ... 

Per a recollir tots els asp.ectes treballats 
es pot anar elaborant un mura l on es vagin 
introduint totes les informacions i concre
cions: les textures configurarien les cases i 
els carrers, hi afegiríem després els colors i 
les formes i també les onomatopeies deis 
sorolls. i, per introduir el gust i l'olfacte. les 

botigues i els elements que reconeixem per 
aquests sentits. 

La valoración del treball ens va fer veure 
que potser hem ensenyat poc de nou, pero 
els hem ajudat a utilitzar els sentits per re
collir tota la informació possible de manera 
que sentin la importancia de cada un deis 
sentits i coneguin millor la seva ciutat. D'al
tra banda el treball va ser divertit i aixo és 
important, ja que hem de pretendre que els 
nens que viuen a la ciutat, en gaudeixin i 
així la sentin seva amb tot el que aixo pot 
comportar de positiu. 

També els mestres varem descobrir gran 
quantitat de possibilitats de treball senso
ria l des d'un punt de vista diferent. jaque so
vint treballem l'educació sensorial a través 
de materials especialitzats, pero poc con
nectats amb la realitat i descurem aquest 
bagatge que tenim al nostre abast. 

Per aconseguir-ho només cal obrir la por
ta de l'escola i sortir, i no tant sois a «treure 
el nas»; és millor sortir del tot i deixar-nos 
impregnar per les sensacions que la ciutat 
ens ofereix. 

M ontserrat Riera 
Coordinadora de Parvulari i Cicle Inicial de la 
Escala Heidi del Turó del Cargol. 
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UN.TREBAll DE GEGANTS 

El món deis gegants i la mitología 

Ja des de molt antic han existit dins de la 
imaginació deis homes les llegendes de ge
gants. 

Aquests eren uns éssers fabulosos d'una 
estatura i d'una torca enormes. Les prime
res notícies que en tenim provenen de la mi
tología grega. Aquests éssers no posse'ien 
la immortalitat, tot i que eren d'origen diví. 

Entre els més coneguts podem destacar 
el ciclop Polifem, que va ser vencut per U lis
ses. També a les Sagrades Escriptures hi 
trobem adaptadas aquest tipus de llegan
des. Com a exemple més representatiu po
dem posar el de Goliat. que va ser vencut 
per David amb l'ajuda d'una tona. 

Actualment, a les escoles no es treba lla 
massa aquest món de la mitología, de ma
nera que es perden tota una serie de possi
bilitats que ens poden ajudar més endavant 
afer entendre la historia antiga, al hora que 
desperten la imaginació deis nens. 

Molt sovint comencem a explicar-los fets 
de la historia des deben petits, sense haver 
treballat abans el concepte abstracta del 
«passat». Aquest fet fa que els nens es per
din enmig de dades i noms sense poder en
tendre el significat d'aquestes dades i 
aquests noms. 

És important que el nen, quan estudi'i la 
historia, pugui imaginar-se com ion passa
ven aquests fets que li este m explicant. Com 
anaven vestits, com eren les seves cases. 
de que vivien, amb que s'entretenien, etc. 

«Ouan els gegants passen tot cofois, 
ballant al compas del so de les gralles, 
els infants, a coll-i-be deis pares, 
imaginen un món pie de fantasies ... " 

Són preguntes que moltes vegades queden 
a !'aire. 

La mitología juga amb dos aspectes molt 
importants: 

Primer: amb la imaginació del nen, ja que 
explica coses que surten tora de les situa
cions normals que ell acostuma a v1ure. 

Segon: amb la idea de passat, ja que 
aquestes llegendes van esdevenir en un al
tre moment i en una altra epoca. 

Els gegants a les testes populars 

De totes aquestes llegendes mitologiques 
que hem anomenat, ens n'ha quedat una re
miniscencia en els gegants i caps grossos 
que a les testes major·s surten a voleiar pels 
carrers deis nostres pobles i ciutats. 

Aquests gegants varen comencar a sort~r 
arran de les processons relig1oses de la Fes
ta del Corpus. en les quals es feien repre
sentacions simboliques de les Sagrades Es
criptures. Per tant. quasi podem dir que els 
actuals gegants són descendents directas 
d'en Goliat. 

A través del temps aquest Goliat va anar 
sofrint transfiguracions: de cabdill moro a 
personatge historie i llegendan, fms a adap
tar-se a una vestidura que li esqueia. Aixo 
sí, sempre conserva el seu posat greu i ma
jestuós que feia respecte a la gent senzilla i 
basarda a les criaturas. 

Amb el temps es va ere u re convenient do
nar una companya al gegant. El primer a re-



bre-la sembla que fou el gegant de la ciutat 
de Barcelona. Aixo sembla que passa cap al 
segle XVIII. 

A11tics R•Ranls de la dula/ 

A partir d'aquí els gegants es convertiren 
en una mostra de testa. Coma curiositat cal 
esmentar el fet que les gegantes anaven 
vestides a la moda, tenint en compte la tra
dició en el vestir de les dones de l'alta socie
tat. 

Actualment s'esta tornant a recuperar la 
tradició gegantera que durant una epoca 
bastant llarga s'havia perdut. Els gegants 
d'ara, pero, conserven la seva tesomia i in
dumentaria originaries. 

Treballem amb els gegants 

Com ja hem esbossat, es poden treballar 
bastants aspectes util itzant els gegants com 
a eina didactica. 

Voldríem, pero, descriure algunes possi
bilitats que creiem podrien ser bones mane
res de despertar. la imaginació deis nens, al-

hora que treballen (en aquest cas) la histo
ria de Barcelona. 

A) Treballar els costums i el folklore pro
pis de la ciutat. 

Al comen<;:ament del curs escolar, perla 
Merce (el di a 24 de setembre} Barcelona ce
lebra la seva Festa Major i dins deis actes 
programats sempre n'hi ha dos en que par
ticipen els gegants. En primer lloc hi ha el 
del matí del dia de la Merce, a la Placa Sant 
Jau me, on s'apleguen els gegants deis dife
rents barris de la ciutat. A la tarda s'ajunten 
ambla resta de gegants vinguts de diterents 
poblacions de Catalunya. A partir d'aquí es 
podría parlar de la testa i del paper que hite
nen els gegants. separant les coses tetes 
pels nens de les tetes pels adults. 

Es pot parlar també de per que els gegants 
es tan en hores que els nens poden assis
tir-hi; de la vestimenta que fan servir; deis 
carrers per on passejaran; de quins barris 
són els gegants; de quins altres actes es ce
lebren per als nens; etc. 

B) Es pot treballar també l'aspecte de qui 
els construeix o els arregla, ón es guarden i 
qui són els encarregats de portar- los. 

Dins d'aquest treball es pot parlar del Car
rer deis Gegants. En aquests carrer hi havia 
hagut una casa de I'Ajuntament on es guar
daven els entremesos i els gegants de la ciu
tat. A més a més, aquest magatzem servia 
pera guardar altres mals endrecos de la ciu
tat. També es pot ressenyar que fou el cen
tre de treball deis fanalers de Barcelona i 
que fou aquí on es guarda la primera bom
ba contra incendis que adquirí la ciutat. 
Aquest edifici era el que tenia la portalada 
més alta de tata la ciutat (la raó és evident). 

C) Una altra manera d'aprofitar els ge
gants pot ser el fet de comencar a estudiar 
la historia propia d'un barri, un poble o una 
ciutat a través d'aquests éssers de cartró
pedra. 

Aquest és propiament l'aspecte per al 
qual nosaltres els utilitzarem. 
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L'escola i el barri 

Aquest treball el varem realitzar amb els 
nens i nenes de cinque de I'Escola Munici
pal Patronat Domenec. La nostra escola és 
situada dins del barri de Gracia i des de fa 
uns anys estem intentant obrir- la al maxim 
a la vida i costums de l'ex-vila. En aquest 
sentit és bode destacar el fet de sentir-nos 
en aquests moments molt integrats al bar
ri. Contínuament i dins de les nostres pos
sibilitats participem en actes, testes popu
lars, exposicions, etc. que s'hi organtizen. 

Un treball concret: els gegants de Gracia 

El fet de realitzar aquest treball fou per 
pura casualitat. Un bon dia, tent una visita 
a la seu de I'Ajuntament per veure una ex
posició, ens varem adonar que en un racó 
hi havien exposats els dos gegants propie
tat de la vi la de Gracia: En Pau i la Llibertat. 

Aquest descobriment va fer que en par
léssim i que a poc a poc ens anés interes
sant el món deis gegants. 

Pode m ressenyar que varem ten ir pie ac
cés als gegants i que per part de I'Anna Bus
quets, de I'Ajuntament, varem ten ir torca in
formació relativa a aquests gegants. 

En veure l'interes despertat per aquest 
descobriment, varem decidir realitzar un 
treball molt més profund i organitzat. 

Els objectius que ens fixarem foren: 

- Fer un estudi de la historia de Gracia. 
- Veure quines són les testes que se cele-

bren a Gracia i descobrir com varen 
néixer. 

- Treballar quina és la incidencia d'aques
tes testes i quin coneixement té la gent 
sobre els gegants. 

- Buscar dades curioses referents als ge
gants. 

- Recopilar dades referents als gegants de 
Gracia i reconstruir-ne la historia. 

- Estudiar la teina d'un artesa a partir d'un 

otici ben curiós: el constructor de ge
gants. 

- Per últim varem construir un gegant (una 
mica més petit que el real), copia d'en 
Pau. 

L'estudi de la historia de Gracia 

En aquest apartat varem treballar la for
mació de la vila de Gracia i els seus límits 
geogratics. Buscarem informació sobre les 
feines que es realitzaven en aquella epoca; 
de com eren els camins i els transports que 
la unien amb Barcelona, de com s'urbanit
za. Finalment varem parlar de com a poca 
poc la ciutat s'aproxima fins arribar a an
nexionar la vi la com un barri més de Barce
lona. 

Les festes de Gracia 

Gracia té dues grans testes. D'una banda 
Sant Medir (actualment se celebra el tres de 
m are). i de l'altra la Festa Major (el setze d'a
gost). Tractarem del perque i el com se ce
lebren actualment i estudiarem les histories 
que varen fer possible el naixement d'a
questes dues testes. 
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Una enquesta sobre les festes 

En general tots coneixíem aquestes dues 
festes, pero ens quedava la recanc;a de si els 
habitants de Gracia les coneixien. Per aixo 

varem pensar que seria útil i fins i tot diver
tit fer una enquesta sobre el que la gent pen 
sava deis gegants. 

Les preguntes plantejades foren: 

Enguesta sobre els ge gants de ~ Vila de Gracia. 

NO Hl \I IU 

¡:.t;u LLl ¡;Ekl AT 

Qo..li n s g E=garol 1 i agr ~<d t.:r• no~s , E: l s ¡J., E<arce lon « o e ls de 
G1-i.~cic. .. ? 

GRi:.CIA 

Qu~ o pina de l e s f e s t es que es f an a Gr .c i a? 

H0t1E • . ••.•• • • DON.:. .. • ••••••• 

GRAl~ •• •••.••• Al:·U L T ••••••••• J OVE •••. • • • • • •.• 

Els resultats, per a fer-los més entene
dors, els vare m representar en grafiques de 
barres, men.,-s la pregunta 1 O que, com que 
eren opinions, varem escollir les més repre
sentatives. 

També dins d'aquest apartat de recollida 
d'informació trobarem interessant fer una 
entrevista a I'Anna Busquets, que fou una 
de les persones que feren possible que els 
gegants naixessin. 
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Aquesta entrevista fou plantejada i rea
litzada pels nens. 

Anecdotes deis gegants 

Mentre buscavem informació relativa als 
gegants, ens varem trabar amb una serie de 
curiositats referents a tots els gegants i va
rem pensar que seria curiós incloure-les 
dins del treball. 

Aquestes curiositats eren referEmcies al 
seu pes, al~ada, preu, historia, etc. 

Els gegants de Gracia 

Aquesta fou la part més important del tre
ball, perque hi tractarem la historia deis ge
gants. Varem buscar qui i quan els havia 
constru'it. Un cop aixo trobat, varem parlar 

de com s'havien escollit els noms, jaque en 
aquest cas foren els nens de tot el barrí els 
que decidiren com s'havien d'anomenar, a 
través d'unes votacions fetes a les escales i 
a partir de diversos noms relacionats ambla 
vila que havien estat proposats. Els noms 
que sortiren foren Pau i Llibertat. 

Més endavant es decidí batejar-los públi
cament i donar-los una historia propia, ja 
que tots els gegants la tenen. 

Estudiarem també que volien dir aquests 
dos noms i a qui representaven. 

El procés de construcció: visite m un artesa 

Mentre realitzavem el treball, varem te
nir la possibilitat d'anar a visitar el senyor 
Domenec Umbert. 

El senyor Umbert es dedica des de fa 
temps a construir i a arreglar gegants i caps 

O,A,..~ dP ~~~ ~ 1..1./'N) s .......:t.r~. act...oJ~ y e&> 

{i.!Q ~~ .;... Jo 1elé(_..n fo.wt ........,.., ~ ~ ,.,.,. e ~ . 
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grossos de cartró d'una manera artesanal. 
A aquesta feina, hi ha molt poca gent que 
s'hi dediqui i ell és deis més bons. 

En aquesta visita al seu taller varem po
der veure quin és el procés de construcció 
de cadascuna de les parts d'un gegant. Tam
bé es parla deis materials i de les eines que 
feia servir. Aquesta visita fou potser el que 
més els agrada del treball, ja que vare m po
der entrar dins d'un món meravellós. 

Un taller pie de caps, mans, cossos de mi
des fantastiques, de personatges que sem
blaven sortits d'un conte, i que després d'un 
determinat procés es convertirien en ge
gants, caps grossos, mascares, ... 

La construcció d'un gegant 

Paral·lelament a tota aquesta feina i dins 
de l'area de plastica, varem anar construint 
una copia bastant exacta (pero en una mida 
una mica més petita) d'en Pau, el gegant de 
Gracia. 

Els materia ls util itzats foren materia ls 
amb els quals els nens estaven una mica fa
miliaritzats. Tot el procés de construcció 
d'en Pau fou fotografiat pels nens, que a més 
a més anotaven els passos que se seguien. 

Valoracions 

A l'hora de valorar la feina teta varem 
considerar en primer lloc allo que el treball 
havia significat pera ells. 

Varem veure que els nens havien desco
bert moltes coses relacionadas amb Gracia 

. que mai per si sois no haguessin conegut. 

Aquest fet els ha portat al lloc on viuen. 
Pensem que ara els nens se senten molt 
més integrats que abans en el seu barri . 
Hem aconseguit que coneguin i estimin una 
cosa que han arribat a considerar coma pro
pia. 

Per una altra banda, i des d'un punt de vis
ta escolar, han apres diverses tecniques no
ves de com treballar les dades i fins i tot els 
materials. Han apresa ter enquestes, entre
vistes, a buscar informació, a extreure da
des importants de documents. a construir a 
partir d'uns materials una copia d'un gegant. 

Pensem, en conclusió, que el treball ha 
estat forca profitós i interessant. 

Ouim Martínez 
J osep M . Sorribas 

Escola Municipal Patronat Domenec 
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LA JARDINERIA COMA 
EINA DIDACTICA 

Si s'entén la jardinería com una activitat 
que realitza l'home i que té com a objectiu 
fer imanten ir espais ordenats, bonics i agra
dables mitjanc;;ant la utilització de les plan
tes coma element principal, aquesta activi
tat pot ser utilitzada a l'escola coma eina di
dactica. D'una banda per cobrir un conjunt 
d'objectius programfHics, basicament de 
Cifmcies Naturals i Socials i, de l'altra, com 
a element globalitzador d'aspectes educa
cionals de l'infant, com poden ser el gust, 
l'estetica, el respecte pels béns de la col·lec
tivitat, etc. 

Ambla jardinería també es pot ajudar els 
alumnes a descobrir í apreciar el que repre
senten els espais verds a la ciutat i quíns 
són els seus avantatges, ates que la natura 
es troba més o menys allunyada del centre. 

Finalment, la realització d'aquesta activi
tat permet donar a coneixer als alumnes l'o
fici de jardiner i totes aquelles feines que 
són necessaries pera fer imanten ir els jar
dins i/o pares d'una ciutat. 

Propostes de treball per fer a l'escola 

Les activitats que es propasen a continua
ció poden adaptar-se a qualsevol cicle, te
nint en compte el grau de dificultat que pre
senten. 

Cada activitat es pot fer independentment 
una de l'altra, o bé es poden anar desenvo
lupant de manera que la realització d'una 
condueixi a l'altra: 

1. Taller de jardinería. Construcció d'un jar
dí a l'escola. 

2. Coneixement i estudi deis jardins i pares 
de la ciutat. 

3. Estudi d'un viver. 

1. Taller de jardineria. Construcció d'un 
jardí a l'escola 

Amb aquesta activitat es pretén fer un jar
dí en un espai més o menys gran de l'escola. 
1.1. Procés de construcció del jardí. 

a) Cal escollir un terreny adient per enjardi-
nar. 

b) Estudi de l'orientació i tipus de terra. 
e) Mesurament del terreny i discussió amb 

els alumnes de com ha de ser el futur jar-
dí. 

d) Aixecament del planol definitiu del jardí 
a partir de les diferents propostes que es 
recullin deis alumnes. 

e) Netejar el terreny d'herbes, pedres, etc. 
f) Picar la terra per airejar-la i abonar-la si 

cal. 
g) Anivellar i aplanar el terreny donant-li la 

forma que desitgem. 
h) Marcar amb guix, sobre el terreny, el que 

s'ha proposat en el planol. Posar els ele-
ments no vegetals. 

i) Elecció de les plantes apropiades i plan-
tació. 

j) Manteniment del jardí: regar, entrecavar, 
eliminar herbes, podar, neteja genera 1 del 
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jardl i renovar les plantes de temporada. 

- Eines necessaries: 
Pies, aixades, magallons. pales. rascles, 
carretons, escombres metal·liques, tiso
res de podar i regadores. (El nombre de 
cada una d'aquestes eines és en funció 
de la grandaria del terreny i el nombre d'a
lumnes.) 

!:s mteressant portar un diari, on anotar 
les dates de tes sembres, deis esqueixos, de 
les ptantacions, deis tractaments fitosanita
ris, de les floracions, de les podes, de les 
fructificacions (inici, maduresa i final). 

1.2. Activitats complementarias a la realit
zaci6 del jardí. 

1.2.1. En jardinería s'utilitzen diferents ti
pus de terres: sauló, torba, terra vegetal, ter
ra volcanica, fems i perlita . 

A partir de l'observació directa de cada 
una d'aquestes terres per part deis alumnes 
es pot fer un estudi practic de les diferents 
característiques que presenten: permeabili
tat, textura, color, etc. 

1.2.2. Reproducci6 de les plantes. Els sis
temas de producció de plantes que es poden 

utilitzar facilment a l'escola són: sembres, 
esqueixos i divisi6 de mata. 

- Sembres: 
Mater ial necessar i: safata de porex, ter 
ra volcanica, barreja de terres: (50% sor
ra, 50% torba), llavors. 
Eines: Aplanador. garbell, cabas 
Procediment: 
1. Foradar el fons de la safata peral dre

natge. 
2. Posar una capa de terra volcanica. 
3. Afegir la barreja de terres un cop gar-

bellada. 
4 . Pitjar amb !'aplanador. 
5. Sembrar torca llavors per safata. 
6. Cobrir amb sorra garbellada. 
7. Regar per immersi6. 

- Esqueixos: 
Material necessari: safata de porex, ter
ra volcanica, barreja de terres: (40% tor
ba, 40% perlita. 20% sorra). 
Eines: Tisores, cabas, regadora, aplana
dor 
Procediment: 
1. Posar una capa de terra volcanica des

prés d'haver foradat el fons de la safa
ta. 

2. Barreja de terres. 

M OSTRA TEMPS VOLUM VOLUM VOLUM OBSERVACIONS 
DE TERRES D'AIGUA D'AIGUA D'AIGUA 

TIRADA RECOLLIDA RETINGUDA 

1. Quina de les mostres és més permeable? 
2. Quina de les mostres és menys permeable? 

• u -... u ,. , ---------------------------~---------------a 
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3. Pitjar amb !'aplanador i regar. 
4 . Tallar els esqueixos (aprox. d'uns 7 

cm.) 
5. Preparar-los: la base de l'esqueix es 

neteja de tulles, normalment es 
deixen 4 nusos. 

6. Plantar els esqueixos de manera que 
4 nusos quedin sota terra. Regar-ho. 

- Oivisió de mata: 
Material necessari: testos. barreja de ter
res per plantar, plantes. 
Eines: tisores, regadores. 
Procediment: 
1. Escollir les plantes de les quals es tara 

la divisió. 
2. Treure'n una del test i dividir-la. 
3. Plantar cada mata en un test. 
4. Regar. 

2. Coneixement i estudi deis jardins 
pares de la ciutat 

Els pares ofereixen molts recursos de tre
ball i estudi per als alumnes. A continuació 
se'n presenten alguns. 

ti 2.1. Diferenciació entre un espai verd or-
U denat (jardí) i un espai verd natural, es-
- pontani. 
~ 2 .2. Estudi deis diferents elements vius i no 

2.3. Funcionalitat deis pares i jardins com 
a llocs d'esbarjo, estetics, a·lllats i tam
bé coma pulmons de les grans ciutats. 

2.4. lnventari de les feines que cal fer per 
mantenir el jardí segons cada estació 
de l'any. 

2.5. Estudis de classificació de plantes. 
2.6. Segons la situació del pare, es poden 

fer treballs d'orientació de la ciutat. 
Nota: Alguns ajuntaments treuen publicat 
material de tipus informatiu didactic sobre 
els pares de la seva població. 

3. Estudi d'un viver 

La visita a un viver es pot incloure i rea
litzar tant en el cas de fer un taller de jardi
nería com en l'estudi d'un pare. 

Els vivers són els llocs on es reprodueixen 
i creixen les plantes que posteriorment ani
ran als pares i jardins. 

Algunes de les activitats que s'hi poden 
fer són: 

3.1 . Coneixer les diferents instal·lacions 
que hi ha en un viver: hivernacles, um
bracles, zones de contenidors, camps 
de conreu, etc. 

3.2. Estudi deis diferents sistemes de pro
ducció vegetal: sembres. esqueixos, di
visió de mata, empelts, cultiu «in vitro», 
cultiu hidroponic. 

3.3. Estudi i classificació deis diferents ti
pus de 'l:>lantes: arbres. arbusts. enfila
disses, aromatiques. d'i nterior, vivaces 
i anuals. 

3.4. Coneixer els sistemes de regs utilitzats 
en un viver: per manega, aspersió, os
cil·lant, immersió, etc. 

3.5. ldentificació i reconeixement d'eines 
que s'utilitzen i estudi deis diferents ti 
pus de terres. 

,ft vius que configuren un pare: grup de 
, flor, gespa, arbrat, camins, places. es- Mariona Bru 
- cultures, etc. Escola-Viver Castell de Sant Foix 

a----------------~------------------------~ 
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RC.EA SENSAT 

INAUGURACIÓ DE LA BIBLIOTECA 
ROSA SENSAT 

El dia 23 de marc. I'Associació es va ves
tir de gala per celebrar un esdeveniment que 
ens va omplir de goig a tots plegats: la inau
guració del nou local de la biblioteca. 

Des de feia molt de temps, sabíem que 
l'espai on estava situada la biblioteca no 
reunia moltes de les condicions mínimes 
que un local d'aquesta classe ha de tenir i 
més si vol oferir un servei de qualitat. 

Va m ten ir l'oportunitat de llogar la planta 
baixa del costat de Rosa Sensat i redistribuir 
aquest nou espai juntament amb l'antiga 
"quadra". 

La Fundació Artur Martorell, que vetlla 
perque I'Associació pugui fer realitat els 
nostres projectes. va fer també seva aques
ta iniciativa des del primer moment. 

Pero érem molt conscients que havíem de 
demanar l'ajuda de les institucions públi
ques i privades del nostre país. perque amb 
els nostres recursos ordinaris ens era im
possible assumir aquest projecte. Tant I'A
juntament de Barcelona, com la Generalitat 
de Catalunya, la Diputació de Barcelona, la 
Caixa d'Estalvis de Catalunya i nombrosos 
socis i coHaboradors de la Fundació han aju
dat a portar-lo a terme. 

En l'acte d'inauguració van prendre lapa
raula Antoni M. Badia i Margarit, president 
de la Fundació Artur Martorell, Jau me Cela, 
president de I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat, i Marta Mata, de l'equip fundador 
de Rosa Sensat i regidora d'Educació de I'A
juntament de Barcelona, que va parlar so
bre "La biblioteca, per als mestres". Va clou
re l'acte Manuel Royes, president de la Di
putació de Barcelona. 

L'Aicalde de Barcelona, Pasqual Mara
gall i els Consellers de Cultura i Ensenya
ment, Joaquim Ferrer i Joan Guitart van ex
cusar t'assistencia a l'acte i van delegar 
Marta Mata, Josep Margalef, secretar i ge
neral de la Conselleria d'Ensenyament i 
Carme Camps, cap del Servei de Bibliote
ques de la Generalitat de Catalunya, res
pectivament. 

A la mesa també hi havia Concepció Mar
tínez, cap del servei de la Biblioteca Rosa 
Sensat. 

La nova biblioteca estava plena de goma 
gom. 

Realitzacions com aquesta ens encorat
gen a tots plegats a continuar treballant per 
la millora de la qualitat de l'educació. 

notfcles de l'assoclacló notfcles de 11assoctacló noticies de l'as:ooctactó notfcles de t1assoctació 
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actualitat 

l 'ESCOLA DE MESTRES 
DE MANRESA 

L'Escola de Mestres de Manresa té lavo- lnstituts de Batxillerat. Caixa d'Estalvis de 
luntat de ser un centre aglutinador de la for
mació inicial i permanent deis professionals 
de l'ensenyament de la comarca del Bages. 

Historia del centre 

L'Escola de Magisteri de Manresa neix el 
¡uliol del 1977 quan uns quants alumnes i 
un professor de I'Escola de Mestres Sant 
Cugat. residents a Manresa. propasen a la 
drrecció del centre i al rectorat de la UAB la 
creació d'una unitat docent a Manresa. do
nat que existien més de 100 alumnas que 
cada curs iniciaven els estudis de Formació 
del Professorat d'EGB a Bellaterra i l'esco
la. en aquells moments. no tenia espai per 
a encabir-los. El Sr. Laporte, aleshores Rec
tor. juntament amb la Sra. Pilar Benejam, 
en aquell moment Vice-rectora d'Escoles 
Universitarias, donaren el consentiment 
oral d'iniciar un primer curs a Manresa. fi
nancat pels alumnes i depenent a tots els 
efectes academics de I'Escola de Mestres 
Sant Cugat. 

És així com any rera any I'Escola de Man
resa ha anat impartint el primer curs amb 
un equip de professors financats pels alum
nes i paral·lelament ha anat cercant els ca
mins legals per aconseguir ser un centre 
adscrita la Universitat Auto noma de Barce
lona. Ja el mateix curs 1977-78 es crea una 
comissió gestora que havia de vetllar per la 
legalització del centre. de la qual formaven 
part diversas personalitats. en representa
ció d'entitats significativas de la ciutat (Cam
bra de Comen;. Associacions de Pares deis 

Manresa. entre altres). 
Per descomptat que en tot moment els di

ferents consistoris que han anat ocupant 
I'Ajuntament de Manresa han donat suport 
a la proposta en tots els sentits. economic. 
de gestió, etc. L'any 1979 ja es féu arribar 
la primera proposta de creació del centre a 
la Junta de Govern de la Universitat. la qual 
va remetre la decisió a altres instancres. 
Aleshores era el Ministeri d'Educació i Cren
cia qui s'havia de pronunciar al respecte El 
buit legal en que es trobava l'ensenyament 
universitari motiva l'ajornament de la deci 
sió; s'esperaven els traspassos en materia 
universitaria a la Generalitat, s'esperava l'a 
provació deis Estatuts de la Universitat. s'es
perava que aparegués el decret que regulés 
el regim d'adscripció de centres a les unr
versitats públiques. s'esperava ... 

Una vegada definit el marc legal i amb el 
suport de totes les entitats. partits. assocra
cions i ajuntaments de Manresa i comarca. 
s'adreca de nou la petició a la Universitat i 
a la Generalitat. La resposta fou clara: una 
Escala Universitaria Pública. no. 

Després de debatre molt en el si de !'es
cola si valía la pena crear un centre privat. 
s'accepta la proposta coma mal menor. pero 
amb l'interes de buscar una sortida legal que 
comprometés al maxim diferents entitats 
públiques. Es feren gestions des de I'A¡un
tament de Manresa per comprometre la Di
putació Provincral de Barcelona i algunes 
Caixes d'Estalvrs; finalment la proposta es 
concreta en la creació d'una Fundació Pri
vada presidida per I'Aicalde de I'Ajuntament 
de Manresa i amb la participació. en el Pa-



actualitat 
tronat que ha de regir la Fundació Universi
taria del Bages. de tres membres de la UAB. 
tres membres de I'Ajuntament de Manresa. 
tres membres en representació de profes
sors i alumnes de I'Escola, dos membres en 
representació deis ajuntaments de la co
marca del Bages i un representant de la 
Caixa d'Estalvis de Manresa. 

Cal dir que el Consel ler d'Ensenyament 
Sr. Joan Guitart no sois ha estat en tot mo
ment informat de totes les gestions realit 
zades -tant per part de I'Ajuntament com 
de la mateixa escola- sinó que. a més, sem
pre ha donat suporta aquesta iniciativa, en
tesa com la vi a millor per aconseguir ser una 
EscoJa adscrita a la Universitat. 

El30 de gener del1987 queda inscrita en 
el registe de fundacions la Fundació Priva
da catalogada de docent amb el nom de Fun
dació Universitaria del Bages. Arribar fins 
aquí no ha estat facil, donat que el Depar
tament de Fundacions de la Generalitat ha 
requerit tot un seguit de condicions: redac
ció d'uns Estatuts (que han estat aprovats i 
per tant acceptats per tots els membres del 
Patronat). redacció d'un Reglament de Re
gim lntern del Centre. una aportació econo
mica de béns mobles i immobles. la forma
lització davant de notari de la creació per 
part deis socis fundadors (els actuals treba
lladors del centre) de la Fundació. i l'accep
tació de carrecs de tots els membres del Pa
tronat, etc. Posteriorment es signa el Con
veni de coHaboració academica ambla Uni
versitat i s'aprova el Reglament que ha de 
regir les relacions entre I'Escola de Mestres 
Sant Cugat i I'Escola de Mestres de Man
resa. 

Finalment la Junta de Govern i el Consell 
Social de la Universitat aprovaren l'adscrip
ció del centre a la Universitat Autonoma de 
Barcelona. 

Calen aleshores dos passos fina ls per 
aconseguir fer realitat la creació del centre: 
que la Direcció General d'Universitats tra 
meti la documentació, enviada des de la Uni
versitat, a la comissió academica del «Con
sejo de Universidades», perque informi fa-

vorablement del projecte. t que el Consell 
Executiu de la Generalitat aprovi el Decret 
de creació de I'Escola de Mestres de Man
resa adscrita a la Universitat Autonoma de 
Barcelona. 

Aquests dos passos finals. responsabili 
tat de la Generalitat des del día 22 de julio! 
del1987. data en que va ser tramesa la do
cumentació a la Direcció General d'Univer
sitats. no s'han realitzat. 

Les raons no s'entenen i han sorpres pro
pis i estranys. Des del 1977 s'ha estat se
guint un camí pie de paranys legals, polítics. 
academics. burocratics. etc. Finalment la 
proposta semblava acceptada per totes les 
parts implicades. i la General itat ha aturat 
el procés. 

La lentitud a que qualsevol procés buro
cratic obliga ha estat utilitzada per l'admi
nistració com a argument en contra de la 
proposta. La seva raó més clara és que els 
informes tecnics diuen que no calen tants tt 
tulats en Formació del Professorat d'EGB. 

Sembla que m entre no vari'i !'actual accés 
a la Universitat, la solució no passa per obrir 
o tancar més o menys centres. El que és ciar 
és que a les comarques del Bages. el Ber
gueda i el Solsones encara hi ha de 70 a 
100 ¡oves que volen estudiar per mestre 
cada any, i que si no ho poden fer a Manre
sa ho hauran de fer a un altre lloc (salvant . 
aixo sí, el desavantatge que suposa viure en 
una comarca on hi ha poques o gairebé cap 
escola privada per aconseguir una mitjana 
de BUP i COU alt i poder accedir als estudis 
desitjats). 

Les raons per continuar fent formació ini 
cial són ciares. A més. no ca l dir que la for
mació permanent i fins i tot inicial deis mes
tres en actiu és prou necessaria. 

Activitats de I'Escola 

Durant els onze anys de funcionament del 
centre l'activitat desenvolupada ha estat 
nombrosa i en tres fronts diferents: 

1. Docencia del primer curs de Magiste-
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Ouadre 1. Procedencia deis alumnas. 

Manresa Resta Bages Bergueda Solsones Anoia Altres TOTAL 

CURS 
1977-78 44 37 3 
1978-79 51 30 
1979-80 41 23 2 
1980-81 46 21 12 
1981-82 56 39 8 
1982-83 33 43 9 
1983-84 25 30 9 
1984-85 38 33 4 
1985-86 39 25 6 
1986-87 24 13 2 
1987-88 17 12 3 

n a onze promocions amb alumnas proce
dents de les comarques del Bages, el Ber
gueda, el Solsones i I'Ano1a, que posterior
ment passen a cursar els dos cursos d'es
peclalitat a I'Escola de Mestres de Bella
terra. 

2. Activitats de cankter pedagogic amb 
res so comarcal que s'han anat realitzant des 
del 1977 fins ara: 

S'han muntat exposicions com: «L'Escola 
d'ah1r•. «El llibre infantil en catala•. «Apro
pament a Picasso», totes elles muntades 
amb material realitzat pels alumnas. Altres 
han estat coordinadas per I'Escola com: 
«Materials per a l'aprenentatge de la lecto
escriptura», «Vida i obra de Pompeu Fabra .. , 
«Fios i Calcat i la seva obra», etc ... 

L'Escola ha participat en tres ocasions en 
la mostra de teatre escolar posant en esce
na representacions pera nens com: «La re
volta deis animals», «La Sal», «Unes ulleres 
pera veure-hi». Així mateix ha organitzat di 
verses taules rodones, conferencies. de
bats. etc ... entorn de l'escola d'avUI i la for
macló del mestre. 

En el marc de la mate1xa escoJa 1 dirigit 
als alumnas de primer curs cada any es rea
litzen una serie d'activitats encaminadas a 
fer coneixer els diferents serveis i recursos 
que pot oferir la comarca al mestre d'avui . 

2 87 
2 2 86 
3 4 1 74 

13 1 93 
4 4 2 113 
3 8 5 101 
1 1 1 67 

1 77 
1 2 74 
3 1 43 

1 34 

3. Dinamització de l'activitat de formac1ó 
permanent deis ensenyants de la comarca 

L'edific1 on ara es troba l'escola va ser 
constru'it per ser escoJa d'EGB, pero ates que 
en el barri no era necessaria, s'hi allotja !'Es
cola de Magisten i posteriorment hi ha anat 
naixent tot un seguit de serveis i entitats lli 
gades a ella i que han configurat el centre 
de reciclatge i formació inicial i permanent 
deis mestres així com el lloc de trobada, de 
treball i servei que els ensenyants necessl
ten. 

Aquest esforc no ha estat en va, ja que 
després d'onze anys podem dir que exiS
teixen al Bages: 

- L'Oficina Gestora d'Ensenyament 
- El Centre de Recursos Pedagogics. 
-La Delegació de I'ICE de la UAB deis Cur-

sos de Reciclatge de Catala. 
- L'Equip d'Assessorament Psicopedago

gic. 
- L'Aplec de Mestres del Bages. 

lotes aquestes ent1tats, a !'empara de 
I'Escola han anat realitzant la seva tasca re
calzada en la «Biblioteca Pe re Vergés•. ober
ta al públicdesdel curs 1982-83 i que comp
ta amb gairebé 6.000 volums a més de les 
col·leccions completes de totes les revistes 
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especialitzades i que és un servei comú ato
tes les entitats. Des de fa tres cursos s'ha 
portat a terme també un Pla Unitari de For
mació Permanent d'ensenyants en el qual, 
a més de les entitats abans esmentades, hi 
participa la lnspecció d'EGB, el Grup de 
mestres d'Escoles Bressol, I'Ajuntament de 
Manresa, el Col-legi de Doctors i Uicenciats 
i I'ICE de la Universitat Autonoma de Barce
lona. 

La comarca esta rebent mestres que han 
iniciat la seva formació a Manresa i que en 
coneixen els recursos i el funcionament. 
Uns 50 mestres varen poder rebre durant els 
cursos 1983-85 el curs d'Especialització en 
Pre-escolar pera mestres en actiu. 

L'activitat i la demanda és cada dia 
creixent, els educadors d'Escoles Bressol 
(un centenar) desitgen cursar el Pla Espe
cial a Manresa, més d'un centenar d'alum
nes es pre-inscriuen cada any per cursar es
tudis a Manresa, etc ... 

L'Escola de Mestres de Manresa vol ser 
el centre aglutinador de les activitats i els 
serveis deis ensenyants de la comarca i de 
la seva preparació inicial i permanent. La 
resposta la té la Generalitat i és urgent. 

Josefina Recasens 
Coordinadora de I'Escola 
de Mestres de Manresa 

El San ti i la Nona 
Les aventures de El Santi i la Nona pretenen ajudar els 
nens a superar els temors tí pies de la infancia;integrant 
al seu món fantastic tot allo que els fa por. 

• 36 pagines • 4 colors • de 3 a 7 anys. 
• Guia Didactica incorporada. 

El Santi i la Nona 
!Va deiK/JifltteQ 

El San ti i la Nona 
k~ edái.MJAifA-1 
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ELS ENSENYANTS: 
LA PARADOXA FRANCESA 

La proximitat de les eleccions del maig del 
1988 ha rellancat a Franca el debat sobre 
l'esdevenidor del sistema educatiu i en par
ticular sobre ellloc i el paper que hi haurien 
de tenir els ensenyants. 

Els efectes de la crisi economica. espe
cialment l'atur deis joves, que ha suscitat la 
qüestió de l'adaptació de les institucions es
colars a les exigencias del món modern, 
semblen haver convenc;ut els dirigents po
lítics. de totes les tendencias, de la neces
sitat de desenvolupar i perfeccionar el sis
tema d'ensenyament, bo i fent de la forma
ció educativa una de les prioritats deis anys 
que s'acosten. La persecució d'aquest objec
tiu ha arribat a ser una exigencia economi
ca i social per fer front a la crisi de !'ocupa
ció i, al hora, és presentada con una exigen
cia polftica no mancada, certament, de re
rafons electorals. Sigui el que sigui, la ne
cessitat d'un esforc; en profit de l'ensenya
ment ha esdevingut el comú denominador 
deis projectes polítics esbossats pels partits 
o per personalitats tant de dretes com d'es
querres. Tots els estudis provtsionals i pro
gramatics presentats coincideixen. si més 
no, en una constatació: l'esdevenidor del 
sistema educatiu depen essencialment de 
l'evolució de la condició deis ensenyants, 
clau de volta de tota possible reforma. 

Ara. cal constatar que en el moment en 
que s'afirma amb esclat ellloc i el paper deis 
ensenyants. el se u ofici es debat en una cri
si profunda, que no és exclusiva, ben cert, 
de Franca, pero que pren en aquest país un 
caracter nou a causa d'un passat no massa 
llunya que havia permes de forjar una tra
dtció de respecte i de valoració social de la 
funció deis ensenyants. 

Constatar que l'ofici d'ensenyant es troba 

en crisi mentre que esta aboca t. segons que 
sembla. a esdevenir una professió de futur 
constitueix una gran paradoxa. Interrogar
nos sobre la naturalesa i l'abast de la seva 
crisi actual a Franca ens permetra. sens 
dubte, delimitar millar les seves perspecti 
vas de futur. 

1. Una professió en crisi 

La crisi de l'ofici d'ensenyant es reflectetx 
en primer lloc en una disminució sensible 
del nombre de vocacions pedagogiques i es 
tradueix immediatament en un malestar 
professional que afecta sobretot els ense
nyants de l'ensenyament primari i secunda 
ri, als qua ls limitarem la nostra analisi. 

La crisi de reclutament és primer que tot 
una crisi vocacional. Els joves estudiants 
s'aparten com més va més de les carreres 
de l'ensenyament. que creuen poc atractt
ves i poc motivadores. Les xifres d'aquests 
darrers anys ens mostren la desafecció deis 
joves: el nombre de candidats que es pre
senten a les oposicions i als examens d'in
grés a les Escoles normals pel que fa a mes
tres o a les oposicions per ser professor de 
l'ensenyament secundari esta en clara dis
minució, fins al punt que algunes places no 
es poden cobrir per manca de candidats. 
Així, per exemple, el 1986, sobre les 5.000 
places ofertes a les oposicions de les esco
les normals, 742 no van trobar ocupant; la 
situació encara és més preocupan! pel que 
fa a les oposicions d'accés al professorat de 
l'ensenyament secundari, en algunas mate
ríes com les matematiques, les ciencies fí
siques o les disciplines literaries. Pera 1' clny 
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1987, en les oposicions per als professors 
de matematiques i de física, hi havia amb 
prou feines dos candidats per placa vacant, 
la qual cosa, tenint en compte les taxes d'a
provats als examens - 50% deis presentats 
es considera un mlnim estricta per assegu
rar la qualitat del reclutament- ha portat a 
una situació alarmant: sobre més de 1.000 
places ofertes en matematiques, només 
s'han reclutat 482 nous professors, i sobre 
935 placas de física només se n'han reclu
tat 331. 

Per ter front a aquesta veritable «deser
ció» col-lectiva respecte a la funció docent, 
s'han adoptat mesures tecniques per pal-liar 
de manera artificial el problema plantejat. 
Així, per augmentar el reclutament deis 
mestres, el Ministeri de I'Educació Nacional 
ha modificat el 1987 les condicions reque
ridas als candidats per presentar-se a les 
oposicions. Fins aleshores els candidats, per 
entrar a les escoles normals. havien de te
nir un diploma universitari lliurat després 
deis dos primers anys d'estudis superiors i 
tenir almenys 30 anys; el Ministeri ha sua
vitzat aquestes condicions, ampliant el re
clutament a les dones que hagin pujat tres 
fills, sigui quin sigui el se u títol, i ellímit d'e
dat s'ha elevat a 40 anys. Aquesta operació 
de promoció haura permes de disminuir el 
nombre de places de mestres vacants el 
1987 a la xifra de 120. Pero aquestes me
sures, que d'altra banda han estat contesta
des, només han aconseguit un mig exit i so
lament són provisionals. 

La penúria de candidats respon essen
cialment al deteriorament de la imatge de 
l'ensenyant, unit a un procés de desvalorit
zació social de la seva professió. Aquí rau la 
raó essencial que explica per que els estu
diants s'aparten de les carreras docents. 
Certament, no es poden oblidar altres fac
tors específics, com la desconfianca o el te
mor respecte a les oposicions, consideradas 
ditícils de superar, o eventualment, per a 
certes materies com les matematiques o la 
física, el desajustament entre l'oferta i la de-

manda de les places: el nombre de llicen
ciats susceptibles de presentar-se com a 
candidats és amb prou feines més elevat 
que el de professors a reclutar. 

El factor determinant de la fugida de can
didats és la percepció de la imatge desfigu
rada i desvaloritzada de l'ofici d'ensenyant. 
Una enquesta d'opinió recent realitzada en
tre els joves estudiants, entre 17 i 25 anys, 1 

ha mostrat que jutgen negativament l'ofici 
d'ensenyant, tot considerant-lo poc dinamic, 
rutinari i repetitiu, amb molts inconvenients 
- condicions de treball difícils, sous 
baixos- i pocs avantatges -en aquests 
sentit els joves recorden sobretot les vacan
ces i el temps lliure, pero ben poc l'estímul 
intel·lectual. L'ofici d'ensenyar els sembla 
ben pobre en una societat cada vegada més 
marcada per la competencia economica i 
l'esperit d'emulació. 

El retrat poc atractiu que els joves tan de 
l'ensenyament sembla correspondre a la 
desvalorització social de les carreras peda
gogiques a Franca. L'ensenyant francas, so
bretot el mestre, havia ates la fama i el res
pecte social coma conseqüencia de la gran 
obra escolar empresa a finals del s. XIX per 
la 111 República amb l'establiment de «l'en
senyament públic, laic i obligatori», l'artífex 
de la qual fou el ministre Jules Ferry. Així, 
el mestre trances es va convertir en el «de
fensor» del progrés i de l'educació pública, i 
va representar un paper essencial en la con
solidació de la ideología laica i republicana, 
esdevenint fins i tot perla seva acció el ci
ment de la unitat nacional. Va guanyar pres
tigi i reputació, que li van permetre reforcar 
la seva bona imatge davant de l'opinió pú
blica, si més no, fins a finals deis anys 
seixantes del nostre segle. El deteriorament 
de la seva imatge sembla lligat als fenomens 
de la massificació de l'ensenyament i a !'e
mergencia de nous valors socials lligats a 

1. Enquesta d'opinió realitzada perla Direcció d'ava· 
luació i de prospectiva del Ministeri de I'Educac1ó Nacio
nal (París, 1987). 
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un model economic productivista. La desva
lorització social de la professió docent és 
percebuda pels mateixos interessats, que se 
senten la ventafocs de la societat, i és con
firmada per les recents enquestes d'opinió 
que mostren que el 66% deis francesos 
creuen que els ensenyants són menys con
siderats socialment que fa vint anys, pero 
l'opinió pública sembla malgrat tot apreciar 
el treball deis ensenyants - 78% deis fran
cesos declaren tenir-ne una bona o bastant 
bona opinió- i fins i tot es troba una majo
ría de persones - més del61 %- que veu
rien amb bon ull que els seus fills fossin en
senyants. Aixo no obstant. continua sent ve
ritat que la imatge social deis ensenyants 
sofreix la repercussió deis canvis de valors 
en la societat actual, ja que la seva profes
sió és considerada - segons la mateixa en
questa- menys important que la de metge 
o enginyer, pero en tot cas més important 
que la de periodista, político fins i tot advo
cat. ~ 

El deteriorament de la seva imatge social 
no fa sinó augmentar el malestar del món 
deis ensenyants, suscitat. d'altra banda, per 
una manca evident de perspectivas profes
sionals. Els ensenyants es queixen, d'una 
banda, de la distancia creixent entre les se
ves condicions de treball dificils i la degra
dació de la seva situació material i finance
ra i, de l'altra, del caracter tancat de les se
ves perspectivas professionals, no gaire 
obertes a la promoció. 

El caracter pletoric i heterogeni de les 
classes, les afectacions a places de treball 
lluny del seu domicili familiar sobretot a l'i
nici de la seva carrera professional, la feble
sa deis seus sous, constitueixen alguns deis 
greuges que els ensenyants retreuen, al ho
ra que temen la •proletarització• del seu es
ti! de vida i un replegament nefast de la so
cietat deis ensenyants sobre ella mateixa. El 
caracter poc obert de la seva professió es re-

2. Sonde1g d'opinió realitzat per la institució INFO
METRIE i publicat al setmanari •Le Point•. París. 25-31 
de gener 1988. 

flecteix en el fet que la majoria deis ense
nyants arriba a l'últim escalafó de la seva 
carrera administrativa una vintena d'anys 
abans de la seva jubilació, període en el qual 
facin el que facin no experimentaran cap 
promoció ni avantatge financer. 

La crisi del món docent és. dones, real 
avui a Franca. Les perspectivas de futur 
semblen, tot i aixo. ser-li més favorables. 

2. Una professió de futur 

Els propers anys Franca sera un deis rars 
pa'isos europeus, que han acabat la seva ex
pansió escolar, en que, malgrat el descens 
de la natalitat, el reclutament deis ense
nyants augmentara en lloc de disminuir. 
Aquesta constatació és fruit de dos factors 
convergents: d'una banda, el sistema edu
catiu haura de substituir més d'una tercera 
part deis ensenyants de primaria i secunda
ria, i aixo simplement per raó de l'edat; d'al
tra banda, els responsables polltics semblen 
estar d'acord en la necessitat d'augmentar 
la taxa d'escolarització deis joves de més de 
16 anys, la qua! cosa tindria com a efecte 
augmentar la necessitat d'ensenyants so
bretot en la secundaria. 

La piramide d'edats reflecteix un envelli
ment de la població docent, especialment 
pel que fa als mestres. En efecte. aquests 
van ser reclutats massivament al moment 
del «baby boom» de després de la guerra, i 
per aquesta raó arribaran alhora a la jubila
ció. Des d'ara fins a l'any 2000, 40% deis 
mestres hauran de ser substitu'its, és a dir, 
més de 11 9.000 persones; la qua 1 cosa sig
nifica que el reclutament que s'efectua ac
tualment a un ritme anual de 7.500 places 
passara, a partir del1994, a un ritme de més 
de 11 .000 per any. El pas massiu a la jubi
lació planteja el problema d'una eventual 
«ruptura• en el reclutament deis mestres, 
tant més que el personal docent de l'ense
nyament primari públic ha augmentat molt 
poc aquests darrers anys -29% només en 
vint-i-cinc anys- a causa del descens de 
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nató';•at, que ha tingut una incidencia ne
gativa en l'evol ució de la població escolar de 
la primaria. 

En l'ensenyament secundari, el pas a la 
jubilació exigira la substitució del 35% deis 
ensenyants actuals, ésa dir més de 11 0.000 
persones. El risc de ruptura en el recluta
ment és, ben cert, menys seriós en l'ense
nyament secundari, llevat de certs terrenys 
específics, com en el cas de les mat€nies 
científiques, on el problema ja es planteja 
avui. En efecte, la progressió del nombre 
d'ensenyants en la secundaria pública ha 
estat més important que en la primaria 
aquests vint-i-cinc darrers anys: s'ha multi
plicat per dos. 

Es podría pensar que la davallada demo
grafica que afecta la societat francesa, com 
la resta de les societats del món occidental, 
disminuira les necessitats d'ensenyants, so
bretot en la primaria, els propers anys. Aixo 
és només en part veritat. Pero cal matisar 
l'abast real de la incidencia de l'evolució de
mografica en el sistema escolar. Els efectes 
d'un descens de natalitat sobre la població 
escolaritzada sovint es troben corregits pel 
desenrotllament d'una demanda d'ensenya
ment extrademografica, espontania, i aixo 
és veritat a Franca durant els anys setantes, 
on aquest tipus de fenomen ha permes re
tardar o disminuir la incidencia del descens 
de natalitat. D'altra banda, els seus efectes 
negatius poden compensar-se o invertir-se 
per la vía d'un perfeccionament qualitatiu 
del sistema escolar, que permeti així de sus
citar i de desenvolupar una demanda social 
suplementaria en materia d'ensenyament, i 
aixo fins i tot sen se ten ir en compte una pro
longació de l'escolaritat obligatoria. Aques
ta demanda sera molt més torta com més 
obertes i perfeccionades siguin les estruc
tures escolars ofertes. 

En aquest sentit sembla dirigir-se el de
sig d'augmentar la taxa d'escolarització de 
joves més grans de setze anys, ésa dir més 
enlla de l'escolaritat obligatoria. Així, els 
projectes considerats pels actuals respon
sables de I'Educació Nacional, pertanyents 

a la coalició conservadora-liberal, com tam
bé els estudis programatics de l'actual opo
sició socialista, deixen ben clara la voluntat 
política de fer arribar abans de l'any 2000, 
de manera progressiva, del 74 al 80% deis 
joves al nivell del batxillerat, títol que san
ciona el final deis estudis secundaris.3 En 
aquesta perspectiva caldria crear 50.000 
places suplementaries d'ensenyants en el 
segon cicle de l'ensenyament secundari, és 
a dir, en els liceus en el nivell que corres
pon al BUP espanyol. Aquesta política tin
dra també una incidencia en la primaria i en 
el primer cicle de la secundaria, on les ne
cessitats d'ensenyants seran inferiors pero 
reals, per tal de millorar la qualitat de l'en
senyament dispensat sense la quall'objec
tiu apuntat resultaría irrealitzable. 

Es tracta, dones, de 550.000 joves suple
mentaris que seran escolaritzats en l'ense
nyament secundaria l'horitzó de l'any 2000. 
És veritat que sense aquesta política l'evo
lució demogratica sola significaría una dis
minució deis efectius de l'ordre deis 
200.000 alumes. Aquesta política respon a 
la necessitat d'adaptar la formació deis jo
ves a les noves estructures del mercat del 
treball: a Franca. en els dotze anys que vé
nen, es preveu que prop de cinc milions de 
llocs de trebatl existents actualment i que 
no de manen cap o poca qualificació desapa
reixeran en profit d'una quantitat semblant 
de llocs que exigeixen una qualificació pro
fessional més elevada. 

Els efectes conjugats, primer, de l'enve
lliment de la població i, després, de la de
manda indu'ida pel creixement de la taxa 
d'escolarització comportaran la necessitat 
de reclutar 130.000 professors en l'ense
nyament secundari, en particular en el se-

3. Segons un informe de I'Ait Comité educació-eco
nomia. publicat !'octubre de 1987, el nivell de batxi lle
rat és aconseguit actualment per menys del 25% deis 
21.5 milions de persones que componen la població ac
tiva a Franca. Si s'atenyessin els objectius fixats es pas
saria l'any 2000 a una taxa del 40% deis batxillers al si 
de la població activa. 
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gon cicle que condueix al títol de batxillerat. 
Aquestes xifres es refereixen a l'ensenya
ment públic i, dones, caldria afegir-hi per a 
l'ensenyament privat el reclutament suple
mentari de 12.000 mestres i 30.000 profes
sors. Recordem que a Franc;a hi ha actual
ment, per al conjunt de l'ensenyament pri
mari i secundari, un total de 730.000 ense
nyants deis quals el 97% són reclutats per 
I'Estat i el 3% per organismes privats. 

La qüestió que es planteja ara és saber 
com s'atrauran a les carreres docents 
aquest nombre de candidats quan hom co
neix els problemes de reclutament existents 
ja en l'actua litat. Qualsevol política d'ense
nyament a considerar haura de vetllar, 
d'una banda, per augmentar quantitativa
ment el nombre de llicenciats universitaris 
que constitueixen el viver deis candidats 
eventuals a les oposicions de mestres -tí
tol de primer cicle universitari- i a les deis 
professors - !licencia de quatre anys exigi
da-, i aixo sobretot en les disciplines on la 
penúria és més forta. Pero, d'altra banda, els 
poders públics responsables hauran de 
prendre el conjunt de les mesures necessa
ries pera la revalorització de l'ofici d'ense
nyant per tal de motivar, atreure i estimular 
els futurs ensenyants. 

Les mesures que cal prendre, per tal de 
ser eficaces, han d'estar a !'altura del repte 
llenc;at: reclutar més de 23.000 ensenyants 
per any durant els dotze anys que vénen. Si 
es vol incitar els joves a esdevenir ense
nyants caldra ajudar-los-hi mitjancant una 
política de subvencions i de borses que els 
permeti preparar-s'hi. 1 si es vol revaioritzar 
la condició d'ensenyant. caldra prendre cer
tes mesures administrativas -especiai
ment una política de promoció que obri no
ves perspectivas professionais, com també 
revaiorització deis sous sobretot al co
menc;ament de la seva carrera professio-

nal.'- pero a més unes mesures referents 
a la formació deis ensenya nts, per tal de mi
llorar-ne la qualitat i !'eficacia. 

Posar en practica aquestes mesures com
portaría un cost financer elevat, avaluat per 
!'actual ministre d'Educació en més de 
27.000 milions de francs per als dotze anys 
que vénen i, que en altres projectes més am
biciosos de reforma més amplia del sistema 
educatiu, superaría ampliament aquesta 
quantitat, sobretot en la hipotesi defensada 
pels socialistas d'un programa de deu anys 
que atorga la prioritat a l'educació. 

Certament que l'esforc; financer gravaría 
encara més un pressupost de I'Educació Na
cional que representa avui el 15,7% del 
pressupost de I'Estat i en el qual les despe
ses de personal corresponen al 90% del 
pressupost deis programes de l'educació na
cional. Aixo no fa més que reflectir una rea
litat ben coneguda: l'ensenyament és una de 
les activitats economiques més intensives 
en ma d'obra. Pero més enlla de les limita
cions financeres, les opcions pressuposta
ries que s'imposen només poden ser el re
sultat d'una decisió política que confirmaría 
la voluntat de traduir amb els actes la prio
ritat atorgada a la política d'ensenyament i 
de formació. 

En tot cas, durant els proxims anys, tro
bar ensenyants qualificats en nombre sufi
cient esdevindra el mot d'ordre deis respon
sables de l'ensenyament a Franca. 

Josep M . Comas i Esta leila 

4. El sou net d'un mestre que comenca se situava el 
1987 al voltant de 6.000 francs, ésa dir. 1,2 vegades el 
so u mínim; el sou net d'un professor de l'ensenyament 
secundari que comenca era de l'ordre de 6.600 a 7.600 
francs, segons el grau aconseguit per l'ensenyant: pro
fessor certifica! o professor agregat. Remarquem, f inal 
ment, que el sou del mestre, que hem assenyalat, inclou 
una revaloritzaci6 efectuada el1987. jaque abansera in· 
ferior. 
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DESIGUALTATS A 
ESCALA MUNDIAL 

El nostre món és molt desigual. Tots po
dem tenir-ne més o menys consciencia, se
gons les informacions a les quals som més 
receptius, segons el nostre interés i la nos
Ira sensibilitat. A mesura que creix el co
neixement que es té de les realitats, creix 
més i més !'evidencia de la desigualtat. 

Obrir els u lis al món des de la nostra rea
litat benestant pot ser molest pera alguns, 
dolorós per als altres, inútil pera molts. 

Oferirdesde l'escola una perspectiva uni
versal i per tant un ensenyament de la des
igualtat pot no ser necessari si s'entén que 
les persones que es formen a les escoles del 
nostre país en tindran prou essent coneixe
dores d'una parcel·la de realitat i sentint-se 
originarias d'una fracció de món. Si al con
trari, s'entén que la realitat desigual exigeix 
persones que participin de la comunitat in
ternacional i se sentin humanes fins al punt 
de sentir-se responsables de l'evolució de 
la humanitat, cal parlar de desigualtat a 
l'escola. 

Una manera detractar la desigualtat des 
de l'escola pot ser acostar-se a la vida quo
tidiana deis escolars deis pa·isos del Tercer 
Món. 

lmaginem-nos que un diumenge plou 
molt i que el dilluns quan arribem a l'escola 
la nostra classe és plena de fang ... o que 
després de les vacances part de la teulada 
de l'escola ha desaparegut i no hi ha cap in
dici que indiqui que es reconstruiré'.!. 

lmaginem com seria la nostra escola i, so
bretot. imaginem-nos que faríem, si no hi 
hagués cap cadira, cap taula, cap !libre. lma
ginem-nos que no hi ha una institució pú
blica a la qual poder recórrer per reclamar 
tot aquest material que ens és necessari . 

¿Podem arribar a imaginar-nos que can
viaria en la nostra vida si la nostra mare no 
sabés llegir les indicacions del professor, les 
receptes del metge? Si no sabés que donar
nos quan estem malalts? ¿Si hagués d'anar 
a buscar l'aigua que necessitem cada dia a 
una font que és a uns quants quilometres 
de casa? 

A partir de la descripció de la trentena de 
projectes de desenvolupament que facilita 
el cataleg del Programa Co-Action de la 
UNESCO es pot arribar a dibuixar quina és 
la situació de mol tes escoles del Tercer Món. 
1 es pot pensar en la possibilitat de propor
cionar ajuda i de mantenir contacte amb al
guna escola deButan, de Tanzania, de Tai
landia o de Zambia, per exemple. 

La descripció d'aquests projectes també 
pot donar peu a aprofundir en el coneixe
ment de les condicions economiques, so
cials i culturals deis pa"isos en desenvolupa
ment. Pot portar a trobar coincidencias de ti 
pus geogratic (pa·isos de l'area del Sahel, 
pa"isos sense litoral. .. ) i ter múltiples consi
deracions d'altres tipus. 

Treballar a partir de la informacióque ofe
reix el cataleg Co-Action d'Ajuda Mútua de 
la UNESCO permet concloure el treball amb 
una relació directa amb una comunitat afec
tada pels problemas que s'han tractat i al
hora contribuir a una iniciativa puntual de 
desenvolupament. 

Programa Co-Action d'ajuda mútua 

El Programa Co-Action d'ajuda mútua de 
la UNESCO es proposa recaptar l'ajut de per
sones individuals, de col-lectius o d'institu-

55 

"' ·-~ 
tO ... e 
Gl 
E 
o 
u ·-"' e 
o ·-u 
tO 
E 
~ 
o ... e -



56 

"' ·-"" ~ .... 
e 
Gl 

E 
o 
u ·-
"' e 
o ·-u 
~ 

E 
"" o ... e -

actualitat 
cions a favor d'una serie de projectes de des
envolupament relacionats amb l'educació. 
Es tracta de projectes sorgits de la iniciati
va de les mateixes comunitats afectadas. 

La UNESCO publica periodicament un ca
taleg, on es descriu cada un deis projectes 
que es poden ajudar, ion s'especifica la des
ti nació concreta de les col·laboracions. que 
acostuma a ser l'adquisició de material es
colar o d'oficina, mobles, materials de cons
trucció, o semblant. En cap cas. les aporta
cions no s'utilitzen per a les despeses de 
gestió i administració. D'aquesta manera, el 
donant pot triar en quin projecte prefereix 
col·laborar i pot tenir la certesa de la desti 
nació del seu ajut. 

La participació en aquests projectes es 
realitza per mitja de la compra i la tramesa 
directa de xecs UNUM (unitat monetaria de 
la UNESCO). El mateix donant pot enviar di-

rectament els UNUMS als responsables del 
projecte que ha triat. Una vegada en mans 
del destinatari, els xecs UNUM li serviran 
com a moneda de canvi per adquirir l'equi
pament que necessiti per dur a terme el pro
jacte. El Programa Co-Action d'Ajuda Mú
tua elimina totes les despeses burocrati
ques i permet un contacte directe amb els 
beneficiaris. 

Aquest contacte es concreta en la trame
sa directa d'UNUMS, i també en el fet que 
els destinataris acusen recepció de les apor
tacions i informen periodicament sobre l'e
volució del projecte als donants que ho de
sitgin . 

Per adquirir el cataleg del Programa Co
Action podeu adrecar-vos al Centre UNES
CO de Catalunya, Mallorca, 285. 08037 Bar
celona, Tel. : 207 58 05 - 207 17 16. 
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SOLOMON, C., Entornos de aprendizaje con 
ordenadores, Paidós-MEC, Madrid 1987. 

Més enlla de la ja tradicional classifica
ció de Taylor1 sobre les possibles aplicacions 
deis ordinadors a l'ensenyament (coma pro
fessor, coma eina o coma alumne), Cynthia 
Solomon ens presenta quatre «models», pot
ser ja una mica histories, d'ús deis ordina
dors a l'ensenyament, els quals són analit
zats tant des de la perspectiva del temps 
passat com, i el que és més important, des 
del seu lligam amb diverses teories i siste
mes d'aprenentatge. 

Així, Solomon fa un recorregut sobre les 
propostes d'ús de: 

1. L'ordinador entes com a instrument 
destinat a la instrucció d'habilitats mínimes, 
al refon; i exercitació sobretot d'aspectes 
memorístics (EAO). El representant escollit 
és P. Suppes, el pare del Projecte d'EAO de 
Stanford (1963) que té la seva base en els 
corrents conductistes i en l'interes perla po
tenciació de l'ensenyament individualitzat i 
la preocupació pel rendiment academic2 

2. L'ordinador entes com «Un mitja ins
trumental pera un aprenentatge per deseo
berta». Aquesta proposta esta representada 
per R. Davis i el Projecte PLATO (1957) que 
consistía en la informatització del Madison 
Project, projecte destinat a l'aprenentatge 
de la matematica que es recolzava en lama
nipulació de material, l'emmarcament de 
l'ensenyament dintre de la vida i l'ambient 
més proper a l'infant i la utilització de fitxes 
d'exemples, models, propostes, descobertes 

1. Taylor, R. P., The Computer in the School: Tutor. 
Too/, Tutee. Teachers College Press. Nova York 1980. 

2. A Catalunya, el 1984 s'inicia !'Experiencia d'EAO 
centrada en Aritmética. que és una adaptació israeliana 
del sistema de Suppes. Es pot consu ltar el •Butlletí deis 
Mestres•, num. 188 (setembre 1984), i el Monografic-1 
del Departament d'Ensenyament. de febrer de 1986. 

i problemes, totalment graduats. La base 
d'aquest sistema es troba en l'ensenyament 
programat i en el que en podríem dir la con
cepció de «l'aprenentatge per descoberta>>, el 
qual esta recolzat en estrategies d'ensenya
ment de models. L'objectiu no és pas la ins
trucció ni l'exercitació, sinó l'aprenentatge 
de conceptes. 

3. L'ordinador coma mitja de millora del 
procés d'ensenyament-aprenentatge, dintre 
d'un ambient d'aprenentatge autonom. Se
gons T. Dwyler (Projecte SOLO 1969), l'im
portant és que els nois i noies programin els 
ordinadors ja que així dominaran la maqui
na i la utilitzaran per al que els faci falta. 
Malgrat els objectius d'aprenentatge heu
rístic i autonom, el fet d'utilitzar el BASIC 
com a llenguatge de programació, fa posar 
en crítica la congruencia del sistema propo
sat, jaque el BASIC és un llenguatge alge
bric i no procedimental. 

4. L'ordinador coma «mitja per crear no
ves condiciones d'aprenentatge». S. Papert, 
com els altres, parteix del problema de l'en
senyament de la matematica, pero entesa 
de manera més amplia. Quan Papert crea el 
llenguatge LOGO (1967), no pensava tant 
en un llenguatge o en una aplicació mate
matica, com en una nova manera d'enten
dre l'ús deis ordinadors en l'aprenentatge, 
que proporcionava un nou entorn i alhora 
metode d'aprenentatge. La base d'aquesta 
proposta es traba en Piaget i en el fet d'en
tendre l'aprenentatge com un procés cons
tructiu. 

Al final del !libre !'autora fa un repas de 
les tendencies i problemes actuals de l'ús 
deis ordinadors als diferents nivells d'ense
nyament, la formació del proféssorat... 

Com a conclusió, podem dir que ja era 
hora que arribessin a les nostres mans es
tudis, reflexions i propostes sobre la mal 
anomenada lnformatica Educativa - la in
formatica no és educativa, sinó que el seu 
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ús, i més concretament el deis ordinadors i 
programes educatius, pot incidir en l'educa
ció-, que deixen de centrar-se en proble
mes tecnics i informatics per anar a parar al 
moll de la qüestió: les implicacions educati· 
ves (ensenyament-aprenentatge) i curricu-

lars de l'ús deis ordinadors a l'escola, que 
suposa el pas deis plantejament d'introduc
ció o ús, als d'integració i innovació. 

Jordi Quintana i Albalat 

AL TRES NOVETATS 

Les ADOLESCENTS ET L'ÉCOLE UNIQUE. Paris: 
OCDE, 1987 
Extracte de l'índex: 
Principales questions et tendances: L'é
cole polyvalente: un engagement politi
que, Themes et préocupations, L'environ
ment scolaire; Danemark; Etats-Unis 
(état du Maryland et du Minnesota}; Fran
ce; Royaume Uni (Ecosse}. 

BIBLIOGRAFIA BÁSICA PER A BIBLIOTEOUES PÚBLI
OUES. 28 ed. rev., correg. i augmentada. 
Barcelona: Generalitat de Catalunya. De
partament de Cultura, 1987 

LIBROS Y BIBLIOTECAS PARA NIÑOS. Salamanca: 
Fundación Germán Sánchez Ruipérez, 
1987 (Biblioteca del libro. Serie Minor) 
Extracte de l'índex: 
Libros: La literatura infantil, El cuento en 
la literatura para niños: un espacio sim
bólico para lo simbólico, Historia de las 
ilustraciones, La edición para la juventud 
actual en Francia; Bibliotecas: L'Heure 
Joyeuse, Lo importante es el público, Los 
fondos y su utilización en la sección in
fantil, La animación en la biblioteca, Las 
funciones de la biblioteca juvenil; Lectu
ra: El aprendizaje de la lectura en la es
cuela: discusiones antiguas, perspectivas 
nuevas; Bibliografia general. 

CAMPION, Jean. El niño en su contexto: la 
teoría de los sistemas familiares en psi
cología de la educación. Barcelona: Pai
dós; Madrid: MEC, 1987 (Temas de edu
cación; 1) 
Extracte de l'índex: 
Los niños; La consulta; Los padres como 

colaboradores; La terapia familiar; La fa
milia sometida a estrés; Cómo entender y 
ayudar al niño y a su familia; Niños con 
problemas, sistemas familiares con pro
blemas: historial de dos casos; Dificulta
des de aprendizaje; El asesoramiento en 
el marco de los sistemas familiares; Los 
sistemas conjuntos: el psicólogo, la fami
lia, la escuela; Los padres y los niños pro
cedentes de diferentes ambientes cultu
rales; La teoría de los sistemas familiares 
y la práctica del psicólogo de la educación 
en funciones; Referencias bibliográficas. 

COHEN, Rache!; GILABERT, Hélene. Découver
te et apprentissage du langage écrit avant 
six ans. Paris: Presses Universitaires de 
France, 1986 (Pédagogie d'aujourd'hui) 
Extracte de l'índex: 
L'égalité des chances?; L'apprentisage de 
la lecture a I'Ecole Marernelle; Les don
nées de l'experience; De la théorie a la 
pratique; Le vécu dans les classes; L'ava
luation de l'expérience; Stratégies de dé
couverte et processus d'acquisition du 
langage écrit chez le jeune enfant; Réali· 
tés et perspectives. 

GONZALEZ, Ramona; LATORRE, Antoni. El 
mestre investigador: la investigació a 
/'aula. Barcelona: Graó, 1987 (Biblioteca 
del mestre} 
Extracte de l'índex: 
La investigació i el mestre; Com investi
gar a !'aula?; Com recollir la informació?; 
Com analitzar les dades?; Com fer !'infor
me? 

GRUPO CRONOS. Enseñar la ciudad: didáctica 
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de la geografía urbana. Madrid: DelaTor
re, 1987 (Proyecto didáctico Quirón; 6) 
Extracte del'índex: 
Introducción para los alumnos; Imágenes 
y formas de la ciudad: criterios para su de
finición; Dimensiones del fenómeno ur
bano. Conceptos e instrumentos para el 
análisis y observación de la ciudad; Estu
dio de la propia ciudad: Guía de la excur
sión urbana y de las salidas a los barrios. 

JORNADES D'HISTÓRIA DE L'EDUCACIÓ ALS PAiSOS 
CATALANS (9: 1987: Barcelona). L' educa
ció en el món urbá Barcelona: Diputació 
de Barcelona, 1987. Recull de les ponen
cíes presentadas a les jornadas. 

JOYCE, Mary. Técnica de danza para niflos. 
Barcelona: Martínez Roca, 1987 (Educa
ción) 
Extracte de l'índex: 
Enseñanza de la técnica de danza para ni
ños; Estiramiento de la espalda; Movi
miento a partir del centro; Utilización de 
la energía; Alineación de caderas, rodillas 
y tobillos; Percepción del movimiento; 
Percepción del ritmo; Elevación y coloca
ción; Articulación; Oposición; Pasos loco
motores básicos; Breve recordatorio para 
perfeccionar la técnica; Bibliografía. 

MARQUÉS, Pere; SANCHO, Joana M 8 . Cómo in
troducir y utilizar el ordenador en la cla
se. Barcelona: CEAC, 1987 (Educación y 
enseñanza) (Aula práctica) 
Índex: 
Introducción; La informática y el trata
miento de la información; Hardware; 
Software; ¿Qué ordenador tenemos?; Re
des locales; La informática y la gestión 
burocrática de los centros; Ejemplos de 
actividades EAO; Aspectos psicopedagó
gicos de la utilización del ordenador en la 
escuela; Configuración de la sociedad 
postindustrial; ¿Qué es la inteligencia ar
tificial?; Bibliografía y micrografía; Anexo 
1; Glosario. 

SIMPOSI •LA CIENCIA 1 LES FRONTERES DEL CO
NEIXEMENT• (Venecia: 1986). La cit!mcia i 
les fronteres del coneixement: el próleg 
del nostre passat cultural. Barcelona: 

Unesco: Centre Unesco de Catalunya: La 
Magrana, 1987. 
Recull de les conferencies presentadas al 
simposi. 

STEFANI, Gino. Comprender la música. Bar
celona: Paidós, 1987 (Instrumentos Pai
dós; 3) 
Extracte de l'índex: 
El sentido de la música; El universo«pop»; 
El «lenguaje» musical; Clásica y lírica; Lo 
«moderno» ayer y hoy; Proyectos, expe
riencias, obras. 

TouGH, Joan. El lenguaje oral en la escuela: 
una guía de observación y actuación para 
el maestro. Madrid: Visor: MEC, 1987 
(Aprendizaje; 34) 
Extracte de l'índex: 
Aprender a utilizar el lenguaje: los años 
antes de la escuela: Lenguaje y aprendi
zaje en la infancia temprana, El desarro
llo del lenguaje, Lenguaje y aprendizaje 
en el hogar; El uso social de la conversa
ción y los problemas en la utilización del 
habla: El uso social de la conversación, El 
niño que no habla, Algunos problemas del 
habla: La valoración del uso del lenguaje 
en los niños; El uso del lenguaje de los ni
ños, Cómo hacer una valoración del uso 
del lenguaje en el niño, Cómo hacer una 
valoración mientras se llevan a cabo las 
actividades de clase; Las posibilidades de 
esta guía. 

VILA, lgnasi . Vigotski: la mediació semiótica 
de la ment. Vic: EUMO, 1987 (lntersec
cions; 6) 
Extracte de l'índex: 
Lev S. Vigotski: l'autor,l'epoca i l'obra: Lev 
S. Vigotski: un esbós biografíe; La teoría 
historico-cultural: un projecte: La cons
ciencia: objecte d'estudi de la psicología; 
El 'metode genetic i la psicología del des
envolupament. La mediació semiotica de 
la ment i !'origen social deis processos 
psicologics superiors, Pensament i parla; 
Bibliografía. 

Biblioteca Rosa Sensat 
gener1988 
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pOPlJLARS 
CATAIANS 

CANtONS, DANSES.I JOCS 
POPULARS CATALANS 

CA~OttS lttFAttTILS POPULARS CATALAttES 
OAttSES 1 JOCS POPULARS CATALAttS 

Seleccíó de María Eulalía Valerí. 
ll·lustracíons de Fina Rifa. 

Can~ons, danses i jocs amb tota la 
bellesa de les paraules i la seva magia 

senzilla y profonda. 
A partir de 5 anys. 

~-...--____ Editoriat lElJI Juventud ____ _____. 



BOIE, Kirsten, Que suerte he
mos tenido con Paule/. il. M. 
Hauke, Alfaguara, Madrid 1987 
(Col. Juvenil Alfaguara). 

Paule és un nen negre adoptat, 
a qui tota la família estima molt. 
El !libre ens transcriu les rela
cions del nen amb els pares, els 
avis i els companys d'escola, els 
seus dubtes de si és plenament 
un més de la família , i el fet 
d'haver d'acceptar com a ger
mana una nena que els seus 
pares adopten, pero que és pe
tita, blanca i a sobre •no és un 
noi»! 
Es fa molt agradable de llegir i 
explica el tema de l'adopció 
d'una forma tendra i planera. 
Les iHustracions, en blanc i ne
gre, complementen molt bé el 
!libre. (A partir de 1 O anys.) 

Laura Parés 

BOJUNGA N UNES, Ligia, Adéu. 
A liorna, Barcelona 1987. 

•Adéu• és el primer deis quatre 
relats de Ligia Bojunga Nunes. 
que, amb la seva sensibilitat. 
ens explica com una nena s'as
sabenta de l'amor que la seva 
mare sent per un altre home. i 
la desesperació que experimen
ta quan aquesta els abandona. 
El segon transcorre a l'escola, i 
tracta de l'amistat entre un nen 
que ho té tot a casa seva i un 
que viu en un barrí de barra
ques. Quan els dos nens s'ado
nen de la diferencia deis seus 
mons, els és difícil afrontar-ha. 
L'amistat, pero, guanya per so
bre de tot prejudici. 
En la tercera historia una nena 
ens transmet les seves sensa
cions i la gelosia enfront de la 
seva germana, i com se'n surt 
tot escrivint histories fins a la 
seva fi . 

actualitat 
En el quart relat, un vaixell 
abandonat retroba !'alegria 
quan se sent volgut per un nen 
que el transforma en ca u per als 
seus jocs. 
Per la profunditat deis .temes, 
s'escau a partir de 12 anys. 

Laura Parés 

DONNELLY-ELFIE, Adiós abue
lo, dije en voz baja, il. C. B. Sa
dil, Alfaguara, Madrid 1987. 

L'amistat i !'afecte d'un nen en
vers el seu avi és transcrit al 
llarg del !libre com a eix princi
pal. 
El procés de la malaltia de l'avi 
fins a la seva mort es tractat 
amb delicadesa i posa el nen 
davant de tot el que envolta la 
mort. (A partir de 12 anys.) 

Laura Parés 

EASTON, Violet, La música de 
la nit, il. Carme Solé, Hymsa, 
Barcelona 1987. 

Tots els petits insectes d'un prat 
es fixen en el lent cargo! que 
sempre sembla tenir son i pan
sen que potser ell no deu sen
tir la meravellosa música de la 

nit. El petit escarbat pregunta a 
tots els animalons d'on ve la 
música de la nit. pero ningú no 
sap ben bé la resposta, fins que 
l'encuriosida marieta s'adona, 
després de seguir-lo, que és el 
cargo! el qui cada nit toca la mú 
sica tan bonica i que a tots agra
da tant i que és per aixo que de 
día té son i va tan a poc a poc. 
ts una historia senzilla, repeti 
tiva i té un final felic . Les iHus
tracions són molt boniques. (8 
anys.) 

Rosalia Miralles 

HEUCK, Sigrid, El poni, l'osset i 
1' estrella, Joventut, Barcelona 
1987. 

Aquest cante explica la historia 
d'un osset que vol aconseguir 
una estrella que brilla molt en 
el cel i creu que res més en el 
món el pot ter felic. 
Fa tot el possible per aconseguir 
el seu somni, sense exit, i al fi · 
nal, decebut, decideix que és 
millar deixar que !'estrella con
tinu'i brillant en el cel pera tots 
i no per a ell sol, pero es queda 
una mica trist fins l'endem~ que 
s'adona del naixement d'una 
nova flor en el prat, molt boni
ca i lluent i aleshores l'osset li 
dedica tates les seves aten
cions. 
Les iHustracions són boniques 
i en el text se substitueixen al
gunes paraules per petits di
buixets. 
Per a nens que ja han apres a 
llegir, 7 anys. 

Rosalia Miralles 

LARREULA, Enrie, La festa ma
jor de la bruixa avorrida, il. Ro
ser Capdevila, Arín, Barcelona 
1987. 

61 

-·-.... e 
te ... 
e -
te .. 
:S .... 
te .. 
Gl .... --



62 

-·-.... e 
te ... 
e -

Conté la historia d'una bruixa 
que s'avorre1x molt (perque les 
festes que es fan no són del seu 
gust) i es posa a recordar com 
eren abans de divertidas. espe
cialment una festa a la qual va 
anar convidada per la seva co
sina, i les coses tan meravello
ses que s'hi feien. 
És una narració divertida, igual 
que les iHustracions. El text és 
curt i senzill , pero com que les 
imatges parlen per si soles, pot 
agradar fins i tot als nens que 
encara no saben llegir, de cinc 
anys endavant. 
En els detalls hi ha molta cura i 
presenten una curiositat: a 
cada plana s'hi veu un sol que 
riu i plora quan es passen les 
p~gines de pressa. 

Rosalia Miralles 

MARAGALL, Joan, Poesies. il. 
Mabel Poveda, Publicacions de 
I'Abadia de Montserrat, Barce
lona 1987 (Col. El tinter deis 
cl~ssics). 

Encapcala aquest llibre una 
breu biografía de Joan Maragall 
i un petit comentari sobre la 
seva obra poetica. 
És un petit recull de poemes. la 
majoria deis quals ens parlen 
de la natura i el paisatge amb 
un llenguatge prou assequible 
per als petits lectors. 
Al final delllibre hi ha un voca
bulari que pot anar bé a l'hora 
de treballar el llenguatge a !'e
cola. Les iHustracions són molt 
boniques i adients a les poesies. 
En conjunt és un llibre agrada-

actualitat 
ble i apropiat pera nens d'onze 
anys. 

Rosalia M iralles 

MARTINEZ, Maria, Hola i adéu, 
i l. Roser Capdevila, Destino, 
Barcelona 1987 (Col. Ara par
lem de). 

En aquest volum de la serie 
•Ara parlem de ... • es tracta el 
lAma de les coses desitjades i 
temudes al mateix temps. Ho 
exemplifica el cas d'en Joan, 
que a les colonias d'estiu ha vis
cut mol tes aventures. pero tam
bé s'ha enyorat forca. Ha desco
bert com dir hola! i adéul Com 
en tota la coHecció, el text és 
il·lustrat pels !luminosos 1 ale
gres dibuixos de la Roser Cap
devila. (8 anys.) 

Sadurní Tudela 

QUIN MAL! 

MARTINEZ, Maria, Quin mal/, 

i l. Ro ser Capdevila, Destino, 
Barcelona 1987 (Ara parlem de) 

Ens conta la historia del Martl, 
un nen molt entremaliat que no 
para mai de bellugar-se. Un dia 
al pati de l'escola, mentre juga 

ambla pilota, es fa una ferida al 
cap i es trenca. a més, una 
cama. A consequencia d'aixo. 
l'han d'operar; aleshores es 
converte1x en el centre d'aten
ció de tots els seus companys 
de classe que el van a visitar a 
!'hospital. 
El tema central del conte és la 
por.la por als metges. a la sang. 
les ferides,les operacions ... i, al 
mateix temps, l'interes i la cu
riositat que demostren els nens 
per tots aquests temes. Les 
iHustracions són molt diverti
das i desdramatitzen les situa
cions en les quals es troba el 
personatge al llarg de tot el !li
bre. (7 anys i, per mirar, abans.) 

Rosalia Miralles 

TOWNSON. H., Peri/1 d'invasió, 
Pirene, Barcelona 1987 (Col. 
Rocabruna breu). 

Dos nens 1 un home busquen un 
remei contra la brutícia del car
rer. El senyor Artur té un invent 
i el pensen utilitzar. Mentres
tant, un lladre vol robar el dia
mant que fa d'ull en un bust al 
Museu de la ciutat. Les dues 
histories es barregen 1 un resul 
ta! inesperat de totes dues cap
gira la historia inicial. Historia 
breu i entretinguda; sobre te
mes de la vida i els problemas 
de les ciutats actuals amb solu
cions fant~stiques que porten a 
nous problemas, tal com suc
ceeix a la vida dillria. 
La barreja d'h1stories determina 
que sigui pera nois no més pe
tits d'onze anys. 

A . Lissón 



Col·lecció Rosa Sensat 

PE~ LA CONEIXENCA 
GEOGRAFICA DE CATALUNYA 

Rosa Sensat, 24 

Aquesta obra vol ésser entesa com un element didactic immers 
en el moviment general de la cultura catalana que contribueixi 

a la coneixen~a geografica de la Catalunya actual i a la 
consolidació de la seva personalitat. 

De venda a totes les llibreries 

edicions62 
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FUMANDO ESPERO 

Just acabo de sortir de la banyera -quin plaer prendre un bany d'aigua tebia el di
vendres a la tarda, quan surts de l'escola cansada d'una setmana prereformada-, quan 
sona el timbre de la porta. 

Em vesteixo d'una esgarrapada i vaig a obrir. Quina sorpresa! ts en Sergi, un com
pany amb qui vaig compartir nivell durant tres cursos. Pero només veure'l, noto que fa 
cara de pomes agres. M'amo'ina perqué el recordo lluint una expressió xalesta i engres
cadora. 

Sense que em doni temps a fer-li una abracada, es posa a parlar. Les paraules li sur

ten com l'aigua d'un brollador, un aquí, una altra alla. 
- Mireia, ja no sé que més he de fer. No puc resistir més el setge. No m en jo, no dor

mo i quan faig una becaineta pateixo somnis esgarrifosos. Em veig sotmes a judicis ter
ribles on sóc declarat culpable d'atemptar contra la salut pública i sóc condemnat a su
plicis que ni el mateix Dant va arribar a imaginar. 

Sense entendre ben bé que li passa, li ofereixo una copeta d'Aromes de Montserrat. 
Ell s' estima més una culleradeta d'aigua del Carme. Després li ofereixo una cigarreta i 

quan veu aquest cilindret als meus dits, li canvia el color de la cara. Passa d'un rosat
anissat a un moradenc penitencial. Tot el seu rostre pren una expressió que sembla sor

tida d'una pintura del Bosco. Retira la ma i tomba la cara com si li hagués mostrat la 
pota d'un dimoni. Amb veu amarada de tendresa. pero decidida a anar al fons. lidie: 

- Sergi, tranquil-litza't que tot, llevat de la mort, té solució. Explica' m que et passa . 
Sóc amiga teva, una bona amiga i no has de témer res. Més relaxat, comenca dient-me: 

- Mireia. Em sento culpable. Per culpa meva i d'uns quants viciosos més no arriba

rem mai a ser sis milions. Els de l'escola s'ho han prestan a la valenta que han creat 
una mena de sometent que vigila que ningú no encengui cap cigarret. Jo entenc que 

no es pugui fumar a la classe. Fins i tot vaig entendre que no es fumés al pati per allo 
que el mestre ha de ser un exemple. També vaig pair, amb grans sofriments, no fumar 
a les reunions -quan no puc més mastego regalessia que m'esta deixant unes dents 
com les deis conills. Em quedava un reducte, el water. Pero ara hi han instal· lat uns es
piells i ho controlen tot. L'altra tarda em van enxampar i ara em porten al Consell d'Es
cola. No sé quin veredicte emetran, pero temo el pitjor. 

No sé com ajudar-lo. Li raono que jugui a la Loto, que aixo no és un vici . Que tot ho 
tan pel seu bé i pel bé de la comunitat. Que fumar ... Pero veig que no el consolo. Em 
mira amb u lis d'estar al més enlla i amb una veueta de fil de cosir, em diu: 

- Mireia, volen declarar inconstitucional el •Fumando espero» i aixo ja em sembla 
massa. 

Mireia Puig 



CONCURS DE DIBUIX 
LOLA ANGLADA 

• 
Es convoca el Concurs de Dibuix "wla Anglada" 

dirigit a alumnes que cursin estudis de cicles 
mitja i superior d'EGB. 

El termini de presentació deis dibuixos acaba el dia 
22 d'abril de 1988. 

Les bases de l'esmentat concurs estan a disposició 
de totes les escoles al Servei de Cultura de la 

Diputació de Barcelona, Rambla Catalunya 126, 
8a. planta. Tel.: 402 20 16. 

Diputació de Barcelona 



COL·LECCIÓ «L'ESPIELL» 

A través de 
"L 'espiell" 
els nens 
podran 
descobrir 
elmón 

Primers lectors 
ELS GOSSOS LLUSTROSOS 
EL SUIM.Aitf GROC 

A portir de 7 onys 
HARUXÁN 
SAMIR 

A partir de 9 onys 
L 'HOSPITAL D'EN SIRGI 
ELSDOFINS 
QOMOLANGMA 
PARfs..DAKAR 

A partir de 12 onys 
VIATGE A L'AfRICA 
EL IOSC MANDRÓS 
MIRANT EL CEL 
COMES FA UN 11UNOTk:l 

En preparoció 
UN CON11 SENSE CAP NI 
PlUS 
SUSY 
WILUAM AUGUSTO 
ULING 
L'AVINTURA D'UNA CARTA 
LES FORMIGUES 
ELS RELLOTGIS 
VIATGE A EGII'n 
VIATGE A LA XINA 
RAIGLASER 

-
4 "tTIDA 

~ 410 
~vMFAves 
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A través de 
HL 'espiell" 
els nens 
podran · 
descobrir 
elmón 

Primers ledors 
ELS GOSSOS LLUSTIOSO 
EL SUBMAIÍ GIOC 

A partir de 7 onys 
HARUXÁN 
SAMIR 

A partir de 9 onys 
L "HOSPITAL D'IN SIRGI 
ELSDOfiNS 
QOMOLANGMA 
PAilÍS-DAKAR 

A partir de 12 onys 
VIATGE A L'AFRICA 
EL IOSC MANDRÓS 
MIRANTELaL 
COM ES FA UN TEUNO 

En preporoció 
UN CONTE SENSE CAP NI 
PlUS 
SUSY 
WILLIAM AUGUSTO 
UUNG 
L'AVINTURA D'UNA CAR 
US PORMIGUIS 
ELS ULLOTGIS 
VIATGI A IGIPI'I 
VIATGE A LA XINA 

GLAsiR 
r--~=-:-A1'fDA 
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