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ESCOLA PÚBLICA 
ES COLA ESTATAL 

D'un temps en<;:a se sent parlar arreu insistentn:~ent d'Escola Pública. Una reacció 

que sovint hem constatat, sobretot en persones poc avesades en temes d'educa­

ció, és un arrufament de nas com si sentissin una lleugera olor de socarrim. 

1 és , senzi llament, que davant de qualsevol enunc iat nou miren de trobar-hi de 

seguida l'equivalent ja conegut. 
1 és així com parlar d'Escola Pública suggereix, especialment a les persones poc 

documentadas, la imatge d'una mena d'Esco la Estatal, ja que és l'única modalitat 

d'Escola Pública que coneixen. Aquesta escola esta pagada amb diners públics 

i regida i controlada pels estaments públics de govern. ts, per tant, normal que 

es faci aquesta associació d'idees. 
L'Escola Estatal esta molt desprestigiada. Logicament ningú no pensa que es 

proposa un nou model d'Escola Pública pitjor del que existeix, on la rigidesa de 

les estructures educativas i la mala qualitat de l'ensenyament s'han convertit 

en companyes inseparables. Malgrat tot és comprensible que s'hi posin certes 

reserves. 
Cal dir en honor a la veritat, per si algú se sent excessivament reconfortat amb 

l'ensenyament privat, que aquest en el seu conjunt es ressent tant o més que 

l'altre de les dues companyes abans esmentades, bé que alguns en puguin treure 

uns avantatges d'una mena o altra i es preocupin d'augmentar la confusió entorn 

a la veritable naturalesa de I'Escola Pública. 
Tornant al que deiem, I'Escola Pública és un plantejament educatiu sorgit justa­

ment de les greus contradiccions ·que dia a dia es presenten a l'escola actual, 

tant !'estatal com la privada, amb el desig de trobar-hi solucions viables ara i 

aquí. L'anomenen ·Pública• senzillament perque aquesta és la principal caracte­

rística que la defineix: és concebuda com un deis serveis fonamentals, al qual ha 

de tenir dret tot ciutada. Essent un servei públic, no pot ser font de beneficis 

economics per a ningú, ni de selectivitat, ni d'adoctrinament per a cap grup ideo­

lbgic en concret, sinó que ha de ser gratu'ita a tots els nivells, de qualitat pedago­

gica i rigor científic igual per a tothom, pluralista i crítica. No pot ser tampoc cen­

tralista ni burocratica, sinó planificada i administrada a nivell global en el marc 

polític catala i gestionada democraticament al 
nivell concret per les torces socials. 
Una observació atenta de l'escola actua l i una 
lectura detinguda del document PER UNA NOVA 
ESCOLA PúBLICA CATALANA acabara de fer 
entendre, a qui hi estigui interessat, el sentit 
just d'aquesta nova alternativa. 
Algú pot dir que ja n'hi ha prou de documents 
i de tantes picabaralles com han portat i que 
vol saber d'una vegada com és possible de por­
tar a terme aquesta escola. Dones, incidint-hi 
des deis llocs de treball, des de les instancies 
de sensibilització i de mobilització, des deis 
llocs de poder. Aportant-hi decididament qual­
sevol mena d'ajut. ts, ni més ni menys, un deis 
grans motius concrets que ens mena cap a la 
conquesta real de la democracia. 
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per Jordi Morzés 

De la República enc;a ha plogut molt. No 
sembla que les expcriencics educatives d'a. 
quells anys, alguncs molt recixides, puguin 
ser-nos d'utilitat avui dia. Als darrers qua­
ranta anys s'han prodult, a l'Estat espa­
nyol i a nivell mundial, canvis molt pro. 
funds en !'estructura social i economica 
per cercar solucions en una tradició llunya­
na, la qua!, encara que represa, mai no s'ha 
pogut desenvolupar d'una forma mínima­
ment important, almenys a nivell quanti­
tatiu. La nostra historia passada ofereix, 
pero, algunes ensenyances prou allic;ona­
dores per fer-nos recapacitar i, sobrctot, 
per intentar no caure en errors que hau­
rien d'haver estat superats. 

Els intents de reforma educativa ence. 
tats abans del 1939, espccialment en el 
terreny de l'ensenyanc;a pública, es carac. 
teritzaren, fonamentalment, per una gran 
capacitat d'adaptació a les circumstancics 
polítiques de cada momen t dcterminat. Els 
diversos organismes públics autoctons, des 
deis Ajuntaments i Diputacions -especial. 
ment els de Barcelona- fins a la Manco­
munitat i la Generalitat, sabercn trcure 
molt de profit d'unes facultats autonomi­
ques mínimes, atorgades pel Govcrn de 



Madrid per calmar les demandes populars. 
¿Sera possible avui aprofitar les condi· 
cions que se'ns presentin, quan I'experien· 
cia historica ens ensenya que les mitges 
tintes no resalen 'res i que cal exigir unes 
condicions d'autogovern superiors a les 
prerrogatives concedides a la Generalitat 
per l'Estatut del 1932? Heus aquí una pre. 
gunta que cal respondre amb una solució 
adient. 

Centrant-nos, dones, en el període de la 
Segona República, I'atemptat a la sobira­
nia del poble comes per les Corts Cons­
tituents de la República, sota la pressió 
deis grups espanyo!istes disposats a man­
tenir !'estructura unitaria i centralista 
-presents, aleshores com ara, a partits 
de dreta i esquerra- aprovant un nou 
Estatut, impossibilitava una veritable de­
mocratització i popularització de la cultu­
ra. L'articulat de la Constitució i el de l'Es. 
tatut pressuposaven una dualitat de poder 
en el si deis organs decisoris de I'ense­
nyan~a oficial, dualitat que no afavoria la 
reforma de l'ensenyament. 

Per un cantó, la Generalitat, per mor de 
l'Estatut, no gaudia de les atribucions po­
lítiques necessaries. ni comptava amb prou 
capacitat pressupostaria per emprendre 
una veritable reforma; per I'altra banda, 
I'Estat, tot i millorar I'equipament i fo. 
mentar, per primera vegada, la reforma 
pedagogica en els centres dependents del 
Govern de la República, no aconseguí des­
muntar !'estructura centralista, burocra-

tica i classista de l'Antic Regim, condició 
essencial per posar el sistema d'ensenyan­
~a de l'Estat espanyol a !'hora en el re. 
llotge de la historia. 

El problema més greu que es planteja 
a la Generalitat derivava de la manca de 
recursos economics, amb la qual cosa l'or­
ganisme autonom es veia abocat a una 
política escolar marginal i elitista, tot i 
que deis serveis oferts pel Consell de CuJ. 
tura de la Generalitat se'n poguessin be­
neficiar alguns sectors de les classes po­
pulars. I:.s possible - es tracta d'una sim­
ple conjectura- que si la Generalitat 
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hagués pogut funcionar d'acord amb la 
normativa fixada per l'Estatut de Núria, 
la renovació, a més de tenir un majar 
abast quantitatiu, hauria estat molt més 
profunda. Almenys així ens ho fa pensar 
la confianc;a i el suport que el poble ca­
tala atorga a l'organisme autonom i la 
constatació que la Generalitat heretava 
una tradició escolar fon;a notable. Malgrat 
tot, no es pot creure que el refrendament 
per les Corts de l'Estatut de Núria i una 
majar agilitat en el traspas de poders, es­
pecialment pe) que fa a la Hisenda, ha­
guessin prodult un canvi radical, car el 
pes social de Les forces conservadores en­
capc;alades per la burgesia industrial amb 
el vist-i-plau del clergat, jugaren un pa­
per d'aturador i actuaren d'amortidor, al­
menys fins a les eleccions del febrer de 
1936. 

L'experiencia republicana resulta, pero, 
molt interessant, si més no pel canvi d'ac­
tituds socials que provoca, en solament 
cinc anys. Pe! que fa a l'ensenyanc;a, hom 
passa de l'acceptació més o menys tacita 
d'una escoJa catolica, autoritaria, unitaris­
ta amb molts components neofeudals i 
reservada per a uns grups socials deter­
minats, a un consens forc;a generalitzat 
respecte a !'escoJa laicista, o, més ben dit, 
ideologicarnent tolerant, oberta a tothom 
i concebuda com a un bé públic que supe­
rés les discriminacions per motius de re­
ligió, sexe, llengua i classe social. Els 
canvis que s'observen entre les primeres 
reivindicacions del Govern Provisional de 
la República fins a la creació del CENU 
són una mostra ben palesa d'aquests can­
vis i de la voluntat de cercar solucions 
partint de la propia realitat. 

Quant a l'organització i funcionament 
del sistema educatiu, val la pena assenya­
lar la funció de tres organisrnes que ens 
poden sintetitzar l'abast i les contradic­
cions de la política escolar republicana a 
Catalunya. Penso en el Patronat Escolar de 
Barcelona, organisme autonorn municipal, 
en els Consells Regionals de 1• i 2• en­
senyanc;a depcnents del Govern de la Re­
pública i finalment en el CENU, consell 
autonom adscrit a la Generalitat. 

El Patronat Escolar de Barcelona no 
fou, en rcalitat, un organisme creat du­
rant la República, pero podem considerar­
lo així, ja que la scva principal tasca peda­
gogica es va portar a terme en aquesta 
epoca. El Patronat fou establert per una 
R.O. del 17 de febrcr de 1922, suprimit per 
la Dictadura el 13 de febrer de 1924 i no­
vament restablert el 2 de juny del 1930; un 
nou Decret del 24 d'agost del 1930 fixava 
les seves atribucions ampliant les facul­
tats autonomiques. Com pot deduir-se, el 
Patronat, organ gestor deis Grups Escolars 
construYts per la Comissió de Cultura de 
l'Ajuntament de Barcelona, abans de la 
República no havia practtcament funcio­
nal. 'La majaría deis Grups Escolars pro­
jectats per la Comissió de Cultura creada 
el 1916, foren inaugurats el 29 de marc; 
de 1931 poc abans de la proclamació de 
la República. Amb els nous Grups i els 
creats durant el període republicá, les es­
coles depenents de l'Ajuntament barceloní 
tenien una capacitat per escolaritzar uns 
20.000 alumnes. En c1s centres del Patro­
nat, veritables escales pilot, s'assajaren 
les darreres descobertes pedagogiques sota 



la direcció de figures senyeres de la peda­
gogia catalana de !'epoca. Només cal re­
cordar el nom deis directors dels Grups 
Escolars inaugurats el 1931, llista ben sig­
nificativa coro podeu veure. A més de Rosa 
Sensat, provinent de l'Escola del Bosc, hi 
trobem Anna Rubiés, Concepció Sáinz 
Amor, Felix Martí Alpera, SebasWt Pla i 
Cargol, Joan Delclos, Josep Barceló i Ma­
tas, Frederic Doreste, Josep Casanovas, 
Lloren~ Cabús i Maria Reixach, a part d'al­
tres pedagogs coro Pere Vergés, Artur 
Martorell, M. Dolors Palau, directors, tam­
bé, d'altres centres escolars municipals. 
Aquesta política de contractació de per­
sonal molt qualificat se seguía, també, a 
!'hora de nomenar el professorat numerari 
i auxiliar. Els mestres del Patronat havien 
de pertlmyer a l'escalafó estatal, pero eren 
nomenats pel propi Patronat. Les escoles 
del Patronat són, ben segur, les millors 
escoles públiques que hem tingut a casa 
nostra, pero, coro podeu comprendre, es 
tracta d'una sol'ució parcial i poc genera­
litzahle, sense veritable autogovern a ni­
vell polític; no oblidem que el Patronat 
fou creat durant la monarquía i prospera 
en !'epoca republicana a causa, sobretot, 
de les poques possibilitats que oferia l'Es­
tatut del 1932. Coro ja apuntava, els peda­
gogs i polítics d'aquell temps saberen treu­
re el suc d'un organisme que ja existía, 
sense parar-se a pensar massa en les seves 
limitacions. Pensem que sois es tractava 
d'un regim especial per a Barcelona-ciutat. 

Una de les primeres preocupacions del 
govern republica fou agilitzar els mecanis­
mes descentralitzadors, suprimint les ima­
croniques «Juntas Locales de Primera En­
señanza, dominarles pels cacics i establint 
diversos Consells d'entre els quals ens in­
teressen molt especia1ment els «Consejos 
Provinciales>> creats per un Decret del 
10 de juny del 1931, que es convertiren a 
Catalunya en Consells Regionals de 1" i 
2' ensenyan~a per un Decret del 25 de se­
tembre de 1933. Sense entrar en detalls, 
podriem dir que aquests organismes que 
depenien del «Consejo Nacional de Cultu­
ra» i tenien una comissió d'enlla~ a Ma­
drid, eren com una mena de Direccions 
Generals amb seu al Principat, pero sense 
capacitat administrativa. A !'hora de la 
veritat, els Consells Regionals no varen 
tenir temps de fer feina positiva perque 
foren suprimits després deis esdeveni­
ments del 6 d'octubre, encara que resta­
blerts arran del triomf del Front d 'Esquer-

res a les eleccions del febrer de 1936. Con­
juntament amb els Consells Regionals, es 
crearen els Consells Regionals de substitu­
ció de les Ordres Religioses per posar en 
practica la Llei de Congregacions i Asso­
ciacions Religioses de 1'1 de juny de 1933. 
Aquests Consells poca cosa haguessin po­
gut fer, en el cas de comptar amb més 
temps, sense una veritable autonomia ad­
ministrativa, tot i que en formaven part 
personalitats rellevants de la vida escolar 
catalana, coneixedores deis problemes cul­
turals i educatius del nostre país. No po­
dem oblidar, en cap moment, que no eren 
organismes autonomics sinó iotents de 
descentralització organitzativa. 

Quan, arran de la revolta del19 de juliol 
de 1936, la Generalitat assumia el poder 
amb el vist-i-plau de la CNT, sense exces­
sives intromissions del Govern de la Re­
pública debilitat a conseqüencia de les 
hostilitats, probablement ja era massa 
tard. Les condicions de la guerra civil no 
eren massa propícies per endegar la re­
volució escolar projectada. Tot i amb aixo, 
els canvis de tot ordre en l'ensenyament 
públic foren remarcables, especialment a 
Barcelona-ciutat, on per primera vegada a 
la nostra historia !'EscoJa Pública passava 
a ser quantitativament majoritaria. A part 
d'aixo, !'obra del CENU presenta un gran 
interes a nivell teoric i ha servit de base 
a moltes formulacions actuals sobre les 
quals no val la pena insistir-hi massa. El 
projecte de l'Escola Nova Unificada satis­
feia els vells anhels del republicanisme li­
beral i dels seus hereus més qualificats i 
cercava, a més, una entesa amb els sindi-
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cats obrers. No cm puc entretcnir en les 
novetats del Pla del CENU. que intentava 
agermanar els dos movimcnts de majar 
transcendencia historica: l'Escola Nova i 
l'Escola Unificada, de caire pedagogic i 
polític rcspectivament, pero sí que podría 
fer-me resso d'un aspectc apuntat en el pla 
sobre el qua! caldria aprofundir-hi, pen­
sant sempre, pero, en les necessitats ac­
tuals. 

Em refereixo concretament a la qüestió 
apuntada al pla del CENU respecte a la 
concepció de l'escola com a organisme col­
lectiu que ha de viure totalment inserit en 
el medi social on radica, fusió entre escala 
i medi que l'inclou i adscripció a les col­
lectivitats de producció, de manera que els 
infants participio a la vida social dels 
adults, a la vegada que les ditcs coHecti­
vitats exerceixin la seva influencia sobre 
l'escola. No són sois els infants que han 
d'integrar-se a la vida social, sinó que els 
propis mestres « ... llevat de llur adscrip­
ció a coz.Lectivitats sindicals professiorzals 
-han de quedar confosos- com a parts 
integrants de l'escola -amb els interessos 
i les activitats socials, amb les coHectivi­
tats de t reballadors a la qual estigui an­
nexa l'escola. 1 ele La mateixa manera els 
t reballs han de fusionar-se amb els in/eres­
sos i les activitats de l'escola, exercint 
damunt d'ella un control social d'inesti· 
mable valor».' 

E.s facil comprcndre que la reforma de 
!'escala pública durant la República, lJe. 

l. Cf. Gencralitat, L'escola nova unificada. 
Barcelona. Consell de l'Eseola Nova Unificada. 
Oliva de Vilanova. 1936 (recdició 1976. Ve Con­
grés de la Formació). 

vat del projecte del CENU, evidentment 
poc elaborat, era una solució parcial i tran­
sitoria que probablcment la propia Repú­
blica hauria superat; així, dones, sembla 
dificil que pugui servir-nos de base per a 
un futur immediat. El Govern de la Repú­
blica no es planteja en cap moment la 
supressió o transformació de la •escuela 
nacional» burocratica per una cscola ve­
ritablement lligada al medi social, 'i, pcr 
altra banda, la manca d'un poder autonom 
amb recursos propis impossibilita la ge­
neralització d'una reforma de l'cnscnya­
ment públic d'ampli abast quantitatiu. D'a. 
quell període, pero, ens resta una magní­
fica lli<;ó sobre la qual no puc aprofundir­
hi tant com caldria. A part de la capacitat 
d'adaptació deis organs autonomics a la 
situació política, tret al qua! ja m'he re­
ferit, cal no oblidar el protagonisme del 
poble. Els avenc;:os d'aquells anys no ana­
ren a remole, en general, ni del Govern 
de la República ni del de la Generalitat, 
més permeable i menys burocratic, pero, 
que el de la República, sinó deis afanys 
del poble catala per aconseguir nous es­
país de JJibertat en el marc d'una cultura 
més popular i més oberta a toles les das­
ses socials. 



per Jordi Vives 

Certament el nucli de la problematica 
de qualsevol grup professional ha de ser 
buscada en les relacions socials que s'es­
tableixen tant amb !'exterior del propi 
grup com entre fraccions o subgrups en 
el seu interior. La situació social del grup 
determina de forma més o menys rígida 
l'existlmcia d'uns processos de selecció 
deis nous membres i, com a conseqüencia, 
aquests tendeixen a reunir determinarles 
caracteristiques individuals concordahts 
amb el conjunt de la situació. Al seu torn, 
aquestes característiques individuals cons­
titueixen un aspecte més de la realitat del 
grup, aspecte que esdevé un element con­
dicionant de qualsevol canvi, evolució o 
transformació. 

Es en aquest context teoric dialectic on 
cal situar l'analisi deis principals atributs 
dels mestres (sexe, edat, estat civil, ori­
gen social, origen geografic). El coneixe­
ment d'aquestes característiques en l'ac­
tualitat té un obvi interes, si mirem cap 
al futur i volem saber sobre quines bases 
planificar l'ensenyament en una Catalunya 
democratica. 

L'objectiu d'aquest article sera donar 
una informació aprofundida sobre un d'a-

quests atributs (!'origen geografic), i apun­
tar algunes dades respecte deis altres per 
deixar oberta la discussió sobre les causes 
i conseqüencies d'aquesta realitat. 

-IMMIGRATS 

A. Origen geogriific 

Segons un treball recent,t només un tery 
deis mestres estatals de la Catalunya ur­
bana són nadius. Si hi incloguéssim el món 
rural, aquesta proporció augmentaria sens 
dubte, pero no tant com per fer variar 
substancialment la proporció. 

1. Es tracta d'una investigació sobre els 
mestres i les escoles d'EGB de la Catalunya 
urbana (municipis de més de 10.000 habitants), 
dut a terme pel Laboratori de Sociologia de 
l'ICESB. Esta realitzat per J. M. Masjuan i 
J. Vives, amb l'assessorament científic d'E. Pi­
nilla de las Heras. Totes les dades numeriques 
estan tretes d'aquest treball. 



8 Aquesta mitjana encobreix, pero, profun­
des diferencies geografiques. Si dividim la 
Catalunya urbana en quatre arees geogra­
fiques concentriques (Barcelona-ciutat, la 
seva conurbació,2 la resta de l'antiga A.rea 
Metropolitana de Barcelona, i la resta de 
Catalunya) obtenim la següent variació en 
la proporció de mestres nadius: 

Barcelona-ciutat 41 % 
Conurbació 17 % 
Resta de l'A.rea . 15 % 
Resta de la Catalunya urbana 79 % 

El conjunt de l'A.rea Metropolitana és 
el gran focus d'atracció del mestre im­
migrat, com ens mostren les xifres. En 
canvi, a la resta de Catalunya la proporció 
de mestres nadius és la mateixa a les es­
coles estatals i a les privades (cosa que 
no succeeix a !'interior de l'A.rea, on cer­
tament és més alta en el sector privat). 

L'explicació d'aquesta baixa proporció 
de nadius té un doble eix: per una banda, 
la diferent significació social de la profes­
sió en medis industrialitzats i en medis 
rurals de base agraria; per una altra, J'ac­
tual mecanisme administratiu d'oposicions 
i concursos de trasllat. 

En els medis poc desenvolupats i de 
base no industrial, la professió de mestre 
constitueix una de les poques sortides pro­
fessionals de tipus inteHectual a l'abast 
de les capes mitjanes i mitjanes-baixes. 
En canvi, en els medis industrialitzats la 
producció privada ofereix uos llocs de tre­
ball menys estables, pero més ben remu­
nerats i amb majors possibilitats de re­
muneració.1 Des d'aquest punt de vista, la 
professió de mestre tindria major atractiu 
fora de Catalunya, principalment a les re­
gions i zones més rurals. 

El segon element no es pot dissociar del 
context polític global. Acabada la guerra 
civil, la depuració del personal ensenyant 
va afectar molt fortament els mestres ca­
talans i va facilitar !'entrada massiva de 
mestres no nadius. A més, la descatalanit-

2. Conurbació: «Continu urba resultant del 
creixement simultani, recíprocament influ'it, 
de dues o més ciutats p roximes, i que arriba 
fins a fer desapareixer l'espai rural intersti­
cial» (Manuel Ribas i Piera, a la Gran Enci­
clopedia Catalana). 

3. Cf. J. Sempere, •La condición del magis­
terio estatal•, Cuadernos de Pedagogía n.• 14, 
febrer del 1976. 

zació del magisterí estatal a nivell institu­
cional ha estat un fre per als nadius, que 
s'han dirigit molt més al sector privat de 
l'ensenyament ( orientació deguda també 
a la valoració negativa que ha tingut per 
a molts l'escola estatal). 

Malgrat tot aixo, s'observa un incre­
ment de nadius entre la gent més jove. 
Si calculem la proporció de nadius en els 
diferents grups d'edat, comprovarem 
aquesta inflexió: 

Més de 40 anys 
De 36 a 40 anys . 
De 31 a 35 anys . 
De 26 a 30 anys . 
Fins a 25 anys . 

48 % 
28 % 
18 % 
25 % 
57 % 

De tetes maneres, i per tal de valorar 
aquest 57%, cal tenir en compte que !'ar­
ribada de no nadius pe! camí del concurs 
de trasllat es produeix principalment en­
tre els 25 i els 35 anys. 

Com a factor explicatius de la revita­
lització de la presencia dels nadius, se'n 
poden apuntar almenys dos: la possibili­
tat de l'accés directe i un creixent canvi 
d'actitud envers l'escola estatal.' 

•nadius 

4. Es pot veure J. M. Masjuan, «Que en 
penseu de .. . L'escola pública•, Perspectiva Es­
colar n.• 10, novembre del 1976. 



B. Sexe 

~s una característica generalitzada als 
palsos industrialitzats la feminització de 
la professió de mestre. En el nostre cas, 
el procés de feminització no esta tan avan­
~at (48 % d'homes), sens dubte per la ri­
gidesa que va representar la prohibició de 
la coeducació vigent fins el 1970. Ara les 
coses poden anar canviant, i el fet de !'es­
cola particular on la feminització és més 
alta ens indica la direcció prou clarament. 

C. Edat 

Estem davant d'una professió molt jove, 
si bo comparem amb ·al tres professions 
de tipus inteHectual (la mitjana d'edat és 
de 38 anys). L'estructura d'edats es pot 
veure a la taula l. Els mestres estatals són 
lleugerament més grans que la resta de 
mes tres. 

Taula 1. Estructura d'edats 

Més de 40 anys . 
Entre. 31 i 40 anys 
Fins a 30 anys . 

35 o/o 
24 % 
41 o/o 

100 o/o 

D. Origen social 

La base social de rcclutament deis mes­
tres s'ha mantingut molt constant en els 
darrers temps, segons tots els estudis. 
A la tauJa 2 es poden veure les darles 
completes. Predominen els fills de petits 
propietaris agraris, de funcionaris mitjans 
i de treballadors per compte propi. En 
aquest punt, les diferencies entre mestres 
estatals i privats són practicament nuHes, 

Taula 2. Origen socio-professional 
deis mestres 

Empresaris de la indústria . 6 % 
Propietaris agraris i agricultors 23 o/o 
Comerciants i treballadors per 

compte propi . . . . 14 % 
Quadres superiors . . . . . 8 % 
Funcionaris mitjans (inclou 

mestres) . . . . . . . . 24 o/o 
Empleats i encarregats . . · . 13 % 
Treballador manuals ( qualifi-

cats i semi-qualificats) . . . 12 o/o 

100 o/o 

., 
-31 
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3. 

CONFIGURACIÓ DE LES 
CARACTERíSTIQUES 
DEL MESTRE ESTATAL 

A. TRANSMISSOR DE DETERMINADA 
IDEOLOGIA 

Al mestre estatal, com a funcionan de 
l'Estat, se li ha donat la missió de trans­
mctre a les noves generacions la ideología 
en el poder i, per tant, és un instrument 
al servei d'uns interessos molt concrets 
deis quals el mestre, en la majoria deis 
casos, no n'és conscient. 

El fet de ser un element important per 
a la transmissió ideologica és cvident. Nos· 
altres l'analitzarem a partir d'una serie de 
fets histories que es donen tot just acabada 
la guerra: 

1. Depuració 

Les comissions depuradores es posen en 
marxa sota la crida: 

•es trascendente la sagrada misión que 
hoy tienen en sus manos ... es necesario 
garantizar a los españoles que no se vol­
verá a tolerar y menos subvencionar a 
los envenenadores del alma popular, pri­
meros y mayores responsables de todos 
los crímenes y destrucciones que sobre­
cogen al mundo y han sembrado de due-

per un grup de mestres estatals * 

lo la mayoría de hogares honrados de 
España... los individuos que integran 
estas hordas revolucionarias ... forjaron 
generaciones incrédulas y anárquicas ... » 1 

Tots els estudis consultats estan d'acord 
en el fet que la repuració va ser molt 
extensa i assenyalen la dificultat de donar 
xifres concretes. Tot i aixo transcrivim la 
següent cita: «El 60 % del cos ha estat 
destitult a Astúries, Aragó, Salamanca; el 
50 % deis mestrcs han estat afusellats».' 

2. Militarització 

Per llei del 26 de gener del 1940 es dóna 
accés al magisteri oficial a 4.000 oficials 

* Aquest grup de mestres que firma aqucst 
article i els dos següents esta constitult per 
Margarita Recasens, Albert Ripoll. Lurdes Ca­
sanova, Anna Fité i Enrie Martí. 

l. BOE 7 des. 1937, cita! a La enseñanza en 
España, CoHectiu d'Educació, ed. Alberto Co­
razón, Madrid 1975, pag. 212. 

2. Max Gallo, Historia de la España fran­
quista, Ruedo Ibérico, París 1969, pag. 92. 



provisionals que tinguin sis mesos de ser­
veis al front per tal de: 

«transmitir la ejemplaridad del patrio­

tismo, las dotes morales .. . a la fecunda 

juventud del mañana, base fundamental 

de la grandeza de España... habiendo 

demostrado en el silencio de su abne­

gada misión de dolor y de riesgo, que 

una generación nueva se alzaba en Es­

palia como exponente de unas virtudes 

que durante siglos parecieron dormidas 

y que hoy son otra vez honor y gala de 
nuestra raza.» ~ 

3. Deformació 

El buit que deixen la quantitat de mes­
tres eliminats s'omple, a més d'individus 

amb merits de guerra, amb la fabricació 
de nous mestres que defensin la ideología 

del regim; es rebaixen les condicions do­
nant entrada al magisteri als batxillers 

després de passar un examen de Pedago­

gía, Religió i Moral, i les noies Labors i 

Economía domestica a més a més. Aquesta 
mida es pren per: 

«restaurar la legislación que permita ob­

tener el título de maestro a aquellas 

personas que por su espíritu católico no 

pudieron alcanzarlo en el nefasto perío­

do republicano».' 

La llei del 45 (practicament en vigor fins 
la del 70) remarca i consagra els punts 

esmentats donant coma principi fonamen­
tal el religiós i afirmant que !'escoJa ha de 
ser catolica i essencialment espanyola: 

«Se inspira en el punto programático del 

Movimiento Nacional, por el que supe­

dita la función docente a los intereses 

supremos de la patria... Consagra el 

principio cristiano de la separación de 

sexos en la Enseñanza ... Esta gran em­

presa significa la supervivencia del es­

píritu del Movimiento en el futuro de 

España a través de las generaciones in­

fant iles.» 

3. Transcripció de la llei recollida per Ma­
nuel de Guzmán, Cómo se han formado los 
maestros, ed. Prima Luce, Barcelona 1973, 
pagina 212. 

4. Decret del 10 de febrer de 1940, citat per 
Guzmán, o. c., pag. 65. 

Er. N IÑO EN El. COLEGIO. 

t. Observa estricta puntualidad en todos lo~ actos prescritos en el 

reglamento. 

2. Al entrar en la clase saludarás cortésmente al profesor y, si es 

sacerdote, le besarás la mano. 

S. Una vez en tu sitio no te arrellanarás perezosamente.· Siéntate 
con el cuerpo recto. inclinándolo sólo lo 

ncctsario ¡Ja ra leer o escribi r con como­

didad. 
<1. Guarda riguro5o silencio en todo,; 

a¡¡ucllos lugares que lo exige el reglamen­

to: ,alas <le estudio, clases, fi las. etc. 

5. Estudia concienzudam~nle tu~ ltt­

cioncs y atiende a la~ c"plicaciones <(UC se 

ian en lns clases. pon¡ue "quien no alien · 

""~!:;!!!::::~:'!::=:= de, no aprende ... 
6. N' o te permitas nunca distraer a tus 

compañeros molest:índole~. hablándoles. 

haciéndoles ~citas " jugando. 

7. Cuando el prof~sor te pregunte de­

lo<, ponerte en pie y en postura correcta. 

No mostrarás disgusto si el profesor te corrige. te reprende o te ca•ti¡:a: 

lo hace por tu bien y debes agradecérselo. 

8. No di scutas las decisiones del profeso•-. No le critiques ni t~ 

burles de él. ni permitas que otros lo hagan en tu presencia. 

9. Si alguna vez crees haber sido objeto de una medida injusta, po· 

<lrás --en particular y siempre con corrección- exponer tus razones. ~­

nada más. 
10. Ayuda a tus compañeros de clase en lo que puedas; pero <¡ue tu 

ayuda no redunde en perjuicio suyo, como sucederia si les dejases copiar 

!os deberes o trabajos escolares. Eso sería hacerles un mal serv icio. por­

<¡ue fomentaría su pereza y desaplicación. 

11. Respeta los enseres del Colegio. No rayes las paredes, puurtrc' 

eo aancos ni causes ningún otro desperfecto. Si alguna vez causares al­

guno involuntariamente, manifiéstalo con sinceridad al profe<or o dirtt 

tor del Colegio. 

12. No tires papeles en el suelo, ten siempre ordenadas y en perfec­

to esrado todas tus cosas, evitando los dobleces en las hojas de tus li­

bros, las manchas de tinta en tus cuaderno<. los garabatos en las cubier­

la$ o guardas, cte. 

L'art. 63 de l'esmentada llei, que es refe­
reix en concret a la formació del mcstre, 
di u: 

«Auténtica formación en los princtpws 

que han inspirado la historia nacional, 

que suscite en el futuro maestro el con­

cepto claro de la u11idad de desti1w de 



12 Espaiia y la conciencia de una actuación 
al servicio de estos ideales.»' 

Els futurs mestres són abocats a un 
vertader parany de falsos coneixements 
polítics, científics i pedagogics. 

4. Oui estudia magisteri 

Es dóna una certa convergencia, no pas 
casual, entre las mentalitats que arriben 
a les Normals i la ideología que s'hi im­
parteix. Aixo és degut al fet que la proce­
dencia social deis estudiants de magisteri 
era majoritariament de famílies de classes 
mitjanes urbanes i rurals, amb. el seu cHis­
sic espcrit d'ordre i els seus valors d'hon­
rada laboriositat i d'honrada autolimita­
ció, que creixen i comencen a exercir en 
el marc deis anys 40 i 50, anys economica­
mcnt d'escassesa i culturalment de cultiu 
deis valors de les classes mitjanes.6 

Es produeix, dones, una convergencia 
que facilitara la tasca de les Normals, ja 
que hi ha una familiarització amb les 
idees que els havien estat donades pels 
cacics, tant civils coro religiosos, del seu 
poble a través de la institució familiar. Es­
tudiar per mestre és !'única sortida intel­
lectual per a molts, ja que es de curta 
duració i es pot fer a les capitals de pro­
vincia. 

5. Tipus d'escolarització 

~s un fet que al llarg deis anys es creen 
dos tipus d'escola pel caracter subsidiari 
de l'Estat en materia educativa. Un, !'es­
cola religiosa i privada que atén les c!as: 
ses mitjana i alta, i l'altre, l'escola estatal, 
que rep les classes populars 

Aixo suposa que certes classes socials, 
les més dotades economicament, rebutgen 

5. Llei d'Educació Prim~ria, del 17 de ju­
lio! de 1945, art. 63, C, 3r, citada per Guzmán, 
o. c .• pag. 94. 

6. Apreciació valorada per Víctor Pérez 
Díaz, Cambio tecnológico y procesos educati­
vos, ed. Seminarios y ediciones, Madrid 1972, 
pagina ISO. Veure la constancia d'aquestes ca­
racterístiques al moment actual, segons dades 
de l'article de Jordi Vives en aquest mateíx 
número de • Perspectiva Escolar•. 

l'escola estatal d'entrada per: oficialista 
~entralista, feixista ... i opten per construí; 
1 pagar la seva propia escoJa. 

D'aquesta manera, el mestre estatal es 
veu abocat exclusivament a l'educació de 
la futura _classe treballadora, fet que el 
marca socJalment com a inferior dintre de 
!'escala de valors establerta. Així posa en 
practica allo de: cper al poble qualsevol 
cosa va bé ... les quatre regles ... •. 

Les relacions amb els pares deis alum­
nes, quan s'estableixen, sempre són com 
de superior a inferior i suposen un ccrt 
menyspreu. Aquest fet tindra un pes im­
portant en les característiques que anirem 
exposant. 

B. LA CONDICió DE FUNCIONAR! 

Dins del capítol de configuració de les 
característiques del mestre estatal és fo. 
namental veure que la condició de funcio­
nari estableix unes relacions de treball que 
tenen l'objectiu de separar-lo de la resta 
deis treballadors i que es tradueixen en 
els següents punts: 

a. Un cop passades les oposicions, el 
lloc de treball és vitalici i, malgrat l'estric­
te regim disciplinari, el mestre conservara 
en propietat la seva pla9a a canvi de com­
plir estrictament allo que esta manat, 
adoptant una actitud de conformisme i 
una tendencia a la rutina. 

El patró -l'Estat- és una cosa nebulo­
sa i llunyana; només s'hi pot recórrer a 
través d'un llarg paperam per la via «con­
tencioso-administrativa» que es pot consi­
derar un camí sense sortida. 

b. El mestre queda sotmes a una es­
tricta jerarquía a la qual deu obediencia 
i respecte: Delegació del Ministeri, Inspec­
ció i Director. Els objectius professionals 
es centren en el fet de deixar satisfets els 
jerarques que té a prop, jerarques que són 
acerrims defensors de les lleis i d'allo que 
esta establert, i que no poden ser moles­
tats perque es mouen dintre una xarxa 
més elevada de I'Administració a la recer­
ca de !loes més alts d'aquesta jerarquía; 
l'escola i les preocupacions deis mestres 
són coses massa concretes per a ells. 

Aquest factor crea en cls mestres un 
sentiment de por que els bloqueja de les 
reflexions sobre la seva propia tasca edu­
cativa -ja pensen per ell- scntimcnt que 
traspassara al grup de nois al seu carrec 
deis quals -en aquest cas- ell és el cap. 



c. El sistema de provisió deis llocs de 
treball fa que es produeixi un nomadisme 
en els primers anys i que es centrin els 
esfon;os a millorar de plac;a (acumulació 
individual de punts i merits per tal d'esta­
blir-se a la capital) sense valorar la reali­
tat social concreta en que s'enclava l'esco­
la on s'exerceix i considerant-la com a lloc 
de pas. Aquest és I'element que el conver­
teix en un defensor d'allo que s'anomena 
corporativisme, pero no com a coHectiu 
sinó com individu aferrat a les lleis i de­
fensor solament d'aquells aspectes que no 
el perjudiquin directament, fet aquest que 
és agreujat per la dispersió d'escóles i 
les deficiencies d'equipamen t als pobles. 

d. Les deficiencies salaríais que al llarg 
deis anys l'Administració ha atorgat als 
mestres, junt amb les diferencies de sou 
establertes per als 37 cossos de docents 
i per a les diverses categories dintre de 
cada cos, han fet que la supervivencia 
economica sigui la primera preocupació. 
Per aixo el mestre s'ha vist obligat a 
mercantili tzar la seva feina (classes de 
batxillerat, de comerc;, permanencies, re­
passos) establint una relació de dependen­
cia economica amb les famílies deis seus 
alumnes. S'ha donat una real corrupció en 
les escoles mantinguda per les altes jerar­
quies en. detriment de la qualitat de l'en­
senyanc;a, especialment pel que fa referen­
cia a l'amuntegament d'alumnes per aula, 
factor que suposava més ingressos per al 
mestre. Per altra banda, molts mestres 
s'han vist forc;ats a fer altres feines en 
acabar l'horari escolar: contables d'empre­
ses, corredors d'articles comercials ... que 

GIWGRA FIA .POLITICA 

XIII. ORGANIZACION SOCIAL 

l. SO(iedad.-Sociedad es la reunión de varios individuos que S<' 

juntan para conseguir un fin determinado. La sociedad política se pro­
pone el bienestar y progreso de los hombres que viven en un mismo te­
rritorio. 

2. Fam ilia.-La familia o sociedad doméstica es la asociación na­
tural de padres e hijos bajo la autoridad paterna. Es la primera socie­
dad humana y d fundamento de todas las demás. 

han portat, en no pocs casos, l'abandó de 13 
la professió. 

Per la manca de canals reivindicatius 
el mestre ha optat per buscar-se indivi­
dualment els mitjans de sobreviure, te­
ment la intervenció deis pares a )'escoJa 
i qualsevol factor que possi amb perill la 
percepció d'aquests extres del sou. 

C. PRACTICA IDEOLOGICA 

Malgrat les deficiencies que hem vist 
que pateix el mestre estatal, dins la seva 
condició de funcionari s'ha anat creant 
una falsa imatge de la seva propia realitat, 
creient-se posse1dor d'un tipus d'identitat 
específica de «maestro nacional>> que li 
dóna un suposat carisma que es concre­
ta en: 

3. Pueblo.-Es el conjunto de familías.agrupadas en determinado 
lugar geográfico. Cuando el pueblo es muy pequeño se llama a.ldea, y s i 
es muy grande, ciudad. 

4. Comarca.- Es una extensa región, con límites geográficos na­
turales, en la que hay diversos pueblos y ciudades. 

5. Nación y Est~do.-Naci6n es el conj unto de los habitantes de 
un país regidos pc;>r un mismo gobierno. Esf~do es el organismo que ejer­
ce la autoridad en la nación. La ciudad en donde residen el gobierno Y 
las primeras autoridades se llama capital. 

Para la mejOr administración y gobierno de un país suelen di\'idiue las na .. 
dones en porciones de territorio regidas por un represerltante del poder cent~al. 
Estas dh·isiones se llaman Prtnn'ndos, en España; Dtpartantt·ntos, en Franela; 
Cqndados, en Inglaterra ; Cantones, en Suiza, etc. 

6. Confederación.- Confederacíón es la reunión de varios esta­
dos independientes entre sí, con gobierno y leyes particulares; pero que 
reconocen una Constitución común y una autoridad superior, que los 
representa en el exterior y los une para la defensa mutua y mejora de 
sus intereses. 

7. Colonias.-Colonias son los territorios que una nación posee 
fuera de sus límites naturales y que son dependientes de ella. E n general 
el grado de cí,·iiización de la coloníá es inferior al del Estado del cual 
depende. 

S. Protectorado..- Es el territorio en el que un Estado, de acuer­
do con su soberano legítimo, ejerce una acción tutelar y civilizadora. 

9. Gobierno.-Gobíerno es el ejercicio de la autoridad en un es­
tado o nación. Puede ser monárquico y republicano. 

Gobierno monárquico es aquel en que la autoridad o soberanía resí·· 
de en una sola persona, llamada Rey, Emperador, Sultán, Sha, etc. 

Rcptíólica es el gobierno del pueblo, el cual elige periódicamente un 
presidente a quien confía la dirección del estado. 

Ditlodltra es el poder absoluto confiado temporalmente y por circunstancia-S 
exc;epcionales a un individuo. llarn.ado dictador, con t l fin de restal:)lecer el orden. 



4. Alfonso XDI.-AI llegar a mayor de tdad Alfonso XIII fu~ 
proclamado Rey. Fué un Rey nobilísimo y patriota; 
~ro la Monarquía r~taurada es­
taba minada por la masonería, 
socialismo y anarquismo. 

5. La Dictadura.-Un gran 
patriota, el general P rimo de Ri­
vera, se alzó para salvar a Es­
paña y proclamó la Dictadura 
( 19Z3). Durante s iete años pare· 
ció renacer España: pacificó Ma- El """'~~ Primo 

Allonoo XIII . rruecos y emprendió grand es 4e llhora. 
obras en todos los órdenes; pero 

también fué vencida por las fuerzas del mal, y con la Dictadura cayó la 
MonarquÍA En abril de 1931 fué proclamada la República y Alfon­
so XIII salió de España. 

6. La segunda República.-Comenzó a gobernar con cierta mo­
deración y aparente liberalidad; pero muy pronto se desacreditó con su 
pasividad ante la quema de iglesias y conventos y otros eXlremismos e 
ilegalidades llevados a cabo por el populacho en las principales provin­
cias. En los seis años que duró esta segunda República se multiplicaron 
las huelgas y atentados personales, y el sectarismo del Gobierno se ma­
nifestó en la expulsión de religiosos, incautación de sus bienes, implan­
tación de la enseñanza laica y del divorcio y en la prohibición de toda 
manifestación externa del culto católico. 

7. El alzamiento naeional.-La indignación del ejército y de toda 
la parte sana de la nación subió de punto cuando a ciencia y conciencia 
del Gobierno se asesinó al gran patriota José Calvo Sotelo. Unos días 
despu.:s. el 18 de julio de 1936, tuvo Jugar el alzamit'ntO nacional. 

8. El general Franco.-AI frente del Movimiento de España se 
puso cl general don Francisco Franco Bahamonde, que tomó el mando 
del ejército de Marruecos y trasladó tropas a la Península. 

Habiendo triunfado el Movimiento salvador en algunas provincias ~ 
fracasado en otras,! España quedó dividid;! en dds zonas: la Nacional, 
gobernada por d Caudillo Franco, a cuyas tropas se unieron todos los 

Sobrecstimació de la seva labor educa­
tiva, creient-se portador i transmissor de 
veritats inqüestionables, com si el fet 
educatiu fos unidireccional: sempre del 
mestrc cap al nen. 
Es creu investit d'una autoritat legítima 
-transmesa per instancies superiors- i 
que racionalitza de forma que la creu 
nccessaria i beneficiosa. 
No es veu ell mateix com a trcballador 
i se sent al marge de la classc treballa­
dora i per tant es creu que pcrtany a 
una «elite superior». 
Passa a ser un defensor actiu, de cara 

a familiaritzar i fins convencer els nens, 
deis dogmes definidors del franquisme. Ac­
ció d'assimilació ideologica que es dóna 
a tres nivells diferenciablcs, si bé difícil­
ment separables, nivells on els continguts 
ideologics vénen ja· explicitats en els lli­
bres de text. El mestre fa de traductor 
d'aquests continguts tot regint-se per les 
dircrtrius ministerials en materia d'edu­
cació. 

1 elementos de orden, y la zona roja, que estaba a merced del comunismo 
l extranjero y de las turbas sin freno. 

9. Triunfo del a lzamiento nacional.-Entablada la lucha, el 
ejército nacional fué reconquistando, en un período 
de c.rca de tres años, todas las tierras españolas, que 
le recibían con jubilo indescriptible. La guerra ter­
minó el J.• de abril de 1939. Antes habían huido co· 
barderncnte los dirigentes rojos, no sin llevarse el 
o ro del Banco de España, Jos objetos valiosos de 
las iglesias y las joyas y riquezas de muchos particu­
lares. 

10. Héroes y mártires.-La Victoria de Es­
paña se levanta sobre el cimiento de muchos mile.; 
de mártires y dt h~roes, que murieron los unos en ,~~0~~~~,~~~::. 
los pueblos y los otros en los campos de batalla. Mu-
rieron por Dios y por España. Vivamos nosotros para Dios y para Es­
paña, a fin de no tener que morir, como ellos, por Dios y por E~p3ña. 

Aquests nivells son: 
l. L'ensenyament del que podríem dir 

«Catecisme oficial» tant si és assignaturit­
zat (formació política, religió, urbanitat ... ) 
o ritualitzat (bandera, cants, pregaries, 
normes de disciplina ... ). 

2. L'ensenyament de les ma'teries de co­
neixement previament falsificades en els 
!libres de text oficials. El mestre explicara 
la historia que interessa que sigui expli­
cada, una historia de bons i dolents, de 
dades i ooms personals, sense explicar, per 
exemple, el vertader procés de formació 
de !'actual •Espanya». Quant a la llengua, 
explicara el castella atribuint-li qualitats 
que cap altra llengua no té (com ara ser 
la més bonica del món) oblidant-se de les 
altres llengües de I'Estat i fins i tot les 
menyspreara imposant la llengua oficial. 
Es fa, per tant, transmissor d'una historia 
i d'una llcogua d'lmpcri. 

3. Els mateixos metodes pedagogics 
fets servir, tant didactics coro disciplina­
ris. Quant als primers, el regim hi ha po­
sat prou cura pcr tal que no fossin conc. 
guts els corrcnts renovadors que ja durant 
la República s'havicn posat en practica. 
Amb ignorancia i rece!, el mestre estatal 
resta aturat pedagogicament durant molts 
anys seguint la rutina de la tradició o bé 
establint el seu propi «librillo» individual, 
mantenint així la ideología del regim que 
volia perdurar. 

Quant als metodes disciplinaris, el mes-



tre fa servir l'únic que coneix: l'autorita­
risme. L'abús d'autoritat sera sistematic 
i la violencia, molts cops arbitraria, sera 
emprada en to de normalitat, i fins i tot 
sota la forma de castig exemplar. La me­
todología es basa en «un dogmatisme auto­
ritari: el mestre sempre té raó, encarnació 
en l'ordre · pedagogic del principi sociopo· 
lític de "el jefe manda y el inferior obe· 
dece, cualquiera que sea la orden". En un 
memorisme que difon fidelment el patri­
moni doctrinal immutable, farcit de mo­
dels fixos, d'una societat que pretén ser 
estatica, al marge deis canvis histürics. 
I finalment en l'individualisme que fomen­
ta el treball i l'estudi individual com a 
conjunció de l'esfon;:. personal i l'assisten­
cia divina, sense traspassar els Iímits mar­
cats pels dons innats, dons curosament 
repartits entre diferents classes socials 
proporcionalment al seu respectiu poder 
economic.o-social>>.7 

7. La enseñanza en España, pag. 121. 

FRANCISCO FRANCO 

Manuel Machado 

( Caudillo de la nueva Reconquista) 
{ Seiíor de Espaiía~ que en su fe rena~e. 

sabe vencer y sonreír, y hace 
rompo de paz la tierra que conquista. 

Sabe vencer y son rcir. Su genio 
militar campa en la guerrera gloria 
segnro y firme. Y para hacer Historia 
Dios quiso clarle mucho más : el genio. 

Inspira fe y amor. Doquiera llega 
el prestigio triunfal que lo arompaiía, 
mientras la Patria ante su impuJso crece. 

para un mañana, que el .ayer no niega, 
para una España más y más España, 
¡la sonrisa de Franco resplandece 1 

Creiem que aquests paragrafs que pre- 15 
cedeixen són molt importants a !'hora de 
reflexionar sobre la funció del mestre, es­
pecialment per aquesta mentalitat molt 
generalitzada que ens fa dir: aixo no, que 
és política! quan realment estem fent la 
política que interessa a les classes que os­
tenten el poder per tal de mantenir la 
situació. 

En escriure aquest article som cons­
cients que bona part d'aquestes caracte· 
rístiques esmentades serien aplicables a 
la majoria d'ensenyants i que reflectim 
una situació que esta sent superada. En 
el proper artic!e es veu com la conscien. 
cia deis mestres estatals s'ha anat desen­
volupant en cls darrers anys. Les mateixes 
contradiccions del paper que l'Estat els 
feia jugar han provocat noves valoracions, 
i actituds, i aixo ha estat així fins al punt 
de potenciar una organització democratica 
de base capac; de dur a terme una lluita 
reivindicativa per arribar a assolir millo­
res laborals i professionals i adhuc edu­
catives com també s'explica més endavant. 

• 

LA BANDERA 

José M. • Salat•~rría 

Clava t us ojos en ese pedazo de t ela, muchacho, y sa~ 
luda desde el fondo de tu es¡líritu el símbolo de la Palriaj 

Las ideas mAs puras y elevadas necesitan llegar a nues­
tra percepción por medio de súnbolos. E l símbolo de Es­
paña es la bandera. Cuando veas reunidos los colores 
del oro y de la sangre, es la Patria eJltera, total y absoluta , 
lo que tus ojos contemplan . r Todo el pasado y el futu ro de tu Nación están conte· 
~s en la bandera. Si el v iento sacude sus plicg~•cs, pa· 

rece que los antepasados nos vienen a hablar del fondo de 
:rus tumbas; si el sol in6ama sus colores, parece que nues­
tros descendien tes nos gritan : ¡ Nosot ros también ama­
remos la Patria y la engrandeceremos 1 

G 
Mira, muchacho, qué hermosa es tu bandera. Tiene 

os colores más v ivos e ilustres: el color del oro y del sol, 
color de la llama, el color rle la sangre. 



4. 
EL MESTRE 
ESTATAL, 
AVUI 

l. CANVI DE SITUACió 

Els canvis produi'ts a l'Estat espanyol 
a partir de 1960 i J'evolució cap a un capí­
talisme monopolista provoquen una serie 
de transformacions en les diferents capes 
i classes existents. · 

En el mestre estatal, que passa? ¿que 
produeix l'alc;ament d'un cos fidel servent 
de l'Administració? Intentarem analitzár­
ho a continuació: 

l. Perdua del <<status>> social privilegiar, 
que el mestre havia conserva! durant 
molts anys, a conseqüencia de: 

A. La Llei General d'Educació (Llei 14/ 
1970 de 4 d'agost). El pas d'un marc edu­
catiu regit per la Llei <<Moyana>> (1857) a 
la nova llei ve donat per l'intent d'adaptar 
l'educació a les noves necessitats capita­
listes. Tot aquest canvi es fa des de dalt, 
sense demanar l'opinió a ningú i per aixo 
a !'hora d'aplicar-lo el mestre és el primer 
desconcertat, ja que ha de: 

plantejar-se de nou la manera d'ense­
nyar; 
ensenyar nous continguts imposats per 

per un grup de mestres estatals 

la Llei (matematica moderna) que ni el 
mateix mestre moltes vegades sap coro 
explicar (perdua del control de la das­
se, per un increment de la centralit­
zació); 
increment de la burocratització (ER­
PAS, estadístiques, etc.). 
B. La crisi económica que provoca una 

perdua del valor adquisitiu del salari del 
mestre. 

2. Inestabilital en el treball jerarquit­
zació deis mestres: 

A. Propietaris provisionals: són trasl!a. 
dats per Delegació fins a ser nomenats 
com a definitius i aixb dura dos, tres, qua­
tre, o més anys. 

B. Interins: inseguretat de tenir feina 
el proper curs i destí obligatori alla on 
Delegació vol. Discriminació del sou quan 
es fan les mateixes hores que un propie­
tari; possibilitat de ser dcsplac;at per un 
propietari en qualsevol moment (en algu­
nes províncies hi ha un fort increment del 
nombre d'aquest tipus de mestre). 

C. Trasllat forc;ós de mestres d'altres 
províncies, no .Perque el problema educa-



tiu hi estigui ja resolt, sinó per falta de 
llocs escolars estatals. 

Aixo comporta: 
impossibilitat de formar equips docents 
i, per tant, impossibilitat de millorar la 
qualitat de l'ensenyan<;a; 
desconeixement total de la realitat lo­
cal d'on es treballa. 

3. Discriminació professional i económica 
respecte a altres ensenyants: 

A. Professionalment: Tots els cossos 
tenen hores no lectives remunerades per 
preparar classes, programar, omplir ex­
pedients ... , el mestre no, pero sí que té 
obligació de fer aquesta feina. 

B. Economicament: En ser aplicada la 
dedicació plena (BOE 24/7 /75) a tots els 
cossos els és pagada de cop, pero als mes­
tres els és fraccionada en quatre anys i 
sense tcnir en compte el cocficient del cos: 

Catedratic Universitat: 
30 h. dedicació plena. Coeficient 5,5. 
9 h. lectives i 21 no lectives (15.525 pes­

setes). 
Professor d'EGB: 

30 h. dedicació plena. Coeficient 3,6. 
30 h. lectives, O no lectives ( 4.000 ptes.). 

4. L'entrada deis pares a l'escola: 

La prcssió que cada vegada més fan els 
pares i el barrí a !'escoJa per demanar 
qualitat en l'ensenyan<;a i gratu'itat (per­
manencies, llibres, asseguran<;a escolar, et­
cctcra) posen en perill el sobrcsou i exigei­
xen una millora de l'ensenyament i qües­
tioncn l'antic poder absolut del mestre 
dins de la classe. 

S. L'entrada de nous mestres que, prota­
gonistes de lluites a les escoles Nor­
mals, són ja conscients de la greu si­
tuació professional-laboral en que es 
/roba el mestre. 

6. Fort increment de lluites a nivell de la 
classe obrera i a nivell general: 

A. A nivell de la classe obrera, les Hui­
tes ens ensenyen a aconseguir millores 
economiques i professionals. 

B. Increment de les lluites d'altres es­
taments d'ensenyants (PNN de la univer­
sitat i deis instituts, privada, etc.). 

C. Amb la mort de Franco la burgesia 
té la ncccssitat de liberalitzar el regim a 

fi de no perdre la seva posició social i per 17 
aixo tolera les assemblees i les reunions 
que possibiliten una mínima estructura or. 
ganitzativa per portar endavant les lluites. 

7. Demagogia del MEC en parlar d'edu­
cació: 

Parla de gratultat i es preocupa de sub­
vencionar la privada deixant de banda 
l'escola estatal, fet que provoca un fort 
descontent entre els mestres. 

8. La falta absoluta de canals representa­
tius dels mestres (SEM). 

11. MOVIMENTS DE LLUITA 
DELS MESTRES EST AT ALS 

Vaga del febrer de 1973 

Motiu: Discriminació quant a incentius: 
s"assignava als mestres una quantitat de 
2.400 ptes.jmes quan el que els correspo­
nia eren 10.800 ptes.jmes. 

S'obtingué: 
augment de 7.500 ptes.jmes per als pro­
pietaris; 
inici d 'una organització des de la base 
i repulsa del SEM; 
concretització de la plataforma reivin­
dicativa. 

Vaga del febrer de 1976 

Les reivindicacions pendents des de feia 



18 anys junt amb l'agreujament del decret 
de plantilles (BOE 17/1/76), que eren: 

Creació d'un organisme representatiu, 
democratic e independent. 
Aplicació de ua igual treball, igual re­
muneració». 
Contracte laboral per a interins i con­
tractats. 
Derogació del decret de plantilles i par­
ticipació del professorat a l'elaboració 
de les lleis que els afectin. 
Dedicació plena (25 h. lectives i S no lec­
tives) obligatoria i aplicació del mateix 
criteri que a la resta d'estaments d'en­
senyants. 
Opció a la dedicació exclusiva i amb la 
remuneració corresponent. 
Jubilació voluntaria als 60 anys o 30 de 
servei i obligatoria als 65 anys amb el 
100 % d"havers en actiu. 
Escolarització total i gratuita. 

varen provocar aquesta vaga general de 
mcstres estatals. 

S'aconseguí: 
Una amplia organització democratica 
mitjan~ant elecció de representants de 
centre; localitat, zona i província. 
Connexió amb la resta de províncies de 
l'estat espanyol. 40.000 mestres avalaren 
aquesta organització. 
Desemmascarar el SEM. Fer que el MEC 
reconegués la seva manca de rcprcsenta­
tivi tat i convoqués eleccions de repre­
sentants provincials provisionals. 

Reivindicar unes necessitats de llibertat 
d'organització de l'ensenyament, a més 
d 'unes millores economiques. 

lluita deis mestres interins a Barcelona 
(septembre de 1976) 

A pesar de les gcstions fetes al juny, el 
primer de septembre no hi havia cap in­
terí nomenat. Els successius concursos fo­
ren boicotejats perque Delegació no hi va 
treure les places vacants reals. La consig­
na ucap nen sense escoJa, cap mestre sen­
se feina» va presidir la lluita. Es dema­
nava: 

Sortida a concurs de totes les places 
reals vacants. 
Contracte des de 1'1 de septembre. 
Nomenaments públics. 
30 nens per aula, desdoblament de les 
aules de més de 40 nens. 



1 mestre de més per cada 16 aules. 
Malgrat que els nomenaments es van 

fer per escrit, s'aconseguí: 
Crear més de 900 llocs de treball (Prat, 
Sta. Coloma, Badalona, etc.). 
Cobrar des del 1." de setembre. 
A moltes zones, aquesta va ser una llui­

ta conjunta amb els pares, per un dret 
huma: I'educacíó gratuita. 

Vaga general deis mestres estatals 
(novembre de 1976) 

La resposta del MEC després de les ne­
gociacions a Madrid deis representants 
provincials fou: suspensió del decret de 
plantilles i la dedicació plena: 4.000 ptes. 
(en cobravem ja 2.000), increment del sou 

segons l'estimació oficial de l'increment 
del cost de la vida. 

Els mestres reaccionaren amb una vaga 
general el 23 de novembre. Com a conse­
qüencia el MEC adre9a una carta oberta 
a l'opinió pública de «Obligatoria inserción 
en los medios de comunicación>>, per con­
fondre els mestres i posar en contra d'ells 
l'opinió pública. La reacció fou d'incre­
ment deis vaguistcs fins a 98.000 mestres. 

Aquesta vaga ha suposat certs aven9os: 
A. Explicar i conscienciar l'opinió pú­

blica deis problemes reals deis mestres 
estataJs. 

B. Remarcar la importancia de la nos­
tra organització capa9 d'aixecar en un mo­
ment donat tots els mestres per defensar 
una plataforma única reivindicativa davant 
del MEC. 

C. Comenc;ar o continuar una relació 
amb els pares i ba rris. 

D. Comenc;ar a superar les reivindica. 
cíons purament professionals, donar im­
portfmcia a les de tipus professional i pren­
dre consciencia de la necessitat de canvis 
estructurals de la societat. 

Constatar que els mitjans de comuni­
cació són al servei del govern. 
Fer evidents les deficiencies de l'orga. 
nisme coordinador a nivell de l'Estat 
sorgit de les cleccions propasarles pel 
ministre (rcprcsentants provincials que 
no solamcnt no convoquen assemblees, 
sinó que boicotegen el treball de base) . 

• 
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l. ORGANITZACió 

En la constitució de l'organització deis 
mestres estatals intervenen principalment 
dos elements: d'una banda, la combativi­
tat creixent i esponUmia, fruit de les con­
dicions generals ja esmentades; de l'al­
tra, el conjunt d'elements personals (el 
que en poddem anomenar una certa avant­
guarda ), i reivindicatius ( estudis, discus­
sions) que van aportar les organitzacions 
legals preexistcnts (Antics Alumnes, Maes­
tros Católicos ... ). 

D'aquests dos factors surt la primera 
vaga ímportant de mestres dirigida ínte­
grament per ells mateixos (deixem de 
banda per aixo la vaga convocada pe! SEM 
al 1973). En aquesta vaga de febrer del 

1976 és on es veu la necessitat que la mo­
bilització es mantingui i que tots els mes­
tres hl puguin tenir part. Així es margina 
completament el SEM i es dóna peu a la 
forrnació d'una organització en base al 
centre de treball i a les localitats i comar­
ques on aquests centres estan presents. 
Els diferents nivells de funcionament d'a­
questa organització són prou coneguts per­
que hagim de tornar-bi a fer referencia. 
Més aviat volem ressaltar alguns deis seus 
aspectes més importants: 

A. La seva continu'itat. No es pot pre­
tendre que la massivitat d'una organitza­
ció continu'i igual després d'una lluita. Hi 
ha una serie de factors, en els quals ara 
n9 podem entrar. que fan que molts mes­
tres deixin de participar-hi. i !'experiencia 



no solament deis mestres estatals, smo 
també d'altres sectors (privada, pcr exem­
plc), ens ho ha demostrat. Davant d'aixo 
hi ha dues opcions: considerar l'organit­
zació només per a la lluita momcnt~mia, 
scnse donar-li cap continultat, o bé im­
pulsar-la al nivell que sigui posible de ma­
nera que es garanteixi la major eficacia a 
les proximes lluites. Gracies que es va 
prcndre aquest segon camí, s'ha pogut im­
pulsar la darrera lluita, de la qual l'orga­
nització n'ha sortit també enfortida, mal­
gra t totes les deficiencies. 

B. El seu caracter d'organització que 

pcr w1 grup de mestres estatals 

impulsa la lluita, és a dir, no burocratit­
?.ada. El baix nivell de consciencia deis 
cstntals, fa que hi hagi una forta tenden­
c ia al burocratisme i al corporativisme. 
L'organització podia haver pres aquestes 
característiques, i de fet es pot pensar que 
en determinarles qüestions aquests factors 
hi són presents, i molt més en altres pro­
víncies. Així i tot, es pot dir sense vaciHar 
que l'actual organització no es pot consi­
derar simplement com a organisme de ne­
gociació, i molt menys de pacte i conci­
liació amb el MEC. Ha .estat, i és, una or­
ganització de lluita que ha impulsat en el 
primer trimestre dos importants accions 
sortides íntegrament de la scva iniciativa: 
la lluita deis interins per un lloc de trcball 
per a tots i la darrera vaga. 1 aixo per 

sobre de totes les deficiencies i errors que 21 
hi ha hagut, que són molts i grossos, so. 
bretot a nivell estatal. 

C. La democracia interna existent, ga­
rantía de la seva extensió i continu'itat. En 
un sector tan susceptible i retardat com 
el nostre, era absolutament necessari par­
tir del nucli mínim on es troben els mes. 
tres: el centre, i donar-li un caracter de­
cisori en la mesura que les circumsti:\Dcies 
ho permetessin. Tots els altres nivells es­
tan en funció d'aquest i no cal explicitar 
el seu funcionament intem. En tot cas, cal 
tenir en comptc els greus problemes no 
resolts, sobretot el que es refereix al pa­
per i (unció de les assemblees respecte a 
la seva capacitat decisoria en relació als 
claustres. 

D. L'organització a nivell estatal, que 
és absolutament necessaria en el nostre 
cas. Els mestres estatals es plantegen la 
lluita contra un cert sector de l'Adminis­
tració, el MEC, organitzat a nivel! de I'Es­
tat, i a aixo s'ajunta la dispersió deis pro­
pis mestres, tant en els centres de treball 
relativament petits com, sobretot, a tot 
l'ambit territorial de l'Estat, siguin ciu­
tats o pobles, petits o grans. 

D'altra banda, el caracter estatal, i no 
precisament nacional, venia imposat per 
la nuHa organització del MEC a nivell de 
nacionalitats. Trcncar aixo significaría ac­
cedir a un grau més elevat de visió política. 
La construcció d'aquesta organització va 
ser, dones, una de les primeres tasques del 
curs passat, i el resultat en va ser la Coor­
dinadora Estatal, que agrupava unes 30 
províncies i responia fonamentalment als 
mateixos criteris esmentats abans. 

El problema es presenta amb les elec­
cions de representants proposades pe! 
MEC. El caracter totalment subordinar i 
provisional amb el qua! es va accedir de 
participar-hi es va anar transformant pro­
gressivament en un caracter substitutiu de 
la coordinadora ja existent, en base a 
dos arguments principals: la legalitat d'a. 
quests represen tants i la «unitat>> amb les 
províncies no coordinades abans, que te­
nien un nivell de combalivitat molt tnés 
baix, per no dir nul. 

El resultat, no acccptat per les provín­
cies més lluitadores, no es va fer esperar: 
la recent vaga, mancada d'un nucli estatal 
que fos realmcnt impulsor de la lluita i 
no només organ de coordinació i negocia­
ció, va fracassar prematurament. 

És evident que cal analitzar molt més 



22 profundament aquests fets i que aixo no 
es pot fer aquí, pero sí que es poden apun­
tar les possibles sortides que aquesta si­
tuació ha de tenir. Les circumstancics ac. 
tuals requereixen sobrepassar els rcpre­
sentants legals en la perspectiva de recrear 
una organització a nivell estatal i nacional 
que respongui a les necessitats esmenta. 
des abans: continu'ilat, democracia, que 
servcixi en primer lloc per impulsar la 
lluita i sigui al mateix temps un eficac;: 
instrumcnt de coordinació i negociació. 
S'hi veuen dues opcions possibles: la pri­
mera, fomentar dins l'Asscmblea de re. 
presentants un nucli format per les pro­
víncies més combatives. La segona, pres­
cindir-ne, amb la possibilitat de dimissió, 
deis representants i comenc;ar a formar 
un organisme a part. Tant una com l'altra 
són prou difícils de dur a termc i encara 
s 'ha d'aclarir la seva viabilitat al si del 
movimcnt. Pero en tot cas és una tasca a 
fer urgentment. 

11. PERSPECTIVES 

Més que exposar les perspectives imme. 
diales del moviment, tractarcm molt breu­
ment tres deis problemes essencials que 
en aquest moment hi ha plantejats: 

A. La relació amb altres sectors de l'en­
senyamcnt. A ningú no se Ji escapa la im­
porti.mcia que té aquest elcment de cara 
a la possibilitat, ja ara, d'accions parcials 
conjuntes i en la perspectiva de la futura 
organització sindical, que tractarem més 
cndavant. Els intents d'avanc;:ar en aquest 
camí han estat prou nombrosos, pero han 
topat amb dos obstacles fonamentals: el 
corporativisme i la poca visió glob'al de 
la problematica de J'ensenyament per part 
deis mestres estatals i la mateixa validesa 
d'aqucsts intents en la forma com estaven 
plantejats. 

Segons el nostre parer, s'ha d'avanc;:ar 
en aq uest camí especialmcnt a partir del 
trcbal l conjunt i concret a les zones on es 
conllueixi, en la plasmació de dos o tres 
punts rcivindicatius comuns als sectors, 
intcntant aprofundir-hi al maxim i fomen­
tan! la coordinació i solidaritat en cas de 
lluita. 

B. La relació amb els pares. Es pot dir 
que en el darrer any s'han fet passos de 
gegant en aquest punt en relació a la si­
tuació anterior, pero encara hi ha greus 
deficits que cal anar subsanant. El més 

patent és el de les famoses permanencies, 
que traven la possibilitat d'avanc;:ar per la 
por a perdre-les si els pares es fan massa 
conscients. Pero n'hi ha un altre no menys 
importan!: la ja anomenada manca de 
visió global de la problematica de l'ense­
nyament, en la perspectiva de l'escola pú­
blica i única. Si bé és cert que per la seva 
situació els estatals tendeixen a rebutjaT 
!'escoJa privada, també ho és que són molt 
reacis a la participació deis pares dins de 
J'escola, a ser «COntrolats» i perdre així la 
seva pretesa «autonomía». 

Per aixo, el treball amb els pares no es 
pot quedar només en la problematica de 
la gratui'lat i el rebuig d<: les permanen· 
cies, sinó que s'ha d'anar comprenent i 
explicitan! el que és l'escola pública a par­
tir de la situació de l'escola estatal com a 
sector principal i més nombrós. 

C. El sindicat. Evidentment, aquest 
punt requeriria una considerable extensió. 
Per tant, simplement assenyalarem els 
principals eixos d'avan~: 

El reforc;:ament de la unitat del movi­
ment com a garantía de la consecució 
dels seus interessos i de la democracia 
en la presa de decisions, rebutjant, 
dones, tota divisió actual o futura deis 
mestres. Significa també anar construint 
la unitat amb els altres sectors, tal com 
s'ha assenyalat. 
La lluita contra el corporativisme, és a 
dir, intentar avanc;:ar en la comprensió 
global del problema de l'ensenyament 
sense deslligar-lo de la situació política 
i economica general i fonamentar la 
unió amb els pares i altres sectors de la 
població. 
Anar diferenciant, dins de !'actual plata­
forma, els punts que podríem anomenar 
programatics, aconseguibles a més llarg 
terme (gratu'itat... ), deis que són la base 
de la lluita actual, aconseguibles a curt 
terme, de cara a una clarificació deis 
diferents nivclls de lluita del futur sin­
dical, sense deslligar, pero, els objectius 
concrets deis més generals. 

E. El rcforc;ament de l'organització ac­
tual, dotant-la d'instruments que li perme 
tin complir unes mínimes tasques sindi­
cals i que vagin avanc;ant en la unió amb 
els altres sectors de l'ensenyament. Ober­
tura, al mateix temps, d'un fort debat so­
bre com ha de ser el sindicat que volem 
i que permeti la clarificació sobre cls 
punts anteriors. • 



6. 
QlJI 
ÉS 
ELMALALT? 

A l'escola estatal, com a la resta de les 
escotes, hi ha sempre un percentatge de 
ncns que són considerats dificultosos: no 
aprenen, destorben amb la seva conducta, 
o el més corrent es que ambdós fenomens 
vagin junts. Qualsevol manifestació d'ina­
daptació r ecolza sobre dos punts, que en 
el cas de l'escola són, per una banda, el 
ncn amb totes les seves característiques 
(sovint estrctarnent lligades a la situació 
familiar i social) i per l'altra, el funciona­
ment de l'escola. Hi ha sempre una estreta 
relació entre les exigencies i les compen­
sacions que una institució formula i ofe­
reix i la resposta que donen els nens: 
quant més rígides, uniformitzades i estríe­
tes són les exigencies, menys cabuda tcnen 
els aspectes diferencials de cada nen (rit­
mes evolutius, interessos, etc ... ). 1 tot allo 
que no té cabuda i que malgrat tot exis­
teix, és ofegat, marginat i sovint castigat 
per la mateixa maqu ina institucional. 

La tradició psicologica (netament indi­
vidual), les cines d'exploració i la practica 
quotidiana tcndeixen a focalitzar l'atenció 
sobre un deis dos pols de la inadaptació: 
el nen, bo i presuposant que els dos, sem­
pre és ell el responsable o el malalt; es 
miren amb lupa les seves característiques 
individuals (aixo en el cas que es mirin 
amb lupa i no es despatxi el problema do­
nant-lo pcr inú til). 

per M. Dolors Renau 

Mirem ara, nosaltres, la Institució ano­
menada Escota Estatal. 

Les exig(mcies rígides que deiem es tra­
dueixen en el marc de la vida quotidiana 
de la classe de 40 a 45 nens, en una colla 
de característiques que van minant dia a 



24 dia i hora a hora la vida escolar. Apuntem 
només algunes reflexions que es podrien 
aplicar a la majoria d'activitats escolars. 

Amb l'activitat de la classe, que és bus­
ca? Uns resultats que han de ser proclu'its 
pcls nens en un temps determina! (cada 
dia té 1a seva fitxa) i d'una forma deter­
minada, la que assenyala la fitxa amb or­
dres escrites complementarles a vegades 
per l'explicació del mestre des d'un extrem 
de la classe, amb breus frases que s'han 
d'escoltar en silenci total. Per fer-ho cal 
que els nens s'acomodin totalment, recep­
tivament i passivament, al que s'ha orde­
nat, bo i evitant compartir l'expcri~mcia 
amb els companys. «i Si dejo hablar a uno, 
imagínate lo que me va a ocurrir con 45 !» 
i s'ha d'estar immobil: «i Imagínate si 
dejo que se levanten!» 

El producte, la fitxa o la lectura de la 
cartilla, obté una sanció en forma total­
ment codificada i monolítica: bien, mal, 
regular o comentaris d'una punta a l'altra 
de la classe que el nen acostuma a sentir 
cnvermellit, bo i pensant en tots els ulls 
que l'estan mirant. Com que la codificació 
tal i com es fa és definitiva i sense apel­
lació, el nen apren dolorosament a valorar­
se d'acord amb aquestes codificacions. Per­
quc el mestre és !'amo i senyor de la 
classe. 

Aquesta situació no és més que l'exem­
ple d'un funcionamcnt autoritari que no 
és exclusiu de l'Escola Estatal, sinó també 
de moltes altres. Pero a I'Escola Estatal té 
un orígens immediats estructurals que fan 
difícil la seva desaparició. 

Cada mestre, disposa aquí de la seva 
«propietat» de la classe de la qua!, en de­
finitiva, només ha de donar comptes a un 
amo totpoderós pero invisible: l'Estat. El 
totpoderós amo, que pot canviar cls llocs 
de treball com millar Ji convingui, indueix 
als mestres a guardar-se bé de tota impli­
cació profunda en el barrí, amb els infants 
i els companys. I aixo té conseqüencies 
directes sobre la relació pcdagogica: la 
vida familiar deis infants, les seves cir­
cumstancies i el seu entorn vital són total­
ment marginarles de la relació i de la pe­
dagogía, dcsvitalitzant la vida escolar deis 
nens, despcrsonalitzant cls interessos i 
fent recalzar aleshores el rendiment esco­
lar sobre la pura medmica i !'obediencia 
cega. A més a més, cada any el mestre es 
traba amb una colla de desconeguts a l'i­
nici del curs, deis quals ignora la vida 
escolar i del qua! té només una certa in­
formació tan sois a les actes deis cursos 
passats. 

El mateix amo obstaculitza profunda­
ment que les propietats que cocxisteixen 
juxtaposades es comuniquin d'una forma 
fecunda i llarga. No hi ha di~llcg suficient 
amb els com12anys i el patró és bcn sord, 
¿per on es poden canalit'zar, dones, les 
reivindicacions i tensions sorgicles de les 
condicions de treball (nombre de ncns per 
aula, discriminació en els sous, etc .. . ), si 
no hi ha un contrincant de carn i ossos? 
¿Per on es canalitzen les angoixes, a més, 
que qualsevol situació educativa, conflicti­
va per definició, crea? 

El malestar acostuma a tenir dues vies 
d'emergencia: els nens, als quals no es pot 
permetre cap activitat que crei' nous pro­
blemes ni una llibertat d'expressió que no 
els és permcsa a ells. I pcr altra banda 
l'agudització del sentit de control i de pro­
pietat sobre la «parceHa de poder» que 
els és propia, agreujant un cop més la di­
ficultat per compartir expcricncies i an­
goixes. Aquests a'illaments que la lnstitu­
ció fomenta té conseqü?mcies directes so­
bre la pedagogia; a més de la necessaria 
repressió deis alumnes que implica, hi ha 
un progrcssiu empobriment deis mctodes 
didactics, el dcsinteres i la mccanització 
-entesa coma aplicació rígida i cega d'uns 
esquemes pre-establerts sense cap dialcg 
amb el receptor, el nen- en són una con­
seqü¿mcia directa. 

I els nens? La situació de despcrsonalit­
zació i rigidesa en la qual viuen submer­
gits genera trets psicologics de passivitat, 



inhibició, dependencia total i manca d'ini­
ciativa. A aquests s'hi sumen altrcs que 
tenen a lguns infants amb problemes su­
plemcntaris. 

Perque n'hi ha de tota mena: 

Hi ha infants que no han anat a l'cscola 
a la scva hora i han rondat pe! carrer 
fins a vui t o nou anys, en segons qu ins 
barris, o no han anat al parvulari, lins 
que un bon dia aterren davant una fitxa 
a desxifrar. 
D'altres han anat a l'escola i en principi 
no els ha estat fac il de seguir el regim 
d raconia per d iversos motius, la majoria 
de les vegades anodins: o bé són pctits 
(un percentatge alt deis nens deis pri­
mers cursos que no segueixen són nats 
als últims mesos de J'any) o tenen pro­
blemes de vista (a vegades no dctcctats 
fins a Se. d'EGB ) o bé de dicció (que no 
han estat considerats importants). 
Un tercer grup de problemes més serio­
sos d'origcn familiar i afectiu que els 
fan dispersos i inestables. 

Davant d'aquests problemes, J'Escola té 
una resposta institucional: 

Prolonga les condicions psicologiques 
que preparen a la passivitat o a la res­
posta violenta. 
No acull les diferencies individuals (en 
forma de ritmes diversos d'evolució o de 
lleus problemes), sinó que confl ictualitza 
fortamcnt les pelites dificullats i dife­
rencia de forma, que, a la llarga, esdcve­
nen problemes seriosos. 
Agreuja els problemes individuals ja 
existents. 

Qui és, dones, el malalt aquí ? 
Justamcnt perque I'Escola Estatal actual 

escolaritza els nens amb menys recursos 
socials i cultu;·als, caldria que reunís unes 
condicions que, com a mínim, no generes­
sin nous conllictes alla on no existeixen 
previa mcnt; cald ria que compensés ober­
tament cls lleus problemcs que existcixcn 
i caldria que orientés tots aquells per als 
quals el marc escolar fos insuficient. 

Creicm que amb una organització ins­
titucional diferent, i per tant amb una 
millar activitat pedagogica, el 70 % deis 
nens que avui tenen problemcs, podricn no 
tenir-nc, i que aleshorcs la suposada maJal­
tia individual quedaria emmarcada en cls 
seus autcntics límits i no serviría per ama­
gar una profunda malaltia col·lectiva. • 



7. 
ELS CENTRES ESTA T ALS FUNCIONEN 
MENYS DEMOCRATICAMENT 
QUE ELS PRIVATS? 

L'objectiu d'aquest breu article ós (cr 
arribar al lector a lgunes de les conclu­
sions que. sobre a~pcctes ·organitzatius 
deis centres docents de la Catalunya Ur­
bana, hcm arribat en un treball realitzat 
durant el curs escolar 1974-1975, i del qua! 
ja es fa esmcn t en aquesta mateixa re­
vista. No pretenc, en les línies que seguei. 
xcn, demostrar res, sinó únicarnent expli­
car e l que pensu que hem demostrat i que 
sortira publica! d intre de poc. Altrament, 
l'article es faria pesat i. a més a més, su­
peraria l'espai de que puc disposar. 

Tenint en eornpte el caracter monogra­
fic d'aquest número, del que es tracia fo. 
namen talmen t és de caracteritzar algu ns 
trets de !'actual EscoJa Estatal, contrapo­
san t-los amb l'Escola Privada, sigu i o no 
de l'Església. 

Una primera constatació del trehall és 
que totes les qüestions de caracter orga­
nitzatiu, tant pe! que fa a les institucions 
que funcionen en els centres corn a meca­
nismes de participació - reunions, claus­
tres, ca n·ecs, comissions, etc.- com fins i 
lot la inOuencia que aquestes mateixcs 
inslilucions tenen en la participació efecti­
va deis ensenyants en la presa de deci-

per Josep M. Masjua11 Codina 

sions en el centre estan molt condiciona­
des per la seva grandaria. No és, ni de bon 
tros, igual el que s'esdevé i com s'esdevé 
en un centre petit que el que passa en un 
áe més gran. 

L'afirmació anterior, que intentarem 
aprofundir més endavant, dema na un acla­
riment que pc r molts no és dcsconcgut. El 
comportamcnt dels tres sectors tradicio­
nals -Estat, Església i Particular-, no 
és pas igual segons quina sigu i la granda­
ria deis centres. La meital deis centres 
particulars tenen menys de 300 alumnes, o 
sia no són centres complets d'EGB; es 
trobcn en la mateixa situació prop d'una 
quarta part deis centres de J'Estat i no 
n'hi ha prácticament cap en el sector Es­
glésia. ~s de sobres conegut el minifun­
disme escolar en el sector prival no reli­
giós i s'han escrit ja molles ratlles per 
detectar les seves causes. Pel que ens inte. 
resa a nosaltres, cal destacar que quan ens 
referim a centres de menys de 300 alum­
nes estem parlant quasi bé sempre -en 
un 80 °to deis casos- de centres particulurs. 
En canvi, quan parlem de cen tres de més 
de 30 alumnes parlem d'un conjunt on hi 
entren centres deis tres scctors, ja que 



el sector privat no religiós, encara que té 
una proporció molt inferior de centres 
grans, és important en nombres absoluts 
pel fet que en total hi ha més centres par­
ticulars. 

Feta aquesta primera introducció, ve­
gern ara les principals conclusions. 

l. A mesura que augmcnta la grandaria 
deis centres, és molt més freqücnt trobar 
a ltrcs carrecs de caractcr pedagogic a més 
a rnés de la direcció. També és moll més 
probable trobar reunions de claustre de 
professors o reunions pedagogiques d'eta­
pn en els centres grans que no pas en els 
petits. En definitiva, els centres petits fun­
cionen a partir de canals menys institu­
cionalitzats; les relacions personals espon­
tanies o la simple presencia de la direcció 
«resolen» els problemes. 

2. Segons declaració del director del 
centre -dcsprés veurem com Higa amb 
la versió deis mestres- !'estructura deis 
centrl.!s esta tals se'ns presenta més diver­
sificada i menys jerarquitzada que no pas 
la del sector privat. Mcntrc que en la ma­
joria de centres de I'Estat existeixen co­
missions de mestres per a difercnts qües­
tions, són molt pocs els centres privats 
que les tenen. Fins aquí potscr no diem 
res de nou, ja que des d'un punt de vista 
legal els centres de I'Estat han de tenir 
un conjunt de comissions -económica, de 
menjador, etc.- ; el que potser és més 
inlcrcssant és que, mentre que en I'Escola 
Es tatal, quan existeixen comissions, predo­
minen les que són elegides i decisories, en 
el privnt -tant religiós com no- en els 
pocs casos que n'hi ha predominen les que 
tcncn només un caracter consultiu. 

D'altra banda, en la gran majoria de cen­
tres estatals en els quals existeixen car­
recs a més del director, aques ts són esco­
llits pels propis mestres ; per contra, en la 
g ra n majoria de centres del sector privat 
els carrccs, quan hi són, han estat nomc­
nnts per la dirccció. 

Les ducs conclusions anteriors 1 indrien 
poca validcsa si no les poguéssim contras­
tar amb l'opinió deis mateixos mestres, ja 
que provenen d'una entrevista feta a la 
direcció del centre i per tant poclrícm pres­
suposar que en molts casos es tractés, si 
no d'un cngany, sí almenys d'una aprecia­
ció legalista el contingut de la qua! tingués 
poc a veure amb una real participació deis 
mcstres en la presa de decisions del centre. 

En el mateix treball d isposem d'una se-

rie d'elements -referents a les reunions 27 
de mestres i a l'opinió que tenen els mes-
tres sobre la participació- que són d'ex­
traordinari valor a J'hora de precisar 
aquestes qüestions. 

D'una forma sintetica, les conclusions 
són les següents: 

l. En principi hi ha una coherencia cla­
ra entre !'existencia d'institucions de par­
ticipació, i l'opinió deis propis ensenyants 
sobre si participen o no en la marxa deis 
centres. Aquesta afirmació general ha de 
ser, no obstant i aixo, molt matisada pcr 
extreure'n toles les conseqüencies. 

En primer lloc, cal dir, que els centres 
petits -fonamentalment privats- presen­
ten una estructura molt més diafana i 
coherent que no pas els grans. Hi ha cen­
tres on no hi ha cap institució de partid­
pació i en canvi els mestres es senten par. 
ticipants en la marxa deis centres; funcio­
nen, per tant, els canals de caracter per­
sonal. D'altres, on no hi ha aquestes ins­
tancies, els pocs ensenyants que hi ha 
creuen que no hi participen. En definitiva 
dept:n del taranna de la direcció. En canvi, 
quan hi ha institucions de participació, les 
correlacions són molt altes. (La conscien­
cia de participació augmenta molt si les 
reunions són decisories, si les reunions és 
celebren amb una certa freqüencia, etc.) 

Per contra, en els centres més grans, les 
correlacions entre institucions de partid­
pació i consciencia deis mcstres, tot i que 
es donen, són molt més baixes. E.s ciar, 
dones, que la complexitat organitzativa 
deis centres grans és superior, i que la 
consciencia de participació deis mestres 
no sempre dcpen de !'existencia deis ca­
nals institucionalitzats tal com podríem 
presuposar. En definitiva. vol dir que en 
molts casos aouestes institucions són pu­
rament burocratiques i no rcsponen real­
ment a les cxigcncies deis ensenyants. 

2. D'altra banda, hem pogut observar 
també una srran vnrietat en els mateixos 
ensenyants d'un mateix centre a l'hor·a de 
judicar !'existencia o no de reunions, el se-u 
caracter, o l'opinió que tenen de la propia 
participació. E.s a dir que, o bé en un ma­
teix centre es donen situacions difcrcnts 
quant a la participació, o bé els mestrcs 
no valoren igualment la mateixa cosa. En 
definitiva, ens trobem davant d'una orga­
nització poc clara, sense una normativa 
ben definida i ben assumida pels parti­
cipants. 

3. El claustre de professors se'ns prc-



28 scnta com una institució que té a veure 
més amb la participació a la presa de 
dccisions, adhuc pedagogiques, del centre, 
que no pas les reunions d'etapa. No hi ha 
cap rclació entre reunions d'etapa i cons­
ciencia de participació en els centres grans. 
Aquestes rcunions poden ser, en molts ca­
sos, una simple recepció d'instruccions de 
part ele la direcció. 

4. Tot i les moltes malisacions que les 
conclusions anteriorrnent cxposadcs poden 
introduir, hem de concloure finalment que, 

TAULA 

malgrat tot, la consciencia de participació 
deis mestres en la presa de decisions del 
centre és superior en el sector públic que 
en el privat. Dintre del sector privat ocupa 
una posició millor I'Església que no pas 
els centres estrictament particulars. Cal 
dir que dintre deis centres particulars les 
escales de cooperativa o similars oferci­
xen una distribució totalment contrapesa­
da, ésa dir que, en tre tots, fins els públics 
i tot, són els que ens donen un índex su­
perior de participació. El poc nombre de 
casos de la mostra fa que no puguem 
áonar a aquesta afirmació coherent amb 
les nostres expcctati\'eS el mateix valor 
que a les altres. 

Tot i que hem intcntat fugir deis núme­
ros, transcrivim, per una vegada, la se­
güent taula estadística perque la creiem 
molt iHustrativa. 

Consciencia de participació deis mestres en la presa de decisions pedagógiques. 
Centres de més de 300 alwmres. 

ESTAT ESGLt.SIA PARTICULAR' 

A 19,- 6,3 11,4 
66,6 43,8 34,3 

B 47,6 37,5 22,9 

e 23,8 35,4 20,-
D 9,5 20,8 45,5 

100 (42) 100 (48) 100 (35) (N = 125) 

Nota: A = Centres en els quals més del 75 °o deis propis mestres diuen que par. 
ticipen. 

B = Entre un 50 i un 75 °,o diuen que hi participen. 
C = La majoria relativa respon «A mitges>>. 
D = La majoria relativa respon «No hi participo». 

l. Hem exchh cb sis centres coopaatius 
deis panicular::. donada la tendimcia totalmcnt 
oposada de la distribució. 

Cal tenir en comptc que, encara que es ll':lC· 
ti només de 125 cen tres, la tipología esta el;:~­
borada a partir de més de 1.000 mcstrcs. 



La taula confirma plenament les conclu­
sions que abans hem apuntat, tant la gra­
dació en la consciencia de participació, 
coro la dispersió en les valoracions deis 
mestres. Vegeu en un cas la direcció deis 
percen ta tges en la posició D, per exemple; 
i en l'altre com són de baixos els percen­
tatges en la posició A, o sia el que costa 
que les tres quartes parts deis mestres es 
posin d'acord en una apreciació. 

Hem de dir, per concloure, que els nos. 
tres centres educatius no són pas un mo-

ESTAT 

................ . . . . . . . . . . . . . . . . 

del de democracia interna, cosa que ja 29 
sabíem abans de comenc;:ar. El que també 
hem de dir és que la burocratica, centra­
litzada, i autoritaria escoJa estatal, tantes 
vegades esmentada, no es veu pas contra­
posada a una «democratica» escoJa priva-
da. Tot al contrari. Les probabilitats d'un 
mestre, quan acaba els seus estudis i cer-
ca treball de trobar un centre on tingui 
alguna cosa a dir en la seva organització,. 
són més altes si el cerca a les escoles es­
tatals que no pas a les privades. 

::: sa· ... §IJ Si (entre 50/75%) 1111 A mitges • No 

• 



8. S ALUMNES 
PARTICIPACIÓ OAE~IÓ 
EN l'ORGANITZ 
DE l'ESCOLA 

L'escola nacional Jacint Verdaguer de 
Canovelles va comen~ar a funcionar fa 
tres cursos. Hcus aquí algunes dades: 

600 alumnes. 
53 ~o són de famílies originaries d'Anda. 

lusia; 
29 ~o d'Extremadura; 
6 o, o de Catalunya; 
12 °,o de la resta d'Espanya. 
Les professions deis pares: 

42 % treballen a la construcció (peons, 
paletcs, etc.); 
47 °,o trcballcn a fabriques (obrers). 

En el 30 °o de les famílics el pare o la mare 
són analtabets i en el 7 % tots dos. 

En general, el alumnes estavcn acostu. 
mats a una disciplina rígida de no partí. 
cipació en cls centres d'on provenien. 

La idea que cns guiava a un petit grup 
de protcssors era. 

«Pera la FORMAC/0 INTEGRAL DELS 
ALUMNES» és necessari que aquests titt· 
guin PODER Dé DECISIO dms de l'ES­
COLA 

per Luciano N úi?.ez 



Tota institució produeix poder ( classe . 
pro{essors - director). Aquest poder pot 
estar repartit entre tots quan les deci­
sions es prenen per majoria, o bé pot 
estar en mans d'uns quants. Quan, com 
en aquest úitim cas, el poder és usurpar 
per la tor9a deis uns o la ignorancia deis 
altres, aquells sobre els quals s'exerceix 
se senten marginats pe/ fet de no tenir 
capacitar de decisió. Opten per la inde­
cisió davant dels procesos que els afec­
ten i no desenrotllen el camp social i 
coHectit1 de la seva personalitat integrats 
en el mó11 que els rodeja immediata­
ment. Porten una doble vida: la social, 
huida, sense satis{accions, ja que no po­
den decidir sobre ella, i la individual, a 
la qua[ envolten del maxim de benestar 
que amagui la insatis facció, la manca 
de desenrotllament equilibra!. 
L'educació que, en general, s'ha donat 
al nostre país, ha aconseguit l1omes in­
coherent s, individualistes, despreocupats 
deis aspectes socials. Creiem que hem 
de formar els nostres alumnes de forma 
equilibrada i donar-los la capacitat de 
decisió des deis primers moments.» 

Com es pot portar a la practica en una 
escoJa nacional? Cal fer-ho de forma pro­
gressiva; en cas contrari els professors no 
ho acceptarien, els pares no ho assimila­
rien i cls alumnes no serien capa<;os d'en­
tendre un canvi tan brusc. 

Des d'un comen<;ament els passos se­
guits han estat: 

1. Deixar a J'alumne la capacitat d'opi­
nió en els afers generals del funcionament 
de !'escoJa i en aquells que !'afecten direc­
tnmcnt. 

2. Fonamentalment, a la segona etapa, 
comentar i cxposar als alumnes el progra­
ma que es pensa seguir. 

3. Fcr-los responsables únics d'aspectes 
de !'escoJa: material, jardinería, etc. 

ORGANITZACió 

Es va demanar als professors que a les 
seves classcs fossin elegits delegats deis 
alumnes (des de parvuls). 

A la primera reunió de delegats, aquests 
van deixar constancia, en acta que després 
es va llegir a ciasse, que alguns profes­
sors havien elegit els delegats. A les re­
unions següents tots havien estat elegits 
ja pels scus companys. 

Assemblea de classe 31 
El professor deixa que els alumnes par­

lin sobre els seus problemes. Fa de mode­
rador el delegat, que és elegit pels seus 
companys cada tres mesos (i revocable en 
qualsevol moment per la majoria). El de­
legat pren nota de les propostes que haura 
de portar a la reunió de delegats. Amb cls 
més pctits convé fcr l'assemblea quan hi 
hagi temes suficients (es van apuntant en 
una cartolina). 

Reunió de delegats 

Mensual. Fins aquest moment hi assis­
teixen els delegats amb un professor que 
tingui hora lliurc de classe. Han demanat 
que la volen fer sois. D'allo que hi diuen 
n'és informal el claustre de professors. 
Se'n fa una acta que es passa a les clas­
ses i sol publicar-se al periodic escolar. 

Assemblea general de l 'etapa 

Quan la majoria de delegats de !'etapa 
la demanen. S'hi tracta generalment l'a. 
provació d'un reglament de «disciplina in­
terna del collcgi». 

..... ......... .. .. .. . ... 
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32 EXEMPLES DE TEMES TRACTATS 

Acta completa de la reunió de delegats de 
novembre del 1977. 

EscoJa Nacional Jacint Verdaguer. Cano­
vellcs. 

Acta de la reunió de delegats de curs. No­
vembre 1976. 

Es demana arreglar: 
Tolls i aixetes de la font. 
Porta de la sala 7. 
Lavabos, aixetes, cadenes, etc. 
Persianes. 
Les senyores de la neteja que ho facin 
bé, sqbretot les tau!es per sota. 
Les rajoles que cauen de la fa<;ana de 
l'escola. 

Coses noves: 
Transport per anar a escoJa. 
Gronxadors per als petits. 
Fer una caixa d'objectes perduts que es­
tigui al taller del conserge. El qui perdi 
alguna cosa que ho busqui a la caixa; 
qui la trobi que la hi porti. 
Posar bancs al pati. 
Tovalloles, baietes i sabó per a cada 
classe. 
Revisió medica. 

Esports: 
Fer campionats d'escacs. 

En els delegats més joves es nota la in­
fluencia del professor, per excmple quan 
es preocupen perqu_e hi ha nens que es­
criuen a les parets o que fan soroll a 
classe. 

En els més petits, es nota que tendcixen 
a donar la seva propia opinió en lloc de 
transmetre la deis seus companys. Els més 
grans els han demanat que portin a la 
reunió les opin ions de la classe per escrit, 
que les facin entre tots els de la classe. 
Als petits que no saben escriure, que els 
ho faci la mestra. 

Alguns professors han manifestat la 
seva disconformitat quan a les actes de 
la reunió de delegats sortien crítiques a 
determinats professors. Els professors han 
demanat que la crítica primer sc'ls faci a 

Fer campionat de futbol. 
Distribuir els patis. Es fa una comissió 
de caps d'equips per distribuir els patis 
i resoldre els problemes que surtin des­
prés. 
Posar cortines a les finestres del gimnas 
perque els nens no mirin les nenes. 
Aigua calenta a les dutxes. 
Posar baldes als lavabos. 
Els de tercer demanen professor de gim-
oastica. \ 
Donar dues pilotes a cada curs. En Ra­
mon se n'encarregara. 
Arreglar el material espatllat del gimnas. 

Altres coses: 
Que els nens grans no abusin deis petits. 
Que els professors vigilin al pati. 
Que els gossos estiguin Jligats. Que la 
banda del Florentino no porti gossos. 
Fer més excursions. 
Que els nens que tornen de fer la gim­
nastica no molestin els altres. 
Que els ele primer i parvuls facin esbar­
jo a les pistes; hi ha cursos que no po­
den fer lectura perque els molesten. 
Posar penjadors als llocs on en falten. 

ells en privat. Si no fa efecte, que es porti 
al claustre de professors. 

Fins aquest moment aquesta organitza­
ció ha estat ben acceptada per la majoria 
ele professors (malgrat que cada curs can­
vien aproximadament una tercera part de 
la p lantilla). Els alumnes s'acostumen a 
dir les coses en que no estan d'acord. Al­
guns professors, deis més oposats en prin­
cipi, s'han sentit satisfets en veure que 
els alumnes destacaven aspectes que a 
ells els passaven desapercebuts. 

Es nota una responsabilitat més gran 
deis alumnes; tenen l'escola com més seva 
i s'hi senten menys oprimits. També han 
tingut algunes reunions amb la Junta de 
I'Associació de Pares. L'Associació de Pa­
res ha demanat reuni.ons més freqüents 
amb els alumnes. • 
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34 Experiencia 
d'aplicació 
del métode 
natural per 
a l'aprenentatge 
de la llengua 
en una 
escala estatal 

Exemple n.o 1 

Varem partir de la realitat de la nostra esco­
Ja, que és la següent: l'únic centre d'un barri 
de sub-proletariat. (Predomina el peonatge, 
entre la població activa. Les dones que tre­
ballen tan feines de minyona. La proporció de 
parats -molts sense subsidi- és superior a 
la mitjana.) Les cases -tetes pels mateixos 
habitants, quasi tots immigrants- són re­
du'ides i superpoblades: la mltjana de nombre 
de fills deis pares de l'escola és de 6,29; la 
mitjana de nens d'EGB o parvuls, de 3,06 per 
familia. La revisió medica, teta bianualment, 
dóna un nombre important de nens deficient­
ment alimentats. Hi ha al barri un nombre 
importantíssim d'analfabets, fins i tot entre el 
jovent. Abans de l'escolarització o en perlo­
des de vacances, la canalla fa vida pels car­
rers muntanyosos del barri. 
A l'interior de l'escola, una analisi deis nivells 
assolits en materia de llenguatge denotava 
una situació general de retard, arrossegada 
fins els últims nivells d'EGB. Gran nombre 
d'alumnes havien d'ésser apuntats a classe 
de recuperació. D'altra banda, constatavem la 
poca o nuHa motivació per l'aprenentatge de 
l'escriptura-lectura, deguda a factors socio-

' ,_ 
\Y..,.. ) 
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econom1cs familiars. Envoltats d'un ambient 
cultural poc propici, els alumnes es mostra­
ven reacis a un tipus de llenguatge donat 
inr.ondicionalment per uns manuals o texts 
que propasen models literaris i de vida, total­
ment estranys a la seva realitat i cultura. 
Se'ns plantejava la necessitat de buscar unes 
tecniques o metodes d'aprenentatge amb les 
quals cada nen, tos quin tos el seu nivel! in­
teflectual i la seva realltat cultural, se sentís 
lmplicat en el procés d'aprenentatge, de forma 
que el v isqués, el comprengués i el pogués 
realitzar. També voliem que els alumnes més 
retardats pogu"essin anar-se realitzant sense 
sortir de la seva classe ni abandonar el seu 
grup natural. 
Per tates aquestes raons, varem escollir el 
metode natural d'en Freinet per iniciar a la 
lectura i escriptura els nens i nenes de primer 
nivell , 68, repartits en dues classes. La com­
poslció n'era bastant heterogenla: solament 
quatre ja sabien llegir; 39 venien del nostre 
parvulari i, majoritariament, coneixlen lletres 
i alguna paraula, pero no havien descobert 
encara per que els servien aquells elements; 
dos nens provenien d'escoles actives privades 
(fills de mestra) i tres, de guarderies-parking. 
Finalment, 24 nens anaven per primera vega­
da a escala i, com sol passar al barrl, havien 
passat la majar par:t de la seva vida corrent 
per la muntanya. 
Respectant la immaduresa d'una gran part 
deis alumnas i per evitar que el pas de par­
vulari a primer curs fos massa sobtat. ens 

Experiéncies 35 estotars 

Exemple n.o 2 

vam plantejar el primer trimestre com un pe­
rrode de transició. A ixo per evitar el que sol 
passar en moltes escales que. pel fet de se­
guir fidelment els qüestionaris oticials, obren 
un abisme entre aquests dos nivells. 
Durant aquest temps.vam insistir molt en l'ex­
P.ressió oral. Es fomentaven les aportacions 
orals deis nens més espontanis que explica­
ven coses viscudes o inventades; i s'invitava 
i estimulava els més reservats que anessin 
també aprenent a comunicar-se. No ha estat 
tasca tacil. Continuem cultivant-la molt i s'han 
obtingut resultats molt positius. 
Els texts lliures d'aquest primer trimest re van 
consistir, per a molts d'ells, únicament en 
dibuixos lliures. Per alguns, ja era una gran 
conquesta. El nen sempre interpretava el seu 
dibuix, la mestra ho transcrivia i ell ho CO· 

piava. A lguns ja escrivien paraules del seu 
text. 
A partir del segon trimestre, els texts con­
feccionats, periodicament es llegien a classe. 
Els nens, per votació, elegien el que més els 
agradava, l 'imprimíem amb la · técnica de la 
•gelatina• i cada nen en tenia una copia, que 
s'utilitzava com a fitxa de treball o es guar­
dava i s'anava construint un !libre. Els texts 
eren comentats, analitzats i recomposats. Se­
gons el contingut, s'aprofitava per estendre 
el vocabulari, treballar determinats sons i 
continuar aprotundint els temes, si calia tras­
passant-los al camp de les experiencies. 
Durant aquest segon t rimestre, els nens ja 
havien trobat el gust i l'aplicació a les seves 
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primeras manifestaclons escrltes. en les quals 
contlnuava tenint lloc primordial el dlbulx i 
s'ho havien agafat amb gran afieló. En aques­
tes manlfestacions escritas vam ,Cescobrir ni­
vells diferents: 

A. Dlbuixos sense connexió entre sr. i ano­
menament oral, també inconnex, de les coses 
que han dibuixat (vegeu exemple 1). 
B. Dibuix expressant una idea 1 escrlt d'al­
gunes paraules recordadas visualment (exem­
ple 2) . 
C. Comprensió total de la mecanlca de l'es­
crlptura i coneixement de les lletres, que 
apliquen amb més o menys fortuna (exem­
pie 3). 
D. intu'ició de !'estructura de la !lengua i 
l'apllcació més o menys correcta, segons la 
diflcultat que representa pel nen (exemples 
4 1 5) . 

Aquests nivells no se'ns van presentar a pri­
mer curs com correlatius. Arribar al punt D 
no suposava haver passat pels dos primers. 
Els resultats de tot aquest aprenentatge eren 
Jents, deslguals l no sempre quantlficables. 
Els pocs pares que seguien amb atencló els 
progressos escolars deis seus fllls els com­
paraven amb alumnas d'altres escoles 1 esta­
ven torca alarmats. També les mestres esta­
vem bastant inquietes. Primer, perque en el 
primer trimestre, pel fet d'haver hagut de 
conjugar tants elements -entre ells la nostra 
Inexperiencia- ens semblava que havrem per­
dut una mica el temps. Segon, per la ja es­
mentada pressió deis pares. Pero, sobretot. 
perque velem que era un metode que dama­
nava ser continuat a segon curs 1 no teníem 
la certesa de poder quedar-nos a l'escola l'any 
següent. (~s coneguda la inestabilitat d'una 
part deis mestres estatals.) 
Tot alxo ens va portar. a finals del segon tri­
mestre, a lntroduir, a manera d'ajut, exercicis 
d'escriptura analítica, pero no lllgava massa 
amb el que felem i de mica en mica ho vam 
anar delxant. A mesura que els nens domina­
ven la mecanica de l'escriptura 1 descobrien 
que sablen llegir - amb el que escrivíem a 
la plssarra i els texts propls í deis seus com­
panys- feiem exercicis de lectura sistema­
tica amb un !libre de lectura global. 
Vam arribar al juny i més de la meltat deis 

nens encara no sabien llegir. Pero veiem que 
el treball que estavem fent responia molt als 
interesaos deis nens i que els resultats. poc 
avaluables encara a nivel! de lectura. eren 
positlus. Alxo ens anlmava a continuar. Aquest 
curs, vam poder continuar les mateixes mes­
tres i nens a segon. 1 la valoració que a 
continuació farem correspon a tot el curs 
passat 1 primer trimestre d'aquest. 
En primer lloc podem constatar que tots els 
nens han pres gran afieló per J'escriptura, per­
que poden expressar el que més els motiva 
i forma part de les seves vivencies. Posslble­
ment és per aquest desig de comunicar-se 
que aprenen abans a escriure que a lleglr. 
De la matelxa manera, tots senten gust per 
llegir el que han escrlt els altres companys. 
N'hi ha vint que -a finals de desembre­
encara no poden llegir texts desconeguts, 
pero una bona part d'ells •llegeixen• (= mlg 
desxlfren 1 mlg endevinen) la produccló es­
crita deis que estan al nivel! d'ells. 
Els més avancats (23) , no solament llegeixen 
i comprenen qualsevol escrit adequat a la 
seva edat. slnó que són capaces de captar-na 
el valor literarl. (Tenlm una mini-biblioteca de 
classe i utilitzem la biblioteca de l'escola.) 
Com que s'han acostumat a llegir i escriure 
globalment les frases. tenen tots, des d'un 
principl, la lntu'icló de !'estructura de la !len­
gua. Molt rarament ajunten paraules. Només 
alguns ho tan quan arranquen a escriure. 
Els nens que tenen problemas de lateralitza­
ció els traduelxen en disgraties, pero no en 
dislexies. Ouan llegeixen, busquen el sentlt i 
comprenen pel context el que estant lleglnt. 
Rellegint escrlts d'ells, sovint es corregelxen 
espontaniament de graties incorrectas. D'a­
questa forma el seu problema queda enqua, 
drat en l'aprenentatge de l'ortografia. pero 
no els incidelx en el conjunt d'actlvltats ln­
teHectuals, com sol passar quan s'ensenya a 
lleglr analitlcament, fragmentan! artificialment 
les paraúles. 
Tot el que han apres els queda molt arrelat. 
Ho hem pogut comprovar després de cada 
període de vacances. No solament no obliden 
res, sinó que tornen més madurs. 
Estem segures que quan acabi el curs segon, 
tots -fins i tot els que s'han incorporat a 
set anys sense escolarització anterior- sa­
bran lleglr i escrlure. Els dos anys que hem 
dest lnat a aquesta tasca no ens semblen un 
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Sobretot tenint en co~p-p
eríode massa llarg. t escolar postenor 

1' prenenta ge for te que tot a . hiculat per aquesta . -
esta fonament_at J. ve En tenir-lo ben assollt, 
ma de comumcacJó.d t .t o que partien llas-

1 menys o a s · tin fins i tot e s mbre de dificultats, }a . -
tats d'un cert no f di En resum: creJem 

s d'apro un r. 1 capa dran temp 1 cosa fonamenta : . · 
que s'ha treballat a ·ositat de saber que 
citat d'expressar-se, cun 'b'litat de poder-ha 

els altres i possJ 1 pensen 

fer. C. F. 

C. R. 
mestres del CN •font 

deis Eucallptus» 

Exemples n.o. 4 i 5 



ESTUDI PEDAGQGIC 
DE LA VAGA 

Si l'objectiu de l'escola és l'educació deis 
nens, i per unes circumstl!ncies determina­
des l'escola decideix ter vaga. aixo ha de 
constituir un factor més, l molt important, 
de la formació social deis nois. 
Per viure i treballar la' vaga, cal que l'equip 
de mestres tlngul uns plantejaments solids 
i unes activitats que hi responguin, ben pre­
paradas. Aquesta tasca, a més de preparar 
l'estudi de la vaga pels nens, ajudara els 
mestres a formular el que en pensen 1 a 
explicar als pares les motivacions que són 
a la base. 
En segon lloc, calen unes tecniques o lli9ons 
determlnades per dur a terme abans, durant 
1 després de la vaga, tetes adequadament a 
la capacltat 1 edat deis alumnes. 
1, finalment, cal una tasca de sensibilització 
1 aprofundlment. 

Valors a treballar 

Coneixement de la realitat escolar i valora­
ció critica: 
Com estan les escales del país en aquest 
moment. 
Com haurien d'estar. 
Justicia: 
Hi ha coses que són de justicia per a les 
persones. Una bona educació, és basica, i és 
just que l'escola sigui gratuita per a tots. Aixo 
vol dir que l'ha de pagar I'Estat. 
Dret deis homes a demanar allo que és just. 
Dret a la vaga com a mitja d'aconseguir una 
cosa justa, quan no es pot aconsegulr de 
cap més manera. 
Dret de manifestar-se per demanar allo que 
és just. 
Lluita: 
Les coses bones per a l'home, s'han d'acon­
seguir amb esfory. 
Cal lluitar en un procés constructiu per ar­
ribar a unes mlllors condiclons en tots els 
aspectes de la vida. 
Solldaritat: 
La lluita no pot fer-se individualment. L'hem 
de fer tots junts. 
Per tirar-la endavant cal sacrificar individua­
lismes. 

Diclictica 



nCNIOUES O LLI<;ONS 

Abans de la vaga 

A Preescolar (4 i 5 anys) 

Oue és l'escola. 
Que és la professló de mestre. Comparar-la 
amb altres professions. 
Que vol dir treballar. Amb el treball es gua­
nya un sou. Fer-Ias parlar de que tan els 
seus pares per guanyar diners. 
Qul paga les escales. Per que. Qui caldrla 
que les pagués. 
Després de tot aixo. pensar 1 explicar per 
que no anirem a l'escola: per poder treba­
llar en reunions i veure com demanem que 
I'Estat pagui !'escala 1 més bon sou als 
mestres. 
Nació d'Estat, que representa a tothom, i 
que són •els qui manen•. D'on treuen els di· 
ners ... 
Fer-ne dibuixos i escriure algunes paraules 
a sota. 

Primer i Segon Nlvells 

Es pot ter més o menys el mateix que a 
preescolar. pero aclarint una mica més la no­
ció d'estament públic que recull diners de 
tots per ter carrers. escales .. . 
Els dlbulxos que facln. que tindran una mica 
més de text que els de preescolar. poden 
anar-se coHeccionant per ter-ne un llibret més 
endavant. El lema sera •les escoles•. 

Tercer, Ouart i Clnque Nivells 

Sempre comen((ant per !'etapa anterior, In­
sistir en la idea del trebal1 del mestre 1 en 
el coneixement de les escales del barrí. a 
partir de visites, entrevistes, etc. 
Explicar la diferencia entre escala privada 1 
estatal. deixar ciar el deticit existent d'esco­
la pública. 
Primera idea: tates les escales depenen del 
Ministerl que és un organísme públic que 
controla. 

Analitzar les coses que no van bé: sous deis 
mestres, nombre d'escoles, quantltat massa 
elevada de neos per classe, etc. 
Per aixo ens unim, per demanar al Ministeri 
el que és just i va bé per a tots els nens. 

Segona Etapa 

El mateix que a !'etapa anterior, pero afe­
gint-hi : 
Un estudi objectiu de la situacló: nombre 
d'escoles estatals, de privades, etc .. al barri. 
a Barcelona, Catalunya. Estat Espanyol. .. 
Estudi de necessitats concretes de la nostra 
escala. 
Nombre d'alumnes per classe a la nostra es­
cola, a les altres del barrí. comparació entre 
escala pública i privada quant a nens/ classe. 
Per que hi ha diferencies. 
Diferents tipus d'escola: Quina estructura té 
cada un d'ells. de qul depen directament. 
Distinció entre Minlsteri i Sindicat. 
Recollida qe dades. grafiques, estadístiques .. 
lnterrogants que es desprenen de tot plegat: 
Per que hi ha nens sense escala? 
Per que n'hi ha que paguen més que els al­
tres? 
Que són els impostas? Qn van a parar? 

Especial Vuite Nivel! 

A més del general de I'Etapa, cal que facin un 
estudl d'on aniran a parar quan acabin el 
curs. Que vegin la manca de places a FP 1 
a BUP. les dificultats. etc. Aquest tema els 
interessa vitalment. 

Durant la vaga 

Preescolar 

Pot plantejar-se. per exemple. un dibuix diari 
sobre els temes preparats abans de la vaga. 
Per aixo, cal parlar-ne amb els pares. que els 
ho hauran de recordar. 
Cal que quedi molt ciar entre els neos que 
en acabar la vaga portaran els dibuixos a 
l'escola per fer un •llibre•. 
No podem esperar res deis neos si a casa 
seva no se'n responsabllitzen. 



Primer i Segon Nivell 

Els mateixos nens, poden responsabilitzar-se 
de fer diariament un dibuix. un text i un 
calcul. 
Cal donar-los preparades algunes preguntes, 
que es poden endur ja impreses: 
Ouants nens he vist pel carrer. 
Per que no treballen els mestres, etc. 
Fer-los fixar en que passa a les altres escoles 
del barrí, que en diuen els ve'ins ... 
Fer-los alguna pregunta sobre que en pensen 
o diuen a casa. 

Tercer, Ouart 1 Clnque Nivells 

Escrlure cada dia que hi diu una persona del 
barrí: ver. botigues, carrer ... 
Preguntar al pare que diu el diari sobre la 
qüestió. anotar-ho 1 dibuixar-ho cada dia. 
Veure i .preguntar que passa a les altres es­
coles i també anotar-ho 1 dibuixar-ho. 
Tant en un cas com en l'altre, demanar.Jos 
que hi donin forma de cronica. amb la data 
del dia. 
Caldria fer algun exercici de comptar. 
Un dibuix lliure sobre el tema. 
Una redacció sobre la vaga, explicant-ne els 
motius. 
Agafar la vaga com a centre d'interes i po­
sar-los feina escolar. 
Fer alguna assemblea deis nois i noies, per 
classes al vespre, fora d'hores de classe, 
cada dos o tres dies per comentar els fets 
impulsar treballs nous. 

T 
Segona Etapa I/ 
El mateix de !'etapa anterior. pero més sis- : r aaa J 
tematitzat: ~ 6 1 ue mest· .. 
Preguntes cóncretes, prevlament preparadas. () · •: A~~t,; ... ; ... _ __ 1 'll" 
Ouantes escoles paren: nacionals i privades. .. __ ·- ' en , 
~u~~~~\~e=~~cse 1~~:~n: a la nostra escoJa. al ()" ftA ~ftft maestrOS -
barrí. a Bárcelona. 011 .,. (JO 

'1 - ue de la Treure dades deis diaris. de les assemblees. ·m' •tat ·- S maestros 0 1 
TV, radio, d'alla on es pugui, que parlin so- 1 ens1 1 
bre el tema. t• :3 ... t d 1 
Retallar diariament articles i notícies delsCOn IRUh.G e 
diaris, com més mlllor. 1 dur-los enganxats a 1' t d " 
l'escola. amb la data i el nom del diari. a ura a 



Amb preguntes ja preparadas, fer calculs de 
percentatges i gratiques. Cal tenir conscien­
cia que paren els mestres i també els nois. 
l:s lmportant fer una assemblea cada dos 
dies per tal de recol lir el treball fet, al ves­
pre, amb un mestre diferent cada vegada. 

Especial Vuite 

Ajudar els mestres a repartir convocatorias 
per assemblees de pares i asslstlr-hl ocasio­
nalment. 

Després de la vaga 

Preescolar 

Reunir a classe tots els dibuixos que han por­
tat, i exposar-los. 
Comentar tot el que han fet tots junts, com 
en una assemblea. 
Triar-ne alguns i, juntament amb els dibuixos 
fets abans de la vaga, editar-los amb • im· 
premta• o •pasta. de la classe i fer-ne una 
revista per tots, per dur-la a casa. 
Comentar que s'ha fet durant aquests dies: 
els pares. els mestres ... 
Arribar a veure la diferencia entre aquests 
dies i les vacances. 

Primer i Segon Nivells 

Es pot fer una revista, com a l'etapa ante­
rior, un exemplar per a cada nen, 1 alguns 
per a les al tres classes, biblioteca, etc ... 
Cada nen collecciona els treballs que ha fet 
a casa. 
Veure la diferencia amb les vacances. 
Veure que el problema no és només de !'es­
cola. slnó general. 
Veure !'actitud constructiva de la vaga rea­
litzada. 

Tercer, Ouart i Cinque Nivells 

Recollida de treballs. CoHeccionar cadascú 
els seus. 
Aclarir els punts que hagin quedar confusos. 
Treure calculs i textos escrits per ser tre­
ballats a classe. 

Enquesta sobre que hem fet aquests dies, 
com. per que. Després de l'enquesta, celebrar 
una assemblea. 
Mural amb retalls de dlari sobre el tema. 
Un altre mural amb l'estat actual de les es­
coles al país. Cal repassar i consolidar aquest 
concepte. 
Revista. 

Segona Etapa 

Recollida i informació de tots els resultats. 
Confecció de murals amb el material col­
leccionat. 
Grafica de l'estat actual de les escales. 
Grafica deis resultats de la vaga i percen­
tatges. 
Enquesta sobre els objectius de la vaga i 
com s'ha viscut. 
Assemblea de valoració. 
Resposta t1 totes les preguntes deis treballs 
que no han quedat ciares. 
Consciencia que hi ha una lluita a continuar. 
unes necessitats i uns object ius que la mo­
tiven. Que hi tornarem. 

Sensibilització i aprofundiment 

Es pot aconsegulr a través d'enquestes fe. 
tes per les cases, botigues o pel carrer, i 
adre¡;:ades a pares, nois, a velns en general. 
Per altra banda. cal fer assemblees amb els 
mestres tant a l'escola com al sector, zona, 
en grups d'escoles . . 1 assemblees amb els 
pares a l'escola i al barri. Per completar 
aquest treball. caldria preparar models d'a­
questes enquestes i guions de les assemblees 
de pares. 
Sense que alxo vulgui dir que la didactica 
de la vaga s'hagi de fer al peu de la !letra 
que hem escrit, pensem que el model expo­
sat pot servir de pista des d'on llen¡;:ar-se a 
treballar. buscar noves realitzacions. nous 
models, nous plantejaments. El que és molt 
ciar. és que tot esdeveniment en la realitat 
del noi, s'ha d'integrar en la seva educació 
i, per tant, treballar-lo a fons. 

Maria ANTONIA CANALS 
EscoJa Ton i Guida 
Verdum 
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ES COLA EN CA TALA ' o 

PRIMEAS LLIBRES PER A L'E.G.B. EN CATALA 
APROVATS PEL MINISTERI D'EDUCACIÓ 1 CIENCIA 

SERIES GRADUADES- E.G.B. , 

Naturalesa .- ---------- - - ------ --------

Torsimany •. Natura i societat (3.") . Mir/ Ruiz Calonja . 
Edafos (4'') 
Diaita (5: ) . . . 
Energía (6.' ). Mir/ París . . . . 
Materia i vida (8.') . Mir/Par ís/Vil lalbí . 

160 
160 
187 
220 
264 

Societat (geografia i historia) ---------------------

Torsimany. Natura 1 societat (3." ) . M ir / Ruiz Ca lonja . 
Vida i paisatge (4.'') . . . . . . 
Terra 1 homes (5.') . Ballbé/ Ruiz Calonja . . 
Món 1 pobles (6: ) . Ballbé/ Gassiot/ Vergés . . . . 
Pa'isos i nacions (7 .') Sobrequés/ Vergés/ Galofré/ Rubió . 
El món d'avui. Amb exercic is (8: ) . Vergés . . . 
Arrel. Resum d'hlstoria de Catalunya (6: a 8.') . Vergés 

160 
149 
174 
220 
242 
450 
80 

Matematica. __________________________ _ 

Religió 

Fem matemiltica. 1 . . 
Guia per a ! 'educador 

Fem matematica. 11 . . 
Guia per a !'educador 

Fem maternatica. 111 . . 
Guia per a !'educador 

Catequesi de la primera comunió. Bassó . 
Guia del catequista . . 
Diapositives (en catala) 

Gules didactiques. Bassó. Per a 6, 7 i 8 anys. Cada una . 

La meva fe. Bassó (1." ) . llibre de consulta . 

Guia didactica . 

EDITORIAL TEIDE , S.A. 

Tel. 93 / 250 45 07 - Viladomat, 291 - Barcelona-15 

231 
110 
435 
80 

41 5 
80 

80 
50 

600 
80 

115 
60 



1. MINISTERIO DE EDUCACIÓN V CIENCIA. Dele­
gación provincial de Barcelona, Número de alumnos 
de habla materna catalana o castellana en los dile­
rentes niveles de enseñanza. Juny. 1976. 

Els progressos efectuats en el terreny de 
l'ensenyament del catala en els darrers anys 
són prou clars (també ho són en l'ensenyan­
ca en cata la, encara que no tant). Malgrat 
aquests avenc;os, queda forc;a camr per re­
córrer. Si bé resulta probablement evident 
la Importancia de la tasca que l'escola ha 
de jugar en la normalitzacíó de la llengua i 
cultura catalanes. a la llum de certes dades 
sembla que la magnitud de la qüestló és més 
gran del que ens imaginem. Almenys la reac­
ció de malta gent en coneíxer les dades que 
aquí presentem ha estat d'estranyesa, cosa 
que fa creure que potser encara no conei­
xem prou bé ·1a nostra propia realitat l. en 
conseqüencia, no actuem amb la necessaria 
decisió. 
La Delegació Provincial de Barcelona del MEC 
va realitzar el curs passat un estudi de la 
llengua materna deis alumnes deis diferents 
nivells de l'ensenyament. junt amb el grau 
de coneixement del catala per part deis pro­
fessors de cada nivel l de l'ensenyament.' El 
nivel l universitari queda exclos de l'estudi. 
Les dades obtingudes són presentarles a ni­
vell de municipi i a nivell de comarca. Ara 
bé, les comarques que utilitza regularment el 
MEC no coincideixen amb les comarques his­
toriques. llevat d'alguns casos. No s'ha d'es­
tranyar el lector de les denominacions que 
fem servir! 
En la següent taula hem resumlt la situació 
a cada comarca. En el cas de Barcelona-ciutat 
hem fet la distinció entre sector estatal i pri­
vat, i no en els altres casos, perque aixi éij)a­
reix en aquest estudi. 

2. Per saber l'amblt exacte de cada comarca es 
pot consultar. evldentment. la publlcacló que co­
mentem. També atendrem a Rosa Sensat. qualsevol 
aclariment que se'ns demani. Per endavant ja vo­
lem fer constar que les delimitaclons usades pel 
MEC no són sempre les matelxes. 
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PERCENTATGE D'ALUMNES DE LLENGUA MATERNA CATALANA 

Barcelona. Sector estatal 
Barcelona. Sector privat 
Barcelona. Total 
Baix Besos 
Montcada-Mollet 
Cerdanyola 
Delta del llobregat 
L'Hospitalet de llobregat 
St. Feliu-Esplugues 
Martorell 
Maresme 
Valles oriental 
Sabadell 
Terrassa 
Penedes 
Garraf 
Oso na 
Bergueda 
Bages 
Anoia 
Total 

Preescolar 

25,9 
48,5 
44,9 
27.7 
27,3 
32,7 
20,2 
20.4 
43,6 
42,5 
56,2 
45,6 
29,1 
40,3 
52,2 
41,5 
78,3 
68,9 
56,6 
63,0 
41,6 

EGB 

26,5 
48,2 
41,5 
21.4 
25,4 
29,8 
19,9 
19,9 
36,0 
34.4 
48,5 
46,1 
24,1 
33.6 
61 .6 
49,4 
76,6 
64,8 
50,5 
60,0 
36,9 

Batxillerat 

49,1 
63,1 
58,4 
34,1 

58.4 
38.9 
24,8 
59,0 
71,7 
78,1 
74,0 
64,7 
60,3 
85,2 
82,9 
90,2 

100,0 
76,4 
81,7 
58,9 

FP 

70,7 
70,7 
51,9 
30,9 
34,6 
43,2 
37,6 
25,7 
31,7 

65,0 
62,5 
53,3 
34,6 
83,9 

89,8 
74,5 
72,9 
66,7 
52,3 

Nota: la inexistencia del percentatge no' implica la del nivel! corresponent. Significa sim· 
plement que no hi ha dades. 

El percentatge d'EGB és el més interessant 
perque, com que coincideix amb un període 
d'escolaritat obligatoria, ens indica la situació 
de partida de les noves generacions. El per­
centatge total és ben baix, encara que si 
ajustéssím millar la mostra de l 'estudi aug­
mentaria lleugerament. 
Les diferencies comarcals retlecteixen les 
diferencies hlstoriques i actuals davant el fet 
migratori. Entre la situació extrema de !'Hos­
pitalet i el Delta del llobregat (20 % d'alum­
nes de !lengua materna catalana) i la d'Oso­
na (77 % ) hi ha la de Barcelona-ciutat. La 
causa es deu segurament a !'existencia d'un 
fort corrent migratori de les zones rurals i 
poblacions catalanes cap a Barcelona. 
Els percentatges són més alts a tots els al­
tres nivells, en gairebé tots els casos. Aquí 
deu jugar !'origen social de la majoria deis im­
migrats, procedents de zones rurals amb 
una baixa qualificació professional i cultural , 

cosa que condiciona les possibil i tats deis 
seus fil ls de seguir estudis posteriors als 
obligatoris. 
Aquestes dades tenen dues limitacions que 
voldria superar: 
A. En primer !loe es refereixen exclusiva­
ment a la provincia de Barcelona, per raó 
de ser aquest l'ambit sota la jurisdicció de la 
Delegació que va prendre aquesta iniciativa. 
B. No ens diu la composició lingüística deis 
centres escolars. No podem caure en !'error 
de creure que la composició lingüística de 
tots els centres coincideix amb la mitjana de 
la zona on esta situat. 
Tenir en compte la distribució a nivel! de 
centres presuposa admetre que és una de 
les qüestions a considerar en la catalanit­
zació de l'escola. Una discusió a fons deis 
models possibles , des del punt de vista de 
la composició lingüística de l'alumnat, ens 
portaría a una tematica que escapa als ob-



jectius d'aquest article, pero que haura de 
ser analitzada en una altra ocasió. 
Respecte del primer punt. sembla fon;a evi­
dent que la provincia de Barcelona és la pro­
vincia del Principat que presenta un percen­
tatge més baix d'alumnes de !lengua mater­
na catalana. A partir de les dades d'un altre 
trebal l 3 es pot establir una certa aproxima­
ció del percentatge a nivel! de tot Catalunya. 
Definint la Catalunya urbana com la que in­
clou tots els municipis de més de 10.000 ha­
bitants, el percentatge es situa en torn del 
43 %. Pel conjunt de Catalunya (zona rural 
inclosa) es pot estimar que augmentaria fins 
a quedar entre un 50 % i un 55%. 
Respecte del segon punt, es pot definir la 
següent tipología de situacions: 

A. El percentatge d'alumnes de llengua ma­
terna catalana és superior al 90 % (gran 
majoria). 
B. Aquest percentatge esta comprés entre 
el 60 % l el 90 % (majoria). 
C. Ho esta entre el 40 % i el 60 % (situa­
ció d'equilibri) . 
D. Ho esta entre un 10% i un 40 % (mi­
noria). 
E. El percentatge és inferior al 10% (gran 
minoría). 

La distribucló deis centres escolars en aques­
ta tipologia varia substancialment amb les 
arees geografiques on es troben . Utilitzant la 
mateixa divisió de la Catalunya urbana en 

PROPORCió DE CENTRES EN CADA SITUACIÓ LINGOISTICA 

Ti pus Barcelona Conurbació 

A 8,4 -
B 23,1 10,5 
e 23,6 21 ,O 
D 31,8 38,5 
E 13,1 26,9 

-- --
100,0 100.0 

3. Es tracta del mateix treball citat en la part 
monografica de la revista. Totes les dades aporta­
des a parti r d'aquest moment provenen d'aquest 
estudi . 

Resta de Ca-
Resta de I'Area lunya urbana Conjunt 

6,2 16,5 8,3 
26,1 28,9 24,2 
11,2 10,4 19,2 
31 ,1· 41,7 31,3 
25,4 2,5 17,0 
-- -- --
100.0 100,0 100,0 

quatre arees concentriques, que figura en 
l'article ·Oui són els mestres estatals de 
Catalunya•, obtenim la següent taula: ' 
A nivell d'aula existeix una major polaritza­
ció en la direcció de situacions monolingües. 
Són més freqüents, que a nivel! de centres, 
els casos d'aules amb més d'un 90 % o 
menys del 10 % d'alumnes de llengua ma­
terna catalana. 
Valdría, per acabar, recordar que no ens hau­
ríem d'escarrassar com ara per poder saber 
dades tan basiques com les que hem co­
mentat. En una situació de contacte de llen­
gües una de les exigencias de la normalitza­
ció és la incorporació d'aquestes dades al 
cens. els padrons, a les fitxes individuals 
a les estad í stiques educativas habituals. 

Jordl VIVES 

4. Aquest punt es pot trobar més ampliat en un 
article publicat a Diario de Barcelona. secció 
"A l'entorn de la llengua .. . del dia 26 de juny 
de 1976. 
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L'ESCOLA D'ESTIU AL PAÍS VALENCIA: 
... 

UNA REALITAT SOCIO-PEDAGOGICA 
Per primera vegada. després de dos intents 
prohibits. hem realitzat durant els dies 30 
de juny al S de juliol del 1976 la 1 ESCOLA 
D'ESTIU a la ciutat de Valencia, la qual ha 
estat organitzada per les següents institu­
cions: Associació de la correspondencia i la 
lmpremta a I'Escola, Assoclació d'Antics 
Alumnes de la Normal. Agrupació d'Ense­
nyants de Formació Professional, CoHegi de 
Doctors i Llicenciats, lnstitut de Renovació 
Pedagógica, Secretariat de I'Ensenyament de 
l'ldioma i I'Ambit d'Estructura Educativa del 
Congrés de Cultura Catalana al País Valen­
cia, el qual ha coHaborat activament a la 
realització d'aquesta EscoJa. 
la necessitat de realitzar una EscoJa d'Estiu 
al País Valencia era sentida, ja de temps. 
per un bon nombre d'ensenyants que, a partir 
deis tres estatges (trobades de mestres que 
duraven un cap de setmana) celebrats a Cas­
telló 1971, Valencia 1972 i Alacant 1973. ens 
plantejarem que calia una trabada de malta 
més durada 1 amb uns continguts que globa­
lítzaren tata la problematica de l'ensenya­
ment: pedagógica, didactlca, lingüística, de 
política educativa... Per altra banda compta­
vem amb altres precedents que estaven rea­
lítzant-se a la resta deis Pa'isos Catalans: Rosa 
Sensat, EscoJa d'Estiu de les llles. 
l'any 1974, un grup de mestres. comptant amb 
J'ajut del Secretariat de I'Ensenyament de 
)'Idioma, férem el primer intent d'organització, 
la realítzació, pero. no fou possible per pro­
blemes de legalítzació. l'any 1975 tornarem 
a intentar-ha de nou. I'Equip de Didactica del 
Catala i el Grup de Parvuls. tots dos adscrits 
a I'Associació de la lmpremta i la correspon­
dencia a I'Escola, la qual donava el recolza­
ment legal. Tanmateix fou prohibida tres dies 
abans de la seua celebració pel qui alesho­
res era governador civil. Sr. Oltra Moltó. El 
1976, ha estat. a la fi. possible en un moment 
de gran desvetllament polític. Cal remarcar 
que hem hagut d'esperar la mort d'en Franco 
per tal de comencar a donar. a niveli massiu, 
alternativas a l'ensenyament, que. per torca. 
han de respondre a la nostra realitat nacional 
i han d'estar al servei de les classes po­
pulars. 

la convocatoria ha gaudit d'una amplia res­
posta. Diariament assistiem a I'Escola un mi­
ler de persones -no hi havia més cabuda­
provinents de totes les comarques del País 
Valencia, de les quals aproximadament un 
55 % erem ensenyants 1 un 45 % eren estu­
diants, en la seua majería de magisterl. Hi 
havia un total de 56 cursos que responien, 
en gran part, a la formació pedagógica i so­
cial deis ensenyants i eren impartits majo­
ritariament en catala. llengua que en tot mo­
ment ha estat utilitzada 1 reiv indicada. des­
prés de tants anys d'opressió com a llengua 
de l'ensenyament, deis mitjans de comunica­
ció i d'ús oficial a tots els nivells de la nostra 
comunitat. Entre els cursos hi havia uns de 
molt concrets i especialitzats. com ara: L'ex­
pressió a J'Escola de parvuls. Principis i me­
todología del lienguatge a EGB, Problemes de 
I'Ensenyament d.e la Filosofía a batxillerat, 
Principis d'Organització de la classe ... Al tres 
eren de temes més amples. entre ells: la 
Funció Social de I'Escola. Economía Política 
del País Valencia. La Oüestió Nacional, L'Edu­
cació Sexual ... 
Els debats i taules rodones sobre I'Estatut 
d'Autonomia, l'ensenyament als barris, la Coe­
ducació, La situació sociolingüística i educa­
tiva a Galícia i Pa'isos Catalans. etc. La pre­
sentació de I'Ambit d'Estructura Educativa del 
Congrés de Cultura Catalana. de la Taula de 
Forces Polítiques i Sindicals i deis diferents 
Partits Polltics foren temes. tots ells. de dia­
leg i polémica torca interessants que contri­
bu'iren a clarificar la situació política del País 
Valencia. Durant el temps d'esplai, encara 
que en quedava ben poc. hi havia recita ls 
de caneó 1 actuaren Caries Barranco. Enrie 
Ortega, Rafael Xambó, Salvador Sebastia. 
Araceli Banyuls. Maties Segura .. . El Grup 49 
de teatre féu la Danca del Vetllatori i Els 
Pavesas ens adelitaren, fent d'animadors, a 
J'anomenada Festa de I'Escola. 
Hi havia, encara, quatre temes generals que 
eren debatuts a migdia per tots aquells que 
hi estaven interessats: L'Escola Pública. L'En­
senyament i L'Estatut d'Autonomia. la Gestió 
Democratica i El Sindicat deis Ensenyants. 
Tots ells torca importants pel que fa a la 
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Planificació, flnan¡;;ament i organltzació de 
l'ensenyament al nostre país en un futur im­
mediat. 
En finalitzar I'Escola varem arribar a unes con­
clusions que. si bé no eren definitivas , l 'as­
semblea del darrer día n'acorda la publicació 
i dlfussió per tal que es prengueren com a 
punt de partida per iniciar per tot arreu del 
Pafs (centres, barris, comarques, pobles. etc.) 
amplis debats que aprofondiren sobre la pro­
blematica que plantejavem. arribant. així. a 
molts d'altres ensenyants que no hi havien 
assistit. 
Es tragueren conclusions de tres deis te­
mes generals: Escola Pública, I'Estatut d'Au­
tonomia i L'Ensenyament i Gestió democra­
tice. Sobre el sindicat deis Ensenyants, mal­
grat que va haver-hi debat, no es va arribar 
a uns acords mínims. Hi hagué també con­
clusions d'altres cursos, pero aquestes ho 
foren exclusivament deis alumnes que hi as­
sistlen. 
Cal remarcar que les conclusions no prete­
nen d'ésser cap manifest de I'Escola, ni tam­
poc cap alternativa d'ensenyament ja elabo­
rada. Són, més aviat, punts de discussió, que 
en alguns cassos presenten més d'una opció, 
oberts a l'aprofundiment i aí debat. 
L 'Es cola d'Estiu fonamentalment proporciona 
als ensenyants unes eines teoriques i prac­
tiques (pedagogiques, metodologiques. didac­
tiques. organitzatives ... ) per, a partir d'una 
analisi de la reali tat concreta i d'un debat 
que surt de la participació de tothom. donar 

Textos legals 

SUBVENCIONS 

Ordre del 18 de desembre 1976, per la qua/ 
es regula l'atorgament de subvencions a cen­
tres docents no estatals per al curs acade­
mic 1976-77. (BOE 22-X/1-76.) 

Aquesta ordre de subvencions presenta al­
gunes modiflcacións respecte les anteriors; 
en rcsaltem els aspectes més importants. 
Des de fa dos anys les subvencions es dona­
ven per any calendari, o sigui partien els cur-

alternatlves, ara l. ací, per tal de transformar 
!'estructura actual de l'ensenyament centra­
litzada i classista, per una estructura auto­
noma arrelada a la nostra realitat social i 
nacional i al servei de les classes populars. 
En aquest sentit, I'Escola ha fet seus els ob­
jectius de !'Estructura Educativa del Congrés 
de Cultura Catalana: 
A. Reali tzar una analisi crí tica de la histo­
ria recent i la situació actual del sistema edu­
catiu al País Valencia i procurar-hi un maxim 
de participació. 
B. Fer eixir d'aquesta participació les lfnies 
generals de definició, planiflcació, finan~ament 
i administració d'un sistema educatiu d'ambit 
territorial valencia i la seua relació amb la 
resta deis Pa'isos Catalans, i les vies per a 
conseguir-hi l'aplicació deis principis de nor­
malització a tots els nivells dins de la demo­
cracia i l'autonomia. 
Un balan¡;; aproximat d'allo que hem arribat 
a assolir en aquesta 1 ESCOLA D'ESTIU ens 
portaría a la conclusió que ens cal continuar 
en aquesta línia; ens calen més Escales d'Es­
tiu i ens cal plantejar una forta batalla per 
guanyar-la. Caldra, dones, unificar tots els 
esfon;:os i caldria. conseqüentment, una coor­
dinació més estricta entre les ESCOLES D'ES­
TIU que celebrem als Pa'ísos Catalans per tal 
com la problematica és comuna. 

Maria CONCA 
(Membre de la Comissió Organitzadora) 

sos. En aquesta última ordre es torna al curs 
academic i acaba la subvenció el 30 de se­
tembre de 1977. Aquesta modificació pot es­
tar lligada al preambul de l'ordre, on s'indica 
que per al proper curs es projecta establir 
les normes generals sobre subvencions. d'on 
sembla deduir-se que !'actual govern pretén 
que aquest sigui l'últim curs que es donin 
subvencions. 
Els cen tres que van estar subvencfonats l'any 
passat. tenen prorroga automatice. En el cas 
de les escoles subvencionadas al 50%. si 
volen augmentar la subvenció al 100% !'han 
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de soHicitar de nou. La modalitat de 50% 
passa al 60 % aquest curs. 
Una al t ra modiflcació és la dismlnució d'a­
lumnes per professor, que fins ara eren 40. 
A partir de l'ordre s'ha establert en 35 alum­
nes per professor en poblacions de més de 
25.000 habitants: 1/30 poblacions inferiors. 
Nous moduls economics de les subvencions: 

A. Des de 1'1 d'octubre fins al 30 de de­
sembre de 1976, 565.420 ptes. anuals per 
aula. 
B. Des de 1'1 de gener tins el 30 de se­
tambre de 1976, 649.616 ptes. anuals per 
aula. 

Per primera vegada s'estableix un control de 
l'adminlstració de la subvenció; s'ha de cons­
tituir una comissió a cada centre, formada 
per: un director. un representant de !'empre­
sa . un representant del professorat i un 
membre de l'associació de pares d'alumnes. 
Els centres no poden exigir als seus alum­
nas, per activitats docents o complementa­
rias, cap més quantitat economica de les del 
curs anterior 75/ 76. 
La Delegació Provincial podra requerir de la 
direcció del centre la seva coHaboració per 
satisfer les demandes d'escolarització, sem­
pre que no puguin ser atesses per centres 
estatais. pero en cap cas ha d'excedir la re­
iació alumne ja fixada (40/aula). 

OPOSICIONS 

Ordre del 23 de desembre de 1976, per la 
qua/ es convoca concurs oposició d'ingrés 
al cos de professors d'EGB. (BOE 30-X/1-76.) 

Transcrivim el nombre de places anunciadas 
de les províncies de parla catalana on hi ha 
convocatoria: 

Alacant 
Balears 
Barcelona 
Giro na 
Lleida 
Tarragona 
Valencia 

lnformacions ~ 
i comentaris ~ 

780 places 
135 

1.326 
153 
138 
135 
195 

Total Estat 14.100 places 

(A Castelló com a altres provincias. no es 
convoquen places.) 

El concurs-oposició es celebrara a les capl­
tals de provincia on s'anuncien places. 
Juntament amb l'ordre. hi ha disposicions de 
convocatoria i un annex amb els temarls (•). 
En cas de necessitar els temaris, Rosa Sen­
sat ofereix fotocopies. 

BEQUES 1 AJUDES 

Ordre de convocatória especial per a¡udes en 
concepte de renovació i de nova adjudicaci6 
per a estudis de formació de professors d'e­
ducació física i esports pe/ curs 76/77. (BOE 
7-1-77.) 

Universitats laborals. Beques. Resolució per 
la qua/ es convoquen proves selectivas per 
a la cobertura de /loes escolars a Universi­
tats Laborals. curs 76/ 77. (BOE 7-1-77.) 

Professors EGB. Resolució per la qua/ es con­
voca concurs general de trasllats entre pro­
fessors d'EGB per provisions de vacants de 
regim ordinari a centres d'EGB. (BOE 15-X/1-
1976.) 

Universitat. Ordre on es regula les activitats 
de formació religiosa a centres d'ensenya­
ment unlversltarl. (BOE 29-X/1-76.) 

• 



per vosaltres , pels vostres fills, pels vostres alumnes 

recuperem la nostra historia amb 

DOCUM.ENTS 
1931001939 

~ c¡aJaaul _............do -b"' a juay · pm~ de l'uemplu: ll5 pta. 

PROCLAMACIÓ 
DE LA REPÚBLICA -·--L'ESTATUT 
DE CATALUNYA 
• •~e-· 
t:L PARLAMt:NT 
CATA LA ·---ESQUERRA 
REPUBLICANA 
DE CATALVNYA 
4-~ 

LES DRETES 
1 LA CENERALITAT --EL 1 D'OCTUBRE --

t:L FRONT POPULAR .... ..,.... 
OBilA CULTURAL 
DE LA CENERALITAT --LA DONA 
1 LA JI REPÚBLICA 
No\_..( _..., 

t:L U DE JUUOL 
~ ........ t..ftfrt 

FUHDACIÓ DEL 
PSUC 
J . ......... . 

LA CNT 
1 LA CENERALITAT .._ .... _ 

t:LS FETS 
DE MAJC DEL S'f ,, __ ......._. 

LA 
BATALLA DE L'EBRE , ...... , .... 
LES 
COL.LECTIVITZACIONS 
..... ,." !l. .. fll 

LA RERAGUARDA 
REPUBLICANA ....... ~ .... 
OCUPACIÓ 
Ot:CATALUNYA 
PER LES TROPFS 
t'RANQUISTES ............ 

la a•l• ciencia - edicions 62 

Si no trobeu els números atrassats, demaneu-los a: Apartat 12.074 Barna 

La col-lecció juvenil i escolar més seriosament 
recomanada 

de.anys 
MOBY DICK 

de.anys de.anys 
EL PEQUEÑO LORD F.Hogson Burneu 

DE MONJA A MILITAR Armonía Rodrigu .. 

LOS TRES HERMANOS victO< Hugo 

ELCAMINODEVARENNES Aletandro Oumas 

JUVENTUD Joseph Conrad 

LACABAiiiA DEL TIO TOM Harriet e.stowe 

RAMON Y CAJAL Enrique Malina Campos 

PAULINA Ana M. Matute 

LAZARILLO DE TORMES Anónimo 

MANUEL IRADIER BULTY,EXPLORADORDEL 
AFRICA NEGRA Jose Lorman 

UNA FOTOGRAFIA MAL HECHA M .Neuschater 

AVENTURAS DE ARTURO GORDON PYM E.A.Poe 

TRADICIONES Y LEYENDAS ESPAÑOLAS 
LucianoGarcía del Real 

CUENTOS He Andersen 

HERMANOS MONIGOTES 1 Antonio Robles 

HERMANOS MONIGOTES 11 Anton•o Robles 

la gaya ciencia 

Si no trobeu els números atrassats , demaneu-los a:Apartat 12.074 Barna 
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LES ELECCIONS 
DEL COL·LEGI DE LLICENCIATS 

El dla 20 de febrer es van celebrar eleccions 
al CoHegl de Ooctors i Llicenclats de Cata· 
lunya 1 Balears per renovar la meitat de la 
Junta. El cens de coHegiats era de 7.500, deis 
quals van votar el 45 %. La candidatura que 
va guanyar estava composta per Helena Fer­
rer, Octavl Fullat, Joan Carreras, Pau Servat, 
Enrie Bargalló i Joaquim M. Nogués. També 
ha entrat a la nova Junta Pere Camprubl, 
candidat únlc per part deis llicenclats no do­
cents, pertanyent a l'altra candidatura. A la 
proclamació de resultats la candidatura gua· 
nyadora va Impugnar l'elecció de Pere Cam­
prubí, el qual, al teu torn, va Impugnar tots 
els membres de la candidatura elegida. 

PROBLEMES A LES ESCOLES 
DE LA PROTECCIÓ DE MENORS 

Després de 38 dies de protesta davant deis 
locals de la Protecció de Menors de Barce­
lona, s'han produ"it 7 acomiadaments d'edu· 
cadors de I'Jnstitut Ramon Albó. Aquests edu­
cadors van iniciar una vaga el primer dia del 
segon trimestre protestant per les mesures 
preses per la Junta de la Protecció de Menors 
de redulr el personal docent amb l'excusa 
de manca de recursos economics. Al mateix 
temps exigien que es complissin les prome­
sas fetes sis meses abans pel Sr. Obiols, 
President de !'Audiencia Territorial 1 de la 
dlta Junta Provincial de la Proteccló de Me­
nors de Barcelona, d'organitzar la pedagogía 
del Centre en funció d'una din~mlca més fa· 
millar i terapéutica. 
Cal dlr que aquests fets tenen lloc en el marc 
d'una problematica molt general que afecta 
aquest sector de l'educació. Fa poc temps 
un confllcte semblant es va produir a les 
·Torres• de Granollers també depenent de la 
Proteccló de Menors. 
Al CoHegi de Doctors i Lllcenciats s'han fet 
algunas reunions de diversos organlsmes i 
entitats amb l'objectiu d'elaborar una respos­
ta global 1 alternativas a l'actual situacló. 

lnformacions 
i comentaris E 

LES VAGUES 
DELS PROFESSORS 
NO NUMERARIS 
DE L'ENSENVAMENT 

Els PNN d'lnstltut van iniciar una vaga a mit­
jan gener com a forma de pressió davant del 
Ministerí per obtenlr una serie de punts reí· 
vindicatius (estabilltat laboral, contracta In· 
definit, seguretat social completa, dret a la 
sindicació, reconeixement de l'antiguitat ¡ 
control deis professors en l'accés a la docen­
cia). El punt central de la discussió ha estat 
el del sistema de reclutament en negar-se a 
acceptar el Ministerl qualsevol altra fórmula 
diferent del concurs-oposicló. El percentatge 
de vaguistes ha osciHat entre el 70 % 1 el 
90 % aproximadament del conjunt de PNN 
de I'Estat espanyol. En la setena reunió (i 
després d'haver sortlt al BOE la convocatoria 
del concurs-opos.i.cló, a més de l'amenat;:a de 
sancions) entre la Coordinadora estatal 1 re· 
presentants del Ministeri, celebrada 1'1 de 
man;. s'ha arrlbat a un principi d'acord. En 
un proper número s'exposara més a fons 
aquesta problematlca. 
Coincidint amb aquest conflicte s'han decla­
rat també en vaga els PNN d'Universitat i de 
les Escales de Formació del Professorat (an· 
tigues Normals). Donada la importancia del 
tema de la íormació del mestre, dedicarem 
també més endavant un article a la situació 
de les escales Normals. 

La Junta Superior de Pares ha autorltzat 
l'augment del 35 % de quot-es en els coHe· 
gis d'EGB 1 Preescolar i el 25 % a BUP 1 
cou. 
Aquest apujament té relacló amb l'augment 
de sous del professorat segons l'últim con­
ven!. 
Hi ha rumors que el Ministeri subvenciona­
ra les escales que no estiguin subvenciona· 
des, amb un 30 % per tal de paHiar aquest 
augment, pero de moment només és un ru· 
mor. 



52 Quéenpen-
seu de ... 

L'ESCOLA 
CRISTIANA 

A !'octubre, els bisbes eatalans presentaven 
un document sobre l'escola cristiana prepa­
rat per un bon grup de gent diversa. h una 
bona proclamació d'identitat; ni es defensa 
ni ataca; es presenta.' 
En un concert pluralista, on mútuament ens 
respectem tots, l'escola cristiana té una pa­
raula valida a dir respecte a la sltuació es­
colar. 1 per aixo la diem, perque creiem que 
en el futur cadascú podra ser, personalment 
i coHectivament, el que vulgui ser, sense lm­
posicions de com ha de ser o delxar de ser. 

L'ESCOLA 
CRISTIANA 
QUE VOLEM 
Abans de parlar de l'escola cristiana que vo­
lem, JTI'interessaria que parléssim de l'escola 
cristiana que • podem• fer. No es tracta de 
definir boniques utopies amb que, més o 
menys, podriem estar d'acord. Es tracta de 
saber quins mitjans de transformació tenen 
les escoles cristianes actuals cap a l'escola 
cristiana que volem. No n'hl ha prou amb 
una descripcló genérica de la societat con­
temporimia com a socletat secularitzada, plu­
ralista, amb nous models de vida afectats 
pel consum, la tecniea, etc. És ben ciar que 
la secularització i el pluralisme han afectat 

L'ESCOLA 
CRISTIANA 
L'escola cristiana no reclama cap prlvilegl, 
pero tampoc no accepta cap postergació. NI 
pretenem monopolitzar l'acció de l 'Església 
en el camp escolar: és d'Església pero no 
I'Església. 
És un document Idealista en el sentit de 
presentar projectes. És normal. Si és qüestió 
d'oferir diversos models educatius, s'han de 
presentar en el mateix nivell d'idealltzació. 
No és legítim contrapasar una realitat gas­
tada per l'ús -o abús- a un model ldealit­
zat. 1 a la vegada és un document programa.. 
tic. Alxecar bandera és compromes. No és 
un document d'autocontemplacló satisfeta, 
sinó un programa de trebalt 
En el moment actual de l 'ensenyament hi ha 
altres visions d'estructuració -escolal\. En 
molts d'aspectes som colncldents 1 no ho 
amaguem. N'hl ha dos que no: en el deslg 
d'escola única 1 laica per a tothom, dit així 
o de manera semblant. Es facll de tocar aques­
tes zones de .frlcció amb caricatures reci­
proques -sectarisme, fanatisme ... -. Potser 

de manera decisiva les actuals institucions 
escolars de I'Església. Parlar del «testimoni 
coHectiu de la fe deis mestres», de «comuni­
tat educativa .. , de uvalors evangelics a I 'Esco­
ia», etc., sense tenir en compte la manca de 
personal religiós, les dificultats de contract• 
ció de personal docent cristia, les diferents 
causes per les quals els pares poden portar 
els nois a determlnats centres, etc., és traba­
llar sobre models utopics. 1 no donar solu­
cions concretes i viables pot acabar, a la cur­
ta, amb el desanim o cansament deis prota· 
gonistes. 
1 també: abans de parlar sobre l 'escola cris­
tiana a suscitar entre els cristians, és neces­
sarl parlar de la greu Injusticia que és la 
manca d'escola per a tothom i de l 'obligació 
que ténen els cristians de prestar la seva col­
laboració per resoldre-la. Parlar vagament 
«d'escola gratuita», «d'escola per a tothom•, 
de «Serve! obert», etc., sense tenir en compte 
dades de facll observació sobre qulns o de 
quina classe social són els destinataris de 
l 'escola religiosa actual, sense tenlr en com!)-



ReproduTm dos articles sobre la qüestió, 
apareguts al diari AVUI el 29 de desembre 
de 1976 i el 12 de gener de 1977. 

Quéenpen~ 
seu de ... 

és massa facil mirar enrera i absolutltzar anec­
dotes l exagerar desencerts o equlvocacions . 
.;s cert que la lronia és molt fecunda, pero 
potser la nostra epoca ja és prou abundant 
en punxades d'agulla i seria millor no entrar 
en aquest estil de udialeg ... 
Pretenem coHaborar en una societat més de­
mocratica. No volem imposar ni excloure 
cap model d'escola que de debo es proposi 
un pas endavant en la mlllora social. Desit­
gem que les noves generacions pugln amb 
més comprensló els uns deis altres, amb 
més sentit de la justicia, amb més solidarl­
tat. Uns creuen tenir la clau d'aquest futur 
en un tipus d'escola. Nosaltres crelem que la 
dlmensió religiosa és part essencial de la 
persona 1 que pot ser nucll d'aquest futur 
somiat. 
Si un grup de pares i de mestres, suficient· 
ment nombrós, desitja una educació confes­
slonal, ¿en nom de quina democracia se' ls 
negara el dret a tenir una escola tan pública 
i subvencionada com les altres vint o trenta 

te els greus problemes empresarials en que 
es debat l'escola privada i l'escola de 1 Esglé­
sia, sense una discussió pública del que vo­
len dir, en el nostre context social , les sub­
vencions, és pecar d'idealisme i a la curta 
acabar per ni fer possible l'educació de la 
consciencia social, política i democratice que 
tota escoJa ha de pretendre. Veig molts edu­
cadors que lliuren la seva vida per aconse­
guir una vertadera ccescola cristiana»: iguali­
taria, per als pobres, plural, educadora de la 
fe, etc., pero no se'n surten. Recordar una 
vegada més el que han de ter sense donar 
mitjans concrets per aconseguir-ho, pot ser, 
una vegada més, abocar-los a culpabilitats 
de les quals no són culpables. 
Finalment, cree que hauríem de posar-nos 
d'escola «Cristiana». Per a mi, la vertadera 
escoJa cristiana és la vertadera escoJa, a se­
ques. Com la vertedera democracia cristiana 
és la vertedera democracia, a seques. Com 
estem ja convem;uts que passaren els temps 
deis sindicats cristians. La fe no es transmet 

de la ciutat? ¿·es pot acceptar que ccsi la vo­
len cristiana, que se la paguinu? La llibertat 
d'escollir entre un centre de franc i un cen­
tre «de pagamenb no és una llibertat que 
surt massa cara? Si estrenem democracia, i 
aixo sembla que vol dir facultat de fer-nos 
el camí nosaltres, ¿es pot negar a un grup 
determinat, un cop assegurades les exigen­
eles basiques fonamentals, que facr el seu 
camí amb sentlt 1 orientació propies? 
La nostra proposta és ben clara: que hi si­
guin totes les opcions mentre les demani la 
societat i garanteixi l'orientació basica un 
organisme democratic superior. 1, aleshores, 
igualtat d'oportunltats per a tothom. 

lgnasi SALAT 

1. •l'escola cr istiana que volem•. Document de 
treball. Octubre 1976. Delegaclons Oiocesanes d'En­
senyament de Catalunya, FERE de Barcelona. Es­
cola de formacló del professorat · Bianquerna •. 

per l'adoctrinament de continguts socialas o 
filosOfics, ni per !'estrategia, ni per la forc;:a 
o el poder; la fe es transmet «per la pell», 
pel testimoni del creient o deis creients vi­
vint en comunitat. L'ideal evangelic de l 'edu­
cació no consisteix a donar uns determinats 
continguts religiosos o morals a la conscien­
cia, sinó a «desvetllar• les consciimcies amb 
l'afirmació que la Veritat les fa llíures; i la 
Veritat no és una idelogia religiosa ni naces­
sita llocs de distinció ni de poder per a do­
nar-se a coneixer. Cree que quan 1 Església, 
humanament parlant, no tingui res a ensenyar 
ni res a defensar, quan la moral, la ciencia i 
la politica siguin plenament autonomes res­
pecte a la fe, quan no hl hagi institucions 
-polítiques o culturals- que s'apoderin del 
nom del cristia, sera més facil fer la verte­
dera «Escola Cristiana que volem», sense for­
c;:a ni relacions de competencia, sinó des de 
!'interior mateix de l'esforc;: de creixement 
de la coHectivitat. 

Jaume BOTEV 
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CoHecció «Taller de Docu. 
mentos», Editorial Adara, La 
Coruña, 1976. 

Des de feia temps es trobava 
a faltar en el camp editorial 
espanyol una coHecció de do· 
cuments com les ja publica­
des en d'altres paisos ' i tan 
necessfuies a !'hora de tre· 
bailar les ciimcies socials. Vet 
aquí que des de Galícia ens 
arriba aquesta publicació que 
ve a omplir aquest buit, tot 
i fent aportació d'una verlta­
ble novetat editorial, i ins· 
trument per a les escales, a 
la vegada. 
Que és • Taller de Documen­
tos•? Es tracta d'una coHec­
ció de carpetes (vint, publi­
cades fins ara) dedicadas a 
diferents temes (un per car­
peta). on s'hi troba un re­
cull de documents referents 
al tema presentat en cada 
una d'elles. En cada tema hi 
trobem disset o divuit fulls 
numerats i, en cada full, un 
o més documents. l:s ciar 
que es tracta d'una reproduc­
ció -sovint facsímil- de 
documents originals: gravats, 
cartes, planes de diari. tex­
tos legals, quadres estadfs· 
tlcs. etc.. que mostren els 
esdeveniments socials o his­
tories tal i com els van viu­
re els contemporanis de !'e­
poca. Cada document repro­
du'it va acompanyat del seu 
corresponent comentar!, breu, 
o traducció segons convingul. 
A més a més, en cada car. 
peta hi figura un ful l amb 
exercicis. Els fulls. de dife­
rents formats, des de quarti· 

lla flns a gran foli aproxima­
dament, es presenten sense 
enquadernar. la qual cosa fa 
que els documents siguin ma­
nejables, si bé la qualitat del 
paper no sempre té la con­
slstimcia suficient per a 
aquest menester i el matelx 
passa amb la impressió i el 
format de les reproduccions 
que queden poc netes o ex­
cessivament reduides en al­
gun cas. Val a dir que si 
comparem aquesta coHecció 
amb les estrangeres citades 
trobem que potser !'editorial 
hagl volgut fer expressa una 
edlció austera que surtl a un 
preu a l'abast de les esca­
les (150 ptes. exemplar). 
No se'ns diu. a cap lloc de 
la carpeta, ni els títols de 
la coHecció completa -cosa 
que és un bon inconvenient a 
!'hora de comprar-la- ni els 
cursos o cicles d'ensenyament 
destinataris d'aquesta coHec­
cló, dedicada majoritariament 
a historia d'Espanya. Els te­
mes, tractats adequadament 
sobre la problematica propia 
de cada un, agafen un ventall 
molt ampli i variat que toca, 
d'alguna manera, part deis 
programes des deis tres dar­
rers cursos d'EGB tins als de 
BUP. sense cenyir-se específi. 
cament a cap d'ells. La for­
ma de ser presentadas les 
fa -al meu entendre- més 
aptes als nois d'aquest últlm 
cicle o, a tot allargar, als de 
vulte curs d'EGB. 
Voldria aclarir que aquesta 
afirmació no implica la inutlll­
tat de la coBecció ni esta 
dita amb to pejoratiu, ja que 

un recull de documents sem­
pre serveixen a !'hora de tre­
ballar la historia i més en­
cara si el professor sap el 
que es fa. La qüestió fona. 
mental esta en el fet que no 
sé si s'ha tingut prou en 
compte que es tracta d'una 
metodología nova, és a dir, 
no generalitzada a les esca­
les. encara excessivament 
aferradas als manuals. Aquest 
fet -evident per desgracia­
demanava una majar orienta­
ció (una guia didactica o al· 
guna cosa semblant) de com 
utilitzar cada recull i la forma 
de treure'n el maxim de pro­
fit. El full final de cada car­
peta pel seu epígraf -•Pau­
tas de trabajo•- sembla que 
podria acomplir aquesta mis· 
sió: no és així, pero els exer­
cícis que presenta poden 
compensar d'alguna manera 
aquest detecte: tots ells es­
tan en una línia activa que 
porta a consultar llibres. am­
pliar. comparar, partir d'allo 
que el noi coneix, expressar. 
treballar en grup, discutir, 
pensar. crear ... 
Ens trobem, en definitiva, amb 
un instrument que pot ser­
vir. tant per disposar d'un 
material de cara a tractar un 
tema concret, com orientar 
en la didactica activa de la 
historia. 
Els tftols apareguts són els 
següents: 
Las Peregrinaciones medieva­

les: El camino de Santiago. 
La primera revolución cientl­

flca: Copérnico. 
Una actividad humana: La 

pesca. 

1. ·la Documentation Photographique•. lnstltut National de Recherche et Documentation Pedagogique. 
Paris. 
Jacdaw Publications. london. 

2. No en tenim cap altra referencia lora deis lntents de Rosa Sensat que des de fa dos anys esta 
elaborant una coHecció de documents en catala que s'ha topat amb diflcultats edltorials 1 resta de 
moment inedita. 



Los preparativos del descu· 
brimiento de América. 

La industrialización: Los pri· 
meros ferrocarriles en Es· 
paña. 
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56 LA VISITA A UN 
Preparem una sortida de la 
nostra classe; anem al mu­
seu. Ens informem i treba· 
llem. Sortlm amb el grup de 
nols l ... tornem cansats i de· 
cebuts. 
Ouant d'esfor~! Ens costara 
tornar-hi. 
¿Que li demanaríem a un mu­
seu, perque estigui a l'abast 
deis nois? 
Primer, veiem un exemple d'a· 
quí, a Barcelona: 
El museu d'Art de Catalunya. 
famós per les seves col·lec­
clons d'art romanic catala i 
pintura gotica catalana. Té un 
departament d'educació que 
regularment informa a totes 
les escales que li demanen. 
En un programa hi consta: les 
reunions amb mestres per 
preparar les visites al mu­
seu; les visites acompanya­
des; les activitats que es 
porten a terme durant un tri· 
mestre (com xerrades. tallers. 
exposlció de trebal ls, projec· 
ció de pei.Jícules i audiovi­
suals, biblioteca especialitza· 
da sobre art per als nens, 
sala de treball). 
Pero aquest exemple és únlc 
al nostre país. 
Veiem ara un exemple de 
tora: 

MUSE U 

detalls de quadres del mu· 
seu. Tots ells eren quasi sem· 
pre animals o parts d'animals· 
S'havia de prendre nota del 
nom de !'artista i del nom 
del quadre al qual pertanylen. 
Els nens (entre 7 i 12 anys) 
hi estaven lnteressadísslms. 

Una guia per a nens 
La Tate Gallery de Londres. 
Oualsevol nen visitant que B. 
entri al museu rep un ful l in· 
formatiu de les activitats per Un fúllet amb un qüestionarl 

per a cada quadre (8 en to· 
tal). Constava de: el nom del 
pintor. el nom del quadre de 
la galería on es trobava. A 
sota, quatre o cinc preguntes 
amb espai suticient per ano· 
tar la resposta. Les pregun· 

als nens que es fan durant 
aquell mes. Aquestes actlvi· 
tats giraven, durant el pas· 
sat mes d'agost. entorn del 
tema : Animals. pelxos 1 in· 
sectes. Es desenrotllaven 
alxí: 

A. «A la cac;a del detall» 

En un doble foil es repro· 
dulen. en blanc i negre. 30 

~ 

Departament d'Educacló 

Museu d'Art de Catalunya 

tes són del tipus: •¿De quina 
ra<;a és el gas d'aque&t qua· 
dre?• ·Per que l'ha posat 
Hoggard en el seu autorre· 
trat?• ·Cita tres detalls més 
que et cridin l'atenció.• 
¡;s a dir, només lectura i in· 
terpretació del quadre. 
C. Les hores i dies en que 
un protessor tara lecturá so­
bre •Animals, peixos i insec· 
tes del museu•. 
D. Les hores i dies en que 
passaran diapositivas comen­
tarles sobre art abstracte per 
tal de tami 1 iaritzar-hi els 
nens. 
E. Les hores i dies en que 
es tara un taller de pintura 
(per a 30 nens) a carrec d'un 



professor especialista. Aques- t-----•r:~~~ 
tes classes es poden seguir 
a través de la televisió an­
glesa. 
Aquestes activitats i gules 
es traben també a altres mu­
seus de Londres. Una ·botiga, 
a !'entrada deis museus, ofe­
reixen reproduccions de tot 
el que s'ha pogut veure e 
dins. de la més bona qualitat 
i a baix preu. Els nens guar­
den tot aquest material com 
una joia. 
Llavors. tornem-hi: que 
manarlem als museus? 

~ 
1 : 
l 

\! 

~~- ~) 

Perals nois 
i noies 

Gules 

Els mestres 1 els nois no 
necessiten un cataleg exhaus­
tlu del que hi ha al museu: 
en tenen prou amb una guia 
topografica per saber quines 
peces basiques poden trabar 
i on, per tal de poder distri­
buir així el temps i triar el 
recorregut. 

Jocs-feina 

Han de ser molt senzills. que 
ensenyin a mirar. a triar, a 
relacionar (semblances 1 di­
feréncies). 

lnformació anticipada 

Si es fan activitats, informar 
per poder preparar els nens 1 
relacionar-ha amb la feina de 
l'escola. 

J\ixo sobretotl (·Estan . fent 
obres•. •estan reparant aques­
ta secció•, •avui és tancat 
per ... •). 
Sortlr de l'escola amb nens i 
a ciutat és tot una aventura. 
El museu ha d'atreure i aixi 
el nen hi tornara per iniciati­
va propia. 
Potser es podrien ter altres 
coses i molt importants: pot­
ser els museus han de ser 
d'una altra manera: potser ... , 
pero ara, amb el que tenim, 
amb el que podem fer, apro­
fitem-ho al maxim. 

Assumpcló LISSóN 

Errata: Al número 11 de P.E. (ge­
ner 1977), pag. 64, la referenc ia bl· 
bllogrMica que dlu: Geografia de 
Catalunya, de J. Arenas, Omnlum 
Cultural, ha de dlr: Treballa m la 
Geografia de Catalunya, de J . Are­
nas 1 Sampera, Ed. Lavlnla. 
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ASSESSORIA DE DIDACTICA 
DEL CATALA DE "ROSA SENSAT" 

és un servei ofert a mestres i escales 

investiga - ed ita - fa cursos - assessora 

• 
aquest segon trimestre ofereix especialment el curs 

CAP A UNA CATALANITZACJó DE l'ESCOLA 
Principis ~enerals 
Programació 
Didactica 
Material 

• 
(recordeu, també, els cursos de llengua catalana, a tots els nivells. 

que s'imparteixen matins, tardes i vespres) 

• 

informació: «Rosa Sensatn, Córsega 271 , pral., tel. 228 00 03 



Activitats de "Rosa Sensat" 

L'ASSESORIA DE DIDÁCTICA DEL CATALA 
de "Rosa Sensat" 

L'ensenyament en catala a tes escotes és una fonda preocupacló de ·Rosa Sensat• 

des deis seus lnicis que tenia per objectiu d'arr lbar a l 'establlment de l'escola catalana. 

La seva tasca en aquest sentit va ser d'anar aplegant moltes experil!ncies de les escales 

1 de constituir un equlp inicial que es dediqués plenament a la formació deis mestres 

(en continguts i didactiques) . a l 'elaboració deis materials necessarls per a la classe i a 

l'estudi i solució de la diversitat de situacions en que una escoJa de Catalunya es podia 

trobar. 
Amb aquesta finalitat. ·ROsa Sensat• va proposar l 'any 1970 a Omnlum Cultural que 

volgués emparar i financar el petit equip inicial i així es va constituir I'Assessoria de 

Didactica del Catala. En una primera etapa (1970-1974) I'Omnium Cultural va subvencionar 

I'Assessoria 1 a partir del curs 1974-75 Ji retira la subvenció. Des d'aquest moment, I'As­

sessoria passa a dependre totalment de • Rosa Sensat•. Les incidencies economiques d'a. 

quest canvi va produlr alguna minva en les activitats de I'Asses·soria: tot i amb aixo, la 

importancia del seu plantejament, la necessitat en que es troben els mestres i escales 

quant a l'ensenyameñt del catala i en catala, i el valor que •Rosa Sensat• dóna a aquest 

treball, ens mouen. a revitalitzar I'Assessorla de Didactlca del Catala. 

·Rosa Sensat• presenta aquí als mestres i escales la tasca realitzada per I'Asses­

soria de Didactica del Catala durant aquests anys, els ofereix els seus serveis, i els fa 

una crida per tal d'enhar-hi en contacte 1 alxí encaminar la catalanització de l'escola de 

manera segura 1 eficac i que superi les dificultats actuals d'aquesta tasca. 

L'ENSENYAMENT DE LA LLENGUA A L'ESCOLA CATALANA 

L'Assessoria de Didactica del Catala existeix des del curs 1970-71 a ·Rosa Sensat•. 

L'objectiu principal és impulsar i aprofundir dins de • Rosa Sensat• tot allo que fa 

referencia a l'ensenyament .Pe la llengua catalana en una EscoJa que es vol fntegrament 

catalana. 
Amb aquesta idea central, la felna de I'Assessoria ha anat evolucionant fins a arri· 

bar al moment actual en que. fonamentalment, ofereix uns serveis. unes " investigacions. 

uns cursos, unes edicions, unes programacions 1 un material que arriben canalitzats a 

través de • Rosa Sensat•. 
A les pagines que segueixen oferim d'una manera slstematitzada, per apartats, tots 

aquests aspectes. Hi recordem el treball fet durant sis cursos sencers i l'estat actual 

de la qüestió. 

El TREBALL EN EOUIP DE MESTRES 

Aixf mateix, ha estat essencial de sempre. a I'Assessorla. la forma de treball en 

equip. Un equip Inicial petit per tal d'impulsar-ho tot, que, de mica en mica. ha anat crei-
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60 xent en funció de les necessitats i de les . realitzacions, i que admet diversos nivells 
de participació: seminarls, assessorament, investigacions, edicions, contactes amb altres 
grups, cursos de llengua, etc ... 

Els col·laboradors fixos són aquest curs vuit. La lllsta, pero, no és tancada; el creixe­
ment no s'ha pas estroncat ni s'ha paralitzat. No pot fer-ho, ben mirat, si tenim en 
compte les necessitats antiguas i noves en aquest camp de l'ensenyament. 

L'ASSESSORIA 1 LA CATALANITAT DE L'ESCOLA 

Aquest tema, aquesta tasca, justifica la mateixa existencia de 1 'Assessoria: trobar els camins concrets que portin cap a una catalanització real 1 eficac; de l'escola. 1 no pas 
solament pel que respecta a la llengua i a la literatura, encara que aquests aspectes 
concrets s'emportin el bo 1 millor de l'esforc;: cal emmarcar-ho tot dins una perspec­tiva més amplia. 

Per aixo, I'Assessoria s'incorpora als diversos esforc;os que dins •Rosa Sensat• es 
tan, primer, en el camp de la sociolingüistica 1, més endavant, concretament des de 
I'Escola d'Es.:iu del 1975, per trobar formulacions valides per a una política educativa catalana. 

Treballant en el camp escolar i entre mestres, cal partir de la realitat existent a 
l'ensenyament a Catalunya i a través de tots els mitjans a l'abast -sobretot Escola 
d'Estiu- ter una tasca de sensibilltzació, d'informació, de mentalització ... 

El tema de la catalanítat de l'escola, es concreta el 1972 en el llibret El bilingüisme 
escolar a Catalunya, edítat per la Fundació Artur Martorell. Aquest llibret és la refosa ·de tots els treballs anteriors fets per diversos grups dins •Rosa Sensat•, i que I'Asses­
soria de Didactica del Catala va sistematltzar en un redactat que fos adequat per a unes 
necessitats de gran públíc. Aíxí se'n va fer una edició de 20.000 exemplars, que va ser escampada per tot Catalunya. 

Pero aquests treballs - que concretaven camins de tractament del fet llngüístic a l'escola- demanaven d'anar més a fons, ja que calla anar al compas d'una major sensl· 
bilització d'aquest problema entre els ensenyants, i convenia .. d'aprofundir-hi continuament. 

L'estiu del 197S, el tema general de la catalanitat de l'escola incorpora uns paragrafs definidors al document de la X Escola d'Estiu. 1 I'Estiu del 1976. el document final de 
I'Xl EscoJa d'Estiu ·Per una nova escota pública catalana• centra encara més la qüestió nacional í l'escola. 

En aquest mateix sentit es publiquen periodicament articles a •Perspectiva Escolar•, 
a •Cuadernos de Pedagogía• i a la premsa diaria -hi destaquen els de la secció •A l'en· torn de la llengua•. del Diario de Barcelona, que coordina I'Assessoria de Didactica del 
Catala. 

El curs 197S-76 s'organitzen les primares Jornadas Pedagogiques de Planificació Lin· güística a I'Estat espanyol, en coflaboració amb I'ICE de la Uníversitat Autonoma. Pro· fessionals de l'ensenyament procedents de les diverses naclonalitats de I'Estat espanyol 
hi troben un lloc d'intercanvi de plantejaments de solucions als problemas comuns. 

L'Assessoria és element clau en la preparació i realització d'aquest tema a ·Rosa 
Sensat• 1 a I'EscCÍia d'Estiu, la qual cosa connecta també amb tot el que fa referencia a assessorament d'escoles i mestres. 

Programacions de llengua 

1970-1971: S'lnicien uns seminaris de didactica del llenguatge (és a dir, del catala per a catalanoparlants) amb mestres i professors de catala. Aquests semínarls tenen la seva versió oficial en uns cursos de reciclatge per a mestres que I'ICE de la UAB promou de cara als nous nivells de Se. 1 6e. d'EGB, tot just acabats de nélxer, i que són duts 
per l'equip de I'Asséssoria. 

Surten ciclostilats els programes de llengua de Se., 6e. i 7e. nivells d'EGB. que són escampats de manera provisional entre mestres i professors de catala. 
Surt. així mateix, un programa de I'Area de llengua catalana per a tota I'EGB. En 



forma esquematica s'hl tracen uns quants principis a tenlr en compte a cada un deis 61 
nivells de basica. 

1973-1975: A partir de diversos seminaris i cursos de didactica del llenguatge, tant 
a l'hivern com a I'Escola d'Estlu, es treballa en la redaccló d'una programació de !lengua 
per a EGB. D'aquesta programacló comptem ja amb 

Programac/6 de /lengua a la primera etapa d'EGB, editat per B1bliograf dins la col­
lecció ·Didactica de la llengúa•. 

1976: El present curs es treballa en la confecció d'unes orlentacions detalladas per 
a l'ensenyament de la !lengua a nlvells superiors a la primera etapa d'EGB. Es basa a 
recollir la rica experiencia acumulada no sois en cursos i seminaris, slnó també en les 
orientacions donades per a la Prova d'Aptitud durant sis anys seguits. 

Assessorament d'escoles i de mestres (i d'altres grups) 

Des del 1970, i a través de les activitats ~e •Rosa Sensat•, I'Assessoria entra ·en 
contacte amb diverses escales. mestres i grups, que es canalitza ja a través deis ma­
telxos seminaris i cursos, ja a través d'entrevistes o a través de xerrades i trobades o 
conferencies. 

El curs 1974·1975 es fa el primer seminari sobre Programacló del cataia a EGB, que 
es repeteix a I'Escola d'Estiu del 1975. Aquests seminaris són enfocats expressament 
de cara a les escoles més que no pas de cara als mestres. 

Durant el curs 1975-1976 funciona un nucli de treball als matins al qual acuden res­
ponsables de !lengua de diversas escales per adequar programacions, didactica i polftica 
general escolar en qüestió de !lengua. 

Tota aquesta experiencia es concreta enguany -1976-1977- en un equip de perso­
nes que canalitzen tota la documentacló i el material adequats, elaborats tot aquest 
temps, en un seminari de treball de dldactica, programació, recursos, principis de polftica 
educativa, etc. Aquest semlnarl és obert a les escoles a partir del segon trimestre, 1 
mirara d'establir alxf un lllgam amb les escales que s'hi inscrlguin. 

Reciclatge de mestres en llengua i en didactica 

A l'apartat de programacló ja es parla deis diversos cursos seminaris de didactica 
que d'en~a del comen~ament de I'Assessoria es duen a terma. 

Podem dir que, d'una manera no intertompuda, durant tots aquests cursos hi ha 
hagut semlnarls de didactica del llenguatge que han agafat aspectes de contingut de 
llengua, de didactica de la !lengua a EGB, de programació, de material escolar, etc. 1 sem­
pre als dos nivells de catala primera llengua i de catala per a nens no catalanoparlants. 
Alxo dlns • Rosa Sensat•. 

L'Escola d'Esiiu ha estat sempre un lloc idonl per poder multiplicar aquests cursos 
d'una manera més especlalitzada, per nlvells, per etapes o per blocs de materias: com 
ara dldactica de la literatura, didactlca de l'ortografia, didactlca del llenguatge ... 

La darrera Escala d'Estiu amb 6.000 participants, i més del 50 % assistents a cursos 
que glraven al voltant de la llengua o d'aspectes de cultura catalana, marca un moment 
molt lmportant d'lnfluencla de ·Rosa Sensat• damunt els ensenyants. 

Durant el curs, els locals de • Rosa Sensat• reben l'aflulmcla de·, mestres-alumnes a 
les classes de llengua catalana. Inauguradas el curs 1965-66 s'han anat estenent 1 am­
pliant a mesura que anava augmentant el nombre d'alumnes. Aixf, el present curs de 
1976-1977 comen~a amb tres cursos de catala elemental per a castellanoparlants. Així 
matelx, comen~ara el segon trimestre uns cursos de matí i de tarda que podran acollir 
tot de gent que ho ha demanat. 

Aquest reciclatge és portat per I'Assessoria a dins de ·Rosa Sensat• i així mateix 
ha estat el motiu de contactes diversos amb for~a altres institucions que un moment 
o altre se n 'han preocupat. 



62 Cal destacar. en primer lloc, les dlverses escales d'Estlu. a les quals s'ha acudit 
oferint cursos de dldactica de la !lengua: Girona, Tarragona, Reus. lleida. Sabadell. Va­
lencia. Menorca. Granollers ... 

Cal destacar també el contacte contlnu amb dlverses lnstltucions muntant cursos 
de !lengua o de dldactica durant l'hlvern: així Omnium Cultural de Sabadell, de Terrassa 
1 de !'Hospitalet, la Delegació d'Ensenyament de Catala d'Omnlum Cultural, l'lnstltut Mu­
nicipal d'Educacló de Barcelona. les Jornadas d'Estudls Andorrans, l'lnstltut d'Estudis 
Eivissencs. el Secretariat de I'Ensenyament de ('Idioma de Valencia, I'ICE de la Unive~­
sitat Central de Barcelona. 

Hi destaca la coflaboració als diversos plans de reciclatge de I'ICE de la' Unlversitat 
Autónoma de Barcelona.· ja des de la sortlda de la Nova Llet d'Educació, en els seminaris 
esmentats de preparació a l'ensenyament del catala als novells cursos de Se. 1 6e., la 
coflaboració 1 aportació constant als cursos de majors de 25 anys per a l'lngrés a I'Escola 
Universitaria de Professorat a'EGB, 1 el reciclatge iniciat el curs 1975-1976 per tates les 
delegacions de I'ICE (Barcelona, Girona i Lleida) tant pel que respecta llengua, com di­
dactica, com coneixement de Catalunya. 

En un altre pla diferent, no ja de coHaboració sinó d'aportació d'elements humans i 
d'experiEmcia didactica acumulada durant els anys de rodatge de I'Assessorla, hl ha l'en­
senyament de la llengua a !'Escala Universitaria de Formacló del Professorat d'EGB de 
la UAB. No cal remarcar la importancia d'aquesta aportació en un !loe clau com és una 
escala de magisteri, que a més a més va adquirint un prestigi en els nostres medis 
ensenyants. Cal destacar aquí la importllncia d'un horarl normalitzat de llengua catalana 
per a tots els alumnas, de didactica de la llengua adequada a cada cas. 1 de l'aportació 
d'una visió de poHtica educativa en materia de !lengua i de reflexió de la qüestló nacio­
nal a l'escola. Pensem que en aquests moments !'Escala supera de molt els 2.000 
alumnes. 

Ensenyament del catala 

l'ensenyament de la !lengua als nens de parla catalana troba entre nosaltres dos 
principis d'actuació: el treball sobre la llengua catalana 1 la renovació deis criterls d'en­
senyament. 

Primerament, dones, anar creant 1 escampant uns criterls de normalitzacló a l'escola: 
la •llengua• del nen catalanoparlant és el catala i ('escala no en pot triar d'altra a cap 
nivell de treball ni d'estudi. Per aixo, el material .de treball de !lengua a l'escola ha de ser 
sobre la llengua catalana, i ha de cobrir tata la programacló exigida en !'actual area de 

!lengua. 
Segonament, els criteris de renovacló no són altres sinó els de reprendre una tradició 

catalana recent d'ensenyament del llenguatge i que ens connecta amb lnvestlgacions i 
realitzacions anteriors als anys quaranta, avui absolutament vlllides i adaptables entre 
nosaltres. 

Per aixo les realitzacions de I'Assessoria, concretadas en el camp editorial, traben una 
vessant de material adeguat al treball deis nens a l'escola, i una altra en orientacions i 
gules de treball als mestres (vegeu les coHeccions El Penell, la lluna. en un Cave, Material 
complementari, en un sentit, i Estris, Complements i Estudis, en un altre -tates elles de 
!'Editorial Casals; i la coHecció Didactica de la llengua, de Biblograf). 

Ensenyament del catala a castellanoparlants 

1970·1974: Es fa cada curs un seminari. compost per mestres i per professors de 
catala que t reballen amb nens de parla castellana. S'intercanvien experiencies i es co­
men~a a elaborar un primer material de 'base, que anira sortint en edició ciclostilada d'ús 

intern: 

L'ensenysment del estala a no-cstslsns 
(orientaclons generals i treball d'estructures de la !lengua) 



Textos en cata/a bilsic 
(per a la utilització deis alumnes) 

Dificultats fonológiques: trets diferencia/s respecte al caste/18 
Fonemes i sons del vocabulari basic cata/a que són diferencia/s respecte al caste/18 

Aquest treball s'aboca cada any, també, a I'Escola d'Estiu. 

1974-1976: Tenint en compte tata !'experiencia anterior, s'inicia un seminari de con­
fecció d'una metodología i d'un material adequats per a l'ensenyament del catala a caste­
llanoparlants durant la primera etapa d'EGB. 

lniciat el curs 1976-1977, comptem ja amb el material següent: 

El caste/1 d'lras 1 no Tornaras: !libre en lamines mudes, acompanyat de la Guia didác­
tica per al mestre. Editats per Casals. (Adequat a un segon nivell d'EGB) 

Id. material complementari d'introducció a la lectura i a l'escriptura, basat en el ma­
teix llibre. 

El present curs continua el seminari, on s'aplicara la metodología adequada al primer 
nivell i s 'iniciara el material que convé d'aplir ar des de 3r. fins a Se. nivell d'EGB. 

INVESTIGACIONS 1 MATE·RIAL DE BASE 

La primera de tates, el curs 1970-71, és sobre el vocabulari basic. Parteix d'uns tre­
balls previs, l 'un de · Rosa Sensat• sobre vocabulari infantil, l'altre de J. Llobera sobre 
vocabulari d'adults. 

El principi d'investigar 1 aprofundir la llengua a partir del sector de més ús havia de 
ser d'un gran rendiment per a treballs posteriors. En un curt espai de temps han estat 
nombrosos els . treballs d'investigació i de didactica que l'han pres com a base. Entre els 
més importants hi ha: 

a) Programació de l'aprenentatge de la lectura i escriptura, amb diverses realitza· 
cions editorials (programa Lletra per !letra, Quadres de fonología catalana per l'ensenya. 
ment de la lectura i l'escriptura, lmatger) a carrec d'equip de mestres de • Rosa Sensat•. 

b) lnvestigació sobre les interferEmcies catala-castella amb diverses edicions encara 
provisionals (memorias ICE UAB 1971-72, 197-73, 1973-74, 1975-76) a carrec d'un equip 
compost per Assessoria de Didact ica del Catala i • Rosa Sensat•. Les interferencias catala­
castella, Orientacions didactiques, a carrec de I'Assessoria de Didactlca del Catala. 

e) L'ensenyament del catala a no-catalans (editions ja ressenyades a l'apartat cor­
responent) . 

d) Ensenyament de !'ortografía catalana a EGB (edició de fitxes programadas d'or­
tografla catalana arbitraria, a carrec .de l'equip de I'Assessoria de Didactica del Cata la). 

Es tracta en tots els casos d'unes ·investigacions de lingüística aplicada a l'ensenya­
ment de !'idioma, les quals cobreixen camps fins ara inedits o bé amb enfocaments meto­
dologics del tot nous. Per altra banda, miren de trabar una canalització editorial adequada. 
de manera que pugui arribar a ser d'utilitat per als ensenyants. 

Un altre capítol en el camp de la investigació didactica, amb repercussions en l'edi­
ció 1 en la programació a l'escola esta en la importan((ia concedida flns ara a tot allo que 
fa referencia al text literari dins l'escola (i aquí entra les Orientacions sobre Didactica 
de la Literatura, per a 1 r. i 2a. etapa i l'arreplega de material de literatura apte per al 
treball a tota I'EGB). 1 també ·a fot allo que fa referencia a la Didactica de la Morfosintaxi, 
amb. seminarls adequats i estudis en curs. 

Prova d'Aptitud 

t:s promoguda per 1 Assessoria amb lacord 1 supervisió de la Junta Assessora per als 
Estudis de Catala, que al seu torn depen de l 'lnstitut d'Estudis Catalans. 

La Prova d'Aptitud neix el mateix curs 1970-1971. La seva finalitat consisteix, per una 
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64 banda, a acolllr en una prava final sistematitzada -que lligués amb un sistema actiu d'en­
senyament de la llengua- tots aquells qui acabaven un període escolar: EGB, institut, 
adults ... Per una altra banda, volia constituir una proposta continua de models perque 
els professors treballessin la !lengua en tots els vessants possibles. 

Convocada al principi a Barcelona, s'ha anat escampant per tot Catalunya, de manera 
que actualment cobreix els centres geografics principals on hi ha ensenyament de catala: 
Lleida, Manresa. Mataró. Reus. Vic. la Seu. Sabadell. Montblanc. !'Hospitalet de Llobregat, 
Igualada, Tortosa, Figuere:¡, Girona ... 

La gent que hi ha participat fins ara ha estat molt diversa; hi destaquen, pero, per la 
seva significació: escolar de final d'EGB, o de COU, estudiants universitaris 1 mestres. 

Tot seguit oferim un quadre amb el nombre de participants a les diverses proves d'ap­
titud celebrarles fins ara: 

juny febrer juny octubre juny octubre juny octubre juny octubre juny octubre 
1971 1972 1972 1972 1973 1973 1974 1974 1975 1975 1976 1976 

Barcelona 78 61 169 59 237 148 248 118 313 219 220 101 
Girona 35 14 32 10 15 13 39 6 38 3 
Vic 18 24 27 15 51 19 17 46 18 
Manresa 21 23 S7 32 13 24 47 25 
Reus 50 18 21 5 20 39 14 16 
Mataró 20 31 13 28 10 24 10 
Lleida 21 60 2 9 
Sabadell 21 2 51 18 36 7 
La Seu 15 7 52 43 7 
Tortosa 13 4 8 2 
Montblanc 3 13 4 2 2 
Igualada 29 9 5 
L'Hospitalet 17 5 
Figueres 45 25 10 

Totals 78 61 204 91 364 267 476 250 603 396 503 206 

Durant sls cursos seguits, la Prova d'Aptitud ha anat adquirint una imatge de referen­
cia didactica que ha orientat els professors en for~a aspectes. 

Edicions derivades de la Prova d'Aptitud 

El present curs, 1976-1977, es t reballa en un recull sistematitzat - i encara ampliat­
dels exercicis de la Prova d'Aptitud de les convocatories passades. La seva utilitat sera 
obvia com a llibre d'exercicis deis alumnes a diversOs nivells des de segona etapa d'EGB. 

Així mateix, i més lligat a programacions, ja ens hem referit abans a la manera com 
aquestes pfoves orientaran la programació de nivells a partir de segona etapa. Preclsament 
perque els exercicis de la Preva d'Aptitud responen a una concepció didactica determinada. 
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Butlletí de subscripció 

Nom ........................... .................... ..................... ............... ................................... ........ .................................. .............................. ...... ..... . 

Cognoms 

Adre<;:a ... ................................... . .............................................................................. tel . ........ ............................................ .. 

Població ................................................................................... DP . ............ Prov . ....... .................................. ...... . 

Se subscriu a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR pel 1977 a partir del número 11. 

Aquesta subscripció compren del número 11 al 20 inclusivament ( 1 O números). 

Preu de la subscripció, 920 pessetes. 

Fara l'abonament de l'import: 

O per gir posta l o telegrafie ) S'ha d'enviar junta· 

O per taló nominal (a «Rosa Sensa~o PERSPECTIVA ( ment amb la subs-

ESCOLARl ) cripc10 

O per domiciliació bancaria (ompliu el full adjunt i envieu-nos-el) 

O contra reembossament quan rebreu la primera tramesa (cal que el carter us 

trobi a casa i pagar el recarrec pel servei de correus) 

------L----------~---------------------- ~~---------------------------------· 

* Butlletí de domicil iació bancaria 

Nom i cognoms 

Sr. Director de .................... ............................................... .. 

Agencia ................................................................................................................................................................... . 

Senyors, 
els agrairé que amb cimec al meu compte j llibreta n.o ... . ................... . 

atenguin el rebut que, anyalment, els presentara • Rosa Sensat • a.a.p.s.a. per al 

pagament de la meva subscripció a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR. 
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TARJETA POSTAL 

Perspectiva escolar 

"Rosa Sensat » 
Corsega 271, pral . 
BARCELONA-S 
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AGAC05 
!cooperativa! Comunica a tots els socis que el proper 

dia 18 d'abril tindra lloc la inaugur~ció del 
nou local de vendes a 

CORSEGA, 269, tenda esquerra. 

on hi trobareu els articles habituals: 

• materials d'escriptori i dibuix 

e materials per a la classe 

e llibres per a infants 

e !libres per a adults 

e llibres d'ensenyament 

• discos i cassettes 

• jocs i joguines didactiques, etc 

Amb aquest motiu, durant 
el mes d'abril i en el nou 
local, els socis sereu ob­
sequiats, al fer les vos· 
tres compres, amb des· 
comptes i obsequis espe· 
cials. 



Publicacions de Rosa Sensat 

anuncia l'aparició 

pel proper abril de les novetats! 

Quins llibres han de llegir els nens? 
Selecció de llibres per a nens 

• classificats per edats: des de nens que no saben llegir fins 
a 14 anys. 

• classificats per temes: cantes populars, cantes classics, poe­
sies , narracions, llegendes, coneixements , viatges, dramatit­
zació, etc. 

• amb una introducció: paper de la lectura en l'educació, orien­
tació de la lectura, criteris de selecció i gradació de lectures. 

• amb índex per autors 
• amb índex per títols 

P.V.P. 300,- Ptes. 

També sortira 1 'edició en castella: 

¿Qué libros han de leer los niños? 

Per una nova Escola Pública Catalana 
planteig, discussions i conclusions deis grups de treball del 
Tema General de I'XI Escala d'Estiu de Barcelona (juliol 76) 

P.V.P. 250,- Ptes. 

Demaneu-los a la vostra llibreria habitual o bé a 
ROSA SENSAT, Corsega, 271, pral. 
Barcelona-a (Tel.: 228 00 03) 


