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ESCOLA PUBLICA
ESCOLA ESTATAL

D'un temps enc¢a se sent parlar arreu insistentment d'Escola Publica. Una reaccid
que sovint hem constatat, sobretot en persones poc avesades en temes d'educa-
ci6, és un arrufament de nas com si sentissin una lleugera olor de socarrim.
| és, senzillament, que davant de qualsevol enunciat nou miren de trobar-hi de
seguida I'equivalent ja conegut.

| és aixi com parlar d'Escola Publica suggereix, especialment a les persones poc
documentades, la imatge d'una mena d'Escola Estatal, ja que és I'inica modalitat
d'Escola Piblica que coneixen. Aquesta escola esta pagada amb diners publics
i regida i controlada pels estaments publics de govern. Es, per tant, normal que
es faci aquesta associacio d'idees.

L'Escola Estatal estd molt desprestigiada. Logicament ningl no pensa que es
proposa un nou model d'Escola Publica pitjor del que existeix, on la rigidesa de
les estructures educatives i la mala qualitat de |'ensenyament s'han convertit
en companyes inseparables. Malgrat tot €s comprensible que s'hi posin certes
reserves.

Cal dir en honor a la veritat, per si algi se sent excessivament reconfortat amb
I'ensenyament privat, que aquest en el seu conjunt es ressent tant o més que
I'altre de les dues companyes abans esmentades, bé que alguns en puguin treure
uns avantatges d'una mena o altra i es preocupin d'augmentar la confusidé entorn
a la veritable naturalesa de I'Escola Publica.

Tornant al que déiem, I'Escola Publica és un plantejament educatiu sorgit justa-
ment de les greus contradiccions que dia a dia es presenten a I'escola actual,
tant I'estatal com la privada, amb el desig de trobar-hi solucions viables ara i
aqui. L'anomenen «Publica» senzillament perqué aquesta és la principal caracte-
ristica que la defineix: és concebuda com un dels serveis fonamentals, al qual ha
de tenir dret tot ciutada. Essent un servei public, no pot ser font de beneficis
econdmics per a ningd, ni de selectivitat, ni d'adoctrinament per a cap grup ideo-
logic en concret, siné que ha de ser gratuita a tots els nivells, de qualitat pedago-
gica i rigor cientific igual per a tothom, pluralista i critica. No pot ser tampoc cen-
tralista ni burocratica, siné planificada i administrada a nivell global en el marc
politic catala i gestionada democraticament al
nivell concret per les forces socials.

Una observacio atenta de I'escola actual i una
lectura detinguda del document PER UNA NOVA
ESCOLA PUBLICA CATALANA acabara de fer
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entendre, a qui hi estigui interessat, el sentit
just d'aquesta nova alternativa.

Algi pot dir que ja n‘hi ha prou de documents
i de tantes picabaralles com han portat i que
vol saber d'una vegada com és possible de por-

tar a terme aquesta escola. Doncs, incidint-hi 1
des dels llocs de treball, des de les instancies
de sensibilitzacié i de mobilitzacié, des dels
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llocs de poder. Aportant-hi decididament qual-
sevol mena d'ajut. Es, ni més ni menys, un dels :_—._.—'I 5
grans motius concrets que ens mena cap a la g == J ¢ __j

conquesta real de la democracia.
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1.
MODELS

D'ESCOL,
PUBLlCA

DURANTY
REPUBY

per Jordi Monés

L
CAA

De la Republica enga ha plogut molt. No
sembla que les experiéncies educatives d’a-
quells anys, algunes molt reeixides, puguin
ser-nos d'utilitat avui dia. Als darrers qua-
ranta anys s'han produit, a 1'Estat espa-
nyol i a nivell mundial, canvis molt pro-
funds en l'estructura social i economica
per cercar solucions en una tradicié llunya-
na, la qual, encara que represa, mai no s'ha
pogut desenvolupar d'una forma minima-
ment important, almenys a nivell quanti-
tatiu. La nostra historia passada ofereix,
pero, algunes ensenyances prou allicona-
dores per fer-nos recapacitar i, sobretot,
per intentar no caure en errors que nau-
rien d'haver estat superats.

Els intents de reforma educativa ence-
tats abans del 1939, especialment en el
terreny de l'ensenyanca publica, es carac-
teritzaren, fonamentalment, per una gran
capacitat d'adaptacié a les circumstancies
politiques de cada moment determinat. Els
diversos organismes publics autoctons, des
dels Ajuntaments i Diputacions —especial-
ment els de Barcelona— fins a la Manco-
munitat i la Generalitat, saberen treure
molt de profit d'unes facultats autonomi-
ques minimes, atorgades pel Govern de




Madrid per calmar les demandes populars.
¢Sera possible avui aprofitar les condi-
cions que se'ns presentin, quan l'experien-
cia historica ens ensenya que les mitges
tintes no resolen res i que cal exigir unes
condicions d'autogovern superiors a les
prerrogatives concedides a la Generalitat
per I'Estatut del 1932? Heus aqui una pre-
gunta que cal respondre amb una solucid
adient.

Centrant-nos, doncs, en el periode de la
Segona Republica, l'atemptat a la sobira-
nia del poble comeés per les Corts Cons-
tituents de la Republica, sota la pressio
dels grups espanyolistes disposats a man-
tenir l'estructura unitaria i centralista
—presents, aleshores com ara, a partits
de dreta i esquerra— aprovant un nou
Estatut, impossibilitava una veritable de-
mocratitzacié i popularitzacié de la cultu-
ra. L'articulat de la Constitucié i el de I'Es-
tatut pressuposaven una dualitat de poder
en el si dels organs decisoris de l'ense-
nyanca oficial, dualitat que no afavoria la
reforma de l'ensenyament.

Per un cantd, la Generalitat, per mor de
I'Estatut, no gaudia de les atribucions po-
litiques necessaries, ni comptava amb prou
capacitat pressupostaria per emprendre
una veritable reforma; per l'altra banda,
I'Estat, tot i millorar l'equipament i fo-
mentar, per primera vegada, la reforma
pedagogica en els centres dependents del
Govern de la Republica, no aconsegui des-
muntar l'estructura centralista, burocra-

tica i classista de 1'Antic Regim, condicio
essencial per posar el sistema d’ensenvan-
¢a de I'Estat espanyol a I'hora en el re-
llotge de la historia.

El problema més greu que es planteja
a la Generalitat derivava de la manca de
recursos economics, amb la qual cosa l'or-
ganisme autonom es veia abocat a una
politica escolar marginal i elitista, tot i
que dels serveis oferts pel Consell de Cul-
tura de la Generalitat se’n poguessin be-
neficiar alguns sectors de les classes po-
pulars. Es possible —es tracta d'una sim-
ple conjectura— que si la Generalitat




hagués pogut funcionar d'acord amb la
normativa fixada per I'Estatut de Nuria,
la renovacié, a més de tenir un major
abast quantitatiu, hauria estat molt més
profunda. Almenys aixi ens ho fa pensar
la confianga i el suport que el poble ca-
tala atorga a l'organisme autonom i la
constatacié que la Generalitat heretava
una tradici6 escolar for¢a notable. Malgrat
tot, no es pot creure que el refrendament
per les Corts de I'Estatut de Nuria i una
major agilitat en el traspas de poders, es-
pecialment pel que fa a la Hisenda, ha-
guessin produit un canvi radical, car el
pes social de les forces conservadores en-
capcalades per la burgesia industrial amb
el visti-plau del clergat, jugaren un pa-
per d'aturador i actuaren d'amortidor, al-
menys fins a les eleccions del febrer de
1936.

L'experiencia republicana resulta, pero,
molt interessant, si més no pel canvi d'ac-
tituds socials que provoca, en solament
cinc anys. Pel que fa a I'ensenyanga, hom
passa de l'acceptacié més o menys tacita
d'una escola catolica, autoritaria, unitaris-
ta amb molts components neofeudals i
reservada per a uns grups socials deter-
minats, a un consens forca generalitzat
respecte a l'escola laicista, o, més ben dit,
ideologicament tolerant, oberta a tothom
i concebuda com a un bé public que supe-
rés les discriminacions per motius de re-
ligié, sexe, llengua i classe social. Els
canvis que s'observen entre les primeres
reivindicacions del Govern Provisional de
la Republica fins a la creacido del CENU
son una mostra ben palesa d’aquests can-
vis i de la voluntat de cercar solucions
partint de la propia realitat.

Quant a l'organitzacié i funcionament
del sistema educatiu, val la pena assenya-
lar la funci6é de tres organismes que ens
poden sintetitzar l'abast i les contradic-
cions de la politica escolar republicana a
Catalunya. Penso en el Patronat Escolar de
Barcelona, organisme autdnom municipal,
en els Consells Regionals de 1* i 2° en-
senyanca depenents del Govern de la Re-
publica i finalment en el CENU, consell
autonom adscrit a la Generalitat.

El Patronat Escolar de Barcelona no
fou, en realitat, un organisme creat du-
rant la Republica, perd podem considerar-
lo aixi, ja que la seva principal tasca peda-
gogica es va portar a terme en aquesta
epoca. El Patronat fou establert per una
R.O. del 17 de febrer de 1922, suprimit per
la Dictadura el 13 de febrer de 1924 i no-
vament restablert el 2 de juny del 1930; un
nou Decret del 24 d’agost del 1930 fixava
les seves atribucions ampliant les facul-
tats autonomiques. Com pot deduir-se, el
Patronat, organ gestor dels Grups Escolars
construits per la Comissié de Cultura de
I'’Ajuntament de Barcelona, abans de la
Republica no havia practicament funcio-
nat. La majoria dels Grups Escolars pro-
jectats per la Comissié de Cultura creada
el 1916, foren inaugurats el 29 de marg
de 1931 poc abans de la proclamacié de
la Republica. Amb els nous Grups i els
creats durant el periode republica, les es-
coles depenents de 'Ajuntament barceloni
tenien una capacitat per escolaritzar uns
20.000 alumnes. En els centres del Patro-
nat, veritables escoles pilot, s'assajaren
les darreres descobertes pedagogiques sota



la direcci¢ de figures senyeres de la peda-
gogia catalana de l'época. Només cal re-
cordar el nom dels directors dels Grups
Escolars inaugurats el 1931, llista ben sig-
nificativa com podeu veure. A més de Rosa
Sensat, provinent de 1'Escola del Bosc, hi
trobem Anna Rubiés, Concepcié Sainz
Amor, Felix Marti Alpera, Sebastia Pla i
Cargol, Joan Delclos, Josep Barcelé i Ma-
tas, Frederic Doreste, Josep Casanovas,
Lloreng Cabus i Maria Reixach, a part d'al-
tres pedagogs com Pere Vergés, Artur
Martorell, M. Dolors Palau, directors, tam-
bé, d'altres centres escolars municipals.
Aquesta politica de contractacié de per-
sonal molt qualificat se seguia, també, a
I'hora de nomenar el professorat numerari
i auxiliar. Els mestres del Patronat havien
de pertanyer a l'escalafé estatal, pero eren
nomenats pel propi Patronat. Les escoles
del Patronat soén, ben segur, les millors
escoles publiques que hem tingut a casa
nostra, perd, com podeu comprendre, es
tracta d'una solucié parcial i poc genera-
litzable, sense veritable autogovern a ni-
vell politic; no oblidem que el Patronat
fou creat durant la monarquia i prospera
en I'’¢poca republicana a causa, sobretot,
de les poques possibilitats que oferia I'Es-
tatut del 1932. Com ja apuntava, els peda-
gogs i politics d'aqueil temps saberen treu-
re el suc d'un organisme que ja existia,
sense parar-se a pensar massa en les seves
limitacions. Pensem que sols es tractava
d'un regim especial per a Barcelona-ciutat.

Una de les primeres preocupacions del
govern republica fou agilitzar els mecanis-
mes descentralitzadors, suprimint les ana-
croniques «Juntas Locales de Primera En-
sefianza» dominades pels cacics i establint
diversos Consells d’entre els quals ens in-
teressen molt especialment els «Consejos
Provinciales» creats per un Decret del
10 de juny del 1931, que es convertiren a
Catalunya en Consells Regionals de 1* i
2* ensenyanga per un Decret del 25 de se-
tembre de 1933. Sense entrar en detalls,
podriem dir que aquests organismes que
depenien del «Consejo Nacional de Cultu-
ra» 1 tenien una comissié d'enllag a Ma-
drid, eren com una mena de Direccions
Generals amb seu al Principat, pero sense
capacitat administrativa. A I'hora de la
veritat, els Consells Regionals no varen
tenir temps de fer feina positiva perque
foren suprimits després dels esdeveni-
ments del 6 d'octubre, encara que resta-
blerts arran del triomf del Front d’Esquer-

res a les eleccions del febrer de 1936. Con-
juntament amb els Consells Regionals, es
crearen els Consells Regionals de substitu-
cié de les Ordres Religioses per posar en
practica la Llei de Congregacions i Asso-
ciacions Religioses de I'l de juny de 1933.
Aquests Consells poca cosa haguessin po-
gut fer, en el cas de comptar amb més
temps, sense una veritable autonomia ad-
ministrativa, tot i que en formaven part
personalitats rellevants de la vida escolar
catalana, coneixedores dels problemes cul-
turals i educatius del nostre pais. No po-
dem oblidar, en cap moment, que no eren
organismes autondmics siné intents de
descentralitzacié organitzativa,

Quan, arran de la revolta del 19 de juliol
de 1936, la Generalitat assumia el poder
amb el vist-i-plau de la CNT, sense exces-
sives intromissions del Govern de la Re-
publica debilitat a conseqgiiencia de les
hostilitats, probablement ja era massa
tard. Les condicions de la guerra civil no
eren massa propicies per endegar la re-
volucié escolar projectada. Tot i amb aixo,
els canvis de tot ordre en l'ensenyament
public foren remarcables, especialment a
Barcelona-ciutat, on per primera vegada a
la nostra historia I'Escola Publica passava
a ser quantitativament majoritaria. A part
d'aixo, l'obra del CENU presenta un gran
interés a nivell teoric i ha servit de base
a moltes formulacions actuals sobre les
quals no val la pena insistir-hi massa. El
projecte de I'Escola Nova Unificada satis-
feia els vells anhels del republicanisme li-
beral i dels seus hereus més qualificats i
cercava, a més, una entesa amb els sindi-



cats obrers, No em puc entretenir en les
novetats del Pla del CENU, que intentava
agermanar els dos moviments de major
transcendéncia historica: 1'Escola Nova 1
I'Escola Unificada, de caire pedagogic i
politic respectivament, perd si que podria
fer-me ressd d'un aspecte apuntat en el pla
sobre el qual caldria aprofundir-hi, pen-
sant sempre, perd, en les necessitats ac-
tuals.

Em refereixo concretament a la qgiiestio
apuntada al pla del CENU respecte a la
concepcid de l'escola com a organisme col-
lectiu que ha de viure totalment inserit en
el medi social on radica, fusié entre escola
i medi que l'inclou i adscripcié a les col-
lectivitats de produccid, de manera que els
infants participin a la vida social dels
adults, a la vegada que les dites collecti-
vitats exerceixin la seva influéncia sobre
I'escola. No soén sols els infants que han
d'integrar-se a la vida social, siné que els
propis mestres «...llevat de llur adscrip-
cié a coHectivitats sindicals professionals
—han de quedar confosos— com a parts
integrants de l'escola —amb els interessos
i les activitats socials, amb les collectivi-
tats de treballadors a la qual estigui an-
nexa l'escola. I de la mateixa manera els
treballs han de fusionar-se amb els interes-
sos i les activitats de l'escola, exercint
damunt d'ella un control social d'inesti-
mable valor»!

Es facil comprendre que la reforma de
l'escola priblica durant la Reptblica, lle-

1. Cf. Generalitat, L'escola nova unificada.
Barcelona. Consell de 1'Escola Nova Unificada.
Oliva de Vilanova. 1936 (reedicié 1976. Vé Con-
grés de la Formacid).

vat del projecte del CENU, evidentment
poc elaborat, era una solucio parcial i tran-
sitoria que probablement la propia Repu-
blica hauria superat; aixi, doncs, sembla
dificil que pugui servir-nos de base per a
un futur immediat. El Govern de la Repu-
blica no es planteja en cap moment la
supressio o transformacid de la «escuela
nacional» burocratica per una escola ve-
ritablement lligada al medi social, i, per
altra banda, la manca d'un poder autéonom
amb recursos propis impossibilita la ge-
neralitzacié d'una reforma de l'ensenya-
ment public d'ampli abast quantitatiu. D'a-
quell periode, perd, ens resta una magni-
fica 1lig6 sobre la qual no puc aprofundir-
hi tant com caldria. A part de la capacitat
d'adaptacié dels organs autonomics a la
situacié politica, tret al qual ja m'he re-
ferit, cal no oblidar el protagonisme del
poble. Els avencos d’aquells anys no ana-
ren a remolc, en general, ni del Govern
de la Republica ni del de la Generalitat,
més permeable i menys burocratic, pero,
que el de la Republica, siné dels afanys
del poble catala per aconseguir nous es-
pais de llibertat en el marc d'una cultura
més popular i més oberta a totes les clas-
ses socials.
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2. .
QU! SON g g
MESTRES ESTaATALS

per Jordi Vives

Certament el nucli de la problematica
de qualsevol grup professional ha de ser
buscada en les relacions socials que s'es-
tableixen tant amb l'exterior del propi
grup com entre fraccions o subgrups en
el seu interior. La situacié social del grup
determina de forma més o menys rigida
I'existéncia d'uns processos de seleccid
dels nous membres i, com a consegiiéncia,
aquests tendeixen a reunir determinades
caracteristiques individuals concordants
amb el conjunt de la situacid. Al seu torn,
aquestes caracteristiques individuals cons-
titueixen un aspecte més de la realitat del
grup, aspecte que esdevé un element con-
dicionant de gqualsevol canvi, evolucié o
transformacio.

Es en aquest context teoric dialectic on
cal situar I'analisi dels principals atributs
dels mestres (sexe, edat, estat civil, ori-
gen social, origen geografic). El coneixe-
ment d'aquestes caracteristiques en l'ac-
tualitat té un obvi interés, si mirem cap
al futur i volem saber sobre quines bases
planificar I'ensenyament en una Catalunya
democratica.

L'objectiu d'aguest article sera donar
una informacié aprofundida sobre un d'a-

pE CATALUNYA?

quests atributs (l'origen geografic), i apun-
tar algunes dades respecte dels altres per
deixar oberta la discussié sobre les causes
i conseqiiencies d'aquesta realitat.

IMMIGRATS

A. Origen geografic

Segons un treball recent,'! nomeés un terg
dels mestres estatals de la Catalunya ur-
bana sén nadius. Si hi incloguéssim el mén
rural, aguesta proporcio augmentaria sens
dubte, perd no tant com per fer variar
substancialment la proporcid.

1. Es tracta d'una investigacio sobre els
mestres i les escoles d’EGB de la Catalunya
urbana (municipis de més de 10.000 habitants),
dut a terme pel Laboratori de Sociologia de
I'ICESB. Esta realitzat per J. M. Masjuan i
I. Vives, amb l'assessorament cientific d'E. Pi-
nilla de las Heras. Totes les dades numeriques
estan tretes d'aquest treball.
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Aquesta mitjana encobreix, pero, profun-
des diferéncies geografiques. Si dividim la
Catalunya urbana en quatre arees geogra-
fiques concentriques (Barcelona-ciutat, la
seva conurbacid,’ la resta de l'antiga Area
Metropolitana de Barcelona, i la resta de
Catalunya) obtenim la segiient variacié en
la proporcié de mestres nadius:

Barcelona-ciutat 41 %
Conurbacid i 17 %
Resta de I'Area . 5 % A 15 %
Resta de la Catalunya urbana . 79 %

El conjunt de I'Area Metropolitana és
el gran focus d'atraccié del mestre im-
migrat, com ens mostren les xifres. En
canvi, a la resta de Catalunya la proporcié
de mestres nadius és la mateixa a les es-
coles estatals i a les privades (cosa que
no succeeix a l'interior de I'Area, on cer-
tament és més alta en el sector privat).

L’explicacié d'aquesta baixa proporcid
de nadius té un doble eix: per una banda,
la diferent significacié social de la profes-
si6 en medis industrialitzats i en medis
rurals de base agraria; per una altra, l'ac-
tual mecanisme administratiu d’oposicions
i concursos de trasllat.

En els medis poc desenvolupats i de
base no industrial, la professié de mestre
constitueix una de les poques sortides pro-
fessionals de tipus intellectual a l'abast
de les capes mitjanes i mitjanes-baixes.
En canvi, en els medis industrialitzats la
produccié privada ofereix uns llocs de tre-
ball menys estables, perd més ben remu-
nerats i amb majors possibilitats de re-
muneracié.! Des d’aquest punt de vista, la
professié de mestre tindria major atractiu
fora de Catalunya, principalment a les re-
gions i zones més rurals.

El segon element no es pot dissociar del
context politic global. Acabada la guerra
civil, la depuracié del personal ensenyant
va afectar molt fortament els mestres ca-
talans i va facilitar 1'entrada massiva de
mestres no nadius. A més, la descatalanit-

2. Conurbaci6: «Continu urba resultant del
creixement simultani, reciprocament influit,
de dues o més ciutats proximes, i que arriba
fins a fer desapareixer l'espai rural intersti-
cial» (Manuel Ribas i Piera, a la Gran Enci-
clopédia Catalana).

3. Cf. J. Sempere, «La condicion del magis-
terio estatal», Cuadernos de Pedagogia n.° 14,
febrer del 1976.

zaci6 del magisteri estatal a nivell institu-
cional ha estat un fre per als nadius, que
s’han dirigit molt més al sector privat de
I'ensenyament (orientacié deguda també
a la valoracié negativa que ha tingut per
a molts l'escola estatal).

Malgrat tot aix0, s'observa un incre-
ment de nadius entre la gent més jove.
Si calculem la proporcié de nadius en els

diferents grups d'edat, comprovarem
aquesta inflexio:
Més de 40 anys . 48 %
De 36 a 40 anys . 28 %
De 31 a 35 anys . 18 %
De 26 a 30 anys . 25%
Fins a 25 anys . 57 %

De totes maneres, i per tal de valorar
aquest 57 %, cal tenir en compte que I'ar-
ribada de no nadius pel cami del concurs
de trasllat es produeix principalment en-
tre els 25 i els 35 anys.

Com a factor explicatius de la revita-
litzacié de la preseéncia dels nadius, se’n
poden apuntar almenys dos: la possibili-
tat de l'accés directe i un creixent canvi
d'actitud envers l'escola estatal.

40anys
35
30
25

mnadius

4, Es pot veure J. M. Masjuan, «Qué en
penseu de... L'escola publicas, Perspectiva Es-
colar n” 10, novembre del 1976.




B. Sexe

Es una caracteristica generalitzada als
paisos industrialitzats la feminitzacié de
la professié de mestre. En el nostre cas,
el procés de feminitzacié no esta tan avan-
cat (48 % d'homes), sens dubte per la ri-
gidesa que va representar la prohibicié de
la coeducacié vigent fins el 1970. Ara les
coses poden anar canviant, i el fet de 1'es-
cola particular on la feminitzacié és més
alta ens indica la direccié prou clarament.
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D. Origen social

La base social de reclutament dels mes-
tres s’ha mantingut molt constant en els
darrers temps, segons tots els estudis.
A la taula 2 es poden veure les dades
completes. Predominen els fills de petits
propietaris agraris, de funcionaris mitjans
i de treballadors per compte propi. En
aquest punt, les diferéncies entre mestres
estatals i privats son practicament nulles,

50 Taula 2. Origen socio-professional
dels mestres
451 Empresaris de la industria . 6 %
Propietaris agraris i agricultors 23 %
% Comerciants i treballadors per
compte propi . 14%
Quadres superiors v e o BY%
Funcionaris mitjans (inclou
mestres) . 24 %
Empleats i enmrregats . 13 %
Treballador manuals (quahﬁ
cats i semi-qualificats) . 12 %
100 %
C. Edat 100%
Estem davant d'una professié molt jove, Lk ol GO o IR O ) G W S ) 2
si ho comparem amb ~altres professions sl ed-ckedecbedebedeoped
de tipus inteHectual (la mitjana d’edat és o e I O B CE K B X
de 38 anys). L'estructura d'edats es pot 440 | cf o qdeopodecpodecpedech .

veure a la taula 1. Els mestres estatals son
lleugerament més grans que la resta de
mestres.

Taula 1. Estructura d'edats
Més de 40 anys . 359%
Entre, 31 i 40 anys . 24 %
Fins a 30 anys 41 %

100 %




A. TRANSMISSOR DE DETERMINADA
IDEOLOGIA

Al mestre estatal, com a funcionari de
I'Estat, se li ha donat la missié de trans-
metre a les noves generacions la ideologia
en el poder i, per tant, és un instrument
al servei d'uns interessos molt concrets
dels quals el mestre, en la majoria dels
casos, no n'és conscient.

El fet de ser un element important per
a la transmissié ideologica és evident. Nos-
altres l'analitzarem a partir d'una série de
fets historics que es donen tot just acabada
la guerra:

1. Depuracié

Les comissions depuradores es posen en
marxa sota la crida:

«es trascendente la sagrada wmision que
hoy tienen en sus manos... es necesario
garantizar a los esparioles que no se vol-
verd a tolerar y menos subvencionar a
los envenenadores del alma popular, pri-
meros y mayores responsables de todos
los crimenes y destrucciones que sobre-
cogen al mundo y han sembrado de due-

per un grup de mestres estatals *

lo la mayoria de hogares honrados de
Espafia... los individuos que integran
estas hordas revolucionarias... forjaron
generaciones incrédulas y andrquicas...»'

Tots els estudis consultats estan d'acord
en el fet que la repuracié va ser molt
extensa i assenyalen la dificultat de donar
xifres concretes. Tot i aixd transcrivim la
segiient cita: «El 60 % del cos ha estat
destituit a Asturies, Aragd, Salamanca; el
50 % dels mestres han estat afusellats»?

2. Militaritzacio

Per llei del 26 de gener del 1940 es déna
accés al magisteri oficial a 4.000 oficials

* Aquest grup de mestres que firma aquest
article i els dos segiients estid constituit per
Margarita Recasens, Albert Ripoll, Lurdes Ca-
sanova, Anna Fité i Enric Marti.

1. BOE 7 des. 1937, citat a La ensefianza en
Espafia, Collectiu d'Educacié, ed. Alberto Co-
razon, Madrid 1975, pag. 212.

2. Max Gallo, Historia de la Espaiia fran-
quista, Ruedo Ibérico, Paris 1969, pag. 92.



provisionals que tinguin sis mesos de ser- s - :

veis al front per tal de: L NN T RE KL EC,

1. Observa estricta puntualidad en todos los actos prescritos en el

«transmitir la ejemplaridad del patrio- reglamento.

tismo, las dotes morales... a la fecunda 2. Al entrar en la clase saludaras cortésmente al profesor v, si es

juventud del mafiana, base fundamental sacerdote, le besards la mano. ) o

de la gmndeza de Espaﬁa habiendo 3. Una vez en tu sitio no te arrellanaras perezosamente. Siéntate
5 G Lg b con el cuerpo recto, inclindndolo sélo lo

demos”fa‘?? en el silencio de_ su abne- necesario para leer o escribir con coma-

gada misién de dolor y de riesgo, que didad.

una generacién nueva se alzaba en Es- 4. Guarda riguroso silencio en todos

pafia como exponente de unas virtudes aquellos lugares que lo exige el reglamen-

que durante siglos parecieron dormidas

to: salas de estudio, clases, filas. ete.
¥y que hoy son otra vez honor y gala de 5. Estudia concienzudamente tus lec-
nuestra raza.»’

ciones v atiende a las explicaciones que se
dan en las clases, porque “fuien no atien-
de, no aprende”.

6. No te permitas nunca distraer a tus
3. Deformacié compafieros  molestandoles, hablandoles,
% b _ haciéndoles sefias o jugando.

El buit que deixen la quantitat de mes- 7. Cuando el profesor te pregunte de-
lies ponerte en pie y en postura correcta,

tres eliminats s'omple, a més d'individus o ; ; _ o
B rmisrs d b Ia fabri 04 No mostraras disgusto si el profesor te corrige, te reprende o te castiga:
amb mérits de guerra, amb la Tabricacl Io hace por tu bien y debes agradecérselo.

de nqus_ mestres qu_e defensin la_ iflcleologia 8. No discutas las decisiones del profesor. No le critiques ni te
del regim; es rebaixen les condicions do- | burles de él, ni permitas que otros lo hagan en tu presencia.
nant entrada al magisteri als batxillers 9, Sialguna vez crees haber sido objeto de una medida injusta, po-

després de passar un examen de Pedago- | dras —en particular y siempre con correccion— exponer tus razones, v

gia, Religié i Moral, i les noies Labors i nada mas.

. Aot 3 10. Ayuda a tus compaifieros de clase en lo que puedas; pero que tu
Economia domestica a més a més. Aquesta ayuda no redunde en perjuicio suyo, como sucederia si les dejases copiar

mida es pren per: 10s deberes o trabajos escolares. Eso seria hacerles un mal servicio, por-
que fomentaria su pereza y desaplicacion.
«restaurar la legislacion que permita ob- 11. Respeta los enseres del Colegio. No rayes las paredes, pupitres

tener el titulo de maestro a aquenas & hancos ni causes ningan otro dcsperfectc_n. Si_alguua vez causares al-

personas que por su espiritu catdlico no | 8u° involuntariamente, manifiéstalo con sinceridad al profesor o direc-
: s f 1 Colegio.

pudieron alcanzarlo en el nefasto perio- L Gel Lowen

do republicano».

i Aot 2 i 3 4 i denadas y en perfec-
La lle 12. No tires papeles en el suelo, ten siempre or s ) :
1léi del. 45 {practicament en vigor fins to estado todas tus cosas, evitando los dobleces en las hojas de tus li-

la del 70) remarca 1 COHS_ElgI:a ; els punts bros, Jas manchas de tinta en tus cuadernos, los garabatos en las cubjer-
esmentats donant com a principi fonamen- | (as ¢ guardas, ete.

tal el religiés i afirmant que l'escola ha de
ser catolica i essencialment espanyola:

«se inspira en el punto programdtico del
Movimiento Nacional, por el que supe-
dita la funcion docente a los intereses
supremos de la patria... Consagra el
principio cristiano de la separacion de
sexos en la Ensefianza... Esta gran em-
presa significa la supervivencia del es-
piritu del Movimiento en el futuro de
Espana a través de las generaciones in-
fantiles.»

L’art. 63 de I'esmentada llei, que es refe-
reix en concret a la formacié del mestre,

3. Transcripcié de la llei recollida per Ma- diu:
nuel de Guzman, Coémo se han formada los
maestros, ed. Prima Luce, Barcelona 1973, «Auténtica formacion en los principios
pagina 212. que han inspirado la historia nacional,
4. Decret del 10 de febrer de 1940, citat per que suscite en el futuro maestro el con-

Guzman, o.c., pag. 65. cepto claro de la unidad de destino de
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Espania v la conciencia de una actuacion
al servicio de estos ideales.»’®

Els futurs mestres son abocats a un
vertader parany de falsos coneixements
politics, cientifics i pedagogics.

4. Qui estudia magisteri

Es ddéna una certa convergéncia, no pas
casual, entre las mentalitats que arriben
a les Normals i la ideclogia que s'hi im-
parteix. Aixo és degut al fet que la proce-
déncia social dels estudiants de magisteri
era majoritariament de families de classes
mitjanes urbanes i rurals, amb el seu clas-
sic esperit d'ordre i els seus valors d’hon-
rada laboriositat i d'honrada autolimita-
cid, que creixen i comencen a exercir en
el marc dels anys 40 i 50, anys econdomica-
ment d'escassesa i culturalment de cultiu
dels valors de les classes mitjanes.*

Es produeix, doncs, una convergéncia
que facilitara la tasca de les Normals, ja
que hi ha una familiaritzacié amb les
idees que els havien estat donades pels
cacics, tant civils com religiosos, del seu
poble a través de la institucié familiar. Es-
tudiar per mestre és Iinica sortida intel-
lectual per a molts, ja que es de curta
duraci6 i es pot fer a les capitals de pro-
vincia.

5. Tipus d’escolaritzacié

Es un fet que al llarg dels anys es creen
dos tipus d’'escola pel caracter subsidiari
de I'Estat en matéria educativa. Un, l'es-
cola religiosa i privada que atén les clas-
ses mitjana i alta, i I'altre, 'escola estatal,
que rep les classes populars

Aixd suposa que certes classes socials,
les més dotades economicament, rebutgen

5. Llei d’Educacié Primaria, del 17 de ju-
liol de 1945, art. 63, C, 3r, citada per Guzman,
0. c., pag. 94.

6. Apreciacié valorada per Victor Pérez
Diaz, Cambio tecnoldgico y procesos educati-
vos, ed. Seminarios y ediciones, Madrid 1972,
pagina 150. Veure la constancia d'aquestes ca-
racteristiques al moment actual, segons dades
de l'article de Jordi Vives en aquest mateix
namero de «Perspectiva Escolars.

I'escola estatal d'entrada per: oficialista,
centralista, feixista... i opten per construir
i pagar la seva propia escola.

D'aquesta manera, el mestre estatal es
veu abocat exclusivament a l'educacié de
la futura classe treballadora, fet que el
marca socialment com a inferior dintre de
I'escala de valors establerta. Aixi posa en
practica allo de: «per al poble qualsevol
cosa va bé... les quatre regles...»,

Les relacions amb els pares dels alum-
nes, quan s'estableixen, sempre sén com
de superior a inferior i suposen un cert
menyspreu. Aquest fet tindra un pes im-
portant en les caracteristiques que anirem
exposant.

B. LA CONDICIO DE FUNCIONARI

Dins del capitol de configuracié de les
caracteristiques del mestre estatal és fo-
namental veure que la condicié de funcio-
nari estableix unes relacions de treball que
tenen l'objectiu de separar-lo de la resta
dels treballadors 1 que es tradueixen en
els seglients punts:

a. Un cop passades les oposicions, el
lloc de treball és vitalici i, malgrat l'estric-
te régim disciplinari, el mestre conservara
en propietat la seva placa a canvi de com-
plir estrictament allb que esta manat,
adoptant una actitud de conformisme i
una tendéncia a la rutina.

El patré —I'Estat— és una cosa nebulo-
sa i llunyana; només s’hi pot recérrer a
través d'un llarg paperam per la via «con-
tencioso-administrativa» que es pot consi-
derar un cami sense sortida.

b. El mestre queda sotmés a una es-
tricta jerarquia a la qual deu obediéncia
i respecte: Delegacio del Ministeri, Inspec-
cié i Director. Els objectius professionals
es centren en el fet de deixar satisfets els
jerarques que té a prop, jerarques que son
acérrims defensors de les lleis i d’allo que
esta establert, i que no poden ser moles-
tats perque es mouen dintre una xarxa
més elevada de I"’Administracié a la recer-
ca de llocs més alts d’aquesta jerarquia;
I'escola i les preocupacions dels mestres
sOn coses massa concretes per a ells.

Aquest factor crea en els mestres un
sentiment de por que els bloqueja de les
reflexions sobre la seva propia tasca edu-
cativa —ja pensen per ell— sentiment que
traspassara al grup de nois al seu carrec
dels quals —en aquest cas— ell és el cap.



c. El sistema de provisio dels llocs de
treball fa que es produeixi un nomadisme
en els primers anys i que es centrin els
esforcos a millorar de placa (acumulacid
individual de punts i mérits per tal d'esta-
blir-se a la capital) sense valorar la reali-
tat social concreta en qué s'enclava l'esco-
la on s’exerceix i considerant-la com a lloc
de pas. Aquest és I'element que el conver-
teix en un defensor d'allo que s'anomena
corporativisme, perd no com a collectiu
sind com individu aferrat a les lleis i de-
fensor solament d'aquells aspectes que no
el perjudiquin directament, fet aquest que
és agreujat per la dispersié d'esccles i
les deficiencies d'equipament als pobles.

d. Les deficiéncies salarials que al llarg
dels anys I'Administracié ha atorgat als
mestres, junt amb les diferéncies de sou
establertes per als 37 cossos de docents
i per a les diverses categories dintre de
cada cos, han fet que la supervivéncia
economica sigui la primera preocupacio.
Per aixd el mestre s'ha vist obligat a
mercantilitzar la seva feina (classes de
batxillerat, de comerg, permaneéncies, re-
passos) establint una relacié de dependen-
cia economica amb les families dels seus
alumnes. S’ha donat una real corrupcié en
les escoles mantinguda per les altes jerar-
quies en.detriment de la qualitat de l'en-
senyanca, especialment pel que fa referén-
cia a 'amuntegament d’alumnes per aula,
factor que suposava més ingressos per al
mestre. Per altra banda, molts mestres
s'han vist forcats a fer altres feines en
acabar 'horari escolar: contables d’empre-
ses, corredors d'articles comercials... que

’_‘/,,\/\./VV'\-——/\A'\__,/\

GEOGRAFIA POLITICA

XIII. ORGANIZACION SOCIAL

1. Sociedad.—Sociedad es la reunion de varios individuos que se
juntan para conseguir un fin determinado. La sociedad politica se pro-
pone el bienestar y progreso de los hombres que viven en un mismo te-
rritorio,

2, Familia.—La familia o sociedad doméstica es la asociacion na-
tural de padres e hijos bajo la autoridad paterna. Es la primera socie-
dad humana y el fundamento de todas las demas.

han portat, en no pocs casos, I'abandé de
la professié.

Per la manca de canals reivindicatius
el mestre ha optat per buscar-se indivi-
dualment els mitjans de sobreviure, te-
ment la intervencié dels pares a l'escola
i qualsevol factor que possi amb perill la
percepcid d’aquests extres del sou.
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C. PRACTICA IDEOLOGICA

Malgrat les deficiéencies que hem vist
que pateix el mestre estatal, dins la seva
condicié6 de funcionari s’ha anat creant
una falsa imatge de la seva propia realitat,
creient-se posseidor d'un tipus d'identitat
especifica de «maestro nacional» que li
déna un suposat carisma que es concre-
ta en:

3. Pueblo.—Es el conjunto de familias.agrupadas en determinado
lugar geografico. Cuando el pueblo es muy pequefio se llama aldea, y si
es muy grande, ciudad.

4, Comarca.— Es una extensa region, con limites geogrificos na-
turales, en Ja que hay diversos pueblos y ciudades.

5. Nacién y Estado.— Nacidn es el conjunto de los habitantes de
un pais regidos por un mismo gobierno. Esfado es el organismo que ejer-
ce la autoridad en la nacién, La ciudad en donde residen el gobierno y
las primerae aiitoridades se llama capifal.

Para la mejor administracién y gobierno de un pais suelen dividirse las na-
ciones en porciones de territorio regidas por un representante del poder central.
Estas divisiones se llaman Prowincizs, en Espafia; Departamentos, en Francia;
Condados, en Inglaterra; Camtones, en Suiza, etc.

6. Confederacién.—Confederacién es la reunién de varios esta-
dos independientes entre si, con gobierno y leyes particulares; pero que
reconocen una Constitucion comin y una autoridad superior, que los
representa en el exterior y los une para la defensa mutua y mejora de
sus intereses.

7. Colonias.—Colonias son Ios territorios que una nacién posee
fuera de sus limites naturales y que son dependientes de ella. En general
el grado de civiiizacion de la colonid es inferior al del Estado del cual
depende.

8. Protectorado.—Es el territorio en el que un Estado, de acuer-
do con su soberano legitimo, ejerce una accidén tutelar y civilizadora.

9. Gohierno.— Gobierno es ¢l ejercicio de la autoridad en un es-
tado o nacién, Puede ser mondrquico y republicano,

Gobierno mondrguico es aquel en que la autoridad o soberania resi-
de en una sola persona, llamada Rey, Emperador, Sultin, Sha, etc.

Repiiblica es el gobierno del pueblo, el cual elige periddicamente un
presidente a quien confia la direceidn del estado.

Dictadura es el poder absoluto confiado temporalmente y por circunstancias
excepcionales a un individuo, llamado dictador, con el fin de restablecer el orden.




4. Alfonso XIIL.—Al llegar a mayor de edad Alfonso XIII fué
proclamado Rey. Fué un Rey nobilisimo y patriota;
pero la Monarquia restaurada es-
taba minada por la masoneria,
socialismo y anarguismo.

5. La Dictadura.—Un gran
patriota, el general Primo de Ri-

vera, se alzo para salvar a Es-
’- pana y proclamd la Dictadura

(1923). Durante siete afios pare-
cié renacer Espana: pacificd Ma-
rruecos y emprendio grandes do
obras en todos los érdenes; pero
tambi¢n fué vencida por las fuerzas del mal, y con la Dictadura cayé la
Monarquia. En abril de 1931 fué proclamada la Repitblica y Alfon-
so XIII salié de Espafia.

El erg] Primo
Alfonse XIIT. general

Eivera.

6. La segunda Repiiblica.—Comenzo a gobernar con cierta mo-
deracion y aparente liberalidad; pero muy pronto se desacreditd con su
pasividad ante la quema de iglesias y conventos y otros extremismos e
ilegalidades llevados a cabo por el populacho en las principales provin-
cias. En los seis afios que durd esta segunda Repiblica se multiplicaron
las huelgas y atentados personales, y el sectarismo del Gobierno se ma-
nifestd en la expulsion de religiosos, incautacién de sus bienes, implan-
tacién de la ensefanza laica y del divorcio y en la prohibicién de toda
manifestacion externa del culto catélico,

7. El alzamiento nacional.—La indignacitn del ejéreito y de toda
la parte sana de la nacién subié de punto cuando a ciencia y conciencia
del Gobierno se asesind al gran patriota José Calvo Sotelo. Unos dias
después, el 18 de julio de 1936, tuvo lugar el alzamiento nacional.

8. El general Franco.—Al frente del Movimiento de Espafia se
puso el general don Francisco Franco Bahamonde, que tomd el mando
del ejército de Marruecos y trasladé tropas a la Peninsula.

fracasado en otras,| Espafia quedé divididd en dds zonas: la Naciona

Habiendo triunfado el Movimiento salvador en algunas provincias
1,
gobernada por el Caudillo Franco, a cuyas tropas se unieron todos 1[.:'

Sobreestimacié de la seva labor educa-

tiva, creient-se portador i transmissor de

veritats ingiiestionables, com si el fet
educatiu fos unidireccional: sempre del
mesire cap al nen.

Es creu investit d'una autoritat legitima

—transmesa per instancies superiors— i

que racionalitza de forma que la creu

necessaria i beneficiosa.

No es veu ell mateix com a treballador

i se sent al marge de la classe treballa-

dora i per tant es creu que pertany a

una «elite superior».

Passa a ser un defensor actiu, de cara
a familiaritzar i fins convéncer els nens,
dels dogmes definidors del franquisme. Ac-
ci6 d'assimilacid ideologica que es dona
a tres nivells diferenciables, si bé dificil-
ment separables, nivells on els continguts
ideologics vénen ja explicitats en els lIli-
bres de text. El mestre fa de traductor
d'aquests continguts tot regint-se per les
directrius ministerials en materia d'edu-
cacid.

elementos de orden, y la zona roja, que estaba a merced del comunismo
Lurranjero y de las turbas sin freno.

9. Triunfo del alzamiento nacional.—Entablada la lucha, el
ejércitd nacional fué reconquistando, en un periodo
de cerca de tres afios, todas las tierras espafiolas, que
fe recibian con jubilo indescriptible. La guerra ter-
minG el 1.° de abril de 1939. Antes habian huido co-
bardemente los dirigentes rojos, no sin llevarse el
oro del Banco de Espafia, los objetos valiosos de
las iglesias y las joyas y riquezas de muchos particu-
lares,

10. Héroes y martires.—La Victoria de Es-
pafia se levanta sobre el cimiento de muchos miles
de martires y de héroes, que murieron los unos en
los pueblos y los otros en los campos de batalla. Mu-
rieron por Dios y por Espafia. Vivamos nosotros para Dios y para Es-
pafia, a fin de no tener que morir, cotho ellos, por Dios y por Espafia.

e e |

El Generalisimo
Francisco Franco.

Aquests nivells son:

1. L'ensenyament del que podriem dir
«catecisme oficial» tant si és assignaturit-
zat (formacié politica, religié, urbanitat...)
o ritualitzat (bandera, cants, pregaries,
normes de disciplina...).

2. L’ensenyament de les materies de co-
neixement préviament falsificades en els
llibres de text oficials. El mestre explicara
la historia que interessa que sigui expli-
cada, una historia de bons i dolents, de
dades i noms personals, sense explicar, per
exemple, el vertader procés de formacié
de l'actual «Espanya». Quant a la llengua,
explicara el castella atribuintli qualitats
que cap altra llengua no té (com ara ser
la més bonica del mdn) oblidant-se de les
altres llengiies de I'Estat i fins 1 tot les
menyspreara imposant la llengua oficial.
Es fa, per tant, transmissor d'una historia
i d'una llengua d'Imperi.

3. Els mateixos meétodes pedagogics
fets servir, tant didactics com disciplina-
ris. Quant als primers, el régim hi ha po-
sat prou cura per tal que no fossin cone-
guts els corrents renovadors que ja durant
la Republica s'havien posat en practica.
Amb ignorancia i recel, el mestre estatal
resta aturat pedagogicament durant molts
anys seguint la rutina de la tradicié o bé
establint el seu propi «librillo» individual,
mantenint aixi la ideologia del régim que
volia perdurar.

Quant als métodes disciplinaris, el mes-



tre fa servir I'"inic que coneix: l'autorita-
risme. L’abiis d'autoritat sera sistematic
i la violéncia, molts cops arbitraria, sera
emprada en to de normalitat, i fins 1 tot
sota la forma de castig exemplar. La me-
todologia es basa en «un dogmatisme auto-
ritari: el mestre sempre té rad, encarnacié
en l'ordre pedagogic del principi sociopo-
litic de “el jefe manda y el inferior obe-
dece, cualquiera que sea la orden”. En un
memorisme que difon fidelment el patri-
moni doctrinal immutable, farcit de mo-
dels fixos, d'una societat que pretén ser
estatica, al marge dels canvis historics.
I finalment en l'individualisme que fomen-
ta el treball i l'estudi individual com a
conjuncié de l'esforg personal i l'assistén-
cia divina, sense traspassar els limits mar-
cats pels dons innats, dons curosament
repartits entre diferents classes socials
proporcionalment al seu respectiu poder
econdmico-social».’

7. La ensenanza en Espara, pag. 121.

Creiem que aquests paragrafs que pre-
cedeixen s6n molt importants a I'hora de
reflexionar sobre la funcié del mestre, es-
pecialment per aquesta mentalitat molt
generalitzada que ens fa dir: aixo no, que
és politica! quan realment estem fent la
politica que interessa a les classes que os-
tenten el poder per tal de mantenir la
situacid.

En escriure aquest article som cons-
cients que bona part d'aquestes caracte-
ristiques esmentades serien aplicables a
la majoria d'ensenyants i que reflectim
una situacié que esta sent superada. En
el proper article es veu com la conscién-
cia dels mestres estatals s’ha anat desen-
volupant en els darrers anys. Les mateixes
contradiccions del paper que !'Estat els
feia jugar han provocat noves valoracions,
i actituds, i aixd ha estat aixi fins al punt
de potenciar una organitzacié democratica
de base capac de dur a terme una lluita
reivindicativa per arribar a assolir millo-
res laborals i professionals i adhuc edu-
catives com també s'explica més endavant.

=
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FRANCISECO FRANCO
Manuel Machado

(Cau:li!lo de la nueva Reconqnisla)
((Sefior de Espafia))que en su fe renace,
sabe wvencer y sonreir, y hace
campo de paz la tierra que conguista.

Sabe vencer y sonreir, Su genio
militar campa en la guerrera glora
seguro y firme. ¥ para hacer Historia
Dios quiso darle mucho mds : el genio.

Inspira fe y amor. Doquiera llega
el prestigio triunfal que lo acompafia,
mientras la Patria ante su impulso crece,

para un mafana, que el ayer no niega,
para una Espafia mis y mds Espafia,
jla sonrisa de Franco resplandece |

LA BANDERA

José M.® Salavervia

Clava tus ofos en ese pedazo de tela, muchacho, y sa-
luda desde el fondo de tu espiritu el simbolo de la Patria.
Las ideas mds puras y elevadas necesitan legar a nues
tra percepcién por medio de simbolos. El simbolo de Es-

pafia es la bandera,

Cuando weas reunidos los colores

del oro y de la sangre, es la Patria entera, total y absoluta,

lo que tus ojos contemplan.

Todo el pasado y el futuro de tu Nacién estdn conte-

idos en la bandera. 8i el viento sacude sus pliegyes, pa-
rece que los antepasados nos vienen a hablar del fondo de
sus tumbas ; si el sol inflama sus colores, parece que nues-
tros descendientes nos gritan : { Nosotros también ama-
Temos la Patria y la engrandeceremos |
Mira, muchacho, qué hermosa es tu bandera. Tiene
los colores més vivos e ilustres: el color del oro v del sel,
el color de la llama, el color de la sangre.




I. CANVI DE SITUACIO

Els canvis produits a 1'Estat espanyol
a partir de 1960 i I'evolucié cap a un capi-
talisme monopolista provoquen una seérie
de transformacions en les diferents capes
i classes existents. '

En el mestre estatal, qué passa? ;queé
produeix l'algament d'un cos fidel servent
de I'’Administraci6? Intentarem analitzar-
ho a continuacid:

1. Pérdua del «status» social privilegiat,
gue el mestre havia conservat durant
molts anys, a consegiiéncia de:

A. La Llei General d’Educacié (Llei 14/
1970 de 4 d’agost). El pas d'un marc edu-
catiu regit per la Llei «Moyano» (1857) a
la nova llei ve donat per l'intent d’adaptar
l'educacié a les noves necessitats capita-
listes. Tot aquest canvi es fa des de dalt,
sense demanar l'opinid a ningu i per aixo
a I'hora d'aplicar-lo el mestre és el primer
desconcertat, ja que ha de:

plantejar-se de nou la manera d’ense-

nyar;

ensenyar nous continguts imposats per

per un grup de mestres estatals

la Llei (matematica moderna) que ni el

mateix mestre moltes vegades sap com

explicar (pérdua del control de la clas-

se, per un increment de la centralit-

zacio);

increment de la burocratitzacié (ER-

PAS, estadistiques, etc.).

B. La crisi econdmica que provoca una
perdua del valor adquisitiu del salari del
mestre.

2. Inestabilitat en el treball i jerarquit-
zacio dels mestres:

A. Propietaris provisionals: son traslla-
dats per Delegacio fins a ser nomenats
com a definitius i aixo dura dos, tres, qua-
tre, o més anys.

B. Interins: inseguretat de tenir feina
el proper curs i desti obligatori alla on
Delegacié vol. Discriminacid del sou quan
es fan les mateixes hores que un propie-
tari; possibilitat de ser desplacat per un
propietari en qualsevol moment (en algu-
nes provincies hi ha un fort increment del
nombre d’aquest tipus de mestre).

C. Trasllat forcos de mestres d'altres
provincies, no perqué el problema educa-



tiu hi estigui ja resolt, siné per falta de
llocs escolars estatals,
Aixd comporta:
impossibilitat de formar equips docents
i, per tant, impossibilitat de millorar la
qualitat de l'ensenyancga;
desconeixement total de la realitat lo-
cal d'on es treballa.

3. Discriminacid professional i economica
respecte a altres ensenyants:

A. Professionalment: Tots els cossos
tenen hores no lectives remunerades per
preparar classes, programar, omplir ex-
pedients..., el mestre no, perod si que té
obligacié de fer aquesta feina.

B. Economicament: En ser aplicada la
dedicacio plena (BOE 24/7/75) a tots els
cossos els és pagada de cop, perd als mes-
tres els és fraccionada en quatre anys i
sense tenir en compte el coeficient del cos:

Catedratic Universitat:
30 h. dedicacié plena. Coeficient 5,5.
9 h. lectives i 21 no lectives (15.525 pes-
setes).
Professor d’'EGB:
30 h. dedicaci6é plena. Coeficient 3,6.
30 h. lectives, 0 no lectives (4.000 ptes.).

4. L'entrada dels pares a l'escola:

La pressié que cada vegada meés fan els
pares i el barri a l'escola per demanar
qualitat en l'ensenyanga i gratuitat (per-
manéncies, llibres, asseguranca escolar, et-
cétera) posen en perill el sobresou i exigei-
xen una millora de l'ensenyament i qgiies-
tionen l'antic poder absolut del mestre
dins de la classe.

5. L'entrada de nous mestres que, prota-
gonistes de lluites a les escoles Nor-
mals, sén ja conscients de la greu si-
tuacio professional-laboral en qué es
troba el mestre.

6. Fort increment de lluites a nivell de la
classe obrera i a nivell general:

A. A nivell de la classe obrera, les llui-
tes ens ensenyen a aconseguir millores
economiques 1 professionals.

B. Increment de les lluites d'altres es-
taments d’ensenyants (PNN de la univer-
sitat i dels instituts, privada, etc.).

C. Amb la mort de Franco la burgesia
té la necessitat de liberalitzar el regim a

fi de no perdre la seva posicid social i per
aixo tolera les assemblees i les reunions
que possibiliten una minima estructura or-
ganitzativa per portar endavant les lluites.

7. Demagogia del MEC en parlar d’edu-
cacio:

Parla de gratuitat i es preocupa de sub-
vencionar la privada deixant de banda
I'escola estatal, fet que provoca un fort
descontent entre els mestres.

8. La falta absoluta de canals representa-
tius dels mestres (SEM).

. MOVIMENTS DE LLUITA
DELS MESTRES ESTATALS

Vaga del febrer de 1973

Motiu: Discriminacié quant a incentius:
s"assignava als mestres una quantitat de
2.400 ptes./mes quan el que els correspo-
nia eren 10.800 ptes./mes.

S'obtingué:

augment de 7.500 ptes./mes per als pro-

pietaris;

inici d'una organitzacié des de la base

i repulsa del SEM;

concretitzaciéo de la plataforma reivin-

dicativa.

Vaga del febrer de 1976

Les reivindicacions pendents des de feia
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anys junt amb l'agreujament del decret
de plantilles (BOE 17/1/76), que eren:
Creaci6 d'un organisme representatiu,
democratic e independent.
Aplicacié de «a igual treball, igual re-
muneracios,
Contracte laboral per a interins i con-
tractats.
Derogacié del decret de plantilles i par-
ticipacié del professorat a l'elaboracié
de les lleis que els afectin.
Dedicacié plena (25 h. lectives i 5 no lec-
tives) obligatoria i aplicacié del mateix
criteri que a la resta d'estaments d'en-
senyants.
Opcid a la dedicacié exclusiva i amb la
remuneracié corresponent.
Jubilacié voluntaria als 60 anys o 30 de
servei i obligatoria als 65 anys amb el
100 % d”havers en actiu.
Escolaritzacié total i gratuita.
varen provocar aquesta vaga general de
mestres estatals.
S’aconsegui:
Una amplia organitzacié democratica
mitjancant eleccié de representants de
centre, localitat, zona i provincia.
Connexié amb la resta de provincies de
I'estat espanyol. 40.000 mestres avalaren
aquesta organitzacid.
Desemmascarar el SEM. Fer que el MEC
reconcgués la seva manca de erresLnla
tivitat i convoqués eleccions de repre-
sentants provincials provlsmnals

Reivindicar unes necessitats de llibertat
d'organitzacié de l'ensenyament, a més
d'unes millores economiques.

Lluita dels mestres interins a Barcelona
(septembre de 1976)

A pesar de les gestions fetes al juny, el
primer de septembre no hi havia cap in-
teri nomenat. Els successius concursos fo-
ren boicotejats perque Delegacioé no hi va
treure les places vacants reals. La consig-
na «cap nen sense escola, cap mestre sen-
se feina» va presidir la lluita. Es dema-
nava:

Sortida a concurs de totes les places

reals vacants.

Contracte des de I'l de septembre.

Nomenaments publics.

30 nens per aula, desdoblament de les

aules de més de 40 nens.




1 mestre de més per cada 16 aules.

Malgrat que els nomenaments es van
fer per escrit, s'aconsegui:

Crear més de 900 llocs de treball (Prat,

Sta. Coloma, Badalona, etc.).

Cobrar des del 1. de setembre.

A moltes zones, aquesta va ser una llui-
ta conjunta amb els pares, per un dret
huma: l'educacié gratuita.

Vaga general dels mestres estatals
(novembre de 1976)

La resposta del MEC després de les ne-
gociacions a Madrid dels representants
provincials fou: suspensié del decret de
plantilles i la dedicacié plena: 4.000 ptes.
(en cobravem ja 2.000), increment del sou

segons l'estimacié oficial de I'increment
del cost de la vida.

Els mestres reaccionaren amb una vaga
general el 23 de novembre. Com a conse-
giiencia el MEC adrega una carta oberta
a l'opinié publica de «obligatoria insercion
en los medios de comunicacién», per con-
fondre els mestres i posar en contra d'ells
l'opinié publica. La reaccié fou d'incre-
ment dels vaguistes fins a 98.000 mestres.

Aquesta vaga ha suposat certs avencos:

A. Explicar i conscienciar l'opinié pu-
blica dels problemes reals dels mestres
estatals.

B. Remarcar la importancia de la nos-
tra organitzaci6 capag¢ d'aixecar en un mo-
ment donat tots els mestres per defensar
una plataforma unica reivindicativa davant
del MEC.

C. Comengar o continuar una relacié
amb els pares i barris.

D. Comengar a superar les reivindica-
cions purament professionals, donar im-
portancia a les de tipus professional i pren-
dre consciéncia de la necessitat de canvis
estructurals de la societat.

Constatar que els mitjans de comuni-

caci6é sén al servei del govern.

Fer evidents les deficiencies de l'orga-

nisme coordinador a nivell de I'Estat

sorgit de les eleccions proposades pel
ministre (representants provincials que
no solament no convoquen assemblees,
sind que boicotegen el treball de base).
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I. ORGANITZACIO

En la constitucié de l'organitzacié dels
mestres estatals intervenen principalment
dos elements: d'una banda, la combativi-
tat creixent i espontania, fruit de les con-
dicions generals ja esmentades:; de l'al-
tra, el conjunt d'elements personals (el
que en podriem anomenar una certa avant-
guarda), 1 reivindicatius (estudis, discus-
sions) que van aportar les organitzacions
legals preexistents (Antics Alumnes, Maes-
tros Catdlicos...).

D'aquests dos factors surt la primera
vaga important de mestres dirigida inte-
grament per ells mateixos (deixem de
banda per aixd la vaga convocada pel SEM
al 1973). En aquesta vaga de febrer del

1976 és on es veu la necessitat que la mo-
bilitzacié es mantingui i que tots els mes-
tres hi puguin tenir part. Aixi es margina
completament el SEM i es dona peu a la
formacié d'una organitzacié en base al
centre de treball i a les localitats i comar-
ques on aquests centres estan presents.
Els diferents nivells de funcionament d’a-
guesta organitzacié son prou coneguts per-
qué hagim de tornar-hi a fer referéncia.
Més aviat volem ressaltar alguns dels seus
aspectes més importants:

A. La seva continuitat. No es pot pre-
tendre que la massivitat d'una organitza-
cio continui igual després d'una lluita. Hi
ha una série de factors, en els quals ara
np podem entrar, que fan que molts mes-
tres deixin de participar-hi, i I'experiéncia



no solament dels mestres estatals, sino
també d'altres sectors (privada, per exem-
ple), ens ho ha demostrat. Davant d'aixo
hi ha dues opcions: considerar l'organit-
zacid només per a la lluita momentania,
sense donar-li cap continuitat, o bé im-
pulsar-la al nivell que sigui posible de ma-
nera que es garanteixi la major eficacia a
les proximes lluites. Gracies que es va
prendre aquest segon cami, s’ha pogut im-
pulsar la darrera lluita, de la qual l'orga-
nitzacié n'ha sortit també enfortida, mal-
grat totes les deficieéncies.

B. El seu caracter d'organitzacié que

per un grup de mestres estatals

impulsa la lluita, és a dir, no burocratit-
zada. El baix nivell de consciéncia dels
estatals, fa que hi hagi una forta tenden-
cia al burocratisme i al corporativisme.
L'organitzacié podia haver pres aquestes
caracteristiques, i de fet es pot pensar que
en determinades qiiestions aquests factors
hi s6n presents, i molt més en altres pro-
vincies. Aixi i tot, es pot dir sense vacillar
que l'actual organitzacio no es pot consi-
derar simplement com a organisme de ne-
gociacid, 1 molt menys de pacte i conci-
liacio amb el MEC. Ha estat, i és, una or-
ganitzacié de lluita que ha impulsat en el
primer trimestre dos importants accions
sortides integrament de la seva iniciativa:
la lluita dels interins per un lloc de treball
per a tots i la darrera vaga. I aixd per

sobre de totes les deficiéncies i errors que
hi ha hagut, que sén molts 1 grossos, so-
bretot a nivell estatal.

C. La democracia interna existent, ga-
rantia de la seva extensié i continuitat. En
un sector tan susceptible i retardat com
¢l nostre, era absolutament necessari par-
tir del nucli minim on es troben els mes-
tres: el centre, i donarli un caracter de-
cisori en la mesura que les circumstancies
ho permetessin. Tots els altres nivells es-
tan en funcié d'aquest i no cal explicitar
el seu funcionament intern. En tot cas, cal
tenir en compte els greus problemes no
resolts, sobretot el que es refereix al pa-
per i funcié de les assemblees respecte a
la seva capacitat decisoria en relacié als
claustres.

D. L'organitzacié a nivell estatal, que
és absolutament necessaria en el nostre
cas. Els mestres estatals es plantegen la
lluita contra un cert sector de 1'Adminis-
tracio, el MEC, organitzat a nivell de I'Es-
tat, i a aixd s’ajunta la dispersio dels pro-
pis mestres, tant en els centres de treball
relativament petits com, sobretot, a tot
I'ambit territorial de I'Estat, siguin ciu-
tats o pobles, petits o grans.

D'altra banda, el caracter estatal, i no
precisament nacional, venia imposat per
la nulla organitzacié del MEC a nivell de
nacionalitats. Trencar aixo significaria ac-
cedir a un grau més elevat de visié politica.
La construccié d’aquesta organitzacié va
ser, doncs, una de les primeres tasques del
curs passat, i el resultat en va ser la Coor-
dinadora Estatal, que agrupava unes 30
provincies i responia fonamentalment als
mateixos criteris esmentats abans.

El problema es presenta amb les elec-
cions de representants proposades pel
MEC. El caracter totalment subordinat i
provisional amb el qual es va accedir de
participar-hi es va anar transformant pro-
gressivament en un caracter substitutiu de
la coordinadora ja existent, en base a
dos arguments principals: la legalitat d'a-
quests representants i la «unitat» amb les
provincies no coordinades abans, que te-
nien un nivell de combativitat molt més
baix, per no dir nul.

El resultat, no acceptat per les provin-
cies més lluitadores, no es va fer esperar:
la recent vaga, mancada d'un nucli estatal
que fos realment impulsor de la lluita i
no només organ de coordinacié i negocia-
cid, va fracassar prematurament.

Es evident que cal analitzar molt més
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profundament aquests fets i que aixd no
es pot fer aqui, pero si que es poden apun-
tar les possibles sortides que aquesta si-
tuacié ha de tenir. Les circumstancies ac-
tuals requereixen sobrepassar els repre-
sentants legals en la perspectiva de recrear
una organitzacié a nivell estatal i nacional
que respongui a les necessitats esmenta-
des abans: continuitat, democracia, que
serveixi en primer lloc per impulsar la
lluita i sigui al mateix temps un eficag
instrument de coordinacié i negociacio.
S'hi veuen dues opcions possibles: la pri-
mera, fomentar dins I'"Assemblea de re-
presentants un nucli format per les pro-
vincies més combatives. La segona, pres-
cindir-ne, amb la possibilitat de dimissio,
dels representants i comencgar a formar
un organisme a part. Tant una com l'altra
son prou dificils de dur a terme i encara
s'ha d'aclarir la seva viabilitat al si del
moviment. Pero en tot cas és una tasca a
fer urgentment.

Il. PERSPECTIVES

Més que exposar les perspectives imme-
diates del moviment, tractarem molt breu-
ment tres dels problemes essencials que
en aquest moment hi ha plantejats:

A. La relacié amb altres sectors de l'en-
senyament. A ningd no se li escapa la im-
portancia que té aquest element de cara
a la possibilitat, ja ara, d'accions parcials
conjuntes i en la perspectiva de la futura
organitzacié sindical, que tractarem més
endavant. Els intents d'avancar en aquest
cami han estat prou nombrosos, perd han
topat amb dos obstacles fonamentals: el
corporativisme i la poca visié global de
la problematica de l'ensenyament per part
dels mestres estatals i la mateixa validesa
d'aquests intents en la forma com estaven
plantejats.

Segons el nostre parer, s’ha d'avancar
en aquest cami especialment a partir del
treball conjunt i concret a les zones on es
conflueixi, en la plasmacié de dos o tres
punts reivindicatius comuns als sectors,
intentant aprofundir-hi al maxim i fomen-
tant la coordinaci6 i solidaritat en cas de
lluita.

B. La relacio amb els pares. Es pot dir
que en el darrer any s’han fet passos de
gegant en aquest punt en relacié a la si-
tuacié anterior, perdo encara hi ha greus
deficits que cal anar subsanant. El més

patent és el de les famoses permanencies,
que traven la possibilitat d'avangar per la
por a perdre-les si els pares es fan massa
conscients. Perd n'hi ha un altre no menys
important: la ja anomenada manca de
visid global de la problematica de l'ense-
nyament, en la perspectiva de I'escola pu-
blica i unica. Si bé és cert que per la seva
situacié els estatals tendeixen a rebutjar
l'escola privada, també ho és que sén molt
reacis a la participaci6 dels pares dins de
I'escola, a ser «controlats» i perdre aixi la
seva pretesa «autonomian,

Per aixo, el treball amb els pares no es
pot quedar només en la problematica de
la gratuitat i el rebuig de les permanén-
cies, siné que s'ha d'anar comprenent i
explicitant el qué és 'escola publica a par-
tir de la situacié de l'escola estatal com a
sector principal i més nombrds.

C. El sindicat. Evidentment, aquest
punt requeriria una considerable extensid.
Per tant, simplement assenyalarem els
principals eixos d'avang:

El reforcament de la unitat del movi-
ment com a garantia de la consecucio
dels seus interessos i de la democracia
en la presa de decisions, rebutjant,
doncs, tota divisié actual o futura dels
mestres. Significa també anar construint
la unitat amb els altres sectors, tal com
s'ha assenyalat.

La lluita contra el corporativisme, és a
dir, intentar avangar en la comprensid
global del problema de l'ensenyament
sense deslligarlo de la situacid politica
i economica general i fonamentar la
unié amb els pares i altres sectors de la
poblacid.

Anar diferenciant, dins de l'actual plata-
forma, els punts que podriem anomenar
programatics, aconseguibles a més llarg
terme (gratuitat...), dels que son la base
de la lluita actual, aconseguibles a curt
terme, de cara a una clarificacié dels
diferents nivells de lluita del futur sin-
dicat, sense deslligar, perd, els objectius
concrets dels més generals.

E. El reforcament de l'organitzacié ac-
tual, dotant-la d'instruments que li perme.
tin complir unes minimes tasques sindi-
cals i que vagin avancant en la unié amb
els altres sectors de l'ensenyament. Ober-
tura, al mateix temps, d'un fort debat so-
bre com ha de ser el sindicat que volem
i que permeti la clarificacio sobre els
punts anteriors. Ei



6!
aul
£S

EL MALALT?

A l'escola estatal, com a la resta de les
escoles, hi ha sempre un percentatge de
nens que son considerats dificultosos: no
aprenen, destorben amb la seva conducta,
o el més corrent es que ambdds fenomens
vagin junts. Qualsevol manifestacio d'ina-
daptacid recolza sobre dos punts, que en
el cas de l'escola sén, per una banda, el
nen amb totes les seves caracteristiques
(sovint estretament lligades a la situacié
familiar i social) i per l'altra, el funciona-
ment de l'escola. Hi ha sempre una estreta
relacié entre les exigéncies i les compen-
sacions que una institucié formula i ofe-
reix i la resposta que donen els nens:
quant més rigides, uniformitzades i estric-
tes son les exigencies, menys cabuda tenen
els aspectes diferencials de cada nen (rit-
mes evolutius, interessos, etc...). I tot allo
que no té cabuda i que malgrat tot exis-
teix, és ofegat, marginat i sovint castigat
per la mateixa maquina institucional.

La tradicié psicologica (netament indi-
vidual), les eines d'exploracié i la practica
quotidiana tendeixen a focalitzar 1'atencio
sobre un dels dos pols de la inadaptacio:
el nen, bo i presuposant que els dos, sem-
pre és ell el responsable o el malalt; es
miren amb lupa les seves caracteristiques
individuals (aixd en el cas que es mirin
amb lupa i no es despatxi el problema do-
nant-lo per inutil).

per M. Dolors Renau

Mirem ara, nosaltres, la Institucié ano-
menada Escola Estatal.

Les exigéncies rigides que déiem es tra-
dueixen en el marc de la vida quotidiana
de la classe de 40 a 45 nens, en una colla
de caracteristiques que van minant dia a
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dia i hora a hora la vida escolar. Apuntem
nomes algunes reflexions que es podrien
aplicar a la majoria d'activitats escolars,

Amb l'activitat de la classe, qué és bus-
ca? Uns resultats que han de ser produits
pels nens en un temps determinat (cada
dia té la seva fitxa) i d'una forma deter-
minada, la que assenyala la fitxa amb or-
dres escrites complementades a vegades
per l'explicacié del mestre des d'un extrem
de la classe, amb breus frases que s’han
d'escoltar en silenci total. Per fer-ho cal
que els nens s’acomodin totalment, recep-
tivament i passivament, al que s’ha orde-
nat, bo i evitant compartir l'experiéncia
amb els companys. «jSi dejo hablar a uno,
imaginate lo que me va a ocurrir con 45!»
i s'ha d'estar immobil: «jImaginate si
dejo que se levanten!»

El producte, la fitxa o la lectura de la
cartilla, obté una sancié en forma total-
ment codificada i monolitica; bien, mal,
regular o comentaris d'una punta a l'alira
de la classe que el nen acostuma a sentir
envermellit, bo i pensant en tots els ulls
que I'estan mirant. Com que la codificacio
tal i com es fa és definitiva i sense apel-
lacio, el nen apren dolorosament a valorar-
se d'acord amb aquestes codificacions. Per-
que el mestre és I'amo i senyor de la
classe.

Aquesta situacié no és més que l'exem-
ple d'un funcionament autoritari que no
és exclusiu de 'Escola Estatal, sind també
de moltes altres. Perd a I'Escola Estatal té
un origens immediats estructurals que fan
dificil la seva desaparicid.

Cada mestre, disposa aqui de la seva
«propietat» de la classe de la qual, en de-
finitiva, només ha de donar comptes a un
amo totpoderds pero invisible: 1'Estat. El
totpoderés amo, que pot canviar els llocs
de treball com millor li convingui, indueix
als mestres a guardar-se bé de tota impli-
cacid profunda en el barri, amb els infants
i els companys. I aixdo té consegiiencies
directes sobre la relacié pedagogica: la
vida familiar dels infants, les seves cir-
cumstancies i el seu entorn vital sén total-
ment marginades de la relacié i de la pe-
dagogia, desvitalitzant la vida escolar dels
nens, despersonalitzant els interessos i
fent recolzar aleshores el rendiment esco.
lar sobre la pura mecanica i 'obediéncia
cega. A més a més, cada any el mestre es
troba amb una colla de desconeguts a l'i-
nici del curs, dels quals ignora la vida
escolar i del qual té només una certa in-
formacié tan sols a les actes dels cursos
passats.

El mateix amo obstaculitza profunda-
ment que les propietats que coexisteixen
juxtaposades es comuniquin d'una forma
fecunda i llarga. No hi ha dialeg suficient
amb els companys i el patré és ben sord,
¢per on es poden canalitzar, doncs, les
reivindicacions i tensions sorgides de les
condicions de treball (nombre de nens per
aula, discriminacié en els sous, etc...), si
no hi ha un contrincant de carn i ossos?
¢Per on es canalitzen les angoixes, a més,
que qualsevol situacié educativa, conflicti-
va per definicié, crea?

El malestar acostuma a tenir dues vies
d'emergencia: els nens, als quals no es pot
permetre cap activitat que crei nous pro-
blemes ni una llibertat d'expressié que no
els és permesa a ells. I per altra banda
'aguditzacio del sentit de control i de pro-
pietat sobre la «parcela de poder» que
els és propia, agreujant un cop més la di-
ficultat per compartir experiéncies i an-
goixes. Aquests aillaments que la Institu-
ci6 fomenta té conseqiiéncies directes so-
bre la pedagogia; a més de la necessaria
repressio dels alumnes que implica, hi ha
un progressiu empobriment dels métodes
didactics, el desinterés i la mecanitzacio
—entesa com a aplicacié rigida i cega d'uns
esquemes pre-establerts sense cap dialeg
amb el receptor, el nen— en sén una con-
seqliencia directa.

I els nens? La situacid de despersonalit-
zacio i rigidesa en la qual viuen submer-
gits genera trets psicologics de passivitat,



inhibicio, dependeéncia total i manca d'ini-
ciativa. A aquests s’hi sumen altres que
tenen alguns infants amb problemes su-
plementaris.

Perqueé n'hi ha de tota mena:

Hi ha infants que no han anat a 'escola
a la seva hora i1 han rondat pel carrer
fins a vuit o nou anys, en segons quins
barris, o no han anat al parvulari, fins
que un bon dia aterren davant una fitxa
a desxifrar.

D'altres han anat a l'escola i en principi
no els ha estat facil de seguir el regim
draconia per diversos motius, la majoria
de les vegades anodins: o bé son petits
(un percentatge alt dels nens dels pri-
mers cursos que no segueixen son nats
als ultims mesos de l'any) o tenen pro-
blemes de vista (a vegades no detectats
fins a 5¢. I’'EGB) o bé de diccid (que no
han estat considerats importants).

Un tercer grup de problemes més serio-
sos d'origen familiar i afectiu que els
fan dispersos i inestables.

Davant d'aquests problemes, I'Escola té
una resposta institucional:

Prolonga les condicions psicologiques
que preparen a la passivitat o a la res-
posta violenta.

No acull les diferéncies individuals (en
forma de ritmes diversos d'evolucio o de
lleus problemes), siné que conflictualitza
fortament les petites dificultats i dife-
réncia de forma, que, a la llarga, esdeve-
nen problemes seriosos.

Agreuja els problemes individuals ja
existents.

Qui és, doncs, el malalt aqui?

Justament perque 1'Escola Estatal actual
escolaritza els nens amb menys recursos
socials i culturals, caldria que reunis unes
condicions que, com a minim, no generes-
sin nous conflictes alla on no existeixen
préviament ; caldria que compensés ober-
tament els lleus problemes que existeixen
i caldria que orientés tots aquells per als
quals el marc escolar fos insuficient.

Creiem que amb una organitzacid ins-
titucional diferent, i per tant amb una
millor activitat pedagogica, el 70 % dels
nens que avui tenen problemes, podrien no
tenir-ne, i que aleshores la suposada malal-
tia individual quedaria emmarcada en els
seus auténtics limits 1 no serviria per ama-
gar una profunda malaltia collectiva, B




L'objectiu d'aquest breu article és fer
arribar al lector algunes de les conclu-
sions que, sobre aspectes organitzatius
dels centres docents de la Catalunya Ur-
bana, hem arribat en un treball realitzat
durant el curs escolar 1974-1975, i del qual
ja es fa esment en aquesta mateixa re-
vista. No pretenc, en les linies que seguei-
xen, demostrar res, sind Gnicament expli-
car el que penso que hem demostrat i que
sortira publicat dintre de poc. Altrament,
I'article es faria pesat i, a més a més, su-
peraria l'espai de queé puc disposar.

Tenint en compte el caracter monogra-
fic d'aquest nimero, del que es tracta fo.
namentalment és de caracteritzar alguns
trets de l'actual Escola Estatal, contrapo-
sant-los amb 1'Escola Privada, sigui o no
de I'Església.

Una primera constatacié del treball és
que totes les giiestions de caracter orga-
nitzatiu, tant pel que [a a les institucions
que funcionen en els centres com a meca-
nismes de participacié —reunions, claus-
ires, carrecs, comissions, etc.— com fins i
tot la influencia que aquestes mateixes
institucions tenen en la participacié efecti-
va dels ensenyants en la presa de deci-

TRES ESTATALS NGy

DEMOGRATICAMENT
PRIVATS?

per Josep M. Masjuan i Codina

sions en el centre estan molt condiciona-
des per la seva grandaria. No és, ni de bon
tros, igual el que s'esdevé i com s’esdevé
en un centre petit que el que passa en un
de més gran.

L'afirmacié anterior, que intentarem
aprofundir més endavant, demana un acla-
riment que per molts no és desconegut. El
comportament dels tres sectors tradicio-
nals —Estat, Església i Particular—, no
¢s pas igual segons quina sigui la granda-
ria dels centres. La meitat dels centres
particulars tenen menys de 300 alumnes, o
sia no son centres complets d'EGB; es
troben en la mateixa situacié prop d'una
quarta part dels centres de I'Estat i no
n'hi ha practicament cap en el sector Es-
glésia. Es de sobres conegut el minifun-
disme escolar en el sector privat no reli-
gios i s’han escrit ja moltes ratlles per
detectar les seves causes. Pel que ens inte-
resa a nosaltres, cal destacar que quan ens
referim a centres de menys de 300 alum-
nes estem parlant quasi bé sempre —en
un 80 % dels casos— de centres particulars.
En canvi, gquan parlem de centres de mdés
de 30 alumnes parlem d'un conjunt on hi
entren centres dels tres sectors, ja que



el sector privat no religios, encara que té
una proporcido molt inferior de centres
grans, ¢s important en nombres absoluts
pel fet que en total hi ha més centres par-
ticulars.

Feta aquesta primera introduccid, ve-
gem ara les principals conclusions.

1. A mesura que augmenta la grandaria
dels centres, és molt més fregiient trobar
altres carrecs de caracter pedagogic a més
a més de la direccio. També és molt més
probable trobar reunions de claustre de
professors o reunions pedagogiques d'eta-
pa en els centres grans que no pas en els
petits. En definitiva, els centres petits fun-
cionen a partir de canals menys institu-
cionalitzats; les relacions personals espon-
tanies o la simple preseéncia de la direccio
«resolen» els problemes.

2. Segons declaracié del director del
centre —després veurem com lliga amb
la versio dels mestres— l'estructura dels
centres estatals se'ns presenta més diver-
sificada i menys jerarquitzada que no pas
la del sector privat. Mentre que en la ma-
joria de centres de I'Estat existeixen co-
missions de mestres per a diferents qgiies-
tions, sén molt pocs els centres privats
que les tenen. Fins aqui potser no diem
res de nou, ja que des d'un punt de vista
legal els centres de 1'Estat han de tenir
un conjunt de comissions —economica, de
menjador, etc—; el que potser és més
interessant €s que, mentre que en 1'Escola
Estatal, quan existeixen comissions, predo-
minen les que son elegides 1 decisories, en
el privat —tant religiés com no— en els
pocs casos que n'hi ha predominen les que
tenen només un caracter consultiu.

D’altra banda, en la gran majoria de cen-
tres estatals en els quals existeixen car-
recs a més del director, aquests sén esco-
llits pels propis mestres; per contra, en la
gran majoria de centres del sector privat
¢ls carrecs, quan hi sén, han estat nome-
nats per la direccio.

Les dues conclusions anteriors tindrien
poca validesa si no les poguéssim contras-
tar amb l'opinid dels mateixos mestres, ja
que provenen d'una entrevista feta a la
direcci¢ del centre i per tant podriem pres-
suposar que en molts casos es tractés, si
no d'un engany, si almenys d'una aprecia-
cio legalista el contingut de la qual tingués
poc a veure amb una real participacié dels
mestres en la presa de decisions del centre.

En el mateix treball disposem d'una se-

rie d’elements —referents a les reunions
de mestres i a 'opinié que tenen els mes-
tres sobre la participacié— que son d'ex-
traordinari valor a I'hora de precisar
aquestes qiiestions.

D'una forma sintetica, les conclusions
son les segiients:

1. En principi hi ha una coheréncia cla-
ra entre 'existeéncia d'institucions de par-
ticipacid, i I'opinié dels propis ensenyants
sobre si participen o no en la marxa dels
centres. Aquesta afirmacioé general ha de
ser, no obstant i aixd, molt matisada per
extreure'n totes les conseqiiencies.

En primer lloc, cal dir, que els centres
petits —fonamentalment privats— presen-
ten una estructura molt més diafana i
coherent que no pas els grans. Hi ha cen-
tres on no hi ha cap institucié de partici-
pacié i en canvi els mestres es senten par-
ticipants en la marxa dels centres; funcio-
nen, per tant, els canals de caracter per-
sonal, D'altres, on no hi ha aquestes ins-
tancies, els pocs ensenyants que hi ha
creuen que no hi participen. En definitiva
depén del taranna de la direccié. En canvi,
quan hi ha institucions de participacio, les
correlacions sén molt altes. (La conscién-
cia de participacié augmenta molt si les
reunions sén decisories, si les reunions és
celebren amb una certa freqiiéncia, etc.)

Per contra, en els centres més grans, les
correlacions entre institucions de partici-
pacio i consciéncia dels mestres, tot i que
es donen, sén molt més baixes. Es clar,
doncs, que la complexitat organitzativa
dels centres grans és superior, i que la
consciéencia de participacié dels mestres
no sempre depén de l'existéncia dels ca-
nals institucionalitzats tal com podriem
presuposar. En definitiva, vol dir que en
molts casos aquestes institucions son pu-
rament burocratiques i no responen real-
ment a les exigeéncies dels ensenyants.

2. D'altra banda, hem pogut observar
també una gran varietat en els mateixos
ensenyants d'un mateix centre a l'hora de
judicar I'existéncia o no de reunions, el seu
caracter, o 'opinio que tenen de la propia
participacié. Es a dir que, o bé en un ma-
teix centre es donen situacions diferents
quant a la participaci6, o bé els mestres
no valoren igualment la mateixa cosa. En
definitiva, ens trobem davant d'una orga-
nitzacié poc clara, sense una normativa
ben definida i ben assumida pels parti-
cipants.

3. El claustre de professors se'ns pre-
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senta com una institucié que té a veure
més amb la participacié a la presa de
decisions, adhuc pedagogiques, del centre,
que no pas les reunions d'etapa. No hi ha
cap relacid entre reunions d’etapa i cons-
ciencia de participacio en els centres grans.
Aquestes reunions poden ser, en molts ca-
sos, una simple recepcié d'instruccions de
part de la direccio.

4. Tot i les moltes matisacions que les
conclusions anteriorment exposades poden
introduir, hem de concloure finalment que,

TAULA

malgrat tot, la consciéncia de participacié
dels mestres en la presa de decisions del
centre €s superior en el sector public que
en el privat. Dintre del sector privat ocupa
una posicio millor I'Església que no pas
els centres estrictament particulars. Cal
dir que dintre dels centres particulars les
escoles de cooperativa o similars oferei-
xen una distribucié totalment contraposa-
da, és a dir que, entre tots, fins els publics
i tot, sén els que ens donen un index su-
perior de participacié. El poc nombre de
casos de la mostra fa que no puguem
donar a aquesta afirmacié coherent amb
les nostres expectatives el mateix valor
que a les altres.

Tot 1 que hem intentat fugir dels nime-
ros, transcrivim, per una vegada, la se-
giient taula estadistica perque la creiem
molt illustrativa.

Consciéncia de participacid dels mestres en la presa de decisions pedagogiques.
Centres de més de 300 alumnes.

ESTAT ESGLESIA PARTICULAR !
A . 19,— 63 114
66,6 4338 343
B . 476 375 29
C . 238 35,4 20—
D . 95 20,8 455
100 (42) 100 (48) 100 (35) (N = 125)

Nota:
ticipen.

A = Centres en els quals més del 75 % dels propis mestres diuen que par-

B = Entre un 50 i un 75 % diuen que hi participen.
C = La majoria relativa respon «A mitges».
D = La majoria relativa respon «No hi participon».

1. Hem exclos els sis centres cooperatius
dels particulars donada la tendéncia totalment
oposada de la distribucio.

Cal tenir en compte que, encara que es trac-
ti nomeés de 125 centres, la tipologia esta ela-
borada a partir de més de 1.000 mestres.



La taula confirma plenament les conclu-
sions que abans hem apuntat, tant la gra-
dacio en la consciéncia de participacio,
com la dispersié en les valoracions dels
mestres. Vegeu en un cas la direccid dels
percentatges en la posicié D, per exemple;
i en l'altre com sén de baixos els percen-
tatges en la posicid A, o sia el que costa
que les tres quartes parts dels mestres es
posin d'acord en una apreciacio.

Hem de dir, per concloure, que els nos-
tres centres educatius no sén pas un mo-

del de democracia interna, cosa que ja
sabiem abans de comengar. El que també
hem de dir és que la burocratica, centra-
litzada, i autoritaria escola estatal, tantes
vegades esmentada, no es veu pas contra-
posada a una «democratica» escola priva-
da. Tot al contrari. Les probabilitats d'un
mestre, quan acaba els seus estudis i cer-
ca treball de trobar un centre on tingui

alguna cosa a dir en la seva organitzacio,.

son més altes si el cerca a les escoles es-
tatals que no pas a les privades.
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L'ORGANITZ
DE L’ESCOLA

L'escola nacional Jacint Verdaguer de
Canovelles va comencgar a funcionar fa
tres cursos. Heus aqui algunes dades:

600 alumnes.

53 % son de families originaries d'Anda-
lusia;

29 % d’Extremadura;

6 % de Catalunya;

12 % de la resta d’Espanya.

Les professions dels pares:
42 % treballen a la construccié (peons,
paletes, etc.);
47 % treballen a fabriques (obrers).

En el 30 % de les families el pare o la mare
son analfabets i en el 7% tots dos.

En general, el alumnes estaven acostu-
mats a una disciplina rigida de no parti-
cipacio en els centres d'on provenien.

La idea que ens guiava a un petit grup
de professors era:

«Per a la FORMACIO INTEGRAL DELS

ALUMNES» és necessari que aquests tin-

guin PODER DE DECISIO dins de I'ES-

COLA.

per Luciano Nuiez




Tota institucid produeix poder (classe -
professors - director). Aquest poder pot
estar repartit entre tots quan les deci-
sions es prenen per majoria, o bé pot
estar en mans d'uns quants. Quan, com
en aquest ultim cas, el poder és usurpat
per la forga dels uns o la ignorancia dels
altres, aquells sobre els quals s'exerceix
se senten marginats pel fet de no tenir
capacitat de decisid. Opten per la inde-
cisio davant dels procesos que els afec-
ten i no desenrotllen el camp social i
collectiu de la seva personalitat integrats
en el mon que els rodeja immediata-
ment. Porten una doble vida: la social,
buida, sense satisfaccions, ja que no po-
den decidir sobre ella, i la individual, a
la qual envolten del maxim de benestar
que amagui la insatisfaccid, la manca
de desenrotllament equilibrat.
L'educacié que, en general, s'ha donat
al nostre pais, ha aconseguit homes in-
coherents, individualistes, despreocupats
dels aspectes socials. Creiem que hem
de formar els nostres alumnes de forma
equilibrada i donar-los la capacitat de
decisio des dels primers moments.»

Com es pot portar a la practica en una
escola nacional? Cal fer-ho de forma pro-
gressiva; en cas contrari els professors no
ho acceptarien, els pares no ho assimila-
rien i els alumnes no serien capacos d'en-
tendre un canvi tan brusc.

Des d'un comengament els passos se-
guits han estat:

1. Deixar a l'alumne la capacitat d’opi-
nio en els afers generals del funcionament
de l'escola i en aquells que l'afecten direc-
tament.

2. Fonamentalment, a la segona etapa,
comentar i exposar als alumnes el progra-
ma que es pensa seguir.

3. Fer-los responsables tnics d'aspectes
de l'escola: material, jardineria, etc.

ORGANITZACIO

Es va demanar als professors que a les
seves classes fossin elegits delegats dels
alumnes (des de parvuls).

A la primera reunié de delegats, aquests
van deixar constancia, en acta que després
es va llegir a classe, que alguns profes-
sors havien elegit els delegats. A les re-
unions segilients tots havien estat elegits
ja pels seus companys.

Assemblea de classe

El professor deixa que els alumnes par-
lin sobre els seus problemes. Fa de mode-
rador el delegat, que és elegit pels seus
companys cada tres mesos (i revocable en
qgualsevol moment per la majoria). El de-
legat pren nota de les propostes que haura
de portar a la reunié de delegats. Amb els
més petits convé fer l'assemblea quan hi
hagi temes suficients (es van apuntant en
una cartolina).

Reunié de delegats

Mensual. Fins aquest moment hi assis-
teixen els delegats amb un professor que
tingui hora lliure de classe. Han demanat
que la volen fer sols. D'allo que hi diuen
n'és informat el claustre de professors.
Se'n fa una acta que es passa a les clas-
ses 1 sol publicar-se al periodic escolar.

Assemblea general de I'etapa

Quan la majoria de delegats de l'etapa
la demanen. S'hi tracta generalment l'a-
provacié d'un reglament de «disciplina in-
terna del colegi».

sEmEnann
ET RN
I LR L ]

31



32 EXEMPLES DE TEMES TRACTATS

Acta completa de la reunié de delegats de
novembre del 1977.

Escola Nacional Jacint Verdaguer. Cano-
velles.

Acta de la reunié de delegats de curs. No-
vembre 1976.

Es demana arreglar:
Tolls i aixetes de la font.
Porta de la sala 7.
Lavabos, aixetes, cadenes, etc.
Persianes.
Les senyores de la neteja que ho facin
bé, sobretot les taules per sota.
Les rajoles que cauen de la facana de
I'escola.

Coses noves:
Transport per anar a escola.
Gronxadors per als petits.
Fer una caixa d'objectes perduts que es-
tigui al taller del conserge. El qui perdi
alguna cosa que ho busqui a la caixa;
qui la trobi que la hi porti.
Posar bancs al pati.
Tovalloles, baietes i sabdé per a cada
classe.
Revisié medica.

Esports:
Fer campionats d’escacs.

Fer campionat de futbol.

Distribuir els patis. Es fa una comissio
de caps d'equips per distribuir els patis
i resoldre els problemes que surtin des-
preés.

Posar cortines a les finestres del gimnas
perque els nens no mirin les nenes.
Aigua calenta a les dutxes.

Posar baldes als lavabos.

Els de tercer demanen professor de gim-
nastica. g

Donar dues pilotes a cada curs. En Ra-
mon se n'encarregara.

Arreglar el material espatllat del gimnas.

Altres coses:
Que els nens grans no abusin dels petits.
Que els professors vigilin al pati.
Que els gossos estiguin lligats. Que la
banda del Florentino no porti gossos.
Fer més excursions.
Que els nens que tornen de fer la gim-
nastica no molestin els altres.
Que els de primer i parvuls facin esbar-
jo a les pistes; hi ha cursos que no po-
den fer lectura perqué els molesten.
Posar penjadors als llocs on en falten.

En els delegats més joves es nota la in-
fluéncia del professor, per exemple quan
es preocupen perque hi ha nens que es-
criven a les parets o que fan soroll a
classe.

En els més petits, es nota que tendeixen
a donar la seva propia opinié en lloc de
transmetre la dels seus companys. Els més
grans els han demanat que portin a la
reunié les opinions de la classe per escrit,
que les facin entre tots els de la classe.
Als petits que no saben escriure, que els
ho faci la mestra.

Alguns professors han manifestat la
seva disconformitat quan a les actes de
la reunié de delegats sortien critiques a
determinats professors. Els professors han
demanat que la critica primer se’ls faci a

ells en privat. Si no fa efecte, que es porti
al claustre de professors.

Fins aquest moment aquesta organitza-
cié ha estat ben acceptada per la majoria
de professors (malgrat que cada curs can-
vien aproximadament una tercera part de
la plantilla). Els alumnes s'acostumen a
dir les coses en qué no estan d’acord. Al-
guns professors, dels més oposats en prin-
cipi, s'han sentit satisfets en veure que
els alumnes destacaven aspectes que a
ells els passaven desapercebuts.

Es nota una responsabilitat més gran
dels alumnes; tenen l'escola com més seva
i s’hi senten menys oprimits. També han
tingut algunes reunions amb la Junta de
I'Associacié de Pares. L'Associacié de Pa-
res ha demanat reunions més freqgiients
amb els alumnes. |
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34 Experiencia
d'aplicacio

del métode
natural per

a I'aprenentatge
de la llengua

en una

escola estatal

Exemple n.° 1

Varem partir de la realitat de la nostra esco-
la, que és la segiient: I'inic centre d'un barri
de sub-proletariat. (Predomina el peonatge,
entre la poblacié activa. Les dones que tre-
ballen fan feines de minyona. La proporcié de
parats —molts sense subsidi— és superior a
la mitjana.) Les cases —fetes pels mateixos
habitants, quasi tots immigrants— sén re-
duides i superpoblades: la mitjana de nombre
de fills dels pares de |'escola és de 6,29; la
mitjana de nens d'EGB o parvuls, de 3,06 per
familia. La revisi6 medica, feta bianualment,
déna un nombre important de nens deficient-
ment alimentats. Hi ha al barri un nombre
importantissim d'analfabets, fins i tot entre el
jovent, Abans de |'escolaritzacié o en perio-
des de vacances, la canalla fa vida pels car-
rers muntanyosos del barri.

A l'interior de l'escola, una analisi dels nivells
assolits en matéria de llenguatge denotava
una situacié general de retard, arrossegada
fins els dltims nivells d'EGB. Gran nombre
d'alumnes havien d'ésser apuntats a classe
de recuperaci6. D'altra banda, constatavem la
poca o nula motivacié per |'aprenentatge de
I'escriptura-lectura, deguda a factors socio-




Exemple n.° 2

economics familiars. Envoltats d'un ambient
cultural poc propici, els alumnes es mostra-
ven reacis a un tipus de llenguatge donat
incondicionalment per uns manuals o texts
que proposen models literaris i de vida, total-
ment estranys a la seva realitat i cultura.
Se'ns plantejava la necessitat de buscar unes
técniques o métodes d'aprenentatge amb les
quals cada nen, fos quin fos el seu nivell in-
tellectual i la seva realitat cultural, se sentis
implicat en el procés d'aprenentatge, de forma
que el visqués, el comprengués i el pogués
realitzar. També voliem que els alumnes més
retardats poguessin anar-se realitzant sense
sortir de la seva classe ni abandonar el seu
grup natural.

Per totes aquestes raons, varem escollir el
métode natural d'en Freinet per iniciar a la
lectura i escriptura els nens i nenes de primer
nivell, 68, repartits en dues classes. La com-
posicié n'era bastant heterogénia: solament
quatre ja sabien llegir; 39 venien del nostre
parvulari i, majoritariament, coneixien lletres
i alguna paraula, perd no havien descobert
encara per qué els servien aquells elements;
dos nens provenien d'escoles actives privades
(fills de mestra) i tres, de guarderies-parking.
Finalment, 24 nens anaven per primera vega-
da a escola i, com sol passar al barri, havien
passat la major part de la seva vida corrent
per la muntanya.

Respectant la immaduresa d'una gran part
dels alumnes i per evitar que el pas de par-
vulari a primer curs fos massa sobtat, ens

vam plantejar el primer trimestre com un pe-
riode de transicid. Aixd per evitar el que sol
passar en moltes escoles que, pel fet de se-
guir fidelment els gliestionaris oficials, obren
un abisme entre aquests dos nivells.

Durant aquest temps.vam insistir molt en |'ex-
pressié oral. Es fomentaven les aportacions
orals dels nens més espontanis que explica-
ven coses viscudes o inventades; i s'invitava
i estimulava els més reservats que anessin
també aprenent a comunicar-se. No ha estat
tasca facil. Continuem cultivant-la molt i s'han
obtingut resultats molt positius.

Els texts lliures d'aquest primer trimestre van
consistir, per a molts d'ells, unicament en
dibuixos lliures. Per alguns, ja era una gran
conquesta, El nen sempre interpretava el seu
dibuix, la mestra ho transcrivia i ell ho co-
piava. Alguns ja escrivien paraules del seu
text.

A partir del segon trimestre, els texts con-
feccionats, periddicament es llegien a classe.
Els nens, per votacid, elegien el que més els
agradava, l'imprimiem amb la técnica de la
«gelatina» | cada nen en tenia una copia, que
s'utilitzava com a fitxa de treball o es guar-
dava i s'anava construint un llibre. Els texts
eren comentats, analitzats i recomposats. Se-
gons el contingut, s'aprofitava per estendre
el vocabulari, treballar determinats sons i
continuar aprofundint els temes, si calia tras-
passant-los al camp de les experiéncies.
Durant aquest segon trimestre, els nens ja
havien trobat el gust i I'aplicacié a les seves
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primeres manifestacions escrites, en les quals
continuava tenint lloc primordial el dibuix i
s'ho havien agafat amb gran aficié. En aques-
tes manifestacions escrites vam descobrir ni-
vells diferents:

- .

L -

A. Dibuixos sense connexidé entre si, i ano-
menament oral, també inconnex, de les coses
que han dibuixat (vegeu exemple 1).

B. Dibuix expressant una idea i escrit d'al-
gunes paraules recordades visualment (exem-
ple 2).

C. Comprensié total de la mecanica de |'es-
criptura i coneixement de les lletres, que
apliquen amb més o menys fortuna (exem:-
ple 3).

D. Intuicié de l'estructura de la llengua i
I'aplicaci6 més o menys correcta, segons la
dificultat que representa pel nen (exemples
41 5).

Aquests nivells no se'ns van presentar a pri-
mer curs com correlatius. Arribar al punt D
no suposava haver passat pels dos primers.
Els resultats de tot aquest aprenentatge eren
lents, desiguals i no sempre quantificables.
Els pocs pares que seguien amb atencid els
progressos escolars dels seus fills els com-
paraven amb alumnes d'altres escoles i esta-
ven forga alarmats. També les mestres esta-
vem bastant inquietes. Primer, perqué en el
primer trimestre, pel fet d'haver hagut de
conjugar tants elements —entre ells la nostra
inexperiéncia— ens semblava que haviem per-
dut una mica el temps. Segon, per la ja es-
mentada pressié dels pares. Perd, sobretot,
perqué véiem que era un métode que dema-
nava ser continuat a segon curs i no teniem
la certesa de poder quedar-nos a l'escola I'any
seglient, (Es coneguda la inestabilitat d'una
part dels mestres estatals.)

Tot aixd ens va portar, a finals del segon tri-
mestre, a introduir, a manera d'ajut, exercicis
d'escriptura analitica, perd no lligava massa
amb el que féiem i de mica en mica ho vam
anar deixant. A mesura que els nens domina-
ven la mecanica de |'escriptura i descobrien
que sabien llegir —amb el que escriviem a
la pissarra i els texts propis i dels seus com-
panys— féiem exercicis de lectura sistema-
tica amb un llibre de lectura global.

Vam arribar al juny i més de la meitat dels

nens encara no sabien llegir. Perd véiem que
el treball que estavem fent responia molt als
interessos dels nens i que els resultats, poc
avaluables encara a nivell de lectura, eren
positius. Aixd ens animava a continuar. Aquest
curs, vam poder continuar les mateixes mes-
tres i nens a segon. | la valoracié que a
continuacié farem correspon a tot el curs
passat i primer trimestre d'aquest.

En primer lloc podem constatar que tots els
nens han pres gran aficié per I'escriptura, per-
qué poden expressar el que més els motiva
i forma part de les seves vivéncies. Possible-
ment és per aquest desig de comunicar-se
que aprenen abans a escriure que a llegir.
De la mateixa manera, tots senten gust per
llegir el que han escrit els altres companys.
N'hi ha vint que —a finals de desembre—
encara no poden llegir texts desconeguts,
perd una bona part d'ells «llegeixen» (=mig
desxifren i mig endevinen) la produccié es-
crita dels que estan al nivell d'ells.

Els més avangats (23), no solament llegeixen
i comprenen qualsevol escrit adequat a la
seva edat, sind que s6n capacos de captar-ne
el valor literari. (Tenim una mini-biblioteca de
classe i utilitzem la biblioteca de I'escola.)
Com que s'han acostumat a llegir i escriure
globalment les frases, tenen tots, des d'un
principi, la intuicié de I'estructura de la llen-
gua. Molt rarament ajunten paraules. Només
alguns ho fan quan arrenquen a escriure.

Els nens que tenen problemes de lateralitza-
cié els tradueixen en disgrafies, perd no en
disléxies. Quan llegeixen, busquen el sentit i
comprenen pel context el que estant llegint.
Rellegint escrits d'ells, sovint es corregeixen
espontaniament de grafies incorrectes. D'a-
questa forma el seu problema queda enqua.
drat en |'aprenentatge de I'ortografia, pero
no els incideix en el conjunt d'activitats in-
teHectuals, com sol passar quan s'ensenya a
llegir analiticament, fragmentant artificialment
les paraules.

Tot el que han aprés els queda molt arrelat.
Ho hem pogut comprovar després de cada
periode de vacances. No solament no obliden
res, sind que tornen més madurs.

Estem segures que quan acabi el curs segon,
tots —fins i tot els que s'han incorporat a
set anys sense escolaritzacié anterior— sa-
bran llegir i escriure. Els dos anys que hem
destinat a aquesta tasca no ens semblen un
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periode massa llarg. Sobretot tenint en comp-
te que tot |'aprenentatge escolar posterior
estd fonamentat i vehiculat per aquesta for-
ma de comunicaci6. En tenir-lo ben assolit,
fins i tot els menys dotats o que partien llas-
tats d'un cert nombre de dificultats, ja tin-
dran temps d'aprofundir. En resum: creiem
que s'ha treballat la cosa fonamental: capa-
citat d'expressar-se, curiositat de saber qué
pensen els altres | possibilitat de poder-ho
fer.
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ESTUDI PEDAGOGIC

DE LA VAGA

Si l'objectiu de I'escola és l'educacié dels
nens, i per unes circumstancies determina-
des l'escola decideix fer vaga, aixd ha de
constituir un factor més, i molt important,
de la formacié social dels nois.

Per viure i treballar la'vaga, cal que I'equip
de mestres tingui uns plantejaments solids
i unes activitats que hi responguin, ben pre-
parades. Aquesta tasca, a més de preparar
I'estudi de la vaga pels nens, ajudara els
mestres a formular el que en pensen | a
explicar als pares les motivacions que sén
a la base.

En segon lloc, calen unes técniques o llicons
determinades per dur a terme abans, durant
i després de la vaga, fetes adequadament. a
la capacitat i edat dels alumnes.

I, finalment, cal una tasca de sensibilitzacié
i aprofundiment.

Valors a treballar

Coneixement de la realitat escolar i valora-
cié critica:

Com estan les escoles del pais en aquest
moment.

Com haurien d'estar.

Justicia: :

Hi ha coses que sén de justicia per a les
persones. Una bona educacid, és basica, i és
just que I'escola sigui gratuita per a tots. Aixd
vol dir que I'ha de pagar |'Estat.

Dret dels homes a demanar alld que és just.
Dret a la vaga com a mitja d'aconseguir una
cosa justa, quan no es pot aconseguir de
cap més manera.

Dret de manifestar-se per demanar alld que
és just.

Lluita:

Les coses bones per a I'home, s'han d'acon-
seguir amb esforg.

Cal lluitar en un procés constructiu per ar-
ribar a unes millors condicions en tots els
aspectes de la vida,

Solidaritat:

La lluita no pot fer-se individualment. L'hem
de fer tots junts.

Per tirar-la endavant cal sacrificar individua-
lismes.
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TECNIQUES O LLIGONS

Abans de la vaga

A Preescolar (4 i 5 anys)

Oue és l'escola.

Qué és la professié de mestre. Comparar-la
amb altres professions.

Qué vol dir treballar. Amb el treball es gua-
nya un sou. Ferlos parlar de qué fan els
seus pares per guanyar diners,

Qui paga les escoles. Per qué. Qui caldria
que les pagués.

Després de tot aixd, pensar i explicar per
qué no anirem a l'escola: per poder treba-
llar en reunions i veure com demanem que
I'Estat pagui I'escola i més bon sou als
mestres.

Nocié d'Estat, que representa a tothom, i
que sén «els qui manen». D'on treuen els di-
ners...

Fer-ne dibuixos i escriure algunes paraules
a sota.

Primer i Segon Nivells

Es pot fer més o menys el mateix que a
preescolar, perd aclarint una mica més la no-
ci6 d'estament public que recull diners de
tots per fer carrers, escoles...

Els dibuixos que facin, que tindran una mica
més de text que els de preescolar, poden
anar-se coleccionant per fer-ne un llibret més
endavant. El lema serd «Les escoles».

Tercer, Quart i Cinqué Nivells

Sempre comengant per |'etapa anterior, in-
sistir en la idea del treball del mestre i en
el coneixement de les escoles del barri, a
partir de visites, entrevistes, etc.

Explicar la diferéncia entre escola privada i
estatal, deixar clar el déficit existent d'esco-
la publica.

Primera idea: totes les escoles depenen del
Ministeri que és un organisme public que
controla.

Analitzar les coses que no van bé: sous dels
mestres, nombre d'escoles, quantitat massa
elevada de nens per classe, etc.

Per aixd ens unim, per demanar al Ministeri
el que és just i va bé per a tots els nens.

Segona Etapa

El mateix que a I'etapa anterior, perd afe-
gint-hi:

Un estudi objectiu de la situacié: nombre
d’escoles estatals, de privades, etc., al barri,
a Barcelona, Catalunya, Estat Espanyol...
Estudi de necessitats concretes de la nostra
escola.

Nombre d'alumnes per classe a la nostra es-
cola, a les altres del barri, comparacié entre
escola publica i privada quant a nens/classe.
Per qué hi ha diferéncies.

Diferents tipus d'escola: Quina estructura té
cada un d'ells, de qui depén directament,
Distincié entre Ministeri i Sindicat,
Recollida de dades, grafiques, estadistiques...
Interrogants que es desprenen de tot plegat:
Per qué hi ha nens sense escola?

Per qué n'hi ha que paguen més que els al-
tres?

Qué sén els impostos? On van a parar?

Especial Vuité Nivell

A més del general de I'Etapa, cal que facin un
estudi d'on aniran a parar quan acabin el
curs. Que vegin la manca de places a FP i
a BUP, les dificultats, etc. Aquest tema els
interessa vitalment.

Durant la vaga

Preescolar

Pot plantejar-se, per exemple, un dibuix diari
sobre els temes preparats abans de la vaga.
Per aixo, cal parlar-ne amb els pares, que els
ho hauran de recordar.

Cal que quedi molt clar entre els nens que
en acabar la vaga portaran els dibuixos a
I'escola per fer un «llibres,

No podem esperar res dels nens si a casa
seva no sz'n responsabilitzen.



Primer i Segon Nivell

Els mateixos nens, poden responsabilitzar-se
de fer diariament un dibuix, un text i un
calcul.
Cal donar-los preparades algunes preguntes,
que es poden endur ja impreses:

Quants nens he vist pel carrer.

Per qué no treballen els mestres, etc.
Fer-los fixar en qué passa a les altres escoles
del barri, qué en diuen els veins...
Fer-los alguna pregunta sobre qué en pensen
o diuen a casa.

Tercer, Quart i Cinqué Nivells

Escriure cada dia qué hi diu una persona del
barri: vei, botigues, carrer...
Preguntar al pare qué diu el diari sobre la
qliestié, anotar-ho i dibuixar-ho cada dia.
Veure i.preguntar qué passa a les altres es-
coles i també anotar-ho i dibuixar-ho.
Tant en un cas com en |'altre, demanar-los
que hi donin forma de cronica, amb la data
del dia.

Caldria fer algun exercici de comptar.
Un dibuix lliure sobre el tema.

Una redaccio sobre la vaga, explicant-ne els
motius.
Agafar la vaga com a centre d'interés i po-
sar-los feina escolar.

Fer alguna assemblea dels nois i noies, per
classes al vespre, fora d'hores de classe,
cada dos o tres dies per comentar els fets i
impulsar treballs nous.

Segona Etapa

El mateix de l'etapa anterior, perd més sis- . vaga de
tematitzat: 5
: 0 & m es trnl\

Preguntes concretes, préviament preparades. A ;o _
Quantes escoles paren: nacionals i privades, ‘
al barri, a Barcelona. ﬂ“ maesuos e“
Quants mestres paren: a la nostra escola, al 90 o

barri, a Barcelona. ‘

Treure dades dels diaris, de les assemblees,

TV, radio, d'alla on es pugui, que parlin so- Illtel'ISltﬂtl
bre el tema.

Retallar diariament articles i noticies delscontlnu‘tat de'

diaris, com més millor, i dur-los enganxats a

y -
I'escola, amb la data i el nom del diari. I aturada
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Amb preguntes ja preparades, fer calculs de
percentatges i grafiques. Cal tenir conscién-
cia que paren els mestres i també els nois.
Es important fer una assemblea cada dos
dies per tal de recollir el treball fet, al ves-
pre, amb un mestre diferent cada vegada.

Especial Vuite
Ajudar els mestres a repartir convocatories

per assemblees de pares i assistir-hi ocasio-
nalment.

Després de la vaga

Preescolar

Reunir a classe tots els dibuixos que han por-
tat, i exposar-los.

Comentar tot el que han fet tots junts, com
en una assemblea.

Triar-ne alguns i, juntament amb els dibuixos
fets abans de la vaga, editar-los amb «im-
premta» o0 «pasta» de la classe i fer-ne una
revista per tots, per dur-la a casa.

Comentar qué s'ha fet durant aquests dies:
els pares, els mestres...

Arribar a veure la diferéncia entre aquests
dies i les vacances.

Primer i Segon Nivells

Es pot fer una revista, com a l'etapa ante-
rior, un exemplar per a cada nen, i alguns
per a les altres classes, biblioteca, etc...
Cada nen collecciona els treballs que ha fet
a casa.

Veure la diferéncia amb les vacances.
Veure que el problema no és només de l'es.
cola, sind general.

Veure |'actitud constructiva de la vaga rea-
litzada.

Tercer, Quart i Cinqué Nivells

Recollida de treballs. Coleccionar cadascu
els seus.

Aclarir els punts que hagin quedar confusos.
Treure calculs i textos escrits per ser tre-
ballats a classe.

Enquesta sobre qué hem fet aquests dies,
com, per que. Després de l'enquesta, celebrar
una assemblea.

Mural amb retalls de diari sobre el tema.
Un altre mural amb l'estat actual de les es-
coles al pais. Cal repassar i consolidar aquest
concepte.

Revista.

Segona Etapa

Recollida i informacié de tots els resultats.
Confeccié de murals amb el material col-
leccionat,

Grafica de I'estat actual de les escoles.
Grafica dels resultats de la vaga i percen-
tatges.

Enquesta sobre els objectius de la vaga i
com s'ha viscut.

Assemblea de valoracio.

Resposta ® totes les preguntes dels treballs
que no han quedat clares.

Consciéncia que hi ha una lluita a continuar,
unes necessitats i uns objectius que la mo-
tiven. Que hi tornarem.

Sensibilitzacié i aprofundiment

Es pot aconseguir a través d'enguestes fe-
tes per les cases, botigues o pel carrer, i
adrecades a pares, nois, a veins en general.
Per altra banda, cal fer assemblees amb els
mestres tant a |'escola com al sector, zona,
en grups d'escoles .. | assemblees amb els
pares a l'escola i al barri. Per completar
aquest treball, caldria preparar models d'a-
questes enquestes i guions de les assemblees
de pares.

Sense que aixd vulgui dir que la didactica
de la vaga s'hagi de fer al peu de la lletra
que hem escrit, pensem que el model expo-
sat pot servir de pista des d'on llencar-se a
treballar, buscar noves realitzacions, nous
models, nous plantejaments. El que és molt
clar, és que tot esdeveniment en la realitat
del noi, s’ha d'integrar en la seva educacié
i, per tant, treballar-lo a fons.

Maria ANTONIA CANALS
Escola Ton i Guida
Verdum
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1. MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA, Dele-
gacion provincial de Barcelona, Numero de alumnos
de habla materna catalana o castellana en los dife-
rentes niveles de ensefianza. Juny, 1976.

MmNcs

lleneua malerna

C

Els progressos efectuats en el terreny de
I'ensenyament del catala en els darrers anys
son prou clars (també ho sén en I'ensenyan-
¢ca en catala, encara que no tant). Malgrat
aquests avencos, queda forga cami per re-
correr. Si bé resulta probablement evident
la importancia de la tasca que l'escola ha
de jugar en la normalitzacié de la llengua i
cultura catalanes, a la llum de certes dades
sembla que la magnitud de la qgliestié és més
gran del que ens imaginem. Almenys la reac-
ci6 de molta gent en conéixer les dades que
aqui presentem ha estat d'estranyesa, cosa
que fa creure que potser encara no conei-
xem prou bé "la nostra propia realitat i, en
conseqiiéncia, no actuem amb la necessaria
decisid.

La Delegacié Provincial de Barcelona del MEC
va realitzar el curs passat un estudi de la
llengua materna dels alumnes dels diferents
nivells de |'ensenyament, junt amb el grau
de coneixement del catala per part dels pro-
fessors de cada nivell de I'ensenyament.’ El
nivell universitari queda exclos de |'estudi.
Les dades obtingudes sén presentades a ni-
vell de municipi i a nivell de comarca. Ara
bé, les comarques que utilitza regularment el
MEC no coincideixen amb les comarques his-
toriques, llevat d'alguns casos. No s'ha d'es-
tranyar el lector de les denominacions que
fem servir.?

En la segiient taula hem resumit la situacio
a cada comarca. En el cas de Barcelona-ciutat
hem fet la distincio entre sector estatal i pri-
vat, i no en els altres casos, perqué aixi apa-
reix en aquest estudi.

2. Per saber |'ambit exacte de cada comarca es
pot consultar, evidentment, la publicacié que co-
mentem. També atendrem a Rosa Sensat, qualsevol
aclariment que se'ns demani. Per endavant ja vo-
lem fer constar que les delimitacions usades pel
MEC no son sempre les mateixes.
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PERCENTATGE D'ALUMNES DE LLENGUA MATERNA CATALANA

Preescolar EGB Batxillerat FP
Barcelona. Sector estatal 259 26,5 49,1 70,7
Barcelona. Sector privat 48,5 48,2 63,1 70,7
Barcelona. Total 449 415 58,4 51,9
Baix Besos 27,7 21,4 34,1 30,9
Montcada-Mollet 27,3 25,4 — 34,6
Cerdanyola 32,7 298 58,4 432
Delta del Llobregat 20,2 19,9 38,9 37,6
L'Hospitalet de Llobregat 204 199 248 25,7
St. Feliu-Esplugues 43,6 36,0 59,0 31,7
Martorell 42,5 344 71,7 -
Maresme 56,2 48,5 78,1 65,0
Valles oriental 456 46,1 74,0 62,5
Sabadell 29,1 241 64,7 533
Terrassa 40,3 33,6 60,3 34,6
Penedés 52,2 616 8572 839
Garraf 4,5 49,4 829 e
Osona 78,3 76,6 90,2 89.8
Bergueda 68,9 64,8 100,0 74,5
Bages 56,6 50,5 76,4 72,9
Anoia 63,0 60,0 81,7 60.7
Total 41,6 369 58,9 52,3
Nota: la inexisténcia del percentatge no<implica la del nivell corresponent. Significa sim-
plement que no hi ha dades.

El percentatge d'EGB és el més interessant
perqué, com que coincideix amb un periode
d'escolaritat obligatoria, ens indica la situacio
de partida de les noves generacions. El per-
centatge total és ben baix, encara que si
ajustéssim millor la mostra de l'estudi aug-
mentaria lleugerament.

Les diferéncies comarcals reflecteixen les
diferéncies historiques i actuals davant el fet
migratori. Entre la situacié extrema de |'Hos-
pitalet i el Delta del Llobregat (20 % d'alum-
nes de llengua materna catalana) i la d'Oso-
na (77 %) hi ha la de Barcelona-ciutat. La
causa es deu segurament a l'existéncia d'un
fort corrent migratori de les zones rurals i
poblacions catalanes cap a Barcelona.

Els percentatges sén més alts a tots els al-
tres nivells, en gairebé tots els casos. Aqui
deu jugar l'origen social de la majoria dels im-
migrats, procedents de zones rurals amb
una baixa qualificacié professional i cultural,

cosa que condiciona les possibilitats dels
seus fills de seguir estudis posteriors als
obligatoris.

Aquestes dades tenen dues limitacions que
voldria superar:

A. En primer lloc es refereixen exclusiva-
ment a la provincia de Barcelona, per raé
de ser aquest I'ambit sota la jurisdiccié de la
Delegacié que va prendre aquesta iniciativa.
B. No ens diu la composicid lingiiistica dels
centres escolars. No podem caure en l'error
de creure que la composicié lingliistica de
tots els centres coincideix amb la mitjana de
la zona on esta situat.

Tenir en compte la distribucié a nivell de
centres presuposa admetre que és una de
les giiestions a considerar en la catalanit-
zacio de l'escola. Una discusié a fons dels
models possibles, des del punt de vista de
la composicié lingiiistica de I'alumnat, ens
portaria a una tematica que escapa als ob-
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jectius d'aquest article, perd que haura de
ser analitzada en una altra ocasié.
Respecte del primer punt, sembla forga evi-
dent que la provincia de Barcelona és la pro-
vincia del Principat que presenta un percen-
tatge més baix d'alumnes de llengua mater-
na catalana. A partir de les dades d'un altre
treball * es pot establir una certa aproxima-
ci6 del percentatge a nivell de tot Catalunya.
Definint la Catalunya urbana com la que in-
clou tots els municipis de més de 10.000 ha-
bitants, el percentatge es situa en torn del
43 %. Pel conjunt de Catalunya (zona rural
inclosa) es pot estimar que augmentaria fins
a quedar entre un 50 % i un 55 %.

Respecte del segon punt, es pot definir la
seglient tipologia de situacions:

— 4

A. El percentatge d'alumnes de llengua ma-
terna catalana és superior al 90 % (gran
majoria).

B. Aquest percentatge estad comprés entre
el 60 % i el 90 % (majoria).

C. Ho estad entre el 40% i el 60 % (situa-
cié d’equilibri).

D. Ho estd entre un 10% i un 40 % (mi-
noria) .

E. El percentatge és inferior al 10 % (gran
minoria) .
A <

La distribucié dels centres escolars en aques-
ta tipologia varia substancialment amb les
arees geografiques on es troben. Utilitzant la
mateixa divisié de la Catalunya urbana en

PROPORCIO DE CENTRES EN CADA SITUACIO LINGUISTICA

Resta de Ca-

Tipus Barcelona Conurbacié | Resta de I'Area | lunya urbana Conjunt
A 8.4 — 6,2 16.5 8,3
B 231 10,5 26,1 289 242
Cc 23,6 21,0 11,2 10,4 19.2
D 31,8 38,5 N 41,7 313
E 13.1 269 254 25 17,0

100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

3. Es tracta del mateix treball citat en la part
manografica de la revista. Totes les dades aporta-
des a partir d'aquest moment provenen d'aquest
estudi.

quatre arees concéntriques, que figura en
l'article «Qui sén els mestres estatals de
Catalunya», obtenim la seglient taula:*

A nivell d'aula existeix una major polaritza-
cié en la direccié de situacions monolingiies,
S6n més freqiients, que a nivell de centres,
els casos d'aules amb més dun 90% o
menys del 10 % d'alumnes de llengua ma-
terna catalana.

Voldria, per acabar, recordar que no ens hau-
riem d’escarrassar com ara per poder saber
dades tan basiques com les que hem co-
mentat. En una situacié de contacte de llen-
glies una de les exigéncies de la normalitza-
ci6 és la incorporacié d'aquestes dades al
cens, els padrons, a les fitxes individuals i
a les estadistiques educatives habituals.

Jordi VIVES

4. Aquest punt es pot trobar més ampliat en un
article publicat a Diario de Barcelona, seccio
«A l'entorn de la llenguaw, del dia 26 de juny
de 1976.
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L’'ESCOLA D’ESTIU AL PAIS VALENCIA:
UNA REALITAT SOCIO-PEDAGOGICA

Per primera vegada, després de dos intents
prohibits, hem realitzat durant els dies 30
de juny al 5 de juliol del 1976 la | ESCOLA
D'ESTIU a la ciutat de Valéncia, la qual ha
estat organitzada per les segiients institu-
cions: Associacié de la correspondéncia i la
Impremta a [|'Escola, Associacié d'Antics
Alumnes de la Normal, Agrupacié d'Ense-
nyants de Formacié Professional, Collegi de
Doctors i Llicenciats, Institut de Renovacié
Pedagogica, Secretariat de I'Ensenyament de
I''dioma i I'Ambit d'Estructura Educativa del
Congrés de Cultura Catalana al Pais Valen-
cia, el qual ha collaborat activament a la
realitzacié d'aquesta Escola.

La necessitat de realitzar una Escola d'Estiu
al Pais Valencid era sentida, ja de temps,
per un bon nombre d'ensenyants que, a partir
dels tres estatges (trobades de mestres que
duraven un cap de setmana) celebrats a Cas-
tellé 1971, Valéncia 1972 i Alacant 1973, ens
plantejarem que calia una trobada de molta
més durada i amb uns continguts que globa-
litzaren tota la problematica de l|'ensenya-
ment: pedagogica, didactica, linglistica, de
politica educativa... Per altra banda compta-
vem amb altres precedents que estaven rea-
litzant-se a la resta dels Paisos Catalans: Rosa
Sensat, Escola d'Estiu de les llles.

L'any 1974, un grup de mestres, comptant amb
I'ajut del Secretariat de I'Ensenyament de
I'ldioma, férem el primer intent d'organitzacio,
la realitzacié, perd, no fou possible per pro-
blemes de legalitzacié. L'any 1975 tornarem
a intentar-ho de nou, I'Equip de Didactica del
Catala i el Grup de Parvuls, tots dos adscrits
a I'Associacié de la Impremta i la correspon-
dencia a I'Escola, la qual donava el recolza-
ment legal. Tanmateix fou prohibida tres dies
abans de la seua celebracié pel qui alesho-
res era governador civil, Sr. Oltra Molté. El
1976, ha estat, a la fi, possible en un moment
de gran desvetllament politic. Cal remarcar
que hem hagut d'esperar la mort d'en Franco
per tal de comengar a donar, a nivell massiu,
alternatives a |'ensenyament, que, per forga,
han de respondre a la nostra realitat nacional
i han d'estar al servei de les classes po-
pulars.

La convocatoria ha gaudit d'una amplia res-
posta. Diariament assistiem a |'Escola un mi-
ler de persones —no hi havia més cabuda—
provinents de totes les comarques del Pais
Valencia, de les quals aproximadament un
55 % érem ensenyants i un 45 % eren estu-
diants, en la seua majoria de magisteri. Hi
havia un total de 56 cursos que responien,
en gran part, a la formacié pedagdgica i so-
cial dels ensenyants i eren impartits majo-
ritariament en catala, llengua que en tot mo-
ment ha estat utilitzada i reivindicada, des-
prés de tants anys d'opressié com a llengua
de l'ensenyament, dels mitjans de comunica-
ci6 i d'os oficial a tots els nivells de la nostra
comunitat. Entre els cursos hi havia uns de
molt concrets i especialitzats, com ara: L'ex-
pressié a I'Escola de parvuls, Principis i me-
todologia del llenguatge a EGB, Problemes de
I'Ensenyament de la Filosofia a batxillerat,
Principis d'Organitzacié de la classe... Altres
eren de temes més amples, entre ells: La
Funcié Social de I'Escola, Economia Politica
del Pais Valencia, La Qiiestié Nacional, L'Edu-
cacié Sexual...

Els debats i taules rodones sobre I'Estatut
d'Autonomia, |'ensenyament als barris, la Coe-
ducaci6, La situacié sociolinglistica i educa-
tiva a Galicia i Paisos Catalans, etc. La pre-
sentacié de I'Ambit d'Estructura Educativa del
Congrés de Cultura Catalana, de la Taula de
Forces Politiques i Sindicals i dels diferents
Partits Politics foren temes, tots ells, de dia-
leg i polémica forca interessants que contri-
buiren a clarificar la situacid politica del Pais
Valencia. Durant el temps d'esplai, encara
que en quedava ben poc, hi havia recitals
de cancé i actuaren Carles Barranco, Enric
Ortega, Rafael Xambd, Salvador Sebastia,
Araceli Banyuls, Maties Segura... E| Grup 49
de teatre féu la Danca del Vetllatori i Els
Pavesos ens adelitaren, fent d'animadors, a
I'anomenada Festa de |'Escola.

Hi havia, encara, quatre temes generals que
eren debatuts a migdia per tots aquells que
hi estaven interessats: L'Escola Publica, L'En-
senyament i L'Estatut d'Autonomia, La Gestio
Democratica i El Sindicat dels Ensenyants.
Tots ells forca importants pel que fa a la
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Planificacié, financament i organitzacié de
I'ensenyament al nostre pais en un futur im-
mediat.

En finalitzar I'Escola varem arribar a unes con-
clusions que, si bé no eren definitives, I'as-
semblea del darrer dia n'acorda la publicacio
i difussié per tal que es prengueren com a
punt de partida per iniciar per tot arreu del
Pais (centres, barris, comarques, pobles, etc.)
amplis debats que aprofondiren sobre la pro-
blematica que plantejavem, arribant, aixi, a
molts d'altres ensenyants que no hi havien
assistit.

Es tragueren conclusions de tres dels te-
mes generals: Escola Publica, |'Estatut d'Au-
tonomia i L'Ensenyament i Gestié democra-
tica. Sobre el sindicat dels Ensenyants, mal-
grat que va haver-hi debat, no es va arribar
a uns acords minims. Hi hagué també con-
clusions d'altres cursos, perd aquestes ho
foren exclusivament dels alumnes que hi as-
sistien.

Cal remarcar que les conclusions no prete-
nen d'ésser cap manifest de I'Escola, ni tam-
poc cap alternativa d'ensenyament ja elabo-
rada. S6n, més aviat, punts de discussio, que
en alguns cassos presenten més d'una opcio,
oberts a |'aprofundiment i ai debat.

L'Escola d'Estiu fonamentalment proporciona
als ensenyants unes eines tedriques i prac-
tigues (pedagdgiques, metodologiques, didac-
tiques, organitzatives...) per, a partir d'una
analisi de la realitat concreta i d'un debat
que surt de la participacié de tothom, donar

alternatives, ara i.aci, per tal de transformar
I'estructura actual de l'ensenyament centra-
litzada i classista, per una estructura auto-
noma arrelada a la nostra realitat social i
nacional i al servei de les classes populars.
En aquest sentit, I'Escola ha fet seus els ob-
jectius de I'Estructura Educativa del Congrés
de Cultura Catalana:

A. Realitzar una analisi critica de la histo-
ria recent i la situacié actual del sistema edu-
catiu al Pais Valencia i procurar-hi un maxim
de participacio.

B. Fer eixir d'aquesta participacié les linies
generals de definicid, planificacio, financament
i administracié d'un sistema educatiu d'ambit
territorial valencia i la seua relaci6 amb la
resta dels Paisos Catalans, i les vies per a
conseguir-hi I'aplicacié dels principis de nor-
malitzacié a tots els nivells dins de la demo-
cracia i |'autonomia.

Un balang aproximat d'alld que hem arribat
a assolir en aquesta | ESCOLA D'ESTIU ens
portaria a la conclusié que ens cal continuar
en aquesta linia; ens calen més Escoles d'Es-
tiu i ens cal plantejar una forta batalla per
guanyar-la. Caldra, doncs, unificar tots els
esforgos i caldria, conseqgiientment, una coor-
dinacié més estricta entre les ESCOLES D'ES-
TIU que celebrem als Paisos Catalans per tal
com la problematica és comuna.

Maria CONCA
(Membre de la Comissié Organitzadora)

Textos legals

SUBVENCIONS

Ordre del 18 de desembre 1976, per la qual
es regula 'atorgament de subvencions a cen-
tres docents no estatals per al curs acadé-
mic 1976-77. (BOE 22-XI1-76.)

Aquesta ordre de subvencions presenta al-
gunes modificacions respecte les anteriors:
en resaltem els aspectes més importants.

Des de fa dos anys les subvencions es dona-
ven per any calendari, o sigui partien els cur-

sos, En aquesta Gltima ordre es torna al curs
académic i acaba la subvencié el 30 de se-
tembre de 1977. Aquesta modificacié pot es-
tar lligada al preambul de l'ordre, on s'indica
que per al proper curs es projecta establir
les normes generals sobre subvencions, d'on
sembla deduir-se que l'actual govern pretén
que aquest sigui |'dltim curs que es donin
subvencions.

Els centres que van estar subvencionats I'any
passat, tenen prorroga automatica. En el cas
de les escoles subvencionades al 50 %, si
volen augmentar la subvencié al 100 % I'han
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de solicitar de nou. La modalitat de 50 %
passa al 60 % aquest curs.

Una altra modificacié és la disminucié d'a-
lumnes per professor, que fins ara eren 40.
A partir de I'ordre s'ha establert en 35 alum-
nes per professor en poblacions de més de
25.000 habitants: 1/30 poblacions inferiors.
Nous moduls economics de les subvencions:

A. Des de I't d'octubre fins al 30 de de-
sembre de 1976, 565.420 ptes. anuals per
aula.
B. Des de I'1 de gener fins el 30 de se-
tembre de 1976, 649.616 ptes. anuals per
aula.

Per primera vegada s'estableix un control de
I'administracié de la subvencid; s'ha de cons-
tituir una comissié a cada centre, formada
per: un director, un representant de l'empre-
sa, un representant del professorat i un
membre de l'associacié de pares d'alumnes.
Els centres no poden exigir als seus alum-
nes, per activitats docents o complementa-
ries, cap més quantitat economica de les del
curs anterior 75/76.

La Delegacié Provincial podra requerir de la
direccié del centre la seva coHaboracié per
satisfer les demandes d'escolaritzacié, sem-
pre que no puguin ser atesses per centres
estatals, perd en cap cas ha d'excedir la re-
lacié alumne ja fixada (40/aula).

OPOSICIONS

Ordre del 23 de desembre de 1976, per la
qual es convoca concurs oposicié d'ingrés
al cos de professors d’EGB. (BOE 30-X1I-76.)

Transcrivim el nombre de places anunciades
de les provincies de parla catalana on hi ha
convocatoria:

Alacant 780 places
Balears 135  »
Barcelona 1326  »
Girona 153 »
Lleida 138 »
Tarragona 135 »
Valéncia 195 »
Total Estat 14,100 places

(A Castellé com a altres provincies, no es
convoquen places.)

El concurs-oposicié es celebrara a les capi-
tals de provincia on s'anuncien places.
Juntament amb l'ordre, hi ha disposicions de
convocatoria i un annex amb els temaris (*).
En cas de necessitar els temaris, Rosa Sen-
sat ofereix fotocopies.

BEQUES | AJUDES

Ordre de convocatoria especial per ajudes en
concepte de renovacié i de nova adjudicacio
per a estudis de formacié de professors d'e-
ducacié fisica i esports pel curs 76/77. (BOE
7-1-77.)

Universitats laborals. Beques. Resolucié per
la qual es convoquen proves selectives per
a la cobertura de llocs escolars a Universi-
tats Laborals, curs 76/77. (BOE 7-1-77.)

Professors EGB. Resoluci6 per la qual es con-
voca concurs general de trasllats entre pro-
fessors d'EGB per provisions de vacants de
régim ordinari a centres d'EGB. (BOE 15-XlI-
1976.)

Universitat. Ordre on es regula les activitats
de formacié religiosa a centres d'ensenya-
ment universitari. (BOE 29-XII-76.)
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LES ELECCIONS
DEL COL-LEGI DE LLICENCIATS

E| dia 20 de febrer es van celebrar eleccions
al Colegi de Doctors i Llicenciats de Cata-
lunya i Balears per renovar la meitat de la
Junta. El cens de colegiats era de 7.500, dels
quals van votar el 45 %. La candidatura que
va guanyar estava composta per Helena Fer-
rer, Octavi Fullat, Joan Carreras, Pau Servat,
Enric Bargallé i Joaguim M. Nogués. També
ha entrat a la nova Junta Pere Camprubi,
candidat unic per part dels llicenciats no do-
cents, pertanyent a l'altra candidatura. A la
proclamacié de resultats la candidatura gua-
nyadora va impugnar l'eleccié de Pere Cam-
prubi, el qual, al teu torn, va impugnar tots
els membres de la candidatura elegida.

PROBLEMES A LES ESCOLES
DE LA PROTECCIO DE MENORS

Després de 38 dies de protesta davant dels
locals de la Proteccié de Menors de Barce-
lona, s'han produit 7 acomiadaments d'edu-
cadors de I'Institut Ramon Albé. Aquests edu-
cadors van iniciar una vaga el primer dia del
segon trimestre protestant per les mesures
preses per la Junta de la Proteccié de Menors
de reduir el personal docent amb I'excusa
de manca de recursos econdomics. Al mateix
temps exigien que es complissin les prome-
ses fetes sis mesos abans pel Sr. Obiols,
President de I'Audiéncia Territorial i de la
dita Junta Provincial de la Proteccié de Me-
nors de Barcelona, d'organitzar la pedagogia
del Centre en funcié d'una dinamica més fa-
miliar i terapéutica.

Cal dir que aquests fets tenen lloc en el marc
d'una problematica molt general que afecta
aquest sector de l'educacié. Fa poc temps
un conflicte semblant es va produir a les
«Torres» de Granollers també depenent de la
Proteccié de Menors.

Al CoHegi de Doctors i Llicenciats s’han fet
algunes reunions de diversos organismes i
entitats amb |'objectiu d'elaborar una respos-
ta global i alternatives a l'actual situacié.

LES VAGUES

DELS PROFESSORS
NO NUMERARIS

DE L'ENSENYAMENT

Els PNN d'Institut van iniciar una vaga a mit-
jan gener com a forma de pressié davant del
Ministeri per obtenir una série de punts rei-
vindicatius (estabilitat laboral, contracte in-
definit, seguretat social completa, dret a la
sindicacié, reconeixement de l'antiguitat i
control dels professors en l'accés a la docén-
cia). El punt central de la discussié ha estat
el del sistema de reclutament en negar-se a
acceptar el Ministeri qualsevol altra férmula
diferent del concurs-oposicié. El percentatge
de vaguistes ha oscillat entre el 70% i el
90 % aproximadament del conjunt de PNN
de I'Estat espanyol. En la setena reunié (i

-després d'haver sortit al BOE la convocatoria

del concurs-oposicié, a més de I'amenaca de
sancions) entre la Coordinadora estatal i re-
presentants del Ministeri, celebrada 1'1 de
marg, s'ha arribat a un principi d'acord, En
un proper nimero s'exposara més a fons
aquesta problematica.

Coincidint amb aquest conflicte s’han decla-
rat també en vaga els PNN d'Universitat i de
les Escoles de Formaci6 del Professorat (an-
tigues Normals). Donada la importancia del
tema de la formacié del mestre, dedicarem
també més endavant un article a la situacié
de les escoles Normals.

La Junta Superior de Pares ha autoritzat
l'augment del 35 % de quotes en els cole-
gis d'EGB i Preescolar i el 25% a BUP i
COu.

Aquest apujament té relacié amb |'augment
de sous del professorat segons I'iltim con-
veni.

Hi ha rumors que el Ministeri subvenciona-
ra les escoles que no estiguin subvenciona-
des, amb un 30 % per tal de palliar aquest
augment, perd de moment nomeés és un ru-
mar.
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LESCOLA
CRISTIANA

L’'ESCOLA
CRISTIANA

A T'octubre, els bisbhes catalans presentaven
un document sobre I'escola cristiana prepa-
rat per un bon grup de gent diversa. Es una
bona proclamacié d'identitat; ni es defensa
ni ataca; es presenta.’'

En un concert pluralista, on mutuament ens
respectem tots, I'escola cristiana té una pa-
raula valida a dir respecte a la situacié es-
colar. | per aixdo la diem, perqué creiem que
en el futur cadasci podra ser, personalment
i collectivament, el que vulgui ser, sense im-
posicions de com ha de ser o deixar de ser,

L'escola cristiana no reclama cap privilegi,
perd tampoc no accepta cap postergacié. Ni
pretenem monopolitzar I'accié de I'Església
en el camp escolar: és d'Església perd no
I'Església.

Es un document idealista en el sentit de
presentar projectes. Es normal. Si és giiestié
d'oferir diversos models educatius, s'han de
presentar en el mateix nivell d'idealitzacié.
No és legitim contraposar una realitat gas-
tada per I'tis —o ahis— a un model idealit-
zat. | a la vegada és un document programa-
tic. Aixecar bandera és compromés. No és
un document d'autocontemplacié satisfeta,
siné un programa de treball,

En el moment actual de I'ensenyament hi ha
altres visions d'estructuracié escolar, En
molts d'aspectes som coincidents i no ho
amaguem. N'hi ha dos que no: en el desig
d'escola tnica i laica per a tothom, dit aixi
o de manera semblant. Es facil de tocar aques-
tes zones de fricci6 amb caricatures reci-
proques —sectarisme, fanatisme...—, Potser

L’ESCOLA
CRISTIANA
QUE VOLEM

Abans de parlar de I'escola cristiana que vo-
lem, m'interessaria que parléssim de I'escola
cristiana que «podem= fer. No es tracta de
definir boniques utopies amb qué, més o
menys, podriem estar d'acord. Es tracta de
saber quins mitjans de transformacié tenen
les escoles cristianes actuals cap a I'escola
cristiana que volem. No n'hi ha prou amb
una descripcié genérica de la societat con-
temporania com a societat secularitzada, plu-
ralista, amb nous models de vida afectats
pel consum, la técnica, etc. Es ben clar que
la secularitzacié i el pluralisme han afectat

de manera decisiva les actuals institucions
escolars de I'Església. Parlar del «testimoni
coHectiu de la fe dels mestres», de «comuni-
tat educativa», de «valors evangélics a I'Esco-
lan, etc., sense tenir en compte la manca de
personal religiés, les dificultats de contracta-
ci6 de personal docent cristia, les diferents
causes per les quals els pares poden portar
els nois a determinats centres, etc., és treba-
llar sobre models utépics. | no donar solu-
cions concretes i viables pot acabar, a la cur-
ta, amb el desanim o cansament dels prota-
gonistes.

| també: abans de parlar sobre I'escola cris-
tiana a suscitar entre els cristians, és neces-
sari parlar de la greu injusticia que és la
manca d'escola per a tothom i de I'obligaci6
que ténen els cristians de prestar la seva col-
laboracié per resoldre-la. Parlar vagament
«d’escola gratuitas, «d’escola per a tothoms,
de «servei obert», etc., sense tenir en compte
dades de facil observacié sobre quins o de
quina classe social s6n els destinataris de
I'escola religiosa actual, sense tenir en comp-




Reproduim dos articles sobre la giiestid,
apareguts al diari AVUI el 29 de desembre
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és massa facil mirar enrera i absolutitzar anéc-
dotes i exagerar desencerts o equivocacions.
Es cert que la ironia és molt fecunda, perd
potser la nostra época ja és prou abundant
en punxades d'agulla | seria millor no entrar
en aquest estil de «dialeg».

Pretenem coHlaborar en una societat més de-
mocratica. No volem imposar ni excloure
cap model d'escola que de debd es proposi
un pas endavant en la millora social. Desit-
gem que les noves generacions pugin amb
més comprensiéo els uns dels altres, amb
més sentit de la justicia, amb més solidari-
tat. Uns creuen tenir la clau d'aquest futur
en un tipus d'escola. Nosaltres creiem que la
dimensi6 religiosa és part essencial de la
persona i que pot ser nucii d'aquest futur
somiat.

Si un grup de pares i de mestres, suficient-
ment nombrés, desitja una educacié confes-
sional, ;en nom de quina democracia se'ls
negara el dret a tenir una escola tan publica
i subvencionada com les altres vint o trenta

de la ciutat? ;es pot acceptar que «si la vo-
len cristiana, que se la paguin»? La llibertat
d'escollir entre un centre de franc i un cen-
tre «de pagament» no és una llibertat que
surt massa cara? Si estrenem democracia, i
aixdo sembla que vol dir facultat de fer-nos
el cami nosaltres, jes pot negar a un grup
determinat, un cop assegurades les exigén-
cies basiques fonamentals, que faci el seu
cami amb sentit i orientacié propies?

La nostra proposta és ben clara: que hi si-
guin totes les opcions mentre les demani la
societat i garanteixi |'orientacié basica un
organisme democratic superior. |, aleshores,
igualtat d’oportunitats per a tothom.

Ignasi SALAT

1. «L'escola cristiana que volems. Document de
treball. Octubre 1976. Delegacions Diocesanes d'En-
senyament de Catalunya, FERE de Barcelona. Es-
cola de formacié del professorat «Blanquernas.

te els greus problemes empresarials en qué
es debat l'escola privada i I'escola de | Esglé-
sia, sense una discussié piblica del que vo-
len dir, en el nostre context social, les sub-
vencions, és pecar d'idealisme i a la curta
acabar per ni fer possible I'educacié de la
consciéncia social, politica i democratica que
tota escola ha de pretendre. Veig molts edu-
cadors que lliuren la seva vida per aconse-
guir una vertadera «escola cristiana»: iguali-
taria, per als pobres, plural, educadora de la
fe, etc.,, perd no se'n surten. Recordar una
vegada més el que han de fer sense donar
mitjans concrets per aconseguir-ho, pot ser,
una vegada més, abocar-los a culpabilitats
de les quals no sén culpables.

Finalment, crec que hauriem de posar-nos
d'escola «cristiana». Per a mi, la vertadera
escola cristiana és la vertadera escola, a se-
ques. Com la vertadera democracia cristiana
és la vertadera democracia, a seques. Com
estem ja convenguts que passaren els temps
dels sindicats cristians. La fe no es transmet

per l'adoctrinament de continguts socialas o
filosafics, ni per I'estratégia, ni per la forga
o el poder; la fe es transmet «per la pell»,
pel testimoni del creient o dels creients vi-
vint en comunitat. L'ideal evangeélic de I'edu-
cacié no consisteix a donar uns determinats
continguts religiosos o morals a la conscién.
cia, siné a «desvetllar» les consciéncies amh
I'afirmacié que la Veritat les fa lliures; i Ia
Veritat no és una idelogia religiosa ni neces-
sita llocs de distincié ni de poder per a do-
nar-se a conéixer. Crec que quan | Església,
humanament parlant, no tingui res a ensenyar
ni res a defensar, quan la moral, la ciéncia i
la politica siguin plenament autonomes res-
pecte a la fe, quan no hi hagi institucions
—politiques o culturals— que s'apoderin del
nom del cristia, sera més facil fer la verta-
dera «Escola Cristiana que volem», sense for-
¢a ni relacions de competéncia, sindé des de
l'interior mateix de I'esfor¢ de creixement
de la coHectivitat.

Jaume BOTEY
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CoHeccio «Taller de Docu-
mentos», Editorial Adara, La
Coruna, 1976.

Des de feia temps es trobava
a faltar en el camp editorial
espanyol una coHeccié de do-
cuments com les ja publica-
des en d'altres paisos' i tan
necessaries a I'hora de tre-
ballar les ciéncies socials. Vet
aqui que des de Galicia ens
arriba aquesta publicacié que
ve a omplir aguest buit, tot
i fent aportacié d'una verita-
ble novetat editorial® i ins-
trument per a les escoles, a
la vegada.

Qué és «Taller de Documen-
tos»? Es tracta d'una coHec-
ci6 de carpetes (vint, publi-
cades fins ara) dedicades a
diferents temes (un per car-
peta), on s'hi troba un re-
cull de documents referents
al tema presentat en cada
una d'elles. En cada tema hi
trobem disset o divuit fulls
numerats i, en cada full, un
o més documents. Es clar
que es tracta d'una reproduc-
ci6 —sovint facsimil— de
documents originals: gravats,
cartes, planes de diari, tex-
tos legals, quadres estadis-
tics, etc., que mostren els
esdeveniments socials o his-
torics tal i com els van viu-
re els contemporanis de |'é-
poca. Cada document repro-
duit va acompanyat del seu
corresponent comentari, breu,
o traduccié segons convingui.
A més a més, en cada car-
peta hi figura un full amb
exercicis. Els fulls, de dife-
rents formats, des de quarti-

lla fins a gran foli aproxima-
dament, es presenten sense
enquadernar, la qual cosa fa
que els documents siguin ma-
nejables, si bé la qualitat del
paper no sempre té la con-
sisténcia suficient per a
aquest menester i el mateix
passa amb la impressid i el
format de les reproduccions
que gueden poc netes o ex-
cessivament reduides en al-
gun cas. Val a dir que si
comparem aquesta coleccid
amb les estrangeres citades
trobem que potser |'editorial
hagi volgut fer expressa una
edicié austera que surti a un
preu a l'abast de les esco-
les (150 ptes. exemplar).
No se'ns diu, a cap lloc de
la carpeta, ni els titols de
la coleccié completa —cosa
que és un bon inconvenient a
I'hora de comprar-la— ni els
cursos o cicles d'ensenyament
destinataris d'aquesta collec-
cié, dedicada majoritariament
a historia d'Espanya. Els te-
mes, tractats adequadament
sobre la problematica propia
de cada un, agafen un ventall
molt ampli i variat que toca,
d'alguna manera, part dels
programes des dels tres dar-
rers cursos d'EGB fins als de
BUP, sense cenyir-se especifi-
cament a cap d'ells. La for-
ma de ser presentades les
fa —al meu entendre— més
aptes als nois d'aquest ultim
cicle o, a tot allargar, als de
vuité curs d'EGB.

Voldria aclarir que aquesta
afirmacié no implica la inutili-
tat de la colleccido ni esta
dita amb to pejoratiu, ja que

un recull de documents sem-
pre serveixen a |'hora de tre-
ballar la historia i més en-
cara si el professor sap el
que es fa. La gqliestid fona-
mental estad en el fet que no
sé si s’ha tingut prou en
compte que es tracta d'una
metodologia nova, és a dir,
no generalitzada a les esco-
les, encara excessivament
aferrades als manuals. Aquest
fet —evident per desgracia—
demanava una major orienta-
cié (una guia didactica o al-
guna cosa semblant) de com
utilitzar cada recull i la forma
de treure'n el maxim de pro-
fit. El full final de cada car-
peta pel seu epigraf —«Pau-
tas de trabajo»— sembla que
podria acomplir aquesta mis-
si6; no és aixi, pero els exer-
cicis que presenta poden
compensar d'alguna manera
aquest defecte: tots ells es-
tan en una linia activa que
porta a consultar llibres, am-
pliar, comparar, partir d'alld
que el noi coneix, expressar,
treballar en grup, discutir,
pensar, crear...
Ens trobem, en definitiva, amb
un instrument que pot ser-
vir, tant per disposar d'un
material de cara a tractar un
tema concret, com orientar
en la didactica activa de la
historia.
Els titols apareguts son els
seglents:
Las Peregrinaciones medieva-
les: El camino de Santiago.
La primera revolucion cienti-
fica: Copérnico.
Una actividad humana: La
pesca.

1. «La Documentation Photographique». Institut National de Recherche et Documentation Pedagogique.

Paris.
Jacdaw Publications. London.

2. No en tenim cap altra referéncia fora dels intents de Rosa Sensat que des de fa dos anys esta
elaborant una coleccié de documents en catald que s'ha topat amb dificultats editorials | resta de

moment inédita.




Los preparativos del descu-
brimiento de América.

La industrializacién: Los pri-
meros ferrocarriles en Es-
pafa,

Vida y costumbres de los Pie-
les Rojas.

La construccién de «El Esco-
rial».

El hundimiento del Maine.

Culturas precolombinas: Los
Aztecas.

El 2 de mayo de 1808.

Una revolucién en Espana:
Septiembre 1868.

La Independencia de los Es-
tados Unidos.

La batalla de Trafalgar.

Culturas precolombinas: Los
Incas.

Un hombre del Renacimiento:
Leonardo da Vinci.

La Armada Invencible.

La Revolucién Francesa (1).

La organizacion colonial del
Nuevo Mundo (1).

Lutero y la Reforma.

El Santo Tribunal de :la In-
quisicion.

J. Farré | Purroy
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Preparem una sortida de la
nostra classe; anem al mu-
seu. Ens informem i treba-
llem. Sortim amb el grup de
nois i... tornem cansats i de-
cebuts.

Quant d'esforc! Ens costara
tornar-hi.

;Qué li demanariem a un mu-
seu, perqué estigui a |'abast
dels nois?

Primer, veiem un exemple d'a-
qui, a Barcelona:

El museu d'Art de Catalunya,
famés per les seves collec-
cions d'art romanic catala i
pintura gotica catalana. Té un
departament d’educacio que
regularment informa a totes
les escoles que li demanen.
En un programa hi consta: les
reunions amb mestres per
preparar les visites al mu-
seu; les visites acompanya-
des; les activitats que es
porten a terme durant un tri-
mestre (com xerrades, tallers,
exposicié de treballs, projec-
ci6 de pellicules i audiovi-
suals, biblioteca especialitza-
da sobre art per als nens,
sala de treball).

Perd aquest exemple és Unic
al nostre pais.

Veiem ara un exemple de
fora:

La Tate Gallery de Londres.
Qualsevol nen visitant que
entri al museu rep un full in-
formatiu de les activitats per
als nens que es fan durant
aquell mes. Aquestes activi-
tats giraven, durant el pas-
sat mes d'agost, entorn del
tema: Animals, peixos i in-
sectes. Es desenrotllaven
aixi:

A. «A la caca del detall»

En un doble foli es repro-
duien, en blanc i negre, 30

°6 LA VISITA A UN

detalls de quadres del mu-
seu. Tots ells eren quasi sem-
pre animals o parts d'animals:
S'havia de prendre nota del
nom de l'artista i del nom
del quadre al qual pertanyien.
Els nens (entre 7 i 12 anys)
hi estaven interessadissims.

B. Una guia per a nens

Un fullet amb un qiiestionari
per a cada quadre (8 en to-
tal). Constava de: el nom del
pintor, el nom del quadre de
la galeria on es trobava. A
sota, quatre o cinc preguntes
amb espai suficient per ano-
tar la resposta. Les pregun-

Departament d’Educacié
Museu d’Art de Catalunys

tes son del tipus: «;De quina
raca és el gos d'aguest qua-
dre?» «Per qué I'ha posat
Hoggard en el seu autorre-
trat?» «Cita tres detalls més
que et cridin 'atencid.»

Es a dir, només lectura i in-
terpretacid del quadre.

C. Les hores i dies en que
un professor fara lectura so-
bre «Animals, peixos i insec-
tes del museus».

D. Les hores i dies en que
passaran diapositives comen-
tades sobre art abstracte per
tal de familiaritzar-hi els
nens.

E. Les hores i dies en qué
es fara un taller de pintura
(per a 30 nens) a carrec d'un




professor especialista. Aques-
tes classes es poden seguir
a través de la televisié an-
glesa.

Aquestes activitats i guies
es troben també a altres mu-
seus de Londres. Una botiga,
a l'entrada dels museus, ofe-
reixen reproduccions de tot
el que s'ha pogut veure &
dins, de la més bona qualitat
i a baix preu. Els nens guar-
den tot aquest material com
una joia.

Llavors, tornem-hi: qué de-
manariem als museus?

— Han de ser molt senzills, que

d a ciutat és tot una aventura.

|

IPeraIsnois
|_i noies

Guies

Els mestres i els nois no
necessiten un cataleg exhaus-
tiu del que hi ha al museu;
en tenen prou amb una guia
topografica per saber quines
peces basiques poden trobar
i on, per tal de poder distri-
buir aixi el temps i triar el
recorregut.

Jocs-feina

ensenyin a mirar, a triar, a
relacionar (semblances i di-
feréncies).

Informacié anticipada

Si es fan activitats, informar
per poder preparar els nens i
relacionar-ho amb la feina de
I'escola.

Continuitat

Nixo sobretot! («Estan- fent
obres», «estan reparant aques-
ta seccio», «avui és tancat
per...»).

Sortir de |'escola amb nens i

El museu ha d'atreure i aixi
el nen hi tornara per iniciati-
va propia.

Potser es podrien fer altres
coses | molt importants; pot-
ser els museus han de ser
d'una altra manera; potser...,
perd ara, amb el que tenim,
amb el que podem fer, apro-
fitem-ho al maxim.

Assumpcié LISSON

Errata: Al nimero 11 de P.E. (ge-
ner 1977), pag. 64, la referéncia bi-
bliografica que diu: Geografia de
Catalunya, de J. Arenas, Omnium
Cultural, ha de dir: Treballem la

nas | Sampera, Ed. Lavinia.

Geografia de Catalunya, de J. Ar:
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ASSESSORIA DE DIDACTICA
DEL CATALA DE “ROSA SENSAT”

es un servei ofert a mestres i escoles

investiga - edita - fa cursos - assessora

aquest segon trimestre ofereix especialment el curs

CAP A UNA CATALANITZACIO DE L'ESCOLA
Principis generals
Programacio

Didactica
Material

(recordeu, també, els cursos de llengua catalana, a tots els nivells,
que s'imparteixen matins, tardes i vespres)

informacié: «Rosa Sensat», Corsega 271, pral., tel. 228 00 03




Activitats de “Rosa Sensat”

L'’ASSESORIA DE DIDACTICA DEL CATALA
de “Rosa Sensat”

L'ensenyament en catala a les escoles és una fonda preocupacié de «Rosa Sensat»
des dels seus inicis que tenia per objectiu d'arribar a I'establiment de l'escola catalana.
La seva tasca en aquest sentit va ser d'anar aplegant moltes experiéncies de les escoles
i de constituir un equip inicial que es dediqués plenament a la formacié dels mestres
(en continguts i didactiques), a I'elaboracié dels materials necessaris per a la classe i a
l'estudi i solucié de la diversitat de situacions en qué una escola de Catalunya es podia
trobar.

Amb aquesta finalitat, «Rosa Sensat» va proposar I'any 1970 a Omnium Cultural que
volgués emparar i financar el petit equip inicial i aixi es va constituir |'Assessoria de
Didactica del Catala. En una primera etapa (1970-1974) 1'Omnium Cultural va subvencionar
I'Assessoria i a partiv del curs 1974-75 li retira la subvenci6. Des d’aquest moment, I'As-
sessoria passa a dependre totalment de «Rosa Sensats. Les incidéncies econdmiques d'a-
quest canvi va produir alguna minva en les activitats de |'Assessoria; tot i amb aixo, la
importancia del seu plantejament, la necessitat en qué es troben els mestres i escoles
quant a I'ensenyament del catala i en catals, 1 el valor que =Rosa Sensat» dona a aquest
treball, ens mouen. a revitalitzar I'Assessoria de Didactica del Catala.

«Rosa Sensat» presenta aqui als mestres i escoles la tasca realitzada per |'Asses-
soria de Didactica del Catala durant aguests anys, els ofereix els seus serveis, i els fa
una crida per tal d’entrar-hi en contacte i aixi encaminar la catalanitzacié de l'escola de
manera sequra i eficag i que superi les dificultats actuals d'aquesta tasca.

L’ENSENYAMENT DE LA LLENGUA A L'ESCOLA CATALANA

L'Assessoria de Didactica del Catala existeix des del curs 1970-71 a «Rosa Sensat».

L'objectiu principal és impulsar i aprofundir dins de «Rosa Sensat» tot alldo que fa
referéncia a I'ensenyament de la llengua catalana en una Escola que es vol integrament
catalana.

Amb aquesta idea central, la feina de I'Assessoria ha anat evolucionant fins a arri-
bar al moment actual en qué, fonamentalment, ofereix uns serveis, unes investigacions,
uns cursos, unes edicions, unes programacions i un material que arriben canalitzats a
través de «Rosa Sensat»,

A les pagines que segueixen oferim d'una manera sistematitzada, per apartats, tots
aquests aspectes, Hi recordem el treball fet durant sis cursos sencers i l'estat actual
de la giiestid.

EL TREBALL EN EQUIP DE MESTRES

Aixi mateix, ha estat essencial de sempre, a I'Assessoria, la forma de treball en
equip. Un equip inicial petit per tal d'impulsar-ho tot, que, de mica en mica, ha anat crei-
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xent en funcié de les necessitats i de les.realitzacions, i que admet diversos nivells
de participacié: seminarls, assessorament, investigacions, edicions, contactes amb altres
grups, cursos de llengua, etc...

Els colaboradors fixos sén aquest curs vuit, La llista, perd, no és tancada: el creixe-
ment no s'ha pas estroncat ni s'ha paralitzat. No pot fer-ho, ben mirat, si tenim en
compte les necessitats antigues i noves en aquest camp de I'ensenyament.

L'ASSESSORIA | LA CATALANITAT DE L'ESCOLA

Aquest tema, aquesta tasca, justifica la mateixa existéncia de |'Assessoria: trobar
els camins concrets que portin cap a una catalanitzacié real i eficag de I'escola. | no pas
solament pel que respecta a la llengua i a la literatura, encara que aquests aspectes
concrets s'emportin el bo i millor de I'esforg: cal emmarcarho tot dins una perspec-
tiva més amplia.

Per aix0, I'Assessoria s'incorpora als diversos esforgos que dins «Rosa Sensat» es
fan, primer, en el camp de la sociolingiiistica i, més endavant, concretament des de
I'Escola d'Esciu del 1975, per trobar formulacions valides per a una politica educativa
catalana.

Treballant en el camp escolar i entre mestres, cal partir de la realitat existent a
I'ensenyament a Catalunya i a través de tots els mitjans a l'abast —sobretot Escola
d’Estiu— fer una tasca de sensibilitzacio, d'informacié, de mentalitzacio. .

El tema de la catalanitat de l'escola, es concreta el 1972 en el llibret EI bilinglisme
escolar a Catalunya, editat per la Fundacié Artur Martorell. Aquest llibret és la refosa
‘de tots els treballs anteriors fets per diversos grups dins «Rosa Sensat», i que |'Asses-
soria de Didactica del Catald va sistematitzar en un redactat que fos adequat per a unes
necessitats de gran public. Aixi se'n va fer una edicié de 20.000 exemplars, que va ser
escampada per tot Catalunya.

Perd aquests treballs —que concretaven camins de tractament del fet lingiiistic a
I'escola— demanaven d'anar més a fons, ja que calia anar al compas d'una major sensi-
bilitzacié d'aquest problema entre els ensenyants, i convenia.d'aprofundir-hi continuament,

L'estiu del 1975, el tema general de la catalanitat de 'escola incorpora uns paragrafs
definidors al document de la X Escola d'Estiu. | I'Estiu del 1976, el document final de
I'XI Escola d'Estiu «Per una nova escola publica catalana» centra encara més la questié
nacional i l'escola.

En aquest mateix sentit es publiquen periddicament articles a «Perspectiva Escolar»,
a «Cuadernos de Pedagogia» i a la premsa diaria —hi destaquen els de la seccid «A |'en-
torn de la llengua», del Diario de Barcelona, que coordina I'Assessoria de Didactica del
Catala.

El curs 1975-76 s'organitzen les primeres Jornades Pedagogiques de Planificacié Lin-
giiistica a I'Estat espanyol, en colaboracié amb I'ICE de la Universitat Autbnoma. Pro-
fessionals de I'ensenyament procedents de les diverses nacionalitats de I'Estat espanyol
hi troben un lloc d'intercanvi de plantejaments de solucions als problemes comuns.

L'Assessoria és element clau en la preparacié i realitzacié d'aquest tema a «Rosa
Sensat» i a I'Escola d'Estiu, la qual cosa connecta també amb tot e que fa referéncia
a assessorament d'escoles i mestres,

Programacions de llengua

1970-1971: S'inicien uns seminaris de didactica del llenguatge (és a dir, del catala
per a catalanoparlants) amb mestres i professors de catala. Aquests seminaris tenen la
seva versié oficial en uns cursos de reciclatge per a mestres que I'ICE de la UAB promou
de cara als nous nivells de 5é. i 6&. d'EGB, tot just acabats de néixer, i que sén duts
per l'equip de I'Assessoria.

Surten ciclostilats els programes de llengua de 5é., 6&. i 7&. nivells d'’EGB, que s6n
escampats de manera provisional entre mestres i professors de catala.

Surt, aixi mateix, un programa de I'Area de llengua catalana per a tota I'EGB. En




forma esquematica s'hi tracen uns quants principis a tenir en compte a cada un dels
nivells de basica.

1973-1975: A partir de diversos seminaris i cursos de didactica del llenguatge, tant
a I'hivern com a I'Escola d'Estiu, es treballa en la redaccié d'una programacié de llengua
per a EGB. D'aquesta programacié comptem ja amb

Programacio de llengua a la primera etapa d'EGB, editat per Bibliograf dins la col-
leccié «Didactica de la llenguas.

1976: EIl present curs es treballa en la confeccié d'unes orientacions detallades per
a l'ensenyament de la llengua a nivells superiors a la primera etapa d'EGB. Es basa a
recollir la rica experiéncia acumulada no sols en cursos i seminaris, siné també en les
orientacions donades per a la Prova d'Aptitud durant sis anys seguits.

Assessorament d’'escoles i de mestres (i d’altres grups)

Des del 1970, i a través de les activitats de «Rosa Sensat», |'Assessoria entra:en
contacte amb diverses escoles, mestres i grups, que es canalitza ja a través dels ma-
teixos seminaris i cursos, ja a través d'entrevistes o a través de xerrades i trobades o
conferéncies.

El curs 1974-1975 es fa el primer seminari sobre Programacié del catala a EGB, que
es repeteix a |'Escola d'Estiu del 1975. Aquests seminaris s6n enfocats expressament
de cara a les escoles més que no pas de cara als mestres.

Durant el curs 1975-1976 funciona un nucli de treball als matins al qual acuden res-
ponsables de llengua de diverses escoles per adequar programacions, didactica i politica
general escolar en qiiestié de llengua.

Tota aquesta experiéncia es concreta enguany —1976-1977— en un equip de perso-
nes que canalitzen tota la documentacié i el material adequats, elaborats tot aquest
temps, en un seminari de treball de didactica, programacié, recursos, principis de politica
educativa, etc. Aquest seminari és obert a les escoles a partir del segon trimestre, i
mirard d'establir aixi un lligam amb les escoles que s'hi inscriguin.

Reciclatge de mestres en llengua i en didactica

A l'apartat de programacid ja es parla dels diversos cursos i seminaris de didactica
que d'engad del comencament de I'Assessoria es duen a terme.

Podem dir que, d'una manera no interrompuda, durant tots aquests cursos hi ha
hagut seminaris de didactica del llenguatge que han agafat aspectes de contingut de
llengua, de didactica de la llengua a EGB, de programacié, de material escolar, etc. | sem-
pre als dos nivells de catala primera llengua i de catala per a nens no catalanoparlants.
Aixd dins «Rosa Sensats,

L'Escola d'Estiu ha estat sempre un lloc idoni per poder multiplicar aquests cursos
d'una manera més especialitzada, per nivells, per etapes o per blocs de matéries: com
ara didactica de la literatura, didactica de I'ortografia, didactica del llenguatge...

La darrera Escola d'Estiu amb 6.000 participants, i més del 50 % assistents a cursos
que giraven al voltant de la llengua o d'aspectes de cultura catalana, marca un moment
molt important d'influéncia de «Rosa Sensat» damunt els ensenyants.

Durant el curs, els locals de «Rosa Sensat» reben I'afluéncia de, mestres-alumnes a
les classes de llengua catalana. Inaugurades el curs 1965-66 s'han anat estenent i am-
pliant a mesura que anava augmentant el nombre d'alumnes. Aixi, el present curs de
1976-1977 comenga amb tres cursos de catalad elemental per a castellanoparlants. Aixi
mateix, comencara el segon trimestre uns cursos de mati i de tarda que podran acollir
tot de gent que ho ha demanat.

Aquest reciclatge és portat per |I'Assessoria a dins de «Rosa Sensat» i aixi mateix
ha estat el motiu de contactes diversos amb forga altres institucions que un moment
o altre se n'han preocupat.
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Cal destacar, en primer lloc, les diverses escoles d'Estiu. a les quals s'ha acudit
oferint cursos de didactica de la llengua: Girona, Tarragona, Reus, Lleida, Sabadell, Va-
léncia, Menorca, Granollers....

Cal destacar també el contacte continu amb diverses institucions muntant cursos
de llengua o de didactica durant I'hivern: aixi Omnium Cultural de Sabadell, de Terrassa
i de I'Hospitalet, la Delegacié d'Ensenyament de Catala d'Omnium Cultural, I'Institut Mu-
nicipal d'Educacié de Barcelona, les Jornades d'Estudis Andorrans, I'Institut d'Estudis
Eivissencs, el Secretariat de I'Ensenyament de |'ldioma de Valéncia, I'ICE de la Univer-
sitat Central de Barcelona.

Hi destaca la colaboracié als diversos plans de reciclatge de I'ICE de la’ Universitat
Autonoma de Barcelona,-ja des de la sortida de la Nova Llei d'Educacié, en els seminaris
esmentats de preparacié a l'ensenyament del catala als novells cursos de 5. i 6e., la
collaboracié i aportacié constant als cursos de majors de 25 anys per a l'ingrés a I'Escola
Universitaria de Professorat d'EGB, i el reciclatge iniciat el curs 1975-1976 per totes les
delegacions de I'ICE (Barcelona, Girona i Lleida) tant pel que respecta llengua, com di-
dactica, com coneixement de Catalunya.

En un altre pla diferent, no ja de colaboracié siné d'aportacié d'elements humans i
d'experiéncia didactica acumulada durant els anys de rodatge de I'Assessoria, hi ha I'en-
senyament de la llengua a I'Escola Universitaria de Formacié del Professorat d'EGB de
la UAB. No cal remarcar la importancia d'aquesta aportacié en un lloc clau com és una
escola de magisteri, que a més a més va adquirint un prestigi en els nostres medis
ensenyants. Cal destacar aqui la importancia d'un horari normalitzat de llengua catalana
per a tots els alumnes, de didactica de la llengua adequada a cada cas, i de |'aportacié
d'una visié de politica educativa en materia de llengua i de reflexiéo de la giiestié nacio-
nal a I'escola. Pensem que en aquests moments I'Escola supera de molt els 2.000
alumnes.

Ensenyament del catala

L'ensenyament de la llengua als nens de parla catalana troba entre nosaltres dos
principis d'actuacié: el treball sobre la llengua catalana i la renovacié dels criteris d'en-
senyament.

Primerament, doncs, anar creant i escampant uns criteris de normalitzacié a |'escola:
la «llengua» del nen catalanoparlant és el catala i l'escola no en pot triar d'altra a cap
nivell de treball ni d'estudi. Per aixd, el material de treball de llengua a l'escola ha de ser
sobre la llengua catalana, i ha de cobrir tota la programacié exigida en l'actual area de
llengua.

Segonament, els criteris de renovacié no sén altres siné els de reprendre una tradicié
catalana recent d'ensenyament del llenguatge i que ens connecta amb investigacions |
realitzacions anteriors als anys quaranta, avui absolutament valides i adaptables entre
nosaltres.

Per aixd les realitzacions de |'Assessoria, concretades en el camp editorial, troben una
vessant de material adequat al treball dels nens a I'escola, i una altra en orientacions |
guies de treball als mestres (vegeu les coHeccions El Penell, La Lluna en un Cove, Material
complementari, en un sentit, i Estris, Complements i Estudis, en un altre —totes elles de
I'Editorial Casals: i la colleccié Didactica de la Llengua, de Biblograf).

Ensenyament del catala a castellanoparlants

1970-1974: Es fa cada curs un seminari, compost per mestres i per professors de
catala que treballen amb nens de parla castellana. S'intercanvien experiéncies i es co-
menca a elaborar un primer material de base, que anira sortint en edicié ciclostilada d'ds
intern:

L'ensenyament del catalad a no-catalans
(orientacions generals i treball d'estructures de la llengua)




Textos en catala basic
(per a la utilitzacié dels alumnes)
Dificultats fonologiques: trets diferencials respecte al castella
Fonemes i sons del vocabulari basic catala que sén diferencials respecte al castella

Aquest treball s'aboca cada any, també, a I'Escola d’Estiu,

1974-1976: Tenint en compte tota |'experiéncia anterior, s'inicia un seminari de con-
feccié d'una metodologia i d'un material adequats per a I'ensenyament del catala a caste-
llanoparlants durant la primera etapa d'EGB.

Iniciat el curs 1976-1977, comptem ja amb el material segiient:

El castell d’lrds | no Tornaras: llibre en lamines mudes, acompanyat de la Guia didac-
tica per al mestre. Editats per Casals. (Adequat a un segon nivell d'EGB)

Id. material complementari d'introduccié a la lectura i a l'escriptura, basat en el ma-
teix llibre.

El present curs continua el seminari, on s'aplicara la metodologia adequada al primer
nivell i s'iniciard el material que convé d'aplicar des de 3r. fins a 5&. nivell d'EGB.

INVESTIGACIONS | MATERIAL DE BASE

La primera de totes, el curs 1970-71, és sobre el vocabulari basic. Parteix d'uns tre-
balls previs, I'un de «Rosa Sensat» sobre vocabulari infantil, l'altre de J. Llobera sobre
vocabulari d'adults.

El principi d'investigar | aprofundir la llengua a partir del sector de més s havia de
ser d'un gran rendiment per a treballs posteriors. En un curt espai de temps han estat
nombrosos els treballs d'investigacié i de didactica que I'han pres com a base. Entre els
més importants hi ha:

a) Programacié de l'aprenentatge de la lectura i escriptura, amb diverses realitza-
cions editorials (programa Lletra per lletra, Quadres de fonologia catalana per l'ensenya-
ment de la lectura i I'escriptura, Imatger) a carrec d'equip de mestres de «Rosa Sensats.

b) Investigacié sobre les interferéncies catala-castella amb diverses edicions encara
provisionals (memories ICE UAB 1971-72, 197-73, 1973-74, 1975-76) a carrec d'un equip
compost per Assessoria de Didactica del Catala i «Rosa Sensats. Les interferéncies catala-
castella, Orientacions didactiques, a carrec de I'Assessoria de Didactica del Catala.

¢) L'ensenyament del catald a no-catalans (edicions ja ressenyades a l|'apartat cor-
responent).

d) Ensenyament de l'ortografia catalana a EGB (edicié de fitxes programades d'or-
tografia catalana arbitraria, a carrec de I'equip de I'Assessoria de Didactica del Catala).

Es tracta en tots els casos d'unes investigacions de lingiiistica aplicada a I'ensenya-
ment de l'idioma, les quals cobreixen camps fins ara inédits o bé amb enfocaments meto-
dolagics del tot nous. Per altra banda, miren de trobar una canalitzacié editorial adequada,
de manera que pugui arribar a ser d'utilitat per als ensenyants.

Un altre capitol en el camp de la investigacié didactica, amb repercussions en ['edi-
ci6 i en la programacié a I'escola esta en la importancia concedida fins ara a tot allo que
fa referéncia al text literari dins I'escola (i aqui entra les Orientacions sobre Didactica
de la Literatura, per a 1r. i 2a. etapa i l'arreplega de material de literatura apte per al
treball a tota I'EGB). | també a tot allo que fa referéncia a la Didactica de la Morfosintaxi,
amb. seminaris adequats i estudis en curs,

Prova d'Aptitud

Es promoguda per | Assessoria amb lacord i supervisié de la Junta Assessora per als
Estudis de Catala, que al seu torn depén de I'Institut d'Estudis Catalans.
La Prova d'Aptitud neix el mateix curs 1970-1971. La seva finalitat consisteix, per una
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banda, a acollir en una prova final sistematitzada —que lligués amb un sistema actiu d'en-
senyament de la llengua— tots aquells qui acabaven un periode escolar: EGB, institut,
adults... Per una altra banda, volia constituir una proposta continua de models perqué
els professors treballessin la llengua en tots els vessants possibles.

Convocada al principi a Barcelona, s'ha anat escampant per tot Catalunya, de manera
que actualment cobreix els centres geografics principals on hi ha ensenyament de catala:
Lleida, Manresa, Matard, Reus, Vic, la Seu, Sabadell, Montblanc, I'Hospitalet de Llobregat,
Igualada, Tortosa, Figueres, Girona...

La gent que hi ha participat fins ara ha estat molt diversa; hi destaquen, perd, per la
seva significacio: escolar de final d'EGB, o de COU, estudiants universitaris i mestres.

Tot sequit oferim un quadre amb el nombre de participants a les diverses proves d'ap-
titud celebrades fins ara:

juny | febrer | juny | octubre | juny | octubre | juny | octubre | juny | octubre | juny |octubre

1971 | 1972 | 1972 | 1972 | 1973 | 1973 | 1974 1974 | 1975 1975 | 1976 | 1976
Barcelona 78 61 169 59 237 148 248 118 313 219 220 101
Girona 35 14 32 10 15 13 39 6 38 3
Vic 18 24 27 15 51 19 17 46 18
Manresa 21 23 37 32 13 24 47 25
Reus 50 18 21 5 20 39 14 16
Mataro 20 31 13 28 10 24 10
Lleida 21 60 2 9
Sabadell 21 2 51 18 36 7
La Seu 15 7 52 43 7
Tortosa 13 4 8 2
Montblanc 3 13 4 2 2
Igualada 29 9 5
L'Hospitalet 17 5
Figueres 45 25 10

Totals 78 61 | 204 91 364 267 | 476 250 | 603 396 | 503 | 206

Durant sis cursos seguits, la Prova d'Aptitud ha anat adquirint una imatge de referén-
cia didactica que ha orientat els professors en forca aspectes.

Edicions derivades de la Prova d'Aptitud

El present curs, 1976-1977, es treballa en un recull sistematitzat —i encara ampliat—
dels exercicis de la Prova d'Aptitud de les convocatories passades. La seva utilitat sera
obvia com a llibre d'exercicis dels alumnes a diversés nivells des de segona etapa d’EGB.

Aixi mateix, i més lligat a programacions, ja ens hem referit abans a la manera com
aquestes pfoves orientaran la programacié de nivells a partir de segona etapa. Precisament
perque els exercicis de la Prova d'Aptitud responen a una concepcié didactica determinada.




Butlleti de subséripcié
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Se subscriu a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR pel 1977 a partir del nimero 11.
Aquesta subscripcié comprén del nimero 11 al 20 inclusivament (10 nimeros).
Preu de la subscripcid, 920 pessetes.

Fara I'abonament de |'import:

C per gir postal o telegrafic ' ! S'ha d'enviar junta-
O per talé nominal (a «Rosa Sensatvo PERSPECTIVA ment amb la subs-
ESCOLAR) \ cripcio

O per domiciliacié bancaria (ompliu el full adjunt i envieu-nos-el)
O contra reembossament quan rebreu la primera tramesa (cal que el carter us
trobi a casa i pagar el recarrec pel servei de correus)
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Butlleti de domiciliacio bancaria

Nom i cognoms

Sr. Director de . o

Agencia

Senyors,
els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta n° ...
atenguin el rebut que, anyalment, els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al
pagament de la meva subscripcio a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR.
Atentament,

o i i i i i S S A S S T - ———
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ASACDS

cooperatival

Comunica a tots els socis que el proper
dia 18 d’abril tindra lloc la inauguracié del
nou local de vendes a

CORSEGA, 269, tenda esquerra,

on hi trobareu els articles habituals:

© materials d’escriptori i dibuix
e materials per a la classe
ellibres per a infants

e llibres per a adults

@ llibres d'ensenyament

e discos i cassettes

® jocs i joguines didactiques, etc

Amb aquest motiu, durant
el mes d’abril i en el nou
local, els socis sereu ob-
sequiats, al fer les vos.
tres compres, amb des:
comptes i obsequis espe:
cials.




/ Publicacions del $Rosa Sensat \

anuncia l'aparicio
pel proper abril de les novetats!

\
i
|
|
1

_i
Quins llibres han de llegir els nens?

Selecci6 de llibres per a nens

@ classificats per edats: des de nens que no saben llegir fins
a 14 anys.

@ classificats per temes: contes populars, contes classics, poe-
sies, narracions, llegendes, coneixements, viatges, dramatit-
zacio, etc.

® amb una introduccié: paper de la lectura en I'educacio, orien-
tacio de la lectura, criteris de seleccid i gradacié de lectures. I

@ amb index per autors

@ amb index per titols

També sortira |'edicié en castella:

|
¢Qué libros han de leer los nifnos? l
|
|

Per una nova Escola Publica Catalana

planteig, discussions i conclusions dels grups de treball del
Tema General de I'XI Escola d’Estiu de Barcelona (juliol 76)

P.V.P. 250,— Ptes.

Demaneu-los a la vostra llibreria habitual o bé a
ROSA SENSAT, Corsega, 271, pral. f

Barcelona-8 (Tel.: 228 00 03) //




