PERSPECT
ESCeLAR 137

Publicacié de «Rosa Sensat» Setembre 1989




iNDEX

Setembre no convida al record

L'ESCOLA DES DE LA PERSPECTIVA DEL TREBALL

1. El primer treball, per Joaguim Casal | Bataller

2. Arribar a ser adult amb feina, per Jaume Funes

3. Canvis en el mercal de treball i la necessaria Reforma educativa, per Jordi Planas i Coll

4 ' educacié del sentit de la iniciativa: una eina per al futur, per Carme Tolosana

ESCOLA

Cartografia actual de Catalunya,

per Armand Giiell i Mirabet, Jordi Ferrer | Pumareta i Enric Sorribas i Ribas
Experiéncies escolars

Jomades literaries a I'escola, per Pilar Pauls
Didactica

21

31

_ Els racons com a alternaiva educativa, per M. Casanellas, Rafi Jurado, Conxi Lopez, Adela Ferrer 37

NOTICIES DE L'ASSOCIACIO
24 Escola d'Estiu

ACTUALITAT
Informacions i comentaris
Entrevista a Joan Doménech, president de la Federacio de Moviments
de Renovacid Pedagogica de Catalunya, per Jaume Cela
Analisi de la dissociabilitat del menor, per Joan Manuel Gutierrez Albentosa
El | Congrés estatal sobre la infancia maltractada, per Jordi Cots i Moner
Bibliografia
El marc on situar les técnigues d' estudi, per Joan Riart
Altres novetats, Biblioteca Rosa Sensat
Literatura infantil
Pel broc petit
Qué dificit es hacer el amor en un Simeca 1000, per Mireia Puig

IHustracié coberta: Foto L. Salom («Barcelona, Metropolis Mediterrania» nam. 5, juliol-setembre 1987)

Perspectiva Escolar

Tel 237 07 01 - 08008 Barcelona

Marta Mata, Pia Villarubias
Director: Jordi Tomas
Secrelarla de Redaccid: Lidia Sanchez
Maqueta | Coberla: Nuria Honal
Folocomposicld: Sistemcomp, S.A.
Impressio: Sirven Gralic

Subscripcions: a a p.s.a ~Rosa Sensal»
Diposit legal: B. 2.090-1975 - ISSN: 0210-2331
Subseripeid anuals 3,830 ptes. - P.V.P. 455 ples.

Ediclé | Administracié: a.a.p.s.a. «Rosa Sensat» - Corsega, 271

Consell de Redaccld: Anna Agenjo, Rosa Carnd, Mercé Comas,
Biel Dalmau, Merce Fluvia, Pere Fortuny, Moniserral Galicia,

Distribucié a llibreries: Arc de Berd - Llull, 10-14, 08005 Barcelona

45

P

884

64




SETEMBRE NO CONVIDA AL RECORD

Josep M. Fulquet, poeta d'una breu —llastima— i bellissima obra, diu que:

«Setembre és el temps de recordar,
d'aixoplugar-nos sota el rafec incert

dels dies clars, d'abandonar-nos

al tedi de la pluja o al goig

del primer jersei.

Es un temps d'oliverars, de platja nua,

de sempre planyer, covards, el que ha estat
de nosaltres.»

Ara és dificil entendre com ens podem abandonar al tedi de la pluja o al goig del primer jersei,
perqué el mes de setembre és massa sec i fa molta calor. Les estacions ja no sén el que eren,
com tantes altres coses, afortunadament o desgraciadament.

Per als mestres, setembre no és el temps del record. Setembre és el temps on descobrim que
els bons desigs del juny s'han quedat a mig cami.

Setembre és el temps que abracem els companys i renovem velles promeses que, a poc a
poc, s'aniran fent realitat sabent que tenim tot un curs per endavant i un nou setembre a
I'horitzé.

Setembre és el temps que lamentem que les obres del pati no estan acabades encara o que
no tenim el mestre de gimnastica que tanta falta ens fa.

Setembre és el temps que fem reunions i horaris, reunions i llistes, reunions i planificacio, reu-
nions i...

Setembre és el temps que treiem la pols de les carpetes del curs passat i descobrim que
poca cosa podrem aprofitar, perque el grup d'aquest any és molt diferent del del curs anterior.

Setembre és el temps on darrera el nom de cada nen o de cada nena s’amaga una espe-
ranga: la de saber que ens anirem fent en la mesura que ajudarem que ells es facin.

Setembre és el temps de comengar de bell nou, volent superar vells errors i sabent que hau-
rem d'acceptar que tornarem a cometre'n.

Setembre és el temps en qué tots ens apleguem per fer escola i aquesta trobada és tan intensa
que no deixa gaire lloc al record.

Setembre és el temps que retornem a la passio del nostre ofici, i desafortunat qui no ho visqui
d'aquesta manera.




Fa més de quinze anys que ens sentim aclapa-
rats per informacions i estadistiques sobre el mer-
cat de treball i, sobretot, per I'impacte de les taxes
d’atur juvenil. Fa més de quinze anys alguns eco-
nomistes afirmaven (quin escandol per a tots nos-
altres!) que en una economia de plena ocupacio
un index del 3 o 4 per cent d'atur sobre la pobla-
cidé activa fora funcional per evitar colls d’ampo-
lla en el desenvolupament economic. Qui hauria
de dir que anys després 1'objectiu seria no sobre-
passar una taxa de desocupacio del 20 per cent!
Qui hauria de dir que, anys després, rebaixar les
taxes d'atur al nivell de I'any 81 fora considerat,
tanmateix, un éxit de la politica economica!

Les dues conjuntures economiques han facili-
tat dues lectures distintes sobre el pas de l'escola
a la vida activa. Primera lectura: treballar o estu-
diar; segona lectura: treballar, estudiar o estar
sense feina. Heus aqui una caricatura d'aquestes
lectures:

Treballes o estudies?
Anys 50/60; sistema productiu en canvi i expan-
sio; migracions; economia de «plena subocupa-

EL PRIMER LLOC DE
TREBALL

Observacions sobre el pas de I'escola
a la vida activa

Joaquim Casal i Bataller

cidw; progressio d'estudiants als Instituts; una
Universitat esquifida pero atapeida. En aquest
«model», aparentment, només hi ha dues sorti-
des: «treballes o estudies?». L'atur existeix pero
s'ignora oficialment i, sovini, oficiosament. Es-
tar en atur per a un jove «modelic» resulta poc
imaginable o, en el seu cas, amagable. En aques-
ta tessitura el «pas de 'escola a la vida activar,
si existeix, només és percebut com un curt temps
d'espera circumstancial.

Treballes, estudies o no tens feina?

Anys 70/80; temps de «crisi»; un sistema produc-
tiu en recessio i reconversio; retorn d'emigrants;
economia de ['atur; escolaritzacié massiva i
efecte «parking» de ['escola. En aquesta tessitu-
ra ja son tres els «models» estandarditzais: ire-
ballar, estudiar o no tenir feina. L'atur es fa rea-
litat quotidiana i proxima. S'inicia un llarg i re-
petitiu discurs sobre ['impacte de ['atur en les ac-
tituds, conductes i expectatives dels joves. L'atur
com a pedra filosofal per entendre «la qgiiestio ju-
venil». El «pas de 'escola a la vida activa» pas-
sa a ocupar un lloc central | a meréixer atencio
de part de les institucions socials.



Foto Jordi Tarrés

Pel que sembla, segons el que s'escriu darre-
rament, estem entrant en una tercera dimensio
(«encontres en la tercera fase») on dominaria un
sistema productiu en innovacio i canvi, noves ex-
pectatives de creixement, floriment d'idees em-
prenedores, autoocupacid, noves professions,
Acta Unida Europea, i una lletania llarga d'atri-
buts.

Per moltes raons, pero, el pas de l'escola a la
vida activa no ha quedat marginat, ni de bon tros,
en aquesta fercera tessitura: el discurs sobre «no-
ves professions», el debat sobre «qualificacions
professionals», la formacié per a la iniciativa, la
formacio permanent, etc., estan ocupant un eix
central en el debat actual.

Doncs bé, la qiiestio que aqui es planteja és la
seglient: écal revisar les percepcions que tenim
respecte al pas de l'escola a la vida activa? {Fins
a quin punt aquestes percepcions son estereotips
de la realitat concreta? {Accedeixen els joves al
«primer» treball tal com ens creiem? (Hi ha una
distancia real entre allo que els joves estableixen
com a accid i com a estratégia d'insercié i allo
que «socialment» esta establert? La recerca que
estem realitzant sobre itineraris d'insercio social |

professional* ens permet aportar algunes observa-
cions sobre aquests.interrogants per a la seva dis-
cussié. La idea basica que aqui es vol aportar es
pot expressar sintéticament: Hi ha un veritable
desdibuixament en els perfils de «jove-estudiants, de
«ove-aturatr I «jove-treballador, la qual cosa fa
que el «pas de l'escola a la vida activa» no pugui
plantejar-se en termes de linealitat ni homogeneitat;
entre la logica social (fer allo que cal) i la logica de
la subjectivitat (I'estratégia individual) hi ha una
no correspondencia, segurament creixent, indispen-
sable de conéixer per entendre la complexitat del
«pas de 'escola a la vida activas i la xarxa d'acti-
tuds que els joves hi basteixen.

Desdibuixament de perfils

El pas de I'escola a la vida activa, sigui en el
model que sigui, s'ha percebut d'una manera ex-

* L CasaL, LM. Masiuan, J. Pranas, La insercion pro-
fesional y social de los jovenes. Los itineranos de transicion en-
tre los 14 v los 25 anos, ICE-UAB i CIDE (MEC). Barcelo-
na 1989.



4 traordinariament cartesiana i lineal. Hi ha una

construccié de perfils tan definits i delimitats
com, ben segur, falsos o irreals. Socialment hem
construit tres imatges definides: el jove estudiant
a temps complet, d'Institut o Universitat, segui-
dor i sofridor de cicles i lluitador per una creden-
cial per afrontar, posteriorment, ¢l repte de bus-
car i trobar el primer lloc de treball. En segon lloc,
el jove treballador, també a temps complet, afa-
vorit per la sort, que construeix a poc a poc un iti-
nerari de consolidacié professional sigui en tre-
balls qualificats o gens qualificats. En tercer lloc,
el parat —jove per excel-léncia— sense cap expe-
riencia laboral, curt en formacio per a I'ocupacio,
a la recerca traumatica d'un treball escas o en cla-
ra desmotivacio per interessar-se per qualsevol
feina.

Doncs bé, aquests perfils, tan ben delimitats
sobre el paper, a la practica estan sotmesos a un
gran desdibuixament. La interseccid entre estu-
diants i poblacio activa (incloent-hi el treball sub-
terrani) és alta arreu: als 19 anys la figura d’estu-
diant a remps complet és només el 35 per cent.
Una fraccio reduida d'adolescents té experiéncies
laborals en la franja dels 14-16 anys. A partir dels
17-18 anys I'afluéncia al mercat de treball (ocu-
pacions precaries) per part dels estudiants €s ja
majoritaria.

Si el perfil de 'estudiant full time s'ha desdi-
buixat. passa igualment amb el de jove treballador:
la precarietat constitueix 1'eix dominant en el
mercat de treball dels joves. I aixd en un doble
sentit: en primer lloc perque bona part d'aquests
treballs estan realment fora del mercat de treball
com a tal (treballs en economia submergida); en
segon lloc, per la dominancia del caracter tempo-
ral i subvencionat de la contractacio juvenil. Cer-
tament hi ha joves que aconsegueixen un primer
treball i després romanen en ell o bé en I'activi-
dad plena. pero el pes de la precarietar fa que
aquest model de «jove-treballador» no sigui gene-
ralitzable en absolut.

Conseglientment el perfil del jove-parat també
té un desdibuixament: el flash del jove-parat ha-
bitual de les cues en les oficines d'ocupacid, pas-
sota o capficat per la seva manca total de feina,
contrasta amb la fraccié d’estudiants universitaris
en els llistats de I'INEM, amb la fraccid de joves
no registrats a l'atur a la recerca de feina, i amb
joves treballadors precaris a la recerca de noves
feines.

En resum, entre la realitat percebuda o cons-

truida (les imatges que ens construim entorn al
pas de I'escola a la vida activa) i la practica diaria
i quotidiana de milers de joves en transicio hi ha
veritables distancies: ni tots els parats estan real-
ment parats, ni tots els matriculats son estudiants,
ni tots els que treballen son propiament treballa-
dors. En efecte, les experiéncies laborals afecten
bona part de joves estudiants, bona part dels «pri-
mers treballs» son continuitat o perllongaments
d’ocupacions anteriors en el periode d'estudis,
part de joves que treballen s'autodefineixen en
atur, etc.

Davant aquestes situacions que es dibuixen en
la practica i que passen desapercebudes en la fre-
dor de les estadistiques cal convenir que el transit
de I'escola a la vida activa no pot ser copsat en ter-
mes de linealitat: acabar els estudis-periode de re-
cerca de primera ocupacio-assoliment del primer
treball-manteniment en 1'activitat. El «ransit» es
caracteritza precisament per una xarxa complica-
da d’entrades i sortides de l'individu. En segon
lloc, tampoc no pot ser copsat en termes d'homo-
geneitat: 1'accés al primer lloc de treball (si es pot
dir aixi) es realitza de manera molt diversificada.
En tercer lloc, que no cal confondre el «primer
lloc de treball» amb la insercié professional, i que
cal anar distingint entre la insercié professional
primera i la inserci6 professional en ella mateixa.

Logica general, logiques particulars

El desdibuixament de perfils construits (social-
ment i sobre el paper) i la practica quotidiana dels
joves ha de comportar necessariament una bona
quantitat de conseqiencies i implicacions respec-
te a la politica educativa en general i respecte a
la vida escolar. Per raons d'espai no s'expliciten
aqui, pero animo el lector a fer-ne un bon exer-
cicl.

Vull només apuntar un tret que considero molt
significatiu i que té amplies repercussions en la
practica, i indispensable per comprendre-la: la [o-
gica general, la logica del sistema social, la logica
escolar, la logica de les mesures d'ocupacio, en de-
finitiva, la logica de les institucions respecte al «pas
de l'escola a la vida activa», respecte al «primer tre-
ball», esta construida fonamentalment a partir dels
tres perfils clars i delimitats (estudiant-treballador-
parat). La logica particular, la de l'individu jove,
la del seu context, la del seu grup d'iguals, la de la



seva familia, tot i que esta (evidentment) determi-
nada per la logica institucional, esta construida fo-
namentalment a partir del desdibuixament de per-
fils que es donen a la practica quotidiana-concreta.

Les estrategies individuals segueixen canals i
vies moltes vegades diferents (i moltes vegades
contraries) als canals 1 vies establerts des de la
perspectiva social-institucional. Abocaré a tall
d'exemple i desordenadament un reguitzell (sen-
se percentatges expressament) de situacions: el
sistema escolar reglat no ha tingut en considera-
ci6, encara, que hi ha més estudiants amb expe-
riencies laborals que estudiants a full time: dels jo-
ves estudiants full time només 1/3 afirma que no
buscara cap tipus de feina fins que hagi acabat els
estudis (Universitat); hi ha més joves que s'auto-
declaren estar aturats que joves realment parats;
¢l batxillerat actual a la practica té un fort valor
terminal (bona part de la continuitat a la Univer-
sitat no assoleix noves credencials); contra el que
des de l'escola formal sembla, el jove és un alt
consumidor d’ensenyaments no formals; hi ha
una porcié important d’estudiants universitaris
amb carnet d'atur; una porcio de funcionaris en
I'escala administrativa estan matriculats en «car-
reres» de lletres per requalificar-se en el seu ni-

vell dintre ' Administracio; la contractaci6 labo-
ral bonificada a 1a practica és la contractacio; etc.

En definitiva, hi ha un decalage entre alld que
pot ser entés com a via normal i les vies i usos de
les vies que molts joves segueixen en la construc-
ci6 dels seus itineraris. Ignorar aquest decalage
des de la perspectiva escolar implica no poder en-
tendre les practiques juvenils (estratégies i acti-
tuds) i donar com a pressupdsit (no real) I'ade-
quacio de les pautes i estratégies oficialitzades i
explicitades a nivell institucional.

El primer treball

Pel que veiem, doncs, la identificacié del pri-
mer treball resulta, tanmateix, molt més complex
del que aparentment semblaria, perqué hem cop-
sat la nebulosa i complexitat que revesteix I'ano-
menat pas de ['escola a la vida activa. Tot i aixo,
pot resultar oportd aportar unes poques taules on
llegir dos aspectes basics que fan referéncia a
aquest nimero monografic sobre el treball dels
joves: quin és el procés d'assumpcio de treballs o
feines per part dels joves-adolescents (14-19 anys)
i quin tipus de treballs assoleixen.

TREBALL EN JOVES RESIDENTS EN ZONA DE CINTURO INDUSTRIAL

a 16 anys al7anys al8anys al9 ANYS

no n’he buscat 70,3 53,7 38,3 22,6
n'he buscat sense sort 10,9 13,4 13,6 9.9
ajuda familiar 29 24 2,9 39
molt eventualment 39 5,9 6,4 9,7
algunes hores setmanals 2.7 8,2 13,6 19,1
forga hores setmana

sense cap contracte 4.7 7.2 7.9 10,4
forca hores setmana

amb contracte 2.7 4,7 11,6 21,1
només a l'estiu 1,9 B 5,2 2,4

100 (N=402)



TREBALL EN JOVES RESIDENTS EN ZONA DE CENTRE URBA

a 16 anys alT7anys al8anys  a19 anys

no n'he buscat 75,0 63.1 46,1 249
n'he buscat sense sort 4.3 5.6 5,6 83
ajuda familiar 4,3 5.9 33 6,6
molt eventualment 4,2 8.6 13,6 16,2
algunes hores set. 33 53 10,2 16,2
forca hores setmana

sense contracte 23 2.3 %3 6,6
forga hores setmana

amb contracte 23 39 93 14,6
nomes a |'estiu 3.6 49 4,9 6,3

100 (N=301)

Les dues taules son prou clarificadores del pro-  ment establir les comparacions entre les dues
ces de pas a la feina any per any, dels propiament  mostres de joves analitzades.
inactius, dels fracassos en la recerca de treball, i La taula segtient aporta informacio sobre el ti-
dels tipus de treball des del punt de vista de la de-  pus de treball assolit pels joves als 19 anys d’edat,
dicacid i relacio contractual. El lector pot facil- amb independéncia de si s6n o no estudiants:

edat: 19 anys

Cinturd Centre

indust. urba
treball en despatx o oficina 14,7 228
treb. en comerg o magatzem 15,1 12,4
treb. en hostaleria-bar 5.6 8.8
treb. manual en taller/fabrica 20.4 9.4
treb. en la construccid 2.6 09
guardar nens 11,6 23
classes particulars 6.0 17,4
missatger o semblant 22 49
vendes, enquestes... 4,1 4.9
servei de neteja 2,6 -
altres feines 13.8 8.2

100 (264) 100 (201)

354 301



Tanmateix resulta dificil destriar i identificar
el primer treball. Resta tenir en compte nomes els
treballs assolits per aquells joves que ja han aban-

treball autonom

aux. administr./comerg
obrer qualificat

obrer no quelif. industr.

obrer no qualif. serveis

La distribuci6 de fregiiéncies obtinguda en les
taules és forca clara per ella mateixa i obviem co-
mentaris per ra¢ d'espai, perd ben segur que re-
sultaran d’interés en el present tema monografic.
Val a dir, pero, respecte a la darrera taula que la
resta d'individus roman encara en els centres es-
colars, i per tant fan referéncia només a joves que
han seguit un itinerari escolar curt.

D'aquests joves en concret que han assolit tre-
ball (tot i que sota formes de contractes a precari
generalment) la meitat en termes aproximats han
accedit a la feina directament (o com a continui-
tat) i I'altra meitat ha tingut experiéncies d'atur
més o menys llargues (molt més entre els joves de
zona obrera que no en el centre urba amb predo-
. mini de classes mitjanes).

donat els estudis. Heus aqui la informaci6 ele- 7

mental:

Joves treballadors
no-estudiants de 19 a.

Cinturd Centre
industrial urba
4,2 715
14,0 325
18,3 10,0
19,7 15,0
43,6 350
100 100
71 40

i1 els joves realment en situacié d'atur cronic
o permanent? Caldra deixar aquest tema per més
endavant. Només vull apuntar com a pinzellada
que formen una fraccio de joves reduida (per sota
del 10 per cent de la poblacio de referéncia), dis-
tribuits territorialment de manera desigual (pree-
minéncia en les zones de component obrer) i
constitueixen aproximadament la meitat dels fra-
cassos escolars en el cicle 12-16, la qual cosa sug-
gereix que aquest és un dels aspectes fonamentals
a tenir en compte respecte dels plans de Refor-
ma per als anys 90.

Barcelona, juny 1989



Jaume Funes

Com en tants d'altres temes, també en la per-
cepei6 del futur els joves no deixen de ser una ca-
ricatura aguditzada de la societat adulta, de les se-
ves complexitats i de les seves miséries. Encara
que ens referirem als adolescents, als joves i a les
seves dificultats en el disseny de 1'esdevenidor,
convé no perdre de vista el nostre mon adult, re-
cordar la seva consideracio de I'éxit, la presenta-
ci6 que fa de les diferents maneres de viure al dia,
les maneres i mitjans d'obtenir satisfaccions i fe-
licitat, els «prototips» de ciutada que encimbella...
Convé no oblidar que no hi ha problema jove sen-
se problema adult.

El futur present

D’altra banda, si probablement una cosa s'ha
transformat de manera radical en aquesta adoles-
cencia forgosa, massiva i extraordinariament dila-
tada per la qual han de passar tots els ciutadans
infants abans d'arribar a ser ciutadans adults, és
la percepcio del futur, del seu futur. Probable-
ment no arriba ni a existir com a tal. Es fet d’una
suma de presents, d'una suma de realitats quoti-
dianes i tangibles,

«Bastir-se un esdevenidor», «preparar el
deman, «seguir la vocacio...» 1 d'altres moltes fra-
ses similars, semblen estar destinades ja al bagul
dels records. Sigui com sigui, per resignacio, per
sentit practic o per canvi radical en les caracteris-
tiques evolutives, s'és adolescent, s'és jove per si
i per a si, sense que la seva finalitat viscuda sigui
la de preparar-se per a «quelcom que vindra».

Ser jove en transit

El model explicatiu basic per a la descripcid
dels fenomens adolescents i joves és el d'«itine-
rari de transicio»,' el de recorregut de la infante-
sa a la vida adulta. Pero, encara que |'expressio
pugui menar a error, no es tracta d'una espécie
de fase provisional, de pur transit, sin6 d'un llarg
periode vital en el qual les etapes, els fets, les ex-
periéncies, les practiques vitals tindran la seva im-

1. En aquesta linia vegeu, per exemple: J. Casat, M. Mas
AN 1) Pranas, La insercion professional y social de los jovenes.
Los itinerarios de transicion entre los 14 v los 25 arios, ICE-UAB
1 CIDE, Barcelona 1989,



portancia en elles mateixes, serviran per a «fer
cami tot caminant»,

Sorgiran fets i moments amb capacitat d'alte-
rar el recorregut; experiencies determinadores de
part del resultat final, pero I'error consistiria a
pensar que nomeés son transitories, que nomes les
hem d'abordar pensant en |'anomenat futur, Pen-
sar en el «futur laboral» pressuposa pensar en els
petits presents laborals, com a vivencies reals, se-
diments que algun dia seran reaprofitables per a
I"estabilitat personal i «professional».

Per tant, |'analisi dels efectes que 'atur, les di-
ficultats en la recerca de feina, la qualitat del tre-
ball a fer, etc., generen en els adolescents, no ha
de fer-se en els simples termes de la desil-lusio i
els conflictes que el futur impossible projecta so-
bre el present. $'ha de fer en termes de necessi-
tats i experiéncies que li calen a I'adolescent en
el seu present per a fer possible que algun dia tin-
gui futur. No és la desesperaci6 per un futur far-
cit de nivols la que genera la «infelicitat» de 1'a-
dolescent d'avui. Es la inviabilitat del seu present,
la no acceptacié de la realitat jove per part de la
societat adulta, el buit d'experiéncies i de respon-
sabilitats en el qual esta col-locat alld que genera
els seus conflictes i dificultats.

Poder consumir. Poder viure

Aixi, doncs, écom afecta aquesta societat es-
tructuralment sense feina, amb tendéncia a
exalcar I'exit i a generar més miséria, aquesta so-
cietat basada sobre el consum, sobre la flexibilit-
zacio ocupacional i professional? {Com afecta la
vida i la realitat dels adolescents, dels joves? i Po-
dem dir, senzillament, quc els fa més immediatis-
tes, mes consumistes, més insolidaris, més conflic-
tius socialment?

Considero que hem d'analitzar la seva influén-
Cla en quatre variables importants:

a. La duracio del recorregut de transicio cap a
la vida adulta.

b. Els «espais», les institucions per on passa
aquest recorregut.

c. Els fets, cls esdeveniments que el modifi-
quen.

d. Els models d"adult que proposen a cada mo-
ment, a cada territori.

Des de la perspectiva del present jove, trigar

massa a trobar feina converteix el ja prou llarg
procés de transicid (dels 13 als 25 anys?) en una
cosa que sembla ontologicament indefinida, que
no sembla que tingui fi. Al mateix temps, en la
mesura que un dels objectius basics de 1'ocupacié
€s obtenir capacitat de consum i independitzar-se
socialment, un recorregut de transicié sense ocu-
pacid aguditza la dependencia i la submissio, ge-
nera conflictes entre allo que la societat estimula
a ser i a obtenir i allo que realment el jove pot
aconseguir.

L'actual sociologia de la joventut és la socio-
logia de la diferéncia. Sabem que no existeixen
I'adolescéncia i la joventut, sind joves i adoles-
cents diferents. La seva diversitat rau en els dife-
rents «espais» pels quals transcorre la transicio.
Poc t€ a veure |'adolescent exclos del sistema es-
colar i socialitzat al carrer amb aquell I'evolucié
del qual s'esdevé entre una successié d'aules.
Acaben sent sensiblement diferents el noi que no-

1I. extreta de «Le Monde de I'Educations, nim. 157 (febrer
1989), p. 11
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mes estudia i el que trepitja instal-lacions labo-
rals. ni que sigui en periodes curts. Els «escena-
ris» vitals generen uns recorreguts o uns altres.
L abséncia d'escenaris laborals sera per a alguns
—fonamentalment per a aquells ja expulsats de
I'escenari escolar— determinant de la seva mane-
ra de ser joves. de les seves possibilitats de ser
adults.

Aixi com part dels contlictes socials adoles-
cents lligats a la manca de feina neixen de la im-
possibilitat de tenir recursos per al consum i mit-

jans per a aconseguir-los, la simple i exclusiva so-
cialitzacio per mitja del carrer pot abocar a recor-
reguts de transicio sense sortida, maneres de ser
jove que no duen enlloc. Arribar a ser adult com-
porta una progressiva identificacio professional;
una progressiva autoidentificacio amb unes ma-
neres de ser i de fer, amb uns habits, unes res-
ponsabilitats i uns objectius; una progressiva iden-
tificacio professional atorgada pels adults que
("envolten. Accedir a les instancies laborals repre-
senta per al jove adquirir progressivament agues-
ta identificacio.

Professionalitzar-se a poc a poc

La vida adolescent i jove és plena d'esdeveni-
ments, de fets vitals. Son fets que generen expe-
riencies de diversa entitat, alguns dels quals tin-
dran capacitat d'alterar substancialment el recor-
regut personal. Moltes de les experiéncies —o de
les mancances— laborals o paralaborals tindran
aquesta capacitat. No es tracta que «l'experiencia
laboral» determini el futur ocupacional. Es tracta
que només amb un minim d'experiencies positi-
ves, personalitzadores, s'avanca pel cami que por-
ta a la ciutadania adulta.

Per a bastants joves, per als adolescents amb
més necessitats i dificultats socials, no tenir feina
—no tenir experiéncia laboral— representa anco-
rar, refugiar-se en una manera de ser jove defrau-
dat i conflictiu a perpetuitat. A vegades es fan
aproximacions simplistes a la relacio, per exem-
ple, entre atur i delinqiiencia juvenil. No és aquest
el lloc per posar-la a discussio, perd si que invi-
taria a analitzar els recorreguts de transicié entre
els joves que finalment s6n atrapats per la sancio
penal. Els seus recorreguts cap a la vida adulta es-
tan farcits d'abséncies: manquen de.les minimes
experiéncies laborals i educatives que els hagues-
sin possibilitat altres maneres de ser jove.

Finalment, he assenyalat la influéncia laboral
en els models adults que la societat proposa. S'ha
comentat repetidament la dependeéncia® que la
ideologia del treball. dominant en un moment en
la societat adulta, exerceix sobre les experiéncies
laborals dels joves (ja he cridat I'atencid al co-

2 Wepeu M. Luoevin, Els joves § el sew treball, Direccio Gene-
ral de la Joventut, Barcelona 1987,



mengament sobre |'aguditzacio en I'ambit juvenil
dels conflictes de la societat adulta). Pero aqui
voldria insistir en la idea de com en un barri amb
un index elevat d'atur, amb ocupacions precaries,
no solament s'hi desenvolupa una vida envoltada
de necessitats, sind que les perspectives que se i
presenten a un jove de passar a ser adult son les
de ser com els adults que I'envolten, Les deman-
des socials son que deixi de ser jove i passi a ser
un adult sense feina o subocupat. No és estrany
que melts optin per continuar essent joves que se
la campen com poden.

Educar: fer de guia

Tornem ara al comencament, a la necessitat
d'actuar en termes de present, revisades ja algu-
nes de les influencies que sobre els adolescents |
els joves t€ la dinamica ocupacio-atur, Queé s'hi
pot fer, pensant en termes educatius? En primer
lloc, probablement haurem de desterrar les argu-
mentacions basades en «el dia de deman, per pas-
sar a treballar en Pordenacio 1 integracio en una
linia d'avancament, les successives experiéncies
escolars, laborals, de lleure que el jove anira te-
nint. Educar en aquest llarg i complex periode de
la vida representa fer de mentor, de guia, de ca-
talitzador; pero amb la vista i I"accent posats en
la construceio, en l'organitzacio, i no en una es-
pecie de model de futur llunya al qual aspirar.

Al mateix temps, caldra reobrir el debat sobre
I"estatus dels joves a la nostra societat, sobre |'ab-
surditat que I"unic recorregut ofert de manera ge-
neral sigui el que simplement passa per |'allarga-
ment indefinit de la transicio pels espais escolars.
Igualment haurem de tornar a la discussio serena
dels continguts dels possibles Plans d’Ocupacié
Juvenil.

650N necessaries experiéncies laborals a qual-
sevol preu i en qualsevol condicié? Si que sembla
incontrovertible que per a bastants joves el fet de
no tenir unes minimes experiencies d’ocupacio en
el moment adequat marcaréd el seu futur adult.
lgualment se sap, per exemple per les experién-
cies dels contractes en practiques,’ que |'obtencid
dels primers «sous», el contrast entre la realitat
escolar i la laboral, etc., alteren el propi procés
formatiu. Les contradiccions d'una ocupacié ju-
venil a qualsevol preu no estan tant en les condi-
cions de feina —sovint acceptables d'una manera
provisional— sind en el model general d'ocupa-
cid que com a tal podrien consolidar, si no exis-
teix la voluntat politica de corregir-lo. Perd no es
pot oblidar que accedir a I'experiéncia laboral, ni
que sigui en condicions dificils, avui és vital per a
molts joves,

3. Diversos instituts 1 escoles politecniques han estudiat 1'im-
pacte escolar dels contractes de practiques. En el curs present es
poden trobar dades interessants en un treball de I'IFP «Ferrer i
Guardia» de Sant Joan Despi.
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Els canvis que s'estan produint en els sistemes
productors de béns i serveis son deguts:

1. En primer lloc, a les innovacions tecnologi-
ques i als canvis organitzatius que es realitzen en
els esmentats sistemes productius, i, particular-
ment, a la rapidesa amb qué es produeixen
aquests canvis.

2. En segon lloc, a la particular situaci6 del
nostre pais en la divisio internacional del treball
deguda a la nostra situacié en |'economia mun-

dial, derivada en part de la nostra pertinenca a la
CE;

Aquests canvis en el terreny tecnologic i orga-
nitzatiu i la nostra situacié en l'economia mun-
dial configuren un mercat de treball amb unes ca-
racteristiques que tenen implicacions i exigéncies
respecte al sistema educatiu i reclamen la seva re-
forma.

Caracteristiques generals del nostre
mercat de treball amb importants
conseqiiéncies formatives.

1. La primera carcteristica del nostre mercat de
treball consisteix en la imposibilitat de preveure les

A 2ed CANVIS EN EL MERCAT
DE TREBALL I LA

NECESSARIA REFORMA

EDUCATIVA

Jordi Planas Coll

seves demandes amb precisié a mig i a llarg termi-
ni, de la qual es deriven la impossibilitat de pre-
veure, amb un minim de precisié en la quantitat
i el contingut, el que sovint s'anomenen les «pro-
fessions del futur». Aixo fa que un sistema com
I'educatiu, que és de resposta lenta ja que no pot
programar-se per donar resposta a les necessitats
particulars de cada moment, perqué sén descone-
gudes, s'hagi de dedicar als aspectes estrategics
de la formaci6, deixant els més conjunturals per
a instruments més idonis i flexibles com poden ser
els de la formacié no reglada.

2. S'han dit moltes coses sobre I'impacte de les
noves tecnologies en la qualificacié o desqualifi-
caci6 del mercat de treball. Actualment estem en
un moment de canvi on es fa molt dificil dictami-
nar de manera clara respecte al tema, perd algu-
nes coses si que es poden dir:

a) una mateixa innovacié de caracter tecnologic
pot produir un increment o una disminucioé en la
qualificacié segons el marc d'organitzacio del tre-
ball i de relacions laborals en queé actui (Figuera
1984, Leontief 1980). Cal abandonar el determi-
nisme tecnologic pel qual la innovacié comporta
de manera fatal la desqualificacié d'una part im-
portant dels treballs; ben al contrari, la innovacio
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tecnologica té conseqiieéncies ben diverses segons
el marc organitzatiu (divisié del treball entre les
diverses persones o grups, com estan fixades les
interrelacions d'autoritat, responsabilitat, etc.) i
social de les empreses on s'aplica i aquest marc
depen de decisions de politica empresarial i de
politica general, que s6n aixod: decisions politiques
més o menys dificils o arriscades segons el marc
econdmic en qué es mouen, en el nostre cas se-
gurament d'ambit CE.

b) Els canvis en la qualificacié dels llocs de tre-
ball depenen del nivell mitja d'estudis de la pobla-
¢io d'un pais o d'una area economica. Sembla clar
que el nivell de qualificacio dels llocs de treball
que s'ofereixen en una economia depén fonamen-
talment del nivell de qualificacié de la seva ma
d'obra, en dos sentits: perqué hom pot comptar
amb personal qualificat i perqué no hi ha ninga
més improductiu fent feines rutinaries que una
persona fortament qualificada.

De fet, els canvis en |'organitzacio del treball,
en |'area econdomica dels paisos de capitalisme
avangat, han tingut com una de les seves finali-
tats principals !'adaptacio de ['oferta de llocs de
treball al nivell de qualificacio (estudis) del conjunt
de la poblacié o sigui al conjunt de la ma d'obra
disponible en un pais.

c) El mateix concepte de qualificacié esta can-
viant i moltes analisis que «descobreixen» desqua-
lificacions en alguns llocs de treball en el fons el
que estan descobrint és que el contingut de la qua-
lificacié estd canviant. Conceptes com el de qua-
lificacions socials, qualificacions d'urgéncia i qua-
lificacié encoberta s’empren cada dia més per
contrastar el fenomen, sovint només aparent, de
la desqualificaci6 tecnologica. En les analisis dis-
ponibles no se sap gaire si el que hom descobreix
respecte a una professio és la seva desqualifica-
cié o que no respon als esquemes tradicionals de
qualificacié simplement perqué és nova com a
contingut professional tot i conservant un nom
anterior. Un dels problemes de fons en el debat
sobre la suposada desqualificacié del treball deri-
vada de la innovaci6 tecnologica i organitzativa,
consisteix a descobrir si no estem analitzant situa-
cions noves amb patrons vells i si no és a causa d'a-
questa confusio que alguns parlen de desqualifica-
cio generalitzada quan hom hauria de parlar de no-
ves qualificacions.

En tot cas, esta sorgint una «nova professiona-
litat» no ja basada en coneixements i destreses
molt especialitzades, sind en una capacitat d'a-
daptacio a la realitzacio intel-ligent d'una gamma
relativament amplia, i canviant en el temps, de
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14 funcions i on la professionalitat no és un fet indi-

vidual, sind del col-lectiu de persones que treba-
llen plegades.

3. No hi ha una correspondéncia automatica en-
tre titols escolars i llocs de treball. Hi ha amplies
possibilitats de substitucio d'uns titulars per uns
altres a I'hora de realitzar una mateixa feina (a
no ser que per llei s'ordeni el contrari) i son mul-
tiples les feines diverses que realitzen persones
amb un mateix titol. Aixi doncs, en la majoria dels
casos els titols escolars no condicionen de mane-
ra irreversible les possibilitats d'accés a un tnic ti-
pus de lloc de treball.

4. El procés d'insercio dels joves en el treball
s'esta prolongant i fent més complex (Casal, Mas-
juan i Planas, 1989): a) una bona part dels estu-
diants ja han treballat d'alguna manera durant els
seus estudis, b) gran part de |'ocupacio juvenil
contractada es dona dins les mesures de politica
temporal i amb subvencions i bonificacions fiscals
a les empreses), ¢) continua havent-hi una part
important de joves treballant en situacions preca-
ries (sense contracte, a mans, etc.), d) hi ha un
col-lectiu relativament reduit (al voltant d'un
10%) d'aturats cronics que a més tenen un nivell
molt baix d'estudis i com més va més dificilment
es podran col-locar en el futur i e) les informa-
cions disponibles i necessaries per a l'accés al tre-
ball son cada dia més abundants i complexes.
Aprendre a accedir-hi i a utilitzar-les és més di-
ficil per a aquells que més dificultats tenen per
trobar feina. Aquesta complexitat fa més dificil
moure's dins el mercat de treball i exigeix apre-
nentatges sovint complexos i molt lligats al medi
on viu i vol treballar I'individu (Roure, 1986).

5. Abans els individus, un cop havien aconseguit
un treball en «bones» condicions, tendien a restar-
hi tota la seva vida; actualment s'admet com a mit-
Jana que durant la nostra vida laboral canviarem 4
0 5 vegades, sigui perqué canviem de feina, sigui
perqué la feina canvia sota els nostres peus.
Aquest fet fa resituar el paper de la formacid ini-
cial i planteja la necessitat d'uns instruments efi-
cients de formacié permanent. Aquest fenomen,
derivat de la velocitat del canvi tecnologic i orga-
nitzatiu, planteja un nou concepte de professio-
nalitat basat no ja en coneixements i habilitats
molt especialitzats, sind en una capacitat d’adap-
tacio a la realitzacid intel-ligent d'una gamma re-

lativament amplia, i canviant en el temps, de fun-
cions productives (Figuera, 1984).

6. Els coneixements i capacitats tils i neces-
saris per a realitzar un treball no es limiten als co-
neixements i capacitats técniques per realitzar
una professio, sind que s'amplien a la capacitat
d'iniciativa, les qualificacions socials (saber rela-
cionar-se amb els altres —treballar en equip—,
conéixer |'entorn social en que produeix i ven els
seus productes |'empresa, ser capag de prendre
decisions, de discutir i arribar a acords, etc.) i la
capacitat de gestio.

7. El mercat de treball no es limita a l'oferta de
treball assalariat, es pot tenir feina creant el propi
treball a través de l'autoocupacid, la creacio
d’empreses i el treball associat. En els darrers de-
cennis hi ha una tendéncia al creixement del que
hom anomena |'Economia Social, recolzada so-
vint en politiques publiques per a la creacio d'o-
cupacio a través del treball no assalariat. L'edu-
cacid escolar no considera la necessitat de la for-
maci6 per a la iniciativa en general i menys enca-
ra la formacid per a la iniciativa empresarial, que
només es produeix en un nombre limitat d'inte-
ressants experiencies no reconegudes (Serra, To-
losana, 1988).

8. El mercat de treball no valora exclusivament
la formacié i els titols escolars en la seleccio del per-
sonal. La formaci6 per al treball (com hem apres
a fer el que som capacos de fer) és la resultant
de la combinacié de cinc components formatives:
a) ensenyament escolar reglat, b) ensenyament no
reglat (els cursets), ¢) les experiéncies de treball
real, d) el consum cultural i e) les «experiéncies
vitals significatives» (associacionisme de tot tipus,
emissores locals de radio i TV, viatges, grups cul-
turals de teatre o revistes locals, organitzacié de
festes majors, etc.), caracteritzades per adquirir
un pes cada cop més gran en el «background» for-
matiu pero amb dificil identificaci6 formal.

En aquesta combinaci6 els titols académics te-
nen un paper clau de seleccid prévia, de manera
que en la seleccid de personal un titol concret o
un nivell de titulacié (en el sector public aixd és
aixi per llei) exclou tots aquells que no en dispo-
sen, A partir d'aixd, i donada 1'abundor de titu-
lats, els titols escolars perden importancia i en una
segona fase el que compten son els «plusos» for-
matius de que disposen els individus (1'experién-



cia, ser espavilat, ser capag de relacionar-se amb
I'exterior, expressi6 verbal, capacitat d'aprendre
coses noves, saber idiomes, tenir alguna especia-
litzaci6, etc.) que s'obtenen mitjancant les esmen-
tades components formatives i en general fora de
I'ensenyament reglat.

Aixo planteja una dificultat addicional als jo-
ves davant el mercat laboral, que consisteix a do-
nar cohereéncia i «vendibilitat» al conjunt d'aques-
tes components formatives, que de moment es
presenten inconnexes.

Aquestes components formatives només ad-
quireixen coheréncia i organicitat a nivell local,
on les diferents components formatives es confi-
guren com un «sistema de sistemes formatius»
concret i amb una logica i unes formes propies.

9. La major part dels joves es presenten al mer-
cat de treball amb titols de caracter académic
(aproximadament el 60% dels joves als 25 anys
disposen tinicament de titols d'EGB o BUP), que
adquireixen, a la practica, el caracter terminal del
qual tant es parla a la reforma, un (s similar al
dels titols de caracter professional (FP1-FP2) i un
reconeixement similar de part dels empresaris pui-
blics i privats.

Implicacions formatives de les
caracteristiques del mercat de treball
i conseqiiéncies per a una reforma.

Els punts indicats, encara que sigui de manera
esquematica, en |'apartat anterior, palesen la ne-
cessitat de la innovacié en el sistema educatiu,
que, pel que fa a les necessitats del mercat de tre-
ball, haurien de consistir en:

1. La innovacio educativa, a fi de tenir una mi-
nima correspondéncia amb els canvis que es pro-
dueixen en les nostres societats, no només en el
mercat de treball, i a la seva velocitat, no es pot
limitar a un fet puntual, siné que ha de conver-
tir-se en una manera de fer habitual igual com ha
fet la innovacié en el sistema productiu. Si la re-
forma pretén canviar |'escola i fer-la diferent perd
també fixant de manera rigida el que ha de ser
d’ara endavant, els desequilibris entre escola i so-
cietat potser es resoldran també de manera pun-
tual pero aviat es reproduiran i «hi tornarem a
ser». Una reforma adaptada als canvis hauria de
consistir a crear el marc necessari perqueé el sis-

tema educatiu innovi permanentment sense ne- {5

cessitar noves reformes.

2. Una reforma educativa ha de preocupar-se
no nomeés dels coneixements técnics dels alumnes,
sind també de les qualificacions socials, la capa-
citat d'iniciativa i de gestié que els permetran viu-
re i treballar dins de les empreses en un moment
d'innovacio rapida. En aquest apartat adquireix
especial importancia la formacié per a la iniciati-
va i la creativitat, ja sigui per a la creacié d’em-
preses com per a ser desenvolupada dins del tre-
ball assalariat.

3. El sistema educatiu hauria de dedicar els
seus esfor¢os no unicament a 1'adquisicié de co-
neixements i destreses especialitzades per part
dels alumnes, sind també a desenvolupar la seva
iniciativa, esperit critic i capacitat de continuar
aprenent durant tota la vida.

4. Tot aixo exigeix, sobretot, una formacio de
base solida i amplia que permeti les successives
adaptacions i especialitzacions posteriors i la for-
macio permanent: aixi la millor aportacié del sis-
tema edueatiu a les necessitats del mercat de tre-

Centre del vidre de Barcelona, foto Colita




16 ball seria garantir que tothom «aprovés» 'ense-

nyament obligatori, que és la base professional
imprescindible per a qualsevol feina. Aquest en-
senyament general no ha de tenir un caracter aca-
demicista i teoric, sind que hauria d'incorporar,
en tots els seus ambits, els aspectes técnics i prac-
tics lligats a qualsevol area del coneixement
huma.

5. El creixement espectacular de les ofertes
formatives extraescolars i de les experiéncies la-
borals i vitals dels joves durant el seu periode de
formaci6 planteja una nova forma de discrimina-
ci6 formativa entre aquells que «saben usar»
aquesta abundant oferta formativa i aquells que
no sén capacos de fer-ho. Aixo planteja, com ja
déiem abans, una dificultat addicional als joves en
el seu procés d'insercid professional, que consis-
teix a donar coheréncia i «rendibilitat» al conjunt
de les components formatives que avui es presen-
ten com a inconnexes.

Aquest fet comporta, d'una banda, la necessi-
tat que des de l'escola s'ensenyi a gestionar el
propi procés formatiu tenint en compte totes les
seves components extraescolars i, d’altra banda,
és imprescindible abordar la reforma del sistema
escolar tenint en compte les altres components i
experiéncies formatives dels alumnes per a resi-
tuar, dins d"aquest context més ampli, les funcions
especifiques del sistema escolar dins d'una divi-
sié del treball entre les diferents components for-
matives, entre les quals una que hauria d'assumir
I'escola és la d’ordenador del procés formatiu
global.

6. Tots aquests aprenentatges no es poden
deixar per als cicles «professionalitzats», sind que
han d'impregnar com a qualificacions basiques
tot el procés educatiu i, sobretot, la seva manera

de fer. Com hem. vist, tots els cicles son a la prac-
tica terminals i, a més, els esmentats cicles «pro-
fessionals» son massa breus i es produeixen mas-
sa tard en la formaci6 de 1'alumne per a incorpo-
rar de manera profunda els habits, capacitats i ac-
tituds que hem esmentat.

7. Per dur a terme tot el que hem dit anterior-
ment necessitem una forta descentralitzacié del
sistema escolar a nivell local i 1'autonomia dels
centres escolars. Es a nivell local que la relacié
amb I'entorn esdevé concreta i es també a partir
de 'autonomia real (basada en l'equilibri entre
responsabilitats i poder i recursos) dels centres es-
colars que hom pot fer un ensenyament lligat a
un medi i a uns alumnes concrets.

Argentona, juny 1989
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INICIATIVA: UNA EINA

PER AL FUTUR

Carme Tolosana

Intentar establir quines seran les noves eines Transicié que abans es podia considerar un «mo-
que caldra que tinguin al seu abast els joves per ment» i que actualment es tracta d'un «procés» i
a poder gestionar amb eficacia el seu futur, supo-
sa poder identificar quins seran els trets més des-
tacats que configuraran aquest futur. I és ben evi-  Foto extreta de «Vita dell’Infanzia», nim. 5 (gener 1989),
dent que aquesta no és una tasca facil. p- 19

Caldra que tinguem en compte que ens mo-
vem en el marc d'una societat amb una democra-
cia consolidada, perd amb un teixit social poc o
no gens articulat en aquest sentit; en una societat
del consum i de 1'abundancia, pero on els sectors
marginals que genera son cada cop més amples i
de més dificil recuperacid; on el desenvolupament
de noves tecnologies semblava que ens podia
acostar al vell somni on els homes es veurien lliu-
res del treball feixuc i rutinari, perd que la reali-
tat ha estat una altra: durissimes «reconversions»
industrials i un increment desmesurat de l'atur,
de fortissimes conseqiiéncies individuals i col-lec-
tives.

Es evident que aquesta situaci6 social que des-
crivim somerament té clares implicacions per al
sistema educatiu. Sobretot en el benentés que
creiem que el sistema educatiu té com a objectiu
prioritari —per davant de la seva funcié de guar-
deria d'infants i adolescents— la formacié inte-
gral dels ciutadans per a fer-los homes i dones so-
lidaris i felicos i que aixd comporta, entre altres
coses, facilitar la seva transicié a la vida adulta.




18 molts cops d'un complicat i llarg procés (Casal,

Masjuan, Planas, 1989).

Tot i que entenem que els temes que assenya-
lavem abans —!"educacié dels valors democratics
o la preparaci6 per al consum— sén importantis-
sims i que mereixen la nostra atencio, en aquesta
reflexi6 ens centrarem en la nova configuracié del
mén del treball i les conseqiiéncies per a la for-
macio de nens i joves que comporta.

Els elements que semblen més significatius per
al sistema educatiu son:

—Els canvis quantitatius —1'atur— i els qualita-
tius que ha comportat la incorporacio de les no-
ves tecnologies al Sistema Productiu.

—Les noves professions —poc significatives nu-
méricament— vinculades a la gestié de la in-
formacid i a les noves tecnologies.

—L'extensi6 de professions ja existents, perd que
ara es veuen ampliades significativament, com
les lligades al lleure i a la qualitat de vida fo-
namentalment.

—El fenomen, potser discutible pero real, de |'au-
toocupacid.

A partir d'aqui podem plantejar-nos les quies-
tions fonamentals:

La formacié que reben els joves, és suficient?
(Es adient per satisfer les demandes del mén del
treball? (El sistema educatiu esta capacitat per
proporcionar els instruments necessaris? Quina
és la percepcié dels joves sobre aquesta qiiestio?

D’una investigaci6 realitzada pel CDES (Cen-
tre per al Desenvolupament de |'Economia So-
cial) a partir de les entrevistes que hem fet a deu
joves emprenedors que han fet una experiéncia
d’autoocupacid, hem obtingut les demandes for-
matives segiients:

—Cal congixer-se un mateix: les capacitats i les li-
mitacions, perqué aquest coneixement compor-
ta I'autonomia i la confianca en tu mateix.

—Cal tenir la maduresa necessaria per acceptar
la critica i treure’n profit.

—Cal tenir un minim de capacitat personal i es-
perit d'iniciativa per donar resposta a les situa-
cions noves, resoldre els problemes i prendre
decisions.

—Tanmateix cal «aprendre a aprendre».

Pel que fa a les competencies interpersonals,
€S VEUEn com a Necessaries:

—Saber escoltar i acceptar les regles de funcio-
nament d'un grup o d'una organitzacio.

—Tenir capacitat de cooperacid i sentit de la res-
ponsabilitat individual i col-lectiva que faci pos-
sible el treball en equip.

—Saber formular les propies idees, explicar-les,
argumentar-les oralment i per escrit.

Tots els joves entrevistats entenen que aquest
tipus de capacitats i competéncies han estat fona-
mentals per al desenvolupament de la seva expe-
riéncia.

Crida I'atenci6 com aquests joves, tot i que son
molt escéptics en la valoracié de la seva vivéncia
escolar continuen fent aquestes demandes forma-
tives —gairebé en la seva totalitat— al sistema
educatiu. Cal pero, fer un aclariment: aquests jo-
ves emprenedors separen clarament els coneixe-
ments especifics i concrets, que diuen «hem apres
quan els hem necessitat», dels de caire general
com els que acabem de descriure, que reclamen
del sistema educatiu formal i que son els que els
han permeés pensar i tirar endavant el seu projec-
te d'autoocupacio.

Una mirada als anuncis del diari, on els perfils
professionals estan plens d’aquestes capacitats
generals: «esperit d'iniciativa», «creativitat», «ca-
pacitat organitzativa», ens reforcen les conclu-
sions que podem treure de la nostra investigacio:
si volem ajudar els joves a inserir-se en el mon
del treball ensenyant-los a trobar feina i —per qué
no?— fins i tot a crear-la, no hem de posar 1'ac-
cent en l'augment de la quantitat de coneixe-
ments, sind en el desenvolupament d'amples ca-
pacitats del tipus abans esmentat.

(Aqui un advertiment: la millor formacid dels
joves no augmenta la quantitat de treball neces-
sari per ocupar-los tots, si bé és cert que uns ciu-
tadans ben formats sén potencialmeant agents di-
namitzadors del teixit social i per tant també po-
den ser-ho del sistema productiu.)

Es en aquest context que nosaltres destaquem
la importancia de !'educacié del sentit de la inicia-
tiva, definida com les noves propostes educatives
que permetin als joves el desenvolupament d'ac-
tituds i aptituds que els preparin per construir i
gestionar millor el seu futur personal i col-lectiu.

Per fer possible el desenvolupament de la ini-
ciativa cal que |'escola perdi rigidesa tant pel que



fa als continguts i metodes, com als aspectes or-
ganitzatius.

Pensem que els nens i els joves passen a I'es-
cola moltes hores en moments clau per al seu des-
envolupament. Cal aprofitar aquest fet —per a
molts nois i noies la seva millor oportunitat, gai-
rebé I"inica de formar-se adequadament— i des-
envolupar les seves iniciatives, despertar-les, a
partir de projectes de treball col-lectiu. Per als
nois, fer un treball amb sentit en ell mateix, amb
objectius clars que cal bastir, que es justifiquen
per la seva utilitat i no per motius escolars, és la
gran diferéncia que separa una activitat amb ini-
ciativa, creadora, d'una altra repetitiva i rutinaria
com les que sovint es veuen obligats a fer.

Foto extreta de “Le Monde de |'Education», nim. 161 (juny 1989), p. 59

Cal, pero, que tots els que intervenim en la for-
macio dels nens i dels joves prenguem conscién-
cia d'aquesta necessitat de canvi, no formal o su-
perficial, sin6 en les nostres tradicions i concep-
cions pedagogiques més profundes, perd sovint
no conscients.

Jo m'atreviria a suggerir que la implantaci6 de
la Reforma és un moment clau per fer-ho, per
véncer les nostres resisténcies i respondre a les
demandes de la societat de manera urgent. No
fer-ho seria, si més no, una gran oportunitat per-
duda.

juny 1989
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_ESCOLA

CARTOGRAFIA ACTUAL

DE CATALUNYA

Introduccid

Ja s'ha parlat molt sobre la didactica
de la Geografia i la seva virtualitat peda-
gogica en I'ensenyament. Son conegudes
les seves aplicacions i s'han descrit ja
molts meétodes i exercicis per a I'aprenen-
tatge i comprensio dels fets geografics.
L'escrit que presentem vol aportar un as-
pecte molt concret dins d'aquest ambit;
hem intentat elaborar una guia d'us di-
dactic de la cartografia existent de Cata-
lunya que pot ser util als encarregats de
transmetre els coneixements sobre el ter-
ritori en el transcurs del procés educatiu.
Es donen a coneéixer una série de mapes
d'escales ben diferents i es destaquen en
cadascun dels escollits aquelles caracte-
ristigues més rellevants que poden esde-
venir eines didactiques que ajudin a po-
der llegir i treballar els mapes. Tot i que
la mostra cartografica que presentem és
forga representativa de la cartografia ac-
tual, no cal entendre-la com a exhaustiva.
Alguns mapes, i especialment aquells que
sén coincidents en |'escala, s'han deixat
en favor dels que creiem que tenen més
mérit o aplicacions. Precedint els comen-
taris dels possibles valors educatius de
cada mapa, inserim una petita fitxa d'i-
dentificacio i caracteristiques. Fer una ci-
tacio bibliografica correcta implicaria ela-

borar una fitxa seguint les normes ISBD
(International Standard Bibliographical
Description), sovint massa extensa i in-
necessaria per a la finalitat d'aquest ar-
ticle.

Com que la cartografia és una realit-
zacié complicada i costosa, son els orga-
nismes oficials els encarregats, general-
ment, de produir-la. Hem cregut conve-
nient, doncs, agrupar els mapes comen-
tats segons I'entitat responsable de la seva
publicaci6. D'aquests organismes, se'n fa
una breu menci6 tant historica com de I'a-
bast de les seves activitats més destaca-
des en el camp de les publicacions car-
tografiques. Els mapes comentats de ca-
dascun d’ells oscil-len, exclusivament, en-
tre I'escala 1:2.000 i 1:50.000, ja que son
aquests els més usuals i els d'adquisicio
més facil. Aquest precepte I'hem negligit
en el cas de la imatge satéllit escala
1:100.000 perqué la creiem d'un particular
interés. L'ordre en qué son citades aques-
tes entitats no vol reflectir la seva major
o menor importancia, ni segueix cap or-
dre cronologic. Si bé cal fer notar que ini-
ciem la relacié amb la produccio de I'Ins-
titut Cartografic de Catalunya (ICC) en
funcié que es tracta de material que no
és una mera representaci¢ grafica, siné
que aporta la fotografia i la imatge com
a bases del document.
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INSTITUT CARTOGRAFIC
DE CATALUNYA (ICC)

Fou creat I'any 1982 i inaugurat un any
despres, el 30 de novembre de 1983, com
un organisme amb personalitat juridica
propia, autonomia administrativa i econo-
mica, adscrit al Departament de Politica
Territorial i Obres Publiques de la Gene-
ralitat de Catalunya. Entre els objectius
d'aquest Institut destaca I'encarrec de la
realitzacio i el manteniment d'una carto-
grafia de base i tematica per a tot el Prin-
cipat. Caldria destacar que I'lCC posseeix
una llibreria oberta al public i que esta es-
pecialitzada en cartografia i publicacions
geografiques, a més d'una Cartoteca amb
un fons molt important. D'entre les pu-
blicacions cartografiques actuals destaca
el projecte de producci6 d'ortofotomapes
a escala 1:5.000 i la série de fulls d'imatge
satel:lit a escala 1:100.000. Aixi mateix, pu-
blica periddicament uns volums comar-
cals de la cartografia existent sobre els
municipis de Catalunya d'immensa valua
per a qualsevol consulta sobre aquest
tema.

Ortofotomapa de Catalunya: Escala
1:5.000.

L'edicio d'aquests fulls comenga I'any
1985 i en I'actualitat continuen sortint pe-
riodicament fins a completar la totalitat
del territori del Principat; la série superara
els 6.000 fulls. La planimetria ortofotogra-
fica es realitza a partir de la fotografia ae-
ria, la data de la qual varia segons la zona
cartografiada. Ortofotomapa; I'equidistan-
cia de les corbes de nivell, quan aquestes
apareixen, és de 5 mis'han realitzat a par-
tir d'un procés automatic assistit per un
sistema grafic interactiu. Imprés en blanc
i negre. Edicio catalana i amb la toponi-
mia fixada per I'Oficina de Toponimia de
I'ICC, a partir de les dades recollides en
el treball de camp. La série recobreix en
I'actualitat la zona central i les comarques
més meridionals del Principat de Cata-
lunya.

—ESCOLA

Valor educatiu:

— Coneixement de I'espai agrari, com ara
la grandaria i disposicio de les par-
cel-les i els diferents tipus de conreus.

— Exercici d'observacio de la instal-lacié
humana. Es pot veure la densitat de les
edificacions i la localitzacio de les ma-
sies.

— Es poden detectar els indrets amb forta
aridesa, com ara les roques, les pedre-
res, els xaragalls, etc.

— Amb ortofotomapes senzills es pot fer
una copia amb paper vegetal de les ca-
ses, camins, carreteres, carrers, etc., i
aixi observar com es va creant un mapa.

— Seria important d'explicar la gran tasca
prévia a la realitzacioé final de I'ortofo-
tomapa, de recull sobre el terreny de
la toponimia que posteriorment queda-
ra impresa.

— La perspectiva isometrica que acom-
panya cada full pot ajudar a veure el
relleu; tanmateix en alguns fulls de re-
lleu molt accidentat pot esdevenir un
exercici dificultos.

— Es pot fer un exercici de comparacio
entre un ortofotomapa i un mapa to-
pografic de la mateixa zona i a la ma-
teixa escala; per exemple, a la provin-
cia de Barcelona amb els mapes d'es-
cala 1:5.000 de la Diputacio Provincial.
La comparacio i superposicié dels dos
documents sobre un fons lluminds, per-
metra veure la imbricacio de la imatge
amb les corbes de nivell. Aquesta re-
lacio entre els dos elements ja es dona
directament en uns pocs fulls d'orto-
fotomapes ‘del bloc numero 390, en els
quals va inclosa la representacio de les
corbes topografiques.

Mapa de Catalunya d'Imatge Satél-lit: Es-
cala 1:100.000.

Aquests fulls s'editaren entre els anys
1986 i 1987, i foren realitzats a partir de
les imatges captades pel sensor TM (The-
matic Mapper), des del juliol de 1984 fins
al mateix mes de 1985, instal-lat en el sa-
tel-lit Landsat-5 que se situa a una algada




orbital de 705,3 km. Imatge satél-lit. Im-
pres en colors. Hi ha fins 19 distincions
d'usos del sol diferent; a la llegenda, hi
son representats els que apareixen a cada
full (aigua, zones urbanes, prats i pastu-
res, sorrals, etc.). L'edicio recobreix la to-
talitat del territori de Catalunya i consta
de 27 fulls.

Valor educatiu:

— Es poden observar diferéncies entre
sectors del territori a partir dels canvis
de color en la imatge (regadiu, seca,
etc.). Contrast entre arees de fort relleu
amb planes agricoles.

— Es un producte des d’'un punt de vista
estetic i formal forga reeixit, per la qual
cosa creiem que és important que es
conegui. D'altra banda, també ho és la
curiositat d'observar un mapa realitzat
a partir de les imatges captades per un
sensor instal-lat en un satél-lit.

— Seria important poder fer comentaris
generals, per la qual cosa recomanem
els fulls de Figueres, Lleida, Agramunt,
els de Barcelona i el seu entorn i els
del Delta de I'Ebre.

SERVICIO GEOGRAFICO
DEL EJERCITO (SGE)

En substitucio de I'anterior Depdsito de
la Guerra, dissolt I'any 1931 pel Govern
de la Republica, es crea I'any 1939 el Ser-
vicio Geografico y Cartografico del Ejér-
cito sota la tutela de la Direccion General
de Servicios. L'any 1941 passa a depen-
dre del Estado Mayor Central amb el nom
que coneixem avui de Servicio Geografi-
co del Ejército. La seva tasca principal és
la col-laboracié amb I'Instituto Geografico
y Catastral per acabar el Mapa Topogra-
fico Nacional 1:50.000 i la realitzacio d'una
amplia gamma de cartografia de caire mi-
litar a diferents escales. Actualment la pro-
duccid més destacada la constitueix la sé-
rie anomenada L, d'escala 1:50.000, ini-
ciada l'any 1983.

ESCOL

Cartografia militar de Espafa. Mapa ge-
neral. Série L. Escala 1:50.000.

Les primeres edicions d'aquests fulls
comengaren a sortir I'any 1983. Topoga-
fic; equidistancia de les corbes de 20 m.
Impés en color. La utilitzacid del sol és
representada per diferents simbols, mal-
grat que en la llegenda no apareixen es-
pecificats. Edicio castellana amb toponims
en castella i catala de fiabilitat dubtosa.
La série recobreix tot I'ambit de I'Estat;
pel que fa a Catalunya son 85 els fulls que
es necessiten per a un total cobriment del
territori.

Valor educatiu:

— L'escala 1:50.000 pot ser adequada per
a relacionar els limits municipals amb
el territori. Podem resseguir diferents li-
nies de terme i veure com s'adapten a
certes configuracions del terreny (se-
guiment de carenes, de torrents, con-
fluéncies en cims, etc.). Apreciem tam-
bé la diferéncia de superficie entre els
diferents municipis, la situacio del cap
municipal respecte del seu terme, etc.

— Puix que els nuclis urbans queden ben
definits sobre el fons crema del mapa
es fa avinent establir generalitzacions
sobre la localitzacié i distribucio del po-
blament en una area relativament ex-
tensa.

— Els fulls porten al seu revers, entre d'al-
tres informacions, una llista amb els ha-
bitants de les entitats de poblaci6. Po-
dem relacionar aquesta dada amb la
grandaria del nucli, la seva localitzacio,
I‘altitud a qué es troba, I'accessibilitat,
etcétera.

— L'escala 1:50.000 permet l'estudi de
conques de drenatge d'una certa enti-
tat, aixi com identificar la xarxa basica,
establir jerarquies entre els cursos, cal-
cular els indexs de bifurcacié i l'area
de les conques.

— La xarxa de carreteres, en estar ben
acolorida, és molt visible, cosa que per-
met captar amb rapidesa la seva es-




BUPICOU "%
novetats

Son els nous llibres de text TEIDE, per a
un ensenyament actualitzat i eficag.

ATEIDE creiemen I'ensenyament al dia. Peraixo, gracies
n  alanostracontinuada tasca

‘@ d'actualitzacioial nostre esperit de
superacio, presentem les novetats
de BUPideCOU peral curs 89-90.

HISTORIA DE LES CIVILITZACIONS/
ler. BUP* HISTORIA DE L'ART/COU ¥
LLENGUA CATALANA/2nBUP *
LLENGUA VALENCIANA/1r. BUP *
FISICAIQUIMICA/2n.BUP*
MATEMATIQUES/2n BUP * MATEMATIQUES/ 3r. BUP *
LLATI/2n. BUP * LLATI/3r.BUP « FILOSOFIA COU catala *
CIENCIES NATURALS/ 3r. BUP * LITERATURA
CATALANA/3r. BUP*

Liibres acuradament elahorats per especialistes de
|larga experiéncia docent.

TEPE, BUP 1 COUAL PA
EDITORIAL
TEIDE

Viladomat, 291 - Tel. 4104507 - Fax 32241 92 - 08029/ Barcelona
Hierbabuena, 50- Tel. 27970 20 - Fax 571 1588 - 28039/ Madrid

2: LLATI

3: MATEMATIQUES




—escora

tructura, tipus i densitat sobre el ter-
ritori.

INSTITUTO GEOGRAFICO NACIONAL
(IGN)

L'any 1978 substitui I'anterior Instituto
Geografico y Catastral i com a organisme
public depén del Ministerio de Obras Pu-
blicas des de I'any 1984. Com a ens au-
tosuficient porta a terme la produccié i pu-
blicacid de la cartografia estatal a escala
1:50.000 i 1:25.000 de caracter civil.

Mapa Topogrédfico Nacional: Escala
1:50.000.

Els treballs per a la realitzacié d'aquest
projecte s'iniciaren I'any 1853, i el primer
full es publica I'any 1875 (Madrid) i els al-
tims I'any 1968 (Canaries); en total consta
de 1106 fulls que es van reeditant i ac-
tualitzant periddicament. Topografic, amb
ombrejat i els fulls, de format modern;
equidistancia de les corbes 20 m. Imprés
en color. Hi ha diverses categories de sim-
bols que representen usos del sol (coni-
feres, matolls, diversos conreus, etc.). Edi-
ci6 castellana. La série recobreix tot el ter-
ritori estatal; per a Catalunya la majoria
de mapes daten de principi dels 50; les
reedicions més modernes son de finals
del 70 i unicament cobreixen la part més
occidental del Principat.

Valor educatiu:

— Respecte del mapa 1:50.000 del SGE,
aquesta serie aporta, especialment en
les darreres edicions de nou format,
meés claredat en la simbologia d'usos
del sol i un reforgament de la sensaci6
de relleu mitjangant la tecnica de I'om-
brejat que possibilita una lectura visual
més immediata dels grans trets topo-
grafics, gracies a la consecucio de I'e-
fecte tridimensional. Tanmateix, I'any
1986 nomeés 6 fulls dels que contenen
territori de Catalunya (Noarre, Mequi-
nenga, Favara de Matarranya, Horta de

Sant Joan, Flix i Tarragona) presenta-
ven aquesta caracteristica.

Mapa Topogréfico Nacional de Espana:
Escala 1:25.000.

Les primeres edicions dels fulls publi-
cats que cobreixen el territori catala daten
de I'any 1975; la majoria han estat editats
a partir de I'any 1983 i basats en vols fo-
togrametrics de principi dels 70; actual-
ment continuen sortint els fulls que en-
cara manquen. Topografic; equidistancia
de les corbes de 10 m. Imprés en color.
Hi ha fins a 28 distincions simboliques d'o-
cupacio del sol i una llegenda de signes
convencionals forga extensa. Edicid cas-
tellana; la majoria dels fulls publicats per
Catalunya han estat revisats toponimica-
ment per I'lCC, fet aquest que s'explicita
adequadament a cada full. Les parts del
territori que disposen d'un cobriment més
gran son la franja costanera, la Catalunya
central i part de les comarques gironines.

Valor educatiu:

— Aquest mapa és forga indicat per a ini-
ciar-se en I'Us de les coordenades geo-
grafiques i la xarxa UTM; cal fer res-
saltar que qualsevol punt present en un
mapa és localitzable de manera precisa
per un sistema o altre.

— L'extensa llegenda i la nitidesa tipo-
grafica el fan recomanable per intro-
duir-se a la comprensio del significat
dels signes convencionals i les seves
possibilitats d'expressio. En aquest
sentit so6n especialment complets els
fulls de Calella, Palamds, Palafrugell o
Cassa de la Selva.

— Pel fet de ser un mapa de cartografia
general, introdueix una gran varietat de
representacions d'usos del sol, tant dels
terrenys cultivats com dels que no ho
estan. L'estudiant pot identificar cada
tramat i individualitzar-los en diferents
papers vegetals; aixi pot comparar ex-
tensions, distribucions i regularitats i
relacionar-les amb d'altres parametres




com el relleu, els usos fluvials, la xarxa
de comunicacions, etc.
— Calcular algades intermédies.

SERVEI CARTOGRAFIC DE LA
DIPUTACIO PROVINCIAL DE
BARCELONA

Fou fundat I'any 1915 per la Manco-
munitat de Catalunya. Despres de fer-se'n
carrec la Diputacié Provincial de Barce-
lona, desplega una intensa tasca de rea-
litzacié de mapes a gran escala (1:10.000,
1:5.000 i 1:2.000) que cobreixen gairebé
la totalitat de la provincia de Barcelona.
A més, caldria destacar la publicacio dels
ortofotomapes de les ciutats de Berga,
lgualada, Manresa i Vic a escala 1:5.000
i de Vilafranca del Penedés a escala
1:4.000. Les seves caracteristiques, son
editats en color i amb la superposici6 de
corbes de nivell, els fan particularment
atractius. El 21 d'abril de 1983 I'ICC es
féu carrec de les activitats que fins llavors
havia desenvolupat el Servei.

Mapa de la Diputacié Provincial de Bar-
celona: Escala 1:10.000.

Els diferents fulls que s’han editat es ba-
sen en vols fotogrametrics que s'han efec-
tuat des del 1967 enca. Topografic; equi-
distancia de les corbes de 10 m. Imprés
en blanc i negre. Edicio castellana, mal-
grat que els topdonims que apareixen son
escrits en catala. La serie cobreix la prac-
tica totalitat de I'Anoia, el Bages, el Ber-
gueda i Osona. A més, inclou sectors de
I'Alt Penedes, la Conca de Barbera, la Se-
garra, el Solsones, la Cerdanya, el Ripo-
lles, la Garrotxa, la Selva, el Vallés Orien-
tal i el Valles Occidental.

Valor educatiu:

— Mapa forga dutil, ja que es en blanc i
negre. Permet recollir dades i assenya-
lar-les directament sobre el mapa.

— El recobriment forestal es troba deli-
mitat, si ens fixem en la simbologia del
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mapa. Es poden colorejar les zones
boscoses per diferenciar-les de les que
no ho sén.

— Es pot comengar a relacionar la topo-
nimia que apareix en el mapa amb els
accidents del relleu, tal com ara els
colls, les carenes, els cims, els sots, les
rieres, les planes, etc.

Mapa de la Diputacié Provincial de Bar-
celona: Escala 1:5.000.

Els fulls publicats es basen en vols fo-
togrameétrics efectuats des de finals dels
anys 60. Topografic; equidistancia de les
corbes de 5m. Imprés en blanc i negre.
Edicio castellana i catalana, segons l'any
de la publicacio; no existeix toponimia im-
presa. La série cobreix gairebé la totalitat
de la provincia de Barcelona.

Valor educatiu:

— A causa de la seva gran escala no per-
met treure conclusions de grans sec-
tors del territori, perd si una informacio
molt més detallada.

— La manca de toponimia impresa pot ser
una eina excel-lent per a la iniciacié del
recull de dades geografiques. Es poden
recollir els noms dels pobles, de les ma-
sies, de les serres, dels torrents, etc.

— L'equidistancia de 5 metres permet fer
interpretacions del relleu de zones molt
concretes en relacié a punts coneguts,
com ara l'escola, el poble, etc.

— Es facilment detectable com els ca-
mins, les carreteres, els carrers, etc., es
van adequant al relleu. Observeu com
ressegueixen les corbes de nivell.

— Hi trobem delimitades les zones bos-
coses. Podem veure també com les edi-
ficacions humanes s'instal-len en zones
desproveides de vegetacio (erms, zo-
nes desforestades, antigues artigues,
etc.).

— Es pot fer un exercici atil de compa-
ranca entre la informacio que apareix
en un mapa a escala 1:10.000 i un altre
a 1:5.000.




COMISION DE URBANISMO Y
SERVICIOS COMUNES DE
BARCELONA Y OTROS MUNICIPIOS:

Aquesta comissié que fou constituida
com a Organisme Autonom de I'Estat I'any
1960, reemplaga I'anterior Comision de
Urbanismo de Barcelona. Tenia encoma-
nada la funcié de gestionar les compe-
tencies urbanistiques i de serveis de la
zona metropolitana sobre la qual actuava.
Aix0 estimula la realitzacié de cartografia
a gran escala. L'any 1974 després d'efec-
tuada la revisid del Pla Comarcal del 1953
aquest organisme deixa pas a la Corpo-
racio Metropolitana de Barcelona.

Plano Topogréfico del Area Metropolitana
de Barcelona: Escala 1:10.000.

Edicio 1970; la restitucio fotogrametri-
ca correspon a vols de finals dels 60. To-
pografic; equidistancia de les corbes de
5m. Imprés en colors. La utilitzacio del
sOl és desglossada en tres categories:
bosc, erm i matolls i parcel-les de cultius.
Edicio castellana amb toponims en catala.
La série abasta el territori del que s'ano-
mena Area Metropolitana de Barcelona.

Valor educatiu:

— Per‘la netedat i detall de les corbes de
nivell, aquest mapa pot ser valid per a
I'inici de I'estudi topografic del relleu:
distingir carenes de valls, identificar
colls i cims, resseguir torrenteres, etc.

— Es una bona base per comengar a fer
calculs de distancies i arees senzilles
emprant I'escala grafica i numeérica.

— L'escala 1:10.000 permet apreciar per-
fectament el tramat intern dels nuclis
urbans i com aquests s'adapten als ac-
cidents topografics.

— Es un mapa util per seguir itineraris
curts previament establerts (jocs de pis-
tes), puix que el detall del relleu, el
tragat de camins i la localitzacié de ma-
sies o altres edificacions ja permet re-
lacionar la situacié real del participant
amb la representacié grafica del mapa.

ESCOLA

— Les caracteristiques que hem anat es-
mentant el converteixen en un ex-
cel-lent mapa per aprendre a realitzar
perfils topografics del terreny; I'escala
horitzontal 1:10.000 s'exagera positiva-
ment en la coordenada vertical amb
una escala 1:5.000.

CORPORACIO METROPOLITANA DE
BARCELONA

Entitat d'Administracié Local creada
I'any 1974 amb la intencié de coordinar
i executar la planificacid urbanistica i de
serveis dels 27 municipis que la compo-
nien. Mitjangant un seguit de vols foto-
grametrics la CMB se centra en la carto-
grafia de base a gran escala imprescin-
dible per al planejament urbanistic i re-
visio cadastral; al mateix temps realitza
treballs topografics de triangulacio i ani-
vellament de tot el seu territori.

Plano Topogréfico de la comarca de Bar-
celona: Escala 1:2.000.

L'edicid es féu entre 1974 i 1984. To-
pografic; equidistancia de les corbes cada
1m. No té color. La llegenda diferencia
el sol en: edificacions, parcel-les cultiva-
des, bosc, arbres fruiters i jardins. Els to-
ponims poden trobar-se en catala o cas-
tella segons el full; hi ha alguns fulls sen-
se toponimia. El cobriment afecta a tota
I'area de la Corporacio Metropolitana.

Valor educatiu:

— Pot esdevenir adequat com a eina de
pas entre les escales més grans utilit-
zades en el comengament de |'apre-
nentatge (com ara el dibuix del planol
de la classe, del pati de I'escola, etc.)
cap a la cartografia ja impresa.

— Un exercici senzill per a infants que pot
desplegar-se sobre aquest mapa: apli-
car colors associatius als diversos ele-
ments geografics (resseguir en color
blau els cursos hidrics, destacar en ne-
gre les zones urbanitzades i les masies,
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delinear en vermell les carreteres i pun-
tejar els camins, etc.). Aixd ajudara a
la distincio i reconeixement dels fets
reals representats a la cartografia.

ALTRES MAPES

En aquest darrer apartat agrupem tot
un seguit de material cartografic, de caire
public o privat que complementen a di-
ferents nivells les séries sistematiques fins
ara presentades. No entrem a considerar
tot el reguitzell d'atlas i mapes escolars
que mereixerien una amplia i profunda
analisi especifica, ni la cartografia tema-
tica impulsada per organismes publics
(administracions, universitats) o privats
(entitats bancaries, empreses).

1. Mapes excursionistes

Dins la linia del que podem anomenar
mapes excursionistes citarem dues
col-leccions publicades per editorials pri-
vades. Aquestes son les guies cartogra-
fiques de I'Editorial Alpina, de reconegut
us i prestigi per a molta gent, i els mapes
publicats per I'Editorial Montblanc.
Aquests darrers presenten la caracteristi-
ca d'ésser forga clars, fins i tot, les corbes
de nivell i la xarxa fluvial estan impreses
en color, I'escala utilitzada és la 1:25.000.
De totes maneres hi ha pocs fulls editats
i, per tant, el recobriment del territori que
s'ofereix és escas. Pel que fa a la col-lec-
cid de I'Editorial Alpina, les seves guies
cartografiques a escala 1:25.000 i 1:40.000
son ja forga conegudes. El mapa topo-
grafic presenta una equidistancia de les
corbes de nivell de 20 m i esta imprés en
color. L'idioma és el catala, encara que
majoritariament el Ilibret que acompanya
al mapa és redactat en castella. El seu re-
cobriment inclou les serres properes a la
capital barcelonina, sectors del Pre-piri-
neu catala i la practica totalitat de la ser-
ralada pirinenca des de la Garrotxa fins
a la Vall d'Aran. Els seus valors educatius
basics poden sintetitzar-se en dues linies:

per un costat, la successio de colors hip-
someétrics associats a I'altitud, normal-
ment, bastant aconseguida, és un bon re-
curs per entendre la representacio del re-
lleu; per un altre, el format funcional de
guia itineraria i excursionista reforga el pa-
per de la cartografia com a instrument per
moure's pels llocs i per conéixer-los.

A més caldria esmentar en aquest apar-
tat els mapes de caire excursionista edi-
tats pels centres i grups excursionistes
d'arreu del pais. Entre d'altres, cal des-
tacar el CEC i la UEC. Serveixen essen-
cialment com a guies de muntanya i
aquesta és la seva intencio primera, per
la qual cosa quasi sempre mostren sec-
tors molt petits de territori. La informacio
gue ens aporten és principalment de xar-
xa d'accessos, camins, refugis, etc., la ma-
joria de les vegades amb una base to-
pografica.

2. Mapes Generals de Catalunya
Disposem de diversos mapes a petita
escala que emmarquen tota Catalunya i
I'Estat d'Andorra, que proporcionen una
bona visié del conjunt del territori. Els
mes reconeguts son el Mapa Topografic
de Catalunya (ICC, 1982. E 1:250.000) i el
Mapa de Catalunya (Diputacié Provincial
de Barcelona, 1974. E 1:200.000); a un al-
tre nivell podriem citar el Catalunya Co-
marques (Telstar, 1988. E 1:280.000) i el
Mapa de Catalunya (Alpina, 1978. E
1:250.000). Per I'actualitat del tema cal res-
senyar especialment I'aparicié del Mapa
comarcal de Catalunya (ICC, 1988. E
1:500.000), on queda ja delimitada la nova
divisio territorial aprovada el 28 de marg
del 1988 pel Parlament de Catalunya que
contempla la creacio de les comarques
del Pla d'Urgell, el Pla de I'Estany i 'Alta
Ribagorga. Pel seu valor tecnic i, també,
estetic, les imatges satellit a escala
1:250.000 i 1:500.000 publicades per I'ICC
son d'un elevat interés per a interpretar
en la seva globalitat la rica diferenciacio
geografica del territori de Catalunya.




3. Mapes de carreteres

Les cases comercials que editen
aquests mapes solen incloure a les seves
col-leccions un full que abasta la totalitat
del Principat. Es tracta de mapes plani-
metrics on la intencié principal és mostrar
la xarxa viaria al més actualitzada possi-
ble, i donar totes aquelles informacions
atils per als conductors. A més, acostu-
men a introduir una gran quantitat de da-
des d'interés cultural i turistic. En el camp
escolar, el seu servei pot emprar-se en la
planificacio i seguiment de sortides de
llarg recorregut i en la presentacio clara
del sistema de comunicacions que estruc-
tura el territori. Entre d'altres, podem des-
tacar les conegudes col-leccions Miche-
lin, Firestone i Plaza & Janés.

Cloenda

Hem pretés oferir una mostra de car-
tografia representativa de |'existent per a
Catalunya, fixant-nos en aquelles particu-
laritats de cada mapa que el fan adient
per a una o altra utilitzacié, dirigida a la
comprensié dels mapes a nivell educatiu.
No pot establir-se una seriacio paral-lela
entre els valors educatius i les activitats
proposats per a cada tipus de mapa, i un
nivell determinat del cicle educatiu. Per a
un mateix nivell es poden utilitzar diver-
sos mapes, segons les possibilitats mes
destacades que aquests ofereixen de cara
a I'aprenentatge i les capacitats que I'e-
ducador vulgui potenciar en cada cas.

En aportar una gamma amplia de ma-
terial cartografic hem intentat obrir un pe-
tit cataleg on l'educador pugui escollir
més ampliament aquest material segons
les seves necessitats a I'hora d’'introduir
els alumnes a la lectura dels mapes.

Potser sembli agosarat, vista la preca-
rietat de tantes biblioteques escolars, pro-

_ESCOLA—

posar la creacio de cartoteques a les es-
coles. No es tractaria, ni de bon tros, de
grans arxius cartografics, siné de poder
disposar d'uns quants mapes de diferents
caracteristiques i escales, no només per
al seu estudi particular, sind com a suport
i eina per a col-laborar en |'ensenyament
de les ciéncies socials i naturals.
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SOCIETAT SEGONA ETAPA

LA RESZOSTA
A LA REALITAT DE CATALUNYA

La nova série Societat per a la
Segona Etapa és la resposta de

Grup Promotor als nous programes
de la Generalitat segons ordre

del 25 de juliol de 1988. La resposta
per comprendre la realitat de
Catalunya en les seves diverses
manifestacions: des de I'espai fisic
fins a I'organitzacid politica, des

de la historia a la cultura i I'art.

Issssssssm  Grup Promotor/Santillana  sss=—"



ESCOLA

JORNADES LITERARIES
A L'ESCOLA

D'anys i panys ens ve el costum, la neces-
sitat, d'escriure per comunicar amb paraules di-
buixades en un full tot alld que sentim, vivim o
imaginem.

Una vegada més volem suscitar aquesta vi-
vencia celebrant la Festa Literaria a |'Escola. Al
voltant del dia de Sant Jordi, les classes vibren
amb nous estimuls que propiciaran |'activitat
creativa dels nens i nenes i els faran motors de
la literatura. Tant els més grans com els més
petits podran tenir un lloc per a expressar el que
hi ha en el seu interior. El marc adequat i la il-lu-
si¢ de tots faran la resta.

D'un temps en¢a, els nens i nenes de primer
a quart d'EGB participen plegats en unes Jor-
nades Literaries que van sorgir fruit dels objec-
tius pedagagics que ens vam fixar els mestres
d'aquests nivells de I'Escola Patufet-Sant Jordi
de |'Hospitalet:

1. En primer lloc crear una sensibilitzacio
envers el mon literari, els seus autors i les se-
ves obres. Sempre gue ha estat possible hem
apropat a les classes un personatge que tingui
relacio amb la literatura, tant pel que fa als es-
criptors com als il-lustradors. Aquesta experién-
cia és molt positiva, ja que els nens poden
acostar-se mes a la realitat si coneixen els crea-
dors o impulsors d'aquelles fantasies. Veient-
los, parlant amb ells, interessant-se per com
han sorgit les seves histories i els seus perso-
natges, fan tangible alld que pot quedar allu-
nyat de la seva comprensio.

2. Aquest apropament al mén literari, mit-
jancant activitats individuals i de grup, crearan
la motivacio per a I'expressié que donara fruit
a les classes i es recollira de manera que que-
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di com a aplec d'aquesta capacitat latent. L'ex-
pressio escrita i I'expressio plastica seran els
canals on es materialitzara el fet creatiu.

3. La necessaria participacié de tots els
nens i nenes d'aquests nivells. La convivéncia
inter-cicles que volem potenciar durant aques-
tes Jornades, feta a través d'unes activitats mo-
tivadores, fomenta la relacio entre ells i reporta
un intercanvi educatiu.

4. El contacte amb |'entorn participant en
activitats, mostres o entitats culturals que tin-
guin estreta relacio amb la Festa de Sant Jordi
situen la connexié de I'Escola dins el marc ciu-
tada.

5. El ligam amb la Festa Popular que con-
nectara els nens amb la llegenda i tot el folklo-
re que es mou al voltant d'aquesta
diada.

El marc global en qué es desenvoluparan
aquests objectius es concretara en una orga-
nitzacié puntual durant uns dies propers al dia
de Sant Jordi.

Primeres Jornades Literaries

Durant els dies anteriors a les Jornades, és
a dir, la setmana de Sant Jordi, es va treballar
a I'Escola al voltant de la festa: Sortida a la Bi-
blioteca del barri, visita a la mostra de llibres,
coneixement de la llegenda, dites, poesies i lec-
tura de textos fets pels nens als Jocs Florals
anteriors.

Després van venir els quatre dies de les Jor-
nades Literaries, on, aquesta vegada, ens vam
aturar en el conte i la rondalla popular per re-
cordar histories ben conegudes per tots, que
ens omplen instants de fantasia i imaginacio.
Ens vam apropar a la fantasia de Grimm, a la
imaginacio de Rodari, a les ximpleries dels con-
tes de riure i a les trapelleries dels dimonis. A
més d'experimentar la creativitat en tallers de
lectura, recursos d'escriptura, plastica, inven-
ci6 de contes... Paral-lelament la projecci6 d'u-
na pel-licula i I'assisténcia a la representacio
d'un conte amb titelles van ser activitats del
col-lectiu fetes, també, durant aquests dies.

_ESCOLA

Ambientaci6 prévia

Donat el tema triat aquest any, el vestibul de
|'escola es va transformar en |'entrada a un cas-
tell on, un cop fravessada la porta, ens endin-
savem en el mon de la fantasia simbolitzat per
la representacié plastica de I'espai. En el ma-
teix vestibul es va obrir un museu amb uns pe-
tits reculls de mostres de diferents contes (el
bressol de I'Englantina, els tres péls que diuen
que eren del dimoni, I'ou d’'on va néixer I'oca
d'or, la sabata de la Blancaneus, ...).

El primer dia al mati, quan els nens van ar-
ribar, es van trobar amb aquest preambul que
va donar pas al que es va anar desenvolupant
despres.

Activitats

A) Explicacié de contes populars i rondalles
amb quatre temes diferents:

1. Fades i bruixes: «I'Englantina»

2. Dimonis: «Els tres pels del dimoni»

3. Rondalles de riure: «La déna que sempre
trobava bé el que deia el seu home»

4. Contes de Rodari

Comenca I'activitat amb |'explicacié del con-
te i la presentacio de les diferents il-lustracions
que es troben publicades relacionades amb el
text. Després el nen fara d'il-lustrador d'una se-
qiiéncia o personatge de la historia amb dife-
rent técnica plastica segons el conte.

B) Els tallers amb un muntatge de vuit propos-
tes diferents:

1. Taller de biblioteca. tot i que la lectura és
una activitat diaria, el fet que hi hagués expo-
sats, com si fos una botiga, els contes i les no-
vetats va estimular que els nens fessin una tria
del que volien llegir dins d'un marc poc ha-
bitual.

2. Taller del conte col-lectiu. Nens i nenes
de diferents nivells es trobaven plegats i feien
un conte posant-se d'acord amb els personat-




ges, lloc de |'aventura, nus de la historia i final.
Quan ja estaven acabats el dialeg i la narracio,
enregistraven el conte en una cinta que des-
prés es podia escoltar a les classes.

3. Taller de contes per fer i refer. Creativitat
en |a llengua escrita d'un grup de nens que es-
crivien un conte plegats. Primer comencgava un,
després seguia |'altre i aixi fins a retornar al pri-
mer.

4. Taller de recitat. On es feia la lectura d'u-
na historia transformant-se cadascu en el per-
sonatge que cal a través de la veu.

5. Taller de teatre. Representacio de contes
i histories conegudes pels nens on s'introduia
una part d'expressio creativa.

6. Taller de fotografia. On es caracteritzaven
els personatges dels contes coneguts creant si-
tuacions noves i divertides entre ells, que que-
daven recollides en el «clic» que impressiona-
va el negatiu.

7. Taller de maquillatge. Tria del personatge
i projecte de com materialitzar-lo. Després les
barres i els pinzells, amb I'ajut de la ma, van fer
la resta.

ESCOLA—

8. Taller d'engrandir el museu. On cada
grup va triar |'objecte a fer dels contes que vo-
lien amb volum. Aquest treball es va afegir al
museu iniciat dins |'ambientacié prévia.

En general vam pretendre que a través dels
contes els nens imaginessin i fossin capagos
de crear, a partir de diferents propostes, un am-
ple ventall de camins expressius.

C) Activitats collectives. Durant tres tardes.
Projeccid d'una pel-licula, assisténcia a un es-
pectacle de representacio d’un conte amb tite-
lles i la cloenda.

Organitzacié de les activitats

Hi participen tots els nens i nenes de primer
a quart. Per tal d'afavorir la relacié entre les di-
ferents classes en cada activitat hi haura uns
nens i nenes de cadascuna d'elles.

Tots van fer les quatre propostes de I'activi-
tat «A», una cada dia durant la primera part del
mati. Durant la segona part es posaven en fun-
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cionament els tallers de |'activitat «B» alhora,
cada dia el nen en va triar un, segons les se-
ves preferencies. Per mitja de controls, taulers
d'activitats i distintius de cada taller els nens sa-
bien on i quan havien de fer-la.

Després d'aquestes Jornades de sensibilit-
zacio literaria, els nens i nenes, cadascu a la
seva classe i durant una estona diaria, van es-
criure i il-lustrar els seus propis textos (o en al-
guns casos els textos d'altres companys). Tot
seguit una bustia especial acollia les seves il-lu-
sionades creacions.

Amb aquests escrits cada classe va fer un lli-
bre amb un text i il-lustracié de cada nen i nena.
Posteriorment es va fer una tria de cada classe
per fer un llibre de lectura impres.

Els nens van portar a casa el llibre impres i
els treballs fets durant les Jornades.

Assolits els nostres objectius pedagogics i
amb la visié global de tot el treball fet durant
aquells dies, podem dir que les aules han estat
plenes d'estimul, de sensibilitat, d'il-lusi¢ i de
fantasia, especies totes elles que configuren
I’'espurna atenta a encendre en qualsevol mo-
ment la flama de la creativitat. Com es preveia
en la valoraci6 inicial del nostre projecte, van
ser uns dies molt especialment viscuts en el
mén de la llengua i de |'expressié creativa que
ens van portar a connectar-nos, una vegada
més, amb |'entorn i va propiciar globalment una
participacié més activa.

Pilar Pauls i
Equip de mestres del primer i segon cicles
Escola Patufet Sant Jordi




Natura Cicle Mitja:
una nova perspectiva

Els textos Natura per al Cicle Mitja
ofereixen un nou punt de vista del
mon natural. Amb lamines inicials per
connectar la realitat i els conceptes
cientifics. Amb una informacié més
propera als interessos de I'alumne.
Amb activitats que incoporen els
avencos meés recents en 'ensenyament
de les Ciencies. Amb temes especifics
referits a Catalunya. Amb una nova
perspectiva.

I Grup Promotor/ Santillanad
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Com a mestres, compartim la idea que |'e-
ducaci6 ha d’oferir als nens la possibilitat de
conquerir aquells coneixements i estructures
mentals que els permetran desenvolupar-se ac-
tivament dins la societat.

L'escola, per tant, s'haura d'anar adequant
als canvis, a les necessitats del moment actual
i mostrar una actitud oberta davant I'evolucié.

Caldra oferir un ambient ric, on tothom trobi
el seu lloc, on el nen creixi en la seguretat de
les seves capacitats, on trobi un lioc per a les
seves iniciatives. Es aleshores quan I'infant per-
cep que la seva tasca és important, perqué mo-
difica I'ambient i en rep resposta.

L'ambit escolar ha de permetre continuar
amb les descobertes iniciades des de petit, no
ha de tallar les ganes d'aprendre, de gliestio-
nar, d’'experimentar que espontaniament ens
manifesta. Els nens, no només passen per |'es-
cola, sin6 que hi viuen.

Tots sabem que I'infant arriba a I'escola amb
un bagatge de coneixements important, amb
una experiéncia anterior que cal respectar. En
la mesura en que |'entorn educatiu i social res-
pongui a aquesta realitat, s'esdevindra |'apre-
nentatge.

Els mestres, amb la nostra actitud, contribui-
rem enormement a fer possible aquest plante-
jament educatiu que pot representar un canvi
en la manera d'ensenyar. Si I'adult creu que
I'infant és capag de construir-se el seu coneixe-
ment, de cercar i aprendre conjuntament, esta-
bleix una relacié de confianga que fa possible
I'autonomia per organitzar i estructurar les si-
tuacions d'aprenentatge. Parlar conjuntament

ESCOLA-

ELS RACONS COM A
ALTERNATIVA EDUCATIVA

per decidir i contrastar opinions assumeix un
significat important, que hem tingut present a
I'hora d'organitzar la nostra tasca en proposar-
nos que el grup creixi dins la diversitat.

La familia s’ha d'introduir activament, parti-
cipant i col-laborant, en la vida de I'escola, do-
nat que té un paper suficientment important i
significatiu dins |'educacio dels fills, com per-
que els mestres ho tinguem en compte.

L'espai, una reflexié a fer

Arriba un punt, dins la nostra evoluci6, en
que es produeix la necessitat d'una millor es-
tructuracio i utilitzacié de I'espai.

Cada vegada es déna més importancia a
I'ambient, com a element que influeix clarament
les persones; d'aqui ve el valor que actualment
li donen dissenyadors, arquitectes...

A I'escola, fins ara, s'ha concebut més |'es-
pai com un lloc agradable on tenir material, Ili-
bres, murals,... que com element important que
ajuda el procés d'aprenentatge i que, per tant,
influeix activament la vida escolar.

Es dins I'espai on el nen rep estimuls que I'a-
juden a I'adquisicio de les diferents nocions,
puix que |'informen de |'entorn exterior a través
dels sentits i, per altra banda, I'ajuden a orga-
nitzar-se i a orientar-se.

Aixi doncs, com a educadors, trobem bé el
fet de presentar al nen un espai que pugui
fransformar, on pugui incidir, marcant-hi la seva
propia empremta, integrant-lo als seus interes-
sos i on pugui trobar el seu lloc. La qualitat de

37

Didactica



I'espai és molt important i allo que la defineix
és la utilitat que se n'arribi a treure.

Quan s'incideix en el que ens envolta, sen-
tim satisfaccio i valorem la tasca conjunta, res-
pectant-la i fent-la nostra. Sigui quin sigui |'es-
pai que ens trobem, caldra estudiar-lo acurada-
ment, per tal d'afavorir al maxim |'aprenentatge.

Els entorns només esdevindran aprofitables
si explorem |'espai des de |'algada del nen, per-
que la seva visio és diferent de la de |'adult; d'a-
questa manera, les noticies, els cartells i qual-
sevol text en general, estaran disposats de ma-
nera que la informacio li arribi. Aixd mantindra
I'interés i mai no tindrem material col-locat fora
del seu abast o centralitzat en un Unic lloc de
la classe.

Aquesta valoracié ens ha portat a construir
amb calma i reflexio el nostre espai-classe i
molt particularment cadascun dels racons que
el conformen.

«..mira, Eva, quants animalons 5" amaguen sota el barret!s
Temps per a les percepcions, comentaris, qilestions, ... Experiencies

.~ ESCOLA

La practica dels racons

L'organitzaci6 per racons, com a canvi en el
disseny i distribucio dels materials i de |'espai
classe, no assegura un canvi metodologic. Es
una via que possibilita tot el que he dit anterior-
ment, perd ha de ser el mestre qui, amb la seva
actitud, ha de potenciar aquest canvi.

La nostra practica diaria de racons ens por-
ta a constatar que el canvi metodologic que
aixo comporta no pot estar /imitat només dins
d'un temps prefixat, siné que és part activa de
tota la vida escolar.

Els racons poden donar cabuda en qualse-
vol moment a tot allo (vivéncies, eines, mate-
rials, jocs, temes,...) que han sorgit dels nens i
que és d'actualitat per a la classe. D'aquesta
manera, el que interessa i motiva tot el grup pot
ser la base per a un posterior treball en grups
reduits (racons).

directes que els nens rarament obliden.




—escota

«Supermercat Jilia? Porti'm pastissos per fer una festa...s

El nen viu el joc de forma tan real que la interaccio entre els racons sorgeix amb tota normalitat.

Alhora, el que s’'ha descobert, experimentat,
creat, dissenyat, apres,... als racons, cal donar-
ho a coneixer als altres; per aixo dedicarem es-
tones de gran grup a compartir tot el que s'hi
ha desenvolupat.

Els racons que hi ha a la classe, i tot allo que
s'hi ofereix, esta en funcié de ser utilitzat en
qualsevol moment, oberts a poder satisfer els
impulsos, les curiositats, les descobertes, que
en moments determinats s’'hi fan presents.

Aquest corrent continu entre les activitats
dels racons i els interessos dels protagonistes
de la classe fan que el nen visqui la realitat es-
colar com un tot harmonic. Interioritza tant
aquesta dinamica que és capag, davant una
realitat concreta que arriba a la classe (Carnes-
toltes, colonies,...), de donar suggeriments per
a dissenyar, diversificar tasques i organitzar-se
en petits grups, fins a dur-les a terme.

Arran de |'intercanvi de la nostra experiencia
entre els diferents cursos, hem anat reflexionant

sobre quins tipus de racons possibilitaran mi-
llor els aprenentatges i actituds que volem des-
envolupar des de parvuls de 4 anys fins a 2n
d'EGB (racons de joc simbolic, d'observacio i
experimentacio, de creativitat,...); malgrat tot, la
decisio de quins racons tindrem definitivament
dins de I'aula ha de ser un acord pres conjun-
tament entre nens i mestres.

Tots els ensenyants son conscients de la im-
portancia que té el joc en els nens d'aquestes
edats. Per a ells, el joc és coneixer, actuar,
compartir, viure amb concentracio i sense pa-
raules, diferents experiéncies que els ajuden a
comunicar-se i a entendre millor la realitat que
els envolta.

Jugar i aprendre formen una unitat dins el
procés educatiu i és aquesta interaccio la que
justifica el gran protagonisme que els racons de
Jjoc simbolic tenen en els primers anys de |'es-
cola. N'hi haura que, a causa de les seves ca-
racteristiques, romandran en anys posteriors
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perqué continuen captant |'atenci¢ dels nens,
oferint noves possibilitats (botiga), perd d'altres
deixaran pas a nous racons que respondran mi-
llor als seus interessos.

Després del que hem dit fins ara, s'entén
que, dins la nostra experiéncia, el procés de
creacié dels racons tingui una importancia pri-
mordial. Com més hi participi el nen, més seu
se'ls fara i més els respectara.

També ens adonarem del que hi anirem a
fer, a aprendre, i discutirem sobre el funciona-
ment i I'organitzacié (normativa).

Una vegada acabada la creacié dels racons,
anirem elaborant periddicament una proposta
d'activitats a realitzar. Aquesta proposta, com
ja hem anat dient, ha de sorgir de |'actualitat de
la classe i de |'elaboracié conjunta de nens i
mestre.

En aquesta proposta didactica, convé que
no tots els racons tinguin el mateix grau de di-

eeth

ficultat, per tal d'afavorir al maxim |'autonomia
dels nens i I'atencio per part del mestre envers
aquests.

Tanmateix, jugant amb ells, compartint dub-
tes i cercant conjuntament respostes, veurem
quines estrategies fan servir els nens per apren-
dre. Aixo sera un punt de reflexio sobre la nos-
tra tasca, que ens ajudara a conformar les pro-
postes posteriors. Es aixi com son els mateixos
nens els que indiquen el cami & seguir.

El fet d’haver de passar per tols els racons
en el periode proposat no pot ser estrictament
obligatori per a tots els nens, aixi com el temps
de realitzacio de cada raco, perque no estariem
respectant la individualitat de cada nen i el seu
ritme de treball. Aixi mateix, les propostes de
cada raco han de ser flexibles i diverses per tal
de respectar també el nivell de tots i cadascun
dels nens, aixi com el seu procés maduratiu.

Ja des de Parvuls 4 anys hi ha una reflexié
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tant sobre el procés de treball com sobre el ie-
sultat que se’'n deriva. Comentar la tasca feta,
amb I'oportunitat de discutir els inconvenients
o avantatges que han sorgit, accentua i reforca
el caire social de I'aprenentatge.

Quan son més grans, |'autoavaluacié escri-
ta també hi té cabuda i respon a la necessitat
immediata de comunicar la seva opinio.

Creiem que aquest model organitzatiu pos-
sibilita que el nen estigui il-lusionat per apren-
dre, per tenir curiositat del que |'envolta, per
anar conquerint I'autonomia i manifestant no-
ves necessitats.

Constatem que d'aquesta manera s'afavo-

_ESCOLA

reix que el clima de la classe sigui tranquil i en-
riquidor.

Nosaltres, els mestres, com a professionals
de I'educacid, no ens podem aturar i quedar-
nos amb el que ja sabem, sind que cal mante-
nir una actitud constant de recerca i una men-
talitat oberta als canvis que es donen a la so-
cietat.

Montserrat Casanelles
Rafi Jurado
Conxi Lépez
Adela Ferrer

EDICIONS DE LA MAGRANA
BRI TES

L'ESPARVER LLEGIR

Lruis CoSTA-PAU
Aixo era i no és
JOHN PINSENT
Mitologia grega

STEWART PEROWNE

Mitelogia romana

NOU DISSENY

DIVERSOS AUTORS
Lectures de COU 89-90

WILLIAM NEBLETT
La logica de Sherlock

Di1vERSOS AUTORS
Introduccio a la historia de Catalunya.
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CAMPANYA DE NOVES TECNOLOGIES
A PEDUCACIO

La Campanya de Noves Tecnologies a
I’Educacid, en la seva primera fase, té com
a objectiu I'ts de I'informatica com a eina al
servel dels professors, alumnes i centres
d’ensenyament. Aixo, s'aconsegueix sub-
vencionant I'adquisici6 de material informa-
tic mitjancant la segiient oferta:

R
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24 ESCOLA D’ESTIU

Aquest any també hem fet I'escola d'estiu. Una
altra vegada ens hem trobat un bon nombre de
mestres per desfogar-nos dels neguits i ten-
sions del curs passat, carregar bateries pel vi-
nent i sentir el parer de companys i companyes
sobre els canvis que s'apropen.

Hem pogut escoltar de I'’Administracié, tant de
la central com de I'autonomica, les justifica-
cions, les previsions i pretensions en plantejar-
nos la reforma. Hem contrastat les seves parau-
les amb les dels companys que han participat
en la seva experimentacio i n'hem tret les nos-
tres conclusions: que ens cal continuar parlant-
ne, que ens cal estar a |I'aguait de les informa-
cions que sobre el tema vagin apareixent i que
ens cal continuar formant-nos per estar al cor-
rent en el desplegament curricular del qual ens
en fan responsables en la seva ultima concre-
cio. Hem pogut escoltar R. Shaffer, W. Fornas-
sa, P. Moss, E. del Rio, M. Martinez, J.M. Puig
i altres primeres espases de la pedagogia a Eu-
ropa, i ens hem gquedat amb ganes de conti-
nuar, durant el curs, els debats que ells ens han
ajudat a enfocar.

Hem pogut veure com les escoles associades
de la UNESCO han fet la seva Il Trobada esta-
tal en el marc de la nostra escola d’estiu amb
debats entorn del tema «Educacic i identitat cul-
tural». | hem pogut afinar la nostra sensibilitat

fruint dels contes d’'en Cesc Serrat o de les
cangons i jocs de falda 0 amb la participacié en
algun dels tallers d'expressio plastica.

Hem celebrat el 75¢ aniversari de la primera es-
cola d'estiu a Catalunya i estem disposats a ca-
minar cap a la nostra 25 amb la satisfacci¢ de
constatar que les escoles d'estiu son una bona
férmula de formacié permanent no institucional,
si bé, com ha anat succeint en els Gltims anys
cal anar-les adaptant en la seva realitzaci6 a les
noves demandes i necessitats.

BENVINGUDA, FEDERACIO

La Junta rectora del 30 de juny passat va apro-
var la proposta que la Federacio de Moviments
de Renovacio Pedagogica de Catalunya s'es-
tablis al tercer pis del carrer Corcega, al locals
de I'Associacio, mentre s'esta a I'espera que
donin el seu fruit les gestions que s'estan fent
per disposar d'un nou local adjunt a |'actual.
Tant la Federacidé com |I'Associacio volem que
aquesta proximitat fisica propicii una major
collaboracio mutua en benefici de tots els mo-
viments de Catalunya i en definitiva de tots els
mestres que en formem part.

Igualment els amics del CEPEPC, després del
seu acord amb la Federacio de Moviments,
també tindran la seva seu als mateixos locals.
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actualitat

ENTREVISTA A JOAN DOMENECH,
PRESIDENT DE LA FEDERACIO
DE MOVIMENTS DE RENOVACIO
PEDAGOGICA DE CATALUNYA

Dins el marc de les Terceres Jornades de
Moviments celebrades a Salou, a comenga-
ment del mes de marg, es va escollir la nova
junta de la Federaci6 i es va decidir quina feina
hauria de fer cada un dels membres que la
componen.

El carrec de President va recaure en Joan
Domeénech.

Conec en Joan des de fa molt de temps i
des de fa molt de temps sabem que col-labora
per fer realitat I'objectiu principal dels movi-
ments: disposar d'una escola publica de qua-
litat, aixo vol dir disposar d'una escola de qua-
litat per a tots els nens i nenes de Catalunya.

En Joan —i a ell no li agradara gens ni mica
aquesta personalitzacio— ha fet una bona tas-
ca en el Casal del Mestre de Santa Coloma, tant
des del vessant del moviment com des del cen-
tre de recursos. Estic convengut que mantindra
el seu bon ritme de treball davant d'un dels or-
ganismes més dinamics i més preocupats per
treballar en la renovacio que I'escola necessi-
ta, i vull remarcar que aquesta renovacio es fa
des de dins de la institucio escolar, mullant-se
i remullant-se en tots els temes que estan rela-
cionats amb el mén de I'educacio.

P.E.— Joan, la Federacid ja té un bon feix
de feina feta, feina que sempre es va revisant i
es va aclualitzant. Quins aspectes destacaries

en el procés de consolidacio d'aquesta Fede-
racio i quines son les linies principals d'actua-
cio?

"J.D.— En el procés de consolidacié dels
MRP de la Federacio hi ha diversos aspectes
que m’agradaria destacar: En primer lloc el res-
pecte a la identitat de cada MRP, que ha sorgit
en la seva comarca com a fruit de la necessitat
d'organitzar els mestres entorn dels temes re-
lacionats amb la renovacié pedagogica. Aquest
respecte ha configurat una realitat diversa i plu-
ral, amb més d'una vintena de MRP implantats
arreu de les comarques de Catalunya.

Aquest procés de coordinacié ha estat total-
ment unitari. Hem tractat de no desvincular cap
Moviment, respectant els ritmes de cadascun.
Ha estat un procés lent amb una constant preo-
cupacid per no crear estructures burocratiques
que, des de Barcelona, organitzessin la vida
dels MRP de comarques. Hem estat sis anys
per crear la Federacid, des que el 1981 vam ini-
ciar el procés. L'organitzacido que m’'agradaria
potenciar al maxim hauria de garantir una am-
plia representaci6 territorial. Ara hem incorpo-
rat nous membres a la Junta amb aquest mo-
tiu. La Federacié ha de recollir tot alld que fan
els MRP, potenciar i definir els aspectes que
ens so6n comuns i generar iniciatives per
avangar plegats. També, en aquesta tasca
coordinadora, és important donar recursos per
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al desenvolupament de cada un dels movi-
ments. Encara que aixd sembli massa demo-
cratic, penso que déna molta riquesa a la Fe-
deracio.

La Federacid és una realitat a Catalunya.
Se'ns reconeix com una forga social important,
malgrat totes les dificultats. Des d'una perspec-
tiva de continuitat en la tasca realitzada durant
aquest periode per la Federacio i per les per-
sones que hi han dedicat el seu horari de tre-
ball, en Jaume Aguilar i en Josep Maria Utgés,
crec que hem d'insistir en cinc ambits de tre-
ball: Com hem assenyalat, ajudar a la consoli-
daci6 dels MRP a nivell de recursos, organitza-
ci6 i oferta d'activitats. Afavorir I'intercanvi pe-
dagogic entre tots els grups de treball dels
MRP. Continuar potenciant la reflexio i I'elabo-
racio d'alternatives en tots els aspectes relacio-
nats amb I'educacio, consolidar lligams, estra-
tegies comunes amb el conjunt de la comuni-
tat educativa i de les seves associacions i enti-
tats per aconseguir una majoria social favora-
ble a canvis educatius en profunditat. |, per aca-
bar, continuar en la linia de col-laboracié amb
les Administracions en aquells temes que, de
comu acord, ofereixin marcs de treball conjunt.
Aquests serien els punts generals de la nostra
tasca.

La reflexio i I'elaboracié d'alternatives és un
aspecte que no podem oblidar. L'Escola entra
a la recta final del segle i tothom accepta que
continua allunyada de moltes de les demandes
que la societat li planteja. A les Il Jornades de
Salou vam intentar reflexionar sobre aquest
punt i definir un marc d'actuacié en la perspec-
tiva d'ajudar a configurar una escola que res-
pongui a les necessitats socials des d'una pers-
pectiva de canvi.

Els MRP representem una forma d'organit-
zacid de la societat civil en la linia de transfor-
macio de la societat. Podem treballar per defi-
nir tot alld que es pot fer i que ens apropa a
aquesta realitat utopica que volem fer possible.

P.E.— Fes un repas de les relacions que
manté la Federacio amb les principals entitats
que tenen un paper en el terreny de I'educa-
ci6. Quin paper té la Federacio dins el camp
educatiu del nostre pais?

J.D.— El Secretariat de la Campanya en de-
fensa de I'ensenyament public és un marc de
relacio del conjunt de la comunitat educativa
que caldria potenciar en la perspectiva que la
solucio als problemes de I'escola requereix uns
plantejaments globals. Per exemple, amb els
sindicats és imprescindible treballar de manera
conjunta. Es evident que les reivindicacions
com a treballadors, com a professionals, han
d'estar en connexié amb el model d'escola que
defensem. Els moviments podem aportar la vi-
si6 especifica dels problemes de I'escola i dels
problemes especifics dels ensenyants. No po-
dem pretendre solucionar aquests problemes
només des de la perspectiva dels mestres o
dels pares. Cal coordinar el conjunt d'interes-
sos, tenint sempre present les necessitats del
tercer element: els infants.

Estem acostumats a veure com hi ha inicia-
tives de renovacio, experiéncies interessants
que volen tirar endavant alguns equips de mes-
tres, i que no poden realitzar-se per manca de
condicions materials i d'infrastructura.

No és que aquests recursos condicionin to-
talment la seva realitzacio, pero el que si és ve-
ritat es que I'estructura administrativa de I'en-
senyament public no esta pensada per afavorir
I'extensio d'aquestes experiéncies. Hem pas-
sat d'una epoca de prohibicio, de programa-
cions oficials, a una época permissiva. Pero
aquesta permissivitat no soluciona el conjunt
de problemes. Pensem en el repte que repre-
senta el nou marc curricular i els diversos ni-
vells de concrecio. | que sense recursos —de
tot tipus— aixo sera una nova utopia.

La Federaci6 també té encomanada una tas-
ca de representacio institucional amb les diver-
ses administracions d’ambit territorial nacional.
Potser cal destacar la presencia al Consell Es-
colar de Catalunya. Encara que no es conegui
la feina que s'hi esta fent, potser seria impor-
tant rendibilitzar al maxim la preséncia de sec-
tors progressistes, encara que estiguem en mi-
noria en la seva composicio.

Les relacions amb el Departament d'Ense-
nyament, si bé son bones, creiem que poden
millorar. Si les eleccions sindicals donen el
marc de representacio i negociacio que els en-
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senyants haviem reclamat des de feia molt de
temps, no podem oblidar que els MRP tenim
molt a dir en tots aquells temes que afecten la
qualitat de I'escola o en aspectes del desenvo-
lupament de la Reforma del sistema educatiu.
Un exemple pot ser el famés Pla Quadriennal
de Formacid del Professorat per a I'elaboracié
del qual en cap moment no se'ns ha demanat
ni |'opinio ni la col-laboracid.

P.E.— Es parla molt de la necessitat d'una
formacié permanent del mestre. Se'n parla
molt, pero a vegades es té la sensacié que
s'actua poc. En quin punt estem actualment?

J.D.— Els MRP sén conscients que el nos-
tre paper en relacié a la Formacié Permanent
del Professorat no ha de ser el mateix que fa
deu anys. Aixd no vol dir que no hem de seguir
fent oferta d'activitats de formaci6 i només hem
d’oferir espais de debat o reflexi6. Es més,
aquests conceptes no son contradictoris. En
aquest sentit, els nous models d’activitats a
I'Escola d’Estiu i a I'Escola d'Hivern van en la
linia de fomentar activitats de formacié cultural,
de reflexié i debat, perd entenent que aquestes
no es poden desvincular de la practica docent.
El que és clar és que no tenim per qué conti-
nuar cobrint les deficiencies de formacié inicial
dels mestres en actiu: aixo és una responsabi-
litat que ha de resoldre I'Administracio.

El conflicte de I'ensenyament public al dar-
rer curs va posar en relleu les profundes defi-
ciencies del sistema educatiu i el malestar dels

mestres com a simptoma d'aquestes deficién-
cies. Tothom va dir que res no tornaria a ser
igual. Perd aixd pot tenir dues interpretacions
diferents: La que, connectant amb una certa vo-
luntat de I’Administracio, representa una fun-
cionaritzacié dels mestres en el sentit més ne-
gatiu de la paraula. | la que, sense renunciar a
res del que hem fet fins ara, exigeix unes con-
dicions dignes per poder continuar treballant
amb il-lusio.

Fa poc, en un seminari, unes persones com-
paraven |'escola a un infant acabat de néixer.
Deien que, igual que aquell infant, |'escola ne-
cessitava una bona alimentacié —recursos—,
afecte —és a dir, reconeixement social— i mo-
tivaci6 —formaci6, reflexio—. Els MRP estem
en contra del voluntarisme inutil, perd som
conscients que sense la voluntat dels mestres,
sense el seu treball, I'escola, com res en aques-
ta societat, canviara sola.

No sé per qué perd quan m'imagino un Joan
Doménech fora d'aquest temps el veig vestit
com els personatges d'espasa a la cintura de
I'época d'en Tirant lo Blanc, home preparat per
defensar, amb [' habilitat de qui fa un art amb el
sabre, tot allo en el que creu. La diferéncia és
que en Joan porta un tap de suro a la punta de
I'espasa, I habilitat és la mateixa, pero perd tota
la importancia la profunditat de I'estocada.

Bona sort, Joan. | bona sort, Federaciod.

Jaume Cela
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ANALISI DE LA
DISSOCIABILITAT DEL
MENOR

Introduccié

El present article és un conjunt de reflexions
i dades estadistiques producte de I'estudi rea-
litzat sobre 76 menors, els quals han passat pel
Centre d'Observacio «Els Til-lers» durant I'any
1988.

Aquest centre depén de la Direccié General
de Justicia Juvenil del Departament de Justicia
(Generalitat de Catalunya).

El treball social realitzat amb aquests me-
nors i les seves families va consistir en I'estudi
i diagnostic de la problematica socio-familiar
que presenten els menors dissocials o pre-de-
linquents, que per ordre del Tribunal Tutelar de
Menors (ara Jutjat de Menors) van ser internats
en el Centre d'Observacid per al seu estudi,
diagnostic i proposta de mesures educatives al
Jutjat de Menors (llibertat vigilada o interna-
ment).

L'equip técnic que realitza I'observacio (es-
tudi, diagnostic i proposta de mesures educa-
tives) esta compost per un educador (tutor del
menor durant el periode d'internament o d'ob-
servacio en el centre —dos mesos com a
maxim—), un psicoleg, un assistent social i un
metge. Aquest equip esta coordinat pel direc-
tor del centre, el qual integra en un sol informe
els procedents d'aquests diferents professio-
nals.

Es considera menor la persona amb més
d'onze anys i amb menys de setze.

En I'estudi i diagnostic de la problematica
socio-familiar d'aquests 76 casos, hem vist una
série de constants, que generalment o en la
majoria de casos sempre estaven presents en
el menor, en la seva familia i el seu entorn so-
cial.

Aquestes constants que hem vist i que
creiem que han influit d’'una manera decisiva
en la conducta dissocial del menor so6n:

a) Infancia dels pares del menor.

b) Relacions afectives dels pares del menor
abans del matrimoni.

c) Els pares i el seu aspecte socio-
economic.

d) Entorn social del menor (barri i escola).

Aquests gquatre aspectes, que a continuacio
es desenvolupen, han estat basics a I'hora de
I'estudi i diagnostic de la problematica socio-
familiar del menor i, en funcio del deteriorament
0 grau acceptable d'aquests quatre aspectes,
s'ha proposat, des del punt de vista social, me-
sura reeducativa al Jutjat de Menors per al me-
nor.

1. Infancia dels pares del menor
En la historia familiar dels pares del menor

dissocial, s’hi han trobat, la majoria de vega-
des, pares maltractats, amb un alt grau d'aban-
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donament afectiu o material, pares que han ha-
gut de ser internats (per dificultats economi-
ques, viduitat o separacid), pares amb una
manca de salut mental (neurosi histérica o de-
pressiva en les mares i alcoholisme en els pa-
res):

— Pares que han patit algun tipus de maltrac-
tament: 45% dels pares entrevistats.

— Pares que van ser internats en la seva infan-
cia: 19% dels pares entrevistats.

— Pares afectats per algun tipus de malaltia
mental: 65% dels pares entrevistats.

La majoria dels pares dels menors entrevis-
tats s6n emigrants del Sud d'Espanya que van
arribar a Catalunya en la seva infancia (en la
majoria de casos) o en |'adolescéncia (la mino-
ria dels casos), i que van ser fortament explo-
tats a la feina. En les seves terres d'origen i en
I'época de postguerra, la manca de recursos
socio-economics, els obligaren a abandonar,
no sols la seva terra, sind també les seves ar-
rels i identitat socio-cultural.

Abandonar la seva regid i la posterior explo-
tacio laboral no els va permetre gaudir d'un es-
pai recreatiu per educar-se a si mateixos i als
seus fills. El desarrelament cultural, el fet de no
sentir-se inclosos en una comunitat o cultura és
el primer pas per a la marginacié o conflictivitat
amb |'entorn. '

L'emigracié o desarrelament cultural és un
factor important per analitzar o comprendre que
darrera de cada menor dissocial hi ha uns pa-
res amb un alt nivell de conflictivitat amb 1'en-
torn, producte del desarrelament cultural, el
qual provoca, a més a més, la incapacitat per
gaudir d'una serie de recursos integradors:
idioma, cultura, etc.

Els menors amb problematica social o dis-
socials no s6n prototipus dels emigrants del
Sud d'Espanya, perqué la conflictivitat familiar
0 amb I'entorn pot donar-se en la majoria de
les regions d'Espanya. La diferéncia que exis-
teix és que, en tot cas, és el col-lectiu d'emi-
grants el que té més necessitat de resposta so-
cial, mitjangant, per exemple, els Serveis So-
cials.

Si no es pot relacionar directament menor
dissocial amb pares emigrants del Sud d’Espa-
nya, si, en canvi, es pot relacionar emigracié
—desarrelament cultural— marginacié i menor
dissocial, com a conseguéncia.

Les vivéncies o problemes psico-socials vis-
cuts pels pares en la seva infancia i adolescén-
cia s6n determinants a I’hora de diagnosticar,
estudiar o valorar les causes de la conducta
dissocial del menor.

— Lloc de procedéncia dels pares del
menor:
Andalusia (62%)
Extremadura (22%)
Castella-La Manxa (11%)
La resta d'Espanya (5%)

— Edat dels pares del menor quan van aban-
donar la seva regio:
C a 10 anys d'edat: 67%
11 a 20 anys d'edat: 28%
21 a 30 anys d'edat: 5%

De totes maneres, no tots els menors que
han tingut pares amb la problematica dita de
desarrelament cultural presenten conducta dis-
social, per tant, cal pensar en el desarrelament
com un factor de risc, entre d'altres que, se-
gons pensem, han influit en el menor dissocial,
com s6n per exemple els segiients:

2.1. Relacions afectives del pare i de la
mare en la seva infancia i adolescéncia

Aqui es pot comengar a parlar amb la se-
glient afirmacié o hipotesi: «els pares trameten
als seus fills afectivitat o amor en funcié de les
experiéncies que ells han viscut»,

Les relacions afectives que els pares (parlem
sempre dels pares del menor dissocial) van es-
tablir en la seva infancia amb la societat (els
seus pares, |'escola i el barri), pensem que s6n
importants, perd aquestes relacions no poden
explicar tota la conducta dissocial del menor.

Volem remarcar les relacions afectives dels
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pares durant I'adolescéncia i periodes poste-
riors: joventut i adultesa.

Els pares del menor poden haver estat mal-
tractats en la seva infancia, pero si en I'adoles-
céncia i joventut aconsegueixen establir rela-
cions afectives sanes i madures, possiblement
aconsegueixin, mitjangant aquestes relacions,
els recursos psico-afectius necessaris per ofe-
rir I'afectivitat de qué ells no van gaudir en la
seva infancia.

Les relacions afectives dels pares en la seva
infancia son importants, per no dir decisives, a
I'hora d'analitzar la conducta del menor, perd
també és cert, que les relacions posteriors a la
infancia que els pares van establir també ens
donen punts d'analisi o pistes de reflexio o
comprensio de la problematica social del me-
nor i de la seva familia.

Les relacions afectives dels pares en |'ado-
lescéncia i periodes posteriors poden servir
per:

a) agreujar els traumes infantils que els pares
del menor van patir, 0

b) relativitzar o superar els traumes o crisis in-
fantils.

Per tant, les relacions afectives dels pares en
la seva adolescéncia son una variable impor-
tant que influira en la manera com ells trametin
afectivitat als seus fills, entenent la paraula afec-
tivitat com I'actitud positiva dels pares cap als
fills quan els ofereixen educacio, ajut, espai gra-
tificant, etc.

La majoria déls pares entrevistats han viscut
relacions afectives en la seva adolescéncia i en-
torn caracteritzades per ser molt curtes, per la
inestabilitat i la frustracio:

— Recorden de manera no agradable o amb
tensio les relacions afectives en I'adolescén-
cia: 45% dels pares entrevistats.

— Recorden amb normalitat les relacions afec-
tives en |'adolescencia: 35% dels pares en-
trevistats.

— Recorden agradablament les relacions afec-
tives en |'adolescencia: 20% dels pares en-
trevistats.

2.2. Relacions afectives dels pares abans
del matrimoni: relaclé amb I'entorn |
relacié de parelia

Els pares del menor, abans de ser pares,
han estat nens, adolescents i joves que han for-
mat parella, la qual acabara en matrimoni i en
naixera el menor de qué es tracta. També és im-
portant analitzar la relacié afectiva dels pares
com a parella. Aquesta relacio estara condicio-
nada, en gran manera, per les relacions que
tots dos han establert en la seva infancia i ado-
lescéncia; relacions afectives sobretot amb els
pares, amics, grups, entitats socio-culturals,
etc. Perd no sols la relaci6 pares-fills és deter-
minant, pensem que també son importants les
relacions afectives entre la persona i I'entorn
social.

La relacio amb I'entorn social (barri, escola,
grup organitzat, etc.) és important, perqué en
algun moment o durant tota una etapa psicolo-
gica o evolutiva pot donar I'afectivitat que no
pot donar la familia i omplir el buit afectiu que
aquesta deixa.

La qualitat de les relacions socials ens dona
informacié de la historia dels pares o de la fa-
milia del menor, i per tant, més punts d'analisi
de la conducta dissocial del menor.

La majoria dels pares entrevistats no han vis-
cut relacions socials gratificants, siné que han
estat caracteritzades per la inestabilitat, desor-
ganitzacié, manca de comunicacid i d'activitats
creatives:

— Recorden agradablement les relacions so-
cials (relacions amb algun grup organitzat
del barri, amb I'escola, amb el-grup d'a-
mics): 28% dels pares.

— Recorden amb indiferéncia o disgust les re-
lacions socials (relacions conflictives amb
I'escola i el barri): 20% dels pares.

— Quasi no han tingut relacions socials: 52%
dels pares.

Pensem, per tant, que en funcio de la quali-
tat relacional que els pares del menor van tenir
en la seva infantesa i adolescencia amb els
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seus pares i amb la resta de la societat, aixi ela-
boraran el seu projecte de parella i posterior fa-
milia.

Aquest projecte de parella 0 model de con-
vivéncia pot tenir unes pautes de relacio o de
funcionament caracteritzades per:

a) Una manca de comunicacié o relacid afec-
tiva.

b) O, al contrari, per una preséncia permanent
de confianga mitua, comunicacié i veritable
relacio afectiva, on la comprensio i I'ajut
mutu estan presents.

Segons que la parella adopti unes pautes o
altres, el nen sera d'una manera o altra. La pa-
rella no adopta un model de convivéncia per
decisi6 propia o d’'una forma conscient; la pa-
rella de la qual neix el nen esta formada per as-
pectes de relacid influits per les vivencies que
abans hem exposat.

Els pares del menor tenen, com a parella,
aquestes caracteristiques, entre d'altres:

— El 19% dels menors entrevistats conviuen
amb una figura paterna que no és el pare
biologic.

— El 18% dels menors entrevistats conviuen
amb una figura materna que no és la seva
mare biologica.

— Un 38% de les mares del menor no van de-
cidir elles el seu matrimoni (ho van decidir
els seus pares) —la gran majoria d'aquest
38% son d'etnia gitana o arab.

— Un 58% de les mares del menor han tingut
meés d'un avortament.

— Un 62% de les mares del menor pensen que
es van casar massa joves.

Durant les entrevistes als pares del menor,
s'ha observat una profunda crisi relacional:
manca de vincles afectius, relacions extramatri-
monials (sobretot per part del pare), mancad’a-
fectivitat, maltractament verbal (fisic, en poques
ocasions s'ha detectat), incomunicacié a tots
nivells.

Per tant, veiem que és molt important la re-
lacio afectiva dels pares, ja que el menor rep

les pautes de comportament social mitjangant
la relacié amb els seus pares.

Pensem, en definitiva, que segons com hagi
estat la infancia i I'adolescencia dels pares, aixi
sera la relacio de parella o model de conviven-
cia, i en funcié d'aquest model seran transme-
ses unes normes o altres al menor; sota aques-
tes normes el menor es relacionara amb el seu
entorn social, i al llarg de la seva vida les anira
interioritzant i aquestes sortiran reflectides en
algun periode de la seva etapa evolutiva, per
exemple en I'adolescencia.

3. L'aspecte socio-economic i el procés
de relacio en els pares i el menor

En aquesta societat, on es valora el que la
persona té (poder, diners, status socio-laboral,
etc.) i no es valora el que la persona és, la fi-
gura paterna pot entrar en conflicte amb el me-
nor i la seva familia, quan el pare és acomiadat
de I'empresa i com a consequeéncia deixa d'a-
portar ingressos economics.

No solament perd el lloc de treball, sind que
també perd poder de decisio, disminueix la
seva participacio en les decisions o dinamica
familiar, perd autoritat i sol ser marginat o s'au-
tomargina de la dinamica familiar.

Aquest procés de marginacid paterna es
ddna en la majoria de families dels menors en-
trevistats, on el pare entra en una fugida de la
realitat mitjangant el consum excessiu d'alco-
hol, de relacions extramatrimonials, etc., agreu-
jant aixi el seu procés de marginacié socio-fa-
miliar, perdent aspectes positius de la seva
imatge i oferint al menor una figura paterna des-
prestigiada o deteriorada.

Es produeix una crisi personal en aquest
pare i una crisi de relacio en la parella, que re-
percuteix directament en el menor i en el seu
desenvolupament psico-social.

La majoria dels menors entrevistats han ex-
pressat una relacié conflictiva o de rebuig en-
vers el pare, i no aixi cap a la mare, respecte a
la qual sempre expressaven comentaris posi-
tius.

El menor quedara afectat en el seu desen-
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volupament personal i social en funcié dels
seus propis recursos per elaborar conflictes i,
sobretot, en funcid de la capacitat o recursos
dels pares per ajudar als fills a resoldre situa-
cions conflictives. Si els recursos economics
fluixeixen, no necessariament els fills tenen per
que patir les consequéncies d'una crisi de re-
lacio, perd si a més a més en la familia no hi
ha vincles afectius és quasi segur que el me-
nor quedara afectat per la crisi de relacio dels
seus pares:

— EI 47% dels pares entrevistats son analfabets
o tenen dificultats per llegir i escriure.

— El 70% dels pares no tenen qualificacio la-
boral.

— El 77% dels pares viuen i treballen en I'eco-
nomia submergida.

4.1. Entorn social del menor.
Influéncia dels pares

Segons com es relacionin els pares amb els
fills, aixi sera la relacio d’aquests amb la socie-
tat: dissocial o normal.

Els pares transmeten el sentit de la justicia o
la injusticia, del que és una conducta normal o
dissocial, per exemple: si per uns pares d'étnia
gitana és normal i just ocupar una casa buida
perqueé ells estan vivint en una barraca a la vora
d’un riu, el menor gitano, si veu aixé com a nor-
mal i just, possiblement veura just i normal tam-
bé el demanar o robar en |'escola un entrepa,
la goma o el llapis.

Dos dels valors basics o pautes minimes de
convivéncia social, que son la injusticia i la nor-
malitat, son transmesos de manera inconscient
perd profunda mitjangant la relacié pares-fills.

Hem observat en |'estudi dels 76 casos que
molts menors desconeixien les activitats delic-
tives dels seus pares o germans i que quan el
menor feia algun robatori, la majoria de vega-
des no era castigat o reprimit. En algun cas, fins
i tot, quan el menor era detingut per la policia,
aquest patia la burla del seu pare, perqué s'ha-
via deixat agafar. Es en aquest moment quan
el menor capta o rep normes de comportament,

igual que també capta normes quan la mare el
justifica o encobreix la seva activitat delictiva:

— En un 16% dels pares entrevistats s'ha de-
tectat una inhibicié davant la conducta delic-
tiva del fill (desentendre’s per cansament o
incapacitat).

— En un 84% dels pares, s'ha detectat preocu-
pacio, perd a la vegada incapacitat, per
abordar la conducta delictiva del fill.

— La majoria dels pares justificaven, tapaven o
minimitzaven els fets delictius del menor, du-
rant |'entrevista, pero:

— Un 40% dels menors entrevistats expressa-
ven que eren reprimits verbalment pels seus
pares davant un fet delictiu comes. La resta
dels menors (un 60%) expressaven que no
eren reprimits pels seus pares perque
aquests ja hi estaven acostumats.

4.2. Entorn social del menor.
Barri | escola

En I'analisi de la conducta dissocial del me-
nor, a més a més de la seva familia i del seu es-
tat psicologic, cal tenir en compte I'entorn so-
cial amb qué es relaciona d’una manera tan in-
tensa com amb la familia.

En I'entorn social (barri o escola), el menor
manifestara tota la seva conflictivitat personal
i/o familiar, per aixd sén importants els recur-
so0s socials en el barri i en |'escola per canalit-
zar educativament tota I'agressivitat o conflicti-
vitat del menor.

Si en la familia del menor no hi ha recursos
afectius o psicologics per afrontar conflictes de-
rivats de la relacié entre ells o conflictes de ti-
pus laboral (atur, manca d'ingresos econo-
mics, etc.), la crisi derivada d'aquest conflicte
afectara el menor. Tanmateix, la manca de re-
cursos socials o educatius en I'entorn social del
menor facilitara el seu procés de marginacio
que possiblement ja va comengar en la familia,
i ajudara també a la seva integracié en grups
de carrer o dissocials.

La majoria dels menors observats, una ve-
gada que han viscut la tensié o conflicte fami-
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liar, s'han marginat de la dinamica familiar o
aquesta els ha expulsat al exterior, on han tro-
bat un grup de carrer abans que un educador
de carrer; per aixo és important que els barris
tinguin el maxim de recursos socials per detec-
tar els menors en risc social.

Es en el barri i en I'escola on es detecta el
menor dissocial, perd pensem que la vertadera
prevencié no passa per |'entorn social, barri i
escola, sin6 que passa per la familia. Es en el
barri 0 en |'escola on es detecta la dissociabi-
litat del menor, pero en canvi és en la familia
on s'aprén i també es manifesta. Aixi, doncs,
és en la familia on cal realitzar la prevencio, aju-
dant-la a tenir recursos educatius mitjangant els
serveis socials o serveis de Benestar Social.

Donar a la familia d'altres recursos, tant o
més necessaris que els recursos socio-educa-
tius, per exemple els laborals, encara no pot ser
assolit pels serveis socials. Encara que ja seria
tot un éxit donar els recursos socio-educatius
necessaris a les families en conflicte social per
prevenir la conducta dissocial del menor.

— EI 87% dels menors entrevistats presentaven
problemes d'absentisme i inadaptaci6 esco-
lar.

— El 13% restant havia abandonat definitiva-
ment |'escola.

— EI 85% de les families estaven relacionades
amb els Serveis Socials d'Atencio Primaria i
Serveis Socials Especialitzats.
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A Joana Colomé per la seva col-laboracié.
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EL | CONGRES ESTATAL
SOBRE LA INFANCIA
MALTRACTADA

Els destinataris d'aquest Congrés, que se
celebrara a Barcelona els dies 13, 141 15 de no-
vembre, son, fonamentalment, professionals:
metges, infermeres, advocats, assistents so-
cials, educadors especialitzats, monitors de
lleure, mestres. Els mestres hi son cridats, com
veurem, per dos motius.

Cal dir que aquest Congrés respon a una
preocupacio que ha tingut diversos exponents
en la nostra realitat. Aixi, ja el 1982 es van ce-
lebrar unes primeres Jornades Catalanes sobre
I'Infant Maltractat, organitzades per I'Escola
d'Assistents Socials i la Comissid de la Infan-
cia de Justicia i Pau. Fa dos anys es va cons-
tituir el Grup d’Estudi de la Infancia Maltracta-
da de la Societat Catalana de Pediatria, que va
crear |'Associacié Catalana per a la Infancia
Maltractada (ACIM), responsable d'aquest
Congrés. El nostre Parlament va aprovar, el se-
tembre de 1987, un notable Dictamen sobre
aquesta qlestio. La Conselleria de Justicia va
publicar no fa gaire un fulleto en el qual es do-
nen indicacions per detectar maltractaments,
per col-laborar en la seva prevencio i, en darrer
terme, per donar-ne part als Serveis correspo-
nents. La visio que presenta aquesta publica-
cié demostra que, en gran part, es confia en els
mestres. «Perspectiva Escolar» va dedicar-hi un
numero monografic (E/ nen maltractat, nim.
103, mar¢ 1986). Finalment, a comengament
del 1988 es va enviar a totes les escoles una
Circular de la Fiscalia de I'Audiéncia Territorial
de Barcelona, per la qual es donaven instruc-
cions en el cas que s'observessin maltracta-
ments als infants. El tema és greu i actual. Els
mestres ens trobem en una posicid singular per
detectar maltractaments. Sovint hem pogut ob-

servar els seus senyals i les seves sequeles. Els
fisics, especialment en els més petits; els altres,
en totes les edats. Sabem prou que sén una
manifestacid, la més dramatica, del fracas en la
relacio infant-familia. Podem contribuir molt po-
sitivament a prevenir-los i, si cal, denunciar-los.
I no estem exempts de produir-ne. Podem tro-
bar-nos involucrats en el que s'anomena «mal-
tractaments institucionals»; és a dir, els que es
poden atribuir a la propia Administracié publi-
ca com a sistema, en qualsevol de les arees on
es te cura d'infants: i el que s’'esdevé en les ins-
titucions que es dediquen a I'educacio, a la sa-
lut, la reforma o la seguretat dels infants, en el
contacte directe amb ells.

Aquest Congrés, amb una visié molt amplia,
té per objectius principals conéixer la realitat
d'aquest fenomen, potenciar el debat técnic so-
bre els diferents tipus de maltractaments, con-
trastar experiéncies, sensibilitzar els professio-
nals i promocionar la seva coordinaci6, donar
a conéixer els resultats de les investigacions
més recents, etc.

El Congrés es realitza en dies feiners, i aixd
pot frenar la nostra preséncia, per la dificultat
de combinar substitucions. La seva organitza-
cio, d'altra banda, és costosa. Amb tot, és im-
portant. Hauriem de preveure la nostra assis-
tencia.*

Jordi Cots i Moner
Secretari del Comité Organitzador

* Per a mes informacio adreceu-vos a la Secreta-
ria del Congrés: Bisbe Cassador, 2, 08002 Barcelona,
Tel. 315 19 55.
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EL MARC ON SITUAR
LES TECNIQUES D'ESTUDI

NoGUEROL, Artur, Técniques d'aprenentatge
i estudi, Grad, Barcelona 1989

El treball de I'Artur Noguerol ve a subminis-
trar una eina eficag per superar una de les de-
ficiencies ancestrals dels docents: |'oblit o la di-
ficultat de subministrar als alumnes les tecni-
ques, els recursos, els procediments, les habi-
litats per assolir amb eficacia uns «continguts».

El moment, a més a més, és molt oportu, do-
nat que en el nou disseny curricular els «con-
tinguts» es presenten clarificats en tres blocs,
un els fets, conceptes ...(els «continguts» tradi-
cionals), I'altre els recursos, técniques,... i un
tercer de valors, actituds.... | en els tres i amb
els tres s'haura de treballar.

Aquest llibre presenta el marc des del qual
cal entendre les tecniques d'aprenentatge. Tot
sovint el docent preocupat davant dels déficits
que mostren els seus alumnes per aprendre, in-
tenta ensenyar a «estudiar», fer que aprenguin
a subratllar, resumir, etc.,...; pero no es plante-
ja la seva tasca des d'un punt de vista cohe-
rent, ni des d'un marc d’actuacio logica.

El llibre vol orientar |'organitzacié d’aquest ti-
pus d'activitats partint de la idea que tota tec-
nica per aprendre’s ha de seguir el procés que
mentalment i psicologicament fem davant qual-
sevol informacié. Cal captar, elaborar i transme-
tre el que s'apren. Les técniques aniran, doncs,
encaminades a millorar el procés d'assimilacio
de qualsevulla informacid, i per tant a captar-la
bé, elaborar-la i comunicar-la finalment. Esque-
ma que altres persones assenyalem amb les

TECNIQUES
DAPRENENTATGE
1 ESTUDI

APRENDRE A I'ESCOLA

ARTIUR NOGUERCH

inicials CRET,G. (Condicions, Recepcio, Elabo-
racio, Transmissid, técniques Grupals).

Les tecniques d' aprenentatge i estudi s'es-
tructura en sis capitols. En el primer es parla de
les condicions i, per tant, d'allo sense el qual
no és possible realitzar bé el procés d'aprenen-

57

Bibliografia



58

Bibliografia

actualitat

tatge. El segon, tercer i quart reflexionen sobre
la captaci6 de la informacio oral, escrita i de la
realitat. El cinqué parla de I'elaboracié de la in-
formacié. | el sisé de les técniques de comuni-
caci6 d'informacié, sia oral o escrita.

En cada apartat ens parla de la Progressio
de la técnica, és a dir, de com s’ha d'anar dis-
tribuint progressivament per assolir una bona
assimilacié final, segons edats. | també reflexio-
na sobre com avaluar les técniques donant in-
dicacions i orientacions precises.

No és un llibre de técniques d'estudi concre-
tes i per tant no cal esperar exemples i proce-
diments nombrosos dins cadascun dels sis ca-
pitols, senzillament emmarca les arees d'activi-
tats | suggereix exemples, fa adonar-se de di-
versos aspectes d'interés i reflexiona sobre pro-
blemes freqiients que es troben en la practica
diaria.

Només una objeccio: la lletra petita i atapei-
da obliga el lector a emprar tots els recursos
motivadors al seu abast per dur a terme la «cap-
taci6 de la informacié escrita». No és pas
aquesta la millor «maqueta» per expressar
aquest tipus de comunicacio. Perd tambe és
conegut que aquest tipus de situacions contra-
dictories escapen a la voluntat dels autors.

En el seu conjunt, el llibre de I'Artur Nogue-
rol és un valuds recull de reflexions, al qual cal
tornar amb fregiiéncia i segons demanin les di-
ficultats de la practica diaria.

Complementen el llibre uns breus quaderns
de treball (32 pags.) per als alumnes, coordi-
nats per |'autor, en aquests moments encara no
disponibles.

Joan Riart
maig 1989

Ramon Llull
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ALTRES NOVETATS

Les Adolescents a la croisée des chemins: en-

seignements et formation. Paris: OCDE,
1989.

Extracte de |'index:

Nature du stade post-obligatoire; Organisa-
tion et évolution; Les trois filiéres: L'ensei-
gnement générale, L'enseignement techni-
que, L'enseignement professionnel; Conte-
nu, mode d'enseignement et d'adquisition
des conaissances et organisation des étu-
des.

BARDET, Ramon; PORTA, Mercé; ALMAZAN, [s-

mael. Europa en els llibres de text: analisi cri-
tica dels manuals corresponents al segon ci-
cle d'EGB, primer i segon de BUP | primer
cicle de FP dins I'area de les tiéncies so-
cials, Sabadell: Casal d'Europa, 1989.

Cruiziat, Frangoise; DESPINETTE, Janine; CRul-

AT, Emese Somody. Lis-moi ca! Paris: Ed.
Universitaires, 1988 (Enfance Education).
Extracte de I'index:

Histoire d'une aventure; Des découvertes a
chaque carrefour; Les contes les uns y
croient, d'autre pas!; L'adulte, partenaire in-
c}ispensabie; Une quete de livres au fils des
jours; Pas de livres sans images!; Dans le
maquis des traductions...; Des choc des
idées, jaillit la lumiére, dit-on...

EsTeEBAN FRADES, Santiago; BUENO LoSADA, Jose.

Claves para transformar y evaluar los cen-
tros: mas alld y mds acd de las reformas. Ma-
drid: Popular 1988 (Papel de prueba; 37).
Extracte de I'index:

necesidad de un proyecto educativo de cen-
tros, Un nuevo modelo docente. Disefo cur-
ricular; El protagonismo de los centros es de
toda la comunidad educativa; El profesora-

do. Su formacién y renovacion permanente;
Una organizacion al servicio de una escuela
renovadora; Escuela abierta al entorno y al
pueblo.

Exemples de programacio a la llar d’infants i al
parvulari. Barcelona: Generalitat de Catalu-
nya. Departament d’'Ensenyament, 1989
(Recursos didactics; 8).

FERRER | SERRAHIMA, Isabel. Jo no hi sento com

tu: la integracic del nen sord a I' escola bres-
sol. Barcelona: Barcanova, 1989 (Educacid).
Extracte de I'index:
Descripcié del marc d'actuacid. Criteris ba-
sics; La posada en practica del suport espe-
cialitzat a I'escola bressol; Una mostra de si-
tuacions viscudes i algunes reflexions al seu
entorn.

Ficueres, Jose M. La Premsa catalana: aprecia-
cid historica. Barcelona: Rafael Dalmau,
1989 (Nissaga; 9).

Extracte de I'index:

Inicis (1641-1808); Desvetllament (1808-79);
Consolidaci6 (1879-1929); Domini (1929-39);
Davallada (1939-66); Recuperaci6 (1966-88).

La Formacidn de postgrado: situacién actual y
tendencias. Madrid: MEC: Fundacién Uni-
versidad-Empresa, 1988.

Extracte de I'index:

La Demanda de formacion de posgrado:
perfiles y necesidades; Organizacion, ges-
tion y financiacion de la formacién de pos-
grado; La formacién de posgrado como vin-
culo de relaciones supranacionales; La for-
macién de posgrado en tecnologias, en el
ambito de las ciencias econémicas y empre-
sariales, en el ambito de las ciencias juridi-
cas; Oferta de cursos Master en Espana.
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Franco Rovo, Teresa. Vida afectiva y educacion

infantil. Madrid: Narcea, 1988 (Primeros
anos).

Extracte de |'index:

Aproximacion a la afectividad infantil. Impli-
caciones didacticas; Afectividad, sexualidad
y configuracién de la personalidad; Evolu-
cién de la afectividad infantil y sus implica-
ciones didacticas; El nino y los educadores
ante el proceso de maduracion afectiva.

GonzAlez Jivenez, M* Antonia. EI' Curriculum

por talleres en un centro de integracion. Ma-
drid: MEC: Popular, 1988 (Integracion esco-
lar; 4).

Extracte de I'index:

Los problemas cotidianos; Un proceso hacia
otra escuela; Talleres: de matematicas; Un
taller de habilidades y destrezas.

GonzALEZ MONTEAGUDO, José. La Pedagogia de

Célestin Freinet: contexto, bases tedricas, in-
fluencia. Madrid: MEC. CIDE, 1988 (Premios;
12).

Extracte de |'index:

La vida y la obra de Celéstin Freinet; Los ni-
veles de influencia en la obra de Freinet; La
critica de la Escolastica y de la escuela tra-
dicional; Bases tedricas: La sociedad, La na-
turaleza, La cooperacion, El trabajo y el jue-
go, El desarrollo del nifo, El educador; Ba-
lance critico y conclusiones.

GoroiLLo, Maria Victoria. Manual de orientacién

educativa. Madrid: Alianza, 1988 (Alianza
Universidad Textos; 121).

Extracte de I'index:

La teoria de la orientacién educativa; La
préactica de la orientacién; La formacion e in-
vestigacion en orientacion: Formacion de
orientadores, En busqueda de una nueva
metodologia de investigacion en orientacion,
La necesidad de evaluacion en la orienta-
cion.

GRuPO LoGo (Madrid). Guia diddctica del len-

guaje LOGO. Madrid: Grupo Logo, 1988.
Extracte de I'index:

La tortuga magica. Impresora (l); Piensa y
colorea; Menu. Area de trabajo, Gestion del
disco; Geometria cartesiana; Recursion y
condicional; Palabras y listas; Operaciones

matematicas; Tortugas multiples; Figuras
animadas o sprites; Musica; Canciones.

HERNANDEZ, Fernando; SancHO, Juana Maria.

Para ensenar no basta con saber la asigna-
tura. Barcelona: Laia, 1989 (Cuadernos de
Pedagogia; 45).

Extracte de I'index:

Un nuevo profesor para un nuevo contexto
educativo; Las decisiones en torno a la en-
senanza: el campo del curriculum; Visiones
sobre el aprendizaje y la ensenanza. La bus-
queda de un Dorado eficaz; La organizacion
de los conocimientos de la educacion; El
profesor como profesional de la educacion;
El alumno adolescente que vive y aprende
en un contexto de cambio; La problematica
de la evaluacion.

Ideas cientificas en la infancia y la adolescen-

cia. Madrid: MEC: Morata, 1989 (Educacion
infantil y primaria; 8)

Extracte de I'index:

Las ideas de los nifos y el aprendizaje; La
luz; Electricidad en circuitos sencillos; Calor
y temperatura; Fuerza y movimiento; El es-
tado gaseoso; La constitucion de la materia
como conjunto de particulas en la fase ga-
seosa; La tierra como. cuerpo césmico; Algu-
nas caracteristicas de las ideas de los nifios
y su implicacién en la ensenanza.

JANER ManiLA, Gabriel. Escola i cultura: el terri-

tori com a projecte. Barcelona: Rosa Sensat:
Edicions 62, 1989 (Rosa Sensat; 36. Estu-
dis).

Extracte de I'index:

Escola i cultura: el territori com a projecte;
Una cultura de resisténcia encara; El poder
energétic de la llengua; Literatura tradicional,
escola i territori; La paraula encantada; La re-
cepcié narrativa: |'experiéncia literaria del
lector; La transcontextualitzacié de la festa
tradicional; Invitacio a la poesia.

Biblioteca Rosa Sensat
maig i juny 1989
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-JAMES, Henry, EI fantasma
que pagava lloguer, il. Almar,
Bromera, Alzira 1988 (Col. A
la lluna de Valéncia).

En una de les seves passeja-
des quotidianes un jove estu-
diant de Teologia se sent for-
tament atret cap a una casa
solitaria i deshabitada on te-
nen lloc fets molt misteriosos.
El desig de congixer la natu-
ralesa d'aquestes estranyes
aparicions l'involucra en els
esdeveniments i el converteix
en espectador i més tard en
protagonista.

Una veritable historia de fan-
tasmes escrita el 1876, que
conserva inalterades les seves
condicions de suggesti6. Les
detallades descripcions dels
indrets i dels moments i la ma-
teixa historia contribueixen a
crear una gran expectacio en
el lector a través del relat per-
sonal del jove tedleg. (A partir
de 14 anys.)

Monica Baré

KORSCHUNOW, Irina, El dra-
go de Jano, il. Jesus Gaban,
Cruilla, Madrid 1987 (Col. EI
Vaixell de Vapor. Serie Blava).

El llibre presenta les burles
gque reben els nens que tenen
algun defecte o caracteristica
que els fa diferents.

Jano és gras i els companys
sempre I'empipen. Un dia esta
dibuixant a terra amb un bas-
té i el dibuix es torna un petit
drago de veritat. El drago (que
també té problemes al pais
dels dracs) i Jano s'ajuden a
superar les dificultats. Quan

| Irina Korschunow .
El dragd de Jano

Jano té resolts els seus pro-
blemes el dragd desapareix.
El drago fa coses divertides
que agradaran als nens i fan
que el llibre es llegeixi bé. Les
il-lustracions, en blanc i ne-
gre, presenten uns personat-
ges tendres i divertits. (8
anys.)

Serafina Lavin

MINARIK, Else Holmelund, E/
petit 6s, il. Maurice Sendak,
Alfaguara, Grup Promotor,
Barcelona 1988.

Aquest és un llibre extraordi-
nari, tendre pel contingut i
magnific d'il-lustracions. Té
com a protagonistes un petit
0s, la seva mare i les relacions
entre tots dos; I'osset amb les
fantasies i jocs de tot nen pe-
tit i la mare que, a segon pla,
hi participa quan cal, plena
d'amor i de tendresa envers el
seu fill.

So6n quatre narracions. La pri-
mera, sobre el vestir, va repe-
tint unes férmules de llenguat-
ge, tal com agraden als petits,
i al final hi ha una sorpresa.
La segona presenta el petit 6s
preocupat perqué pensa que
la mare s'ha oblidat del seu
aniversari. En la tercera, el pe-
tit 6s juga a jocs de fantasia
i, en la quarta, abans d'anar a
dormir, desitja impossibles, la
mare li explica un conte sobre
ell mateix, que és una recapi-
tulacio dels altres tres. (6-7
anys.)

Serafina Lavin

OBIOLS, Miquel, Quin dia més
ggggrrrr!, il. Marta Balaguer,
Aliorna, Barcelona 1988
(Aliorna Baobab).

Una nena, la Guillemeta, un
mati té l'ensurt inesperat que
tothom qui coneix (mare, mes-
tra, companys...) se li trans-
forma en un animal (gallina,
cabra, gata...) i li parla d'una
forma estrambotica.

A la segona part del llibre as-
sistim al fenomen a l'inrevés i
ara és la petita Guillemeta qui
és captada com un monstre
pelut, una dracolina, un dia-
ble... pels mateixos personat-
ges, ara astorats, perd que
abans I'havien espantat a ella.
Afortunadament, després d'a-
quest dia tan ggggrrrr tot tor-
na a ser normal tant per uns
com per als altres.

La il-lustracid, paral-lelament
al text, és original, divertida i
plena d'expressio. (A partir de
9 anys.)

Sadurni Tudela
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——PEL BROC PETIT

QUE DIFICIL ES HACER EL AMOR EN
UN SIMCA MIL

He estat afavorida pels déus!

El mestre de vuité em va demanar que |'acompanyés al viatge de fi d'estudis.

—Saps, Mireia, anira molt bé que vinguis tu. T'enrotlles bé amb els nanos i les noies tin-
dran un punt de referencia femeni. Si comencem amb la regla i totes aquestes coses, a mi no
m'ho expliquen. Amb tu sera diferent!

Davant d'arguments com aquests no vaig saber dir que no.

Sabeu on hem anat?

A Mallorca. Que originals, oi! Centenars de nois i noies vaixell amunt, barco avall (dient-ho
de les dues maneres faig content a tothom).

Hores i hores estesos a la platja deixant que el sol daurés els nostres cossos Danone; bé,
els cossos Danone dels nois i noies, perque el meu tendeix vertiginosament a la gargola, com
deia no sé qui. Hores i hores passejant-nos pels passadissos de |'hotel fent guardia amb d'al-
tres mestres que han tingut la mateixa feli¢ idea que nosaltres intentant que dormissin una es-
toneta, ... no vull continuar la llista de les hores per no fatigar I'hipotétic lector o lectora. Perd
encara ens quedava la prova de foc: la visita a la discoteca.

Un autocar ens va venir a buscar a I'hotel. Teniem la garantia absoluta que no els servirien
begudes alcoholiques. Centenars d'adolescents xops de suor remenaven els esquelets al rit-
me del «Like a prayer». Entrant a ma dreta hi havia una taula llarga i al seu voltant una dotzena
de mestres que semblaven aquelles tietes d'abans, que vigilaven la neboda en els envelats.

—Hola, soy Mari Paz, de Toledo.

—Y yo Carlos, de Sevilla,

—Jo soc la Mireia, de Barcelona.

| comencavem una conversa d'alld més estimulant: que si la huelga del afio pasado, que
como son los chicos de hoy en dia, que si nabos, que si coles.

Jo només pregava, com una Madonna qualsevol, que cap angelet em vingués a treure a
ballar. Una mestra de Pontevedra suava la cansalada amb cara de no poder més perqué els
seus tendres deixebles li demanaven un ball darrera I'altre.

Tres hores de ballaruga! Si ho sé m’enduc la mitja i aprofito per acabar el jersei del meu fill.

Ens n'anem amb el «Que dificil es hacer el amor en un Simca mill»

Després de la sauna discotequera, a mi em va semblar la cosa més facil del mon.

Mireia Puig
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