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A nivell de carrer, ésa dir, a nivell popular, !'slo-
gan «llibertal, amnistía, estatut d'autonomia» ha 
calat fondament. No hi ha racó de les terres catala-
nes on no hagi ressonat u~ !'slogan, corejat per milers 
de baques o escrit de molt diverses maneres. D'aquesta 
tri logia, els conceptes llibertat i amnistía són els més fa-
cils d'entendre i d'assumir. El tercer, estalut d'autonomia, ne-
cessita, en canvi, una explicació historica escamotejada durant quaran­
ta anys, sense la qual pot convertir-se en un concepte vague, més difícil 
d'assumir. 

Aixo ens obliga a trabar la manera de fer entenedor que volem dir 
quan reclamem «Í estatut d'autonomia», i necessitem que se'ns expli­
qui de manera planera. 

L'Assemblea de Catalunya té engegada una campanya sobre «volem 
l'Estatut», i el Congrés de Cultura Catalana n'ha llen~at una de semblant, 
anomenada «campanya per les institucions», coordinada amb !'anterior. 
Arnbdues conjuntarnent se'ns han adre~at per veure quina coHaboració 
podría prestar-los «Rosa Sensat». 

Pera tothom és evident la foq;:a catapultadora que pot tenir una se­
riosa campanya a partir deis escolars. En primer lloc, perque hi ha cen­
tenars de milers de nois i noies que tenen el dret de saber la historia ve­
ritable del seu poble i de viure les realitats presents, i aquest dret suposa 
el deure que té !'escoJa d'acollir i promoure tots els aspectes que res­
ponen a la realitat ambiental. En segon !loe, perque els nois i noies es­
devenen una caixa de ressonancia que influencia fondament el seu en­
toro, família, amistats, barrí o població. 

«Rosa Sensat» no podia restar indiferent a la intencionalitat d'aques­
ta campanya i ha cregut que el més escaient era d'ofcrir als mestres i 
a les escales unes didactiques que els ajudessin a tractar amb els nois 
i noies aquest tema avui tan viu al carrer. Les hem diferenciat en dues: 
una per als nois i noies de l .a etapa d 'EGB i una altra per als de 2.' 
etapa d'EGB. Aquesta darrera, rnés breu, es completa amb un material 
en forma de carpeta de documentació que edita la campanya per les ins­
titucions del Congrés de Cultura Catalana. 

No podern acabar aquesta presentació sense fer un aclarirnent. «Rosa 
Sensat» té possibilitats de fer unes didactiques i d'oferir-les a través del 
seu rnitja normal de difusió que és la revista Perspectiva Escolar, aques­
ta que tens a les mans. La nostra angúnia, un cap feta aquesta aporta­
ció, ens ve en preguntar-nos a quantes escales i a quantes classes podra 
arribar. Quan pensem en els directors de les escales i en els mestres ens 
preguntem si aquest material arribara a tothom i, encara, si tots els qui 
el rebin, sabran o voldran utilitzar-lo en profit, o en cas contrari en de­
triment, de l'educació real deis nois i noies. En aquesta situació hem 
de fer una crida als pares i a tots els ciutadans perque demanin als mes­
tres i directors d'escola que vulguin ensenyar als nois i noies que és l'Es­
tatut i perque, on calgui, sapiguen i vulguin exigir-los-ha. 
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«Li han fet passar la Pelegrina !» 
Amb aq uesta frase la sensibilitat popu­

lar del dinou expressava i reconeixia un 
procés de turment llarg, complex i refinat. 
1 la imatge popular funciortava precisa­
mcnt pcrquc el segle passat fou el segle 
en el qua! un nou turment havia caigut 
damunt del poble: el de l'aprenentatge de 
la lectura i l'escriptura. 1 un deis instru­
ments més estesos d'aquest turment era 
un llibret titulat «El pelegrinatge del ven­
turós pelegrí» i la seva versió castellana 
«El Devoto Peregri no». 

L'instrumental no era molt variat: al­
tres Cartilles, cartells a les parets de les 
escoles, la palmeta a la m a 4el mestre; tot 
tenia el denominador comú de respondre 
a la didactica més macarronica i impo­
sitiva. 

A Catalunya el problema de l'aprenen­
tatge de la lectura s'agreujava amb la im­
posició de la llengua castellana, una im­
posició progressiva a !'escota del Reino, 
que tenia els !libres escolars sotmesos al 
permís del Consejo de Castilla. Així, els 
nostres nens i la nostra saviesa popular 
podien acumular expressions com la que 
encapr;ala el present article i els refranys 
castellans com «La letra con sangre entra». 

Aquest quadre del dinou continua com 
a te Jó de fans el segle vint; la historia a 
que ara ens referim s'ha de veure damunt 
d'aquest teJó, que va perdent les tintes de 
virulencia externa: desapareix la palmeta, 
s'acoloreixen les Cartilles; pero la didac­
tica de la lectura i l'escriptura continua 
com un planteig irraciona l que no porta 
de cap de les maneres a l'adquisició cor­
recta i a la valoració positiva del revolu­
cionari invent que és la llengua escrita 
en sistema fonetic; que no porta a la in­
cardinació del noi en el procés de codi­
ficació propi de la humanitat. Encara avui 
la immensa majoria deis nostres nens no 
són introdu'its d'una manera positiva en 

aquest procés, tot i aprenent de llegir i 
d'escriure amb tecniques més o menys 
suportables i eficaces, i el resultat és un 
baixíssim índex de lectura. 

La historia que pretenem reconstruir 
comenc;a precisament el 1900 i és estre­
tament relacionada amb els avatars de la 
llengua i de !'escoJa. I el primer personatge 
que hi veiem apareixer és Pompeu Fabra 
amb el «Silaba ri Catala» de 1904. Setanta 
anys després podem valorar, segurament 
millar que llavors no ho fou, aquesta 
obreta més apta per anar a les mans deis 
mestres que no a les deis nens, i en la 
qua! Fabra fa per primera vegada una 
presentació exhaustiva i ordenada de tota 
la problematica de la fonetica i l'ortogra­
fia catalana aplicada a l'aprenentatge de 
la lectura. Ens meravella un llibret que 
trenca amb els planteigs academicistes i 
castellans del segle anterior i, amb una 
sola gambada de gegant, arriba al mateix 
punt on altres llengües han arribat amb 
diverses decades. 

Aprendre de llegir les vocals en catala, 
ens ve a di r Fabra, no és aprendre «a e 
i o u>>, s inó dos sistemes de vocals, el to. 
nic i l'aton, és a dir, lletres j sons ua e é 
í o ó Ú» per una banda i lletrcs i sons ua 
e i o u» per l'altra; com es pronuncien 
quan les veus, com s'cscriuen quan les 
pronuncies. 1 el procés no acaba amb les 
vocals; és presentat del dret i del revés, 
lletra per lletra, so per so, síHaba per síl­
laba. Tot el material Iingüístic era allí 
perfectament empilat a disposició deis 
mestres que havien de bastir la didactica 
concreta; pero segurament la preparació 
lingüística i pedagogica d'aquells mestres 
de la primera decada del segle no era la 
que calia, i quan les primeres Escoles 
d'Estiu els reuniren a partir de 1914, les 
propies Normes Ortografiques del 1913 
redactarles basicament pe! mateix Pompeu 
Fabra, degueren allunyar de les mans deis 



mestres un llibret com el «Silabari», d'or~ 
tografia no definida. 

Un fenomen important es produí 1la­
vors en el moviment de rcnovació peda­
gogica de Catalunya; especialment a par­
tir del Curs Internacional de 1916 donat 
a Barcelona, on es conegué l'obra de la doc­
tora Montessori, que impulsa planteja­
ments sistematics i coherents de tata l'ac­
tivitat del nen al Parvulari i a l'Escola 
elemental. L'aprenentatge de la lectura i 
l'escriptura queia al bell mig d'aqucst 
plantejament; per primera vegada uns 
nens no havien de <<passar» una cartilla 
ni omplir de pals i ganxos els quaderns 
de caHigrafia; per primera vegada uns 
nens aprenien de reflexionar i d'analitzar 
la seva expressió oral abans de transcriu­
re-la, i resseguien amb cls seus ditets i 
els seus u11s les peces d'aquesta maquina 
de la llengua escrita que són les Jletres; 
per primera vegada una educació senso­
rial i de la ma previes els preparaven per 
a l'escriptura. Per primera vegada els nens 
aprenien d'escriure allo que pensaven i 
deien ells mateixos, bandejant la copia, i 
després aprenien de 11egir-ho. 

Certament un curs internacional, unes 
primeres parvulistes com les germanes 
Dolors i Francesca Canals, i uns primers 
parvularis, no canviarien I'aprenentatge 
de la llengua escrita a Catalunya, pero hi 
introdulcn una imatge i una realitat, un 
punt de referencia indefugible, i aixo a 
tots els nivells socials. Com a Roma, a 
Barcelona el Montessori comen~ava pe! 
nivell més baix, concretament a la Casa 
de Caritat. Un matí uns asilats, rapats i 

Cas, ca sos, mas, ma sos, 
gas, gasos. 

Pés, pe sos, pa gés, pa gé· 
sos, portugués, por tu gué­
sos. 

Més, mé sos, pis, pí sos, 
a vis, a ví sos. 

Fós, fó sos, con fós , con­
fó sos, joi ós, joi ó sos, en­
gan xós, en gan xó sos. 

Fús, fú sos, difús, difú­
sos. 

Ras, rasa, pa gés, pa gé­
sa, llis, lli sa, joi ós, joi ó sa, 
di fús, di fú sa. 

Sa ví, se da, sé lla, so ca, 
sópa, sú a. 

Silabari Oatala 
PF.H 

POMPEU J11ABRA 

Conversió de la [s] en [z] intervocalica 
Treba/1 de les oposicions: exemple tassa-taca 
Pompeu Fabra, Si l~abari catala, pag. 96-97 

Signa, 
re sol ta, 

Casa, 
ssa. 

-97-

de síg na, sol ta, 
sol, fa sol. 
ca ssa, pé sa, pé-

Có sa, có ssa, rosa, ró ssa, 
fó sa, fo ssa. 

f'a.ti.UICI 

Ra ssa, ra C(a, pé ssa, pé­
C(a, gó ssa, gó C(a, pi ssa rra, 
pi ((arra. 

Có ssa, có C(a, có ca, ta ssa, 
ta C(a, ta ca, ma ssa, ma C(a, 
maca .. 

Dan sa, dan C(a, ven jan sa, 
venjim((a. 
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4 vestits amb llargs davantals grisos es tro­
baren per primera vegada davant deis en­
caixos, la torreta, les barres, els prismes 
i les lletres, i van tenir la primera reac­
ció d'alliberament dins del nou planteja­
ment montessoria de l'escola: tirar-s'ho 
tot pel cap. Pero, poc temps després, no 
solament a la Casa de Caritat, sinó als par­
vularis de les escoles municipals, el Mon­
tessori funcionava ja, així com el parvulari 
de la Mancomunitat, al de l'escassa escoJa 
privada catalana i en alguna escoJa de 
religiosos sensibles al moviment de !'es­
cola catalana. 

L'escola en general continuava amb les 
tradicionals Cartilles, pero n'apareixia una 
que tenia ja en compte, en certa manera, 
el Word Method nord-america i l'aportació 
montessoriana. Eladi Homs, que havia 
portal també d'America del Nord el model 
d'Escola d'Estiu i en dirigí la primera, 
conegué a fons el Montessori i és autor 
á'aquesta Cartilla castellana, que, dins les 
limitacions propies d'una cartilla, s'até a 
unes normes pedagogiques, especificarles 
al final del llibre i revolucionaries en el 
seu genere. Transcrivim: 

l. Les idees han de precedir les pa­
raules. 

2. Exclusió de les paraules fora de l'a­
bast de la inteHigencia infantil. 

3. Escriptura i lectura simultanies. 
4. Simplificació del tipus de !letra (un 

primer model de «SCript» ). 
5. Metode analític: gravat-idea-paraula­

so-lletra. 
6. Graduació de les dificultats, etc. 
Encara avui aquesta Cartilla és venuda 

massivament i aquí cal esmentar-la no 
sois perque l'escriví un mestre catala, sinó 
perque influí en les Cartilles catalanes 
posteriors. 

En comen~ar els anys vint, les Escotes 
d'Estiu, els «Ouaderns d'Estudi» i els Es­
tudis Normals de la Mancomunitat han 
fet coneixer ja els plantejaments de lec­
tura global de Dccroly. L'escola catalana 
hi és sensible, sense abandonar molta de 
la practica montessoriana. Joan Profitós, 
escolapi, publica «El meu llibret», sillabari 
catala en dues parts i amb dibuixos de­
liciosos d'en Joan Llaverias. Si al prin­
cipi s'hi recomanen els jocs cducatius De­
croly, al final un aplicat Jordi s'explicara 
com veiem en la pagina reprodulda. 

Si Joan Profitós treballava ja d'una ma­
nera especial la utilització catalana de les 
lletres, Pau Romeva, en el seu «SiHabari 

Catalan, iHustrat per Josep Obiols, cerca­
va una mecanica de lectura que preparés 
el petit lector per a la ortografia catalana; 
vegem el procés comparant aquestes dues 
pagines. 

Una mica vergonyantment la Cartilla de 
l'Homs, el Llibret del P. Profitós i el Sil­
Iabari d'en Romeva s'utilitzaven a moltes 
de les escoles on oficialment l'aprenentat­
ge era montessoria, sense !libre, per tant. 
La doctora havia dcmostrat la capacitat 
del nen treballant amb un material tan 
simple com la propia paraula i la caixa 
de compondre, pero molts mestres es sen­
tien insegurs d'clls mateixos i especial­
ment davant deis pares, que no concebien 
l'aprendre de llegir sense «passar» les 
pagines de la Cartilla. 

----- -- ll -------

No sabia ll~gir ni ~n ~1 Sil·lab,ui. ni en La Caixa 
de 11!3 /letres. Es fixb ben bé en el$ ninorers que 
parlen. 1 així aprengué ben aviar el so de rores 
les lle1res. 

Cada dia ll~gia 1.11111 página nova. Al cap de 
poc remps havia aprh les dues parrs de Ec Meu 
LUIIReT. 

Oibuixll molr. RepaMava figures georn~rriques 
Omplia de colors les silueles de fulles i de fruires. 

A mb ll~lr~s de pape¡· de vid re aprengué a ~s­
criure. 

Avui salra d"all!f¡ria La seva mama J'esrima 
més i Ji comprara una carrera nova A dins hi 
posarh el llerenar. H1 po.'laril lambé el llibre que 
el mestre Ji donara. 

En el nou llibre 111 apendra a ll~gir com un 
home Hi llegira l~s coses que plduen més als 
infanrs. lli aJ)<?ndra a eslimar a Déu 1 11 ésser un 
bon crislib. Coneixero l>en bé la Pblria caralana 1 

apendra a parlar bé el seu gloriós idioma. 
Acabar el dinar i en arribar a I'Escola el mes­

lre donnr~ a En Jordi El Llibre deis lilfi1n!s. 

Perspectlves de 
/'aprenentatge 
Joan Profitós, El meu 
llibret. SIHabari catala. 
pag. 32 
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~ ' 1 
sabata rosa pissarra 

A ~ &t .. 
se u ase passeja 

La gossa no gosa be u re. 

El meu cosl em pessiga. 

Borra el zero de la pissarra. 

Eixa alzina fa massa nosa. 

Besa la ma al teu papa. 

El Joan va a missa i resa. 

La barretina no t'escau gaire bé. 

Es mass<:~ llisa eixa llosa. 

Pud'.s nor"r a l'inft~nt In dlrerVncin enrrc la .f sordit 1111 
11 aonorc'). 

EL MEU LLIBRET (Joan Profitós, pag. 16) 

Altres escoles, poques en el cas deis sil­
labaris catalans, moltes en el cas de la 
Cartilla de I'Homs, tenien aquests llibres 
com a base. 1 ja no podia prescindir-se 
del model d'aquests llibres en les noves 
edicions de textos similars. 

Els anys vint veuen també l'aparició de 
dos !libres· catalans de primeres lectures: 
«El llibre deis infants» de Joan Profitós i 
les «Lectures d'lnfants» de M.• A. Pasqual, 
d'una dignitat pedagogica i literaria su­
perior a tot el que fins llavors s'havia pu. 
blicat a la península. El nen que aprenia 
de llegir en catala podia fer-ho millor i 
amb més gust que e l que aprenia de fer­
ho en castella i a més, trobava, sortínt 
de l'escola, un cPatufet«, o un «Mainada», 
que convertien la lectura catalana en un 
veritable esplai. 

Mentrestant, Alexandre Galí, des de !'Es­
cola Graduada de la Mancomunitat, trans­
formada després en el seu estimat «Bian. 
querna», treballava en «La mesura objec­
tiva del treball escolar». El fonament í les 
mateixes proves de comprensió i de ra­
pidesa lectora eren una aportació a l'es­
tudi de la didactica de la lectura, i una 
mica més enlla, les proves d'ortografia i 
la distinció entre ortografia natural i orto­
grafia arbitdlfia apareixen com la base 
del nostre actual concepte de mccanica 
de lectura. 

Les ratlles inicials del capítol sobre la 

~5 
o ca o ques. se ca seques. 

m i ca mi ques. 

toca to qui toca to qui 
abo co abo qui 

que qui 

tes meves oques piquen el teu 

po. o ques to dono duu un cobas. 

o qur hi ho peri ll de coure. si 
veus lo tia di gues-li que vin guí. 

miro qui hi ho. és lo more 
que arribo. el colofot poso lo 

qui llo o un llogut. la conyo 

s'ho esquerdat. tli go-lo bé. 

SIL-LBARI CATALA (Pau Romeva, pag. 84) 

lectura indiquen un programa de treball 
que encara avui és vigent. 

Determinació de les qualitats a mesurar 

En la lectura poden ser mesurades cinc 
qualitats diferents: 

ler. Rapidcsa 
2on. Perfecció mecanica 
3er. Expressió 
4rt. Comprensió de mots 
Se. Comprensió total 
Amb l'adveniment de la República i la 

progressiva implantació d'un sistema d'es­
cola pública amb la intervenció deis ajun­
taments, la Generalitat i de l'Estat central, 
dins l'ambient d'euforia pedagogica que 
caracteritza aquells anys, l'ensenyament 
de la lectura a Catalunya veu t'aferma­
ment massiu de J'aprenentatge en catala, 
amb la proliferació de diversos llibrets 
fets per mestres com: Lluís Alabart, Josep 
Casanovas, Josep Junquera, Felix Martí 
Alpera, Joaquim Pla Cargo!, Joan Vila, Ani­
cet Villar. 

Pero les grans experiencies d'aquell mo­
ment es deslliguen del !libre d'aprencntat­
ge per centrar-se en l'activilat del nen; em 
refereixo concretament a !'experiencia de 
lectura global feta pel Grup Escolar «Ra­
mon Llull » sota la direcció d'Anna Rubiés, 
i a la introducció de la impremta Freinet 
amb Herminio Almendros. 



6 Anna Rubiés deixaria publicat «Cuatro 
años de experiencias en la lectura-escritu­
ra global» on s'explica d'una manera sen. 
zilla i objcctiva, pero en tusiasmada i en. 
tusiasmadora alhora, una de les expericn­
cies de lectura global més netes, de gran 
escala i en ambient popular; experiencia 
que d'altra banda seria contrastada cicn­
tíficamcnt a l Seminari de Pedagogía de la 
Universitat Autonoma de Barcelona i tras. 
passada a la Normal de la Generalitat i a 
I'Escola d'Estiu, en aquesta dinamica tan 
propia del moviment de renovació peda­
gógica a Catalunya, que relaciona el Par. 
vulari amb la Universitat, la investigació 
amb la practica. 

Anna Rubiés deixaria també una colla ~ 
de con tes publicats en cursiva ... que du-
rant molts anys foren les úniques joies 
d'aquesta característica que conservarcm 
en alguna biblioteca particular. 

Herminio Almendros conegué Celcstí 
Freinet a I'Escola d'Estiu deis anys tren­
la. L'autor del crit «Plus de manuels sco­
laires» l'impressiona tant, que !'inspector 
de la Manxa transplantat a Lleida comen. 
<;a a fomentar la cooperativa escolar i la 
cooperativa de mestres al voltant de la 
impremta a l'escola. 

Ja en plena guerra, a Barcelona, com 
més tard a Cuba, Almendros unira la seva 
obra a la del mestrc franccs. 

El 1939, l'acabament de la guerra trun­
ca el movimcnt de renovació pedagogica a 
Catalunya i amb ell els progressos en la 
didactica de la lectura. Exilats com .Her­
minio Almendros, separats del seu carrcc 
com Anna Rubiés, jubilats fon;osament 
com F. Martí Alpera, allunyats for¡;osa­
ment de Catalunya com Anicet Villar, !'es­
cola queda a mans deis qui veien en el 
progrés pedagogic, nefastes influencies «li· 
beraloides y masonicaS». Ca lía oblidar; 
s'ordena públicament als mestres bande. 
jar «todo extranjerismo» i retornar a <das 
fuentes de la pedagogía tradicional espa· 
ñola: b-a-ba». Va tornar-s'hi i encara avui, 
ben a prop deis 80, les grans vendes cor­
responen a vendes de cartilles com les 
que reprodui·m sense anomenar. 

En la desfeta, tot havia anat a parar al 
mateix sac. La veritat és que certs mati­
sos d'afinilat política podrien adjuntar-se 
a cada una de les línics fins ara esmcn­
tadcs. Montessori, impulsat a !'epoca de 
la Mancomunitat, Decroly, més difós en 
!'escota deis anys de la Gcneralitat, Frei- Collage de frases de les cartilles 
net, propugnat especialment entre mes. que s'utilitzen /'any 1977 



tres ideologicament i fermament compro­
mesas i escombrats per la guerra. Al 1939, 
pedagogicament i professionalment, tot 
queda arraconat. Només a alguns parvu­
laris de l'Ajuntament perviura el Montes­
sori, sense que Inspecció se n'assabentés, 
i a l'antiga EscoJa del Mar, amb Perc Ver­
gés, continua el plantejament Dccroly. 

Cap a mitjans deis 50, Alexandre Galí, 
amb la seva discreció i el seu contingut 
entusiasme, va comem;ar a assessorar pe­
dagogicament experiencies de recuperació 
de la tradició truncada. Els mestres de 
!'escala «Santa Anna», «Sant Gregori», «Ta. 
litha», uCosta i Llobera», rebcrcn cls seus 
consells. Pe l que fa a l'apretlentatge de la 
lectura, Galí valora ja tota la perspectiva 
Montessori, Decroly i Freinet, pero valora 
també la circumst~mcia miscrrima de la 
formació deis mes tres; per aquestes raons 
aconsell a la represa del Montessori també 
en l'aprenentatge de la llengua escrita. 
Una metodología global, Decroly o Freinet, 
demana una formació pedagogica i lingüís­
tica inexistent llavors; també passa així 
amb el Montessori, pero el material mon­
tessoria és una ajuda molt_important. Així 
la represa deis anys cinquanta en les es­
coles esmentades es fa a partir de les 
aportacions de l'any deu. 1 al Montessori 
es dediquen unes sessions estiuenques 
obertes als mestres que ho demanen, a 
l'escola Talitha i portarles per Maria Te­
resa Codina i Maria Antonia Canals als 
principis deis seixanta. 

Cal parlar, també de la mateixa decada, 
de l'Escola de Jardineres del CICF; en 
aquesta experiencia de formació de par­
vulistes, l'ensenyament de la lectura hi té 
un lloc important i el coneixement i va­
loració del Decroly, segurament per l'a­
portació de Mn. Josep M.• Bosch de !'es­
cola d'aquest nom, és una nova pe~a en 
el renaixement de l'escola elemental a 
Catalunya. 

L'aportació Freinet sera recuperada al 
final de la mateixa decada amb la vinguda 
deis mestres valencians a I'Escola d'Estiu. 

T que més? Aquesta decada deis seixanta 
contempla també un renaixement de la 
publicació infantil: .. cavall Fort» és una 
veritable fita en la lectura per als nois 
i noies catalans. 

En el món de l'escola de plantejament 
catala, «Beceroles» d'Angels Garriga re­
cull la seva experiencia de l'escola pública 
en ternps de la Generali tat, la tradició de 
les millors cartilles catalanes, tot i el peu 

forc;at de l'adaptació a una iHustració ita- 7 
liana previa. « Estels», ja lliure d'aquest 
condicionan!, i amb iHustracions d'en Cese, 
és segurament un deis llibres més rics i 
més planers de primeres lectures. «Lie­
tres» de la malaurada Marta lmbert, tras­
llueix tota una experiencia a I'escola San-
la Anna. 

En el món intermedi, escoJa i família, 
interessades en la bona formació del noi, 
les coHeccions de !'editorial «La Galera» 
publiquen textos nascuts dins el context 
de les classes montessorianes, com les col­
leccions «A poc a pocw, d'Angels Ollé, o 
«Poquito a pocO» d'Assumpció Lisson, o 
els textos nascuts en el context de la 
classe de lectura global com «Les coses 
de cada dia» de Rosa Armangué. Al cos­
tat de les orientacions pedagogiques ge­
nerals, les mestres Fina Rifa i Eul~llia 

Valeri collaboren en l'orientació artística 
i la selecció de material popular d'aquesta 
editorial. Tots aquests llibres, no pensats 
pas com a cartilles sinó com a material 
de recolzament, han envalt les classes d'o­
rientació diversa i hi han estat ben útils, 
i han envalt les cases juntament amb els 
de la decada anterior de la coHecció «La 

A. Garriga, Estels. Comencem a llegir, 2. 
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UNA GALLINA 

Una gallina 
xica, 
ti ca, 
mica, 
cama-curta 
i ballarica 

va tenir sis lills 
xics, 
ti es, 
mies, 
cama-curts 
i ballarics. 

Si la gallina no hagués estat 
xica, 
ti ca, 
mica, 
cama-curta 
i ballarica, 

els seus lills no haurien estat 
xics, 

tics, ~ mies, 
cama-curts 

i ballarics. . 



8 Galera d'or», tan preocupats per la com­
prensió del nen, les «Primeres imatges, 
primeres paraules», reflex del vocabulari 
basic infantil, i la coHecció «Parlero» per 
a ls més menuts. Creiem que totes elles 
han de ser esmentades aquí per la seva 
importancia en l'aprenentatge de la lec­
tura. 

Actualment, la literatura infantil en ca­
tala, original i tradu'ida en diverses edi­
torials, és prou rica com per assegurar 
també la lectura d'esplai i formació. 

Amb tot i aquests elements pedagogics 
editorials, la situació de l'aprenentatge en 
catala és encara molt precaria a l'escola 
majoritaria. Una escoJa superpoblada, 
mancada de recursos i sense Parvulari; 
mala formació didactica i lingüística de 
la majoria deis mestres, nens de diversa 
procedencia lingüística a classe, imposi­
cions oficials, pors de tota mena, plante­
jaments pedagogics minoritaris i parcials 
i, de tant en tant, una boirada de diag­
nostic de dislexia per acabar-nos d'orien­
tar. 

D'altra banda s'ha prodult la introduc­
ció de la televisió en la nostra societat. Un 
aparell de televisió és una maquina on, bé 
o malament, es fa un cert paraHel entre 
text parlat i text escrit, realitzat tot amb 
la imatge i en una situació motivadora. 
L'escola, en general, encara no ha encai­
xat la seva influeencia en I'aprenentatge 
de la llengua escrita; pero per més que es 
volgués, no es podría fer aquí perque man­
ca una televisió catalana. 

Dins d'aquest quadr.e, el Grup de Llen­
gua escrita de <<Rosa Sensat>> ha mirat de 
Lreballar uns fonaments que ajudcssin 
realment tothom. Els hem cercat en l'ac­
tívitat de plastificació del propi Jlenguatge 
oral, com a base de l'aprenentatge de la 
!lengua escrita, i hem vist aquesta activi­
tat a quatre nivells· 

ler. De relació amb la vida. El ncn 
aprendra de llegir i escriure si vol comu­
nicar-se, si vol documentar-se, si sent la 
ncccssitat de fixar allo que viu, si s'csplaia 
Jlegint. Cal una didactica que cultivi aques­
tes actituds. 

2on. De comprensió. Cal arribar a lle­
gir i escriure, com viure. La imagínacíó 
sc.:nsorial, la logica, l'emotivitat, la crcati­
vitat, han de bolear-se sobre el text cscrit. 
I a ixo és aprenentatge. 

3er. D'expressió. El text escrit, com 
!'oral, expressa ; hi ha una forma d'expres­
s ió segons cada tipus de missatge, segons 

cada emissor i cada receptor, segons cada 
instrument. 1 treballar-ho, és també apre­
nentatge. 

4rt. De mecimica. La relaeió entre la 
tira fónica i la tira grafita, obsessió de la 
metodología tradicional, ha de ser vista en 
tots cls seus elements: fonació, audició, 
domini de la ma, visió, situació en J'espai, 
ordre en el temps, memoria. I tot aixo per 
aconseguir el domini de cada enlla~ fone­
ma/grafia propi de cada llengua. 

Aquest plantejament de l'activitat del 
nen, treballat a partir de J'cstudi d'A. Galí 
i de Gray, a qui Artur Martorcll ens va 
fer coneixer, des de la biblioteca de I'Ins­
titut Municipal d'Educació, i deis corrcnts 
didactics esmentats, ha cstat fet pels mes­
tres i amb els mestres a partir de cursos i 
seminaris, o modificat curs rcra curs, se­
gons les seves necessitats. 

D'aquesta manera s'ha arribat a veure 
la conveniencia d'orientar la publicació de 
material, !libres, imatges, etc., i empren­
dre la confecció de dues coJ.lcccions com­
pletes de fitxcs d'aprenentatge: uLietra 
per lletra» i «Letra por letra». Continuem 
pensant, pero, que el material és scmpre 
marginal; que el central és l'activitat del 
nen damunt la propia producció lingüís­
tica. 

Finalment, tot aquest treball ens ha por­
tat a veure la nccessitat d'un major acos­
tament del mestre al coneixement de la 
llengua concreta, a la fonología de cada 
llengua, que marca en cada cas, la didac­
tica de la mecanica de la Jlcngua escrita. 

'Ú,G 1 'U1G 1 itU.,.G 
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M: Angels 01/er, 
Ríe, rae, ruc, Col. 
•A poc a poc•, pag. 6-7 
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Una pagina del programa Uetra per !letra 

En aquest carní ens sernbla baver arribat 

a uns plantejaments originals valids i 

adaptables a cada !lengua. 
Vet aquí unes aportacions a una apassio­

nant historia que continua i en la qua! tre­

ballem. Voldria remarcar com en aquest 
article són aportacions limitades a tot a llo 

que he conegut personalment; des de la 

frase amb que comen<;,:a, cac;ada al vol en 

una conversa entre jaies del meu poble, 

fins als llibres que he conegut i cpassat», 

autors que h e tractat personalment excep­

te un o dos, i als fets i valoracions que 
he viscut directament o a t ravés deis meus 

mestres, companys i deixebles. Aquest és 

el límit i el valor de les presents aporta­

cions a la historia de la didactica de la 

lectura a Catalunya, aportacions fetes en 

el treball i l'esperanc;a d'aconseguir per a 

tots els nostres nens una entrada planera 

i creativa al món de la llengua escrita. 
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El Gmp de llengua escrita ha anat aple­
gant a «Rosa Sensat», durant anys, mes­
tres d'aquells nivells de !'escoJa on es fa 
l'aprenen ta tge de la JI en gua escrita, mes­
tres de formació i procedencia diverses, 
pero amb una practica diaria a l'escola i 
amb una preocupació constant per apro­
fundir en les sevcs concepcions teoriques 
i didactiques en aquest camp, i per reno­
var-les. A mesura que al Grup s'anaven 
fent conquestes metodologiques, es feia 
més evident el neguit que produ'ia el des­
fasament existent entre la tira fonica, que 
el nen aporta a l conjunt de la classe, i la 
tir a grafica, objecte d'estudi en aquest 
aprenentatge. I és així com va sorgir la 
necessitat d'estudiar la fonología , el fun­
cionament deis fonemes en la nostra boca 
i en el nostre pensament, estudi que se'ns 
fa imprescindible si volem ensenyar de 
llegir i d'escriure en un sistema fonetic 
com el nostre. 

Els difcrents sistemes d'escriptura que 
es coneixcn parteixen de la rcpresentació 
grafica deis significats {la limitació que 
representa haver de disposar de tants sig­
nes grafics com conceptes ha tingut greus 
conseqüimcies en pa'isos com la Xina), per 
aixo, l'escriptura fonetica se'ns presenta, 
per la seva simplicitat, com un avene:; in­
qüestionable, ja que parteix de l'analisi 
de les unitats mínimes de la tira fonica en 
tant que són útils per a la significació. 

El nen d 'avui día, pero, s'ha d'encarar 
amb un document escrit que, tot i que re­
cull l'economia de l'invent inicial, es res­
sent de la complexitat d'una tradició his­
tórica que no ha evolucionat al mateix 
ritme que el llenguatge oral. 

Una escriptura fonetica com la nostra 
-fóra més adequat anomenar-la fonolo­
gica-, parteix d'aquesta analisi que fem 
de la tira fonica, en la qua! cada llengua 
dóna valor a uns trets determinats deis 

sons, de tal manera que si en una tira fo­
nica canviem un deis elements pcr un 
altre ens pot donar un significat diferent. 
Aquest conjunt de sons diferents, els fa­
nemes, queden definits pel seu funciona­
ment en la tira fonica: a partir de dos 
sons del catala [s ] i [z], veicm que el pri­
mer té una frontera: /z/; quan diem 
(kaz;)] casa i [kas;}] ca~a. emetem dos sons 
diferents que ens fan variar el significat 
de la paraula. El castella també disposa 
deis dos sons (s] i (z], pero la frontera 
del so (s] és més amplia, e l canvi d'un 
so per l'a ltre no produeix mai cap altera­
ció en el significat. De fet, el castellano­
parlant no és conscient que pronuncia [z] 
en paraules com mismo, perque no s'ha 
hagut de fixar mai en la diferencia [s] (z) 
per distingir cap significat. 

Som capac;os, dones, de produir gran 
quantitat de sons -i de fet els produ'im-, 
pero només som conscients d'aquells que 
funcionen en el pensamen t : els fonemes, 
que formen un sistema de rclacions dife­
rent pcr a cada Ilengua. Aqt1estes unitats 
són les que transcrivim amb un conjunt 
de grafics (lletres, dígrafs ... ) en el nostre 
sistema d 'escriptura. El nen que aprcn de 
IJegir i d'escriure ha de COnCixer e)S COS­
tums deis fonemes de la seva llengua per 
poder fcr corrcctament els cnllac;os fono­
logia-ortografia. 

1 el mestre que vol preparar cicntífica­
ment el nen ha de cooeixer minuciosa­
ment cada un deis lligams entre ronema, 
so i grafia; el fct de coneixer-los l'ajudara 
també a interpretar i valorar en el seu 
a bast cada una de les dificulta ts amb que 
topara el nen en el seu procés d'adquisició 
de la llcngua escrita. El nen que en els 
seus primers tempteigs escriu m enyja fa 
una bona analisi fonetica de la tira foni ­
ca, pero no ha descobert, no Ji hem fet 
dcscobrir, la unitat del fonema /n/ sigui 



Ouin soro// fan les coses? 

quin sigui el scu so, no Ji hcm fet dcsco­
brir e l conjunt de sons del fonema /n/ a 
partir, per exemple, de la partícula un: 

un sac 
un llapis 
un pot 

pronunciats respectivament [n), [r¡], [m]. 
I al nen que pronuncia correctament el 
fonema /d /: 

dona= [d) 
rodona = [d) 

li costara menys de trobar paraules amb 
el so [d] que no pas paraulcs amb el so 
[d) , i sovint es confondra més quan escri­
gui paraules amb el so [d): roro na per 
rodona, per exemple. Per aixb és impor­
tant que el nen hagi reOexionat, encara 
que sigui indirectament, sobre cada fone­
ma, tenint en compte les seves variants 
de pronunciació. També entcndrcm que el 
nen cscrigui sab per sap, malgrat la pro­
nunciació [p]: el nen pensa correctamcnt 
el tercer fonema coro a /b/, d'acord amb 
la família de paraules: saber, sabia, sa­
bra .. . , és conscicnt del fonema i presci n­
deix del so, fa analisi mental i no fonctica. 

La noció d'arxifonema ens ajuda a si­
tuar moltes d'aquestes dificultats. J!s el 
cas del primer i el tercer deis exemples 
anteriors, en que dos o tres fonemes que 
tenen uns trets comuns i algun d'oposat, 
en determinarles situacions dins la tira 
fbnica es neutralitzen: el fonema /b/, cla­
ríssim en para u les com sabia, sabra .. . , en 
el moment que és a fina l de paraula es 
pronuncia [p), per la senzilla raó que c ls 
Jlavis catalans no tenen el costum de pro-

nunciar el so [b) a final de m o t. Ens tro­
bem davant l'arxifonema oclusiu labial 
que es realitza sempre amb el so Jp) en 
posició final, tant si prové del fonema /b/ 
com del fonema /p/, i s'escriu amb la 
grafia b o amb la grafia p, scgons s'hagi 
convingut. Cal valorar, pero, l'abast i la 
segurctal de cada un deis lligams que fem 
entre fonemes i grafies. En el cas deis fo­
nemcs /b/ i /p/, posem per cas, cal fcr 
aques ts enllac;os: 

/b/ /p/ 

~ 
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La mecanica de lectura i escriptura es 
fonamcnta precisament en aixo: arribar 
a fer bé aquests enlla\;OS. 

Després d'estudiar els fonemes segons 
la seva posició en la síHaba i segons la 
de la síHaba en la tira fónica, les seves 
realitzacions fonCtiques diverses, les se­
ves relacions amb els altres foncmes, les 
situacions d'arxifonema, i les formes gdl­
fiques segures i insegures en cada cas, hcm 
arribat a la confecció de la matriu siHa­
bica del fonema, damunt la qua! hem po­
gut representar i entendre el sistema or­
tografic. Sovint hem hagut de recórrcr a 
dibuixar dos fonemes de costat perque 
quedcssin ciares les situacions d'arxifone­
ma, generalment conOictives. 

El fet d'havcr treballat dues llengües 
alhora cns ha ajudat a trobar allo que 
metodologicament és important en cada 



12 llengua concreta, i allo que és valid per 
interpretar-les totes dues, hem pogut tra­
<;ar les fronteres entre fonema, so i gra­
fia, i la seva relació estreta amb la posició 
del fonema en la tira fonica, que ens pre­
senta una perspectiva metodologica oberta 
a més llengües. 

Aquests dos quadres que reprodu1m ens 
presenten tota ,la casuística fonologica, fo. 
netica i ortografica deis fonemes /p/ i 
/b/, en catala i en castella, que funcionen 
de manera propia en cada llengua: 

lb/ /p/ 
vas water balcó peix 
ganivet gabia llapis 
selva albergínia trompeta 
abric blanc prim planxa 
d~sabte i cabdell - 1 capsa 
tub llop tap 
amb verb serp temps 

/ b/ /p/ 

bicicleta wáter vaso pez 

sábana llave zapato 

árbol invento trompeta 
blanco abrigo planclta prado 

submarino helicóptero 1 séptimo 

fl5 ~ 

El mestre ha de ser conscient que apren­
dre de llegir i d'escriure no és aprendre 
d'utilitzar unes lletres amb entitat propia, 
sinó aprendre d'analitzar la tira fonica i 
transcriure'n les unitats mitjan<;ant He­
tres. I que aquest estudi de la llengua 
escrita cal que es faci a partir de la re­
flexió sobre la propia tira fonica, sobre la 
propia variant dialectal. El nen de Valen­
cia no tindra cap dubte a escriure flor 

perque pronuncia el so [r], pero el nen 
de Barcelona ha de descobrir la grafia r 
de flor a partir deis elements del seu pro­
pi dialecte: floreta, florista, f loristeria l'a­
judaran a trobar-la, i cal que el nen hagi 
vist escrita moltes vegades la paraula flo­
retit abans d'encarar-se amb la parauta 
flor. De la mateixa manera, i per posar un 
exemple paraHel, el nen andalús que pro­
nuncil [faror) =farol, retrobara la gra­
fia l en la paraula faroles, que pronuncia 
amb el so [1]. 

Aquesta adaptació a les diverses situa­
cions dialectals és imprescindible perque 
el nen pugui fer realment, i científicament, 
e ls enlla<;os que Ji con:espon de fer. 1 el 
mestre haura de tenir molt en comple, en 
cada cas concret, quins són realment els 
quadres que ha de treballar. Un nen• de 
Valls que quan parla distingeix perfecta­
ment ducs paraulcs com vena, pronunciat 
amb [v] i bena, pronunciat amb [b), ha 
de fer uns enlla<;os diferents que els nens 
d'altres comarques: 

/b 1-:::---..._ 1 p ¿ 
b~w~p 
/v/~/f/ + 1 
V f 

Paraules amb el so [s], paraules amb el so (z] 



Així mateix, caldra trobar els cnllac;os 
que ha de fer un nen de Soria amb els 
foncmcs /s/ i ¡e¡ (paraules com: saco, 
taxi, zapato i cero): 

¡s~ ¡e~ 
S X C Z 

que scran diferents deis que haura de fer 
un nen andalús amb el fonema /s/: 

/s/ 

c~x 
Aquesta és l'aportació de la fonologia a 

l'aprenentatge de la llengua escrita. Aques. 
tes formulacions teoriques ens ajuden a 
comprendre més a fons la Jlengua, per 
tant, ens acosten més a la llengua deis 
nens. Pensem que únicament el mestre 
que té una profunda formació científica 
pot acollir la llengua viva del nen. 
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Sons que bufen, sons que peten 



3. <iue Jcvwn C!- vfClt»t ? 

Sigui quin sigui el metode que es fa 
servir per ensenyar a llegir i a escriure, 
sigui quin sigui el tipus d'escola - incloent 
aqul les classes superpoblades, la man­
ca de material, la manca de llibertat d'ac­
ció ... - hi ha tota una serie d'activitats, 
de recursos, que cal tenir en compte, que 
cal anar aplicant més o menys ordenada­
ment, pero de manera sistematica, a la 
vida de la classe. 

PARLAR 

es imprescindible que els nens parlin 
a classe. Altrament no s'apren a llcgir, si 
entenem per llegir alguna cosa més que 
anar repetint una serie de paraules i fra­
ses apreses de rutina. Partim, dones, de 
la base que aprendre d'escriure és apren­
dre a plastificar tot allo que diem verbal­
ment. 

Si els mestres no hem anat tallant sis­
tematicamcnt l'espontanei'tat del nen amb 
un regim de classe encarcarat i tradicio­
nalista, no tindrem dificultats per trobar 
la primera materia d'aquesta activitat. 

A quatre, cinc, sis anys, aquesta parla 
arrcnca de la vida de la classe. Només 
cal un clima que afavoreixi i vagi eixam­
plant de mica en mica aquesta comunica­
ció. Hem de tenir la subtilesa d'endevinar 
just el moment en que els nens volen par­
lar d'una cosa, encetar la conversa en el 
moment oportú. 

Molt aviat aquest parlar pot ajudar-se 
a fer conscicnt. Que el nen s'adoni que 
parla, com parla, com parlen els seus com­
panys, com poden parlar d'altra manera, 
com el parlar lli ga amb tota l'activitat 
vital i amb l'expressió i la comunicació 
d'aquesta activitat. 

S'han de fer molts exercicis pcr ense­
nyar el nen a expressar-se bé, des del tra­
dicional excrcici ja descartat per tots nos-

per Montserrat Correig 

altres de «elocución» fins a la tan actual 
i activa conversa deis dilluns al matí. Els 
nens, sempre a la mateixa hora i un dar­
rera de l'altrc, van explicant en un acurat 
ordre cronologic els csdeveniments deis 
dos dies festius. No és que l'exercici sigui 
dolcnt en si mateix. Tot el contrari. Pero 
es convcrtira en monoton i rutinari quan 
sigui l'únic o el protagonista principal de 
la conversa a classe. A tot aixo cal afegir­
hi les connotacions sociologiques que com­
porta. Pensem -tots ens hi hcm trobat­
en el nen que ha d'inventar suggestives 
sortides a la ncu, passejades fantastiques 
d;..lt de cavall ... per no haver d'anar re­
petint setmana darrera setmana que s'ha 
quedat a casa mirant la teJe i barallant-se 
amb els seus germans. 

Facilitem, dones, i canalitzem la conver­
sa, no la imposcm ni la dirigim. 

REFLEXIó SOBRE LA TIRA FONICA 

Encara que per realisme sigui l'espon­
taneltat allo que ha de marcar la pauta 



de la nostra conversa a classe, de mica en 
mica, coro ja hem apuntat, el nen ha de 
fer-se conscient de la seva parla i ha de 
dominar-la. Un mestre sensible a les no­
ves aportacions dels seus alumnes afavo­
rira d'una manera natural aquest procés, 
fent extensives aquestes aportacions a tot 
el grup de la classe, discutint-les, valorant­
les, criticant-les entre tots. 

Hi ha tota una serie d'exercicis que ens 
ajudaran a fer aquest procés de reflexió. 

l. Exercicis sobre objectes i situacions 
presents. 

2. Exercicis sobre lamines. 
3. Exercicis sobre el propi l[enguatge. 
Cal fer-los ordenadament i de forma acu-

mulativa, seguint el procés de l'evolució 
psicologica del nen. 

Aquesta retlexió sobre la tira fonica pot 
fer-se a dos nivells: 

l. Treballant el llenguatge quant a co­
municació (SIGNIFICAT). 

2. Treballant el llenguatge quant als 
sons, a les seves Beis, semblances, 
diferencies ... (SIGNIFICANT). 

No podem treballar el segoñ si no es 
domina el primer. Aixo sera el veritable 
sentit de l'estudi deis sons. Copsar el fo­
nema com a element diferenciador de la 
llengua. 

Vegem un exemple practic: 
Quan el nen comprengui i utilitzi cor­

rectament els mots 
vaca nena 
taca nina 

és quan sera apte per distingir el signe 
di ferenciador 

no abans. 

/b/ ;é /t/ 
/z/ ;é /i/ 

En una classe de neos d'uns cinc anys 
-període immediatament previ a la intro­
ducció del text escrit- ens pot ser de gran 
ajut la utilització, com a treball coHectiu, 
de les quatre lamines del programa <<Lle­
tra per lletra>>. El seu objectiu és presentar 
sobre un vocabulari escollit, on s'assegu­
ren tots els elements de la tira fonica i 
de la tira grafica catalans i castellans, tota 
la capacitat de pensament i verbalització 
que en aquest moment tenen els nens, per 
fer-ne una estructura conscient i passar 
acte seguit a l'estudi de la tira fonica, fent 
abstracció que l'escriptura fonetica dema­
na de l'home. 

CULTIU DE LA MA 

Cal que el nen dibuixi. Que dibuixi molt 
i variat, pensat i parlat. 

Comen¡;arem per l'estudi del dibuix com 
a missatge (dibuix figuratiu). Des del pri­
mer moment hem de donar al nen diver­
ses possibilitats d'instrument: Uapis, Ha­
pis de color, retoladors, llapis cera, bolí­
grafs, guaix ... Que vagi descobrint les pos­
sibilitats i límits de cada un d'ells. 

Quant a la tematica, ens mourem en les 
dues vessants: lliure i proposat. Amb 
l'una, fomentarem l'espontanei'tat del nen. 
Amb l'altra l'introdulrem al dibuix com a 
document. 

Més tard vindra l'estudi de la ratlla 
(dibuix no figuratiu). Aquí entrarern de 
ple en tots aquells exercicis anomenats de 
preescriptura. Tenen per finalitat intro­
duir el nen d'una manera sistematica a 
l'escriptura. Per aixo, el mestre ha de fer 
un estudi de les formes de les lletres de 
I'alfabet i la seva forma d'utilització. 

S'han d'analitzar les lletres i fer un exer­
cici aml:i cada una d'aquestes variables, 
per exemple: davant-darrere (o dreta-es­
querra), gran-mitja-petit, vertical-horitzon­
tal-inclinada, sencera-trencada ... Aixo és la 
base de les autentiques sanefes. Se n'ha 
fet un abús i se n'han fet moltes que no­
més servien per fer bonic. 

La raó fonda de tots aquests exercicis 
seria anar relacionant 

vista-memoria-roa 
per arribar finalment a 

temes-grafiques-missatges 



LLETRES 

A la classe hi ha d 'ha ver Uetres. 
Qualscvol rnetode presenta lletres als 

nens. Les «Cartilles» -arnb una manca 
total de rigor científic- ho fan ja a les 
primeres pagines. 

La classe Montessoriana, posa a l'abast 
deis nens de 4 i S anys, unes lletres deter­
minarles, les de paper de vidre i les de la 
capsa. de confegir, amb totes les seves 
instruccions de funcionament: Fonació, 
Audició, Visió i Domini de la ma. Aquest 
procediment, per la seva riquesa, ens sem­
bla valid en qualsevol rnetode d'aprenen­
tatge, mentre es faci l'adequació del mate­
rial a les característiques de cada llengua 
escrita. 

Els nens de 6-7 anys estan més moti­
vats pe! desig de desxifrar i utilitzar la 
tira grafica ja construida. Abasten frag­
ments més llargs i són capa~os de tenir 
en compte diversos elements. La imprem­
ta i els seus usuals substituts -limograf, 
ciclostil, la maquina d'escriure- acom­
pleixen aquest paper. Amb la seva caixa 
de compondre, que dóna lletres per orde­
nar i que permet reproduir industrialment 
el text escr.it, és alhora element motivador 
i orientador en J'analisi del funcionament 
de les dues maquines: fonetica i grafica. 

CARTRONETS-GRAVAT-TEXT 

A partir deis exercicis coHectius fets 
amb les lamines, els nens poden continuar 
treballant individualment o en petits 

grups, utilitzant les fttxes de gravats de 
les capsetes de material «Primeres imat­
ges, primeres paraules», o altres similars 
que pot anar fent el mestre o els nens 
retallant dibuixos, fotografies de revistes, 
o fins i tot realitzant ells mateixos la il­
lustració. 

Aquests cartronets, posats en fitxers 
d'ordre divers i canviant segons els exer­
cicis proposats, poden completar-se engan­
xant al dors de cada fitxa la paraula cor­
responent o enganxant-hi un sobre amb 
la paraula a dins, a mesura que es vagi 
necessitant per escriure. 

Aquest mínim material, que ben esco­
llit correspon a la tria del mestre i a la 
realitat del nen, permet tot tipus d'exer­
cícis: dictats muts, aparellaments, classi­
ficacions segons el so o la grafia ... i molts 
d'altres que se Ji aniran acudint al mestre 
i als nens a copia de fer-los servir. 

Pot ser també un gran ajut a l'ortogra­
fia ( cavall de batalla i fracas de gran nom­
bre de mestres) fent les funcions d'un pri­
mer diccionari on el nen trobara la grafia 
correcte deis mots del seu vocabulari 
usual. 

COPIA D'UN TEXT CONEGUT 

El metode natural afavoreix l'actitud 
de codificació escrita del nen fomentant 
la copia deis seus propis textos transcrits 
pel mestre. Creiem que una copia moti­
vada com aquesta, de qualsevol text co­
negut i estimat pe! nen: text lliure, can­
~ons i poesies populars, etc., és altament 
positiva. 



El nen de la nostra epoca veu molt de 
text escrit ja abans d'entrar a l'escola, el 
«copia» mentalment i aquest és un ele­
ment natural del seu aprenentatge. 

D'altra banda, en la majoria de Jlengi.ies 
hi ha un bon percentatge de mecanismes 
d'escriptura que no són logics, és a dir, estrictamente de transcripció fonetica, s inó 
producte d'una situació historica que el 
nen no pot descobrir exclusivament fcnt 
funcionar logicament unes peces, les lle­
tres, sinó veient com funcionen no tan logicament les peces en la maquina. 

Psicologicament, el nen de sis-set anys, 
com ja hem dit, sembla molt més moti­vable i capac; d'analitzar els elements de 
la scva copia com a elements d'aprencn­tatge. A més, la copia d'un text triat i 
discutit collcctivament pot fer-se a partir de la pissarra i permetre que en els exer. cicis coHectius d'analísi, proposats pel 
mestre, cada nen arribi a conclusions del nivel! que el seu aprenentatge perrnet. 

ELS LLIBRES 1 LES FITXES 
D'APRENENTATGE . 

Si bé creiem que en un bon aprenentatge l'activitat personal del nen n'és el verita­
ble fonarríent i culmina amb la creativi­tat, no creiem que hi pugui mancar, com a un aspecte d'aprenentatge l'activitat de 
desxifrar el !libre que ha escrit !'autor desconegut. Desxifrar-lo des del punt de 
vista de medmica i des del punt de vista del contingut. Una cosa i altra pot fer-se a partir de molt pocs elements de meca­nica i molt pocs clements de comprensió 

i creiem que cal fer-ho a mesura que es 17 van adquirint aquests elements. En aquest 
punt, el tipus de coHecció de llibrets «A poc a poc» ens sembla molt important. 

Les fitxes del programa «Lietra per !le­
tra>> tenen per origen voler ajudar el nen 
i el mestre a treballar tots els mecanismes que ajuden la coHecció «A poc a poc», 
pero es poden utilitzar independentment, 
ja que !'armadura teorica que les aguanta 
és l'estudi de la fonología i l'ortografia 
de la llengua. 

Les fitxes són també, un material mar­
ginal que no cal que «passin• totes, i tots 
els nens, pero que en el moment que es 
nota certa dificultat poden ser utilitzades 
individualment, després d'una presentació 
coHectiva. 

Llibres i fitxes poden comen!;ar a utilit­
zar-se el darrer curs de parvulari -entre 
sis i dotze quaderns de fitxes i els llibrets 
corresponents. Poden utilitzar-se a ple pul­mó durant el primer nivell de !'actual EGB 
i, en segons quins aspectes deis darrers 
llibres i fitxes finals de quadern, tenen el 
seu lloc a segon nivel!. 

Llibres de contes i folklore més o menys 
conegut, de situacions corrents per als nens com ara els de les coHeccions «Ja sé 
llegir», cavalquen entre un final de primer 
nivel! i un principi de segon i obren la 
porta al llibre de veritat, al llibre reaJ. 
ment dificultós. 

Aquests que esmentem, tot i partint 
d'un tractament global de l'aprenentatge, tenen una cura especial a cada pagina, 
d'extreure del text i treballar sois algun aspecte concret de comprensió i de meca­
nica, que no es poden considerar dominats 
fins al segon nivel! de ]'actual EGB. • 



Una de les majors riqueses d'un país és 
el folklore. La «Doctrina del poble>>, eti­
mologicament, recull les tradicions més 
antigues i tot l'intu'itiu saber acurnulat 
durant molt de temps, t ret de la realitat, 
emanat del costum diari, traspassat acu­
radament d'una generació a l'altra. L'ana­
lisi profunda d'aquestes tradicions deixa 
veure la riquesa que acullen al seu si en 
tots els aspectes: historie, social, humo­
rístic, i adequat a aficions, possibilitats 
i necessitats de cada poble. 

Si el folklore és tan important en la 
vida d'un poble, ¿no ha de tenir relació 
amb l'aprenentatge de la lectura i l'escrip­
tura deis membres d'aquest poble? Els 
mestres que treballem al Parvulari, ho 
creiem així. 1 és aixo el que pretenem de­
mostrar en aquestes ratlles. 

Per dur a terme aquest objectiu, hem 
triat una can¡;;ó que sembla <<inofensiva», 
que tots hem cantat de petits i tots hem 
cantat als petits: «Ball manetes>>. Forma 
part d'un conjunt de can¡;;ons populars 
que es canten i s'ensenyen principalment 
als nens de O a 3 anys, i que han estat 
analitzades, estudiades i girades del dret 

i del revés a «Rosa Sensat>>, en un grup 
de treball ort hi intervenien un psicóleg, 
un músic, un lingüista, un folklorista, un 
matematic i un pedagog (Pepa odena, Pi­
lar Figueres, Josep Tió, Eulalia Valeri, 
M.• Antonia Canals i I rene Balaguer), per 
tal de treure tot el suc possible de cada 
una de les canr;;ons i poder-les utilitzar 
amb els nens amb més coneixement de 
causa. En aquestes lletres, dones, ens li­
mitem a posar en «Solfa>> les conclusions 
a que es va arribar en l'analisi d'aquesta 
can9ó. 

Transcrivim aquí la versió més popular 
a Barcelona i entorn, per bé que segons 
la Jocalitat varia en alguns punts la lletra. 

Tradicionalment es canta amb el nen 
assegut a la falda, fent-li imitar el movi­
ment giratori deis canells, tocar les seves 
galtes i les de l'adult i picar de mans a 
ritme. Després de cada estrofa es tornen 
a cantar els vuit primers versos. 

La Música 

Treballa específicament l'expressió, el 
ritme. Concretament en aquest cas, tro-

Ball manetes 
toca galtetes 
toca-les tu 

baA. m~nct~s 
tok~ g~lu:t~s 
tok~ l~s tu 

Transcripció 
fonematica 

que les tens boniquetes. 

La ball ball, 
la cueta de la gallina 
La ball bal!, 
la cueta del nostre gall. 

Nostre gall és tan bribó 
canta de dies, canta de dies 
Nostre gall és tan bribó 
canta de dies i de nits no. 

Nostre gall és cantador 
que la titeta no n'és gaire 
Nostre gall és cantador 
que la titeta no n'és no. 

Nostre gall és tan trai'dor 
que es menja els ous de la titeta 
Nostre gall és tan traidor 
que es menja els ous del ponedor. 

k~ l~s tens buniktt<>s 

l<> baA. baA., 
1<> kutt<> de 1~ g~Ain<> 
1~ baA. baA., 
1<> kutt~ d<>l nostr<> gaA.. 
Nostr<> gaA. es tan bribo 
kant;;> d<> di<>, kan t<> d<> di<> 
Nostr~ gaA. es tan bribo 
kant~ d<> di<>s i d;;, nits no. 
Nostr~ gaA. es k~nt~dor 
k~ lé'l tittt<> no nes gair<> 
Nostr~ gaA. es k~nt~dor 
k<> 1<> tittt<> no nes no. 
Nostr<> gaA. es tan tr~idor 
k~ ~s men3<> <>ls ous d<> 1<> 
nostr~ gaA- es t<>n tr~idor 
k<> <>s men3~ <>ls ous d~l pun<>dor. 
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bem en la canc;ó, una part més Jligada i 
una altra de més ritmada. La variació de 
)'una a l'altra, ensenya al nen que hi ha 
diverses maneres de dir les coses. Els 
nens que han cantat molt, posen malta 
més expressió i creativitat en la lectura i 
l'escriptura. L'exercici de cantar, es con­
cretara més endavant, en la tria de l'ex­
pressió a donar segons el tipus de mis­
satge, l'instrument de difussió utilitzat 
segons el receptor. 

L' expressió, en· el cas que ens ocupa, és 
progrcss iva. Primer, quan el ncn és molt 
petit, només canta l'adult, mentre l'infant 
gesticula ajudat, i escolta. Més endavant, 
comenc;a a fer a'lgun gest i a cantar alguna 
paraula salta. Finalment la canta sol, sin­
cronitzant els gestos al ritme, o la canta 
amb l'adult i els companys. 

A través & les canc;ons es treballa tam­
bé la comprensió: el nen s'adona que, pri­
mer una paraula i més endavant una frase, 
cantades, tenen un significat, que el porten 
a imaginar la situació de tates les mancres 
possibles - naturalmeht amb l'ajuda de 
l'adult- des de la ima~inació sensorial 
fin s a les relacions logiques que pot com­
portar; des de la reacció afectiva que pro­
voca, fins a les noves situacions que pot 
imaginar a partir de la que canta. No és 
estr any que un nen que ha cantal molt, 
inventi una nova tonada o llegeixi un vcrs 
canta n t. 

La Llengua 

Pe l que fa a l'analisi lingüís tica realit­
zada, trobcm en aquesta canc;ó, dues 

parts: la tornada i les estrofes. En la 
tornada, des de <<Ball manetes» fins a 
«boniquetes», hi ha una unitat significa. 
tiva. La resta no té significació. Pe! que 
fa a les estrofes, tates tenen un significat, 
encara que mostren una vacillació sintac­
tica. ÉS un fet que tata canc;ó popular 
treballa específicament alguna cosa: o bé 
contraposicions de conceptes, fixacions de 
fonemes, paraules noves associades a pa­
raules conegudes, relacions logiques o 
absurdes, sin taxi, gramatica ... 

En una analisi tonematica feta amb 
2.000 fonemes consonantics de canc;ons 
populars, vam trabar que el fonema més 
freqüent era el /n/ en un 13 %, seguit del 
/S/ en un 12,5 % i el / t/ en un 12 %. E ls 
al tres fonemes no arribaven al 10 %. 

Si en «Ba ll manetes» calculem els tres 
fonemes més freqüents de l'estudi realit· 
zat, hi trobem una certa variació: 10 % 
de / t / , i 8 % de /n/ i de /s/. En canvi el 
fonema / 1. / apareix en la nostra canc;:ó en 
un 3,2% del total, enfront del 1,6% en que 
es trobava en l'estudi esmentat. Propor­
cionalment el fonema /1./ és el més trc­
ballat en la can96. La curta freqüencia 
del fonema fl./ en les canc;ons populars, 
ens indica que no n'hi ha gaires que el 
treballin. «Ball manetes>> ho fa amb in­
tensita t. 

Per altra banda, observem: 
a) en «manetes» aparei¡c una realitza. 

ció n, com en mans, manasses, que 
correspon a una realització 0 del 
singular ma 0 ; 
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20 b) ús del pronom en -n'és tan bribó­
com a coixí fonetic, per donar faci­
litat a la pronunciació; 

e) sonorització del fonema fsf -«dies 
i de nit». 

Des del punt de vista morfosintactic, la 
tornada es caracteritza per: 

d) abundancia de diminutius; 
e) tractament femení de «ball» en un 

tipus de missatge sense significat evi­
dent; 

f) manca del lligam que entre l'expo­
sició intensiva i la conseqüencia 
-«n'és tan bribó 0 canta de dieS>>­
i després utilitzat en sentit adversa­
tiu -«nostre gall és cantador, que la 
titeta no n'és gaire». 

En les estrofes hi ha: 
g) absencia de I'article davant el pos­

sessiu «nostre gall»; 
h) ús de la negació de frase en lloc de 

la negació de quantitat - «no n'és 
no», en lloc de uno n'és gens», que 
fóra la idea paraHela a «no n'és 
gaire»; 

i) ús de cctiteta», diminutiu de «tita» 
-reducció de petita-, que en llen­
guatge infantil vol dir gallina. 

Possiblement, totes aquestes caracterís­
tiques vinguin donades a causa del to fcs­
tiu de la can¡;ó. 

Pe! que fa al vocabulari, al text veiem 
unes quantes paraules que no consten al 
vocabulari basic, coro: bribó, cantador, 
titeta, tra·idor, ponedor. Aquest fet, que 
pot semblar una pega, augmenta el Iexic 
del nen, en fer jugar allo que Ji és fami ­
liar amb el desconegut. 

En els nens molt petits, el fet d'ano­
menar les mans i les galtes al mateix mo­
ment de moure-les o tocar-les té impor­
tancia en l'adquisició del llenguatge, faci­
litada en associar un so determinat -les 
paraulcs ccmanetes», «galtetes»- a un mo­
viment específic sobre la part del cos es­
mentada, que ve recolzat, també, per la 
parau!a «toca». 

La Psicología 

El moviment basic de les mans i deis 
bra¡;os ajuda la psicomotricitat. El picar 
de mans i, sobretot, el girar de canells, 
porten a una independització i domini 
muscular de canel!s i mans. El nen aprcn 
de seguida a picar de mans i a fer carí­
cies a la cara de J'adult, i va aprencnt el 

coneixement de les diferents parts del cos 
propies i de J'adult. El movimcnt giratori 
de canells és bastant més difícil d'adquirir, 
sobretot tenint en compte que s'ha de fer 
a ritme. En l'aprenentatge d'aquests mo­
viments té molta importancia la imitació. 
La percepció de J'eix mig del cos, on es 
trobcn les dues mans quan piquen, és im­
prescindible per la superació i creuament 
d'aquest eix mig, sense el qua! no són pos­
sibles molts moviments funcionals. 

Es treballen aquí, les nocions de temps 
-en contra els conceptes adia i nit»-, 
direcció -endavant i endarrera al tocar 
les galtcs· propies i les de l'altre- , contras­
tos - «dia i nit», «gall i gallina», «SÍ i no»­
l'esquema corporal -«galtetes, mane­
tes»-, la simetría -udues mans, dues gal­
tes»-, la correspondencia d'una ma amb 
l'altra, de les galtes del nen amb les de 
l'adult, de les mans amb les galtes, i una 
preparació a la noció de quantitat. Tot 
plegat, inicia el neo en les relacions 10-
giques. 

Per altra banda, és molt important en 
el desenvolupament inteHectual del nen la 
relació afectiva que s'estableix. La cara de 
l'adult, que el nen mira i toca, té un paper 
rellevant pel to que transmet: els ulls, la 
boca, els gestos, el mateix cantar, la sua­
vitat en agafar les mans del neo i en el 
moure's repercuteixen emocionalment en 
el nen i J'afermen, Ji donen seguretat. Una 
seguretat basada en !'afecte, que necessi­
tara molt quan aprendra de llegir i es­
criure. 

Tot el que hem anat veient, fa funcionar 
la fonació, l'audició, el domini de la ma, 
la visió, les relacions Iogiques, la imagina­
ció sensorial, les reaccions emotives, l'ex­
pressió, la comunicació ... tot plegat unit 
en el goig d'un mateix aprenentatge: el 
de la llengua escrita. 

Aprendre de llegir i d'escriure és entrar 
de pie en el món adult, en la realitat d'u­
na societat que té una tradició i una cultu­
ra. El folklore pot ser el camí que hi porti. 
1 no pensant solament en l'activitat pre­
via que és basicament la que aquí hem 
contemplat, sinó també en el tipus de tex­
tos que han de llegir els nens. 

Diu Alexandre Galí (Lli9ons de Llenguat­
ge. Llibre del mestre. Edicions Pedagogi­
ques. Barcelona, 1931): 

«Els textos que s'escolleixin seran, 
dones, ben facils, sense problemes ni com­
plicacions literaries. Les rondalles i els 
contes són els millors.» • 



Saber llegir i escriure no vol dir pas 
ser bona persona 
(Una obrera textil a «CAMí DE NIT, 1854») 

Algunes reflexions sobre desigualtats 
sospitoses 

Tots els intermediaris de la inteHigim­
cia i, en especial, els ensenyants, tenim 
tendencia a establir una equivalencia in­
nocent entre saber llegir i tenir cultura. 
En efecte, quan volem saber si algú és 
més o menys culte indaguem, a cop d'en­
questa, quants i quins llibres s'ha llegit, 
si compra o no revistes i diaris, que opi­
na del llibre de moda, etc.; al tres vegades 
pretenem mesurar la quantitat de sensi­
bilitat cultural de qualsevol alumne des­
previngut encarant-lo amb aquells llibres 
que, fa anys, van afectar la nostra, o, per 
últim, movcm el cap entristits davant una 
joventut que s'estima més la fotonoveHa 
que el llibre que ens va agradar a nasal­
tres, sense indagar !'origen d'ambdues pre­
[erencies. 

No es tracta de pregonar un relativis­
me cultural inútil, ni tampoc de posar en 
dubte el paper rellevant del llibre i, per 
extensió, de la lectura i l'escriptura com 
a factor d'acumulació-difusió de les con­
questes culturals, te'cniqucs o polítiques.' 
Pero convé insistir en un aspecte massa 
sovint oblidat en l'ambit escolar: l'activitat 
«aprendre a llegir-escriure» no esta en la 
naturalesa humana, sinó que és una con­
ducta determinada socialment, originada 
historicamen t per raons diverses i que no 
és l'única forma de produ1r, o de relaciO­
nar-se amb el que anomenem «Cultura» 
amb més acord aparent que precisió. Que 
una institució que anomenem escoJa, la 
relació scriosa de la qua! amb determinats 

aprenentatgcs es dóna per suposada, pre­
tengui exigir la realització, en el mateix 
moment cronologic i amb resultats mí­
nims semblants, de l'aprenentatge de la 
lectura-escriptura, entra en el regne de les 
absurditats amb caracter d'evidencia; es 
demana que tots els nens llegeixin i es­
criguin, componguin be lis ( ?) poemes i tin­
guin un vocabulari mínim (?) exactament 
entre un aniversari i J'altre. En cas con­
trari, els complicarem la vida. Intentem 
només de recordar la distribució desigual 
deis factors que reforcen o debiliten 
aquest aprenentatge, de rememorar que 
és una activitat determinada per Mbits 
familiars, estímuls culturals diversos, re­
for9os ambientals, etc. 

A aquestes altures és conegut de sobres 
el paper determinant que juga l'aprenen­
tatge de la lectura i l'escriptura en 1' «exi l>> 

o «fracas» de tota l'escolaritat posterior. 
Nombrases investigacions han assenyalat 
aquesta importancia, tot posant de relleu, 
inequívocament, la correlació que hi ha 
entre el domini del llenguatge en general, 
la facilitat lectora i l'exit escolar, i el que, 
per entendre'ns, s'anomena !'origen socio­
cultural dels alumnes. Simplificant, es po­
dría apuntar la hipotesi que és davant l'a. 
prenentatge de la lectura i de l'escriptura 
quan es demostra, de forma massiva, sis­
tematica i sancionadora, que no tots som, 
ai !, iguals. 

Aquesta constatació senzilla, quantifica­
ble si es vol una aparenc;:a més gran de 
cientificitat, és d'una utilitat i adequació 
immillorable a una societat que necessita 
la desigualtat com a coartada per legiti-
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22 mar com a «naturals» unes relacions de 
dominació i explotació economico-políti­
qucs deis mmors sobre els pitjors, deis 
habils sobre els debils, deis llestos sobre 
els curts, deis amos sobre els esclaus o 
deis qui governen sobre els qui són gover­
nats. L'aprenentatge de la lectura i l'es­
criptura, d'instrument d'allibcrament in­
dividual i coHectiu, d'arma d'enriquiment 
espiritual i material, es converteix així en 
morrió i lligam per interpretaP la realitat 
segons els designis d'interessos ocults. 

Ivan Illich, que entre molles idees con­
fuses ha aconseguit escriurc alguna cosa 
sensata, ens recorda que en les societats 
industrials «per definició, els nens són 
alunmes». En efccte, l'escola tendeix a fun­
cionar produint industrialment desigual­
tats que són sancionarles pe! pes de la 
scva sentl:ncia, aparentment neutral i alie­
na als poders temporals. Convé, per tal 
d'evitar fatalismes de moda, que només 
proposen utopies per a iHustrats, recordar 
que aquest funcionament tendencia) pot 
ser invertit a través d'una intervenció po­
lítica que lluiti per convertir l'escola, i els 
aprcnentatges que efectivament realitza.. 
en instrument de promoció i d'amortiment 
de les mil i una desigualtats reals. 

Amb aquest artiéle, que ja s'allarga mas­
sa, es pretén posar de relleu un deis nom­
brosos mecanismes a través deis quals 
!'escoJa acompleix la fundó que els seus 
amos efectius Ji acorden en la seva tasca 
de deturar la historia: la de sancionar, tot 
legitimant-les, unes desigualtats sospitoses. 

Text i pretext 

Pretenem ara resumir molt breument 
un petit treball d'analisi del contingut deis 
llibrcs de lectura, per mostrar coro l'apre­
nentatge de la lectura és, a més a més, 
ocasió propícia per a la intoxicació ideo­
logica, la mistificació, el falsejament de la 
realitat, la seva ocultació i la transmissió 
de valors reaccionaris, de submissió i d'ig­
norancia, a la vegada que es bloqueja el 
desenrotllament afectiu i/o cognoscitiu de 
l'aprenent-nen-alumne. 

Analitzem les dues propostes de lectura 
següents: 

PAPA FUMA LA PIPA 

MI MAMA ME MIMA 

amb les scves iHustracions corresponents. 
Queda fora de discussió que, en un primer 
nivell, es tracta d'un simple exercici de 
fonetica per aprendre les obsessives con­
sonants labials, bilabials, etc. Pero, en una 
altra clau de lectura, aquesta proposta va 
més enlla d'aqucst senziU exercici tecnic 
d'automatisme fonetic. Les iHustracions 
són el complement perfecte de la pro­
posta: 

Pare ...... Home ...... Comandament .... .. 
M are ...... Dona ...... Submissió ........... . 

Autoritat ......... Rigor .... .. 
Obediencia ...... Amor .... .. 

que pertany ja al món, menys neutral, de 
les propostes de models de relació social. 
De fet, l'exercici tecnico-didactic vehicula 
una determinada concepció deis rols fa­
miliars de l'home i de la dona, etc.; en re­
sum, una ideología. La banalitat d'aqucst 
exemple no permet, en la meva opinió, ba­
nalitzar la totalitat del mecanisme. 

En efecte, conjuntament amb l'aprenen­
tatge de certcs tccniques, es tracta de con­
trolar, a través d'una repetició sistematica 
i d'una gimnastica inteHectual reiterada, 
la percepció de la realitat, de prefigurar la 
creativitat i la imaginé}ció del nen i, en 
definitiva, de dirigir el procés de socialit­
zació vers objectius de domesticació so­
cial. L'individu interioritza, amb algun elc­
ment de coneixement real, un conjunt de 
valors i models de conducta socialment 
prestigiats, que actuaran com un ciment 
en la formació de la seva personalitat i 
de la seva inserció en la realitat exterior. 
Aquest procés s'inicia amb la valoració se­
lectiva de determinats comportaments so­
dais d'entrc tots els que coexisteixen en 
la societat i que podien haver estat dcsco­
berts per l'activitat inquisitiva i experi­
mental del subjecte que, d'aquesta mane­
ra, digereix models que algú va escollir 
per ell. 

D'altra banda, la institució escolar ha 
anat evolucionant i, per tant, ha anat va­
riant la scva ideología específica a fi de 
racionalitzar la seva funció essencial. 
Aquesta ideología, que anomenarem model 
pedagogic, descansa essencialment sobre 



una determinada visió de la societat i, al 
mateix temps, d'allo que és el nen i la 
propia escola, com a institució mitjancera 
entre aquella i aquest. Se sobreenten que 
els models pedagogics poden ser de signe 
ideologic divers i fins i tot oposat al que 
li assigna l'escola com institució reproduc­
tora, sota formes diverses, de desigualtats 
necessaries. 

Prefabricació de consciEmcies 

Amb la intenció de coneixer sistemati­
cament quines eren les propostes de co­
municació i els continguts ideologics deis 
llíbres de lectura, vaig tenir l'oportunitat 
de realitzar, ja fa uns anys/ una analisi 
exhaustiva d'aquests textos de la primera 
etapa d'EGB. Es va centrar en 33 llibres, 
de 6 editorials d iferents, publicats entre el 
1966 i el 1972. 

Per a tal fi vaig concebre el !libre ana­
litzat com un conjunt, més o menys siste­
matitzat, de continguts-missatge que es 
transmeten al nen. A l'escola, almenys de 
forma dominant, el coneixement se sol 
realitzar sobre aspectes de la realitat exte­
rior, pero no en contacte amb ella. El !li­
bre acostuma a ser l'intermediari mate­
rial i senyor absolut de la relació que 
s'estableix entre nen-mestre-referent real. 
Del material informatiu que aquests tex­
tos presenten, vaig analitzar en especial 
els aspectes de descripció de la societat, 
en sentit molt ampli, i de les relacions 
que c ls individus estableixen amb ella. A fi 
de veure la imatge que de la societat pro­
posa l'escola, els Iribrcs de lectura presen­
taven un gran intercs per la seva inocen­
cia i cspontaneltat aparen! i, a més a més, 
perque vénen a ser com el banc d'apre­
ncntatge de la lectura i escriptura, fona­
mental com hem indicat. 

En aques t article només puc esbossar 
a lgunes de les conclusions d'aquesta in­
vestigació, sense estendre'm en detalls ni 
en la prcsentació de textos exemplifica­
dors. Amb una amplia «grille» d'analisi 
es van anar buidant totes les unitats nar­
ratives (1.680 en total) i codifican t la fre­
qücncia d'aparició o d'abscncia, i les ca­
racterístiques essencials de temes-clau tan 
significatius coro els de la familia, la llar, 
l'escola, la banda o grup d'iguals, amb els 
seus corresponents personatges-model: el 
pare, la mare, el nen, la nena, el mestre, 
l'alurone, l'amic, etc. També es van ana-



24 Iitzar aspectes com la descripció d'am­
bients rurals i urbans, les professions i 
treballs, la imatge de la patria, la historia 
i un llarg etcetera. 

Assenyalem de·passada l'efecte de refor~ 
ideologic que significa la interiorització de 
totes aquestes propostes de descodificació 
de la realitat quan són apreses en un idio­
ma que no és el propi, pel caracter de dis­
tanciament i d'imposidó que suposa. 

A tall de sfntesi, difícil, caldria assenya­
lar que, d'entrada, els continguts es pola­
ritzen en dos blocs més o menys homoge­
nis. Unes editorials, que anomenarem A, 
presentaven una societat molt autoritaria, 
amb normes rígides i valors d'oeediencia 
i d'adaptació passiva. Les altres, que ano­
menarem B, proposen al lector models di­
fusos de conducta activa en un medi prac­
ticament mancat de relacions socials de 
qualsevol tipus. Mentre les A mostren un 
tipus d'institucions i de personatges adults 
normatius, que, en conjunt, afavoreixen 
la passivitat i la subordinació i per als 
quals el nen és un adult en miniatura, les 
B posen de relleu valors d'independencia 
i activitat en un context infantilitzat en el 
qua! l'adult és un nen de mida gran. Així, 
mentre les A equivalen a autoritarisme 
adult, les B proposen una permissibilitat 
infantil. 

Aquestes afirmacions globals, que cal­
dría matisar i exemp\ificar, recobren una 
certa coherencia general si reinterpretem 
els resultats sota el prisma d'allo que hem 
anomenat model pedagogic imp/ícit. En 
efecte, en les dues concepcions s'ofereixen 
unes determinarles pautes de selecció de la 
realitat, que revelen una intencionalitat 
pedagógica específica. 

El tipus A se centra en la descripció de­
tallada d'unes relacions socials artesanals 
i arcaiques, transmissores d'un conjunt 
de valors ideologics reaccionaris, en el 
scntit literal del terme, és a dir, d'exalta­
ció d'un passat falscjat. Segons aquesta 
perccpció, el nen -un nen estcreotipat i 
fals- és només un ésser negatiu pie de 
defectes, el qua! és comparat constantment 
amb l'adult, acabat i perfecte, que encar­
na el resultat d'una conducta obcdient a 
les di verses providencies proposades; les 
actituds preferirles són les que posen de 
relleu les limitacions del subjecte; els va­
lors són els de submissió i adaptació a 
unes normes coHectives i es refereixen a 
una realitat rccognoscible malgrat el seu 
falsejament. 

En les B és fonamental la sobrevalora­
ció del personatgc-nen; no en va el grup­
banda és el més freqüent entre els prima­
ris. Un món a la mesura del nen i cimen­
tat sobre dues activitats exclusives: el joc 
i !'aventura. Les referencies a la societat 
són quasi absolutament absents; les acti­
tuds fonamentades són les que posen de 
relleu les capacitats i les possibilitats del 
protagonista, pero sempre en un medí sen­
se el més petit referent real. Els valors 
són individuals, d'independencia i acti­
vitat. 

En els dos casos, qualsevoJ semblan~a 
amb la realitat que el nen-lector -aprenent 
vi u quotidianament és pura coincidencia ... 
com en els llibres. 

A tall d'inconclusió 

De manera rapida, atapei'da i incomple­
ta, hem pogut veure com l'ensenyament 
de la lectura es pot convertir també en 
una selecció de la realitat que !'educador 
decideix -de bona fe, per descomptat­
que el nen ha de coneixer i quina se li ha 
de prohibir. 

Aqucst article no conté cap altra propos­
ta que la de mantenir l'esperit crític sufi­
cient per tal de no ser víctimes de qualse­
vol forma de fiscalització de les conscien­
cies infantils, bastant pressionades ja per 
la realitat no escolar. 

Una de les formes més subtils i més ins­
taHades en les consciencies deis ensenyants 
és la de la recerca inútil d'una neutralitat 
impossible, la qua! es refugia en la menti­
da o en l'ocultació. 

L'únic camí possible es troba, i és una 
opinió, en el fet d'acceptar aquesta impos­
sibilitat i, amb aquesta acceptació, oferir 
al nen-aprenent les eines pertinents per­
que descobreixi científicament el món que 
l'envolta amb tota la seva imperfecció i 
grandesa. Només aleshores llegir pot ser 
un exercici d'aprenentatge escolar i també 
de llibertat. • 

1. V. RonERT E SCARPIT, La Revolución del 
libro, Alianza Editoriai-Unesco, Madrid 1968. 

2. Aquesta investigació la vaig dur a tcrme 
el curs 1972-73 al Oepartamcnt de Sociología 
de Rosa Scnsat; va comptar amb el gcncrós 
ajut de la Fundació Jaumc Bofill. A uns anys 
de distancia vull agrair a tots les critiques 
rebudcs, les quals cm van ajudar a perfilar 
el treball. 



de 

A mesura que el nen creix va desenvolupant 
el seu llenguatge. El seu progrés va estreta­
ment lligat a les estructures logiques del seu 
pensament. Així veiem que el seu vocabu­
lari s'omple deis noms de les coses i també 
deis noms deis accidents de les coses, i de 
tates aquelles paraules que l'ajuden a si­
tuar-los en l'espai i en el temps. 
L'objectiu d'aquesta coHecció no és altre que 
el de pastar al món deis cantes aquelles vi­
véncies que el nen esta fent seves amb els 
exercicis sensorials -mesura i forma- . d'o­
rientació en l'espai i en el temps, i de quan­
titat. que les escales propasen als infants 
en aquesta primera edat per assegurar-los-hi 
aixi aptituds basiques indispensables en els 
seus posteriors aprenentatges escolars. 

SOPA Programació i textos 

M. Angels Ollé 

exercicis sensorials, d'orientació i de quanti­
tat. per a infants de 4 a 6 anys 

Série A- MIDES 

lllustracions de Pere Prats Sobrepere 

(en preparació) EL FORAT (gran i petit) 
................ 84-246-0302-8 LA CAPSA (gran, mitja i petit) 
................ 84-246-0303-6 LES MANS (llarg i curt) 
(en preparació) LES SABATES (ample i estret) 

ELS GEGANTS (alt i baix) 
................ 84-246-0306-0 RATLLES (gruixut i prim) 

Serie B - FORMES 

1 ~l ustracions de Pe re Prats Sobrepere 

(en preparació) EL CERCLE 
EL QUADRAT 
EL TRIANGLE 

Serie C - TEMPS 

IHustracions de Fina Rifa 

(en preparació) 

Serie O - ESPAI 

EL DIA 1 LA NIT 
LES PARTS DEL DIA 
LES HORES DEL DIA 
ELS DIES DE LA SETMANA 
LES EST ACIONS 
ELS MESOS DE L'ANY 
OUAN ERA PETIT A (abans, ara i després) 
LA FAMILIA MASSATARD (aviat i tard) 
EL POBRE PAGr:S (ahir, avui i dema) 

(9 titols en preparació) 

Serie E- OUANTITAT 
(15 titols en preparació) 

Llibres de 18 pagines, de 20X 17 cm, a tot color, cada un, ptes. 50 
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b. ~ ~ alfJ'mt1-cu:ib 
a. .. r~ 1nLna.,". per Francesc García de Raro 

A la declaració final de la darrera EscoJa 
d'Estiu i al capítol 4t. article 7e., s'analitza 
com «I'Educació permanent d'Adults im­
plica un constant desenvolupament de l'es­
peril crític, la capacitat de discussió i la 
capacítat de decisió enfront a l'entorn so­
cial concret on l'adult ha d'ésser agent de 
transformació dins la coHectivitat». 

A l'escola d'adults <<Manuel Fernández» 
de la Mina (St. Adria), modestament, po­
dem dir que s'ha intentat lligar l'aprenen­
tatge del llcnguatge lletrat amb aquest 
<<COnstant desenvolupament de l'esperit 
crític, la capacita! de discussió i de deci­
sió» enfront de l'entorn social concret d'a­
quest barrí que al cens del 75 dóna l'índex 
d'analfabetització més alt de la província 
(27,8 % deis censats s'autoconfessen anal­
fabets ; quants més a la realitat?). 

1. CONDICIONAMENTS 
PSICOSOCIALS D'AOUEST BARRI 

Ouan el 45 °'o deis bornes i el 53 % de 
les dones afirmen -en una consulta amb 
una mostra de 400 enquestats, sobre 15.000 
habitants- no haver anat mai a escoJa, 
quan el 71 % deis bornes i el 63 % de les 
dones van comenryar a treballar abans deis 
14 anys, i finalment quan el 26% d'homes 
i dones que havicn anat a escoJa, van aban­
donar-la abans deis 10 anys, o entre els 1l 
i els 13, el 35 % deis bornes i el 39 % de 
les dones, hom compren com la població 
adulta de <<La Mina>> -evidentmcnt sense 
ser-ne ella responsable- arrosega un han­
dicap cultural important que logicament 
repercuteix després en el comportament 
social. El 45,2 % deis adults provenen d'An­
dalusia, i sois el 28,2% (els més joves) han 
nascut a Barcelona. Sens dubte a les con­
tradiccions del camp andalús es deu en 

gran part aquesta situació que fins i tot 
va fer venir a peu des de Cadis fins aquí, 
a més d'un veí. 

2. LA INICIATIVA 
DE L'ESCOLA D'ADULTS 

És primer al si de la vocalia de cultura 
de I'Associació de Ve'ins i després de ma­
nera indcpendent que aquesta escoJa ha 
cercat l'autogestió dels alumnes i anima­
dors en ordre a : l . aconseguir locals i 
finan¡;ament de l'ajuntament de Sant 
Adria, per poder néixer; 2. iniciar, amb 
l'ajut pedagogic de Rosa Sensat i en el 
marc de referencia del moviment unitari 
de mestres estatals, la coordinació amb 
una dotzena d'escolcs d'adults de la peri­
feria de Barcelona, situadcs a d'altres bar­
ris-lumpen, en ordre a afrontar col·lcctiva­
menl les contradiccions entre l'Espanya 
real i l'Espanya oficial: aquesta última ha­
vía afirmat -per decret- ja l'any 1973 
que no quedaven analfabets, i a la LGE 
prometía una Educació Permanent encara 
per encetar. 

3. PARAULES DESAFIANTS 

Davant d'aquests condicionaments i com 
a alternativa específica cultural aquesta 
escala ha intentat de lligar, dcicm, l'apre­
nentatge del llenguatge lletrat amb el fet 
que la mateixa escoJa sigui instrument de 
lluita per afrontar aquesta realitat. 

Potser les 13 paraules «desafiantS>> -en 
llenguatge de Freire- que seguidament 
analitzarcm brcument des deis seus difc­
rents punts de vista han cstat el desllori­
gador d'aquest intent de lligar aspectcs 
academics amb aspectes reivindicatius. 



GRAFIC - 1 

m.éd.ic.o 

44.(ua.c~6 

dua5.ia•t 

Lpor quli nos han 
t raldo a la mina? 

¿qué 1 e pasa a es te 
vecino? 

¿c6r~~o nos sirven 1 os 
m~~ i cos de 1 seguro? 
¿por qu~? 

¿cu4ndo has visto 
casos como este? 
¿en qué has pensado? 

¿hay trabajos propios 
para las mujeres? 
¿qué no pueden ha cer , 
éstas y los hombres s 1? 

¿para qu~ nos_ sirve 
eso de rezar? 

la gente noabra despee 
tiva~ente a los chicoS 
del barrio ¿por qué? 

~.C:.tt.utc.i6 

dua6<•"~ 

hay quien lee cada 
dla en la prensa lo 
qué pasa en el •undo 
¿por quf? 

si pudi e ras ¿volve­
r ía s a tu tierra? 

l c óao conseguir 
la unión de todos? 

¿por qué nos dijo el 
alcalde que no estaba 
bien .. ex ig i r" la es­
cuela y que habla 
que ~supl i ca rla~ ? 

di fe renci a este gru · 
po de ot ros qu e estu· 
viesen v iendo l a te te 

ap->e•e•tat~e 
cc n~ o na.nt~ 

m 

p S t 

V j 

<:hl 

ap~uentatgt 

C.Oit.40"""t6 

b 

X 

complex< ta~. 
.a. l4b.<ca 

directa 

di recta 

directa 

d1recta 

directa 

directa 

d1recta 

comptu~tat 
•it.tcibüa 

inversa 

cons -f. voc ~ voc 

cons • voc ~ cons 

cons + cons + voc 

acc.C:onil 
uat.<.tza~u 

promover un debate -en 
el CCC de la zo na- sobre 
~¿cómo entendemos la cul ­
tura ? .. 

hacer una carta al mlnls~ 

terio de trabajo pa r a 
qu e la escuela atienda 
tambl~n a pa r ados 

participar en la camnaña 
pro ambulatori o 

en el plano de la a lna 
hacer un estudio de los 
bares, abu nda nte s, y l a 
(al t a de otros comer e i os 
nec e sarios 

escribir carta de adhe · 
siOn a M.Angeles ~Ibas, 
de un bar r io vecino 

asistir a unos encuentros 
sobre fe y colllprom t so po­
li t leo 

campana de opínl6n púb l i · 
ca respecto a la pellcula 
*Perros call e jeros • que 
all 1 se rod~ba 

acc..ion6 
-\ta.l.<ttad~4 

traer a un peri od ista 
para habla r de la 
infor•aci6n 

escr i bir una carta a 
un fa111llar de al l 1 

debate sobre 
si nd ica l tsmo 

27 

analizar earcha isocia ­
ción vecinos y apuntarse 
activamnnte 

exigir al ayuntaalento 
que asu~a el proble•a 
de la alfabetizacl6n 
(adem4s del M.C C, ) 

compromiso de hacer la 
pellcu la para el barrio 
'"Los tara ntos" 



28 El «desafiament>> que contenen prové: 
1) D'haver estat trobades a partir de 

l'univers temiUic (el conjunt de temes que 
es viuen més) corresponent a la barriada. 

2) Comporta la utilització d'un metode 
psicosocial en el qua! la imatge grafica 
suggcrent d'aquestes situacions desafiants 
es presenta unida als grafismes de la pa. 
raula corresponent. 

3) 1 arrossega a l'acció: no podent que­
dar indiferent davant scu, el petit grup 
de classe (máxim 15 persones animarles 
per un coordinador dialogic) pot passar a 
l'acció amb una certa facilitat per tal d'a. 
frontar amb d'altres -associacions de 
velns, coordinadora de mestres de zona­
la solució del problema o, si més no, el 
seu correcte plantejament. 

4. nCNIQUES DE LECTURA 
1 ESCRIPTURA 

Cal situar unirles en una mateixa ses­
sió la lectura i l'escriptura, gracies a uns 
grafismes molt senzills a partir deis quals 
sera facil, al seu temps, el pas a la lletra 
d'impremta (cap a la trentena sessió, des­
prés d'haver fct les 13 paraules, es pot 
llegir amb un projector d'opacs trossos 
de la premsa del dia, per exemple). 

a) Lectura 

Després de posar en comú allo que sug. 
gereix la paraula «desafiant» s'explica 
com, precisament en aquells signes que 
veuen al costat del dibuix, hi ha escrita 
la paraula «desafiant ». Després es pronun­
cia globalment, amb la mirada sobre les 
lletres. Finalment, es llegeix a trossos. 

~ 
-¡ned~c.c: 

-..... ' \ . \._- ..... 

Cada consonant novament presentada es 
lliga amb les vocals -que s'hauran apres 
en una de les primeres sessions-, re­
creant seguidament paraules. 

~ 
pa..f'~F~ 
so.. s.e SÁ.. so su. 

te.. ta.. t.. te tu_ 



b) Escriptura 

Tots els grafismes queden reduits a com­
binacions de tres elements: mitja lluna, 
ganxo i recta. L'adult, que coneix el sig­
nificat de moltes paraules, avan~a rapida­
ment en una escriptura correcta, lligada i 
(gracies a una pauta de recolzament) recta 

i igual. El pas a la cursiva será més facil 
després. Igualment, al seu dia, aprendre 
les majúscules. 

Davant la dificultat de l'adult a coHo. 
car els diferents signes al paper, )'anima­
dor coHoca a la pissarra cls seus espais 

\e 1 z l; 

-D cctefgbt j 
lm n o pqr 

·-5-·· t u: \L.._~x....,.y ....... r~--

i buits corresponents; ell només ho om 
plira un cop els alumnes ho hagin po­
saL bé: 

¡ _ _¡ _¡ _ _¡ __ _¡ _ _¡ _ _J 
espais per posar: voy al mercado 

Pe! que fa a la pronunciació andalusa, 
per exemple de la «CC, ci . se, si», tot i que 
indicarem «com els que manen volen que 
escrivim>> (posant a la pissarra la forma 
«correcta») deixem bastant d'espontancY­
tat a uns adults que necessiten, abans que 
res, comprobar el seu exit en l'escriptura 
del que diuen. Després d'haver apres la 
primera paraula ja és bo d 'inventar frases 
i escriure-les (així, amb <<mina», una dona 
va inventar «amo a mi nene»). 

6. A TALL DE BALAN<;: 

No sabem bcn bé quin és el valor més 

positiu de )'experiencia. Pero, sens dubte, 
té re lació amb el <<tocar fon S>> en el si de 
les riqueses que la cultura del poble pos­
seeix. De vegadcs aquest té una conscien­
cia «magica>> o << ingenua>> de les coses, 
pero de vegades el seu espcrit crític és 
capa<; de les més lúcides analisis, com en 
el cas d'aquell participant que va escriure, 
quan ens preguntavem per que queden 
tants d'analfabets: <<Si no savemo de leic 
nos roban mas». El defecte més gran és la 
manca de planificació. Calen noves estruc­
tures per poder endegar-la! • 
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General 

BANDET, J., Aprender a leer y escribir, Col. 
«Educación», Ed. Fontanella, Barcelona 
1974. 

Sota aquest títol es presenten quatre 
textos diferents d'un grup d'inspectors francesas. El conjunt queda lligat a la 
primera part «Para comprender el len­
guaje escritO>>, que exposa, basant-se en Piaget i Wallon, tots aquells aspectes que 
convé tenir en compte per introduir el 
ncn en la lectura. Aquests aspcctes, que 
es desenrotllen en les altres parts del JJi . 
bre, són: 

l. Utilitzar diversos signes que perme­
tin la comunicació (segona part: «Del len­
guaje gestual al pictograma»). 

2. Havcr adquirit elllenguatge oral, que significa aixó i el pas a la llengtta escrila 
(signes alfabCtics) (tercera part: «Del gor­
geo y los garabatos al lenguaje y la es­
critura»). 

En aquesta tercera part s'han adaptat 
perfectament al castella l'estudi de la fo­
nctica. 

La quarta part tracta l'aspectc psicoJO­gic de J'aprenentatge de la llengua escrita 
(són intercssants cls aspectes sobre «Vi­s ió, rceducació i ortografia») basat en el 
test «Batería predictiva>> (publicat per A. Inizan, Cómo enseñar a leer, Col. «Aprendizaje», Pablo del Río, Madrid). 

La cinquena part («Una nueva visión de 
la lengua escrita>>) resumeix les t res pri­meres parts. 

Finalment un breu apendix precisa l'ús d'alguns termes. 
La traducció sembla correnta (és d'a­

grair l'esfor~ d'adaptació de la part fo. netica), pero el lector ha de tenir present que quan diu «espanyol» a !'original deia «frances» i que quan es parla de «llengua 
materna» es refereix a !'oficial, sensc plan­tejar-se cap més problema, raó per la qua! a casa nostra pot induir a error. 
BusH, W. J., GILES, M. T., Cómo desarro­

llar las aplitudes psicolingüísticas, Col. 

<<Educación», Ed. Fontanella, Barcelona 
1974. 

Els professors nord-americans, autors 
d'aquest llibre, propasen una serie d'exer­cicis per detectar i identificar les dificul­
tats Jingüístiques d'alguns nens; els exer­
cicis cstan agrupats scgons els problemes 
que intenten resoldre i per nivells (de pri­
mer a vuite grau que corresponcn a l'EGB 
d'aquí). 

Els aspectes que es treballcn per graus 
són: 

Descodificació auditiva i visual (lectura 
de la imatge), relacions auditivo-vocals i 
relacions viso-motores, l'expressió verbal 
i l'expressió mímica ( u manual» di u el tra­
ductor), la memoria de seqücncies tant 
auditives com visuals, completar frases i 
dibuixos, les activi tats perceptivo-motores (lateralitat, imitació, posicions en l'espai, 
quietud ... ), l'csbarjo curatiu, o millor <<jocs 
en grup .. , tecniques agruparles (VATK). 

Per al mestre és el llibre ideal: hi ha 
una gran quantitat d'exercicis, graduats 
progressivament per tal de resoldre una dificultat lingüística concreta. Molts d'a­
quests exercicis estan pensats per treba­
llar individualment, pero ofereixen moltes 
idees per poder-los aplicar a classe. · 

La traducció es confusa, o a lmcnys no s'ajusta a la terminología usual entre els 
cnscnyants ; en alguns llocs citen usos úni­camcnt anglosaxons, mentre que en d'aJ. tres s'ha fet l'adaptació. 

Abans deis exercicis es donen les ins­truccions per fer-los, pero no es justifica 
un metode determinat. 

El test ITPA, que els autors del llibre 
passcn abans de fer aquests exercicis, es troba al mercat en angles. N'hi ha una 
traducció al castelH1 ciclostilada, r ealitza­da al Laboratori de Psicometria i Psico­diagnóstic del Departament de Psicología 
de la UAB. Actualment esta també en ob­servació una traducció i adaptació al ca­tala per R. Canals i J. Franch. L'aplicació d'aquest test és possible de fer-Ia a !'es­cola, pero per passar-lo cal personal tcc­
nic. 

Assumpció LISSóN 



Freinet 

L'apreoentatge de la llengua és el tema 

central d'aquests llibres de Freinet. Com 

fer que aquest aprenentatge sigui experi­

mental, fruit d'una investigació que el nen 

duu a terme. 
Aquesta és la gran qüestió. És evident 

que la primera cosa que ens caldra p lante­

jar és que l'apreoentatge d'aquest instru­

ment de comunicació no pot anar deslligat 

d'un context general que el condicionara 
enormement i és el marc en qué es deseo. 

volupa la persona. 
L'entorn del nen és tot allo que té una 

influencia en ell i és a partir deis interes­

sos i necessitats que aquest entorn Ji pro­

voqui que sera capa<; de plantejar-se el 

domini d'uns o altres instruments. 
ÉS evident que el problema del metode 

a seguir en l'aprenentatge de la llcngua no 

pot anar deslligat d'aquesta visió general 

d'allo que és el nen i com se situa davant 

l'aprenentatge. 
L'experimentació en el terreny deis seus 

interessos ens porta a veure quin tipus 
d'experimentació sera possible en el ter­

reny de la llengua. Freinet plaoteja la in. 

troducció d'un instrument, la impremta, 

que d'una forma natural permet que els 

nens busquin el domini de la llengua. Cree 

que la ímpremta i cls sistemes d'impres­
s ió de la llengua, donen al nen una di­
mensió real del que es la llengua escrita, 

i !'estimulen de cara a dominar aqucst es­
tri de comunicació. 

La llengua escrita Ji ha de servir per 
retenir allo que li interessa, per fcr arri­

bar als altres, llunyans, a qui no arriba 
amb la parla, allo que vol comunicar. 

Cada mestrc llegint aquests llibres veu­

ra que els arguments en la defensa d'un 
aprenentatge natural de la llengua són 
clars i contundents, pero el problema l'hau­
ra trobat en l'aplicació concreta en el marc 

de la classe. 
Caldra, dones, que en primer lloc ana­

ti tzi les condicions deis alumnes que l'en­
volten i vagi trobant amb ells aquclls ins­
truments que estimulin l'aprenentatge 
sense por als nous mitjans i a les noves 

dcscobertes que es plantegin en el tren­

cament de les pautes establertes. 
La revolució que va significar el text 

lliure, aml:¡ la introducció de la impremta 
a l'escola, encara esta per fer a molts 

llocs. I no cree en un text Jliure més o 
menys condicional. El text ha de ser fruit 

d'una necessitat que té el nen d'exprcs- 31 
sar allo que sent, allo que pensa. 

I per aixo li cal un ambient favorable 
que Ji permeti manifestar-se i que es faci 

ressó deis seus interessos i estimuli el 
crei~cement. 

Cada un d'aquests tres llibres aprofun. 

deix en un aspecte del que Freinct va dir. 
ne «Metode Natural»: 

L. BALESSE, C. FRETNET, La lectura a l'esco­

la mitjanr;ant la impremta, <<Biblioteca 
de I'Escola Moderna», Ed. Laia, Barce­
lona 1973. 

Fa una defensa del metode global i del 

seu cnfoc com a aprenentatge natural i es­

pontani, i presenta la introducció de la 
imprcrnta a l'escola amb tota la seva tcc­

nica. 

C. FREINET, El text lliure, «Biblioteca de 
I'Escola Moderna», Ed. Laia, Barcelona 
1975. 

Exposa com avan<;ar en la consecució 
d'una expressió lliure tot donant a I'alum­

ne metodes de reelaboració i perfecciona­

ment del text que realitza. 

C. FREINET, El metode natural de lectura, 
«Biblioteca de l'Escola Moderna», Ed. 
Laia, Barcelona 1974. 

Fa un planteig general del metode i 
les scves bases, analitzant tots cls aspec­

tes del tractament de la !lengua a l'escola, 
com iniciar l'aprenentatge de la llengua 

parlada, llegida i escrita, scnse oblidar la 
gramatica i l'ortografia, i el seu tractament 
en un marc d'adquisició natural. 

Cree que amb aixo solament encetem 
el tema. Aquests llibres no haurien de 
ser una solució pcr als mestres que els 
llegeixen sinó una crida a revisar i can. 
viar tot allo que cadascú fa, scnse sub­

jectar-se a mctodes establcrts sinó inten­
tan! experimentar tot a llo que serveixi 

d'instrurnent per l'adquisició racional de 
la Jlcngua. 

Montserrat CAMPS 

Montessori 

Maria MoNTF.SSORI, El nii'ío, Ed. Araluce, 
Barcelona, 1937. 



32 El capítol XIII explica bastant minu­
ciosament tota la importancia que té 
l'educació de la ma com a instrument de 
la intelligencia. El seu domini, habilitat, 
precisíó són necessaries al nen com a pre­
paració de l'aprenentatge de l'escriptura. 

Al capítol XXVI !'autora explica l'exit 
que tingué la seva intuició de proporcionar 
als nens els elements necessaris perque 
fessin la correspondencia entre signe i so, 
és a dir, perque arribcssin al llenguatge 
escrit. 

Al capítol següent explica com al cap 
de sis mesos aquells nens comprengueren 
el que era la lectura associada a l'escrip­
tura a partir d'interpretar i executar or­
dres que ells escrivien en unes targetes, 
per exemple: vine, obre la porta... Aixo 
els produla un gran goig i era motiu d'un 
progrés notable. 

E. M. STANDING, La revolución montessori 
en la educación, Ed. Siglo XXI, Madrid, 
1973. 
El !libre esta dividit en quatre apartats. 

En el lr., anomenat «Principios fundamen­
tales», es fa una breu exposició de quin 
és el perfode sensitiu més apropiat per a 
l'adquisició de la fonetica d'una llengua i 
de com cal aprofitar-lo; també de quins 
són els altres moments adequats per a 
l'aprenentatge de l'escriptura i de les lleis 
de la gramatica més tard. 

Al 2n. apartat, «El Montessori ilustrado», 
estudia una mica més detalladament, aju­
dal per fotografies deis exercicis típics, 
com per mitj a de l'educació del lacte, 
que respon a una urgencia natural de la 
primera edat infantil, el nen arriba a 
aprendre les formes de les lletres al ma­
teix temps que n'apren el so per després 
reproduir-ho al paper o a la pissarra, tot 
aixo si al mateix temps va formant parau­
lcs amb un alfabet mobil, cosa que Ji per­
metra resoldre les dificultats ortogratiques 
que se Ji prescntin. 

Seguint aqucsts passos el nen arribara 
a escriure als quatre anys o quatre i mig. 

Al 3r. apartat, «Los menores de cinco 
añoS>>, explica com un cop adquirida l'es­
criptura es passa simulUmiament a la 
lectura mitjan<;ant una colla d'exercicis 
consistcnts en jocs de targetcs amo ordres 
que s'han d'exccutar, dictats, targetes amb 
jocs de les relacions existents en els com­
ponents d'una frase, etc. 

Leonor SERRANO, El método Monressori, 
Ed. Losada, Buenos Aires. 
Aquest llibre exposa moll breument l'a­

prenentatge de la lectura i escriptura. De 
primer l'escríptura al jardí d'infants, a 
partir de la preparació sensorial, amb els 
exercicis d'educació del tacte, passant per 
l'educació deis moviments de la ma i el 
treball de resscguir els cartronets amb 
lletres de paper de vidre al mateix temps 
que es pronuncia el so corresponent. 
Aquests exercicis han d'anar acompanyats 
alhora de la precisió en el tra<; que s'adqui­
reix dibuixant í omplint unes formes delí­
mitades. 

Quan el nen ha arribat a un grau intens 
d'exercitació, sorgeix espontanniment el 
«fet d'cscriure>>. El nen descobreix que en 
sap i es llen<;a a omplir pissarres i fulls 
amb tot de paraules. 

Pe! que fa a la lectura, és a partir de la 
relació: so-grafia que repetida unes quan­
tes vegades, cada cop més depressa, el 
nen arriba a descobrir-ne el sentít i reco­
neix la paraula. 

Els procés per tant es resumeix en: l, 
preparació de la ma a partir deis excrcicis 
sensorials.; 2, precisió i domini de I'estri: 
llapis... amb el dibuix regular, espontani 
i de les lletres, i 3, interpretació de la lec­
tura. 

En segon lloc el llibre exposa una visió 
resumida de l'ampliació del métode a par­
tir deis 7 anys (Ensenyament Primari) mit­
jan<;:ant la lectura i execució de les or­
dres o accions que els nens han de dur a 
tcrme, si han cntés el que hi ha escrit en 
una serie de targetes ordenades per difi­
cultats de vocabulari. Exposa també J'a­
prenentatge de la composició de les parau­
les amb prefixos, sufixos i tot allo que les 
modifica. Analitza igualment la composi­
ció de les frases. 

Maria MONTESSORI, El método d~ la peda 
gogfa cientf{ica, Ed. Araluce, Barcelona 
1937 (3.• edició): 

Aquest és el llibre basic per a compren­
dre que és el metode Montessoria en la 
seva totalitat. Després d'uns primcrs ca­
pítols en qut: es fa una cxposicíó deis prin­
cipis generals, explica en els successius 
cada un deis aspcctes de l'cnsenyament 
i el scu marerial corresponent. En cls 
capítols XV, XVI i XVIII, Maria Monles­
sori exposa molt detalladamcnt tot el seu 
metode d'aprcnentatgc de l'cscriptura i la 



lectura que ella anomena «el llenguatge 
grafic». 

Els trets fonamentals d'aquest métode 
són: 

es FONE.TIC, és a dir esta basat en la 
transcripció directa deis sons pronunciats. 
D'aquí la importancia d'una pronunciació 
correcta. 

es ANAUTIC, és a dir fa <d'analisi» 
de tots els sons que componen una pa­
raula, i ensenya al nen la llctra o «gra­
fía» que correspon a cadascun, relacio­
nant so amb grafia i viceversa (escriptura 
i lectura). 

ESTA BASAT EN LA MOTRICITAT 1 
L'EDUCACió SENSORIAL, i així cada lle­
tra s'apren a base de «tocar-la» és a dir 
fcnt el moviment de resseguir-la amb 2 
dits amb el mateix moviment que fara el 
nen per escriure-la. 

SEPARA LES DIFICULTATS, i presenta 
una serie d'exercicis diferents per a tre­
ballar cadascuna d'elles: 

Dificultat de captació de tots els sons 
que emprem per a pronunciar un mot. Hi 
ha uns exercicis orals perque el nen s'hi­
fixi i els descobrixi un per un. 

Dificultar grafica, primer de· domini del 
llapis, treballada amb uns exercicis espe­
cials (sanefes, encaixos ... ), i després d'es­
criptura de la lletra, treballada amb el 
movimcnt de «tocar-la» i repetirla en una 
pissarra. 

Dificultat memorística de coneixer el 
so corresponent a cada grafia i viceversa, 
treballada repetint el so, en la forma que 
en llenguatge montessoria s'anomena «la 
lli~ó». 

Dificultar de comprensió o de composi­
ció de paraules, treballada amb un mate­
rial especial de lletres saltes amb les que 
el nen «COmpon» una paraula o frase que 
se Ji dicta molt a poc a poc fent ressaltar 
cada so, i després <dlegeix>> pronunciant 
cada lletra que ha posat. Aquest exercici 
de compondre ve a ser el punt culminant 
de la preparació. 

En efecte, fins aquí s'ha treballat el do­
mini de tots els elements neccssaris per 
escriure. El procés final, L'EXPLOSió DE 
L'ESCRIPTURA, no és més que el resultat 
de tots ells: el nen agafa un paper i un 
llapis i escriu el que ell vol, vocalitzant­
ho a poc a poc, i dibuixant totes les gra­
fies del que diu. De repent se sent en pos­
sessió del «Secret», capa~ d'escriure el 
que pensa, i sempre per tal que un altre 
ho llegeixi. 

Un xic després, pero quasi simultimia­
ment, es produeix la descaberta de la lec­
tura, per la qua! el nen és capa~ d'enten­
dre qualsevol text escrit, si en caneix tates 
les lletres i ha captat el secret de confe­
gir-les. 

Aquí hi ha una dificultar de sínresi deis 
sons recaneguts, que es treballa amb uns 
exercicis de llcgir mats i posar-los al cas­
tat del objectes carresponents, i finalment 
de llegir «ordres» que el nen ha d'executar 
en comprendre-les. 

Per sobre de tates les característiques 
esmentades, patser les mas importants 
són aquestes dues: 

Tant la lectura cam l'escriptura lr. són 
uns fets de COMUNICACió amb un altre, 
i per aixo es basen fonamen talroent en la 
COMPRENSió d'allo que es llegeix (el 
que un altre cm diu) o del que s'escriu 
(per tal que un altre ho llegeixi). 
2n. Són per al nen el moment d 'entrada en 
el món de la comunicació deis adults, a 
partir de quelcam que ell ha aconseguit, 
amb esfor~ i tempteig, fins a trobar-ne el 
«truco». Són, en definitiva, una autentica 
DESCOBERTA. 

M.• A. Canals i E. Valeri 

Chiara Saraceno 
EXPERIENCIA V TEORíA 
DE LAS COMUNAS INFANTILES 
proleg de J. M. Carandell 

Max Pages 
LA VIDA AFECTIVA 
DE LOS GRUPOS 

Alberto Moneada 
EDUCACióN V EMPLEO 

Renzo Titone 
BILINGüiSMO V EDUCACióN 
proleg de Joan Mestres 

Bernardette Delarge 
VIDA, AMOR V SEXUALIDAD 
Ouaderns d'educació sexual 
per adolescents 

editorial fontarzella 
escorial .?O / barcelona 12 
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ES COLA EN CA TALA 
PRIMERS LLIBRES PER A L'E.G.B. EN CATALA 
J\PROVATS PEL MINISTERI D'EDUCACIÓ 1 CIENCIA 

SERIES GRADUADES · E.G.B. 

llenguatge i Lectura 

Lletres (S·7 anys). Ymbert 
Comencem a llegir. Garriga. 

1. Beceroles (S-7 anys) . . 
2. Estels (7·8 anys) . . . 

Histories del meu país (9-11 anys). Bagué . 
Ouatre sota un pi (8-10 anys). Mathieu . . 
Bon matí. Primer !libre de llenguatge (6·8 anys). 

Sorribas/Ruiz Calonja . . . . . . . . 
Guiatge (10·14 anys). Martorell ..... . 
Selecta de lectures (10·14 anys). Martorell 

1. Les plantes. els animals, els elements 
(4rt i Se) . . . . . . . . 

2. La mar, la plana, la muntanya (Se i 6e) . 
3. Els pobles. les ciutats. els homes (7e i Se) 

Diccionari de sinónims i antónims. Pey . 
Diccionari de sinonims i antonims. Pey. 

(Ed. económica) . . . . . 
Breu diccionari ideologic catalil. Romeu 
Catala basic. Llobera . . . . . . . 
Prácticas de catalán básico. Llobera . 

Clave de ejerc icios . . . . . . . 

Ptes. 

110 

120 
125 
100 
125 

160 
220 

125 
125 
125 
700 

300 
300 
100 
150 
so 



CLASSE 
COL·LECTIV A 
DE LECTURA 
A 1r. D'EGB 

E~iéncies 
estolars 

Així és com tem una classe coHectiva de 
lectura amb nens de 1r. d'EGB a I'Escola Ton 

i Guida de Verdum (Barcelona). 

Breu presentació de la classe 

El primer nivel! té 34 nens i nenes, la ma­

joria castellano-parlants; es donen alguns ca­
sos de nens amb mare catalana i pare caste­
lla o a la inversa. L'escola té ambient catala 
pero, a causa de l'ambient del barrí, la !len­

gua predominant en aquesta edad continua 
sent el castella. Només hi ha 5 nens catalano­
parlants. 
Creiem que és imprescindible que el nen 
trobi a I'Escola la seva !lengua emprada com 

a mitja de comunicació i vehicle d'ensenya­
ment i molt més en el moment de l'apre· 

nentatge de la lectura i escriptura. ja que 
aquests aprenentatges no deixen de ser arti· 
ficials per als nens i només poden tenir sentit 

partint d'una comprensió auténtica i d'un lli­
gam amb la seva vida. 
Com ho resolem concretament a I'Escola? 

Nens catalans i castellans. mestre catalana! ... 
Procurem que. l'important sigui l 'espontaneT­
tat, la naturalitat; cadascú s'expressa en la 
seva !lengua i els al tres procuren entendre'l. .. 

l'aprenentatge de la lectura i escriptura ca­
dascú el fa en la seva !lengua. (Més que del 

concepte de !lengua materna partim de quina 
és la !lengua que parla el nen, la que té es­
tructurada, per l'ambigüetat abans esmen­
tada.) 

Les activitats que fem són molt variades. Els 

nens que vénen de Parvulari han trebal lat en 
sistema Montessori i per tant han disposat 

d'un material individual en la seva propia 

!lengua. A 1 r. , a partir del text lliure treba­
llem cls aspectes fonoiogics i semllntlcs; 
també a partir deis centres d'interes i te­
mes d'Experiéncies, Biblioteca (lectura de 
!l ibres del coHectiu de la classe, etc ... ). Pero 

un dia a la setmana fem classe coflectiva de 
lectura, és a dir. tots tenen el mateix text: 

CHIRIBIT per als nens de parla castellana i 

LES COSES DE CADA OlA per als de parla 
catalana. 
El fet de trebal lar junts un mateix text acos­

tuma els nens a participar d'un treball col­
lectiu; al llarg deis dies seguim la vida deis 

personatges del conte i la relacionem amb la 
nostra. 

Organització del treball : 
Exemples practics 

El treball l'organitzo de la següent manera: 

El grup de catalans rellegeixen el fragment 
que t reballarem aquel! día i fan algun exer­
cici escrit mentre jo treballo oralment amb 

els altres. Ouan acabem invertim els termes: 
treball oral catalll i escrit castella . 
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36 Ll i~;:ó practica del llibre CHIRIBIT: 
pagines 10 i 11 

Vocabularl 

Escric a la pissarra les paraules difícils o 
noves que van sortint a la conversa: adivi­
nanza, velada, hoja-ojo, alejar ... 

Conversa 

A partir de l'observació de les iHustracions 
anem preparant el tema; serveix per relacio­
nar la lectura amb la vida del nen i per pre­
parar la comprensió i les dificultats meca­
niques. 
¿Quién hay en el primer dibujo? ¿Están con­
tentos o enfadados? 
¿Qué tiene papá en las manos? ¿Qué hay en 
los libros? ¿De qué color son las hojas? ¿De 
qué color son las letras? ¿Por qué llama flo­
res a las letras? 
¿Qué tiene mamá en la mano? ¿Para qué sir­
ven las tijeras? ¿Qué ruido hacen al cortar? 
¿Qué hace Teresa con el peine? 
¿Qué ruido hace el camión de Juan? ¿Y para 
avisar qué hace? 
¿Te gusta la muñeca de Ni na? ¿Cómo se 
llama tu muñeca? 
¿Qué hacen el perro, el gato y el ratón? 
¿A qué juegan todos en esta casa? ¿Te gus­
tan las adivinanzas?, etc ... 

Lectura-Representació 

Repartim entre els nens els personatges d'a­
quest fragment. 
Cada u llegeix ·l 'endevinalla que li correspon 
i els altres juguen a endevinar la resposta 
(com que s'ha treballat molt la comprensió 
anteriorment l'entonació ha de sorgir natural 
i adequada al personatge.) 
Comentem les comparacions que establei­
xen les endevinalles. 
Juguem a explicar 1 inventar endevinalles que 
es propasen mútuament. Aquí intervé un com­
ponent del folklore popular i també la crea­
tivitat deis nens. 

Treball escrit coHectiu 

Cada nen escriu en una fitxa el text d'una en­
devinalla i, en una altra. hi escriu i dibuixa el 
resultat. Les guardem en un fitxer i en altres 
moments serveixen per realítzar, individual­
ment o en grup, exerclcls d'aparellament, 
comprensió de lectura, memorització ... 

O..ut~ 

-1'\'M ~ 1<m ~­
l'l\lh~'-~­
~ c."""~ I"ÚÚIA 

~«»<M~. 

O.;.c.e.~ 

-LM~dtknl.e 
~~~-
'\J& UllnÍ.& ~­

Tn..c.c:IITIÍ6 tn: -'RiA,'I.c>A. 

10~~ 

s ... .tú.fht.M~ 
c.cm. m.vl wth\ ~te~. 
i<4 1 ia.s! ia.s• i~! 
\la.~~ 

10 

a.u.: fl1'\ aqu.tl ~ 
~ol!ta.~ 
<¡'Ae ~M de~-

-~u.o.o!M~ 
'j'II'U-~<1-!J.u.om. 
'-:1& c:ü..:p : ~-q=.<i 
~ m..a..u.-"""""" ~ ~-

~u..tak.~ 
'i""'-~fh~ 
~ ~: 'l'll4o.u. ~ 
'j d. 'l.<:ct:án ~ ol.rj-a.. 

-t~~~; 

~-~­~-~ 1'1.0.04 
~ mL ~e.t~. 

Exercicis individuals 

10~~: 

-14on<tt-¡o~ 

~c.u<lÍM~. 
S<- ~(ll'lu,'ll'\t(. ~ 
t&i .wii.<ti ~ ~~ 

1.9-<.u 7Wna. : 

-'l.~Ma.~ 
la. m.c:í.4 t.mua.. 
~~. 

la. m.:a.. 

~ <1-1 .w>tQ. mwi\.eG<l,l 

'lfA<> Odelo•do mi!la-

fuu.w. a.qu.et ~-

lW , '14,!, '\.vi , 'IIA . 

-• Que me Chmeln 1 

1 que me urmem.! 

!W, W. '\U .11M ... 
-'lnuw., 111t(UA., lT\UlU.. 11'\WU 

-<¡ua.u.. ~.~.c¡u.o.u. 
~en-.e1{.e~ 

~~~ 
't'4t.=-e.!d.t.~. 

Donar-los el resultat d'alguna de les endevi­
nalles i que ells escriguin el text. Pas invers 
als anteriors . 

Contestar les següents preguntes: 
¿De quién es amigo quien dice miau-miau? 
¿Quién hay en la reunión de familia? 
¿Quién hay en la reunión que no es de la 
familia? ... 
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de «Les coses de cada dia,: 
pagines 14 i 15 

Seguim el mateix esquema que per al cas­
tella. 

Ex~»eriéncies 37 
estolars 

Observacíó deis díbuixos, conversa 

Qui para taula? Que fa després? ¿Que con­

testa en Tomas quan el criden?, i la Fina? 

Que li passa a la Fina? ¿Quina cara fan els 
germans quan cau? ¿Per que diu la Marta 

arri , arri, tatanet? ¿Quines altres coses po­

dria dir? 

Relació amb la vida 

Per que va caure la Fina? ¿Que va fer la 

Marta? De debo creus que es va fer molt 

de mal? Per que la va pujar a coll-i-be? ¿Has 

caigut alguna vegada jugant? Que vas fer? .. . 

Treball fonologic oral 

Dir totes les paraules que tenen la !letra •i• 
del fragment. Pensar-ne d'altres. Atenció a la 

pronúncia castellanitzada! 

Lectura-Representació 

Repartim els personatges entre els nens i 

primer representen !'escena lliurement i des­
prés, llegint-ho. 

Treball escrit coHectiu 

Refer en forma d'historieta. en vinyetes. i 
coHectivament, el tros llegit. Enganxar-les en 

un mural. Cada nen dibuixa i escriu una vi­
nyeta que després haura de saber ordenar 

dins del conjunt. 

-La Marta para taula . 
- Surt a cridar els germans. 
- En Joan deixa el camió i hi va. 
- La Fina corre i cau. 
-La pugen a col!; no ha passat res ... 

Aquest exercici resulta molt interessant de 
cara a treballar l'ordenació espacio-temporal. 
També és una forma d'iniciar els nens a una 

primera representació en esquemes. 

Treball escrit individual 

Vocabulari-Construcció de frases Explicar, molt breument que li passa a la 
Fina quan la criden a dinar. 

Parar taula, ja vine! no és res, arri, arri , ta-
tanet. Esperanc;:a BATLLES 1 PAGES 



38 Didactica 

ELS LLIBRES A L 'ESCOLA 

Sen segur que la biblioteca ha d'ocupar un 
lloc a l'escola. 
El bon funcionament de la biblioteca escolar 
implica un llarg procés de sensibilització. 
Als nens, abans que sapiguen llegir, ja els 
agrada tenir llibres: els miren, els remiren 
i els toquen, com si la comprensión depen­
gués d'haver-hi posat tots els sentits pos­
sibles. A vegades. si hi ha lletra, el mestre 
els !'explica. Saben, dones, que aquell conte 
que els ha agradat tant, esta també •expli­
cat• en un llibre de l'escola. Aixo pot ser 
evidentment una bona motivació de cara a 
l'aprenentatge de la lectura 1 escriptura. 

Primers contactes amb els !libres 

El conte esta pensat per ser explicat. Només 
cal recordar que els cantes s'han transmes 
oralment de generació en generació. Així han 
sorgit diversas variants d'un mateix conte: 
segons la memoria i la imaginació del que 
l'explicava i els interessos de l'auditori. De 
la mateixa manera que, quan n'expliques un 
a classe, si veus els nens molt interessats, 
procures allargassar una mica la seqüencia. 
De tota manera. no cree que faci cap mal als 
nens llegir-Pe algun de tant en tant. i:s ciar 
que en triarem un de curt, amb un llenguatge 
a l'abast del nen. que no li dificulti la com­
prensió. Més que res, la lectura d'un conte 
és interessant perque al mateix temps que 
descobreix el valor d'un llibre, el posa en 
contacte amb un llenguatge literari. Pensem 
sobretot en els cantes recollits per en Joan 
Amades, els quals tenen un llenguatge tan 
assequible i tan meravellós. Es sobretot par­
tint d'aquestes rondallas que lntentarem es­
bossar un pla de treball. 
Podem interessar els neis pel contingut i per 
la forma. Treballar el contingut sol ser una 
feina facil. Aquests arguments amb tanta di­
namica, misteriosos o divertits. pero sempre 
amb una acció i uns personatges apassio­
nants, mantenen l'atenció de tots. Hi ha di­
verses maneres d'assegurar la comprensió: 

a) comentar! del conte oralment entre teta 
la classe; 

b) representació del conte llegit; 
e) dibuix d'un tros del conte; 
d) resum del conte amb diferents tecniques: 

dibuix i lletra, oral ... 

Ara bé, si al llarg de l'escola només els in­
troduíssim a l'estudi del fil narratiu, faríem 
uns lectors que, possiblement cap als 10-12 
anys, llegirien literatura de la mena d'Enid 
Blyton, amb molta acció, poc contingut i nul 
valor literari. 
Cal, dones, despertar el gust per la lectura. 
Saber trobar en un text alguna cosa més que 
l'acció. Saber fer una analisl deis diferents 
recursos que utilitza !'autor. Valorar-los 1 
prendre'ls com a model per estimular la crea­
tivitat deis neis. Cal treballar alguns aspec­
tes com: 

a) frases ben resaltes; 
b) musicalítat del llenguatge; 
e) aspectes ben explicats: descripcions, etc. 
d) 
e) 
f) 

ironies; 
jocs de paraules; 
expressions i frases fetes. 

Exempliflcarem alguns d'aquests punts: 

Frases ben resaltes: Gairebé tetes les ron­
dalles comencen amb una frase llarga, sin­
tetica que et situa en el conte. Només aques­
ta frase primera ja té la virtut de fer-nos cór­
rer la imaginació. Gairebé ja ens dóna l'ar­
gument. 

•Vet aquí que una vegada hi havia una 
princesa que no va poder dormir en set 
setmanes perqué una puc;:a la picava.• 

Des de frases com aquesta es poden ter 
exercicis de síntesl, inventar-na un conte, 
analísi de la frase: ¿quantes coses ens ex· 
plica? Podríem dir-ho més curt? ¿Podríem dir­
ho més llarg? 



Musicalitat del llenguatge: Moltes vegades 

hi ha entremig del conte -o al final o al 

comenc;:ament- uns versets per memoritzar. 

SI és al mig. es sol anar repetint al llarg de 

la narració, convida els nens a coHaborar en 

el conte, repetint tots plegats aquests tros­

sets. En general, les rimes són molt facils 

ja que juguen amb diminutius: riuet, Joanet, 

lloqueta. ronda lleta, caseta ... 

Riu riuet 
¿no t'agradaria rentar la roba 
del rei Joanet? 

1 el ga/1 va fer quiquiriquic 
i el cante ja esta dit, 
i el ga/1 va fer cacaracac 
i el cante esta acabat. 

Un altre recurs molt ben utilitzat és la deri­

vació: 
•Me n'ha caigut un tros a la caparrlna• (diu 

una gallina que es pensa que li cau un tros 

de cel al cap). O bé la rondalla que parla 

d'•En Bufic-buficó, d'en Fletxic-fletxicó, d'en 

Bevic-bevicó ... •. 
Aquí els podem fer inventar rimes que tin­

guin alguna relació amb el cante. Procurar fer 

rimes ben variades. Si cal, per estimular-los, 

comenc;:arem amb diminutius, pero per pas­

sar tot seguit a altres i més complexes. 
Podem aplicar la derivació a substantius i 

adjectius per utilitzar-los en algun context. 
M.· Antonia Oliver, en el se u llibre • El vaixell 

d'irás i no Tornaras• uti li tza recursos ronda­

llfstics. Fixem-nos com utilitza la derivació: 

•ldó va veure que de la mar comenc;;ava a 

guaitar caps, caparrins, caparrons, caparrots. 

capots. caparrots. caparrinois, caparronassos, 

caparrinius i capassos fins a l'entrel lum.• 

Aspectes ben explicats -descripcions-: A 

vegades, els mestres ens hem trencat el cap 

per veure com podem ter treballar alguns 

recursos com la descripció a nens d'edats 

tendres. O també ens hem plantejat si era 

adequat comenc;;ar a introduir aquestes tecni­

ques. Les rondallas ens donen possibilitats 

per treballar algunas estructures sintactiques 

per descriure personatges. Vegem les menes 

de complements nominals que utilitza: 

Adjectiu: la dona peix 
en Joan gep 

Grups adjectivals: En Pere sense por 
El Rei del nas de tres pams 

Frases inserides: El Rei Franqueta que tenia 

nou pams d'orelles i podía dormir dret. 

Didactica 

Aposició: La seva mare. una velleta a qui el 

nas tocava la barbeta. 
Ouantificació (utilitzant aquests nombres •ma­

gics•: el 7 i múltiples): En Set Homes 
en Set Geps 

i encara no acaben aquí els fecursos dés­

criptius. També util itza la derivació: 

·hi havia un gegantas que tenia unes ma­

nasses• 

per metáfora: la set nassos (per nas llarg) 
en Cigronet, en Patufet (per 
petits) 

Podem procurar descriure personatges utilit' 

zant diferents estructures. Fer canvis d'es­

tructura per descriure un mateix personatge: 

en Set Homes - l'home més alt que set 

homes- l'home de l'alc;:ada de set. 

Dibuixar algun personatge i descriure'l entre 

tots. Després inventar-na un conte. 

Ironía: Moltes rondallas comencen i acaben 

amb uns versets irbnics que tenen com a 

funció introduir-nos a la irrealitat i atempo­

ralitat de la rondalla. Són uns versos memo­

ritzables: 

Vet aqu/ en aque/ls temps 
en que els ocells tenien dents. 

1 tot aixó que us he explicat 
ha passat i no ha passat: 
si no ha passat, és mentida 
i, si ha passat, és veritat. 

Aquesta mena d'ironia -sobretot la del pri­

mer versat- és de les que agrada molt als 

nens i que no ofereix gaires dificultats. Entra 

dintre l'apartat del disbarat que. com sabem 

molt bé. els apassiona. Seria interessant en­

senyar-los a construir-na de la seva collita. 

Jocs de paraules: Els jocs de paraules són 

exercicis d'articulació. Sen triats, ens poden 

servir per solucionar algunes dificultats arti­
culatorias.' 
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40 Aquest és un recurs més difícil de fer servir 
de model de cara a crear-ne més. Pero aqui 
cal tenir en compte els recursos que utilhzen 
els grups que es dediquen a muntar especta­
cles per a nens: PutxineHis Claca. Ara va de 
bo, El sac. i un llarg etcetera sortosament 
cada vegada més llarg. Els musiquen, hi tan 
acompanyaments, etc. 
Hi ha qui afirma que els embarbussaments 
estan pensats, encara que inconscientment. 
com a exercicis fonator is. La finalitat. dones, 
és la repetició. 
Queda encara tota una teinada per parlar 
d'altres aspectes de llenguatge, com expres­
sions, frases tetes, comparacló, etc., que són 
aspectes que s'han d'anar treballant al llarg 
de tota la basica. Aquesta, pero, és una fei­
na llarga que no intentem fer aquí. 
Hem vist. dones. una serie de treballs que 
ens poden ajudar a la sensibilització per a 
la lectura i, encara, a la valoració d'una forma 
escrita i a l'adquisició d'uns models que fa. 
ciliten la creativitat. 
També hi haura un treball paraBel: aprendre 
a omplir fltxes de llibres. classificació d'a­
questes fitxes, crítica i altres treballs direc­
tas tant els que es refereixen a !'estructura 
narrativa com al llenguatge. 

Angels PRAT 

1. Vegeu: ·Eiements per a l'estudi de les dificul· 
tats d'aprenentatge de la !lengua escrita•. Edicions 
de Rosa Sensat. 





42 DIDACTICA SOBRE L'ESTATUT D'AUTONOMIA 
A 1a. ETAPA D'EGB 

Explicar als nens de 1a. etapa que va representar I'Estatut d'Autonomia i per que ara es torna a reiv indicar no és una feina gens facil tant per la complexitat que té en si com per les limitacions -sobretot la de l'edat- deis alumnes. 
Sí que es veu ciar que no s'ha d'ensenyar a 1a. etapa •la guerra deis cent anys •. ni •el Colonialisme•. ni •la Reconquesta•. pero entenem que és tata una altra cosa explicar I'Estatut d'autonomia avui al nostre país. 
L'escola ha d'estar inserida al medí del nen. Veiem que per fer un ensenyament efectiu cal anar introduint el nen a l'estudl del seu entorn. Així, quan estudiem el barrí, recollirem tots aquells aspectes tant geografics com socials. que són importants per la gent que hi viu: urbanisme, tipus de cases, estat deis carrers, equipaments, queixes deis veí'ns, etcétera. 
Cal preguntar-nos. dones: si l'escola ha de ser receptiva a tot allo que passa al seu entorn i que d'una manera o altra afecta la societat, ¿no ha d'introduir els alumnes a una historia passada que torna a ser present? 
Abans deiem que quan s'estudia el barrí no hem de centrar tot el treball en l'estudi físic. sinó també en !'huma i en les seves reivindicacions; aleshores, bé hem de treballar una historia que torna a ser actualitat. Una historia que es converteix en una reivindicació de tot un poble. 
Presentem. dones. aquesta didactica que pot servir d'ajut a tantes escales que es propasen dedicar unes classes al tractament de •I'Estatut d'Autonomia•.* 
Abans que tot, cal ter veure als nois la necessitat d'un Estatut. Ha farem donant una gran volta per salvar les dificultats que aixo comporta. 
Caldria veure que tota entitat ha de tenir unes normes per regir-se. Per aixo. podem partir d'una escoJa i més concretament de la classe. Si alguns nois fan alguna activitat tora de l'escola -grup coral. excursionisme, etc ... - ens serviri':l també per a aquesta reflexió que proposem. 
Ouines normes tenim a la classe (o al centre d'esplai): 
- pel que fa a la conservació de material, 
- pel que fa a l'ordre de la classe. 
- pel que fa al treball de la classe d'organització general. 
Els nens s'han d'adonar que hi ha unes normes de convivencia que permeten unes feines ben tetes o mal fetes i una convivencia agradable o insuportable. Aquestes normes - ex­plicites o implícites- sempre hi són . Es podría demanar que expliquessin per escrit aquestes lleis o normes. 
Hi ha escales on les lleis o normes de la classe vénen donades per !'estructura de l'escola; en canvi. en d'altres es crea un organ de classe que pugui coflaborar en la confecció d'a­questes normes de conducta. Al llarg del curs les van fent i refent. canviant i variant fins a trabar aquellas que més !liguen amb la manera de ser del grup-classe. 
Si la classe on treballem té un organ especial - assemblea o qualsevol altra cosa- repas­sarem les coses que hem anat canviant durant el curs. 
Si la classe on treballem no té cap mena d'organització, farem un repas de les coses que faríem d'una altra manera. 
S'hi pot buscar alguna exemplificació molt general i fins i tot caricaturesca per anar ten­dint a una concreció. 

• Els trossos de text que van en curs iva, són un recordatori historie per al mestre. li servlran per enfocar el treball. Els trossos emmarcats constitueíxen el material que els nois haurien de treballar. 



lmaginem-nos que un senyor dictamina que tetes les escoles hauran de fer treballs sobre 43 
el mar. A ls nens que tenen el mar a 300 km .. els sera molt difícil d'anar·hi per fer·ne una 

observació directa. Els seria més tacil estudiar allo que tenen més a prop. 

S'hauria d'organitzar una discussió: ens trobem a l'escola amb casos semblants? 

- Que treballem de Ciencies Socials? 
- Que treb?~llem de Ciéncies Naturals? 
- Que treballem de Llengua? 
- Quina llengua s'utilitza a l'escola per treballar? 
Aquí sí que el mestre hi ha de ficar cullerada i explicar que tot i que a I'Estat espanyol 

hi ha pobles molt diferenciats tant per costums. com per manera de viure i t rebal lar, com 

per llengua. els programes són els mateixos per a tothom. Per aixo hi ha critiques a fer 

en els continguts de les diverses arees. 
Després d'aquest repas, estarem en condicions d'encetar el tema de I'Estatut. 

ts possible que molts nois n'hagin sentit parlar. Es trobaran, pero. que a l'hora de fer-ne 

una explicació hi t indran dificultats. Aprofitarem tot allo que hi aportin i, en tot cas. ja 

ho completarem o ho aclari rem. 
Cal , pero. seguir un f il més llarg. Més que res cal fer adonar als neis de la lluita repetida 

d'un poble per aconseguir unes lleis propies. 



44 Fe m una mica d'história ... 
Tots els pob/es temm unes 1/cis: uns tencn unes normcs que són fruit de tot un poble, 
i d'a/trcs les tencn imposades. Catalunya, Valencia i Balcars en tcnicn unes d'e/aborades 
al 1/arg deis anys. les quals wmen en compte la manera de ser del poble. 
Ouan l'any 1700 vo morir Carlos 11 reí d'E:spanya, hi va haver ducs persones que volien 
ocupar el seu/loe: fclip d'Anjou {francés) í Caries cJ'Austria (austriac). Catalunya, Valencia, 
Aragó i Ba/ears van 1/uitar a f,wor d'en Caries. Sabien que si arribc1Vé1 a reí en Felip d'Anjou 
uní/icaria tot /'Es/ilt. prescindmt de ies diferencies reconegudes fins aleshores. 
Caries eslava a¡udat a més a més per pa1sos com Anglaterra. Holanda, Austria; Fe/ip 
per rrall(:IJ. 
Va guany¿1r Felip ci'Anjou que es va dír Fclip V. Va anar someten/ els indrets que li posa­
ven resistencia. 8;1/cars. Valencia. Aragó. Catalunya va decidir que sempre s'oposaria al 
reí Felip V Aixó volw duque /1 dcclarava la guerra. Aqucst era el desig de tot el poble. 
Els ex1:rcits de (e/ip V van ;mar conquerint lotes les terres catalanes. Ouedaven fina/­
ment alguns indrcts 011 hi havía encara una torta resistencia. entre c lls Barcelono. Tot i 
que no es veia cap possibili/lll de guanyar. algvnes ciutots com Barcelona i Solsona. van 
1/uiwr fins al fina(. 

Barccluna cau :-uta l"c'l.crdl Burhu 1'11 Llc :-ctcmhrc Llc 1111. 
IHu~t raciú re pruLiu'icl a a « L' .\\'Cn~» nilm. O. Hc~cmhr~ 1~1 7 1i. pi1g. IS 

l '11 DE SETEMBRE 

Feia tretze mesos que Barcelona estaba en setge. Finalment arriba 1'11 de Setembre. 
Uns 40.000 homes es disposaven a lluitar contra els catalans que defensaven la ciutat 
-un 8.000. 
Defensaven la ciutat les milícies ciutadanes. Estaven dividits en tres grups. En un punt s'hi 
trobaven: flassaders, llibreters, vidriers, botiguers, etc. En un altre: sastres, revenedors. 
1 a l 'altre: escudellers, pagesos de Sant Martí, argenters i velers. 
L'enemic aconsegui apoderar-se de tota la muralla des de Sant Pere a Llevant. A les cinc 
de la matinada la lluita s'havia estes. El monestir de Sant Pere fou pres i recobrat diverses 
vegades. Es combatía a les muralles, als portals de la ciutat, als carrers. Molta gent va 
morir. 
Els barcelonins, fent un últim estor~. van passar per tota la ciutat amb les banderas 
de Sta. Eulalia i St. Jordi, cridant a tots els homes útils de catorze anys per amunt. 
Avan~ava el conseller Rafael de Casanova que duia la bandera de la ciutat i la de Sta. Eula­
lia. Amb ell venien tots els ciutadans que s'incorporaven a la lluita. 
La lluita va continuar. La incorporació d'homes nous va animar els barcelonins que van 
recuperar part deis terrenys perduts. Pero va durar poc: Casanova va caure lluitant i, al 
cap de poques hores, queia també Barcelona en mans de les tropes de Felip V. 



TREBALL SOBRE EL TEXT 

- Busca al diccionari la paraula •setge•. que vol dir? 
- De qui estaven compostes les milícies ciutadanes? Per tant, la ciutat la defensaven els ... 

- La gent, en aquesta epoca , estava agrupada segons l 'ofici. Fins i tot vivien en un ma-

tcix carrer : carrer deis terrissers, carrer deis argenters ... 

- Mira si la ciutat on vius o que coneixes més, conserva alguns noms d'oficis en els 

carrers. 
- Si pots, mira un plano! de Barcelona. Escriu alguns noms deis carrers que es relacio­

nen amb oficis (mira sobretot el barrí de Sta. Maria del Mar}. 

- Busca a la Gran Enciclopedia Catalana que diu d'en Rafael de Casanova. Fes-ne una 

explicació. ¿Per que s'ha demanat tant i t ant que el seu monument sigui retornat 

alla on havia estat? Té cap relació amb la reivindicació de I'Estatut? 

- Per que et sembla que van aguantar fins l'últim moment? 

- Feu-ne un resum amb dibuixos. Feu-ho en forma de mural: uns que treballin en el 

text i els altres en el dibuix. Feu-ho així: 
1. Els homes disposats a la lluita. 
2. 
3. 
4. 

- ¿Per que et sembla que el poble ha celebrat des de llavors la festa nacional 1'1 1 de 

setembre? 

Felip V, dones. va prcndre Barcelona que des de 1/avors va haver d'acceptar. encara que 

de mal grat. la 1/ci de Nova Planta que ens donava les mateixes 1/cis que tenien tots els 

altres pobles de I'Estat espanyol i prohibia les nostres 1/eis i institucions. 

uEs decreta immediatament el desarmament del poble. Molts deis qui havien lluitat en 

defensa de la ciutat foren executats, desterrats o emprescnats i se'ls va prendre cases 

i tota mena de béns. 
Moltes famílies es van quedar a la miseria. Es prohibía usar armes sota pena de mort, 

s'imposaven contribucions extraordinaries. Alhora es va traslladar la Universitat a Cer­

vera. 
Es va abolir també la moneda catalana. Fins i tot el mobiliari catala volien convertir 

en estelles. 
El decret de Nova Planta (1 6 de gener 1716) abolía !'autonomía i li donava les mateixes 

lleis que a la resta de I'Estat espanyol. 
Catalunya, mentrestant, ven~;uda , no tenia ni esma d'aixecar la veu per protestar.» 

(adaptació del llibre: •Historia popular de Catalunya•. Alfons Roure) 
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46 TREBALLS SOBRE EL TEXT 

- Enumereu les coses que es van perdre amb el decret de Nova Planta. 
- lmagina't que has d'explicar a un altre noi qué és el Decret de Nova Planta , com ho 

faries? 
Feu sortir algun noi de la classe a explicar-ha als altres. 

- Per que el poble va quedar tan abatut? lmagineu-vos en quina situació devien quedár: 
no tenien cap arma .. . 

Passats els primers temps d'abatiment, i al 1/arg deis anys, quan els moments han estat 
favorables. el poblo ha 1/uitat una i altra vegada per aconseguir de nou les seves própies 
1/eis: L'EST ATUT. 

El marc historie on van tenir lloc aquestes lluites, hem procurat refugir-lo per considerar 
que era de difícil comprensió pels nens de 1a. etapa. Presentem només aquí uns docu­
ments de !'epoca que reflecteixen la voluntat d'aconseguir I'ESTATUT D'AUTONOMIA. 
Els documents estan repartits en tres apartats: 
- La confecció de I'Estatut (doc. 1). 
- La votació de I'Estatut (doc. 2). 
- La seva ratificació per les Corts Espanyoles (doc. 3) . 
Pensem en un treball en equip. Aixf amb 5 o 6 documents en tindríem prou per a tota 
la classe. 
Cada grup podría estudiar un d'aquests tres aspectes i després, oralment, l 'explicaria a 
la resta de la classe com si fos una conferencia. 
Com que el tema és més aviM difícil , el mestre l'haura d' introduif i també propiciar una 
conversa entre tots els nois. Moltes de les qüestions que es propasen en el treball de 
textos o de documents ens serviran per entaular una bona discussió. Un cop n'hagim ben parlat, podran comenc;:ar a treballar en equip. 

DOCUMENT 1 

Confecció de I'Estatut Ha de quedar ciar que: 
a) Es va encarregar a un grup de diputats catalans que redactessin el projecte de 1/ei. 
bl Van anar a fer-ho a Núria. 
e) Aquest projecte va ser aprovat per unanimitat per l'assemblea de la Diputació pro­

visional i pels ajuntamcnts. 

DOCUMENT 2 

al Campanya de sensibilització per a /'Estatut adrec;ada al poble. Cal veure quins termes 
utilitza i com intenta aconseguir tot alió que el poble tenia abans de la 1/ei de Nova 
Planta. 



b) Després d'una intensa campanya a favor de /'Estatut. tots els homes de Catalunya 4 7 
(un 80 °'<> del cens electoral) van anar a votar-lo. Les dones en aquel/ temps només 

podien fer unes signatures d'adhesió. Van sortir un 98% de vots favorables. 

DOCUMENT 3 

a) L'Estatut, per tenir validesa. havia de ser acceptat por les Corts Espanyoles de Madrid. 

b) Les discussions sobre J'Estatut van durar molt i molt (del 6 de maig fins el 9 de se­

tembre), ¡a que a molt? indrets d'Espanya es va portar a terme una !arta campanya 

en contra de fEstatut. 
el Després de retallar i canviar moltes coses, /es Corts Espanyoles van aprovar J'Estatut. 

La 1/ei que garantía les institucions autónomes pe/ govern de Catalunya. 

1.1. 

TREBALL SOBRE ELS DOCUMENTS 

Palau de la 
Generalltat 

La sub-ponencia de l'Esta· 
tut marxa avui de 

Barcelona 

J\Vui marxen cls diputats que intt· 
gren la sub-ponencia, ca.p a un indret 
que no s'ha ftt públic - pero que po­
dria molt bé éaser prop del Pirenea -. 
on romandran ets dies necessaria per a 
~studiar i redactar un avant-projecte 
de l'Estatut de Catalunya. 

- Parleu amb el mestre sobre que és un avant-projecte. 
- Els diputats no van dir on anaven a redactar l'avant-pro-

jecte de I'Estatut, per que? 
- On van anar? 
- Quin dia se n'hi van anar? 
- Núria és als Pirineus o no? Consulteu un atlas i expliqueu 

exactament on es troba Núria. 

• Els documents que fem servir estan trets de «Docu ments» núms. 2 i 3 
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1.2. 
- Si no sabeu que són els •goigs• . pregunteu·ho al mestre. 
- Aquests goigs són els de la Mare de Déu de Núria o no? 

Que són, dones? 
Llegiu bé aquests goigs. Hi ha un vers que ens explica 
que no sabien gaire com comen((ar la feina. quin és? 
Un altre vers ens dlu que era una feina que els portava 
molts maldecaps, quin és? 
Dos versets ens diuen que menjant i tot pensaven en I'Es· 
tatut, quins són? 
Qué vol dir: •Per decidir nostra sort•? 

Una vegada elaborat l'avant-projecte de I'Estatut s'havia de 
portar a votació: 

14 juliol: 
26 juliol: 
2 d'ngosl: 

el va aprovar I'Assemblea de la 
l'aproven els ajuntaments. 
l'aprova el poble. 

Diputació. 

. .:cut pclltica de ctlria 
:·,·stits i dr.<arrapats, 
;·l'i>Js del rorrrr de L/úrta, 
,, nornés aJicitmals, 
l'rrt:e dr la •·al/ de !\'tiria, 
ja estcm bru ataba/a ls! 

Vtrs Vó.< •·•'""" jnll /rii/IIU'> 
.;tnyors una llll(a f>ou5, 
-:·Jueu Ptrrs t "nrmuitH'.' 
i t •éiiCII .\irau.> Palau,<, 

A ;•elfctll r,m•s jutt'<15, 
i Dt11cosso.< cndaners, 
1 paUi<ls Marti11s Estew.f 
i agrícols Jaum•'s Carnus. 

Vau lots amb uu ge:;t c<Wtic 
1 omb uua mena d'emhut , 
ccrcaut un /loe f>otriiJttc 
P,cr fabricar I'Fstatut , 

1 salten d'uua gamhada 
i es fiquen per el.s cataus 
i entre els bens de la ra moda 
s'hi Jroben, estilitzada, 
l'rsquerrana mirada del.< .\'iraus. 

1 dtl <~etll sota la fúrio 
perden tls caps i ds barr.•ts, 
1 amb airr de qUtltre pats 
se' n baixe11 a la foscúria 
de la vostra v al/ de Núria 

iputats. 

Ptr que els tnireu, Verge Sauta, 
com uns pobres fills de pist 
Don,eu-los peixet, Sooyora, 
i quatre graus de panls. 

l)oo~eu-l••s qU4Isn:ol ei11a 
i si f>ot s~ "" dineret, 
P.er adob4 t~s sc11se feiuo 
i PI senyor SPrrn-Morrt. 

Que deno.l quan surti d sc>l, 
1 tornin a prntdre ,¡ wl, ' 
i baixiu f>•l rremo/lero, 
troba ra11 que aqul e/s esptra 
la bfblica cabe/lua 
del gf'on l'eutur4 Gassol. 

1 scntirau gri11yolar 
la utfs ¡.'r11ida quitxalla, 
i f1 bru L/ultl i Valhoscd 
que /' Estatut els retalla 
i r/s lti fa mJs tsqutrrd. 

Se11tirau rtnn tls pe$-SÍ¡.:a, 
Hurtad, , ( dou A onadeu) 
i com després els Jo ji¡:a 
nl¡:uu u11yor de La Llt¡:a 
¡:arrat~y;u ' t,:urrau)•(u. 

1 ds l/e~ra11 lrs .~ubatr,l 
('er un Estatut tall-bv, 
IJUC fíns fa lr<' IIC4 el f>/6 
11/ s•'nyor B••/1/l L· .\lat.· .•. 

1 al Cunstilll,'nt C.mt:r•'·• 
Ja un ~s parlara mai m~,) 
d,• .<r('aratism.· i júria. 
1 ... ,larrm 'ulusiasua.ab 
; Úo'lll antl Cll /a j 11sc Ú TIO 
rl funir••ln~ ,¡,. ~.~ .. ; .. 



L'assemblea de la Diputació Provisional de la 

Generalitat aprova ahir, per aclamació, 
el projecte d'Estatut de Catalunya 

El día 2 d'agost será sotmes al referéndum del poble 

1.3. 
- Oue vol dir referéndum? 

Parleu entre vosaltres si, últimament. hi ha hagut cap re­

feréndum i que es va votar. 
- Després de la Diputació, qui aprova I'Estatut? 

- Ouan diu que la Diputació el va aprovar per aclamacló. ¿que 

1.4. 

et sembla que vol dir? 

la rambla 

UN' MAHIFEaT 

El President Macia, en un vtbrant 
manifest, parla al poble de 

l'Estatut de Catalunya 

- Busqueu a la Gran Enciclopedia Catalana o en algun altre 

lloc. qui era en Macia. Feu-ne un resum. 
- Busqueu una fotografía del President Macia. mireu si s'as­

sembla a la caricatura del document 1.4. Feu-ne vosaltres 

una caricatura. 
- Ouan el President Macia va parlar al poble, la Diputació 

i els ajuntaments ja havien aprovat I'Estatut. només falta­

va que el votés el poble. 
Oue us sembla que els devia dlr? 

- Si diu que parla al poble, que vol dir? 
- Ouant temps va passar des que els diputats van elaborar 

I'Estatut a Núria fins que el poble el va votar? 
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Per a la Wbertat de 
Catalan ya 

Per a la dipJtat de 
la patria 

Per a la fixadó de­
fínitíva de la aostra 
persooalitat aa~íooal 

~ Uoteu 
I'Estatut 

TREBALLS SOBRE 
ELS DOCUMENTS 

2.1. 
És la portada d'una revista 
anomenada ·I'EsqueHa de la 
Torratxa•. 
- De quin any és? 
- Expliqueu que representa 

aquesta portada. 
- Per que representen 1 'Es­

tatut com el sol naixent? 
(Abans de contestar pen­
seu que ens proporciona 
el sol a tots els éssers 
vius). 

2.2. 
Abans que I'Estatut fos votat 
pel poble es va fer una forta 
campanya per tot arreu de Ca­
talunya. 
- ¿Que representa aquesta 

fotografia? 
- El senyor que esta parlant 

és en Franccsc Macia. ¿Sa­
beu qui va ser en Macia? 
Expliqueu-ho i ajudeu-vos 
de la Gran Enciclopedia 
Catalana. si us cal. 

Voaeu 1' Eatatul 
de Ca .... eya. 



2.4. 
Aquf teniu un acudit que ser­
veix també per a la propagan­
da a favor d'anar a votar I"Es­
tatut. 
- Digueu el nom de tates 

les maneras diferents amb 
que es pot fer propagan­
da d'una cosa. 

- Serieu capa<;os de fer un 
acudit o dibuix que invités 
la gent a demanar I"Es­
tatut. 

2.3. 
Aquesta fotografía ens mas· 
tra una pancarta coHocada a 
la Gran Vía de Barcelona. Era 
l'any 1931. 
- Ouants anys fa. d'aíxb? 
- Com es nota que és una 

fotografía de fa anys? 
- En aquesta pancarta hí ha 

molt poca !letra. En deveu 
haver víst d'alt res. lnven­
teu una pancarta que ínví­
tí la gent a votar I'Estatut. 

Ja estan bé les costella des ... pero i 
l'Estatut? Ahl d nc minuts per a votar 
l'Estatut! 
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52 
LA PUBLICITAT 

EL REFERENDUM DEL 2 D'AOOST 

EL PO B LE VOTA L 'EST .A TUT 
D E CATALUNYA 

Els vots favo rables representen el vuitanta per cent del cens 
Les dones s han ma nifestat 8!J1b una proporció equivéiJt:nt 

Arreu de Catalunyll s'han produil manílestooons d'enlusíasrnc popular 
El l>rt>sidenl parla al poble des del bateó de la Generalilal 

2.5. 
- ¿Quin dia va tenir lloc la 

votació de I'Estatut? 
- De quin any? 
- Busqueu al diccionari que 

vol dir cens i expliqueu-ho. 
- El cens electoral era de 

790'.000 persones. ¿Quin 
tan t per cent va votar fa­
vorablemen t. és a dir, amb 
un sí? 
¿Quants van ser exacta­
ment? Calculeu-ho. 

TREBALLS SOBRE 
ELS DOCUMENTS 

3.1. 
- Busqueu al diccionari la 

paraula ratificar. Torneu a 
redactar l'enunciat del dia­
ri, pero amb paraules ben 
entenedores. 

- Us sembla que 200.000 per­
sones és molta o poca 
gent? Demaneu quanta 
gent cap al camp de futbol 

de Barcelona compa-
reu-ho. 
Mireu la data del diari i 
la del diari del dia de la 
votació de I'Estatut. Quant 
temps ha passat? ¿Per que 
us sembla que el poble 
va organitzar una manifes­
tació. 

la humanilal 
,, . , .... . 
¡_---.. , ..... -

..........~ .............. ,,..,. ....... ........... .......... , ,..,.. , ..... 

LA GRANDIOSA MANIFESTACIO PATIIOTICA D'ARIIt 

Catalunya va rarificar la seva volun­
lai d'oblenir l'Eslatul 

PRENGUEREN PAR A LA MATEIXA MES DE 100.000 PERSONES 
Aldr cliumena~. Lal com a'bnla 

- t.. es portt, a 1:3P. amb srao-
1161 tot.U3lasme 1 amb I'&Alattnela de 
lftllen 1 ml!cra de clu.taderu, la ma­
Dileltacll p:-o-l:llaj¡Tit.aL d.o l'Ealatu.t 
de Catalunya. 

u ftl3~:il\ud d':u¡uesta ~ 
Q¡lralló plib!ka de la Yolunt.at de 
Catt.hlnya, sotn·cv~.,P, to~l lu prevl­
ldoca. 

Cts de dltsabtt, durant tota la nlt 
de dlaabte al diumenc~. 1 dlUJilen¡e 
11 ..U q'Je :uTillu\'n a la n~ra du­
la! cmt ~enl d'o!T'eu. de Cata­
lllln. Der tal d'UAisUr " la manlfts-



la humanilal 
M.t R : lfa.. n t 
~ . .. ...., .. lJU 

R~ I~Pt..,., ....... l•lTttlt••IMt'flls.ol 
~! Wulall#r, ff :- : Totltf" n su Fw>dado. UUIS COMPANYS 

En fixar la posició del Govem de la República, el senyor 
Azaña, en el seu magnífic discurs d' ahir a la Cambra, 
deixa virtualment aprovat l'Estatut de Catalunya 

3.2. 
- Busqueu al diccionari la 

paraula •Virtualment•. 
Penseu si •virtualment 
aprovat• vol dir aaprovat•. 
Canvieu la paraula virtual­
ment per alguna altra que 

_hi vagi bé. 

3.3. 
- Penseu entre tots qui ha­

vía d'estar en contra de 
I'Estatut d'Autonomia. 

- Sabrieu resumir aquest re­
tal! que diu: ·Españoles•? 

- Si algú, ara, us danés 
aquestes raons cont ra I'Es­
tatut, que li diríeu? 

- Prepareu una discussió en­
tre dos de la classe. un 
que defensi I'Estatut i l'al­
tre que t ingui una acti tud 
contraria. 

iESPANOLES! 
HAY que emprender una 

vivísima y patriótica 
campaña, ·contra todo Esta­
tuto, por ser lesivo a la um­
dad nacional. 

Para que España sea fuer­
te· y floreciente, es deber de 
todo buen ciudadano, velar 
(poniendo a contribución, su 
máximo amor y esfuerzo) 
por nuestro privilegiado sue­
lo, principal fuente de riqueza 
la Industria _y el Comercio. 

El mejor Estatuto, lo po ... 
déis firmar todos los espa .. 
ñoles juntos, con gran entu­
siasmo, tomando una copita 
del exquisito .. Anfs la Oastella~ 
na" que se fabrica en Castilla. 

fVf.,a tspaña 
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54 Auca de l'Estatut de Catalunya 

Rodonxó, gros i panxut, 
va ani a Madrid I'Estatut. 

Una volta discutit 
ens torna petit, petit. 

3.4. 
- Mireu bé l'Auca. Aquest 

nen representa I'Estatut. 
-- Sabeu que és una Auca? 

Parleu-ne entre tots els 
nois de la classe. 

-- Ouan diu que va marxar 
gras i va tornar petit pe­
tít. que vol dír? 

3.5. 
Llegiu bé el primer artícle. 
-- ¿Per quins terrítoris servía 

I'Estatut? 
- ¿Per que quan parlem de 

I'Estatut, en diem Estatut 
d'Autonomía? 

ESTATUT 
DI! 

CATALUNYA 

TEX1 CATALA OFICIAL APROVAT 
PEL cor;SELL DE LA GENERALITAT 
EN SCSSIO OE 5 O'OCTUBRE DE 1932 

PRESIDtNCIA DEL CONSELL DE MINISTRES 

EL PRESIDENT 
DE LA REPtlBLICA ESPANYOLA 

A tots els qui la present vebin i e:lten­
guín, sapígueu: 

Que les CORTS han decretal i sancionat 
la següent 

LLEI 

TITOL PRDIER 

Di.tposicions generals 

ARTICLE i! Catalunya es constilueix en 
regió autonoma diolre de I'Estat espanyol, 
de conformilat amb la Conslitució de la 
República i el prescnt Estatut. El seu 
orgaoisme represenlatiu és la Generalitat, 
i el seu territori, el que form en les pro­
víncies de Barcelona, Girona, Lleida i Tar­
ragona en el moment de promulgar-se el 
present Estatut. 



ARTICLE 2.• L'idioma catala éil, el ma­
teix que el caslella, llengua oficial a Cala­
lunya. 

Llegiu l'article segon. 55 
- Que us sembla que can-

viaria si ara es posés a 
la practica l'article segon. 
Al carrer: 
Als mitjans de comunica­
ció: 
A l'escola: 

- De quina manera l'escola 
tindra en compte els nens 
de parla castel lana i la 
seva cultura. 

Aixi, dones, Catalunya es va regir per I'Estatut fins al final de la Guerra Civil. 

El general Franco amb els seus exercits va guanyar la guerra J'any 1939 i va ser anome­

nat cap de I'Estat espanyol. 

" ··· Dispongo: 
Artículo l. La Administración del Estado, la provincial y la municipal en las provmc1as 

de Lérida, Tarragona, Barcelona y Gerona se regirán por las normas generales aplicables 

a las demás provincias. 
Artículo 11. Sin perjuicio d~ la liquidación del régimen establecido por el Estatuto de 

Cataluña, se consideran revertidos al Estado la competencia de la legislación y ejecución 

que le corresponde en los territorios de derecho común y los servicios que fueron ce­

didos a la región catalana en virtud de la Ley de quince de septiembre de míl novecientos 

treinta y dos. 
Burgos, 5 de abril de 1938. 

Francisco Franco" 

Amb aquest decret, igual que havia fet molts anys enrera Felip V amb el decret de Nova 

Planta, va prendre al pob/e de Catalunya les seves 1/els. 
Peró el poble continua la seva 1/uita per aconseguir altra vegada el seu Estatut d'Autono­

mia. ~s a dir, les seves 1/eis i les institucions que les sustenta: Generalitat. Parlament, 

Tribunal de Cassació. 

Avui, de moltes i variades maneres, es demana I'Estatut. Els nois de la classe podrien 

fer un mural que recollís totes aquestes manifestacions. S'hi poden incloure retalls de 

diari i revistes que en parlin, reproducció de pintadas a les parets deis carrers (grafittis), 

gomets per enganxar a la roba, alguna cosa que sentin per la radio, etc. Cal que s'adonin 

que el poble ·continua dempeus per aconseguir allo que era seu i li van prendre: L'ESTA­

TUT D'AUTONOMIA. 



56 DIDACTICA PER TREBALLAR A 2a. ETAPA 
LA CAMPANYA ((VOLEM L'ESTATUTu * 

l. lntroducció: el perque d'aquest tema a l'escola 

La situació política i social del país. en uns moments de transició cap a la democracia, ha 
desbordat a bastament /'apare/1 escolar, d'evolució més lenta i reposada, fent entrar per 
la porta gran tots e/s problemes que. referits al nostre poble. preocupen la gent del carrer. 
Un d'aquests problemes. inseparable de la qüestió del restabliment de la democracia arreu 
de I'Estat. és el de la recuperació de la nostra identitat, com a poble. com a nació. Avui 
es fan esforqos per recuperar la nostra historia, per retrobar la no~tra memoria popular. 
Creiem que aquests esforr;os han de trabar el seu ressó a les escales; e/s alumnes de 
Catalunya han d'entendre i assumir la seva rea/itat. Per aixó hem pensat que una de les 
maneres de /ligar la rea/itat política del país a les escales podria ser f'e/aboració d'un 
material el maxim de ciar, entenedor i motivador, que acostés els alumnes a la nostra rea­
litat i e/s donés e/ements per a participar-hi. Aixi, treballant paraHelament amb el Congrés 
de Cultura Catalana i amb /'Assemblea de .Catalunya hem recollit un material i hem pensat 
unes didactiques per treballar a /es escales de Catalunya amb e/s alumnes de segona 
etapa el significat historie i po/itic de f'Estatut d'Autonomia i les institucions d'autogo­
vern, emmarcant-ho en la 1/uita del nostre poble per la consecuci6 de la ·llibertat. /'am­
nistía i f'Estatut d'Autonomia•. Alhora que es defineix més c/arament qui constitueix el 
poble catala -tot aquel/ que viu i treballa a Catalunya- i s'incorporen activament a la 
reivindicació autonómica e/s sectors de la immigració com a ·ciutadans de pie dret•. 

JI. Objectius 

L'objectiu prioritari que ens proposem és sensibi/itzar els nois i les esco/es d'aquesta 
problematica política. partint de /'actual realitat i de la recuperaci6 deis elements histo­
ries que ens ajudin a comprendre millar /es reivindicacions autonómiques. Amb aquesta 
finalitat proposem /'estudi del nostre passat historie i la reflexió i comprensió deis termes 
politics i histories dins el treba/1 escolar. 
Per aconseguir aquest objectiu general hem dividit el treball en cinc apartats: 
L • Volem I'Estatut• com a campanya situada dins el procés de lluita per la democracia. 
2. Unes dades del passat que ens ajuden a explicar-nos alguns símbols í realitats d'avui. 
3. L'experiencía autonómica viscuda durant la República. 
4. Algunes dades de la repressió franquista pel que fa a les institucions autonomiques 

i altres aspectes de la vida nacional. 
5. La lluita per I'Estatut. Lluita política del poble catala per la llibertat i la democracia 

total, expressada avui en la consigna ·Liibertat, Amnistía i Estatut d'Autonomia •. 
Creiem que el punt central. en el qual ens hem estes més que en els altres. és el tercer, 
pero hem volgut emmarcar-ho tot en un context més ampli. 

' Existclx una publicació •Carpeta·dossier• de material graflc i documental realitzat por l 'equip 
de Ciemcics Socials de ·Rosa Sensat• 1 publ icat poi Congrés de Cultura Catalana. Aquest material 
esta pensat per als nols de 2a. etapa 1 és la base sobre la qual s'han rea litzat aquestes orientacions 
didactiques de cara als mestres. 



111. Objectius didactics per a 2a. etapa 

Presentem tot el material - textos. fotografíes. gravats ... - en una sola carpeta.' Ara bé, 

creiem que aquest material s'ha de treballar a cada un deis cursos de 2a. etapa tenint en 

compte el nivell de coneixements histories i polítics deis alumnes i llur capacitat de 

comprensió de la realitat social i partint de la programació de Ciencies Socials de cada 

curs, o almenys fent-hi constant referencia . 
El tema s'ha d'introduir de la manera més motivadora i amena possible. evitant que els 

alumnes puguin refusar-lo o que perdin d'entrada !'interés. Es pot iniciar a partir de la 

realitat de l'escola -el problema de la llengua o la procedencia deis alumnes- , de la real i­

tat social deis alumnes - la incidencia que sobre clls tenen el carrcr o els mit jans de 

comunicació- , d'un muntatge audiovisual que acompanyara la carpeta... empalmant a 

continuació amb la programació de 6e. 7e o Be. !:s ciar, pero, que aquest lligam depen 

de la programació concreta que faci cada mestre i cada escoJa. Nosaltres, partint de la 

programació trebal lada a cursos antetiors per l 'equip de Ciéncies Socials de 2a. etapa 

de ·Rosa Sensat• . proposem com a punt de partida els següents temes: 

6e. Feudalisme; la Catalunya medieval i especialment el renaixement del Comen;: i el 

creixement de Barcelona a la baixa edat mitjana. 

7e. Aprofitant l'estudi global de la societat catalana a l'epoca de transició del feudalisme 

al capitalisme. estudiar la formació de l'absolutisme a I'Estat espanyol. la revolta deis 

catalans de 1640 (per aquest tema aconsellem el material preparat per !'Estrella 

Casas, la didactica del qual es troba al número 11 de • Perspectiva Escolar .. l. 1 la 

Guerra de Successió. 
Be. L'estudi de la segona República, de la guerra civil i del franquisme. donen elements 

no sois per introduir aquest tema, sinó per t reballar-lo amb més profunditat. 

1\tnnifestnció per J' F. stntut. a Barcelo na. e l 24 d'ahril de 1932. ( O c r .\niu 

de rin ~t itut :lluni ci p al d'Histúria ) 

1. Publicació esrnentada. 
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58 Suggeriments de treball i objectius per nivells 

De cara al que s'hauria d'assolir a 6e. nívell suggerim aprofundír el significa! d'autogovern a partir de les institucions medievals catalanes i com es pot relacionar aquest moment historie amb !'actual reivindicació política de I'Estatut. 
Comprensió deis termes: Estatut 

Suggeriments de treball: 

Sobirania 
Democracia 
Autonomía 
lnstitucions de Govern 

- Comparació de les institucions medievals amb les de la 11 Repúbl ica (esquema a grans trets}. 
- Que significa el franquisme per a Catalunya? (mural deis aspectes de la vida catalana afectats per la repressió). 
- Visites al Tinell, Palau de la Generalitat i Parlament. 

Per a 7e. nivell els nois haurien d'assimilar el concepte d'autogovern i d'institucions auto­nomiques i les conseqülmcies que reporta a un poble el fet de poder disposar lliurement del seu destí. Veure les grans etapes de govern autonomic des de J'edat mitjana fíns a la desteta pels Borbons el 1714. 

Constitnció de pau 
di! treva presidid a 
pel rei Jaume l. 
Llib re Verd, vol. 1, 
fol. 75, s. XIV. 
(De I'Arxiu de 
l' l nlititut Municipal 
d'Histilria} 

Comprensió deis termes: Govern autonomic 
Sobirania Nacional 
Centralisme/ Autonomía 
lnstitucíons de Govern 
Estatut 

Suggeriments de treball: 

. •. f - - ·-- ....... ... -- .• ·- ...... _ • · 

f~qu.1mum ro1H\1Hl.11Hr ftcttti r.ü 
ro~ ~ • udnnt~ucro , 1lVL 
crtQ3\0!llltt ncnll:.tuunn~-c ct ~. 
n"ug-,1 romun. r 

- Comparació de les ínstitucions medíevals amb les de !'epoca mode~na. 
- Que va suposar per a Catalunya la política centralista de Felip V. 
- Comparació d'alguns articles del .. Fuero de los españoles .. o llei semblant amb els artícles inicials de J'Estatut del 1932. 
- Visites al Tinell, La Llotja, el Parlament i la Generalitat. 



A Se. nivell, últim curs de l'ensenyament obligatori, els nois haurien de tenir un coneixe· 

ment basic deis grans trets de la historia de Catalunya en les seves etapes de govern 

autonomic i d'opressió de I'Estat centralista. Haurien de tenir, també, els elements teorics 

suficients per comprendre la reivindicació política de I'Estatut dins el context de la lluita 

general per la democracia i la llibertat sense exclusions. 

Diferenciar: Dret d 'autodeterminació/ Autonomía 1 imitada 

Estatut/Regim especial 

Democracia/Reforma 

Sobirania nacional/ Autonomía atorgada 

lnsti tucions autonomiques/Mancomunitat 

Suggeriments de treball: 
- Esquema o diagrama de les grans etapes i de les institucions de govern catala entre 

l 'edat mitjana i el final de la guerra civil. 

- Diferencia entre la Generalitat de l'epoca moderna i la Generalitat de la 11 República. 

- Mural de les principals lleis i reali tzacions del Govern de la Generali tat entre 1931 

i 1938. 

- Que va suposar I'Estatut per a l 'escola de Catalunya. 

- Dossier de premsa sobre les lluites per la reivindicació de I'Estatut i la recuperació 

de les institucions autonomiques. 

- Entrevistes a gent gran sobre les impresions durant !'epoca de la República i valoració 

de la tasca de la Generalitat. 

- Entrevistes amb gent jove sobre el que pensen de I'Estatut i de I'Autonomia. 

- Visites al Palau de la Generalitat, Parlament i Tribunal de Cassació. 

Aquesta proposta didilctica s'ha d'adaptar a cada situació concreta i a la realitat específica 

deis diferents tipus d'escoles. Hem partit, pero. del material seleccionat segons el fil con­

ductor d'íntroduir la tematíca de I'Estatut i a partir de la capacítat de treball deis nois 

d'aquesta edat. La carpeta publicada pel Congrés de Cultura Catalana és la base d'aquesta 

didilctica. que pensem que podra ser útil per l'escola i per connectar la seva activitat 

escolar amb la reali tat del medi on esta inserida.' 

Equip de Ciimcies Socials de «Rosa Sensat» 

2. Els treballs realitzats per les escotes podrien recol lir-se a • Rosa Sensat• i convertir-se en una 

gran exposició durant I'Escola d 'Estiu com a participació de les escotes de Catalunya al Congrés 

de Cul tura Catalana. 
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60 LLIBRES 
DE LECTURA 

Apleguem en aquesta !lista 
aquells !libres que han estat 
treballats com a !libres de 
lectura (comprensló i meca­
nica) per alguns mestres. Les 
condlcions que demanen a un 
!libre de lectura són: 

Que estigui al nlvell de la 
comprensió del nen (voca­
bulari. tematlca, etc.). 
Que li interessl mínima­
ment (lmaginació). 
Que estlgui escrit o tra­
duH correctament. 

Que tingui una determinada 
extensió en el conjunt i en 
la distribució de les parts. 
Que la lmatge estlgui al 
nivel! del nen (quantitat i 
qualitat). 

Agrairíem que se'ns fes ar­
ribar qualsevol experiencia 
amb altres !libres. Tingueu en 
compte que només es citen 
!libres publlcats i manca, per 
tant. aquel! material creat 
pels mateixos nens 1 multi­
copiat o impres a l'escola. 

Perals nois 
i noies 

INICIS (fins a 8 anys): El m6n 
del nen i temes fantástics 
coneguts. 

En cata/á 
ARMANGUt, R.: les coses 

de cada dia, vol. 1, Ed. La 
Galera. 11. F. Rifa. 

CAMPS, M.: Mainada, Ed. Ca­
sals. 11. E. Sariola. 

GARRIGA, A.: Estels, Ed. Tei­
de. 11. Cese. 

Qllt, A.: Col. •A poc a poc•. 
Ed. La Galera. 11. P. Prats. 

SCHROEDER, B.: El gegant de 
la petita illa, Ed. Lumen. 
11. A. Würtz. 

Casa d'en Pere, l a, Col. •Con­
tes de la tia Sara•, Ed. 
Nova Terra. 11. F. Rifa. 



Corriola, Ed. Casals. 11 . L. Jo. 
ver. 

Foc, Ed. Casals. 11. C. Solé. 
Rínxols d'or, Ed. La Galera. 

11 . F. Rifa. 

En castellá 
ALMENDROS, H.: fiesta, Ed. 

Teide. 11 . M. Dolz. 
CARRINK, V.: El gato San­

són, Ed. Juventud. 
GEFFAEL. M. L.: Antón Re­

taco, Ed. Narcea. 
LISSóN. A. y OLLt, A.: Col. 

•Poquito a poco•. Ed. La 
Galera. 11 . P. Prats. 

MATA. M. : Chiribit 1 i 11, Ed. 
Vicens Vives. 11. F. Rifa. 

SOLER, C.: El pájaro de nieve, 
Ed. Aguilar. 11. M. Adams. 

Bajo el sol entero, Ed. Casals. 
11. F. Rifa. 

Barco cargado de, Un, Ed. Ca· 
sals. 11. P. Prats. 

Viajemos con el circo, Ed. Ca­
sals. 11 . E. Sariola. 

TEXTOS M~S LLARGS (9 i 
11 anys): La fantasía i /'hu· 
mor. El grup com a prota· 
gonista. 

En cata/á 
BAGUt, E.: Historia del meu 

país, Ed. Teide. 11. J. Agua­
dé. 

GARRIGA. A.: Un retol per 
Curtó, Ed. La Galera. 11. F. 
Rifa. 

MATHIEU, R.: Ouatre sota un 
pi, Ed. Teide. 11. Mariona 
Lluch. 

SORRIBES. S.: El zoo d'en Pi· 
tus, Col. • EJs grumets de 
la Galera•. Ed. La Galera. 
11. P. Bayés. 

SORR IBES. S.: Viatge al país 

GR IMM: Doce cuentos de 
Grimm, Col. • La hora del 
cuento•, Ed. Juventud. 

HASLER. E.: ¡Regresa con no­
sotros, Pepino!, Ed. Juven· 
tud. 

LOKE. M.: La abuelita en el 
manzano, Col. •Juventud •. 
Ed. Juventud. 

RADAU. H.: Aventura en los 
Andes, Col. • Cuatro vien­
tos•. Ed. Noguer. 

RODAR I, G.: Cuentos por te· 
léfono, Col. • La hora del 
cuento•. Ed. Juventud. 

SIEBE. J.: Viajes de Kasperle, 
Ed. Noguer. 

Con el viento, Ed. Casals. 
Hijos del pescador y otros 

cuentos populares, Los, • Bi· 
blioteca de Bolsillo Junior •, 
Boby Dick. 11. D'lvory. 

T ALLERS DE LECTURA ( 11 a 
13 anys): Descobriment d'al­
tres móns i d'altre$ vides. 
lntroducció a la literatura. 

En cata/á 
FERRAN DE POL: Abans de 

l'alba, Ed. Vox. 
JANER MANILA. G.: El rei 

Gaspar, Col. ·Eis grumets 
de la Galera•. Ed. La Ga­
lera. 

MARTORELL, A.: Selecta de 
lectures, Ed. Teide. 3 vols. 

MURIA, A .: El meravellós viat­
ge de Nico Huehuelt a tra­
vés de Mexic, Col. ·Eis 
grumets de la Galera•, E¡i . 
La Galera. 

Perals nois 
i noies 

NOVELL, M.: Les presoneres 
de Tabriz, Col. •Eis grumets 
de la Galera•. Ed . La Ga­
lera. 

PEDROLO, M.: Mecanoscrit 
del segon origen, Col. .. can­
gur • . Ed. 62. 

TEIXIDOR, E.: L'ocell de foc, 
Col. ·El nus •. E d. Laia. 

TEIXIDOR, E.: Ouinze són 
quinze, Col. • El nus "· Ed. 
Laia. 

VALLVERDú. J.: Bernat i els 
bandolers, Col. • Els gru­
mets de la Galera •, Ed. La 
Galera. 

Lletres de motile, Ed. Casals . 

En caste/lá 
ALMENDROS. H.: Pueblos y 

leyendas, Ed. Teide. 
BAGUt, E.: El libro del idio­

ma, Ed. Seix i Barral. 
DEJONO, M.: Shora y las ci­

güeñas, Ed. Anaya. 
JIM tNEZ, JUAN R.: Platero y 

yo, Ed. Tauros. 
KAUFMANN: Luna roja y tiem­

po cálido, Col. ·Cuatro 
vientos•, Ed. Noguer. 

KIPLI NG, R.: El libro de las 
tierras vírgenes, Ed. G. Gili . 

MANZI, M.: Orzowei, Col. 
•Cuatro vientos•, Ed. No­
guer. 

deis lacets, Col. ·Eis gru- r-----1-2.-. _E_S_C_O_L_A_D_'_E-ST_I_U_D_E_B_A_R_C_E_L_O_N_A ___ __, 

mets de la Galera•. Ed. La 
Galera. 11. P. Bayés. 

En caste/lá 
DfAZ PLAJA. A.: La isla llena, 

Ed. Teide. 
ENDE. M.: Jim Boton y Lucas 

el maquinista, Col. ·Mundo 
mágico•. Ed. Noguer. 

GALLICO. P.: El ratón Max, 
Col. ·Mundo mágiCO•, Ed. 
Noguer. 

Ja esta en marxa la preparació de la 12.' Escola d'Estiu 
de Barcelona. Avancem algunes dades que us poden 
interessar: 

Dates de celebració: Del 4 al 15 de juliol. 
Lloc: Universitat Autónoma de Barcelona (Bellaterra). 
Programa : Sortira la segona quinzena de maig. 
S'esta gestionant la subvenció per part de I' INCIE. 
Les Escoles d'Estju de Girona, Tarragona, Lleida i Valen­
cia se celebraran els mateixos dies de juliol. Les de 
Manresa, Sabadell i Mallorca, el setembre. 
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Als deu anys de la mort 
d'Artur Martorell 

El 4 d'abril s'escauen els deu anys de la mort d'Artur Martorell i Bisbal, supervi­
vent a la desteta de l 'escola catalana el 1939. «Rosa Sensat .. a l'inici deJes seves 
activitats pogué comptar amb la seva experiencia, optimista i total dedicació com 
a consultor i professor de cursos i de la primera Escola d'Estiu ( 1966). El primer 
homenatge de ·Rosa Sensat•. agra'ida per la seva coHaboració i mestratge fou de 
donar el nom d'Artur Martorell a la segona Escola d'Estiu (1967). Després algunes 
escales han posat també el seu nom coma titular. 1 el 1969, quan ·Rosa Sensat• 
va constituir una Fundació, no va dubtar gens a donar-li el nom de Fundació Artur 
Martorell. 
En homenatge a aquest mestre i mestre de mestres que fou Artur Martorell, hem 
escollit un parell de fragments de textos escrit s per ell i una cronología de la seva 
vida, per tal de recordar als mestres d'avui l'ingent treball i l'esperit d'un deis 
qui fou prototipus de mestre de l'escola catalana. 

Vaig intentar que no emmagatzemessin co­
neixements sinó que descobrissin, creessin, 
raonessin, que no estiguessin inactius. 
Vaig tractar de guanyar-me la seva confianc;a 
i de donar-los el gust per al treball i el sentit 
de la responsabilitat. 
No recordo haver tingut problemes de disci­
plina. Es pot dir que no teníem premis ni 
castigs. 

Conferencia sobre l'escola noc­
turna Narcís Monturiol a Bada­
lona. 12 desembre 1960. 

L'educació de l'infant és un procés de des­
, plegament de la seva personalitat. 

L'educació no va de fora a dintre, sinó de 
dintre a fora. ~s el noi el qui s'educa i nos-

• altres l'ajudem, li preparem els camins. 
La funció educadora deis pares és la que ha 
d'aprendre els mestres: ajudar i no pas 
cohibir. 

Conferencia «La fami lia, l 'escola 
i l'escoltismen. Manresa, 4 marc; 
1962. 



CRONOLOGIA D'ARTUR MARTORELL 1 BISBAL 

1894 
1905 
1907/ 9 
1909 
1910/ 11 

1912/ 13 
1913/ 14 
1915/17 
1916 
1916 
1917/ 18 
1917/ 19 
1919/ 30 

1920/ 23 

1921 

1922 

1923/ 29 
1930 
1931 

1931 / 39 

1939 

1945 

1945/57 
1950/54 
1954 

Neix a Barcelona, el 14 d'abril. 
Aprenent de dibuixant de teixits al carrer Enrie Granados. 
Becari de I'Escola de Mestres de Joan Sardina (per J'Ajuntament). 
Professor auxiliar de les escotes del Districte VI. 
Mestre elemental a les escotes parroquials de la Sagrada Familia (Josep Car­
ner, Antoni Gaudi). 
Professor a !'EscoJa Vallparadís de Terrassa (Aiexandre Galí, Joan Llongueres) . 

Revalida a I'Escola de Magisteri. 
Professor a la Casa Caritat (Metode Montessori) . 
Maig: IV Curs Internacional Montessori a Barcelona. Títol de mestre. 
Professor a la Colonia de Prats de Llu9anes. 
Professor a la Colonia de Cabdella. 
Professor de I'Escola de Badalona (Pompeu Fabra) . 
Mestre, i director, a les escoles del Patronat Domenech (Mn. Batlle, Escoltisme, 

Can9ons, Parroquia de Jesús de Gracia). 
Professor de nit deis Estudis Normals de la Mancomunitat de Catalunya: Grama· 
tica i Metodología del Llenguatge. 1 també, professor de !lengua catalana al 

Centre de Dependents. 
Professor a I'Escola Complementaria d'Oficis «Narcís Monturiol», de I'Ajuntament; 

pla9a per concurs·oposició. Explica Cultura General. 
19 de julio!: es casa amb Maria Codina, mestre de les escoles del Patronat 

Domenech. 
Director de la Colonia de Calafell .. vilamar». 
Director de la Colonia de Tossa «Turissa». 
A instancies de Manuel Ainaud, ingressa al Departament de Cultura de I'Ajun. 

tament. 
Professor a I'Escola Normal de la Generalitat de Catalunya: Llengua i Literatura 

catalanes. 
Juliol-novembre: a la presó. Biblioteca: classes de Cultura General. 
Novembre; torna al carrec de I'Ajuntament: coHaborador d'Ensenyament Com­

plementari al Departament de Cultura. 
lnflueix moltíssim, a través de Tomas Carreras i Artau, en la no estatificació de 

les escotes de J'Ajuntament. 
Programa escolar a Radio Barcelona. 
Cap del Negociat de Cultura de I'Ajuntament. 
Director de l'lnstitut Municipal d'Educació: gran biblíoteca pedagógica. Cursets 

per a mestres: coneixer la ciutat, museus ... Conferencies. CoHaboracions amb 
escotes oficials i privades. Concerts per a escolars (Toldra·Orquesta Municipal, 

Joventuts Musicals). 
Cap del Negociat de Cementiris. 
Jubilació. 
Mor a Barcelona el 4 d'abril. 
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DEBATABAT 
Recull d'articles publicats a la revista per a nois i noies ·Cavall Fort •. seleccionats, 
ordenats i actualitzats, oferits en volums de continguts homogenis destinats a l'entrete· 
niment, a la consulta i a l'estudi, i en els quals es conjuguen l'amenitat , l 'interes i el 
rigor que els nois i noies deis darrers cursos d'E.G.B. exigeixen. 

VIATGE PER LA HISTORIA DE CATALUNYA 
Narracions de Maria Novell 
Anotacions historiques d'Oriol Vergés 
Coberta i iHustracions de Fina Rifá 
Narraclons sobre temes histories catalans. El seu conjunt esdevé una amable visió de la 
Historia de Catalunya des deis seus inicis fins el segle XVII. les anotacions redactades 
pel professor Vergés comenten cada narració donant a la vegada un resum del fet i del moment historie. 
Un vol u m de 228 págines, 22 x 21 cm, profusament i14ustrat. re lligat. amb coberta plasti· ficada. Ptes. 460. 

VIATGE PER LA HISTORIA DE L'ASTRONOMIA 
Textos de Francesc Nicolau 
IHustracions de Madorell 

Els homes i els moments més importants , les hipbtesis. els descobriments. i les fites 
que a tr:JVés deis segles s'han assolit en el coneixement del món deis astres. l 'apassio· 
nant enigma de I'Univers. pas a pas fins a l'actualitat de la ciencia de !'Astronomía. 

Un volum de 128 págines, de 22X21 cm profusament iHust rat en color, rel ligat, amb co­
berta de cartoné, plastificada. Ptes . 380. 

D'ARA 1 D'ABANS 
Recull preparat i prologat per Albert Jané 
IHustracions de lluciá Navarro 

Petlta antología de la li teratura catalana composta amb textos i poemes de trenta-cinc 
escriptors celebres des deis clássics medievals fins als nostres contemporanis. Unes 
breus notes biografiques apropen el lector al context i a l'obra de cada un deis autors 
i permeten una visió histories i alhora humana de la nostra literatura. 

Un vol u m de 152 pagines. de 22 x 21 cm profusament illustrat en color, relligat, amb e o­
berta de cartoné. plastificada. Ptes. 400. 

l 'HOME DELS NASSOS 
Textos i selecció literária de Joaquim Carbó 
Recerca de melodies M. Teresa Giménez 
IHustracions de Fina Rifá 

Cronlca vivent del pas deis dies de l'any, feta del dialeg d'uns vailets tothora lnquiets 
i preguntaires. 1 de les respostes que ols dóna la tradició i el costum, a través deis 
poetes famosos i deis refranys i dites populars, que es preté de conservar i revifar. Un apendix musical fara possibie de cantar bona part de ies can<;ons. 

Un vol u m de 192 pagines, 18 x 21 cm profusament illustrat en color, relligat, amb coberta. plastificada. Ptes . 450. 
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Butlletí de subscripció 

No m 

Cognoms 

Adrec;:a ........................................................... ............................................................................. tel . .................................................... .. 

Població ............................................................... DP . ............... Prov. 

Se subscriu a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR pel 1977 a partir del número 11. 

Aquesta subscripció compren del número 11 al 20 inclusivament (10 números). 

Preu de la subscripció, 920 pessetes. 

Fara 1 'abonament de l'import: 

O per gir postal o telegrafie 

O per taló nominal (a .. Rosa Sensat\1 o 
ESCOLAR) 

) S'ha d'enviar 

PERSPECTIVA ~ m~nt amb la 

' cnpc10 
O per domiciliació bancaria (ompliu el full adjunt i envieu-nos-el) 

O contra reembossament quan rebreu la primera tramesa (cal que el 

trobi a casa i pagar el recarrec pel servei de correus) 

junta­
subs-

carter us 

-----r---------------------------------------------------------------------
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

* 
Butlletí de domiciliació bancaria 

Nom i cognoms 

Sr. Director de ............................................................... ................................................................... .. 

Agencia 

Senyors, 
els agrairé que amb carrec al meu comptejllibreta n.o ......................................... .. 

atenguin el rebut que, anyalment, els presentara • Rosa Sensat• a.a.p.s .a. per al 

pagament de la meva subscripció a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR. 

Atentament, 



TARJETA POSTAL 

Perspectiva escolar 

"Rosa Sensat" 
Corsega 271 , pral. 
BARCELONA-S 

-----~--------------------------------------------------------------J ____ _ 



Editorial Lumen 
a favor de las niñas 

" 

Otra 

Una feliz catástrofe 
Rosa Caramelo 
Arturo y Clen1entina 
Los bonobos con gafas 

alternativa 

a la literatura 

~=--....::..::.~ infantil 



Publicacions de Rosa Sensat 

novetats! 

Quins llibres han de llegir els nens? 
Selecció de !libres per a nens 

• classificats per edats: des de nens que no saben llegir fins 
a 14 anys. 

• classificats per temes: contes populars, contes classics, poe­
sies, narracions, llegendes, coneixements, viatges, dramatit­
zació, etc . 

• amb una introducció: paper de la lectura en l'educació, orien­
tació de la lectura. criteris de selecció i gradació de lectures. 

• amb índex per autors 
• amb índex per títols 

P.V.P. 300.- Ptes. 

També sortira l'edició en castella: 

¿Qué libros han de leer los niños? 

Per una nova Escola Pública Catalana 
planteig, discussions i conclusions deis grups de treball del 
Tema General de 1 'XI EscoJa d'Estiu de Barcelona (juliol 76) 

P.V.P. 250,- Ptes. 

Demaneu-los a la vostra llibreria habitual o bé a 
ROSA SENSAT. Cbrsega, 271, pral. 
Barcelona-8 (Tel.: 228 00 03) 


