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ELMESTRE 
MEMORIES D'UNA QUOTIDIANITAT 

El monografic que avui us presentem va sorgir arran d'una conversa informal d'un grup d'amics, 
mestres i persones vinculadas a l'ensenyament. 

Parlavem que els mestres tenim les nostres problematiques professionals, pero que, a sobre, sen
tim i vivim la nostra professió d'una manera específica. Érem, deiem, els pedagogs de la quo
tidianitat. 

La quotidianitat de ten ir els nens a la classe, de la diversitat de feines que disfressa la paraula mes
tre. De les aventures i desventuras d'un mestre, d'un director, d'un secretari, d'un centre qualse
vol, de les relacions amb 1 'admin istració. També d 'escoltar els constants comentaris sobre les va
canees, el sou i la vaga. 

Continuarem parlan! de tot alió que hauríem de llegir per estar al dia de la nostra feina i si el dia 
tingués 240 hores. 1 en aquesta línia, comentavem ·que tenim la constan! sen sació de ser a 1' apa
rador, no només de 30 parells d'ullets a la classe, sinó de sentir-nos a !'aparador de la nostra 
societat. 

També parlavem deis sotracs i canvis constants a que esta sotmes el mestre sen se arribar mai a 
una consolidació de les múltiples reformes i de les iricógnites sobre futurs immediats. No era 
engrescador comentar el desencís que hi ha i les estadístiques que constaten les malalties pro
pies de la professió. 

La idea de fer un monografic sobre la vida i la tasca quotidiana deis mestres anónims va anar pre
nent cos, pero volíem que tingués un to senzill i desdramatitzador, calia donar el tomb a lotes 
aquelles consideracions pessimistes i ampliar la visió amb un cert humor, que també és una for
ma d'apreciació de la realitat, i no per aixó es deixa de considerar importan! la feina de cada dia. 

L' objectiu no era fer grans amilisis ni reflexions, sinó exposar algunes de les molles coses que es 
poden dir sobre el mestre i la seva feina, sobre aquest i aquell mestre que cada dia a les nou del 
matí es troba els seus alumnes a l'aula. 
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2 A L'APARADOR 1, 
SOVINT, DE REBAIXES 

Jaume Cela 

Sempre he tingut la impressió que els que ens 
dediquem a l'ofici, a l'art o a la professió d'en
senyar estem situats al bell mig d'un aparador, 
sota la mirada de tothon<com aquelles bones do
nes que mostren les seves gracies en no sé quins 
carrers de no sé quina ciutat europea. 

Nosaltres també ensenyem, més o menys pú
dicament, les nostres qualitats o les nostres ver
gonyes a !'espera d'un judici benevol de tots els 
que estan obligats -i deis que no ho estan, pero 
els sembla que han de dir-hi la seva- a compar
tir una part de l'escenari on es representa la nos
tra funció, sagrada per a alguns, inútil per a se
gons qui, desastrosa per a uns quants, santa per 
a altres i ben poques vegades envejada, tot i les 
vacances. Vet-ho aquí: Soma !'aparador de la so
cietat. 

En aquest article intentaré desvetllar amb bon 
humor, que és !'única manera d'anar per aquest 
món, alguna de les conseqüencies que té aquesta 
situació d' exhibicionisme constan t. 

Anem a pams. 

Primer pam: Sobre els diferents models de mes
treta (perno enfarfegar l'article, mantindré el ge
neric i que em. perdonin totes les mestres que e m 
llegeixin). 

Tothom parla de l'escola i deis mestres. Tot-

hom hi diu la seva. Aquest fet no és dolent en si 
mateix. El problema apareix perque, quan el vo
yeur de tom s'acosta a !'aparador, el veura en fu n
ció del que previament vulgui trobar-hi i no tin
dra present que la valoració que fara de l'escola 
o deis mestres dcpendra, en gran manera, del que 
n'esperi i de quines imatges previesen tingui. 

Quins models generals podem trobar avui al 
mercat: 

a) Model pret-a-poner: És aquell que fa la 
seva feina sense massa escarafalls, que programa 
sense saber ben bé que s'amaga darrera deis mots 
<<disseny curricular», que no acaba d'entendre del 
tot que vol dir aixo de «mestre investigador», per
que prou feina té a ensenyar, que es disfressa pcr 
carnestoltes i fa colonies sense saber si cal que 
l'escola vagi a totes, i malgrat que algú Ji pot re
cordar que aquestes menes d 'activitats són, en el 
fons, unes petites vacances. 

b) Model de mestre que va a !'última moda: 
És aquell que s'ha llegit totes les publicacions que 
expliquen les darreres tendencies educatives, 
aquell que ja ha superat Piaget i Vigotsky i Bru
ner i tutti quanti, aquell que esta subscrit a dinou 
revistes educatives, entre elles «Perspectiva Esco
lar>> i «Infancia», i que ha assistit, pe! cap baix, a 



trcnta-nou congressos. En el seu currículum hi ha 
més cursets que estrelles té el firmament. 

e) Modcl Mare de Déu de Lourdes: És el mes
trc més estimat per 1' Administració, aquell que 
ha compr~s que el Cepepc va ser un pecat de jo
ven tul, aquell que entén que ara ja no s'han de 
portar xiruqucs, tot i que recorda amb nostalgia 
cls tcmps que portava aquella mena de sabatots; 
és aquel! que creu a ulls clucs el leit-motif de 
I'Administració: El bon mestre, sensc gota de ma
terial ni de recursos. fa miracles. 1 és aquell que 
quan els que manen Ji diuen que no poden fer 
més i amb els ulls humits perles llagrimes !'abra
cen, ell aportara també la seva petita quantitat de 
sucs llagrimals, mentre en el seu cor neix el crit 
de «Tot per !'escoJa i tot per Catalunya». 

d) Model «estigues a totes>): És una especie en 
perill d'extinció, i jo aprofito aquest article per 
demanar-ne la protecció, aquell que tot i fer mi
racles a la seva classe, com per exemple integra
ció, immersió, sanitat, sexualitat, lleure, colonics, 
cte., deixarii de volta i mitja 1' Administració. És 
aquell que Ji doldra que algú el titlli de volunta
rista i afirmara que ell fa aixo perqu~ vol. 

Aquesta especie s'acostuma a aplegar durant 
les escotes d'estiu. 

e) Model «Cementiri d'elefants»: Els canvis, 
per petits que siguin, xoquen contra la seva pe!!. 
Tot ho saben i tot ho fan bé, perque tot és igual 
.des de la creació del món. També en diuen «mo
del funcionarial». Té l'habit de marxar de les reu
nions just quan s'acaba !'exclusiva. 

Curiosament, hi ha una classe de mestres que 
també esta a !'aparador pero que no gaudeix de 
massa comcntaris. És el mestre crític, que pensa 
i actua davant de cada situació consideran! l'cdu
cació com un tot. El mestre que sap prescindir de 
la darrera parida perqu~ la contrasta amb els seus 
principis clars i fonamentats. És aqucll mestre que 
evoluciona perqu~ la seva actuació interacciona 
amb el medí concret que té al davant i que, per 
sobre de tot, estima l'infant i sap que la seva fei
na és molt important. Aquest mestre esta con
ven~ut que el seu treball té un vessant transfor
mador de la societat, el qua! ha d'anar lligat a 
d'altres coJ.Iectius, perqu~ des de !'escoJa no es 
pot fer tot. 

Més o mcnys, aquestes són les graos tenden-

cíes que podem trobar a l'escola i ben barrejades 
en alguns casos. En d'altres s'han anal ajuntan! 
per tendencies. Segons el model del voyeur, així 
sera la valoració que fara de la vestimenta del 
mestre. 

Segon pam: De qualsevol petita cosa, se' o poden 
fer generalitzacions. 

¿Heu pensat que en una classe amb 25 alum
nes -un nombre que s'aproxima a les estadísti
ques, poques vegades a la realitat- vol dir 50 ulls 
que ens miren, ens admiren, ens perdonen, ens 
adoren, ens rebutgen, ens escruten, ens foraden , 
ens repassen, ens estimen, ens menyspreen, ens 
avaluen i ens devaluen? ¿¡que aquests cinquanta 
ulls van acompanyats de 25 boquetes que explica
ran la pel·lícula de la classe amanint-la arnb tota 
mena d'aportacions personals que s'aniran ele
vant a la categoría de «Veritat absoluta>>, desco
neixent aquella magnífica pel-lícula del mestre 
Hitchcock on quatre personatges defensen a peu 
i a cavall el que diuen que han vist, pero que re
sulta que no ho han vist? Per exemple, imaginem
nos que cometem un error - posem «caball>> per 
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<<Cavall», o diem que la meitat de 25 és 12 o re
nyem algú sensc mereixer-ho o scnse havcr cele
bra! abans una assemblea-. Dones bé, cada boca 
arribara a casa seva i a J'hora de sopar aprofitara 
per -aixo si no sopen amb la teJe posada- ex
plicar el fet. La família quedara astorada i se'n 
fara creus de l'ensenyament que es dóna avui dia. 
El pare recordara que en la seva epoca aixo no 
passava i explicara alió de les taules de multipli
car; la mare treura la pols a un cas semblant que 
li va ser narrat per la senyora que té una parada 
de verdura a la pla\;a -que sigui el pare qui vagi 
a comprar no altera gens ni mica el valor de 
l'exemple-. L'avi ho fara tema de conversa a la 
reunió del casal i tots els altres avis hi sucaran pa 
fent-se uns als altres cinc centims de casos sem
blants. A !'oficina, el pare en fara un relat apas
sionant i ampliat amb d'altres anecdotes i algú re
cordara que l'ensenyament esta en mans de fun
cionaris i queja se sap com són aquesta mena de 
gent. Si aquesta explicació se celebra en un lloc 
públic on poi concórrer algú de 1' Administració, 
aquest defensara la figura del mestre i 1' enlla\;ara 
amb les vides deis sants més il·lustrcs de la nostra 
hagiografía. Un bon mestre, sentencian\, ha de ser 

una barreja de Sant Martí de Porres, conegut per 
Fray Escoba, i una Santa Maria Goretti. També 
acceptara que no tots som iguals i que el bon mes
tre és aquell que fa miracles malgrat que no dis
posi de cap vareta magica, perque, ja se sap, els 
recursos no arriben a tothom, pero 1' Administra
ció fa el que pot i ... Pero encara la cosa pot ser 
pitjor. Un deis receptors ho sent i coincideix que 
disposa del privilegi de tenir una columna en 
qualsevol diari. Una columna diaria és un repte i 
el geni de tom ha de ser sempre original i procu
rar impactar. Aprofitara aquella anecdota, aquell 
error, i el generalitzara fins que esdevingui un cla
ríssim exemplc que tot el mal del nostre món neix 
i es perpetua a l'escola, especialment a l'escola 
activa, que vés a saber per quins set sous -deuen 
ser estudis profundíssims que sois coneixen els 
iniciats- ara resulta que és !'ase deis cops. Al cap 
d'alguns dies apareixera l'article al diari on es 
dira que 1' escoJa, en tesa com a institució, i els 
mestres, suprems sacerdots deis rituals escolars, 
no fan el seu paper. Aixó sí, la genial ploma tin
dra bona cura de no mullar-se a explicar massa 
quin paper té l'escola dios una societat que es ca
racteritza principalment per patir un dinamisme 



extraordinari. 1 encara sort si en J'article de l'ex
pert en tota mena de temes no surt el punt de les 
llarguíssimes vacances. 

Si en el nostre país hi hagués ben arrelat el cos
tum d'escriure als diaris, seria un goig veure com 
d'aquell petit error ha nascut un debat intensís
sim que pot arribar a sotraguejar els pilars de 1' en
senyament i qui sap si pot ser motiu de debat a 
la Comunitat Europea. 

Si el tema afecta la formació deis mestres, sem
pre trobarem algun educador que, amb tola la 
bona fe, assegurarii que no estem preparats per 
ensenyar, que no sabem gaire res i, com el savi 
grec, afirmara que només sabem que som igno
rants. lmagineu-vos quina cara faríem si quan 
anem a cal metge aquest ens manifestés la seva ig
norancia tot dient-nos: Miri, la meva formació ini
cial ha esta! pessima, la meva formació perma
nent fa aigües per tots costal i, sincerament, no 
cm trobo prepara! per emetre un diagnostic i 
menys per curar-Jo. Tot i aixo, estiris aquí que mi
raré si puc fer-hi alguna cosa. O si un electricista, 
un cop aconsegueixes que vingui a vcurc que ha 
de reparar. et fes saber que mol! probablement 
quan premis el botó de la llum de la tauleta de 
nit, aquest no s' encendra, pero que, en canvi, pel 
telefon de la dutxa sortirii un bon raig d'aigua ca
lenta. 

Sobre ensenyament, tota la població n'és ex
perta i scmbla que els menys coneixedors deis fe
nomens cducatius siguem els mestres. 

Torne m al sopar familiar. Si la criatura va fent 
i no hi ha cap problema, els comentaris seran d'a
quest tipus: És mol! espavilat, el nostre nen, o és 
mol! intel·ligent la nostra nena. Els pares i els avis 
es miraran amb íntim orgull i pensaran que els 
seus cromosomes tenen uns components especials 
i que un fill o una filia amb tants valors i amb tan
ta intel·ligencia té explicació en les influencies 
que han rebut. Deis mestres i de l'escola, poca 
gent en tindra un record. 

Tercer pam: El culte al cos i la nova imatge de 
l' home. 

Actualrnent s'hi ha afegit altres vanables. Amb 
aixo que, segons diuen, la dona i l'home ja són 

iguals, el mestre a !'aparador té més coses a con- 5 
trotar. No sé si recordareu que fa uns quants anys 
els maliciosos deien que les mestres se les reco
neixia d'una hora lluny, especialment les que ana-
ven a les escoles d'estiu, perque tenien unes ca
racterístiques que feien impossible que es confon
guessin amb cap altra tipología de dona. Deis 
mestres, ningú no en deia res o gairebé res. 

Aixo ha canviat. La publicitat, sobretot la que 
s'emet perla televisió, uniformitza el gust. L'ho· 
me ben fet era patrimoni deis somnis cinemato
grélfics i tothom sabia que de Pauls Newmans no
més n'hi havia un i que se l'havia emportat la se
nyora Woodward, pero ara la televisió ens ha fet 
arribar el model d'home amb cal~tets que es 
contempla al mirall com si fos una reencarnació 
de Narcís, sense pensar en el final que va patir el 
pobre noiet. Als que tot ens penja i que amb el 
pas del temps tendim a la giirgola, estero perduts. 
Ara, si no tens un cos apte pcr anunciar colonia 
o desodorant, sense ni un dit de greix, amb una 
morenor de venedor de cocos de platja, amb una 
mirada intensa, amb uns moviments felins i se
gurs, vaja, si no ets una mena de David mique
langelia, ho tens malament. Si no ets capa~ de po
sar-te en cal~ curta i de cremar unes quantes ho
res del día a !'altar d'anar afer carnes, entremig 
deis carrers plens de cotxes i de fums, perds bona 
part de !'audiencia. 1 no parlem de quan no dó
nes importancia a les marques o quan no fas gala 
de canviar de cotxe cada temporada. Aleshores 
més val que et posis taps a les orelles i t'ho pren
guis amb filosofía. 

És 1' epoca de vendre imatge, segons afirmen 
els experts. 

Sí, som a !'aparador. 1 ben sovint amb el retol 
iJ.Iuminat que anuncia les rebaixes. 

Acabo amb un avís, no sigui casque algú s'hi 
trobi identifica!: Qualsevol semblan~ amb la rea
litat no és pura coincidencia. És només una part 
de la realitat, no vull generalitzar. 

Apassionant treball el nostre. Potser el més 
apassionant de tots. 

Pero que difícil! 
1 visea les vacances. 



6 LES PARADOXES DEL 
MESTRE 

-. 1 el mestre que, sortosament, no sap 
tot allo que hauria de saber 

M. Antonia Canals 

La professió de mcstre és plena de paradoxes. 
Potser aquc~t és un deis motiu\ peb qual~ m'a
grada tant. Penso que aqueste~ paradoxes poden 
ajudar-nos a reflexionar sobre la ~ituació deis 
mestre~ avui. 

Alguncs semblen intrínseques a la matcixa fei
na de mestre, per exemple aquesta: Ouan els nens 
no aprencn pro u, segons els pares tot és culpa deis 
mc~tres, i ~egons els mestrcs 101 és culpa deis pa
re'> ... 1 ancu-ho a saber!; probablemente no és cul
pa ni deis uns ni deis altres. O bé aquesta altra: 
l 'ensenyamcnt és una de les profc~ions que té 
mé~ vacances, i una d'aquelles en que els que la 
practiquen estan més cansats ... 1 aix1, molles al
trc~. 

També hi ha paradoxes que són degudes a la 
profunda relació existent entre l'educació i la so
cietat, segurament una relació més gran encara 
que la que normalment acceptem. Pcr exemple: 
Perquc ~igui ben atesa la tasca educativa la socie
tat nece~~ita d'uns mestres ben sans, optimistes i 
equilibrats, pero al mateix temps ella els sotmet 
a une\ pre!>sions tals que el resultat no pot ser al
tre que un nombre cada vcgada mé'> ah de mes
tres angoixats i depressius. 

D'altrcs paradoxes es desprencn de !'estructu
ra de l'ensenyament ••' ¡;aís, és a dir, d'allo que 
en diem el sistel':a educatiu. Així pcr exemple, 

veiem que fer de mestre és una feina que tots els 
polítics, s1guin qu1 \iguin, estan d'acord a con\1-
derar com una de les més importants per al futur 
del país, pero al mateix temps no hi ha cap go
vem, guanyi qui guanyi. que es decideixi a remu
nerar-la de manera conseqüent amb aquesta idea. 
Una altra també molt curiosa és la segiient: Sem
pre estem «rcnovant>> l'ensenyament Uo en sento 
a parlar des que m'hi dedico, i ja fa una collu 
d'anys ... ), i la veritat és que l'ensenyament no so
lament no es rcnova, sinó que va quedan! serio
sament endarrent respecte del progrés de la so
cietat, com si no pogués atrapar-la. 

Finalment, i relacionada amb les últimes que 
he anomcnat, voldria parlar una mica més cxtcn
sament d'una altra paradoxa que em sembla que 
té un intercs especial per la seva actualitat: S' es
ta mentalitzant el mestre amb la idea que ha de 
dominar una serie de concixements nous per fer 
bé la seva fcina, pero al mateix temps aparcixcn 
aquests dos fenomcns: D'una banda, la «reforma» 
no ha ccdit gens ni mica a les pcticions que lacar
rera de mestrc, per poder abastar millor aquc't 
vast programa de formació. tingui la durada de 4 
any~ que li correspondna (qüestió «de prcs\u
post»; iquc és el que de vcritat volem?). D'altra 
banda, la gran cxtensió i diversitat deis coneixe
ments exigit~ comporta el risc de fer pcrdrc al 



mt:Mre alió que és essencial i constitutiu de la seva 
tasca. ésa dir, la capacita! d'estar atent a la rea
litat quotidiana i a cada nen _que té al davant, i 
dt: treurc de la conjunció de !'una amb l'altre una 
solució sempre nova i inesperada, que és la que 
rt:alment fa avan~ar. Dit amb altres paraules, tinc 
la sensació que s'esti\ complican! massa la mane
ra d'ent~ndrc la formació deis mestres, i simulta· 
niamcnt s'csta oblidant en aquesta formació el 
desenvolupament de les seves capacitats més ge
nui'nes. 

M'explicaré: Se'ns esta dient que per fer de 
mestres hem d'estar molt preparats, hem de sa
ber molles coses de totes les materies (historia, 
geología, etc ... i, no cal dir, informatica), hem de 
cont:ixcr les darreres descobertes i les noves ten
dencies de la psicología, he m de ser experts en les 
formes d'aplicaci6 de tots els corrents pedagogies 
i dominar totes les noves terminologies (que d'al
tra banda es multipliquen). A part d'aixó, el mes
tre ha d'estar al dia de tots els esdeveniments im
portants d'arreu del món, ha d'haver llegit quan
titat de llibres per aconsellar els seus alumnes, ha 
de saber les tecniques del vídeo ... i fins i tot, per 
anar bé, hauria d' estar al corrent de lotes les lleis 
que afecten 1' escola, i hauria de ser un bon es
portista! ... Sí senyor, hi ha feines en les quals un 
té el dret d'especialitzar-se (i avui dia es valora 
molt aixó de l'especialització), pero en aquesta 
no! El mestre de primaria ha de saber de tot! 

Ja es veu que aixo no pot anar ... No és que jo 
no cregui en la formaci6 deis mestres. Justament 
hi cree tant, que tota la vida m'hi he dedieat! Cree 
en la necessitat d'una sólida i practica formació 
inicial. i sobretot en una formació progressiva que 
ha de tenir com a punt de partida la practica de 
la professió i ha d 'acompanyar~la sempre, ajudant 
a conjugar les descobertes i encerts propis amb 
els deis companys, i tot allo que podem llegir i 
aprendre, amb la superació d'allo que fem cada 
día. Pero no cree en una manera d'enfocar la for
mació del mestre que pretén abastar-ho tot i en 
definitiva és massa conceptualitzada. 

Efectivament, tot alió que hem anomenat 
abans és el que el mestre hauria de saber, i jo m'a
trevei.xo a dir que sortosament no sap. Per que 
«SOrtOsament"? Per dues raons: Primerament 
perque per sobre de tot és molt importan! que el 
mestre conservi la seva salut mental, el seu equi
libri i la seva alegria de fer de mestre. 1 aixo tan 
fonamental pot perillar-li seriosament si arriba a 
angoixar-se davant d'un programa molt més am-

pli que el que qualsevol persona normal pot as
sumir. Més val que conegui els seus límits, que sa
piga que és el que no sap, i tingui recursos per tro
bar allo que li falta, ambles consultes necessaries, 
amb la practica del sentit comú i amb unes acti
tuds metodologiques basiques. 

En segon Uoc, en dir que el mestre «sortosa
ment» no ho sap tot, penso que la interpretació 
massa «formal» del que ha de ser la formació del 
mestre topa amb un altre nivell de coses. molt 
senzill pero em.inentment real i essencial en la 
seva tasca, que és el de la prActica quotidiana. 1 
aquest xoc és també una paradoxa, perque si la 
formació no prepara el mestre per a la seva fei
na, que no és res més que la practica quotidiana 
de l'escola, ha perdut tot el seu sentit. 

És evident que el mestre ha de programar la 
seva activitat de classe. És evident que, a la llum 
de la reflexió sobre el que ha fet, ha de preveure 
i preparar noves actuacions. Pero al mateix temps, 
malaurat el mestre que no sap prescindir del pro
grama i oblidar tot el que ha preparat, no sola
ment en algun moment excepcional, sinó la ma
jaría deis dies. Perque, digueu-me, quin és el dia 
en que no passa un fet prou interessant per atreu-
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re la seva atencíó í la dels nois, i portar-lo a ac
tuar a partir d'aquesta realitat i no a partir d'un 
projecte? ... Perque l'úníc repte vertader del mes
tre és aquest: que avui, a la classe, i a través de 
la seva activitat, els alumnes facín un pas enda
vant cap al coneixement í domini progressíu del 
món que els envolta. Aixo, tan senzill í tan gran, 
no podem deixar que se' ns escapi a cap preu, no 
podem consefitjr que els mestres ho perdín de vis-

ta, ni que ens quedi com camuflat en mig de 1' em
bolic de tantes teories noves, difícils d'entendre. 

Jo no sé de quina manera viuen tot aixo avui 
día la majoría deis mestres, pero a través deis que 
conec tinc les meves sospites ... En tot cas, ara par
lo només per mi mateixa. El que jo vull dír és que 
fóra una lliístima que a copia d'estructurar-se els 
<<fets í conceptes», els «proc•!díments», els <<Ob
jectius generals o terminals>>, o els «contínguts» 
d'aíxo i d'allo, i la mare (o d pare!) que els va 
parir... (Perdoneu-me!) A fore<a de fer un esfor~ 
per pensar sí estíc en el «primer o segon o tercer 
nivell de concreció» ... i d'analitzar si el que fem 
lliga o no amb el que ens hem prepara!, fóra una 
!lastima (i d'altra banda fóra facil) que perdéssim 
de vista que deu voler dir-nos cada alumne amb 
aquesta reacció o amb aquella altra, amb aquell 
dubte o amb aquella descoberta inesperada, i que 
perdéssim l'agilitat i la frescor necessiíries per 
continuar endavant, no a partir d'un projecte (per 
bo que sigui), sinó a panir de la realitat. Aquesta 
és la primera capacita! del mestre! 

Per res del món no voldria que fos oblidada o 
deixada en un darrer lloc. Al contrari, m' agrada
ría que la Reforma de I'Ensenyament, en contem
plar la formació deis mestres, tingués molt en 
compte el que cal fer per desenvolupar aquesta 
qualitat, a fi que tots els mestres, a banda de re
bre una bona dosí de cultura, puguem avan~rar 
cada dia més no en l'art d'ensenyar, sinó en el de 
fer que els nens aprenguin, en l'art de saber-los 
connectar amb el nostre món tan divers i plural, 
i en 1' art de no desanimar-nos per tan tes contra
diccions, i, en canvi, engrescar-nos cada dia més 
per la nostra feina, tan difícil i, per paradoxal, tan 
apass.ionant! 

Girona, 8 de desembre de 1989 



ELS SACERDOTS DEL 9 
TEMPLE DEL SABER 

M. Vázquez Montalbán 

Pertanyo encara a una generació biológico-his
tórica ( «generació» en diuen alguns) pera la qual 
els mestres eren alguna cosa més que monitors i 
hi havia la memoria generalitzada i respectuosa 
de mestres sigulars, la fama deis quals de vegades 
anava més enlla deis límits d'un barri. No em re
fereixo a aquella categoría superior deis <<educa
dors», denomínació que es reservava als renova
dors de la pedagogía, que entre el final del s. XIX 
i la guerra civil van intentar de racionalitzar, des 
de diferents codis ideológics, els metodes d'ense
nyament. Parlo d'aquells mestres, ni teórics ni or
ganitzadors, que sí que sabien transmetre el foc 
sagrat del saber i el seu entusiasme per un ofici 
dur i recompensa! miserablement. Intento sepa
rar el que hi havia de <<Sentit de missió» de la vo
luntat mistificadora de les famílies i els alumnes, 
en uns temps més facils per a les mistificacions 
que els actuals. De fet, el mestre, amb el capella, 
era el medium amb el Saber, un intermediari que 
impressionava sobretot les classes populars, com 
impressionava el capella, el metge o !'emancipa
dor revolucionañ. Eren posseidors de coneixe
ments i de llenguatges poc comuns i que afecta
ven la salvació del cos i de !'anima. 

Les circumstancies han canviat. L' ensenya
ment s'ha massificat. Per a bé. Resulta absurd 

enyorar aquells temps d'escolaritzacions preca
ries, d'escoles d'entresol, tot i que gairebé tota la 
meva memoria escolar, fins i tot del batxillerat, 
esta !ligada a una d'aquestes academies de barrí, 
en el meu cas en un tercer pis que donava al car
rer del Carme i a la plac;a del Padró. Els temps 
actuals han creat una altra visió social del magis
teri, en la qual ja no té gaire sentit la imatge del 
mestre com un ancia amb el cabell blanc iHumi
nat pels raigs de sol de la ciencia i de la bondat, 
mentre vigila amb un somriure beatífic el creixe
ment continu de l'esperit deis nens. Pero qualse
vol escolar sap que bona part del sentit quotidia 
de la seva identitat com a tal escolar depen del 
fet que hagi connectat o no amb els seus mestres. 
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b pr11habk lJUt' t'b ulls crítics. desmitificadors, 
fin~ i lO! Lksncguts. deiS t'Ontempomnis. ja nO Sa· 

pigucn. ni tan sois. veure aquest mestre d'il·lus
t r:Kio de Juani/cl o de Cuorc o de Florita o deJar
dlll d1· .-l1ioran:as. ni de Rohert Donat en Adiós, 
.\Ir. Chips. Perú els pan:s i. sohretot els nens. sa
b.:n qu.: continua s.:nt molt important un mestre 
moti,·ador que .:ompensi aquests cent anys de so
kdat que acnmpanyaran un nt'n des del moment 
t'll lJllt' e~ des.:nganxa de la placenta familiar per 
anar a c~cola. D'aqucsts mcdiums n:hra a vega-

des inllucncics que determinaran la seva capaci
ta! d'escollir i d'autorcconcixer-se en allo que 
tria. Si jo no hagués trohat a PREU un mestre 
hoig per la lectura, fins i tot per totes les lecturcs 
<.:landestines imaginables, la meva vida no hauria 
cstat la mateixa i. més enrere, sensc la presencia 

· d'una mestra concreta, em trobaria fent malbé 
cotxes com un deis mecanics més dolents que hagi 
existit mai o escanyat per una corbata darrere el 
mostrador de qualsevol tenda de burocracies. 
Amh tots els meus respectes pels mecanics i els 
oficinistes, sé que en un paper i en l'altre m'hau
ria sentit infeli~ i que, si més no, aquesta infelici
tat me la van estalviar mestn:s oportuns. 

Es pot acceptar, dones, la impossibilitat gene
ralitzada del mestre messies i iJ.Iuminador de vell 
estil, en els temps de funcions sacerdotals. Pero 
quan un nen aixeca la mirada des de la seva al~a
da escolar i troba la d'un mestre que esta al seu 
favor, es renova el culte vell i sempre necessari dr. 
la transmissió del saber mitjan~ant la bondat i la 
generositat d'aquell que el té i el lliura als altres 
sense masses compensacions. 



LES MIL FACETES DE LA 11 
FEINA DEL MESTRE 

Montserrat Galícia 

L'ofici de mestre és singular, incert i imprevi
~ihle. Per fer de rnestre es necessita un taranna 
peculiar. Per aconseguir-lo, cal posar a la cocte
lera trosset~ d'intel·lectual, de boy-scout, de mis
~ ioner i de fo lclorica, es remena bé fins aconse
guir aque~t especimen transvestit, que primer van 
batejar arnh el mot de mestre, després de profes
-,or i vé~ a ~aber com !"acabaran anomenant l'any 
2020. 

A diferencia d'altres professionals que fan car
rctere~. o rcntadores, o pesquen peixos o pitgen 
tec l e~ i hotons, el mcstrc se les heu amb material 
humá. un material sovint inexplicable i heterodox 
i 'ICmpre complcx i ric. 

1 le¡, si tuacions en que es pot trabar involucra! 
el mestre en l'exercici de la seva professió són tan 
variade' i cxtraordinaries com la mateixa vida. És 
pcr aixü que, si no us volcu avorrir mai, feu-vos 
me,trc~. rccomanaria als joves. Poseu un ofici de 
m~.:~t re a la vostra vida. Ara bé. continuaría dicnt
lo~. no u' hi dediqueu, si la vostra fita existencial 
~., viurc tranquils. Tampoc és una feina aconse
llahk p<.::r als triomfado~ nats: no farien mai ni 
pela, ni fam a. 

l'crü eh podría donar una garantía: no tindricn 
t ..:mp~ d'avorrir-sc. ();mera de J¡¡ fal·lacia de la 
parau la mc,trc , ·amaguen innumerables profes
'>lon' : inkrmcr. animador cultural. caixer, show-

man, psicoleg, pediatre, assistent social, pintor, 
mecanograf, escriptor, cantan!, director de cor, 
traductor, editor, electricista, cuiner, intendent, 
guía turístic, venedor, actor, jutge, gimnasta, fut
bolista, conseller matrimonial, terapeuta, buró
crata, oficinista, comptable, marieta castanyera, 
maquillador, crític literari, transportista ... No vol
dría fer una llista exhaustiva, perque sé que sem
pre em dcixaria algun aspecte professional al tin
ter. 

1 com que una imatge, diuen els xinesos, val 
més que mil paraules, per iJ.lustrar aquestes afir
macions us obsequiaré amb una passada de dia
positives. Seieu comodament al vostre balancí, 
amb una til·la on de rocks a les mans, i un som
riure de Buda als llavis: 

Diapositiva 1 

Com a arbitre de futbol era dolentíssima. No 
sabia el que era un off side ni amb prou feines un 
corner. Només tenia ciar que onze senyor volien 
posar la pilota en una porteria i uns altres onz.e a 
la portería contraria. Pero li tocava tot sovint fer 
d'arbitre amb els nens de la classe. 

El pitjor va ser la seva experiencia com a ju
gadora. 
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Aquell dia 1 'havien convidat a jugar; eren nens 
de tercer d'EGB; el seu equip anava perdent per 
3 a l. El campera reglamentari, el camp d'un po
ble, ple de bonys i pedres. Ella el trobava terri
blement gran, mentre corría com una ximpleta 
amunt i aval!. Tot d'una es va trobar tota sola da
vant la portería amb la pilota als peus. El porter 
havia sortit en fals. Era més facil fer passar la pi
lota per aquell immens rectangle que llen~ar-la 
fora. 

Com va escairar la pilota per aconseguir que 
se n'anés al camp de patates del costat, ella no 
ho ha sabut mai. Els seus alumnes tampoc. 

Diapositiva 2 

Els nois van escollir una obra de Bernard 
Shaw. Feien 8e. Ell n'era el tutor. Per sort, l'as
sessoraria una entesa en la materia. Ell, a més, ha
vía fet un curset a l'escola d'estiu, feia un parell 
d'anys, de dramatització. No seria una represen
tació informal, aquel! grup-classe havia decidit 
prendre-s'ho seriosament. Havia de ser una re-

presentació teatral amb tots els ets i uts; actua
rien davant de pares, parents diversos i amics i 
serviría per recollir diners per al viatge de fi de 
curs. 

L' entesa en la materia anava tan carregada de 
feina que no el va poder assessorar. Ell anava 
boig; direcció d'actors, vestuari, decorats, música, 
il·luminació ... Ni l'lngmar Bergman al Dramaten. 

L' estrena va ser tot un exit. Ell, entre basti
dors, s'eixugava la suor. Tot havia sortit bé: els 
soldats romans havien irromput enmig del públic 
tal com s'havia previst, el Marc no es va encallar 
al bell mig del discurs, la Gemma no es va posar 
d'esquena a l'auditori en aquell escena tan im
portan!. La música va sonar al moment preds ... 

Diapositiva 3 

Trucades a la RENFE, o a la Transmediterra
nia per confirmar !'hora de sortida del tren o del 
vaixell; trucades per assegurar les places al cam
ping, al pages, al mossen o a la casa de colonies. 
La intendencia cal ten ir-la a punt. Revisar les ten-



des de campanya, comptar les piquetes; examinar 
els fogons i els Uums, que no passi com !' última 
vegada, que va explotar el llum de butá i ningú 
no va prendre mal de miracle. 

Parlar amb aquells pares que no ho veuen ciar, 
perque són nous a !'escoJa, i allo que la filia passi 
vuit dies fora de casa ... I després ... 

Ella també té família. Ha de lligar la setmana 
llarga que els seus fills i el marit passaran sense 
la col·laboració materna. Avisar cangurs, recórrer 
als avi$ ... 

1... preparar la motxilla, de vegades la nit abans 
i a corre-cuita ... 

Diapositiva 4 

Havien decidit que aquell any els mestres de 
l'escola es disfressarien així: els bornes de dones 
i les dones d'home. Aquesta vegada no seria gai
re complicat. Encara sort. Ella mai no havia tin
gut gracia per a les disfresses i feia quinze anys 
que es guamia puntualment abans d'entrar a la 
Quaresma. Havia perdut el compte: bruixa, pin
tora, metgessa, marinera de !'Escala, pell-roja, 
Huna, dau ... A la classe del seu fill anirien de cui
ners i la petitona seria una gallina. 

Ella va planificar la setmana; calia aconseguir: 
pantalons i jaqueta d'bome, barret, bigoti i cor
bata, davantal i camisa blancs, leotards vermells. 
De vegada es convertía en una carrera contra re
llotge. 

Diapositiva 5 

Carretera de Ciutadella; no és la Volta ciclista 
a l'llla. Són trenta-cins galifardeus amb «bicis» 
llogades anant cap a la Naveta des Tudons. Al da
vant, encara que per l 'al~da no es distingeix deis 
pre-adolescents bicicletistes, Eddy Mercks en ac
ció, la mestra pedala furiosament. 

Havia donat una ordre. Ningú no l'avan~aria. 
No hi havia gaire tránsit, pero n'hi havia, i no vo
lia ximpleries. Era la seva responsabilitat. Ella sa
bia anar en bicicleta, pero allo que es diu justet. 

Mentre pedalava va pensar que si es produi'a 
una frenada, o una falsa maniobra Ji caurien tren
ta-cinc bibiclistes al damunt. Uff! 

Estava embarassada de tres meses ... 

Diapositiva 6 

N'havien parlat a comen~ament de curs. N'ha
via parlat el mestre de l'any passat. Al Caries li 
costava molt seguir el curs. Al juny van tenir !'úl
tima conversa. En Caries hauria de repetir sete. 
Els pares bo veien ciar ... 

la sorpresa va ser considerable quan va obrir 
la porta. Ell -era casa seva- s'havia posat roba 
comeda i acabava de sopar. El seu fill petit !'ha
vía seguit fms el rebedor. 

Dempeus davant la porta s'estaven el Caries i 
el seu pare: 

-Diu que si repeteix ... fara un disbarat! -va 
fer el pare. 

CLIC! 
LLUM! 
FINAL! 

Em sembla que a tots plegats se'ns ha acabat 
la til·la; podríem continuar quasi in aetemum. 



14 EL MESTRE 1 
L' ADMINISTRACIÓ, 
UN ANECDOTARI 

Teresa Serra Caro! 

Un capvespre d'hivem, després d'una llarga 
jornada de treball, una colla de mestres ens tro
b~vem per fer un Seminari d' lnformatica. 

Estavem cansats i aquell día els ordinadors es 
bloquejaven cada dos per tres. 

Tips de mirar les maquinetes, mentre sortia la 
frase «espereu un moment...», un company va dir: 
-Aquests de 1' Administració sempre han de fer
ne alguna! Mira que fer-nos pagar el disquet de 
les pr~ctiques, que val 75 ptes., ja el podrien po
sar ells, no creus? 
-Ai noi! Si deis mestres i 1' Administració, en po
dríem fer un Uibre ... 
-1 ... gruixut que sortiria! -va dir l'altre. 

Va ser arran d'aquesta conversa que varem co
men~ar a explicar: 
-Ei! ja us heu apres la nova organització del De
partament? 
-Calla!, no parlis d'aquest tema, que l'altre dia 
truco als Serveis Territorials i, com sempre, die: 
-Que podría parlar amb el Cap de Servei? 
-Vol dir amb el Delegat? 
-Delegat? No! Jo no demano per «la Delega-
ción del Ministerio de Educación y Ciencia», sinó 
pels Serveis Territorials d'Ensenyament de la Ge
neralitat... 
-Sí senyora, és aquf, pero és que ara els Caps de 
Servei es diuen De-le-gats, que no ho ha Jlegit al 
DOG? 

-Perdoni! Perdoni! Pero é& que el meu Centre 
esta una mica allunyat de la capital i el rebem me~ 
tard. 

Son que avui en dia hi ha unes telefoni~tc~ 
molt amables i la pobre noia es va desfer cxph
cant-me la nova rcestructuració i va disculpar-se 
pels problcmes del Correu. 

Xerrant, xcrrant, vaig tocar no sé quina tecla 
de l'ordinador i cm surt: «Programa de Gestió de 
Centres-Comptabilitat». 
-Ja hi som, ara si que ve el plat fort! Si aquesta 
maquineta ens el resol, li faré un monumcnt. 
-Companya! No ho espcri!>, encara no s'ha de
mostrar que els PC-compatibles facin mirack •. 
-Dones, així res, perque allo que fem les escoles 
amb les despeses de funcionament sí que és fcr 
miracles! Des de pagar el paper del water fins a 
les cintes de vídeo, passant pels fulls, pintura .... 
ah! i les factures han de quadrar a zero amb 1'1-
VA i tot. 

Truques per telefon ... 
-Despeses de funcionament? 
-Sí, digui ... 
- Escolta, que no hi ha manera de quadrar aque'-
tes factures a zero. és molt difícil filar tan pnm. 
cm sobren sis pessetes, que faig? 
- Vinga ... Vinga ... No cal que t'ho expliqui. tu ja 
te les arreglaras pcr fcr-ho, oi? 
-Dones ja ho vcus. si els ordinadors no fan mi-



rad.:~. i d~l~ grossos. sera molt difícil poder por
tar la cnmptahilitat amh facilitat. 
- Pmf~! Amh aquest Programa també es pot por
tar la comptahilitat del Menjador de l'escola? 
- E' dar qu~ sí. per que ho dius . que ets la res
pon~ahk aquest curs'? 
- Sí ... i quin paquet que m'ha caigut! Vaig par
lar amh 1!1 Sl!rvl!i de Menjadors escolars i em van 
dir que.: la Normativa és de l'any 54, «tope•>, no? 

-Caram! Quin rotllo! Ara em surt un Programa 
Educatiu i jo volia la << Base de Dades», mira que 
~i els que porten els ordinadors per resoldre el 
Concurs General de Trasllats no en saben més 
que nosaltrcs. la faran bona, eh? 
- No me 'n parlis d'aixó. Ja has concursat? 
-Sí. ahir vaig escriure la meva sentencia. 
- Tampoc cal agafar-s 'ho així dona. Que hi has 
posat'! 
-Ni ho sé. el formulari deia que havia de posar 

cinquanta pobles, vaig agafar un mapa i un com· 
pas i anar-hi anant... fins a cinquanta. Arribo al 
taulell deis Serveis, ai! de la Delegació i em diuen: 
«Concurses per consort? Participes al restringit? 
AJ de parvuls? Tom voluntari o for9<>s? Places 
amb Titulació de Catala? Ep! T'has deixat el 
N.R.P.» Pobre de mi! Ja no sabia on posar la creu 
i aixó del N.R.P., mira que m'ho havien dit, el nú
mero de registre personal sempre a sobre, com 
alió de i ... <<el carné en la boca». 
-1 que, creus que et donaran pla~? 
-No ho sé, vaig aprovar les oposicions al 84 i des 
de llavors que rodo com un ventilador. 
-Així tu no has anat mai al concurset? 
-Encara no, pero en tinc una petita idea perque 
l'adjudicació previa s'hi assembla molt. 
-Mira, jo sempre el comparo amb la subhasta 
del peix de Palamós. Surten els noms de les esco
les i un senyor o senyora va cantant els cognoms 
deis mestres que «Concursen», tu demanes (sense 
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16 saber si vas a «naps» o bé a «cols» ), quan ja tens 
la plar;a (que esta prop d'una parada de Metro) 
surt un per darrera. i diu: 
- Impugno el concurset, jo demanava abans, per
que sóc consort! 
-Que diu -pregunta un altre- que cal estar ca
sal per exercir de mestre? 
-Noia no estas al dia -et diu el company de l'al
tre costal- el matrimoni pedagogic va per davant 
de tot! 
-Val el casament civil o ha de ser per I'Esglé
sia? -die innocentment. 
-Dona, que soma l'any 1989. 

- Ei! Noies. calleu -ens diu el company de l'al
tre ordinador- , no tanta xerrameca, a veure si es
patllareu el Programa. Pero no hi patiu, tran
quiHes, jaque l'altre dia vaig anar a reclamar que 
no m'havien fct bé el full de Nomina i després de 
molt pensar que devia passar em varen dir: 
«-Ets d'una escota del CEPEPC? 
»-Sí - vaig contestar, estranyat-. Com deu sa
ber-ho, si no em coneix? 
, _ É~ normal que el full estigui equivoca!, és que 

els del CEPEPC sou l'antiprograma informatic, 
els feu saltar tots.» 
- Vaig quedar-me tan afectat que quan vaig ar
ribar a casa, el primer que vaig fer va ser engegar 
la rentadora i posar un programa de pre-rentat. 
En veure que no saltava, em vaig quedar tranquil 
que aixo del CEPEPC no afectés els aparells de 
casa. 
-Apa! -diu la Rosa que és directora- que per 
programa guapo el del Full d' Estadístiques de co
men~ament de curs. Et fan posar els alumnes de 
1' escota de quatre mane res diferents i segons lo
tes les classificacions possibles. Deu ser per veure 
si tens ben superat el Cicle Inicial i per tant saps 
classificar i sumar. Les classificacions són: pre-es
colar-E.G.B., nens-nenes, repetidors... pero el 
més insólit és la classificació de les aules per PU
RES (que bonic, oi?) i IMPURES. 
-Sabeu quines són les unes i les altres? Dones 
les primeres són les que tots els alumnes se
gueixen el mateix nivell i les segones on hi ha nens 
i nenes de nivells diferents. Oi! Aquests impurs, 
que en farem? 
-Uf! Ja no puc més, si continuem fent les clas-



ses en aquestes hores, jo no sé si aguantaré. Pas
~des les set del vespre se m'esborra la pantalla. 
A tots ens passa igual, si féssim un horari més ra
cional aixo seria diferent. 
- A que et refereixes -diu en Caries, que ens ha 
sentit rondinar-, a la racionalitat de la Resolu
ció de l'inici de curs sobre l'horari lectiu? 
-Calla! Ni parlar-ne -diu la Mercc, que és 
membre d'un Consell Escolar- eslava tan mal 
redactada que van haver-hi interpretacions per 
tots els gustos. Que si escur<;ar l'horari del mig
dia, que si allargar el del matí. .. Quan tot va estar 
ben embolicat i pares i mestres es van haver tirat 
els plats pel cap ... va sortir la Direcció General 
de Programació i lnnovació Educativa dient: 
«Sigueu bons lectors i llegiu bé! L'horari és de 9 
a 12 i de 3 a 5 de la tarda i, no lle~iu entr~ línies, 
que, si no, us renyaré••. 

Bé, tot parlant de l' horari, potser ja és hora de 17 
plegar, tanquem l'ordinador i dema sera un altre 
di a. 
-Rosa, te'n volia explicar una altra que ero va 
passar l'altre dia quan anava a entregar el full per 
demanar llicencia de matrimoni ... 
-Prou, no continui's que per avui ja ens hem di
vertit una bona estona. 

Els ordinadors van fer el pip! final i no!;a!tres 
amb cara de cansats varem recollir i ens en vam 
anar a agafar el Metro per anar cap a casa tot pen
sant que la vida deis mestres és una anecdota 
constan t. 

Desembre 1989 



18 ENTRE ELS PRIVILEGIS 1 
LA FRUSTRACIÓ 

Josefina Recasens 

La feina del mestre es compon d'una serie d'e
lements professionals i socials que fan que la seva 
forma de vida sigui un conjunt for~a diferencia!. 
Sense pretendre fer una aniilisi exhaustiva d'a
questa realitat social del mestre, voldríem asse
nyalar alguns deis aspectes que, des del punt de 
vista tant del matei.x mestre com de la societat, 
semblen més patents. 

Des del punt de vista subjecliu, i segurament 
a l'arrel de molts aspectes viscuts negativament 
pel mestre, s'bi pot trobar la frustració produida 
per la manca de valoració del seu estatus social. 
La dificulta! i la responsabilitat que comporta l'e
ducació de la mainada no es veu corresposta, ni 
de bon tros, amb un reconeixement social propor
cional que afavorei.xi un exercici satisfactori de la 
professió i un njvell de vida digne. 

Des del punt de vista social, aquesta manca de 
reconei.xement arriba a tal punl que, fins i 101, so
vint el mestre ha de justificar les seves condicions 
laborals suposadament avantatjoses. 

Aquest article intenta aportar alguns punts de 
vista complementaris i potser diferents deis que 
s'adduei.xen habitualment i són reconeguts en el 
món de 1' ensenyament. 

El sou 

«El sou del mestre esta molt bé; pel que fan!», 
diuen alguns. Pero, en realitat, atenent el seu ni· 
vell dins de !'escala funcionarial, els mestres són 
els més mals pagats. Podem comparar-Jo, sinó, 
amb el d'infcrmeria i el deis treballadors socials, 
per posar només dos exemples. 

Pero, a més, és un sou que ba de donar per a 
molt. Només com a despeses relatives al treball 
(llibres, diaris, revistes, cursets, despla~ments, 
etc.), ja se'n pot anar un 20% del sou. 1 es lracta 
de despeses imprescindibles si es vol manten ir un 
nivell de professionalització i es volen tenir ele
ments indispensables per motivar els alumnes i te
n ir en compte els seus interessos i inquietuds. 

Aixo sense comptar amb les despeses relatives 
al 'temps lliure' que algunes vegades es prenen els 
mestres per tenir cinc minuts per a ells i poder 
anar a comprar tranquiJ.Iament, o al gimniis, o a 
la perruqueria o al cine. Perque el mestre, sobre
tot si és pare o mare, Ji cal desconnectar de ve
gades deis nens, perque té el matei.x horari que 
ells, va i toma d' escoJa amb ells, els té a 1' escoJa i 
a casa, tot i que dei.xar-los amb els avis, o encara 



pitjor -perque costa diners- amb un cangur, so
vint Ji produeix remordiments de consciencia. (El 
mestre, en efecte, se sent molt responsable deis 
nens i pensa que hauria d'estar sempre amb ells.) 

Vacances 

La crítica més radical que tots els ciutadans fan 
als ensenyants són les vacances, i els mestres so
vint contesten que la seva feina és molt dura i que 
requereix més temps de descans. Sobre la duresa 
del treball hi hauria molt a dir, com per exemple, 
que hi ha altres professions que també en són, de 
dures, perO, potser no és el tema que ens ocupa. 

El que sí és cert és que els mestres mai no ad
dueixen altres raons al meu entendre fonamen
tals, com és ara la dificulta! que representaria per 
a l'organització económico-laboral d'aquest país 
que tots els nens fessin només un mes de vacan
ces i tots al mateix temps. A part que jo també 
cree que cal sortir en defensa deis nens. Si el 
temps de vacances és el millor, els nens també les 
necessiten, lluny de !'exigencia de complir amb 
l'horari, amb les imposicions del treball progra
ma!, ambles reduldes dimensions de l'espai de la 
classe, etc. A més del clima de l'estiu i les condi
cions de les aules. 

També cal dir que's'ha de donar temps per a 
la recuperació deis nens que no han seguit durant 
el curs. 

Pel que fa als mestres, ja sabem que qualsevol 
reivindicació laboral aconseguida no es deixa aixf 
com aixf. És més, fins ara, la societat ho ha per
més. En tot cas el mestre ha d'estar alerta. Si per
dre temps de vacances representés quedar-se 
igual en el seu estatut professional i no rebre res 
més a canvi, evidentment el mestre no hi pot re
nunciar. Si, en canvi, arribés a comportar una aju
da substancial a la seva profesionalització, a la 
qualitat de l'escola, a un ritme i organització més 
racional i relaxada, potser valdría la pena. Pero el 
mestre hauria d' estar molt segur d' aiiO que rebria 
a canvi. 

Les restes 

Un altre element punyent en el taranna esco
lar són les festes. Sembla que l'escola sigui un lloc 
privilegia! per a aquest afer, ja que les festes es
colars no afecten directament el sistema produc-

tiu propiament di t. Només voldria remarcar el fet 
de l'apropiació per part de la societat en general 
deis suposats privilegis que té l'escola. En reali
tat, aquestes festes que tant molesten, teorica
ment, tothom les vol fer i la societat adopta fins 
i tot el mateix vocabulari: ponts, calendari esco
lar-laboral, dies lectius-laborals, etc. Si més no, en 
aixo l'escola hauria contribuit al progrés de la hu
manitat, perque a part de les consideracions eco
nomico-productivistes, l'oci és més humanitzant 
que la majoria de treballs, i més en el ritme de la 
societat actual. 

Les vagues 

Aquí es podría repetir algun deis punts que 
apuntavem a l' apartat anterior: la vaga deis mes
tres no afecta directament el sistema productiu 
del país, si bé hauríem d'afegir «Uevat de l'eco
nomia del mateix mestre», a qui es descompta la 
quantitat corresponent deis dies no trebaUats. 

L'escola i els mestres en vaga perden, també, 
el prestigi del coJ.Iectiu deis pares, que han d'es-
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20 pavilar-se com poden per ocupar els seus fills i so
vint sotmeten els mestres a una greu pressió psi
cológica. 

Pero, deixant de banda possibles considera
cions i justificacions de la vaga en general. qual
sevol vaga perjudica sempre algú i. quan es tracta 
d'un servei públic, molla gent (transports. ener
gía, sanitat, etc.) i la gent la d'aguantar perque és 
una forma de reivindicació laboral reconeguda en 
la democracia. 1 malgrat l'obligatorietat de !'es
cola fins als 14 o 16 anys i el reconeixement de l'e
ducació com a servei públic, no em negareu que 
1' ensenyament és encara el parent pobre ... 

És ciar que no és el mateix la vaga de la Seat 
que la deis mestres de l'escola pública. L'únic que 
de veritat té ressó, en tot cas, en una vaga de mes
tres, és la intranquil·litat de 1' Administració, ja 
que si dura massa li arriben les queixes deis pa
res i acaba cedint en alguna de les coses que se li 
demanen. Com a mostra, la vaga del curs passat. 

La feina 

Contestar la pregunta de quin és el paper del 
mestre no és facil í encara menys la de que se lí 

demana ¡t\UI al ffie\trc. perO el 4UC ~1 lJUC l'' ú'TI 

és que a cada moment 'e li demana una nNI d•
ferent: ha de programar. animar. orgamt7ar. Jn· 
nar supon. rc~pondre. fer de mowr. de guia. 1.k 
model. de ... tantes i tantes coses. que sovint e~ 
perd. Seguramcnt que és abusiu que la seva acti
vitat hagi de presentar tan tes facetes. Pero é~ grcu 
quan afecta el seu comportament habitual fora 1.k 
l'escola. 

El mestre s'ha d'adonar que la vida és una al
Ira cosa que fer de mestre. 1 de fet. la seva ma
nera de fer «escota•• e~ perllonga en els altrc~ aro
bits d'acruació personal. A les reunions de pares. 
a vegades actua com si de nens es tractés, o quan 
vol celebrar una festa amb adults fora del m are es
colar, sovint reprodueix les festes que celebra amb 
els nens, o quan ha de reivindicar davant de 1' Ad
minístració ho fa com si estigués tractant amb una 
mare. 

També a casa el mestre té sovint els tics de la 
seva professió, i els fills deis mestres són els que, 
a casa, més pinten, els que més jocs didactics te
nen o més cantes llegeixen o aquells en qui el seu 
joc en definitiva és més escolar (fer treballs. en
ganxar gomets, etc.). 

Tot aquest conjunt de justtficacions i consJde
racions i d'altres que podríem afegir-hi no fan 
més que anar engruixint día rera día la simplici
tat cultural que cada vegada sembla més obliga
da per al mestre. D'una banda, no li és possible 
acumular coneixements mentre ensenya, donat 
que no creu que l'alumne li pugui aportar qucl
com, perque no domina la materia (a part que la 
formació que ha rebut tampoc no ha estat gaire 
brillant). El mestre representa l'autoritat, la so
cietat, els adults, el Saber en majúscules. i l'alum
ne ocupa ellloc de l'individu, el no adult i el que, 
en definitiva, no sap. Tampoc no li és possible l'a
prenentatge integral pel treball en equip, perquc 
els companys saben igual o menys que el l. De l'al
tra banda, la seva practica diaria només motiva el 
seu interes per la recepta immediata, perquc co
brir lotes les feines ja és tasca suficient com pcr 
complicar-se més la vida, a més que, una gra'' part 
del temps, el mestre el dedica a intercanvis infcr
mals amb els alumnes que escapen a qualscvol 
control sobre els programes. En aquest temp~ el 
mestre, a part de les scves idees personals, actua 
com a portavcu de la societat adulta, deis scus va
lors, de les seves creences i de les seves idees. No 
obstant aixo, continua creient que l'important és 
fer la feina ben feta, diuen tots, és a dir, que les 



rinr hure' de da~~<: Ji;1rie~ tinguin les explica
t' lllll\ . fitxt:'. treha l l~ i mat<.:rial~ hen preparats. 1 
quina l''· 'inti. la k ina c.lc l m<.:stre~ 

U nll:,tre ~·ha mogut en una militáncia per uns 
ilk<d~ lJIIl' fin~ ara ha c.ldensat (e~cola eJe quali· 
tat. etl'.). p.:rú 4u.: han tingut plHJUes compensa· 
rion~. l. ' lini.:a r.:~rn~ta que ha tingut ha estat la 
neaci1\ de twus scrveis (E/\1'. Centre eJe Recur· 
'o~ .... ). En canvi. no li han c.lonat resposta a les 
autentiques aspiracions. !\ més. la vieJa social 
llll' ntrc~tant ha l'anviat i ja nn s'estila tant mil i
tar: ara 0s frclJÜCnt 4ue cls pares. acompanyats de 
m.:~tr.:~. siguin eb que emprenen aquesta tasca 
per mil l(1rar l'cscnla. perü amh uns altres ohjec
tiu~. 

h1 Jdinitiva. la vida eJe 1' cnsenyant transcor-

re duran! els primers anys d'exercici professional 21 
amb angoixa i un gran esfor~. ja que ha d'afron-
lar sol la seva tasca. Després s' entra en una ruti-
na i un avorriment progressiu, davant els quals es 
reacciona tamhé amh angoixa i desorientació en 
sentir que esta perdent el temps i que no té ca
pacita! de maniobra per canviar les coses. 

Aquest sentiment de frustració i de buit sovint 
és omplert pe! treball, per publicacions, amb al
tres estudis, sense que la seva tasca sigui recone
guda per 1' Administració; al tres fan classes parti
culars o es busquen un sobresou, i encara altres 
tenen la seva principal font de satisfacció en els 
esports i les activitats lúdiques. 

En el marc escolar, pero, tamhié hi ha mestres 
que tenen altres actituds més optimistes. 
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~---------·~'SCOlA~----------~ 

EL MAPA A L'ESCOLA 

Gairebé tots estaríem d'acord a afirmar que 
un deis elements que la geografía pot aportar 
a la formació deis ciutadans és un bon domini 
del mapa. Domini que significa saber situar-se 
i situar coses en l'espai i saber interpretar les 
informacions que ens donen els mapes. 

El domini d'aquests elements és importan!. 
Molts hem passat per !'experiencia de deso
rientar-nos dins deis aparcaments subterranis 
o en carrers poc coneguts; hem perdut el 
temps i fins i tot hem pogut sentir angoixa da
van! d'aquesta situació. També ens hem trobat 
amb dificultats a !'hora d'intentar comprendre 
les explicacions que ens ha fet algú quan vo
líem anar a un lloc que no coneixíem prou. No 
parlem ja de les dificultats que experimentem 
quan se'ns demana que dibuixem un plano! 
(encara que sigui d'un lloc conegut) o quan 
hem de desxifrar un mapa del diari. Són alguns 
exemples deis molts que podríem posar i que 
ens demostren que, en la vida quotidiana, l'es
pai i el mapa ens són elements molt propers i 
necessaris. Si és així, per qué no plantejar-nos 
un ensenyament sistematic de l'espai a partir 
deis mapes i planols? 

El treball amb mapes 

No només en la vida quotidiana trobem ele
ments que defensen un bon coneixement deis 
mapes. Des de diversos mares socials i des de 
diverses ciéncies de l'educació, se' ns mostra 
també aquesta necessitat. Si fins ara fa molt 
pocs anys hom estava d'acord que la finalitat 
de 1' ensenyament de la geografía era donar 

una certa .. cultura .. i, per tant, demanavem a 
l'escola que ensenyés als nostres fills els noms 
de ciutats, rius, muntanyes, etc., ara es pensa 
que una de les finalitats de la geografía és for
mar ciutadans capa9os de coneixer - i si és 
possible dominar, inteHectualment parlant- , 
aquest món que evoluciona tan rapidament a 
la darreria del segle XX: que tinguin curiositat, 
capacita! de previsió, de crítica; que siguin ca
payos de relacionar el que aprenen a l'escola 
amb el món real; que tinguin tot un conjunt de 
conceptes que els permeti una comprensió de 
la societat i del medí en qué viuen. 

Si, fins fa poc, aprendre en qualsevol camp 
del saber era sinonim de memoritzar situacions 
normalment descriptivas - en geografía solien 
ser localitzacions- , ara es tracta de memorit
zar després d ' ha ver analitzat tots els elements 
i d 'haver-los relacional comprensivament. Pero 
sobretot l'ensenyament es planteja com un 
uaprendre a aprendre». Aixo vol dir que el noi 
o la noia han de ser capa9os de realitzar apre
nentatges per ells mateixos en una gamma de 
circumstancies molt amplia i diferent de la que 
han utilitzat per aprendre a l'escola. 

Per poder arribar a aquesta memorització 
comprensiva i per ensenyar a aprendre és molt 
importan! !'experiencia directa i la manipulació 
de documents o representacions de la realitat, 
especialment quan es treballa amb infants o 
amb pre-adolescents. Aquí és on comen9S a te
nir importancia el treball amb mapes. En un in
ten! de donar un exemple, podríem dir que es 
treballa el plano! del barrí des del tercer curs de 
basica perqué els nens i nenes coneguin el bar
rí i siguin capa9os més endavant de coneixer 
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qualsevol barri a través d'un plano!. Aquest do
mini del plano! no només els resultara útil a !'es
cola, sinó també a la vida quotidiana (per exem
ple, quan viatgin i vulguin coneixer ciutats no
ves). 

La importancia del domini del mapa que des 
de sempre ha defensa! la geografía i les cien
cíes de l' educació comenga a ser reconeguda 
per sectors més amplis de la població i per les 
instancies educativas del país. Així, veiem que 
els mares referencials de la programació expe
rimental del cicle 12-16, en l'area de Ciencies 
Socials, acabats d'editar pel departament d'En
senyament de la Generalitat de Catalunya, re
cunen aquesta necessitat. En la pagina 27 de 
l'esmentada publicació consta, com a primer 
objectiu de l'ensenyament d'aquesta area, que 
ul 'alumne ha de ser capa<; d'interpretar i repre
sentar un espai determina! emprant diferents 
tecniques. 1 ter una lectura correcta de diferents 
espais representats mitjan<;ant diversos tipus 
de registres (mapes, planols, croquis, etc.¡ ... 

Anem a veure com el mapa és una eina molt 
útil per realitzar aquesta lectura aprofundida de 
la realitat que proposen els objectius de l'ense
nyament de les Ciencies Socials. 

El mapa 1 la percepcló de la realltat 

En primer lloc caldria parlar de la percepció 
de la realitat i del mapa mental. Si es considera 
que l'aprenentatge de la geografía ha de basar
se en !'experiencia directa de l'entorn en que 
vi u 1' estudian!, experiencia que lí permetra la 
memorització comprensiva i la possibilitat d'a
prendre autonomament, sembla mol! importan! 
comprendre com l'estudiant percep el seu en
torn. Si el treball del professor ha de consistir a 
ampliar les percepcions que de l'entorn tenen 
els estudiants fins a facilitar-los la comprensió 
crítica del món actual, sembla necessari que els 
professors coneguin quines són les percep
cions actuals de la realitat, i aixo s'aconsegueix 
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mitjan~ant els mapes mentals. Així, dones, un 
estudi del mapa hauria de comen9ar amb l'e
laboració del mapa mental. 

Els mapes mentals són unes representa
cions internes que ens mostren com els estu
diants perceben la realitat. Es poden manifes
tar mitjangant dibuixos, croquis, relats, etc. Nor
malment són representacions esquematitzades 
que no mostren •<la realitat objectiva", pero que, 
per a l'alumne, són «reals••; per tant, cal tenir
les en compte a !'hora d'iniciar un estudi del 
mapa de la realitat. Posem un exemple. 

Alguns nens de 4t. curs de l'escola Annexa 
de Girona dibuixen un mapa mental de la seva 
comarca que inclou poblacions com Platja d'A
ro i deixen tora poblacions com Sarria o Llagos
tera. Per a aquests nens, la realitat comarcal in
clou llocs diferents deis de la comarca real. Si 
el professor vol anar ampliant la realitat d'a
quests estudiants, ha de tenir en compte la 
seva realitat viscuda. Pero també és cert que 
després del treball del mapa comarcal, és molt 
probable que la majoria d'alumnes siguin ca
pagos de dibuixar un mapa torga «Objectiu», ja 
que el seu nivell de coneixements s'haura am
plia! de manera suficient com per conceptualit
zar l'espai i localitzar els elements amb una cer
ta exactitud. 

Aíxí, dones, apareíxen dos elements impor
tants, a l'hora d'elaborar un programa d'intro
ducció al mapa. O'una banda, la percepció de 
la realitat, i de l'altra, el nivell conceptual asso
lit. Des de la psicología i la geografía s'ha co
men9at a dur a terme investígacions que ens 
permeten coneixer com perceben els nens el 
seu entorn. Algunes de les conclusions a que 
s'ha arriba! ens diuen que els nens petits són 
més capa9os de comprendre elements de l'en
torn que no pas en conjunt; que es desco
breixen primer els elements humans que els 
elements físics del paisatge; que el radi de co
neixement de l'entorn més immediat es va am
pliant progressivament amb el temps i que en 
edats semblants varia bastan! segons el sexe; 
que el nivell de descrípció acurada de l'entorn 
varia també segons el sexe i que els nivells de 
percepcíó varíen d'una cultura a l'altra. A part 
de la capacita! de percepció i del nivell concep
tual assolit, hauríem de tenir en compte un ter-

cer element en relació amb els mapes mentals; 
la vivencia del lloc. Com assenyalen els geo
grafs humanistas, fins i tot si dues persones 
han estat al mateix lloc, res no ens garanteix 
que les seves percepcions siguin identiques, ni 
tan sois similars. 

Per acabar aquest aparta! -i coma il·lustra
ció del que pot ser la percepció de l'espai- , 
valguin aquests dos mapes mentals de la ciu
tat de Girona que acompanyen el text i que han 
estat realitzats per estudiants de magisteri. Ana
litzat el conjunt de mapes, vam constatar al
guns trets que se solen repetir en tots els ma
pes mentals de ciutats: 

-Eis límits no coincideíxen amb l'extensió real 
del municipi, sinó amb barreres amb les 
quals habitualment es troba el vianant. Per a 
aquests estudiants apareixen la carretera de 
Barcelona, la Oevesa, I'Onyar i el carrer Emi
li Grahit. 

- Eis planols no tenen forma estructurada. So
len mostrar l'aspecte de la suma d'itineraris. 
Els itineraris que apareixen més vegades si
buixats són la Gran Via de Jaume 1, els car
rers de la Creu, de la Rutila, Santa Clara, Nou 
i carretera de Santa Eugenia. 

- Es mostra un importan! desconeixement de 
gran part de la ciutat. A gairebé tots els pla
nols apareíx el centre, plaga de Catalunya, la 
Rambla, el carrer Nou, Santa Clara, el barrí 
on esta situada I'Escola de Mestres i el barri 
on viu l'estudiant. La resta de la ciutat, espe
cialment els barris més allunyats, són com
pletament desconeguts. 
En els planols apareixen alguns edificis o 

«llocs» significatius que se solen associar amb 
la ímatge de la ciutat. Apareix la Catedral, les 
estacions del tren i d'autobusos i l'edifici de la 
Normal a gairebé tots els planols. També són 
llocs signifícatius I'Ajuntament, la Casa de Cul
tura, les casernes i l'edifici de Correus. 

El mapa com a elna de descrlpcló 

En segon lloc caldria veure el mapa com a 
representació/descripció acurada de la realitat: 
els mapes topogratics. Són el poi oposat als an-

27 
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teriors. En aquests mapes s'aconsegueix una 
representació exacta, a escala, de la realítat. En 
els mapes topogratics trobem representa! el re
lleu mitjan9ant les corbr..; del nivell, els rius i al
tres cursos d'aigua, els camins, carreteres i al
tres vies de comunicació, els masos, pobles, 
ciutats i altres senyals de l'habitat huma, la ve
getació natural, els límits administratius, etc. 

Quan ens plantegem un treball del mapa a 
l'escola, un deis principals objectius per cobrir 
és, precisament, que els estudiants arribin a po
der llegir i interpretar els mapes topografics i 
que ho facin amb la mateixa agilitat amb que 
podrien llegir la realitat en un exercíci d'obser
vació directa. Arribar a escrutar la realitat a tra
vés del mapa demana un procés llarg, en el 
qual l'estudiant haura d'anar copsant que el 
mapa no és la realitat, sinó una representació i 
que en aquesta representació s'ha hagut de 
disminuir la grandaria deis elements, pero que 
malgrat aixo la situació de cadascun d'ells no 
ha canviat. Observara també que els elements 
del pa1satge apareixen representats per sím
bols, que la visió del mapa ésa vista d'ocell (vi-

sió que molt difícilment aconseguim a la vida 
real) i que els contorns del mapa dependran 
molt del tipus de projecció que s'hagi escollit 
per reproduir sobre el pla la superfície esférica 
de la terra. 

Les investigacions dutes a terme demostren 
que el treball amb mapes resulta relativament 
facil a partir deis nou anys, que al voltant deis 
onze ja es pot treballar amb mapes topografics 
i que a partir deis catorze es comprenen bé els 
sistemes de projecció. També ens mostren qui
nes són les principals dificultats amb qué es !ro
ben els estudiants i que estan en relació amb 
la representació plana del relleu, en la sobre
posició de contorns de diterents elements i re
presentats pels símbols i la comparació d'es
cales diferents quan es fa treball amb atles. A 
les il·lustracions es mostren alguns exercicis re
lacionats amb l'aprenentatge del mapa realil· 
zats per alumnes d'EGB. 

A les reflexions psicopedagogiques, que 
aconsellen un procés gradual en el coneixe
ment del mapa topografic, voldria afegir algu
nes reflexions que provenen del camp de la 
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geografía i que també s'hauran de tenir en 
compte a l'hora de treballar amb mapes. 

En primer lloc el problema de l'elecció de 
l'escala del mapa. Els geografs ens posen en 
guardia sobre la importancia· de l'elecció de 
l'escala del mapa. En els mapes de gran esca
la, escala 1 :25.000 o 1 :50.000 •. ens apareix un 
espai redui't amb molt de detall, on poden mos
trar múltiples adaptacions de l'home al medi, 
problemes d'erosió, ter una acurada descripció 
del vessant d'una muntanya, etc. Aquests ma
teixos fenomens no es poden apreciar quan tre
ballem amb mapes d'escala 1:800.000, que 
ens mostren la meitat de la península ibérica, o 
en els mapes de gran escala, en els quals apa
reix tot el món. En canvi, amb aquests mapes 
podem explicar fenomens de tipus general, 
com poden ser els economics o els climatics. 1 
és que, en variar !'escala del mapa, no només 
varia la quantitat d'informació, sinó també la 
qualitat. Els conceptes que s'han d'aplicar per 
explicar el mapa topografic són molt diferents 
als que cal aplicar en el mapa mundial. D'a
quest fet, se n'ha de derivar el principi pedagó
gic de canviar l'escala deis mapes utilitzats, de 
manera que d'espais petits, com els espais co
marcals, passin a espais nacionals o mundials, 
per tal de ter la lectura completa de la realitat. 

Aquest principi, que és factible d'aplicar en 
els cursos superiors, és relativament aplicable 
al cicle mitja. Poso algun exemple. Qualsevol 
estudian! de quart curs d'EGB llegeix en un 
mapa comarcal que Rocacorba és la muntanya 
més alta (995 m.); si li donen a llegir el mapa 
de Catalunya, és possible que no hi surtí Roca
corba, perqué no és de les muntanyes més al
tes de Catalunya. Si l'estudiant ha d'aprendre 
el concepte de vall a partir de la vall del Ter, 
que apareix al mapa comarcal, és molt proba
ble que pensi que totes les valls són molt am
ples; si li mostren tota la vall sencera en el mapa 
de Catalunya, pot arribar a comprendre que té 
diferents amplades. 

La segona reflexió té relació amb el tipus de 
projecció utilitzada, sobretot quan cal treballar 
amb el mapa del món. La imatge familiar d'un 
món central en una Europa molt gran - imatge 
que ens ofereix el mapa Mercator utilitzat nor
malment a les escales-, és una imatge molt 

falsejada. Ni Europa esta al centre d'un món 
que tots sabem que és esferic, i que, per tant, 
no té centre, ni és tan gran com exagera la pro
jecció. Per aixó seria de recomanar la utilitza
ció de més d'un tipus de projecció, per tal d'e
vitar aquestes deformacions. 

El mapa coma lnstrument d'anallsl 
de la realltat 

En tercer lloc caldria veure el mapa com un 
instrument propi de la geografía, que permet 
generalitzar i analitzar fenómens que tenen una 
manifestació espacial. En l'apartat anterior s'ha 
prioritzat el mapa com a instrument de descrip
ció de la realitat; en aquest voldria ter notar la 
capacita! de representació exacta de la realitat, 
capacita! que el fa equiparable als diagrames i 
a d' altres representacions estadístiques. 

Com ha mostrat algun geógraf, el mapa és 
un isomorf de la realitat, una imatge literal de la 
realitat. Pero aquesta representació exacta, que 
s'aconsegueix mitjanc;ant els símbols, és selec
tiva intencionadament i en dos sentits: en pri
mer lloc només es cartografíen els elements 
que interessen per a aquell treball, i en segon 
lloc es deixen de banda les diferencies entre les 
entitats que es representen amb el mateix sím
bol. Així dones, el mapa reuneix aquesta doble 
característica de ser representació exacta al 
mateix temps que expressió d'una analisi, d'u
na ~bstracció de la realitat, i pot tenir el mateix 
valor de representació que tenen els diagrames 
estadístics, afegint-hi la capacita! d'analisi es
pacial. Quan amb els estudiants de seté de ba
sica comparem el mapa de climes del món amb 
el mapa de l'aprofitament agrícola i ramader, 
establim un procés de correlació estadística 
senzill en el qual es poden establir hipotesis de 
treball de tipus qualitatiu. 

Coma instrument precís d'analisi de la rea
litat, hauríem de plantejar la necessitat del tre
ball amb mapes tematics, la importancia de la 
quantificació, de la comparació i de l'establi
ment de tipologies o models. Aquest nivell de 
treball amb mapes va ser introdu'it a les esca
les a partir de la década deis setanta i cal re
coneixer que hi esta poc difós. 
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El treball amb mapes tematics no quantita
tius es pot utilitzar a partir de la introducció del 
mapa; la quantificació caldra treballar-la quan 
s'hagi assolit un mínim de coneixements esta
dlstics. A partir deis onze anys es pot treballar 
amb tres grups la variable, utilitzant símbols 
senzills de diferents grandaries. Més endavant 
es podra pensar en mapes de trames o de tra
mes de colors. La capacita! de comparacíó, 
d'establir correlacions, també s'haura de gra
duar segons l'edat. Sembla convenient que, 
des que es comenc;:a a utilitzar el mapa quanti
tatiu, s'estableix una tipología que descrigui 
amb precisió cada un deis grups de la variable. 

El mapa coma elna d'expressló de 
projectes de base espacial 

En quart lloc m'agradaria ter notar la capa
citat que té el mapa com a instrument lúdic. Ma
pes o croquis en mans deis professors o deis 
estudiants ofereixen la possibilitat de simular si
tuacions, en les quals intervindran l'analisi de 
la realitat, l'atzar, la simulació de rols, la presa 
de decisions, etc. 

Si tornem als principis anunciats al co
menc;:ament de l'article, podem recordar que un 
deis criteris que es formula l'educació avui día 
és la possibilitat de formar ciutadans que siguin 

capac;:os d'actuar en el futur; pero, per que no 
en el present? La possibilitat d'intervenció di
recta sobre la realitat sembla, en aquest mo
ment, més propia de l'educació en el temps lliu
re, quedant pe~ a l'escola els aspectes més 
academics. En aquest context el joc de simula
ció i el joc de simulació basal en mapes poden 
d'alguna manera suplir la capacita! de partici
pació sobre la realitat. Simulan! una situació 
real, els estudiants poden intervenir prenent de
cisions sobre temes tan variats com quines 
companyies s'apropiaran del petroli del mar del 
Nord, quin és el trac;:at més racional i menys im
pactan! de la N-11 al seu pas per Girona, quines 
mesures caldria prendre per apagar el foc en
ces a les Albares i quíns serien els mitjans mi
llors per evitar que torni a passar. 

En aquest cas, els mapes, normalment, no 
són una representació exacta de la realitat, sinó 
un model molt simplifica! sobre el qual els es
tudíants juguen, actuen forman! grups de deci
sió, com si fossin científics, polítics, ciutadans 
o empresaris. Donada la complexitat deis plan
tejaments, aquests jocs se salen utilitzar amb 
adolescents, pero en versions molt simplifica
des.* 

Roser Batllorl 

• Article aparegut a la · Revista de Girona". núm. 129 
Ouliol·agost 1989), p. 65 i s. 
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TEXT ORAL, TEXT ESCRIT 
UNA ACTITUD GLOBALITZADORA 

DE L' ÁREA DE LLENGUA 

En aquests moments en que a tota hora es 
parla de reforma de l'ensenyament i en que es 
dóna tanta importancia a l'aprenentatge de la 
llengua escrita, l'activitat de canviar de genere 
una obra literaria pot resultar d'alguna manera 
paradigmatica respecte a les propostes de pro
jactes curriculars. Aquest article explica una ex
periencia concreta que mostra els diferents as
pectes que ten en relació amb aquesta mena de 
propostes globalitzadores. 

El curs passat, tot i la teinada que va repre
sentar, ens ho vam passar molt bé fent teatre; 
sempre és important que un espectacle sigui 
atractiu. Els nens de 6e. van representar una 
obra de teatre, una mena de comedia musical 
en 8 quadres. Aquesta comedia musical és una 
adaptació de la novel·la d'en Jaume Cela: Una 
troballa sorprenent.' L'adaptació la van ter els 
mateixos nens. 

Aquesta activitat es va poder realitzar gracies 
a la coHaboració de la majoria deis mestres de 
l'equip de segona etapa. Va demanar il·lusió i 
feina per part de tots. Aquest estor~. pero, es 
va veure compensat perqué va resultar un tre
ball interessant i molt enriquidor per alllenguat
ge oral i per al llenguatge escrit deis alumnes. 
A més, pero, també pera la creativitat musical, 
així com per a la consolidació de les estructu-

1. Jaume CELA i OLLE. Una troballa sorprenent, la Ga
lera. Barcelona 1988. 

res musicals tradicionals, populars, que els 
nens porten dintre. 1 pera la creativitat en la ma
teria de plastica, ja que 1' espectacle demana la 
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creaci6 d'un ambient significatiu respecte a alió 
que es vol transmetre. 

Precisem, pero, una mica més les implica
cions que respecte al treball de la llengua té 
aquesta mena d'activitats. 

El llenguatge té dos codis: elllenguatge oral 
i el llenguatge escrit. Transformar una novel·la 
en obra de teatre, a més del canvi de genere, 
implica - és- ter el pas delllenguatge escrit al 
llenguatge oral i en fer-ho podem analitzar qué 
hi ha de fonamental en un i un altre codi. 

Elllenguatge oral esta contextualitzat. Té uns 
mares de referencia que ens donen l'espai, on 
estan situats l'emissor i el receptor, i un temps, 
el temps en qué estan parlant: el present. A par
tir d'aquí, té sentit, sense més explicacions per 
concretar el seu aspecte exterior (l'emissor veu 
com vesteix, comes pentina, quina edat té}, els 
seus estats d'anim, el to i l'expressi6 o el tim
bre de la seva veu, la rapidesa o lentitud de 
quan parla, etc. 

La llengua escrita, en canvi, no esta contex
tualitzada i, per aquest motiu, escriure no és tan 
facil com sovint diem els mestres. Quan algú 
apren a escriure, a més d'utilitzar les paraules 
que tenen relació amb el llenguatge oral, ha 
d'aprendre a concretar tot el que el lector no 
veu per mitja de les descripcions de lloc, de 
temps, de personatges i d'ambient. Necessita 
saber explicar l'estat d'anim deis personatges, 
els seus gests i, per tant, a més de saber des
criure alió que es veu, ha de dominar els recur
sos que expressen alió que cal interpretar. En 
conseqüencia, escriure comporta saber donar 
al receptor tola la informaci6 que li donaries 
amb les paraules del llenguatge oral, més la 
que el receptor rebria del context referencial, o 
sigui, la que li donarien els elements paralin
güístics (per exemple el to de veu} i extralingüís
tics (per exemple el gest} de la comunicaci6 
oral. 

Una altra cosa que cal tenir en compte és 
que l'emissor, en l'expressi6 oral veu el recep
tor, i com reacciona davant de les seves parau
les, per la qual cosa pot anar variant el missat
ge segons el que trobi més convenient d'acord 
amb les seves reaccions. Per contra, l'escrip
tor no té el receptor davant quan escriu, per 
tant, encara que el conegui no pot veure'n les 

reaccions d'una manera immediata. L'adequa
ció al context i, més en concret, al receptor, i la 
precisió en allo que explica, han de ser molt 
més grans. 

Si ens fixem en el procés de l'aprenentatge 
de la llengua, veurem que el procés que hem 
seguit ha estat, «grosso modo», el següent: pri
mer s'utilitza elllenguatge oral i quan s'ha ar
riba! a un mínim domini d'aquest instrument, in
troduim el llenguatge escrit. A mesura que mi
llora l'expressi6 en aquest segon codi, també 
es millora en la llengua oral, pero, curiosament, 
en les activitats docents quasi mai reflexionem 
sobre les semblances i les diferencies que hi ha 
entre l'un i l'altre, i que són el motiu de moltes 
de les dificultats que té per a l'aprenent d'es
criptor. Una de les funcions que té transformar 
una novel· la en espectacle teatral és fer que els 
nois, tot realitzant una activitat agradable, ha
gin de passar del llenguatge escrit al llenguat
ge parlat, amb la qual cosa es possibilita el con
trast deis dos codis i, en conseqüéncia, una mi
llor definici6 d'allo que és específtc de cada un 
d'ells. 

Un altre aspecte important d'aquest exerci
ci, és l'aprofundiment en el llenguatge literari. 

Tenim un text en la forma de novel·la. Té un 
fil narratiu, una estructura narrativa, que podem 
analitzar de diferents formes: la més tradicional 
(introducci6, nus i desenlla9} o, seguint Bre
mond, amb les trlades o seqüencies narrativas 
(situaci6 inicial del problema que pot millorar o 
empitjorar, uns mitjans que es posen per actua
litzar-ho i la realitzaci6 o no de la primera pos
sibilitat}. Aquesta seqüéncia basica narrativa 
pot complicar-se amb altres seqüencies mit
janctant l'enlla9, enclavament o encadenament. 
Si del que es tracia és d'un conte meravellós, 
també podrem utilitzar, per analitzar-lo, les fun
cions que proposa V,. Propp i l'analisi deis per
sonatges - actuants- tal com el proposa Grei
mas. 

Aquestes analisis ens donaran l'esquelet, 
que no és específtc d'un genere literari concret, 
sinó que pot ser !'estructura base tant d'una 
novel·la, com d'un poema narratiu o d'una obra 
de teatre. Aixo ens servira com a base de com
paració per poder definir els elements diferen
ciadors de cada genere. 



Aquest treball sobre les igualtats i diferencies 
deis generes literaris el podem realitzar amb els 
nois analitzant cada genere en concret; pot ser, 
pero, molt més educatiu si fem que traspassin 
una obra d'un genere literari a un altre. En 
aquest cas, passar de la novel·la al teatre té l'a
vantatge de contrastar les diferencies formals i 
estructurals de dos generes que tenen com a 
base comuna !'estructura narrativa. 

Aquesta activitat té tres passos fonamentals: 

Primer haurem de llegir el llibre, en aquest 
cas, Una trobaffa sorprenent. Gaudir de la seva 
lectura i entendre bé el que ens vol dir. Aixó de
mana de ter diferents exercicis de comprensió 
lectora, entre els quals podem citar: contestar 
preguntes; preveure possibles continuacions 
de la historia; pensar els canvis que s' esdevin
drien si canviéssim un deis personatges; reor
denar el text; dir d'altres maneres frases tetes 
o paraules del text; triar entre fragments de di
ferents capítols quins pertanyen a cada un 
d'ells; completar fragments incomplets; ter dra
matitzacions deis fragments llegits; etc. Aques
ta serie de treballs va quedar molt facilitada pe! 
!libre que vam treballar. Una trobaffa sorprenent 
és un !libre molt divertit. Els seus protagonistas, 
uns nens i un cocodril que han trobat al pot de 
les escombraries, passen una serie d'aventu
res a quina més divertida. És un !libre que ja 
pot ser adequat per a cursos inferiors, de tota 
manera, el tema interessa, i torga el grup de 
sise. El seu llenguatge és planer, peró molt ric 
en comparances, adjectivacions i frases tetes, 
fet que ajuda a enriquir el vocabulari deis nens 
i facilita els treballs de llenguatge i de compren
sió lectora que acabo de suggerir. 

Segon, aquests petits tragments represen
tats per un grup de sis o set nens ens donaran 
la idea del possible procés de la representació 
teatral de tota l'obra i, si no arribéssim a ter la 
representació de tota !'obra, aquest exercici ja 
és adequat, per l'esfor<; que tan de canviar de 
llenguatge i d'interpretar en un altre genere 
cada fragment. 

Finalment i en tercer lloc, cal plantejar-se 
com pot ser cada quadre. Quan fem aquest 

exercici ja hem de posar unes condicions. Una 
de molt important és que no hi hagi narrador, 
perqué aixó obliga els nois a utilitzar un espai, 
a caracteritzar-se com els personatges que re
presenten i a utilitzar el gest, el moviment, etc., 
o sigui, tots els elements de la !lengua oral. En
cara que no anem més enlla, ja hem fet el que 
és fonamental. Aquestes activitats, pero, poden 
ser 1' estímul perqué el grup-classe vulgui repre
sentar la novel·la sencera i llavors podem con
tinuar la feina. 

Els fragments, que treballen els diferents 
grups s'ordenen, s'organitzen, i cada grup es
criu un petit esbós del seu. A poc a poc, tenim 
més o menys embastada tota l'obra. 

Farem un punt i a part perqué un cop hem 
arribat a aquest punt es poden decidir moltes 
coses. El treball pot traspassar l'ambit de la 
classe de llengua i passar a la de música o a 
la de plastica o fins i tot, si treballem una no
vel·la histórica, a la classe de socials. 

En el cas de !'obra que comentem, com que 
la nostra idea era convertir !'obra en una mena 



36-------...=:s~o~.-... ·~-----

• u -... 
u ,. , -a 

d'opereta, calia pensar quina lletra del fragment 
es convertiría en can9ó i quin caire tindria la 
música. Aixo volia dir que l'obra es treballaria 
a la classe de música i queja érem dos els mes
tres implicats en el projecte. Tots dos havíem 
de saber com anava el !libre i treballar molles 
estones junts. També demanava repartir els 
nens en grups que anessin inventant-se les 
can9ons. Per crear es necessita temps. Els 
mestres han de passar pels grups i animar, re
visar i ajudar que surtí el treball. Si es dóna 
temps, idees i confian9a, el treball surt. Si a !'es
cola, a més, hi ha un estil de ter música que 
permet, a més de cantar, inventar can9ons i els 
nens ho tenen com un exercici habitual, és fa
cil propasar que musiquin algun fragment de la 
novel·la: que facin alguna can9ó. 

la classe de plastica és l'adequada per ter 
decorats o mobiliari que compondran l'escena
ri. la necessitat de representar !'obra en un lloc 
obert, en el nostre cas, va fer que els neis s'ha
guessin d'inventar una decoració que facilités 
el canvi d'elements. Es va propasar de realit
zar-ho amb uns elements modulars, unes 
caixes pintades, que podien ser, segons es 
muntessin, des d'un llit a una cabina telefónica 
o un autocar. les caixes prenen vida, són el 
que ells s'inventen després de maure-les mol
tes vegades i d'anar creant, imaginan!. Van co
men9ar treballant només amb tres o quatre 
caixes i van acabar amb divuit. Aquestes caixes 
aconseguien la construcció de deu escenaris 
diferents. A cada canvi d'escena es cantava 
una can9ó i es desmuntava i muntava 1' esce
nari. 

Tots aquests aspectes poden millorar o va
riar el resulta!, pero penso que arribar a l'es
pectacle és positiu sempre, siguin millors o pit
jors les condicions que tinguem. 

Arribar a l'espectacle comporta dedicar un 
temps importan! als assaigs. El fet que cada 
nen interioritzi el seu personatge i sapiga ex
pressar i comunicar al públic el que aquest ens 
vol dir és molt importan!. També cal valorar el 
fet que un grup de trenta nens treballi per acon
seguir una proposta comuna que només sorti
ra bé si cada un pensa amb els altres i si veuen 
que el que té un paper petit és tant importan! 
com qui el té llarg i de protagonista. 

Passarem després als assaigs i la correcció 
deis aspectes expressius, posturas corporals i 
gestuals adients a allo que diu el personatge. 
Un altre aspecte és la dificulta! de parlar en veu 
alta davant de malta gent. Penso que aixo és 
un exercici valid i molt important que pot aju
dar a millorar l'expressivitat delllenguatge. 

Quan hem fet l'espectacle, ja hem aconse
guit la primera tita i la segona: hem passat del 
llenguatge escrit al llenguatge oral i hem can
vial de genere una estructura literaria, per tant, 
ja hem arribat quasi al final de la nostra tasca. 
Pero encara hi ha una altra feina possible afer. 
Ara podem tornar a escriure l'obra, pero ara 
amb !'estructura formal d'un llibret teatral. 

l 'estructura formal d'aquest llibret ha de ter 
notar ben bé tetes les diferencies deis diferents 
llenguatges que hem fet servir en l'espectacle, 
els típics de la llengua oral contextualitzada. En 
el llibret hi haura d'entrada dos tipus d'escrit 
ben diferenciats: els dialegs i les acotacions. Si 
és una comedia musicada, a més deis dialegs 
i les acotacions hi haura les can9ons. 

Per poder fer aquest exercici, partirem de l'a
nalisi de diferents llibrets d'obres de teatre. Els 
nens van induint els diferents tipus d'acota
cions i arriben a ter un llistat i una caracteritza
ció de la seva forma prou exhaustius com per 
poder escriure ells la seva obra després. Primer 
veuen que les acotacions que indiquen senti
ments -te de veu, gestos de l'emissor o del re
ceptor, per exemple- s'escriuen entre paren
tesis dintre del dialeg, just quan s'han de pro
duir. Després, les relativas a !'escenografía i co
reografía general, així com la caracterització 
més global deis personatges acostumen a es
tar en punts i a part, escrits amb un tipus dife
rent de lletra i al comen9ament de l'obra, acte 
o escena. 

Bé, els nens escriuen la seva obra teatral, 
veuen un nou llibre publica!. Uns altres grups 
es poden beneficiar d'aquest treball. Poden fer 
!'obra de teatre seguint elllibret. De segur que, 
quan la interpretin, sera en molts aspectes for9a 
diferent, perque ter teatre és donar personalitat 
als personatges i recrear el text. 

Reprodui'm a continuació un fragment dellli
bret de !'obra de teatre deis nens. 

. 
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ACTE TERCER 

Escena primera. L'anlversarl de l'avla 

(Es torna a muntar l'escenari de /'interior de la casa de !'Oriol i la Joana. Mentre munten l'escenari, el 
cor canta les can¡;;ons de /'acta anterior i les de l'escola quan acaba el muntatge. 

A dins de la casa, tots els membres de la tamília trabal/en perque l 'avia ho trobi tot a punt. Truquen a 
la porta i, mentre arreglen i amaguen el Dentetes, canten la canr;ó.) 

'Tn.tt ~-
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Núria: 
Avia: 
Pare: 

Joana: 
Avía: 
Oriol: 
Avia: 
Joana: 
Avía: 

Núria: 
Avia: 
M are: 

Avia: 

Núria: 
Avía. 

M are: 
Joana: 

r· 
.r.t 

1 .. f/1 r 1 ¡ 1 ¡ 
.ti • 1 ...,.....,_ 

(L 'avia entra i tots la reben amablement.) 
laia, a tare tatana goza. 
Qué diu? No l'entenc mol! bé. (L 'avía era una mica sorda). 
Diu que esta mol! contenta perqué és el dia del seu aniversari. 
(L 'avía fa seure la Núria a la seva falda.) 
Com es troba, avia? 
Bé, l'únic que en aquesta época de l'any tinc cistitis. 
1 qué és aixó? 
Dones, ganes de ter pipí, pero preferiría tenir cistellitis. 
1 qué és aixo, iaia? 
Dones, ganes de ter cistells. 
(La mare i la Núria van a buscar el regal i el donen a /'avía.) 
Tingui, iaia. 
Oh! Qué maco! Pero no sera una mica gran? 
No, són així; ara la moda es porta més gran. Miri el de !'Oriol. 
(L 'Oriol dóna una volta mostrant el jersei que porta a !'avía.) 
Ui! Ui! Que se m'escapa! (1 sense poder-ho impedir, se'n va al water, on esta 

amagat el Dentetes. Un copa dins del water:) Ai! Ai! Ai! Ai! Qué hi fa aquest pobre 
gosset a la banyera? Quins acudits! 

laia, tatana goza; tatana goza a tera . 
Quinas manies que té aquesta nena! Vinga, Núria. anem a veure el gosset. (L 'a· 

via s'aixeca i tots quatre passen a l'acció.) 
No s'aixequi, iaia, que podria prendre mal. 
1 a més hi ha aigua a terra i podria relliscar. 



Pare: 
Avía: 

Tots: 
Avía: 
M are: 

Avía: 

~-~ 
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1 el gos li podria fúmer una queixalada. 
Pero, que us heu pensat, encara tinc forces per a posar ordre als vostres caps 

calents. (La Núría es posa a plorar.) Veieu, ja heu fet plorar la Nurieta; vine, reina, 
que ara la iaia t'explicara una historia d'un cocodril que també plorava. 

Un qué? 
Que us ha agafat alguna malaltia? 
Res, que no ho havíem entes bé. Apagueu els llums, ha arribat el moment més 

important de la festa. 
(Tots molt emocíonats canten la canr;ó d'aníversarí. El Dentetes surt del bany í 

va caminant cap a la faml1ia al ritme de la música. Es posa damunt del banc, al cos
tal qe /'avía.) 

Ai, quin gos tan mac ... maco aixo! Si és lletgíssiml (L 'avía canta i e/s altres re
peteixen.) 

,..,_ 
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(L 'avia, cantant, pregunta i /'Oriol contesta.) 
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(L 'avía s'aixeca, canta i baila.) 
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(Tots queden parats mírant /'avía.) 
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Tots: 
Avia: 
Joana: 
Avia: 

Oriol: 
Avia: 
Mare: 
Avia: 

Mare: 
Avia: 

M are: 
Joana: 

M are: 
Pare: 

M are: 
Pare: 
Mare: 

G. Kelly: 

M are: 
Pare: 

Joana: 
M are: 

Oriol: 
Pare: 

M are: 
Nens: 

laia, que ha pres mal, que li passa alguna cosa? 
1 ara! Si ho faig sovint, aixo. Joana, quina hora és? 
Són dos quarts de sis. 
Ostres! Me n'he d'anar. És que he quedat amb unes amigues i ja sabeu que jo 

sóc molt puntual. 
Pero, avia, no ens podra explicar la historia del cocodril. 
Tranquils, ja us !'explicaré un altre dia, encara en queden molts per endavant. 
Pero, avía, que us deixeu el regal. 
Quin regal? 
(La Joana agafa el regal i el porta a l'iJVia.) 

Sí, homel El banyador aquell tan modernet. 
Ai , sí! No me'n recordava, ja em comen9a a fallar la memoria. 
(L 'avia se'n va, i els nens van a jugar a l'habitació.) 
Ui! Per poc descobreix que és un cocodril. 
Sort que esta una mica cega. 

Escena segona: <<Cantant sota la plu)a» 

Per que no coHoquem la tele aquí i mirem algun vídeo? 
Bona idea! 
(Canvien la televisió i la posen al fans de l'escenari. Ha de ser un espai suficient 

perque un nen pugui bailar.) 
Jaume, per qué no poses el vídeo de «Cantant sota la pluja»? 
Quin? 
Sí home, sí! Aquell que t'agrada tant: el de la pluja i el paraigua. 
(El pare fa veure que posa el vídeo. Surta la pantalla el Gene Kelly. Surt de la 

seva casa i diu:) 
Hola, neis! Un. dos, tres ... Laaaaaaaa (Desafina la can9ó.) 
(Torna a entrar a casa i toma a sortir amb una capsa de pastillas a lama. Se'n 

pren una, obre el paraigua, el fa bailar i bailar i comen9a a cantar fent coses di
vertidas.) 

Jaume, per que no ballem una mica? 
D'acord! 
(Comencen a bailar. Entra a l 'escenari en Dentetes i comenya a bailar seguint el 

ritme i tirant alguns mobles. La mare, el pare i en Dentetes acaben de bailar, i /'O
riol, la Joana i la Núria estan discutint qui baila millar, si els pares o en Dentetes.) 

Apa! si en Dentales baila míllor que vosaltresl 
Home gracies! A sobre que ha tira! tots els mobles per !erra, ha ballat millor que 

nosaltres. 
Dones sí. 
(Dirigint-se als nens:) Oh! Que avorrit que esta en Dentetes, per qué no el dueu 

a passejar pel pare? 
Sí, que encara és d'hora. 
Sí! 

Rosa Maria Ramírez Palau 

¡¡~--------------------~----------------~------~ 



- -TEMPERA LIQUIDA 

PREPARADA PERA FER SERVIR AL MOMENT 

Gamma de 9 colors, presentats en comodes 
i practics envasos amb tap per a dosificar de 

500 i 1.000 ce. 

CJ. Sonl Gervosi de Cossoles, 75 · Tel. (93) 417 84 75 ·Fax (93) 417 18 02 · 08022 BARCELONA (Esponyo) 



EL MURAL DE LA HISTORIA 

Una eina per a una nova ensenyan~a 
de les ciencies socials 

El fet de plantejar-nos aquesta activitat, 
l'hem de situar en la preocupació i reflexió en
torn a l'aprenentatge del concepte cctemps his
torie» per part deis nois i noies del cicle supe
rior d'EGB, i per tant respecte a les diferents ha
bilitats í categorías - allunyament i evocació, 
cronología, canvis i evolució causal, i ritmes 
evolutius i duradas- que Joan Pagas' defineix 
coma necessariament clarificables a !'hora d'e
laborar un currículum sobre aquest aspecte de 
les ciencies socials. Com expliquen Pilar Co
mes i F. Xavier Hernández,> •s'ha anat gene
rant un nou plantejament didactic, on els co
neixements concrets són l'excusa, el marc on 
treballar sistematicament el concepte de temps 
i el temps historie en les seves diferents cate
gorías: causalitat, empatia, successió, simulta
neitat, relativisme ...... 

«Aquesta historia, l'he sentida contar a un 
home que explica histories. Li he dit més d'una 
vegada que no me la cree ... 

Peter Bichsel: America no existeix 

no per part de les institucions polítiques; sí per 
part de la majoria de pedagogs dedicats a l'es
tudi i experimentació didactica dins les ciencies 
socials {i especialment en els aspectes histo
ries), la idea d'un aprenentatge de la historia on 
els conceptes de canvi, continu"itat, temps his
torie i causalitat siguin exclusivament llegits, 
apreses o memoritzats (com podría treballar-se 
una historia merament factual i ccallunyada .. deis 
alumnes). Ha de ser substituida per una altra 
que «requereixi d'altres habilitats i metodes per 
a ser compresa significativament, per a poder 
explicar i interpretar la connexió deis fets, o per 
a deduir inferencias d'ells ... (Enrie Valls).' 

De fet, la historia, i no només des del seu 
vessant academic dins deis departaments uni-

8 Sembla quedar definitivament relegada, si 3. Vegeu orore de 25 ae julio/ de 1988, per 1a qua/ 5 ·,ncor· 
U poren objectius i continguts de geografia, hístória i trets só-;i cio-cullurals de Csta/IKlya a I'EGB, Balxilferat i a la FP, ·Full 
U de disposicions i actes adminlstratius del Oepartament d'En-
~ t. Pagés, J ., Situar-se en eltemps, situar-se en la histOria, a senyament-. núm. 248 (agoS1 1988). 
~ -Gulx•, núm. 124 (febrer 1988), p. 11-16. 4. Valls, E., Losproceclimlentos. Suconcrecióneneláreade W 2. Comes, P., Hamández, F.X., Un plat sgf8do~: História per historia, a .Cuadernos de Pedagogia•. núm. 168 (mart; 1988). ¡¡ L-•-i-nm_n_ts_.a_·_G_u_ix·_. _nú_m_. _12-4-(f_~_~_r_1988 __ )_,p_._4·-10_. ________ ~-~--~-·----------------------------~ 
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versitaris, sinó des del seu primer contacte a les 
classes d'EGB, «no s'ha de veure com un cú
mul de sabers immutables, sinó com un co
neixement científic dinamic, i en el cas deis en
senyaments basic i mitja, assequible .. (A. Bar
davio, P. González, O. Villar).5 

És així dones, com a partir d'una idea de F. 
Bastida i F. Lara." vam pensar en la possibilitat 
d 'un mural de la historia que permetés un tre
ball continuat durant el curs, prou atractiu i mo
tivador, que servís com a element afavoridor i 
suggerent, com a fil conductor de la feina que 
es porta a terme a dins les classes. 

1 

L'actlvltat. Punts baslcs 

• 
' , r , .. 
1 1 

L'activitat va ser pensada perqué hi treba
llessin tres grups-classe de vuite. Consisteix en 
un mural que vol reflectir els canvis histories, 
des de l'aparició de !'especie humana fins als 
nostres dies. El temps esta representat al mu
ral per períodes i a cadascun d'aquests els nois 
i noies han de tenir l'espai suficient per engan
xar-hi fotografíes o dibuixos referents a !'epoca 
en qüestió. 

Vam proposar ter sis períodes amb una du
rada cronológica diferent cosa, que dificultaría 
la seva plasmació material en el mural, pero 
d'aixó ja en parlarem més endavant. Ara cita- • 

s. Bardavio, A .• González. P .• Vtllar. o .. L ·ensenyament de 1a rem els períodes amb la seva durada en el U 
Históna al Cicle superiOr d'EGB. (Una proposta per a una temps i els colors amb qué els representarem ... 
nova vrsíó de la História a rensenyament), a •Acles del Pri· (la tria deis colors fou totalment arbitraria i sol- ... 
mer Symposium sobre 1'et1senyament de les Cténctes So- U 
• 1 e mesa exclusivament a les existéncies de paper ~ 

Cta s-. umo. 1988. ~ 

s. Lsra, F., Bastida. F .• Autogestión en la escuela, Ed. Popu- d'embalar que hi havia a l'escola en aquel! mo- W 
lar, Madrid 1982. ment)· 
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a) Període de la cacera i recoJ./ecció (blanc), 
aproximadament 1.000.000 d'anys, fins al 
7000 a.n.e. 

b) Període de l'aparició de 1 'agricultura i rama
deria (marró), 7000 a.n.e. fins al 3500 a.n.e. 

e) Aparició de I'Estat (vermell), del 3500 a.n.e. 
fins abans del 500. 

d) Epoca feudal i formació del món islamic 
(blau), des del 500 fins al1500. 
Ressorgiment del comen; i descobriments 
(verd), del1500 fins al 1775. 

~ Revolució industrial (groc), del1775 als nos
tres dies. 

Gom podeu observar, les cronologies són 
arrodonides, ja que no ens interessa que els 
alumnes sapiguen amb exactitud dates, sinó 
que tinguin una visió global deis processos so
cials més significatius, aixo sí, aproximan! cro
nologies que els situin dins del passat historie. 

Els problemes que sorgelxen 

El problema que plantegen els alumnes és 
la seva manca de visió clara de la dimensió 
temporal de la historia de la humanitat. Enten
dre que d'uns anys enga els canvis es pro
dueixen forga r;ipids, pero que abans no era 
així, que els humans ens hem passat quasi la 
totalitat de la nostra existencia sobre la Terra 
subsistint amb el que es cac;:ava o recol·lecta
va, es presenta per als nois i noies, si més no, 

da científicament per a datar l'aparició deis 
que podríem anomenar primers humans) fins 
al 7000 a.n.e. Cada 25 cm del mural repre
senten 10.000 anys. 

-La segona escala va des del 7000 a.n.e. fins 
als nostres dies i es representen 100 anys per 
cada 25 cm. 

Els canvis d'escala, que són representats al 
mural per línies verticals que el tallen, són adap
tables a les possibilitats de pare! de que dis
posem. 

Les partlcularltats del mural 

Fins on hem explica!, el mural pot semblar 
una mena de tris de la historia europea o occi~ 
dental; res més lluny, pero, de la seva intenció 
original, ja que en no tancar mai del tot ets di
ferents períodes, sinó ter-los minvar i continuar 
per sota deis posteriors, es fa entendre que els 
diferents moments económics i/o culturals, so
cials i polítics no apareixen i desapareixen de 
cop i volta, ni universalment, sinó que es po
den trabar encara avui en dia societats organit
zades (salvan! els inevitables contactes amb el 
món occidental i per tant la seva repercussió en 
els comportaments socials d'aquelles) com fa 
desenes de milers d'anys. 

Posada en practica de l'actlvltat 

difícil. la representació de l'activitat als alumnes 
Aquest és un deis problemas que es volen estava pensada per fer en dues sessions d'u

resoldre amb el mural, pero aquest presenta un na hora cadascuna. La primera sessió serviria 
altre problema tecnic en la seva confecció; vam pera confeccionar el mural amb un grup d'a
haver d'introduir diferents escales a !'hora de lumnes, i la segona per a explicar el seu fun
dissenyar-lo, per crear suficient espai per en- cionament a la resta de les classes. 
ganxar les imatges que visualitzessin els dife- Confecció del mural: un cop vam tenir ciar 
rents períodes. el que havíem de fer amb quasi 19 metres de 

ti Així utilitzarem dues escales djferents, ate- paret, i vam seleccionar els materials (cartoli-

... 
U nent les característiques i duració de les dife- nes, cola ... ), vam passar a l'acció seguint les 

rents apoques: pautes abans explicadas. 
.. Utilització del mural: aquesta sessió és la 
~ -La primera escala abraga des de fa un milió més importan!, jaque en sortira la comprensió 
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_ ta data és aproximada i encara avui debatu- lització. la podem dividir en tres apartats: 



1. Recollida d'idees previes: (apropament 
deis nois i noies al mural). 

Primerament vam donar a cada un una foto
copia del text «La historia de un día»: 

Una vez, a medianoche, los hombres tuvieron el 
mundo a su disposición. Durante mucho tiempo, ha
bida cuenta de lo que sabemos, permanecieron muy 
tranquilos; durante la mañana y la tarde de ese día se 
limitaron a vagabundear en pequeños grupos, a ca
zar animales con lanzas y flechas, a refugiarse en ca
vernas y a vestirse con pieles. Hacia las seis de la tar
de empezaron a aprender algo sobre semillas y agri
cultura, sobre el pastoreo y cosas semejantes; hacia 
las siete y media se habían establecido en grandes 
ciudades, en especial en Egipto y la India y entre los 
países comprendidos entre estas dos naciones. 

Después llegó Moisés, que partió a la búsqueda 
de la tierra prometida, a las nueve menos cuarto. Tras 
él vinieron Buda en la India, Sócrates en Grecia y Con
fucio en China, que se juntaron y se fueron todos jun
tos, aunque sin llegar a conocerse, hacia las diez y 
diez. En torno a las diez y media apareció Cristo, algo 
después de la Gran Muralla China y de Julio César. 
A las once fue el momento de Mahoma. 

Hacia las once y media surgieron las primeras 
grandes ciudades en Europa del Norte. A partir de las 
doce menos cuarto los hombres salieron de estas 
grandes ciudades y saquearon el resto del mundo por 
doquier. Primero expoliaron América del Norte y del 
Sur, luego la India y, finalmente, cuando sólo faltaban 
cuatro minutos para media noche, le llegó el turno a 
África. Dos minutos antes de medianoche se desen
cadenó una gran guerra entre ellos, a la que siguió 
otra semejante sólo cincuenta segundos después. En 
el último minuto del día esos hombres del Norte de 
Europa fueron expulsados de la India, de África y de 
muchos otros países, pero no de Norteamérica, don
de se habían instalado de forma estable. En ese últi
mo minuto, además, inventaron las armas nucleares, 
desembarcaron en la Luna, fueron responsables de, 
prácticamente, doblar la población mundial y consu
mieron más petróleo y metales de Jos que se habían 
utilizado en las precedentes veintitrés horas y cin
cuenta y nueve minutos. 

Volvía a ser medianoche, el inicio de un nuevo día.' 

La van llegir i es va ter una posterior discus
sió i aclariment de dubtes amb la intenció de 

7. Richardson, R., Learning for Change in World Society; Re
flections Activítíes and Resources. World Studies Project, 
1979, citat a En pie de paz. núm. 1 (maig 1986). 

deixar clara la idea de passar a escala un pe
ríode tant llarg de temps. 

2. Explicació del mural: 
Ara comen¡;ava l'activitat de construcció i 

comprensió del mural amb la totalitat deis alum
nes dividits per classes. Havíem deixat sense 
datar les diferents parts del mural, així com no 
vam posar nom a les diferents etapes histori
ques de manera deliberada, ja que en cartoli
nes retalladas teníem una serie de dates orien
tativas i noms amb els quals ja coneixíem els di
ferents períodes. Vam explicar com de la ma
teixa manera que havíem vist en el text com es 
passava la•história de la humanitat a un dia, nos
altres la passaríem al mural que tenien a la pa
ret, utilitzant com a unitat de mesura deis anys 
els centímetres de paper d'embalar de diferents 
colors. Calia adonar-nos com, de no haver can
vial !'escala dues vegades, en els darrers cen-
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tímetres ens hagués estat molt difícil col·locar
hi imatges que ens parlessin d'aquests darrers 
períodes. De la mateixa manera, i a l'inrevés, 
d'haver fet en els primers moments de la histo
ria humana una escala d'un segle cada 25 cm, 
com féiem pels darrers 3.000 anys, ens hagués
sim trobat que necessitavem dos quilómetres i 
mig de paret que, per descomptat, no teníem a 
la nostra disposició. 

Explicadas les raons i els perqués del mural, 
i resoli més d'un dubte, van comenc;ar a esco
llir les cartolines amb els noms i dates de for
ma barrejada, i a col·locar-les al mural amb l'a
jut de la resta de companys. 

3. Utilització del mural: 

Després d'haver datat i «batejat>> cada una 
de les etapes del fris, es van anar col·locant al 
damunt deis períodes als quals pretesament 
pertanyien les diferents fotografies (folrades 
amb plastic transparent per evitar-ne el deterio
rament) que els alumnas havien anal portan! al 
llarg del curs i que formen part del fitxer d'imat
ges de la historia que es va fent a cada classe. 
Aixó es va repetint -intentan! que no ho faci 
un noi o noia sol, sinó en grups de dos o tres 
per ajudar-se i eliminar possibililats d'equivoca
ció- al llarg del curs, fins obtenir una auténti
ca col·lecció d' imatges ordenadas cronológica
ment, que molles vegades han central o han 
estat eix de discussió o d'aclariment de temes 

que es tracten a la classe, tant de socials com 
d'altres arees. 

Les conclusions a qué podem arribar a par
tir de la nostra experiencia de mural de la his
toria portada a terme amb alumnes de vuite, de 
l'escola pública Purificació Salas de Sant Quir
ze del Valles, és molt positiva per dos motius 
principals. Per un costal el paper motivador que 
ha fet el mural, al qual ens hem referit abans. 
Una vegada engegada !'experiencia, el nombre 
d'imatges al mural portadas pels alumnes es va 
triplicar en només una setmana, i arriba actual
menta un estat d'autentica inflació de fotogra
fies i dibuixos. Per l'altre, s'ha pogut constatar 
una substancial millora a l'hora de situar cro
nológicament o interpretar i relacionar fets, si
tuacions, monuments, edificis histories o d'al
tres aspectes sorgits a la mateixa classe de so
cials, tallers o visites. Es fa referencia molles ve
gades a aspectes característics del mural que 
tenim al passadís, com ara l'ordenació crono
lógica i enunciació deis períodes, situació de 
les imatges al fris, etc. Es pot constatar en els 
alumnes un seguiment del mural absolutament 
espontani a partir de les noves aportacions que 
habitualment s'han anal realitzant al llarg del 
curs. 

Antoni Bardavlo Nevl 
Joan Caries Pérlz 

a~----------------------------------------~ 



LES VOSTRES 
D'EDUCACIÓ 

1 

US OFEREIX: 

S O R T 1· DE S 
AMBIENTAL 

els 

• Una casa acollidora condicionada pera tot temps. 
• Un entorn historie medieval. 
• Un sistema muntany6s ELS PORTS, ambla seva geología, hidrografía, 

flora i fauna característiques. 
• La informaci6 necessario pera dura terme la vostra tasca 

pedagógica. 

INFORMACIÓ 1 RESERVES: 
(977) 43 53 601 (93) 255 36 95 
C/ Roques Benet s/n 
43596- HORTA DE SANT JOAN - TERRA ALTA (TARRAGONA) 



EXPERIENCIES 
ESCOLAR S 

Extracte de les bases: 

Educació 
física 
i esport 

Poden participar en el Concurs tots els professionals de l'ensenyament • 
El treball haura de reflectir una experiencia portada a terme al centre 
escolar • El Concurs abra~a tots els programes i activitats plantejats amb 
l'objectiu de desenvolupar les capacitats físiques deis alumnes (desen
volupament psicomotor, joc col-lectiu, expressió corporal, exercici físic 
de base, gimnastica. esport) • Extensió maxima: 25 folis mecanografiats 
a doble espai • Termini d'admissió d'originals: fins el 30 d'abril dell990. 
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LA FORMACIÓ DELS 
MESTRES DE LLENGUA 

A CATALUNYA 

El marc sociolingüístic i institucional de l'en
senyament a Catalunya demana deis mestres 
en general 1 deis mestres de !lengua en parti
cular uns coneixements especifics que els per
metin d 'enfrontar-se amb rigor i garanties d'exit 
a la problematica generada per una escola bi
lingüe en una societat amb conflicte lingüístic. 

La repercussió social del procés institucional 
de normalització lingüística, la divulgació deis 
resultats d'enquestes en relació a la situació de 
la !lengua catalana. 1' extensió deis programes 
d'immersió a les escoles, la consolidació de 
mi!Jans televisius en catala, la importancia de la 
comunicació multilingüe, etc .. fan que s'hagi 
despertat un interés més gran per tot alió que 
fa referencia al procés d'adquisició d'una se
gona !lengua 1, coma conseqüencia, l'atenció 
se centra en les escoles. els mestres, els mo
dels pedagógics i la formació de mestres. 

O'altra banda, la reforma de l'ensenyament 
obligatori i la reforma deis plans d'estudi pera 
la formació d'ensenyants, que actualment és 
en procés de discussió. ens porten també a 
centrar l'atenció en les circumstancies especi
fiques del contacte de llengües en la nostra so
cietat i a reflexionar sobre els continguts del 
currículum per a la formació deis mestres de 
llengua a Catalunya, que ha de parar atenció a 
una serie de qüestions que en situacions de 
monolingüisme poden no ser rellevants. 

El programa de formació de mestres de l'es
pecialitat de Filología de I'Escola de Mestres de 
Sant Cugat de la UAB, i recollint les considera
cions anteriors, inclou entre els seus objectius 
des de l'any 77 el tractament deis aspectes lo-

namentals pel que fa a l'ensenyament i l'adqui
sició de dues llengües a l'escola basica en una 
assignatura en que es consideren els següents 
apartats: sociolingüística, models i metodolo
gies d'ensenyament, lingüística i psicolingüís
tica. 

Soclollngüístlca 

Per entendre el paper que atorguem al trac
tament de la sociolingüística, cal que es tinguin 
en compte les característiques d'una part sig
nificativa deis nostres alumnes, que podríem 
caracteritzar d'aquesta manera: 

1. En una certa mesura són hereus llunyans 
de les actituds lingüístiques generadas per l'u
nilingüisme propugnat per la llarga dictadura 
franquista, actituds que afecten tant la població 
autóctona catalana com la immigrada. 

2. Sovint tenen prejudicis en contra de l'e
ducació bilingüe, prejudicis que es potencien 
pels conflictes organitzatius i administratius que 
les qüestions lingüístiques plantegen de vega
des a les escoles del nostre país. 

3. Pateixen els problemas d ' identitat cultu
ral i lingüística que genera l'assentament d'u
na nombrosíssima població immigrada, perqué 
són ells mateixos fills d'immigrants. 

La suma d'aquests tres factors fa que en al
guns casos no tinguin altra visió de la situació 
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( actualitat 
lingüística del país que la que pot donar la pro
blematica personal, molles vegades entesa pri
mordialment segons tópics més atents a con
sideracions emotives que a analisis racionals. 

Amb aixó no pretenem d'esbossar un qua
dre catastrófic - és veritat que al costal d'alum
nat d'aquest tipus n'hi ha d'altre en una situa
ció ben diferent- sinó de definir les situacions 
més extremes que hem de tenir en compte en 
planificar la nostra feina. 

A partir d'aquestes consideracions, ens 
plantegem el tractament de la sociolingüística 
amb l'objectiu de donar la informació suticient 
perqué els futurs mestres coneguin teóricament 
i practica la nostra situació de contacte de llen
gües i la seva problematica. Aquest coneixe
ment els hauria de donar elements suticients 
per plantejar-se amb racionalitat els problemas 
que comporta l'organització del tractamente de 
les llengües a l'escola. 

Quant a la informació, considerem que ha 
d'incloure tres aspectes tonamentals: 

1 . Llengua i comunitat lingüística en una si
tuació de 1/engües en contacte. El comentari i 
la crítica de les propostes de Humbolt i de les 
tesis de Sapir-Whorf sobre les relacions entre 
llengua i cultura poden portar-nos a l'estudi del 
que ha plantejat la sociología de la llengua so
bre la relació entre !lengua i comunitat lingüís
tica. Els conceptes de «funció social del llen
guatge .. i de .. funcions lingüístiques de la socie
tat .. ens serveixen per tractar aquesta relació en 
una situació de contacte de llengües i per refe
rir-nos a les nocions de "normalització .. i de 
.. substitució .. , de .. neialtat lingüística .. , de «di· 
glóssia., i de «bilingüisme ... La nostra intenció 
és de fixar els conceptes basics que empra la 
socio logia delllenguatge per tal de poder acos
tar-nos amb objectivitat a l'analisi de la nostra 
realitat. 

2. Situació de les dues llengües pe/ que fa 
a coneixement, ús i actituds. La delimitació deis 
conceptes de coneixement, ús i actitud és el 
pnmer objectiu d'aquest apartat. A partir de les 
dades proporcionadas per enquestes i censos, 
referits tant a la població en general com a la 

població escolar, s'observa el paper de l'acti· 
tud coma condicionador de l'ús,l'absencia de 
correlació entre coneixement i ús i com hi inci
deixen variables com l'edat, ellloc de residen
cia, el nivell d'educació assolit, els anys de re
sidencia a Catalunya, etc. Tot i l'escassetat 
d'estudis i la fiabilitat relativa d'alguns deis que 
manegem, el que és importan! aquí és que a 
partir del contras! de punts de vista diversos i 
de la consideració de dades objectives l'alum
ne es distancii de les seves vivencias personals. 

3. El marc legal general que pretén d'orde
nar l'ús de les 1/engües en la vida pública i en 
el món escolar. L'estudi del marc legal pretén, 
d'una banda, de ter coneixer quins models d'e
ducació bilingüe són possibles a Catalunya i, 
de l'altra, d'analitzar l'ordenació jurídica tona
mental (Constitució Espanyola i Lleis de Nor
malització Lingüística de Catalunya, Balears i 
Valencia) a la llum de les reflexions teóriques 
proposades als punts anteriors. Aquesta anali
si permet de contrastar les diferents visions so· 
bre polítiques lingüístiques ccpossibles» i «desit· 
jables., i de prendre consciencia del valor real 
de la legislació en una situació de conflicte lin· 
güístic i en un procés de normalització. 

Models d'educacló bilingüe 1 metodes 
d'ensenyament de segones llengües 

La multiplicitat i la diversitat de situacions de 
contacte de llengües que es donen arreu del 
món han donat lloc a diferents models d'edu· 
cació bilingüe i a diferents dissenys de progra
mes que es plantegen d'assolir objectius tam
bé diversos. Ens sembla que els ensenyants 
del nostre país han de coneixer aquesta diver
sitat per aquestes raons: 

- d'una banda, es convenient que contextua
litzin la situació lingüística de l'escola cata· 
lana i que entenguin que, malgrat la seva es
pecificitat, la seva problematica no és radi· 
calment diferent de la de les escales de 
molts pa'isos; 

- i, de l'altra, cal que siguin conscients de 
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l'ambigüitat del terme «educacló bilingüe». 
Amb aquest nom es poden designar plante
jaments ben diferents segons els objectius 
que es pretenguin, la intensitat del tracta
ment de les llengües implicadas o el seu es
tatus. 

Aquesta consideració de caracter general 
ajudara a entendre millor els models que pos
sibilita la nostra legislació perque donara punts 
de referencia per valorar la viabilitat deis seus 
objectius i la seva adequació a la realitat. 

Metodologies d'ensenyament de 
segones 1/engües 

El tractament de la L2 a les escoles de Ca
talunya sembla que ha de diferenciar-se res
pecte del tractamente de la L2 i del tractament 
de la L3 (!lengua estrangera). Naturalment, la 
problematica que es planteja no és la mateixa 
si aquesta L2 és el castella o és el catala, pero 
a un cert nivel! de generalitat es poden ter una 
serie de consideracions comunes a les dues si
tuacions. 

L' especificitat respecte de la L 1 es justifica 
perqué la L2 és la !lengua apresa en segon lloc, 
després de la materna, i perqué pot ser consi
derada per l'aprenent com a !lengua no «pro
pia» 

L'especificitat respecte de la L3 és deguda 
al fet que catala i castella són dues llengües 
ambientals, cadascuna amb el seu pes especí
fic dins del cos social, peró amb un estatus ab
solutament diferent de les L3. Aquest fet com
porta que, a diferencia del que passa amb les 
L3, es produeixi l'adquisició d'una competen
cia en aquesta L2 al marge del món escolar i, 
sovint, previa a l'inici de l'escolaritat. 

És ciar, dones, que en la consideració deis 
enfocaments metodológics més adequats per 
al tractament de la L2 ens trobarem a cavall de 
la L 1 i la L3. Per aquest moti u creiem que és 
convenient de donar una informació sobre me
todologías d'ensenyament de L3 que comple
menti tot alió que s'hagi treballa! respecte de 
l'ensenyament de la L1 i que forneixi els instru-

ments teórics i practics necessaris per al trae
lamen! específic de la L2. 

No es tractara tant d' establir un plantejament 
metodológic tancat, perque a les escoles hi ha 
un ventall de situacions ampli i divers, com de 
donar instruments perqué els futurs ensenyants 
puguin adaptar-se a les diferents situacions 
amb que es !robaran. 

Ens sembla que és útil de ter un repas rapid 
de les propostes que han anat sorgint des de 
finals del s. XIX, parant atenció fonamentalment 
als dos moments que ens semblen decisius: 

1. El canvi que en la concepció de l'ense
nyament de la L2 provoquen les aportacions de 
la lingüística estructural i de la psicología beha
viorista: la concepció de la !lengua com un sis
tema i de l'aprenentatge coma creació d'Una 
xarxa d'habits arraconen definitivament el pa
per central que s'havia atorgat a la reflexió gra
matical i a la traducció. 

2. La perdua del paper central de la noció 
de competencia lingüística, en sentit estricta, 
en favor de la noció de competencia comuni
cativa, que es desprende les propostes de !'et
nografía de la comunicació, la pragmatica, la 
lingüística textual i la psicolingüística. 

Una menció a part per la seva especifícitat 
mereix la consideració deis programes de can
vi de !lengua llar/escola, o programes d'immer
sió, que es duen a terme al nostre país amb 
nens de pre-escolar i cicle inicial (deis 4 als 
7 anys). No es tractara tampoc aquí de donar 
propostes tancades, sinó de reflexionar sobre 
les condicions necessaries que s'han de com
plir, pel que fa a la metodología, perqué aquest 
model sigui viable. Ens sembla que és impor
tan! de centrar-se, sobretot, en el paper del 
mestre en la creació d'un context adequat - lú
dic, desinhibidor i estimulan!- que porti els es
colars capa90s de comunicar-se en L 1 a am
prar la L2. El canvi de !lengua sera possible en 
la mesura que el mestre cre'i un marc referen
cial comú en L2 al qual puguin adherir-se els 
nens i en el qual, a partir d'interaccions pauta
des i rituals, s'anira eixamplant la seva compe
tencia comunicativa. 
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Lingüística 

La formació lingüística del mestre de !lengua 
compren dos aspectes: 

1. El coneixement aprofundit deis sistemas 
lingüístics de les llengües presents al país, el 
catala i el castellá Aquest coneixement ultra
passa la simple competencia lingüística i comu
nicativa deis parlants, encara que en sigui el 
punt de partida. La feina del mestre consisteix 
a orientar el procés d'adquisició de la compe
tencia comunicativa de l'alumne en L1 i L2 i 
aixó implica un coneixement descriptiu del fun
cionament d'ambdues llengües. 

En el nostre cas concret, la proximitat lin
güística entre la L 1 i la L2 i la situació de con
tacte entre les dues llengües és la causa de 
múltiples fenómens d' interferencia sociolin
güística, descrits detalladament per Weinreich i 
per Haugen. Cal que els ensenyants sapiguen · 
reconeixer-los i reconeixer els límits entre una i 
altra !lengua en els seus diferents subsistemas, 
per tal d'aplicar criteris justificables a l'hora de 
judicar les produccions deis alumnes. 

2. El coneixement de les propostes de la lin
güística teórica pel que fa a la descripció del 
funcionament de la !lengua. El que pretenem no 
és tant que els alumnes tinguin un model expli
catiu del sistema de producció d'enunciats lin
güístics com que, d'acord amb l'eclecticisme 
imperant en la lingüística aplicada a l'ensenya
ment de les llengües, tinguin la capacita! d'a
nalisi de les unitats lingüístiques que confor
men el sistema i en coneguin les relacions. 

L'objectiu d'aquests coneixemnts teórics és 
doble: 

a) poder seguir els plantejaments metodo
lógics sobretot en didactica de la L2, tal com ja 
hem apuntat més amunt en l'apartat dedicat a 
la metodología, i 

b) contribuir a la investigació en adquisició 
de segonas llengües. Una part important en les 
teories de l'adquisició d'una L2 esta basada en 
la descripció lingüística de les produccions deis 

alumnes. En efecte, des de la «predicció» de les 
interferencias o transferts negatius de l'analisi 
contrastiva s' ha passat progressivament a 1' ob
servació «a posteriori" de les produccions deis 
aprenents per tal de descobrir la relació L 1-L2 
en les regles subjacents que generen els enun
ciats. L'analisi d'errors, coma reflex del model 
d'adquisició del llenguatge de Chomsky pel 
que fa a la competencia lingüística, ha alliberat 
l'aprenent del guiatge excessiu deis metodes 
audio-visuals i l'ha enfrontat a una gamma am
plíssima d'exemples lingüístics que l'aprenent 
selecciona i assimila en funció d'un processa
dor inconscient. Aquesta és la base del model 
d'adquisició de Krashen, que va més enlla, 
pero, de la competencia chomskiana i integra 
factors provinents del context i factors psicoló
gics individuals. 

L'estudi d'aquestes produccions «sense 
barrares, ha proporcional un material extraor
dinariament ric per a una possible sistematitza
ció del procés d'aprenentatge a partir de la 
consideració deis diferents sistemas succes
sius, o sistemas d'interllengua, que posseeix 
l'aprenent d'una L2. 

Pslcollngüístlca 

Per comentar l'especificitat deis processos 
d'adquisició d'una segona !lengua ens sembla 
útil de partir del model d'elaboració interna de 
Krashen que acabem de citar: el filtre, mecanis
me seleccionador de l'input lingüístic; l'organit
zador, ordenador inconscient del sistema de la 
nova !lengua i el monitor, part del sistema in
tern que conscientment elabora la informació. 

El funcionament d'aquests mecanismes esta 
condicional per una multiplicitat de factors que 
els mestres han de coneixer: 

1. Factors ambientals. Seguint Dulay, 1:3urt i 
Krashen podem agrupar-los en macroambien
tals i microambientals. Ens sembla importan! 
de parar atenció als primers (naturalesa de la 
!lengua sentida per l'aprenent, rol que l'apre
nent adopta en la comunicació, models de L2) 
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i de relacionar-los amb les consideracions so
ciolingüístiques. Algun aspecte específic deis 
segons (feedback o resposta de l'oient a la L2 
parlada per l'aprenent) s'hauria detractar tam
bé amb deteniment. 

2. Factors personals. D'una banda cal ter 
referencia al paper que té l'edat en la facilitació 
o no deis processos d'aprenentatge d'una L2, 
i de l'altra cal parar atenció a la influencia que 
hi pot tenir la personalitat de l'aprenent. 

Una primera reflexió sobre la incidencia d'a
quests factors ens portara al comentari de tres 
situacions basiques d'aprenentatge d'una L2: 
l'aprenentatge simultani de L1/L2, l'aprenentat
ge consecutiu ambiental i l'aprenentatge con
secutiu escolar, que comporten plantejaments 
metodológics diferents. 

Una attra reflexió a ter a partir del model de 
Krashen és la influencia de l'adquisició o apre
nentatge d'una segona llengua en el procés de 
desenvolupament inteHectual i d'adquisició de 
coneixements i en el procés de desenvolupa
ment lingüístic. 

Sobre aquest tema hi ha una gran quantitat 
de prejudicis i de malentesos al nostre país que 
convé tractar amb un cert deteniment. 

Un primer punt de referencia importan! per 
fer-ho són els treballs de Lambert, que ens por
ten a: 

1. Aelativitzar, sense pretendre -pero- de 
minimitzar-ne la importancia, el paper de la llen
gua materna en l'ensenyament segons les si
tuacions socials i psicológiques de l'aprenent. 

2. Analitzar el fenomen de l'educació bilin
güe, a partir deis conceptes de bilingüisme ad
ditiu i bilingüisme substractiu, en la seva doble 
implicació social i psicologica. 

3. Reconsiderar la valoració negativa que 
tradicionalment s'havia fet de l'educació bilin-

güe i observar-ne els efectes positius, tant lin
güístics com inteHectuals, si es duu a terme 
sota determinadas condicions. 

Un segon punt de referencia són les propos
tes i reflexions de Cummins sobre els preces
sos d'adquisició precoº d'una L2, que tractem 
així: 

1. Comentari sobre la hipótesi del processa
ment de la informació per part deis bilingües 
que estableix !'existencia d'un sol sistema 
d'emmagatzemament de la informació. 

2. Reflexió sobre els conceptes de compe
tencia comunicativa i c:le competencia lingüísti
ca, la seva adquisició i la funció que fa en l'ad
quisició de la L 1 i la L2. 

3. A partir deis dos punts anteriors, conside
ració de les hipótesis de la competencia subja
cent comuna, del desenvolupament interde

. penden! i del !lindar, coma conseqüencia d'u
na determinada concepció de l'adquisició del 
llenguatge i com a base d'unes determinadas 
propostes per al seu ensenyament. 

Ens sembla que els diferents temes que aca
bem de comentar es complementen i que po
den donar als futurs mestres una visió prou 
completa de l'abast de la problematica amb 
que s'enfronten. Som conscients que es tracta 
de qüestions obertes i que el seu tractament ri
gorós i aprofundit esta més enlla de les possi
bilitats d'un pla d'estudis de les escotes de ma
gisteri, pero pensem d'altra banda que sense 
uns coneixements basics sobre aquests temes 
és impossible que els mestres trobin sentit a 
alió que estan fent i per tant que orientin ade
quadament la seva activitat a l'escola 

Marta Mlllan 
1 Oriol Guasch 

Departament de Didactica de la Llengua i la 
Literatura. Universitat Autónoma de Barcelona. 
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actualitat 
Blbllografla baslca 

Actes de/Ir Sympos1um sobre l'ensenyament del 
cata/a a no-catalanoparlants, EUMO, V1c 1982. 

ALSINA. A. 1 altres Ouatre anys de cata/a a l 'escola, 
Generalitat de Catalunya. Dep. d'Ensenyament, 
Barcelona 1983. · 

ARACIL. Lluis V .. ·•Educació i sociolingüistica .. a Pa· 
pers de soc1olmgüística. Ed. de la Magrana, 
Barcelona 1982. 

uButlleti de Mestres ... núm. 208, setembre 1986. 
Cu MMINS, J .. Interdependencia lingüística y desar· 

rollo educativo en los niños bilingües, ~Infancia 
y aprendiza1e ... núm. 21, 1983. 

DuLAv. H .: B uRr. M. : KRASHEN, S., La seconda /in
gua. 11 Mulino. Bolonya 1985 (traducció de Lan· 

guage Two, Oxford Univ. Press, Nova York 
1982). 

HAMERS, J.F.; BLANCH, M., Bilingualité et bilinguis· 
me, Mardaga, BrusseHes 1983. 

Lü01, G., PY, B. Erre bilingue, Peter Lang, Berna 
1986. 

NINYOLES, Rafael Ll., Bases per a una política /in· 
güística democriltica a I'Estat espanyol, Ed. 
Tres 1 Quatre. Valencia 1976. 

SIGUAN, M. i MACKEY, W.F., Educación y bilingüis· 
mo, Santillana/Unesco, Madrid 1986. 

T1ó, J., L 'ensenyament del cata/a als no-calatano· 
parlants. EUMO, Vic 1982. 

VILA, 1., Reflexions sobre l'educació bilingüe: /len· 
gua de la llar i /lengua d'instrucció. Generalitat 
de Catalunya, Dep. d'Ensenyament, Barcelona 
1985. 
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actualitat 

NOVETATS 

CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE LA DIDÁCTICA DE 
LAS CIENCIAS Y LAS MATEMÁTICAS (3: 1989: San
tiago de Compostela). La investigación di
dáctica y el trabajo en el aula, dins: Ense
ñanza de las ciencias: revista de investiga
ción y experiencias didácticas. Núm. extra 
(1989). 
Tomo 1: Comunicaciones (posters). 
Tomo 2: Talleres. 

CIRIGUANO, Patricia M. Iniciación acuática para 
bebés: fundamentos y metodología. Buenos 
Aires: Paidós, 1989 (Biblioteca de educación 
física; 11). 
Extracte de l'índex: 
Los principios pedagógicos de la educación 
ffsica en la primera infancia; Agua y apren
dizaje; Aspectos fisiológicos y aprendizaje; 
base refleja, maduración y psicomotricidad 
acuática; Juego y aprendizaje temprano; 
Instrumentación del aprendizaje; Etapas bá
sicas del aprendizaje; Destrezas acuáticas. 

Les Écoles et la qualité.· un rapport internatio
nal. París: OCDE, 1989. 
Extracte de l'índex: 
Porquoi la qualité suscite-t-elle tant d'inté
ret?; La notion de qualité; Le niveau d'en
seignement, question controversée; les pro
grammes d'études: leur élaboration, leur ap
plication et leur évaluation; Le role essentiel 
du maitre; L'organisation de l'école; Les res
sources; L'école au coeur du probleme. 

Guía de la educación en la Comunidad Euro
pea. Bellaterra: ICE. UAB; Madrid: CIDE. 
MEC, 1989. 
Extracte de l'índex: 
La Comunidad Europea y la educación: Las 
propuestas de la C.E. y los programas de ac-

ción en materia de educación, listado de 
textos oficiales sobre la política europea en 
educación, Listado de publicaciones perió
dicas de la C. E. sobre educación, formación 
e investigación; Las redes de información y 
cooperación de los sistemas educativos de 
la C.E.: Aplicaciones de los sistemas de in
formación a la educación: la red de informa
ción EURYDICE. Estructura, funciones y ac-
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ceso a la Base de Datos; Educación y for
mación profesional: Acciones experimenta
les: los programas transición de la escuela 
a la vida activa, Listado de textos oficiales so
bre Formación Profesional; La cooperación 
en el campo de la enseñanza superior: El 
Programa ERASMUS, Las relaciones entre 
centros universitarios, Los Programas de Es
t~,Jdio conjuntos; Investigación, desarrollo y 
nuevas tecnologías: Los principales progra
mas de investigacióf'): ESPRIT, RACE, EU
ROTRA, BRITIE, JET/NET, FAST, ESA, ES
TIMULATION, DELTA, COST, La introduc
ción de las nuevas tecnologías de la infor
mación en la educación; La igualdad de 
oportunidades de los jóvenes emigrantes, la 
enseñanza de las lenguas extranjeras y la di
mensión europea en la educación; La igual
dad de oportunidades para las mujeres; La 
igualdad de oportunidades para los minus- . 
válidos en el campo de la enseñanza. 

L 'tdt«~tció musical 
a la Llar tl'IIIjants 

.... o........... ,.., . ....... 

l 

., 

lntervenció educativa i diagnóstic psicopeda
gógic. Barcelona: Laia, 1989 (Quaderns de 
pedagogía; 14). 
Extracte de l'índex: 
El diagnostic psicopedagogic: Subjectes i 
sistemas implicats: L'escola, El professor, 
L'alumne, La família, El psicopedagog; Ele
ments del diagnostic: entrevista amb el mes
tre, els pares, L'observació, Revisió deis tre
balls de classe, Treball individual amb l'a
lumne; Devolució de la informació del diag
nostic i seguiment del procés. 

Leer en la escuela: nuevas tendencias en la en
señanza de la lectura. Madrid: Fundación 
Germán Sánchez Ruipérez, 1989 (Biblioteca 
del libro). 
Extracte de l'índex: 
El proceso lector: Análisis del proceso de 
lectura, Comprensión lectora; Método y téc
nicas de lectura: Psicología de la lectura y 
métodos de enseñanza, La lectura preesco
lar en la lengua materna, El enriquecimiento 
lingüístico, puente entre el lenguaje hablado 
y la escritura de textos, Métodos de lectura 
cromáticos, el fomento de la lectura; El ma
terial lector; Evaluación. 

ÓDENA, Pepa; FIGUERAS, Pilar. L 'educació musi
cal a la Llar d'lnfants. Barcelona: Onda, 
1988. 
Extracte de l'índex: 
L'educació musical del nen petit; Temes: 
Sons, can~ons, audició, gestos i moviments, 
El primer, segon i tercer any; Algunas expe
riencies d'educació musical; El material: ins
truments, gravacions, can~ons. 

PAYRATó, Lluís. Cata/a col·loquial: aspectes de 
l'ús corrent de la /lengua catalana. Valencia: 
Universitat de Valencia, 1988 (Biblioteca lin
güística catalana). 
Extracte de l'índex: 
Pragmatica i llenguatge col·loquial; Sociolin
güística i llenguatge coHoquial; L'anafisi del 
registre; Procediments expressius: Mecanis
mes paralingüístics, Mecanismes lingüístics, 
Tabús i censures: t'expressivitat (des)cober
ta; Contacte de varietats en la paraula; 
La conversa; Signes emprats i alfabet fo
nétic. 
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Psicología evolutiva y educación infantil. Ma

drid: Santillana, 1989 (Aula XXI; 43). 
Extracte de l'índex: 
El desarrollo prenatal; Desarrollo y evolución 
somática del niño; Desarrollo del cerebro hu
mano; Evolución psicológica del niño hasta 
los dos años; Desarrollo de los procesos 
cognitivos; Adquisición y desarrollo del len
guaje; Desarrollo de la personalidad y de la 
motivación; El proceso de socialización; El 
juego de los niños; Trastornos graves de la 
infancia; Trastornos de la conducta en la in
fancia; Miedos infantiles; Alteraciones del 
lenguaje; El marco teórico de la psicología 
evolutiva. 

Reflexiones sobre la enseñanza de la geografía 
· y la historia en el Reino Unido y España. Sa
lamanca: ICE. Univ. de Salamanca, 1988 
(Documentos didácticos; 119). 
Extracte de l'índex: 
La educación geográfica en el Reino Unido; 

Problemas de contenido y estrategias de en
señanza en la educación geográfica; El lu
gar de la historia en el curriculum 11-16, un 
marco general de referencia; Resolución 
curricular, didácticas especiales y profesio
nalización de la docencia de la geografía en 
España; La historia en la educación en Gran 
Bretaña. Proyectos, investigación y sugeren
cias para el futuro; La enseñanza de la his
toria en España. 

Traya: aprendre a través de la historia. Vic: 
EUMO, 1989 (Apunts; 19). 
Tra<;a és una proposta per aprendre a través 
de la historia, elaborada per l'equip de pro
fessors de l'lnstitut Lacetania de Manresa, 
destinada als alumnas d'ensenyament mitja. 
Consta de dos !libres: el del professor i el de 
l'alumne. 

Biblioteca Rosa Sensat 
novembre 1989 

Editorial Claret 
Roger de llúria, 5 - 08010 Barcelona 

Tel. 301 08 87 

lnstitut Bor1;¡ de BioetJc;¡ J 

Amori 
afectivitat 
a lescola 

Caries Anza 
M' Dolors Cesan 

Manan Gabnel y Gafan 
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AMOR 1 AFECTIVITAT A L'ESCOLA 
Caries Ariza, M. Dolors Cesari, Marian Gabriel y Galán 

Amor i afectivitat a l'esco/a és un llibre escrit pensant en el mestre i en les tradicionals 

dificultats que el tema de l'educació sexual ha trobat en el medi escolar. 

Són 368 pilgines destinades a assimilar, amb els elements propis de qualsevol progra· 
mació, el tractament de la pedagogía sexual a altres facetes o sectors de la formació hu· 
mana de l'alumne. Presenta l'educació sexual com quelcom que ha de contemplar alhora 
tant els aspectes cientifics relacionats amb el sexe, com els aspectes humanístics i els 

valors étics que afecten el fet sexual. Tot aixo cal aplicar·ho adequadament a la psicolo· 
gia evolutiva i canviant de l'infant i de l'adolescent. és, dones, un llibre que dóna un marc 
general per a orientar el mestre i el claustre de prolessors per a estructurar aquest cap 
en el currículum escolar. No és un llibre de continguts, ni tampoc de didilctica i metodo· 
logia aplicades a cicles concrets de l'ensenyament, encara que aquestes lites estiguin 
en els horitzons luturs deis autors de !'obra. 

CoJolecció Horitzons, número 19. 368 pagines. 
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INFORMATITZAR LA 
GESTIÓ DE L'ESCOLA? 
Ara ja és possible que a l'escola 
l'ord inador ens alliberi de les fei
nes mecaniques i burocratiques. 
*Perqué el trebal l del mestre ha de 
ser crea ti u i no dedicat a les feines 
mecaniques i repetitives. 

APLICACIÓ 
ES COLES 

*Perqué ca 1 agi 1 itzar la gestió de 
1' Escola en tots els aspectes. 
*Perqué . he m de predicar amb 
l'exemple (o la informatica només 
és pels nens?) 
APLICACIÓ ESCOLES un progra
ma, pera ord inador PC, confeccio
nat per un equip mixt d'informatics 
i mestres que resol els processos 
méshabitualsa l'escola. 
Un programa que s'adapta a les ne
cessitats concretes de cada escola 
(i no a l'inrevés!). 
Disposem de tots eis impresos ne
cessaris (també els oficials) amb 
paper continu pera ord inador. 
Un programa AGI L i facil d'usar. 

Atenció! oferta "lnformatització Total" 

AVALUACIONS 

BIBLIOTECA 

PREINSCRIPCIÓ 

OROINADOR PC/640 Kb 
amb Di se de 20 Mb 

IMPRESSORA EPSON FX·I 050 
136 columnes/240car. x seg. 

PROGRAMA 
APLICACIÓ ESCOLES 

Assessorament a la Gestió 1 nformatitzada 
Avgda. Meridrana, 308ent. 51 ·08027 Barcelona 
Tel. 3513051 Fax352 7550 

FACTURACIÓ 

COMPTABILITAT 

HORARIS 
(en preparació) 

INSTAL -LACIÓ 1 

CURSET DE FORMACIÓ 
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Eugenio C1rmi i Umbcrto Eco 
Una rondalla molt bonica i malau- d'Arabia i li explica la seva histó-
radament utópica sobre la guerra ria. Es comprometen a ajudar l'ar-

LA BOMBA 1 El GENERAL i la pau. que coment;;a explican! de quitecte quan acabi el jardi. 
manera molt senzilla la funció deis .L'arquitecte, quan falta poc per 
atoms i la seva importancia per a acabar, fuig del palau i no apareix 
la vida en harmonía de l'univers. fins després de quaranta dies. 
Diu també com pof ser de nefast Quan torna, és empresonat per 

• 
que algú trenqui un atom per !'emperador sota l'acusació d'a-
aconseguir que els seus trossos templar contra la seva vida. Tan-
xoquin contra uns altres atoms per cal al centre de la seva obra, no 
produir desastres nuclears. pot parlar amb ningú. Només els 
El text, en forma versificada, no ocells entren i surten amb llibertat. 
presenta dificultats. La !letra és El poeta i el seu amic van a visitar -- gran i les frases curtes. Un full pre- 1' emperador i li pro posen de ter fa-
senta el text i el següent !'explica mós, amb els seus versos, el mo-

Edicions Destino amb un dibuix, fet seguint la técni- nument creat per !'arquitecta. 
ca del collage. S'utilitza el demos- Després d'aconseguir parlar-hi di-

CAAMI. Eugen1o. ECO. Umberto. 
tratiu .. aqueix" que potser poi des- tonen la notícia que és sa i estalvi. 
pistar els nens i queda una mica Troba la llibertat i marxa lluny. Re-

La bomba 1 el general. Destino, en careara t. nuncia als diners. Perqué el secret 
Barcelona 1989 (Col. Apelles En alguns moments la traducció de la historia és alió que salva l'ar-
Mestres). és una mica rígida, potser massa quitecte. Era tancat perqué no po-

literal. gués ter mai una altra obra sem-
Un general molt importan! 1 molt Tanmateix és un conte que es poi blant i quan va ser lora ... (Deixem 
condecora! emmagatzema bom- explicar als més petits i que a par- alguna cosa per dir, que els neis 
bes atómiques a les golfas de ti r de 8 anys poden llegir sois. ho desvetllin). 
casa seva. Pensa que quan les tin- És prou senzill perqué el llegeixin Una bella historia exposada amb 
gu1 plenes a vessar de bombas. a 7 anys amb l'ajut del mestre. ampul·lositat. Valora !'obra i el qui 
declarara la guerra al món. Pero és capat;; de fer-Ia. Valora la lliber-
uns senyors molt seriosos i més Anna Gasol tal par damunt del poder. L'indivi-
1mportants que el general, perqué du que fa la feina ben teta i els que 
són els que es gasten els diners hi col·laboren. Valora el poder de 
per ter les bombes. s'enfaden 1~ paraula per damunt de tot. 
amb el general i !'obliguen a ter la GISBEAT. J.M., L 'arquitecta i Es un !libre ben edita!. Els dibuixos 
guerra tot seguit. /'emperador d'Arabia, 11. Alberto a llapis fan que es destaquin els 
Coment;;a la guerra. Tothom esta Urdiales, Edelvives. Zaragoza tons barrees i les imatges hiper-
esfere'¡l Cauen les bombes sobre 1989 (Col. Ala delta). -realistas. amb elements arquitec- ·-pobles. ciutats. camps... i.. no tónics fantastics (11 anys). .... 
passa res. El que realment ha pas- Un cante a 1' estil de les mil i una e 
sat és que els atoms de les bom- nits paró amb l'ampul-lositat d' i· Assumpctó Usson te 
bes emmagatzemades tant de matges visuals i sonoras a qué ens .. 
temps a casa del general, s'han té acostumats J.M. Gisbert. e 
rebel-lat, i s'han amagat al celler Un rei arab fa buscar el millor ar- -sense que ningú no se n'adoni. quitecte perqué li construeixi el mi- FERRÁ 1 MARTORELL, Miquel, 

te Tothom pot tornar a casa seva. fe- llor jardí-palau del món. La part Contes tartars de Mallorca, il. Pere 

li9 i content. i pot reprendre la seva central d · aquest jardí sera utilitza- Prats Sobrepere, Abadía de Mont- .. 
vida sense por a les guerras, als da pel rei per a una destinació se- serrat. Barcelona 1988 (Col. La :::1 
generals i als senyors importants creta. Un profeta cec aconsella Xarxa). ... 
que decideixen el destí del món. l'arquitecte que fugi perqué corre te 
Les bombas buides serveixen de un gran perill en acabar 1' obra. El Aquest !libre és un recull de nou .. 
gerros per a les flors. El general és profeta i el seu pigall són detinguts contes inspirats en la documenta- Gl 
llicenciat i acaba els seus dies fent pel rei, i el cec és executat. Fuig el ció conservada als arxius histories .... 
de porter en un hotel. pigall fins q•Je troba el gran poeta de Mallorca. que fan referencia als --
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esclaus tartars importats a Mallar- passant deis asils a la clínica i de «Cent trenta-una historietas que 
ca durant els segles XIII, XIV i '1:'-J. la clínica als asils. ens ofereix una variada galería 
Tots tenen els esclaus tartars com Petar Hartlíng transmet aquí la d'il·lustres gal·linacies en una cu· 
a protagonistes, en situacions so- seva experiencia amb nens •ma- riosa satira on tots els humans 
vint desesperadas i en d'altres en· lalts .. o caracterials. El seu propó- queden ben retratats ... 
ginyoses. Quasi bé sempre valen sil es reflecteix particularment a Prefaci d'ltalo Calvino: ... •Per a 
obtenir la llibertat, per tornar a ser l 'ep~eg. on explica, en forma de Gigi Malerba observar les gallinas 
ciutadans sense cadenas. Algu- dialeg amb els lectors, com és el vol dir establir una relació directa 
nes histories són dures, com la pri- nen diferent i com se'l pot ajudar. amb l'absurd i alhora explorar l'a· 
mera, «El diable caucasia .. , basa- Un llibre per parlar-na amb els nim huma en els seus inexhauri· 
da en un document trobat a l'ar- educadors o els pares. L'aconse- bies aspectes gal·linacis. Cent 
xiu, que explica com foren cremats llem a partir de 12 anys. trenta-una historietas en les quals 
vius un esclau 1 una esclava, acu- les pretensions inteHectuals deis 
sats d'admin1strar verí a la seva Fran~olse Samuei-Lajeunesse ocells de corral osciHen entre l'hu· 
mestressa. mor suspes en el buit del non-sen-
En el cante cinqué, ,,Saladf de Tar- se i el vertigen metafísic deis apó-
taria .. , el protagonista és un esclau 

LANG, Othmar Franz, El riu esbor-
legs zen ... 

que aconsegueix la seva llibertat Valen la pena les historietas 36, 
amb enginy i astúcia. ra el meu rastre, La Galera, Barca- 54, 100, 101 , 103, 104 i 121 . 
Tots els cantes són interessants. el lona 1987 (Col. Cronos, 24). IHustracions realístico-humorísti-
llenguatge és ric i entenedor. Hi 

Aquesta vagada, Othmar Lang no 
ques, exceHents. 

surten algunas paraules propias L'edat és difícil de determinar; per 
de Mallorca, pero no són difíclls. ens ofereix un llibre d'humor, sinó copsar bé la ironía, a partir deis 16 
Eltrobo adequat pera 14 anys, en- la historia verídica d'lshi, l'últim anys. 
cara que els cantes es poden co· indi .. salvatge .. que sobrevisqué a 
menrrar a explicar abans, espec•al- California. Tots els membres de la 

Fran~lse Samuei-Lajeunesse menten dies d'hivern a la vara del seva etnia van ser exterminats al 
toe. punt algld de la febre d'or. lshi SO· 

breviu amaga! a la muntanya fins 

Montserrat Adalid que, mig mort de fam, baixa cap a ••l..; a 11 i 111a 1::-un poble. De primer és tancat a la 
dc·-.naltll"a litz.th 'J presó, i tement que no l'enverinin 

HÁATLING, Peter, Aquest era el 
rebutja tot aliment fins que un el· 
noleg que sap unes poques pa-

Hirbel, il. Pau Estrada, La Galera, raules en la seva llengua es gua· ... - Barcelona 1989 (Col. Grumets de nya la seva confianrra i se l'empor-·- mar enlla). ta al museu de Parnassus Heights, @ .... on viu 4 anys mig emplea!, mig ob· e •Aquest era el Hirbel» és un llibre jacte d'estudi. Ens omple d'admi-
te que en capitols curts ens presen· ració la seva dignitat, la seva ca· .. ta el Hirbel: un nen esquifit per a pacitat d'adaptació a la vida occi· e la seva edat, 9 anys, pero amb un dental, sense deixar-se assimilar - cap molt gros i que sovint li fa molt gens ni mica. 

te de mal i l'empeny a cridar i a tenir Un llibre interessant per a tothom .. comportaments estranys. En lloc a partir de 13 anys. 

:1 d'anar a dormir, per exemple, es 
tanca !largues hores dintre els ar- Fran~lse Samuei·Lajeunesse .... maris. És dificil de fer-Io entrar en te raó. Es relaciona poc amb els al-.. tres nens i els adults, pero a la MALEABA, Luigi, Les gallines pen-Ql seva manera sap ter-se compren- salives, il. Adriano Zannino, Edito· VERCORS, Els animals desnatura-.... dre. La seva desgracia és que nin- rial La Galera, Barcelona 1989 litzats, Juan Granica, Barcelona -- gú no el suporta gaire temps i va (Col. Cronos). 1989 (Col. Lecturas Moby Dick). 



Vercors és el pseudonim de Jean 
Bruller, que va ser ninotaire i es
criptor. Preocupa! sobretot per 
l'absurditat del món, perla manca 
del que ell anomena la uqualitat 
d'home", és un representan! de 
l'humanisme tragic de després del 
29, proxim a Camus, Sartre i Mal
raux. L'home és un animal desna
turalitzat, i és la rebel·lió el que el 
distingeix del món animal. 
Una expedició a Nova Guin~a ha 
trobat uns éssers en procés d'ho
minització, l'anella que manca en 
la cadena de l'evolució de les es
pecies. Quan l'afer arriba al món 
civilitzat es pansa ja en m a d' obra 
barata, en manipulacions i en l'ex
plotació d'aquests éssers, els tro
pís. Oouglas Templemore, revoltat 
contra aquesta situació, insemina 
una de les femelles i mata el fill per 
sotmetre's ell mateix a judici. Si el 
declaren innocent, haura mort un 
animal, i es podra sotmetre els tro
pís. Si és declara! culpable, vol dir 
que ha mort un home. Uavors, ell 
morira peró els tropís restaran llíu
res. Els homínids són declarats 
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homes, perqué enterraven els 
morts i en veneraven la seva me
moria i Oouglas Templemore és 
absolt, perqué la defínició d'home 
és posterior al delícte. 
Llibre molt interessant, ben escrit, 
pero de nivell alt, pera 16 anys i 
adults. Filosófíc i de ciéncia-ficció. 
Poi ser el punt de partida per ter 
un debat sobre la condició huma
na, l'absurditat del món i l'explo
tació de l'home per l'home. 

Montserrat Adalid 

PEROL, Huguette, Esta noche 
vendré tarde, Editorial B, Barcelo
na 1989. 

L'any de la proclamació de l'estat 
d'lsrael, molts llogarrets de Pales
tina són destru'its per l'exercit 
arab. Els supervivents inicien un 
exode i s'instaHen en camps de 
refugiats. 
L'autor ens relata amb detall, agi-

lita! i fidelitat histórica les vicissi
tuds d'una família que s'instaHa 
amb d'altres al Líban. A través de 
les seves vivéncies ens assaben· 
tem de les penúries que pateixen, · 
com van sortint de la miseria amb 
l'ajut d'organismes internacionals 
i, sobretot, deis diferents estats 
d'anim pels quals passen els 
membres de la família. Ens fa no· 
tar el conformisme deis més 
grans, que sovint donen senyals . 
d'impoténcia o es mostren tancats 
en el passat, i que contrasta amb 
alguns joves que renuncien a la 
seva propia vida i s'adhereixen a 
organítzacions clandestinas que 
comencen una lluita pera l'allibe· 
rament del poble palestí. 
Ja que la novel·la es mou dins 
d'un marc historie, valla pena que 
els lectors tinguin alguna idea deis 
fets esdevinguts. Per ajudar-los, a 
peu de pagina trobaran aclari· 
ments amb dades reals que sítuen 
els fets o ajuden a entendre'ls. (A 
partir de 15 anys.) 

M. Uum Forner 
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a4-----PE.L BROC... PE.TIT-~ 

QUIN TIO MÉS BO! 

Un dia d'aquests em vaig trobar amb en Marc, un mestre que vaig tenir de practiques a la 
meva classe qui sap quant de temps fa. Em va confessar que estava baix de moral. Els seus 
alumnes eltenen martiritzat i ell pica l'ham. Tot el sant dia li estan parlan! de la seva aparen~a 
externa: que si portes les ulleres a tres quarts de quinze, que si comences a perdre massa 
cabells, que si et cauen els pantalons, que si et surt la camisa per fora, que si portes unes 
sabates que semblen més aptes per anar a la dutxa que per anar a treballar, que si no dus 
res de marca, que si fas panxa i que et convindria fer esport, footing o gimnastica correctiva ... 

-Tu creus, Mireia, que necessito fer-me operar, posar-me en mans d'un esteticien? Sóc 
d'un altre planeta? -va acabar preguntant-me amb un deix d'angoixa que em va entendrir. 

Jo li vaig dir que feia prou goig, pero, és ciar, jo no sóc tampoc un model deis que domi
nen avui día les pagines de les revistes ni les propostes publicitarias de la televisió, no tinc 
cap «cuerpo Danone" ni estic per anunciar calces pel mig de l'aeroport, ni bec aquella llet de 
«Esbeltez». Per tant, el meu criteri no té gaire validesa. 

Vaig convidar-lo a prendre un café - un bon café ajuda a resoldre molles neures- i li vaig 
estar cantant tetes les excel·léncies que recordava de la seva actuació com a mestre de prac
tiques. Vaig insistir en la idea que ser un bon mestre té molt poca relació amb les aparences 
externas. 1 per justificar la persecució que pateix li vaig aclarir que els nois i noies d'avui dia 
es veuen sotmesos a pressions molt fortes en aquest terreny i que el culte al cos comen~a a 
ser un pel esgarrifós. Va quedar més tranquil. 

Potser el que el va acabar de convencer va ser quan li vaig recordar que en unes entrevis
tes passades per televisió i fetes a nois i noies de quinze i setze anys ells mateixos reconeixien 
que l'home ideal havia de ser alt, ros i amb ulls blaus, i que si es deia Tom Cruise o Rob Lowe 
ho tenia tot guanyat. 1 el model femení passava també per coordenadas molt semblants. 

-Marc, quan et punxin amb aquestes punyetes els recordes l'enquesta, veuras com baixen 
la mirada i canvien de conversa. 

Ens hem de defensar fent servir les mateixes armes. El temps de «Que se mueran los feos» 
ja ha passat a la historia. 

Mlrela Pulg 
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