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VACANCES

Treballar cansa, Lavorare stanca, és el titol d’un llibre de poesia de Cesare Pavese. Com per
respondre a aixd, els nostres poetes sembla que hagin pensat en titols més descansats per a
algunes de les seves obres. Pere Quart va titular Vacances pagades un dels seus llibres i Mi-
quel Marti i Pol, Quadern de vacances, un altre.

Heus aqui les vacances, que sera el tema del nostre editorial de juny. Les vacances son ne-
cessaries per restablir I'equilibri del mecanisme perfecte de la ment i el cos de I'ésser huma,
i son imprescindibles perque I'home recuperi els espais ludics i creatius, que li permeten ser
un ésser que transcendeix els propis limits.

El temps lliure, dilatat, sense obligacions professionals, ens neteja de I'estrés i ens carrega les
piles amb les ondes alfa, tan beneficioses, diuen, per a la ment. Perd, a més, el periode vaca-
cional ens retorna I'espurna de la creativitat, de la imaginacié. Fer «vacances» permet que la
ment, alliberada de I'exagerada servitud de la tasca quotidiana, pugui algar el vol cap al blau
rutilant dels nous espais.

Les vacances son un dret a exercir cada vegada més creativament. Val la pena fer esment d'a-
quelles persones que no en saben fer, de vacances, que no han sabut trobar la virtut de parar
de treballar, per practicar I'exercici de trobar-se a si mateixos.

Lavorare stanca, treballar cansa. Treballar i descansar haurien de ser cares de la mateixa mo-
neda. Quan acabin les vacances ja tornarem a la feina, a les reunions, a les classes, a ser su-
perherois laborals enganxats als engranatges de la produccid.

«En aquesta hora, tothom hauria d'aturar-se
al cami, i contemplar com tot madura.
S'alca una brisa que no somou els ndvols...»,

escrivia el torinés.




Poques coses es poden dir en sis fulls dels 25
anys d'Escola d'Estiu. Perqué cada Escola té la
seva propia historia o histories. Perque aquestes
histories son riques i complexes en aportacions,
en descobertes i en contradiccions. I, perqué en-
cara no s'ha estudiat prou quina ha estat la seva
influéncia en 1'escola i en la cultura catalana d'a-
quest darrer quart de segle.

Per aixo, en aquesta breu col-laboracid, hem
de defugir, necessariament, la contextualitzacio
historica massa precisa, de dades i noms concrets,
dels matisos i de molts aspectes, alguns dels quals
es tracten en altres articles d’aquest monografic.
Aqui ens limitem, per tant, a dibuixar amb qua-
tre pinzellades, for¢a esquematiques i subjectives,
algunes caracteristiques de les Escoles d'Estiu en
relaci6 al seu context historic i socio-cultural.

Els anys seixanta. La recuperaci6
d'una tradicié pedagogica

A partir dels cinquanta d'una manera molt ti-
mida i dels seixanta d'una manera més vigorosa,
es reprén la tradicié pedagogica de signe innova-
dor que havia quedat tallada amb el régim fran-

UNA MIRADA ACTUAL
AL PASSAT

Jaume Carbonell i Sebarroja

quista. L'aparicié de Rosa Sensat i la convocato-
ria de la tercera edicié de les Escoles d'Estiu
—recordem que les anteriors havien tingut lloc
durant I'época de la Mancomunitat i de la Gene-
ralitat republicana—, s'inscriu de ple dins el mo-
viment de resisténcia politica i cultural antifran-
quista. Es tracta d'un moviment que, en el ter-
reny educatiu, recull la torxa i el consell directe
d'alguns dels pedagogs més licids de I'escola ca-
talana d'abans de la guerra, aixi com les idees i
els métodes més avantguardistes d'aleshores; in-
corpora l'experiencia de 1'Escoltisme i de 1'edu-
caci6 en el lleure; i congrega un ampli ventall de
persones vinculades a diferents projectes pedago-
gics, politics i culturals.

El punt de convergéncia dels promotors de
1'Escola d’Estiu i, en certa mesura, també dels as-
sistents més actius, €s la renovacié pedagogica i
la catalanitzaci6 de I'ensenyament, dos principis
la unié dels quals és sempre indestriable. Les es-
coles actives que es van estenent per Barcelona i
comarques aposten plenament per aquest ideari.
En efecte, existeix una retroalimentacié mitua
entre el pensament pedagogic i la practica esco-
lar i formativa que es va gestant a I'Escola de
Mestres i a les escoles de nens.



En aquesta época es pensa que la bandera de
I'escola catalana i renovadora no es pot onejar
dins I'ensenyament estatal perqué aquest és anti-
democratic, autoritari, i estd sotmés a un rigid
control ideologic. I, conseqiientment, aquella
bandera solament es pot onejar en els territoris
de la iniciativa privada, on el marge de maniobra
administrativa és més ampli. Malgrat aixo, pero,
aquest model d'escola es defineix com a servei so-
cial, tot i que les seves clienteles escolars, llevat
d’algun cas excepcional, pertanyen als fills de pro-
fessions liberals, de la petita burgesia i de la clas-
se mitjana.

Aquesta etapa es caracteritza, sobretot, per la
definici6 i progressiva consolidacié d'un projecte
pedagogic en la linia dels postulats de 1'Escola
Nova, amb el corresponent perfil de mestre. Els
primers anys, a causa del seu caracter incipient i
de les dificultats legals, I'Escola d’Estiu és un
punt de referéncia emblematic —en alguns casos
gairebé obligat— per als mestres de les noves es-
coles actives, perd passa bastant desapercebuda
per al professorat de 1'escola oficial. D'altra ban-
da, la seva influéncia queda circumscrita al mon

escolar i educatiu. No es pot parlar encara, al-
menys d'una manera explicita, d'incidéncia direc-
ta a la societat catalana, encara que el 1966, amb
la celebracié de la primera Escola d'Estiu, es
colocava una pedra preciosa i molt valuosa del
nou edifici democratic que s'anava bastint a par-
tir de la conquesta i vivéncia de nous espais de
llibertat.

Anys setanta. La passi6 politica per
la Nova Escola Piblica

Aquest panorama, per0, s'anira modificant a
les acaballes de la década arran de dos fets que
afecten sensiblement la consciéncia dels mestres
i el futur de la realitat escolar. Ens referim als es-
deveniments del maig francés del 68, a la redac-
ci6 del «Libro Blanco» i posterior aprovacio de
la «Ley General de Educacién». A partir d'ales-
hores els debats estiuencs es radicalitzen, 1'Esco-
la Nova adquireix més varietat de tons i colors, es
qiiestiona el model d'escola activa pel seu caric-
ter classista, es comenga a plantejar més seriosa-
ment la innovacié pedagogica a la totalitat de
I'ensenyament, |'ascens de la sociologia s'enfron-
ta amb els plantejaments massa pedagogistes, la
realitat educativa és analitzada en tots els seus
condicionaments... Dit d'una manera molt rapi-
da: el mén de la pedagogia i de les escoles priva-
des actives ha quedat empetitit. Ara, Rosa Sen-
sat i I'Escola d’Estiu han de dotar la pedagogia
d’ales més poderoses —les ales de la lluita poli-
tica i de I'analisi social— perque el vol de la pe-
dagogia sigui prou potent i enérgic per poder in-
tervenir en la transformacio del conjunt del siste-
ma educatiu, de les escoles privades i estatals, en
el si de la nova societat democratica.

Els anys setanta assistim, d'una manera bas-
tant vertiginosa, al transit del cim de la tecnocra-
cia educativa franquista fins a la descomposicié
del régim franquista i el posterior procés de tran-
sicid democratica i autondmica. Aquesta vertigi-
nosa i esperancada cursa des de les catacombes
de la fosca nit de la prohibicid fins a |'exercici a
la llum del dia de les delicies de la llibertat pro-
voca, naturalment, una polititzacié més gran del
discurs pedagogic, amb un ascens notori dels mé-
todes d'analisi marxista i dels plantejaments dels
grups politics i sindicals d'esquerres. Les diverses
sequéncies d'aquesta decada, tant pel que fa a les
expressions artistiques i culturals com a les poli-
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tiques i socials, apareixen a la primera linia de les
Escoles d'Estiu. Aixi, aquestes trobades es con-
verteixen en un dels aparadors privilegiats on es
mostren les inquietuds i les idees més engresca-
dores i creatives de la resisténcia antifranquista i
de la restauracié democratica. Solament cal con-
sultar la llista de persones que hi van donar cur-
sos, conferéncies i recitals per comprovar fins a
quin punt algunes Escoles d'Estiu varen ser una
de les primeres illes de llibertat i d’explosio de-
mocratica. Aixo explica, per exemple, que durant
la primera quinzena de juliol, 'Escola de Rosa
Sensat fos un auténtic centre de pelegrinatge de
mestres de tot |'Estat, de professionals i no pro-
fessionals de 1'ensenyament, sobretot al migdia i
a la vesprada, en els actes més concorreguts. |
molt particularment I'any 1977, on es compten
fins a vuit mil matriculats.

Sense desmeréixer les interessants aportacions
pedagdgiques, autoctones i estrangeres, tedriques
i practiques, i de les quals s’ocupa especificament
una altra collaboracid, volem subratllar aqui la in-
tensitat i fins i tot 1'apassionament que suscita el
debat a 'entorn de l'alternativa democratica a

I’ensenyament, que es tradueix en la Declaracio
«Per una Nova Escola Publica Catalana», que va
tenir un ample resso socio-politic i sobre la qual
es van pronunciar els collectius més representa-
tius de la societat catalana. Aquest procés de de-
bat s'inscriu dins |'efervesceéncia rupturista que es
viu en els medis d'oposicié d'esquerres. I aques-
ta mobilitzacié pel futur de I'escola i de la socie-
tat, sovint acompanyada d'una forta carrega uto-
pica i idealista, s'atempera i dilueix a mesura que
es va tancant la década.

Durant aquesta etapa, pero, a diferéncia de la
decada dels seixanta, |'Escola mare de Rosa Sen-
sat ja no és I'unica plataforma innovadora en la
formacio de mestres.

Perqué les Escoles d'Estiu s'han estes com una
taca d'oli per les comarques i per les altres nacio-
nalitats i regions d'Espanya. D'altra banda, les ac-
tivitats de formacio del professorat de caire reno-
vador van trobant altres canals i plataformes més
institucionalitzades dins les quals intervenen a ti-
tol individual membres significatius vinculats a
Rosa Sensat i a les Escoles d'Estiu.

Anys vuitanta, Entre la crisi
i la professionalitzacié

A les Escoles d'Estiu de 1'ultima década ha de-
clinat 'interés per la reflexio teorica i politica, i
per l'alternativa escolar. I ha disminuit, tambg, la
capacitat de producci6 i de comunicaci6 collecti-
va. Aixo no ha de sorprendre gaire, perqué coin-
cideix amb la tonica general de desencantament i
de desmobilitzacié que viuen els moviments so-
cials i el conjunt de la societat civil catalana.

Al mateix temps, el procés progressiu de nor-
malitzacié democratica i institucional ha resituat
I'espai de 1'Escola d'Estiu, eliminant gairebé to-
talment el seu potencial socio-politic anterior i li-
mitant també forga el seu protagonisme en el ter-
reny educatiu. Es a dir, els papers de supléncia de
les trobades estiuenques han estat substituits, amb
més o menys fortuna segons els casos, per altres
instancies de I' Administracio i per diverses orga-
nitzacions politiques pedagogiques i sindicals.

Una altra singularitat que cal remarcar €s la
creacié d'una xarxa d'Escoles d'Estiu descentra-
litzades, subvencionades per la Generalitat pero
organitzades i gestionades pels Moviments de Re-
novacié Pedagogica. Aquests Moviments, davant
la davallada quasi generalitzada d'assistents a les



Escoles, la seva excessiva professionalitzacié que
€s viscuda com una pérdua d'identitat, i la com-
petencia d'altres instancies més qualificades en la
formacié del professorat, es plantegen la seva re-
visid i continuitat en termes no $empre coinci-
dents. Hi ha Moviments, alguns forga actius i al-
tres gairebé esmorteits, que ja no convoquen Es-
coles d'Estiu. D'altres mantenen la convocatoria
seguint 1'esquema tradicional. 1 d'altres, final-
ment, han experimentat amb més o menys éxit al-
tres models més creatius i adaptats als signes del
temps. En qualsevol cas, I'Estiu ha deixat de ser
la referencia dominant dins del mon de la reno-
vacio pedagogica.

Es evident que avui, més que mai, cal repen-
sar la utopia pedagogica, el projecte d'Escola Pu-
blica ha de ser revisat i aprofundit, els moviments
de mestres han de trobar nous espais d'interven-
ci¢ dins els plans institucionals i en altres inicia-
tives oficials al mateix temps que mantenen una
solida actitud de critica 1 contestacio, i cal trobar
plataformes de dialeg i de debat pedagogic més
enlla de I'estretor que ens marquen els curricu-
lums i la reforma educativa. El que ja no és tan
clar és que les Escoles d'Estiu serveixin per fer to-
tes aquestes coses. Potser la tardor, I'hivern i la
primavera s'haurien de vestir d'estiu i deixar |'es-
tiu per a I'oci, I'aventura i altres negocis.

Els aniversaris serveixen per desenterrar re-
cords, per exercitar la memoria i per reconstruir
histories personals i collectives. L'acostament al
passat, quan es fa criticament, pot explicar-nos al-
gunes raons dels esdeveniments i pot situar-nos
amb més lucidesa davant del futur. La simple re-
creacio en la nostalgia del temps perdut, en can-
vi, sols condueix a un carrerd sense sortida. Els

camins a escollir son diversos, perd no tots por-
ten a la renovacié pedagogica i a la transforma-
cio de I'escola. L'any 2000 en tornarem a parlar.

Barcelona, 27 d'abril de 1990

Defensem |’ensenyament piblic i la seva qualitat
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6  Programa de la I Escola d 'Estiu (1966)
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CURSET EXPREZSIO DPARVULARI

Teeniques: Exprcsoid mornoral
Treball Lianual
IMizicn
Dibuix
Jocs
Professgors: Carme .\imerich
Me2intdnin Canals
¢ Tercsa Fort
Artur Liortorell
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22 i n " "
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27 L U n £ Migica T.1i V.
28. n " " n

29 Ingtrm, M%i.C, L Méasica T,i V,
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Tecnolugia E,L1,

Ntra. Sra. Lourdes
Filipenses, Lincoln 6-8
BARCELONA Juliol 1966
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27 ] 1 "
28 " " "

20 " [ n
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T B, tordgn

T, Monusl 0111,

Joecs L1l. T.

Sra, Lourdes

Rel Tilipenses. Lincoln 6-3
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La nova série Societat per a la Segona Etapa és
la resposta de Grup Promotor als nous programes
de la Generalitat segons ordre del 25 de juliol

de 1988. La resposta per comprendre la realitat
de Catalunya en les seves diverses manifestacions:
des de I'espai fisic fins a I'organitzacio politica,
des de la historia a la cultura i I'art.




Biel Dalmau

Se’m fa dificil, en poques ratlles, escriure aques-
ta mena de cronica sobre el qué ha representat
I'Escola d'Estiu per a la nostra generacid, des de la
perspectiva tant de persones com de mestres, ja
que les vivéncies, aprenentatges i coneixements
son molts, intensos i apassionats. I ho dic pensant
en les noves generacions de mestres, que ja han
crescut, estudiat i fet de «mestre» en un ambient
que ara en diem de «normalitat»

Per als que varem estudiar «magisteri» en aque-
lla Normal tronada i plena de polsiamb olor de res-
closit, parlar de Rousseau era un pecat i el pedagog
més modern i innovador era el renaixentista valen-
cia Lluis Vives. Per aixo, el pensament se'm torna
emocié quan intento ordenar cronoldgicament el
que ha representat per a la meva orientacid vital i
professional I'Escola d'Estiu de Rosa Sensat. 1 em
refereixo, sobretot, al viscut, escoltat i aprés fora de
la programacio6 escrita o oficial, perqué moltes co-
ses no es podien escriure.

El meu primer contacte amb |'Escola d’Estiu va
ser el 1968, any prou significatiu en la historia re-
cent. Vaig apuntar-m'hi de la ma d'un mestre ve-
tera, I'Isidre Creus de Sabadell, on jo vivia alesho-
res, un mestre que procedia del mén obrer, d'o-

PETITA CRONICA
VISCUDA DE L'ESCOLA
D'ESTIU (1968-79)

rientacié comunista, relacionat perd amb una esco-
la dirigida per un gran mestre republica. Jo encara
no havia acabat el Magisteri, havia comengat a tre-
ballar en una Académia i en |'alfabetitzacio d'a-
dults, en els barris de Sabadell.

L'impacte d'aquella meva primera Escolad’Es-
tiu va ser inoblidable. L'ambient general era viu,
participatiu, joios, encara molt confiat, tot i que els
vents del 68 havien arribat i I'organitzacio de I'Es-
cola d'Estiu, sensible als moviments i a les inquie-
tuds del moment, va plantejar com a discussié ge-
neral els temes fonamentals de I'Escola activa, o
nova, en forma de conferéncies i treball de grup
posterior.

A cada grup es procurava que hi haguessin mes-
tres dels més interessats, que préviament havien fet
un curs d'iniciacio a la dinamica de grups. Alesho-
res, la dinamica de grups i l'autogestié eren les
qiiestions prioritaries per a qualsevol persona o
grup innovador. No es podia ser d'esquerres sense
haver fet algun curset de dinamica de grup a Paris
i simpatitzar amb la revolucié cultural de Mao i els
seus «guardies rojos».

No sé si per aix0 a |'Escola d'Estiu també hi ha-
via els seus «rojos», que eren els mestres i les per-
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sones portadores d'un distintiu roig, que orienta-
ven els més «despistats»; perque, és clar, ja érem
prop de 1.200. Encara que no es podia fer propa-
ganda, I'Escola d'Estiu s'escampava com una taca
d'oli entre els mestres més sensibles del pais.

Sota el flaire intens dels pins de Pedralbes, en-
cerclats en |"edifici de Betania-Patmos, recordo in-
tensament el malaguanyat «Xesco Boix», esclafat
anys després pel tren a les vies del «Maresme». La
imatge i I'obra d'en Xesco, amb la seva guitarra,
cantant amb els mestres cancons recollides de la
memoria de les dvies i mestres, no es pot esborrar
mai del cor dels qui el varem coneixer i estimar.

Aquell bosc i aquelles porxades, farcides de
mestres fent dansa i expressio plastica, activitats
quasi prohibides a |'escola franquista, eren de con-
te de fades; alla tambg vaig sentir i veure per dnica
vegada, ja que |'any segiient moria, Alexandre Gali
fent una conferéncia sobre les Escoles d'Estiu, al
costat de Maria Rubies que I'escoltava embadalida
com jo.

Ens embadalia, en efecte, sentir aquella parau-
la de veu clara, precisa, amb cadeéncies musicals,
fruit d'un catala no contaminat per la dictadura,
garvellat per la intel-ligéncia de Pompeu Fabra, del

qual en Gali, aquell home, d'aspecte fragil, cabell
blanc, perd amb una gran vivor i forga interna ha-
via estat deixeble i col-laborador al'Escola Normal
de la Mancomunitat. Comprendre el que deia Gali
va ser com un obrir-se a un nou mon; de sobte ra-
java una font que ens oferia tota la pedagogia uni-
versal més renovadora, enmig de la grisor i el de-
sert d'idees i de llibres provocat per la dictadura
franquista.

Gali ens feia arribar de cop tota la pedagogia re-
novadora, explicada i reflexionada per un mestre i
pedagog com ell, impulsor i «mestre d'obres» de
tantes escoles i iniciatives institucionals durant la
Mancomunitat, comengant per la mateixa Escola
d'Estiu. Va fer-nos conéixer el que havia significat
I'etapa republicana i la de I' Ajuntament de Barce-
lona per al nostre pais i el patrimoni huma i mate-
rial que haviem perdut. Pérdua de la qual encara
avui, quan ja fa 50 anys de 1'exili o mort d'aquells
mestres i de tota mena de dirigents, encara no ens
hem refet. Mai |'escola i el mestre no han tingut la
importancia, la formacié i el respecte social al nos-
tre pais com en aquella época. Em sento un modest
seguidor d'aquells mestres i dels seus deixebles i
em dol molt que en 'etapa que em viscut. dita de



la transicié democratica, d'una manera volguda o
no s'hagi diluit la memoria i 1'obra d'aquells mes-
tres extraordinaris civicament i professionalment.’

Torno als fets i records del 1968. Com ja s'expli-
caen altres articles d'aquest monografic, dels 60 als
70, a partde I'Escola d'Estiu naixeren moltes altres
coses. Potser la més important va ser el moviment
de barris, representat aviat per les associacions de
veins, i el moviment obrer, que de molt havia estat
el més castigat i reprimit pel franquisme.

Quasi en coincidéncia amb la 1a. Escola d'Estiu
s'havien organitzat a Barcelona.els primers nuclis
de les CC.00., que juntament amb els sindicats
historics, CNT, UGT i altres que tenien |'organit-
zacio a l'exili, perd que també treballaven clan-
destinament a |'interior, posarien les bases de les
actuals Centrals Sindicals. Penso que ja el 1967 al-
gun mestre havia participat solidariament a les as-
semblees al bosc d'aquestes CC.00., concreta-
ment a Torre Bard, reprimides quasi sempre per
la guardia civil. El contacte dels mestres amb els
sectors socials més marginats culturalment i so-
cialment ens feia molt sensibles als problemes del
mon obrer, sobretot dels sectors immigrats. A més
a més, les nostres condicions laborals en aquella
época eren molt semblants a les seves.

Fou també en aquesta Escola d'Estiu del 1968
quan un nucli de mestres preocupats pels proble-
mes socials i obrers ens reunirem sota aquells pins
per parlar d'organitzar un moviment o una coordi-
nacié de mestres basada en les qiiestions laborals i
socials, sense oblidar la pedagogia.

Uns companys de Sabadell i jo mateix varem as-
sumir la coordinacio del Vallés, i al cap de poc
temps férem una trobada en un racé de l'actual
parc natural de Sant Lloren¢ de Munt. Uns mili-
tants del grup d'en Josep Pallach, que aleshores
treballaven al Sindicat vertical, que eral'tinic legal,
varen demanar-nos també col-laboraci6 en les se-
ves activitats il-legals, com per exemple escollir de-
legats no franquistes sindicals, aleshores «enlaces

1. Unexemple del que dic és el segiient: fa pocs dies m'he assa-
bentat per una nota a la revista «Guix» de la mort fa dos anys del
que fou gran mestre i pedagog del Pallars Sobird, Ramon Costa i
Jou, difusor de Freinet a Catalunya, per mitja d'un curs prictic a
I'Escola dEstiu de I'any 1935, secretari de la F.C.T.E. i a |'exili, di-
fusor també de les Técniques Freinet i cap del Dep. de Ped. de la
Universitat de La Havana (1961-67) i autor de diversos llibres so-
bre pedagogia. Dones bé, ningd, ni cap institucié piblica o priva-
da, hem fet cap acte per la seva memaoria i la seva obra.

sindicales», cosa que comengava a fer-se amb éxit
al mon obrer.

D’aquestes activitats i trobades en va sorgir una
mena de coordinacié permanent a Barcelona amb
mestres de tots els sectors i zones, que durant el
curs 1968-69 va tenir gran activitat.

Durant |'estat d'excepci6 del 69 varen ser detin-
gutsijutjats pel TOP (Tribunal d'Ordre Piblic) de
Madrid mestres que havien col-laborat en aquesta
coordinadora, acusats també de pertanyer a «las
llamadas Comisiones Obreras» i de posar en perill
els fonaments del régim: Josep Ramos, Onofre Ja-
ner, Antoni Creus de Sabadell, Quicu Roca de Ma-
tard i Teresa Alavérnia...

A pesar de |'estat d’excepci6, en el qual, a part
de les detencions d'importants dirigents de 1'épo-
ca, com Comin, Verdura i molts altres, es varen su-
primir les ja escasses llibertats d'expressid i reunié
i es van clausurar diverses editorials critiques amb
el franquisme, en 1'Escola d"Estiu del 1969, sota el
paraigiies del Col-legi dels Jesuites de Sarria i amb
la col-laboraci6 d'un grup d'arquitectes encapga-
lats per David MacKay, experimentavem les tecni-
ques i |'esperit del Hyde Park de Londres o del
maig del 68 a Paris; les pancartes i els murals fets
sobre el terreny i els grans debats sobre els proble-
mes més actuals del moment, «la mort de Deu», la
«nova sexualitat...», amb la participacio dels in-
tel-lectuals i especialistes més coneguts del mo-
ment, i tot aixo realitzat en la solemne i encoixina-
da sala d'actes dels Jesuites de Sarria, mentre dels
pisos més alts es desplegava una pancarta amb mis-
sives provocatives.

D'aquells debats, tots recordem la introduccié
general d'Enric Lluch, plena d'ironia: «Nois i noies
guies que m'escolteu...».

Al darrera dels grans debats, els manifestos i les
pancartes, 1'Escola d'Estiu discutia en el Tema Ge-
neral el Proyecto de Nueva Ley de Educacion, pre-
sentada a 1'opinid publica en forma de Libro Blan-
co de la Educacion cuit a la fleca de 1'Opus Dei pels
seus forners tecnocrates, en un intent de rentar la
cara a la inservible escola franquista i també de res-
pondre a la creixent pressié social per I'ensenya-
ment, sobretot a les periféries de les grans ciutats
industrials com Barcelona, provocada per 1'emi-
gracid massiva. En aquells anys varen proliferar
tota mena d'académies i escoles de pis i de magat-
zem 1 amb mestres contractats de mala manera, so-
vint sense titol.

En aquest context es va produir un debat molt
critic sobre el projecte de nova llei d'educacio, que
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es va recollir en el «Butlleti» intern de Rosa Sensat
i també en una pel-licula que varem titular «Escola
i Societat», la qual, basada en les principals qiies-
tions del moment, va servir durant molt de temps
per parlar de |'escola a barris i pobles de tot Ca-
talunya.

La del 69 va ser la primera Escola d'Estiu a la
qual vaig participar com a organitzador, en tant
que responsable de la relacié amb els grups de mes-
tres d'arreu ja molt nombrosos, ja que hi assistiren
1.600 mestres.

Va ser també en aquella Escola d'Estiu quan es
va comengar a divulgar entre els mestres la divisio
comarcal de la Generalitat Republicana i, des de
I'organitzacié de 1'Escola d'Estiu, es comenga a
pensar seriosament a donar suport als incipients
grups comarcals de mestres, base de les futures Es-
coles d'Estiu comarcals, que afavorissin un tipus de
formacié més d'intercanvi feta amb grups menys
nombrosos.

Rosa Sensat es comprometia a col-laborar peda-
gogicament i a propiciar la relacié entre els grups
per mitja d'una secretaria de relacio, de la qual em
vaig responsabilitzar jo mateix, fins I'any 1979.

Del 69 recordo també la preséncia d'un grup de
gallecs, amb 1'extraordinaria mestra directora del
Rosalia de Castro de Vigo, Antia Cal, que plora du-
rant tota |'Escola d'Estiu perqueé feia poc havia
perdut el seu company, el gran metge galleguista
Anton Beiras, i també dels representants de la nova
cangd basca cantant als passadissos dels Jesuites.

De les conferéncies i activitats de tota mena vull
destacar sobretot la del Dr. Jordi Rubid, «el vell
vengut» d'Espriu, en la qual va rendir un homenat-
ge als organitzadors i a tots els mestres i va acabar
amb una gran incognita: «Qui s6n aquests bojos
que fan i desfan cada any 1'Escola d"Estiu?»

Com a organitzador i al mateix temps membre
del moviment clandesti de mestres, vaig sofrir la
tensio dialéctica, que penso que m'acompanyaria
jafinsal 79, entre |'orientacio radical del moviment
de mestres d'aleshores i el pas més lent i de llarga
durada de tota institucio.

Aquells anys, a més a més, a cada Escola d'Es-
tiu estavem pendents d'un fil i de reeixir en aques-
ta dialéctica. Per als grups clandestins del movi-
ment de mestres era |'anic espai de llibertat on po-
dien comunicar-se amb el conjunt.



Des de Rosa Sensat haviem d'actuar amb molta
prudéncia perque la instituci6 no fos clausurada
pel govern civil; crec que el seny i la «murrieria» de
Marta Mata, de tradicio familiar pagesa, cap de la
institucié durant aquells anys, va ajudar molt a
mantenir I'equilibri.}

Aquell 69 va ésser la prova de foc d'aquest difi-
cil equilibri.

L'obertura de I'Escola d'Estiu als vents del 68
de Paris i Londres i dels EUA, on creixien les pro-
testes contra la guerra del Vietnam, i quan les
cangons d'en Bob Dylan i Rolling Stones donaven
la volta al mén, va significar una trucada telefonica
directa del governador civil al pare Blanch, rector
dels Jesuites, preguntant-li qué passava. Aquest,
amb gran intel-ligéncia i coratge, va neutralitzar-lo
dient-li que alla no passava res. També va iniciar-
se una contestacié molt radical, en termes que avui
en dirfem provocadors i esquematics, a totes les ac-
tivitats i continguts de 1'Escola d'Estiu per part de
companys mestres i no mestres vinculats aleshores
al grup Bandera Roja i altres, que promourien des-
prés «Comisiones de Maestros i Licenciados»,
molt actives fins a mitjan anys 70, que no tenien res
a veure amb les actuals CC.00. La critica tenia
com a principal base la de qualificar «d'experien-
cia burgesa» tota I'Escola d'Estiu, comengant per
la mateixa «llengua catalana». Nosaltres, amb les
limitacions que el moment historic i socio-politic
ens imposava i la tensio de no poder fer una escola
popular, déiem a tothom que la feina 1’haviem de
fer oberta, perd des de la nostra tradicid i identitat,
sobretot la de la nostra llengua catalana, a pesar de
les grans contradiccions i desigualtats de la realitat
social catalana d'aquell moment, representades
sobretot per la immigraci6é massiva de parla caste-
llana a les nostres ciutats industrials.

Per iniciar una reflexié sobre aquestes gliestions
i també sobre 1'organitzaci6 sindical dels mestres,
es feia un curs monografic de sindicalisme a carrec
de Raimon Obiols, aleshores membre del M.S.C.
clandesti. Alla trobarem militants i simpatitzants
del PSUC, del socialisme catalanista i d'altres in-
dependents, pero tots amb ganes de superar la con-

2. Aquest seny consisteix a acceptar com a divisa, quan es vol re-
sistir, aquelles paraules de Sant Francesc: «Dona’m senyor la hu-
militat necessaria per suportar les coses que no puc canviar, el va-
lor suficient per canviar les coses que han de canviar i la intel ligén-
cia deguda per distingir entre les coses que hom pot canviar i les
que no es poden canviars.

cepcio agitatoria d'aquelles «Comisiones de Maes-
tros y Licenciados».

La sotragada del 69, el gran nombre d’assis-
tents, l'orientacié d'ajudar a 'organitzacié de
grups i d'Escoles d'Estiu comarcals ens porta el
1970 a unes Escoles d'Estiu agrupades per nivells,
en diferents locals, mantenint un tema comu de dis-
cussio, actes culturalsi de festa, també comuns, i un
reforcament del «Diari de I'Escola d'Estiu» com a
nexe de comunicacid i expressio conjunta, dificil de
dur a terme per la manca de llibertat d'expressio.
L'experiéncia tingue aspectes positius a nivell de
treball d'intercanvi pedagogic, perd hi manca el ca-
liu i la joia de trobar-se tots junts a cada estiu, des
de I'escola bressol al batxillerat.

L'Escola d'Estiu no és aliena, durant la década
dels 70 als 80, a les grans lluites de 1'ensenyament,
mestres i estudiants, ni tampoc a les socials i politi-
ques; lluites per reivindicacions concretes, pero
també per construir alternatives al régim franquis-
ta en tots els ambits; en resum: lluita per les lliber-
tats i la democracia.

La decada va comencar amb les grans mobilit-
zacions contra les condemnes a mort dels presos
d'ETA al proces de Burgos —simbolitzades per la
tancada a Montserrat— i el reforcament dels orga-
nismes unitaris a Catalunya, la Comissi6 perma-
nent d'intel-lectuals i artistes, la coordinadora de
forces politiques antifranquistes (constituida el
1969). Se'ns convida a diverses trobades a Mont-
serrat, fins al naixement, el novembre de 1971, de
I’ Assemblea de Catalunya. Hi assistirem a les ses-
sions plenaries, com a membres de ple dret (en Jo-
sep M. Masjuan i jo mateix —i no la Marta Mata
per preservar la institucié—), la qual cosa va per-
metre a Rosa Sensat anar posant els fonaments
d'una alternativa al'aparell escolar franquista, junt
amb totes les forces antifranquistes.

Al'ensenyament, els conflictes es multipliquen,
la lentitud i contradiccions en 1'aplicacié de la
Nova Llei que prometia la gratuitat i la millora de
1'escola en foren la causa. El 1972 es fa a nivell de
tot I'estat espanyol una protesta massiva, sobretot
contra el «numerus clausus» a la universitat i un
projecte de Llei de Selectivitat. _

Nosaltres, enmig de tota aquesta efervescencia,
viviem amb il-lusid les primeres Escoles d'Estiu co-
marcals. Tinc el record molt viu de la 1a, Escola
d'Estiu de Lleida. El que havia estat el seu artifex i
també en part de 'inici del moviment comarcal de
mestres, Jaume Miret, el Jaume del «Batec» als po-
bles de Lleida, queia greument malalt. Pero ningi
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no va poder apagar la seva joia, expressada en una
frase: «Aixd no ho haviem fet ni abans de la guer-
ra»,
Junt amb la de Lleida, el 70, hi hagué les de Gra-
nollers, Manresa i Vic. Aquesta joia, per0, anava
acompanyada de preocupacid, ja que el governa-
dor civil de Lleida ens va prohibir unes jornades pe-
dagogiques amb tots els grups comarcals, formats
per professors, que curosament s'havien preparat.
Aquest entrebanc va dificultar la cooperaci6 i
aveng de les Escoles d’Estiu comarcals. El 71 sa-
profundi de nou en les relacions escola-societat en
debats i conferéncies en les qiiestions més basiques
d'aquesta interacci6: familia i educaci6, escola pi-
blica-privada, TV, escola i ideologia. Hi participa-
ren com a ponents, entre altres, Paco Ferndndez
Buey, Josep M. Masjuan, Jordi Monés, Jordi Solé
Tura, Fabrici Caivano... Aquest cicle de conferén-
cies i debats fou objecte també d"una informacio a
les autoritats, sobre el possible caracter marxista
d'alguns dels conferenciants.

A 1'Escola d'Estiu segiient (1972) varem conti-
nuar aprofundint en el tema escola-societat amb
I'aportaci6 francesa, de molta tradici6 critica i en
un pais de molts anys de bona escolaritzacié publi-

ca obligatoria. Escoltarem amb atenci6 les re-
flexions de Baudelot, autor del conegut llibre L 'E-
cole Capitaliste en France, i d'altres.

Ells varen exposar-nos la premissa, ben docu-
mentada estadisticament, que |'escola piiblica, teo-
ricament igual per a tothom, produeix grans desi-
gualtats culturals i socials, concretades més enda-
vant en 'accés en els estudis superiors, que sempre
marginen les classes més desfavorides socialment i
culturalment; perd que aquesta situacié no ha de
ser invariable si som capagos de canviar els ele-
ments que la determinen, des dels pedagogics de
cada dia als globals, com el mateix caracter de I'Es-
tat, per mitja de la participacié conscient en la
luita,

El 73 I'impacte de la primera vaga general dels
mestres estatals, juntament amb la posterior sub-
vencié oficial de 1'Escola d'Estiu, va significar en-
tre altres coses una preséncia més gran d'aquests a
|'Escola d'Estiu, els quals van repartir els papers ci-
clostilats de valoracié de la vaga, que haviem aju-
dat a editar a Rosa Sensat.

Aquell mateix any, vam viure, esgarrifats, la
mort, en la soledat del mes d'agost anterior, del
gran poeta i lingiista Gabriel Ferrater, que com a
professor de I'Escola d'Estiu ens havia capgirat els
esquemes classics de la gramatica.

Va impressionar molt també aquell estiu, la pa-
raula clara i convingent de Jesus Alonso Montero,
el «profesor Alonso Montero», com el coneixen a
tot Galicia. Es formaren grans rotllanes sota els
pins de Pedralbes per escoltar-lo; parlava del seu
«Informe dramatico sobre la lingua galega» i sobre
literatura popular (escrita i oral) de tanta tradicio
alaseva terra.

També escoltarem amb atencio les aportacions
de Manuel Vizquez Montalban sobre els mitjans
de comunicacié o de «manipulacio» i de les d'l.
Fernandez de Castro sobre |"'aparell escolar a les
societats capitalistes.

Fou I'estiu de les xerrades sobre |'educacio a
1"URSS, després d'un viatge d'un equip de Rosa
Sensat, encapgalat per Marta Mata. Havien visitat
diversos centres educatius d'aquell pais i parlat
amb la pedagoga Lublinskaia.

La consciéncia que aviat s"havia de construir un
nou model d’escola ens feia voler conéixer de prop
tots els sistemes educatius.

Mentre, pero, no és deixava de parlar dels pro-
blemes quotidians concrets, com per exemple
«|’ordenanca laboral de 1'ensenyament privat».
L'actual alcalde de Sabadell, Antoni Farrés, ales-



hores advocat laboralista, parlava de les possibili-
tats de negociar un conveni per a |'ensenyament
privat, sobretot després de la discriminacid de sous
que patien els mestres de |'escola privada amb
l'augment aconseguit pels mestres estatals amb la
seva gran vaga. Aixo va portar a la recollida de fir-
mes de pares i mestres i a grans mobilitzacions a
l'ensenyament privat, en demanda de gratuitat i
ensenyanca de qualitat per a tothom. En aquest
ambient de mobilitzacié continuada de tot I'ense-
nyament, des dels estudiants als pares i els mestres,
el régim franquista canvia el ministre d'Educacio;
s'inicia un augment espectacular de les places es-
colars a I'ensenyanga estatal i la contractacié pro-
visional o interina de milers de mestres i professors,
que més endavant seran els protagonistes de grans
lluites fins aconseguir I'estabilitat, com a conse-
quéncia també de les accions de pares i mestres, de
I'ensenyanca privada. S'incrementen les subven-
cions, fins que el 1975 es decreta la Llei de Sub-
vencions.

En tot aquest procés d'enfrontament, negocia-
cions, manifestos i sortides al carrer van tenir molt
protagonisme les entitats i associacions sectorials
de mestres, pares i ciutadans, motivats per I'absén-
cia d'institucions i organitzacions socials i politi-
ques democratiques legals.

Rosa Sensat era potser la institucié on confluien
tots els moviments i I'Escola d'Estiu, l'eina de I'in-
tercanvi, cooperacio i enriquiment de la majoria
dels sectors. A més a més, amb la nostra participa-
cio a I'Assemblea de Catalunya, feia arribar a tots
els sectors socials els problemes de 1'ensenyament
i de passada s'entroncava amb |'alternativa politi-
ca democratica a la dictadura.

Els 70 havien comengat amb senyals d’espe-
ranga per a tots els grups i persones que tant havien
lluitat per la pau i la cooperacid pacifica contra
I'explotacid i I'alienacié dels pobles. El1 1973, a Pa-
ris, es signava la fi de la guerra del Vietnam. A Xile
governava la «Unidad Popular» de Salvador Allen-
de, amb un socialisme participatiu molt sensible als
valors culturals propis, que també obria grans es-
perances per a |’ América Llatina. Franga camina-
vacap a la unié de I'esquerra. Italia vivia una etapa
de grans mobilitzacions obreres i populars (amb
moments de gran tensié pels greus atemptats del
terrorisme «negre», On MOriren companys mes-
tres), que aconseguiren grans millores socials i cul-
turals i un decret general sobre la gestié democra-
tica de tot el sistema educatiu.

Gran part dels ajuntaments del centre-nord d'I-

talia eren governats per I'esquerra i feien una poli-
tica decidida de renovacid de I'escola, comengant
per I'escola bressol, on 1'experiencia exemplar de
Reggio Emilia, amb Loris Malaguzzi, era capda-
vantera.

Un 11 de setembre del 1973, que no oblidarem,
varem rebre una ganivetada a sang freda, brutal: un
cop militar feixista encapgalat per Pinochet, enca-
ra viu, esclafava amb sang innocent i generosa la
unitat popular xilena; Salvador Allende va ser el
primer destrossat per les metralletes i a continua-
cié van ser empresonats o morts els millors diri-
gents que no pogueren exiliar-se. També moria, de
pena i sofriment, el gran Pablo Neruda. La nostra
tragedia del 36-39 semblava repetir-se a Xile.

L'any segiient, el 1974, quan el franquisme sem-
blava morir-se lentament, els sectors més durs del
régim varen condemnar a mort i executar al garrot
Salvador Puig Antich. Tots tingtierem la sensaci6
d’haver baixat la guardia massa d'hora i de no ha-
ver sabut evitar-ho amb grans accions, com en el
procés de Burgos.

Xile ens varessonar al coriensvaregalimar cara
avall en aquella Escola d'Estiu del 74, sota la glo-
rieta de I'escola del Bosc, on haviem retornat per
primera vegada, escoltant als germans Parra, com
si la musica i les cancons fossin nascudes al cor dels
Andes. En Pablo Berchenko explicava, en un curs
multitudinari, I'experiéncia educativa de la unitat
popular xilena. Segurament tots varem recordar
aquells versos tan despullats i sentits d'en Pere
Quart: «Una esperanca desfeta, una recanga in-
finita...»

També, pero, visquérem grans joies i novetats
aquell 74. Ens trobarem amb |'experiéncia italiana,
portada pels companys del MCE, moviment de tra-
dici6 freinetiana, impulsat pel «mestre d'or» d'Ita-
lia, en Mario Lodi. Aquell hivern, un grup de Rosa
Sensat havia viatjat a Italia per congixer de prop
I'experiencia. El resultat va ser la preséncia d'a-
quests companys a |'Escola d'Estiu. Les experién-
cies de renovaci6 pedagogica que portaven els ita-
lians, moltes fetes a nivell local, dels Ajuntaments
o de les regions, eren molt importants a I'hora de
construir alternatives a I'escola franquista.

D'aquella Escola d'Estiu puc recordar també la
preséncia massiva de bascos. N'hi havia tants per-
que al Pais Basc havian prohibit qualsevol trobada.
En aquesta situacio i després de tants anys d'ana-
litzar criticament el sistema escolar franquista, du-
rant el curs 1974-75 varem comencgar a establir con-
tactes amb tots els grups, persones o institucions
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que treballaven o volien una ensenyanca democra-
tica, comengant pel Col-legi de Doctors i Llicen-
ciats, que també tenia un paper destacat en l'opo-
sici6 al franquisme i en les activitats de renovacié
pedagogica. Tenien noticia que els Col-legis de Lli-
cenciats de Valeénciai Madrid també treballaven en
aquest sentit.

Tots convenirem a organitzar un seminari, que
amb el nom d'escola piblica-privada va anar po-
sant sobre la taula dels locals del carrer Corsega de
Rosa Sensat, les grans giiestions de |'escola al nos-
tre pais i escrivint els punts d'acord als quals arri-
bavem sempre per consens. Es pensava que el do-
cument o manifest final d'aquest seminari s'havia
de presentar a tots els mestres i a |’opini6 piblica i
que potser el marc més adequat per fer-ho eral'Es-
cola d'Estiu.

Aixi es va fer I'any 1975, justament a |'escola de
Bosc de Montjuic, simbol de renovacié pedagogica
de la ciutat i una de les primeres escoles de la natu-
ra a Europa, de la qual havia estat entusiasta i sa-
via directora Rosa Sensat. La presentacio d'aquell
document, batejat amb el nom de «Per una Nova
Escola Piiblica», es va fer al porxo, apinyat de mes-
tres, del Fonoaudiologic de Montjuic.

A la taula hi havia la Marta Mata i els represen-
tants de tots els grups i institucions que |"havien re-
dactat, La presentaci6 que va fer la Marta, amb la
seva veu pausada i dolca —una barreja de mestra
republicana i de mestra de poble —, fou d'una gran
solemnitat, emoci6 i dignitat. Per un moment va-
rem perdre I'ale, perd érem conscients que haviem
posat un primer fonament per al futur de I'escola a
Catalunya.

1 aI'Escola d'Estiu del 76 es torna a debatre el
document d'Escola Piblica presentat 1'any ante-
rior, amb la finalitat de donar-li més contingut i
concrecions pedagogiques per cicles i materies. A
un grup, pero, li va semblar que |'escola, a més a
més de publica, havia de ser inica i aixi va propo-
sar-ho al' Assemblea final. Els que defensivem que
la inclusi6 d"aquest terme portaria dificultats i des-
naturalitzaria |'esperit obert del document no vam
saber convénger |'assemblea i aquesta vota a favor
d'afegir-hi el terme.

De seguida es produiren reaccions i declara-
cions sobre el caracter totalitari i marxista del do-
cument, considerant-lo un atemptat contra la lli-
bertat d'ensenyament.

Es va crear el Consell Catala d'Ensenyament,
que agrupava bona part de |'escola religiosa i pri-
vada alta, per contrarrestar aquestes amenaces a la
«llibertat d'ensenyament».

Segurament que tots recordem |'Escola del 76
com la de la festa de la llibertat. Franco havia mort,
pero encara sectors durs del franquisme, encapga-
lats per Arias Navarro, volien rentar la cara del ré-
gim mantenint les seves estructures. Encara teniem
el nus al'estdmac per les penes de mort de |'any an-
terior executades a Barcelona i la repressio, a Vi-
toria, ordenada per Fraga amb aquella coneguda
frase «la calle es mia»; que causava uns quants
morts entre els manifestants obrers.

A Barcelona I'1 i el vuit de febrer del 76 férem
les primeres manifestacions massives per I’ Amnis-
tia, amb les quals col-laborarem activament posant
al servei de I'Assemblea de Catalunya els nostres
fitxers i rebent unes quantes garrotades al carrer,
amb Marta Mata al davant.

Dels incomptables actes d‘aquell 76 vull desta-
car, potser com els més entranyables i sentits, I'ho-
menatge dels «pobles d'Espanya» per mitja de la
poesia a Miguel Herndndez i F. Garcia Lorca, els
poetes més significatius de |'etapa republicana junt
amb Machado i Alberti, tant per la qualitat poéti-
ca, com pel seu compromis amb les classes popu-
lars. Salvador Espriu va lliurar-nos un extraordina-



ri poema dedicat a M. Herndndez. I també els reci-
tals de Raimon i Lluis Llach, que per primera ve-
gada podien cantar a I'Escola d'Estiu; el segon va
estrenar en aquell pati de ciment de la Facultat de
Geografia i Historia, acompanyat per |'entusiasme
dels mestres bascos assistents, les «Campanades a
mort», en homenatge a les victimes de la repressio
a Vitoria. Especial significacio i caliu tingué la pre-
sentacid en el bar atiborrat de gent, tots amb la suor
cara avall i emocionats, de |'Assemblea de Catalu-
nya, que aleshores era I'organisme unitari més es-
timat.

També es presentaren en totes les altres forces
politiques, encara il-legals, per explicar els seus
programes educatius de cara a un futur proxim de-
mocratic. La presentacié més celebrada va ser,
pero, la del PSUC, que aquell any festejava el seu
40 aniversari. Enmig d'aquesta mena de xarrampi6
politic, la sensibilitat de I'Escola d'Estiu possibili-
tava que en alguna sala d'actes poguéssim escoltar
I'extraordinari Gianni Rodari, o Mario Lodi, que
s'impressiona molt per la participacid i caliu de tots
els actes fora de programa; Louis Althusser, un dels
representants més distingits del marxisme del
s. XX; una taularodona amb Serra i Lluch sobre les
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en el fons sobre la idea de progrés dominant.

Aquesta sensibilitat i desig d'intercanvi feia que
ales nits, tot i el cansament, encara continués la fes-
ta a la Paloma, per exemple, amb en Lodi i en Ro-
dari i un munt de mestres, o bé fent un pa amb to-
maquet amb els mestres foranis,

Les escoles del 1977-78 ja tenen el caricter mar-
cat del que seran des d'ara les del 80. Em remeto al
que diu Jaume Carbonell sobre la normalitat de-
mocratica en el seu article d’aquest mateix niime-
ro. El 77, després de la gran manifestaci6 a Barce-
lona per la llibertat, I'amnistia i 'Estatut d’ Auto-
nomia, van venir les primeres eleccions democrati-
ques generals, la constitucid de 1’Assemblea de
parlamentaris i, després d"un llarg tripijoc de nego-
ciacions, el retorn de Josep Tarradelles a Catalu-
nya, fins a les primeres eleccions autonomiques de
1980.

A més d’aquesta recuperacio de la dita «norma-
litat», recordo especialment del 1977 un curs sobre
«La crisis del marxisme», amb una assisténcia molt
nombrosa, fet pel malaguanyat Manolo Sacristdn,
el qual va preveure els fenomens esdevinguts dels
80 als 90.
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L'Escola d'Estiu compta amb la preséncia de
parlamentaris. I aix0 ens evoca la imatge d'un
home menut, perd gran president i persona que fou
«|'avi Macia», passejant entre els mestres de I'Es-
cola d'Estiu, com un més, en |'acte inaugural. Pen-
$0 que aix0 no era només un gest, sind que repre-
sentava el valor que es donava a |'educaci6 i ala fi-
gura del mestre en la Catalunya d"aquell moment
historic.

Aci acabo la cronica del meu caminar per
aquests 25 anys de temps, «que no son res diuen els
savis», per dir-ho amb paraules d'una can¢6 d'en
Raimon, perd que a I'hora de fer balang t'adones
del gruix que tenen per a la nostra vida, que passa
com una ventada.

Només voldria afegir-hi, com a vell elefant de
I'Escola d'Estiu, sense nostalgia de I'abans, que, a
pesar dels canvis accelerats que es donen a la socie-
tat que vivim i als quals ens adaptem, no hem de
perdre el codi ni la identitat ni el nom, com totes
les altres espécies vives d'aquesta terra, Crec que la
identitat de I'Escola d'Estiu s'ha forjat i ha conti-
nuat, per dir-ho amb paraules de 1'amic i gran pe-
dagog Loris Malaguzzi, en |'anell de relacions que
ha estat capag de crear durant aquests 25 anys de
petita, perd també gran historia.

Crec que totes les persones que estan al davant
de les institucions democratiques, de govern o no,
haurien de comptar molt amb |'esfor¢ i experiéncia
de milers de mestres.

La Societat dels anys 90 necessita una escola i
una educacié de gran qualitat, i per aixd no hi va-
len revolts ni trampes; calen sobretot equips hu-
mans ben formats, interdisciplinaris, a cada centre,
en accié directa amb els infants i els pares. Hi ha

prou experiencia per saber-ho. Es repeteix quasi
cada dia en conferéncies i congressos de savis, Pre-
mis Nobel, Unesco, grans cientifics: els governs, si
volen fer front a la greu situacid del planeta, han de
dedicar la major part dels recursos a 1'educacid.
Dema, ja no hi serem a temps.

A casa nostra, penso que, malhauradament, no
s'ha retornat a |'escola (després de la greu destruc-
ci6 moral i material feta per la dictadura de Fran-
co) el que és de I'escola: valoracid social i moral de
la feina del mestre, i molts recursos humans.

Aquella escola popular de la sabiduria, que pen-
sava el nostre inoblidable i gran poeta Antonio Ma-
chado, encara esta per fer. Més aviat s'han abocat
«pel broc gros» recursos i propaganda cap a formes
del vell i nou elitisme cultural, I'Opera, teatres na-
cionals, grans fundacions, museus d'art, anima-
cions culturals de tota mena i estadis i palaus d'es-
ports, com una nova versio del «panem et circen-
ses» roma. Mentre, |'escola basica, que ésel que ar-
riba a tothom, i les iniciatives populars continuen
magres de recursos i les coses s'han d'aconseguir,
quasi sempre, amb la lluita.

L'Escola d'Estiu del 90 hauria de ser capag, a
més a més de les reformes dels governs de torn
—encara que siguin democratics—, d'iniciar, a
partir dels mestres, del mon del treball i de la cién-
cia, una reflexio seriosa sobre |'educacio del futur,
si volem sortir d'aquesta mena d'hipnosi provoca-
da pels mitjans audio-visuals universalitzats i de fer
créixer una proposta educativa, que compti amb un
planeta habitable i viu, solidari per tant amb totes
les formes de vida, critica amb |’'homocentrisme i
el consumisme desenfrenat.
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Els grans autors i les grans obres de la
literatura catalana a I'abast dels
estudiants de BUP.

La Biblioteca Didactica de Literatura
Catalana és una colleccio de lectures
seleccionades per a les classes de
llengua i literatura a BUP i també per
als cursos superiors d EGB,

Posa els alumnes en contacte amb les
grans obres de la literatra catalana
facilitant-ne la lectura i la comprensia,
estimulant 'aprenentatge de la llengua
i oferint una visio de les grans etapes
de la nostra literatura.

Cada obra es presenta acompanyada
d'una introduccid historica, nombroses
notes lexiques i literaries, propostes de
comentari de text i un apéndix amb
informacio gramatical i literaria.

Titols publicats:

Terra baixa, Angel Guimera
. Valter e Griselda i altres textos,

Bernat Metge
3. Rondalles
4. Antologia poética. Joan Maragall
5. Els fugitius, Xavier Benguere]
G. Antologia potica, Joan Salvat- Papasseit
. Domicili provisional, Manuel de Pedrolo
&, Desenllag a Montlled, Lloreng Villalonga
9. De teves a meves, Pere Calders
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2°" EGB-Col-leccié DELTA

A TEIDE continuem treballant perauna
escola participativa.

Aquest curs incorporem el 2" 'EGB ala Col-leccié DELTA.
Us presentem el nou material escolar per al 2°" curs 'EGB DELTA:

o LLENGUA ® EXPERIENCIES ® MATEMATICA
També teniuala vostra disposicio aquestes mateixes materies, per al | d'EGB.

Cadascuna es composa de tres quaderns trimestrals.
A TEIDE creem material escolar per auna ensenyanca actualitzadai eficac.
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TEIDE, EGB AL DIA. ||
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Pere Darder
Joan Doménech

Balanc general de les aportacions realitzades

Després de vint-i-cinc anys, des de la decada
dels 60 fins avui, la realitzacio continuada de |'Es-
cola d"Estiu permet una reflexié profunda, valida
i important, tant pels que hi hem participat com
pels que no ho han fet.

Vint-i-cinc anys ofereixen una perspectiva
prou amplia per fer una aproximacié a la signifi-
cacid de les Escoles d'Estiu en el nostre panora-
ma educatiu.

La nostra reflexio s’orientara en dues direc-
cions. Per un costat, la significacié de les Escoles
d’Estiu en el plantejament de la formacié perma-
nent del professorat, i, per |'altre, I'aportacié que
han fet a la Renovacio Pedagogica.

Les Escoles d'Estiu sén un bon fil conductor
de la realitat pedagogica del pais. No en podem
parlar, a més a més, sense mencionar les Escoles
d'Hivern i la resta d’activitats dels Moviments de
Renovacié Pedagogica com a moviments socials.
Precisament els MRP han estat un fruit d’aquest
procés d'evolucié i maduracié dels incipients i
primitius grups organitzadors. Tots aquests ele-
ments estan indissolublement units i no poden
existir, avui per avui, els uns sense els altres.

25 ANYS
D’ESCOLA D'ESTIU

1. La significacié de les Escoles d'Estiu en el
plantejament de la formacié permanent del
professorat

Per analitzar aquest aspecte ens referim a al-
gunes de les bases del que es considera una for-
macié permanent de qualitat.

Algunes bases d'una formacié permanent de
qualitat:

A. La relacié teoria-practica

Hom considera que una formacié permanent
de qualitat s'ha de realitzar de forma que repre-
senti per al professorat una reflexié sobre la seva
practica. Una anada i tornada des de la teoria a
la practica quotidiana, que permeti al professio-
nal de I'ensenyament un replantejament de la
seva practica i de la teoria personal que la sus-
tenta.

No es tracta de donar receptes, momentanies
i poc persistents al llarg del temps, sin6 d'arribar
a provocar un plantejament innovador i dinamic
de l'activitat del professional de I'ensenyament.

No cal posar en relleu que aquesta ha estat I'o-
rientacié majoritaria dels diversos cursos que
s'imparteixen a les Escoles d'Estiu.

Per aixo, el treball realitzat a 1'Escola d'Estiu
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parteix gairebé sempre de 'activitat que els ense-
nyants porten a terme en la seva tasca quotidiana.

B. La participacié dels implicats en la formacié
permanent

En aquest aspecte, les Escoles d'Estiu han as-
solit fites molt remarcables.

Els implicats, els ensenyants, participen en la
delimitacié de les seves necessitats. A partir de
les necessitats manifestades pels diferents col-lec-
tius d'ensenyants -i en alguns casos- dels pares,
s'estructuren les tematiques i els diferents cursos
de cada Escola d’'Estiu.

Un bon nombre de professionals de 1'ensenya-
ment, d'acord amb la tasca que han portat a ter-
me, participen com a professor cn diferents cur-
sos i activitats. Per dir-ho en els termes de la for-
macié permanent establerta, es transformen en
formadors de formadors.

D’altra banda, tots els participants contri-
bueixen a I'avaluaci6 de la tasca realitzada per les
Escoles d'Estiu.

C. Amplitud de [ ‘oferta

En aquest sentit, i d’acord amb |'origen de la
demanda, |'oferta de les Escoles d'Estiu s'estén
a multiples aspectes. Des de la reflexi6 pedagogi-

ca, cultural, politica i social del moment present,
fins a la consideracié i analisi de diverses técni-
ques concretes d'intervencié i procediments di-
dactics, tot esta present en el marc de les Escoles
d'Estiu.

Es pot dir que qualsevol aspecte que hom pu-
gui desitjar és possible de trobar-lo en el marc de
les Escoles d'Estiu.

En qualsevol cas, hom pot afirmar, fins i tot,
que l'oferta és més amplia del que a voltes cor-
respon a les expectatives recollides.

D. La continuitat de la formacio permanent

Les Escoles d'Estiu programen cursos segons
la tasca realitzada per diferents grups de treball
durant I'any escolar. S'hi exposen aquelles re-
flexions o materials elaborats durant ['hivern.

D'altra banda s'intenta que, a partir de 1'Es-
cola d'Estiu, es constitueixin grups de treball que
aprofundeixin en els aspectes que han desvetllat
la preocupacié o l'interes de diferents professio-
nals.

Aquests grups, sovint, constitueixen nuclis de
treball que porten a la practica les reflexions o
descobertes realitzades a partir de la tasca expo-
%ada o elaborada en els cursos de |'Escola d'Estiu.

E. La descentralitzacio

Aquest és un aspecte de maxima actualitat en
la planificacid de la formacié permanent del pro-
fessorat.

Hom considera que és necessari descentralit-
zar la formaci6 permanent del professorat per tal
d'atendre les peculiaritats dels diferents col-lec-
tius d'acord amb |'entorn en el qual porten a ter-
me la seva acci6 educativa.

La successiva aparicié de les diferents Escoles
d'Estiu ha estat una demostracié de la maduresa
dels ensenyants de Catalunya, que han vist la im-
portancia de vincular la formacié dels professio-
nals a les necessitats dels indrets on desenvolupen
la seva tasca.

Potser hauriem d'insistir en el sentit que té una
veritable descentralitzacié de la formacié perma-
nent. Es tracta d'aconseguir que els nuclis de de-
cisié de la formacié permanent siguin proxims al
lloc on s'ha de realitzar aquesta formacio. I es
tracta que aquests nuclis tinguin suficient poder
de decisio per fer la planificacio amb independén-
cia i adequada a les necessitats. Aixo esta fonda-
ment relacionat amb la participacié dels implicats
en la formacid.



F. L ‘avaluacié de les activitats de formacié

Des del comengament, aquest aspecte ha estat
present a I'Escola d'Estiu. La preocupacid pel
bon resultat d'una tasca de formacié realitzada
amb tant d'esforg, de part de I'organitzacié i dels
ensenyants, va conduir a trobar la forma de valo-
rar tot el dispositiu.

Tothom sap la dificultat de realitzar aquesta
tasca de manera satisfactoria, pero el que s'ha fet
ha permes de prendre decisions importants de
cara al millorament en tots els sentits.

Hem vist fins aqui algunes de les bases del que
es considera una formaci6 permanent de qualitat.
Pero des d'una concepcié amplia de la formacié
cal subratllar també el paper de les Escoles d'Es-
tiu com a lloc d'intercanvi d'experiéncies i de tro-
bada dels ensenyants,

Evidentment, els professionals de 1'ensenya-
ment tenen la possibilitat de realitzar tota mena
de trobades i intercanvis. El fet que aquests esti-
guin institucionalitzats per 1'Escola d'Estiu, té
una importancia cabdal a I'hora de pensar en la
continuitat i periodicitat de la tasca que porten a
terme, i en les possibilitats de coheréncia d'un
collectiu que no es caracteritza pas per la seva
cohesio.

Intercanviar experiéncies d'una manera regu-
lar, en una situacié distesa, amb la possibilitat de
trobar formes d'intercanvi estable curs rera curs,
té una funcié d'autoafirmacié i d'ajut mutu que
ajuda a coneixer la situacid de cada un dels par-
ticipants i del col'lectiu en general. Trobar-se de
manera periodica fa que hom se senti acompa-
nyat en allo que porta a terme, moltes vegades
sense cap tipus de reconeixement de I'esforg que
realitza per tal de millorar I'educacié del nostre
pais.

La possibilitat d'intercanvi amb els companys
de la professié €s, massa sovint, una de les po-
ques gratificacions valides i desinteressades dels
professionals del nostre camp.

2, L'aportacié de les Escoles d'Estiu a la
Renovacié Pedagogica

Si analitzem les aportacions de les Escoles
d’Estiu a la Renovacié Pedagogica, ens adonarem
de dos aspectes importants. Un, la coincidéncia
en els programes d'elements innovadors en rela-
ci6 als conceptes, als procediments i a les actituds.

122 ESCOLA D’E

L'altre, el fet que, cronologicament, hagi estat
I"Escola d'Estiu I'espai en el qual han sorgit per
primera vegada determinades practiques innova-
dores, situant-se a |'avantguarda de molts temes
que, més tard, han estat assumits per altres ins-
tancies, entre elles la mateixa Administracié. No
volem dir amb aixd que tot el que s'ha fet a les
Escoles d'Estiu ha estat innovacié. Sovint s'ha
completat formacié inicial, s'han realitzat tasques
de perfeccionament, o s'han desenvolupat activi-
tats de «supléncia», poc innovadores.

Som conscients també que, moltes vegades, a
partir d'una activitat poc innovadora «per se»
s'han desenvolupat actituds de canvi, de millora
de I'escola, precisament perqué el marc de 1'Es-
cola d'Estiu ho ha possibilitat. Per tant, també
se'ns fa dificil classificar les activitats sota aquest
parametre. Tampoc no volem entrar en una ba-
ralla historica de protagonisme de qui ha estat
primer, potser també perqué sovint reinventem
més que innovem, conscients que determinades
reinvencions poden ser totalment innovadores.

A. Aportacions en relacié als continguts
Farem referencia a algunes de les aportacions:
L'estudi del medi, vinculacié a metodologies ac-
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26 tives d'aprenentatge que s'analitza des d'una

perspectiva integradora de les Ciéncies Socials
—superant la compartimentacié entre Geografia
i Historia—. El tractament de la llengua; des de
dues perspectives, la que prové de la necessitat
d'abordar la normalitzacié lingiiistica i la reflexio
sobre la metodologia de 1'aprenentatge de la lec-
to-escriptura, que no havia evolucionat practica-
ment des de feia quaranta anys. I per no allargar-
nos més, mencionarem els plantejaments actius
en l'area de matematiques —amb la introduccié
de la matematica nova—, totes les arees lligades
a l'expressid —musical, artistica...— 1'educacio
de valors, la psicomotricitat, la recuperacio dels
aspectes populars i del folklore del pais. I ja en
els darrers anys, |'aparici6 de les noves tecnolo-
gies.

B. Aportacions en relacié als procediments

Al costat d'aquests conceptes que s'intro-
dueixen es té especial cura de tot el que fa refe-
réncia a la didactica. Amb una voluntat que les
propostes arribin a les escoles, es proposa una
modernitzacié de les técniques educatives, intro-
duint noves metodologies, nous procediments:
I'’observacid, |'experimentacid, el treball en equip
dels alumnes, el treball de camp, la investigacio...
son aspectes lligats a aquella vella (i bella) con-
cepeid de l'escola activa heretada dels mestres
que, a principis de segle, havien organitzat les pri-
meres converses pedagogiques.

C. Aportacions en relacié a les actituds

La preocupacié per la persona de I'educador
ha estat també una constant, en ordre a aconse-
guir un professional capag de justificar el seu can-
vi d'actitud i de forma d'actuaci6.

Es pensa que la formacié ha d'arribar al mi-
llorament de la persona de |'educador, la qual
cosa és una mostra de respecte per l'individu i el
professional de 1'ensenyament.

Aquesta preocupaci6 per les actituds és la base
d'una concepcié transformadora de la realitat
educativa. Les Escoles d'Estiu, com a formacié
«autoorganitzada» pels mateixos mestres, que
parteix de les seves necessitats i de la seva volun-
tat, és molt més efectiva a la llarga que molts dels
plans dits «institucionals», precisament perqué té
aquesta preocupacio.

Calen estudis en profunditat d"aquest fet, perd
estem convenguts que, si es fan, sorprendran fins
i tot els mateixos organitzadors que menysvaloren
sovint el treball i la incidéncia de la feina que han
realitzat. Es a les Escoles d'Estiu on s'insisteix des
d'una perspectiva moderna en la professionalitat
del mestre; on es treballa la gestid i la participa-
cié del conjunt de la comunitat educativa, on es
fomenta el treball en equip dels ensenyants i on
s’assumeix la interdisciplinarietat dels temes edu-
catius.

Voleu més elements innovadors?

Conclusions i perspectives

La concepcid de la formacid del mestre com
alguna cosa més que un perfeccionament, defi-
neix molt bé 'orientacié actual de les Escoles
d'Estiu. En un moment en qué el Departament
d'Ensenyament elabora un Pla de Formaci6 i as-
sumeix teoricament la seva part de responsabili-
tat en la formacié del professorat, els MRP i les
Escoles d'Estiu comencen a insistir en nous as-
pectes —com els que hem assenyalat abans—. Els
temes transversals, els relacionats amb el mén de
la cultura, les reflexions pedagogiques, |'intercan-
vi d'experiencies, son elements cada vegada més
freqiients a les Escoles d'Estiu, enfront dels te-
mes classics. !

Les Escoles d'Estiu representen un espai de
reflexié i d'elaboracié de nous plantejaments de
politica educativa o pedagogics. Creiem que
|'existéncia de la Federacio de Moviments de Re-
novaci6 Pedagogica de Catalunya, que ha assumit
aquest ambit de reflexio a nivell nacional, pot ser
un element coordinador i impulsor en cadascuna
de les Escoles d'Estiu, d'aquests nous elements
que van sorgint.

Aquests vint-i-cinc anys ens han de servir per
animar-nos a crear noves concrecions d'aquest
model de formaci6 que, avui per avui, creiem que
manté tot el seu frescor original de quan va ser
concebut a l'any 1904. Potser |'exercici que cal-
dria fer és destriar els elements realment substan-
cials del model dels que son fruits de les circums-
tancies i, per tant, poden modificar-se sense pro-
blemes. Gosarem a fer-ho?
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Determinar les possibles correspondéncies en-
tre les declaracions d'escola publica dels anys 75
i 76 i els textos legals d'educacid a partir de 1977,
no és un exercici neutre per cap dels que des d'al-
guna instancia hem intervingut en un o altre text,
o en mes d'un. Ni cap dels textos no era ni és neu-
tre, per més ciéncia pedagogica i sociologica que
hagim pretés que constituissin. En tot cas els pri-
mers textos eren profétics i els segons serien poé-
tics.

Enllagar profecia i poesia no és un treball mas-
sa segur. Diu que als profetes els glorificaven o
els mataven perqué eren quelcom més que ende-
vinaires; els profetes s'implicaven en les propies
profecies: profetitzaven, del dret o del revés, alld
que volien, i s'implicaven en I'acompliment del
que havien profetitzat. I els politics, socidlegs amb
vires de poeta, a més dels perills dels profetes, te-
nen gairebé la seguretat del ridicul. Pero, es di-
gui el que es digui, el que esdevé poesia del que
va ser profecia ¢s el que val. Miraré d’escatir-ho,
amb una certa justificacié inicial en el mateix
preambul dels documents del 75 i el 76:

«Els participants a ['Escola d 'Estiu pretenen,
amb la declaracié que ara presentem, fer sentir la
veu dels mestres com s havia fet quan la Generali-

LES PROFECIES, )
QUINZE ANYS DESPRES

Marta Mata i Garriga

tat de Catalunya recollia les conclusions de | ‘Esco-
la d 'Estiu de Barcelona per integrar-la a la legisla-
cié i a la realitzacio de la seva politica escolar.»
De 1977 enca, han estat moltes les vegades
que, al voltant d'una taula de ponéncia o de co-
missi6, o asseguda en un escé parlamentari, o de
consell, m'he recordat d'aquest paragraf i m'he
trobat dient «La frase ha de ser aquesta...», o pen-
sant «Quan vaig sentir aixd per primer cop?» o
«On he llegit aix6 altre?»; naturalment, sempre
es tractava d'algun text de politica educativa.
Algunes vegades ho he escrit: alguns, molts o
pocs, segons es miri el vas buit o ple, perd alguns
dels somnis expressats en les declaracions d'Es-
cola Pdblica de 1975 i 1976, han estat recollits en
els textos basics de la nostra democracia i, espe-
cialment, en les lleis d’educacié. Van ser profé-
tics aquells somnis? Hi ha continuitat poética en
els actuals textos de politica educativa? Buscar la
resposta sobre la literalitat dels textos és tasca que
mereix més temps que el meu i més espai que el
d'un article de revista; em limitaré a recordar,
ara, un seguit de dates i un conjunt de documents;

1975 El nimero 4 de «Perspectiva Escolar», del
mes d'octubre, amb la declaracio de la
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X Escola d'Estiu: Per una nova escola pu-
blica.

La publicacié Per una Nova Escola Piblica
Catalana amb els documents que prepara-
ren i acabaren el treball de 1'XI Escola
d'Estiu.

1978: La Constitucié Espanyola.

1979: L ‘Estatut d ‘Autonomia de Catalunya.
1980: EI text, ja abandonat, de la LOECE.

1983: La Llei de Normalitzacié Lingiiistica, 1 1'a-
nomenada Llei del CEPEPC.

El text de la LODE, no vigent fins que ¢l
Tribunal Constitucional ho permeté.

1990: EIl projecte de la LOGSE.

1976:

1984:

Cada una de les dates i fets ha estat viscut per
cada un de nosaltres de manera personal i de ma-
nera col-lectiva, a vegades contraposades. {Acon-
seguiem plasmar tot el treball fet, tots els desitjos
a acomplir, en els primers documents? (Fins a
quin punt van ser «nostres», de cada un de nosal-
tres? 1 de tot el nostre, 0 no tan nostre, (que s'in-
trodui en els grans documents de consens, la
Constitucio i 1'Estatut? I que, no? I en el desple-
gament d'aquestes Cartes, les linies de politica

educativa que han anat tragant-se, que tenen d'a-
quell fil? I qué, no? Podem fer balang del perio-
de? Sembla que 25 anys de treball comi en la re-
novacié pedagogica, 15 anys de formulacio comu-
na i de treball plural de politica educativa, gaire-
bé ho exigeixen.

Voldria deixar I'estudi per als estudiosos, ja hi
ha molta bibliografia, i donar una resposta a les
qiiestions; resposta d'opinid personal, i des del
punt de vista de qué personalment he pogut gau-
dir, al Congrés de Diputats, al Parlament, al Se-
nat i, actualment als Consells Escolars, de I"Estat,
de Catalunya i el Municipal de Barcelona.

Amb el telo de fons de 1975, i el rerafons de
1965, palpar lleis i realitat de politica educativa el
1990, i amb les perspectives que es succeeixen ac-
celeradament, fins i tot en |'educacio, sempre re-
rassagada, €s ara un exercici apassionant; a qui,
com jo, ha viscut la gambada de 1965 a 1975, el
salt de 1975-76 a 1977-78-79 i el procés 1980-1989,
la perspectiva de 1990-2000 produeix una atrac-
cid indefugible i fa superar les pors més grans, gai-
rebé per reduccid a I'absurd: no és possible que
si es va superar llavors un greu problema de qua-
litat politica general, no es pugui superar ara un



problema de ritme i de velocitat en politica edu-
cativa. Els elements van ser posats Ilavors.

He dit, de bones a primeres, el que potser hau-
ria d'haver dit, o callat, al final. Pero em sembla
honest comengar dient-ho, i afegir que no puc
deixar de parlar de tots i cada un dels documents
esmentats, sense reviure'ls amb el mateix optimis-
ta possibilisme amb queé els vaig viure.

Comencem pel de 1975. La nostra «Perspecti-
va Escolar» niimero 4, que el conté, té a la coberta
un document fotografic doble: a baix, uns nens
que em sembla que eren de I'escola Heura, i que
ja deuen ser pares de familia, iniciant llavors una
aventura de coneixement de la ciutat, amb un fu-
llet de transport public a les mans; a dalt, una
imatge de la xafogosa assemblea final de la X Fs-
cola d'Estiu, al porxo del Fonoaudiologic, tot pre-
sentant la Declaracio. I a dins, el text de la De-
claracié amb els deu punts de la Nova Escola Pii-
blica i deu articles.

Deu punts que dibuixaven, des d'una situacié
de canvi democratic, una nova escola piiblica, un
nou sistema educatiu, dirigit democraticament i
amb la participacié de les forces socials i amb |'ob-
jectiu de la promocié general i compensatoria. El
caracter nacional de 'escola, la seva relacié amb
el medi, amb la comunitat, amb altres serveis pu-
blics, la metodologia pedagogica més avangada i
realitzada en equip, el pluralisme ideologic coor-
denaven el treball a cada escola també gestionada
democraticament. En el 3r. dels deu punts s’espe-
cificava: Caldra estudiar les condicions perqué les
actuals escoles privades de diferents sectors que vul-
guin entrar a formar part de la nova escola pibli-
ca, ho puguin fer. 1 s'afegia: Aixi com també arbi-
trar formes d ‘administracié educativa, descentralit-
zades, a nivell nacional, regional, municipal, etc,

I després venia un article de revista per cada
nivell d'escola, els que existien i els que no exis-
tien: Llar d 'Infants, Parvulari, Primera Etapa, Se-
gona Etapa, Ensenyament Mitja amb la proposta
de tronc comui. 1 un article sobre cada problema
general: gestio democratica de 1'escola i del siste-
ma, escola catalana, estatut i formacié de |'ense-
nyament, moviments de renovacio pedagogica.

Tot plegat contenia deu anys de treball propi
de Rosa Sensat, cursos de discussio, a vegades
agre, amb la llei del 70 a les mans, aportacions de
mestres i professionals d'arreu, que durant la set-
mana seglient de juliol, una setmana més xafogo-
sa encara, vam anar discutint, redactant i corre-
gint, al principal del carrer Corsega. I la «torna»

d’humor d'un dels correctors, I'Ignasi Riera, que
descarregava la seva humanitat plantejant, des-
prés de tanta serietat, la seva giiestio personal:
«L'escola és o no una vaca autarquica?» 1 final-
ment la noticia de la Xa. Escola d'Estiu, en Biel
Dalmau de pregoner, i amb cares, noms i xifres
emocionants: 10 anys, 3.200 participants, i el marc
de I'Escola de Bosc de Rosa Sensat.

La publicacié de 1976, Per una nova Escola Pi-
blica Catalana, conté el planteig, discussions i
conclusions dels grups de treball del Tema gene-
ral de la XI Escola d'Estiu. Coberta terrosa, lle-
tra mangra, i a dins 153 pagines de lletra menuda
i grans discussions. En el record, els primers con-
flictes entre principis i oportunitats politiques, i el
sa exercici de perdre qualque votacid, com la de
l'escola tinica. A mitja Escola d'Estiu el rei havia
cessat Arias Navarro i nomenat president de go-
vern Suarez, mentre nosaltres passejivem pel pas-
sadis-fira de tots els partits politics no permesos
i celebravem la festa dels pobles d'Espanya, amb
banderes que ara s6n autondmiques, i els 40 anys
del PSUC, prohibidissim, a I"asfalt del parking de
la Universitat. Quin document aquell! S’hi trac-
taven els temes de I'anterior, s'arrodonien i se
n'afegien: financament, formacié ideologica perso-
nal i social, sindicats, pas de la privada a la pibli-
ca i del'estatal a la piiblica, educacié especial, edu-
cacié permanent i d ‘adults.

Hi havia un punt 3.1 que no puc deixar de
transcriure literalment: «La gestio del centre ha de
recaure en un Consell d 'Escola, maxim organ de re-
presentacié i de decisio, format per representants
dels mestres, del personal no docent (amb funcions
educatives i administratives), de | ‘Associacié de Pa-
res, dels alumnes segons |'edat i d altres forces so-
cials representatives del lloc on radica el centre...»

El curs segiient, 76-77, un ambaixador del pri-
mer govern Sudrez, Federico Mayor Zaragoza,
em donava un document-sonda, sobre una mena
de «Régimen especial» per a Catalunya, i alguna
cosa s'hi endevinava com a inevitable respecte a
la competéncia de I'ensenyament. Pero la realitat
va superar sondeig i documents,

El 1977, les frases dels documents d’escola pu-
blica, del dret o del revés, es trobaven en els pro-
grames de gairebé tots els partits politics que es
presentaven a les eleccions i n'eren la pedra de
toc, pel que fa a politica educativa. Han estat do-
cuments-estri per fabricar textos i politica educa-
tiva democratica.

Comengant per la Constitucié de 1978. Hi ha
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una carpeta dedicada a |'article 26 al Congres, 25
al Senat, 27 quan torna al Congrés i fins ara. Con-
té fulls amb lletra de Gregorio Peces-Barba, de
Luis Gémez Llorente, i retocs i més retocs, de
Roca? de Solé Tura? i comentaris diaris de Gon-
zalez Casanova.

Pero abans d'analitzar el text, val la pena re-
cordar aquell procés de discussio de la Constitu-
cid, tan dificil en la ponéncia, fins la sortida de Pe-
ces-Barba, i tan dificil en comissio, fins exacta-
ment la tarda que ens tocava l'article 26, el d'e-
ducacié, llavors. Haviem estat convocats els dipu-
tats especialitzats de cada grup; al mati haviem
preparat mot a mot les possibles esmenes i a la
tarda es retardava inusitadament la discussio. Es
parlava de temes «aparcats», €l divorci, la pena
de mort, de I'impasse en la discussid; finalment
el President de la Comissio va sortir per anunciar
que s'ajornava. Aquella nit, a casa Pepe, es feia
¢l sopar que inaugurava les llargues matinades del
consens. Vam estrenar-lo precisament amb la dis-
cussio en comissio de 'article 26; els temes apar-
cats es reatraparien després.

La Constituci6 obria el cami al traspas de com-
peténcies educatives, consagrava la llibertat de
consciéncia i de catedra i després veuria aquella fi-

ligrana d'equilibri de I'article 26, finalment 27. A
la llengiieta central de la balanca del consens,
transcriuriem en MAJUSCULES alld en qué tots
estaven d'acord; a 1'un platet de la balanga re-
marcariem en negreta alld que els uns tolerarien
dels altres, i a I'altre platet subratllariem allo que
els altres tolerarien dels uns.

ARTICLE 27

I. TOTHOM TE DRET A L'EDUCACIO. Es
reconeix la llibertat d ‘ensenyament.

2. L'EDUCACIO TINDRA COM A OBIJEC-
TE EL PLE DESENVOLUPAMENT DE LA
PERSONALITAT HUMANA en el respecte als
principis democratics de convivencia i als drets i
llibertats fonamentals.

3. Els poders piblics garanteixen el dret que assis-
teix els pares per tal que els fills rebin la formacio
religiosa i moral que vagi d'acord amb les seves
conviccions.

4. L'ENSENYAMENT BASIC ES OBLIGA-
TORI I GRATUIT.

5. ELS PODERS PUBLICS GARANTEIXEN
EL DRET DE TOTHOM A L'EDUCACIO,
mitjancant una programacié general de l'ense-
nyament, amb la participacié col-lectiva de tots
els sectors afectats i la creacié de centres docents.

6. Es reconeix a les persones fisiques i juridigues
la llibertat de creacio de centres docents, dins el res-
pecte als principis constitucionals.

7. Els professors, els pares i, en el seu cas, els
alumnes intervindran en el control i en la gestio
de tots els centres sostinguts per I'Administracié
amb fons piblics, en la forma que la llei esta-
bleixi.

8. ELS PODERS PUBLICS INSPECCIONA-
RAN I HOMOLOGARAN EL SISTEMA EDU-
CATIU PER TAL DE GARANTIR EL COM-
PLIMENT DE LES LLEIS.

9. Els poders piblics ajudaran aquells centres do-
cents que reuneixin els requisits que la llei esta-
bleixi.



10. ES RECONEIX L'AUTONOMIA DE LES
UNIVERSITATS EN LA FORMA QUE LA
LLEI ESTABLEIX.

Cal remarcar les «coincidéncies» entre el que
somniavem el 75-76 i el que s'aconseguia el
77-78? Fer-ho mot a mot i frase a frase és feina
d’erudit. Superposar vivencies és el que tracto de
fer aqui. La vivencia de jugar al consens les pro-
pies conviccions va ser dura, i algun diputat-mes-
tre, al meu costat, no pogué resistir-la. Personal-
ment, em degué servir I'experiéncia de les discus-
sions, els consensos i les derrotes del 75-76, i la
tendencia a omplir el vas i a considerar-ne la part
plena.

Perd només en el periode de discussi6 consti-
tucional, que culminava per mi a les sessions ple-
naries del Congrés del mes de juliol del 78, en ple-
na celebracié de la XIII Escola d'Estiu, quan feia
a primera hora del mati la meva classe del curs
de Fonologia a Bellaterra, i a la tarda Ple del Con-
grés. A vegades les cares de mestres i diputats i
els temes es sobreposaven, i el treball es tensava,

La tensié, més alta, es produi 1'hivern del
79-80, quan discutiem en ponéncia, comissié i ple,
el text de la LOECE presentat pel govern
d'UCD. Desenvolupava només la seva part del
consens, empetitia la intervencié dels sectors en
el Consell d'Escola Privada, i oblidava la «parti-
cipacio col-lectiva» als Consells d'ambit territorial
i vocacié de programaci6. Es pretenia buidar el
vas constitucional tot just estrenat.

Per aixo el text de la LODE, establint el tra-
mit de tota gran disposicio legal i de planificacié
per la Conferéncia de Consellers d 'Ensenyament
amb el Ministre, i pel Consell Escolar de | 'Estat, i
emmarcant els Consells Escolars de les Comuni-
tats Autonomes i altres d'abast territorial, com els
Consells Municipals, tornava a carregar el platet
de la participacié i hi iniciava una estructura fe-
deral com és la Conferéncia.

La LODE, d'altra banda, donava al Consell de
Centre, predefinit com hem vist en el document
del 76, un veritable paper de gestié que va de 1'a-
provacié del projecte pedagogic i el pressupost
economic fins a I'eleccid dels gestors, equip di-
rectiu i control directe de matriculacio. Els cen-
tres privats hi tenen el concert condicionat al fun-
cionament correcte d'aquest drgan participatiu de
gestio.

Hi ha un article de la LODE, perd, que em
sembla que connecta encara més amb el treball i

el planteig dels Moviments de Renovacié Peda-
gogica, i es tracta de l'article 2, en qué es defi-
neix I'educacié no en els termes abstractes més
propis d'una llei, sin en els termes concrets d ‘ac-
tivitat educativa, alineant el nostre sistema educa-
tiu en la concepcié d ‘escola activa. Val la pena re-
cordar-ho; tot ell ha de ser escrit en la negreta
propia dels documents 75-76 i del treball 65-90:

Article segon
L'activitat educativa, orientada pels principis i
declaracions de la Constitucid, tindra en els cen-
tres docents a qué es refereix la present Llei els
segiients fins;

a) El ple desenvolupament de la personalitat de
I'alumne.

b) La formacié en el respecte dels drets i lliber-
tats fonamentals i en 1'exercici de la tolerancia i
de la llibertat dins dels principis democratics de
convivéncia,

¢) L'adquisicié d'habits intel-lectuals i técniques
de treball, aixi com de coneixements cientifics,
tecnics, humanistics, historics i estetics,

d) La capacitacié per a l'exercici d'activitats
professionals.

e) La formacié en el respecte de la pluralitat lin-
giiistica i cultural d'Espanya.

f) La preparacié per a participar activament en
la vida social i cultural.

g) La formacié per a la pau, la cooperacié i la so-
lidaritat entre els pobles.

Els punts 4.1, 4.2, 4.3 i 4.4, al meu entendre els
paragrafs més viscuts i treballats de la Definicié
pedagogica de la nova escola puiblica en la Decla-
racié de 1976, prefiguren minuciosament 1'ante-
rior article. Els punts 4.5, 4.6, 4.7 i 4.8 prefigura-
ven també bona part de I'index de la LOGSE.

Perd hem de tirar endarrera i ficar-nos a casa
per veure el consens estatutari en educacié, arti-
cle 15 de I'Estatut, precedit d'un altre article, el
3, que posarem en negreta també.

Article 3

1. La llengua propia de Catalunya és el catala,
2. L'idioma catala és I'oficial a Catalunya, aixi
com també ho és el castella, oficial a tot I'Estat
espanyol.

3. La Generalitat garantira 1'ds normal i oficial
d'ambdds idiomes, prendra les mesures necessa-
ries per tal d'assegurar llur coneixement i creara
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les condicions que permetin d'arribar a lur
igualtat plena quant als drets i deures dels ciu-
tadans de Catalunya.

4. La parla aranesa sera objecte d'ensenyament
i d'especial respecte i proteccio.

Article 15

Es de competéncia plena de la Generalitat la re-
gulacié i administracié de I'ensenyament en tota
la seva extensid, nivells i graus, modalitats i es-
pecialitats, en 1'ambit de les seves competéncies,
sens perjudici d'alld que disposen l'article 27 de
la Constitucié i lleis organiques que, conforme a
I'apartat 1 de I'article 81 d'aquella, el desenvo-
lupin, de les facultats que atribueix a 1'Estat el
nimero 30 de I'apartat 1 de 'article 149 de la
Constitucid, i de 'alta inspeccié necessaria per
al seu compliment i garantia.

Les discussions de |'Estatut s'iniciaren a Sau i
passaren per aquella mena d'Assemblea de Par-

lamentaris catalans que es reuni al Salé de Maria
Cristina de 1'Ajuntament de Barcelona. Final-
ment entra als despatxos del Congrés el juliol del
79. S'hi treballa nit i dia, perqué el text havia de
quedar consensuat abans d'un viatge que el pre-
sident Sudrez feia a Sudamerica. El text de 1'ar-
ticle 3 sortia incolume, amb els articles i les pre-
posicions milimetrats: cal fer I'exercici d'intercan-
viar a i de, de prescindir d'alguna [, de constatar
|'abséncia de termes com cooficialitat o bilingtiis-
me, i1'0s del terme Estar, per valorar els resultats.

En canvi, I'article 15 topava amb un problema
de qualificacié de competéncia. Per que calia dir
plena i no exclusiva? Recordo que un dissabte al
mati de finals de juliol, vaig ser cridada per I'Er-
nest Lluch, de Saifores a Madrid, per fer aquest
exercici semantico-politic, entre el Congrés i
I'Hotel Palace. Semblava que els lleons de la por-
talada no poguessin resistir la pérdua de tant de
poder. Tot plegat va quedar a mig cami.

A mig cami entre el que es deia el 75, [ 'Estat



espanyol ha d ‘arbitrar un tractament diferent per a
la diversitat de pobles que administra, resultant de
les caracteristiques socio-economiques, historiques,
culturals, etc., un dels exponents més importants de
la qual és 1'existéncia de diverses llengiies que cal
normalitzar, i el que es deia el 76, propugnem un
marc politic catala que permeti de realitzar la legis-
lacio exclusiva i | 'execucio directa del sistema edu-
catiu.

I continuem a Catalunya. L 'I de gener de 1981
els traspassos d'Ensenyament comengaven a fer-
se efectius; és una data important en la nostra his-
toria, com ho ha de ser en la de qualsevol poble
el poder governar la propia escola. Es una data,
perd, que suscita sentiments encontrats: satisfa
una reivindicacié fortament sentida, perd déna
compliment a tot el que se n'esperava? Costa,
pero cal continuar valorant més el ple que el buit,
tot i que es pugui considerar baix el nivell acon-
seguit.

Per exemple, la primera llei d’Ensenyament, la
Llei de Centres experimentals (qui recorda que
existeix?), semblava una cosa tan petita al costat
de la potencia d'experiencia, que era el gran tre-
sor de l'escola a Catalunya, quan no en podia te-
nir d'altres!

I la negativa a tractar legalment el tema de [ ‘e-
ducacié dels infants de 0 a 3 anys.

I el desplegament de la Llei de Normalitzacio
Lingiifstica pel que fa a I'ensenyament, amb mi-
gradesa de recursos, i d'esperit, si el comparem
amb el de les Primeres jornades de planificacio lin-
giiistica a | 'Estat espanyol, que aplegaren mestres
de les set llengiies, a Barcelona, |'any 76.

I la llarga gruada, i la migradesa d'esperit amb
qué fou concedida la Llei del CEPEPC, que ni
aquest nom amb qué és coneguda pot tenir ofi-
cialment,

Lara, les reticéncies al projecte de la Llei d ‘Or-
denacio General del Sistema Educatiu, 1a LOGSE,
projecte de reforma del sistema educatiu, cone-
gut i discutit des de fa tres anys, havent passat per
totes les instancies de coordinacié i de participa-
cié previstes i no previstes per la Constitucia,

I ara, 1990, som aqui. Recordem 25 anys de
treball de renovacié pedagogica, 15 anys de for-
mulaci6 politica educativa, 12 anys de la seva for-
mulacio constitucional, 10 anys del seu govern des
de Catalunya. Només aquestes dates ens tornen a
fer pensar en la importancia del que s'ha avancat,
i en la d'aquest moment,

Si la LODE era el desenvolupament del con-
sens constitucional pel que fa a la garantia del
dret a 'educacic i a la participacié ciutadana en
el sistema educatiu, amb la caracteritzacié de [ ‘es-
cola piiblica i | ‘escola servei puiblic, 1a LOGSE, vis-
ta a la llum dels documents del 75 i 76 ens apa-
reix com la Llei de la qualitat de [ ‘ensenyament
que aquells dos documents apuntaven, i que les
dues publicacions que els contenien omplien de
contingut.

La LOGSE, pero, és una llei basica, una llei
damunt dels fonaments de la qual el Parlament
de Catalunya ha de bastir la nostra llei. Sera du-
rant la seva preparaci que podrem fer |'exercici
de buscar arrels en els documents tantes vegades
esmentats i sempre estimats,

Perd goso esperar que I'exercici sigui pura-
ment un entreteniment romantic, perqué molts
altres textos i experiencies, i de nova i diversa pro-
cedéncia podran i hauran de ser tinguts en comp-
te per tots els que s'interessin per la qualitat de
I'escola i per la Generalitat.

Juny 1990
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Perqueé parteix de situacions de la vida diaria per
explicar els conceptes.

Perqué fomenta l'interés i la curiositat cientifica,
Perqué facilita la comprensié dels continguts per
mitja dels "mapes de conceptes”.

Perque distribueix totes les disciplines de les Ciencies
en tots els cursos.
Natura-Nova, les noves Ciencies Naturals.

Perqué ensenya l'alumne a respondre com un cientific.
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OPINIONS

En aquest monografic d'aniversari hem volgut recollir I’opini6 d'algunes persones sobre els vint-i-
cinc anys d'Escoles d'Estiu.

D’entre el gran nombre de professors i col-laboradors, que hi han fet cursos, conferéncies, taules
rodones o algun altre tipus d'activitats o que hi han treballat en aspectes d’organitzaci6 i han fet pos-
sible aquesta llarga i entranyable experiéncia (entre els quals, alguns tristament absents, com 1'encar-
regat del ciclostil, I'inoblidable company Toni Villar, o els professors Manuel Sacristdn i Gabriel Fer-
rater), hem demanat I'opini a alguns professors de les matéries que han configurat en certa manera
les arees d'ensenyament de I'EGB, i dels temes (disciplines, nivells, etc.) que han significat una inno-
vaci0 important pel seu contingut, de cara a una comprensié del sistema educatiu i les seves multiples
interelacions, o bé per la seva aplicacié a 1'escola.

Igualment ens ha semblat important oferir la visié de personalitats politiques presents des dels pri-
mers anys a les Escoles d'Estiu i I'hem demanada als que aleshores formaven part de la Coordinadora
de Forces Politiques de Catalunya, que junt amb 1'Assemblea de Catalunya va fer possible una alter-
nativa democratica al franquisme, a més del president de la Generalitat i de I'alcalde de Barcelona,
els maxims representants institucionals, de Catalunya i de la ciutat respectivament, els quals han estat
també col-laboradors de 1'Escola d'Estiu.

Creiem que aquest recull d’opinions representa un panorama prou ampli de persones que han tin-
gut un contacte directe amb 1'Escola d'Estiu, i que la seva visi6 resultara de gran interés tant per als
mestres i alumnes dels primers anys com per als de les promocions més recents.
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JORDI PUJOL, PRESIDENT DE LA GENERALITAT

De «Perspectiva Escolar» em demanen unes linies per tal d ‘expressar la meva opinié sobre | ‘efeméride
dels 25 anys de la represa de les Escoles d 'Estiu, i concretament de | '‘Escola d 'Estiu de «Rosa Sensat» de
Barcelona. En tant que President de Catalunya, he de fer constar, en primer lloc, la meva felicitacio a tots
aquells,-persones i institucions, que han fet possible la continuitat i el vigor que aquestes Escoles tenen.
En segon lloc, he de fer-vos arribar la gratitud del poble catala i la meva propia per la tasca realitzada,
sempre sensible a la realitat i oberta al futur del pais, i ben concretament del seu sistema educatiu. En
tercer lloc, voldria fer-vos arribar un missatge d ‘encoratjament per tal que prosseguiu i aprofundiu en la
linia seguida. Per tant, felicitacié, agraiment i encoratjament d ‘entrada.

També, amb aquesta ocasié, vull manifestar-vos la meva conviccio que la continuitat i la renovacio,
la tasca ben feta i el coratge davant dels reptes nous han de continuar presidint la tasca de les Escoles
d ‘Estiu. Ara com sempre, estic atent i dono suport a l‘empresa de millorar el nostre sistema educatiu, con-
vengut que tots treballem pel millor futur de Catalunya.

J. P

PASQUAL MARAGALL, ALCALDE DE BARCELONA

«APORTACIONS DE LES ESCOLES D 'ESTIU»

Quan vaig conéixer, ja fa molts anys, I 'Escola d 'Estiu que feia | 'Escola de Mestres «Rosa Sensaty, vaig
sentir admiracié i reconeixement per aquells professionals que gosaven, any rera any, en el marc d 'una
gran trobada feta per ells i per a ells, desafiar la inculcadora formacio oficial dels mestres. Treballaven per
la seva formacié professional, pero no es limitaven a aprofundir en els recursos interns de la professio,
5iné que fomentaven | ‘amplitud de mires, la consideracic del servei de |'‘escola a la societat i la coopera-
cié en el canvi social.

Vaig tenir la sort de donar un curs justament a | 'Escola d 'Estiu de 1976, la primera després de la mort
del dictador. Aquella trobada de gairebé 6.000 persones era ben bé una celebracio de la democracia que
havia de venir. Si totes les Escoles d 'Estiu havien estat ja un canvi enmig del desert de la dictadura, aque-
lla que els diaris anomenaven «lla de la Llibertat» n ‘era una veritable fira on molts exposaven la seva
visic del canvi que s ‘acostava.

El meu curs, «La crisi internacional del capitalisme», acabava propugnant «una politica internacional
socialista» i, com la majoria dels que tractaven temes politics, era ple de gent interessada en el present i
futur de Catalunya, d 'Espanya i d 'Europa, i el debat que s 'hi va desenvolupar prometia un futur increible
fins llavors.

Crec que entre els mestres que es formen ara a les Escoles de professorat i els que s han anat formant
a les diverses Escoles d 'Estiu de Barcelona i de Catalunya, aixi com a través de les multiples activitats
que els Moviments de Renovacié Pedagogica han promogut | promouen, son molts els professionals que
treballen en la millora de la qualitat de | ‘escola en el marc d 'una politica educativa que ells mateixos van
propiciar aquells anys amb la definicié d '«Una Nova Escola Publica Catalana».

Tot i que la meva opinié sobre aquests 25 anys de Renovacié Pedagogica m ‘ha estat demanada com
a professor d 'Escola d ‘Estiu, no puc deixar de dir, com Alcalde, que em sento molt orgullos de tenir a les
Escoles Municipals un gran nombre de professionals renovadors, molts dels quals han participat en Es-
coles d 'Estiu, i de tenir a la ciutat de Barcelona el moviment de renovacio pedagogica pioner del pais,
conegut 1 reconegut a Europa.

P. M.



CARME ANGEL

Considero que les Escoles d 'Estiu han representat una aportacio valida, necessaria i forca interessant
per a | 'educacio al nostre pais. '

Els primers anys van tenir, sense cap dubte, diferents objectius. Els cursos procuraven donar a conéixer
les experiéncies punta a nivell cientific, didactic i practic, pero les Escoles es plantejaven també ser una
plataforma d 'intercanvi d ‘experiéncies i especialment de discussio de una alternativa a la politica educa-
tiva del moment. Crec que eren unes Escoles d 'Estiu en les quals es podien aprendre continguts i practi-
ques pero també especialment actituds, valors i procediments. I aixo tenia una gran importancia, ja que
es donava a pocs llocs més...

Amb la consecucio de la democracia les Escoles prengueren forcosament un altre caire. Els objectius
ja no podien ser els mateixos. Calia mantenir els cientifics i transformar els politics. Crec que han conti-
nuat aportant la preséncia de professionals docents, teorics i practics, de diverses entitats del pais i de di-
versos paisos, cosa que ha permes un intercanvi important amb [ ‘exterior. I el que considero molt valid és
que els organitzadors han continuat sempre en bones relacions amb un ventall ampli d ‘institucions del
nostre pais implicades en | 'educacio.

Commemorar els 25 anys és molt important i és un repte a adaptar-se i avengar-se a les exigéncies de
la nova Reforma Educativa.

C. A

IRENE BALAGUER

Els 25 anys d 'Escoles d 'Estiu sén un clar exponent de la feina feta per un moviment de mestres que,
amb la voluntat de reemprendre la Renovacio Pedagogica a Catalunya, ha generat una dinamica en | ‘am-
bit professional, académic, politic i civic irreversible per a la millora qualitativa de | 'Escola del pais.

Des de ['escola dels més petits no podem deixar passar aquesta celebracié, perque també per a nosal-
tres aquestes vint-i-cinc Escoles d 'Estiu tenen una significacié important: poder treballar sempre colze a
colze amb mestres dels altres nivells educatius.

Fa 25 anys no era concebible una Escola d 'Estiu sense [ ‘escola dels més petits: el parvulari i | ‘escola
bressol. Avui no és concebible una Reforma del Sistema Educatiu que no contempli | ‘educacié i | ‘escola
dels infants de 0 a 6 anys.

Pero les miiltiples coordenades del treball realitzat en les Escoles d 'Estiu i d 'Hivern no només inci-
deixen en [ ‘estructura del sistema, sind que al llarg d ‘aquests anys mestres i educadors han teixit una xarxa
d ‘escoles que son veritables laboratoris de pedagogia, dinamics, reflexius i oberts, que mantenen dialeg
amb les realitats més rigoroses i avangades del mon de la pedagogia actual.

Aquesta doble realitat d ‘escola i d 'estructura del sistema educatiu fa pensar que els propers 25 anys de
Renovacié Pedagogica poden també ser excepcionals.

L. B.

PILAR BENEJAM

De les Escoles d 'Estiu se 'n poden dir moltes coses; jo em limitaré a destacar dos trets que em semblen
importants.

Per una part, van representar la resisténcia enfront dels esquemes pedagogics i didactics de la dictadu-
ra. Les Escoles d 'Estiu no podien canviar el pais, perd van erosionar el sistema educatiu establert, van
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40 demostrar que hi havia models alternatius en el nostre passat proxim i que els ensenyants tenien un paper
en la seva recuperacié i en la transformacio de la societat.

Les Escoles d 'Estiu dels anys del franquisme i de la transicié democratica van ser capaces de mobilit-
zar un nombre de mestres considerable perqué els ensenyants tenien consciéncia clara de la seva respon-
sabilitat en el pas cap a un sistema basat en el respecte a la llibertat de | ‘infant, en la seva evolucio i in-
teressos, en el seu medi i en la seva llengua i sabien que aquesta opcié pedagogica era també una opcié
politica. Els que créiem en la dignificacié de la professio de mestre, pensem que queda encara molt cami
per fer, que hi ha molta reflexié que cal incorporar i que 'escola i els mestres continuen sent peces clau
del canvi.

Per altra part, les Escoles d 'Estiu han comportat un procés de formacié del professorat llarg, esforcat
i fecund en molts camps. Des de la perspectiva de la meva matéria, la geografia, s 'ha corregut un llarg
cami. Primer, es va superar | ‘estudi memoristic i es van explorar camins per apropar | 'escola a la vida,
per sortir de | 'aula i treballar el medi, per aplicar un métode intuitiu basat en | ‘interés i | 'activitat de |'in-
fant i fonamentat en la comprensio de la realitat. Anys més tard, s 'han sumat les aportacions de la Nova
Geografia, sempre preocupada per la definicié i adquisicio de capacitats, per delimitar objectius, afinar
métodes i arribar a la verificacié. Finalment, avui, es treballa preferentment el camp dels valors, convenguts
que no sols cal comprendre i mesurar el mon, siné també aprendre a interpretar-lo i a buscar camins al-
ternatius de futur.

S ‘equivoquen els qui volen identificar les aportacions de les Escoles d ‘Estiu amb un determinat mo-
ment historic o amb una escola geografica. Les Escoles d 'Estiu estan al servei dels educadors i | ‘educacio
exigeix una constant renovacio.

P. B.

JOSEP BENET I MORELL

Els anys seixanta, encara sota el régim franquista, foren d 'una gran creativitat a Catalunya. Aquesta
creativitat, a la qual contribuiren moltissim les noves generacions de la postguerra, que es manifestaren
sovint sorgint de la clandestinitat, fou decisiva per el redre¢ d una Catalunya que havia aconseguit de so-
breviure a la desfeta de 1939 i al genocidi cultural que contra ella havia intentat el régim franquista. Un
lloc molt destacat en la historia d ‘aquell any, la creacié i actuacié a ’Escola d 'Estiu de Rosa Sensat.
Amb ella comencava a recuperar-se la gran tradicié pedagogica catalana de l'avantguerra, que el fran-
quisme havia intentat destruir, i es posaven les bases de |'escola catalana del futur. Jo no podré oblidar
mai aquells espais de llibertat, que eren les Escoles d 'Estiu, organitzades amb tanta intel-ligéncia com en-
giny. Unes Escoles d 'Estiu que tindran un lloc destacat en la historia de Catalunya del nostre temps.

J. B. M.

ROSA CARRIO

Em va moure a assistir a la primera Escola d'Estiu, una carta entranyable, que encara conservo, de
la Marta Mata convidant-me a ser-ne professora, quan encara era una estudiant de biologiques. També
[ 'ideal que hi havia moltes coses per fer i que tot podia ser possible.

Vaig aprendre de les primeres Escoles d'Estiu molt més del que hi vaig ensenyar i vaig rebre molt més
del que hi vaig donar tant a nivell professional com personal. Professionalment, per a mi, les Escoles d 'Es-
tiu varen ser un laboratori excel-lent on es podia aconseguir un alt nivell de reflexio sobre | 'educacié i on
la llibertat experimentada era molt gran.



Els temes d ‘estudi d ‘aquelles primeres ciéncies de | ‘observacié, que comprenien les ciéncies naturals i 41
socials amb experiéncies i projectes concrets per millorar el coneixement de Catalunya on tot 5 hi barre-
Java, els animals i les plantes amb | ‘estudi de la terra i dels homes i dones poetes del mar i la muntanya,
varen servir per posar les bases a les ciéncies naturals actuals i varen ajudar a incorporar les practiques
per aprofundir més en la teoria.

Les primeres Escoles d'Estiu van ajudar a classificar els professionals de | ‘ensenyament en dos grups,
els inquiets i els tradicionals. Va cultivar | 'entusiasme entre els mestres pel treball, millorant la qualitat de
la feina docent. Si aixo passava en general, és evident que, des dels mestres preocupats per | ‘ensenyament
de les ciéncies naturals, també hi trobavem aquests tipus de professionals.

El treball realitzat a les primeres Escoles d 'Estiu va contagiar tots els ambits educatius aixi, editorials,
cases de material didactic, etc. i també es va estendre a la resta del pais i va sortir fora de Catalunya.

R. C.

PACO FERNANDEZ BUEY

He de dir com he apreciat la contribucié de | ‘Escola d ‘Estiu a la Renovacié Pedaggogica. I no només
a Catalunya. Durant els anys que vaig estar treballant a Valladolid vaig tenir ocasié de comprovar repe-
tides vegades fins a quin punt | 'Escola d Estiu catalana ha influit en mestres i professors que anhelaven
canviar la didactica, les formes antigues i autoritaries d ‘ensenyar, tan esteses en la vella Castella. De totes
les coses que van arribar de Catalunya a Castella els anys setantes i vuitantes |'Escola d 'Estiu ha estat
potser la més unanimement apreciada, pel que jo he pogut veure i sentir. M ‘alegro de poder-ho dir ara,
encara que sigui tard, perqué sé que també aquest és un bon motiu per celebrar | 'aniversari i per continuar
pel vell cami, un dels més dificils, de la Renovacié Pedagogica.

P.F. B.

ANTON FONT

Quan | ‘amic Biel Dalmau em va fer pales que | 'Escola d ‘Estiu feia 25 anys, em va portar a inevitables
nostalgies, no pas de temps millors, pero si de records entranyables, amistats que el temps i les circums-
tancies refreden, etc.

Cenyint-me al pla professional i en la matéria que sempre he treballat, | ‘expressié corporal, en les pri-
meres Escoles d Estiu, era quasi un exotisme, per a molts una nota de color, mirat amb simpatia, pero
amb manifesta consideracio de matéria inferior. Cosa d ‘artistes, no de mestres, alguns gosaven dir.

Tanmateix és just deixar constancia que el criteri de | ‘equip dirigent ho veia clar i tenia en alta estima
el projecte d 'incorporar el desenvolupament de | ‘expressié en la nova escolaritat que es pretenia reformar.

Els cursos de ritme, expressié lliure, psicomotricitat, etc. es van anar incorporant any darrere any a la
programacio, fins arribar a una altra organitzacio que es cenyis unicament a aquestes matéries.

No puc reprimir mentar el record d 'uns porxos abarrotats de mestres de tota edat i procedéncia, habits
mongils inclosos, saltant i fent bots, descobrint adelerats com amb el cos es podia imitar un animalet o
representar | ‘expressivitat d ‘un color.

En una Escola dEstiu es varen presentar els primers discos de danses d ‘arreu del mon, que encara
avui son dtils i que es varen imprimir per la meva obstinacié personal i gracies a una amiga de la Casa



42 Unidisc de Paris. En una altra ens varem presentar al mon de la pedagogia Els Joglars, llavors quasi des-
coneguts i encara en altres... bé, retornem els records al calaix de la historia perqué a alguns els pot sonar
a ranci. Aixo no obstant, si que puc afirmar que fou justament a les Escoles d 'Esti, inicialment de Rosa
Sensat, on es va comencar la necessitat d ‘obrir | 'escola als camins de [ 'expressio.

Evidentment ara l ‘escola, almenys conceptualment, té assolit el criteri de la indispensabilitat de comp-
tar amb [ ‘expressio en els seus programes pedagogics, una altra cosa és la viabilitat practica, que horaris,
peles i altres condicionants, a moltes escoles obliguen a oblidar.

Resumint, la mentalitat pro-expressié esta assolida, una altra cosa és la praxis, ja que esta lluny, i de
bon tros, de ser generalitzada | ‘execucio pedagogica en els programes escolars.

Avui, lamentablement, encara en molts indrets persisteix la practica de reduir [ expressio a representa-
cions de fi de curs, una frivolitat que arrosseguem d ‘antic i que en molts casos fa mes mal que bé a l'ex-
pressio. Repeteixo una cantarella que ve de lluny. Les representacions escolars han de ser resultats fidels
d 'un programa d ‘aplicacié permanent durant el curs, no improvisacio momentania per cobrir I 'expedient
o donar gust als pares.

Pintar-se, disfressar-se i reproduir un conte esta molt bé i es convenient i plaent al nenfa, pero quan ¢s
consegiiéncia d 'un treball previ de control corporal i coneixements, etc., i el joc de fer teatre ¢s un habit,
o almenys res casual.

També goso assenyalar un altre greuge a | ‘expressio, desgraciadament comu, que ¢s el fet de dewar que
les classes d 'expressio les faci qualsevol que es presenti, sovint mancat de feina, que s apunta a una ma-
téria de dificil control pedagogic. Per que els directors i equips de mestres no trien amb el mateix ngor pe-
dagogic el mestre de matematiques que el d ‘expressio?

Resten moltes coses al pap, pero no vull fer-me pesat.

L ‘expressio corporal ha progressat amb les vint-i-cinc Escoles d 'Estiu, pero resten moltes fites per as-
solir, és clar que no només en aquesta matéria... perd aixo son figues d ‘un altre paner.

A. F.

MARIA DOLORS GIRALT

A 'Escola d 'Estiu, ja des de la seva primera edicio, | ‘expressio plastica hi va tenir el seu lloc. Els pri-
mers anys es van impartir classes de les materies més tradicionals d ‘aquest camp: modelat, «reballs ma-
nuals» en general, etc. El més important pero foren els mestres que les impartien i [ estil amb qué aixo es
va fer. Vam treballar i discutir molt plegats per a sentar les bases i la linia educativa que intulem que calia
seguir.

Teniem molt clar que les técniques emprades no havien de ser més que el mitja pel qual s ‘aconseguiria
o havia d ‘aconseguir-se una educacié de la sensibilitat i eren també | ‘eina per poder exterioritzar plasti-
cament el que anava madurant en el nen. Aixi es van anar incorporant una série de técniques poc em-
prades fins aleshores (macramé, impressio, fusteria,...) al costat d ‘unes més generals com podia ser: vo-
lum, treballs en dos dimensions, etc. I també es continuaven treballant les que podien ajudar o comple-
mentar el treball general a [ ‘escola: relligat, preparacio de festes, cuina, etc.

- En qualsevol d ‘aquests cursos el treball concret, de realitzacio, era molt important, pero paral-lelament
i finalment crec que aixo era el més important, es feia la didactica de tot allo, la forma de transmetre-ho
i es parlava i es discutia molt del perqué era important i del queé es volia aconseguir.

L 'Escola d ‘Estiu ha estat sempre el punt de cita anual per a reflexionar conjuntament i anar endavant

plegats. Els mestres van canviant i els nens també. Cal continuar treballant, insistint en els punts fondos

de |'educacié, que continuen sent els mateixos, i anar-ho fent sempre d una manera renovada i no con-
vencional.

M. D. G.



ASSUMPCIO LISSON

Als anys seixanta, a les primeres escoles que volien construir «un home integral» —déiem— i que es
miraven en les escoles actives de fora i «d ‘abans de la guerra», la lectura va ser un dels punts basics.

Xerrades d ‘Alexandre Gali i d 'Artur Martorell que precediren a les Escoles d ‘Estiu, reunions entre es-
coles per comentar llibres de nois, lectures a [ ‘estiu, critiques, analisi, influéncia de la lectura, | ‘escriptura...

Les Escoles d 'Estiu van donar la possibilitat de comunicar-se amb un nucli més ampli d ‘escoles: s ‘ex-
posaven les troballes fetes, hi havia | ‘oportunitat d ‘intercanviar idees...

Els cursos van obrir-se a noves expectatives: el descobriment de la imatge i la seva acceptacié com a
lectura (llibres il-lustrats, acudits, anuncis, tebeos, lamines, diapositives, videos); la necessitat d'una bi-
blioteca des d ‘on es podia fer escola amb una organitzacié util i tinica, per als llibres dels nois i per als
del mestre, per als nous materials, ec.

Potser la lectura a les nostres escoles és un dels camps que més continuitat ha tingut i que més ha des-
envolupat noves possibilitats: contactes amb llibreries, assessoraments a mestres, confeccio de catalegs, pro-
mocio de biblioteques...

[ d ‘altra banda, és la biblioteca la que encara té dificultats de ser entesa com a eina que dona unes
possibilitats de llibertat i solidaritat als nostres nois, a nosaltres, mesires.

A. L.

GREGORIO LOPEZ RAIMUNDO

Des del seu naixement fins a les primeres eleccions democratiques, Rosa Sensat va ser considerada pel
PSUC un exemple d 'utilitzacié de les possibilitats legals existents sota la dictadura per reivindicar i impul-
sar un ensenyament modern i, al mateix temps, per ampliar els ambits de lluita per la democracia i les
llibertats nacionals de Catalunya. Va ser, a més, la primera accié de | ‘oposicié que va aconseguir de reu-
nir activistes de tot Catalunya i d ‘altres indrets d ‘Espanya.

En les publicacions clandestines del PSUC hi ha nombroses referéncies positives a Rosa Sensat, a la
qual també s ‘al-ludeix en I'informe que, en nom del Consell Executiu, vaig presentar al 11l Ple del Co-
mité Central del PSUC, celebrat a la clandestinitat del 3 al 5 d ‘octubre de 1975.

G. L. R

JOSEP M. MASJUAN i CODINA

Un dels corrents de la sociologia de | 'Educacié ha posat molt | ‘émfasi en els aspectes conservadors de
la institucio escolar, tot destacant-ne les funcions classistes. Les Escoles d ‘Estiu i el Moviment de Reno-
vacié Pedagogica en general ha suposat per a la sociologia de | ‘educacié o almenys per a alguns dels so-
ciolegs del pais relacionats amb [ 'educacié un constant desafiament per tal de no deixar-se emportar per
unes analisis massa simplistes encara que estiguessin de moda en determinat moment.

La constant dedicacié dels mestres a la millora de |'escola per servir els interessos del conjunt de la
poblacié i el contrast amb | 'evidéncia que no totes les escoles son iguals ha servit per matisar i relativitzar
els models d ‘analisi fonamentats tinicament en la perspectiva de la reproduccié i ajudar-nos a veure les
dimensions de canvi, innovacié i promocié social connectades amb la institucio escolar.

La relacio entre mestres i sociolegs ha estat a [i de comptes enriquidora per als dos collectius, ja que
ens ha servit per ser, des dels camps de les dues especialitats, menys dogmatics i més critics.

J.M. M. C.
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Tots els qui, en aquell ja llunya 1966, varem participar il-lusionadissims en la primera Escola d ‘Estiu
Rosa Sensat, no oblidarem mai el calid ambient d ‘entusiasme i de cordialitat que va presidir sempre les
intensissimes activitats d ‘aquells dies. Uns, els menys —pero a qui tots els altres miravem amb un respecie
enorme—, perqué reprenien una vida truncada tragicament pel desastre de la guerra, i els altres, perqué
ens adonavem que, malgrat totes les dificultats, enllagavem amb una época admirada i enyorada i érem
protagonistes del comengament de quelcom que no sabiem ben bé fins on ens portaria, pero que ens obria
uns nous horitzons plens d ‘esperanga i de fe en el futur.

Dins d ‘aquest context, jo vaig tenir la sort immensa —junt amb d ‘altres companys— d 'ocupar-me de
[ ‘aspecte musical de | 'Escola, tant des del punt de vista didactic (unes elementals classes d ‘aprenentaige
i direccié de simples cangons i canons) com del liidic, amb unes diguem-ne «multitudindries» sessions on
tothom s ‘anava afegint al petit grup inicial. Tot plegat, si voleu, ben poca cosa, pero potser si que podem
considerar-ho com un dels punts de partida d 'una série d 'iniciatives que ens han portat a una situacio
—quant a la musica a |'escola— que encara esta molt lluny de les fites a les quals hauria calgut arribar,
pero que no hi ha dubte que és infinitament millor que la que dominava en els anys seixantes.

0. M.

MARIA RUBIES

VINT-I CINC ANYS D’ESCOLES D'ESTIU TOT FENT MATEMATIQUES»

A partir de 1966, els primers anys, a les Escoles d 'Estiu i d 'Hivern, van estar marcats per la introduc-
ci6 de la matematica moderna o nova, que pretenia fonamentar moltes nocions matematiques en la teoria
de conjunts i, una mica més enlla, en la logica, tot aixo basat en el suport psicologic i el reforg de la teoria
de Piaget i concretat per les experiéncies de Dienes, com els diagrames i els blocs logics.

A l'hora d ‘aplicar a 'escola les idees matematiques que volien ser a la base de tot | 'edifici matematic,
la logica i la teoria de conjunts, no es podia fer amb una formulacié abstracta | axiomatica, siné amb
jocs logics i amb la teoria intuitiva de conjunts i servint-se de materials concrets, com demanava la tradi-
cio de | 'escola activa catalana, és a dir un ensenyament basat en |‘experiéncia i les activitats dels nens.

Alexandre Gali va confirmar i donar for¢a a les meves intuicions sobre la introduccié a ['‘escola de la
matematica nova. I els mestres [ professors que participaven a les Escoles d 'Estiu estaven delerosos d 'in-
corporar-se a aquesta tasca de renovar i actualitzar a casa nostra | ‘ensenyament de la matematica i de-
dicaven temps i energies per tal que tot allo tan abstracte i allunyat es pogués fer concret i proper per als
nois, de manera que arribés a ser significatiu per a ells.

Aixi mateix, els mestres i altra gent ajudaven, i en especial Jaume Miret, a trobar els «mots», com diria
el poeta, per expressar els nous conceptes, en un veritable treball en equip de gent molt diversa (encara no
hi havia textos de matematica moderna en catala).

Els fruits de tot aquest treball, els veiem ara en nuiltiples aspectes, des de la publicacié de llibres de
text fins als llocs de responsabilitat, fins i tot en el camp universitari, de persones del seminari, que conti-
nuen mantenint viu el seu interés per la didactica de la matematica, o bé en la popularitzacic i generalit-
zacié d ‘aquells enfocaments.

Per aixo valoro molt positivament la formacié que s 'ha intentat promoure amb les Escoles d 'Estiu pel
que fa a la didactica de la matematica i a la qualitat de ['ensenyament i agraeixo a la institucio Rosa
Sensat que en aquells primers anys em donés [ ‘oportunitat —a mi i als qui van col-laborar amb mi— de
poder-hi treballar i encetar camins que altres han seguit i fet més amples, més llargs i amb moltes ra-
mificacions.

M. R.



JOAN SOLA

Les primeres Escoles d 'Estiu no es poden separar de les Escoles d 'Hivern de Rosa Sensat. Les unes i
les altres van ser en aquells anys un dels ferments essencials de la societat catalana, que la preparaven per
als temps moderns i, en concret, per poder superar les muiltiples limitacions del franquisme: culturals, pro-
fessionals, nacionals. A poc a poc aquelles Escoles d 'Estiu prenien vida propia, esdevenien multituding-
ries i L 'oferta de mateéries hi era il-limitada. Com en tantes coses humanes, de la clandestinitat es passava
a la subvencié piblica. La realitat demostri que aquell moviment era necessari: els professors de tots els
nivells necessitaven trobar-se i posar-se al dia; no sé quina de les dues coses era més important: probable-
ment la primera, car en moviments d ‘aquests tipus sempre compta més | ‘estimul i [ ‘optimisme que s 'hi
troba que no pas els coneixements especifics que s 'hi adquireixen. Els mateixos que hi ensenyavem catala
i lingiiistica, per exemple, no es podria dir pas que en sabéssim gaire —tret d ‘algun cas d ‘excepcio—, au-
todidactes com érem tots plegats: pero équi s ‘atreviria a afirmar que sense Rosa Sensat i les Escoles d 'Es-
tiu avui forem alla on som en aquest aspecte?

J. 8.

JORDI SOLE TURA

Sempre he pensat que la meva participacio en les activitats de «Rosa Sensat» i de les Escoles d 'Estiu
des dels inicis és un dels moments més estimulants de la meva trajectoria personal. En uns moments ben
dificils, en plena militancia clandestina i retornat feia ben poc de ['exili, va ser una experiéncia refrescant
i vivificadora, que em va posar en contacte amb gent nova, plena d il-lusié i d ‘iniciativa. Pero les Escoles
d 'Estiu han estat molt més que un estimul personal, per important que sigui. Crec que des del primer mo-
ment van ser un component decisiu del combat per la democracia en les canviants condicions dels anys
seixanta i primera meitat dels setanta. Eren noves generacions que entraven en escena i ho feien també de
manera nova, sumant energies, fent propostes renovadores, incorporant gent sense sectarismes [ combinant
fot aixd amb un esperit obert, festiu, hidic que convertia les convocatories anuals en una festa, en una au-
téntica comunicé democratica. Més encara: crec que les Escoles d 'Estiu van ser una mena de far per a
tot Espanya, una proposta feta des de Catalunya amb esperit integrador i que, més enlla fins i tot del ter-
reny pedagogic, van contribuir de manera decisiva a fer de Catalunya un dels motors essencials del canvi
democratic i del reconeixement pacific i normal d ‘allo que tan conflictiu havia estat en el passat: la plu-
ralitat nacional d ‘Espanya.

J.S.T.

45



COUNTERFORT

Lies Bareano

terovadon

el
delBUPen catald

Llibres pensats des de T re:

1le

it de Catalunva

q
intel-lectual

Llengua Catalana Histdria de les
Tornaveu civilitzacions
[, 20§ 3 {Up Albada

Clau dels exercicis 1 BUP
172

Geografia humana

Citncies Naturals i econdmica

Ambit Rella

1" i 3% BUP 2" BUp

Fisica i Quimica Geografia 1 Histdria

Gamma d'Espanya

= Rp Sepharad
3" BUP

Matematiques

Parametre Filosofia

17, 21 37 BU I‘ Didleg

Solucionan 171 2 37 BUP

Edirorial
BARCANOVA
LaRenovaci Pedagdgicaenmarwa



MoNES 1 PutoL-BusQuets, Jordi. Els primers
quinze anys de Rosa Sensat. Barcelona: Rosa
Sensat: Edicions 62, 1981 (Rosa Sensat; 15).

Per una Nova Escola Piblica Catalana. Planteig,
discussions i conclusions dels grups de treball del
Tema General de | 'XI Escola d 'Estiu de Barcelo-
na (juliol 1976). Barcelona: Rosa Sensat, 1977,

ROSA SENSAT, [0 anys d'activitat. Barcelona:
Rosa Sensat, 1976.

RosA SENSAT, Escola d ‘Estiu: Diaris. Anys
1969-1989.

ROSA SENSAT, Escola d 'Estiu: Programes. Anys
1966-1989.

- 2
Revistes:

BUTLLETI DELS MESTRES
ASSOCIACIO DE MESTRES ROSA SENSAT. Escola
d 'Estiu de «Rosa Sensat»: Noves experiéncies
a ['Escola d’Estiv. n.215 (abril 1987),
p. 33-34.

CUADERNOS DE PEDAGOGIA
MORAGAS, Ramoén. La «Escola d 'Estiv» de
Barcelona en la escuela de Catalunya. n. 6
(junio 1975), p. 29-30.
Por una nueva escuela publica catalana: decla-

BIBLIOGRAFIA SOBRE
25 ESCOLES D'ESTIU*

47

Biblioteca Rosa Sensat

racion de la XI Escola d 'Estiu de Barcelona.
n. 23 (noviembre 1976), p. 16-19.

Plan de urgencia de la ensenanza. n. 34 (octu-
bre 1977) p. 47-48.

Ubina, M". Josep, La 12a Escola d 'Estiu de
Barcelona. n. 35 (noviembre 1977), p. 4-7.

ORIFLAMA
Escola d 'Estiu 1976. n. 166 (setembre 1976),
p- 24-27.

PERSPECTIVA ESCOLAR

Noticia de la X Escola d 'Estiu de Barcelona.
n. 4 (octubre 1975), p. 99-101.

La X Escola d 'Estiu. n.5 (gener 1976), p. 50.

La Declaracio de la X Escola d'Estiu. n.7
(maig 1976), p. 53-54.

Per una Nova Escola Publica Catalana: decla-
racié de |'XI Escola d 'Estiu de Barcelona.
n. 10 (novembre 1976), p. 2-9.

X1 Escola d 'Estiu de Barcelona. n. 10 (novem-
bre 1976), p. 51-53.

COMELLAS 1| NoviLL, Jordi. Cronica de la
XII Escola d 'Estiv de Barcelona. n. 17 (se-
tembre 1977), p. 39-43.

* Bibliografia que sobre el tema podeu trobar a la Biblioteca
Rosa Sensat.



48

Escola d 'Estiu de Barcelona, 1978. n.27 (se-
tembre 1978), p. 55-57.

La Catalanitat de | ‘escola: Tema General de la
XIII Escola d 'Estiu de Barcelona (3-14 juliol
1978). n. 28 (octubre 1978), p. 51-56.

L ’Escola d'Estiu de Barcelona (Bellaterra).
n. 37 (setembre 1979), p. 42-45.

Escola d'Estiu, 1980. n.47 (setembre 1980),
p. 55-56.

RoiG, Tina; Ros, Roser. La quinzena Escola
d ‘Estiu al parvulari. n.48 (octubre 1980),
p. 38-39.

Escola d'Estiu, 1981. n.57 (setembre 1981),
p. 2-40.

Els Cursos de | 'Escola d 'Estiu. n. 57 (setembre
1981), p. 2-6. ’

La Renovacié pedagogica a Catalunya. Criteris
de programacio i metodologia (Tema Gene-
ral de la 16a. Escola d 'Estiu). n. 57 (setem-
bre 1981), p. 7-26.

Qué hem fet els mestres a | ‘Escola d 'Estiu? n. 57
(setembre 1981), p. 28-29.

Els Mestres de | 'Escola d 'Estiu. n. 57 (setembre
1981), p. 30-33.

Escola d'Estiu (1982). n. 67 (setembre 1982),
p. 60-61.

Alternativa al fracas escolar. Tema General de
l'Escola d'Estiu 1982. n.75 (maig 1983),
p. 36.

XVII Escola d 'Estiu de Barcelona (Rosa Sen-
sat). n. 77 (setembre 1983), p. 47.

20a. Escola d'Estiu 1985. n.97 (setembre
1985), p. 53.

UbpINA, M. Josep., L Escola d'Estiu d'en-
guany. n. 118 (octubre 1987), p. 44-45.

PERSPECTIVAS

MATA, Marta. La Escuela de maestros Rosa
Sensat de Barcelona. n.1 (ler. trimestre
1985), p. 129-135.

PRESENCIA

MATA, Marta. L 'Escola d 'Estiu, una llarga his-

toria. n. 432 (juliol 1976), p. 6.

 QUADERIIS DE TREBALL

CALCUL @ SOCIALS ® NATURALS

'ORTOGRAFIA  SINTAXI  MORFOSINTAXI » LEXIC

Perque sabem que la practica és molt amportant hem creat

els Quaderns de Treball TEIDE.

~Hiha quaderns TEIDE per a totes Ies mater}es i cursos.
- fOUADERNS DE TREBALL TEIDE

Bavwm““‘”

Viladomat, 291 - Tel. 4104507 - Fax 322 41 92 - 08029/Barcelona J




BUP [ £OU '90/9|

L’ensenyament evoluciona.
EIBUPiel COU també.

ATEIDE estem amb els nous temps,
treballant per la renovacié continuada
dels nostres textos.

Aquests son els nous titols
de BUPi COUper al curs 90/91:

® DIBUIX /I BUP
® FISICATQUIMICA /2" BUP
e FILOSOFIA / 3 BUP

e COU/- BIOLOGIA

+ FISICA

+ QUIMICA

- LLATI

- MATEMATICA |

Viladomat, 291-Tel, 4104507 - Fax 322 41 92 - 08029/Barcelona




220.000 NOVES
PLACES ESCOLARS
UBLIQUES.

En 10 anys;

at la mitje

1010 e |'enser

i d'anys d'escols

1 BEET

vament secunidan,
ha experimentat un augment de Palumnat d'un

otal de 3 81
w26, 010 empre:
professional definitiva del

N pres
reforma

¢ TRCUTSOS
suport i
Funcionen

laetivity
j nrament

tamb
psicopedagigic

- Tacultats

o total s han

b o adlserat 21 e

1 escoles universit ' les dinformatica, 4
destudis emy e treball social, 1
d'infermeria 1 fisioterapia, | d'eng

ilabres pabliques, | de téenics
denginyeria té
agricola, | tambe se
prolitiques, seci

I moltes coses més

Perdi | impertant ¢ contin
el que cialgai pergue
F'enseny: U es mereiven

fent meés coses,

nustres joves Hnguin

Per tot aixi i de
HOUests projectes:

al futur s'estan peort

| de Peseolaritat fins als 16 any-

Foxtensio gener

_ | Nowes espectalitats de FT Potenciacio de les

practiques en allermangs pe
Prifessional.

T

slumnes ik

Uatalunya. Imp
mes e Mitgans Auwdi

L Prste
Ineremen

T

Frrment

mits st mil miltons

Estudiants: Limia Oberta, Salo de I'E
1 difusii dels drets | o

nyamen!

res dils patuidiants

Creacid de viversitar Pompen F;

rar al maxin
< Ells sin el “urm

1l mil
lensenyament dils nostre

del nostre pads

DEU ANYS DE FETS
SON LA MILLOR
GARANTIA DE FUTUR

90



ESCOLA

EL RACONET DE LA
MAQUINA D'ESCRIURE

El Parvulari és el lloc adient per desenvolu-
par un conjunt d'habilitats psicomotores que
propiciin la maduracié del nen d'una manera
harmonica i progressiva.

Conjuntament amb la série de jocs que faci-
liten la integracié del nen al mén circumdant,
no s'han d'oblidar aquells que li permeten
d'accedir a un aprenentatge precog de la lec-
turail'escriptura. Després de les investigacions
dels psicolegs cognitius (Hunt, Bruner, Bloom,
etc.) ja no es pot dubtar de la capacitat per
aprendre a llegir dels nens de menys de quatre
anys, ni dels efectes positius que aixd compor-
ta, fonamentalment en nens d'una intel-ligéncia
mitjana o per sota de la mitjana. L'aprenentat-
ge precog de la lectura és basic per desenvo-
lupar el cabdal intellectual del nen petit i un efi-
cag ajut compensatori per a les classes socials
menys afavorides.

Si aixo és aixi, ¢per qué no jugar amb la pa-
raula escrita a la classe dels parvuls? Certa-
ment, |'aprenentatge de la lectura i I'escriptura
no ha d'ésser un castig que s'imposi al nen,
sind la resposta a una necessitat descoberta en
un moment donat.

No hi ha per qué escamotejar al nen petit
una realitat que té per tot arreu: La lletra impre-
sa. Lletres que si bé per elles mateixes poden
dir ben poc, en forma de paraules i contextua-
litzades dins I'envas, o de qualsevol altre ele-
ment que comporti un caracter emblematic,
molt sovint poden reconéixer sense cap tipus
d'esforg des de ben petits (tres o quatre anys).
Fem la prova, si no, amb els anagrames cor-

responents a la marca d'una determinada be-
guda refrescant, pastissets, joguines, caramels,
xiclets, etc., que anuncien per la T. V. i pels di-
ferents mitjans de comunicacio i habituals, per
tant, a les seves vides quotidianes. Veurem que
reconeixen el context de Danone, Coca-Cola,
Donuts, Clics, Xupa-xups, i d'altres coses, en-
cara que no sapiguen llegir el text.

No parlarem aqui d'una metodologia per a
I"aprenentatge de la lectura i I'escriptura. El que
volem proposar és un activitat puntual que ser-
veixi per motivar i desenvolupar la capacitat lec-
tora i escriptora del nen petit.

Una forma d'estimular aquestes capacitats
mitiangant una feina gratificant és introduir la
maquina d'escriure al parvulari, ja a la classe
dels tres a quatre anys, i utilitzar-la igual que es
pot fer amb un altre tipus de racé.

S'habilita un espai de Ia classe. Sobre una
tauleta a la mida dels nens i amb la cadira cor-
responent, es col-loca una maguina d'escriure.
Es important que sigui de les d’oficina antigues,
forta per evitar els desperfectes que facilment
tenen les portatils. Aixd no obstant, s'ha de
crear |I'habit de tractar-la amb cura.

S'ha de procurar, també, que estigui en un
lloc ben il-luminat.

Al comengament sera la mestra qui col-loca-
ra el paper al carro i més endavant explicara als
nens el mecanisme. Es convenient explicar
amb precisio:

— Com es deixa espai al carro perqué passi el
paper.
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— Com es posa el paper recte.
— Com se subjecta el paper.

En el debut, els nens han d'utilitzar la ma-
quina lliurement, si els ve de gust. Quan n'hi
hagi molts d'interessats, s'establiran torns de
temps limitat, com a qualsevol altre raco.

En els primers contactes amb |'artefacte I'G-
nic que s'aconseguira és un teclejat indiscrimi-
nat. En aquesta fase és important aconseguir
el colpejat de les tecles de manera consecutiva
i no d’unes quantes a |'hora. El resultat, el po-
den comprovar ells mateixos, donat que Ia si-
multaneitat en el teclejat produeix el bloqueig
de la maquina.

També importa la pressi6é exercida amb els
dits per aconseguir un bon resultat.

Al comengament, |'Us dels dits indexs per a
prémer les tecles és inevitable; aixo no obstant,
és necessari que, a poc a poc, s'adonin que,
si relaxen les manetes i s'acostumen a utilitzar
tots els dits de les dues mans, adquireixen ve-
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locitat per escriure. Fixem-nos que es tracta
d'un exercici motor de separacio de dits i de
dissociacid de mans, tan important per a I'es-
criptura manual.

Aviat es pot passar a I'estadi d'escriure el
propi nom. Amb un model fet amb el mateix ti-
pus de lletres que el de les tecles, el nen co-
piara el seu nom (per tal que aixd succeeixi s'ha
de fixar la tecla de majuscules). Pot fer etique-
tes per col-locar al penja-robes, al calaix, a les
carpetes, efc., acompanyant el picto o dibuix
que el representa. Es important que quan acon-
segueixi escriure el seu nom correctament, si-
gui util per a alguna cosa. Escriure el nom re-
presenta un grau de maduracié considerable,
ja que representa:

— Fixar-se en la paraula model escrita en un
paper: Virginia.

— Relacionar I'escrit globalitzat amb cadascu-
na de les lletres aillades que hi ha a la ma-
quina d'escriure.

— Copiar-les correlativament, seguint un ordre
determinat.

Evidentment, la conceptualitzacié d'aques-
tes passes comporta dificultats. Per reduir-les,
s'ajudara el nen en la recerca de la lletra ade-
quada i de I'ordre correlatiu, per no provocar
un desanim innecessari. L'adquisicié de I'habi-
litat de reproduir el text, els produeix una gran
satisfaccio.

A poc a poc es poden introduir d'altres tex-
tos. Aquests han d’ésser predictibles, és a dir,
que els nens que encara no saben llegir puguin
deduir-ne el sentit mitjangant un dibuix que re-
presenta el que es diu per escrit a sota.

S'ha de resoldre, préviament, la relacio en-
tre lletres majlscules i minuscules, ja que és
important que coneguin aquesta varietat per
copiar-les bé. Per la qual cosa, es tindra a la
classe, en un mural a |'algada dels ulls dels
nens, un alfabet gran, de lletres script, de les
dues formes, el qual aniran identificant a poc a
poc, a mesura que es trobin amb problemes en
el moment de compondre una paraula meca-
nograficament.

Les paraules proposades, al comengament
seran substantius, dibuixables. Es important




que no siguin triades a |'atzar, sind que respon-
guin al vocabulari treballat en un centre d'inte-
rés, projecte, etc. El fet de presentar-les amb
I'article: «La casa», «el nen», 0 mitjancant nu-
merals: «Una pilota», «dos plats», significa que
préviament han de saber que es tracta de dues
paraules i que han d'establir un espai de sepa-
racié quan les escriguin a maquina.

La lectura predictiva va molt lligada a I'ob-
servacio i la lectura acurada de dibuixos i lami-
nes, ja que cada element representat té una sig-
nificacié: Formes, colors, postures, nombre
d’elements, etc.

Per acabar, direm que I'Gs de la maquina
d'escriure:

— Desenvolupa I'observacio.

Simultanieja el procés d’analisi i de sintesi

de la lectura.

— Ajuda a establir el sentit d’ordre correlatiu
de l'escrit.

- Afavoreix la motricitat fina dels dits d’amb-

I
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dues mans, perque obliga a utilitzar un sol
dit a cada pulsacio.

— Sensibilitza per prémer el teclat adequada-
ment.

Ja s'ha dit al comengament que ha de trac-
tar-se d'una activitat solament per a aquells
nens que, lliurement, tinguin desig de fer-ho.
Ben segur que el seu exemple incitara a jugar
amb la maquina als que no hi havien pensat
abans. Se seguira la inclinacio de cada nen, i
com que es tracta d'un aprenentatge individua-
litzat, es respectara el nivell maduratiu perso-
nal, sense tractar d'imposar el seu Us, ni al co-
mencament, ni més tard, quan després d'un
primer contacte, no se sentin motivats per con-
tinuar experimentant la seva habilitat mecano-
grafica.

Célia Romea Castro
Gener, 1990

edicions H0Ssa Sensat, 38

62 448 pagines

ETICA | ESCOLA:
EL TRACTAMENT
PEDAGOGIC
DE LA DIFERENCIA

Diversos autors

Unainteressantiraonada
proposta per aprofundir els
temes dels plans d'estudien
ordre al'educacio moral i
civicadelsescolarsde6a
16anys.

De venda a totes les llibreries
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Il Premis
BALDIRI REIXAC

D’ESTIMUL A L’ESCOLA CATALANA

FUNDACIO
JAUME |

VEREDICTE 1989-90

Dotacio total: 10.000.000 de ptes.

PREMIS A
ESCOLES

12 premis de 500.000 pts.
cadascun

C.P.21 D'ABRIL,

de |'Aldea (Baix Ebre)

C.P. ANTONI TORROJA | MIRET,
de Vila-seca(Tarragones).

C.P. CRONISTA CHABRET,

de Sagunt (Camp de Morvedre).
ESCOLA TECNICA PROFESSIONAL
D'HOSTAFRANCS,

de Barcelona.

LLAR D'INFANTS S.C.L.C.,

de Lleida (Segria).

C.P. MARE DE DEU DEL CARME,
de S. Joande Vilatorrada (Bages).
C.P. LA MONJOIA,

de Sant Bartomeu del Grau (Osona).
ESCOLA PASQUAL SCANU,
del'Alguer {Sardenya)

C.P. POMPEU FABRA,
d'Angles (La Selva)

ESCOLA SALESIANA MARE DE
DEU DELS DOLORS,

de Sant Boi de Liobregat (Baix
Liobregat).

INSTITUCIO ESCOLAR SANT JORDI,
de Vilassar de Dalt (Maresme)

ESCOLA TEIX,
de Palma de Mallorca (Mallorca
Occidental)

PREMI A MESTRES |
PROFESSORS

Eljurat, despres d'examinar els 43
treballs presentats, ha decidit no
adjudicar el premi. Igualment ha pres
|'acord de concedir tres accessits de
125.000 ptes. cadascun als treballs
seguents:

INTRODUCCIO A L'ANALISI
QUIMICA INSTRUMENTAL,

de Francesc Fernandez i Borras. Una
proposta utili entenedora, adrecada a
I'ensenyament secundari | al reciclatge
professional, d'una disciplina amb pocs
materials editats.

EL MIL-LEMARI DE CATALUNYA,
de I'equip docent de |'Escolal'Horitzo,
de Barcelona. Una experiéncia
interdisciplinaria, que abraga tots els
nivells des del parvulari als darrers
cursos de batxillerat, duta a terme per
un equip de mestres ben cohesionat.

VOREJANT LA MEDITERRANIA.
CATALUNYA EN LA NIT DEL TEMPS,
d’'Eulalia Bagquer, Antoni Gimena 1 Camil
Gimenao, que de manera atractiva

desenvolupa una programacio
d’histaria antiga per al Cicle Superior
d'EGB, sobre els origens de la nostra
civilitzacio.

PREMIS A ALUMNES

62 lots de llibres per valor de
50.000 ptes. cadascun

PARVULARI I CICLE INICIAL

Ocells. Alumnes de Parvulari
Poemes. Alumnes de Parvulan,
Collegi Public de Santa Cristina
d'Aro.

Dos contes per mirar amb les
mans. Alumnes de Parvulari. Escola
I'Espill, de Manresa.

Els tres tombs. Alumnes de 1r. C.P.
Baltasar Segu, de Valls.

La nostra escola. Alumnes de 1r
Els aliments. Alumnesde 2n. C.P
Collbaix, de Sant Joan de
Vilatorrada.

Diari de Colonies. Alumnes de 2n
Escoles Grimm, de Barcelona.

Una historia d'ombres. Alumnes
de 2n, C.P. Arce Ochotorena, de
Montblanc.

La Seu d'Urgell. Alumnes de Cicle

Inicial. C.P. Pau Claris, dela Seu
d'Urgell




Moticiari «L'Espieta». Alumnes de
Cicle Inicial i Educacio Especial.
C.P. Guillem de Balsareny, de
Balsareny

CICLE MITJA

El Baix Camp. Alumnes de 3r. i 4t.
C.P. Ciutat de Reus, de Reus.

Latenda de Rafelet. Alumnes de
4t. C.P. ElConvent, d'Alberic.

Titelles L'Espardenyeta.
Alumnes de 4t. C.P. Miguel
Hernandez, de Badalona.

Els nuvols del temps. Alumnes de
41. C.P. Bernat de Riudemeia,
d'Argentona.

Els cereals. Alumnes de 4t.
Escoles Alba, de Corbins.

Fruites del nostre poble. Alumnes
de 4t.15é. C.P. Sol Ixent, de
Corbins.

Les pintures rupestres dela
Pedra de les Orenetes. Alumnes
de 5e. C.P. Pilar Mestres, de La
Rocadel Vallés.

Hivern. Miquel Martii Pol. Alumnes
de 5é. C.P. Rocafonda, de Mataro.
Petit Diccionari. Alumnes de 5é.
C.P.El Sagrer, de Barcelona.

Una setmana a les Garrigues.
Alumnes de 5¢. Col'legi Sant
Ignasi, de Barcelona.

CICLE SUPERIOR

Visita al Museu d'Historia de la
Ciutat. Alumnes de 6e. Escola
Montessori, de 'Hospitalet de
Liobregat.

Collserolaielsturons de
Barcelona. Alumnes de 6&. Escola
Arrel, de Barcelona.

Sant Lloreng del Muntila Serra
de I'Obac. Alumnes de 7e. Centre
d'Estudis Gresol, de Terrassa.
Cinc fotonovel-les de tematica
medieval (5treballs). Alumnes de
7e. Escola Vedruna, de Tona.
Europa de I'Est. Alumnes de 7e.
Escola Cossetania, de Vilanovaila
Geltru.

Plantes medicinals. Alumnes de
7é. Escola Montsant, de Reus

Un xic de toponimia de Torroja.
Alumnesde 6e, 7&i8&. Collegi
Public, de Torroja del Priorat.
Boires a MirallesiLa Llacuna.
Alumnesde B¢, 7e, Be. C.P. Santa
Maria, de La Llacuna.

Oficis desapareguts de
Cadaqués. Alumnes de 6&, 7¢i 8¢,
C.P. Caritat Serinyana, de
Cadaques.

La poblacio de Siurana
d’Emporda. Alumnes de 6&, 7e, |
Be. Col'legi Public, de Siurana
d'Emporda.

Els nostres arbres. Alumnes de

7ei18e C P Verge del Roser, de
Vallmall.

Taller d'Historia: Els molins
d'aiguaila societat del seu
temps. Alumnesde 7ei8e C.P El
Cabreres, de I'Esquirol

Xerriol, revista escolar. Alumnes
de 7ei8e. Escola Flama, de Sant
Fruitos de Bages.

L’església romanica d’El Pla.
Alumnes de 8. C.P. Sant Ramon,
d’El Plade Santa Maria.

16 relats. 16 misteris. Moltes
pistes. 16 solucions. 1 recull.
Alumnesde8e. C.P. Bacde
Cerdanya, d’Alp.

L'art romanic. Alumnes de Be.
Escola El Turo, de Mataro,

Laradioales escoles. Una
experiénciaamb I'emissora
local. Alumnes de 8. C.P. Joan
Maragall, de Sant Cugat del Vallés.

Vade conte... Alumnes de 8e.
Escola Santa Maria d'Artes,
d'Artés.

Les fornicules i sants dels
carrers de Manlleu. Alumnes de
8e. Col-legi Ntra. Sra. del Carme,
de Manlleu.

Treball sobre la visita auna
filatura. Alumnes de 8é. Escola
Abadessa Emma, de Sant Joan de
les Abadesses.

Preparem un viatge al Pais
Valencia. Alumnes de 8e. Escola
I'Horitzo, de Barcelona.

Els indianos a la nostra comarca.
Alumnes de 8&. Escola Cossetania,
de Vilanovaila Geltra.

Iniciacio a la practica
meteorologica. Alumnes de Be.
C.P.L'Erade Dalt. de Tona.

CICLES DIVERSOS

Elsegariel batre. Alumnes de 3r.
4t i5e.d’EGB. Quanelsrius dela
Segarra porten aigua. Alumnes
de6e. 7é.i8e. d'EGB.C.P. Vall
d'Ondara, de Riberad'Ondara.

Llampec nimero 18, revista
escolar. Alumnes de tots els
nivells. Escola Cooperativa El Puig,
d'Esparreguera.

Sant Jordi 1989. Alumnes de tots
els nivells. C.P. Josep M. Xandri, de
Sant Pere de Torelio,

Expliquem coses. Alumnes de
tots els nivells. C.P. Les Moreres,
de Les Pobles.

Arbres de Lieida. Alumnes de tots
els nivells. C.P. Joc de la Bola, de
Lleida.

El follet que no tenia color.
Alumnes de tots els nivells |
educacio especial. Escola Llevant,
de Badalona.

L'escoladia adia. Alumnes de tots
els nivells. C.P. Verge de la
Muntanya, d'Esparreguera,

BUP, COUIiFP

Somuna nacio. Alumnes de 1r
BUP. Estudide «El montanes»,
periodic vigata 1854. Alumnes de
COU. Col-legi Sant Miguel dels
Sants, de Vic.

Practiques de Ciencies. Alumna
de 1r. BUP. |.B. Sant Josep de
Calassang, de Barcelona.

Personatges que han donat nom
acarrers i places de Castellar.
Alumnes de 2n. BUP. Escola El
Casal, de Castellar del Valles.

Genealogia familiar (6 treballs).
Alumnes de 3r. BUP. |.B. Pius Font
i Quer, de Manresa.

Historia de Catalunya fins al s.
XV Alumne de 3r. BUP. LB,
Castelld’Estela, d'Amer.

Retallable de I'l.B. Infanta Isabel
d’'Arago. Alumnes de 3r. BUP. 1B,
Infanta Isabel d'Arago, de
Barcelona.

Estudi del Cap de Creus.
Alumnes de 3r. BUP. Col-legi Ntra
Sra. del Carme, de Balaguer.

Elcavaller de la creu.
Aproximacio a la novel-lade
cavalleries del segle XVI.
Alumnes de 3r. BUF. Escola
L"Horitzo, de Barcelona,

Treballs de literatura i art
{3 treballs). Alumnes de 3r. BUP |
COU. 1.B. Gaudi, de Reus.

Treballs de coneixement del
medi historic i tecnologic

(4 treballs). Alumnes de 3r. BUP.
Centre d'Estudis Gresol, de
Terrassa.

Graffiti al Maresme i d'altres
treballs diversos de literatura i
coneixement del medi
(18treballs). Alumnesde 2n., 3r.
BUPICOU. LB, Els Tres Turons,
d"Arenys de Mar.

Estudi ecologic del riu Foix
(Streballs). Alumnes de COU. 1.B,
Eugenid'Ors, de Vilafranca del
Penedes,

Control d'aigles. Alumnes de 3r.
FP Il Quimica. Oli d'oliva. Alumnes
de 3r. FP Il Quimica. |.P.F.P

Esteve Terrades, de Cornellade
Llobregat.

Treballs de simulacio d'empresa
(6 treballs). Alumnes de 5e FP
Administratiu. | F_P. La Garrotxa,
d'Olot

Premi especial Mil-lenari,
dotat amb 100.000 ptes.

Catalunya 1000 anys. Alumnes de
Be. Col'legi Nira. Sra. del Carme,
de Balaguer.
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EL MESTRE LECTOR

Quan els nens son petits | estan al parvulari
o al cicle inicial, els mestres els expliquem molt
sovint contes. Aquells contes on els personat-
ges de sempre, 0 els nous que crea el mateix
mestre o0 els xiquets que té al davant, riuen, plo-
ren, s’emocionen, i envaeixen tot I'espai de la
classe amb un subtil vel de magia comunicati-
va. Molts ensenyants tenim la sort d'haver gau-
dit amb aquestes experiéncies.

Si t'agrada fer de mestre, per més males
passades que et facin la societat en general i
I'administracio en particular, sempre et queda
aquell raconet d'illusié pedagogica que et per-
met buscar nous metodes d'actuacio o revisar
els vells per donar-los un enfocament més
adient o actual.

M'agrada fer de mestre, i m'ho passo bé es-
pigolant constantment d'aqui i d'alla per enri-
quir la meva feina. Espigolo de moltes mane-
res i una d’elles és a base de petites dosis d'en-
veja, de la sana —no us penseu—, pero enve-
ja de totes maneres.

Tot utilitzant aquesta manera de fer em poso
a pensar, ben poquet a poquet, qué voldria in-
corporar al meu «mode de donar classe», que
em plauria «tenir a mi» del que altres tenen o
fan servir. | reviso experiencies, observo els al-
tres cicles, em critico actuacions tot procurant
perfilar aquell programa que, per sort, mai no
guedara arrodonit del tot.

| ara us explicaré unes quantes enveges...

Dels primers cursos envejava que els pro-
grames tinguessin aquella relativitat; que el
seure amb els nens i explicar-se «coses» no fos
considerat una pérdua de temps; que el narrar
contes pel fet de passar-s’ho bé entrés dins |'a-
prenentatge de la llengua. Envejava també la
falta de vergonya per part dels mestres que, tot

contant una historia, gesticulen, es mouen,
canvien de veu... es transformen davant d'un
auditori de petits rostres bocabadats. Trobava
a faltar la capacitat de transmissio de tendresa,
por, alegria, angoixa... que es pot aconseguir
explicant contes.

La descoberta d'aquestes mancances als ci-
cle mitja i superior, alla on jo he treballat Gltima-
ment, em va produir com un forat de tristesa.

Més gque |'enveja, una certa enyoranga se'm
va fer palpable.

Si la capacitat i el goig d'escoltar contes i
narracions esta en totes les edats... éper qué
es perd el costum d'explicar-ne a partir d'uns
certs cursos a les escoles?

Diuen, o diem, que els programes «apreten»,
que no hi ha temps per a massa histories i que
solament faltaria explicar contes, tan malament
com anem de continguts.

Alguns d'aquests continguts, que tots tenim
in mente, sén aquells morts que arrosseguem
conjuntament mestres i alumnes amb la missi6
de fastiguejar-nos i avorrir-nos i que serveixen
ben poc per a alld que realment és important:
ensenyar a viure. Perd nosaltres continuem
mortificant i mortificant-nos en una tramesa de
conceptes despullats d’'emocio i, en la majoria
dels casos, d'utilitat.

També diuen o diem: «Els nens, quan son
més grans, es riuen dels mestres quan fa xim-
pleries». Quina mentida! Es el mestre que gua-
nya vergonya, que perd la capacitat de fer sor-
gir de dintre seu aquella espurna de vitalitat. Re-
cordo un grup de 5é. d'EGB amb el qual, per
encetar el tema de la digestio, vam repescar el
conte d'en Patufet, per allo de la panxa del
bou...

«Ara us explicare un conte que recordareu
de quan éreu petits» —vaig comengar. «Una ve-




gada hi havia un nen tan petit, tan petitet...»
—vaig continuar—. En Patufet va fer rodolar el
seu dineret, va anar a comprar un paquet de sa-
fra, va portar el dinar al pare... | vet aqui que
quan anava pel cami amb el cistell del dinar, co-
menga a ploure! Primer fluixet... Després més
fort... Més fort!» | mentre aixo explicava, em me-
ravellava de veure les mans dels nanos que te-
nia al davant: totes, sense excepcio, es movien
fent el so de la pluja, picant primer amb un dit,
després amb dos... amb tota la forga dels pal-
mells per Gltim. Cap no tenia vergonya ni en
sentia en veure la seva mestra explicant aque-
lla historia que els havien contat quan eren xics.

Els mestres, a vegades, perdem I'encis de
valorar les coses petites, de llegir els ulls dels
nostres nens, de jugar a ser un més d'ells, de
gaudir d'un lligam estret a partir d’'una narra-
cid. «Aixo és per als més petits» —diuen, diem.
| amb aquestes poc pensades conclusions no
sabem el que ens perdem!

Avui en dia tothom corre. La gent gran tenim
unes presses neurdtiques que ens porten a no
tenir temps per escoltar ningu ni per donar ex-
plicacions tranquiles i plaents. Aquesta voragi-
ne ha engrapat els nostres infants. En general
els nens van millor alimentats i vestits, perd poc
«escoltats i explicats». Aquest fet lamentable es
dona en totes les classes socials.

Molts pares ens queixem que els nostres fills
llegeixen poc. «Tants llibres que té. Prestatges
plens i ni se'ls miral Nosaltres vinga comprar...
Pel cas que en fa! | mira que a casa hi ha de
sempre un ambient lector favorable.»

Ens hem posat a pensar que comprem molt
perd expliquem poc? éQue quan els nostres
nens eren petits potser si que miravem llibres
amb ells perqué tenien dibuixos i eren facils i ra-
pids d'explicar, perd que, ara que els nanos
s'han fet més grans, no tenim ni un moment
per parar i contar una histdria, llegir conjunta-
ment amb ells o demanar-los que ens facin cinc
centims d'algun llibre que els hagi agradat?
¢Que els nanos miren molt la televisio perqué
alla hi ha algi que els explica coses? éQue a
casa, a l'escola ens castiguen amb silencis i in-
diferéncies que no son més que el resultat d'u-
na falta de comunicacié?

Envejant el cicle inicial, sentint comentaris de
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pares, veient créixer els meus propis fills, ob-
servant amb atenci6 els nens que he tingut i
tinc a classe, he arribat a la conclusié que els
nanos estan afamats de necessitat que se'ls es-
colti i que se'ls expliqui. Que es retorni al vell i
bonic moment en qué la narracié ocupava un
espai dins |'horari de tothom.

Envejant i observant he cregut important
buscar mitjans, senzills i petitons, per retrobar
un aspecte que tenia abandonat pero que
enyorava intensament,

Sempre que puc explico que, ja fa uns
quants anys, vaig sentir dir a Tonnucci en una
xerrada que ens va donar a Mallorca: «Léanles
a los ninos, el maestro, de viva voz. Cada dia
un poco. Y no les lean qualquier cosa, no. Li-
bros que encuentren interesantes, que tengan
calidad». Vaig espigolar i aquelles frases les
vaig guardar tot pensant que la idea s'havia de
posar a la practica com més aviat millor.

| un bon dia vaig comentar a uns quants
companys tots aquests pensaments i enveges,
alld que havia sentit dir a en Tonnucci, la ne-
cessitat de continuar la comunicacié entre mes-
tre i alumnes tot explicant narracions, el no
deixar dins d'un calaix tancat un munt de sen-
sacions vives i calentones... Vam comengar tot
tornant a explicar contes i histories i llegint cada
dia un trosset d'un llibre préviament triat.

Us recomano que poseu a la practica I'ex-
periéncia de llegir als vostres nens cada dia. Es
un dels fets més gratificants que mai us haureu
trobat. Perd ho heu de fer amb moltes ganes,
iHusid i, si us ve bé, seguint les pautes que a
nosaltres ens han servit. Si les voleu, aqui les
teniu.

1. Feu una tria molt acurada del llibre que
llegireu a classe. Escolliu aquell que sigui ade-
quat als vostres nens; no us refieu del que ha
servit a altres llocs: segur que el vostre criteri
sera encertat. El llibre triat ha d’haver-vos emo-
cionat, interessat i divertit. Si la seva lectura ha
constituit un plaer per a vosaltres, segur que sa-
breu transmetre, d’'una manera sincera, totes
les emocions escrites a les seves pagines. Els
nens son molt llestos i capten rapidament si un
text és llegit amb ganes o no, si el lector I'esti-
ma o si el recita per forga.
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2. Busqueu un moment de lectura adient
dins I'horari escolar. Cal que sigui el «vostre
moment», el particular, aquell que creieu mes
relaxat, més tranquil, més oportd. Nosaltres us
podriem fer recomanacions... pero preferim no
fer-ho. Cada grup classe és un mon. Ara bé, el
que sf que creiem important de dir-vos és que
llegiu cada dia a la mateixa hora. Els nanos es-
peren el moment amb molta iHusio i els agrada
tenir la seguretat de saber quan succeira el que
volen.

3. El lloc ideal és un raco de la classe amb
estora i coixins. Perd no sigueu idealistes,
aquesta possibilitat es dona en algunes esco-
les, sobretot als cursos baixos, perd no és nor-
mal de trobar-ho a totes. Si teniu el raco (on els
alumnes caben comodament), enhorabona. Si
no, no passa res. Els mateixos nens giren les
cadires de cara al mestre tot posant-se com
més els agrada.

4. Dediqueu un espai curt a aquest tipus de
lectura. Per curt volem dir entre cinc i deu mi-
nuts. Sou vosaltres els que llegiu, persones
amb facilitat lectora que no us entrebanqueu i
dotades d'una bona fluidesa. Per tant, aquesta
quantitat de temps és suficient per comunicar
un bon grapat de sensacions escrites. Es
important que pareu la lectura en un moment
ben interessant. Els nens protestaran molt, us
pregaran que continueu... Cal ser inflexible!
L'endema torneu a treure el llibre a la mateixa
horai...

5. Tenim el llibre triat, I'espai dins |'horari es-
colar, el temps que dedicarem a la lectura. Ara
ve la part més sensible: saber realment trans-
metre, amb la veu i el gest, el que ens vol ex-
plicar el text. Aqui entra el perdre la vergonya,
el deixar-se portar. Hem de permetre que la
nostra veu sigui el vehicle amb que viatjaran
tots els personatges, que es moduli de tal ma-
nera que sigui capag de dibuixar en la imagi-
naci6 dels nens una historia creada per ser
gaudida. Si convé, crideu, alceu la veu, doneu
forga als moments lectors que aixi ho exigeixin.
En altres, baixeu el to de manera que tots els
xiquets es tirin cap endavant amb ulls com ta-
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ronges fruint d’aquell magnetisme que provo-
ca escoltar quelcom dit en un registre baix. Pro-
voqueu silencis plens de «suspense», que tam-
bé us permetran de mirar els vostres alumnes
i sentir que, la feina de mestre, serveix per a
quelcom important.

6. Es imprescindible acompanyar la lectura
amb el gest. La cara ha de ser un mar d’expres-
sions, particularment els ulls. El brag lliure ha
d’estar sempre disposat a moure's per ampliar,
remarcar o sentenciar aquella explicacié que
ho necessiti. Deambuleu per la classe, no us
quedeu parats com estaquirots. Feu-vos im-
mensos, covards, impetuosos, voleiadissos...
perdeu una mica el vostre «jo» per agafar la vida
dels personatges.

7. Cal ficar-se dins d'aquest muntatge amb
els ulls clucs, com si et tiressis de cap a mar i
et deixessis endur pensant tan sols en passar-
s'ho bé, tu i «els teus nens».

8. Durant els minuts dedicats a la lectura, no
deixeu que ningli us destorbi. Es el vostre ailla-
ment, és una necessitat del collectiu-classe de
sortir dels marges establerts. Si es creu neces-
sari, es penja a la porta el cartellet de «<NO EN-
TREU. ESTEM LLEGINT». L'encis d'un moment
tan important no es pot trencar perquée un nen
d’un altre curs vingui a demanar pinzells o un
company et porti, amb tot el zel del mén, un pa-
per important.

Saber llegir als altres, fer arribar el missatge
del que hi ha escrit, és una de les tasques més
belles. Cal fer-ho notant que, mentre les parau-
les surten de la teva boca, se't posa la pell de
gallina en els moments culminants, els ulls se
t'omplen de llagrimes en els tristos i rius els
acudits de les situacions divertides.

Ja fa uns quants anys que aquesta experien-
cia viu a les nostres aules. El temps ha passat.
Mestres i nens hem apreés a retrobar un aspec-
te d'aquells que val la pena mantenir per fer un
ensenyament amb qualitat, pero a la vegada
amb un pessic de tendressa.

M. Dolors Casas i Pena
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BIBLIOTECA ESCOLAR
| REFORMA EDUCATIVA

Reforma... peré éamb quina biblioteca?

La Reforma educativa que ara planteja el
MEC, avalada a Catalunya per la Generalitat,’
ens obliga a reprendre el tema, donada la pre-
caria situacioé de les biblioteques escolars exis-
tents per enfrontar-se amb els condicionaments
d'una reforma que propugna la implantacid
d'una nova metodologia de I'ensenyament i un
nou plantejament curricular, i deixa al mestre la
responsabilitat de buscar els recursos necessa-
ris (bibliografics, grafics i audio-visuals) d'acord
amb les particularitats psicopedagogiques i so-
cio-ambientals de cada centre escolar i grup
d’alumnes. L'exigéncia prioritaria per a la im-
plantacié d'aquesta reforma es basa en la mi-
llora de la qualitat de I'ensenyament. El Libro
Blanco para la Reforma del Sistema Educativo,?
després d'especificar els criteris universalment
acceptats per establir el nivell de qualitat de

1. En un principi, i a manca dels dissenys curriculars de la
Generalitat de Catalunya (llevat de les Orientacions i progra-
mes per a la llar d'infants i parvulari), es va treballar amb els
textos de la reforma publicats pel MEC. En editar-se els d'e-
ducaci6 primaria i ensenyament secundari obligatori pel Dep.
d’Ensenyament, s'han comparat ambdés textos per tal de
veure si s'aportava alguna novetat pel que fa a la biblioteca
escolar, perd malauradament no hem trobat cap contribucié
que ens faci pensar que es pugui donar un pas endavant en
aquest sentit.

2. MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Libro Blanco
para la Reforma del Sistema Educativo. Madrid: M.E.C., 1989.

I'ensenyament d'un sistema educatiu, asse-
nyala els factors capagos de contribuir a millo-
rar els nivells de qualitat de I'ensenyament, és
a dir, professorat competent; continguts curri-
culars adaptats al nivell evolutiu dels alumnes i
als objectius de cada etapa; metodologia di-
dactica activa; abundancia i racionalitzacié dels
recursos materials; organitzacié sectoritzada
d'institucions que donin suport als professors i
a |'escola; relacid de I'escola amb I'entorn, etc.

A partir de la implantacio de la Reforma, el
sistema educatiu quedara configurat en diver-
ses etapes.

Voldriem fer mencié de tres d’aquestes eta-
pes: I'Educacié Infantil (0-6 anys); I'Educacié
Primaria (6-12 anys) i I'Educacié Secundaria
Obligatoria (12-16 anys), i posar I'émfasi en la
necessitat de preveure la biblioteca en els cen-
tres que imparteixin qualsevol dels cicles men-
cionats. Una biblioteca, 0 mediateca, que sera
un recurs per fomentar les estratégies metodo-
logiques, és a dir, I'aprenentatge per descobri-
ment, el treball individual i en grup, la creativi-
tat, I'autonomia, etc. Una biblioteca, eix entorn
del qual giraran moltes de les activitats que els
diferents objectius i continguts de les arees cur-
riculars de cada cicle expressen.

Els dissenys curriculars deixen autonomia
als centres i als mestres per atendre les neces-
sitats, interessos i motivacions dels alumnes. El
curriculum és molt diferent en cada un dels ci-
cles a que es refereix:

En I'Educacio Infantil (Llar d'infants i Parvu-
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lari), els textos de la Reforma fan referéncia a
ambits d'experiéncia dels nens de 0 a 6 anys.’

Els objectius d'aquesta etapa se centren a
acompanyar, guiar i estimular el desenvolupa-
ment psicologic de I'infant a través de les dife-
rents experiéncies que afavoreixen que aguest
desenvolupament es realitzi de manera integra.
L'educador ha d'explotar la preséncia del llen-
guatge en totes les activitats per tal d'afavorir-
ne I'enriquiment. En parlar de les orientacions
didactiques, es menciona la necessitat d'expli-
car contes per tal de motivar els nens i intro-
duir-los a mons diferents del seu, desafiant-los

3. GENERALITAT DE CATALUNYA. Orientacions i progra-

mes: I'educacio a la lar d'infants i al parvular, Barcelona:
Dep. d’Ensenyament, 1988.

MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. El disero curri-
cular base: educacion infantil. Madrid: M.E.C., 1989,

a aventurar hipotesis sobre els personatges, el
desenllag o qualsevol altre aspecte.

Les aportacions literaries permeten desco-
brir I'estética del llenguatge, al mateix temps
que el nen adquireix sensibilitat per a les mani-
festacions de la tradicio oral.

Quant a I'organitzacio de |'espai, es parla de
la conveniéncia de pensar en un raco de la
classe, tranquil i atractiu, on poder col-locar els
libres (llibres d'imatges, contes fantastics, con-
tes que fan referéncia al mon dels nens, histo-
ries d'animals, llibres il-lustrats pels mateixos
nens...). Els nens poden agafar-los, mirar-los,
interpretar-los, aixi com produir els seus propis
contes i llibres.

En els Dissenys Curriculars referits a I'edu-
cacio primaria s'anomena la biblioteca:* «La bi-

4. MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Diserio curri-

cular base: educacion primaria. Madrid: M.E.C., 1989
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blioteca: organizacion, funcionamiento y utiliza-
cion», i la biblioteca® com un espai especific uti-
litzable per a tots els cicles, perd no es concre-
ta ON se situara, QUINA normativa regira la
seva utilitzacio ni QUI s'haura de responsabilit-
zar de la seva organitzacio.

El text castella explica, aix0 si, que la utilit-
zaci6 dels catalegs i del préstec, a la bibliote-
ca, serviran per satisfer necessitats concretes
d'informacioé d'acord amb els propis gustos i in-
teressos. També parla de la conveniéncia d'a-
favorir I'interés per la utilitzacié de les bibliote-
ques i per fomentar el respecte per les normes
que regeixen la seva utilitzacio.

S'apunta la necessitat d'impulsar que cada
escola arribi a potenciar la biblioteca de centre
i la biblioteca d'aula, de la conveniéncia que el
mestre faci una acurada seleccio dels llibres...
¢Es doéna potser per suposada I'existéncia de
biblioteques organitzades a totes les escoles
publiques?

Els dissenys curriculars per a I’'ensenyament
secundari obligatori® resulten també molt acla-
ridors quant a les competéncies que els alum-
nes han d'haver assolit en acabar I'ensenya-
ment primari i especifica amb detall les finalitats
prioritaries d'aquest cicle.

En l'area de Llengua i Literatura és on ens
tornem a trobar amb diversos apartats que par-
len indirectament o directa de la importancia de
disposar d'un biblioteca organitzada.

Després d'assenyalar com una de les prio-
ritats de |'etapa el desenvolupament i consoli-
daci6 de I’'habit de la lectura i de dir que I'apre-
nentatge de la llengua i la literatura serveix per
al treball interdisciplinari amb les altres arees,
ens trobem amb els objectius que plantegen: la
possibilitat de beneficiar-se i fruir de manera au-
tonoma de la lectura i I'escriptura com a formes

5. GENERALITAT DE CATALUNYA. Disseny curricular: en-
senyament primari. Barcelona: Dep. d'Ensenayament, 1980,

6. MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Disefio curri-
cular base: educacion secundaria obligatoria. Madrid: M.E.C.,
1989.

GENERALITAT DE CATALUNYA. Disseny curricular: ense-
nyament secundari obligatori, Barcelona: Dep. d'Ensenya-
ment, 1990.

de comunicaci6 i fonts d’enriquiment cultural i
de plaer personal; analisi, comentari i produc-
cio de textos orals i escrits des de postures per-
sonals critiques i creatives, valorant les obres
de la tradicio literaria; reconeixement i analisi
dels elements i caracteristiques dels mitjans de
comunicacio, etc.

A mesura que avancem en la lectura, anem
trobant referéncies a la imprescindible necessi-
tat de la biblioteca; comprensié i analisi de di-
ferents tipus de textos escrits (narracions, des-
cripcions, exposicions, etc.), d'acord amb la
seva intencionalitat comunicativa, a les carac-
teristiques de la situacié de comunicacié i als
seus elements formals; utilitzacio de textos es-
crits amb finalitats diverses: recerca, diversid,
plaer, etc.; consulta i aprofitament de les fonts
de documentacié escrita per a la realitzacié de
tasques concretes; interés i curiositat per la lec-
tura com a font d'informacio, aprenentatge, di-
versio i plaer; sensibilitat envers |'aspecte ludic
i creatiu del llenguatge escrit.

S'aconsella que s'utilitzin diverses técniques
(audio-visuals i informatiques) que serveixin per
afavorir el treball individual i en equip, i que es
complementin amb tallers de teatre, periodis-
me, comic, video, radio, etc. Es proposa la uti-
litzacié de diversos materials didactics, la qual
cosa fa palesa I'obligatorietat de disposar de la
mediateca i es destaca també la necessitat de
disposar d’espais adequats: per tal de dur a ter-
me les diferents activitats: investigacié, drama-
titzacié, col-loquis, audicions, visionats, etc.
adients per a la lectura silenciosa, la creativitat
en equip o individual, |'elaboraci6 de materials,
la gravacio d'activitats, etc. Aixi mateix, és ne-
cessari comptar amb el material que implicita-
ment s’esta citant en relacionar els espais: Ili-
bres de consulta, de text i de lectura, mitjans
audio-visuals...

Es deixa, perd, tot el pes de la seleccié dels
materials, la creacid d'habits de lectura, I'as-
sessorament a l'alumne, I'adequada utilitzacié
de les fonts d’informacid, el fomentar el plaer
per la lectura, el préstec, etc..., damunt les es-
patlles del pobre professor, les competéncies i
responsabilitats del qual excedeixen les de la
mateixa area.
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Sobta que tant en els textos que es refe-
reixen a |'educacié primaria com a la secunda-
ria obligatoria, només es mencioni la necessi-
tat d'utilitzar la biblioteca en les arees de llen-
gua i literatura. Tant en uns textos com en els
altres, quan es fa referéncia al coneixement del
medi, a les formes de vida i paisatges historics,
al coneixement dels animals, a la Geografia,
Historia i Ciéncies socials, sempre es fa men-
ci6 de la recollida, arxiu i classificacié de mate-
rials, la localitzacié de mapes, |'elaboracio i in-
terpretacié de quadres cronologics, el treball
amb documents, sense dir mai on es trobaran
ni com s'hi podra accedir.

Per qué plantegem la necessitat de la
biblioteca a I'escola?

Tenint en compte tot aixd podriem conside-
rar arribat el moment de planificar una politica
de biblioteques escolars per aconseguir una

Editorial Claret

utilitzacié racional dels recursos que demana la
Reforma.

Amb aquest fi, s’haurien de preveure els se-
glents objectius:

1. Promoure i contribuir al desenvolupa-
ment dels curriculums escolars i a la politica
educativa del pais, especialment en tot el que
fa referéncia a I'Us i provisio de recursos edu-
catius.

2. Facilitar que els alumnes adquireixin els
coneixements i técniques.

3. Donar suport i encoratjar |'s efectiu dels
recursos per aconseguir, de manera gradual,
I'autonomia dels alumnes a I'hora d'aprendre.

4. Aconseguir que els alumnes de totes les
edats i condicions siguin lectors per gust.

L'educacio sotmesa als canvis que |'evolu-

Roger de Llaria, 5 - 08010 Barcelona
Tel. (93) 301 08 87 - Fax (93) 317 48 30

REMENGA
Historia de Catalunya

fundeixin en la realitat histdrica.

apartats:

eld v pament

en la unitat didactica.

DE PROPERA APARICIO

Joan Josep Jerez, Nicolau Lecha, Jordi Llastarri

REMENCA neix amb la vocacié de ser una eina de treball dtil per a I'ensenyament de la Histdria de
Catalunya. Es un llibre de text adregat als nois i noies que estan estudiant BUP o Formacid Professional,
en qué es pretén mostrar, d'una manera rigorosa i cientifica, els esdeveniments gue ens han format com
a poble i que constitueixen la base per entendre el mén en qué vivim,

REMENCA no vol ser quelcom de definitiu, on els alumnes trobin totes les coses fetes i per tant esde-
vinguin agents passius del seu aprenentatge, sind un instrument de treball en qué els joves puguin assolir
una base suficient, segons el nivell de cadasct o del grup, a partir de la qual, i d’'una manera activa, apro-

REMENGA esta estructurat en dotze unitats didactiques. Cada una d'elles és formada dels seglients

* una portada que té per objectiu presentar i motivar el tema;
atic, realitzat des d'una perspectiva en qué han primat els continguts, com-
plementats amb abundants textos histdrics, diagrames sociogcondmics | mapes;

* un taller format per una bateria de giiestions sobre la unitat que es treballa, que inclou un espai dedi-
cat a documents per a treballar i un espai monogréfic sobre un aspecte d'especial interés del tema tractat

Cada unitat didactica conté en el seu interior un apartat, anomenat «Ep, recordal», on es fa referéncia
a aspectes basics de la histdria d'Espanya i d'Europa.
REMENGA aspira a cobrir un important buit en I'apartat de llibres de text d'Histdria de Catalunya.
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cié de la societat comporta té la necessitat
d'actualitzar uns métodes d'ensenyament so-
vint obsolets. Si es posa I'émfasi en |'aprendre
més que en I'ensenyar, en els alumnes inves-
tigant i descobrint o buscant la informacio, si
se'ls encoratja a ser subjectes actius de la seva
educacid, se'ls han de proporcionar els dife-
rents tipus de recursos que la faran possible.
Pero queden preguntes pendents:

1. ON han de trobar-se aquests recursos?

La major part s’han de trobar, evidentment,
a la biblioteca de I'escola que proporciona un
fons de llibres i altres materials (audio-visuals,
grafics, mapes...) seleccionat al maxim, i orga-
nitzat d'acord amb una normativa, comu a la
de les altres biblioteques del pais, seguint aixi
en la linia de les biblioteques escolars euro-
pees.’

Una biblioteca organitzada pensant en les
necessitats dels usuaris i plantejada com un
instrument que proporcioni materials adequats
per a les diverses edats i interessos dels nois i
noies al llarg de les diferents etapes educatives.

Una biblioteca que ajudi a fomentar els ha-
bits d'atencié i concentracio, la capacitat d'a-
nalisi i de critica, la possibilitat de ser selectiu,
que exerciti la sensibilitat i estimuli la imagina-
cid.

Aixi es podria fomentar que:

— L'alumne ampliés i aprofundis la informacié
que donen els llibres de text.

— Assegurés una part de la seva educacio ba-
sada en la recerca , la qual cosa li propor-
cionaria eines suficients per als estudis pos-
teriors.

— Fomentés el plaer per la lectura, ja sigui una
lectura d'esbarjo o una lectura que aporti re-
cursos, que serveixi per recollir dades, fer
preguntes, solucionar problemes, treballar
individualment o en grup, etc.

7. CARROLL, F. L; BEILKE, P. F. Directrices para el pla-
neamiento y organizacion de mediatecas escolares: (centros
de medios audiovisuales e impresos de las bibliotecas esco-
lares). Paris: UNESCO, 1981.

2. COM s’han d'organitzar aquests recur-
sos i QUI se n’ha de responsabilitzar?

La biblioteca de I'escola s'hauria d’organit-
zar com qualsevol biblioteca publica, amb els
matisos que comporta el tipus d'usuari. Hem
de ser conscients que la biblioteca escolar
posa les bases perqué els nois es moguin amb
soltesa i eficacia a les altres biblioteques.

L'escola ha de comptar amb un mestre-bi-
bliotecari o un bibliotecari-mestre, professional-
ment preparat mitjangant cursos de postgrau
especialment dissenyats per fer aquesta tasca,
i integrat en I'equip de I'escola.

3. QUE suposa aquesta responsabilitat?

— Coneixer la dinamica de I'escola i les técni-
ques que s’han d’assolir, per tal de poder
oferir les fonts d'informacié necessaries per
proveir el més gran ventall de respostes a les
preguntes formulades, per mestres i alum-
nes, tant en I'aspecte tedric com practic.

— Coneixer I'alumne per desenvolupar la crea-
cié d’ habits de lectura d’acord amb bases
psico-pedagogiques.

— Planificar la politica bibliotecaria de I'escola
d'acord amb les necessitats i I'is dels dife-
rents materials i definir prioritats en funcié
del disseny curricular del centre.

— Conéixer els canvis en |'educacéd per tal
d'actualitzar els materials.
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— Aconsellar i assessorar als mestres en I's
de la biblioteca, aixi com buscar |'assesso-
rament dels mestres de les diferents arees.

— Ajudar els alumnes a aprendre a definir les
seves demandes per a una utilitzacio ade-
quada de les fonts d'informacio.

— Promoure una utilitzacio efectiva dels recur-
50s.

— Coordinar, amb el mestre de llenguatge, les
técniques sobre la lectura des del parvulari
fins al final de I'educacié secundaria i obli-
gatoria.

— Fomentar el plaer per la lectura.

— Afavorir la descoberta de la biblioteca pu-
blica.

— Contribuir a les activitats de |'escola (expo-
sicions, dossiers, excursions..., etc.)

Aquest document ha estat elaborat pel Se-
minari Biblioteca i Reforma Educativa de |'As-
sociacié de Mestres Rosa Sensat, i vol servir de
punt de partida per a una discussié del tema
en profunditat, i per posar en contacte les ex-
periéncies de biblioteca escolar que s'estan
duent a terme en aquests moments a Catalu-
nya, i si fos possible, amb les que es facin a tot
I'Estat espanyol.

L'experiéncia ens demostra que per abastar
tots aquests objectius el responsable de biblio-
teca hauria de tenir solucionada una part de la
feina técnica. Per a problemes molt puntuals
d'organitzacio derivats d'aquesta mateixa fei-
na, el responsaable de biblioteca disposa de di-
versos llibres especialitzats.”

Potser seria el moment que I'Administracio
es plantegés I'organitzacio de les biblioteques
escolars a partir de xarxes agrupades per terri-
toris. Cada xarxa disposaria d'un equip catalo-
gador, format per tecnics especialitzats, que as-
seguraria la catalogacié d'un fons comu a to-
tes les escoles, donat que la situacio actual d'a-
questes biblioteques és molt precaria tant pel

8. CARRERAS, C.; MARTINEZ, C.; ROVIRA, T. Organitzacic
d’una biblioteca escolar, popular o infantil. Barcelona: Rosa
Sensat: Edicions 62, 1981,

Liista d'encapgalaments de matéria en catald. Edicio prelimi-
nar. Barcelona: Institut Catala de Bibliografia, 1988.

que fa a recursos humans com a materials. Es
comptaria també amb assessors per a la selec-
cid dels documents,’ tenint sempre en compte
que cada centre escolar té unes necessitats es-
pecifiques i que, per tant, necessita un pressu-
post exclusivament per a la biblioteca.

D'aquesta manera s'aconseguiria una millor
racionalitzacié dels recursos i es faria més bon
servei als usuaris de la biblioteca, el nen i el
mestre.

Ara bé, per més que els ensenyants i biblio-
tecaris estiguin sensibilitzats per aquest tema i
per més que existeixin propostes serioses per
a |'organitzacio i funcionament d'aquestes bi-
blioteques, si I’Administracié no hi posa els mit-
jans, materials i humans, qualsevol iniciativa
esta abocada al fracas.

Creiem que per aconseguir una utilitzacié
convenient dels recursos que demana la Refor-
ma cal que es planifiqui, des de |I'Administra-
cio, una politica de biblioteques escolars, esta-
blint el marc legal que reguli el seu funciona-
ment des de I'etapa de I'educacio Infantil.

Seria una llastima desaprofitar I'ocasi6 que
brinda una reforma de les caracteristiques de
la que s'esta a punt d'aplicar i perdre una altra
vegada el tren de la biblioteca escolar. Es evi-
dent que la nostra escola tindra ben poca ca-
pacitat d’aconseguir el nivell de qualitat que
propugna la Reforma, si no disposa d'una bi-
blioteca ben organitzada, que hauria de conver-
tir-se en un dels eixos de la vida i I'activitat es-
colar.

9. Quins llibres han de llegir els nens? Seminari de Biblio-
grafia Infantil de I'Associacio de Mestres Rosa Sensat. Barce-
lona: Rosa Sensat, 1977-1989. 3 v. Surten suplements cada
Nadal i Sant Jordi.

Seleccio de llibres per a nois i noies. A cura del grup de tre-
ball «Llegir a I'escola» de |'Institut Municipal d'Educacio. Bar-
celona: Ajuntament de Barcelona. Surt cada Nadal, Selec-
cions de novetats infantils i juvenils publicades per les Esco-
les Pies de Catalunya. Seleccions de novetats infantils i juve-
nils a les revistes especialitzades.

Seminari Biblioteca Escolar i
Reforma Educativa

Associacio de Mestres Rosa Sensat
Barcelona, maig 1990




INFORMATITZAR LA
GESTIO DE LESCOLA?

Ara ja és possibl 'escol 2
Fordinador ens allbertde es fe- APLICACIO
nes mecaniques i burocratiques. Es CDLES

*Perqué el treball del mestre ha de

ser creatiu | no dedicat a les feines
mecaniques i repetitives. AVALUACIONS

“Perqué cal agilitzar la gestio de
I'Escolaen tots els aspectes.
“Perqué hem de predicar amb
I'exemple (o la informatica només BIBLIOTECA
és pels nens?) :
APLICACIO ESCOLES un progra-
ma, per a ordinador PC, confeccio-
nat per un equip mixt d'informatics
| mestres que resol els processos ~ PREINSCRIPCIO
més habitualsal'escola. T S
Un programa que s'adapta a les ne-
cessitats concretes de cada escola
(inoal'inreves!).

Disposem de tots els impresos ne-
cessaris (també els oficials) amb
paper continu pera ordinador.

Un programa AGIL i facil d'usar.

Atencio! oferta “Informatitzacié Total”

FACTURACIO

COMPTABILITAT

HORARIS
(en preparacia)

ORDINADOR PC/640 Kb IMPRESSORA EPSON FX-1050 PROGRAMA INSTAL-LACIO |
amb Disc de 20 Mb 136 columnes/240 car. x seg. APLICACIO ESCOLES CURSET DE FORMACIG

r ‘ n
Assessorament a la Gestid Informatitzada
\ Avgda. Meridiana, 308 ent. 51 - 08027 Barcelona
Tel. 3513051 Fax352 7550




QUADERNS DE MATEMATIQUES

QUADERAN DE

MATEMATIQUES
Cicles Inicial i Mitja

Tres quaderns per a cada un dels cursos dels Cicles Inicial
i Mitja per adquirir i consolidar el domini del calcul

i dels conceptes matematics. Els apartats basics

d'una unitat son: presentacio i exercicis, problemes,
grafics, experiencies i jocs i entreteniments matematics.

PINTA i DIBUIXA

S
Cicles Inicial i Mitja
Una serie de cinc quaderns per treballar sistematica-
ment i progressivament totes les destreses, lecniques
i materials necessaris per dominar el dibuix i la pintura.
. I
3D QUADERNS D'ORTOGRAFIA
™y

Quadem_
dortografia | /e Mitja

Nou quaderns -tres per a cada curs del Cicle Mitjd-

per treballar les dificultats ortografiques més importants
del vocabulari d'aquest cicle. Tenen com a caracteristiques
més importants: el caracter ciclic, la metodologia
autocorrectiva i 'originalitat de les activitats.

Grup Promotor
d’Ensenyament

Santillana

-
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NOVETATS

Les Biblioteques a les escoles publigues de Ca-
talunya. Barcelona: Diputacio de Barcelona,
1990 (Temes d'educacio; 2)

Extracte de I'index:

Situacié actual de les biblioteques escolars;
Analisi comparativa de la situacio de les bi-
blioteques escolars entre 1984 i 1989; Algu-
nes reflexions a partir de les dades.

BLACKBURN, V.; Moisan, C. La formation continue
des enseignants dans les douze Etats mem-
bres de la Communauté Européenne. Maas-
tricht: Presses Interuniversitaires européen-
nes, (19907?) (Série Politique de |'education)
Etude confiée par la commission des com-
munautés européennes au laboratoire de
pedagogie experimentale de |'université de
Liege, et realisée par deux experts: Miss V.
Blackburn et Mlle C. Moisan.

BoNET, Sebastia; SoLA, Joan. Sintaxi generativa
catalana. Barcelona: Enciclopédia Catalana,
1988 (Biblioteca universitaria)

Extracte de I'index:

Les regles de base; Component transforma-
cional i teoria de |'afitacié; Teoria de la rec-
cid i teories afins; Teoria del lligam; Coordi-
nacio.

CueLLo, Josep; VIDAL, Antonia Maria. Obrador
d’experiments: ciéncia per a I'esplai. Barce-
lona: Grao, 1990 (Punt i seguit)

Extracte de I'index:

Comencem a investigar la matéria; La forma-
cié de cristalls; Pedres, terra i fossils; Ali-
ments; Canvis observables durant la germi-
nacié de la llavor; L'analisi de les deficien-
cies minerals; Fem tinta; L’aire que ens en-
volta; L'aigua; ... etc.

CIENCIA PER A L'ESPLAI

Josep Cuello / Antonia Maria Vidal

SIlanri A

ELuotr, John. La investigacidn-accion en edu-

cacin. Madrid: Morata, 1990 (Pedagogia.
Manuales)

Extracte de I'index:

La investigacion-accién. Su proyeccion
préctica; La investigacion y el desarrollo pro-
fesional de los profesores; Reforma del cu-
rriculum e investigacién educativa.
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La investigacion-accion
en educacion

FERNANDEZ Sucasas, Josefa; RODRIGUEZ VELA,

Maria Inés. Juegos y pasatiempos para la
ensefanza de la matematica elemental. Ma-
drid: Sintesis, 1989 (Matematicas: cultura y
aprendizaje)

GaLi, Alexandre. Darrers escrits (1967-1969).

Barcelona: Fundacio A.G., 1989

GARAIGORDOBIL, Maite. Juego y desarrollo infan-

til. La actividad lidica como recurso psico-
pedagdgico: una propuesta de reflexion y de
accién. Madrid: Seco Olea, 1990

Extracte de I'index:

Evolucion y caracterizacion del concepto del
juego infantil; El juego, actividad vital e indis-
pensable para el desarrollo humano; El jue-
go como recurso psicopedagdgico: una pro-
puesta de intervencién: el juego como ins-
trumento de aprendizaje, papel del educa-

dor como animador del juego, pautas y ele-
mentos de reflexién para la puesta en mar-
cha de un proyecto educativo basado en el
juego.

Jornadas de educacion ambiental. 2: 1987 Val-

sain (Segovia). Madrid: Centro de Publica-
ciones. Secretaria General Técnica. MOPU,
1989. 3 v.

Masageu | TIERNO, Josep. Alexandre Gali i la Mu-

tua Escolar Blanquerna. Barcelona: Associa-
cié Blanquerna, 1989

LurgaAT, Liliane. El nifio y sus comparieros. per-

cepcién y comportamiento en el ambito es-
colar. Madrid: Narcea, 1990

Extracte de I'index:

Ninos de cinco anos; El mundo de la escue-
la infantil; Los valores escolares; Identidad y
status de sexo.

SANCHO, Juana M.* Los profesores y el curricu-

Jum: fundamentacion de una propuesta. Bar-
celona: Horsori, 1990 (Cuadernos de educa-
cion; 2)

Extracte de |'index:

Punto de partida y toma de posiciones: las
reformas de las ensenanzas, la evaluacion
como investigacién, el sistema educativo
como construccion social; Elementos para la
fundamentacion équé se entiende por curri-
culum?, el curriculum desde la practica, la
teorizacion sobre el cambio de educacion, el
profesor; formacion y desarrollo profesional,
el pensamiento del profesor, el protesor
como profesional; Configuracion de la pro-
puesta: aspectos del curriculum relaciona-
dos con la evaluacion, caracterizacion de los
estudios experimentales, la evaluacion de la
reforma de las ensenanzas, la evaluacion en
los centros de ensefianza, la evaluacion de
la tarea del profesor, el rol del evaluador...

SPENCER, Herbert. L 'educacio: intel-lectual, mo-

ral i fisica. Vic: EUMO, 1989 (Textos pedago-
gics; 21)

Extracte de I'index:

Quin coneixement té més valor?; L'educacio
intel-lectual; L'educacio moral; L'educacio fi-
sica.




LES MILLORS HISTORIES EN
JUVENIL NOVEL'LES

LA REVENJA DEL VAMPIR ELS HEROIS I ELS LA LLEBRE DE LA MITJA

Eric Morecambe FANTASMES ORELLA
<terrorific» idivertides  Elsheroismésfamososdel ~ Felixes convertira en llebre
aventures. Segonapartde:  moénen una altra divertida iconeixeraels perillsiles
«Un Vampir a contracor» aventura emocions de les llebres del
bosc

e . .
ZEPPELIN CASA DE LA JL
Tormod Haugen Maria Gripe
Unahistoria plena de misterii poesia. (Una fascinant novella,
Del mateix autor de: «Els ocells continuacio de: «El papa de
delanit» Primer Premi de nit» Premi Andersen
Literatura noruega.

Editorial [E

Joventut
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UNA LLEU SENSACIO D'OFEC

El guardia urba que hi ha davant de casa em diu: «Mireia, haurieu de fer molta més edu-
cacio vial. Cada dia els nens i les nenes travessen el carrer d'una manera més esbojarrada.»
Llegeixo que un dibuixant de comics diu que a |'escola s’hauria d’ensenyar a interpretar els
comics. Per aixo cal donar pautes i el millor lloc és |'escola. També opina d'aquesta manera
una excel-lent il-lustradora.

El metge de la meva néta em diu que cal que a I'escola es faci molta més educacio per a
la salut: «Prevencio, Mireia, aquesta és la paraula. Els mestres ens heu d'ajudar en aquesta
tasca tan important».

La portera s'exclama que hi ha molta desinformacié sexual i que I'escola hauria de fer-hi
alguna cosa. Feligment, em comenta, ara vivim temps molt diferents i cal preparar la joventut.
| amb cara de pomes agres afegeix: «Ai, si jo hagués tingut la llibertat que hi ha ara!, pero cal
molta educacié per no confondre-la amb el llibertinatge. A veure que feu els mestres, Mireia!»

La del forn assegura que el jovent d'avui dia és molt llengut. «Ara ja no s’ensenyen ‘mo-
dus’. Els mestres hi teniu molt a fer», em renya mentre em pesa les magdalenes.

«Mireia, {qué et sembla si incorporeu als programes una mica de tercer mén? Em sembla
que tots plegats sou massa eurocentristes», protesta un company d'autobus que esta afiliat a
una dotzena d’entitats que ajuden el tercer mon.

Em telefona la Carme i em demana que si jo sé si a les escoles s'ensenya a reciclar paper.
«Cal evitar la destruccio dels boscos, Mireia. Els nens d'avui son el futur, els homes i dones
del dema, tu ja m'entens, 0i?»

Un venedor d'estris informatics em fum la pallisa a peu d'escola i em diu que si no ense-
nyem a utilitzar les noves tecnologies, tot el que fem no serveix per a massa cosa. El futur és
dominar el mén de les maquines. Acaba demanant-me: «Qué li semblen aquests ordinadors
superpetits i supereficagos?»

El director ens convoca per donar-nos una proposta de col-laboracié de I'escola amb un
programa de salut bucodental, tres concursos literaris, un especialitzat en |'Gs dels pronoms
febles i dotze investigacions molt interessants que necessiten de la participacio dels nostres
alumnes, aixo si, totes elles dirigides per insignes estudiosos de cada materia treballada.

No continuo per no fatigar el lector.

Jo tinc una lleu sensaci6 d'ofec. Hauré d'anar al metge.

Mireia Puig
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Activitats de vacances i esports per infants i joves
Estiu90
Viatges. intercanvis, colonies, campaments. rutes. casals destiu, mostra de turisme,

vela, piragiiisme, aeromodelisme. natura. hipica, rem. tennis, vaixell,
mountan bike, activitats esportives
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