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VACAN CES 

Treballar cansa, Lavorare stanca, és el títol d'un llibre de poesia de Cesare Pavese. Com per 
respondre a aixó, els nostres poetes sembla que hagin pensat en títols més descansats per a 
algunes de les seves obres. Pere Quart va titular Vacances pagades un deis seus !libres í Mi
que! Martí i Poi, Quadern de vacances, un altre. 

Heus aquí les vacances, que sera el tema del nostre editorial de juny. Les vacances són ne
cessaries per restablir l'equilibri del mecanisme perfecte de la ment i el cos de l'ésser hum&, 
i són imprescindibles perqué l'home recuperi els espais lúdics i creatius, que li permeten ser 
un ésser que transcendeix els propis límits. 

El temps lliure, dilata!, sense obligacions professionals, ens neteja de !'estrés i ens carrega les 
piles amb les andes alfa, tan beneficiases, diuen, pera la ment. Pero, a més, el període vaca
cional ens retorna l'espurna de la creativitat, de la imaginació. Fer «vacances» permet que la 
ment, alliberada de !'exagerada servitud de la tasca quotidiana, pugui alr;ar el vol cap al blau 
rutilan! deis nous espais. 

Les vacances són un dret a exercir cada vegada més creativament. Valla pena ter esment d'a
quelles persones que no en saben ter, de vacances, que no han sabut trabar la virtut de parar 
de treballar, per practicar l'exercici de trabar-se a si mateixos. 

Lavorare stanca, treballar cansa. Treballar i descansar haurien de ser cares de la mateixa mo
neda. Quan acabin les vacances ja tornarem a la feina, a les reunions, a les classes, a ser su
perherois laborals enganxats als engranatges de la producció. 

escrivia el torinés. 

«En aquesta hora, tothom hauria d'aturar-se 
al camí, i contemplar com tot madura. 
S'ah;:a una brisa que no somou els núvols ..... , 
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2 UNA MIRADA ACTUAL 
AL PASSAT 

Jaume Carbonell i Sebarroja 

Poques coses es poden dir en sis fulls deis 25 
anys d'Escola d'Estiu. Perque cada EscoJa té la 
seva propia historia o histories. Perque aquestes 
histories són riques i complexes en aportacions, 
en dcscobertes i en contradiccions. 1, perque en
cara no s'ha estudiat prou quina ha estat la seva 
influencia en l'escola i en la cultura catalana d'a
quest darrer quart de segle. 

Per aixo, en aquesta breu col·laboració, hem 
de defugir, necessariament, la contextualització 
historica massa precisa, de dades i noms concrets, 
deis matisos i de molts aspectes, alguns deis quals 
es tracten en altres articles d'aquest monogrMíc. 
Aquí ens limítem, per tant, a dibuixar amb qua
tre pinzellades, for~a esquematiques i subjectives, 
algunes característiques de les Escoles d'Estiu en 
rclació al seu context historie i socio-cultural. 

Els anys seixanta. Larecuperació 
d' una tradjció pedagogica 

A partir deis cinquanta d' una manera moh tí
mida i deis scixanta d'una manera més vigorosa, 
es rcpren la tradició pedagógica de signe innova
dor que havia queda! tallada amb el rcgim fran-

quista. L'aparicíó de Rosa Scnsat i la convocato
ria de la tercera edició de les Escotes d'Estiu 
-recordem que les anteriors havien tingut lloc 
durant )'epoca de la Mancomunitat i de la Gene
ralitat republicana-, s'inscriu de pie dins el mo
viment de resistencia polftica i cultural antifran
quista. Es tracta d'un moviment que, en el ter
reny educatiu, recull la torxa i el conscll directe 
d' alguns deis pcdagogs més lúcids de 1 'escoJa ca
talana d'abans de la guerra, així com les idees i 
els metodes més avantguardistes d'alesbores; in
corpora !'experiencia de I'Escoltisme i de l'edu
cació en el lleure; i congrega un ampli ventan de 
persones vincularles a diferents projectes pedago
gics, polítics i culturals. 

El punt de convergencia deis promotors de 
l'Escola d'Estiu i, en certa mesura, també deis as
sistents més actius, és la renovació pedagógica i 
la catalanització de l'ensenyan1ent, dos principis 
la unió deis quals és sempre indestriable. Les es
coles actives que es van esteoent per Barcelona 1 

comarques aposten plenament per aquest ideari. 
En efecte, existeix una retroalimentació mútua 
entre el pensament pedagogic i la practica esco
lar i formativa que es va gestant a l'Escola de 
Mestres i a les escoles de nens. 



En aquesta epoca es pensa que la bandera de 
l'escola catalana i renovadora no es pot onejar 
dins l'ensenyament estatal perque aquest és anti
democrfuic, autoritari, i esta sotmes a un rígid 
control ideologic. 1, conseqüentment, aquella 
bandera solament es pot onejar en els territoris 
de la iniciativa privada, on el marge de maniobra 
administrativa és més ampli. Malgrat aixo, pero, 
aquest model d'escola es defineix coma servei so· 
cial, tot i que les sevcs clienteles escolars, llevat 
d'algun cas excepcional, pertanyen als fills de pro
fessions liberals, de la petita burgesia i de la das
se mitjana. 

Aquesta etapa es caracteritza, sobretot, per la 
definició i progressiva consolidació d'un projecte 
pedagogic en la línia deis postulats de I'Escola 
Nova, amb el corresponent perfil de mestre. Els 
primers anys, a causa del seu caracter incipient i 
de les dificultats legals, l'Escola d'Estiu és un 
punt de referencia emblematic -en alguns casos 
gairebé obligat- per als mestres de les noves es
coles actives, pero passa bastant desapercebuda 
peral profcssorat de l'escola oficial. D'altra ban
da, la seva influencia queda circumscrita al món 

escolar i educatiu. No es pot parlar encara, al- 3 
menys d' una manera explícita, d'incidencia direc-
ta a la societat catalana, encara que el 1966, amb 
la celebració de la primera Escola d'Estiu, es 
col-locava una pedra preciosa i molt valuosa del 
nou edifici democratic que s'anava bastint a par-
tir de la conquesta i vivencia de nous espais de 
llibertat. 

Anys setanta. La passió polít ica per 
la Nova EscoJa Pública 

Aquest panorama, pero, s'anira modifican! a 
les acaballes de la decada arran de dos fets que 
afecten sensiblement la consciencia deis mestres 
i el futur de la realitat escolar. Ens referim als es
deveniments del maig frances del 68, a la redac
ció del <<Libro Blanco» i posterior aprovació de 
la «Ley General de Educación>>. A partir d'ales
hores els debats estiuencs es radicalitzen, I'Esco
la Nova adquireix més varietat de tons i colors, es 
qüestiona el model d'escola activa pel seu carac
ter classista, es comen~a a plantejar més seriosa
ment la innovació pedagogica a la totalitat de 
l'ensenyament, l'ascens de la sociología s'enfron
ta amb els plantejaments massa pedagogistes, la 
reali tat educativa és analitzada en tots els seus 
condicionamcnts ... Dit d'una manera molt rapi
da: el món de la pedagogía i de les escolcs priva
des actives ha quedat empetitit. Ara, Rosa Sen
sal i I'Escola d'Estiu han de dotar la pedagogía 
d'ales més poderoses -les ales de la lluita polí
tica i de l'analisi social- pcrque el vol de la pe· 
dagogia sigui prou potent i energic per poder in
tervenir en la transforrnació del conjunt del siste
ma educatiu, de les escoles privades i estatals, en 
el si de la nova societat democratica. 

Els anys setanta assistim, d'una manera bas
tan! vertiginosa, altransit del cim de la tecnocra
cia educativa franquista fins a la descomposició 
del regim franqu ista i el posterior procés de tran
sició democratica i autonomica. Aquesta vertigi
nosa i esperan~ada cursa des de les catacombes 
de la fosca nit de la prohibició fins a l'exercici a 
la llum del día de les delícies de la llibertat pro
voca, naturalmcnt, una politització més gran del 
discurs pedagogic, amb un ascens notori deis me
todes d'análisi marxista i deis plantejaments deis 
grups polítics i sindicals d'esquerres. Les diverses 
seqüencies d'aquesta decada, tant pel que fa a les 
expressions artístiques í culturals com a les polí-
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tiques i socials, apareixen a la primera línia de les 
Escoles d'Estiu. Així, aquestes trobades es con
verteixen en un deis aparadors privilegiats on es 
mostren les inquietuds i les idees més engresca
dores i creatives de la resistencia antifranquista i 
de la restauració democriuica. Solament cal con
sultar la llista de persones que hi van donar cur
sos, conferencies i recitals per comprovar fins a 
quin punt algunes Escoles d'Estiu varen ser una 
de les primeres illes de llibertat i d'explosió de
mocratica. Aixo explica, pcr cxemple, que durant 
la primera quinzena de julio!, I'Escola de Rosa 
Sensat fos un autimtic centre de pelegrinatge de 
mestrcs de tot I'Estat, de professionals i no pro
fessionals de l'ensenyament, sobretot al migdia i 
a la vesprada, en els actes més concorreguts. 1 
molt particularment l'any 1977, on es comptcn 
fins a vuit mil matriculats. 

Sensc desmereixer les interessants aportacions 
pedagogiques, autoctones i estrangeres, teoriques 
i practiques, i de les quals s'ocupa específicament 
una altra col·laboració, volem subratllar aquí la in
tensitat i fins i tot l'apassionament que suscita el 
debat a l'cntom de !'alternativa democratica a 

l' ensenyament, que es tradueix en la Dcclaració 
«Per una Nova EscoJa Pública Catalana,., que va 
tenir un amplc resso socio-polític i sobre la qua! 
es van pronunciar els coHectius més representa
tius de la societat catalana. Aquest procés de de
bat s'inscriu dins !'efervescencia rupturista que es 
viu en cls medís d'oposició d'esquerres. 1 aques
ta mobilització pel futur de l'escola i de la socic
tat, sovint acompanyada d'una forta carrcga uta
pica i idealista, s'atempera i dilueix a mesura que 
es va tancant la decada. 

Durant aquesta etapa, pero, a diferencia de la 
decada deis seixanta, !'EscoJa mare de Rosa Sen
sal ja no és l'unica plataforma innovadora en la 
formació de mestres. 

Perque les Escoles d'Estiu s'han cstes comuna 
taca d'oli perles comarques i perles altres nacio
nalitats i regions d' Espanya. O' altra banda, les ac
tivitats de formació del professorat de caire reno
vador van trobant altres canals i plataformes més 
institucionalitzades dins les quals intervencn a tí
tol individual membres significatius vinculats a 
Rosa Sensat i a les Escolcs d' Estiu. 

Anys vuitanta. Entre la crisi 
i la profesl)ionali tzació 

A les E.~coles d'Estiu de !'ultima decada ha de
clina! l'interes per la rctlcxió teórica i polltica, i 
per !'alternativa escolar. 1 ha disminu'it, també, la 
capacita! de producció i de comunicació col-lecti
va. Aixo no ha de sorprcndre gaire, perquc coin
cideix amb la tónica general de descncantament i 
de desmobilització que viucn els movimcnts so
cials i el conjunt de la societat civi l catalana. 

Al mateix temps, el procés progressiu de nor
malització dcmocratica i institucional ha resituat 
l'espai de !'EscoJa d'Estiu, eliminant gairebé to
talment el seu potencial sócio-polític anterior i li
mitan! també for~a el scu protagonisme en el ter
reny educatiu. Ésa dir, els papers de suplencia de 
les trobades estiuenques han estat substitults, amb 
més o menys fortuna segons els casos, per altres 
instancies de 1' Administració i per diverses orga
nitzacions polítiques pedagogiques i sindicals. 

Una altra singularitat que cal remarcar és la 
creació d'una xarxa d'Escoles d'Estiu desccntra
litzades, subvencionadcs per la Generalitat pero 
organitzades i gestionades pels Moviments de Re
novació Pedagógica. Aquests Moviments, davant 
la davallada quasi generalitzada d'assistents a les 



Escotes, la seva excessiva professionalització que 
és viscuda com una perdua d'identitat, i la com
petencia d'altres instancies més qualificades en la 
formació del professorat, es plantegen la seva re
visió i continultat en termes no Sempre coinci
dents. Hi ha Moviments, alguns forc;a actius i al
tres gairebé esmortei'ts, queja no convoquen Es
coles d'Estiu. D'altres mantenen la convocatoria 
seguint !'esquema tradicional. I d'altres, final
ment, han experimental amb més o menys exit al
tres models més creatius i adaptats als signes del 
temps. En qualsevol cas, t'.Estiu ha deixat de ser 
la referencia dominan! dins del món de la reno
vació pedagogica. 

És evident que avui, més que mai, cal repen
sar la utopia pedagogica, el projecte d'Escola Pú
blica ha de ser revisa! i aprofundit, els moviments 
de mestres han de trobar nous espais d' interven
ció dios els plans institucionals i en altres inicia
tives oficials al mateix temps que mantenen una 
solida actitud de crítica i contestació, i cal trobar 
plataformes de dialeg i de debat pedagogic més 
enlla de 1' estretor que ens marquen els currícu
lums i la reforma educativa. El queja no és tan 
ciar és que les Escotes d 'Estiu serveixin per fer to
tes aquestes coses. Potser la tardor, l'hivem i la 
primavera s'himrien de vestir d'estiu i deixar l'es
tiu per a 1' oci, 1' aventura i a !tres negocis. 

Els aniversaris serveixen per desenterrar re
cords, per exercitar la memoria i per reconstruir 
histories personals i coHectives. L' acostament al 
passat, quan es fa críticament, pot explicar-nos al
gunes raons deis esdeveniments i pot situar-nos 
amb més lucidesa davant del futur. La simple re
creació en la nostalgia del temps perdut, en can
vi, sois condueix a un carreró sense sortida. Els 

camins a escollir són diversos, pero no tots por- 5 
ten a la renovació pedagogica i a la transforma-
ció de 1' escola. L' any 2000 en tornarem a parlar. 

Barcelona, 27 d' abril de 1990 

Defensem l'ensenyament públic i la seva qualitat 

ci'f ~} - ~~~ 
w~AAA~~~~ 



6 Programa de la I Es cola d 'Estiu ( 1966) 
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SOCIETAT SEGONA ETAPA 

La nova serie Societat per a la Segona Etapa és 
la resposta de Grup Promotor als nous programes 
de la Generalitat segons ordre del 25 de juliol 
de 1988. La resposta per comprendre la realitat 
de Catalunya en les seves diverses manifestacions: 
des de l'espai físic fins a l'organització ·política, 
des de la historia a la cultura i l'art. 

Grup Promotor/Santillana 



PETITA CRÓNICA 
VISCUDA DE L'ESCOLA 
D 'ES TIU (1968-79) 

Biel Oalmau 

Se'm fa difícil, en poques ratlles, escnure aques
ta mena de crónica sobre el que ha representa! 
l'Escola d' Estiu pera la nostra generació, des de la 
perspectiva tant de persones com de mestres, ja 
que les vivencies, aprenentatges i coneixements 
són molts, intensos i apassionats. 1 ho die pensant 
en les noves generacions de mestres, que ja han 
crescut, estudiat i fet de «mestre» en un ambient 
que ara en die m de «normalitat» 

Per als que varem estudiar «magisteri» en aque
lla Normal tronada i plena de pols i amb olor de res
closit, parlar de Rousseau era un pecat i el pedagog 
més modern i innovador era el renaixentista valen
cia Lluís Vives. Per aixo, el pensament se'm torna 
emoció quan intento ordenar cronológicament el 
que ha representa! per a la meva orientació vital i 
professionaii'Escola d'Estiu de Rosa Sensat.l em 
refereixo, sobretot, al viscut, escolta! i apres fora de 
la programació escrita o oficial, perque molles co
ses no es podien escriure. 

El meu primer contacte amb I'Escola d'Estiu va 
ser el 1968, any prou significatiu en la historia re
cen t. Vaig apuntar-m'hi de la mii d'un mestre ve
lera, 1' Isidre Creus de Sabadell, on jo vivía alesho
res, un mestre que procedía del món obrer, d'o-

rientació comunista, relacional pero amb una esco
Ja dirigida per un gran mestrc republica. Jo encara 
no havia acaba! el Magisteri, havia comen~at a tre
ballar en una Academia i en l'alfabetització d'a
dults, en els barris de Sabadell. 

L'impacte d' aquella meva primera EscoJa d' Es
ti u va ser inoblidable. L'ambient general era viu, 
participatiu,joiós, encara molt confiat, tot i que els 
vents del68 havien arribat i l'organització de !'Es
cola d'Estiu, sensible als moviments i a les inquie
tuds del moment, va plantejar com a discussió ge
neral els temes fonamentals de l' Escola activa, o 
nova, en forma de conferencies i treball de grup 
posterior. 

A cada grup es procura va que hi haguessin mes
tres deis més interessats, que previament havien fct 
un curs d'iniciació a la diniimica de grups. Alesho
res, la dinamica de grups i l'autogestió eren les 
qüestions prioritaries per a qualsevol persona o 
grup innovador. No es podía ser d'esquerres sense 
haver fet algun curset de dinamica de grup a París 
i simpatitzar amb la revolució cultural de Mao i els 
seus «guardies rojos». 

No sé si per aixó a l'Escola d'Estiu també hi ha
vía els seus «rojos>>, que eren els mestres i les per-
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sones portadores d' un distintiu roig, que orienta
ven els més «despistats»; perquc, és ciar, ja érem 
prop de 1.200. Encara que no es podía fcr propa
ganda, J'Escola d'Estiu s'escampava comuna taca 
d 'oli entre els mestres més sensibles del país. 

Sota el flaire intens deis pins de Pedralbes, en
cerclats en 1 'edifici de Betania-Patmos, recordo in
tensament el malaguanyat «Xesco Boix», esclafat 
anys dcsprés pel tren a les vies del «Maresme». La 
imatge i l'obra d'en Xesco, ambla seva guitarra, 
cantant amb els mestres can~ons recollides de la 
memoria de les avíes i mcstres, no es pot esborrar 
mai del cor deis qui el varem coneixcr i estimar. 

Aquell bosc i aquellcs porxades, farcides de 
mestres fcnt dansa i expressió plastica, activitats 
quasi prohibirles a 1' escala franquista, eren de con
te de fades; alla també vaig sentir i ve u re per única 
veg&da, jaque 1' any següent moría, Alexandre Galí 
fent una conferencia sobre les Escales d'Estiu, aJ 
costat de Maria Rúbies que 1' escolta va embadalida 
comjo. 

Ens embadaJia, en efecte, sentir aquella parau
la de veu clara, precisa, amb cadcncie~ musicals, 
fruit d'un catala no contamina! pcr la dictadura, 
garvellat perla intel·ligencia de Pompeu Fabra, del 

qual en Galí, aquell home, d'aspecte fragil, cabcll 
blanc, pero amb una gran vivar i for~a interna ha
vía estat deixeblc i col·laborador a I'Escola Normal 
de la Mancomunitat. Comprcndre el que deia Galí 
va ser com un obrir-se a un nou món; de sobtc ra
java una font que ens oferia tota la pedagogía uni
versal més renovadora, enmig de la grisor i el dc
sert d'idees i de llibre~ provocat pcr la dictadura 
franquista. 

Galí ens fe1a arribar de cop tota la pedagog1a re
novadora, explicada i reflexionada per un mestre i 
pedagog com ell, impulsor i «mestre d'obres» de 
tantes escolcs i iniciatives institucionals durant la 
Mancomunitat, comcn~ant per la mateixa EscoJa 
d'Estiu. Va f'cr-nos coneixer el que havia significa! 
!'etapa republicana i la de l'Ajuntament de Barce
lona peral nostre país i el patrimoni huma i mate
rial que havíem perdut. Perdua de la qual encara 
avui, quan ja fa 50 anys de l'exili o mort d'aquells 
mestres i de tota mena de dirigents, encara no cns 
hem refct. Mai !'escoJa i el mestre no han tingut la 
importancia, la formac ió i el respecte social al nos
tre país comen aquella epoca. Em sento un modest 
seguidor d'aquells mestres i deis seus dcixebles i 
em dol molt que en !'etapa que em viscut. dita de 



la transició democratica, d'una manera volguda o 
no s'hagi dilu'it la memoria i !'obra d'aquells mes
tres extraordinaris cívicament i professionalment.' 

Tomo als fets i records dell968. Com ja s' expli
ca en al tres articles d' aquest monogratic, deis 60 als 
70, a part de !'EscoJa d'Estiu naixeren moltes al tres 
coses. Potser la més importan! va ser el movim~nt 
de barris, representa! aviat per les associacions de 
velos, i el moviment obrer, que de molt havia estat 
el més castigat i reprimit pe! franquisme. 

Quasi en coincidencia ambla la. EscoJa d'Estiu 
s'havien organitzat a Barcelona.els primers nuclis 
de les CC.OO., que juntament amb els sindicats 
histories, CNT, UGT i altres que tenien l'organit
zació a l'exili, pero que també treballaven clan
destinament a !'interior, posarien les bases de les 
actuals Centrals Sindicals. Penso queja el1967 al
gun mestre havia participa! solidariament a les as
semblees al bosc d'aquestes CC.OO., concreta
roen! a Torre Baró, reprimides quasi sempre per 
la guardia civil. El contacte deis mestres amb els 
sectors socials més marginats culturalment i so
cialment ens feia molt sensibles als problemes del 
món obrer, sobretot deis sectors immigrats. A més 
a més, les nostres condicions laborals en aquella 
epoca eren molt semblants a les seves. 

Fou també en aquesta EscoJa d'Estiu del1968 
quan un nucli de mestres preocupats pels proble
mes socials i obrers ens reunírem sota aquells pins 
per parlar d 'organitzar un moviment o una coordi
nació de mes tres basada en les qüestions laborals i 
socials, sense oblidar la pedagogía. 

Unscompanys de Sabadell ijo mateix varem as
sumir la coordinació del Valles, i al cap de poc 
temps férem una trabada en un racó de !'actual 
pare natural de Sant Lloren~ de Munt. Uns mili
tants del grup d'en Josep Pallach, que aleshores 
treballaven al Sindicat vertical, que era l'únic legal, 
varen demanar-nos també col·laboració en les se
ves activitats il·legals, com per exemple escollir de
legats no franquistes sindicals, aleshores «enlaces 

l. Un exempledel que die és el següent: fa pocs dies m' he assa
bentat per una nota a la revista •GuiJc• de la mon fa dos anys del 
que fou gran mestre i pedagog del Pallars SobirA, Ramon Costa i 
Jou, difusor de Freinet a Catalunya, per mitja d'un curs practica 
J'Escolad'Estiu de l'any 1935, secretan de la F.C.T.E. i a l'exili, di· 
fusor també de les Tecoiques Freinet i cap del Dep. de Ped. de la 
Universitat de La Havana (1961-67) i autor de diversos llibres so
bre pedagogía. Dones bé, ningú, ni cap institució pública o priva
da, hem fet cap acte perla seva memoria i la seva obra. 

sindicales>\ cosa que comen~ava a fer-se amb exit 
al món obrer. 

D' aquestes activitats i trobades en va sorgir una 
mena de coordinació perrnanent a Barcelona amb 
mestres de tots els sectors i zones, que durant el 
curs 1968-69 va tenir gran activitat. 

Durant 1' estat d' excepció del69 varen ser detin
guts i jutjats pel TOP (Tribunal d'Ordre Públic) de 
Madrid mestres que havien col-laborat en aquesta 
coordinadora, acusats també de pertanyer a <<las 
llamadas Comisiones Obreras>) i de posar en perill 
els fonaments del regim: Josep Ramos, Onofre Ja
ner, Antoni Creus de Sabadell, Quicu Roca de M a
taró i Teresa Alavernia ... 

A pesar de l'estat d'excepció, en el qual, a part 
de les detencions d'importants dirigents de !'epo
ca, com Comín, Verdura i molts al tres, es varen su
primir les ja escasses llibertats d' expressió i reunió 
i es van clausurar diverses editorials crítiques amb 
el franquisme, en l'Escola d'Estiu del1969, sota el 
paraigües del Col·legi deis Jesultes de Sarria i amb 
la col·laboració d'un grup d'arquítectes encap~a
lats per David MacKay, experimentavem les tecni
ques i l'esperit del Hyde Park de Londres o del 
maig del 68 a París; les pancartes i els murals fets 
sobre el terreny i els graos debats sobre els proble
mes més actuals del moment, «la mort de Deu», la 
«nova sexualitat...», amb la participació deis in
tel·lectuals i especialistes més coneguts del mo
ment, i tot aixo realitzat en la solemne i encoixina
da sala d 'actes deis J esultes de Sarria, m entre deis 
pisos més alts es desplegava una pancarta amb mis
sives provocatives. 

D' aquells debats, tots recordem la introducció 
general d'Enric Lluch, plena d'ironia: «Nois i noies 
guies que m'escolteu ... ». 

Al darrera deis graos debats, els manifestos i les 
pancartes, l'Escola d'Estiu discutía en el Tema Ge
neral el Proyecto de Nueva Ley de Educación, pre
sentada a 1' opinió pública en forma de Libro Blan
co de la Educación cuita la fleca de 1' Opus Dei pels 
seus forneis tecnocrates, en un intent de rentar la 
cara a la inservible escoJa franquista i també de res
pondre a la creixent pressió social per l'ensenya
ment, sobretot a les periferies de les graos ciutats 
industrials com Barcelona, provocada per l'emi
gració massiva. En aquells anys varen proliferar 
tota menad' academies i escales de pis i de magat
zem i amb mestres contractats de mala manera, so
vint sense títol. 

En aquest context es va produir un debat molt 
crític sobre el projecte de nova llei d' educació, que 
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es va recollir en el «Butlletí» intern de Rosa Sensat 
i també en una pel·lícula que vare m titular «EscoJa 
i Societat», la qual, basada en les principals qües
tions del moment, va servir durant molt de temps 
per parlar de l'escola a barris i pobles de tot Ca
talunya. 

La del 69 va ser la primera Escola d' Estiu a la 
qual vaig panicipar com a organitzador, en tant 
que responsable de la relació amb els grups de mes
tres d'arreu ja molt nombrosos, jaque hi assistiren 
1.600 mestres. 

Va ser també en aquella Escola d' Estiu quan es 
va comen~ar a divulgar entre els mestres la divisió 
comarcal de la Generalitat Republicana i, des de 
l'organització de I'Escola d'Estiu, es comen~a a 
pensar seriosament a donar suport als incipients 
grups comarcals de mestres, base de les fu tu res Es
coles d 'Es ti u comarcals, que afavorissin un ti pus de 
formació més d'intercanvi feta amb grups menys 
nombrosos. 

Rosa Sensat es comprometía a col·laborar peda
gogicament i a propiciar la relació entre cls grups 
per mitja d'una secretaria de relació, de la qual em 
vaig responsab~itzar jo mateix, fins l'any 1979. 

Del69 recordo també la presencia d'un grup de 
gallees, amb l'extraordinaria mestra directora del 
Rosalia de Castro de Vigo, Antía Cal, que plora du
ran! tota I'Escola d'Estiu perque feia poc havia 
perdut el seu company, el gran metge galleguista 
Anton Bciras, i també deis representants de la nova 
can~ basca cantant als passadissos deis Jesu'ites. 

De les conferencies i activitats de tota mena vull 
destacar sobretot la del Dr. Jordi Rubió, «el vell 
ven~ut» d'Espriu, en la qual va rendir un homenat
ge als organitzadors i a tots els mestres i va acabar 
amb una gran incognita: «Qui són aquests bojos 
que fan i desfan cada any I'Escola d'Estiu?>> 

Com a organitzador i al mateix temps membre 
del moviment clandestí de mestres, vaig sofrir la 
tensió dialectica, que penso que m'acompanyaria 
ja fins al79, entre 1' orientació radical del moviment 
de mestres d'aleshores i el pas més lent i de llarga 
durada de tota institució. 

Aquells anys, a més a més, a cada Escola d'Es
tiu estavem pendents d'un fil i de reeoor en aques
ta dialectica. Per als grups clandestins del movi
ment de mestres era l' úoic espai de 1\ibertat on po
dien comunicar-se amb el conjunt. 



Des de Rosa Sensat bavíem d'actuar amb molta 
prudencia perque la institució no fos clausurada 
pel govern civil; cree que el seny i la cmurrieria» de 
Marta Mata, de tradició familiar pagesa, cap de la 
institució durant aquells anys, va ajudar molt a 
manten ir 1' equilibri.1 

Aquell69 va ésser la prova de foc d'aquest difí
cil equilibri. 

L'obcrtura de I'Escola d'Estiu als vents del68 
de París i Londres i deis EUA, on creixien les pro
testes contra la guerra del Vietnam, i quan les 
can<;ons d' en Bob Dylan i RoJJing S tones donaven 
la volta al món, va significar una trucada telefónica 
directa del governador civil al pare Blanch, rector 
deis Jesuites, preguntant-li que passava. Aquest, 
amb gran inteHigencia i coratge, va neutralitzar-lo 
dient-li que alla no passava res. També va iniciar
se una contestació molt radical, en termes que avui 
en dirfem provocadors i esquematics, a rotes les ac
tivitats i continguts de !'Escota d'Estiu per part de 
companys mcstres i no mestres vinculats aleshores 
al grup Bandera Roja i al tres, que promourien des
prés «Com isiones de Maestros i Licenciados», 
molt actives fins a mitjan anys 70, que no tenien res 
a veure amb les actuals CC.OO. La crítica tenia 
coma principal base la de qualificar cd'experien
cia burgesa•• tota !'EscoJa d'Estiu, comen~ant per 
la mateixa <<llengua catalana». Nosaltres, amb les 
limitacions que el moment historie i socio-polític 
ens imposava i la tensió de no poder fer una escola 
popular, deiem a tothom que la feina l'havíem de 
fer o berta, pero des de la nostra tradició i identitat, 
sobretot la de la nostra !lengua catalana, a pesar de 
les grans contradiccions i desigualtats de la realitat 
social catalana d'aquell moment, representades 
sobretot per la immigració massiva de parla caste
llana a les nostres ciutats industrials. 

Per iniciar una reflexió sobre aquestes qüestions 
i també sobre 1' organització sindical deis mestres, 
es feia un curs monografic de sindicalisme a carrec 
de Raimon Obiols, aleshores membre del M.S.C. 
clandestí. Allí\ trobarem militants i simpatitzants 
del PSUC, del socialisme catalanista i d'altres in
dependents, pero tots amb ganes de superar la con-

2. Aquestsenyconsisteixaacceptarcom a divisa, quan es•ol re· 
sistir, aquelles paraules de Saot Francesc: ..Dona' m senyor la hu
mititat necessaria per suponar les coses que no puc canviar, el va
lor suficient per canviar les coses que han de canviar i la intcHig~n
cia dcguda per distingir entre les coses que hom pot canviar i les 
que no es poden canviano. 

cepció agitatoria d 'aquelles «Comisiones de Maes
tros y Licenciados». 

La sotragada del 69. el gran nombre d'assis
tents, l'orientació d'ajudar a l'organització de 
grups i d'Escoles d'Estiu comarcals ens porta el 
1970 a unes Escoles d'Estiu agrupades per nivells, 
en diferents locals, mantenint un tema comú de dis
cussió, actes culturals i de festa, també comuns, i un 
refon;ament del <<Diari de !'Escota d'Estiu» coma 
nexe de comunicació i expressió conjunta, difícil de 
dura terme perla manca de llibertat d'expressió. 
L' experiencia ringue aspectes positius a nivell de 
treball d' intercanvi pedagogic, pero hi manca el ca
liu i la joia de trobar-se tots junts a cada estiu, des 
de !'escota bressol al batxillerat. 

L'Escola d'Estiu no és aliena, durant la decada 
deis 70 als 80, a les graos lluites de 1' ensenyament, 
mestres i estudiants, ni tampoc a les socials i políti
ques; lluites per reivindicacions concretes, pero 
també per construir alternatives al regí m franquis
ta en tots els ambits; en resum: lluita perles lliber
tats i la democracia. 

La decada va comen<¡ar amb les grans mobilit
zacions contra les condemnes a mort deis presos 
d'ETA al proces de Burgos -simbolitzades perla 
tancada a Montserrat- i el refor<¡ament delsorga
nismes unitaris a Catalunya, la Comissió perma
nent d'intel·lectuals i artistes, la coordinadora de 
forces polftiques antifranquistes ( constitui·da el 
1969). Se'ns convida a diverses trobades a Mont
serrat, fms al naixement, el novembre de 1971, de 
1' Assemblea de Catalunya. Hi assistírem a les ses
sions plenaries, com a me m bres de pie dret (en Jo
sep M. Masjuan i jo mateix -i no la Marta Mata 
per preservar la institució-), la qua! cosa va per
metre a Rosa Sensat anar posant els fonaments 
d' una alternativa a 1' aparen escolar franquista,junt 
amb totes les forces antifranquistes. 

A 1 'ensenyament, els conflictes es multipliquen, 
la lentitud i contradiccions en l'aplicació de la 
Nova Llei que prometía la gratui'tat i la millora de 
1 'escoJa en foren la causa. El .1972 es fa a nivell de 
tot 1' estat espanyol una protesta massiva, sobretot 
contra el <<numerus clausus» a la universitat i un 
projecte de Llei de Selectivitat. 

N osa.! tres, enmig de tota aquesta efervescencia, 
vivíem amb il·lusióles primeres Escotes d'Estiu co
marcals. Tinc el record molt viu de la la. Escola 
d'Estiu de Lleida. El que havia esta! el seu artífex i 
també en part de l'inici del moviment comarcal de 
mestres, Jaume Miret, el Jau me del <<Batee» als po
bies de Lleida, queia greument mala! t. Pero ningú 
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no va poder apagar la scva joia, expressada en una 
frase: «Aixo no ho havíem fet ni abans de la guer-

Junt ambla de Lleida, el70, hi hagué les de Gra
nollers, Manresa i Vic. Aquesta joia, pero, a nava 
acompanyada de preocupació, ja que el governa
dor civil de Lleida ens va prohibir unes jornades pe
dagogiques amb tots els grups comarcals, formats 
per professors, que curosament s'havien preparat. 
Aquest entrebanc va dificultar la cooperació i 
aven .. de les Escotes d'Estiu comarcals. El 71 s'a
profundí de nou en les relaeions escola-societat en 
debats i conferencies en les qüestions més basiques 
d'aquesta interacció: família i educació, escoJa pú
blica-privada, TV, escota i ideología. Hi participa
ren com a ponents, entre altres, Paco Fernández 
Buey, Josep M. Masjuan, Jordi Monés, Jordi Solé 
Tura, Fabrici Caivano ... Aquest cicle de conferen
cies i debats fou objecte també d'una infonnació a 
les autoritats, sobre el possible caracter marxista 
d' alguns deis eonferenciants. 

A I'Escola d'Estiu següent (1972) varem conti
nuar aprofundint en el tema escola-societat amb 
l'aportaeió francesa, de molta tradició critica i en 
un país de molts anys de bona escolarització públi-

ca obligatoria. Escoltarem amb atenció les re
flexions de Baudelot, autor del conegut llibre L 'É
cole Capitaliste en France, i d'altres. 

Ells varen exposar-nos la premissa, ben docu
mentada estadísticament, que 1' escoJa pública, teo
ricament igual pera tothom, produeix grans desi
gualtats culturals i socials, concretades més enda
vant en l'accés en els estudis superiors, que semprc 
marginen les classes més desfavorides socialment i 
culturalment; pero que aquesta situació no ha de 
ser invariable si som capa~os de canviar cls ele
ments que la dctenninen, des deis pedagogics de 
cada día als globals, com el mateix caracter de 1' Es
tal, per mitja de la participació conscicnt en la 
lluita. 

El 73 !'impacte de la primera vaga general deis 
mestres estatals, juntament amb la posterior sub
venció oficial de I'Escola d'Estiu, va significar en
tre al tres coses una presencia més gran d' aquests a 
I'Escola d'Estiu, elsqualsvan repartirels papersci
clostilats de v:1loració de la vaga. que havíem aju
dat a editar a Rosa Sensat. 

Aquel! mateix any, vam viure. esgarrifats. la 
mort, en la soledat del mes d'agost anterior. del 
gran poeta i lingüista Gabriel Ferrater. que com a 
professor de I'Escola d'Estiu ens havia capgirat els 
esquemes classics de la gramatica. 

Va impressionar molt també aquel! estiu.la pa
raula clara i convin .. ent de Jesús Alonso Montero, 
el «profesor Alonso Montero», com el coneixen a 
tot Galícia. Es fonnaren grans rotllanes sota els 
pins de Pedralbes per escoltar-lo; parlava del seu 
«Informe dramatico sobre la lingua galega» i sobre 
literatura popular (escrita i oral) de tanta tradicíó 
a la seva terra. 

També escoltarem amb atenció les aportacions 
de Manuel Vázquez Montalbán sohre els mitjans 
de comunicació o de «rnanipulació» i de les d' l. 
Fernández de Castro sobre l'aparell escolar a les 
societats capitalistes. 

Fou l'estiu de les xerradcs sobre l'educació a 
I'URSS. després d'un viatge d'un cquíp de Rosa 
Sensat, enca~alat per Marta Mata. Havícn visita! 
diversos centres educatius d'aquell país i parlat 
ambla pedagoga Lublínskaía. 

La consciencia que aviat s'havia de construir un 
nou model d' escota ens feia voler concixer de prop 
tots els sistemes educatius. 

Mentre, pero, no és deixava de parlar deis pro
blemes quotidíans concrets, com per exemple 
«l'ordenan<;a laboral de l'ensenyament privat». 
L'actual alcalde de Sabadell, Antoni Farrés, aJes-



hores advocat laboralista, parlava de les possibili
tats de negociar un conveni pera l'enscnyament 
privat, sobretot després de la discriminació de sous 
que patien els mestres de l'cscola privada amb 
l'augment aconseguit pels mestres estatals ambla 
seva gran vaga. Aixó va portar a la recollida de fir
mes de pares i mestres i a grans mobilitzacions a 
l'ensenyament privat, en demanda de gratui"tat i 
ensenyan~a de qualitat per a tothom. En aquest 
ambient de mobilització continuada de tot l'ense
nyament, des deis estudiants als pares i els mes tres, 
el regim franquista canvia el ministre d'Educació; 
s'inicia un augment espectacular de les places es
colars a l'ensenyan~a estatal i la contractació pro
visional o interina de milers de mestres i professors, 
que més endavant seran els protagonistes de grans 
lluites fins aconseguir l'estabilitat, com a conse
qüencia també de les accions de pares i mestres, de 
l'ensenyan<;a privada. $'incrementen les subven
cions, fins que el 1975 es decreta la Llei de Sub
vencions. 

En tot aquest procés d'enfrontament, negocia
cions, manifestos i sortides al carrer van ten ir molt 
protagonisme les entitats i associacions sectorials 
de mestres, pares i ciutadans, motivats per l'absen
cia d'instirucions i organitzacions socials i políti
ques democnhiques legals. 

Rosa Sensat era potser la institució on connu·ien 
totsels moviments i I'Escola d' Estiu, l'eina de l'in
tercanvi, cooperació i enriquiment de la majoria 
deis sectors. A més a més, amb la nostra participa
ció a 1' Assemblea de Catalunya, feia arribar a tots 
cls sectors socials cls problemes de 1 'ensenyament 
i de passada s'entroncava amb !'alternativa políti
ca democratica a la dictadura. 

Els 70 havien comen~at amb senyals d'espe
ran<;a pera tots els grups i persones que tant havicn 
lluitat per la pau i la cooperació pacífica contra 
1' explotació i 1 'alienació deis pobles. El 1973, a Pa
rís, es signava la fi de la guerra del Vietnam. A Xile 
governava la «Unidad Popular» de Salvador Allen
de, amb un socialisme participatiu molt sensible als 
valors culturals propis, que també obria grans es
perances pera 1' Arnerica Llatina. Fran~a camina
va cap a la unió de 1' esquerra. Italia vi vi a una etapa 
de graos mobilitzacions obreres i populars (amb 
moments de gran tensió pels greus atemptats del 
terrorisme «negre», on moriren companys mes
tres), que aconseguiren graos millo res socials i cul
turals i un decret general sobre la gestió democra
tica de tot el sistema educa ti u. 

Gran part deis ajuntaments del centre-nord d ' f. 

talia eren govemats per !'esquerra i feien una polí- 17 
tica decidida de renovació de l'escola, comen9ant 
per l'escola bressol, on !'experiencia exemplar de 
Reggio Emilia, amb Loris Malaguzzi, era capda
vantera. 

Un 11 de setembre del 1973, que no oblidarem, 
varem rebre unaganivetada a sang freda, brutal: un 
cop militar feixista cncap~ala t per Pinoehet, enca
ra viu, esclafava amb sang ínnocent i generosa la 
unitat popular xilena; Salvador Allende va ser el 
primer destrossat per les metralletes í a continua
ció van ser empresonats o morts els millors diri
gents que no pogueren exiliar-se. També moria, de 
pena i sofriment, el gran Pablo Neruda. La nostra 
tragedia del36-39 scmblava repetir-se a Xile. 

L'any següent, cll974, quan el franquisme sem
blava morir-se lentament, els sectors més durs del 
regim varen condemnar a mort i executar al garrot 
Salvador Puig Antich. Tots tingúerem la sensació 
d' haver baixat la guardia massa d'hora i de no ha
ver sabut evitar-ho amb grans accions, com en el 
proeés de Burgos. 

Xile ens va ressonar alcor i ens va regalimarcara 
avall en aquella Escola d'Estiu del74, sota la glo
rieta de l'escola del Bosc, on havíem retorna! per 
primera vegada, escoltant als germans Parra, com 
si la música i les can<;ons fossin nascudes alcor deis 
Andes. En Pablo Berchenko explicava, en un curs 
multitudinari, !'experiencia educativa de la unitat 
popular xilena. Segurament tots varem recordar 
aquclls versos tan despullats i sentits d'en Pere 
Quart: «Una esperan~a desfeta, una recan~a in
finita ... >> 

També, pero, visquérem grans joies i novetats 
aquell 74. Ens trobarem amb 1' experiencia italiana, 
portada pels companys del MCE, moviment de tra
dició freinetiana, impulsat pel «mestre d'or•• d' Ita
lia, en Mario Lodi. Aquell hivern, un grup de Rosa 
Sensat havia viatjat a Italia per coneixer de prop 
!'experiencia. El resultat va ser la presencia d'a
quests companys a I'Escola d'Estiu. Les experien
eies de renovació pedagogica que portaven els ita
lians, moltes fetes a nivelllocal, deis Ajuntaments 
o de les regions, eren molt importants a !'hora de 
construir alternatives a 1' escola franquista. 

D' aquella Escola d' Estiu puc recordar també la 
presencia massiva de bascos. N' hi havia tants per
que al País Base havian prohibit qualsevoltrobada. 
En aquesta situació i després de tants anys d'ana
litzar críticament el ~istema escolar franquista, du
rant el curs 1974-75 vare m comen~ar a establir con
tactes amb tots els grups, persones o institucions 
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que treballaven o volien una ensenyan~a democra
tica, comen~ant pel Col·legi de Doctors i Llicen
ciats, que també tenia un paper destaca! en l'opo
sició al franquisme i en les activitats de renovació 
pedagogica. Tenien noticia que els Col·legis de Lli
cenciats de Valencia i Madrid també treballaven en 
aquest sentit. 

Tots convenírem a organitzar un seminari, que 
amb el nom d'escola pública-privada va anar po
sant sobre la taula deis locals del carrer Corsega de 
Rosa Sensat, les grans qüestions de 1' escota al nos
tre país i escrivint els punts d'acord als quals arri
bavem sempre per consens. Es pensava que el do
cumento manifest final d'aqucst seminari s'havia 
de presentar a tots els mestres i a 1' opinió pública i 
que potser el marc més adequat per fer-ho era 1 'Es
cola d'Estiu. 

Així es va fer l'any 1975, justament a l'escola de 
Bosc de Montjuic, sí m bol de renovació pedagógica 
de la ciutat i una de les prime res escotes de la natu
ra a Europa, de la qua! havia estat entusiasta i sa
via directora Rosa Sensat. La presentació d'aqueU 
document, batejat amb el nom de «Per una Nova 
EscoJa Pública», es va fer al porxo, apinyat de mes
tres, del Fonoaudiologic de Montjulc. 

A la taula hi havia la Marta Mata i els represen
tants de tots el~ grups i institucions que l'havien re
dacta t. La prcscntació que va fer la Marta, ambla 
seva vcu pausada i dol~a -una barreja de mestra 
republicana i de mestra de poble-, fou d'una gran 
solemnitat, emoció i dignitat. Per un moment va
rem perdre 1' ale, pero érem conscients que havíem 
posat un primer fonament peral futur de 1' escoJa a 
Catalunya. 

1 a I'Escola d'Estiu del76 es torna a debatre el 
document d'Escola Pública presentat l'any ante
rior, amb la finalitat de donar-ti més contingut i 
concrecions pedagogiques per cicles i materies. A 
un grup, pero, li va semblar que l'escola, a més a 
més de pública, havia de ser única i així va propo
sar-ho a 1' Assemblea final. Els que defensavem que 
la inclusió d' aquest terme portaría dificultats i des
naturalitzaria 1 'esperit obert del document no va m 
saber conven~er l'assemblea i aquesta vota a favor 
d'afegir-hi el terme. 

De seguida es produ·iren reaccions i declara
cions sobre el caracter totalitari i marxista del do
cument, considerant-lo un atemptat contra la lli
bertat d'ensenyament. 

Es va crear el Consell Catala d'Ensenyament, 
que agrupava bona part de l'escola religiosa i pri
vada alta, per contrarrestar aquestes amenaces a la 
«llibcrtat d' ensenyament». 

Segurament que tots recordem I'Escola del 76 
com la de la festa de la llibertat. Franco havia mort, 
pero encara sectors durs del franquisme, enca~a
lats per Arias Navarro, volien rentar la cara del re
gim mantenint les seves estructures. Encara teníem 
el nusa l'estomac perles penes de mort de l'any an
terior executades a Barcelona i la repressió, a Vi
toria, ordenada per Fraga amb aquella coneguda 
frase «la calle es mía»; que causava uns quants 
morts entre els manifestants obrers. 

A Barcelona l'ú i el vuit de febrer del76 férem 
les primeres manifestacions massives per 1' Amnis
tia, ambles quals col·laborarem activament posant 
al servei de 1' Assemblea de Catalunya els nostres 
fitxers i rebent unes quantes garrotades al carrer, 
amb Marta Mata al davant. 

Deis incomptables acles d'aquell 76 vull desta
car, potser com els més entranyables i sentits, l'ho
menatge deis «pobles d'Espanya>> per mitja de la 
poesia a Miguel Hemández i F. García Lorca, els 
poetes més significatius de 1 'etapa republicana junt 
amb Machado i Alberti, tant per la qualitat poeti
ca, com pel seu compromís amb les classes popu
lars. Salvador Espriu va lliurar-nos un extraordina-



ri poema dedicat a M. Hernández. 1 també els reci
tals de Raimon i Lluís Llach, que per primera ve
gada podien cantar a I'Escola d'Estiu; el segon va 
estrenar en aquel! pati de ciment de. la Faculta! de 
Geografía i Historia, acompanyat per 1' entusiasme 
deis mestres bascos assistents, les «Campanades a 
mort», en homenatge a les víctimes de la repressió 
a Vitoria. Especial significació i caliu tingué la pre
sentació en el bar atiborra! de gent, tots ambla suor 
cara avall i emocionats, de 1 'Assemblea de Catalu
nya, que aleshores era l'orgánismc unitari més es
tima!. 

També es presentaren en totes les altres forccs 
polítiques, encara iJ.Iegals, per explicar els seus 
programes educatius de cara a un futur proxim de
mocratic. La presentació més celebrada va ser, 
pero, la del PSUC, que aquell any festejava el seu 
40 aniversari. Enmig d' aquesta mena de xarrampió 
polític, la sensibilitat de I'Escola d'Estiu possibili
tava que en alguna salad' actes poguéssim escoltar 
l'extraordinari Gianni Rodari, o Mario Lodi, que 
s' impressiona molt perla participació i caliu de tots 
els actes fora de programa; Louis AJthusser, un deis 
representants més distingits del marxisme del 
s. XX; una taula rodona amb Serra i Lluch sobre les 

conseqüencies economiques de la crisi del petroli i 19 
en el fons sobre la idea de progrés dominan!. 

Aquesta sensibilitat i desig d' intercanvi feia que 
a les nits, tot i el cansament, encara continués la fes
ta a la Paloma, pcr exemple, amb en Lodi i en Ro
dari i un munt de mestres, o bé fent un pa amb to
maquet amb cls mestres foranis. 

Les escoles dcl1977-78 ja tenen el caracter mar
cat del que seran des d'ara les del80. Em remeto al 
que diu Jaume Carbonen sobre la normalitat de
mocratica en el seu article d'aquest mateix núme
ro. El77, després de la gran manifestació a Barce
lona perla llibcrtat, !'amnistía i I'Estatut d' Auto
nomía, van venir les primeres eleccions democrati
ques generals, la constitució de 1' Assemblea de 
parlamentaris i, després d'un llarg tripijoc de nego
ciacions, el retoro de Josep Tarradelles a Catalu
nya, fins a les primeres eleccions autonomiques de 
1980. 

A més d' aquesta recuperació de la dita «norma
lita!», recordo especialment del1977 un curs sobre 
«La crisis del marxisme», amb una assistencia molt 
nombrosa, fet pel malaguanyat Manolo Sacristán, 
el qual va preveure els fenomens esdevinguts deis 
80 als90. 



20 L'Escola d'Estiu compta amb la presencia de 
parlamentaris. 1 aixo ens evoca la imatge d'un 
home menut, pero gran president i persona que fou 
«l'avi Macia», passejant entre els mcstres de !'Es
cola d'Estiu, com un més, en 1' actc inaugural. Pe n
so que aoco no era només un gest, sinó que repre
sentava el valor que es donava a 1' educació i a la fi
gura del mestre en la Catalunya d'aquell moment 
historie. 

Ací acabo la crónica del meu caminar per 
aquests 25 anys de temps, «que no són res diuen els 
savis», per dir-ho amb paraules d'una can~ó d'en 
Raimon, pero que a !'hora de fer balan~ t'adones 
del gruix que tenen per a la nostra vida, que passa 
com una ventada. 

Només voldria afegir-hi, com a vell elefant de 
!'EscoJa d'Estiu, sense nostalgia de l'abans, que, a 
pesar deis canvis accelerats que es donen a la socie
tat que vivim i als quals ens adaptem, no hem de 
perdre el codi ni la identitat ni el nom, com totes 
les al tres especies vives d' aquesta terra. Cree que la 
identitat de I'Escola d'Estiu s'ha forjat i ha conti
nuat, per dir-ho amb paraules de l'amic i gran pe
dagog Loris Malaguzzi, en l'anell de relacions que 
ha estat capa~ de crear durant aqucsts 25 anys de 
petita, pero també gran historia. 

Cree que totes les persones que estan al davant 
de les institucions dcmocratiques, de govern o no, 
haurien decomptar molt amb l'esfor~ i experiencia 
de milers de mestre~. 

La Societat deis anys 90 necessita una escoJa i 
una educació de gran qualitat, i per aixo no hi va
len revolts ni trampes; calen sobretot equips hu
mans ben formats, interdisciplinaris, a cada centre, 
en acció directa amb els infants i els pares. Hi ha 

prou experiencia per saber-ho. Es repeteix quasi 
cada dia en conferencies i congressos de savis, Pre
mis Nobel, Unesco, grans científics: els governs, si 
voten fer front a la greu situació del planeta, han de 
dedicar la major part deis recursos a l'educació. 
Dema, ja no hi serem a temps. 

A casa nostra, penso que, malhauradament, no 
s'ha retornat a 1' escota ( després de la greu destruc
ció moral i material feta perla dictadura de Fran
co) el que és de 1' escoJa: valoració social i moral de 
la fcina del mestre, i molts recursos humans. 

Aquella escoJa popular de la sabiduría, que pen
sava el nostre inoblidable i gran poeta Antonio Ma
chado, encara esta per fer. Més aviat s'han abocat 
«pel broc gros» recursos i propaganda cap a formes 
del vell i nou elitisme cultural, !'opera, teatres na
cionals, grans fundacions, museus d'art, anima
cions culturals de tota mena i estadis i palaus d' es
ports, com una nova versió del << panem et circen
ses» roma. Mentre, l'escola basica, que ése! que ar
riba a tothom, i les iniciatives populars continuen 
magres de recursos i les coses s'han d'aconseguir, 
quasi sempre, amb la Uuita. 

L'Escola d'Estiu del 90 hauria de ser capa<;, a 
més a més de les reformes deis governs de torn 
-encara que siguin democratics-, d'iniciar, a 
partir deis mestres, del món del treball i de la cien
cia, una reflexió seriosa sobre l'educació del futur, 
si volem sortir d'aquesta mena d'hipnosi provoca
da pels mitjans iiudio-visuals universalitzats i de fcr 
créixer una proposta educativa, que compti amb un 
planeta habitable i vi u, solidari per tant amb totes 
les formes de vida, crítica amb l'homocentrisme i 
el consumisme desenfrena!. 
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2°" EGB-Col·lecció DELTA 
A TEIDE continuem treballant pera una 

escola participativa. 
Aquest curs incorporem el2°" d'EGB a la Col·lecció DELTA. 
Us presentem el nou material escolar peral2°" cursd'EGB DELTA: 

• LLENGUA • EXPERIENCIES • MATEMÁTICA 

T ambé teniu a la vostra dtsposició aquestes mateixes materies, per all er d'EGB. 
Cadascuna es composa de tres quaderns trimestrals. 
A TEIDE creem material escolar pera una ensenyan~a actualitzada i efica~. 

Viladomat,291· Tel.4104507 · Fax3224192 ·08029/Barcelona 



25 ANYS 
D'ESCOLA D'ESTIU 

Pere Darder 
J oan Domenech 

Balan~ general de les aportacioos realitzades 

Després de vint-i-cinc anys, des de la dccada 
deis 60 fins avui, la realització continuada de 1 '8.~
cola d'Estiu permct una reflexió profunda, valida 
i importan!, tant pels que hi hem participa! com 
pels que no ho han fet. 

Vint-i-cinc anys ofereixen una perspectiva 
prou amplia per fer una aproximació a la signifi
cació de les Escoles d'Estiu en el nostre panora
ma educatiu. 

La nostra retlexió s'orientara en dues direc
cions. Per un costal, la significació de les Escoles 
d'Estiu en el plantejament de la formació perma
nent del professorat, i, per l'altre, l'aportació que 
han fet a la Renovació Pedagogica. 

Les Escoles d'Estiu són un bon fil conductor 
de la realitat pedagógica del país. No en podem 
parlar, a més a més, sense mencionar les Escoles 
d'Hivem i la resta d'activitats deis Moviments de 
Renovació Pedagógica com a moviments socials. 
Precisament els MRP han estat un fruit d'aquest 
procés d'evolució i maduració deis incipients i 
primitius grups organitzadors. Tots aquests ele
ments estan indissolublement units i no poden 
existir, avui per avui, els uns sense els altres. 

l. La significació de les Escoles d'Estiu en el 
plaotejament de la formació permaneot del 
professorat 

Per analitzar aquest aspecte ens referim a al
gunes de les bases del que es considera una for
mació permaoent de qualitat. 

Algunes bases d' una formació permanent de 
qualitat: 

A. La relació teoria-prilctica 
Hom considera que una formació permanent 

de qualitat s'ha de realitzar de forma que repre
senti per al professorat una retlexió sobre la seva 
practica. Una anada i tomada des de la teoría a 
la practica quotidiana, que pcrmeti al professio
nal de l'ensenyament un replantejament de la 
seva practica i de la teoría personal que la sus
tenta. 

No es tracta de donar receptes, momentanies 
i poc persistents alllarg del temps, sinó d'arribar 
a provocar un plantejament innovador i dinamic 
de l'activitat del professional de l'ensenyameot. 

No cal posar en relleu que aquesta ha estat 1' o
rientació majoritaria deis diversos cursos que 
s'imparteixen a les Escoles d'Estiu. 

Per aixo, el treball rcalitzat a l'Escola d'Estiu 
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parteix gairebé scmpre de l'activitat que els ense
nyants porten a terme en la seva tasca quotidiana. 

B. La participació deis implicats en la fonnació 
pennanent 

En aquest aspecte, les Escoles d'Estiu han as
solit fites molt remarcables. 

Els implieats, els ensenyants, participen en la 
delimitació de les scves necessitats. A partir de 
les necessitats manifestades pels diferents col·lec
tius d'ensenyants -i en alguns casos- deis pares, 
s'estructuren les tematiques i els diferents cursos 
de cada Escola d'Estiu. 

Un bon nombre de professionals de l'ensenya
ment, d'acord ambla tasca que han portal a ter
me, participen com a professor ..:n diferents cur
sos i activitats. Per dir-ho en els termes de la for
mació permanent establerta, es transformen en 
formadors de formadors. 

D'altra banda, tots els participants contri
bueixen a l'avaluació de la tasca realitzada perles 
Escoles d'Estiu. 

C. Amplitud de /'oferta 
En aquest sentit, i d'acord amb !'origen de la 

demanda, !'oferta de les Escoles d'Estiu s'estén 
a múltiples aspectes. Des de la reflexió peda~ogi-

ca, cultural, política i social del moment present, 
fins a la consideració i analisi de diverses tecni
ques concretes d'intervenció i procediments di
dactics, tot esta present en el marc de les Escoles 
d'Estiu. 

Es pot dir que qualsevol aspccte que hom pu
gui desitjar és possible de trobar-lo en el marc de 
les Escoles d'Estiu. 

En qualsevol cas, hom pot afirmar, fins i tot, 
que !'oferta és més amplia del que a voltes cor
respon a les expectatives recoll ides. 

D. l.a continui'tat de la fonnació pennanent 
Les Escolcs d'Estiu programen cursos segons 

la tasca realitzada per diferents grups de treball 
durant l'any escolar. S' hi exposen aquelles re
flexions o materials elaborats durant l'hivern. 

D'altra banda s'intenta que, a partir de !'Es
cola d'Estiu, es constitueixin grups de treball que 
aprofundeixin en els aspectes que han desvetllat 
la preocupació o l'interes de diferents professio
nals. 

Aquests grups, sovint, constitueixen nuclis de 
treball que porten a la practica les reflexions o 
descobertes rcalitzades a partir de la tasca cxpo
'Sada o elaborada en els cursos de I'Escola d'Estiu. 

E. La descentralització 
Aquest és un aspecte de maxima actualitat en 

la planificació de la formació permanent del pro
fessorat. 

Hom considera que és necessari descentralit
zar la formació permanent del profcssorat per tal 
d'atendre les pcculiaritats deis difercnts col·lec
tius d'acord amb l'entorn en el qua! porten a ter
me la seva acció educativa. 

La successiva aparició de les diferents Escoles 
d'Estiu ha estat una demostració de la maduresa 
deis ensenyants de Catalunya, que han vist la im
portancia de vincular la formació deis professio
nals a les necessitat~ deis indrets on desenvolupen 
la seva tasca. 

Potser hauríem d'insistir en el sentit que té una 
veritable dcscentralització de la formació pcrma
nent. Es tracta d'aconseguir que el\ nuclis de de
cisió de la formació permanent siguin proxims al 
Uoc on s'ha de realitzar aquesta formació. 1 es 
tracta que aquests nuclis tinguin suficient poder 
de decisió per fer la planificació amb independen
cia i adequada a les neccssitats. Aixo esta fonda· 
ment relacional amb la participació deis implicats 
en la formac1ó. 



F. L 'avaluació de les activitats de formació 
Des del comenc;ament, aquest aspecte ha estat 

present a l'Escola d'Estiu. La preocupació pel 
bon resulta! d'una tasca de formació realitzada 
amb tant d'esforc;, de part de l'organització i deis 
ensenyants, va conduir a trobar la forma de valo
rar tot el dispositiu. 

Tothom sap la dificulta! de realitzar aquesta 
tasca de manera satisfactoria, pero el que s'ha fet 
ha permes de prendre decisions importants de 
cara al millorament en tots els sentits. 

Hem vist fins aquí algunes de les bases del que 
es considera una formació permanent de qualitat. 
Pero des d'una concepció amplia de la formació 
cal subratllar també el paper de les Escoles d'Es· 
tiu coma lloc d'intercanvi d'experiencies i de tro
bada deis ensenyants. 

Evidentment, els professionals de l'ensenya
ment tenen la possibilitat de realitzar tota mena 
de trobades i intercanvis. El fet que aquests esti
guin institucionalitzats per l'Escola d'Estiu, té 
una importancia cabdal a !'hora de pensar en la 
continultat i periodicitat de la tasca que porten a 
terme, i en les possibilitats de coherencia d'un 
coJ.Iectiu que no es caracteritza pas per la seva 
cobesió. 

Intercanviar experiencies d'una manera regu
lar, en una situació distesa, amb la possibilitat de 
trobar formes d'intercanvi estable curs rera curs, 
té una funció d'autoafirmació i d'ajut mutu que 
ajuda a coneixer la situació de cada un deis par
ticipaots i del coHectiu en general. Trabar-se de 
manera periódica fa que hom se sentí acompa
nyat en allo que· porta a terme, moltes vegades 
sense cap tipus de reconeixement de l'esforc; que 
realitza per tal de millorar 1' educació del nostre 
país. 

La possibilitat d'intercanvi amb els companys 
de la professió és, massa sovint, una de les po
ques gratificacions valides i desinteressades deis 
professionals del nostrc camp. 

2. L'aportació de les Escotes d 'Estiu a la 
Renovació Pedagogica 

Si analitzem les aportacions de les Escales 
d'Estiu a la Renovació Pedagógica, ens adonarem 
de dos aspectes importants. Un, la coincidencia 
en els programes d'elements innovadors en reJa
ció als conceptes, als procediments i a les actituds. 

L'altre, el fet que, cronologicament, hagi estat 25 
I'Escola d'Estiu l'espai en el qua! han sorgit per 
primera vegada determinades practiques innova-
dores, situant-se a l'avantguarda de molts temes 
que, més tard, han estat assumits per altres ins
tancies, entre elles la mateixa Administració. No 
volem dir amb aixo que tot el que s'ha fet a les 
Escoles d'Estiu ha estat innovació. Sovint s'ha 
completa! formació inicial, s'han realitzat tasques 
de perfeccionament, o s'han desenvolupat activi-
tats de «suplencia», poc innovadores. 

Soro conscients també que, moltes vegades, a 
partir d'una activitat poc innovadora «per se» 
s'hao desenvolupat actituds de canvi, de millora 
de l'escola, precisament perque el marc de !'Es
cola d'Estiu ho ha possibilitat. Per tant, també 
se'ns fa difiCil classificar les activitats sota aquest 
parametre. Tampoc no volem entrar en una ba
ralla histórica de protagonisme de qui ha estat 
primer, potser també perque sovint reinventem 
més que innovem, conscients que determinades 
reinvencions poden ser totalment innovadores. 

A Aportacion3 en relació als continguts 
Farem referencia a algunes de les aportacions: 

L'estudi del medi, vinculació a metodologies ac-
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26 tives d'aprenentatge que s'analitza des d'una 
perspectiva integradora de les Ciencics Socials 
-superan! la compartimentació entre Geografía 
i Historia-. El tractarnent de la !lengua: des de 
dues perspectives, la que prové de la necessitat 
d'abordar la normalítzació lingüística í la reflexió 
sobre la metodología de l'aprcnentatge de la lec
to-escriptura, que no havia evoluciona! practica
ment des de feia quaranta anys. 1 per no allargar
nos més, mencionarem els plantejaments actius 
en l'area de matematiques -amb la introducció 
de la matematica nova-, totes les arces lligades 
a l'expressió -musical, artística ... - l'educació 
de valors, la psicomotricitat, la recuperació deis 
aspectes populars i del folklore del país. 1 ja en 
els darrers anys, l'aparició de les noves tecnolo
gies. 

B. Aportacions en relació als procediments 
Al costal d' aquests conceptes que s' intro

dueixen es té especial cura de tot el que fa refe
rencia a la didactica. Amb una voluntat que les 
propostes arribin a les escotes, es proposa una 
modemització de les tecniques educative5, intro
duint noves metodologies, nous procediments: 
l'observació, l'experimentació, el treball en equip 
deis alumnes, el treball de camp, la investigació ... 
són aspectes lligats a aquella vella (i bella) con
cepció de l'escola activa heretada deis mestres 
que, a principis de segle, havien organitzat les pri
meres converses pedagogiques. 

C. Aportacions en relació a les accituds 
La preocupació per la persona de !'educador 

ha estat també una constan!, en ordre a aconse
guir un professional capa<; de justificar el se u can
vi d'actitud i de fonna d'actuació. 

Es pensa que la fonnació ha d'arribar al mi
llorament de la persona de !'educador, la qual 
cosa és una mostra de respecte per l'individu i el 
professional de l'ensenyament. 

Aquesta preocupació perles actiluds és la base 
d'una concepció transformadora de la realitat 
educativa. Les Escotes d'Estiu, com a formació 
«autoorganitzada» pels mateixos mestres, que 
parteix de les seves necessitats i de la seva volun
tat, és molt més efectiva a la llarga que molts deis 
plans dits «institucionals», precisament perque té 
aquesta preocupació. 

Calen estudis en profunditat d'aquest fet, pero 
estem convcn~uts que, si es fan, sorprendran fins 
i tot els matetxos organitzadors que menysvaloren 
sovint el treball i la incidencia de la feina que han 
realitzat. F..s a les Escoles d'Estiu on s'insisteix des 
d'una perspectiva moderna en la professionalilat 
del mestre; on es treballa la gestió i la participa
ció del conjunl de la comunitat educativa, on es 
fomenta el treball en cquip deis ensenyants i on 
s'assumeix la interdisciplinarietat deis temes edu
catius. 

Voleu més elemenl~ innovadors? 

Conclusions i perspectives 

La concepció de la formació del mestre com 
alguna cosa més que un perfeccionament, defi
neix molt bé l'orientació actual de les Escolcs 
d'Estiu. En un moment en que el Departament 
d'Ensenyamenl elabora un Pla de Formació i as
sumeix teoricament la seva part de responsabili
tat en la formació del professorat, els MRP i les 
Escoles d'Estiu comencen a insistir en nous as
pectes -com els que hem assenyalat abans-. Els 
temes transversal~. els relacionats amb el món de 
la cultura, les reflexions pedagogiques, l'intercan
vi d'experiencics, són elements cada vegada més 
freqüents a les Escoles d'Estiu, enfront deis te
mes classics. 

Les Escoles d'Estiu representen un espai de 
reflexió i d'elaboraci6 de nous plantejaments de 
política educativa o pedagogics. Creiem que 
!'existencia de la Federació de Moviments de Re
novació Pedagogica de Catalunya, que ha assumit 
aquest ambit de reflexió a nivell nacional, pot ser 
un elemcnt coordinador i impulsor en cadascuna 
de les Escoles d'estiu. d'aquests nous elements 
que van sorgint. 

Aquests vint-i-cinc anys ens han de servir pcr 
animar-nos a crear noves concrecions d'aquest 
model de formació que, avui per avui, crciem que 
manté tot el seu frescor original de quan va ser 
concebut a l'any 1904. Potser J'exercici que cal
dría fer és destriar els elements realment substan
cials del model deis que són fruits de les circums
tancies i, per tant, poden modificar-se sense pro
blemes. Gosarem a tcr-ho? 



DICCIONARIS , 
ALBERTI 
DICCIONARI DE LA 
LLENGUA CATALANA 
25.3 edició, 1.330,- ptes. 

Castella-Catala 
i Catala-Castella 
Gros 
17. a edició, 3. 970,- ptes. 

Castella-Catala 
i Catala-Castella 
Mit·a 
9.3 e~ició , 1.580,- ptes. 

Castella-Catala 
i Catala-Castella 
Petit 
9.3 edició, 1.150,- ptes. 

ALBERTÍ • Editor 1 Trafalgar, 76- 08010 Barcelona 



XescoBoix 
Galing·galong 
(4 t<ko' l6pp S80pt« 

Xim,na,na,na 
m f.t •es pe< • ntnl de ).f "'" 
1981 7\0pte<. 

X1m,na,na, na 

Per al parvul~i • 
Pi m, pam, repicam 
l~l.,rsperanensde4 ).,,, 
19817\0ptes 

M Teresa Malagamga 1 Rov1ra 
Montserrat Busque 1 Barcelo 
la música al parvului i al jardi d'infancia. l. 
C00<111gtA> · J. ed<o 1987 

XescoBo1x 
Lireta-liraina 
(la ed•c•ol 112 pp ~o pte• 

Xesco Bo1x, Angel Daban. 

ll5 pt~l 

Pi m, pam, repicam 
G.,,dclmestre. 1983 16pp 
ll>pttl 

8891' 400pte< 

1 

e "ldelmtstre IQBJ lOpp 

1lJ m l'er a esmles de mlísica ) -n-T om Gnnénez. Uu1s M. Panyelb. 
Noei\Jvas 
Els cinc dits d'una m a 
lllpp S80ptel 

TomG1menez 
Re m'hi fa si fa sol 
ll8pp S80pte<. 

Teresa Bonavemun 1 
Cootesdels instruments de la música 
lllpp S80ptes 

T on1 G1menez 
Histories i can~ons 
124 pp S80 ptel 

Celdom foooll 
Can(ons del cami florit 
76pp ~pt .. 

... ' 

lreneu Segarra lreneu Segam 
40fitxes 

lreneu Segarra 
27 fitxes El meu !libre de música 

Promtrgrau¡)aed<<> 16pp 1 OOOptcl 
. googr~,4ud<ol:l0P91210ptes 
TtrW&'liUI4ed~oo·l~pp 12\0ptt< 
Qu>-1 ,,.. 128 P9 1 060pte<. 

Comp..,mtntd'·Eimtu l•bredemU>ot> • 
p,,., grau•6• ed<<>! lll ptes . 

Complement d',fl mcu lobre de mus•<> • 
Tormgr>u JIOptel 

~""" 1>6po •600ptfl 
ltl"'" 12891' 2 :.xlpt ... 

Fitxes rítmico-musicals 
62Sptel 

lreneu Segarra 
lOfitxes 
Complemtn< d • El mtu lobee de musoa •. 
Segongrau(lud<001 l90ptes 

lreneu Segarn 
lOfitxes 
Compi<ment d • El meu 1 bre de IM<> • 

Quartgnu 4S0p<rs 

tJ Per a E.G.B. lj n (;an~on~ 
Música. Cicle inicial 
1 hedKOO 68pp 4lSptes 
11 6> cd<oo.ll pp 475 pte. 
Llobrtdelmcstrc llOpp 1 JOOptel 

Musica. Cicle mitjá 
111 4a. ed•c•o 801>9. Sll p<cl 
IV l•ed~eo6ll0P9800ptcl 

Montserrat Busque 
Virolet Sant Pere 
¡S •. tOICIO) II Opp S80pt" 

-~ PUBLICACIONS DE L:A..BADIA DE MONTSERRAT 
O•stnbuc.O l' ATC ct. 8tf't C4tntre Q.o'usor d EOteiOn• Cata1Aflft3 

U ull, tO. 14 Te4 300 32 ~ ~ 1300 33 00 · 08005 fJafeeton{l 



LES PROFECIES, 
QUINZE ANYS DESPRÉS 

Marta Mala i Garriga 

Determinar les possiblcs correspondencics en
tre les declaracions d'escola pública deis anys 75 
i 76 i cls textos Jegals d'educació a partir de 1977, 
no és un exercici neutre per cap deis que des d'al
guna instancia hem intervingut en un o altre text, 
o en més d'un. Ni cap deis textos no era ni és neu
trc, per més ciencia pcdagogica i sociologica que 
hilgim pretés que constitulssin. En tot cas els pri
mcrs textos eren profctics i els segons serien poe
tics. 

Enlla~r profecía i poesía no és un treball mas
sa segur. Diu que als profetes els glorificaven o 
els mataven perque eren quelcom més que ende
vi naires; els profctes s'implicaven en les propies 
profecics: profetitzaven, del dret o del revés, allo 
que volien, i s'implicavcn en l'acomplimcnt del 
que havien profetitzat. 1 els polftics, sociolegs amb 
vires de poeta, a més deis perills deis profetes, te
nen gairebé la seguretat del ridícul. Pero, es di
gui el que es digui, el que esdevé poesía del que 
va ser profecía és el que val. Miraré d'escatir-ho, 
amb una certa justificació inicial en el mateix 
preambul deis documents del 75 i el 76: 

«Eis participants a 1 'EscoJa d 'Estiu pretenen, 
amb la declaració que ara presentem, fer sen/ir la 
veu deis mestres com s 'havia Jet quan la Generali-

tat de Catahmya recollia fes conclusions de /'Esco
ta d 'Es ti u de Barcelona per integrar-la a la legisla
ció i a la realització de la seva política escolar.» 

De 1977 em;a, han estat moltes les vegades 
que, al voltant d'una taula de ponencia o de co
missió, o asseguda en un escó parlamentari, o de 
consell, m'he recordat d'aquest paragraf i m'he 
trobat dient «La frase ha de ser aquesta ... », o pen
sant «Quan vaig sentir aixo per primer cop?» o 
«Ün be Jlegit aixo altre?»; naturalment, sempre 
es tractava d'algun text de política educativa. 

Algunes vegades ho he escrit: alguns, molts o 
pocs. segons es miri el vas buit o pie, pero alguns 
deis somnis expressats en les declaracions d'Es
cola Pública de 1975 i 1976, han esta! recollits en 
cls textos basics de la nostra democracia i, espe
cialment, en les lleis d'educació. Van ser profe
tics aquells somnis? Hi ha continultat poetica en 
els actuals textos de política educativa? Buscar la 
resposta sobre la literalitat deis textos és tasca que 
mereix més temps que el meu i més espai que el 
d'un article de revista; em limitaré a recordar, 
ara, un seguit de dates i un conjunt de documents: 

1975: El número 4 de << Perspectiva EscoJan>, del 
mes d'octubre, amb la declaració de la 
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X EscoJa d'EMiu: Per una 1/0IYl efcola pú· 
blica. 

1976: La publicació Per una Nora Escala Ptíbhca 
Catalana amb cls documents qu..: prepara· 
ren i acabaren el treball de I'XI EscoJa 
d'Estiu. 

1978: La Constitució Espanyola. 
1979: L'Estatut d 'Awonomia de Catalunya. 
1980: El text, ja abandonat, de la LOECE. 
1983: La Llei de Nonnalització Lingiiística. i l'a· 

nomenada Llet del CEPEPC. 
1984: El text de la LODE, no vigent fins que el 

Tribunal Constitucional ho permeté. 
1990: El projecte de la LOGSE. 

Cada una de les dates i fets ha estat viscut per 
cada un de nosaltre~ de manera personal i de ma
nera col· lectiva, a vegades contraposades. iAcon
seguíem plasmar tot el treball fet. tots els dcslljos 
a acomplir, en els primcrs documcnts? iFins a 
quin punt van ser «nostres», de cada un de nosal· 
tres? 1 de tot el nostrc, o no tan nostre, ¿que s' in
troduí en els grans documents de consens, la 
Constitució i I'Estatut? 1 que, no? 1 en el desple
gament d'aquestes Cartes, les línies de política 

educativa que han anat tr:u;anl·\C. qué Ien..:n d'a· 
quell fil"! 1 que. nu'1 Podcm lcr halan¡; del perío
de? Scmbla que ~5 anys de trchall comu en la re
novació pedagógica. 15 anys de formulació comu· 
na i de trcb<tll plural de polllica educativa. gaire
bé ho cxigctxen. 

Voldria dcixar l'estudi per als c\tudinsos. ja hi 
ha molla hihliogmfia, i donar una rc~posta a les 
qüestion~; re~posta d'opinió peNmal. i d~:s del 
punt de vi,ta de que personalmcnt he pogut gau
dir, al Congrés de Diputats. al Parlament. al Se
nat i, actualment als Consells ["ola!'\, de I'Estat, 
de Catalunya i el Municipal de Barcelona. 

Amb el teló de fons de 1975, i el rcrafons de 
1965, palpar 11eis i realital de política educativa el 
1990, i ambles perspectives que es succeeixen ac
celeradament, fins i tot en l'educació. ~cmpre re· 
rassagada, é~ ara un exercici apa~sionant; a qui, 
com jo, ha viscut la gambada de 1965 a 1975, el 
saltde 1975-76a 1977-78-79iclprocés 1980-1989, 
la perspectiva de 1990-2000 produeix una atrae
ció indcfugible i fa superar les pors més grans, gai
rebé per rcducció a l'absurd: no és possible que 
si es va superar llavors un greu problema de qua
lita! políttca general, no es pugui superar ara un 



problema de ritme i de vclocitat en política edu
cativa. Els elemcnts van ser posats llavors. 

He dit, de bones a primercs. el que potser !;au
ria d'haver dit, o callat, al final. Pero em sembla 
honest comen~ar dient-ho, i afegir que no puc 
deixar de parlar de tots i cada un deis documents 
esmentats, sense reviure'ls amb el mateix optimis
ta possibilisme amb que els vaig viure. 

Comencem pe! de 1975. La nostra «Perspecti
va Escolar» número 4, que el conté, té a la coberta 
un document fotografíe doble: a baix, uns nens 
que em sembla que eren de !'escoJa Heura. i que 
ja deuen ser pares de família, iniciant llavors una 
aventura de coneixement de la ciutat, amb un fu
llet de transport públic a les mans; a dalt, una 
imatge de la xafogosa assemblea final de la X Es
cola d'Estiu, al porxo del Fonoaudiologic, tot pre
sentan! la Declaració. J a dins, el text de la De
claració amb els deu punts de la Nova Escola Pú
blica i deu articles. 

Deu pu11ts que dibuixaven. des d'una siruació 
de cam·i democriitic, w1a nova escota pública, un 
nou sistema educatiu, dirigir democnlticament i 
ambla participació de lesforces socials i amb l'ob
jectiu de la promoció general i compensatoria. El 
cari1eter 11acional de 1 'escota, la seva relació amb 
el medi, amb la comunitat, amb altres sen1eis pú
blics, la metodología pedagógica més avan~da i 
realitzada en equip, el pluralisme ideologic coor
denaven el treball a cada escola també gestio11ada 
democriiticament. En el 3r. deis deu punts s'espe
cificava: Ca/dril estudiar les condicions perque ks 
actuals ese o! es privad es de diferellls sectors que vul· 
guin entrar a fonnar part de la nol'a escota públi
ca, ho pugum fer. l s'afegia: Ail:í com també arbi· 
trar [on11es d 'administrac1ó educatii'O, descemralit
zades, a tlil·ellllacional, regional, municipal, etc. 

1 després venia un article de revista per cada 
nivell d'escola, els que existien i els que no exis
tien: Llar d 'Jnfams. Pan'lllari, Primera Etapa, Se
gana Ewpa, Ensenyament Mitja amb la proposta 
de tronc comú. 1 un article sobre cada problema 
general: gesrió democratica de 1 ~seo/a i del siste
ma, escota cara lana, estawr i fonnació de 1 'ense
nyament, mm•iments de renOI'Oció pedagógica. 

Tot plegat contenía deu anys de treball propi 
de Rosa Scnsat, cursos de discussió, a vegades 
agre. amb la llei del 70 a les mans, aportacions de 
mestres i professionals d'arreu, que durant la set
mana segücnt de julio!, una setmana més xafogo
sa encara, vam anar discutint, redactan! i corre
gint, al principal del carrcr Córsega. 1 la «toma•• 

d'humor d'un deis correctors, l'lgnasi Riera, que 31 
descarregava la seva humanitat plantejant, des-
prés de tanta serietat, la seva qüestió personal: 
«L'escola éso no una vaca autarquica?» 1 final-
ment la notícia de la Xa. EscoJa d'Estiu, en Biel 
Dalmau de pregoner, i amb cares, noms i xifres 
emocionants: 10 anys, 3.200 participants, i el marc 
de !'EscoJa de Bosc de Rosa Sensat. 

La publicació de 1976, Per una nova Escota Pú
blica Catalana, conté el planteig, discussions i 
conclusions deis grups de treball del Tema gene
ral de la XI Escola d'Estiu. Coberta terrosa, Ue
tra mangra, i a dins 153 pagines de lletra menuda 
i grans discussions. En el record, els primers con
flictes entre principis i oportunitats polítiques, i el 
sa exercici de perdre qualque votació, com la de 
1 'escoln única. A mitja Escola d'Estiu el reí havia 
cessat Arias Navarro i nomenat presiden! de go
vern Suarez, mentre nosaltres passejavem pel pas
sadís-fira de tots els partits polítics no permesos 
i celebravem la festa deis pobles d'Espanya, amb 
banderes que ara són autonomiques, i els 40 anys 
del PSUC, prohibidíssim, a l'asfalt del parking de 
la Universitat. Quin document aquell! S'hi trac
taven els temes de !'anterior, s'arrodonien i se 
n'afegien:jina111;amenr, Jom1ació ideológica perso
nal i social, sindicats, pos de la privada a la públi
ca i de /'estatal a la pública, educa ció especial, edu
cació pennanent i d 'adults. 

Hi havia un punt 3.1 que no puc deixar de 
transcriure literalment: «La gestió del centre ha de 
recaure en un Conse/1 d 'Escota, miixim organ de re
presenta ció i de decisi6, [o1mat per represenrants 
deis mestres, del persona/110 aocent (amb funcions 
educatil'es i administratil·es), de 1 'Associació de Pa
res, deis alumnes segons 1 'edat i d 'al tres [orces so
rials represe11tatives del /loe on radica el centre ... » 

El curs següent, 76·77, un ambaixador del pri
mer govem Suárez, Federico Mayor Zaragoza, 
em donava un documcnt-sonda, sobre una mena 
de «Régimen especial» per a Catalunya, i alguna 
cosa s'hi endevinava com a inevitable respecte a 
la competencia de l'ensenyament. Pero la realitat • 
va superar c;ondeig i documents. 

El1977, les frases deis documents d'escola pú
blica, del dret o del revés, es trobaven en els pro
grames de gairebé tots els partits polítics que es 
presentaven a les eleccions i n'eren la pedra de 
toe, pel que fa a política educativa. Han estat do
cuments-estri pcr fabricar textos i política educa· 
tiva democratica. 

Comen<;ant per la Con1tirució de /978. Hi ha 
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una carpeta dedicada a l'article 26 al Congrés. 25 
al Senat, 27 quan toma al Congrés i fins ara. Con
té fulls amb lletra de Gregario Peces-Barba, de 
Luis Gómcz Llorente, i retocs i més retocs, de 
Roca? de Solé Tura? i comentaris diaris de Gon
zález Casanova. 

Pero abans d'analitzar el text, val la pena re
cordar aquell procés de discussió de la Constitu
ció, tan difícil en la ponencia, fins la sortida de Pe
ces-Barba, i tan difícil en comissió, fins exacta
ment la tarda que ens tocava l'article 26, el d'e
ducació, llavors. Havíem estat convocats els dipu
tats especialitzats de cada grup: al matí havíem 
prepara! mot a mot les possibles esmenes i a la 
tarda es retardava inusitadament la discussió. Es 
parlava de temes «aparcats», el divorci, la pena 
de mort, de !'impasse en la discussió; finalment 
el President de la Comissió va sortir per anunciar 
que s'ajomava. Aquella nit, a casa Pepe, es feia 
el sopar que inaugurava les !largues matinades del 
consens. Vam estrenar-lo precisament ambla dis
cussió en comissió de l'article 26; els temes apar
cats es reatraparien després. 

La Constitució obria el camí aJ traspiis de com
petencies educatives, consagrava la 1/ibertat de 
consciencia i de catedra i després veuria aquella fi-

ligrana d'equilibri de l'article 26, finalment 27. A 
la !lengüeta central de la balan(_ía del consens, 
transcriuríem en MAJÚSCULES allo en que tots 
estaven d'acord; a l'un platel de la balan(_ía re
marcaríem en negreta allo que els uns tolerarien 
deis altres, i a l'altre platel subrat/laríem allo que 
els altres tolerarien deis uns. 

ARTICLE 27 

l. TOTHOM TÉ DRET A L'EDUCACIÓ. Es 
reconeix la llibertat d 'ensenyament. 

2. L'EDUCACIÓ TINDRÁ COM A OBJEC
TE EL PLE DESENVOLUPAMENT DE LA 
PERSONALITAT HUMANA en el respecte als 
principis democratics de convivencia i als drets i 
llibertats fonamentals. 

3. Els poders públics garanteixen el dret que assis
teix els pares per tal que els fills rebin la fonnació 
religiosa i moral que vagi d 'acord amb les seves 
conviccions. 

4. L'ENSENYAMENT BÁSIC ÉS OBLLGA
TORI 1 GRATUIT. 

5. ELS PODERS PÚBLICS GARANTEIXEN 
EL DRET DE TOTHOM A L'EDUCAClÓ, 
mitjan(_íant una programació general de l'ense
nyament, amb la participació col·lectiva de tots 
els sectors afectats i la creació de centres docents. 

6. Es reconeix a les persones físiques i jurídiques 
la 1/ibertat de creació de centres docenes, dins el res
pecte als principis constirucionals. 

7. Els professors, els pares i, en el seu cas, els 
alumnes intervindran en el control i en la gestió 
de tots els centres sostinguts per 1' Administració 
amb fons públics, en la forma que la llei esta
bleixi. 

8. ELS PODERS PÚBLICS INSPECCIONA
RAN 1 HOMOLOGARAN EL SISTEMA EDU
CA TIU PER TAL DE GARANTIR EL COM
PUMENT DE LES LLElS. 

9. Els poders públics ajudaran aquel/s centres do
cents que reuneixin els requisits que la llei esta
bleixi. 



10. ES RECONEIX L' AUTONOM IA DE LES 
UNIVERSITATS EN LA FORMA QUE LA 
LLEI ESTABLEIX. 

Cal remarcar les «COincídencies» entre el que 
somniavem el 75-76 i el que s' aconseguia el 
77-78? Fer-ho mot a mot i frase a frase és feina 
d'erudit. Superposar vivencies és el que tracto de 
fer aquí. La vivencia de jugar al consens les pro
pies conviccions va ser dura, i algun diputat-mes
tre, al meu costal, no pogué resistir-la. Personal
ment, em degué servir !'experiencia de les discus
sions, els consensos i les derrotes del 75-76, i la 
tendencia a omplir el vas i a considerar-oc la part 
plena. 

Pero només en el període de discussió consti
tucional, que culminava per mi a les sessions ple
naries del Congrés del mes de julio! del 78, en ple
na celebracíó de la XIII EscoJa d'Estiu, quan feia 
a primera hora del matí la meva classe del curs 
de Fonología a Bellaterra, i a la tarda Pie del Con
grés. A vegades les cares de mestres i diputats i 
els temes es sobreposaven, i el trebaU es tensava. 

La tensió, més alta, es produí l'hivem del 
79-80, quan discutíem en ponencia, comissió i pie, 
el text de la LOECE presentat pel govern 
d'UCD. Desenvolupava només la seva part del 
consens, empetitia la intervenció deis sectors en 
el Consell d'Escola Privada, i oblidava la «parti
cipació col· lectiva•• als Consells d'ambit territorial 
í vocació de programació. Es pretenia buídar el 
vas constitucional tot just estrena!. 

Per aixo el text de la LODE, establint el tra
mit de lota gran disposició legal i de planificació 
per la Conferencia de Consellers d 'Ensenyament 
amb el Ministre, i pel Conse/1 Escolar de l 'Estat, i 
emmarcant els Consells Escolars de les Comuni
tats Autonomes i altres d'abast territorial, com els 
Conse//s Municipals, tornava a carregar el platel 
de la participacíó i hi iniciava una estructura fe
deral com és la Conferencia. 

La LODE, d'altra banda, donava al Consell de 
Centre, prcdefínit com hem vist en el document 
del 76, un veritable paper de gestió que va de l'a
provacíó del projecte pedagogíc i el pressupost 
economic fins a l'elecció deis gestors, equip di
rectiu i control directe de matriculació. Els cen
tres privats hi tenen el concert condicional al fun
cíonament correcte d'aquest organ participatíu de 
gestió. 

Hi ha un anide de la LODE, pero, que em 
sembla que connecta encara més amb el treball i 

el planteig deis Moviments de Renovació Peda- 33 
gogica, i es tracta de 1' article 2, en que es defi-
ncix l'educació no en els termes abstractes més 
propis d'una llei, sinó en els termes concrets d 'ac-
tivitat educativa, alineant el nostre sistema educa-
tiu en la concepció d 'escala activa. Valla pena re
cordar-ha; tot eU ha de ser escrit en la negreta 
propia deis documents 75-76 i del treball 65-90: 

Article segon 
L' activitat educativa, orientada pels principis i 
dedaracions de la Constitució, tindra en els cen
tres docents a que es refereix la present Llei els 
següents fins: 

a) El pie desenvolupament de la personalitat de 
l'alumne. 
b) La formació en el respecte deis drets i lliber· 
tats fonamentals i en l'exercici de la tolerancia i 
de la llibertat dios deis principis democratics de 
convivencia. 
e) L'adquisició d'h3bits intel-lectuals i tecniques 
de treball, així com de coneixements cientffics, 
tecnics, humanístics, histories i estetics. 
d) La capacitació per a l'exercici d'activitats 
professionals. 
e) La formació en el respecte de la pluralitat lin
güística i cultural d 'Espanya. 
f) La preparació per a participar activament en 
la vida social i cultural. 
g) La formació per a la pau, la cooperació i la so
lidaritat entre els pobles. 

Els punts 4.1, 4.2, 4.3 i 4.4, al meu entendre els 
paragrafs més viscuts i trebaUats de la De/inició 
pedagógica de la nova escola pública en la Decla
ració de 1976, prefiguren minuciosament !'ante
rior article. Els punts 4.5, 4.6, 4.7 i 4.8 prefigura
ven també bona part de l'índex de la LOGSE. 

Pero bem de tirar endarrera i ficar-nos a casa 
per veure el consens estatutari en educació, arti
cle 15 de l'Estatut, precedí! d'un altre article, el 
3, que posarem en negreta també. 

Article 3 
l. La llengua propia de Catalunya és el catala. 
2. L'idioma catala és !'oficial a Catalunya, així 
com també ho és el castella, oficial a tot I'Estat 
espanyol. 
3. La Generalitat garantira l'ús normal i oficial 
d'ambdós idiomes, prendri'l les mesures necessa
ries per tal d'assegurar llur coneixement i creara 
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les condicions que permetin d'arribar a llur 
igualtat plena quant als drets i deures deis ciu
tadans de Catalunya. 
4. La parla aranesa sera objecte d 'ensenyament 
i d 'especial respecte i protecció. 

Article 15 
És de competencia plena de la Generalitat la re
gulació i administració de l'ensenyament en tota 
la seva extensió, nivells i graus, modalitats i es
pecialitats, en l'ambit de les seves competencies, 
seos perjudici d 'allo que disposen l'article 27 de 
la Constitució i lleis orgiíniques que, conforme a 
1' apartat l de 1' article 81 d ' aquella, el desenvo
lupin, de les facultats que atribueix a I'Estat el 
número 30 de l'apartat 1 de l'article 149 de la 
Constitució, i de l'alta inspecció necessaria per 
al seu compliment i garantía. 

Les discussíon\ de I'E~tatut s' inícíaren a Sau i 
passaren per aquella mena d' As.semblca de Par-

larnentaris catalans que es reuní al Saló de María 
Cristina de 1' Ajuntamcnt de Barcelona. Final
ment en11·¡, <~ls despatxos del Congrés el julio! del 
79. S'hi treballa nit i día, perquc el text havia de 
quedar con~cnsuat abans d'un viatge que el pre
sident Suárez feia a Sudami!rica. El tcxt de l'ar
ticle 3 ~ortia incólume, amb els art1clcs i les pre
posicions milímetrats: cal fer l'exercici d'intercan
viar a i de, de prescindir d' alguna 1: de constatar 
1' absencia de termes com coojicialitat o bilingüis
me, i l'ús delterme Esta/, per valorar els resultats. 

En canvi, l'article 15 topava amb un problema 
de qualificació de competencia. Per que calia dir 
plena i no exclusi1•a? Recordo que un dissabte al 
matí de finals de juliol, vaig ser cndada per I' Er
nest Lluch, de Saifores a Madrid, per fer aquest 
exercicí scmantico-polític, entre el Congrés i 
I'Hotel Palace. Semblava que els lleons de la por
talada no poguessin resistir la pcnlua de tant de 
poder. Tot plegat va quedar a mig camí. 

A m•g camí entre el que es deia el 75. I'Estat 



espanyol ha d 'arbitrar un tracrament diferent pera 
la diversitat de pobles que administra, resultant de 
les característiques socio-economiques, hirtoriques, 
cu/tura/s, etc., 1111 deis exponenrs més importants de 
la qua/ és 1 'existencia de di verses llengües que cal 
nonnalitzar, i el que es deia el 76, propugnem 1111 
marc polític cata/a que penneti de realitzar la legis
lació exclusiva i 1 'execució directa del sistema edu
catiu. 

1 continuem a Catalunya. L '1 de gener de 1981 
els traspassos d'Ensenyament comen~aven a fer
se efectius; és una data importa ni en la nostra his
toria, com ho ha de ser en la de qualsevol poble 
el poder governar la propia escoJa. És una data, 
pero, que suscita sentiments encontrats: satisfa 
una reivindicació fortament sentida, pero dóna 
compliment a tot el que se n'esperava? Costa, 
pero cal continuar valorant més el pie que el buit, 
tot i que es pugui considerar baix el nivel! acon
scguit. 

Per excmple, la primera llei d'Ensenyament, la 
Llei de Centres experimentals (qui recorda que 
existeix?), semblava una cosa tan petita al costal 
de la potencia d'experiencia, que era el gran tre
sor de l'escola a Catalunya, quan no en podía te
nir d' al tres! 

!la negativa a tractar legalmcnt el tema de 1 'e
ducació deis i11[ams de O a 3 anys. 

1 el desplegament de la Llei de Nonnalització 
LinKitística pel que fa a l'ensenyament, amb mi
gradesa de recursos, i d'esperit, si el comparem 
amb el de les Primeres jomades de planificació lin
güística a /'Estar espanyol. que aplegaren mestres 
de les set llengües, a Barcelona, l'any 76. 

1 la llarga gruada, i la migradesa d'esperit amb 
que fou concedida la Llei del CEPEPC, que ni 
aquest nom amb que és coneguda pot tenir ofi
cialment. 

1 ara, les reticcncies al projectc de la Llei d 'Or- 35 
denació General del Sistema Educatiu, la LOGSE, 
projecte de reforma del sistema educatiu, cone-
gut i discutit des de fa tres anys, havent passat per 
totes les instancies de coordinació i de participa-
ció previstes i no previstes per la Constitució. 

1 ara, 1990, som aquí. Recordcm 25 anys de 
treball de renovació pedagógica, 15 anys de for
mulació política educativa, 12 anys de la seva for
mulació constitucional. JO anys del seu govern des 
de Catalunya. Només aquestes dates ens tornen a 
fer pensar en la importancia del que s'ha avan~at, 
i en la d'aquest moment. 

Si la LODJ:..' era el desenvolupament del con
seos constitucional pel que fa a la garantía del 
dret a l'educació i a la participació ciutadana en 
el sistema educatiu, ambla caracterització de 1 'es
cola pública i 1 'escala sen•ei públic, la LOGSE, vis
ta a la llum deis documents del 75 i 76 ens apa
reix com la Llei de la qua litar de 1 'ensenyament 
que aquells dos documents apuntaven. i que les 
dues publicacions que els contenien omplien de 
contingut. 

La LOGSE, pero, és una llei basica, una llei 
damunt deis foname nts de la qual el Parlament 
de Catalunya ha de bastir la nostra llei. Sera du
rant la seva preparació que podrem fer l'exercici 
de buscar arrels en els documents tantes vegades 
esmentats i sempre estimats. 

Pero goso e$perar que l'exercici sigui pura
ment un entretenimcnt romantic. perque molts 
altres textos i experiencies. i de nova i diversa pro
cedencia podran i hauran de ser tinguts en comp
te per tots els que s'interessin per la qualitat de 
l'escola i perla Gencralitat. 

junv /990 



NATURA NOVA 

La nova manera_ . 
ouu(l( les Cienc!efJ. 

d' ei1Sr~rt r/"' :::.-:-------

Perqué parte1x de situacions de la vida d1aria per 

explicar els conceptes. 
Perqué fomenta !'interés i la curiositat científica. 

Perqué facilita la comprensió deis continguts per 

mit¡il deis "mapes de conceptes". 

Perqué ensenya l'alumne a respondre com un científic. 

Perqué distribueix lotes les disciplines de les Ciéncies 

en tots els cursos. 
Natura-Nova. les noves Ciéncies Naturals. 

Grup Promotor/San,illana 



OPINIONS 

En aquest monografic d'aniversari hem volgut recollir l'opinió d'algunes persones sobre els vint-i
cinc anys d'Escoles d'Estiu. 

D'entre el gran nombre de professors i col·laboradors, que hi han fet cursos, conferencies, taules 
rodones o algun altre tipus d'activitats o que hi han treballat en aspectes d'organització i han fet pos
sible aquesta llarga i entranyable experiencia (entre els quals, alguns tristament absents, com l'encar
regat del ciclostil, l'inoblidable company Toni Villar, o els professors Manuel Sacristán i Gabriel Fer
rater), hem demanat l'opinió a alguns professors de les materies que han configura! en certa manera 
les arees d'ensenyament de l'EGB, i deis temes (disciplines, nivells, etc.) que han significat una inno
vació important pel seu contingut, de cara a una comprensió del sistema educatiu i les seves múltiples 
interelacions, o bé perla seva aplicació a l'escola. 

Igualment ens ha semblat important oferir la visió de personalitats polítiques presents des deis pri
mers anys a les Escoles d'Estiu i l'hem demanada als que aleshores formaven part de la Coordinadora 
de Forces Polítiques de Catalunya, que junt amb 1' A~semblea de Catalunya va fer possible una alter
nativa democratica al franquisme, a més del president de la Generalitat i de !'alcalde de Barcelona, 
els miixims representants institucionals, de Catalunya i de la ciutat respectivament, els quals han estat 
també col·laboradors de l'E.~cola d'Estiu. 

Creiem que aquest recull d'opinions representa un panorama prou ampli de persones que han tin
gut un contacte directe amb I'Escola d'Estiu, i que la seva visió resultara de gran interes tant per als 
mestres i alumnes deis primers anys com per als de les promocions més recents. 

37 



38 JORDI PUJOL, PRESIDENT DE LA GENERALITAT 

De «Perspectiva Escota"' em demanen unes línies per tal d 'expressar la me~·a opinió sobre 1 'efemeride 
deis 25 anys de la represa de les Escales d 'Estiu, i concretament de 1 'Escola d 'Estiu de «Rosa Sensat» de 
Barcelona. En tant que President de Catalunya, Ir e de fer constar, en primer /loe, la meva felicita ció a tots 
aquells, ·persones i institucions, que han Jet possible la continuifat i el vigor que aquestes Escales tenen. 
En segon 1/oc, he de fer-vos arribar la gratitud del poble cata/a i la meva propia perLa tasca rea/itzada, 
sempre sensible a In realitat i oberta al futur del país, i ben concrelament del seu sistema edt1cati11. En 
tercer /loe, voldria fer-vos arribar un míssatge d 'encoratjament per tal que prosseguiu i aprofundiu en la 
línia seguida. Per tant, felicitació, agrafment i encoratjament d 'entrada. 

També, amb aquesta ocasió, vu/1 manifestar-I'OS Ú1 meva cotll'icció que la continuiíat i la renovació, 
la tasca ben Jeta i el coratge dal'a/1/ deis reptes nous han de cominuar presidint la tasca de les Escales 
d 'Estiu. Ara com sempre, esric arenr t dono supon a /'empresa de mi llorar eiiiOStre sistema educa/m, con
ve/l~ut que rots treballem pe/ mi/Lor fuwr de Caralunya. 

.J. P. 

' 
PASQUAL MARAGALL, ALCALDE DE BARCELONA 

«APORTACIONS DE LES ESCOLES D 'EST/UJ• 
Quan vaig coneixer, ja fa molts a11ys, 1 'Escola d 'Estiu que feia 1 'éscola de Mesrres «Rosa Sensat», 1•aig 

semir admiració i reconeixement per aquells professionals que gosa1•en, any rera any, en el more d 'ww 

gran trobada Jeta per ells i pera ells, desafiar la inculcadora forma ció oficial deis mes tres. Trebal/a,•en per 
la seva fomwció professional, pero no es limiraven a aprofundir en els recursos inteniS de la professió, 
sinó que fomentaven / 'amplitud de mires, la consideració del servei de 1 'escola a la socielal i la coopera
ció en el canvi social. 

Vaig tenir Ú1 sort de donar un curs justament a /'Escota d 'Esriu de 1976, la primera després de la mort 
del dictador. Aquella trobada de gairebé 6.000 persones era ben bé una celebració de la democracia que 
havia de venir. Si rotes les Escales d 'Estiu havien esta/ ja un can vi e11mig del desert de la dictadura, aque
lla que els diaris anomenavl'/1 «lila de la Llibertat» n 'era una ''entable jira on molts exposave11 la seva 
visió del can vi que s 'acos/ava. 

El meu curs, «La crisi internacional del capilalisme», acabava propugnafll «lma política intemacional 
socialista» i, com la majoria deis que tracraven remes polítics, era pie de gent imeressada en el prese/11 i 
futur de Catalunya, d 'Espanya id 'Europa, i el deba/ que s 'hi va deseiii'Oiupar prometía un futur increible 
jins 1/avors. 

Cree que entre els mes tres que es formen ara a les Escales de professorat i els que s 'han anal fonnanr 
a les diverses Escales d 'Esriu de Barcelona i de Catahmya. així com a través de les múltiples activitals 
que els Moviments de Renovació Pedagógica han promogut i promouen. són molts els professionals que 
trebo/Len en la mi/lora de la qua/ita/ de 1 'escola en el m are d 'una política educatira que ells mateixos van 
propiciar aquells anys amb La dejinició d '«Una Nova Escala PIÍblica Catalana». 

Tot i que la meva opinió sobre aquests 25 anys de Renovació Pedagógica m 'ha estar demanada com 
a professor d 'EscoÚI d 'Esriu, no puc deixar de dir, com Alcalde, que em sento molt orgullós de temr a les 
Es.;oles Municipals un gran nombre de professiona/s renovadors, molts deis quals han panicipar en Es
coles d 'Estiu, i de ten ir a la ciwat de Barcelona el moviment de reno1·ació pedagógica pioner del pats, 
conegut i reconegut a Europa. 

P. M. 



CARMEÁNGEL 

Considero que les Escoles d 'Estiu han representa! una aporta ció valida, necessario i forc;a interessant 
per a 1 'educació al nostre país. . 

Els primers anys van tenir, sense cap dubte, diferents objectius. Els cursos procuraven donar a coneixer 
les experilmcies punta a nivel! científic, didactic i practic, pero les Escotes es plantejaven també ser una 
plataforma d 'intercanvi d 'experiencies i especialment de discussió de una alternativa a la política educa
tiva del moment. Cree que eren unes Escotes d 'Estiu en les quals es podien aprendre continguts i practi
ques pero també especialment actituds, valors i procediments. 1 aixo tenia una gran importancia, ja que 
es donava a pocs !loes més ... 

Amb lo consecució de la democracia les Escotes prengueren for~osament un altre caire. Els objectius 
ja no podien ser els mateixos. Calia mantenir elr científics i transformar els polítics. Cree que han conti
nuar aportan! la presencia de professionals docents, teorics i practics, de diverses entitats del país i de di
versos pai:ws, cosa que ha permes un illlercanvi importan/ amb !'exterior. 1 el que considero molt va/id és 
que el~ organitzadors han continuar sempre en bones relacions amb un ventall ampli d 'institucions del 
IWStre país implica des en 1 'educació. 

Commemorar els 25 anys és molt importan/ i és un repte a adaptar-se i avenc;ar-se a les exigencies de 
la nova Reforma Educativa. 

c. A. 

IRENE BALAGUER 

E~ 25 anys d 'Escoles d 'Estiu són un ciar exponen! de lo feina Jeta per un moviment de mestres que, 
amb la voluntat de reemprendre la Renovació Pedagógica a Catalunya, ha generar una diniimica en l 'am
bit professional, academic, polític i cívic irreversible per a lo mi/lora qua/ilativa de /'Escota del país. 

Des de l 'escoZa deis més petits no podem deixar passar aquesta celebració, perque també per a nosal
tres aquestes vint-i-cinc Escotes d 'Estiu tenen una significació importan/: poder treballar sempre colze a 
colze amb mestres deis altres nivelfs educatius. 

Fa 25 anys no era concebible una Escola d 'Estiu sense l'escola delf més petits: el parvulari i l'escola 
bressol. Avui no és concebible una Reforma del Sistema Educatiu que no contemp/i l 'educació i l'escola 
delf infants de O a 6 anys. 

Pero les múltiples coordenades del treball realitzat en les Escoles d 'Estiu i d 'Hivem no només inci
deixen en l 'estructura del sistema, sinó que alllarg d 'aquests anys mestres i educadors han teixit una xa/XIl 
d 'escoles que són veritables laboratoris de pedagogia, diniimics, reflexius i oberts, que mantenen dialeg 
amb les realitats més rigoroses i avanc;ades del món de la pedagogia actual. 

Aquesta doble realitat d 'estola i d 'estructura del sistema educatiu fa pensar que els propers 25 anys de 
Renovació Pedagógica poden també ser excepciona~. 

l. B. 

PILAR BENEJAM 

De les Escoles d 'Estiu se 'n poden dir moltes coses; jo em limitaré a destacar dos trets que em semblen 
importants. 

Per una part, van representar la resistencia enfront delf esquemes pedagogics i didactics de la dictadu
ra. Les Escales d 'Estiu no podien canviar el país, pero van erosionar el sistema educatiu establert, van 
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40 demostrar que hi havia models altematius en el nostre passat próxim i que els ensenyants tenien un paper 
en la seva recuperació i en la transformació de la societat. 

Les Escales d 'Estiu deis anys del franquisme i de la transició democratica van ser capaces de mobilit
zar un nombre de mestres considerable perque els ensenyants tenien consciencia clara de la seva respon
sabilitat en el pas cap a un sistema basal en el respecte a la /liberta/ de l 'infant, en la seva evolució i in
teressos, en el seu medí i en la seva /lengua i sabien que aquesta opció pedagógica era també una opció 
política. Els que creiem en la dignijicació de la professió de mestre, pensem que queda encara molt ca mí 
per fer, que hi ha malta reflexió que cal incorporar i que 1 'escala i els mestres continuen sent peces c/au 
del canvi. 

Per altra part, les Escales d 'Estiu han comportar un procés de formació del professorat llarg, esfor<;at 
i fecund en molts camps. Des de la perspectiva de la meva materia, la geograjia, s 'ha corregut un llarg 
camí. Primer, es va superar 1 'estudi memorístic i es van explorar camins per apropar l 'escota a la vida, 
per sortir de 1 'aula i trebal/ar el med~ per aplicar un metode intui~iu basat en 1 'interes i 1 'activitat de 1 'in
fant i fonamentat en la comprensió de la real ita t. Anys més tard, s 'han sumat les aportacions de la Nova 
Geograjia, sempre preocupada per la definició i ar.ú¡uisició de capacitat5~ per delimitar objectius, afinar 
metodes i arribar a la verificació. Finalment, avui, es treballa pref-erentment el camp deis valors, conven~uts 
que no sois cal comprendre i mesurar el món, sinó també aprendre a interpretar-lo i a buscar camins al
tematius de futur. 

S 'equivoquen els qui valen identificar les aportacions de les Escales d 'Estiu amb un determina/ mo
ment histOrie o amb un<J escota geografica. Les Escales d 'Estiu estan al servei deis educadors i 1 'educació 
exigeix una constant renovació. 

P. B. 

JOSEP BENET 1 MORELL 

Els anys seixanta, encara sota el regim franquista, [oren d 'una gran creativitat a Catalunya. Aquesta 
creativitat, a la qua/ contribui"ren moltíssim les noves generacions de la postguerra, que es manifestaren 
sovint sorgint de la clandestinital, fou decisiva per el redre~ d 'una Catalunya que havia aconseguit de so
breviure a la desfeta de 1939 i al genocidi cultural que contra ella havia intenta/ el regim franquista. Un 
/loe molt destaca/ en la historia d 'aquel/ any, la creació i actuació a l 'Escola d 'Estiu de Rosa Sensat. 
Amb ella comen~ava a recuperar-se la gran tradició pedagógica catalana de l 'avantguerra, que el fran
quisme havia intenta/ destruir, i es posa ven les bases de l'escola catalana del futur. Jo no podré oblidar 
mai aquells espais de llibertat, que eren les Escales d 'Estiu, organitzades amb tanta intef.ligencia com en
giny. Unes Escales d 'Estiu que tindran un /loe destacat en la historia de Catalunya del nostre temps. 

J. B. M. 

ROSA CARRIÓ 

Em va maure a assistir a la primera EscoJa d'Estiu, una carta entranyable, que encara conservo, de 
La Marta Mata convidant-me a ser-ne professora, quan encara era una estudian/ de biologiques. També 
l 'ilieal que hi havia molles coses per fer i que tot podia ser possible. 

Vaig aprendre de les primeres Escoles d' Estiu molt més del que hi vaig ensenyar i vaig rebre molt més 
del que hi vaig donar tan/ a nivellprofessiona/ com personal. Professionalment, pera mi, les Escotes d 'Es
tiu varen ser un laboratori excel·lent on es podía aconseguir un alt nivel/ de reflexió sobre 1 'educació i on 
la llibertat experimentada era moü gran. 



Els temes d 'estudi d 'aquel/es primeres ciencies de 1 'obseTVació, que comprenien les ciencies naturals i 41 
socials amb experiencies i projectes concrets per millorar el coneixement de Catalunya on tot s 'lti bam-
java, els animals i les plantes amb l 'estudi de la te"a i deis homes i dones poetes del mar i la muntanya, 
varen seTVir per posar les bases a les ciencies naturals actuals i varen ajudar a incorporar les practiques 
per aprofundir més en la teoria. 

Les primeres Escoles d'Estiu van ajudar a classificar els professionals de 1 'ensenyament en dos grups, 
els inquiets i els tradicionals. Va cultivar 1 'entusiasme entre els mestres pe/ trebal~ millorant la qualitat de 
la feina docent. Si aixo passava en general, és evident que, des deis mestres preocupats per 1 'ensenyament 
de les ciencies naturals, també hi trobilvem aquests tipus de professionals. 

El treball realitzat a les primeres Escotes d 'Estiu va contagiar tots els ilmbits educatius aixi, editorials, 
cases de material didactic, etc. i també es va estendre a la resta del país i va sortir Jora de Catalunya. 

R. C. 

PACO FERNÁNDEZ BUEY 

He de dir com he apreciat la contribució de 1 'Escala d 'Estiu a la Renovació Pedaggogica. 1 no només 
a Catalunya. Durant els anys que vaig estar treballant a Valladolid vaig tenir ocasió de comprovar repe
tides vegades fins a quin punt 1 'Escala d 'Estiu catalana ha influi"t en mestres i professors que anhelaven 
canviar la didactica, les Jom1es antigues i autoritaries d 'ensenyar, tan esteses en la vella Castella. De toles 
les coses que van arribar de Catalunya a Coste/la els anys se/antes i vuitantes l 'Escola d 'Estiu ha estat 
potser la més unimimement apreciada, pe/ que jo he pogut veure i sentir. M 'alegro de poder·ho dir ara, 
encara que sigui tard, perque sé que també aquest és un bon moti u per celebrar /'aniversari i per continuar 
pe/ vell camí, un deis més difícils, de la Renovació Pedagógica. 

P. F. B. 

ANTON FONT 

Quan 1 'amic Biel Dalmau em va fer pales que l'Escola d 'Estiu feia 25 anys, em va portar a inevitables 
nostalgies, no pas de temps millors, pero sí de records entranyables, amistats que el temps i les circums
tancies refreden, etc. 

Cenyint-me al pla professional i en la materia que sempre he treballat, 1 'expressió corporal, en les pri
meres Escotes d 'Estiu, era quasi un exotisme, per a molts una nota de color, mirat amb simpa tia, pero 
amb manifesta consideració de materia inferior. Cosa d 'artistes, no de mestres, alguns gosaven dir. 

Tanmateix és just deixar constancia que el criteri de 1 'equip dirigent ho veia dar i tenia en alta estima 
el projecte d 'incorporar el desenvolupament de 1 'expressió en la nova escolaritat que es pretenia reformar. 

Els cursos de ritme, expressió lliure, psicomotricitat, etc. es van anar incorporant any da"ere any a la 
programació, fins arribar a una altra organització que es cenyís únicament a aquestes materies. 

No puc reprimir mentar el record d 'uns porxos aba"otats de mestres de lota edat i procedencia, hiibits 
mongils inclosos, saltant i fent bots, descobritll adelerats com amb el cos es podio imitar un animalet o 
representar 1 'expressivitat d 'un color. 

En una EscoJa d 'Estiu es varen presentar e/s primers discos de danses d 'a"eu del món, que encara 
avui són útils i que es varen imprimir per la meva obsrinació personal i grades a una amiga de la Casa 



42 Unidisc de París. En una altra ens viirem presentar al món de la pedagogía Els Joglars, llamrs quasi des
coneguts i encara en altres ... bé, retomem els records al calaix de la hisloria perque a alguns els pot sonar 
a ranci. Aixo no obslant, sí que puc afirmar que fou justament a les Escoles d 'Esliu, inicialment de Rosa 
Sensal, on es va comenqar la necessitat d 'obrir 1 'escvla als camins de 1 'e.xpressió. 

Evidentment ara 1 'escala, almenys conceptualment, té assolit el criteri de la indispensabilitat de comp· 
tar amb f 'expressió en els seus programes pedagógics, una altra cosa és la viabilitat practica, que horaris, 
peles i altres condicionants, a moltes escotes obliguen a obfidar. 

Resumint, la menta/ita/ pro-e.xpressió esta assolida. una altra cosa és la praxis, ja que esta 1/uny, i de 
bon Iros, de ser generalilzada 1 'execució pedagógica en els programes escolars. 

Avui, lamentablement, encara en molts indrets persisteix la practica de reduir /'expressió a representa· 
cions de fi de curs, una frivolitat que arrosseguem d 'antic i que en molts casos fa més mal que bé a 1 'ex· 
pressió. Repeteixo una cantare/la que ve de 1/uny. Les representacions escolar:; han de ser resultats jidels 
d 'un programa d 'aplica ció pem~anent durant el curs, no improvisació momentilnia per cobrir 1 'erpedient 
o donar gust als pares. 

Pintar-se, disfressar-se i reproduir un con te esta molt bé i es com·enient i plaent al nenia. pero quan es 
conseqüencia d 'un treball preví de control corporal i coneixements. etc .. i el juc de fer teatre és un hiibit, 
o almenys res casual. 

També goso assenyalar un aftre greuge a 1 'e.xpressió, desgraciadament comlÍ, que é.1 cf ji•t de deixar que 
les classes d 'expressió les faci qualsevol que es presentí. sm•int mancat de feina, que s 'apun111 a una ma· 
teria de difícil control pedagi>gic. Per que els directors i equips de mestres no trien amb el mateir rigor pe· 
dagi>gic el mestre de matematiques que el d 'expressió? 

Resten moltes coses al pap, pero no vull fer-me pesar. 
L 'expressió corporal ha progressat amb fes vint·i-cinc Escales d 'Estiu. pero resten mol tes jites per as· 

so/ir, és ciar que no només en aquesta materia ... pero aixó sún jigues d 'un altre poner. 

A. F. 

MARIA DOLORS GIRALT 

A 1 'Escota d 'Estiu, ja des de la seva primera edició, 1 'expressió plilstica hi t•a u·nir el seu /loe. Els pri· 
mers anys es van impartir classes de les materies més tradicionals d 'aquest camp: modela t. «treballs ma· 
nuals» en general, etc. El més importan/ pero [oren els mestres que fes impanien i f 'estil amb qu<' aixó es 
va fer. Vam treballar i discutir molt plegats pera sentar les bases i la línia educalit·a que intuíem que calia 
seguir. 

Teníem molt ciar que les tecniques emprades no havien de ser més que e/mitja pe/ qua{ s 'aconseguiria 
o havia d 'a conseguir-se una educació de la sensibilitat i eren també 1 'eina per poder e.xterioritzar plasti· 
cament el que anava maduran/ en el nen. Així es van anar incorporan/ una serie de tecmques poc em· 
prades fins aleshores (macramé, impressió, fusteria, .. .) al costar d 'unes més generafs com podia ser: vo· 
lurn, treballs en dos dimensions, etc. 1 també es cowinuaven treballant fes que podien ajudar o comple
mentar el treball general a 1 'escola: relligat, prepara ció de [este.~. cuina, etc. 
· En qualsevof d 'aquests cursos eltreball concret, de realització, era molt importan/, pero paraf.lelament 

i flnalment cree que aixo era el més imponant, es feia la didiictica de tot al/o, la fomw de transmetre-ho 
i es parlava i es discutía rnolt del perque era importan/ i del que es volia aconseguir. 

L 'Escala d 'Estiu ha esta/ sempre el punt de cita anual pera reflexionar conjuntamenl i anar endavant 
plegats. Els mestres van canviant i els nens també. Cal continuar treba//ant, insistint en els punts fondos 
de l 'educa ció, que continuen sent els mateixos, i anar-ho fent sempre d 'una manera renovada i no con· 
vencional. 

M. D.G. 



ASSUMPCIÓ LISSÓN 

Als anys seixanta, a les primeres escales que volien construir «un home integrab> -deiem- i que es 
miraven en les 'escales actives de Jora i «d 'abans de la gue"a>>, la lectura va ser un deis punts basics. 

Xe"ades d 'Alexandre Galí i d 'Artur Martorel/ que precediren a les Escales d 'Estiu, reunions entre es
coles per comentar /libres de nois, lectures a 1 'estiu, critiques, analisi, influencia de la lectura, 1 'escriptura ... 

Les Escales d 'Estiu van donar la possibilitat de comunicar-se amb un nucli més ampli d 'escotes: s 'ex
posaven les troballes Jetes, hi havia 1 'oportunitat d 'intercanviar idees ... 

Els cursos van abrir-se a noves expectatives: el descobriment de la imatge i la seva acceptació com a 
lectura (llibres il·lustrats, acudits, anuncis, tebeos, lamines, diapositives, vídeos); la necessitat d'una bi
blioteca des d 'on es podia fer escala amb una organització útil i única, per ais llibres deis nois i per als 
del mestre, per als nous materiais, etc. 

Potser la lectura a les nostres escales és un deis camps que més continuilat ha tingut i que més ha des
envolupat noves possibilitats: contactes amb llibreries, assessoraments a mestres, confecció de catiilegs, pro
moció de biblioteques ... 

1 d 'altra banda, és la biblioteca la que encara té dificultats de ser entesa com a eina que dóna unes 
possibilitats de 1/ibertat i solidaritat ais nostres nois, a nasa/tres, mestres. 

A. L. 

GREGORIO LÓPEZ RAIMUNDO 

Des del seu naixement fins a les primeres eleccions democriitiques, Rosa Sensat va ser considerada pe! 
PSUC un exemple d 'utilització de les possibilitats legals existents sota la dictadura per reivindicar i impul
sar un ensenyament modem i, al mateix temps, per ampliar els iimbits de lluita per la democracia i les 
llibertats nacionals de Catalunya. Va ser, a més, la primera acció de l 'oposició que va aconsegwir de reu
nir activistes de tot Catalunya i d 'altres indrets d 'Espanya. 

En les publicacions clandestines del PSUC hi ha nombrases referencies positives a Rosa Sensat, a la 
qua[ també s 'aUudeix en 1 'informe que, en nom del Conse/1 Executiu, vaig presentar al Ill Pie del Co
mité Central del PSUC, celebra/ a la clandestinitat del 3 al 5 d 'octubre de 1975. 

G. L. R. 

JOSEP M. MASJUAN i CODINA 

Un deis comnts de la sociología de 1 'Educació ha posat molt 1 'emfasi en els aspectes conservadors de 
la institució escolar, tot destacant·ne les funcions classistes. Les Escales d 'Estiu i el Moviment de Reno
vació Pedagógica en general ha suposat pera la sociología de 1 'educa ció o almenys pera alguns deis so
ciolegs del país relacionats amb 1 'educació un constan/ desaji.ament per tal de no deixar-se emportar per 
unes anillisis massa simplistes encara que estiguessin de moda en determina/ moment. 

La constant dedicació deis mestres a la mi/lora de 1 'escala per servir els interessos del conjunt de la 
població i el contras/ amb 1 'evidencia que no toles les escales són iguals ha servil per matisar i relativitzar 
eis modeis d 'aniílisi fonamentats únicament en la perspectiva de la reproducció i ajudar-nos a veure les 
dimensions de canvi, innovació i promoció social connectades amb la institució escolar. 

La relació entre mestres i sociolegs ha estat a fi de comptes enriquidora per ais dos cof.lectius, ja que 
ens ha servil per ser, des deis camps de les dues especialitats, menys dogmiitics i més critics. 

J. M. M. C. 
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44 ORIOL MARTORELL 

Tots els qui, en aquel/ ja llunya 1966, varem participar il·lusionadíssims en la primera Escola d 'Estiu 
Rosa Sensa~ no oblidarem mai el ca/id ambient d 'entusiasme i de cordialitat que va presidir sempre les 
intensíssimes activitats d 'aquells dies. Uns, els menys -pero a qui tots els al tres miriivem amb un respecte 
enonne-, perque reprenien una vida truncada triigicament pe/ desastre de la guerra; i els altres, perque 
ens adonavem que, malgrat totes les dificultats, enllar;iivem amb una epoca admirada i enyorada i érem 
protagonistes del comenr;ament de quelcom que no sabíem ben bé fins on ens portaría, pero que ens obri.a 
uns nous horitwns plens d 'esperanr;a i de fe en el futur. 

Dins d 'aquest context, jo vaig tenir la son immensa -junt amb d 'altres companys- d 'ocupar-me de 
l'aspecte musical de 1 'EscoJa, tant des del punt de vista didactic (unes elementals c/asses d 'aprenentatge 
i direcció de simples canr;ons i ciinons) com dellúdic, amb unes diguem-ne «multitudiniiríes» sessions on 
tothom s 'anava afegint al petit grup inicial. Tot plegar, si voleu, ben poca cosa, pero potser sí que podem 
considerar-ha com un deis punts de partida d 'una serie d 'iniciatives que ens han portal a una situació 
-quant a la música a l 'escoJa- que encara esta molt lluny de les jites a les quals hauria calgut arribar, 
pero que no hi ha dubte que és infinitament millor que la que domin.ava en els anys seixantes. 

O.M. 

MARIA RÚBIES 

«VlNT-1 CINC ANYS D 'ESCOLES D 'ESTJU TOT FENT MATEMAT1QUES>> 
A partir de 1966, els prímers anys, a les Escoles d 'Estiu i d 'Hivern, van estar marcats perla introduc

ció de la matemiitica moderna o nova, que pretenia fonamentar moltes nocions matemiitiques en la teoría 
de conjunts i, una mica més en/la, en la lógica, tot aixo basat en el suport psicologic i el refor<; de la teoría 
de Piaget i concretat per les experiencies de Dienes, com els diagrames i els blocs logics. 

A /'hora d 'aplicar a l'escola les idees matematiques que volien ser a la base de tot l 'edifici matemiitic, 
la lógica i la teoria de conjunts, no es podía fer amb una fonnu/ació abstracta i axiomiitica, sinó amb 
jocs logics i amb la teoria intuitiva de conjunts i servint-se de materials concrets, com demanava la tradi
ció de /'escoJa activa catalana, és a dir un ensenyament basat en /'experiencia i les activitats deis nens. 

Alexandre Galí va confinnar i donar forr;a a les meves intuieions sobre la introducció a l'escola de la 
matemiltica nova. 1 elr mestres i professors que participaven a les Escoles d 'Estiu estaven delerosos d 'in
corporar-se a aquesta tasca de renovar i actualilzar a casa nostra 1 'ensenyament de la matemiitica i de
dicaven temps i energies per tal que tot al/o tan abstracte i allunyat es pogués fer concret i proper per als 
nois, de manera que arribés a ser significatiu per a el/s. 

Aix~ mateix, els mestres i altra gent ajudaven, i en especi.al Jaume Miret, a trobar els «mOts», com diría 
el poeta, per expressar els nous conceptes, en un veritable treball en equip de gent molt diversa (encara no 
hi havia textos de matematica moderna en catala). 

Els ftuits de tot aquest treball, els veiem ara en múltiples aspectes, des de la publicació de /libres de 
text fins als /loes de responsabilitat, fins i tot en el camp universitari, de persones del seminari, que conti
nuen mantenint viu el seu interes perla didiictica de la matematica, o bé en la popularització i generalit
zació d 'aquells enfocaments. 

Per aixó valoro molt positivament la fonnació que s 'ha intentat promoure amb les Escales d 'Es ti u pe/ 
que fa a la didiictica de la matematica i a la qualitat de l'ensenyament i agraeixo a la institució Rosa 
Sensat que en aquells primers anys em donés l'oportunitat -a mi i als qui van col· laborar amb mi- de 
poder-hi treballar i encetar camins que altres han seguit i Jet més amples, més llargs i amb tnoltes ra
mificacions. 

M. R. 



JOAN SOLÁ 

Les primeres Escotes d 'Estiu no es poden separar de les Escotes d Hivem de Rosa Sensat. Les unes i 
les altres van ser en aquel/s anys un deis fennents essencials de la societat catalana, que la preparaven per 
ais temps modems i, en concret, per poder superar les múltiples limitacions del franquisme: culturais, pro
fessionals, nacionals. A poc a poc aquelles Escales d 'Estiu prenien vida propia, esdevenien multitudina
ries i 1 'oferta de materies hi era il·limitada. Com en tantes coses humanes, de la clandestinitat es passava 
a La subvenció pública. La realitat demostra que aquel/ moviment era necessari: els professors de tots els 
nivelis necessitaven trabar-se i posar-se al dia; no sé quina de les dues coses era més imponant: probable
ment La primera, car en moviments d 'aqu.ests tipus sempre compta més 1 'estímul i 1 'optimisme que s 'hi 
traba que no pas els conei.xements específics que s 'hi adquirei.xen. Els matei.xos que hi ensenyiivem cata/a 
i lingüística, per exemple, no es podria dir pas que en sabéssim gaire -tret d 'algun cas d 'excepció-, au
todidactes com érem tots p/egats: pero ¿qui s 'atreviria a ajimwr que sense Rosa Sensat i les Escales d 'Es
tiu avui fórem al/a on som en aquest aspecte? 

J. S. 

JORDI SOLÉ TURA 

Sempre he pensat que la meva panicipació en les activitats de «Rosa Sensat» i de les Escales d 'Esriu 
des deis inicis és un deis moments més estimulants de La meva trajectoria personal. En uns momenrs ben 
diftcils, en plena militancia clandestina i reromat feia ben poc de 1 'exili, va ser una experiencia refrescanr 
i vivificadora, que em va posar en contacte amb gent nova, plena d 'if.lusió id 'iniciativa. Pero les Escales 
d.'Estiu han estat molt més que un estímul personal, per imponant que sigui. Cree que des del primer mo
ment van ser un componen! decisiu del combat perLa democracia en les canviants condicions deis anys 
sei.xanta i primera meitat deis setanta. Eren noves generacions que entra ven en escena i ho feien rambé de 
manera nova, sumant energies, fent propostes renovadores, incorporan/ gent sense sectarismes i combinanr 
tot ai.xo amb un esperit aben, festiu, lúdic que convenía les convocatories anuals en una [esta, en una au
tentica comunicó democriitica. Més encara: cree que Les Escales d 'Estiu van ser una mena de far pera 
tot Espanya, una proposra Jeta des de Caralunya amb esperit integrador i que, més enl/a fins i ror del rer
reny pedagbgic, van contribuir de manera decisiva afer de Caralunya un deis morors essencials del canvi 
demacra tic i del reconei.xement pacífic i nonnal d 'a /lo que tan conflictiu havia estar en el passar: la plu
ralitat nacional d 'Espanya. 

J. S. T. 
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EL RACONET DE LA 
MÁQUINA D'ESCRIURE 

El Parvulari és el lloc adient per desenvolu
par un conjunt d'habilitats psicomotores que 
propici'in la maduració del nen d'una manera 
harmónica i progressiva. 

Conjuntament amb la serie de jocs que faci· 
liten la integració del nen al món circumdant, 
no s'han d'oblidar aquells que li permeten 
d'accedir a un aprenentatge precoc; de la lec
tura i l'escriptura. Després de les investigacions 
deis psicolegs cognitius (Hunt, Bruner, Bloom, 
etc.) ja no es pot dubtar de la capacita! per 
aprendre a llegir deis nens de menys de quatre 
anys, ni deis afectes positius que aixó compor
ta, fonamentalment en nens d'una intel·ligencia 
mitjana o per sota de la mitjana. L'aprenentat
ge preco9 de la lectura és basic per desenvo
lupar el cabdal intel·lectual del nen petit i un efi· 
cae; ajut compensatori per a les classes socials 
menys afavorides. 

Si aixó és així, ¿per que no jugar amb la pa
raula escrita a la classe deis parvuls? Carta· 
ment, l'aprenentatge de la lectura i l'escriptura 
no ha d'ésser un castig que s'imposi al nen, 
sinó la resposta a una necessitat descoberta en 
un moment donat. 

No hi ha per que escamotejar al nen petit 
una realitat que té per tot arreu: La lletra impre
sa. Lletres que si bé per elles mateixes poden 
dir ben poc, en forma de paraules i contextua
litzades dins l'envas, o de qualsevol altre ele
ment que compartí un caracter emblematic, 
molt sovint poden reconéixer sense cap tipus 
d'esfor<; des deben petits (tres o quatre anys). 
Fem la prava, si no, amb els anagramas cor-

responents a la marca d'una determinada be
guda refrescant, pastissets, joguines, caramels, 
xiclets, etc., que anuncien per la T. V. i pels di· 
ferents mitjans de comunicació i habituals, per 
tan!, a les seves vides quotidianes. Veurem que 
reconeixen el context de Danone, Coca-Cola, 
Donuts, Clics, Xupa-xups, i d'altres coses, en
cara que no sapiguen llegir el text. 

No parlarem aquí d 'una metodología per a 
l'aprenentatge de la lectura i l'escriptura. El que 
volem propasar és un activitat puntual que ser
veixi per motivar i desenvolupar la capacita! lec· 
tora i escriptora del nen petit. 

Una forma d'estimular aquestes capacitats 
mitjanc;ant una feina gratifican! és intr~duir la 
maquina d 'escriure al parvulari, ja a la classe 
deis tres a quatre anys, i utilitzar-la igual que es 
pot ter amb un altre tipus de racó. 

S'habilita un espai de la classe. Sobre una 
tauleta a la mida deis nens i amb la cadira cor
responent, es col·loca una maquina d'escriure. 
És importan! que sigui de les d'oficina antiguas, 
torta per evitar els desperfectes que facilment 
tenen les portatils. Aixó no obstan!, s'ha de 
crear l'habit de tractar-la amb cura. 

S'ha de procurar, també, que estigui en un 
!loe ben il·luminat. 

Al comenc;ament sera la mestra qui col·loca
ra el papar al carro i més endavant explicara als 
nens el mecanisme. És convenient explicar 
amb precisió: 

Com es deíxa espai al carro perqué passi el 
papar. 

• u -... 
u ,. , -~ 
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Com es posa el paper recte. 
Com se subjecta el paper. 

En el debut, els nens han d'utilitzar la ma
quina lliurement, si els ve de gust. Quan n'hi 
hagi molts d'interessats, s'establiran torns de 
temps limita!, com a qualsevol altre racó. 

En els primers contactes amb l'artefacte l'ú
nic que s'aconseguira és un teclejat indiscrimi
nat. En aquesta fase és importan! aconseguir 
el colpejat de les tecles de manera consecutiva 
i no d'unes quantes a l'hora. El resulta!, el po
den comprovar ells mateixos, donat que la si
multaneitat en el teclejat produeix el bloqueig 
de la maquina. 

També importa la pressió exercida amb els 
dits per aconseguir un bon resulta!. 

Al comen9ament, l'ús deis dits índexs pera 
prémer les tecles és inevitable; aixó no obstan!, 
és necessari que, a poc a poc, s'adonin que, 
si relaxen les manetes i s'acostumen a utilitzar 
tots els dits de les dues mans, adquireixen ve-

locitat per escriure. Fixem-nos que es tracta 
d'un exercici motor de separació de dits i de 
dissociació de mans, tan importan! per a l'es
criptura manual. 

Aviat es pot passar a l'estadi d'escriure el 
propi nom. Amb un model fet amb el mateix ti
pus de lletres que el de les tecles, el nen co
piara el seu nom (per tal que aixó succeeixi s'ha 
de fixar la tecla de majúscules). Pot ter etique
tes per col-locar al penja-robes, al calaix, a les 
carpetas, etc., acompanyant el picto o dibuix 
que el representa. És importan! que quan acon
segueixi escriure el seu nom correctament, si
gui útil per a alguna cosa. Escriure el nom re
presenta un grau de maduració considerable, 
ja que representa: 

- Fixar-se en la paraula model escrita en un 
paper: Virgínia. 
Relacionar l'escrit globalitzat amb cadascu
na de les lletres aillades que hi ha a la ma
quina d'escriure. 
Copiar-les correlativament, seguint un ordre 
determina!. 

Evidentment, la conceptualització d'aques
tes passes comporta dificultats. Per reduir-les, 
s'ajudara el nen en la recerca de la lletra ade
quada i de l'ordre correlatiu, per no provocar 
un desanim innecessari. L'adquisició de l'habi
litat de reproduir el text, els produeix una gran 
satisfaccíó. 

Apoca poc es poden introduir d'altres tex
tos. Aquests han d'ésser predictibles, ésa dir, 
que els nens que encara no saben llegir puguin 
deduir-ne el sentit mitjan9ant un dibuix que re
presenta el que es diu per escrit a sota. 

S'ha de resoldre, préviament, la relació en
tre lletres majúscules i minúscules, ja que és 
importan! que coneguin aquesta varietat per 
copiar-les bé. Per la qual cosa, es tindrá a la 
classe, en un mural a l'al9ada deis ulls deis 
nens, un alfabet gran, de lletres script, de les 
dues formes, el qual aniran identifican! a poc a 
poc, a mesura que es trobin amb problemas en 
el moment de compondre una paraula meca
nograficament. 

Les paraules proposades, al comen9ament 
seran substantius, dibuixables. És importan! 



~------~scol~------~53 
que no siguin triades a l'atzar, sinó que respon
guin al vocabulari treballa! en un centre d'inte
res, projecte, etc. El fet de presentar-les amb 
l'article: «La casa», «el nen», o mitjan9ant nu
merals: «Una pilota», «dos plats», significa que 
previament han de saber que es tracta de dues 
paraules i que han d'establir un espai de sepa
ració quan les escriguin a maquina. 

La lectura predictiva va molt lligada a l'ob
servació i la lectura acurada de dibuixos i lami
nes, jaque cada element representa! té una sig
nificació: Formes, colors, postures, nombre 
d'elements, etc. 

Per acabar, direm que l'ús de la maquina 
d' escriure: 

- Desenvolupa l'observació. 
- Simultanieja el procés d'amilisi i de síntesi 

de la lectura. 
- Ajuda a establir el sentit d'ordre correlatiu 

de l'escrit. 
- Afavoreix la motricitat fina deis dits d'amb-

edlclons Rosa Sensat, 38 62 448 pagines 
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dues mans, perqué obliga a utilitzar un sol 
dit a cada pulsació. 
Sensibilitza per prémer el teclat adequada
ment. 

Ja s'ha dit al comen9ament que ha de trae
lar-se d'una activitat solament per a aquells 
nens que, lliurement, tinguin desig de fer-ho. 
Ben segur que el seu exemple incitara a jugar 
amb la maquina als que no hi havien pensat 
abans. Se seguira la inclinació de cada nen, i 
com que es tracta d'un aprenentatge individua
litzat, es respectara el nivell maduratiu perso
nal, sense tractar d'imposar el seu ús, ni al co
men9ament, ni més tard, quan després d'un 
primer contacte, no se sentin motivats per con
tinuar experimentan! la seva habilitat mecano
gratica. 

Celia Romea Castro 
Gener, 1990 

De venda a lotes les 1/ibrenes 
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de !"Aldea (Baox Ebre¡ 

C.P. ANTONI TORROJA 1 MIRET. 
de Víla-seca (Tarragonés) 

C.P. CRONISTA CHABRET, 
de Sagunt (Camp de Morvedrc) 

ESCOLA TECNICA PROFESSIONAL 
D'HOSTAFRANCS, 
de Barcelona 

LLAR D'INFANTS S.C.L.C .. 
de Lleoda (Segroa¡ 

C.P. MARE DE DÉU DEL CARME, 
de S. Joan de Volalorrada (Bages). 

C.P. LA MONJOIA, 
de San1 Bartooneu del Grau (Osona¡ 

ESCOLA PASOUAL SCANU, 
de 1 Alguer (Sardcnya) 

C.P. POMPEU FABRA, 
d'Angles (La Selva) 

ESCOLA SALESIANA MARE DE 
DÉU DELS DOLOR S, 
de Sanl Boo de Llobregal (Baox 
Uobregal) 

INSmUCIÓ ESCOLAR SANT JORDI, 
de Volassar de Dall (Maresmc¡ 

ESCOLA TEIX. 
de Palma de Mallorca (Mallorca 
Occodenlal) 

PREMIA MESTRES 1 
PROFESSORS 
El ¡ural. de~pres d ·examonar l'ls 43 
treballs prescntats ha decodot no 
ad¡udocar ol premo lgualmcnt11a pres 
l 'acord de conccdor tres accesslts de 
125.000 ptes. cadascun ais 11 oballs 
seguents 

INTRODUCCIÓ A L 'ANÁUSI 
OUiMICA INSTRUMENTAL, 
de Francesc Fcrnande7 o8orr<1s Una 
proposla ulol o cnlenedora. adrn<;<lda a 
l 'enseny;omcnl secundan o al rococlatgc 
prolcssoonal. rl'una dosciphnn nmb pocs 
materoals cdota ls 

EL MIL·LENARI DE CATALUNYA. 
de l"equopdoccnl de I"Escola I'Horol.lo. 
de BarcelOna Una expencncon 
onlerdoscophnaroa. que abra<;n tots els 
novclls des del parvulan als darrers 
cursos de b,tlxollerat . duta a termo per 
un equop de rnostrcs ben col1esoonal 

VOREJANT LA MEDITERRÁNIA. 
CATALUNYA EN LA NIT DEL TEMPS, 
d'Eulaha B.1quer Antom Gomono o Ca mol 
Gomeno quede manera atract"d 

desenvolupa una programacoo 
d'hostoroa antoga peral Cocle Suporoor 
d 'EGB. sobre els orogcns do la nostra 
covolil7i1Ct0 

PREMISA ALUMNES 
621ots de llibres per valor de 
50.000 ptes. cadascun 

PARVULARII CICLE INICIAL 
Ocells. Alumnes de Parvulon 
Poemes. Alumnes de Parvulon. 
Collcgo Publoc de Santa Cnstona 
d'Aro 

Dos contes per mrrar ambles 
mans. Alumnes de Parvulan Escota 
I'Esprll. de Manresa 

Elstrestombs.Aiumncsdc tr e P 
Ballusar Sogu, de Valls. 

La nostra escota. Alumnos do 1 r 
Els aliments. Alumne~ de 2n e P 
Collbaox. de San! Joan de 
Volatorrada 

Diari de Colonies. Alumnos de 2n 
EscolesGnmm, de BarceloM 

Una historia d'ombres. Alumncs 
de ?n C P Arce Ocholooena, de 
Montbltmc 

La Seu d 'Urgell. Alumnesde Cocle 
lntcoal C P Pau Clans. do la Seu 
d'Urgoll 



Noticiari «L 'Espieta». Alumnes de 
Cicle Inicial i Educació Especial. 
C.P. Guillem de Balsareny, de 
Balsareny 

CICLE MITJA 
El Baix Camp. Alumnesde 3r o4t. 
C.P. Ciutal de Reus. de Reus. 

La ten da de Rafelet. Alumnes de 
4t. C.P. EIConvent. d'Aiberic. 

Titelles L 'Espardenyeta. 
Alumnes de 4t. C.P. Miguel 
Hernandez, de Badalona. 

Els núvols del temps. Alumnes de 
41. C.P. Berna! de Riudemeia, 
d 'Argentona. 

Els cereals. Alumnes de 4t. 
Escotes Alba, de Corbons. 

Fruites del nostre poble. Alumnes 
de 41. i Sé. C.P. Sollxent. de 
Corbins. 

Les pintores rupestres de la 
Pedra de les Orenetes. Alumnes 
de Sé. C.P. Pitar Mestres, de La 
Roca del Valles. 

Hivern. Miquel Marto i Poi. Alumnes 
de Sé. C.P. Rocafonda, de Mataró. 

Pe lit Oiccionari. Alumnes de Sé. 
C.P. El Sagrer, de Barcelona. 

Una setmana a les Garrigues. 
Alumnes de Sé. CoHegi San! 
lgnasi, de Barcelona. 

CICLE SUPERIOR 
Visita al Museo d 'Historia de la 
Ciutat. Alumnes de 6é. Escota 
Montessori, de I'Hospotatet de 
Uobregat. 

Collserola i els turons de 
Barcelona. Alumnes de 6é. Escota 
Arre!. de Barcelona. 

Sant Lloren~ del Munt i la Serra 
de I'Obac. Alumnesde 7é. Centre 
d'Estudis Gresol. de Terrassa. 
Cinc fotonoveHes de temática 
medieval (S treballs) Alumncs de 
7é. Escota Vedruna. de Tona. 
Europa de I'Est. Alumnes de 7é. 
Escota Cossetania. de Vil a nova i la 
Geltrú. 

Plantes medicinals. Alumnes de 
7e. Escota Montsant. de Reus. 

Un xic de toponimia de Torreja. 
Alumnesde 6é. 7é i 8é. Col· legi 
Public, de Torreja del Priora!. 

Boí res a Miralles i La Llacuna. 
Alumnesde 6é, 7é, 8é. C.P. Santa 
Mana, de La Llacuna. 

Olicis desapareguts de 
Cadaqués. Alumnesde 6é. 7é i 8é. 
C.P. Caritat Serinyana, de 
Cadaques. 
La població de Si u rana 
d'Emporda. Alumnes de 6é. ?e, o 
Se. Col-legi Púbhc. de Siurana 
d'Empordá. 

Ets nostres arbres. Alumnes de 

7eo8é C P VergedeiRoscr.dc 
Vallmoll . 

Tallerd'Historia: Els molins 
d'aigua i la societat del seu 
temps. Aiumnesde7éo8e C P El 
Cabreres, de !'Esquirol 

Xerriol, revista escolar. Alumnes 
de 7é i 8e Escota Flama, de Sant 
Fruitos de Bages. 

L 'església romanica d'EI Pta. 
Alumnesde Sé. C.P. Sant Ramon. 
d'EI Pta de Santa Maria. 

16relats. 16misteris. Molles 
pistes. 16 solucions. 1 recull. 
Alumnesde8é. C.P. Bacde 
Cerdanya. d'Aip. 

L 'art románic. Alumnes de Sé. 
Escota El Turó, de Mataró. 

La radio a les escotes. Una 
experiencia amb l'emissora 
local. Alumnes de Sé. C.P. Joan 
Maragall, de Sant Cugat del Valles. 

Va de conte ... Alumnes de 8e. 
Escota Santa Maria d 'Artés, 
d'Artés. 

Les fornicules i sants deis 
carrers de Manlleu. Alumnes de 
8é. CoHegi Ntra. Sra. del Carme, 
de Manlleu. 

Treball sobre la visita a una 
tilatura. Alumnes de 8e. Escota 
Abadessa Emma, de SantJoan de 
les Abadesses. 

Preparem un viatge al Pais 
Valencia. Alumnas deSe. Escota 
I'Horitzó, de Barcelona. 

Els indianos a la nostra comarca. 
Alumnes de 8é. Escota Cossetánoa, 
de Vilanova i la Geltrú. 

lniciació a la practica 
meteorológica. Alumnes de Sé. 
C.P. L'Erade Dalt.deTona. 

CICLES DIVERSOS 
El se~ar i el batre. Alumnes de 3r. 
41. i Se. d 'EGB. Quan els rius de la 
Segarra porten aigua. Alumnes 
de 6é. 7é. i 8é. d 'EGB. C.P. Val! 
d 'Ondara, de Ribera d'Ondara. 

Uampec número 18, revista 
escolar. Alumnesde tots els 
nivells. Escota Cooperativa El Puig. 
d 'Esparraguera. 

Sant Jordi 1989. Alumnes de tots 
els nivells. C.P. Josep M. Xandro. de 
Sant Pe re de Torelló. 

Expliquem coses. Alumnes de 
tots ets nivells. C.P. Les Moreres, 
de Les Pobles. 

Arbres de Lleida. Alumnes de tots 
els novells. C .P Jocde la Bola. de 
Ueida. 

El folle! que no tenia color. 
Alumnes de tots els nove lis 1 
educació especial. Escota Llevan!. 
de Badalona. 

L'escola di a a di a. Alumnes de tots 
els nivells. C.P Verge de la 
Muntanya, d'Esparreguera. 

BUP, COU i FP 
Som una nació. Alumnes de t r 
BUP. Estudi de «El montañés•, 
periodic vigata 18S4. Alumnes de 
COU. Col-legi Sant Miquel deis 
Sants. de Vic 

Practiques de Ciéncies. Alumna 
de 1 r. BUP. 1 B. Sant Josep de 
Calassan<;, de Barcelona. 

Personatges que han dona! nom 
a carrers i places de Castellar. 
Alumnes de 2n. BUP Escota El 
Casal, de Castellar del Valles. 

Genealogía familiar (6 treballs) 
Alumnes de 3r. BUP.I.B. Pius Font 
i Ouer. de Manresa. 

Historia de Catalunya fins al s. 
XVIII. Alumne de 3r. BUP. I.B. 
Castell d'Estela, d 'Amer. 

Retallable de 1'1.8. Infanta Isabel 
d 'Aragó. Alumnes de 3r. BUP. l. B. 
Infanta Isabel d · Arago, de 
Barcelona. 

Estudi del Cap de Creus. 
Alumnes de 3r. BUP. CoHegi Ntra 
Sra. del Carme, de Balaguer. 

El cavaller de la creu. 
Aproximació a la novel·la de 
cavalleries del segle XVI. 
Alumnes de 3r. BUP. Escota 
L 'Horitzó, de Barcelona. 

Treballs de literatura i art 
(3 treballs). Alumnes de 3r. BUP i 
COU.I.B. Gaudo, de Reus. 

Treballs de coneixement del 
medí historie i tecnologic 
(4 treballs). Alumnes de3r. BUP. 
Centred'Estudis Gresol, de 
Terrassa. 

Graffiti al Maresme i d 'altres 
treballs diversos de literatura i 
coneixement del medi 
(1 8 treballs). Alumnes de 2n., 3r. 
BUP i COU.I.B. Els Tres Turons, 
d'Arenys de Mar. 

Estudi ecologic del riu Foix 
(S treballs) . Alumnes de COU. t. B. 
Eugeni d'Ors, de Vilafranca del 
Penedés. 

Control d 'aigües. Alumnesde 3r. 
FP 11 Química. Olí d 'oliva. Alumnes 
de 3r. FP 11 Ouomica. I.P.F.P 
Esteve T errades. de Cornella de 
Llobregat. 

Treballs de simulació d'empresa 
(6treballs) AlumnesdeSé FP 
Administratiu. I.F.P. La Garrotxa, 
d'Oiot. 

Premi especial MiHenari, 
dotat amb 1 00.000 ptes. 

Catalunya 1000 anys. Alumnes de 
Sé. Col-legi Ntra. Sra. del Carone, 
de Balaguer. 
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EL MESTRE LECTOR 

Quan els nens són petits i estan al parvulari 
o al cicle inicial, els mestres els expliquem molt 
sovint cantes. Aquells cantes on els personal
gas de sempre, o els nous que crea el mateix 
mestre o els xiquets que té al davant, riuen, pi o
ren, s'emocionen, i envaeixen tot l'espai de la 
classe amb un subtil vel de magia comunicati
va. Molts ensenyants tenim la sort d'haver gau
dit amb aquestes experiencias. 

Si !'agrada ter de mestre, per més males 
passades que et facin la societat en general i 
l'administració en particular, sempre et queda 
aquell raconet d'iHusió pedagógica que et per
met buscar nous métodes d'actuació o revisar 
els vells per donar-los un enfocament més 
adient o actual. 

M' agrada ter de mestre, i m'ho passo bé es
pigolant constantment d'aquí i d'alla per enri
quir la meva teina. Espigolo de molles mane
res i una d'elles ésa base de petites dosis d'en
veja, de la sana - no us penseu- , pero enve
ja de toles maneras. 

Tot utilitzant aquesta manera de ter em poso 
a pensar, ben poquet a poquet, qué valdría in
corporar al meu .. mode de donar classe», que 
em plauria «tenir a mi» del que altres tenen o 
tan servir. 1 reviso experiencias, observo els al
tres cicles, em critico actuacions tot procuran! 
perfilar aquell programa que, per sort, mai no 
quedara arrodonit del tot. 

contant una historia, gesticulen, es mouen, 
canvien de veu ... es transformen davant d'un 
auditori de petits rastres bocabadats. Trobava 
a faltar la capacita! de transmissió de tendresa, 
por, alegria, angoixa ... que es pot aconseguir 
explican! cantes. 

La descoberta d'aquestes mancances als ci
cle mitja i superior, alla on jo he treballa! última
ment, em va produir com un foral de tristesa. 

Més que l'enveja, una certa enyorancta se' m 
va fer palpable. 

Si la capacita! i el goig d'escoltar cantes 1 

narracions esta en lotes les edats ... ¿per qué 
es perd el' costum d'explicar-ne a partir d'uns 
certs cursos a les escales? 

Diuen, o diem, que els programes .. apreten», 
que no hi ha temps per a massa histories i que 
solament faltaría explicar cantes, tan malament 
com anem de continguts. 

Alguns d'aquests continguts, que tots tenim 
in mente, són aquells morts que arrosseguem 
conjuntament mestres i alumnes amb la missió 
de fastiguejar-nos i avorrir-nos i que serveixen 
ben poc per a alió que realment és importan!: 
ensenyar a viure. Pero nosaltres continuem 
mortifican! i mortificant-nos en una tramesa de 
conceptes despullats d'emoció i, en la majoria 
deis casos, d'utilitat. 

També diuen o diem: «Eis nens, quan són 
més grans, es riuen deis mestres quan fa xim
pleries ... Quina mentida! És el mestre que gua-

1 ara us explicaré unes quantes enveges... nya vergonya, que perd la capacita! de fer sor-
8 Deis primers cursos envejava que els pro- gir de dintre seu aquella espurna de vitalitat. Re
U grames tinguessin aquella relativitat; que el cordo un grup de Sé. d'EGB amb el qual, per 
;¡ seure amb els nens i explicar-se cccoses" no tos encetar el tema de la digestió, vam repescar el 
u considera! una pérdua de temps; que el narrar cante d'en Patutet, per alió de la panxa del 
,a cantes pel tet de passar-s'ho bé entrés dins l'a- bou ... 
V prenentatge de la llengua. Envejava també la «Ara us explicaré un cante que recordareu a L-t-al_ta_d_e_ve_r_g_o_ny_a_p_e_r_p_a_rt_d_e_ls_m_e_st_re_s_q_u_e_, _to_t _ _ d_e_q_u_an_ é_re_u_p_e_ti_ts_ .. _-_v_a_ig_co_m_en_ct_a_r_ .• _.u_n_a_v_e__,-



~---------.~S~O~A~----------57 
gada hi havia un nen tan petit, tan petitet... .. 
- vaig continuar-. En Patufet va ter rodolar el 
seu dineret, va anar a comprar un paquet de sa
fra, va portar el dinar al pare ... 1 vet aquí que 
quan anava pel camí amb el cistell del dinar, co
menc;a a ploure! Primer fluixet... Després més 
fort ... Més fort!» 1 m entre aixo explicava, e m me
ravellava de veure les mans deis nanos que te
nia al davant: lotes, sense excepció, es movien 
fent el so de la pluja, picant primer amb un dit, 
després amb dos .. . amb tota la forc;a deis pal
mells per últim. Cap no tenia vergonya ni en 
sentía en veure la seva mestra explican! aque
lla historia que els havien contat quan eren xics. 

Els mestres, a vegades, perdem l'encís de 
valorar les coses petites, de llegir els ulls deis 
nostres nens, de jugar a ser un més d'ells, de 
gaudir d'un llígam estret a partir d'una narra
ció. ccAixó és per als més petits» - diuen, diem. 
1 amb aquestes poc pensadas conclusions no 
sabem el que ens perdem! 

Avui en dia tothom corre. La gent gran tenim 
unes presses neurótiques que ens porten a no 
tenir temps per escoltar ningú ni per donar ex
plicacions tranquiHes i plaents. Aquesta voragi
ne ha engrapa! els nostres infants. En general 
els nens van millor alimentats i vestits, pero poc 
ccescoltats i explicats». Aquest fet lamentable es 
dóna en lotes les classes socials. 

Molts pares ens queixem que els nostres fills 
llegeixen poc. ccTants !libres que té. Prestatges 
plens i ni se'ls mira! Nosaltres vinga comprar ... 
Pel cas que en fa! 1 mira que a casa hi ha de 
sempre un ambient lector favorable ... 

Ens hem posat a pensar que comprem molt 
pero expliquem poc? Wue quan els nostres 
nens eren petits potser sí que miravem !libres 
amb ells perqué tenien dibuixos i eren facils i ra
pids d'explicar, pero que, ara que els nanos 
s'han fet més grans, no tenim ni un moment 
per parar i contar una historia, llegir conjunta
ment amb ells o demanar-los que ens facin cinc 
centims d'algun !libre que els hagi agrada!? 
¿Que els nanos miren molt la televisió perqué 
alla hi ha algú que els explica coses? Wue a 
casa, a l'escola ens castiguen amb silencis i in
diferencies que no són més que el resulta! d'u
na falta de comunicació? 

Envejant el cicle inicial, sentint comentaris de 

pares, veient créixer els meus propis fills, ob
servan! amb atenció els nens que he tingut i 
tinc a classe, he arriba! a la conclusió que els 
nanos estan afamats de necessitat que se'ls es
colti i que se'ls expliqui. Que es retorni al vell i 
bonic moment en que la narració ocupava un 
espai dins l'horari de tothom. 

Envejant i observan! he cregut importan! 
buscar mitjans, senzills i petitons, per retrobar 
un aspecte que tenia abandona! pero que 
enyorava intensament. 

Sempre que puc explico que, ja fa uns 
quants anys, vaig sentir dir a Tonnucci en una 
xerrada que ens va donar a Mallorca: ccléanles 
a los niños, el maestro, de viva voz. Cada día 
un poco. Y no les lean qualquier cosa, no. Li
bros que encuentren interesantes, que tengan 
calidad». Vaig espigolar i aquelles frases les 
vaig guardar tot pensant que la idea s'havia de 
posar a la practica com més aviat millor. 

1 un bon día vaig comentar a uns quants 
companys tots aquests pensaments i enveges, 
alió que havia sentit dir a en Tonnucci, la ne
cessitat de continuar la comunicació entre mes
tre i alumnas tot explican! narracions, el no 
deixar dins d'un calaix tancat un munt de sen
sacions vives i calentones ... Vam comenc;ar tot 
tornan! a explicar contes i histories i llegint cada 
dia un trosset d'un llíbre previament triat. 

Us recomano que poseu a la practica !'ex
periencia de llegir als vostre~ nens cada dia. És 
un deis fets més gratificants que mai us haureu 
trobat. Pero ho heu de fer amb molles ganes, 
iHusió i, si us ve bé, seguint les pautes que a 
nosaltres ens han servil. Si les voleu, aquí les 
teniu. 

1. Feu una tria molt acurada del !libre que 
llegireu a classe. Escolliu aquel! que sigui ade
quat als vostres nens; no us refieu del que ha 
servil a altres !loes: segur que el vostre criteri 
sera encertat. El !libre triat ha d'haver-vos emo
cional, interessat i divertit. Si la seva lectura ha 
constituit un plaer per a vosaltres, segur que sa
breu transmetre, d'una manera sincera, totes 
les emocions escritas a les seves pagines. Els 
nens són molt llestos i capten rapidament si un 
text és llegit amb ganes o no, si el lector !'esti
ma o si el recita per tonta. 

• u -.. u 

"' , -A 
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2. Busqueu un moment de lectura adient 
dins J'horari escolar. Cal que sigui el .. vostre 
moment .. , el particular, aquell que creieu més 
relaxat, més tranquil, més oportú. Nosaltres us 
podríem ter recomanacions ... pero preferim no 
fer-ho. Cada grup classe és un món. Ara bé, el 
que sí que creiem importan! de dir-vos és que 
llegiu cada dia a la mateixa hora. Els nanos es
peren el moment amb molla iHusió i els agrada 
ten ir la seguretat de saber quan succeira el que 
volen. 

3. El lloc ideal és un racó de la classe amb 
estora i coixins. Pero no sigueu idealistas, 
aquesta possibilitat es dóna en algunes esco
Jas, sobretot als cursos baixos, pero no és nor
mal de trobar-ho a lotes. Si teniu el racó (on els 
alumnes caben comodament) , enhorabona. Si 
no, no passa res. Els mateixos nens giren les 
cadires de cara al mestre tot posant-se com 
més els agrada. 

4. Dediqueu un espai curt a aquest tipus de 
lectura. Per curt volem dir entre cinc i deu mi
nuts. Sou vosaltres els que llegiu, persones 
amb facilitat lectora que no us entrebanqueu i 
dotades d'una bona flu'idesa. Per tant, aquesta 
quantitat de temps és suficient per comunicar 
un bon grapat de sensacions escrites. És 
importan! que pareu la lectura en un moment 
ben interessant. Els nens protestaran molt, us 
pregaran que continueu... Cal ser inflexible! 
L'endema torneu a treure el llibre a la mateixa 
hora i ... 

5. Tenim el !libre triat, l'espai dins l'horari es
colar, el temps que dedicarem a la lectura. Ara 
ve la part més sensible: saber realment trans
metre, amb la veu i el gest, el que ens vol ex
plicar el text. Aquí entra el perdre la vergonya, 
el deixar-se portar. Hem de permetre que la 
nostra veu sigui el vehicle amb que viatjaran 

Cl tots els personatges, que es moduli de tal ma
U nera que sigui capa<; de dibuixar en la imagi-
- nació deis nens una historia creada per ser 't: gaudida. Si convé, crideu, alceu la veu, doneu 
,(1 for<;a als moments lectors que així ho exigeixin. 
V En altres, baixeu el to de manera que tots els 

ronges frUint d'aquell magnetisme que provo
ca escoltar quelcom dit en un registre baix. Pro
voqueu silencis plens de «suspense», que tam
bé us permetran de mirar els vostres alumnas 
i sentir que, la feina de mestre, serveix per a 
quelcom importan!. 

6. És imprescindible acompanyar la lectura 
amb el gest. La cara ha de ser un mar d'expres
sions, particularment els ulls. El bra<; lliure ha 
d'estar sempre disposat a moure's per ampliar, 
remarcar o sentenciar aquella explicació que 
ho necessiti. Deambuleu per la classe, no us 
quedeu parats com estaquirots. Feu-vos im
mensos, covards, impetuosos, voleiadissos ... 
perdeu una mica el vostre .. ¡o .. per agafar la vida 
deis personatges. 

7. Cal ficar-se dins d'aquest muntatge amb 
els ulls clucs, com si el tiressis de cap a mar i 
et deixessis endur pensant tan sois en passar
s'ho bé, tu i «els teus nens ... 

8. Durant els minuts dedicats a la lectura, no 
deixeu que ningú us destorbi. És el vostre ailla
ment, és una necessitat del col-lectiu-classe de 
sortir deis marges establerts. Si es creu neces
sari, es penja a la porta el cartellet de «NO EN
TREU. ESTEM LLEGINT ... L'encís d'un moment 
tan important no es pot trencar perqué un nen 
d'un altre curs vingui a demanar pinzells o un 
company et porti, amb tot el zel del món, un pa
per importan!. 

Saber Jlegir als altres, ter arribar el missatge 
del que hi ha escrit, és una de les tasques més 
belles. Cal fer-ho notant que, mentre les parau
les surten de la teva boca, se't posa la pell de 
gallina en els moments culminants, els ulls se 
t'omplen de llagrimes en els tristos i rius els 
acudits de les situacions divertidas. 

Ja fa uns quants anys que aquesta experien
cia viu a les nostres aules. El temps ha passat. 
Mestres i nens hem apres a retrobar un aspec
te d' aquells que val la pena mantenir per ter un 
ensenyament amb qualitat, pero a la vegada 
amb un pessic de tendressa. 

- xiquets es tirin cap endavant amb ulls com ta- M. Dolors Casas 1 Peña 

~~----------------------------------------~ 
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BIBLIOTECA ESCOLAR 
1 REFORMA EDUCATIVA 

Reforma ... pero ¿amb quina biblioteca? 

La Reforma educativa que ara planteja el 
MEC, avalada a Catalunya per la Generalitat,' 
ens obliga a reprendre el tema, donada la pre
caria situació de les biblioteques escolars exis
tents per enfrontar-se amb els condicionaments 
d'una reforma que propugna la implantació 
d'una nova metodología de l'ensenyament i un 
nou plantejament curricular, i deixa al mestre la 
responsabilitat de buscar els recursos necessa
ris (blbliografics, grafics i audio-visuals) d'acord 
amb les particularitats psicopedagogiques i so
cio-ambientals de cada centre escolar i grup 
d'alumnes. L'exigencia prioritaria per a la im
plantació d'aquesta reforma es basa en la mi
llora de la qualitat de l'ensenyament. El Ubro 
Blanco para la Reforma del Sistema Educativo( 
després d'especificar els criteris unlversalment 
acceptats per establir el nivell de qualitat de 

1. En un principi, i a manca deis dissenys curriculars de la 
Generalitat de Catalunya (lleva! de les Orientacions 1 progra
mes per a la llar d'infants i parvularij, es va treballar amb els 
textos de la reforma publicats peJ MEC. En ed~ar-se els d'e
ducació primaria i ensenyament secundari obligatori peJ Oep. 
d'Ensenyament, s'han compara! ambd6s textos per tal de 
veure si s'aportava alguna novetat peJ que fa a la biblioteca 
escotar, peró malauradament no hem trobat cap contribució 
que ens faci pensar que es pugui donar un pas endavant en 
aquest sentit. 

2. MINISTERIO DE EDUCACIÓN Y CIENCIA. Libro Blanco 
para la Reforma del Sistema Educativo. Madrid: M.E.C., 1989. 

l'ensenyament d'un sistema educatiu, asse
nyala els factors capa~os de contribuir a millo
rar els nivells de qualitat de l'ensenyament, és 
a dir, professorat competent; continguts curri
culars adaptats al nivell evolutiu deis alumnes i 
als objectius de cada etapa; metodología di
dactica activa; abundancia i racionalització deis 
recursos materials; organització sectoritzada 
d'institucions que donin suport als professors i 
a l'escola; relació de l'escola amb l'entorn, etc. 

A partir de la implantació de la Reforma, el 
sistema educatiu quedara configurat en diver
sas etapes. 

Voldríem fer menció de tres d'aquestes eta
pes: I'Educació Infantil (0-6 anys); I'Educació 
Primaria (6-12 anys) i I'Educació Secundaria 
Obligatoria (12-16 anys), i posar l'emfasi en la 
necessitat de preveure la biblioteca en els cen
tres que imparteixin qualsevol deis cicles men
cionats. Una biblioteca, o mediateca, que sera 
un recurs per fomentar les estrategias metodo
logiques, ésa dir, l'aprenentatge per descobri
ment, el treball individual i en grup, la creativi
tat, l'autonomia, etc. Una biblioteca, eix entorn 
del qual giraran molles de les activitats que els 
diferents objectius i continguts de les arees cur
riculars de cada cicle expressen. 

Els dissenys curriculars deixen autonomía 
als centres i als mestres per atendre les neces
sitats, interessos i motivacions deis alumnes. El 
currículum és molt diferent en cada un deis ci
cles a que es refereix: 

En I'Educació Infantil (Llar d'infants i Parvu-

61 

~ ·-L. 
te ... e 
Gl 
E o 
u ·-~ e o ·-u 
te 
E 
~ o ... e -



62 

·-
"' e 
o ·-u 
fa 

E 
~ 
o 
-e -

actualitat 

lari}, els textos de la Reforma tan referencia a 
ambits d'experiencia deis nens de O a 6 anys.' 

Els objectius d'aquesta etapa se centren a 
acompanyar, guiar i estimular el desenvolupa
ment psicologic de l'infant a través de les dife
rents experiencias que afavoreixen que aquest 
desenvolupament es realitzi de manera íntegra. 
L'educador ha d'explotar la presencia delllen
guatge en lotes les activitats per tal d'afavorir
ne l'enriquiment. En parlar de les orientacions 
didactiques, es menciona la necessitat d'expli
car cantes per tal de motivar els nens i intro
duir-los a mons diferents del seu, desafiant-los 

3. GENERALITAT DE CATALUNYA. Orientacíons i progra· 
mes: l'educació a la llar d'infants i al parvu/ari. Barcelona: 
Dep. d'Ensenyament, 1988. 

MINISTERIO DE EDUCACIÓN Y CIENCIA. El diseño curri
cular base: educación infantil. Madrid: M.E.C., 1989. 

a aventurar hipótesis sobre els personatges, el 
desenlla<; o qualsevol altre aspecte. 

Les aportacions literaries permeten desco
brir l'estetica del llenguatge, al mateix temps 
que el nen adquireix sensibilitat per a les mani
festacions de la tradició oral. 

Quant a 1' organització de 1' espai, es parla de 
la conveniencia de pensar en un racó de la 
classe, tranquil i atractiu, on poder col· locar els 
!libres (llibres d' imatges, cantes fantastics, con
tes que fan referencia al món deis nens. histo
ries d'animals, llibres il·lustrats pels mateixos 
nens ... ). Els nens poden agafar-los, mirar-los, 
interpretar-los, així com produir els seus propis 
contes i ll ibres. 

En els Dissenys Curriculars referits a l'edu
cació primaria s'anomena la biblioteca:• «La bi-

4. MINISTERIO DE EDUCACIÓN Y CIENCIA. Diseño currl· 
cular base: educación primaria. Madrid: M.E.C., 1989 



actualitat 
bhoteca: organización, funcionamiento y utiliza
ción», i la biblioteca6 com un espai específic uti
litzable per a tots els cicles, pero no es concre· 
ta ON se situara, QUINA normat1va regira la 
seva utilització ni OUt s'haura de responsabilit
zar de la seva organització. 

El text castella explica, aixó sí, que la utilit
zació deis catalegs i del préstec, a la bibliote
ca, serviran per satisfer necessitats concretes 
d'informació d'acord amb els propis gustos i in
teressos. També parla de la conveniencia d'a
favorir !'interés per la utilització de les bibliote
ques i per fomentar el respecte per les normes 
que regeixen la seva utilització. 

S'apunta la necessitat d'impulsar que cada 
escola arribi a potenciar la biblioteca de centre 
i la biblioteca d'aula, de la conveniencia que el 
mestre faci una acurada selecció deis llibres ... 
¿Es dóna potser per suposada !'existencia de 
biblioteques organitzades a totes les escotes 
públiques? 

Els dissenys curriculars pera l'ensenyament 
secundari obligatoria resulten també molt acla
ridors quant a les competencies que els alum
nes han d'haver assolit en acabar l'ensenya
ment primari i especifica amb detall les finalitats 
prioritarias d'aquest cicle. 

En l'area de Llengua i Literatura és on ens 
tornem a !robar amb diversos apartats que par
len indirectament o d1recta de la importancia de 
disposar d'un biblioteca organitzada. 

Després d'assenyalar com una de les prio
ritats de l'etapa el desenvolupament i consoli
dació de l'habit de la lectura i de dir que l'apre
nentatge de la !lengua i la literatura serveix per 
al treball interdisciplinari amb les altres arees, 
ens trobem amb els objectius que plantegen: la 
possibilitat de beneficiar-se i fruir de manera au
tónoma de la lectura i l'escriptura coma formes 

5. GENEAALITAT DE CATALUNYA. Disseny curricular: en· 
senyament pnmari. Barcelona: Oep. d'Ensenayament, 1990. 

6. MINISTERIO DE EDUCACIÓN Y CIENCIA D1seño cum· 
cular base educación secundana obllgatona Madnd: M.E.C 
1989. 

GENERALITAT DE CATALUNYA. Disseny curricular: ense
nyament secundan obligatori. Barcelona: Oep. d'Ensenya· 
ment, 1990. 

de comunicació i fonts d'enriquiment cultural i 
de plaer personal; analisi, comentari i produc
ció de textos orals i escrits des de postures per
sonals crítiques i creativas, valoran! les obres 
de la tradició literaria; reconeixement i analisi 
deis elements i característiques deis mitjans de 
comunicació, etc. 

A mesura que avancem en la lectura, anem 
trobant referencias a la Imprescindible necessi
tat de la biblioteca: comprensió i analisi de di
ferents tipus de textos escrits {narracions, des
cripcions, exposicions, etc.) , d'acord amb la 
seva intencionalitat comunicativa, a les carac
terístiques de la situació de comunicació i als 
seus elements formals; utilització de textos es
crits amb finalitats diverses: recerca, diversió, 
plaer, etc.; consulta i aprofitament de les fonts 
de documentació escrita per a la realització de 
tasques concretes; interés i curiositat per la lec
tura coma tont d'informació, aprenentatge, di
versió i plaer; sensibilitat envers l'aspecte lúdic 
i creatlu del llenguatge escrit. 

S'aconsella que s'utilitzin diverses técniques 
{audio-visuals i informatiques) que serveixin per 
afavorir el treball individual i en equip, i que es 
complementin amb tallers de teatre, periodis
me, cómic, vídeo, radio, etc. Es propasa la uti
lització de diversos materials didactics, la qual 
cosa fa palesa 1' obligatorietat de disposar de la 
mediateca i es destaca també la necessitat de 
disposar d'espais adequats: per tal de dura ter
me les diferents activitats: investigació, drama
tització, col·loquis, audicions, visionats, etc. 
adients per a la lectura silenciosa, la creativitat 
en equipo individual, l'elaboració de materials, 
la gravació d'activitats, etc. Així mateix, és ne
cessari comptar amb el material que implícita
ment s' esta citant en relacionar els espais: !li
bres de consulta, de text i de lectura, mitjans 
audio-visuals ... 

Es deixa, peró, tot el pes de la selecció deis 
materials, la creació d'habits de lectura, l'as
sessorament a l'alumne, l'adequada utilització 
de les fonts d'informació, el fomentar el plaer 
per la lectura, el préstec, etc ... , damunt les es
patlles del pobre professor, les competéncies i 
responsabilitats del qual excedeixen les de la 
mateixa area. 
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Sobta que tant en els textos que es refe

reixen a 1' educació primaria com a la secunda
ria obligatoria, només es mencioni la necessi
tat d'utilitzar la biblioteca en les arees de !len
gua i literatura. Tant en uns textos com en els 
altres, quan es fa referencia al coneixement del 
medí, a les formes de vida i paisatges histories, 
al coneixement deis animals, a la Geografía, 
Historia i Ciencias socials, sempre es fa men
ció de la recollida, arxiu i classificació de mate
rials, la localització de mapes, l'elaboració i in
terpretació de quadres cronologics, el treball 
amb documents, sense dir mai on es trabaran 
ni com s'hi podra accedir. 

Per que plantegem la neeessltat de la 
biblioteca a l'escola? 

Tenlnt en compte tot aixo podríem conside
rar arribat el moment de planificar una política 
de biblioteques escolars per aconseguir una 

utilització racional deis recursos que demana la 
Reforma. 

Amb aquest fi, s'haurien de preveure els se
güents objectius: 

1. Promoure i contribuir al desenvolupa
ment deis currículums escolars i a la política 
educativa del país, especialment en tot el que 
fa referencia a l'ús ' provisió de recursos edu
catius. 

2. Facilitar que els alumnas adquireixin els 
coneixements i tecniques. 

3. Donar suport i encoratjar l'ús efectiu deis 
recursos per aconseguir, de manera gradual. 
l'autonomia deis alumnes a l'hora d'aprendre. 

4. Aconseguir que els alumnas de tates les 
edats i condicions siguin lectors per gust. 

L'educació sotmesa als canv1s que l'evolu-

Edl.torz"al Claret Roger de uúria, s • o8o1o Barcelona 
Tel. (93) 301 08 87 • Fax (931 317 48 30 

REMEN<;A 
Histllria de Catalunya 
Joan Josep Jerez, Nicolau Lecha, Jordi llastarri 

REMENCA neix amb la vocació de ser una eina de treball útil per a l'ensenyament de la História de 

Catalunya. És un llibre de text adre~at als neis 1 noies que estan estudiant 9UP o Formació Professional, 

en qué es pretén mostrar, d'una manera rigorosa i cientlfica. els esdeveniments que ens han formal com 

a poble i que constitueixen la base per entendre el món en qué vivim. 
REMENCA no vol ser quelcom de definitiu, on els alumnas trobin tates les coses tetes i per tant esde· 

vinguin agents passius del seu aprenentatge, sinó un instrument de treba/1 en qué els joves puguin assolir 

una base suficient, segons el nivell de cadascú o del grup, a partir de la qual, i d'una manera activa, apro

fundeixin en la realltat histórica. 
REMENCA esté estructural en dotze unitats didéctiques. Cada una d'elles és formada deis següents 

apartats: 
• una portada que té per objectiu presentar i motivar el tema; 
• el desenvolupament temiltlc, realitzat des d'una perspect iva en qué han primat els conttnguts, com

plementats amb abundants textos histórics, diagramas socioeconómics i mapas; 

• un taller format par una bateria de qüestions sobre la unitat que es treballa, que inclou un espai dedi

ca! a documants pera treballar i un aspai monogrAfic sobre un aspecte d'especial interés del tema tractat 

en la unitat didllctica. 
Cada unitat didéctica conté en el seu interior un apartat, anomenat •Ep, recordal•. on es fa referencia 

a aspectes bésics de la história d'Espanya i d'Europa. 
REMENCA aspira a cobrir un important buit en l'apartat de llibres de text d'História de Catalunya. 

DE PROPERA APARICIÓ 
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ció de la societat comporta té la necessitat 
d'actualitzar uns metodes d'ensenyament so
vint obsolets. Si es posa l'émfasi en l'aprendre 
més que en l'ensenyar, en els alumnes inves
tigan! i descobrint o buscan! la informació, si 
se' ls encoratja a ser subjectes actius de la seva 
educació, se'ls han de proporcionar els dife
rents tipus de recursos que la taran possible. 

Pero queden preguntés pendents: 

1. ON han de trobar-se aquests recursos? 
La major part s'han de trobar, evidentment, 

a la biblioteca de l'escola que proporciona un 
fons de !libres i altres materials (audio-visuals, 
grafics, mapes ... ) selecciona! al maxim, i orga
nitzat d'acord amb una normativa, comú a la 
de les altres biblioteques del país, seguint així 
en la línia de les biblioteques escolars euro
pees.7 

Una biblioteca organitzada pensant en les 
necessitats deis usuaris i plantejada com un 
instrument que proporcioni materials adequats 
per a les diverses edats i interessos deis neis i 
noies alllarg de les diferents etapes educativas. 

Una biblioteca que ajudi a fomentar els ha
bits d'atenció i concentració, la capacita! d'a
nalisi i de crftica, la possibilitat de ser selectiu, 
que exerciti la sensibilitat i estimuli la imagina
ció. 

Així es podría fomentar que: 

- L' alumne ampliés i aprofundís la informació 
que donen els llibres de text. 

- Assegurés una part de la seva educació ba
sada en la recerca , la qual cosa li propor
cionaría eines suficients per als estudis pos
teriors. 

- Fomentés el plaer per la lectura, ja sigui una 
lectura d'esbarjo o una lectura que aporti re
cursos, que serveixi per recollir dades, ter 
preguntes, solucionar problemas, treballar 
individualment o en grup, etc. 

7. CARROLL. F L.; BEILKE. P .. F Directrices para el pla· 
neamiento y organización de medtatecas escolares: (centros 
de medios audtOvisus/es e impresos de las biblioteca3 esco
lares). Paris: UNESCO, 1961. 

2. COM s'han d'organitzar aquests recur
sos i QUI se n'ha de responsabilitzar? 

La biblioteca de l'escola s'hauria d'organit
zar com qualsevol biblioteca pública, amb els 
matisos que comporta el tipus d'usuari. Hem 
de ser conscients que la biblioteca escolar 
posa les bases perqué els neis es moguin amb 
soltesa i eficacia a les altres biblioteques. 

L'escola ha de comptar amb un mestre-bi
bliotecari o un bibliotecari-mestre, professional
ment prepara! mitjan9ant cursos de postgrau 
especialment dissenyats per ter aquesta tasca, 
i integrat en l'equip de l'escola. 

3. QUE suposa aquesta responsabilitat? 
- Coneixer la dinamica de l'escola i les tecni

ques que s'han d'assolir, per tal de poder 
oferir les fonts d'informació necessaries per 
proveir el més gran ventan de res postes a les 
preguntes formuladas, per mestres i alum
nes, tant en l'aspecte teóric com practic. 

- Conéixer l'alumne per desenvolupar la crea
ció d' habits de lectura d'acord amb bases 
psico-pedagógiques. 

- Planificar la política bibliotecaria de l'escola 
d'acord amb les necessitats i l'ús deis dife
rents materials i definir prioritats en funció 
del disseny curricular del centre. 

- Conéixer els canvis en l'educacó per tal 
d'actualitzar els materials. 
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- Aconsellar i assessorar als mestres en l'ús 

de la biblioteca, així com buscar l'assesso
rament deis mestres de les diferents arees. 

- Ajudar els alumnas a aprendre a definir les 
seves demandes per a una utilització ade· 
quada de les fonts d'informació. 

- Promoure una utilització efectiva deis recur
sos. 

- Coordinar, amb el mestre de llenguatge, les 
tecniques sobre la lectura des del parvulari 
fins al final de l'educació secundaria i obli· 
gatória. 

- Fomentar el plaer per la lectura. 
- Afavorir la descoberta de la biblioteca pú-

blica. 
- Contribuir a les activitats de l'escola (expo

sicions, dossiers, excursions ... , etc.) 
Aquest document ha estat elaborat pel Se

minari Biblioteca i Reforma Educativa de 1' As
sociació de Mestres Rosa Sensat, i vol servir de 
punt de partida per a una discussió del tema 
en profunditat, i per posar en contacte les ex
periencias de biblioteca escolar que s'estan 
duent a terme en aquests moments a Catalu
nya, i si fos possible, amb les que es facin a tot 
I'Estat espanyol. 

L'experiemcia ens demostra que per abastar 
tots aquests objectius el responsable de biblio
teca hauria de tenir solucionada una part de la 
feina técnica. Per a problemas molt puntuals 
d'organització derivats d'aquesta mateixa leí
na, el responsaable de biblioteca disposa de di
versos !libres especialitzats.• 

Potser seria el moment que I'Administració 
es plantegés l'organització de les biblioteques 
escolars a partir de xarxes agrupadas per terri
toris. Cada xarxa disposaria d'un equip catalo
gador, format per tecnics especialitzats, que as
seguraria la catalogació d'un fons comú a to
tes les escoles, donat que la situació actual d'a· 
questes biblioteques és molt precaria tant pel 

8. CARRERAS, C.; MARTINEZ. C.; ROVIRA, T. OrgamlzaC/Ó 
d'una biblioteca escolar, popular o infantil. Barcelona: Rosa 
Sensat: Edicions 62, t981 . 

Llista d'encaP{:Biaments de materia en catalil. Edició prelimi· 
nar Barcelona: lnstitut Gatala de Bibliografia, 1988. 

que fa a recursos humans com a materials. Es 
comptaria també amb assessors per a la selec
ció deis documents,' tenint sempre en compte 
que cada centre escolar té unes necessitats es
pecífiques i que, per tant, necessita un pressu
post exclusivament per a la biblioteca. 

D'aquesta manera s'aconseguiria una millor 
racionalització deis recursos i es faria més bon 
servei als usuaris de la biblioteca, el nen i el 
mestre. 

Ara bé, per més que els ensenyants i biblio
tecaris estiguin sensibilitzats per aquest tema i 
per més que existeixin propostes serioses per 
a l'organització i funcionament d'aquestes bi
blioteques, si 1' Administració no hi posa els mit
jans, materials i humans, qualsevol iniciativa 
esta abocada al tracas. 

Creiem que per aconseguir una utilització 
convenient deis recursos que demana la Refor
ma cal que es planifiqui, des de 1' Administra
ció, una política de biblioteques escolars, esta
blint el marc legal que reguli el seu funciona
ment des de l'etapa de l'educació Infantil. 

Seria una !lastima desaprofitar l'ocasió que 
brinda una reforma de les característiques de 
la que s'esta a punt d'aplicar i perdre una altra 
vegada el tren de la biblioteca escolar. És evi
dent que la nostra escoJa tindra ben poca ca
pacita! d'aconseguir el nivel! de qualitat que 
propugna la Reforma, si no disposa d'una bi
blioteca ben organitzada, que hauria de conver
tir-se en un deis eixos de la vida i l'activitat es
colar. 

9. Ouins /libres han de 1/egir e/s nens? Sem111ari de Blbho

grafia Infantil de 1' Associació de Mestres Rosa Sensat. Barce
lona: Rosa Sensat, 1977-1989. 3 v. Surten suplements cada 
Nadal í Sant Jordi. 

Selecció de /libres par a nois i noies. A cura del grup de tre
ball ·Uegir a l'escola• de l'lnstitut MuniCipal d'Educació. Bar· 
celona: A¡untament de Barcelona. Sun cada Nadal. Selec· 
cions de novetats infanllls l juvenils pubhcades per les Esco· 
les Pies de Catalunya. Seleccions de novetats infantils i juve· 
nils a les rev1stes especialitzades. 

Semlnarl Biblioteca Escolar 1 
Reforma Educativa 

Associacló de Mestres Rosa Sensat 
Barcelona, maig 1990 



INFORMATITZAR lA 
GESTIÓ DE L'ESCOIA? 
Ara ja és possible que a l'escola 
l'ordinador ens all iberi de les fei
nes mecaniques i burocratiques. 
*Perqué el treball del mestre ha de 
ser creatiu i no dedicat a les feines 
mecaniques i repetitives. 

APLICACIÓ 
ES COLES 

*Perqué cal agilitzar la gestió de 
I'Escola en tots elsaspectes. 
*Perqué hem de predicar amb 
l'exemple {o la informatica només 
és pels nens?) 

AVALUACIONS / 

BIBLIOTECA 

FACTURACIÓ 

APLICACIÓ ESCOLES un progra
ma, pera ordinador PC, confeccio
nat per un equip mixt d'informatics 
i mestres que resol els processos 
méshabitualsa l'escola. 

~ COMPTABILITAT 

PREINSCRIPCIÓ ./ 

Un programa que s'adapta a les ne
cessitats concretes de cada escola 
(i no a l'inrevés!). 
Disposem de tots efs impresos ne
cessaris (també els oficials) amb 
paper continu pera ordinador. 
Un programa AGIL i facil d'usar. 

Atenció! oferta "lnformatització Total" 

OROINADOR PC/&40 Kb 
amb 01sc de 20 Mb 

IMPRESSORA EPSON FX· l 050 
136 columnes/240 car. x seg. 

PROGRAMA 
APUCACIÓ ESCOLES 

Assessorament a la Gestió lnformatitzada 
Avgda. Meridiana, 308ent. 51·08027 Barcelona 
Tel.3513051 Fax35275 50 

HORARIS 
(en preparació) 

INSTAL -LACIÓ 1 
CURSET DE FORMACIÓ 



.... - .... QUAOERNS DE MATEMA TIQUES 
QUAO CKft Ot 

I"'ATOOTIQUfS 

Cicles Inicial i Mitja 

'1rc5 quaderns per a cada un deis cur5os deis Cicle•, Inic ial 

i M itja per adqu irir i consolidar el domini del calcu l 

i deis conceptes matematics. Els .1partats basics 

cl 'una unital són: presentació i e'\erdcis, probleme,, 

grilfic~, expcriendp, i jocs i cntretc•niments matcmatic,. 

Cicles Inicial i Mitj,1 

Un <~ sE>ric de cinc quaderns per trel )t~ IIM sistematica 

ment i progressivament lotes les destrt•ses, tecniques 

i mateno~ls necessaris per dominar el díbui\ i la pintura. 

11 

!'.':!:.'.:;::.:::. 

QUA DERNS O'ORTOGRAFIA 
~~ ............... 

Cicle Mitja 

Nou quaderns -trt>s pera cada cur' del Cicle Mitj.t-

per treballar le' clifkultats ortogrJfiqucs més import,lnts 

de-l vocabulari d',tquest cicle. Tenen coma caracten,tic¡ues 

més import:tn t~: el taracter cícl ic, la metodología 

.:lll lOCOrrectiva i i'originalita l de lc5 o1Ct ivitats. 

Grup Promotor 
d'Ensenyament 

Santillana 



actualitat 

NOVETATS 

Les Biblioteques a les escoles públiques de Ca
talunya. Barcelona: Diputació de Barcelona, 
1990 (Temes d'educació; 2) 
Extracte de l' índex: 
Situació actual de les biblioteques escolars; 
Analisi comparativa de la situació de les bi
blioteques escolars entre 1984 i 1989; Algu
nas reflexions a partir de les dades. 

BLACKBURN, V.; MOISAN, C. La formation continue 
des enseignants dans les douze Etats mem
bres de la Communauté Européenne. Maas
tricht: Presses lnteruniversitaires européen
nes, (1990?) (Série Politique de l'education) 
Etude confiée par la commission des com
munautés européennes au laboratoire de 
pedagogie experimentale de l'université de 
Liege, et realisée par deux experts: Miss V. 
Blackburn et Mlle C. Moisan. 

BoNET, Sebastia; SoLA, Joan. Sintaxi generativa 
catalana. Barcelona: Enciclopedia Catalana, 
1988 (Biblioteca universitaria) 
Extracte de l'índex: 
Les regles de base; Componen! transforma
cional i teoría de l'afitació; Teoria de la rae
ció i teories afins; Teoria dellligam; Coordi
nació. 

Cueuo, Josep; VIDAL, Antonia Maria. Obrador 
d'experiments: ciencia pera l'esplai. Barce
lona: Graó, 1990 (Punt i seguit) 
Extracte de l'índex: 
Comencem a investigar la materia; La forma
ció de cristalls; Padres, terra i fossils; Ali
ments; Canvis observables duran! la germi
,,ació de la llavor; L'analisi de les deficien
cias minarais; Fem tinta; L'aire que ens en
volta; L'aigua; ... etc. 

llDITOHIAL GRAÓ 

Ewon, John. La investigación-acción en edu
cación. Madrid: Morata, 1990 (Pedagogía. 
Manuales) 
Extracte de l'índex: 
La investigación-acción. Su proyección 
práctica; La investigación y el desarrollo pro
fesional de los profesores; Reforma del cu
rrículum e investigación educativa. 
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actualitat 

La investigacion-accion 
en educacion 

FERNÁNDEZ SUCASAS, Josefa; RODRÍGUEZ VELA, 
María Inés. Juegos y pasatiempos para fa 
enseñanza de la matemática elemental. Ma
drid: Síntesis, 1989 (Matemáticas: cultura y 
aprendizaje) 

GALI, Alexandre. Oarrers escrits (1967-1969). 
Barcelona: Fundacíó A.G., 1989 

GARAIGORDOBIL, Maíte. Juego y desarrollo infan
til. La actividad lúdica como recurso psico
pedagógico: una propuesta de reflexión y de 
acción. Madrid: Seco Olea, 1990 
Extracte de l'índex: 
Evolución y caracterización del concepto del 
juego infantil; El juego, actividad vital e indis
pensable para el desarrollo humano; El jue
go como recurso psicopedagógico: una pro
puesta de intervención: el juego como ins
trumento de aprendizaje, papel del educa-

dor como animador del juego, pautas y ele
mentos de reflexión para la puesta en mar

cha de un proyecto educativo basado en el 
juego. 

Jornadas de educación ambiental. 2: 1987: Val
saín (Segovia). Madrid: Centro de Publica
ciones. Secretaría General Técnica. MOPU, 
1989. 3 V. 

MASABEU 1 TiERNO, Josep. Alexandre Galí i la Mú

tua Escolar 8/anquerna. Barcelona: Associa
ció Blanquerna, 1989 

LUR<;AT, Liliane. El niño y sus compañeros: per
cepción y comportamiento en el ambito es
colar. Madrid: Narcea, 1990 
Extracte de l'índex: 
Niños de cinco años; El mundo de la escue
la Infantil; Los valores escolares; Identidad y 
status de sexo. 

SANCHO, Juana M.' Los profesores y el currícu
lum: fundamentación de una propuesta. Bar
celona: Horson, 1990 (Cuadernos de educa
ción; 2) 
Extracte de l'índex: 
Punto de partida y toma de posiciones: las 
reformas de las enseñanzas, la evaluación 
como investigación, el sistema educativo 
como construcción social; Elementos para la 
fundamentación ¿qué se entiende por currí
culum?, el currículum desde la práctica, la 
teorización sobre el cambio de educación, el 
profesor; formación y desarrollo profesional, 
el pensamiento del profesor, el profesor 
como profesional; Configuración de la pro
puesta: aspectos del currículum relaciona
dos con la evaluación, caracterización de los 
estudios experimentales, la evaluación de la 
reforma de las enseñanzas, la evaluación en 
los centros de enseñanza, la evaluación de 
la tarea del profesor, el rol del evaluador ... 

SPENCER, Herbert. L 'educació: intel·lectual, mo
ral i física. Vic: EUMO, 1989 (Textos pedagó
gics: 21) 
Extracte de l'índex: 
Quin coneixement té més valor?; L'educació 
intel·lectual; L'educació moral; L'educació fí
sica. 



LES MILLORS HISTORIES EN 
JUVENIL NOVEL·LES 

LaUebrede 
la mltja orélla 

OCJ\'1~ 

LA REVENJA DEL VAMPIR 
Eric Morecambe 

Un relat d'humor 
«terrorífic» i divertides 

aventures. Segona part de: 
«Un Vampir a contracor» 

ELS HEROIS 1 ELS 
FANTASMES 
Oriol Vergés 

LA LLEBRE DE LA MIT JA 
ORELLA 

Boylomsen 
Els herois més famosos del 
món en una altra divertida 

aventura 

Felix es convertira en liebre 
i coneixera els perills i les 

emocions de les liebres del 
bosc 

ZEPPEUN 
Tonnod Haugen 

Una historia plena de misteri i poesía. 
Del mateixautor de: «Eis ocelis 

de la nit• Primer Premi de 
Uteratura noruega. 

Maria Gripe 

LA CASA 
DE LAJÚLIA 

JO\'tl)tut 

LA CASA DE LA JÚLIA 
Maria Gripe 

Una fascinant novel·la, 
continuació de: <<El papa de 

nit• Premi Andersen 

Editorial Lf:{J~ Joventut 



72 PE.L BROC.. PE.TIT----. 

UNA LLEU SENSACIÓ D'OFEC 

El guardia urba que hi ha davant de casa em diu: «Mireia, hauríeu de ter molla més edu

cació vial. Cada dia els nens i les nenes travessen el carrer d'una manera més esbojarrada ... 

Uegeixo que un dibuixant de comics diu que a l' escola s'hauria d'ensenyar a interpretar els 

comics. Per aixo cal donar pautes i el millor lloc és l'escola. També opina d'aquesta manera 

una excel·lent il·lustradora. 
El metge de la meva néta em diu que cal que a l'escola es faci molla més educació pera 

la salut: .. Prevenció, Mireia, aquesta és la paraula. Els mestres ens heu d'ajudar en aquesta 

tasca tan importan! ... 
La portera s'exclama que hi ha molta desinformació sexual i que l'escola hauria de fer-hi 

alguna cosa. Feli<;ment, em comenta, ara vivim temps molt diferents i cal preparar la joventut. 

1 amb cara de pomes agres afegeix: «Ai, si jo hagués tingut la llibertat que hi ha ara!, pero cal 

molla educació per no confondre-la amb elllibertinatge. A veure que feu els mestres, Mireia! .. 

La del forn assegura que el joven! d'avui dia és molt llengut. «Ara ja no s'ensenyen 'mo

dus'. Els mestres hi teniu molt a fer .. , em renya mentre em pesa les magdalenas. 

«Mireia, ¿que et sembla si incorporeu als programes una mica de tercer món? Em sembla 

que tots plegats sou massa eurocentristes .. , protesta un company d'autobús que esta afilia! a 

una dotzena d'entitats que ajuden el tercer món. 
Em telefona la Carme i em demana que si jo sé si a les escoles s'ensenya a reciclar paper. 

«Cal evitar la destrucció deis boscos, Mireia. Els nens d'avui són el futur, els homes i dones 

del dema, tuja m'entens, oi? .. 
Un venedor d'estris informatics em fum la pallisa a peu d'escola i em diu que si no ense

nyem a utilitzar les noves tecnologies, tot el que fem no serveix per a massa cosa. El futur és 

dominar el món de les maquines. Acaba demanant-me: .. Que li semblen aquests ordinadors 

superpetits i superefica<;os? .. 
El director ens convoca perdonar-nos una proposta de col·laboració de l'escola amb un 

programa de salut bucodental, tres concursos literaris, un especialitzat en l' ús deis pronoms 

febles i dotze investigacions molt interessants que necessiten de la participació deis nostres 

alumnes, aixo sí, totes elles dirigidas per insignes estudiosos de cada materia treballada. 

No continuo per no fatigar el lector. 
Jo tinc una lleu sensació d'ofec. Hauré d'anar al metge. 

Mlrela Pulg 



Triat festiu 
Activitats de vacances i esports per infants i joves 

Estiu'90 
Viatgcs. mtercanvis. t'Oiónies. campaments. rutes. casals d'estiu. mostm de turisme. 

vela. piragü isme. aeromodeljsme. natura. hípica. rem. tennis. vaixell. 
mountain bike. activitat;; esportivcs 

Atunl.;nnem de Bat·c~Juua 



Forn, 8 
Sabadell 
Tel. 727 0164 


