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PER LA DEMOCRACIA

La degradacié a qué ha arribat I'aplicacio de la Llei General d'Educacid, tal com re-
coneix la mateixa Comissié Avaluadora, mostra la impoténcia del sistema educatiu actual
per resoldre els problemes basics de I'ensenyament. Les qiiestions referents a |'ensenya-
ment com a servi public que hauria de garantir |'escolaritzacié total i gratuita sense dis-
criminacions, la participacio de tots els sectors socials en la seva planificacié i gestid,
la formacio, estatut i sindicacié de |'ensenyant, convertides des de fa temps en aspira-
cions populars i reivindicades al carrer, continuen sense rebre cap resposta oficial valida.

Qualsevol alternativa de l'ensenyament enfront del sistema educatiu que hem rebut
.del franquisme només és possible en un marc politic nou, democratic. Una estructuracié
nova del sistema educatiu basat, com demanem, en una participacié del poble que as-
seguri un nivell de qualitat igual per a tothom i en una reforma fiscal que ho faci pos-
sible economicament, només es pot donar en un sistema politic i social que reconegui
I'exercici de les llibertats democratiques fonamentals que han de garantir 'accés del
poble al poder politic i econdmic. Una societat aixi haura d'arbitrar els mitjans neces-
saris perqué el dret de tots els ciutadans a l'educacio esdevingui realment efectiu sense
privilegis de cap mena provinents de I'heréncia, el sexe, la condicié social, la llengua o
el medi geografic.

La recuperacio de l'escola de la Generalitat, amb la qual hauria d'entroncar la Nova
Escola Pablica Catalana, tal com ha estat definida pels documents de les Escoles d'Estiu
del 1975 i 1976, només és possible amb el restabliment provisional de I'Estatut d'Au-
tonomia del 32 com a expressié d'aquestes llibertats a Catalunya i com a via per arribar
al ple exercici del dret d'autodeterminacia.

Es important de recordar-ho quan falten tan pocs dies per a les eleccions: I'escola
és un reflex de la societat. Si volem una escola publica catalana, necessitem un marc
politic catala al servi del poble. No ens la donaran els qui des de fa anys han mantingut
una estructura escolar autoritaria, centralista, burocratica i selectiva. Només |'aconsequi-
ra el poble mateix amb un govern democratic, autonomic, representatiu i solidari que
garanteixi la participacio de tothom.

Perd atencié! Les eleccions no son I'tltima paraula de la democracia, ni d'idees noves,
ni d'una estructura social nova; ni d'una escola nova, ni d'un sistema politic nou. «Una
llibertat no fa la democracia» (Raimon). Constitueixen només un primer pas formal —si
es fan amb les degudes garanties—, el qual pot fer possible un procés d'estructuracio
politica que porti a una participacio del poble en la cosa publica.

Atencid, encara, a l'ablis de les paraules «democracia», «catalana», «poble», «parti-
cipacid»... utilitzades en aquest moment per tots els sectors —fins i tot per aquells que
durant anys han demostrat des del govern que no les sabien o no les volien convertir
en realitat— i ara, en aquest Editorial, per nosaltres mateixos. Correm el perill de gastar-
les, de buidar-les del seu sentit genui abans que es converteixin en realitat, enduts per
l'aspiracié cap a una democracia auténtica. Definicions de democracia tan valides com
«el govern del poble, pel poble i per al poble» (Lincoln, 1776) o «llibertat, igualtat, fra-
ternitat» (Revolucié francesa, 1789), no han tingut mai una realitzacio completa, sino
que suposen una lluita constant del poble per donar-se una estructura que s'hi acosti
cada vegada més.

Per altra banda, I'educacié del poble ha anat sempre lligada a les lluites per la lli-
bertat. Una democracia auténtica passa per l'educacié. La democracia s'educa i la Nova
Escola Publica Catalana haurad d'estimular en els alumnes els valors que fan possible una
societat democratica: solidaritat, respecte a l'altre, actitud de dialeg, llibertat, creativitat;
haura d'estar basada en una organitzacié auogestionaria, en una metodologia capac d'ana-
lisi i critica, en uns continguts cientifics. Una escola aixi, alhora que proporclona una
pedagogia de qualitat, contribuira a la formacié de la consciéncia democratica dels nos-
tres nois i de les nostres noies.




2

LA PSICOLOGIA A

Per tal d'aprofundir en el tema d’aquest niimero, «La psicologia a U'escola»,
hem pensat que seria bo de conéixer les opinions dels professionals més im-
plicats en el tema, com son mestres i psicolegs escolars.

Hem pensat que la manera que podia fer més rica la seva aportacio,
possibilitant U'expressio d'opinions diverses, era muntar una taula rodona a
partir d'unes giiestions plantejades pel Departament de Psicologia de Rosa
Sensat. '

De cara a una més bona organitzacio del material i 'homogenceitat de la
discussio, hem abordat el tema en dues sessions, l'una amb mestres, Ualtra
amb psicolegs escolars, la seleccio dels quals ha estat feta a partir d'escoles
que tenen servei de psicologia. Cal dir, pero, que les opinions han estat eme-
ses a titol personal.

La intencio inicial era que l'assisténcia fos igual, quant a nombre, en les
dues taules rodones, perd la participacid de mestres ha estat sensiblement
inferior a la prevista.

A RODONA
-STRE

Voldriem comencar parlant de com veieu vos-
altres ['aportacié que fa avui el psicoleg a

I'escola, com us ajuda a tirar endavant la tas-
ca pedagogica.

Anna M. Roig: Nosaltres només tenim el psi-
coleg quinze hores a la setmana. La nostra
escola té quasi mil alumnes. Aixd significa
que tenim molt poca assisténcia psicologica.
Una de les coses que em sembla que aporta
avui el psicoleg és una certa seguretat al mes-
tre angoixat. | mira, tenir-lo alla a prop quan
la cosa és molt terrible, per poder-hi recor.
rer —o almenys es pensa que s'hi pot recér-
rer, perqué després de fet el temps no déna




L ESCOLA

per a tant— et descansa una mica. Més en
concret, ell fa els diagnostics d'alguns casos
que li presentem els mestres, parla amb al-
guns pares i aixd potser és una de les coses
que a nosaltres ens ha ajudat més del psico-
leg: la xerrada amb els pares, el fet de fer-
los-hi arribar el problema des d'un altre punt
de vista que el del mestre. D'altra banda té
contacte amb institucions especialitzades:
Sant Joan de Déu, on alguns nens tenen un
historial; l'orientacié professional... | final-
ment, quan es pot, reunions amb els pares
per seccions. També un parell de vegades ha
assistit a alld que en diem Junta Pedagogica
de I'escola, l'drgan pedagbgic, per a algun
punt important.

Amb tot, perd, cada any ens plantegem la fei-
na del psicoleg. Es el tercer any que ho fem.

Cristina Brullet: Jo treballo a la mateixa es-
cola. Referent a I'aportacid del psicoleg, pen-
so que el que realment vesteix moltissim a
I'escola és la cosa de diagnodstic individual.
Naturalment hi ha molts, molts casos i tot
i que realment el mestre hi pot comptar, amb
el psicoleg, hi afegiré que d'una manera re-
lativa, A vegades el psicoleg queda massa
llunya, perd potser és un problema molt de
manca de temps, ja que l'escola no pot tenir
en aquest moment més temps per al psico-
leg. Una altra tasca —que hem pogut fer mi-
nimament, a causa de la manca de temps
que us deia— és la d'assessorament psico-
logic a les dues aules de recuperacid, o reedu-
cacié, que funcionen des de l'any passat, i
on parlem amb el reeducador de com enfocar
el tipus de dificultat del petit grup que té.

Oscar Cid: Nosaltres tenim un gabinet psi-
coldgic que compartim amb una altra escola.
Hi ha un psicbleg, un altre a punt de llicen-
ciar-se en psicologia i dues persones més:
una que fa feines té&cniques de correccid i
altres de semblants, i una altra persona que
més o menys fa d'enllag entre una escola i
I'altra. Es a dir, que sén quatre persones en
total, a jornada completa, per dues escoles
que en total tenen uns 1.200 nens. L'ambit de
treball del gabinet és a dos nivells: un pri-

mer nivell d'estudis de nens amb problemes
de cara a |'emissié d'un diagnostic; i un se-
gon nivell, més collectiu, d’estudis psicomeé-
trics de tota I'escola: estudis collectius d'in-
telligéncia a tres nivells (de cinqué, vuité i
BUP). Fan també estudis collectius de perso-
nalitat, interessos i també orientacié profes-
sional, sobretot en els nivells de vuité i BUP.
Per altra banda, també dediquen un temps a
la qiiestié de sociogrames, a fi de fer estudis
de grup o a fi d'ajudar una mica al mestre a
entendre millor el seu grup. Fan també el
control i I'analisi de resultats de les proves
que passem, que son de dos tipus: les proves
de nivell o coneixement i les proves de ma-
duresa, que més o menys vénen a estudiar
tots aquells aspectes basics que s'escapen
una mica de la giiestié de I'aprenentatge com
a coneixement,

També s'ha donat el cas que quan hi ha hagut
una classe especialment conflictiva hi ha in-
tervingut el gabinet, fins al punt que una per-
sona ha entrat en el grup i I'ha estat estu-
diant durant dies i parlant amb ells.

Pel que fa al que en rebem els mestres, jo
diria que el psicoleg és una mica com aquell
calaix on van a parar tots aquells nens amb
els guals el mestre no se n'acaba de sortir.
Bé, resumint, diria que és una visio del psico-
leg com a especialista, tant en el sentit de
diagnostic com en el d'orientacié, de com
s'ha de tractar un nen de cara a una reedu-
cacid, una recuperacid, per a la qual, d'alguna
manera, un mestre, en un moment determi-
nat, es pot trobar mancat de coneixements
Per una altra banda, penso que, en general,
d'alguna manera aporta al grup una visi6 de
la psicologia del nen i fa una mica d'orienta-
dor dels pares, tant d'una determinada classe
o nivell, com d'un determinat nen-problema.
Cal afegir la giliestié de les proves per con-
trolar una mica |'evolucié dels nois que van
passant. Penso que és molt important ['ané-
lisi que fa d'aquests resultats i les orienta-
cions gue ddna per a possibles modificacions,
conjunfament amb I'equip de mestres. Penso
que potser aquests tres trets sén els fona-
mentals.



Carme Pérez: Des de fa sis anys tenim psi-
coleg a l'escola, encara que hem tingut molts
canvis. Actualment treballa a I'escola dos dies
a la setmana. Assisteix a les reunions de
mestres tant a nivell general com per etapes.
Ens ajuda a coneixer els nens. El seu treball
es realitza principalment a partir de |'obser-
vacié dels nens en les diferents activitats,
la classe, els jocs, tallers, etc.; d'aguesta
manera no ailla els nens per estudiar-los. Con-
versa amb els mestres de cara a les observa-
cions fetes a la seva classe sobre aspectes
didactics. Assisteix a les reunions de pares
per classe.

A l'escola funcionen departaments de maté-
ries on participen els mestres interessats; el
psicdleg ha muntat el departament de psico-
motricitat,

Frederic Pareja: Nosaltres tenim psicoleg
també a hores; em sembla que ara esta fent
de quinze a vint hores setmanals, aixi que no
és jornada completa. L'experiéncia de psico-
leg és de tres o quatre cursos.

Basicament |'experiéncia que jo tinc es refe-
reix al psicoleg que s'ha dedicat als nens
petits. Ens semblava que la problematica que
en principi calia portar al psicoleg era la de
les primeres edats, ja que malament rai quan
els problemes del nen se li detecten de gran.
El que fa actualment, i el que aporta el psi-
coleg a l'escola, és un intent de solucid, o
petites solucions a nens amb problemes. Aixi
déna una certa seguretat al mestre, fins i tot
a l'escola, davant de nens amb els quals real-
ment no saps massa qué fer o no saps com
sortir-te’'n. D'aguesta manera penses que, si
el psicoleg tampoc no se'n surt, és que deu
ser molt complicat, i si no, en fi, et dona unes
possibles orientacions. El que passa és que,
en un sentit una mica critic, hi ha nens que
els hem vist entrar amb problemes, els veiem
amb problemes als deu anys i surten als ca-
torze anys amb problemes. Realment... no
s'hi incideix gens o s'hi incideix molt poc, per
les causes que siguin. Aixo és el que ens ha
portat a tenir en compte una série d'aspectes
generals de treball a la classe: aconseguir
I'atencio, els habits, |'ordre, fins a arribar a
I'ordre mental. El que passa és que no els
tenim resolts, perd seguim per aquest cami.
Hi ha un altre aspecte també, que és la rela-
ci6 amb els pares, sobretot quan hi ha algun
nen problema, perqué, en aquesta si que hi ha
I'experiéncia que a vegades has detectat co-
ses sense saber exactament quin nom tenien,
ho has dit als pares i no els ha fet cap im-
pressio. Si més no, si els crida el psicoleg,

els parla i posa noms als problemes, sembla
que potser ajudi a modificar una mica la con-
ducta dels pares en relacié a aquests proble-
mes. Per altra banda, el psicoleg assisteix a
una reunié del bloc dels més petits, és a dir
de Preescolar. També assisteix a reunions ge-
nerals de l'escola perd no com a psicoleg,
sind com un treballador més de l'escola, per
discutir coses de tipus general.

En sintesi, és aixd el que ens ha aportat el
psicoleg.

0. C.: Bé, jo el que voldria afegir, a fi d'am-
pliar el treball que realitza el gabinet, és que
nosaltres no tenim parvulari i segurament
aixd fa que ens vinguin els nens amb unes
grans diferéncies de nivell, de coneixements.
| agui és on intervé més el gabinet a nivell
de diagndstic de cara al coneixement del nen.
Ara, a partir d'aquest any, s'ha comencat un
cert canvi d'actuacid. Aixi com abans un es-
for¢ molt important del gabinet era de cara
al diagnostic de casos personals, actualment
s'abandona una mica i es comenga un estudi
per veure si el tipus de programes que estem
donant es corresponen realment amb les ap-
tituds i amb el moment psicologic del nen
d'aquella edat, per tal també d'estrényer una
mica la relacié mestre-psicoleg, o sigui obli-
dar una mica el psicdleg com a especialista
i integrar-lo molt més en la dinamica de les
classes i I'aprenentatge.

C. P.: Nosaltres de cara a la reeducaci6 es-
tem bastant fumuts, perqué no trobem cap
persona que ho pugui fer. L'any passat ho va
fer un mestre mateix de l'escola assessorat
pel psicoleg. Perd, quan vam fer balang a
final de curs varem veure que no ens n'ha-
viem sortit gaire, perqué a aguest mestre li
faltaven aptituds i coneixements més pro-
funds per dur aquesta tasca a bon terme.

A nosaltres també ens ha anat bé reforgar el
nostre criteri davant els pares amb el psico-
leg. Es un cas molt concret de dues bessones
que pensavem que s'havien de separar; els
pares no ho veien gens clar, perd, induits pel
psicoleg, hi van consentir i ha estat un éxit,
Ha estat un cas bo i evident.

A. M. R.: No sé..., a la nostra escola, els
pares sempre els veu el mestre, pero els
veuen els dos, mestre i psicoleg, en el cas
que sigui un nen que hagi tingut més dificul-
tats de les normals.

Ara, jo el que volia matisar abans és que la
majoria de les vegades no és per reformar
I'opinié del mestre sind, al contrari, per veure



un aspecte que |'opinié del psicoleg pot com-
plementar o enriquir. Almenys a nosaltres ens
passa que tenim poca estona per estar junts
i no la preparem pas, una reunio.

F. P.: Hi ha coses que a nivell de conversa
queden molt boniques, perd que en la realitat
no ho sén tant. L'observacié del nen, per
exemple, és una cosa que va molt bé, pero, a
la practica, toca a cada nen un minut a la
setmana. M'enteneu el qué vull dir? Alesho-
res a la revista pot quedar reflectit que |'ob.-
servacié del nen va molt bé, perd a la realitat
no funciona tan bé.

Podriem passar a la segona qliestié que vo-
liem plantejar: ;Quin hauria de ser realment
el paper del psicoleg a l'escola, fent abstrac-
cié, naturalment, de les experiéncies mes
concretes? ;Quines possibilitats veieu de col-
laboracid de la psicologia a I'escola en un pla
teoric?

A. M. R.: Nosaltres, tltimament, hem parlat
bastant d'aixd. Una de les coses més impor-
. tants que podria fer el psicoleg, quan es sal-
vés una mica o almenys minimament la qglies-
tié de casos greus, seria la collaboracié en la

programacio, de manera que pogués fer una
analisi de rendiment, de maduresa, i que aixd
pogués orientar d'una manera o d'una altra
els nivells que demanem a cada edat, en els
habits mentals i de treball.

En un altre aspecte, el psicoleg hauria de co-
neéixer i estar arrelat a l'escola, pero sobre-
tot hauria de tenir contacte amb el barri
amb el medi i amb les altres escoles, Es a
dir, pensem en una mena d'equip de psicolegs
que pogués acudir a diferents escoles de la
mateixa zona, del mateix barri, amb una ma-
teixa problematica social, amb els mateixos
problemes d'arrelament, de cultura, etc., i gle
cada un d'ells podria estar més lligat a una
escola concreta. Aixd és al que s'hauria de
tendir. Aleshores, el psicbleg aportaria fota
aquesta visi6 fresca i arrelada que ajudaria al
mestre a plantejar els problemes de |'escola
de forma eficac, ja que de vegades, al mestre,
els petits problemes de la classe |i enfos-
queixen la visié general.

C. B.: El treball collectiu ben dirigit pot fer
una feina més preventiva. Es a dir, la propos-
ta que feiem a l'escola és precisament que
aquest equip estigués arrelat suficientment
en la realitat d'aquests nois i que llavors es



6 poguessin realitzar feines amb els pares, tas-

ques d'investigacio dels nivells de maduresa
lligats, a més a més, amb els interessos dels
nens. | una tasca de transformacié i adequa-
ci6 dels mateixos programes, no solament a
nivell mental, siné a nivell de realitat dels
nens.

A. M. R.: El problema del nen té unes cau-
ses a nivell social i a nivell de barri, i per
tant s'ha d'arreglar a aquest nivell partint de
tota una planificacié amplia; fins i tot d'una
colaboracié amb els metges, amb psiguia-
tres... Perqué, és clar, que el nen senti crits
tot el dia o que el nen vegi la televisio, a cinc
anys, fins que |'apaguen, sén casos que dege-
neren en una colla de problemes i després,
ves-los collint...

0. C.: Jo sintonitzo bastant amb les idees
que s'han llencat, d'un equip d'assisténcia psi-
co-socio-sanitaria del barri. Pero aixo voldria
dir també situar-nos en un marc futur d'escola
publica, on I'escola estigués lligada a les ne-
cessitats del barri, amb nens del barri, cosa
que avui no es dona massa.

Aquest tipus d'assisténcia treballaria més els
aspectes preventius i evitaria molts proble-
mes individuals posteriors, ja que molta part
d'ells sén fruit d'una situacié social determi-
nada.

F. P.: Bé, penso que hi estic totalment d'a-
cord, perd ho veig com una alternativa a llarg
terme. A curt terme, el que si em sembla que
podria comencar a fer el psicoleg a |'escola
és aixd que deia: la integracié en el collectiu
de l'escola. Aixd ja és possible d'alguna ma-
nera, i anar deixant la feina d'especialista
aillat. Malgrat que sempre hi haura casos gue
requeriran una atencié especial, s'ha d'anar
integrant en el treball colectiu de I'escola.

0. C.: Bé, és clar que és important tenir
clars quins sén els passos immediats i quins
els llunyans. Perd, penso que, quan parles
d'alternativa, més aviat cal tenir clar cap on
vas; llavors, si d'alguna manera concebeixo
aquesta feina, és no com un especialista aillat
de tot l'entorn, siné com un equip de gent
que va treballant en funcié del lloc on esta.
Llavors, doncs, potser si que sera a llarg ter-
mini, perd cal veure que és un lloc on s'ha
d'arribar.

A. M. R.: Jo estic d'acord que aixd que hem
plantejat de l'equip —nosaltres tenim aques-
ta ceba— estad una mica lluny, com deies tu,

Frederic, perd jo diria que esta lluny a Bar-
celona, potser. En els municipis més petits,
potser no tant, perqué jo no sé fins a quin
punt no els hem ficat al cap, als Ajuntaments,
moltes coses que sén necessaries. Jo no sé
fins a quin punt, si comencéssim a pensar que
aixd és important, no aconseguiriem alguna
cosa. Aleshores, si tota aguesta gent treba-
llessin junts de veritat, en treuriem alguna
coseta, mentre que tal com treballem ara hi
ha moments que queda frustrat el psicoleg i
queda frustrat tothom, vaja.

C. B.: Un altre punt seria la relacié psicoleg-
pares. El psicoleg, en el futur, no hauria de
ser el gran especialista a qui es dirigeixen
els pares en un moment determinat, greu, per
resoldre un problema concret, siné que hau-
ria de treballar realment amb I'equip de mes-
tres com una persona meés i els pares |'hau-
rien de considerar com un assessor psicolo-
gic de tota la feina i de la linia pedagogica
de l'escola.

C. P.: Nosaltres també creiem que el psico-
leg no ha de ser el gran especialista aillat,
Justament a I'escola hem intentat treballar
en equip mestres i psicolegs. El psicoleg, en
I'observacié de la dinamica de grup a les clas-
ses, veu uns habits determinats en els nens i
unes formes de treball. Aquesta observacio
del psicoleg ajuda a trobar o dirigir la linia
d'aquella escola que, potser, pot anar equivo-
cada o pot tenir uns errors fonamentals que
ni el mateix equip o la direccio de l'escola
no ha vist. A nosaltres ens ha passat aixo.
Per aixo ho dic, perqué és un testimoni que
puc donar d'una cosa que ens ha anat molt



bé. Observant la conducta i els habits dels
nens, el psicoleg ens ha fet veure coses que
fallaven de base i han pogut ser rectificades.

A. M. R.: “ Us ha plantejat l'interrogant...

C. P.: Bé, si, nosaltres estavem en una pro-
blematica determinada i no ens en sortiem
per més voltes que hi donavem, | en un mo-
ment determinat el psicoleg s'hi ha posat i
ha dit: escolteu, voleu dir que no és per aqui?
1, si, si, patapam... ha estat per aqui. El psi-
coleg té |'avantatge que encara que pugui
ser un de més a l'equip, té possibilitat d'ob-
servar fredament la situacio.

F. P.: Jo penso que el psicdleg hauria de
treballar sobretot en la comprovacid de si els
nivells estan adequats o no a aquells nens.
| també tota la questié d'habits, que crec que
és una de les seves tasques fonamentals:
com s’han de posar en practica, assimilar,
controlar...

0. C.: Una cosa que m'agradaria que discu-
tissim és que, moltes vegades, no sé si els
casos son els nens o els mestres. Penso que
hi ha un cert problema d'higiene mental per
part dels mestres i. en una dinamica d'equip
de mestres féra important tenir-ho en compte.
Hi ha nens que el que els passa realment és
que el mestre estda amb ells d'una manera
determinada. El mestre no acaba de veure
clar el nen, el nen no arriba a sintonitzar amb
ell i llavors, és clar, no s'estableix una relacio
sana i el nen esdevé un cas. | el mestre en-
cara es sent més descansat quan el psicoleg
penja l'etiqueta al nen i pot dir: no, amb
aquest nen, no és que jo no me'n surti, és
gue és un cas!

F. P.: Soén aquells nens de l'escola que tot-
hom els coneix quan tenen quatre anys, per-
qué s6n un cas, i que tothom ja els espera...
el clixé.

Anna M.: Si, si que ho fem aixo...

Ja que tothom déna la major importancia al
psicoleg com a coHaborador dels mestres,
;com veieu els métodes de la psicologia ac-
tualment? Es a dir, els instruments del psico-
leg, basicament, han estat els tests, pero
avui dia el psicoleg comenca a incorporar un
altre element que no sols €s una eina nova,
siné que a més a més canvia la seva relacié
amb el mestre, que és el treball amb el mes-
tre de la classe, a les reunions, etc.
Vosaltres amb la vostra experiéncia, jcom ho
veieu aixo?

C. B: Pel que veig, el psicoleg hauria d'es- 7

tar molt relacionat amb la pedagogia, com
deiem abans. Resulta que, en general, el psi-
coleg no sap massa el que es fa a les clas-
ses. Veu un nen de tercer i no coneix massa
qué es fa a tercer: de si es multiplica, es
divideix o es parla d'inclusié o es parla de
classificacio. Bé, per comencar, doncs, hauria
de coneixer el que fan els nens dels cursos
que treballa, Aixd és molt important i també
ho és el treball d'observacié directa; aquesta
és una de les eines que hauria de tenir a ma
a part del test d'intelligéncia; a partir d'aqui
podra ajudar al mestre a tirar endavant el
treball educatiu.

0. C.: De fet, el psicoleg ha entrat a les
classes, perd ha estat en aquells moments
que s'ha pensat que aquell grup era un grup
que necessitava una terapia. Aleshores ha fet
ja una intervencié de metge, perqué hi havia
una malaltia... Perd de forma sistematica no
s'ha fet...

A l'escola n'hem parlat d'aquesta questio. El
que es veia és que potser la presencia del
psicbleg a dintre de la classe trencaria una
mica el clima.

Una part dels mestres deia que no anava bé
que hi hagués una persona que normalment no
hi era, mentre una altra part li semblava que
no, que aixd no portava canvis massa impor-
tants a la classe. Aleshores es va posar l'al-
ternativa aquesta: que el psicoleg, d'alguna
manera, elaborés unes pautes d'observacio,
elaborés una mica un guié perqué el mestre
pogués tenir més idea de com observar els
nois a nivell de classe. Quant als gliestionaris
collectius d'analisi de grups —els sociogra-
mes— penso que al mestre el sociograma
poques coses li acaba de dir, en tot cas li
confirma o no una situacié que ell ja pot veu-
re. Penso que com més coneixements psico-
logics anem incorporant al mestre, millor,
perqué llavors es podra donar més encara
allo de dir que es treballa realment en equip
i que el psicdleg deixa de ser I'especialista i
passa a ser una mica més de |'equip.

Es clar, aixd aniria lligat a la formacié del
mestre i al reclicatge del mestre.

A. M. R.: Sobre aixd que deies de com el
psicdleg pot entrar a les classes, per si ser-
veix, diré que nosaltres, de tant en tant, mun-
tem taules rodones amb els nois grans, a les
quals el psicoleg participa i veu els nois com
dialoguen, etc...- Perqué, és clar, és molt di-
ficil que una persona entri a observar el tre-
ball amb nens més grans de deu anys, perque



els nens se senten completament incomodes:
no és una cosa corrent aixd que entrin a mi-
rar-se’ls; en canvi si que ho és que entrin a
participar en alguna activitat. Aixdo ho hem fet
amb nois, sobretot de sisé, seté i vuite, i ha
donat una entrada directa dels nois amb el
psicoleg forga positiva...

Amb els petits si que no hi ha problema, per-
qué ja estan acostumats que entrin a mirar-
se'ls els que fan practiques...

F. P.: Només wvull fer uns matissos sobre
aixo ultim: estic d'acord que tot el que sigui
una formacio més integral del mestre és posi-
tiu i correcte... Perd no som especialistes,
som mestres. Es clar, suposo que a la car-
rera de Magisteri hi ha moltes coses a mi-
llorar i potser una és la formaci6 psicologica
del mestre... Si expliques matematiques, tens
una formacié matematica; si expliques histo-
ria, tens una formacié historica... perd podem
cérrer el perill de pretendre una mena de pu-
risme perfeccionista que ens faria ésser psi-
colegs, historiadors, biolegs...

A. M. R.: Aleshores és evident que no som
bidlegs, perd és evident que sabem molta més
biologia que quan varem sortir de la Normal.

Es evident que sabem moltes més ciéncies
socials de les que ens van ensenyar... Global-
ment ens hem anat perfeccionant en una colla
d'arees, sempre tirant a alld que tens més
aficié. En canvi, pel que fa a la psicologia, hi
ha com un cert fre a dir: no en sabem, no en
sabem. Mira, no sé si és una mania meva...

C. B.: Pero em sembla que poden haver pro-
blemes entre pedagogia i psicologia en la
mesura que es mantingui el paper del psico-
leg superespecialista. El psicoleg que fa un
informe i «aqui te'l deixo...» Al mestre, d'a-
cord, li esta molt bé que el desangoixi a ni-
vell de poder dir als pares com déiem abans:
miri, el psicoleg ha dit aixd d'aquest nen, jo
no hi puc fer més... Ara simplifico molt, 0i?
Perd d'alguna manera hi ha un conflicte la-
tent, encara que no es manifesti, des del mo-
ment que el mestre continua quedant-se el
nen a la classe i continua no sortir-se’n a
nivell d'aprenentatge ni a nivell de tracte.
Es clar, pot ser que ell a partir d’aqui hagi
de buscar aquesta formacié psicoldgica, jo
la crec imprescindible, realment, i molt im-
portant, pero em sembla que d'una manera
latent persistira un cert conflicte entre la pe-
dagogia i la psicologia, sempre i quan aquest



psicoleg estigui alla dalt..., a nivell de gran
especialista.

Aquest conflicte deixa totalment d’existir quan
el psicoleg forma part de I'equip, participa en
la programacid, en |'establiment de la linia
pedagdgica de l'escola..., en el treball amb
els pares, en la planificacié de xerrades, com
s'enfoca la sexualitat a l'escola, com s'enfo-
quen cert tipus de problemes molt globals,
perd que al mestre |'orienten també. N'hi ha
per dir: si, no hi ha conflictes; pero és allo
que llavors sents: bé, i de qué em serveix
ara a mi aixo...? El mestre a dintre de la
classe... Sempre queda aquesta mena de co-
sa... que no I'ha ajudat prou.

0. C.: Jo penso que va molt hé tenir aquests
minims de coneixements que estem parlant.

Perque, per exemple, moltes vegades una 9
persona ha pensat de fer una classe de so-
cials o de qualsevol cosa i ha pensat en una
metodologia concreta i s'ha entestat que ell
explicara la nocié de tant per cent a nens de
deu anys quan resulta que és impossible que
nens de deu anys entenguin el tant per cent...,
segons diuen determinats autors.

Llavors jo penso gque va molt bé, com a
minim, saber aixd, perqué si tu estas inten-
tant embotir una cosa que no entra de cap
banda..., doncs, és important saber que, a la
millor, el nen no ho pot entendre. Per a mi,
els coneixements psicologics del mestre es-
tarien en aquest nivell, malgrat que també hi
ha tot el pla afectiu, social, etc... del nen que
val molt la pena de conéixer.

Bé... plequem? |

ODONA

L€

Tots vosaltres us dediqueu a la psicologia
escolar. Des de la perspectiva del vostre tre-
ball, ;quina us sembla que és l'aportacio gque
fa avui el psicoleg a I'escola?

Joaquim Franch: El treball que faig es cen-
tra molt en el seguiment dels grups-classe.
Aixd vol dir portar el control sociométric
anyal i un treball d'indicadors de personalitat
molt intuitius si voleu, perd que, considerats
en conjunt, t'ajuden a situar el noi dins la
classe, a veure el moment de configuraci6
en qué es troba el grup, etc.

La meva aportacié es limita a mirar d'anar
vivint, tan de prop com puc, els conflictes
reals que hi ha —reals vull dir del grup de
nois concrets que viuen la situacié d'una ma-
nera tensa o que els bloqueja— anar inter-



pretant aixd i anar trobant una orientacié més
realista, més adaptada.

Pere Jaume Serra: Basicament, faig una tas-
ca que definiria una mica com de prevencié
i d'higiene escolar, en el sentit de mirar, so-
bretot, |'entrada dels nens a l'escola i pro-
curar que els nens tinguin una bona adapta-
ci6 escolar i que hi hagi un minim possible
de problemes en la iniciacié de |'aprenen-
tatge.

Una altra tasca especifica en aquesta escola
€s, quan sorgeixen nens amb dificultats, par-
lar d'aquestes dificultats; si cal parlar amb
els pares i, si és necessari, passar proves o
enviar-los a un lloc perqué siguin explotats i
després poder fer un diagnostic i una orien-
tacié d'aquests casos.

Quant als mestres, collaboro en tasques pe-
dagdgiques i, quan hi ha problemes de tot ti-
pus, intento plantejar-los i anar-los comentant.

Carme Miquel: Pricticament, podria subs-
criure, i em sembla que no cal que ho repe-
teixi, el que ha dit en Pere Jaume, perqué
practicament faig el mateix.

Clara Mir: Treballo en una escola especial,

que a més a més és nacional; no podem
parlar massa d'etapes, perd jo diria que hi
ha Preescolar (que no correspon a les edats
de Preescolar normal) i tot el que seria Pri-
mera Etapa.

Al principi, amb la meva incidéncia, potser
vam aconseguir canviar una mica el criteri
que, amb deu nens a la classe, encara sem-
blava que n'hi havia massa i se n'anessin
treient d'un en un, o sigui individualitzant-los
més o remarginant-los, quan I'escola en si ja
ho és. Llavors, vam plantejar una mena de tre-
ball diferent que consistia en la realitzacié
de les reeducacions en grup i dintre de la
classe. Aixd va ser un primer pas. Després
es va intentar que no fos com una classe di-
ferent, siné que quedés englobat entre totes
les tasques que es podien fer a la classe, de
manera que es va intentar fer que el grup
fos d'observacié conjunta entre el mestre i
en aquest cas, jo, i llavors intentar que aques-
ta labor permetés no solament una programa-
cié, sindé també revisar els continguts, i es
van proposar noves técniques.

Una altra tasca que ens hem proposat és un
seminari conjunt entre els mestres i jo en
el qual es tracten problemes d'aprenentatge
de lectura i escriptura, etc.



També tinc el treball de contactar amb els pa-
res, conjuntament amb alguns mestres. M'he
d'ocupar de decidir si els nens poden entrar
o no; participo a tots els claustres de mestres.

Rosa Solé: La meva dedicacio esta més cen-
trada en el Parvulari i en els primers graus de
Primera Etapa. El meu treball es basa molt en
'observacié a dins la classe. Justament, l'in-
tent de treball al si de la classe és donar ele-
ments al mestre, a partir d'una observacié so-
bre com so6n, per una banda, els continguts
que la mestra déna i la forma com els nens
els reben i, per altra banda, intentar també
analitzar quina és la dinamica de la classe i
a partir d'aqui discutir-ho amb els mestres.
Un altre aspecte que jo considero important
és tot un treball de sensibilitzacié. Actual-
ment hi ha una gran tendéncia —i a aixd no
hi som tampoc aliens els mestres, fins i tot
els que treballen amb una dinamica o amb
unes finalitats diferents— a intentar classi-
ficar, intentar etiquetar en certa manera els
nens que, per una raé o una altra, no seguei-
xen el ritme imposat per qiiestié de progra-
mes, etc.

Roser Mitjans: El que jo faig és el que inte-
ressava a |'escola: algl que fes reeducacions
o alguna cosa aixi. Llavors, és clar, d'entrada
el que se m'ha anat enviant son els nens
amb problemes.

Aquest any he intentat enfocar-ho més de
cara a intervenir amb els mestres, a parlar
amb ells, assistir a alguna classe, intentant
més fer prevencié que no pas tractar casos.
De totes maneres, continuo fent casos, a
base d'exploracions, observacions d'exercicis
escolars i converses amb els mestres. Alguns
nens, els tinc d'una manera més fixa, un pa-
rell d'hores a la setmana com a recuperacio;
tendeixo a agafar-los com més petits millor.
La feina que es fa, tenint en compte la limi-
tacié de temps, és molt limitada quant a pos-
sibilitats, perd, basicament, és colaboracié
amb la tasca pedagobgica. Collaboracié amb els
educadors de la Llar d'infants quant a desen-
volupament del treball pedagdgic, d'una banda,
i d'una altra la formacié teorico-practica, ba-
sicament practica, i també del treball peda-
gogic. Tot aixo a través de reunions, és a dir,
dedico potser un tant per cent més gran d'ho-
res a reunions amb els educadors que no pas
a estar amb els nens.

Pero també hi ha unes sessions d'observacio
dels nens en les quals sobretot observo el
grup de nens i la marxa pedagogica del grup.
Com a cosa especial, un despistatge preco¢

d'alguns casos. Es a dir, la feina potser més 11

psicoldgica que faig és I'ajuda a trobar alguna
petita anomalia en algun nen sospités, ja de
molt petit, algun lleuger trastorn, o no tan
lleuger.

Jaime Funes: Aquest any dedico gran part
del temps a allo que podriem anomenar es-
tudi de casos problematics, parlar després
amb el mestre i discutir conjuntament el que
és més convenient. Hi ha problemes de tot
tipus, des de la problematica social fins a
problematiques de simples retards escolars.
El meu temps el reparteixo entre parvulari,
primer curs i segona etapa.

Una altra de les feines és |'orientacio profes-
sional o orientacié escolar, bé sigui a través
d'una petita prova psicométrica, bé sigui a
través de xerrades personals amb els nens o
bé per certs procediments, per poder-los aju-
dar a prendre una certa decisié entre BUP i
Formacié Professional.

Després dedico un cert temps a coordinar les
tres persones que es dediquen a fer recupe-
racions i reeducacions a l'escola.

Un altre tipus de feina, que practicament es
redueix a dos o tres casos, només perqueé no
hi ha més temps. Es el que podriem anome-
nar terapia amb alguns casos molt proble-
matics que convé anar seguint i que no els
resol la classe de recuperacié, perqué fona-
mentalment sén problemes de conducta dins
el grup de la classe.

També faig un altre treball, el que anomenen
divulgacio educativa entre les families.

Un altre aspecte és el treball més en qgiies-
tions de psicologia aplicada. A I'escola es-
tem revisant les proves que el mateix grup
pedagogic té com a proves de nivell per veure
com -segueixen aguests nois, ja que cada ve-
gada ens preocupa més intentar fer algun
treball preventiu.

Hi ha una altra cosa, és el treballar junt amb
I'equip pedagogic.

Ramon Canals: Aquest any, el planteig a
Parvulari és de treballar la psicomotricitat. Hi
ha un psicbleg que entra a classe, que prepara
amb els mestres una série d'exercicis, els
fan, els miren, els avaluen i veuen qué és el
que falla, qué és el que va endavant, qué és
el que s'ha de reformar.

Després, a la Primera Etapa, es treballa d'una
manera principal les operacions ldgiques in-
tentant passar cap a una pedagogia de fi-
pus operatori, veure els nens com estan en
aquests moments, veure quin és el pas se-
giient a fer, com se'ls han de donar les ma-
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téries, com se'ls han d'explicar, etc.

Una altra feina que fem és també tot el de
les proves de maduresa pedagogica. Ja fa
témps que es van elaborar per veure la ma-
duresa en els aspectes de rapidesa lectora,
comprensié lectora, ortografia, comprensié de
calcul.

Assistim a les reunions d'equips de mestres
i també a les reunions de pares.

Participem en els campaments i de vegades
sortim en les excursions amb els nois.

Hem parlat del que esteu fent, de les vostres
experiéncies reals. ;Quina creieu que hauria
de ser, en un pla teoric, la tasca del psicoleg
a l'escola?

J. F.: Em sembla que el psicoleg ha de viu-
re les coses a un nivell molt elemental, molt
a prop dels nens, molt a prop dels mestres i
cada dia. Aixd per una banda.

Per altra banda, em sembla que el psicoleg
pot fer una cosa —i a mi em sembla que jo
la vaig fent— que és donar suport, donar
confianca en totes aquelles observacions que
el mestre treu de l'observacié i de la vida
quotidiana. | que, en la mesura que aixd es
produeix —que no es produeix sempre perqué
de vegades no surt— representa un guany de
qualitat significatiu.

PJ. S.: Penso que la tasca que hauria de
fer el psicdleg —perqué no estd tot el dia
amb els nens i, per tant, no té aquesta angoi-
xa continua— és tenir aquesta certa distancia
per ajudar als mestres a I'hora de plantejar-
se certes glestions, que no s'oblidin res o
que s'oblidin les minimes coses possibles.
Tot aixd en el sentit que, si hi ha d'haver
canvis, si hi ha d'haver futures reestructura-
cions, pugui pensar sempre qué reporta aixo
als nens, si és el més convenient de cara a
ells, perqué moltes vegades penso que no
passa aixi, perqué la dinamica es desborda i
llavors en I'dltim que es pensa és amb el nen
concret i en quée passara quan es tracti de
resoldre |es situacions. Una altra tasca impor-
tant a fer pel psicoleg és vigilar les entrades
de nens a l'escola.

C. M.: Jo pensaria que el psicoleg ha d'és-
ser un element preventiu de dificultats, hi-
gienitzador a nivell de mestres, ha d'intentar
i ajudar a esclarir problemes sobretot indi-
viduals, tant a nivell de deteccié precog, com
també més tard, si s'ha fet una deteccid i
després no s'han buscat les possibles mane-
res de resoldre-ho; ha de ser també una mica

un element que vagi recordant les dificultats
del nen en el sentit de si no se I'ha ajudat
en un moment determinat, més tard possible-
ment se'l podrd ajudar.

També penso que ha de ser la persona que
canalitzi les dificultats que apareixen en unes
criatures determinades, bé en I'ajuda que han
de rebre aquests nens o bé a nivell d'un apro-
fundiment en un estudi d'aquelles criatures,
si ja depassa, com si diguéssim, una psico-
logia escolar, etc.

| després, també subscriuria I'avantatge que
té el psicoleg, pel fet de tenir una visié amb
perspectiva, pel fet de no estar situat Gnica-
ment en una classe o en un grup determinat
i que aixo, ben utilitzat, pot ajudar molt |'es-
cola. | després també, sobretot si el psicoleg
pot anar seguint el nen almenys durant bas-
tants cursos de la seva escolaritat. Penso que
tota aquesta qiiestié de recordar el que feia
aquell nen, quines coses s'han resolt, quines
coses estan per resoldre, quines coses han
evolucionat d'una manera o d'una altra. Crec
que aixo pot ajudar molt I'escola i el nen,

R. 8.0 Bé, jo potser invertiria |'ordre de les
preguntes. Primer potser contestaria a la pre-
gunta tres i després, com a conseqiiéncia de
la pregunta-tres, la pregunta dos.

Per a mi, entre psicologia i pedagogia no hi
ha cap mena de rivalitat, siné que sén dos
aspectes que es complementen. Si, per una
banda, jo entenc que la psicologia pot aportar
un coneixement profund del que és el nen
com a subjecte central de I'escola. Quan parlo
de coneixement del nen em refereixo a tots
els aspectes. La pedagogia té com a comesa
central tota la transmissié d'uns coneixements
i que aquests coneixements han d'aportar o
han de trobar un métode adequat, és a dir,
s'ha d'establir en definitiva una adequacié en-
tre els coneixements a transmetre, la forma
de transmetre’ls, tot tenint en compte a qui
van dirigits aquests coneixements,

Per tant, veig que la psicologia i la pedagogia
es complementen. Aleshores, posada aquesta
premisa, considero que hauria de ser molt
més gran la intervencid del psicoleg a I'es-
cola en tot el que fa a [4 programacio, a I'a-
dequacié d'uns programes escolars adregats
a un determinat tipus de nens.

Tot sovint penso que el psicoleg encara juga
un paper bastant magic, és a dir, el psicoleg
és el detenidor d'una certa «ciéncia»

Hi hauria d'haver una participacié molt més
gran a nivell de treball amb el grup de mes-
tres. | aixd vindria donat fonamentalment per
tot un treball de seminaris, de discussié de



documents que permetin al mestre aprofun-
dir, o sigui donar-li una base teorica que en
realitat i manca molt sovint, El psicoleg i el
mestre haurien de programar, de pensar si-
tuacions, per exemple, com muntar determi-
nats coneixements, com trobar un métode
adequat i com aplicar-lo a la classe. Després
d'haver-lo aplicat, tornar-ho a discutir inten-
tant veure si hi havia falles, quina reaccié ha
tingut el nen, etc. | aguesta penso que és
|I'tinica forma d'avangar d’'una manera una mica
cientifica.

R. M.: Pel que fa a allo que el psicoleg hau-
ria d’aportar a l'escola, em sembla que ha de
ser una collaboracié molt estricta en tot amb
el mestre. Ha d'ajudar a la tasca del mestre.
Tot el treball del psicoleg ha d'anar dirigit a

afavorir aquesta tasca que feien els mestres
i tot el grup que treballa a I'escola. Ha de col-
laborar en tot, a confeccionar programes, si li
interessa la feina d'orientacid, d'aportacid
d'alld que pugui saber més que no pas tant
la feina dels casos, si bé de moment no es
poden tampoc oblidar.

Tota la resta ja s'ha anat dient...

R. C.: Globalitzant, tendiria a dir que el psi-
cdleg és la persona dins I'equip que ajuda a
fer una pedagogia determinada. Fer que els
nens siguin capacos de pensar, es sociabilit-
zin. Secundariament, seria l'adquisicié dels
instruments que et donen accés a la cultura
i tercer, la sistematitzacié d'aquesta cultura.
El psicoleg ha de treballar en tots aquests
aspectes.

Hi ha un altre punt que també seria feina del
psicoleg i ja potser seria una feina molt més
técnica: globalitzar les dades de I'escola que
defineixen la pedagogia, com s'esta portant,
el cami que va seguint i, a la vegada, el ren-
diment que té, I'éxit de la pedagogia. Penso
que el psicdleg no s'ha d’acontentar amb unes
feines concretes, siné que ha de fer un pas
d'abstraccié, un pas de globalitzacié. No és
que ho hagi de fer necessariament ell tot sol,
siné que ho ha de fer amb ['equip coordina-
dor, amb I'equip responsable, amb el director,
amb qui sigui.

;Quins problemes veieu que es presenten 0
es poden presentar en el treball de collabora-
cio psicoleg-escola?

J. F.: Em sembla que hauriem de tendir a
desetiquetar-nos una mica i pencar més en
el tall, diguem. Diria que, fatalment, acabem
prenent part activa en la gestié de coses con-
cretes de |'escola. Jo ara ho estic fent: porto
unes arees d'esbarjo, en fi...

He de treballar, com qualsevol altre mestre,
unés hores. No sé pas si és qliestié de pro-
blemes i competéncies, perd en tot cas no
considero exclosa de la competéncia del psi-
cdleg fer-se carrec d'unes hores de treball,
perqué també |i ho déna la realitat. | un pro-
blema gros que jo hi veig és que, és clar, la
psicologia —avui dia encara— té moltes orien-
tacions i la sintesi no estd ben feta ni de
bon tros, és a dir, vas treballant i parlant amb
companys psicolegs d'altres escoles i veus
que, si predomina l'orientacio psicoanalitica,
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passen unes coses, si predomina |'orientacio
genética passen unes altres. Aleshores em
sembla que un problema molt greu que tenim
és el de construir —no sé com— una psico-
logia pedagogica. Es a dir, veure en cada si-
tuacié qué és el que s'ha de treure de les
diferents escoles psicologiques, perqué la fei-
na que es fa a I'escola sigui adequada.

PJ. S.: Un dels problemes que jo veuria és
que una dedicacié realment parcial porta una
série de problemes que dificulten la integra-
cidé en la tasca de |'equip de mestres i que
la vida de I'escola se t'escapa completament
0 en gran part.

Una cosa que marca bastant el paper del psi-
coleg és que hi ha una situacié de conflictivi-
tat a nivell de mestres, perqué son escoles
que han crescut molt de pressa, escoles que
estan sotmeses a pressions de tipus econo-
mic i aix0d crea unes angoixes i unes tensions
molt grans, o, en una altra escola, la situacié
d'enfrontament personal-direccié. Son proble-
mes coneguts per tothom. Aixd també marca
molt el treball dels mestres, ja que si és la
direccié que marca unes pautes, els mestres
se senten treballadors explotats i per tant no
poden acceptar aquelles coses i hi ha una ac-

titud de reacci6. Llavors, aqui jo hi lligaria
un problema que sento, i n'he parlat amb al-
tres psicolegs, i és que realment nosaltres
treballem en una escola; qui t'ha contractat,
en definitiva, qui t'ha llogat com a psicoleg?
Que si realment és una escola que funciona
a nivell de direccié i si la direccié ha neces-
sitat un psicoleg, doncs, voldra un psicoleg
que resolgui les dificultats de la direccio, pen-
sant amb els nens, perd realment en funcio
d'aquesta optica de la direccio. Si entres en
una escola en aquestas situacio, llavors hi ha
problemes per poder fer un treball en equip.
En una escola on siguin els mestres els que
han sentit la necessitat del psicoleg, funcioni
o no l'escola amb direccio, crec que el psico-
leg és molt més acceptat com a company, tot
i que després ja parlarem de les dificultats
que sorgeixen: aquesta cosa de la distancia.
La seva acceptacio fa que realment estigui
meés integrat com a persona de l'equip.

Jo m'he trobat que en tasques concretes de
profilaxi o despistatge de possibles dificultats,
d'explorar nens a fi de veure si realment es-
tan o no capacitats per iniciar un aprenentat-
ge, el treball amb els mestres és molt pro-
fitds; a mesura que passen anys i vas treba-
llant-hi, veus que hi ha un afinament progres-




siu per part del mestre i també del psicoleg
quant a una major observacié dels nens. Hi
ha un enriquiment de la valoracié d'aspectes
que abans no es valoraven, no sé... veus que
realment es trasllueix, fins i tot en canvis a
nivell d'ensenyament, d'aprenentatge i de con-
ductes globals.

C. M.: Quant al tercer punt, crec que —ho
faig d'una manera molt rapida— es plantegen
problemes quan el mestre, per la seva manca
de seguretat o també per un sentiment d'om-
nipoténcia, pensa que el psicoleg és algu que
pot fiscalitzar el seu treball o algi que real-
ment ell no necessita perqué ho pot fer tot,
ho pot resoldre tot dintre de la classe. També
penso que el mestre de vegades té forca di-
ficultat per acceptar un psicoleg perqué aquest
és posat realment com a element fiscalitza-
dor, és a dir, no és que el mestre s'ho pensi,
sind que, en més d'una ocasié s'ha vist que
la relacio que pot establir el psicoleg és
aquesta. | jo diria que aquest perill pot ser-hi,
sobretot segons d'on ha sortit aquest psico-
leg, segons qui I'ha llogat.

Si llogar el psicoleg ha sortit de les neces-
sitats d'un grup, d'un equip de mestres, pos-
siblement no sera sentit tant com un element
fiscalitzador i si molt més com un element
que ajuda. Aleshores, jo tinc moltes ganes de
subscriure les problematiques que han expo-
sat altres persones com és la de la dedicacié
parcial del psicdleg com a problema per al
coneixement de la situacié escolar, etc., els
problemes economics, socials, politics, etc.
de l'escola amb tota la incidéncia de la di-
ficultat de relacié que llavors hi ha mestre-
psicoleg, mestres-direccid, direccié-psicodleg,
etcétera —i qui diu direccid, diu coordina-
cio, etc.

Després, tota la situacié aquesta del que jo
podria dir fills adoptius del psicoleg, és a dir,
els nens que t'encolomen com si tu ja tin-
guessis la solucio per a ells. Després, la ne-
cessitat de la delimitaci6 dels treballs del
psicdleg, perqué sind el que fa és ser un tas
taolletes i no fer res, a la minima que badi.

| també aquesta situacié de les escoles que,
per qiiestions econdmiques, d'expandiment,
etcétera, van agafant nens i més nens i lla-
vors no es pot ajudar gaire a una série de
criatures. En canvi, si s’ho programessin més,
si s'ho organitzessin, crec que el psicdleg po-
dria ser un element que, al costat dels mes-
tres i al costat de coordinacié o direccid, aju-
daria moltissim.

Cl. M.: Veig que psicologia i pedagogia son

dues vies que d'alguna manera haurien de con-
vergir: I'experiéncia que el psicdleg pugui
guanyar dintre de I'escola té molt a rebre del
mestre, com també el mestre té molt a re-
bre del psicoleg, sempre i quan hi hagi aques-
ta intenci6 convergent de cara a treballar con-
juntament.

J. F.:  Em sembla que alguns problemes d'in-
tegraci6 del psicoleg a I'escola es podrien re-
soldre si hi hagués realment una integracio
del psicoleg en el medi on esta treballant. Per
entendre gran part dels problemes psicologics
que hi puguin haver, fins i tot dels problemes
educatius, cal entendre el mén cultural que
tenen els nois.

Crec, doncs, que en algun moment es poden
plantejar problemes amb els mestres perque
hi ha un problema ja d'entrada. Es el problema
de la definicié de les tasques del psicoleg.
Estic pensant que encara no estd molt definit
qué és el que hem de fer o qué és el que no
hem de fer. Per a mi, almenys, no estad gens
clar.

En aixd de la psicologia, tothom hi entén i
tothom en sap. Es crea un ambient on tothom
opina. Per altra banda, no és que nosaltres en
sapiguem massa. Jo moltes vegades estic en
blanc i llavors m'he de dedicar a estudiar o a
discutir o a consultar.

A més d'aixd, el psicdleg encara juga un cert
paper en la resoluci6 de I'angoixa dels mes-
tres. Moltes vegades no acabo de saber per
qué s'aconsegueixen certs efectes terapéu-
tics. La veritat és que no sé per qué un noi
canvia de conducta o per qué aconseguim que
comenci a aprendre o per qué un noi que no
escrivia gens, comenga a escriure; la majoria
de vegades no sé per qué passa. Pero de ve-
gades un dels elements és perqué el propi
mestre, després d'haver-te'| passat, després
d'haver-hi parlat, comenga a tractar-lo com a
un noi normal. Es desbloqueja |a situacié i ja
no esta tan angoixat per aquell problema.

R. C.: Penso que el mestre hauria de ser
capag de resoidre molts dels problemes que
en aquest moment estd resolent el psicoleg.
Hem de tenir en compte que la formacio dels
mestres fins ara ha estat molt minga. Feia
quatre cursos de Batxillerat i dos o tres de
Normal i para de comptar. Després, si, molta
experiéncia si vols... Perd ara, cada vegada
és més una carrera universitaria en la qual
la psicologia, el coneixement del nen i del
medi tenen més importancia.

Em sembla que, com més va, la funcio del
psicoleg s'haura de retirar més de l|'escola
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i, en canvi, tindra una funcié dintre d'un equip
de barri o de poble que, en certa manera, pro-
piciara que la serenitat psiquica de tot el
grup pugui desenvolupar-se.

Aixi, doncs, jquines altres alternatives hi
veieu?

R. C.: En principi -—aixd seria com a punt de
partida general—, penso que seria molt in-
teressant de suprimir els psicolegs escolars i
substituir-ho per un equip de barri o de muni-
cipi, que tractés tots els problemes d'aquell
municipi o d'aquell barri. El psicoleg no s'ha
de preocupar només del que passa de parets
endins, siné també del que esta passant pels
carrers, que hi hagi espais perqué els nens
puguin jugar, que hi hagi lloc per poder-se
trobar, etc.

J. F.: Ens hem plantejat una mica seriosa-
ment la possibilitat de treballar com un equip
que, en definitiva, esta tractant una realitat
escolar, no uniforme, perd si que afecta a una
mateixa poblacié. Malgrat que mantenim que
mai no acceptariem que |'Ajuntament muntés
uns despatxets perqué els psicolegs hi anés-
sim veient els nens, si que ens plantegem la
possibilitat de formar un cert equip que po-
driem anomenar de prevencié dins el que és
el camp de la psicologia, la pedagogia i la
medicina. Suposaria la inclusié d'alguns ele-
ments més especialitzats que, en un moment
determinat, podrien intervenir a l'escola. Jo
no puc fer de metge de poble, com faig de
vegades. No puc ser un especialista en nois
de tres anys, en preadolescents i després en
adolescents i semi-adults. Ja es veu que és
absolutament impossible que una sola persona
pugui atendre tot el que i arriba. Perd un cert
treball en equip, més a nivell municipal, so-
bretot, nosaltres que treballem en una ciutat
amb unes caracteristiques molt delimitades,
podria ser una de les perspectives futures de
la psicologia.

Sobretot, perqué elimina els serveis exteriors,
€s a dir, aixd de barallar-se amb el servei de
psiquiatria de tal hospital o amb el de psico-
logia de tal altre per aconseguir dades, per
posar-s'hi d'acord, etc. Moltes vegades, veus
que no pots atendre un noi, perd tampoc no
el pots enviar a un altre lloc on técnicament
ho farien molt millor perd no captaran de la
missa la meitat del que li passa, perqué no
comprenen la situacié en la qual s'esta desen-
rotllant. Si treballéssim en equip —ja dic en
un equip més aviat municipal— hi hauria gent
més especialitzada en problemes més psiquia-

trics i més profunds que necessiten un trac-
tament exterior que l'escola no els pot oferir.
Sembla que hem de fer alguna cosa més del
que fem a l'escola i comengar a treballar dins
el que seria la psicologia del nen, fins i tot
la psicologia o la salut mental dels adults, ja
que I'Ajuntament s'hauria de preocupar també
de tot aquest aspecte.

No sé exactament com; és molt dificil ser i
no ser a l'escola, estar-hi realment integrats,
punt al qual no volem renunciar de cap mane-
ra, perd és bastant important fer tota aquesta
tasca de qué parlava el Ramon Canals. Es un
altre problema que, fins i tot, se m'estava
plantejant a mi. Moltes vegades gairebé haig
de fer consulta privada. Moltes vegades veig
gent a casa, perd per forga, perqué no hi ha
cap més lloc, no pas perqué m'interessi la
psicologia privada...

Si existis realment un minim d'equip que ens
dediquéssim a fer coses d'aquestes, em sem-
bla que abragariem més terreny... Perd no
sé com.

També tenim com a projecte, i crec que aquest
any podrem realitzar-lo almenys en un parell
de grups, d'agrupar unes deu o quinze fami-
lies amb problematiques molt concretes, per
exemple, nois que tenen trastorns dins el
grup familiar, per tal de fer una mena de xer-
rades-discussions, en fi, un tipus de treball
amb elles, per plantejar una mica problemes
afins i esbrinar per qué els seus nois plante-
gen aquest tipus de problemes. Intentar, en
definitiva, que la gent tingui cada vegada més
elements, ja que encara els falta molts ele-
ments per poder entendre i jutjar amb una
mica de claredat el problema dels seus nois.

Cl. M.: La normativa que el Ministeri esta
donant a les escoles especials ja és una mica
demencial. Cada escola especial comptara
amb uns serveis médics i sanitaris —suposo
que aixd no arribara fins d'aqui a deu anys,
sortosament— on hi haurad d’haver un metge,
un pediatra, un neurdleg, un otorrino. De met-
ges n'hi ha d'haver quatre o cinc, especialistes
set o vuit, és a dir, tot un equip i un malgasta-
ment de recursos per a les escoles especials,
és a dir, per a la tara.

Llavors, com que portant a terme una tasca
—precisament pel Congrés— primerament
d'informacié que aixd existeix i després de
la critica punt per punt, el primer que se'ns
ha ocorregut és el segiient: si cada barri té
la suficient autonomia per decidir quines sén
les seves necessitats i la manera de resoldre.
les, el centre d'higiene policlinic —diga-li com
vulguis— ha de ser del barri, no cal que esti-



gui a l'escola especial per anar definint aquells
nens cada vegada com a més tarats, perqué
vol dir que alla hi ha els nens sords, els nens

amb paralisi cerebral, els nens mongolics, etc.

Alla tindran un equip perfecte.

Aixo esta proposat per a l'any 76-77, aquest
curs que encara no s'ha acabat, perd la nor-
mativa a les inspeccions ha arribat per a
aquest curs. Vol dir que nosaltres ja ens hem
de comencar a espavilar, que ens comencem
a moure, si volem tenir alguna cosa.

El primer que se'ns acut és qué farem aqui, si
ho tenim tot tan jerarquitzat, perqué aixd com-
porta esclerotitzar una jerarguia. Tot alldo que

deéiem del treball en comu i que la gent es
desetiquetés més per fer una labor conjun-
ta, ara sera al revés, tot queda completament
marcat i rigid. Jo abono la idea que les neces-
sitats del barri ha de dictaminar-les el mateix
barri. En un barri no hi ha tants nens amb
dificultats com ens pensem, el que passa és
que com ara els tenim tots junts sembla que
tots siguin d'aquell barri i no és veritat, Cada
eseola, amb I'ajut d'un policlinic que atengués
totes les necessitats que el barri realment
ha de resoldre, possiblement no tindria aques-
tes demandes que, en part estan deformades,
i les coses es resoldrien d'una altra manera. ll



UNA EXPERIENCIA DE

El Departament de Psicologia de «Rosa Sensat» ha estat treballant durant els
darrers quatre anys a diferents escoles, parvularis i llars d'infants com a servei

de psicologia escolar.

Durant aquest temps s'han utilitzat distintes formes de treball. L'analisi dels re-
sultats ens ha portat a l'adopcio de métodes que es trobessin en concordancia amb
la nostra concepcio del desenrotllament i de lU'educacid del noi. Aquest enfocament
és el que ha orientat l'experiéncia concreta que descrivim.

1. EXPERIENCIA A LA LLAR D’INFANTS

per Pepa Odena

Fins fa poc la «guarderia» que ha tingut
criteris d'atencié als nens ha promogut
com a mds importants els aspectes higic-
nics, sanitaris i de benestar fisic, per dir-
ho d’alguna manera, per sobre dels aspec-
tes educatius, de desenvolupament i de sa-
lut emocional i mental del nen. Es més
facil trobar un pediatre dins una «guarde-
ria» que no pas un psicoleg. Es poden
trobar «guarderies» ben muntades en els
aspectes higiénics i dietétics, perd manca-
des en els aspectes evolutius i de desenvo-
lupament personal-social del nen.

La demanda d'orientacié psicologica pro-
vé, en la majoria dels casos de les llars
d'infants on hi ha un plantejament es-
tructural i de lfuncionament no jerarquic.
Llars que han nascut, i continuen tenint,
una forma de govern collegiada, on les
responsabilitats es comparteixen i on el
treball en equip és la forma primordial
d'actuacio. I sobretot llars on la principal
preocupacio la constitueixen els nens, en-
cara que les dificultats d'espai, de mitjans,
i sobretot els problemes economics son
extraordinaris.

Al principi la demanda al psicoleg sem-
blava més dirigida cap a l'observacié dels
nens que constituien problema a l'educa-
dor, i cap a lorientaciéo de les actituds
a prendre per part dels educadors en-
front d'aquests nens. Es va veure de se-
guida que les actituds a prendre per part

dels educadors estaven —i estan— poc
fonamentades en general i que tenen molts
«buits», no només dels nens dits «proble-
ma» sind també davant el grup de nens
en general 1 davant cada un dels nens en
particular. Arribats a aquest punt es va
veure que no sols les actituds siné la pla-
nificacié general de la vida a la llar s'ha-
via de replantejar i fonamentar a partir
d'un millor coneixement del nen petit. De
fet, es constatava, i es constata encara,
que hi ha una bona disposicié en els edu-
cadors de cara als nens petits i uns senti-
ments d'atencio 1 proteccié adequats, pero
es veu que «estimar els nens», tot i essent
la base, no és l'iinica condicié per portar
a terme un treball com el d'una Llar d'In-
fants; es constata que:

Cal un coneixement de I'evolucié del nen
en aquestes ectapes, en general.

Cal aprofundir en les formes de conei-
xement global dels nens concrets amb els
quals es treballa: ambient social (econo-
mic-cultural-higiénic-relacional), familia i
entorn social, historia personal del men
(medica i de situacid dins la familia on
viu), etc.

Cal poder coneixer cada un dels nens i
saber donar el que cal a cada un d'ells en
particular.

Cal reflexionar sobre les actituds dels
educadors, habits i valors que es transme-
ten als nens.
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funcionament,
equipa-

Cal reflexionar sobre el
estructura, muntatge material,
ment, ete., de la Llar.

Cal reflexionar sobre les activitats dels
nens.

Cal reflexionar sobre les formes de rela-
cio que s'estableixen entre els nens i els
educadors i dins la vida del grup en ge-
neral.

Cal veure les repercussions sobre cada
un dels nens i dels educadors de la forma
de vida collectiva.

Qui ajuda a totes aquestes reflexions?
El psicoleg. ¢Per qué és el psicoleg i no
son els mateixos educadors els que porten
a terme aquesta reflexié? Aqui arribem al
nus de l'evolucio professional del psicoleg
a la Llar.

Dins I'equip d'educadors de la Llar d'In-
fants, el psicoleg és un més en un lloc en
¢l qual falta personal. El psicoleg és l'a-
lliberat de la tasca «urgent» de respondre
a les exigencies constants dels nens, i per
aixo é€s la persona que pot observar i veu-
re amb una certa perspectiva el que passa
al seu voltant. En aquest treball d'interre-
lacio psicoleg-educadors, més que psicolo-
gia s'ha fet PSICOPEDAGOGIA. En la tas-
ca feta en comu els uns i els altres hem
apreés i anem aprenent: el psicoleg aprén
dels educadors la concrecié i realitat del
treball amb els nens, els educadors s'en-
riqueixen amb les aportacions del psico-
leg i intenten de traduir-les a la practica
concreta. Tots junts anem construint la
PSICOPEDAGOGIA DE LA LLAR.

Actualment, i després d'aquests quatre
anys, es veuen més definits els objectius
del psicoleg a la Llar d'Infants. El psico-
leg no té, en principi, cap paper de diag-
nostic ni tant sols de terapéutica. El paper
del psicoleg ¢s basicament de psicopeda-
gog, en un intent de posar en joc tots els
mecanismes que hi ha a l'abast dels edu-
cadors a fi de promocionar el desenvolu-
pament optim dels nens (dins el context
de la collectivitat i en estreta relaciéo amb
la familia) i també de contribuir a la pre-

vencio de dificultats mitjancant un despis-
tatge precog de possibles retards en els
nens, posant en practica els elements que
facilitin la desaparicio o disminucio dels
retards.

METODOLOGIA DEL TREBALL

Tenint com a punt de referéncia els ob-
jectius descrits anteriorment, exposem la
metodologia de treball en el curs actual
1976-77 en una Llar d'Infants on conviuen
50 nens i nenes, de 2 mesos fins a 3 anys,
11 educadors i 2 persones per a cuina i ne-
teja.

L'assisténcia del psicoleg és periodica,
una sessio setmanal de mitja jornada (oca-
sionalment dues sessions). El treball es dis-
tribueix basicament cap aquestes tres ves-
sants, que de fet mo son altra cosa que
tres cares d'una mateixa realitat:

1. Observacions.
2. Reunions.
3. Converses.

1. Observacions

L'observacié és l'activitat fonamental i
basica que proporciona les dades neces-
saries per al treball posterior amb els edu-
cadors. S'observen els nens en grup, les
activitats que fan, com les fan, la vida de
grup, les relacions que s'estableixen entre
els nens, entre nens i educador, etc. En el
cas que algun nen en particular presenti
algun problema concret, se 'observa amb
més deteniment 1 es fan, si és necessari,
les exploracions convenients., S'observa
també el funcionament general de la Llar
i cada un dels grups en concret.

2. Reunions

Es fan reunions periodiques amb els
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educadors, on es tracten aspectes relacio-
nats amb les observacions fetes pel psico-
leg o bé altres temes que preocupen els
educadors. Hi ha dos tipus de reunions
psicopedagogiques, unes generals amb tots
els educadors (un cop al mes) i unes altres
més reduides amb els educadors d'un sol
grup de nens (un cop al mes per a tots
els grups) on es tracten temes més direc-
tament relacionats amb els problemes o
inquictuds d’aquell grup. Els temes que
es tracten a les reunions generals son tant
de formacid teorico-practica com d'aspec-
tes concrets d'organitzacio; es parla tam-
bé de cada un dels nens. Es fan, a més a
més, reunions psicopedagogiques amb els
pares, no sistematiques, perd com a mi-
nim es pretén fer-ne una cada trimestre,
Es preparen conjuntament entre educa-
dors i psicoleg.

3. Converses

D'una manera informal, en els diferents
moments d'estada del psicoleg a la Llar
sorgeixen moltes vegades converses espon-
tanies que son tant o més valuoses, per
la seva vivéncia o actualitat, que les refle-
xions fetes a la reunid.

Es fan també converses particulars amb
els pares quan ells ho demanen o bé quan
¢s creu convenient parlar amb ells d'una
manera especial del nen.

TEMES TRACTATS A LES REUNIONS
AMB ELS EDUCADORS

Alguns dels temes que darrerament han
estat objecte de discussio i reflexié a les
reunions amb els educadors poden servir
d'orientacio de la tasca feta en aquest
sentit:

1. TEMES D'ORGANITZACIO

a. Preparacié immediata del nou curs.

b. Distribucié del grup de nens i dels
educadors.

¢. Preparacié del local i sales destinades
a cada grup de nens.

d. Distribucié horaria de les activitats co-
munes o d'interferéncia entre grups
(escalonament d'horaris al servei dels
dinars, per exemple).

e. Adaptacio dels nens, coneixement indi-
vidual, converses amb pares, etc.

f.  Enfocament, planificacié i organitzacié
de la vida dels nens dins el grup, i de
les activitats.

g. Adequacid del temps en les activitats,
respectant el ritme individual dels nens
i possibilitant 'activitat de grup.

h. Redistribucié de local i de material a
mesura que passen els mesos i els nens
van creixent, adequant-ho sempre a les
necessitats i possibilitats del moment.

2. TEMES TEORICO-PRACTICS

Aquests temes han sorgit, tots ells, a
partir de situacions viscudes a la Llar i
han estat, en conseqiiéncia, d'un interes
i motivacié especials per als educadors.




Relacio educadors-rens

A. L’observacié dels nens. Punt essencial
per a l'educador, que possibilita en-
dinsar-se tant en els aspectes de des-
envolupament del nen com en la rela-
¢i6 adult-nen, nen-adult. Com observar.
Que observar. Com expressar alldo que
s'observa. Que és important i que no
ho és. Observacid individual i obser-
vacié del grup.

B. Conveniéncia de l'estabilitat en la rela-
ci6. Es veu important, sempre que si-
gui possible, la continuitat dels ma-
teixos educadors amb el mateix grup
de nens durant els dos o tres anys
d'estada dels nens a la Llar.

C. Grau d'intervenciéo de l'educador en
les activitats dels nens. Progressiva ad-
quisicié de l'autonomia per part del
nen, en els habits personals, en els
jocs, ete. Activitats lliures —activitats
dirigides: en un cas excessiva depen-
déncia respecte a I'educador, en el cas
contrari desorientacidé en els nens per
falta d'intervencid de l'adult.

D. Analisi d'alguns comportaments espe-
cials dels nens, possibles causes, acti-
tuds dels educadors enfront dels ma-
teixos (refts d'aliment, son curt, tren-
cat o excessiu, agressivitat, sistematic
aillament o allunyament del grup du-
rant les activitats, etc.).

E. Preséncia masculina dins les llars d'in-
fants (fins fa poc desconeguda). L'ho-
me en les mateixes funcions d’educa-
dor que la dona.

Relacio dels nens entre ells

A. Introduccié progressiva a la vida de
grup, tot respectant la individualitat
de cada nen.

B. Presencia dels nens «afectats» dins el
grup de «normals». Integracié d'a-
quests nens a la vida de la Llar. Pro-
blemes que plantegen a educadors i
pares (més que no pas als altres nens).

Relacié educadors-pares

A. Intervencio dels pares a la Llar: en el
moment de deixar el nen, en el mo-
ment d'endur-se'l. Canviar-lo, vestir-lo,
atendre les explicacions del nen, con-
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Avantatges i inconvenients.

B. Freqiiencia dels contactes entre pares
i educadors, Les reunions, les conver-
ses privades.

Evolucio del nen

A. Les adquisicions motrius. Manera d'a-

favorir-les en el moment oportu.

B. El llenguatge. Formes de comunicacid.
Adquisicié del llenguatge verbal. Im-
portancia dels llenguatges i de l'acti-
tud de comunicacié en l'educador, a
nivell gestual, mimic, verbal o de ma-
nipulacié del nen. Quan la comunica-
cit del nen amb l'adult ha de ser indi-
vidual o quan pot el nen pot atendre
un llenguatge dirigit al grup.

C. La personalitat del nen. Autonomia i
progressiva independitzacié de l'adult.
Problemes emotius, rivalitats, gelosia,
nens lider. Inadaptacions.

D. Desenvolupament del pensament. Acti-
vitats de la vida ordinaria a través de
les quals es va formant el pensament.
Valoracié de I'educacié sensorial.

Vist tot aix0, pensem que el paper de la
psicologia a la Llar es va fent al ritme i
evolucio del treball conjunt de psicoleg i
educadors. Ens trobem de ple immersos
en una tasca: LA PSICOPEDAGOGIA DE
LA LLAR D'INFANTS.

La professié del psicoleg a la Llar d'In-
fants al nostre pais és tan minoritaria que
pot considerar-se practicament com a des-
coneguda. Es déna com a fet aillat en uns
casos concrets, 1 pot pensar-se que aquest
desconeixement o gairebé inexisténcia d'a-
quest treball té unes causes molt proxi-
mes a la problematica general de les guar-
deries avui. 2

Les dificultats en la nostra professiona-
litzacio les trobem a nivell oficial, on s'ig-
nora no sols el psicoleg a la Llar, sind gai-
rebé I'existéncia de les Llars i els seus pro-
blemes més basics.

Els diferents canals que oficialment pro-
mouen la formacié actual dels psicolegs
(Universitats, Escoles Professionals...) no
programen uns continguts que permetin
obtenir una preparacio per dur a terme la
labor psicopedagogica a la Llar d'Infants.
Els psicolegs que hi treballen sén autodi-
dactes. La possibilitat de reciclatge és una
utopia.
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2. EXPERIENCIA A PARVULARI | EGB

pel Departament de Psicologia de Rosa Sensat

CONCEPTE DE DESENVOLUPAMENT
| FUNCIO DE LA PSICOLOGIA

Partim del principi que les caracteris-
tiques psicologiques del nen, el seu com-
portament, depenen fonamentalment de
I'educacié i de les condicions ambientals
en que es desenrotlli.

Per aix0 en el nostre treball hem fet
emfasi en l'analisi del medi natural i so-
bretot social en el qual es trobava el nen.

El nostre proposit era incidir sobre
aquest medi, organitzantlo de manera
que contribuis a la formacié d'una perso-
nalitat equilibrada i integral.

Amb aquest criteri, el métode que mi-
llor s'adequava als objectius proposats era
I'observacio.

1. Métodes de treball

El métode fonamental: 'observacio.

Qué observavem?

El grup, la seva dinamica, el nen a tra-
vés del grup i en el grup, la seva integracio
al grup com a element d'aquest, pero ate-
nent les seves peculiaritats i caracteristi-
ques individuals.

L’observacié tenia lloc en condicions na-
turals, és a dir, mentre el nen realitzava
les activitats normals de la classe, del pati,
etc., sense que ell s'adonés que era objec-
te d'observacié particular.

L'observaci6 tenia les caracteristiques de
ser organitzada i sistematica. El seu ob-
jectiu era el coneixement del nen i del
grup amb la finalitat d'orientar el treball
pedagogic. Després de l'observacié es for-
mulava una hipotesi de treball que es po-
sava en practica en el procés d'ensenyan-
¢a a la clase, a les activitats de pati, als
treballs, etc. Aquestes noves orientacions
del procés educatiu el convertien en un
experiment pedagogic a través del qual se-

guiem observant el nen i comprovant els
resultats i l'eficacia dels mitjans i meto-
des posats en practica.

Métodes complementaris

Donada la limitacié de temps de dedi-
cacio a l'escola i la impossibilitat real de
mantenir un contacte constant i1 directe
amb el nen, recorriem a aquells mitjans
que ens permetien obtenir una informacié
més completa, com ara:

a. La que ens proporcionaven pares i
mestres,

b. L’analisi dels treballs que realitza-
ven els nens (redaccions, dibuixos,
etc.).

Converses amb e¢ls nens.

Aplicacié de proves psicologiques es-
pecifiques (en nombre molt limitat).

a0

El nostre objectiu, en aplicar les proves
psicologiques, no era només de conéixer
el nivell actual del desenrotllament del
nen sind principalment de conéixer la ca-
pacitat potencial d'aprenentatge en cada
cas especific. Per tant, el nostre treball
no es limitava a l'aplicacié de tests i a la
seva valoracié (segons els manuals), sind
que posteriorment sotmetiem el nen a les
mateixes proves perd ajudant-lo amb pre-
guntes, exemples i demostracions. D'aques-
ta manera no només descobriem el nivell
ates al moment en qué s'aplicaven les pro-
ves, sind també la capacitat de desenrotlla-
ment potencial. Es a dir, els procesos que
estaven en fase de desenrotllament.

En determinats moments evolutius, el
nen, ¢ll tot sol, encara no és capac de rea-
litzar certes activitats o raonaments; amb
tot, amb l'ajuda de l'adult, pot aconse-
guir-ho.

Aquest métode d'aplicacié, valoracié i
interpretacié de les proves psicologiques
(tests o proves de rendiment escolar), ens
permet determinar no només alld que ja
ha produit el desenrotllament, sind també



el que es produira en el procés de madu-
racié en un futur proxim.

En aquest sentit, la psicologia permet
orientar l'ensenvament de manera que ac-
tivi els procesos mentals de la zona del
desenrotllament potencial, en lloc de par-
tir de la maduracié aconseguida.

Com diu Vigotsky, «la bona ensenyanga
és la que s'adelanta al desenrotllament»,
bé que l'aprenentatge ha de ser congruent
amb el nivell de desenrotllament del nen
i, per consegiient, una de les tasques de
la psicologia i la pedagogia és de determi-
nar el millor moment per introduir aques-
ta o I'altra activitat, disciplina, raonament,
etc., sense perdre de vista, perd, que una
organitzacié correcta de l'ensenyament i
del procés d’aprenentatge activa les fun-
cions psicointelectives del nen.

2. Treball amb els mestres

Sense treure importancia als variats fac-
tors que incideixen en l'educacié del nen
(pares, activitats extraescolars, TV, etc.),
el mestre acompleix una funcié fonamental
en la direccié de l'educacié del nen. Per
aquest motiu el nostre treball es centrava
essencialment en l'intercanvi ampli i obert
d’opinions amb el mestre i amb l'equip pe-
dagogic, del qual ens sentiem membres,

Les formes de treball tenien dues ves-
sants: la individual 1 la collectiva. L'ana-
lisi de les observacions realitzades la feiem
mestre 1 psicoleg el mateix dia de les ob-
servacions 1 aprofitant l'horari de pati,
mentre es feia carrec del grup un altre
mestre.

L'analisi comprenia els segiients aspec-
tes:

1. Didactica de
mestre.

2. Adequacié dels programes als nivells
de desenvolupament dels nens.

3. Comportament del nen (interes, dis-
traccié i les seves causes, etc.).

4, Atencié especial als nens amb dificul-
tats d'aprenentatge i transtorns de
conducta.

les exposicions del

Un altre aspecte del nostre treball indi-
vidual amb els mestres consistia en la
participacié, quan el mestre ho sollicitava,
a la confeccid dels informes psicopedago-
gics que s’enviaven als pares.

En la nostra opinid, aquest treball con-
junt aporta elements valuosos per a una
millor analisi de la conducta general del
nen per part del mestre, la qual cosa re-
percutia en una millor orientacié als pa-
res. Per la nostra banda, obteniem una in-
formacié que era dificil d'aconseguir d'al-
tra manera,

Pel que fa al treball collectiu, assenyalem
especialment la participacié a les reunions
pedagogiques d'etapa a les quals es tracta-
ven diversos aspectes del treball psicope-
dagogic com ara:

1. Organitzacié general de la vida del
nen (horari, activitats, etc.).

2. Higiene mental de l'escolar (durada
de les sessions d'estudi, exigéncies
intellectuals, etc.).

3. Classificacié del material pedagogic
per nivells (contes, llibres de lectura,
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trencaclosques, etc.).

4. Organitzacio del joc o activitat lliure
del nen.

5. Analisi del rendiment escolar (recu-
peracions, nens que no han superat
el nivell del curs, etc.).

Reunions generals

Fonamentalment en aquestes reunions
¢s tractaven aspectes relatius a:

1. Relacid entre les etapes (programes).

2. Pautes de conducta i mesures educa-
tives.

3. Organitzacié de les activitats fora de
la classe.
Etcetera.

3. Treball amb els nens

Una de les nostres preocupacions era
una organitzacio correcta de la vida del
nen, partint del criteri que aixo afavoria
el seu equilibri psiquic, alhora que perme-
tia que el procés pedagogic es desenrotllés
en condicions millors.

Un dels avantatges de l'activitat pedago-
gica organitzada és que permet eliminar
el «temps mort» que es produeix entre una
activitat i l'altra. Cal tenir en compte que
el nen és dinamic tant exteriorment com
interiorment i, per consegiient, la inacti-
vitat li representa una gran tensié amb
efectes negatius sobre la conducta,

El procediment que ens va permetre re-
soldre d'una manera positiva les situacions

d'espera («temps morts») fou la introduc-
cio del joc lliure a classe, el qual permetia
que els nens, a mesura que anaven aca-
bant de realitzar la tasca especifica enco-
manada pel mestre, iniciaven d'una mane-
ra independent I'activitat de joc Hiurament
escollida per ells (construccions, dibuixos,
trencaclosques, etc.).

Un altre avantatge important va ser l'ad-
quisicio de pautes de conducta positives,
com l'ordre i la cura dels jocs, el desenrot-
llament d'una certa autonomia i iniciativa
personal, relacions socials (regles i normes
del joc, respecte a l'activitat dels altres,
etcetera), eliminant la gran dependéncia
respecte del mestre quan el nen ha d'es-
perar a cada moment, per actuar, les se-
ves instruccions,

L'organitzacié de l'activitat, que elimi-
nava els periodes inactius que generalment
es produeixen en una classe, creava un
ambient general de treball que repercutia
favorablement en l'estat emocional dels
nens, evitant conflictes entre ells, tensions
i avorriment.

Per ultim aquesta activitat organitzada
donava possibilitats al mestre per atendre
de forma personal els nens amb dificultats
en l'aprenentatge. Aquesta tasca d'ajuda i
assisteéncia personal que tenia en compte
les peculiaritats individuals dels nens i es
realitzava en la mateixa classe, evitava
l'etiquetacié i de passada la marginacid
d'aquests nens.

Aquest enfocament i tractament de les
dificultats de I'aprenentatge i trastorns de
conducta va donar un resultat molt po-
sitiu.




4. Treball amb els pares

El nostre contacte directe amb els pa-
res era limitat. En realitat el contacte el
mantenien gairebé exclusivament els mes-
tres, que sistematicament tractaven amb
cada pare, com a minim un cop cada tri-
mestre.

La nostra funcié s'orientava cap al canvi
d’'impressions sobre el nen abans i des-
prés de l'entrevista del mestre amb els
pares.

Un altre aspecte a assenyalar son les
xerrades collectives de formacié i infor-
macié psicologica dirigides als pares.

5. Conclusions

La coheréncia que ens haviem proposat
en la nostra labor quant a la concepcié
sobre el desenvolupament i els metodes
de treball ens dugué en el transcurs d'uns
anys a l'adopcié del métode d'observacid
i experimentacié pedagogiques descrit. Su-
posem que en la seva aplicacié s’han pro-
duit errors, aixo no obstant, entre els me-
todes de treball ha estat el que millor ha
complert la seva finalitat.

L’adopcié d'aquest metode de treball
implica I'absoluta necessitat de l'equip psi-
copedagogic i la importancia del paper del
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mestre, no sols del psicoleg, en el procés
d’educacié i instruccio.

Logicament, el mateix concepte de des-
envolupament que tenim ens orienta més
cap a la promocié del desenvolupament i
la prevencié de trastorns que no pas cap
a la seva assisténcia i guariment i en
aquesta mateixa linia també cal destacar
que una correcta orientacié del treball psi-
copedagogic comporta una disminuci6 del
nombre de «nens probleman.
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* TRACTAMENT DELS

per Lurdes Molina

M'han demanat que faci una exposicié
de com sén atesos els nens amb dificultats
a les escoles on nosaltres treballem.

Em sembla important de situar quin és
el moment professional del nostre equip
(IDORP). Els qui ens coneixeu, sabeu que
vam comencar la nostra tasca com a grup
'any 72, en un gabinet privat de diagnos-
tic i reeducacio, amb la clara intenci¢ de
treballar tan estretament com fos possible
amb les escoles en un procés que portaria
a la integracio en els seus equips (PERS-
PECTIVA ESCOLAR, n° 1, marg 1975).

El gabinet ja fa un any i mig que és tan-
cat; cada un de nosaltres esta en una es-
cola, o llar, on desenvolupa la seva prac-
tica professional inspirada en uns criteris
comuns que son contrastats periodicament
amb la resta de membres del grup.

La proporcié de nens que presenten difi-
cultats per seguir els aprenentatges esco-
lars (ja sigui per trastorns de base, com
per dificultats ambiento-familiars-escolars
0 tnicament per no adeqiiacié dels progra-
mes) és desorbitada i ens porta a fer al-
gunes reflexions que emmarquen global-
ment la intencionalitat i practica del nos-
tre treball amb aquests nens.

1. Concepte de normalitat i anormali-
tat. ¢(Quins sén els trets que marquen la
divisio entre aquests dos conceptes? ¢fins
a quin punt el concepte de «normal» i de
«fora del normal» no és altra cosa que una
variable socio-cultural, que canvia d'una
cultura a una altra i d'una &época a una
altra? ¢ser qualificat de normal o anormal
esta sempre en funcié de les potencialitats
de l'individu o sovint estd en relacié a
I'instrument de mesura (éxit escolar, exa-
mens, tests, patrons culturals...)?; ¢no se-
ra que és considerat com a nen amb pro-
blema escolar tot aquell que no s'adapta
a l'escola sense intentar discriminar si la
patologia esta en el nen o estd en l'escola?

2. La quarentena patida per l'educacié
al nostre pais, amb el que aixd suposa de
manca de politica educativa coherent en
tots els seus aspectes: habilitacié de cen-
tres i serveis, formacié de mestres i altres
professionals relacionats amb el procés

educatiu, planificacié d’objectius, progra-
mes i metodologies que responguin a la
realitat infantil, etc.

Ens trobem, ara, amb una situacié es-
colar cadtica: programes gens adequats ni
a l'evolucié neuropsicologica ni als inte-
ressos del nen, excessiu nombre d’alumnes
per aula, professorat deficitariament pre-
parat en les escoles de magisteri, practica
escolar fonamentada durant molts anys

en la imposicié i la repressio, selectivitat,
pressions de la societat sobre l'aparell
educatiu, horaris de treball dels mestres
que no preveuen temps per a la formatio
permanent, per al treball en equip, per a
I'intercanvi d'experiéncies, per a la inves-
tigacié...

Sense pretendre negar l'existéncia de de-
ficiencies personals el «sistema» és, sens
dubte, un dels origens de bona part del
fracas escolar.

En els darrers anys, amb el moviment
pedagogic que s'esforca a entroncar amb
els avencos pedagogics dels anys 30, en
alguns centres es comenca a neutralitzar
un xic aquesta font de fracas.

3. Es dins d’aquest marc que apareixem
els psicolegs amb la nostra deficient pre-
paracié, amb uns instruments péssims i



se'ms fa ltnica demanda d'atendre els
nens que «no encaixen» amb les condicions
de l'escola.

Ens cal distingir entre, d'una banda,
escoles 1 mestres que solliciten els serveis
del psicoleg amb la intencionalitat clara
de justificar el fracas del nen per les se-
ves deficiencies i marginar-lo de la classe
i, de l'altra banda, escoles i mestres que
solliciten aquest servei per ajudar el nen
i estan oberts a buscar conjuntament l'o-
rigen de la problematica (en el nen, en
la programacid, en la metodologia, en l'es-
tructura organitzativa de l'escola, en la fa-
milia...) i posar-hi remei en el/s lloc/s que
convingui.

Ens cal també diferenciar entre el psico-
leg que, amb els seus instruments de me-
sura (tests collectius 1 individuals) i les
reeducacions, collabora a la classificacio i
marginacié dels individus i el que pretén
treballar conjuntament amb l'equip de l'es-
cola i amb d'altres professionals (pedia-
tres, neurolegs, logopedes, oculistes...) per
trobar conjuntament altres sortides a l'a-
parell educatiu i a les problematiques in-
dividuals.

Podriem arriscar-nos a dir que el nostre
treball (conjunt de psicolegs i mestres) es
pot emmarcar en aquest esperit de critica,
replantejament i recerca de nous camins
tant respecte a la ideologia com als méto-
des de l'escola i de la psicologia.

Un cop esbossat el marc especificaré des
de quins angles i amb quins instruments
abordem el «nen problema» en les escoles
en qué nosaltres treballem. El tracte que
hi donem podem diferenciar-lo entre:

Tracte indirecte.

Tracte directe, 1 especific, a determinats
nens.

Quan diem TRACTE INDIRECTE ens
referim a l'intent d'adequar criteris, me-
todologies, organitzacio de la classe, etc.,
al nivell de desenvolupament i als interes-
sos dels nens.

Aixo suposa:

a. Participar a les reunions de treball
de l'equip de mestres des de l'optica de

NENS AMB DIFICULTATS *

psicoleg, contrastant criteris, objectius,
metodologies, programes, recursos..., amb
els nivells evolutius.

D’aquesta forma es va trobant, conjun-
tament amb els mestres, quines sén les
arees a treballar a cada etapa, amb quina
programacio i metodologia, com lligar el
treball d'un nivell a I'altre i d'una etapa a
I'altre, quines son les actituds a prendre,
quina és l'organitzacié de classe i d'escola
més convenient, etc.

b. Entrevistes personals amb mestres
per tal de cercar aplicacions concretes a
les tematiques treballades globalment en
l'equip i organitzar la classe, aixi com per
planificar una observacié i/o treball con-
cret en aquella classe.

c. Observacié a classe (feta pel psico-
leg, pel mestre o pel mestre d'una classe
a l'altra). Aquesta observacié a vegades és
simple i d’altres suposa la introduccio de
modificants per veure'n els resultats.

d. Participacio a les reunions de pares.

e. Participacié en determinades entre-
vistes amb families; orientacié respecte a
actituds, tracte, estimulacions, etc.

Com a mostra d’aquest aspecte del nos-
tre treball podriem esmentar algunes de



les tematiques treballades i que han com-
portat modificacions en les escoles:

motricitat a pre-escolar;

grafisme;

treball de la lateralitzacié i metodologia
especifica per a esquerrans;
percepcio-espai;

codificacio;

articulacié de fonemes a pre-escolar;
joc simbolic a pre-escolar;

activitat individual/activitat collectiva a
la classe;

¢que vol dir partir dels interessos dels
nens? i, com fer-ho?;

distribucio de racons de treball a l'aula;
quin lligam té el que treballa la mate-
matica amb l'estructura mental del nen
a cada edat i com ho treballa;
habituacid personal-social ;

els contactes amb les families/pautes
d’observacié a casa i a l'escola/els infor-
mes escolars.

Quan diem F'REBALL DIRECTE ens re-
ferim a tota atencié que es proposi inci-
dir directament en la personalitat, les ac-
tituds, les funcions, etc., de nens en con-
cret.

Ens cal, ara, diferenciar entre els nens
que entren a les nostres escoles «a llar o
parvulari dels que hi entren iniciada, o ja
avancada I'EGB.

LLAR I PARVULARI

Intentem detectar al més aviat possible
les deficiencies sensorials ifo funcionals
susceptibles de ser presentades pels nens
i aplicar-hi tot seguit el tractament cor-
responent.

Per aixo, fem observacié dins del con-
text classe i/o pati, i, quan ho creiem con-
venient, sollicitem exploracions comple-
mentaries, sensorials, organiques i neuro-
logiques (vista, oida, peus plans, vies res-
piratories, EEG...) a altres especialistes.
Juntament amb els pares, seguim el trac-
tament que recomanen i establim contac-
tes periodics amb ells.

Amb mestres i pares cerquem els recur-
sos que creiem adequats per compensar
al maxim les repercusions que podria te-
nir el deficit presentat pel nen. Aquesta ¢s
sempre dins del context familiar i escolar.

Quan el nen necessita un tractament es-
pecific complementari ¢s fet pel psicoleg,

dins i fora del context de la classe. Fora,
treballant la seva dificultat amb tecniques
individualitzades (fisioterapia, logopedia),
dins, ajudant-lo a fer la transferéncia a
I'activitat de la classe d'allo que ha treba-
llat individualment per evitar que el nen
només aprengui a fer la reeducacié i hi
hagi una dissociacié entre el que ell «sap»
fer i la seva capacitat d’aplicar-ho a la si-
tuacio normal,

Hem de remarcar que el nombre de
nens que son treballats individualment en
aquestes etapes (llar i pre-escolar) és molt
reduit i sempre en funcié dun trastorn
sensorial o funcional de base.

EGB

A mida que avancen els cursos la ca-
suistica amb que ens trobem és una mica
diferent, Proporcionalment és molt més
elevat el nombre d'alumnes que sembla
que necessita una atencid individual, La
composicié d'aquests és:

a. Els nens que, realment, necessiten
una atencidé especifica pels seus trastorns
de base (nombre equiparable als detectats
a la llar i al parvulari).

b. Nens que no tenen trastorns de base
pero no s'han adaptat als patrons que les
nostres escoles tenen com a valids. Es
I'auto-creacié de fracas escolar per part
de la mateixa escola.

c. Nens rebutjats d'altres escoles per-
qué hi han fracassat (no s’han adaptat als



patrons d'aquelles escoles). Aquests nens,
generalment acuden a les nostres escoles
a partir de 2n. i 3r. d’EGB amb tot un
bagatge de deficits acumulats, provocats
inicialment per un trastorn de base o no,
i agreujats per l'anterior situacié escolar
que, fins aquell moment, els ha estat mar-
ginant i ha acabat rebutjant-los.

Per atendre el grup «a», ho fem de mane-
ra similar a pre-escolar.

Per evitar el grup «b» en la mesura que
és possible procurem fer el que hem ano-
menat «atencié indirectas.

Per atendre els que, malgrat l'atencio
indirecta, auto-creem, intentem ajudar-los
buscant, conjuntament amb el mestre, re-
cursos concrets per treballar dins del con-
text de la classe i esporadicament els tre-
ballem de forma individual i/o en petits
grups.

Respecte al grup «c», el sol fet d'inte-
grar-se a un ritme d'escola que pretén res-
pectar els interessos de cada noi i estimu-
lar la superacié perd no la competéncia,
ja situa aquests nois en unes condicions
molt bones per comencar a neutralitzar el
seu fracas anterior. Amb tot, pero, hi ha
una colla de deficits acumulats que no es
superen sense un tractament especific i, a
vegades, sobretot si el noi ja es gran (de
10 anys en amunt), ja no es compensen.

Per atendre aquests nois adoptem op-
cions diverses, totes elles «tapaforats» 1
cap efectiva totalment, perd que creiem
que hem de seguir adoptant (criticament)
mentre no_hagim trobat altres alternati-
ves. Algunes d’aquestes opcions per aten-
dre el grup «c» son:

adequacié de programes al nivell del
noi ;

grups especials;

reeducacié (psicomotriu, de llenguatge,
etc.) individual o en petit grup, dins de
l'escola i fora de la classe;

reeducacié fora de l'escola (moltes ve-
gades ingressen a l'escola quan ja estan
fent aquesta reeducacié);

psicoterapia (fora de l'escola);
recuperacions escolars a l'escola i/o amb
professor particular;

treball amb les families.

Sempre que un noi es tractat fora de
I'escola per un altre professional intentem
mantenir contactes periddics amb ell.

Cal remarcar que ens sembla miolt im-

portant el que hem anomenat «treball in- 29

directe».

No hem d'oblidar, perd, que mentre no
hi hagi un canvi general i les escoles no
estiguin gestionades pedagogicament per
l'equip de professionals que hi treballa i
facin aquest treball «indirecte» continuara
donant-se el grup de nens que hem anome-
nat «c» i caldra atendre’ls d'una o altra
manera.

Tampoc no hem d’oblidar que hi ha nens
amb uns trastorns especifics que no po-
dem marginar de l'escola normal, sin6 que
els hem d'integrar i per fer-ho, d’'una ban-
da, haurem d'adaptar l'escola, i d'altra

banda, donar-los, a ells, les «crosses» que
necessitin.

En l'estat de coneixements actual «adap-
tar l'escola» vol dir revisar-la conjunta-
ment amb els altres professionals, i «do-
nar crosses als nens que les necessiten»
encara vol dir: fisioterapies, logopedies,
reeducacions psicomotrius...

A més llarg terme, cal que comencem
a pensar de quina manera haurem de do-
tar, no sols 'escola, siné també els serveis
de barris i comarques, perqué també al-
tres nens amb déficits especifics (cecs,
sords, paralitics cerebrals...) puguin ser
considerats i tenir un lloc a l'escola i a
la societat.

Es imprescindible que els professionals
de diversos camps, relacionats amb el «nen
amb dificultats» (mestres, psicolegs, met-
ges, neurdlegs...) i les entitats locals ens
posem a treballar de conjunt per anar tro-
bant les sortides més apropiades. u
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LES ¢AULES DE

RECUPERACIO»
A CORNELLA

I. Breu historia
1. Els inicis

Fa uns anys (1973) i davant del cumul de
problemes que plantejaven un nombre impor-
tant d'infants que tenien dificultats per seguir
I'escolaritat de forma regular, I'Ajuntament de
Cornella i, concretament, el Departament de
Cultura, va considerar |'opinié de les seves
Assistentes Socials i va optar, després d'una
colla d'estudis psicologics i pedagodgics, per
un intent de solucié. Va decidir impulsar la
creacié de quatre Aules de Recuperacio, si-
tuades a-quatre Escoles Nacionals que s'ha-
vien d'inaugurar proximament. L'Ajuntament
oferia els Serveis d'una Assistenta Social, un
psicoleg i dos psicolegs-reeducadors (l'equip
psicopedagogic), mentre que el Ministeri d'E-
ducacié i Ciéncia es va comprometre a enviar
quatre mestres especialitzats en Pedagogia
Terapéutica.

En el curs 1974-75, dos membres de I|'equip
varen comencar la tasca, Les primeres feines
varen consistir en una presa de contacte amb
les Escoles on havien de funcionar les Aules,
en un estudi i exploracié d'una colla de fa-
milies i nens que per diversos canals tenien
interés per entrar en les Aules i en l'orien-
tacié inicial de les linies de treball.

En el curs 1975-76, els mestres anomenats pel
Ministeri varen arribar i els dos psicdlegs-
reeducadors es varen incorporar a |'equip.
Aquest és, doncs, el segon curs de treball a
les Aules i el tercer de treball en el marc de
I'Escola Estatal a Cornella.

2. Els criteris de treball

Les Aules. En el projecte inicial les Aules
van ser concebudes com una via de solucio
per a petits grups de nens que tenien proble-
mes escolars. Ja des dels seus inicis es sabia
que aquest mitja no sols no resoldria cap pro-
blema, siné que més aviat ajudaria a prendre
consciéncia dels molts que quedaven per re-
soldre. En el moment que varem iniciar la nos-
tra tasca i, sobretot, a mida que el coneixe-
ment dels nens i de les circumstancies de
I'escola s'anarén perfilant, varen considerar
que les Aules havien d'acomplir dues clares
funcions:

A, Una, la d'ajudar uns quants infants, de
forma que en el terme de dos o tres anys es
poguessin reincorporar a les classes nombro-
ses de les seves escoles.

B. La d'assegurar la preséncia d'un equip psi-
copedagogic a les Escoles Estatals, a partir
de la qual conéixer més de prop els proble-
mes d'aquests tipus d'Escola i de buscar nous
camins de treball en elles.

El nhombre de nens per aula. Varem fixar-lo
de forma molt rigida en 15 nens per aula com
a maxim. Varem creure que aquesta era la
xifra maxima per un bon treball en una classe
de recuperacio.

L'edat. Varem decidir acollir nens d'entre 6
i 8 anys, nens, per tant, extrets dels cursos
de 1r., 2n. i 3r. d'EGB, i aixd per dues raons:
A. Perqué, sovint, en tot problema escolar,
la dificultat d'aprenentatge de lectura i escri-



tura juga un paper determinant; si en els pri-
mers passos d'aquest aprenentatge els infants
reben una ajuda especifica, es poden evitar
molts conflictes posteriors.

B. Ens interessava fer un treball, en un mar-
ge de temps relativament curt, que pogués ob-
tenir uns certs resultats visibles, tant perqué
nosaltres poguéssim analitzar el treball, com
per a ferlo més entenedor per als membres
de les escoles interessades.

Les caracteristiques dels nens. Com que es
tracta d'un treball en una escola, i no en una
institucio psiquiatrica i els mitjans a utilitzar
s6n mitjans preferentment escolars i psicolo-
gics, varem pensar que la seleccié dels nens
s'havia de fer d'acord amb les possibilitats
que ens oferien els mitjans de treball. Es trac-
taria, doncs, d'ocupar-se d'aquells nens amb
caracteristiques psicologiques i pedagbgiques
tals que hi permetessin treure profit d'una
vida escolar portada en millors condicions i
d'un tracte més personalitzat.

Il. Resum del primer temps
d’'experiéncia

1. Els nens

Després d'haver-ne explorat una centena
(adrecats pels mestres, per les families o pel
Departament de Cultura), els trets caracteris-
tics d'aquests nens se'ns van anar perfilant.
Els trets de desequilibri o patologia que nos-
altres coneixiem com a propis dels nens amb
problemes escolars no s'ajustaven a les ca-
racteristiques dels nens de Cornella. Varem

E iéncies
escolars

fer-ne un breu estudi que, després de dos
anys de treball, ens continua semblant valid
i que podem resumir breument.

De tots els infants que ens varen ser adre-
cats, només un percentatge relativament petit
ens va semblar netament patoldgic: aproxima-
dament un 30 %. Els altres, en cap moment no
ens ho varen semblar en el sentit clinic i in-
dividual de la paraula. Qué eren i sén, doncs?
Un bon nombre d'ells tenen dificultats instru-
mentals molt lleus (problemes de vista no de-
tectats a temps, articulacié verbal defectuosa,
esquerrans, etc...). Perd hi ha un tret que els
acompanya gairebé a tots: la pobresa de re-
cursos psicologics: pobresa de reflexio, po-
bresa d'iniciatives, poca organitzacié esponta-
nia de l'activitat, etc... Molts d'ells no explo-
ren el material que se'ls ofereix: rarament
manipulen, sense una indicacié precisa i expli-
cita, els objectes que tenen davant. | quan ho
fan, acaben tot seguit esperant ordres per a
procedir. La impressi6é que causa aquesta con-
ducta és que actuen de forma similar a la de
la classe: alla les activitats estan tan previs-
tes i codificades d'entrada que han de fer
avortar qualsevol intent d'iniciativa espon-
tania.

Un altre tret ens va colpir: la inhibicié enfront
de les dificultats i la manifestacié d'un impor-
tant sentiment d'impoténcia davant qualsevol
feina que sonés a «escola». Per exemple, da-
vant la peticié que dibuixin els nens responen
amb mirada seriosa: «no sé» i en el moment
que els dius «;ves como si sabes?» un cop
el dibuix acabat, més d'un nen, en to de con-
fessio dolorosissima, et diu: «pero yo no sé
leer». L'aprenentatge de la lectura —l'autén-
tic, universal i monolitic criteri de valoracié a
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I'escola— esta tan conflictualitzat per a ells
que sovint sembla haver contaminat totes les
vivéncies de l'infant referents a les propies
capacitats.

Aquests son alguns dels trets que més ens
impressionaren en aquests nens que, per altra
banda, no podem considerar clinicament pa-
tologics. Ens semblen nens més «mancats
de...» que «malalts de...».

Vam considerar també que, salvades les con-
dicions establertes per a l'admissié a les
Aules, la gran majoria haurien pogut aprofitar-
se de |'escolaritat que projectavem.

2. Els mestres i I'escola estatal

Sembla com si l'especial situacié administra-
tiva dels mestres estatals —en un lloc com
Cornella hi ha molts interins i contractats—,
la seva formacio i la seva practica en condi-
cions deficitaries, en la majoria dels casos
dificulta la comprensio dels conflictes dels
infants. El prisma sota el que acostumen a
descriure els nens és de dos estils: un ex-
pressat amb qualificatius de tipus moral i
l'altre amb epitets sobre la incapacitat intel-
lectual. |, malauradament, aqui s'acaben sovint
els matisos en la descripcié dels problemes.
Malauradament, també, la practica quotidiana
a la classe, dirigida per la recerca d'uns re-

.sultats uniformitzats i uniformitzables, passa

també per aquests criteris. En canvi, factors
com la historia anterior del nen —per exem-
ple, si tot just acaba d'arribar d'un poblet
d'Andalusia on no hi havia escola—, o com
el mes de naixement —estem comprovant ac-
tualment que molts nens amb problemes dels
primers cursos son nats als dltims mesos de
I'any—, o bé com |'observacié quotidiana a la
classe —sovint no sabem si un infant té algun
defecte d'articulacié en el llenguatge parlat,
senzillament perqué mai no |i han sentit la
veu. Cap d'aquests factors. intervé de forma
espontania en el judici que formulen els mes-
tres. Hi ha més encara: en el cas dels nens
més grans, la historia de la seva vida escolar
s'ignora totalment; o bé no han anat a escola
els primers anys (les primeres grans escoles
de Cornella sén del 68 i les altres del 70-71),
o bé, senzillament, ultra els resultats a les
avaluacions, no hi ha dades personals del nen
a l'escola, Si a aquests fets hi sumem que
cada mestre en comencar el curs es troba
amb un grup de desconeguts dels quals amb
prou feines coneix la cara al cap d'un mes
—el canvi de mestres cada any és importan-
tissim—, comprendrem la profunda desper-
sonalitzacié de la relacio existent.

3. Els pares

Els pares dels nens que no segueixen, sigui
en els primers cursos, sigui més endavant,
estan en general molt preocupats. Fora d'al.
gunes excepcions en qué la conflictivitat fami-
liar transmet realment un aband6 i desinterés
important de cara als nanos, la majoria de
pares se senten fortament implicats en l'es-
colaritat dels nens. Per raons tan elementals
com |'expressada aixi: «Quiero que por lo me-
nos mi hijo sepa leer; ya sé yo la falta que
me ha hecho a mi». «Que por lo menos sea
capaz de ganarse la vida». | aquestes raons
son absolutament convincents. Davant les di-
ficultats del nen, i possiblement pressionats
per un sentiment d'incapacitat per ajudar-los
a nivell inteHectual, utilitzen els recursos que
tenen a ma. De vegades els fan llegir a casa
el vespre, en general en un clima enrarit de
tensions, malestar i, sovint, bufetades. De ve-
gades els castigs a cada mala nota son I'tinic
recurs possible i sovint els castigs corporals
intenten ser un estimul per al nen que ha es-
tat qualificat de «vago» pel mateix mestre.
Com ha de viure el nen el problema escolar
si a la classe li criden, i a casa, amb les mi-
llors intencions, li peguen perqué no llegeix?
Quina sortida li queda si, la majoria de les
vegades, ell no pot fer-hi més?

4. L'equip psicopedagogic

Aterrant en una realitat tan dura, vam conce-
bre d'ajustar les Aules de Recuperacid previs-
tes —els mestres no havien estat encara no-
menats i no podiem compartir les reflexions—
a la nova conflictivitat global que haviem ja
tastat de prop. Les Aules haurien de:

A. Desconflictualitzar d'entrada I'escolaritat
en aquests nens que vivien de forma inhibi-
toria el seu fracas.

B. Treballar principalment el llenguatge i el
pensament per donar eines de reflexié per-
sonal.

C. Treballar els aprenentatges basics de la
lectura i I'escriptura.

D. La vida en grup, que essent més reduit
havia de proporcionar més mitjans per a la
preparacio a la colaboracié.

E. Desmuntar |'aillament en qué la situaci6
escolar anterior els havia submergit.

Sabiem bé que una feina com aquesta podia
complir dues funcions:

A. Una, la de «tapar forats», satisfent aixi
les demandes de la institucié de forma im-
mediata.

B. L'altra, la de realitzar una tasca concreta
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i localitzada amb uns nens, i, alhora, la de po-
tenciar lentament una presa de consciéncia
de la responsabilitat colectiva de tots els
implicats en la vida escolar dels infants.
L'opcié, implicita ja en comencar el treball,
s’ha anat explicitant malgrat tot; la manca de
mitjans, el desanim, la nostra incapacitat fre-
glient per trobar noves eines de treball, ens
han fet dificil el cami per trobar vies de dialeg
amb institucions que estan fetes justament
per no escoltar,

E riéncies
ars

Illl. El nostre segon temps

A principis del curs passat (75-76) varen ar-
ribar tres mestres nomenats pel Ministeri, dos
d'ells amb la plaga en propietat. El quart mes-
tre va estar proposat per |'Ajuntament.

La simple existéncia d'aquestes Aules va
constituir un problema quotidia en algunes
escoles; tinguem en compte que cap dels
seus components havia sollicitat la seva exis-
téncia, sind que s'ho havien trobat fet i molts
dels mestres, nous d'aquell curs, ni els conei-
xien ni havien vist mai una cosa semblant.
| en canvi.les Aules els plantejaven proble-
mes tan concrets com els de les permanén-
cies. Per qué hi havia menys nens alli? No
s'entenia que es donés cabuda tan sols a
15 nens i que a més a més aquests fossin
d'unes determinades edats; si hi havia nens-
problema de totes les edats, per qué acollir
tan sols a aquests? Per qué no deslliurar cada
mestre dels seus nens-problemes? Aquestes
preguntes, sovint formulades de forma pres-
sionant, eren contestades una i alira vegada,
i segons la capacitat de comprensié i dialeg
es podia arribar a una certa entesa. Se'ns va
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fer evident I'existéncia d'un gros malestar da-
vant les propies condicions de treball que no
els permetia admetre que n'haguéssim esta-
blert de millors per a les Aules i que volgués-
sim mantenir-les costés el que costés. Quan
ho justificavem dient que no es podia treballar
bé amb més de 15 nens a cada aula de re-
cuperacio, contestaven que ells tampoc no
podien treballar bé amb 45 o 50 nens a les
classes. La impressié general nostra era que
tots plegats —I'equip psicopedagogic i les
Aules— formavem un cos estrany en un orga-
nisme ja malalt i que en molts casos tot el
malestar latent es canalitzava cap a la gent
implicada en aquesta feina (mestres, psico-
legs, reeducadors i nens). En alguna escola
la situacié va arribar a prendre aires drama-
tics. En d'altres, I'actitud del director, la ine-
xisténcia del problema de les permanéncies
i la comprensid d'alguns mestres va permetre
evitar les situacions més tenses i conflictives.
Hi havia també un segon problema greu. Els
mestres, |levat d'algun de Pedagogia Terapéu-
tica, tenien concepcions diferents d'allo que
era ensenyar i de quin havia de ser el nostre
treball. Preocupats, sobretot, per la mecanica
dels aprenentatges, no compartien el nostre
interés per trobar camins nous de relacid i
aprenentatge i sobretot de colaboracio, més
estrets entre mestres i psicdlegs, que els que
no fossin ja institucionalitzats; és aixi que
eren molt reticents davant el fet que s'inten-
tés aplicar algunes técniques —classicament
aplicades individualment— en el grup classe,
que els reeducadors s'oferissin a ajudar a
preparar material i a colaborar en la progra-
macio del treball conjunt. En general els sem-
blava que volien interrompre en el terreny de
la seva propietat privada. Va existir un cert
compromis constant i fragil, alhora que in-
tents mutus de dialeg que no varen arribar a
satisfer ningd. Creiem que els problemes de
formacié i de practica de treball fins aquell
moment feien dificil una auténtica collabo-
racio.

Amb tot aixo, la canalla va comengar a mi-
llorar. Veéiem els mateixos nens, inhibits i an-
goixats abans, molt més tranquils i oberts a
la relacié; alguns d'ells auténticament con-
tents i interessats en la feina. Gairebé no ens
ho podiem creure si pensavem en el sequit de
dificultats que estavem vivint tots plegats.
| aquesta impressié es va confirmar a final
del curs. Quan vam tornar a fer el balang psi-
copedagogic un per un, els progressos havien
estat, en general, importants. Vam rumiar molt
sobre aquest fet fins a considerar que, mal-
grat tot, el resultat del treball era positiu. Un

petit grup d'aquests nens esta actualment se-
guint bé l'escolaritat en classe nombrosa; la
majoria segueix encara aquest curs en les
circumstancies anteriors; en general creiem
que calen com a minim dos o tres anys per
donar certa seguretat al nen i proveir-lo d'un
minim d'eines necessaries per trobar-se en
una classe de 40 nens.

Al mateix temps que treballavem de la forma
esmentada, vam iniciar un altre tipus de feina
que aquest curs hem continuat amb més in-
tensitat: acolliem les peticions dels mestres
de les escoles preocupats per algun nen i
vam formar petits grups, de 4 i 5, que eren
atesos dos o tres cops a la setmana. Aixo
ens permeté coneixer més de prop la dina-
mica de la classe nombrosa, entrar en con-
tacte amb els mestres, observant la conducta
dels nens a les classes, etc. Les reflexions a
que aquesta practica ens ha portat han estat
interessants i han fomentat part del nostre
treball actual.

IV. EIl treball actual

Aquest curs (76-77), les Aules han funcionat
des del primer dia sense massa entrebancs;
tothom hi compta ja. En canvi 'orientacié de
la nostra feina ha variat. Tot i que continuem
en contacte amb els mestres de pedagogia
terapéutica, revisant els nens de les Aules i
oferint la nostra ajuda en els aspectes que
els interessin, hem posat |'accent sobre el
treball en les diferents institucions: aixo es
tradueix a nivell de temps que cada un de
nosaltres dedica més hores a les diverses
activitats que connecten directament amb les
classes nombroses. Tenim diversos grups, se-
gons edats i problemes en reeducacié (un
altre dia es pot parlar de com entenem aques-
ta paraula en un lloc com aquestes escoles).
Continuem explorant nens que preocupen els
mestres i estem intentant muntar una Asses-
soria Psicopedagogica oberta a tothom.

Aixo per qua?

Perqué creiem que sense la colaboracié del
mestre no podem fer gairebé res. | que, per
tant, és urgent disposar d'una colla d'eines
d'observacié a la classe i d'aplicacié de pos-
sibles treballs que el mateix mestre pugui
utilitzar. Perd aixo vol dir que el mestre com-
prengui el que proposem. | hem pensat que
un Servei obert, al qual s'acut quan es desit-
ja, és la millor manera que no visquin, en cap
moment la nostra activitat com un cos es-
trany. Per altra banda, aixd ha implicat una
certa sectorialitzacié de la nostra feina. Cada



un de nosaltres té un o dos llocs fisics de
treball i tracta, per tant, amb un grup fix
de gent, per oferir la preséncia en totes les
situacions escolars quotidianes.

Alhora hem iniciat seminaris oberts a tots els
mestres i psicolegs de Cornella conjuntament
sobre els problemes d’aprenentatge de la lec-
tura i 'escriptura,

Els psicolegs i reeducadors de tot Cornella
ens trobem també regularment. Som cons-
cients que les nostres eines classiques de tre-
ball no ens serveixen davant una situacié so-
cial i institucional com la gue tenim davant.
De moment posem en comi els nostres pro-
blemes i esperem entre tots trobar nous ca-
mins de treball més eficagos i més valids.

Reflexions i conclusions

A. Caracteritzariem els nens que tractem
quotidianament no tant com a patoldgics que
com a =mancats de...».

B. El fet de treballar en un terreny en cert
sentit verge, fa més profitosa pels infants
qualsevol activitat minimament ben orientada.
A partir d'un minim de condicions, qualsevol
.petita activitat (una entrevista individual, una
ajuda escolar esporadica, etc.) obté una res-
posta per part del nen.

C. Les condicions ambientals d'aquests nens
i la seva incidéncia en els problemes psico-
logics son evidents. Qualsevol canvi que es
realitzi en el marc de'la vida, actua de forma
rapida sobre d'ells: canviant algunes condi-
cions ambientals, fins i tot sense aplicar me-
todes molt refinats ni técnigues pedagogiques
molt precises, hi ha una notable millora en el
seu funcionament relacional i inteHectual.

D. Un bon treball psicopedagogic ajustat del

E iencies

tot a les necessitats profundes d’'aquests nens
ens sembla practicament impossible en les
actuals condicions de I'Escola Estatal. Els pro-
blemes institucionals (l'aillament dels mes-
tres, la burocratitzacié de les relacions, la
impersonalitat del tracte) ens semblen un
reflex, a cada escola, d'una organitzacié abso-
lutament aberrant i que té el seu origen en
el centralisme, la burocracia i, en definitiva,
en un sistema escolar que cal reconstruir de
cap a peus. . '
E. Aquestes caracteristiques amenacen des-
truir quotidianament el treball gairebé a mida
que es fa, i obstaculitzen greument la realit-
zacio de petits canvis ambientals minims en
el marc de la vida quotidiana que puguin be-
neficiar els nens.
F. Qualsevol técnica o eina de treball pot
acomplir dues funcions: o bé ajudar a tapar
forats i amagar els auténtics problemes, o bé
a potenciar tant la presa de consciéncia dels
problemes de fons com la recerca de nous
camins més ajustats a una realitat que plan-
teja dramaticament les grans qiiestions so-
cials.
G. L'lnica i seriosa esperanga per evitar la
conflictiva contra la que lluitem ens sembla
que és trobar en la realitzacié d'un treball
conjunt amb tots els estaments ciutadans que
reben directament o indirecta les consequén-
cies d'una situacié escolar profundament dis-
criminant.
Dolors RENAU
Fotos: Marid Royo
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El so és un important centre d'interés que
pot sorgir a qualsevol nivell en la realitzacié
dels cursos de ciéncies de la natura. Perd
malgrat la seva importancia, |'«elaboradis-
sim» programa oficial d'EGB a la 2a. etapa
no hi fa cap referéncia, ni tan sols indirecta.
En canvi un tema comparable com es la llum
surt repetit com a gran tema dos cops, a
6e. i a Te.

Donades les limitacions d'espai; hem_hagut
de deixar de banda alguns aspectes interes-
sants del tema (la velocitat del so, l'interval
de frequéncia d'audicié, etc.). Perd, malgrat
tot, aquest article constitueix una unitat di-
dactica coherent, ja que s'hi tracta la produc-
cio del so, la seva transmissid, i el mecanisme
de l'audicid.

Els continguts i experiéncies que es propor-
cionen en aquesta unitat sdn gairebé tots de
comprensio i realitzacié molt senzilles.

Poden ser d'interés no solament a la 2a. eta-
pa, sind també als ultims cursos de la 1a.
Aquelles experiéncies o continguts que poden
semblar més dificils sén ineludibles per a
una comprensié completa del fenomen del
so, i aixi s'eviten les llacunes que el noi hau-
ria de suplir amb la mai no recomanable
memoritzacid.

troducci

Continguts i experiéncies

CONTINGUT A: perqué un so es produeixi, es
necessita energia.

Experiéncia n° 1 A
Tanca els ulls i escolta una estona els sons

del teu voltant. Descriu-los i tracta d'expli-
car com es produeixen.

Busca objectes amb els quals puguis pro-
duir sons, i fes soroll amb ells de totes les
maneres possibles. Agrupa tots aquests sons
segons la manera de produir-se. Qué tenen en
comi tots els mitjans de produir sons?

Nota: no es dificil arribar al concepte intui-
tiu que, en produir sons tot picant, refregant
un cos amb un altre, etc., s'ha d'emprar una
certa guantitat d'energia. De totes maneres,
aquesta és molt petita: vg. per pronunciar
una sillaba «ma» amb veu normal, gastem
aproximadament uns 200 ergs d'energia, és
a dir, I'equivalent d'aixecar 1 gram a 2 mm
d'algada.

CONTINGUT B: el so es produeix quan un
objecte vibra, és a dir, quan oscilla rapida-
ment.

Experiéncia n° 1 B

Material: Tira o reglet de metall —una fulla
de serra metallica, per exemple.

Realitzaci6: Subjecta fermament el reglet so-
bre la vora d'una taula (l'ideal és fer-ho amb
una premsa de cargol, perdo en tot cas també
es pot fer amb el dit), de manera que so-
bresurti un extrem. Colloca't de manera que
els teus ulls quedin a l'algada del reglet. Amb
un dit empeny-lo cap avall i deixa'l anar. ;Queé
sents? Qué veus?

Nota: la mateixa experiéncia es pot realitzar
amb un xerrac i un cargal de banc.

Experiéncia n” 2 B

Material: Caixa sense tapa de material rigid
(per exemple, una caixa de cigars). Una go-
ma elastica. Un trosset de paper.

Realitzaci6: Es tracta que et muntis el teu
instrument de corda particular. CoHoca la
goma al voltant de la caixa, de manera que



quedi tibant. Polsa amb el dit la goma i, im-
mediatament, deixa caure a sobre el paperet
plegat, tal com s'indica a la figura. ;Qué li
passa al paperet? Per qué?

Nota: Generalment la vibracié de la goma és
visible directament.

Experiéncia n° 3 B

Material: Una palleta de plastic, de les que
s'utilitzen per beure refrescs directament de
la botella. Tisores.

Realitzacio: Aixafa un dels extrems de la pa-
lleta, i, seguidament retalla les puntes amb
unes tisores, com s'indica a la figura. Aguan-
ta-la lleugerament entre els llavis i bufa. ;Qué
sents? Qué sents als llavis?

Nota: Es necessari-que la base de la «llen-
giieta» feta a la canya no sobresurti del llavi
perqué no s'escapi l'aire.

Experiéncia n° 4 B

Material: Una ampolla buida.

Realitzacio: Agafa I'ampolla amb la ma, i bufa
suaument sobre l'obertura, tal com s'indica a
la figura. Qué sents? Qué notes a la ma?

Didactica

Experiéncia n.° 5 B

Si tens ocasid, posa la ma sobre la caixa de
ressonancia d'algun instrument mentre sona;
toca l'altaveu d’algun aparell de misica (ra-
dio, tocadiscos, etc.). ;Qué notes en tots
aquests casos?

CONTINGUT C: els sons aguts es produeixen
quan els objectes vibren rapidament, els sons
greus quan vibren més lentament.

Experiéncia n° 1 C

Material: El mateix que el de la experiéncia
n® 1 B.

Realitzaci6: Fes I'experigéncia com en 1 B, pero
variant la longitud de la part del reglet que
sobresurt. ;Quina relacié hi ha entre la lon-
gitud de la part que sobresurt i el to de les
notes aconseguides? ;Quan vibra més depres-
sa el reglet? ;Hi ha algin moment en qué no
es produeix so?

Experiéncia n.° 2 C

Material: El mateix que el de l'experiéncia
ne° 2 B, i a més: Gomes elastiques de diferent
gruix i una vareta de fusta (un llapis, per
exemple).

Realitzacié: CoHoca la vareta com s'indica a
la figura, i ves polsant la goma, deixant cada
cop menys distancia entre la vareta i I'extrem
de la caixa. ;Quina relacié tenen les notes
que es van produint amb la longitud de la
goma? ;Pots apreciar quan vibra més de
pressa?
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En un piano de cua o en un arpa, quines cor-
des donen les notes més greus? ;Per qué un
violi déna notes més agudes que un contra-
baix?

Colloca ara la goma més gruixuda al costat
de la goma més prima. A igual longitud, ;quina
diferéncia de so hi ha en polsar-les?

Fixa |'extrem d'una goma a algin lloc (manec
de porta, per exemple) i polsa-la mantenint-la
només lleugerament tensa. Ara estira més la
goma i torna a polsar-la. ;Quin so és el més
agut?

;Per qué les cordes d'una guitarra, tenint la
mateixa longitud, sonen diferent? Si saps
com s'afina un instrument de corda, explica-ho.

Experiéncia n° 3 C

Material: Com a |'experiéncia n° 3 B. Tisores.
Realitzacié: Ves retallant la palleta (uns 2 cm
cada vegada) i escolta la nota que produeix.
¢Quina relacié hi ha entre la longitud de la
palleta i la nota produida?

Explica com es poden produir els sons greus
i aguts en tocar una flauta, i en tocar un
trombé,

Experiéncia.n° 4 C

Material: Com a I'experiéncia n° 4 B. Aigua.
Realitzacié: Omple l'ampolla d'aigua a dife-
rents nivells, i comprova la nota que donen
en bufar, ;Quina relacié hi ha entre la nota
produida i el nivell de l'aigua?

Nota: El so dels instruments de vent es pro-
dueix en vibrar la columna d'aire que hi ha
dintre del tub. Aquesta informacié s'ha de
proporcionar als nois, perqué és dificil que
ho descubreixin per ells mateixos. El que si
poden tractar d'explicar és qué produeix la
vibracié de la columna d'aire: la vibracié de
la llengiieta en les experiéncia 3 B i 3 C, el
xoc de l'aire contra la vora del forat de I'am-
polla en les 4 B i 4 C. Si els nois tenen pos-
sibilitats de manejar instruments de vent, que
observin el mecanisme que fa vibrar la co-
lumna d'aire.

CONTINGUT D: el so necessita d'un mitja
material (solid, liquid o gas) per transmetre’s.

Didactica l

Experiéncia n° 1 D

Material: Bomba de buit (pot servir una trom-
pa d'aigua, d'is bastant freqiient en els labo-
ratoris). Matras o recipient de vidre de boca
ampla. Tapa de goma amb dos forats, Vareta
de vidre o metall. Picarol. Fil.

_, alabombo
de bwit

Realitzacio: Munta el conjunt com s'indica a
la figura (el tap ha d'ajustar molt bé). Sacse-
ja el recipient, Se sent el picarol? Connecta
la bomba de buit. Al cap d'una estona de fun-
cionament, torna a sacsejar el recipient. Se
sent el picarol tan fortament com abans?
(Nota: si la bomba de buit és molt bona, pot
passar que no se senti res). Ara deixa en-
trar-hi aire i torna a comprovar la intensitat
del so del picarol.

Aconsegueix fotografies d’astronautes cami-
nant per la superficie de la Lluna; segurament
podras veure a la seva «motxilla» |'antena de
l'aparell de radio amb qué es comuniquen.
iPer qué ho han de fer aixi, encara que esti-
guin un al costat de l'altre?

Se senten tan bé els sons al nivell del mar
com a dalt de I'Everest? Per qué?

Nota: Donada la utilitat de |'experiéncia ante-
rior en la deduccié del contingut D, encara
que no es pugui realitzar resulta profités ex-
posar-la als nois amb els resultats, perquée
ells en treguin les conclusions.

Experiéncia n° 2 D

Material: Un recipient gran d'aigua (un aqua-
ri gran, una banyera).

Realitzacié: Fes algin soroll (fent xocar dos
objectes, per exemple) dintre del recipient



d'aigua (si és possible, fica també I'orella din-
tre de l'aigua). Se sent algun so? ;On se
sent millor el so, dintre de I'aigua o fora?

Experiéncia n° 3 D

Material: Una barra o tub metaHic. Una barra
de fusta de la mateixa llargaria.

Realitzaci6: Rasca suaument en |'extrem més
allunyat de la barra de fusta (amb I'ungla,
per exemple). Torna a rascar amb la mateixa
intensitat, aplicant ara l'altre extrem de la
barra contra I'orella. ;De quina de les dues
maneres se sent millor el so? Realitza la ma-
teixa experiéncia amb la barra metaHlica. ;Per
quina barra se sent millor el so?

Saps que els indis de Nord-América posaven
I'orella a terra per saber si venia la cavalle-
ria dels «cares pallides». ;Per qué creus que
ho feien?

CONTINGUT E: el so viatja des de |'objecte
que vibra fins les nostres orelles en forma
d'ones sonores.

Experiéncia n° 1 E

Material: Una molla d'espiral flonja d'espires
amples i nombroses (les molles que sostenen
ninots que oscilen amunt i avall, poden servir;
encara van millor unes molles de espira molt
ampla, que «baixen soles les escales», en
venda a algunes joguineries). Un suport ho-
ritzontal. Fil.

Realitzacié: Es disposa la molla com indica la
figura, amb els dos extrems subjectes i no
massa tensa, de manera que caldra lligar-li
els fils per mantenir-la horitzontal, evitant que
pengi. (Nota: si la molla no es prou flonja,
pot ser que l'ona produida en ['experiéncia
viatgi massa rapidament, i que, a més, aug-
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menti la dificultat d'observar-la en posar-se a
oscillar la molla amunt i avall. En aquests ca-
sos pot donar millor resultats penjar la molla
verticalment) .

Amb els dits recull unes quantes espires d'un
extrem, i deixa-les anar de sobte. ;Qué ob-
serves? ;Pots explicar com I'ona que es for-
ma es transmet a l'altre extrem de la molla?
El so es transmet per l'aire de manera sem.-
blant a com es transmet la compressié de la
molla. ;Recordes la vibracié del reglet en
produir so en I'experiencia n° 1 B? Tracta
d'explicar ara com es transmet a |'aire |'oscil-
lacié del reglet.

Nota: Quan vibra l'objecte que produeix el
so, les particules (moHecules) d'aire que el
rodegen sén mogudes alternativament cap en-
davant i cap endarrera a cada vibracié. Les
particules d'aire més proximes a l'objecte
transmeten aquesta série d'empentes a les
particules que tenen davant, i aixi successi-
vament. Aquest procés es pot representar de
la segiient manera:
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Un exemple pot ajudar a imaginar com viatgen
les ones del so per |'aire. Suposem que, en
una fila d’homes, I'altim empeny el pendltim;
aprofitant el moviment cap endavant que li
ha produit I'empenta, el pendltim empeny el
que té davant, mentre I'dltim torna a la posi-
ci6 de repos; i aixi sucessivament fins arri-
bar al primer de la fila.

Les ones del so es transmeten en totes di-
reccions, de manera que si es poguessin Vvi-
sualitzar les ones que produeix la vareta,
apareixerien com cercles concéntrics de par-
ticules alternativament comprimides (juntes)
i expandides (separades). El conjunt s'assem-
bla a les ones concéntriques produides en

una superficie d'aigua quan hi tirem una pedra.

Els objectes que vibren més rapidament (és
a dir, els que produeixen sons aguts) formen
ones de fregiiencia més elevada, és a dir,
I'interval entre compressié i compressié és
menor, la inversa ocorrera amb els sons greus.
Conduint una mica les seves deduccions, els
nois poden descobrir ells mateixos tota o, en
tot cas, gran part d'aquesta explicacio.
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CONTINGUT F: el so es produeix a les cordes
vocals de la laringe.

Experiéncia n° 1 F

Posa't la ma al coll, a la regié de la nou, men-
tres parles o cantes. Qué hi notes? La nou
del coll, anomenada cientificament laringe, és
una caixa de cartilag situada a |'extrem supe-
rior d'un tub que ve dels pulmons: la traquea.
A l'interior de la laringe es troben dos plecs
de teixit elastic, les cordes vocals, que limi-
ten un orifici pel qual la laringe comunica amb
la traquea, i que poden ser tensades per uns
musculs de la laringe. Ordinariament les cor-
des estan relaxades, i I'aire passa facilment
per l'orifici que limiten. En produirse la veu,
els miisculs tiben les cordes de manera que
aquestes es tensen i s'aproximen, deixant un
orifici molt petit; en passar l'aire per aquest
orifici, vibra amb les cordes vocals.
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Experiéncia n. 2 F

Fes que un companys teu xiuli i produeixi
successivament notes de més greu a més
agut. ;Quina variacio notes en l'obertura dels
llavis?

Realitzant aquesta experiéncia i recordant la
n° 2 C, ja pot deduir quins sons s'emetran
quan més tibades estiguin les cordes i més
petit sigui l'orifici.

Nota: La laringe no es l'Unica estructura que
intervé en la formacio de la veu. Per exem-
ple, els llavis, la llengua, les dents i el paladar
intervenen en l'articulacié de paraules; les
cavitats nasals, la boca, la traquea, etc., con-
tribueixen amb la seva ressonancia a la qua-
litat de la veu.

ORGAN DECORTI EN REPOS

cellyles
nervioses
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Per raons d'espai no donarem una explicacid
detallada del funcionament de l'aparell audi-
tiu, que per altra banda no és dificil de tro-
bar en els llibres de text. Perd una explicacio
de com es converteixen els sons a |'oida in-
terna en missatges nerviosos destinats al cer-
vell si és per a nois no gaire grans, ja es
molt més dificil de trobar. Per aquest motiu
ens detindrem especialment en aquest punt,
Quant les ones sonores arriben a I'oida, mouen
el timpa, el qual transmet al seu torn aques-
tes vibracions a la finestra oval gracies a la
cadena d'ossets de |'oida mitjana. L'estrep ac-
tua sobre la membrana de la finestra oval
comprimint i expandint alternativament el li-
quid del cargol, transmetent-li aixi les seves
vibracions.

El centre del cargol estad recorregut per una
complexa estructura, anomenada organ de
Corti, on es troben els receptors nerviosos
de l'oida. Aquest organ estd recobert per
dalt i per baix de dues membranes: la infe-
rior, la membrana basilar, juga un important
paper en el mecanisme de l'audicid. Efectiva-
ment, és aquesta membrana la que, en vibrar
en resposta als moviments del liquid del car-
gol, excita els receptors nerviosos de I'organ
de Corti.

El mecanisme pel qual I'oida percep la dife-
réncia entre sons de diversos tons (per exem-
ple entre el greu d'una granota i I'agut d'un
grill) es deu essencialment a un fenomen de
ressonancia de la membrana basilar.
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CONTINGUT G: Un cos que vibra amb una
freqliencia determinada respon d'una manera
particularment intensa a una forca que se li
apliqui i que oscilli amb la mateixa freqiiéncia.
Aquest fenomen s’anomena ressonancia. La
membrana basilar ressona als sons aguts
cap a la seva base, on es estreta i tensa, i als
sons greus prop de I'extrem, on és més ampla
i flohja.

Experiéncia n° 1 G

Material: Una guitarra (o instrument similar).
Realitzacio: Prem en una corda el trast cor-
responent a la mateixa nota que la corda
immediatament inferior (més aguda), i pol-
sa-la perqué vibri. Al cap d'uns moments de-
tura la seva vibracié tocantla amb el dit.
Sents encara algun so? ;Qué li passa a l'al-
tra corda?

‘Canta una nota sobre el forat de la caixa de

la guitarra, i calla de sobte. Sents si alguna
corda continua vibrant?

Probablement hauras sentit a dir que alguns
cantants de veu molt potent poden arribar a
esmicolar una copa de cristall, cantant a Ia
freqliéncia de vibracio natural de la copa. Les
caixes dels instruments musicals, com la de
la guitarra, estan construides perqué ressonin
amb totes les notes que donen les cordes,
amplificant el seu so.

Si, en un gronxador, una persona t'empeny
(o tu mateix ho fas) perqué cada cop vagis
més amunt (és a dir, perqué les oscillacions
del gronxador siguin cada cop més amples),
de quina manera ha de fer forca? Relaciona
aquest exemple amb els dos anteriors i amb
I'experiéncia 1 G.

Recordant els resultats de |'experiéncia ni-
mero 2 C, jquines notes donen les gomes
més primes i tenses? ;Quines notes donen
les gomes més gruixudes i flonges? Tenint
en compte que la membrana basilar és prima
i tensa per la part base, i gruixuda i flonja
pel seu extrem, ;pots explicar, segons el fe-
nomen de la ressonancia, la manera com es
distingeixen en |'oida els sons greus i aguts?

Nota: Antigament es creia que la membrana
basilar constava d'un conjunt de bandes sepa-
rades de freqiiéncia de ressonancia diferent,

a la manera de les cordes d'un mindscul pia-
no de cua, i I'exposicié anterior condueix a
aquesta conclusi6. En realitat la membrana
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basilar té una ressonancia progressivament
variable. Al transmetre les vibracions a la
membrana el liquid que la rodeja, es forma en
ella una ona de propagacié que la desplaga
vers l'extrem, i que assoleix el seu maxim
més cap a la base o cap a l'extrem segons
el to sigui més agut o més greu. La localitza-
ci6 d'aquest maxim no depén solament de
I'amplada i elasticitat de la membrana, siné
també de la distancia a la base del cargol i
de la viscositat del liquid que I'envolta.
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Aquesta segona explicacié, encara que més
correcta, és més dificil de copsar per als
nois.

L'important és que entenguin que la percep-
ci6 de la diferencia de tons és deguda al
fenomen de la ressonancia.

Eduard CRUELLS



informacions

Comentaris

i comentaris

[43

DEFICITS DE LENSENYAMENT
MITJA A BARCELCNA

Com succeeix a tots els altres nivells educa-
tius, durant molt temps l'ensenyament mitja
ha sofert les conseqiiéncies d'una politica
educativa caotica i inadequada. Aixd s'ha ma-
nifestat amb més relleu en els dltims dos
anys, a causa de la implantacié de la Llei
General d'Educacté. A partir d'aquesta llei,
I'ensenyament mitja, que comprenia el tradi-
cional batxillerat i uns ensenyaments molt
reduits de formacié professional, passava a
convertir-se en dos cicles d'estudis, el BUP
i la FP, als quals, en els seus primers nivells,
hi havia d'accedir tota la poblaci6. Deixant de
banda la discussié sobre la validesa d'aques-
ta mesura —discussi6 per altra part impres-
cindible—, cal assenyalar que el Ministeri no
va fer res per modificar la situacié anterior.
Es a dir, mentre apuntava la necessitat que
I'escolaritzacié obligatoria s'allargués fins als
16 anys, no creava cap nova placa d'aquests
dos tipus d'ensenyament. D'aquesta manera,
en transcorrer el temps, els déeficits en lloc
de paliar-se s'agreujaven. | si en conjunt la
situacié era greu, encara era pitjor en el cas
de la FP. En el moment de la promulgacié
de la Llei, els centres reconeguts per impar-
tir aquests tipus d’estudis eren molt pocs i
del tot insuficients per cobrir la demanda que
es generava amb ['aplicacié de la Llei.

La falta de directrius clares en I'aplicacié de
la normativa i sobretot la manca de mitjans
materials (per exemple: construccions...) per
afrontar les noves necessitats van produir
una situacié conflictiva a partir de la qual es
van manifestar amplis sectors de la poblacié
en contra de la politica ministerial. Paralela-
ment a aixd, el MEC es permetria de decla-
rar que qui no estava escolaritzat era perqué
no volia, ja que les places necessaries hi
eren. Aquestes afirmacions es fonamentaven
en uns calculs de places efectuats pel propi
Ministeri ' que eren totalment erronis, ja que
comptabilitzaven com a places disponibles
per cursar la FP totes aquelles que ja esta-
ven ocupades, bé per aquest tipus d'ensenya-
ment, bé per altres com BUP.

Tot aixd posa en evidéncia quina ha estat
tradicionalment I'actitud del Ministeri enfront

de I'ensenyament mitja. Aquesta actitud es
pot descriure com de desinterés i abando;
desinterés i abandé que mai no s'ha tractat
d'amagar, siné que, al contrari, han estat
corroborats per la resposta que els organis-
mes oficials han donat a les demandes po-
pulars de cara a aconseguir la construccio
de centres estatals. Quan la resposta ha exis-
tit, aquesta s'ha limitat a dir que |I'Estat no
té cap obligacié de crear noves places per
aquells ensenyaments que sobrepassen I'e-
dat d'escolaritzacié obligatoria, ambiguament
establerta fins els 14 anys.

Es per tot aixd i per les derivacions que tot
aixd comporta —manca de places escolars,
condicions d'escolaritzacié deficients, atur del
professorat, etc.—, que el Collegi de Doctors
i Llicenciats va proposar-se dur a terme un
estudi sobre el deficit de llocs escolars en
I'ensenyament mitja.! El desideratum del Col-
legi és aconseguir «una planificacio de les
construccions com a primer pas per obtenir
la normalitzacid de les condicions docents i
I'nomogeneitzacio del nivell i qualitat dels es-
tudis per a tots els ciutadans». Enfront de la
falta de resposta als problemes escolars per
part de l'administracié el Colegi ha decidit
assumir part de les tasques que en una so-
cietat normalitzada realitzarien les institucions
democratiques.

El deficit de places

Partint del punt que una taxa correcta d'esco-
laritzacié, en una ciutat com Barcelona, hau-
ria de ser del cent per cent als 14 i 15 anys

1. Ens referim a la publicacié «Guia de Centros
de Formacion Professionals que va treure la Dele-
gacio del MEC el juny de 1976.

2. La manca de places escolars de I'Ensenyament
mitja a Barcelona; ha estat realitzat, per encarrec
del Collegi de Doctors i Llicenciats, per Rosa
Amargds, J. Santolaria i Marina Subirats.
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i d'un 70 per cent en el periode del 16 a 18
veiem que en el curs 1974-75 mancaven a
Barcelona 13.115 places de BUP i 17.458 de
Formacio Professional. Encara que en els dar-
rers cursos aquest deéficit pot haver disminuit
—construccio d'un institut al dictricte I1X, i re-
conversié d'algunes académies privades en
centres de FP—, el que és cert, és que avui
com avui encara supera les 27.000 places.
Cal dir, pero, que aquesta xifra de deficit
resulta mintscula si li afegim tot allo que
normalment impedeix una correcta escolarit-
zacio de la gent —nombre d'alumnes per
aula, qualitat dels centres docents, desequi-
libri de la localitzacié dels centres...

Distribucio territorial del deéficit

Aixi, el calcul del deficit global de places es-
colars no ens dona més que una primera
aproximacio per obtenir la imatge real del
gue suceeix a l'ensenyament mitja a Barce-
lona. Aquestes xifres amaguen sobretot els
grans desequilibris que existeixen entre els
barris de la nostra ciutat en la dotacié de
places escolars. Es per aixd que hem calculat
el deficit per barris a partir de la divisi6
d’'aquests efectuada per les Associacions de
Veins. Els resultats obtinguts pel que fa al
BUP son els segiients: de 52 barris, 19 (on
resideix el 16,13 per cent de la poblacié de
14 a 17 anys de Barcelona) no tenen cap
centre; 22 barris, amb el 63,14 per cent de
la poblacié d’aquesta edat, no té I'equipament
suficient per escolaritzar tots els seus efec-
tius. Aixi, arribem a la conclusié que el
79,27 per cent de la poblacié de 14 a 17 anys
no disposa de centres suficients per escola-
ritzar-se al propi barri. Enfront d'aixd, ens
trobem amb 8 barris sobreequipats, és a dir,
amb 8 barris que en relacié al nombre de
joves que hi resideix, tenen un excés de
places.

3. Prescindim aqui de qualsevol explicacié en torn
a la metodologia de |'estudi tant pel que fa a la
delimitacié en barris com per les taxes d'escola-
ritzacid utilitzades. Igualment no fem mencio a las
fonts utilitzades. Tots aquests aspectes estan con-
tinguts en l'estudi global que en breu serd publi-
cat pel Collegi de Llicenciats.

Aquesta desigual distribucié de les places no
s’ha produit d'una forma casual. L'observaci6
del planol de Barcelona ens permet veure |'e-
xisténcia de dues arees ben diferenciades. Per
un costat —barris sense centres—, ens tro-
bem amb una gran zona que coincideix amb
els barris periférics de nova creacio, on resi-
deixen treballadors i immigrats; per l'altre
—barris sobreequipats—, observem un con-
junt de barris, amb un nivell d'equipament
més elevat en tots els aspectes, que coinci-
deixen amb la zona residencial de la burgesia
alta | mitjana de Barcelona. La raé d'aquest
sobreequipament esta en la gran implantacié
de les escoles privades en aquestes zones.

En el cas de la Formacié Professional, I'es-
tudi del déficit per barris ens déna uns re-
sultats encara pitjors. Practicament, tots els
barris de Barcelona son deficitaris, i només
queden exclosos d'aquesta situacié aquells
on estan situats els grans centres de FP exis-
tents: I'Escola del Treball (Esquerra de I'Ei-
xampla), Escola Professional del Clot, etc.

La politica ministerial

Analitzar avui la participacié de I'Estat en les
places escolars ens pot fer veure quina és
la posicié dels sectors estatals en relacié a
aquest tipus d'ensenyament. Pel que fa al BUP,
veiem que, de 196 centres existents, només
hi havia 14 instituts el curs 1974-75. Avui en
podem comptabilitzar dos més, perd aixi i tot
la xifra és prou elogilent. Si tenim en compte
les places escolars, el desequilibri entre es-
tatal i privada disminueix —30 per cent esta-
tal 1 70 per cent privada i religiosa—, perd
ens confirma una vegada més que el gran
suport d'aquest ensenyament és I'escola pri-
vada. Aixd posa en evidéncia el marcat carac-
ter elitista que continua posseint el batxillerat,
caracter que es configura a partir de la Llei
de 1938, element estructurador del sistema
educatiu franquista, S'observa, doncs, una
gran contradiccié entre una politica ministe-
rial fixada encara en els models d'una altra
época i la situaci6 actual, en la que el volum
de gent escolaritzada en aquest nivell ha
augmentat considerablement.

Deixar en mans de la iniciativa privada el
subministre d'un bé public com I'educacié
ens, sembla rebutjable en qualsevol cas; po-
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dria resultar entenedor quan només accedia
a aquests estudis una minoria, minoria que,
en procedir de la burgesia alta i mitjana, pre-
feria anar a l'escola privada i no pas a l'es-
cola piblica. Actualment, perd, pel que fa a
la demanda d'escolaritzacid, el batxillerat ha
perdut el seu caracter elitista. Cada dia aug-
menta |'escolaritzacié en aquest nivell i ja no
hi accedeixen només els fills de la burgesia.
| si aixd sembla que ho reconegui el propi
Ministeri (Llei General d'Educacié), a la prac-
tica, la seva manera d'actuar continua sent
la mateixa d'abans.

La localitzacié dels centres estatals

Hi ha un altre retret a fer a la politica mi-
nisterial: la localitzacié dels seus centres. Ex-
ceptuant els dos dltims instituts construits a
Barcelona —INE de Can Tunis i INE de St. An-
dreu—, els dos anteriors van ser emplacgats
en una de les zones més ben equipades de
Barcelona: Pedralbes. A qui més beneficiava
la construccié d'aquests dos INE era al dis-
tricte Ill, districte que concentra un 26 per
cent del total de places de BUP existents a
Barcelona i que presenta un superavit de pla-
ces notable en relacié als seus efectius de
poblacio.

Aixi, I'actuacié del MEC tot i que és escassa,
és clarament discriminatoria. Continua afa-
vorint, amb la creacié dels seus centres, aque-
lles zones prou ateses per l'escola privada.
Obviament aquestes son les zones on viu la
burgesia.

Que l'escola privada funcioni per criteris de
rentabilitat economica i per tant s'implanti
en zones de rendes altes, no és gens estrany.
Ara bé, que el MEC també ho faci, resulta
incomprensible. Quasi podriem dir que, en
general, les intervencions del MEC, en comp-
tes de resoldre els problemes, sovint el que
fan és agreujar-los. Quan el Ministeri crea al-
gin centre, si bé d'aquesta manera s'aug-
menten les places estatals —i aixd sempre
és d'agrair—, també es cert que, per la seva
manera de procedir —construir en les zones
més ben equipades i no fer-ho en les que no
disposen de cap centre— el que el Ministeri
fa és augmentar els grans desequilibris ja
existents.

Pel que fa a la FP, la politica estatal no es
pas millor. Els centres de FP que podem ano-
menar oficials depenen de diverses entitats
(Sindicats, Ministeri del Treball, Diputacio,
etc.), pero en el curs 1974-75 no es podia
comptabilitzar cap centre de FP depenent del
MEC. Actualment ens trobem que hi ha un
centre de FP, el més gran de Barcelona, que
depén del Ministeri. Aquest centre és |'Es-
cola del Treball. Aixi, avui, hem de dir que
a Barcelona hi ha unés 4.000 places de FP
del MEC, perd sense que el Ministeri n'hi hagi
creada cap.

Les construccions necessaries

Per resoldre els déficits anteriorment esmen-
tats, s'han de construir 27 centres de BUP,
amb una capacitat de 480 alumnes, i 39 cen-
tres de Formacié Professional, amb una ca-
buda de 360 alumnes.

Aixd és el minim indispensable per a esco-
laritzar a tota la poblaci6 fins a 16 anys, d'a-
cord amb les directrius de la Llei General
d’Educacié. Assolit aixd, encara estarem molt
lluny d'una escolaritzacié correcta, perdo en
tot cas haurem donat un primer pas —resol-
dre el deficit fisic— que pot conduir a resol-
dre els altres problemes: escoles on el nom-
bre d'alumnes per aula sobrepassa els 40
fixats pel Ministeri, revisié del modul de 40
alumnes/aula, etc.

L'augment de places de professorat

Solucionar el déficit escolar existent, a més
de resoldre el problema de lI'escolaritzacié
dels joves de 14 a 17 anys, suposaria posar
fi a un altre greu problema molt important
que avui es planteja; el problema de ['atur
entre els ensenyants. Una altra vegada la
causa d'aquesta situacio és el desinterés de
I'Estat envers l'ensenyament. En efecte, se-
gons els calculs per nosaltres efectuats, la
realitzacié de les construccions abans esmen-
tades suposaria la creacié de més d'un miler
de llocs de treball per als ensenyants: 435 de
BUP i 882 de FP.

No fer aix0, significa no solament obstacu-
litzar 'accés dels joves a I'educacid, sind tam-
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bé mantenir la situacié d'inestabilitat laboral
que hi ha entre els mestres.

A qui s'adreca el CoHegi
de Llicenciats

Amb l'estudi «La manca de places escolars
d'ensenyament mitja a Barcelona» el Collegi
de Llicenciats pretén contribuir a tots els es-
forcos que fa la poblacid i en especial els en-
senyants i les Associacions de Veins per
aconseguir una escola nova organitzada sobre
uns altres criteris i correctament dotada.

Aquest nou sistema escolar, pel qual s'esta
treballant, ha de comencar per assegurar
unes bones condicions materials per a tot-
hom. Cal, doncs, com a primera mesura, pen-
sar en la construccio de la infraestructura ade-
quada; i aquesta ha estat una de les tasques
realitzades desde el barri, per pares, profes-
sors, veins, etc.

Esperem haver contribuit a aquest esforc de
clarificacié d'una situacié confusa i oferim a
tots la nostra collaboracié per a qualsevol
aclariment o precisid.

Rosa M. AMARGOS

i. Representa el tant per cent de gent escolaritzada a BUP. La taxa correcta, per nosaltres apun-
tada, és del 50 per cent; és a dir que el 50 per cent de poblacio de 14 a 17 anys ha d'escolaritzar-
se a BUP i aixo ha de fer-ho al propi barri. Tots aguells barris que no arriben a aquesta taxa son
barris que no disposen de places suficients per escolaritzar la seva poblacio.

2. Aquesta taxa té el mateix significat que l'anterior, perd referida a la FP. L'inica cosa que varia
és la taxa global. En el cas de la FP, la taxa idonia és aproximadament del 35 per cent, és a dir,
el 50 per cent de 14 i 15 anys, i el 20 per cent de 16 i 17. Considerem que el restant 30 per cent
ingressa al mercat de treball.

3 i 4. Pel calcul de les unitats hem prés com a referéncia el modul del MEC de 40 alumnes per
aula. Som conscients, de tota manera, que aguest modul hauria de canviar-se per tal d'aconseguir
una bona escolaritzacid.




Unitats
Pob. 14- | Taxa Taxa |Déficit/superavit a construir
Barris 17 anys | BUP' FpP* BUP FP BUP*® P
1. Ciutat Meridiana 646 — — —323 —232 8.0 58
2. Vallbona 206 — - —103 — 72 25 1.8
3. Torre Bard 470 — —_— —235 —165 5,8 412
4. Trinitat Nova 1.383 — — —691 —A467 17,2 11,67
5. Trinitat Vella 611 —_ — —305 —213 7,6 5.3
6. Roquetes 1.379 — — —689 —480 17,2 12,0
7. Canyelles 75 — - — 37 ~— 26 1.0 06
8. Guineueta 984 — — —492 —350 12,3 87
9. Verdum 1.323 — 49 —661 —398 16,5 99
10. Prosperitat 1.858 0,7 2.4 —915 —614 228 15,3
11. Baro de Viver 219 — 1789 —108 +317 2,7 —
12. Barcelona Nord 587 - 32,0 —293 — 18 7.3 04
13. Sant Andreu 2.981 29,1 15,8 —622 —586 15.5 14,6
14. Bon Pastor 877 — — —438 —307 109 7.6
15. Sagrera -1.351 253 214 —333 —192 8,3 48
16. Verneda Alta 1.044 23,7 09 —274 —364 6.8 9.1
17. La Pau 1.124 — — —562 —393 14,0 9.8
18. Sud-Oest Besos 1.986 - 8.1 —993 —544 248 13,6
19. Maresme 482 473 28,8 — 13 — 33 — 08
20. Poble Nou 3.849 28,0 149 —846 —771 21,1 19,2
21. Clot/Camp de I'Arpa 2.786 442 923 —161 +1.586 4.0 —
22. Congrés 1.176 — 18,2 —588 —191 14,7 4.7
27. Sagrada Familia 5.455 121 50 | —2.065 | —1.647 51,6 411
23. Turo Peira/Sta. Eulalia 5.607 121 12 | —2.122 | —1.922 53,0 48,0
24. Guinardd 4.366 35 17,7 | —2.030 —779 50,7 19,4
25. Carmel 2.803 —1.401 —1.001 35,0 250
26. Horta 1.779 70,0 10,7 + 357 —442 — 11,0
28. Mossén Cinto 1.385 67,2 69 +239 —390 — 9.7
29. Ciutadella 1.351 148,1 — +1.326 —A73 — 11.8
30. Dreta Eixampla 1.216 2412 773 | +2.326 4521 — —
31. Barceloneta 1.524 78 35,6 —642 + 1 16,0 —_
32. Casc Antic 3.641 326 18,6 —632 —589 158 14,7
33. Gracia 4.947 314 09 —917 | —1.684 229 421
34. La Salut 1.159 20,3 — —342 —413 85 10,3
35. Coll/Vallcarca 1.107 — — —553 —3095 13.3 9.8
36. Penitents-St. Genis
Montbau-V. Hebrd 2.598 51,7 243 — 4B —294 — 7.3
37. Sant Gervasi 3.996 1554 57| +4.214 | —1.191 - 297
38. Sarria 2.239 108,9 41,0 +1.320 +128 — —
39. Pedralbes 311 6713 495 | +1.933 -+ 46 —_ —
40. Turo Park 3.241 334 89 —373 —860 93 21,5
41. Esquerra de |'Eixampla| 6.306 814 59,0 +1.972 +1.497 - —
42. Districte V 3.586 222 52 —g895 | —1.065 248 26,6
43. Sant Antoni 3.307 354 13,1 + 18 —376 — 94
44. Poble Sec 2.623 8,7 25| —1.082 —844 27,0 211
45. Ntr. Sra. Port/Magoria| 2.748 1.0 76,0 | —1.345 +1.120 336 —
46. Hostafrancs 749 493 1281 — 4 +698 — —
47. Sants 5.915 245 65| —1.504 | —1.702 37,6 42,5
48. Les Corts 1.785 15,2 10,1 —>569 —418 14,2 10,4
49, Can Tunis 128 — — — 64 — 47 1,6 1.1
50. Montjuic 142 — — — T — 51 1.7 1.2
51. St. Marti Provencals 2218 40,2 22,2 —217 —284 54 71
52, Pedralbes. Muntanya 279 143 —_ — 95 — 99 24 2.4
Barcelona 104.770 374 186 | —13.115 | —17.458 3278 |4364

(47
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PEGASO, UNA ESCOLA DEL
| PER AL POBLE

Si, tal com el titol diu, volem que l'escola
que s'estad construint als terrenys que altra
época va utilitzar ENASA, sigui per al nostre
poble, per als nostres barris de Sant Andreu
i la Sagrera. | ho volem per dues raons molt
senzilles, dues raons que creiem justes i lo-
giques. Primer, perqué concebim I'escola com
un servei public, i, com a tal, al servei de la
colectivitat. Aixd vol dir gestionada a partir
d'aquesta colectivitat i en funcié d'ella ma-
teixa, revertint tots els seus aspectes en el
conjunt del seu entorn. En el cas de la nostra
escola, el seu entorn sén els barris de Sant
Andreu i La Sagrera. La seva colectivitat, la
poblacié, escolar o no, d'aquests barris.
Segon, l'escola serad una realitat per la cons-
tant pressié que a partir de les Associacions,
han fet els veins. Veins, no en abstracte, sind
en la seva qualitat de pares, alumnes, mes-
tres, o, senzillament, veins disposats a lluitar
per al millorament de les condicions de vida
del seu barri.

Sense anim d'allargar-me, només recordaré,
breument, els passos fets perqué l'escola si-
gui quasi una realitat.

Encara que el juliol de 1971 va ser aprovat
un Pla parcial en els terrenys de PEGASO
(zona verda, escola, parc) aquests no soén de
plena propietat de |'Ajuntament fins el 1974.
Espai temporal que servi per tirar endavant
tot un procés d'informacid, sensibilitzacio,
conscienciacid... dels problemes educatius
dels nostres barris, posant-hi en primer pla
no solament la manca de places escolars,
sind tots els aspectes relacionats amb la
qualitat d'un ensenyament digne per a uns
barris populars. Assemblees, concentracions
davant la Junta municipal (nov. 73, dissolta
per la policia, i que servi perqué |'Ajunta-
ment ens «informés» dient-nos que «no nos
podian decir nada de nuestra peticién»). De
I'escola no en deien res, perd, a poc a poc,
creixien pisos a |'espai assenyalat com a zona
verda. Com va ser possible que CEVASA
comprés aquests terrenys? La resposta ve
clarament donada per la logica especulativa
de les grans immobiliaries.

Una exposicié denunciadora d'aguests fets,
un concurs de maquetes fetes pels alumnes
de les escoles del barri, festivals infantils,
junts amb tot un seguit de visites a |'Ajun-
tament, eren elements que servien per con-
cienciar els barris, fent veure a I'Administra-
cid la necessitat de la construccid de l'es-
cola i demostrar al mateix temps la forca
dels veins.

Aquest darrer fet va quedar prou clar al pri-
mer acte autoritzat al carrer, als terrenys,
on més de 1.500 veins van assistir a la col-
locacié simbolica de la «primera pedra». Cal
ressaltar que el dia abans de l'acte, Ajunta-
ment i Constructora corrien a treure el mate-
rial alla dipositat.

Cal destacar altres actes com van ser la
«Festa de |'arbre» assumida per totes les
entitats de Sant Andreu. Era la primera vega-
da, des del 39, que massivament es secunda-
va una festa al carrer, festa que implicava una
reivindicacié popular. «Dia del pare i del nen
sense escola», el moment més important de
la lluita, va ser un cercavila que es va con-
vertir en una auténtica manifestacié de pro-
testa, que, recorrent els dos barris, va aple-
gar a més de dos mil veins, dos mil veus que
cfidaven: «Senyor Massd, volem escola Pe-
gaso per al setembre 1975».

Del butlleti de I'Associacié de Sant Andreu
(juny 75) recollim:

«... Fue un acto que tuvo una gran reper-
cusién en todo el barrio, y se comentd el
hecho de que, como dicen los méds viejos
del lugar, no se habia visto nada parecido
desde antes de la guerra...»

«...Una nueva conquista del pais real al
pais oficial.»

Avui l'escola s'esta construint. L'empresa as-
segura que al setembre funcionara.

Més de mil preinscrits confirmen, ja ara, el
«completo» del centre. Actualment els pares
s'’han organitzat. Existeix una comissio, a la
qual assisteixen uns 50 pares, que s'encar-
rega de tirar endavant totes les coses con-
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cretes de I'escola, d'ara i del futur. Entre les
tasques que fan podem trobar: conéixer el
funcionament d'altres centres, lligar els caps
necessaris perqué quan arribi el setembre tot
estigui en condicions de funcionar (aigua,
llum, material, esplai, biblioteca, esports, cui-
na, etc.), estudiar les necessitats preesco-
lars i veure les possibilitats d'adequar aules
per donar aquest nivell d'ensenyament (al-
menys 4 i 5 anys). El mateix que fan els
pares, fan els mestres. Mestres del barri,
uns vint-i-cinc intenten emmarcar els princi-
pis pedagodgics i didactics que ha de tenir
I'escola i preparen la forta lluita per aconse-
guir que els mestres siguin del barri, ja que
coneixedors de la seva realitat social, urba-
nistica, etc., sintonitzaran molt més bé l'es-
cola amb el seu entorn. Aproximadament,
cada dos mesos es fa assemblea amb tots els
pares preinscrits, i es aqui on es decideixen
els passos a fer i on s'introdueixen els ele-
ments clarificadors del que nosaltres ente-
nem per Escola Publica. Tot aquest treball
tendeix a assegurar dos aspectes fonamen-
tals de I'escola: El seu pluralisme ideologic
i la gesti6 democratica per part de tots els
estaments.

Aquesta és la historia de I'escola fins ara. El
futur decidira el que sera, perd no em que-
daria tranquil si no fes ressaltar un parell
de giliestions que crec d'importancia.

La nostra escola té 64 unitats; segons els
calculs del MEC, aproximadament uns 2.500
alumnes (60x40). Bones pistes poliesporti-
ves, espais enjardinats, menjador, capella,
aules per a tallers... En principi no hi ha res
a dir, pero...

Parlem de la importancia de la relacié pie-
na entre alumnes-mestres, mestres-mestres,
mestres-pares, i mestres, alumnes- pares-bar-
ri (dins els mestres queda inclos tot treba-
llador de l'escola docent o no); es pot donar
aquesta relacié plena en una escola d'aquesta
capacitat? Ho dubto molt, s'ha d'anar a acon-
sequir-ho, perd séc de l'opinié que hi haurd
moltes dificultats. Penso que es pot caure
en una mena de burocratitzacié que faci in-
viables tots aquests aspectes de relacio hu-
mana que considero de summa importancia
dins de l'escola i del seu entorn.

Si en l'actualitat es poguessin fer planifi-
cacions serioses de les necessitats educa-
tives dels barris, i es disposés dels terrenys
suficients, podriem fer centres amb tots els

atractius utils, pistes, sales d'actes, tallers...
en centres que la seva capacitat maxima fos
de 16 unitats, i no en els actuals monstres
d'edificis que ens fan. Es clar que |'aspecte
fonamental és I'economic. Fer escoles de
16 unitats representa una millora del servei
educatiu, perd un encariment dels costos, i
aqui el MEC no acostuma a jugar.

Un altre aspecte va de la concepcid d'escola
oberta o funcionament a ple temps. En aques-
ta perspectiva, a la seva construccid hi hauria
d'haver:

a. biblioteca i sala de lectura, que pugui ser
utilitzada tant pels alumnes com per la resta
del barri.

b. sala d'actes, per a reunions, conferéncies,
forums, recitals i altres actes publics.

c. llocs de reunid, tant per a | Associacio de
pares, com per a altres entitats de la zona.

d. espais esportius.

e. utilitzacié de les aules no només durant
la jornada normal sind per a classes noctur-
nes, alfabetitzacid, tallers, cultura general
d'adults, ensenyament de la llengua, semi-
naris, etc.

De tot aixd només s'assegura |'espai per a
la practica d'esports. Totes les altres coses
son absolutament necessaries, ja que si al-
guna cosa manca als barris és tota una serie
de llocs culturals on la gent hi pugui assistir.
Penso que seria del tot necessari que abans
de construir qualsevol equipament educatiu,
primer s'haurien de veure els interessos de
la collectivitat a qué va adrecat, i entre tots
decidir el que és més adient.
La lluita dels nostres barris ha posat de ma-
nifest dues qgiiestions importants. D'una banda
la maduresa civica dels veins de Sant An-
dreu i La Sagrera, demostrada tant per les
seves iniciatives com pel recolzament que
s'hi va fer. D'altra banda, la inoperancia d'un
ajuntament i d'un MEC mancats de represen-
tativitat. Aquestes qiiestions ens obliguen a
exigir, un cop més, la participacié necessaria
dels veins en els pressupostos i control de
la gestié municipal, aixi com en la necessitat
de disposar del dret irrenunciable de reunio
i manifestacié. Dret que va mancar a la pri-
mera etapa de la lluita i que encara és patent
en aquests moments.

Ah! a I'escola ja |i han posat nom: «Princep
de Viana»... Sense comentaris.

Ferran JULIAN
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CURSET DE DIDACTICA DE LES CIENCIES
SOCIALS ALS MESTRES DE LA IMMIGRACIO
(Alemanya)

Entre el 21 i el 26 de febrer s’ha celebrat a
la ciutat de Bottrop (Alemanya) un curs de
didactica i metodologia de les Ciéncies So-
cials per als mestres que treballen a la immi-
gracio i organitzat per |'«Asociacion de Maes-
tros Espanoles en Alemania», Aquesta asso-
ciacié va demanar a «Rosa Sensat» la direccid
del curset i la responsabilitat de buscar els
especialistes que fessin el reciclatge dels
mestres en aquestes materies.

La tematica central del curset fou la proble-
matica historica i literaria del segle XIX es-
panyol i les raons dels organitzadors per ele-
gir aquesta tematica eren que els origens i
causes de la immigracié es remunten al se-
gle XIX, i bona part de la problematica social
general que hi havia encara no estava resol-
ta. Per altra banda, deien, s'ha de partir de
I'analisi de la realitat de la immigracio i de la
recuperacié de la identitat de l'immigrant per-
qué la tasca escolar sigui minimament pro-
fitosa.

Els professors que es van fer carrec del cur-
set, i representant «Rosa Sensat», foren: Ono-
fre Janer, de l'equip de Ciéncies Socials de
«Rosa Sensat» i Manuel Aznar, PNN d'historia
de Literatura Contemporania a la U.A.B.

L'Institut Catolic de Formacié de Mestres
—I'«Studienhaus fur Lehrerfortbildung»— es
va fer carrec de les despeses d'estada i viat-
ges per a cursetistes i professors amb una
desinteressada i lloable ajuda que contrastava
en proporcio inversa amb l'interés i ajut ma-
terial —nul— del Consolat espanyol, La pre-
séncia durant una jornada de |'agregat cultural
del consolat, Sr. Ordejon, va servir per decla-
rar el «seu interés», perd també per manifes-
tar que per «defectes de forma» no hi hauria
subvencid oficial.

El curs, segons els assistents, va servir per
obrir noves perspectives en |'ensenyament de
la historia i la literatura, adaptades a la reali-
tat dels fills dels immigrants, pero, sobretot,
fou una experiéncia molt interessant de con-
vivéncia i de treball en equip que obrira noves
vies i meétodes de treball entre els mestres de
la immigracio.

Un fet a valorar des d'aqui és la preséncia de
«Rosa Sensat» en un sector de I'ensenyament
tan abandonat, i l'inici de colaboracié entre
nosaltres | aquest grup de mestres de |'As-
sociacio, tan interessats en la renovacié de
I'ensenyament en aquest medi inhdspit.

Onofre JANER

Conflicte dels professors
de catala

Com el lector ja deu saber per la premsa,
el mes d'abril es va produir una vaga i tan-
cada dels professors de catala depenents de
la DEC d'Omnium Cultural. La base de les rei-
vindicacions era laboral (sous, assegurances
socials, etc.) i de democratitzacio del fun-
cionament de la DEC. En el moment de re-
dactar aquesat nota el conflicte encara no
esta resolt. En el proper nimero de la revis-
ta tractarem de la giiestié més extensament.
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Alternativa a les institucions
pedagogico-benéfiques

Arran dels conflictes de ['Institut Ramon
Alb6é i de I'Escola de Santa Maria de Llica
d'Avall es va formar una comissidé compos-
ta per professionals implicats en la vida dels
nens marginats. Aquesta comissié ha elabo-
rat un document en el qual es denuncia les
condicions injustes a qué estan sotmesos
aquells que depenen de la tutela dels orga-
nismes benéfics i la incapacitat de Proteccion
y Tribunal Tutelar de Menores per resoldre
aquesta situacié. A més d'aquesta analisi la
comissié ha presentat un esbds d'alternati-
va, en la qual es demana un canvi social i

politic que permeti una distribucié equitati-
va dels béns materials per tal d'eliminar els
canals de seleccié i competéncia, que son
les causes principals de la inadaptacio social.
Per aconseguir la insercio social dels menors
han de desaparéixer els internats i cal dotar
els barris de tots els serveis publics, entre
els quals destaguen: un equip d'assistentes
socials, guarderies i escoles amb places su-
ficients, gratuites i ben equipades psico-pe-
dagogicament, centres de formacié professio-
nal, locals d'esbarjo i activitats socials, zo-
nes verdes i espais lliures, assisténcia social
i sanitaria, pisos per a menors mancats d'un
marc social i afectiu, un departament de
coordinacidé d'entitats pedagogiques i socials,
i tot aixdo coordinat en un sol organisme pu-
blic.

Textos legals

mentaries per complimentar

SUBVENCIONS senyament del Batxillerat i | Reial decret pel qual es des-
COU a l'estranger (BOE |titueix Octavi Mestre Ferrer

Resolucié de la D.G. d'En-|29-1-77). com a delegat del MEC a

senyament mitja per la qual Lleida (BOE 29-1-77).

es donen normes comple- MESTRES

Reial decret pel qual es dis-

el que esta establert a l'or-
dre del 22-1-76, sobre conces-
sio de subvencions als cen-
tres no estatals de Formacio
Professional i BUP (BOE
20-1-77).

UNIVERSITAT

Ordre per la qual es crea una
comissié encarregada de rea-
litzar I'estudi previ a la crea-
cio d'una universitat de Ba-
lears.

BUP | COU

Reial decret que regula l'en-

Resolucid per la qual es con-
voca concurs especial de tras-
llat per a localitats superiors
a deu mil habitants. Centres
de Preescolar i seccions dels
colegis rurals de practiques
de les escoles universita-
ries de professorat d'EGB.

DESTITUCIONS

Reial decret pel qual es des-
titueix M. Teresa Lopez del
Castillo com a delegada pro-
vincial del MEC a Barcelona
(BOE 29-1-77).

posa la destitucio de Blas Gi-
meno com a director general
de [|'Educacié Basica (BOE
2-2-77).

NOMENAMENTS

Reial decret pel qual es dis-
posa el nomenament de don
Andrés Suarez i Sudrez com
a director general d'Educacid
Basica (BOE 2-2-77).

Reial decret pel qual es no-
mena delegat provisional del
MEC a Barcelona Octavi Mes-
tre i Ferrer (BOE 29-1-77).
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Llenguatge i Lectura

Lletres (57 anys). Ymbert . . . . . . . .
Comencem a llegir. Garriga.
1. Beceroles (5-Tanys) . . . . . . . . .
2. Estels (78anys) . . . . . . . . . .
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Quatre sota un pi (810 anys). Mathieu . . . .
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Selecta de lectures (10-14 anys). Martorell
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Els mecanismes

ueé en pen-
SQeu de--?e

actuals per arribar
a ser mestre
en una escola estatal

Quan escric aquestes ratlles, el conflicte en
relacié als camins d'accés a l'escola oficial
pel que fa als Instituts i a la Universitat esta
en el punt algid. El ministeri acaba de pu-
blicar un decret sobre oposicions a instituts
que ha acabat de crispar els anims de tot
'estament docent, que ja porta bastants dies
de vaga als centres d'ensenyament mitja i
superior. No fa pas gaire que l'escola d'en-
senyament general basic duia a terme una
lluita per la mateixa qliestié. Quan el lector
tingui la revista a les mans, qui sap el que
haura passat, o bé quina haura estat exacta-
ment la marxa dels esdeveniments.

La dinamica del moviment entorn de |'ense-

nyament és molt rapida i per tant el canvi
de mentalitat que dins aquest sector s'esta
produint ha de ser forgosament també molt
important. Aixd no obstant, no ens sembla
pas inoporti reflectir en aquest comentari les
opinions dels mestres d'EGB sobre els me-
canismes d'accés a l'escola estatal donades
el curs 1974-75, en una enquesta de la qual
hem fet referéncia ja diverses vegades en
aguesta mateixa seccio6.

Vegem en la taula seglient quée opinaven,
doncs, els mestres ara fa un parell d'anys
sobre el mecanisme de les oposicions en
I'EGB.

TAULA

Opinions dels mestres sobre les oposicions

Considerem el sistema d’oposicions com:

Una condicio necessaria i unica

Una condicié possible. Hi haurien d’haver
diversos camins d'accés

N.C.

Una condicié general. S'admeten excepcions

Contraris absolutament al sistema d'oposicions

S. public S. privat Total
7 2 4
8 3 4
45 37 39
39 58 52
1 1 1
100 (438) 100 (893) 100 (1.331)

53



54 Els resultats son prou clars:

a) Son molt pocs els mestres partidaris del
sistema d'oposicions tal com funciona en
I'actualitat. (Ara funciona d'acord amb I'op-
cio segona de la taula.)

b) Les opinions estan dividides entre els
que pensen que cal mantenir el sistema d'o-
posicions com un cami d'entre altres o bé els
que pensen pura i simplement que cal abo-
lir-lo definitivament. De fet, aquesta darrera
posicido és globalment la majoritaria i repre-
senta la meitat dels mestres.

c) Els mestres del sector piblic tendeixen

a ser meés partidaris de les oposicions que
no pas els del sector privat.

Cal complementar el que hem afirmat an-
teriorment amb les opinions dels mestres res-
pecte el concurs de trasllat. Tal com estava
construit el qlestionari, el mecanisme del
concurs s'oposava de forma excloent a una
alternativa que formulava la necessaria par-
ticipacid del centro en I'eleccid del propi pro-
fessorat, sense prejutjar amb quins altres
organismes havia de compartir aquesta par-
ticipacio ni tampoc de quina manera calia
preservar els interessos adquirits dels ac-
tuals mestres propietaris de plaga.

TAULA

Opinions respecte al concurs de trasllat

El concurs de trasllat s’ha de mantenir
en el futur

El centre ha de poder participar en |'eleccio
del seu professorat

N.C.

S. public S. privat Total
46 8 21
50 89 76
4 3 3
100 (438) 100 (893) 100 (1.331)
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Queé ens aportan aquests resultats?

a) En conjunt, I'opinié molt majoritaria dels
mestres és partidaria de la supressié del
concurs de trasllat. Fixem-nos, perd com n'hi
ha més que el defensen que no pas defensa-
ven l'actual sistema d'oposicions.

b) La defensa del concurs es déna fonamen-
talment entre els mestres de l'escola esta-
tal; quasi la meitat dels quals pensen que és
una institucid que cal mantenir.

¢) Analitzant les dades per altres variables
hem pogut observar que:

1. Els qui més el defensen sén els propie-
taris definitius enfront dels provisionals o
bé els interins.

2. Es possible fins i tot estar completament
en contra de les oposicions, és a dir ser
partidari de I'abolicio total i en canvi ser par-
tidari de mantenir el concurs, la qual cosa
no deixa de ser una mica contradictoria.

3. En general, com més joves son els mes-
tres, més estan en contra, tant del sistema
d'oposicions com del mecanisme del concurs,
perd entre els ‘mestres estatals, de menys
de 35 anys, encara n'hi ha un 40 % que en
sén partidaris. (Es a dir, que sén contraris
al concurs un 60 % dels mestres de menys
de 35 anys, un 39 % dels de 35 a 50 i un
31 % dels de més de 50 anys.

La conclusié a qué ens permeten arribar els
resultats anteriors és, a parer nostre, molt
significativa. Certament és déna un canvi de
mentalitat en els mestres i estan en una for-
ta crisi adhuc en el sector public els meca-
nismes de proveiment de places. Tot i amb
aixd, hi ha un nucli fort de resisténcia, el
qual deu veure el concurs de trasllat com
la defensa del propi lloc de treball o bé d'uns
drets adquirits amb molt d'esforg. Des d'a-
questa perspectiva cal, doncs, afirmar que un
canvi en aquests mecanismes s'hauria de fer
amb una prévia discussié amb els mestres
afectats per tal de trobar solucions valides
que no signifiquin una divisié dels mestres
estatals i el consegiient tancament de caire
corporatiu que en un sector es podria pre-
sentar,

A partir d'aqui ens podem preguntar, quins
sectors del centre docent haurien d'intervenir
en l'eleccié del propi professorat.

La taula segiient ens déna l'opinié dels en-
questats:

TAULA

Intervencié de diferents sectors
en l'eleccié de mestres

Cal mantenir el concurs de

trasllat 21 %
El centre ha de participar en
I'eleccid, i ha de tenir veu
i vot en l'afer:
Només el director 2%
El director i els professors 20 %
El director, els professors i
la comissié de pares 35 %
A més dels anteriors, repre-
sentants de les associacions
del medi on radica l'escola 20 %
N.C. 3%
100 (1.331)

Com podem observar, les opinions dels en-
senyants estan molt dividides sobré aquest
punt. Es a dir que no hi ha una opinié majo-
ritaria plenament constituida.

La meitat del total d’ensenyants estarien dis-
posats a una intervencié dels pares, perd no
cal menystenir que, a més a més dels que
defensen el concurs, hi ha un 20 % que és
refractari a |'entrada dels pares a les deci-
sions del centre.

Quan als documents de les darreres escoles
d'estiu es parla de gestié de centres es déna
una formulacié que es correspondria amb |'dl-
tima de la taula, tot i que no s'entra en detall
a I'hora de concretar si aquesta gestié del
centre ha d'implicar també una participacio
en l'eleccié dels nous ensenyants; del con-
text dels debats semblaria que si. Si aquesta
deduccié és veritat, fixem-nos que només un
de cada 5 mestres hi estaria d'acord.

En sintesi, doncs, hi ha d'una banda, nuclis
de resistencia en relacio als actuals meca-
nismes de provisié de places i, d'altra ban-
da, no tothom pensa el mateix sobre quin
ha de ser el paper dels diferents actors d'un
centre docent. El debat sobre com ha de ser
I'ESCOLA PUBLICA CATALANA, s'ha de por-
tar a tots els racons del pais per tal d'ob-
tenir si és possible que el gros dels mestres
i el gros de la poblacié estigui disposat a
defensar-la a partir d'unes idees clares sobre
el qué vol dir.

J. M. MASJUAN
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JURGEN PRESS, Hans: Expe-
rimento con la ciencia, Col.
«Toda la Tierra», Ed. Ada-
ra, La Corufia 1976.

Editorial Adara continua la pu-
blicacio d'obres senzilles re-
latives a la ciéncia, amb la
present edicié. Si bé em sem-
bla elogiable la preocupacio
per acostar a la naturalesa
d'una forma senzilla, crec que
en el cas present, el titol do-
nat a l'obra en la traduccié
castellana és massa solemne.
Estem davant d'un cas més
d'utilitzacio facil de la parau-
la ciéncia, generalitzada per
a tot. El que proposa el lli-
bre, més que ciéncia, és un
conjunt de jocs d'observacio,
a proposit del quals es fan
unes reflexions encertades
sobre les lleis fisiques.

La presentacié del llibre no
és agradable. La utilitzacid
d'un dnic color, que és preci-

Ed. Aldara, La Corufia 1976.

sament el negre, no ens sem-
bla el més adequat per a uns
textos i, sobretot, uns gra-
vats, destinats fonamental-
ment als infants. En alguns
casos, a més, es provoquen
confusions sobre els colors,
en els quals es basa precisa-
ment el sentit del joc (jocs
179 i 202).

Des del punt de vista peda-
gogic potser convingui indi-
car que no tots els jocs pro-
posats son de realitzacio facil
i directa, tal com en ocasions
semblaria que es dedueix de
les explicacions senzilles amb
qué son presentats. Es pos-
sible gue un infant que es
decideixi a fer-los, es quedi
amb fregliéncia desillusionat
perqué «no li surten»,

Cal recongixer que el llibre
ofereix un bon conjunt d'en-
treteniments educatius de
qualitat, que poden omplir de
forma molt positiva les inte-
ressants i sovint «llargues»
hores del joc.*

R. M. NOGUES

PROGRAMACIO DE LLENGUA
A EGB - Colleccié Estris -
Llenguatge, de Lluis Lépez
del Castillo.

L'any passat, l'editorial Ca-
sals va editar un fulleté que
duia per titol Programacié de
llengua a EGB. El qual oferia,
com qui no diu res, set colec-
cions diferents a I'avidesa
dels mestres que treballen la
llengua a l'escola catalana.
Aquesta programacio, confe-
gida, dirigida i realitzada per
I'Assessoria de Didactica del
Catala de «Rosa Sensat», és
un senyor projecte en procés
d'elaboracié, que intenta de
cobrir les segiients peremp-
tories necessitats:

al Un programa de llengua
per als nens catalanoparlants,
compost de tres colleccions
diferents:

1. La colleccio El Penell, que
cobreix el treball de llenguat-
ge i gramatica als vuit nivells
d'EGB.

2. La coleccié La lluna en
un cove, que cobrirad l'aspec-
te de textos i lectures a tota
I'EGB.

3. La colleccié de Fitxes
d'ortografia, pensades per a
la primera etapa, des de se-
gon fins a cinqué, agrupades
en tres séries, segons un
ordre creixent de dificultat.
b) Un programa de catala
per als nens castellanopar-

De la mateixa coleccié i del mateix autor ha aparegut també Experimento con la Naturaleza,
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Liuis Lopez del Castillo
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lants, que cobrira la primera
etapa, amb I'objectiu d'acon-
seguir una convergéncia de
la feina dels nens castellano-
parlants i la dels catalanopar-
lants, de manera que, a la
segona etapa, tots els nens
segueixin el mateix ritme,
amb els mateixos llibres de
treball.

A més a més d'aquests dos
programes, s'ofereixen tres
altres colleccions sota |'epi-
graf de Material del mestre,
destinades a ajudar, d'una ma-
nera o d'una altra, a la feina
del mestre:

1. La coleccio Estris, pen-
sada com a formacié o reci-
clatge de mestres, en cada
una de les branques de la
llengua.

2. LacoHeccié Complements,
destinada a donar material
suplementari de treball de
classe.

3. La coHeccié Estudis, pen-
sada per oferir estudis mono-
grafics sobre temes molt de-
terminats d'interées pel mes-
tre.

Déu n'hi do. Hem de convenir

que el panorama és més de
set vegades ambicios.i enlla-
minidor, i que si tot arriba a
bon port, com cal esperar, tin-
drem una eina —o un taller—
inestimable per al mestre que
treballi la llengua als Paisos
Catalans.

Dins aquest engrescador pai-
satge didactic, ens fixarem
ara en la colleccio Estris, per
tal com acaba de fer la pri-
mera flor: el llibre Llenguatge,
de Lluis Lépez del Castillo.
La coMeccié Estris, pensada
per als estudis de Magisteri
—o per al reciclatge de mes-
tres en actiu— anuncia un li-
bre introductori d’establiment
de criteris generals, un llibre
sobre llenguatge (que ha es-
tat el primer d'aparéixer), un
llibre sobre morfosintaxi,
un llibre sobre fonologia i
ortografia, un llibre sobre li-
teratura, un llibre sobre el
catala com a segona llengua
i, finalment, un llibre sobre
lingliistica catalana. L'anunci
d'aquests set llibres hauria
de polaritzar I'atencié dels
que ens dediquem a l'ense-
nyament de la llengua en
aquest racé de mon. El que
ens hi proposa [|'Assessoria
de Didactica del Catala és
una auténtica alternativa, ru-
miada, sospesada, treballada
i experimentada amb preci-
si6, a l'actual ensenyament
de la llengua, tan encarcarat
i idiota per un canté com
desorientat i vacillant per un
altre.

Lluis Lopez del Castillo, prou
conegut en el camp de la di-
dactica del llenguatge i de
la sociolingiiistica (autor, en-
tre d'altres coses, del valuods
Llengua standard i nivells de
llenguatge, de Laia), ens
dona, amb Llenguatge, una
serie de reflexions pragma-

Bibliografia

tiques sobre semantica i una

série parallela de propostes
de treball per al mestre, dins
la prestigiosa linia de la nos-
tra tradicio didactica (l'dltima
baula de la qual és Alexandre
Gali, amb qui Lépez del Cas-
tillo lliga d'una manera dia-
fana i inteligent). Tot el ma-
terial del llibre, aplicat sem-
pre sobre exemples concrets
i falcat a cada moment amb
la bibliografia del cas, és d'u-
na directissima utilitat prac-
tica immedizata. | és que un
dels molts valors del llibre
és la seva concepcid pragma-
tica i desproveida de fullaraca
teoricoide. Es un llibre que
fa arromangar. les manigues
per comencgar a ftreballar im-
mediatament. Tant si com no.
Sap greu, de debo, de no dis-
posar de més espai per ana-
litzar amb detall el contingut
i el plantejament d'aquesta
obra, a la qual fa de bon augu-
rar un éxit segur. Sén faves
comptades: el que funciona
funciona.

M. D.
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Per als nois

i hoies

Per a l'estudi dels contes me.
ravellosos (definicié i estudi):

Propp, V., Morfologia del cuen-
to, Ed. Fundamentos, Ma-
drid 1974 (2a. ed.) (Conté
bastantes errades d'impres-
si0).

Propp, V., Las raices histdri-
cas del cuento, Ed. Funda-
mentos, Madrid 1974.

Per al sentit del conte entre
els nens i la literatura in-
fantil:

Hazard, P., Los libros, los ni-
nos y los hombres, Ed. Ju-
ventud, Barcelona 1954.

Savater, F., La infancia recu-
perada, Ed. Taurus, Madrid
1976.

Per al tractament del conte a
I'escola:

Bryant, S. Cone, Com expli-
car contes, Ed. Nova Terra,
Barcelona 1963.

Rodari, G., Grammatica della
fantasia, Ed. Einaudi, 1973.

Torner, E. M., El folklore en

D EXPLICAR

Els nostres nens no saben contes de cap mena. Som en un
temps d'autocensura, en el qual no s'expliquen contes po-
pulars als nens per motius ideoldgics. Se'ls acusa de cruels,
d'amorals, de mostrar realitats sexuals que no s'han d'explicar
als nens, de tractar temes conflictius. Recordo uns pares,
capdavanters d'un moviment de joventut, que no deixaven els
fills amb els avis perqué no els expliquessin contes com ara
«la caputxeta i el llops.

Per altra banda, Herminio Almendros, gran mestre de qui
llegim llibres de lectura a les nostres escoles, dedica una
bona part d'una de les seves obres a rebutjar el conte de
fades per diverses raons: hi manca unitat i sentit, s'hi posa
de tot (i cita un llibre de Carmen Bravo Villaverde), cap autor
ni editor li sap respondre qué entén per conte meravellds,
De fet, el que H. Almendros rebutja és el garbuix de contes
que s'han donat als nens sense discriminacié, encara que els
accepta quan se'n fa una bona seleccié, tal com diu en el seu
comentari als contes triats per José Marti, poeta cuba, en
la seva obra La edad de oro.

Nosaltres, després dels treballs de Propp i Levi Strauss
—que potser H. Almendros no coneixia—, després de saber
quin és el sentit del conte meravellés, inconscient collectiu
o llegat d'una cultura popular de segles, que ens ha arribat
per boca del poble, ens hem de preguntar si el podem re-
butjar sense dedicar-li ni un pensament.

Sovint el conte meravellés és deformat: en el camp de Ia
literatura s’adapten llibres per als nens sense cap avis en el
llibre; a les escoles es modifiquen substancialment els con-
tes a fi de no impressionar els nens amb la seva crueltat o
per estalviar-los determinats passatges: s'eliminen determi-
nades paraules per no ferir els nens que, d'altra banda, cada
dia tenen menys problema a emprar aquestes mateixes pa-
raules, i no precisament en el moment més adequat.

Es tracta de mutilar o de triar els contes, i en tot cas, d'in-




CONTES

troduir-los amb totes les explicacions que calgui?

Perd, per triar i explicar, cal congixer el sentit de cada obra
i el seu origen i en el cas d'adaptar, dir-ho i seleccionar
adequadament. Abans de tirar endavant, diguem qué pot donar
al nen l'explicacié d'un conte. Enumerem alguns valors:

A. Ensenyament i enriquiment del llenguatge (maneres de
dir, expressions fetes, desenrotllament de la narracio, sentit
poétic, precisié de les paraules).

B. Educacié de 'atencié (un dels problemes que va en aug-
ment entre els nois).

C. Enriquiment de la imaginacié (basic en el pensament de
I'escola activa, que no vol fer nens a la nostra semblanga,
sind capacos d'inventar davant de noves situacions).

D. Viure en altres personatges els problemes que ells te-
nen, a fi de poder conéixer i superar els propis problemes
emocionals.

E. Alimentar el mén de les simpaties; el sentit de I'humor;
desfer les tensions.

Al mestre el pot ajudar, a més a més, a con&ixer el nen,
amb la resposta que déna una vegada acabat el conte.

Per a Gianni Rodari, el conte és també un punt de partida
per al text lliure.

Per a Bruno Bettelheim i per a Winnicott els contes acom-
pleixen sobretot la funcid d'educar |'afectivitat dels nens.
Perd per ser fidel en I'explicacié del conte, cal congixer la
seva procedéncia i cal no trair el llenguatge i per aixo cal
memoritzar-lo amb forga fidelitat i conéixer quines son les
seves parts fonamentals.

No diguem ja que en el cas que el mestre inventi el conte, li
demanariem una preparacié i no una improvisacidé sobre la
marxa.

Voldriem donar una petita bibliografia.

Per als nois
i noies

la escuela, Ed. Losada, Bue-
nos Aires,

Reculls de contes per expli-
car:

Rondalles de Grimm (traduc.
Carles Ribas), Ed. Juventud.

Rondalles d'Andersen (trad.
J. Carner i M. Manent), Ed.
Juventud.

Cuentos de Grimm, Labor y
Noguer.

Cuentos de Andersen, Labor
y Noguer.

Cuentos de Perrault, Labor y
Noguer.

Amades, J., Rondallistica, Ed.
Selecta (Folklore de Cata-
lunya).

Rondalles gironines | valen-
cianes, Ed. Ariel.

Rondallzs de R. Llull, Mistral
i Verdaguer, Ed. Ariel. _
Rondalles mallorquines d'en
Jordi des Racd, Ed. Moll.
Valor, E., Obra literaria, | vol.

(conté valencia), Ed. Gorg.

Rodari, G., Cuentos por telé-

fono, Ed. Juventud.

A. Lisson
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El mes de gener de 1916 s'anuncia a la prem-
sa la realitzacid del Curs Internacional Mon-
tessori, convocat per al 15 de febrer i amb
una durada de tres mesos. El programa era el
segiient:

«Fonaments de la pedagogia cientifica. — El
metode de I'escola de parvuls. — El meétode
de l'escola elemental.»

Com a novetat, s'hi anunciava |'estudi del
métode de l'educacié religiosa catolica, trac-
tat per sacerdots especialitzats.

Aquesta convocatoria serd l'origen d'inimagi-
nables polémiques. La premsa dels partits
se'n fara resso, les revistes de mestres s'hi
sumaran i a I'Ajuntament, la seva discussid
ocupard part dels debats consistorials, Les
qiiestions plantejades superaran |'ambit pura-
ment pedagogic i seran motiu per a |'enfron-
tament politic entre els dos partits amb més
incidéncia a Barcelona en aquells anys: la
Lliga Regionalista i el Partit Radical.

Amb aquest article no pretenem de jutjar la
validesa del métode Montessori, siné només
d'apuntar uns elements critics que, sorgits en
una conjuntura histdrica molt determinada,
ens acosten a la sempre actual discussié so-
bre el paper que la renovacié pedagdgica juga
en el procés de canvi educatiu, i la carrega
de contingut politic inherent a qualsevol meé-
tode pedagogic.

La iniciativa del Curs i la politica cultural
de la Lliga Regionalista

L'organitzacié del Curs era iniciativa del Con-
sell d'Investigacié Pedagodgica ' de la Diputacid
de Barcelona, organisme creat sota el predo-

LA PEDAGOGIA,
MOTIU D'ENFRONTAMENT POLITIC

El primer Curs Internacional Montessori de Barcelona

mini hegemonic de la Lliga en aquesta corpo-
racié i que basicament pretenia de renovar i
modernitzar els fonaments de |'ensenyament
a Catalunya. El secretari del Consell era Eladi
Homs,? pedagog autodidacte, afecte a la Lliga
i homne de confianga de Prat de la Riba.

Les realitzacions del Consell poden incloure's
en el procés institucionalitzador de la cultura
catalana que els regionalistes escometeren
des de la Mancomunitat a la Diputacio, ate-
nent sempre a la recerca d'aquells elements
que ajudessin a gestar la consciéncia colec-
tiva de la nacio.

La Lliga, pel seu caracter —dreta, reformista,
possibilista, accidentalista— no pretenia d'o-
ferir alternatives al sistema escolar espanyol.
Les seves accions difonien un determinat con-
cepte de cultura catalana (arrelat encara en
I'historicisme romanic) i cercaven l'adequa-
ci6 del sistema educatiu a les necessitats
econdmiques de la burgesia industrial. En la
tasca de govern que Prat exercita, s'hi evi-
dencia la lluita per la catalanitzacié de l'es-
cola i la valoracié del paper dels mestres en
aquest procés.

1. Consell d'Investigacié Pedagdgica: Creat per
acord de la Comissié d’Instruccié Pablica i Belles
Arts de la Diputacié de Barcelona I't11 de juny
de 1913.

2. Eladi Homs: Secretari del Consell d'Investiga-
ci6 Pedagdgica des de 1914. No havia estudiat
cap carrera universitaria, els seus coneixements
pedagbgics provenien dels seus viatges a |'estran-
ger. Era sovint ironitzat des del diari lerrouxista
«El Progreso», acusant-lo de =chupdptero», es a
dir d'aprofitar-se de la seva carrera politica per
obtenir carrecs de caire professional.



62 Amb el Curs es pretenia de preparar els mes-

tres per potenciar i garantit el funcionament
dels centres especialitzats Montessori. L'any
1913 el Consell d'Investigacié Pedagogica ha-
via enviat un pensionat a Roma per prendre
contacte amb doctrines i escoles; com a re-
sultat d'aixd s'implantd el métode a la Casa
de Maternitat (depenent de la Diputacid). El
segon Curs Internacional Montessori es féu
a Roma l'any 1914. La Diputacié hi envia dues
mestres —Celestina Vigneaux i Leonor Serra-
no—, i I'Ajuntament, quatre. El terreny era
prou adobat perqué l'any 1915 s'installés a
Barcelona una coHaboradora de la doctora
Montessori, Anna Macheroni, qui dirigi una
escola elemental de la Diputacié, a la qual
hi assistien 90 alumnes de dos a vuit anys.
En el curs 1915-16 funcionaven 13 escoles
Montessori a Catalunya i Balears, mentre que
les mestres titulars n'eren només set. Per
que Eladi Homs i el Consell d'InvestigaciG Pe-
dagogica trien precisament el Métode Mon-
tessori?

Encara que de practica limitada als.parvularis
i amb resultats reeixits en nens deficients, el
metode els oferia elements atractius: innova-
dor arreu d’Europa i dels EE.UU., discutit pels
pedagogs més avancats, basat en fonaments
cientifics, predicador del respecte al nen i
al seu entorn... era adient per posar a.la prac-
tica en institucions experimentals amb poc
alumnat. Quan la doctora Montessori s’avin-
gué a incorporar al Curs la doctrina catolica,
en quedaren totalment convencuts.

L'organitzacié del Curs

El Curs tingué un caracter quasi oficial, i aixi
fou potenciat econdmicament per les corpo-
racions locals., El predomini de la Lliga a la
Diputacié comporta la seva immediata’ colla-
boraci6, pero no passa el mateix a I'Ajunta-
ment, on numéricament les forces politiques
eren equilibrades.

Les lligons del Curs es feren en italia, amb
traduccié simultania al catala, Hi assistiren
186 alumnes i 58 oients. L'elevat cost de la
matricula —200 ptes.— féu necessaria una
politica de subvencions i de beques, de les
quals 20 foren pagades per la Mancomunitat,
50 per |'Ajuntament, 25 per la Diputacid i
5 per un particular,

Aquestes beques recaigueren sobretot en
alumnes de la Normal i institutrius de les
escoles- Montessori en funcionament. Només
una minoria fou reservada per als mestres
nacionals i no se'n concedi cap als mestres
de les escoles privades.

La seleccio tendia a afavorir els mestres de
les escoles de la Diputacio, fet que no sols
cal atribuir al favoritisme, siné que cal veure-
ho com a exponent de la visid politica d'en
Prat, de formar i responsabhilitzar un personal
sense traves del passat, la missié del qual
havia de ser la consecucié d'una escola ca-
talana, per oposar-se a |'escola oficial, instru-
ment del centralisme i de les més arcaiques
concepcions educatives.

El magisteri nacional quedava exclos d'aquest
procés. Es renunciava a tota accié encaminada
a posar en crisi la totalitat del sistema esco-
lar existent,

El «Partido Republicano Radical»
i la seva alternativa escolar

La Lliga no era, no cal dir-ho, I'iinica formacio
politica amb incidéncia. EI PR, des de comen-
caments de segle, gaudia de gran clientela
a Barcelona i es féu fort a I'Ajuntament fins
a les eleccions de 1915, on per primera vega-
da quedaren en minoria enfront de la coali-
cié Lliga-conservadors.

El seu anticatalanisme és basat en la seva
creenca que Espanya és una nacié fonamen-
tada en una llengua aglutinadora —el caste-
lla— i en una histéria comuna. El PR comba-
tia el regionalisme amb el seu nacionalisme
espanyolista.

Republicans a I'estil europeu, els radicals
creien que |'Estat ha de garantir la consecucié
d'una societat més equilibrada amb |'extensié
de I'ensenyament public i, si hi afegim I'an-
ticlericalisme com a tret definidor del grup,
veurem com l'escola pel PR havia de ser na-
cional, piblica, en castella i laica.

Seria injust de negar les realitzacions cultu-
rals i d'ensenyament que emprengueren en
el temps del seu manament a I'Ajuntament:
campanyes de millora davant la deficient si-
tuacié de I'escola publica, desdoblament d'es-
coles, creacié de les escoles del Bosc, canti-
nes, robers...

Els radicals s'oposen a |'obra cultural de
la Lliga a la qual qualifiquen d’elitista, de con-
solidacié d'una alta cultura, desentenent-
se de les més elementals necessitats esco-
lars de les classes populars.

El nacionalisme republica
Altres grups politics amb incidéncia més li-

mitada sén el BRA3 i la UFNR4 Ambdés par-
teixen de la necessitat que té Catalunya d'un



partit que inclogui la catalanitat dins un com-
plex de reivindicacions més generals i avan-
cades (republicanisme, reformisme socialit-
zant...). Malgrat la seva accidentada trajec-
toria, aquests grups soén significatius ja que
proposen alhora la generalitzacié de l'ensen-
yament sota la responsabilitat dels organis-
mes publics, la neutralitat i el laicisme, sense
renunciar a la catalanitat, tant en la llengua
com en els continguts. (El pressupost de
cultura de I'Ajuntament de Barcelona l|'any
1908 seria el projecte que concreta més les
seves tendéncies.)

La polémica entorn del Curs

El clima d'enverinament politic aguditza la po-
lemica. Només per ser una iniciativa del Con-
sell d'Investigacié Pedagogica els radicals es
veuen obligats a combatre-la. Al consistori, a
part dels raonaments politics, es debaten
qiiestions ideologiques i fins i tot pedagogi-
ques. Els radicals acusen la Lliga de mantenir
en l'oblit les deficiéncies de I'escola publica
i resulta incongruent de creure que amb un
Curs d'experimentacié pedagogica pot resol-
dre's quelcom. Critiquen també la tendéncia
marcadament religiosa del Curs, I'is del ca-
tald a les classes, l'exclusié del magisteri
pablic en la distribucié de les beques...

Amb els segiients extrets de la premsa pot
entendre's més el clima que arriba a crear-se:

Se manda gente nueva, para orientarse, se
abren las puertas de ciertos organismos con
la pretension de que se ventilen con predica-
ciones a lo Montessori, pero la maquinaria es
vieja, continta siendo arcaica... siendo un cri-
men de lesa realidad el dinero invertido en
una campafia que de antemano puede ser
conocida como negativa.

Rosendo NACHER: El Curso Montessori, «La
Publicidad», 2/3/1916.

3. BRA, Bloc Republica Autonomista: Escisié de
la UFNR, amb gent tan significativa com MarceHi
Domingo (el qual arribaria a ser ministre d'lns-
truccié Pablica a la segona Repiblica), Francesc
Layret. Apareix |'any 1915.

4. UFNR, Unié Federal Nacionalista Republicana:
Grup politic format per aglutinament de grups re-
publicans anteriors, aparegut l'any 1910. El seu
lider més significatiu era Pere Coromines.

Sin escuelas, en abierto imperio las escuelas
unitarias, enhiesto el espiritu de casta dentro
de la clase de maestros nacionales a causa
del desdoble que se hizo con tacaferia para
los maestros aunque con esplendidez para
los miembros del suministro... y con una lis-
ta inacabable de vicios, ;como es posible
juzgar de otra manera el espectculo burlesco
que organizan unos senores gue tendran po-
blada la cabeza de fantasias investigadoras de

‘grandes pensamientos, pero que las traducen

en una pedagogia practica creando un estado
mayor sin ejército, una tropa de cargos inu-
tiles en correspondencia directa con la luna,
pero sin vinculo alguno con los que vivimos
en este planeta...

«La Publicidad», 9/3/1916.

Molt més incisiu és l'article que Hermenegil-
do Giner de los Rios, regidor radical i germa
del pedagog, escriu a «E| Progreso»:

(El método de la Sra. Montessori) se mueve
en el espiritu de Tolstoi, y el de Froebel...
en punto a lo natural e intuitivo no va mas
lejos que Rousseau, ni nuestro Giner de los
Rios... Dicenos hoy dos cosas... la religion
es fundamento inexcusable de la vida y de
aqui la necesidad de dogmatizar catdlicamen-
te el espiritu de los alumnos...

Los regionalistas se esfuerzan en introducir
aqui esta ensefianza para deprimir al Magis-
terio Nacional y ofender a Espana...

No podemos tolerar que se venga a la ciudad
con problemas que sdlo pueden afectar a
un centenar de nifios privilegiados... Nosotros
no podemos ni debemos perder de vista las
reformas generales... por eso venimos defen-
diendo la construccion de locales que higie-
nicen la vida del nifio pobre, por eso hemos
instalado cantinas... por eso aspiramos a
crear roperos... Y todo eso cabe hacerlo en
la escuela publica, especialmente hoy, que ya
deja de ser confesional... y todo esto puede
armonizarse perfectamente con la pedagogia
oficial, que habremos de mejorar disminuyen-
do el contingente infantil que se asigne a
cada maestro... especializando la labor do-
cente, lo cual permitiria disminuir y casi
prescindir de los libros de texto...

... habremos de dinamizar creando museos y
laboratorios «sembrando» amor a la Natura-
leza, porque se tenga a los nifios todo el
tiempo posible en el campo...

Nosotros miramos la pedagogia colectiva
como fuera de nuestro campo politico y cuan-
do queremos hacer préctica de acuerdo con
nuestros amores politicos, tomamos como
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laboratorio experimental las escuelas que sos-
tienen los centros de nuestro partido...
Nuestros afanes son armonizar, mejordndola,
la ensefianza del municipio, con la de la pro-
vincia y la de la nacién...

Con el procedimiento Montessori declaran la
guerra a nuestras ideas liberales... En ello
quieren gastar hoy 10.000 ptas. en un curso
y mafana en abrir escuelas, todo lo que ne-
cesitamos para locales, cantinas y roperos...
Todos estos proyectos los combatiremos sin
descanso...

El Montessorismo es signo de guerra, <E| Pro-
greso», 2/2/1916.

La transcendéncia de la polémica arriba tam-
bé a les revistes especialitzades de pedago-
gia, des d'una optica totalment reaccionaria,
com es el cas del jesuita Ruiz Amado, o
bé des de publicacions catalanes més avan-
cades com ara «Quaderns d'estudi». Tant en
un cas com l'altre participen en la polémica
amb raonaments pedagobgics, negant o enaltint
el métode, sense adonar-se que la seva pos-
tura ultrapassa els seus propis limits i s'in-
sereix en una discussid politica.

El «Ministerio de Instruccion Pdblica
y Bellas Artes»

La reaccié del Ministeri fou coherent amb la
seva trajectoria i caracter. Superades les di-
ficultats per a l'assisténcia al curs dels mes-
tres nacionals, centra la seva preocupacié a
impedir que els participants obtinguessin
gualsevol mena de titol, tret d'un certificat
d'assisténcia, tot remetent una nota autori-
taria als mestres en la qual instaven a negar-
se a participar en qualsevol prova, ja que és
unicament a I'Estat a qui correspon |'expedi-
ci6é de titols.

BALANG DEL CURS

Malgrat tots els corrents d'opinié desfavora-
bles, el curs s'inaugurd el 16 de febrer de
1916, al local del Centre Excursioniste de Ca-
talunya. Ocupava la presidéncia, juntament
amb la doctora Montessori, prohoms signi-
ficatius de la cultura catalana com ara Jaume
Bofill, Massd i Torrents, J. Puig i Cadafalch,
A. Bastardas i Eladi Homs.

La incidéncia que el curs tingué a la resta del
territori peninsular fou nulla, llevat d'uns mes-
tres de Pamplona que hi assistiren. La Lliga
interpretd aquest poc ressd com una mostra
més de la «passivitat musulmana» en qué era
submergida Espanya, contrastant amb les
«inquietuds catalanes per cercar novetats,
aplegades sota el nom de pedagogia cien-
tificar.

Seria injust de negar al Curs Montessori les
seves aportacions en la historia de l'ense-
nyament a Catalunya. Fou ['inici d'una ex-
periéncia que es perllonga fins als anys de
la segona Repiblica i que forma unes gene-
racions de mestres.

La difusié i l'aplicacié del meétode incidi en
el moviment de renovacié pedagogica de co-
mencament de segle, perd no tingué ni podia
tenir un parallel en el camp de la resolucié
de les greus necessitats escolars, heretades
des del segle XIX i no plantejades mai amb
una politica coherent.

Ja és prou significatiu que els responsables
d'una politica escolar caduca i tradicional fos-
sin incapagos d'integrar qualsevol métode re-
novador. De fet, tota proposta de canvi, en-
cara que no directament politica, ho esdevé
facilment, no tant pels seus continguts, com
per les circumstancies en qué es produeix.

Rosa TORAN
Célia CANELLAS
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Les ceres que no taquen

» Ceres que no son toxiques.

¢ Ceres que es poden barrejar.

* Ceres que admeten les més suggestives barreges de colors
* Ceres lluminoses a les quals s’hi pot fer punta.

= Ceres que no necessiten fixador.
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