


iNDEX

EDITORIAL 1
EL SINDICALISME A L'ENSENYAMENT 2
1. Les Centrals sindicals i els ensenyants.

Una perspectiva historica fins al 1939, per Albert Balcells 3
2. CNT (Confederacié Nacional de Treballadors) 7
3. Les Comissions d’Ensenyament de la Comissié Obrera Nacional de Catalunya 13
4. CSUTE (Confederacio de Sindicats Unitaris de Treballadors de I'Enseyament) 18
5. FETE (Federacio de Treballadors de I'Ensenyament) 20
6. FETE-SOC (Federacié de Treballadors de I'Ensenyament de Catalunya-Solidaritat

d'Obrers de Catalunya).

El Sindicat dels Treballadors de I'E yament de Catalunya 25
7. USO (Unio Sindical Obrera) 28
8. Cap al Sindicat Unitari ; 32
9. El Sindicali dels yants a Franca, per Jacques George 35
10. Franca: La Federacié de I'Educacié Macional (FEN), per Pierre Broué 39
EXPERIENCIES ESCOLARS
A la manera de Viladecans 43
DIDACTICA
La Biblioteca a l'escola 47
INFORMACIONS 1 COMENTARIS
Déficits escolars als barris de Barcelona 49
Sobre la Introduccié del Catala a I'Escola 53
QUE EN PENSEU DE...
La LGE vista per la Comissié Avaluadora 57
BIBLIOGRAFIA 59
PER ALS NOIS I NOIES
En Torn de Marco 62

Perspectiva Escolar
Edicio i Administracié: a.a.p.s.a. «Rosa Sensat= - Corsega, 271.
Tel. 228 00 03 - Barcelona-8

Consell de Redaccié: Montserrat Badia, Rosa Carri6, Biel Dalmau,
Marta Mata, Ramon Prats, Jordi Vives

Director: Jordi Tomas

Distribucié a llibreries: Arc de Bera - Condesa de Sobradiel, 4, B, 2

Subscripcions: a.a.p.s.a. «Rosa Sensatw '

Portada i maqueta: Pere Prats Sobrepere

Fotograf: Josep Gri

Composicié: Ferndndez, Borrell, 168

Impremta: Grafiqgues Roman, Casa Oliva, 84

Realitzacio técnica: KETRES. Tel. 253 36 00/09

Dipdsit legal: B. 2.090-1975 - P.V.P. 125 ptes.

Subscripcio anual: 920 ptes.




PERSPECTIVA ESC@LAR

A punt de comengar una altra Escola d'Estiu, la 12a. de Barcelona, la nova situacié politica
que esta vivint el pais ens porta a fer una breu valoracié d'allo que des del nostre punt
de vista ha aportat |'Escola d'Estiu en aquesta etapa del franquisme que esperem que s'hagi
acabat definitivament.

Durant molt de temps |'Escola d'Estiu de Barcelona, sobretot els cinc primers anys, ha
estat un dels pocs llocs on milers de mestres han pogut reunir-se. La irradiacio i els Illigams
transformadors que I'Escola d’Estiu ha creat primer a les comarques de l'area cultural
catalana i després, a poc a poc, a tots els pobles de I'Estat ha contribuit a fer conéixer i
comprendre les nostres realitats pedagdgiques, socials, historiques i politiques.

La voluntat unitaria i el caracter obert que ha animat I'Escola d'Estiu —aspecte que cal
deixar ben clar— ha cercat, en cada moment concret d'aquests anys dificils, la participacié
de tots els sectors politics i civics en les activitats pedagogiques i generals, en un esforg
per acollir tota mena d'aportacions positives per a la millora de I'escola i de la professié
del mestre. | quan I'Escola d'Estiu ha promogut -reflexions generals, s'ha situat en el marc
dels corrents i organismes politics unitaris de Catalunya: terceres vies en la Declaraci6
de la 10a. Escola d'Estiu, Assemblea de Catalunya l'any passat, constitucié d'una taula
oberta d'organitzacions aquest any.

Tot i ser organitzada per una institucié privada, s'ha lluitat també pel caracter public de
I'Escola d'Estiu i no només en els aspectes economics, siné també en la discussié i elabo-
racié de la politica educativa del pais, tal com s'havia fet durant la Generalitat que a més
es feia resso de les conclusions en la seva legislacio i com esperem que faci la futura

Generalitat.

A nivell pedagogic i escolar no és arriscat de dir que |'Escola d’Estiu per mitja dels seus
cursos, grups de treball, seminaris i activitats de trobada i sensibilitzacio general dels
mestres ha contribuit de forma decisiva a fer conéixer i a recrear |'heréncia pedagogica
del primer ter¢ de segle. La participacié i entusiasme d'aquells grans mestres i pedagogs
Alexandre Gali i Artur Martorell, en contacte amb les noves generacions, ens va fer recu-
perar amb tota la seva autenticitat I'heréncia dels Eladi Homs, Pau Vila, Rosa Sensat,
Xirau, Cassia Costal, Herminio Almendros, I'heréncia extraordinaria de |'Escola Popular
Catalana des de la Mancomunitat fins a I'obra revolucionaria del CENU, que el franquisme,
de forma brutal, havia destruit fisicament i moralment.

L'Escola d'Estiu, perd, no podia viure només d'un passat gloriés i des de bon comencament
va iniciar els contactes —interromputs també per la dictadura— amb els corrents peda-
gbgics més progressius d'Europa tant de I'Est com de |'Oest, en la vessant de la didactica
i dels continguts. La matematica moderna, els nous corrents lingiistics i gramaticals, la
nova historia, I'expressié i les ciéncies socials i naturals, la psicopedagogia i la dinamica
de grups han estat presents a I'Escola d'Estiu durant aquests anys, com també els estudis
i aportacions realitzats a casa nostra sobretot en el camp de la llengua i de I'aprenentatge
de la lectura i en el de les ciéncies socials.

El nostre desig, raonable per altra banda si és que de veritat conquerim la democracia, la
llibertat i I'Estatut d'Autonomia, és que aquesta 12a. Escola d'Estiu enterri una etapa |
n'ajudi a néixer una altra que potencil aquells aspectes que ha defensat sempre i en cir-
cumstancies més dificils: la voluntat de servei public, el caracter obert i democratic |
I'esperit unitari. Que aquesta 12a. Escola d'Estiu sigui la DE LA LLIBERTAT i es pugui
desenvolupar en un clima semblant a la del 1931 inaugurada per Francesc Macia.




2EL SINDICALISME
A LENSENYAMENT

La radé per la qual hem cregut convenient de
dedicar aquest nimero de «Perspectiva Es-
colar» a la qliestio del sindicalisme a |'en-
senyament ha estat la valoracio del moment
clau en qué es troba la vida del nostre pais:
a la fi d'una dictadura, iniciem el cami —ple
d'entrebancs encara— vers una democracia
politica.

| en aquest periode de pre-democracia, i
quan encara no hem aconseguit del tot la Ili-
bertat, es plantegen de cop tots aquells pro-
blemes que abans, per decret, no existien. La
qliestio sindical, i de la sindicacié dels tre-
balladors de I'ensenyament en concret, és un
d'aguests problemes que ha passat al primer
terme. Podem dir sense por d'equivocar-nos
que avui a tots els moviments, grups i nuclis
d'ensenyants es discuteix vivament la proble-
matica del sindicalisme.

A causa d'aquesta situacié hem cregut que
«Perspectiva Escolar» podia intentar oferir a
tots els treballadors de I'ensenyament un con-
junt d'informacié al més amplia possible so-
bre les diverses opcions sindicals que ja
avui existeixen en la nostra societat i en el
camp de [|'ensenyament més en concret.
Aquesta informacid representa —aixi ho es-
perem— una eina que pot ajudar tots els
mestres a definir la seva propia opcié. L'in-
tent és dificil i arriscat perqué ens trobem
en una situacié molt fluctuant en qué les co-
ses poden canviar en un interval d'un mes i
fins i tot de setmanes. Per exemple, el ple
reconeixement de la llibertat sindical i com
a conseqiiéncia la intervencid progressiva de
les centrals sindicals en |'elaboracié de les
lleis i en les negociacinos sobre salaris i al-
tres condicions laborals i professionals po-
den fer variar en molt poc temps els nivells
de sindicacio assolits fins ara per les citades
centrals.

Mesurant, perd, els pros i els contres de la
situacié ens hem decidit a fer el nimero i
hem adoptat els criteris seglients:

El ndmero, a part d'un breu article de valo-
racio historica del sindicalisme al nostre pais
encarregat a un historiador expert en el tema,
només pretén reflectir I'estat de la glestio
en un moment concret que situem en la pri-
mavera del present any 1977.

La informacié s'ha demanat als grups o pro-
motores sindicals clarament constituits i de-
finits en el moment d'encarregar els articles
(mar¢ 1977); per tant, quedaran moltes opi-
nions per recollir, perqué som conscients
també que la gran majoria de mestres orga-
nitzats o no en grups o moviments no han
pres encara una opcit sindical concreta. Per
aix0d, «Perspectiva Escolar» deixa obert el
tema per acollir totes les aportacions i op-
cions noves.

Hem demanat el matiex namero de pagines a
cada central o sindicat per respondre a les
glestions que els hem formulat sobre l'al-
ternativa sindical i en especial dels treballa-
dors de l'ensenyament i sobre l'aspecte de
la unitat o pluralitat sindical. Hem respectat
la forma i estructura que cada grup ha vol-
gut donar als seus articles i fins i tot |'ex-
tensié, malgrat que no tothom s'ha cenyit a
la demanada.

Ens ha semblat interessant comp'ietar el nu-
mero amb algun article referent a la situacié
sindical dels paisos més proxims al nostre,
Italia i Franga. Publiquem en aquest numero
els articles que ens han arribat de Francga i
esperem publicar en el proper el d'ltalia.

Desitgem que la informacio recollida sigui
realment Gtil a tots els qui treballen en I'en-
senyament. Tenim la convicciéo que un sindi-
calisme fort nascut en la llibertat i d'una
discussié democratica amplia de tots els en-
senyants —comptant amb la realitat sindical
de tots els treballadors manuals i intellec-
tuals— és un dels factors essencials per
avangar cap a la Nova Escola Publica Cata-
lana, definida a les darreres Escoles d'Estiu.



Les centrals sindicals i els ensenyants.
Una perspectiva historica fins al 1939

El moviment sindical a Catalunya és
gairebé tan antic com la ‘mateixa indus-
trialitzacié, que genera el creixement de
la classe obrera, concentrada als centres
fabrils. Cap al 1840 els obrers catalans no
sols comptaven ja amb associacions de re-
sisténcia al capital, siné que comencaven
a articular-les en federacions locals i fins
i tot en una federacié catalana. El 1855
tingué lloc la primera vaga general a Ca-
talunya, perd fins al 1869 les organitza-
cions obreres no es desenrotllaren fora de
la clandestinitat, que havia predominat de
molt respecte als curts periodes de tole-
rancia. Semblava implantar-se per prime-
ra vegada a Espanya un regim democratic
burges. El 1870 les organitzacions sindicals
existents comencaren a articular-se a esca-
la de tot I'Estat, radicalitzaren el seu pro-
grama en sentit collectivista 1 ingressaren
a la Primera Internacicnal.

La reaccié de 1874, seguida per la Res-
tauracié borbonica, atura el creixement i
la institucionalitzacié dels sindicats poc
després de la crisi interna que havia sepa-
rat la minoria socialista marxista de
la majoria anarcosindicalista bakuninista,
que havia de predominar a Catalunya fins
la guerra civil i la revolucié social de
1936-39. En la dificil lluita per reorganit-
zar i legalitzar els sindicats 1 les seves
federacions, dues dades tenen especial
transcendencia: la fundacié de la UGT a
Barcelona ¢l 1888, dirigida pel PSOE, i
la fundaci6é de la CNT també a Barcelona
el 1910, sota orientacié anarcosindicalista,
seguint la tradicié de l'antiga Federacid
Regional Espanyola de la Primera Inter-

per Albert Balcells

nacional. La gran majoria dels obrers afi-
liats a la UGT no pertanyien al Partit So-
cialista, aixi com la gran majoria dels
obrers adherits a la CNT no eren anar-
quistes. En cada cas, pero, un cert grau
d'identificacié amb les orientacions d'una
o altra central, expliquen Il'afiliacié a una
determinada sindical, més que a nivell in-
dividual, a nivell de grup professional o
local. El fet és que la CNT aconsegui 1'he-
gemonia total en el moviment obrer cata-
14, tot i que fins al 1936 existiren sindicats,
fins i tot federacions, independents de les
dues grans centrals.

L'estrategia de la UGT es caracteritzava
per 'associacié a base muiltiple, el lligam
de fet amb el PSOE i la tendéncia a una
organitzacié centralitzada. Predominava a
Madrid, a Euskadi, Asttries i a Mallorca.
Des de 1930 va comencar a enquadrar ra-
pidament els jornalers i parcers d'Extre-
madura, La Mancha i la part oriental d'An-
dalusia. L'estratéegia de la CNT es caracte-
ritzava per l'accié directa, I'apoliticisme i
el federalisme. Predominava a Catalunya,
irradiava cap a Saragossa i cap a Valén-
cia i tenia arrels a Andalusia occidental.

La base maltiple significava per als
dirigents de la UGT que calia atreure els
obrers a l'afiliacié sindical oferint-los al
mateix temps la mutua, la cooperativa, el
centre recreatiu i fins i tot el partit de
classe, i si podia ser, tot junt a la Casa
del Poble, institucié tipica dels socialistes,
encara que els republicans radicals en
crearen una a Barcelona. L'accié sindical
era considerada important, perd subalter-
na en relacié amb l'accié politica —par-
lamentaria, municipal i d'agitacié—, per
aixo la UGT, tot i la seva autonomia for-
mal, estava directament controlada pel
PSOE. Positivament s'acceptava l'arbitrat-
ge laboral estatal per mitja de jurats mix-
tos, sobretot quan els socialistes partici-
paren al govern durant els primers anys
de la Segona Reprublica, entre 1931 i 1933.
Encara que el modul inicial d'articulacié
i de solidaritat a la UGT foren les fede-
racions locals de sindicats —igual que a
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la CNT—, el tipus de vertebracié principal
tendi a ser la federacié nacional d'indus-
tria i 'organitzacié tendi a centralitzar-se
cada vegada més, si bé el 1937 hom dona
autonomia a la UGT de Catalunya. En con-
cordancia amb aix0 estava l'actitud posi-
tiva del socialisme respecte a la centralit-
zacio estatal, tant a l'ala reformista com
a l'ala que propugnava la dictadura del
proletariat.

En canvi, a la CNT, les tres normes
abans esmentades suposaven el rebuig de
la intervencié arbitral estatal als conflic-
tes laborals, la separacié total entre sin-
dicat, mutua i cooperativa, l'escepticisme
respecte a les millores socials per la via
legal i no per l'accié directa de la lluita de
masses, la independéncia absoluta del sin-
dicat respecte als partits com a premisa
per exigir la unitat sindical i mantenir
dins d’ella el pluralisme. Els sindicats eren
considerats superiors als partits com a
instrument d'autoemancipacié de la classe
obrera. No sols havien de ser un instru-
ment de lluita sota el capitalisme, siné
que havien d’organitzar i portar la gestié
de la economia del pais després de l'abo-
licié de la propietat privada dels mitjans
de produccié. Aquest apoliticisme, que
teoricament deixava l'afiliat a la CNT
en llibertat de votar i de militar a un par-
tit, era interpretat per un sector dels qua-
dres d'aquesta central sindical com a fo-
bia a tots els partits i especialment als
partits obrers. Amb aquesta interpretacié
s'arribava a entrar en contradiccié amb el
significat inicial de l'apoliticisme cenetis-
ta. La FAI tenia amb la CNT el tipus de
relacié que tant criticava entre la UGT i
el PSOE. De tota manera, apoliticisme
significava per a tots oposicié a la buro-
cratitzacié i al centralisme. La CNT es
basava en l'autonomia de les federacions
locals, articulades en confederacions re-
gionals.

Dins la CNT hom tendia facilment a una
concepcié espontaneista. Els dirigents res-
ponsables no van poder extirpar la violén-

Il. del llibre Historia general del trabajo,
Ed. Grijalbo

cia individual, que desprestigia l'organit-
zaci6 entre 1920 i 1923. La CNT era agil
perd inestable. Periodes de fulgurant ex-
pansié foren seguits per altres de dures
crisis. La UGT va créixer més lentament
—almenys fins al 1931 a Espanya i fins
al 1936 a Catalunya—, perd era més es-
table. Els cenetistes la presentaven com
a una central gradualista i ancorada en
el reformisme burocratic. Els ugetistes
consideraven la CNT com una sindical de-
magogica, de programa maxim i quotes
minimes.

De tota manera, la mentalitat de la base
no era tan distinta i no mancaren esfor-
¢os per establir aliances de cara a la uni-
tat. Per exemple, la Solidaritat Obrera a
Catalunya entre 1907 i 1909, el pacte ofen-
siu de la CNT i la UGT al novembre de
1916, la vaga general conjunta d'agost
de 1917, l'intent de coalicié defensiva de
setembre de 1920 davant la reaccié patro-
nal i governamental, 1'Alianca Obrera de
1934, els intents d'unitat d'accio CNT-UGT
de la primavera de 1936, la colaboracié
al Comite de Milicies Antifeixistes de Ca-
talunya, al Consell de la Generalitat i en
el govern republica durant el primer pe-



riode de la guerra civil i, per ultim, el
pacte CNT-UGT de marg de 1938 per ac-
tuar conjuntament i preparar la unitat
sindical. La major part dels obrers afiliats
estigueren sempre a favor d'una gran fe-
deracié unitaria i pluralista a la vegada.

La major part dels ensenyants assala-
riats tardaren —aixi com els oficinistes i
dependents de comer¢— a incorporar-se
al corrent sindical dels obrers manuals.
De tota manera, molts dels quadres diri-
gents del socialisme i del comunisme a
Catalunya procedien del magisteri, per
exemple, Joaquim Maurin, Andreu Nin i
Joan Comorera.

Des de la fundacio de la CNT, els seus
documents donaren gran importancia a
la fundacié i manteniment d'escoles racio-
nalistes, és a dir revolucionaries i anti-
catoliques, inspirades en el model de I'Es-
cola Moderna de Ferrer i Guardia, que fou*
executat el 1909. Algunes d'aquestes es-
coles assoliren renom, com l'escola Na-
tura, de I’Art Fabril i Teéxtil, creada al
Clot el 1918 i dirigida per Joan Puig i
Elias, que seria president efectiu del CENU
entre 1936 i 1939. Pero, en general, la ines-
tabilitat a qué estigueren sotmesos els
sindicats, cooperatives i ateneus anarco-
sindicalistes junt amb la manca de mit-
jans, reduiren l'abast practic de l'accié
escolar anarquista, la qual no deixa, pero,
de ser considerada com una modalitat
d'accié directa i com a complement de
I'accié sindical. Els anarcosindicalistes sen-
tien tanta aprensié respecte a l'aparell
escolar estatal burgés com aversié res-
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pecte als collegis religiosos. L'autoeman- 5

cipacié obrera exigia un aparell escolar
propi. Aquest fou, malgrat tot, feble fins
al 1936 i fins llavors no va articular-se amb
la fundacié a Catalunya d'una federacio
d'escoles racionalistes. Quan esclata la
guerra, el nombre de mestres de la CNT
a Barcelona era molt reduit i constituien
només una seccit del Sindicat de Profes-
sions Liberals.

Els socialistes tenien una actitud més
positiva respecte a l'aparell escolar esta-
tal, que convenientment reformat, podia
ser util al proletariat. Aquesta confianga
es va reforcar quan els socialistes parti-
ciparen als primers governs de la Segona
Republica. El 1909 havia estat fundada la
Federacié Espanyola de Treballadors de
I'Ensenyament, adherida a la UGT. Pero
fins al 1931 no comenga a tenir alguna
forca. Fou la primera federacié sindical
de mestres i agrupa especialment els de
les escoles estatals. L'any 1934 tenia uns
6.000 membres, que arribaren als 30.000
el 1937, en plena guerra. A Catalunya, el
1908 s'havia fundat amb caracter pura-
ment professional 1'Associacié de Mestres
d’Escola Oficial del Districte Universitari
de Barcelona, depenent de I'Associacié de
Mestres Nacionals. Sorgi de les converses
pedagogiques celebrades entre 1901 i 1908
a tot Catalunya i el seu objectiu era Il'es-
tudi dels problemes de l'ensenyament pu-
blic primari. Prengué després el nom de
Federacid de Mestres Nacionals de Cata-
lunya. Per la seva ferma catalanitat fou
suspesa durant la dictadura de Primo de
Rivera. Entre 1932 i 1938 publica la revista
«El Magisteri Catala» i colabora en la
renovacié educativa del pais. A partir d'a-
gost de 1936 ingressa a la Federacié Espa-
nyola de Treballadors de 1'Ensenyament,
de la UGT, orientada a Catalunya pel
PSUC.

Pel decret de la Generalitat del 27 de
juliol de 1936 fou creat el Consell de I'Es.
cola Nova Unificada, que davant la supres-
sié i incautacié de les escoles religioses
i dins la situacié revolucionaria, havia
d’organitzar el nou régim docent sota els
principis d’ensenyament unic, public, gra-
tuit, laic, en llengua materna, en regim de
coeducacio dels sexes i de barreja de clas-
ses socials. El CENU havia de coordinar
els serveis dels centres estatals, munici-
pals i de la Generalitat, a més de selec-
cionar i contractar els mestres necessaris
per tal d’acabar amb l'analfabetisme i do-
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nar instruccié a tota la poblacié en edat
escolar. Hom pacta que seria contractat
un nombre igual d'afiliats de la UGT i de
la CNT. El CENU estava format per qua-
tre representants de la FETE (UGT), qua-
tre de la CNT, un de la Normal i del Con.
sell de Cultura, un per la Universitat Auto-
noma de Barcelona, un pel Comitée de la
Universitat Industrial i un per les Belles
Arts. Després dels fets de maig de 1937
tingué només caracter asséssor i inspector.,

Tot i les circumstancies adverses de
guerra civil que expliquen les seves defi-

ciéncies, el CENU constitueix una expe-
riencia historica de participacié dels en-
senyants en la gestié de la politica edu-
cativa per mitja dels seus sindicats, dins
la tonica general de cogestié obrera revo-
lucionaria, peculiar de la Catalunya dels
anys 1936-39. Estudiar les formes i el pen-
sament de les associacions d'ensenyants
al nostre pais durant el primer ter¢ del
segle XX, €s una tasca a penes iniciada
que reclama l'atencié dels investigadors a
causa del seu interés com a precedent i
punt de referéncia de 'accié en el present.



CNT (Confederacié Nacional de Treballadors)

PRINCIPIS DE LA CNT

Sorgeixen de l'experiéncia historica de
la lluita del Moviment Obrer general i de
la propia CNT en particular, i es basen
en el lema de I'AIT (Associaciéo Interna-
cional dels Treballadors) que diu: «L'e-
mancipacic dels treballadors sera obra
dels mateixos treballadors, o no sera».

Aquests principis organitzatius i de llui-
ta que garanteixen el cami concret cap a
aquesta fita son:

EL FEDERALISME. Es la norma organit-
zativa que es basa en l'autonomia de cada
individu, grup, associacié o sindicat; d’'a-
questa manera cada conjunt és comple-
tament independent en la Confederacio,
bé que es tenen relacions de solidaritat
amb tots els altres.

En la Seccié d’Ensenyanga Mitjana del
Sindicat d'Ensenyament, per exemple, la
base de discussié és 'Assemblea dels afi-

liats de centre; posteriorment s’estableix
la solidaritat entre tots els centres, bé si-
gui mitjangant portantveus constantment
revocables, bé sigui mitjancant 1'Assem-
blea General d'Ensenyament. La coordi-
nacié s'estableix a tots els nivells (local,
comarcal, regional, nacional), pero tots
els acords surten de la base; cap comite
pot acordar ni decidir res, siné que tot
és discutit a les Assemblees.

L'autocesTid. L'autogestié es pot defi-
nir com la gestié de la societal per part
dels propis treballadors, la qual cosa im-
plica la supressié de qualsevol forma d'Es-
tat i de tot tipus d'autoritat i de disciplina
imposada. Ninga no és capag de resoldre
els problemes dels treballadors, siné els
propis treballadors mitjangant una orga-
nitzacié adequada. La decisié resideix en
tots i en cada un dels treballadors, i som
nosaltres mateixos els que hem d'assumir
totes les tasques que a les assemblees es




determinin. Aixo significa que no poden
existir comites directors que planifiquin
i dirigeixin les nostres tasques.

L'autogestio, doncs, no €s tan sols una
forma de funcionament en la societat fu-
tura, sind que és la forma com desenvo-
lupem les nostres lluites contra el Capital
i I'Estat a les fabriques, als barris, als
centres d'ensenyament, etc.

Accioé pIRecTA. L'accid directa consisteix
en el fet de prescindir d'intermediaris i
fer possible la participacié de tots els tre-
balladors en la resolucié dels seus pro-
blemes.

No ens calen, per a la nostra accid, in-
termediaris burocrates que ens substituei-
xin i acabin endormiscant-nos i suprimint
el desenvolupament del nostre esperit cri-
tic. Per tant, rebutgem que en els nostres
conflictes amb la Patronal i I'Estat inter-
vinguin, com a mitjancers, els partits po-
litics, els seus representants o els orga-
nismes estatals. Reconeixem com a unics
interlocutors valids els companys elegits
a l'assemblea.

L'ANTIPARLAMENTARISME. El parlamenta-
risme és el mecanisme gque empra I'Estat
per a la integracié dels treballadors en el
joc electoral i desviar-los dels seus autén-
tics interessos de classe: l'emancipacio to-
tal de la societat mitjancant la destruccié
del Capital i del seu Estat repressor. La
CNT, per tant, declara obertament el seu
antiparlamentarisme i propugna el boicot
a tota forma de participacio en la demo-
cracia burgesa mitjancant l'abstencio da-
vant de tot tipus de referendum o d’elec-
cions parlamentaries. En lloc d'aixo, la
CNT propugna la revolucio social realit-
zada per l'accid directa dels propis tre-
balladors.

LA soLipARITAT. La CNT es basa per a
I'aplicacié dels seus principis en la solida-
ritat revoluciondria que suposa la presa
de consciencia de tots els treballadors que
els problemes d'un sol treballador ho sén
de tots nosaltres. Aixo significa el nostre
suport actiu a qualsevol lluita obrera.

Amb aquests principis basics, la CNT
pretén, amb la seva accio, presentar una
auténtica alternativa revolucionaria als
treballadors, i considera que aquests prin-
cipis garanteixen, en tot moment, la inde-
pendencia i la capacitat absoluta de gestio
i d'organitzacio dels treballadors.

Les diferents classes socials existents a
la societat capitalista tenen cadascuna
llurs propis interessos antagonics i irre-
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conciliables entre ells. En la mesura que
els treballadors, oprimits i marginats van
prenent consciéncia de la seva condicio
d’explotats i de llurs interessos de classe,
sorgeix en ells la necessitat de I'organit-
zacid, unic meétode per fer front als abu-
sos del Capital i per lluitar per la seva
emancipacio.

Hi ha essencialment dues formes d'or-
ganitzacio:

a) Els partits politics, que pretenen im-
plantar llur programa després de la con-
questa del poder mitjancant la insurreccio
i la implantacio de la «dictadura del pro-
letariat».

b) Els sindicats revolucionaris, que
creuen que el parlamentarisme és el mitja
que permet al Capital i a I'Estat d'integrar
els treballadors en entorpir la seva lluita
directa per la supressié de les classes so-
cials i la presa dels mitjans de produccié
per part dels propis treballadors.

A aquest tipus d'organitzacié correspon
I'ANARCOSINDICALISME que, representat per
la CNT (Confederacié Nacional del Tre-
ball), serveix als treballadors per enfron-
tar-se al Capital i a I'Estat, tant en la llui-
ta diaria pel millorament de les condicions



de vida, com per la consecucié d'una so-
cietat totalment nova, el fi de la qual ¢s
el COMUNISME LLIBERTARI i el rebuig de to-
ta fase de transicié (parlamentarisme, pac-
tes interclassistes, dictadura del proleta-
riat, etc.).

Els partits politics en veure la gran for-
¢a del sindicalisme, s'han llengat a la con-
questa dels sindicats a fi de fer-los servir
com a corretja de transmissié de llurs
consignes de partit i convertir-los en sin-
dicats domesticats, preocupats tinicament
per giiestions corporatives.

CONCEPTES GENERALS DE L'EDUCACIO
EN L'ESCOLA ACTUAL

Considerem l'educaci6 actual com a per-
petuadora de la societat de classes i,
per tant, com a instrument fonamental per
reproduir els esquemes del sistema esta-
blert, jerarquic i despersonalitzador de
I'individu. Per tant, podem dir que en ella
incideixen dos factors: el primer, a nivell
social de manteniment de relacions d'ex-
plotacié; el segon, a nivell individual de
massificacié de la persona i sosteniment
de les relacions de poder. La conjuncié
dels dos aspectes desemboca en el sistema
educatiu autoritari actual. Mirem de de-
finir ambdues vessants.

1.1. Educacié classista

Es verifica mitjancant l'existéncia d'una
série de caréncies que impedeixen la for-
macié completa de la persona i la «pre-
paren» per a la seva inclusié en les ca-
denes de produccié de les grans empreses.
Aquestes caréncies sén:

a) Divisié del treball manual i intellec-
tual existent en el conjunt dels sistemes
educatius de la nostra societat, que prepa-
ra un sector molt definit de la poblacié
per a les tasques de la producci6, realit-
zant-se per tant una divisié completament
artificial i condicionada per les necessitats
del sistema econdmic quant a les capaci-
tats naturals de la persona.

b) No gratuitat, que obliga a I'existen-
cia d'escoles privades. Per a la seva crea-
ci6, I'Estat exigeix unes condicions que
impliquen unes quotes elevades que els
barris periférics sén incapacos de mante-
nir. Tot aixd possibilita l'aparicié d’«es-
coles pirates», amb unes infimes condi-
cions pedagdgiques i materials. De la ma-
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existents pateixen d'una evident manca en
la qualitat de I'ensenyament i en les pos-
sibilitats materials minimes de cara a un
aprenentatge adequat (nombre de nens
per classe, material escolar insuficient,
manca de camps d'esports, poques prac-
tiques extra-escolars i abandé de les as-
signatures referides al desenvolupament
de l'expressié en el nen). A causa de la
necessitat de mantenir quotes baixes,
aquesta situaci6 incideix en el mestre, que
veu la seva dedicacié perjudicada pels sa-
laris baixos i per la necessitat de realitzar
d’altres classes.

c) També considerem classista 'educa-
ci6é actual perque transmet solament les
caracteristiques culturals, morals i ideo-
logiques de la classe dominant, menys-
preant totes aquelles formes d'expressié
corresponents als diferents pobles i sec-
tors de la comunitat, fenomen que es fa
especialment patent en aquelles pobla-
cions amb un alt nivell d'immigracio.

En un sentit més general, I'educacié ofi-
cial tindra sempre tendéncia a anullar la
consciéncia de classe de l'individu, buidar-
lo dels seus continguts especifics com a
oprimit i de les seves tradicions per re-
formarlo segons uns models lligats a la
categoria professional en la qual se l'es-
pecialitza.

1.2. Educacio alienant

Considerem que l'educacio és alienant
perqué nega el desenvolupament de la ca-
pacitat critica i les potencialitats creatives
de l'individu, la qual cosa es pot explici-
tar en:

a) L'escola com a marc artificial en el
barri, la qual, per la seva naturalesa rigida
i estatica, sempre abstracta, no €s per-
meable a la realitat social en la qual esta
immersa. Es tracta d'un ensenyament que,
per la seva concepcié mateixa, ailla el
nen de la vida quotidiana submergint-lo
en un context totalment artificial i ideal
de disciplina, conceptes i normes, alienes
a la seva evolucié natural com a individu.
Tot aixd nega al nen els elements de ju-
dici necessaris per reflexionar sobre la
seva propia situacié ometent la construc-
¢i6 de-la seva personalitat i ofegant la
seva identitat en tant que element dife-
renciat.

b) El paper de les assignatures que,
essent artificials i establint categories di-
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ferenciades de coneixement, possibiliten
la divisio dels continguts educatius en
compartiments tancats i hermeétics, man-
cats de relacio entre ells.

Aquesta estructura educativa estd en
contradiccié oberta amb un aprenentatge
motivat i incidental, que, inevitablement,
suposa per al nen, un coneixement global
del seu maén.

En aquesta situacié, el paper del mestre
es limita a una especialitzacié autoritaria
en tant que limita la seva expressié en un
marc molt reduit, que i impedeix expres-
sar la seva humanitat en conjunt i I'aboca
a convertir-se en corretja de transmissio
de la ideologia del sistema.

Per la mateixa rad apuntem el paper
absolutament passiu del pare (que no té
una funcié concreta) en el procés educatiu
del seu fill, i d'on es dedueix el desconei-
xement absolut per part d'ambdés esta-
ments (amb les seves funcions diferencia-
des) de la realitat del nen.

2.1. Necessitat i concepte d'una escola
oberta al barri

Per tot el que s'ha dit podem concloure
que a nivell individual, 'educacié aconse-

gueix que la persona entri en contradiccio
amb la seva propia naturalesa, a través
d'una serie de valors culturals i morals
(concepte d'autoritat, culpa, llibertat, jus-
ticia, propietat, repressio social, repressié
sexual, etc.), creant en ell la seva propia
policia. L'objectiu, ja citat, és la perpetua-
cié de l'actual sistema.

Un individu aixi, teoricament, assimila
de manera més o menys conscient aquest
sistema, identificant-s'hi i fent-se'n el seu
defensor. L'eficacia d’aquesta educacié de-
pén tant de la naturalesa dels conceptes
que s'imparteixen, com de I'ambient i en-
torn en el qual es reben (escola, horaris,
disciplina, uniformes...). Aquests dos ele.
ments —ambient i entorn— constitueixen
per ells mateixos una forma de contingut
que prepara el nen per rebre uns concep-
tes que en realitat no sén res més que
I'expressié formal (literaria, numeérica, ar-
tistica, esportiva, religiosa) de l'ambient
autoritari que envolta el nen i sense el
qual serien impossibles de captar per la
forma com s'imparteixen i s6n expressats.
Imaginem, per exemple, una classe de
FEN en la qual s'insisteix sobre idees com
la diferéncia entre llibertat i llibertinatge,
0 autoritat i responsabilitat, i es desenvo.
lupa en plena natura, en un paisatge de
pins, entre flors, formigues i ocells, i por-
tada per un professor autocrata de tradi.
cional corbata i bigotet. El resultat sal-
ta als ulls especialment si, seguint amb
el nostre esfor¢ d'imaginacié, concebim
aquests nens en l'estat habitual a classe,
és a dir, absents de tot tipus de motivacié
i obligats a romandre atents solament per
la forca de les paraules.

2.2. Nou concepte educatiu

Hem parlat de repressié i de condicio-
naments. Neguem aquests meétodes per
considerar-los desnaturalitzats i aliens a
la lliure evolucié de la persona. Creiem
que l'educacié ha de resoldre les necessi-
tats que es manifesten en el ser huma a
cada etapa del seu coneixement,

Referint-nos al nen, la seva forma d’a-
prenentatge, I'ambit en el qual comenca
a adquirir coneixement del mén que el
rodeja i a relacionar-se, és el joc.

En parlar de joc no ens referim a l'ac.
tivitat estandaritzada (tocar i parar, mo-
cador, ...) o esportiva, la validesa de la
qual no neguem, siné a l'actitud general
en el nen, de tempteig, de recerca davant



de tots els estimuls que se li presenten i
les possibilitats d'utilitzacio o les reaccions
caracteristiques, les quals encara desco-
neix. Amb aixo volem dir que el joc no ¢s
un moment concret en la vida del nen,
sin6 que és tota la seva vida. Ens pregun-
tem en qué consisteix la diferéncia entre
J'activitat del nen i la de la persona adulta
per qualificar la segona de treball i la pri-
mera de joc. En el joc incideixen la crea-
tivitat, la imaginacié, la capacitat de rela-
ci6, els complexos i frustracions, tots ells
elements que també trobem en l'activitat
adulta; potser l'element que es considera
diferenciador és el de la diversio, ja que
el treball és una activitat obligatoria a
conseqiiencia del seu estat d'alienacio.
Tanmateix, comparem l'activitat d'un grup
de nens que construeixen canals i preses
amb aigua i fang, amb el d'un grup d'en-
ginyers que calculen la forma i distribucio
d’'una presa. Es evident que tant els uns
com els altres calculen, mesuren, organit-
zen, reuneixen el material més idoni a la
seva -disposicié i, teoricament, creen. Si
escurcem les distancies de métode i edat,
aixi com la responsabilitat i el motiu de
l'activitat (entreteniment-salari), podrem
afirmar que la tasca en si suposa el des-
envolupament en poténcia de les mateixes
capacitats.

Per tant, si mitjancant el joc, es poden
desenvolupar tots aquells elements que
formen part de l'aprenentatge (imagina-
¢ié, memoria, curiositat, treball en equip,
capacitat critica), veiem absolutament in-
necessaria I'escola actual que trenca amb
la disposicié natural del nen i el desarrela
del seu mén. A l'entorn natural del nen
existeixen elements suficients com per
subministrarli els coneixements necessa-
ris per comprendre la realitat i desenvo-
lupar les seves aficions.

En aquest sentit parlem d'aprenentatge
global i incidental. Entenem també que
I'aprenentatge és un procés obert a tot-
hom, a tota persona interessada per aques-
tes qiiestions, en la mesura que pensem
que la lluita per un aprenentatge auto-
giestionat per i en les comunitats naturals
(aprenentatge incidental) no és una lluita
isolada, sind plenament inserida dins la
{luita per la transformaci¢ de tota la so-
cietat.

Com a treballadors de l'ensenyament o
com a individus treballadors en d'altres
rams de la produccié i com a interessats
en l'aprenentatge incidental autogestionat

per la mateixa comunitat, hem de comba-
tre l'existéncia de l'«especialista» ja des
d’ara a través de la practica de l'antiauto-
ritarisme, de la critica al «pedagogisme»
i a les «institucions» que s’han muntat
per fabricar «especialistes» (Escola de
Magisteri, Rosa Sensat, etc.) i a les mani-
pulacions que des d'elles es fan a l'apre-
nentatge, des del boicot als examens, als
castigs de qualsevol mena, a les discrimi-
nacions sexuals descarades o encobertes,
al classisme, a la separacio entre treball
manual i inteHectual, tot incorporant a
I'aprencntatge i a les practiques quoti-
dianes altres individus no «reconcguis»
per cap mena de titulacid.

L'autoritarisme es manifesta en l'exis-
tencia de les assignatures, del programes,
dels cursos, de les titulacions, etc. Es trac-
ta, doncs, d’anar eliminant els programes,
d’anar eliminant en la nostra practica les
assignatures i el sistema de compartimen-
tacié del saber i de la cultura i d'anar in-
troduint en l'aprenentatge els grups d'afi-
nitat creats lliurement i espontaniament
pels mateixos individus i des de la seva
individualitat i a través de la solidaritat,
tot aplegant-se segons els seus interessos,
actituds, idees, etc. El grup d‘affnirar SOT-
git a partir dels mateixos individus i amb
una dinamica propia i autonoma de qual-
sevol altre grup o persona, combat la buro-
cracia que representa muntar i programar
tota l'activitat en l'aprenentatge.

Val a dir, en conclusio, que en proposar
un aprenentatge llibertari, no pretenem
pas «fabricar» futurs anarquistes, ja que
aixo suposaria caure en el mateix error
de I'ceducacio» actual, siné que l'objectiu
és l'autoformacié de persones auténtica-
ment lliures i autonomes, i per a les quals
la solidaritat i la fraternitat sigui una ve-
ritable constant en la seva vida quotidia-
na. Advoquem per tant per la lliure ex-
presszo i discussié d'una pluralitat d'idees
i estem en contra dels confessionalismes
ideologics i contra tota interpretacid que
es presenti com a unica veritable (per
moltes pretensions «cientifiques» que tin-
gui).

Sindicat d’Ensenyament de la CNT
(Seccio EGB) de la Federacié local
de Barcelona
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ESCOLA EN CATALA

PRIMERS LLIBRES PER A L'E.G.B. EN CATALA
APROVATS PEL MINISTERI D’EDUCACIO | CIENCIA

SERIES GRADUADES - E.G.B.

Llenguatge i Lectura

Lletres (1er.), Beceroles (1er.), Estels (20n.), Bon mati (20n.), Quatre sota un pi
(4rt.), Histories del meu pais (4rt. i 5¢.), Les plantes, els animals, els elements
(5¢. i 6&.), La mar, la plana, la muntanya (6. i 7&.), Els pobles, les ciutats, els
homes (7&. i 8e.), Guiatge (2a. etapa)

Diccionari de sinonims i antonims (amb un apendix de barbarismes)

Breu diccionari ideologic catala ,

Practicas de catalan basico (per a alumnes castellano-parlants)

Naturalesa
Torsimany (3er.), Edafos (4rt.), Diaita (5¢), Energia (6¢.), Matéria i vida (82.)

Societat (geografia i historia)

Torsimany (3er.), Vida i paisatge (4rt.), Terra i homes (5&.), Mén i pobles (6&.),
Paisos i nacions (7&.), El mon d'avui (82.), Arrel (2a. etapa)

Matematica

Motivacions matematiques: Fem matematica (1), Fem matematica (I, Fem ma-
tematica (III)

BIBLIOTECA PER A L’ESCOLA

Coleccié «Gegant». Llegeixo tot sol (12 volums per a nens de 6 a 8 anys)
CoHeccié «Avui sabreu» (28 volums per a nens de 6 a 9 anys)
CoHeccié «Queé cal saber» (11 volums per a nivell mitja i per a mestres)

PER ALS MESTRES

Gramatica catalana (Fabra) (La gramatica dels mestres)
On va I'educacié. Piaget

L'educacié6 matematica, avui. Lluis A. Santalé
L'educacié permanent, avui. Lengrand
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Les Comissions d’Ensenyament
de la Comissiéo Obrera Nacional

de Catalunya

A finals del mes de mar¢ passat, es va
constituir el Sindicat de I'Ensenyament
de CC.00. de Barcelona, amb la presen-
cia de Josep M.* Rodriguez Rovira i Josep
Tablada, membres del Secretariat de Bar-
celona. En un document fet public un
mes abans i editat en forma de triptic,
els treballadors de l'ensenyament afiliats
a CC.00. definim Comissions Obreres com
un sindicat que té com a objectiu irrenun-
ciable la unitat dels treballadors davant
del capital, i manté que la unitat dels tre-
balladors només es pot realitzar a I'entorn
del proletariat. El Sindicat de CC.00. és:
un sindicat reivindicatiu que té com a mis-
si6 elemental la defensa de les reivindica-
cions dels treballadors; un sindicat de
classe, perqué ¢és un sindicat de treballa-
dors que lluita per eliminar l'explotacio
de I'home per I'home; un sindicat demo-
cratic en el seu funcionament intern on
l'assemblea és l'organ decisori; un sindi-
cat independent dels empresaris, de l'estat
i dels partits politics; un sindicat assem-
bleari perqué a les assemblees tothom pot
donar la seva opinié i escoltar les altres,
sense distincio entre afiliats i no afiliats;
un sindicat sociopolitic que no es limita
per tant a la basica reivindicacio laboral,
sind que en la perspectiva d'una transfor-
macié socialista de la societat, lluita per
la conquesta de condicions de vida favo-
rables, cases dignes, ensenyament public
i gratuit, una politica economica que pro-
mogui llocs de treball, una sanitat sota el
control i al servei dels treballadors, una
politica fiscal progressiva de contingut
igualitari i el ple desenvolupament dels
drets civils i politics.

La Federacid de I'Ensenyament de
CC.00. és un sindicat obert a tots els tre-
balladors de I'ensenyament: professor, jar-
diner, cuinera, bibliotecaria, secretaria,
catedratic, bidell, personal de neteja, etc.,
tota persona que treballi en un centre
d’ensenyament privat, estatal, municipal i
a qualsevol dels diferents nivells, des de
guarderies a l'ensenyament superior.

Ens incorporem a les CC.00. perque
considerem que els treballadors de l'en-
senyament hem d'assegurar que les nos-
tres reivindicacions laborals i el ngstre
programa de transformaci6 de I'aparell
educatiu responguin als interessos gene-
rals de la classe obrera i les altres capes
de treballadors, i hem de coincidir amb
totes elles en la lluita per una societat
més justa i lliure, en la qual no hi hagi
explotacié de 'home per I'home. Per aixo
estem en profund desacord amb les pro-
postes organitzatives i de Iluita reivindi-
cativa que tendeixin a dificultar la nostra
unitat amb la classe obrera i amb altres
capes de treballadors.

LA SINDICACIO DELS TREBALLADORS
DE L'ENSENYAMENT

Per fer una breu analisi de la sindicacié
dels treballadors de l'ensenyament i la
seva relacié amb l'estructura organitzativa
unitaria, ens veiem obligats, per raons
d'espai d'aquest article i perque el diver-
sificaria excessivament, a ometre tota re-
ferencia a. les lluites universitaries que




14 pels seus plantejaments reivindicatius,
politics i organitzatius, trencarien el marc
dels aspectes que creiem que es poden
tractar aqui per raons d'eficicia i sim-
plicitat.

Els treballadors de I'’ensenyament ini-
cien moviments reivindicatius importants
vers l'any 1970, arran de la publicacié del
«Libro Blanco de la Ensefianza en Espa-
na» i la promulgacié de la «Ley General
de Educacién». L'activitat civica deis Col-
legis de Llicenciats, d’altres institucions i
associacions professionals legals d’ense-
nyants, serveixen d'aglutinant a les propos-
tes de transformacié de l'aparell educatiu
fetes per amplies capes ciutadanes i pro-
fessionals que lluiten per la democracia,
I coincideixen, en el temps, amb el primer

FEM ENTRE TOTS
EL SINDICAT DE LA UNITAT

AFILIA'T A
COMISSIONS OBRERES

esclat de mobilitzacions dels diferents sub-
sectors de l'ensenyament: interins d’ins-
titut, mestres estatals i de privada, que
amb les reivindicacions de tipus salarial,
contractual i de gestio en el centre, giies-
tionen les bases de propietat, contingut i
organitzacié de l'escola franquista. Sén
luites, parcials unes i a nivell de tot l'es-
tat altres, que per la seva joventut en
relacié amb el moviment obrer, fan inevi-
tables els errors de voluntarisme avant-
guardista i els de sectarisme corporati-
vista propis d'un moviment immadur.

Les formes organitzatives adoptades al
llarg d'aquestes lluites prenen, amb el
temps, la mateixa configuracié organitza-
tiva adoptada pel moviment obrer, és a
dir, basada en un procés assembleari, del
centre de treball a l'assemblea de repre-
sentants de zona i de localitat, que alter-
na la linia tancada dels representants de
centre, zona i coordinadora local o esta-
tal, amb les decisions preses al caliu de
I'assemblea oberta i inorganica. Aquesta
¢és l'organitzacié que ha permeés la unitat
d’accié entre les diferents tendéncies ideo-
logiques, politiques i estrictament labora-
listes existents al si del moviment, esta-
blint entre elles 'adequat equilibri d’a-
cord amb la forca de cadascuna.

Aquesta coincidéncia amb el moviment
obrer no ens ha de fer desvaloritzar les
diferéncies que encara ens separen del
conjunt de treballadors, i que fonamental-
ment son: a) l'escassa incidencia de les
lluites de solidaritat, tant amb als com-
panys d'altres subsectors de I'ensenya-
ment com amb les lluites generals de la
classe obrera (la participacié a la jornada
de lluita del 12 de novembre passat, con-
vocada per la COS, és un simptoma posi-
tiu del fet que aquesta situacié canvia);
b) la nulla experiéncia en luites de con.
junt dels treballadors de tots els sectors



de l'ensenyament, tant en el que fa.refe-
réncia a lorganitzacié unitaria, que no
s'ha aconseguit mai, com a la celebracio
d’assemblees unitaries i plataformes rei-
vindicatives globals; ¢) I'existencia d'es-
taments quasi marginats o en retard a
I'hora de la lluita, com la dels treballa-
dors no-docents, la participacié dels quals
a les assemblees i l'elaboracio de plata-
formes reivindicatives no s’ha obtingut.

Cal afegir les dificultats heretades de
quaranta anys de repressio de les organit-
zacions sindicals obreres 1 que, comuns a
tots els treballadors, s6n una remora a
la seva incorporacio i afiliacio a les orga-
nitzacions fins avui clandestines. Només
al llarg d'un procés de llibertat sindical i
discussié dels diferents programes 1 or-
ganitzacions, els treballadors, impulsats
per la lluita, veuran la necessitat d'afiliar-
se permanentment per aconseguir un sin-
dicat amb forca de negociacié. Aquesta
etapa de llibertat sindical és un punt de
partida basic envers la conquesta d'una
Central Unica de Treballadors.

La libertat sindical, no sols no esta en
contradiccié amb l'existencia d'organismes
unitaris del moviment d'ensenyament, siné
tot al contrari, és la garantia que l'espe-
cificitat i caracteristiques unitaries d'a-

el

quests organismes seran impulsades i po-
tenciades. Les CC.00. han estat, al llarg
de la seva historia, el motor de la unitat
al si dels moviments reivindicatius de tots
els treballadors per l'aportacié de la seva
concepcié assamblearia, representativa i
de sindicat nou. La unitat organitzativa i
programatica només es pot construir a
partir d’aquests organismes unitaris equi-
libradors de les diferents opcions.

L'intent, evidentment poc reflexionat o
simplement immediatista, de transformar
els organismes unitaris en una estructura
sindical autdnoma, pot tenir consegiien-
cies negatives dificils d'avaluar, com ara
és el fraccionament del moviment en di-
ferents sindicats autonoms que crearien
un clima de confusié dins els actuals or-
ganismes unitaris i la seva relaci6 amb
les centrals sindicals, i retardarien i di-
ficultarien, per tant, la maduresa organit-
zativa i de lluita dels treballadors de l'en-
senyament.

PROJECTE DE LiNIES PROGRAMATIQUES
El Sindicat d’Ensenyament de la CONC

encara no té programa. Es troba a la fase
d'estudi i discussié d'un «Projecte de li-
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nies programatiques». Aquesta fase hau-
ria d'acabar a finals de maig, dies en qué
el secretariat espera poder convocar una
assemblea dedicada a qiiestions progra-
matiques.

Com en tots els altres sindicats de Co-
missions Obreres, la tasca més urgent, i
no sempre facil, consisteix a implantar en
la tradicié de moviment, propia de la ma-
joria dels membres, les arrels d'un sindi-
cat que no perdi la naturalesa sociopoli-
tica essencial a CC.00. En la seva primera
seccid, titulada «Generalitats», el projecte
diu respecte a aixo, entre altres coses, el
segiient: «Les Comissions Obreres, en
constituir-se en confederacié sindical, han
conservat la naturalesa sociopolitica del
moviment que han estat i continuen sent
des del seu naixement sota la tirania fei-
xista, contra la qual van constituir la prin-
cipal resistencia des de principis dels anys
seixanta».

La segona secci6 del «projecte» proposa
set «punts per a un programan, dels quals
els cinc primers es refereixen al sistema
d'ensenyament en conjunt, el sisé al seu
financament i el sete als treballadors de
I'ensenyament (docents i no docents per
igual).

Els cinc primers punts proposen «un
sistema d'ensenyament igualitari, lliure,
democratic, public i dinamicament inte-
grat a la societat».

Per realitzar la igualtat es sosté la gra-
tuitat, l'organitzacié de l'ensenyament en
un tronc tunic, la mobilitat sense traves
entre els diversos sectors de I'ensenyament
i I'equivalencia social dels continguts, «en-
cara que sense incoérrer en uniformitats
que violessin el dret igual de les persones
a cultivar la seva especificitat lingiiistica,
cultural, etc.». Cal observar que l'iguali-
tarisme del projecte no és gens estatalis-
ta: per exemple, el projecte no sosté l'o-
bligatorietat de.l’ensenyament.

Els instruments de la llibertat en el sis-
tema d’ensenyament previstos pel projecte

son l'aconfessionalitat, la garantia de la
«probable pluralitat ideologica», la «con-
figuracio antirrepressiva de les relacions
pedagogiques i el caracter critic del con-
tingut de l'ensenyament»,

El principi democratic s'afirma «tant en
la planificacié com en la gestié», s'entén
de manera autogestionaria i s'instrumenta
amb «l'assemblea de centre, formada pels
treballadors del centre (ensenyants i no
ensenyants), els alumnes madurs per a
aixo (que a partir d’'una certa edat minima
son tots) i els pares dels alumnes, a tra-
vés dels quals cal aconseguir la preséncia
a l'assemblea de motivacions i interessos
generals de l'area servida pel centre».

El caracter public del sistema d’ense-
nyament s'‘entén en el projecte com una
conseqiiencia dels principis d'igualtat, 1li-
bertat i democracia. No s’afirma un mo-
nopoli ptblic, siné una oferta suficient
d’ensenyament public: «es tracta de ga-
rantir la possibilitat que tot ciutada ac-
cedeixi a un ensenyament igualitari, lliure
i democratic, és a dir, publics. Es reco-
neix la igualtat de titulacié (acomplerts
certs requisits) entre els centres publics
i privats, perd «cap mitja public de finan-
cament s’ha de destinar a I'ensenyament
privats.

El projecte afirma que I'ensenyament
ha d’estar integrat en la societat, perd
dinamicament, com a forca transformado-
ra. La integracié comenca per la capacitat
del sistema d'ensenyament d'adequar-se a
les necessitats de la produccié i a les ca-
racteristiques nacionals i culturals de la
poblacid, perd no es queda en aixd: també
es sosté que «la integracié del sistema
d’ensenyament a la base productiva de la
societat no ha d’estar determinat exclusi-
vament per les necessitats de I'aparell de
produccié de bens fisics individualitzats»,
i considera que aquest principi comenca a
Ser una necessitat imperiosa a la vista dels
«simptomes de crisi general del mode de
produccié capitalistas,



Quant a la financiacié de I'ensenyament,
el projecte reconeix que la situacié exigeix
un gran augment només possible si es re-
dueixen altres despeses. Es proposa que
es redueixin les despeses destinades a fa-
cilitar els «superbeneficis de les grans
companyies»s (i es déna l'exemple de les
electriques) 1 les destinades a mantenir
i ampliar els grans aparells repressius.

La part més extensa del projecle es re-
fereix als treballadors de l'ensenyament,

amb un tractament tnic per a docents i no

docents. Les propostes es basen en l'apli-
cacid dels criteris d'igualtat, llibertat, de-
mocracia, publicitat i integracid social del
sistema d'ensenyament als que hi tre-
ballen.

Es reconeix la diversitat de titulacié dels
treballadors de l'ensenyament, pero es pro-
posa per a tots un estatut Unic de natu-
ralesa laboral. El projecte resol d'una ma-
nera nova la polémica sobre el caracter
de funcionaris dels treballadors de l'ense-
nvament, sostenint que, ho siguin o no ho
siguin, es tracta d'arribar a «l'extincio dels
cossos burocratics de treballadors de I'en-
senyament assentats vitaliciament en un
lloc»,

Respecte a 'accés al treball en I'ensenya-
ment, el projecte refusa l'actual régim d'o-
posicions i proposa com a organ contrac-
tant l'assemblea de centre, la qual actua-
ria segons normes d'ambit estatal; en acte
public i reservant als candidats no con-
tractats el dret a recorrer davant la ma-
gistratura laboral.

Després de posar aquests criteris per a
fixar 1'accés als llocs de treball de l'ense-
nyament; el projecte considera la «valora-
ci6 critica continuada exercida per l'as-
semblea de centre».

Per ultim, un apéndix indica algunes me-
sures urgents. El projecte adopta la po-
sicio seguent respecte a l'eventualitat de
molts no-numeraris i 'atur de molts pro-
fessionals que mai no han tingut placa:
reconeéixer els drets adquirits en el treball
i reconéixer el dret al treball. El projecte
considera que posar en practica aquesta
orientacié requereix un gran augment de
I'assignacié de recursos a l'ensenyament
i que la situacié d'aquesta justifica l'aug-
ment.

Sindicat de I'Ensenyament de CC.00.
de Barcelona

Constitucié del Sindicat de I'Ensenyament. Foto Narcis Gubianas
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CONFEDERACIO DE SINDICATS
UNITARIS DE TREBALLADORS
DE L’ENSENYAMENT

La situacié del pais i en concret de l'en-
senyament conté un cumul de problemes
greus per als treballadors. La crisi educa-
tiva comen¢a a desbordar-se en un caos,
mentre que del MEC no surt més politica
que la incoheréncia.

La necessitat d'oposar a la politica mi-

nisterial, no una forga debil dividida i des-
organitzada, sindé una forca organitzada,
unida, que ens pugui fer avancar en la
conquesta dels nostres interessos com a
treballadors de l'ensenyament, és clara i
evident per a tots nosaltres.
» Durant aquests altims anys, en els diver-
sos sectors de l'ensenyament, s’han donat
intents d'organitzacié per defensar els nos-
tres interessos. S'han. establert coordina-
dores i s'ha arribat a una gran coheréncia
i representativitat, especialment en mo-
ments conflictius i de lluita fins aconse-
guir imposar-se com a interlocutors en
front del Ministeri. El problema radica en
la inestabilitat d'aquestes coordinadores
que compleixen un paper de vital impor-
tancia en aquests moments de lluita, pero
no poden arribar a organitzar establement
les masses d’ensenyants, els quals, una
vegada passat el moment algid del con-
flicte, queden a merce de la repressié mi-
nisterial. S'imposa, doncs, la necessitat
de crear una organitzacid estable i per-
manent per defensar els nostres interes-
sos. Aquesta organitzacié és un Sindicat
que englobi tots els ensenyants.

Des de fa mesos hem estat defensant
que el Sindicat Unitari de Treballadors de
I’Ensenyament només es podria fer gracies
a una decisié presa per una majoria am-
plia d'ensenyants, reunits en assemblea
als seus centres respectius, zones, sectors,
etc. Aquest procés de constitucié a partir
de la propia -base, garantiria millor que
cap altre la independericia, el funciona-
ment democratic i el caracter unitari del
Sindicat. Avui, amb tot, aquesta unitat de
base assemblearia no es pot aconseguir
d'una manera immediata. Hi ha centrals
sindicals que desenrotllen la divisié sin-

dical i han introduit la pluralitat. Dins
del respecte a la llibertat d'aquestes cen-
trals, respecte que declarem, no podem
callar la nostra condemna per la creacio
de la divisid i el desaprofitament del buit
sindical provocat per 'enderrocament del
Vertical per tal de forjar la unitat en-
torn d'aquests principis que configuren
una alternativa sindical de classe. Aquest
SUTE es caracteritza com:

Unitari, perqué la unitat és la clau per
als treballadors de l'ensenyament en front
de la politica ministerial, en tant que acull
al seu si per igual els treballadors, sigui
quina sigui la seva ideologia politica, reli-
giosa, etc., sobre la base de la comunitat
d'interessos com a treballadors.

Democratic: amb plena participacié en
totes les decisions, en l'eleccié de carrecs
1 representants sindicals, que tanmateix
han de tenir caracter revocable.

Independent : de I'Administracio, de les
empreses, dels partits politics, de I'Estat
i de qualsevol organisme o institucié alie
a ell.

De classe: amb una posicidé conseqgiient
al costat dels treballadors. La conquesta
de les nostres reivindicacions no es pot
centrar en I'habilitat dels negociadors,
siné en la decisié combativa de tots com
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a tnic cami per aconseguir el nostre ob-
jectiu, El nostre Sindicat no pot ser com-
plice de la situaci6 ignominiosa en la qual
es troba l'ensenyament ; el nostre Sindicat
no pot permetre que el pes de la crisi cai-
gui sobre nosaltres; el nostre Sindicat de-
nunciara els qui firmin pactes vergonyosos
a I'esquena dels treballadors.

Aquest Sindicat de lliure afiliacié sera
d'ambit nacional i confederat a nivell
d’Estat.

El sindicat unitari d'ensenyants ha d’es-
tar unit al de la resta de treballadors com
a tnica forma d'aconseguir portar unes
reivindicacions i uns plantejaments, d’'a-
cord amb els interessos generals de la
classe obrera i del poble en general, en
materia educativa.

Un sindicat aixi és urgent per mantenir
la unitat que sempre ha prevalgut en el
moviment d’ensenyants. Només a partir
d’aquest Sindicat, que englobara en les
seves diverses seccions els diversos sec-
tors de I'ensenyament, es podran assentar
les bases del Cos Unic d’Ensenyants i de
la justa reivindicacio «a igual treball igual
salari».

Enfront d’aquestes propostes fetes a les
centrals per obrir aquest procés unitari i
assembleari només hem trobat negatives
i dilacions. Els que durant tants mesos
hem estat defensant la unitat no podem
esperar que aquesta caigui del cel ni que
vingui donada per acords a les altures
politiques, que només suposin un reparti-
ment d'influéncies a base de tants per
cent. Per aixd hem comengat a fer passos
practics. Ja no es podia esperar més.

Després d'haver fet una crida a tots els
partidaris del Sindicat Unitari per tal de
constituir la Promotora d’aquest Sindicat,
partint de les promotores existents a ni-
vell estatal en els diversos sectors, el 26
de marg es va constituir la Promotora Es-
tatal del CSUTE que des d'aquest moment
va abordar les tasques segiients:

— Preparar 1'Assemblea Constituent del
Sindicat Unitari de Treballadors de I'En-
senyament, en la qual s’elegeixen els seus
organismes definitius.

— Elaborar les bases, programes i esta-
tuts, ajudats per tots els suggeriments i
indicacions de tots els partidaris del Sin-
dicat Unitari.

— Comengar l'afiliacié de tots els com-
panys que ho desitgin.

— Orientar els plans sindicals en els di-
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versos centres i ajudar a constituir-hi el
Sindicat.

— Donar la seva opinié sobre els afers
generals dels treballadors en mateéria de
conflictes, lleis sindicals i politica educati-
va, eleccions, etc.

— Impulsar la lluita reivindicativa i tot
tipus de funcions propies d'un sindicat.

— Prendre contacte amb la Confederacio
de Sindicats Unitaris de Treballadors.

Des d’aquest mateix moment i malgrat
les dificultats i obstacles comencem a fer
funcionar amb vigor la Promotora del
SUTE i a reforgar la seva potencialitat.
0O ho fem aixi o mai no tindrem el Sindi-
cat Unitari que estem descrivint.

Emilia Amat Mestre,
portantveu del CSUTE




de ’Ensenyament)

20 FETE (Federacio de Treballadors

HISTORIA DE LA FETE

Les bases per a la iniciacié de la FETE
es posen el 1919 amb la creacié de I'Aso-
ciacion General de Maestros, domiciliada a
la casa del Pueblo de Madrid, i adherida
a la UGT.

Les bases de creacié de I'AGM eren,
substancialment, les que encara presidei-
xen avui la FETE:

1. La defensa dels interessos morals i
materials del professorat.

2. La transformacié de tots els centres
educatius i culturals fins a fer-ne centres
populars i democratics.

3. La garantia que l'estat forneixi tots
els mitjans per a la formacio del profes-
sorat en general.

4. Aconseguir una integracié i una com-
penetracié entre el Magisteri, i tots els
organismes obrers de tendéncies progres-
sives.

El programa de I'AGM va ser fet seu
per la UGT, i entre altres coses proposava
I'alternativa d'un ensenyament totalment
gratuit a tots els nivells i obert a tots els
treballadors; un ensenyament sense bar-
reres entre els diversos cicles, amb espe-
cialitzacions d’acord amb les capacitats i
apeténcies i no a la posicid social; recla-
mava la insercié del treball manual a l'e-
ducacié i la laicitat de I'’ensenyament.

L'AGM va lluitar des de la seva creacié
per tots els objectius i per l'organitzacié
de biblioteques, cursets populars, etc.; per
la coeducaci6, per I'autonomia pedagogica
dels centres i per la llibertat de Il'ense-
nyament.

L’any 1931 va ser decisiu en tots els
camps de la societat espanyola i ho fou
també per,a l'ensenyament que, havent
estat negligit per les classes dominants, és
una de les tasques més importants que
havia restat pendent en els canvis socials,
economics i politics del segle xix. L’AGM
tenia a l'estiu d'aquell any 1.102 afiliats i
editava una revista quinzenal «Trabajado-
res de la Ensefanza». Canvia el seu nom

primer pel de Federacién Nacional de
Trabajadores de la Ensefianza i més tard
pel de Federaciéon Espafiola de Trabajado-
res de la Ensefianza (al Congrés celebrat
a Cadiz el dies 19, 20 i 21 de marg de 1976
s'acorda canviar-lo pel nom de. Federacién
de Trabajadores de la Ensefianza, conser-
vant les sigles de la FETE).

En el moment de celebrar el seu segon
congrés, l'abril de 1933, la FETE comptava
amb 4482 afiliats distribuits en 35 seccions
provincials, incidéncia que augmenta a
partir d'aquell congrés en que «s’havien
debatut els problemes de classe abans que
els del Magisteri; després, i enfocats amb
visi6é proletaria, els nostres, els d’aquests
obrers que treballen a l'educacio».!

La participacié de la FETE fou decisiva,
doncs, en la formacié del front tnic del
Magisteri. A principis de 1934, I'aguditzacié
de la lluita de classes a Espanya havia fet
veure clar als treballadors quina era la
seva millor defensa: En el marc del Front

1. Trabajadores de la Ensefianza, 15 d’abril

de 1933,



Unic de I'Ensenyament i de 'Alianga Obre-
ra és on cal inserir aquest Front Unic del
Magisteri, que va arribar a agrupar 50.260
mestres el 1934.

La lluita per millorar les condicions de
vida i de treball dels treballadors de I'en-
senyament va dur la FETE a enfrontar-se
moltes vegades amb els Ministeris repu-
blicans que fan una constant marxa enre-
ra respecte a la legislacié d'abril de 1931,
amb vista a reduir els mestres, durant el
bienni negre, a la miserable condicié que
havien tingut sota la Monarquia. Els mes-
tres van lluitar, pero, alli on calia, i la
revolucio d'octubre del 1934 també va cau-
sar victimes entre els treballadors de l'en-
senyament (quatre els morts, 318 empre-
sonats i cinc emigrats). L'l de gener de
1936 encara en restaven 41 sense llibertat.

La victoria del Front Popular representa
el salt endavant més decisiu en materia
d’educacié que ha conegut mai el pais.

I a Catalunya va dur-nos una experién-
cia educativa de les més avancades que
s’han produit en el marc capitalista: El
Consell de I'Escola Nova Unificada.

Es ben cert que cal estudiar amb molta
profunditat aquesta experiéncia i, sobre-
tot, cal veure quin fou el paper de les
centrals sindicals en la seva gestid, plani-
ficacié i bona marxa de l'escola nova (el
material d'arxiu de la FETE és una docu-
mentacié no gens menyspreable), perd hi
ha una cosa que ja des d'ara no hem d'o-
blidar: encara més que l'experiéncia pe-
dagogica, el que compta, i que va intima-
ment lligat amb ella, és la forma de par-
ticipacié de la immensa majoria de la po-
blacio, dels treballadors, en la gestié d'un
servei public fonamental com és l'educa-
ci6. I en aquest punt, una nova escola
publica no podra prescindir de la partici-
pacio dels sindicats d’ensenyants i de les
centrals sindicals.

ALTERNATIVES DE LA FETE
Presentacio de la FETE

La FETE és una Federacio d'Industria
adherida a la UGT que té com a objectius
fonamentals la defensa dels interessos dels
treballadors de 'ensenyament i la supera-
cié de l'actual situacié de l'educacid, que
es basa tan sols en la reproduccié de la
jideologia de la classe dominant mitjan-
cant la cultura i els sistemes educatius
vigents.

Ens definim com un sindicat de clase, 21

democratic, autonom, lliure, revolucionari
i internacionalista. De classe perque, com
tota la UGT, vol servir d'instrument als
treballadors per a la seva emancipacid;
un sindicat democratic perque és contro-
lat i representat per la base, un sindicat
autdbnom dels partits i l'estat; autonom
com a federacié, de la resta de federacions
d’industria de la UGT; un sindicat lliure,
car no té cap lligam amb la CNS vertica-
lista i propugna la lliure sindicacié dels
treballadors. Finalment, un sindicat inter-
nacionalista, afiliat al Secretariat Profes-
sional de l'ensenyament, car I'emancipacio
dels treballadors és també una tasca inter-
nacional.

Analisi de la situacio actual
de l'ensenyament

Analitzem l'actual situacié de I'ensenya-
ment com el resultat d’'una politica educa-
tiva que ha consistit en una agressio a un
dels drets més fonamentals i més basics
de la persona: el dret a una cultura. Una
politica educativa que ha sostingut els
centres d’ensenyament privats i ha obli-
dat la construccié de places escolars. En
definitiva, pensem que l'estat i els orga-
nismes publics (ajuntaments, etc.) s’han
descarregat de la seva responsabilitat,
I'han deixada en mans privades o, senzi-
llament, no I'han coberta. 1 en aquestes
responsabilitat, que seria molt llarg de pre-
cisar i enumerar amb detall, n'hi ha una
de fonamental per a nosaltres: la degra-
daci6 de les condicions de treball, els sous
i, en definitiva, la dignitat professional
dels treballadors de l'ensenyament. Un tre-
ballador assalariat com qualsevol altre i
que, malgrat aixd, s’ha vist pressionat per
una banda per una mena d'idea «vocacio-
nal» del mestre que 1'ha obligat a sofrir
agressions molt grans i per altra banda
per l'atur cronic en el nostre ram que ha
fet acceptar també, per por de perdre el
lloc de treball, condicions de treball in-
dignes.

No pensem que calgui, doncs, cercar
responsabilitats en un Ministeri o altre,
ni pensem que, en materia educativa hi
hagi hagut cap intent serios de reforma
d’aquests darrers quaranta anys enca. Son
les classes dominants en conjunt les que,
malgrat certes reticencies, algunes d’elles
apreciables, han secundat la llei general
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d’educacié i han ajudat, per tant, aquest
desastrés projecte de rentabilitzacié ca-
pitalista de l'ensenyament. Cada explosié
d'indignacié toca el cor d’aquesta politica
1 la rebutja de dalt a baix: des de les
escoles actives que no poden sostenir-se
ni tan sols amb la subvencié, fins a la
lluita dels barris per exigir construc-
cions escolars al Ministeri, passant per
la vaga de mestres estatals, la del PND, la
dels PNN, que, essencialment, demanen
una cosa tan senzilla com és tenir el lloc
de treball segur,

ALTERNATIVA A L'ENSENYAMENT

La nostra és una alternativa socialista
a l'educacio: en una societat sense clas-
ses, les possibilitats que s'obriran a la
tasca de Il'educador sén inimaginables,
pero hi ha uns principis fonamentals que
son la condici6 per a un aprenentatge real-
ment lliure, no discriminatori, amb uns
continguts al servei dels treballadors i no
als d'una minoria explotadora: aixi en el
marc d'una desaparicié de la divisié so-
cial entre treballadors manuals i treba-
lladors intellectuals, I'ensenyament podra
ser alliberador i creatiu.

Per aix6 la nostra alternativa, ara, es
la d'una ESCOLA PUBLICA I UNIFICADA
FINANCADA PER L'ESTAT I PELS OR.
GANISMES PUBLICS; LAICA, CIENTI.
FICA, CATALANA, DESCENTRALITZADA
I GESTIONADA DEMOCRATICAMENT.

Puix que concebim l'educacié com un
servei public no admetem que se’'n faci
un negoci i menys encara que aquest ne-
goci sigui ajudat monetariament amb di-
ners publics que hem pagat entre tots;
és per aix0 que pensem en un Sistema
educatiu unificat perd no uniforme i ens
oposem a la politica actual de subvencions
a les escoles privades que no fa més que
perpetuar els interessos d'una minoria
d’empresaris. Vers aquest objectiu una
energica politica de construccions esco-
lars, de nacionalitzacions de grans nego-
cis de l'ensenyament pot evitar el dalta-
baix que alguns veuen inevitable,

I més, una educacié que estigui al ser-
vei de la majoria de la poblacié ha d'eli-
minar els residus ideologics que impe-
deixen als treballadors de dominar les for-
ces productives: ha.d'ésser una EDUCA.
CIO CIENTIFICA, que combini adecua.
dament el treball, l'estudi, tot fent del

primer el centre de la vida escolar.

I ha d’'ésser també una educacié LAICA
que no adoctrini sindé que estigui oberta
democraticament a totes les opcions i
idees.

La planificaci6 del sistema educatiu ha
de ser democratic i descentralitzat, amb
la participacié de totes les forces socials
organitzades democraticament: els sindi-
cats de treballadors de I'ensenyament,
d'altres sectors laborals, organitzacions
d'estudiants i organismes representatius
dels barris, localitats, comarques, etc.

Es per aix0 que exigim una escola CA-
TALANA, que per a nosaltres vol dir una
escola profundament inserida a la reali-
tat social i cultural del pais, que contem-
pli tots els drets de la poblacié immigra-
da i, sense desnormalitzacié de la llengua
i cultura propies, i aconsegueixi la norma-
litzacié absoluta de la llengua i cultura
catalanes en el marc del respecte mutu i
la colaboracié (oficialitat del catala).

L'eliminacié de l'excessiva especialitza-
ci6 i la parcialitzacio de continguts suposa
la implantacié d'un cicle tnic obligatori
desde els 0 anys, que no podra excedir
dels 18 anys. L’estat, doncs, s’ha de fer
carrec del nen des del moment que co-
menga l'ensenyament, a la llar d’infants.

Aquesta és la base per a l'alternativa
global que proposem als treballadors de
I'ensenyament: EL COS UNIC D'ENSE-
NYANTS, sense categories -discriminato-
ries a nivell professional ni salarial, amb
el dret a la lliure sindicacié, que ara es
nega especialment als funcionaris com
son els mestres nacionals o els professors
d’'Institut.

PLATAFORMA REIVINDICATIVA

Vers aquesta alternativa els nostres ob-
jectius son:

— Reconeixement del caracter laboral de
l'activitat de I'ensenyament, amb un dret
suficient de sindicacié, manifestacié i vaga
i estabilitat al lloc de treball.

2. Un cicle concebut com una linia conti-
nua, sense ruptures tant pel que fa als meto-
des, com pel que fa als objectius, orientat
meés a la formacid que a 'acumulacié de co-
neixements.



— Supressio de les actuals oposicions
i de qualsevol tipus d’arbitrarietat autori-
taria i establiment d'una contractacié de-
mocratica del professorat, sense discrimi-
nacions per motius politics, sindicals o
religiosos.

— Reconeixement de la llibertat de do-
cencia com a unic mitja de garantir un
contingut racional i cientific de l'ensenya-
ment i superar tot tipus de condiciona-
ment ideologic.

— L'establiment d'un sistema de forma-
ci6 del professorat a tots els nivells de
I'ensenyament.

— Reconeixement de les hores de pre-
paracio de treball i possibilitat de critica
de la tasca dels professors per part dels
seus companys i dels alumnes.

La FETE esta disposada a secundar i
impulsar les lluites dels treballadors de
l'ensenyament per les seves reivindica-
cions (estabilitat, etc.) i per la millora de
les seves condicions de treball. Tenim molt
clar que tant sols la lluita per la conse-
cucio del socialisme pot representar un
pas endavant en I'emancipacio de tots els
treballadors.

CONTRIBUCIO AL DEBAT

En la situacié actual, la FETE defensa la
pluralitat i la llibertat sindical com I'ini-
ca forma de garantir la defensa dels in-
teressos de la classe treballadora. Per
aixo veiem la necessitat ‘de la reconstruc-
ci6 dels sindicats obrers.

La FETE lluita avui per:

— La llibertat sindical, que per a nos-
altres vol dir el boicot a la CNS i, per
tant, la dimissid de tots els enllagos i
jurats.

— L’estabilitat laboral a tots els nivells,
tant a I'ensenyament privat com a l'esta-
tal, amb el pas immediat de tots els tre-
balladors de 'ensenyament a 1'Estat. Par-
tint de la premisa de la desaparicid del
capital privat dins de I'ensenyament, pen-
sem que la reivindicacié de «cos unic
d’ensenyants» respon a la necessitat d’'es-
tabilitat laboral, contra l'actual llei de
funcionaris, el jurament als principis del
«Movimiento Nacional», etc. Aixo no vol
dir que estiguem contra els «privilegis»
dels funcionaris actuals, ans al contrari,

Cambiar
la
Ensefianza
es
cambiar
la
vida.
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creiem correcte reivindicarlos per a tots
els ensenyants.

— Contra l'atur i I'acomiadament lliure.

— Pel dret a la sindicacié.

— Per l'escola publica, laica, catalana i
gratuita.

— Pel cos tunic d'ensenyants,

La reconstruccié de les centrals sindi-
cals obreres és per a nosaltres 1tnica
forma de recolzar autenticament la lluita
de la classe obrera. Aixo passa avui per la
creacio i eleccié a tots els llocs de treball
de comites d'empresa, d'escola, etc., que
sota el manament de l'assemblea, portin
a terme les tasques per a les quals han
estat escollits. Creiem que aquesta és 1'a-
nica forma d’assegurar la independéncia
de classe i poder plantejar alhora la
qgiiestio sindical amb unes garanties d'u-
nitat.

L'UGT es defineix per la unitat sindical,
pero per una unitat real, a partir dels

sentiments de la base obrera, en la con-
fluéncia dels diferents militants en els
seus llocs de treball. No creiem en una
falsa unitat imposada. Es per aixd que no
és el mateix per a nosaltres unitat d'accié
i unitat organica. Creiem que la forma
més sincera i efectiva per arribar a la
unificacié és el treball comi a la base,
els acords tactics, no pas sense principis,
siné amb un programa de ruptura amb
la burgesia, un programa revolucionari.
Els diversos projectes de sindicats unita-
ris, per a nosaltres, no sén més que uns
nous sindicats —alguns d'ells donant llur
suport a la CNS 1 mantenint-hi els carrecs
sindicals—. No podem crear un nou orga-
nisme deslligat organicament de la resta
d'organismes obrers, ans al contrari, te-
nim l'obligacié de lluitar per conseguir
la unitat a partir de la llibertat sindical i,
ja des d'ara, en la lluita per la llibertat
sindical. | |

tant, el mes de setembre.

AVIS ALS SUBSCRIPTORS

Recordem als subscriptors que aquest any estan pro-
gramats 10 nameros de Perspectiva Escolar, tal com
vam anunciar al moment de la renovacié de la subs-
cripcio. La revista no sortira, doncs, durant els mesos
de juliol i agost, els quals coincideixen amb les vacan-
ces escolars. El proper nimero (el 17) el rebreu, per




FETE-SOC (Federacio de Treballadors
de I’Ensenyament de Catalunya-Solidaritat

d’Obrers de Catalunya)

EL SINDICAT DELS TREBALLADORS
DE I’ENSENYAMENT DE CATALUNYA

QUE ES LA FETEC-SOC?

Som un conjunt de treballadors de I'en-
senyament que a Catalunya ens hem or-
ganitzat sindicalment a l’entorn de SOC
(Solidaritat d’'Obrers de Catalunya) per
a la defensa dels nostres interessos com
a treballadors d’aquest sector i dels inte-
ressos comuns a tots els treballadors, des
dels més immediats, que passen per la
lluita contra l'augment del cost de la
vida, l'atur forgos, etc., fins als més defi-
nitius, els canvis d'estructures que ens
portin a l'alliberament com a classe treba-
lladora.

A la FETEC ens hi apleguem tant mes-
tres com llicenciats, catedratics, mestres
de formacié professional com no titulats
o persones amb titols no reconeguts per
'ensenvament actual, i sense diferenciacio
de tipus d'escola estatal o privada. Davant
de la gran fragmentacié en qué se'ns ha
tingut fins ara, nosaltres pretenem plante-
jar-nos conjuntament els problemes dels
ensenyants, sense partir d’aquesta frag
mentacio, enfocant el problema de I'ense-
nvament i dels ensenyants com un tot,
encara que per les circumstancies actuals
s'hagin d'aplicar estrategies diferents.

Els ensenyants, com a treballadors de
I'ensenyament, tenim també una tasca im-
portant a fer: aportar la nostra collabo-
racié com a professionals en el canvi de
l'escola actual per una escola realment
al servei de la classe treballadora. Nosal-
tres considerem fonamental, tant el fet
de plantejarmos a fons els diferents as-
pectes d’aquest canvi en I'escola, com el
fet d'anar portant ja ara a la practica
allo que ens sigui possible en els nostres
llocs de treball. Pensem que, finalment,
hem de ser tots els treballadors els qui
configurem aquesta escola, pero que sen-
se una coMaboracié tant a nivell técnic
com practic dels ensenyants no s'aconse-
guiria.

La nostra afiliacié en una organitzacio
sindical en la qual ens trobem treballa-
dors del sector industrial, del de comerg
i de serveis, és una afirmacié del nostre
convenciment que els treballadors de l'en-
senyament no som pas diferents dels al-
tres treballadors, i que una estructura sec-
torial que només tingués en compte el
nostre sector ens allunyaria de la nostra
realitat d'assalariats amb uns problemes
d’atur forcos, de sous indignes i de man-
ca de condicions de treball acceptables,
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que fins ara s’han anat amagant amb va-
cances, amb horaris per sota de les neces-
sitats i amb tapa-forats de l'estil de les
permanencies. Aixo, junt amb un tracte
formal que collocava els ensenyants apa-
rentment en la situacié d'una élite ha con-
figurat una manca de consciéncia de clas-
se obrera entre nosaltres.

El fet de pertanyer a una confederacié
0 organitzacié sindical ens situa en el lloc
des d'on els ensenyants hem de dur a ter-
me la nostra lluita, al costat de tota la
classe treballadora i ens permet de plan-
tejar-nos estrategies més globals i enfron-
tar conjuntament els problemes que te-
nim en comu i els nostres especifics.

La unitat sindical és un desig de tota la
classe treballadora i no creiem que s’a-
consegueixi fent unitarisme per sectors,
ja que llavors estariem desunits de la
resta de la classe treballadora,

PRINCIPIS BASICS QUE COMPARTIM
TOTS ELS TREBALLADORS AFILIATS
A SOC

Per a nosaltres el sindicalisme és l'accié
organitzada i lliure dels treballadors de
les diferents branques de produccié i de
serveis en defensa dels nostres interes.
sos i encaminada al necessari canvi de les
estructures socio-economiques.

ACCIO ORGANITZADA en el sentit que
cal que l'estructuracié del sindicat per al
seu funcionament intern sigui clar i tin-
gui eficacia, com qualsevol altre tipus d’or-
ganitzacié social, a través de l'afiliacid i
de la participacié de tots els membres en
totes les activitats a tots els nivells.

Aixd no es contradiu, perd, amb el nos.
tre criteri que, a l'empresa, I'drgan ba-
sic d'accié obrera sigui '’Assemblea de
tots els treballadors.

ACCIO LLIURE

Aquella accié organitzada, perqué  si-
gui lliure, I'entenem com a:

a) Possibilitat dels treballadors d'afi-
liar-se al sindicat que considerin oportt, o
de no afiliar-se. (En cas que la dinami-
ca del procés sindical ens porti a la cons-
titucié d'una sola organitzacié sindical,
cal reconeixer, pero, el dret fonamental
d'associaci6, tinica forma d'evitar —si ar-
ribés el moment— el monolitisme sindi-
cal.)

b) Actuacié del sindicat amb comple-
ta independencia del govern (sigui el que
sigui, fins i tot socialista o comunista), dels
patrons i grups de pressié econdmica i
dels partits politics, a I'hora d'estructu-
rar-se, fixar-se els objectius, programar la
seva accio, elegir els seus representants...

¢) Funcionament democratic a tots ni-
vells, a I'interior del sindicat. Un punt ba-
sic és la lliure eleccié dels representants
i responsables i la seva revocacié pels
mateixos que els han elegit.

DEFENSA DELS NOSTRES INTERESSOS

Creiem que la tasca primordial del sin-
dicat ¢és la defensa de les reivindicacions
immediates que com a treballadors tenim:

1. Reivindicacions professionals:

a) Economiques (salaris, altres con-
ceptes).

b) Socials (jornada, ritmes de treball,
vacances, «carrera professional»...).

¢) Control (de gestio, de resultats).

2. Reivindicacions politico-socials :

Seguretat social, previsié, ensenyament,
urbanisme, vivenda...

CANVI D'ESTRUCTURES

Les reivindicacions anteriors les emmar-
quem en una perspectiva de canvi de les
estructures (per tant, amb un compromis
actual d'accié per a la conquesta de les
llibertats) per tal d’arribar a una societat
fonamentada en:

—la propietat collectiva dels mitjans de
produccié (cal senyalar que quan diem
collectiva no volem dir estatal);

— planificacié vinculant descentralitzada,
€s a dir, decidida a partir de les neces-
sitats i plantejaments dels organs de
base: empreses i federacions d'indus-
tries; organismes locals...:

—estructuracié de la societat, a tots ni-
vells, en base autogestiondaria, sistema
amb el qual, tots i cadascun dels afec-
tats per una qiiestié puguin participar
en l'estudi i discussié dels problemes i
llurs possibles solucions i siguin part
activa en la presa de decisions i en el
control de la realitzacié del que s’hagi



Militants de SOC al Congrés de la SGEN celebrat a Grenoble el 26 de marg de 1977

decidit: sistema igualment allunyat
d'una concepcié piramidal d'organitza-
¢i6 del poder (que porta a la concen-
tracié d'aquest poder en mans d'una
burocracia), com d'una concepcié espon-
taneista de la democracia directa, que
en abséncia de tota regla permet qual-
sevol manipulacio i la imposicié del més
fort (emcara que sigui el més fort a
cridar) i que porta igualment, de forma
vertiginosa, a l'exercici del poder per
una minoria.

Tot aixd, d'acord amb el nostre principi
que la persona humana, i per tant el
respecte als seus drets fonamentals, esti-
gui al centre de la vida social; en sigui
el principi i el fi i, per-tant, les estructu-
res de la societat, inclos el sindicalisme,
han d'estar al servei i no al revés, encara
que s'argumentin en contra raons d’efi-
cacia.

A CATALUNYA (i extensivament als
Paisos Catalans) creiem que el sindicalis-
me ha de tenir en compte, ha d'assumir
—en voler 'alliberament de la classe tre-
balladora— la necessaria conquesta de les
llibertats nacionals. Un i altre, sén dues
facetes de la mateixa lluita per a una de-

mocracia politica, economica i social real.

Per altra banda, si deixem la senyera
del nacionalisme només en mans de la
burguesia, pot fer-se servir per desviar
els treballadors de les nostres propies rei-
vindicacions.

Aixo no vol dir, perd, que ens desen-
tenguem de les lluites comunes de la
classe treballadora de les altres nacionali-
tats i pobles de I'Estat espanyol (amb la
que ens cal estar estretament coordinats)
i d'arreu del mon.

No cal dir que en el fons de la nostra
accié hi ha viva la preocupacié de pro-
moure SOLIDARITAT entre tots nosal-
tres, treballadors.

Solidaritat entre tots els treballadors
d'un mateix centre de treball i d'una ma-
teixa empresa; solidaritat entre aquests i
els de totes les altres empreses de la ma-
teixa branca de produccié; solidaritat en-
tre tots els treballadors manuals, profes-
sionals i técnics i intellectuals assalariats;
de Catalunya, dels Paisos Catalans, de
I'Estat espanyol i d’arreu del moén.

Només aixi, solidaris els uns dels altres
i organitzats, assolirem la nostra eman-
cipacid.

USO (Unié Sindical Obrera) ||
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ALTERNATIVA DE LA USO
A TOTS ELS TREBALLADORS

El sindicat reuneix els treballadors al
seu lloc de treball, es fixa en les condi-
cions d'explotaci6 i dominacié d'uns
quants sobre la majoria. La seva accio
neix a partir d’aquestes situacions d'ex-
plotaci6 i dominacié viscudes a 'empresa,
barri, escola; de les aspiracions fermes
de tots els treballadors; de la lluita con-
tra tot tipus d’explotacié capitalista, de
les relacions que hi ha a les empreses,
barris, pobles, escoles... etc.

L'educacié pertany a tota la societat.
L'escola n'é¢s només una part. La classe
obrera s’autogestionara la seva cultura, el
seu ensenyament, la seva escola. La des-

Amb [a USO
fem wuna Catalunya

socialista i autogestionada

US0- nib Sindical Obrera

de Catalunya

truccio de la societat capitalista arribara
amb l'accio conjunta de tots els treballa-
dors (manuals, intelectuals, de serveis...)
i a tots nivells: economic, social, ideolo-
gic, cultural, politic.

Els ensenyants sindicats, units amb tots
els treballadors, som una part d'aquesta
lluita seriosa i eficag que va preparant la
revolucié socialista autogestionaria fins
el dia que sigui impossible tornar enrera.

La UNIO SINDICAL OBRERA va ser
la primera organitzacié sindical que va
néixer a la postguerra. Vam sortir a la
llum enmig de les vagues i conflictes a
les mines d'Asturies i fabriques del Pais
Basc, als anys 60. Formada per generacions
nascudes després de la revolucid del 36,
hem arribat a formar part amb ple dret
del nou Moviment Obrer dins de I'Estat
espanvol.

El concepte que la USO té del sindica-
lisme es pot resumir en les segiients ca-
racteristiques:

1. Sindicalisme de classe, és a dir an-
ticapitalista, i de masses. Per defensar
els drets de tots els assalariats, fins arri-
bar a eliminar el sistema d'explotacio de
I'home per I'home. Per tant s’oposa radi-
calment a tot sindicalisme de tipus corpo-
rativista. No és una lluita merament de-
fensiva, sind que es dirigeix vers la ins-
tauracio del socialisme autogestionari. La
USO pensa que la transformacio de la
societat és una tasca de tots els treballa-
dors. Per aixo pretén agrupar-ne el maxim
nombre: dels tallers, de les oficines, de la
construccid, del camp, de l'ensenyament,
dels serveis i, a la vegada, representar les
necessitats i aspiracions de tots. El sindi-
cat ha de ser un instrument d'expressio,
lluita i emancipacié de tots els treballa-
dors, per aixo cal discutir i decidir tot allo
que ens pertoca. Les assemblees son el
mitja necessari per fer els analisis de les
diferents situacions, I'elaboracié collecti-
va de les reivindicacions i les accions
a fer.



2. Sindicalisme democratic. Eleccio de-
mocratica de tots els responsables a tots
els nivells i revocabilitat quan no repre-
sentin els interessos dels treballadors. Pe-
ro no n’hi ha prou amb aixo, la democra-
cia interna del sindicalisme es forja amb
la formacié progressiva dels treballadors,
de la seva capacitat d'analisi i critica, de
la informacié constant que els permeti
prendre decisions amb prou coneixement,
de la discussié democratica de les dife-
rents opcions, de l'autonomia que tingui
el sindicat per elaborar la seva propia po-
litica.

3. Sindicalisme autonom. Un sindicat
no es pot entendre com l'organitzacié d'un
partit politic, puix que aixd suposa la
subordinaci¢ dels treballadors a uns in-
teressos determinats. Perqué el sindicalis-
me sigui autonom de veritat, cal:

A) Que els treballadors afiliats tinguin
uns criteris politics propis.

B) Que no depengui de cap grup ni
partit, en l'economia o en altres coses.
Es a dir, la cotitzacié dels treballadors és
una garantia d’autonomia i independéncia.

C) Que el sindicat tingui una estrate-
gia politica propia, ja que un sindicat que
es desentengui de la politica sera facil-
ment controlat per altres grups.

[’autonomia sindical envers els partits
politics és una condicié basica perque els
treballadors puguin expressar la politica
sindical que els marqui els seus propis
interessos de classe a cada moment. Pero
autonomia sindical no vol dir apoliticis-
me. A més, el sindicat respecta la lliure
opcié politica dels seus afiliats i estableix
un mecanisme que garanteixi la indepen-
déncia politica: la incompatibilitat de te-
nir a la vegada responsabilitats sindicals
i politiques.

4. Sindicalisme unitari. La unitat sin-
dical és la gran aspiracié de la classe tre-
balladora. La USO des del seu naixement
es partidaria de la unitat sindical, pero
entés que la unitat per decret no és la
veritable. Primer cal la LLIBERTAT SIN-
DICAL i al llarg d'un procés democratic
on participin tots els treballadors, arribar
a la gran Central Sindical Democratica.
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5. Sindicalisme autogestionari. Defen-
sem un socialisme d'autogestid, segons els
seglients aspectes:

A) La propietat social dels mitjans de
produccié i de canvi: transferéncia de la
propietat a la collectivitat amb el conse-
glent poder politic i economic dels tre-
balladors.

B) Aquesta propietat social, collectiva
1 no estatal, exigeix una planificacié demo-
cratica de l'economia i de la politica de
desenrotllament del pais amb la partici-
pacio directa de tots els treballadors,

C) L'autogesti6 que posi un nou tipus
de relacions mitjancant la descentralitza-
ci6 del poder politic i economic i la demo-
cracia directa exercida pels treballadors
en els seus nuclis de vida i de treball, de
manera que els llocs de decisié es trobin
el més a prop possible dels interessats.
I com a conseqiiencia, I'eliminacié del pa-
per de l'estat com a instrument d’'una clas.
se i el canvi d’aparell estatal i la seva su-
perestructura ideologica.

LA NOSTRA ALTERNATIVA SOCIALISTA
A L'ENSENYAMENT

La Federacié de Treballadors de 1'Ense.
nyament, si vol ser fidel als interessos que
representa, no pot desentendre’s dels pro-
blemes estructurals de l'ensenyament al
nostre pais i del contingut politico-ideo-
logic de I'educacié que actualment donem.
Proposem. i defensem la socialitzacid de
U'ensenyament, que per a nosaltres vol
dir:

1. Una educacié totalment gratuita (in-
cloent-hi llibres, transports, menjadors...)
financada per I'Estat i organismes pu-
blics, per a tothom i supressié de l'escola
privada.

2. Autogestié dels centres escolars per
mitja de consells integrats per pares, tre-
balladors de l'ensenyament i alumnes.

3. Participacié i control en l'elaboracié
de la politica educativa general.

4. Superacié, pel que pertoca a l'en-
senyament, de la divisié treball inteHec-
tual i treball manual; eliminar l'abisme
que actualment hi ha entre la fabrica i
'escola. Només aixi podrem educar per-
sones senceres gue desenrotllin totes les
seves facultats.

Proposem un ensenyament per al socia-
lisme: el seu contingut a grans trets, po-
dria ser:

1. Una educacié critica i cientificament
objectiva, lluny de qualsevol judici dog-
matic.

2. Una iniciaci6 a l'autogesti6, que faci
que els alumnes participin individualment
i com a grup en les decisions que els
afectin.

3. Una iniciacié a la vida politica, no
només mitjancant la informacié teorica,
sind també per la practica diaria de la
democracia a 'ambit escolar.,

4." Una educacié en la solidaritat i no-
competitivitat, que ajudi a fer homes so-
lidaris per al futur.

5. Una educacié humanista que posi la
tecnica al servei de I'home i no I'home al
servei de la tecnica.

LA SINDICACIO DELS TREBALLADORS
DE L’ENSENYAMENT

Dins el sistema capitalista, els ense.
nyants som treballadors tan explotats com
els altres. Objectivament, som membres
de la classe obrera. Tenim uns interessos
comuns amb la resta de la classe obrera
de la qual en som part —no ho oblidem |—
els alumnes i els seus pares,

En el procés vers el socialisme autoges-
tionari la lluita dels treballadors ha d'in.
cloure una progressiva participacio en l'en-
senyament. Pares, mestres i els treballa-
dors interessats han d’anar protagonitzant
l'organitzacié de I'educacio, els seus con-
tinguts i els metodes emprats. Hem d'a-
conseguir una escola que serveixi als in-
teressos de classe dels treballadors.

I davant la qiiesti6 de la sindicacio dels
treballadors de I'ensenyament pensem,
com a socialistes autogestionaris, que l'al-
ternativa valida avui és la sindicacié en
un sindicat obrer, com a primer pas vers
la central sindical de tots els treballadors.

Dues opcions fonamentals estan avui al
pensament de tots: els anomenats sindi.
cats «unitaris» i les centrals sindicals.

Els anomenats sindicats «unitariss po-
den arribar a la unificacié de les dife-
rents tendéncies politiques que incideixen
en el moviment d'ensenyants. Pero, a quin
preu? Una organitzacié que agrupi només
ensenyants es convertira en un sindicat
simplement reivindicatiu, corporativista.
Defensara els interessos dels seus afiliats,
moltes vegades es produira, per tant, una
separacio o, fins i tot, una contradiccié
amb els interessos dels altres treballadors.



En les lluites dels ensenyants s’han pro-
duit ja situacions d’aquestes. Seria molt
interessant d'analitzar la vaga de mestres
estatals del novembre-76 i veure quina era
l'orientacié majoritaria. ¢Quants mestres
estaven disposats a aconseguir un ense-
nyament gratuit? Les «permanencies», ¢qui
les deixava? Com a exemple historic molt
a prop nostre esta el sindicat autonom
d'ensenyants francés —FEN—: la seva
practica esta totalment al marge de les
lluites de la classe obrera,

Encara més, dins un sindicat d’aques-
ta mena sera dificil d'aconseguir la unitat
entre les diferents corporacions que s'in-
corporessin: catedratics, penenes, llicen-
ciats, professors d’'EGB, estatals, privats...
facilment s’enfrontaran en defensar els
interessos propis a causa de la seva mar-
ginacié de la classe obrera. En el cas més
favorable la «unitat» dels ensenyants no
ajudaria a la unitat de tots els treballa-
dors.

Un altre element a tenir en compte: les
tendéncies politiques que proposen aquests
sindicats hi estaran presents, per tant min-
varan el protagonisme de l'organitzacié
sindical com el lloc i mitja d'organitzacio
dels treballadors, i donaran aquest prota-
gonisme als partits. Els sindicats conce-
buts d'aquesta forma responen a la politi-
ca sindical d'uns partits i no a l'organitza-
ci6 autdbnoma dels treballadors.

Ara bé, hem de distingir entre moviment
d'ensenvants i organitzacié sindical. El mo-
viment obrer és quelcom més ample i ma-
joritari que les organitzacions sindicals,
politiques o -d’altra mena que existeixen.
Sense el moviment les organitzacions no
tenen sentit. Per tant ens cal potenciar i

augmentar el moviment englobat cada
dia a més sectors afectats per la proble-
matica de I'educacié. En el procés vers el
socialisme autogestionari necessitem do-
tar-nos de totes aquelles formes organit-
zatives que responen a les situacions reals.
Avui, la central sindical és una necessitat
imprescindible. EI moviment d'ensenyants
respon a una situacié real i, lligat a la
lluita social a barris i pobles, a les asso-
ciacions de pares i veins, és un instru-
ment de lluita i movilitzacié que hem de
mantenir.

A la societat socialista autogestionaria
hi arribarem amb la lluita unitaria de la
gran majoria de la classe treballadora:
necessitem els diferents tipus i nivells
d'organitzacié que la practica social ens
vagi descobrint.

I, mentrestant, el cami vers la unitat
sindical organica ha de fer-se analitzar les
coincidéncies amb les organitzacions sin-
dicals democratiques, dins el terreny con-
cret de la unitat d'accio.

La unitat sindical requereix una amplia
maduracié de la consciéncia de classe dels
treballadors, una constant elaboracié d’a-
questa consciéncia a través de l'accio i el
debat de masses; si es vol que la unitat
sigui permanent i no un producte artifi-
cial que es trenqui tot just néixer, exigeix,
per damunt de l'acord d'organitzacions un
auténtic compromis de tots els treballa-
dors en la construccié del Sindicat de
classe.
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32 CAP AL SINDICAT UNITARI

La situacié general de l'ensenyament és
una conseqiiencia directa de la manca d'u-
na planificacié coherent que s'hereta del
franquisme. Els problemes de l'ensenya-
ment, el fracas de la Llei d'Educacié fo-
namentalment han arribat avui a la seva
cota més alta. Les conseqiiencies d'aques-
ta situacié les esta pagant el conjunt de
la societat, especialment la classe obrera
i el poble en general i, molt directament,
un dels sectors més interessats: els tre-
balladors de l'ensenyament.

La situacié dels treballadors de l'ense-
nyament ¢és avui molt greu: manca d'esta-
bilitat en el lloc de treball, sous migradis-
sims, atur cada cop més elevat, divisié per
sectors i estaments —fruit de la planifica-
cio ministerial—, nulla participaci6 en l'e-
laboracié i gestié de la politica educativa,
desastroses condicions de treball, etc,

La crisi del model educatiu que el sis-
tema capitalista ha volgut imposar colpe-
ja molt fort els treballadors de l'ensenya-
ment. I és per fer front a aquesta situacio
que cal superar la divisié per sectors; que
cal construir una for¢a organitzada de

tots els ensenyants, capa¢ de plantejar so-
lucions globals i sectorials, d’abordar pro-
blematiques concretes, reivindicatives i po-
litiques, que ens cal avancar en la cons-
truccié i consolidacié del Sindicat dels
Treballadors de l'ensenyament.

Les darreres llujtes dels diferents sec-
tors han estat moviments unitaris, amb
participacié massiva de la major part dels
treballadors de l'ensenyament. Als sectors
tradicionalment més polititzats s’han in-
corporat d'altres sectors on el nombre
d’organitzats politicament és minim. Avui
ja hi ha consciéncia de la nostra situacid.
Avui és possible treballar en la perspec-
tiva de la unitat vers l'organitzacié sindi-
cal de tots els treballadors de l'ensenya-
ment.

Fins avui ha estat el moviment d'ense-
nyants el que ha canalitzat les aspiracions
de bona part dels treballadors de l'ense-
nyament i el dinamitzador de les seves
reivindicacions. El moviment, pero, ha ac-
tuat com a tal moviment, és a dir, sense
una organitzacié estable. L'activitat del
moviment venia determinada per la pro-
ximitat de les negociacions collectives, dels
conflictes laborals, per les decisions de po-
litica educativa del Ministeri, etc... El1 Mo-
viment, organitzat en centres, zones, co-
marques, etc..., de base assemblearia, amb
coordinadores, es mantenia amb forca du-
rant els moments de lluita, perd progres-
sivament anava entrant en un «impasse»
que el portava a l'estancament. Acabada
I'activitat massiva, tinicament els ense-
nyants més polititzats mantenien el caliu
fins a la propera lluita.

Es per aix0 que creiem necessari donar
un pas endavant i aprofundir en l'expe-
riéncia organitzativa i unitaria. Fer un salt
qualitatiu que faci possible, partint dels
organismes unitaris, en la mesura que
aquests ho permetin, transformar aques-
ta unitat de lluita en quelcom estable i or-
ganitzativament capa¢ d'oferir una alter-
nativa global a I'ensenyament, com a eina
de lluita per a la defensa dels treballa-



dors de l'ensenyament —docents i no do-
cents—, i com a instrument que faci pos-
sible als ensenyants una presa de cons-
ciéncia com a treballadors. Aquest tipus
d'eina no pot ésser altre que un sindicat.
Qualsevol altra forma organitzativa és un
gran perill, en la mesura que deixa les
portes obertes a la divisio sindical i, el
que és pitjor, a la divisié dels actuals mo-
viments unitaris.

Aixi, constatem que la manca d’organit-
zacio, d'una opcio clara de politica educa-
tiva, d'una connexio estable amb el movi-
ment obrer, del qual com a assalariats en
som part integrant, i la poca incidencia de
les centrals sindicals obreres en el movi-
ment, son algunes de les causes que as-
senyalen la necessitat d'una organitzacio

estable i eficagc. Una organitzacié que re-
culli tot el que de positiu ha anat generant
el moviment d’'ensenyants, especialment
el seu caracter unitari. Una organitzacio
que, lligant-se amb les centrals sindicals
obreres, pugui fer front al corporativisme
i a l'estamentacié —perills reals que hem
de combatre en tot moment— i sobretot
als intents dels verticalistes, dels empresa-
ris i de I'Associacié Nacional del Professo-
rat (ex-SEM), de construccié de sindicats
grocs que introdueixin nous elements de
confusié dins del Moviment. Una organit-
zacid sindical, unitaria, que impulsi el
Moviment —evitant substituirlo o diluir-
lo— dotant-lo d'instruments potenciadors
i d'una forca organitzativa capac d’oferir
en tot moment solucions a tots els pro-

blemes derivats de la nostra situacio i
de l'ensenyament en general.

El Sindicat que volem ha de respondre a
les segiients caracteristiques:

1) Unitari, és a dir, amb la perspectiva
d'integrar tots els treballadors de l'ense-
nyament, com a forma més eficac de llui-
tar contra el corporativisme (sindicats de
privada, d’estatals, ...) per una banda, i
la divisio sindical, per l'altra. Aquesta vo-
luntat UNITARIA ha d'estar present en
els procesos constituents de les diverses
federacions sindicals.

2) Democratic. Aixo significa: respecte
per a totes les opcions politiques i ideolo-
giques que es manifestin dins del Sindicat,
aixi com per a les distintes concepcions so-
bre els problemes educatius en els quals el

Sindicat ha d'intervenir. El caracter de-
mocratic només es pot garantir si asse-
gurem l'electivitat directa i la revocabilitat
pels propis sectors de tots els carrecs sin-
dicals.

3) Amb tendéncies. E]l problema de l'ex-
pressio i interpretacio de les tendencies
és un dels punts a debat en el procés de
la construccio del sindicat. Si reconeixem
l'existéencia de la pluralitat dins del Mo-
viment, hem d’esforgar-nos perque agues-
ta pluralitat s'articuli organitzativament
de la forma menys conflictiva possible. No
reconeixer l'existéncia de distintes opcions
politico-sindicals ens portaria el risc de
I'escissio sistematica de les minories. Es
per aixo que pensem que no n'hi ha prou
amb admetre les tendéncies, sind que, a
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mes a més, s’ha de dotar l'organitzacio
dels mecanismes que permetin la seva
representacio en els organismes de direc-
cio a tots nivells. Es evident que la mane-
ra d'articular les tendéncies s’haura de
decidir en el congrés constituent.

4) EIl Sindicat només podra ser verita-
blement funcional, si es constitueix com a
organitzacié permanent en la qual tots els
ensenyants se sentin representats. Es per
aixo que defensem l'existéncia d’'un SIN-
DICAT D'AFILIACIO voluntaria amb el
respecte als companys que elegeixin la
sindicacié en una central, aixi com als
que no es sindiguin enlloc; només es con-
sideraran a tots els efectes membres del
Sindicat els treballadors de 1'ensenyament
afiliats a ell. Aix0 no significa que aquest
projecte sindical vulgui —ni hagi de—
substituir el Moviment de Treballadors
de I'Ensenyament. Defensarem, doncs, des-
prés de la constitucié del Sindicat, les or-
ganitzacions de massa propies dels treba-
lladors de l'ensenyament (zones, assem-
blees, etc.). Creiem que la funcié d'aques-
tes organitzacions ¢és fonamental perque
en elles s’hi trobaran els treballadors de
I'ensenyament del Sindicat, els ensenyants
sindicats en altres centrals i els no sin-
dicats. En aquest mateix sentit, creiem
que no ha d'ésser competeéncia exclusiva
del Sindicat la negociacié dels convenis
amb l'estat, etc.

5) Definim aquest Sindicat d’ambit NA-
CIONAL CATALA, tant a nivell d'organit-
zacié com de programa, perd potenciarem
la federacio a nivell estatal amb els altres
sindicats unitaris. I aixo per dos motius.
En’primer lloc, la perspectiva autonomica
—amb tot el que pot significar a nivell
educatiu (municipalitzacié, escola publi-
ca, ...) fa que el Sindicat, organ de trans-
formacié de la realitat, hagi de circums-
criure's al seu marc d’actuacié. En segon
lloc, perque els ritmes propis del movi-
ment a Catalunya difereixen dels de la
resta de I'Estat.

6) Independent de I'Església, de la Pa;
tronal i de I'Estat.

7) Autonom dels partits.

8) Comptara amb un programa alter-
natiu de politica educativa al servei dels
interessos de la classe obrera i popular.

9) De classe, participant en els proces-
sos de lluita per a objectius comuns del
moviment obrer i popular i relacionant-
se amb les Centrals Sindicals Obreres.

1. En el moment de redactar aquest arti-
cle, esta a punt d'obrirse, el procés cap a la
constitucio del Sindicat Unitari. Aquest pro-
cés ¢s sectorial —Universitat, privada, esta-
tal— i té uns ritmes propis; s'hi discutiran
les caracteristiques del sindicat, les linies
programatiques i els Estatuts. En el procés
s'estudiaran les formes d'articulacio definiti-
va de tots els sectors en un sol sindicat. Pro-
bablement, quan aquestes linies surtin publi-
cades, el procés estara ja forga avancat.

En la redaccid d'aquest article han es-
tat presents treballadors de l'ensenyament de
tots els sectors interessats a tirar endavant
aquest projecte; per discrepancies que troba-
reu en aquest mateix numero de PERSPEC-
TIVA ESCOLAR no va ser possible arribar a
un acord per fer un sol article amb els com-
panys de la promotora de SUTE, malgrat con-
siderar-se partidaris del Sindicat Unitari. W
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El sindicalisme dels ensenyants a Franca

per Jacques George,
Secretari General Adjunt de SGEN-CFDT
(Sindicat General de I'Educacié Nacional-CFDT)

El sector ensenyant, a Franca, és cer-
tament el de més alta sindicalitzacid, se-
gurament un 80 %. Aixd pot representar
una forca, pero reflecteix també els com-
portaments especifics d'aquest sector,
d'una certa tendéncia a viure en campa-
neta de vidre, com es veu a la revista dels
principals sindicats que es distribueix als
aproximadament 850.000 treballadors de
I'Educacié Nacional i de les Universitats.

LA FEDERACIG DE L'EDUCACIO
NACIONAL (FEN)

La FEN agrupa la majoria d'aquests
treballadors. Declara tenir 550.000 afiliats,
malgrat que aquesta xifra és certament
exagerada. La seva forca és multiplicada
per tota una xarxa d'organismes que la
FEN anima o controla, com la Mutua que
gestiona la Seguretat Social dels ense-
nyants, una altra que s'encarrega de l'as-
seguranca dels seus cotxes, un bang, i tota
una série d'associacions afins, com la Fe-
deracié d’Associacions de Pares d'Alum-
nes. La FEN és, clarament, una forca.

Perd no podem comprendre el seu pa-
per sense saber que esta afectada per
dues seéries de divisions molt profundes.

La FEN és, en principi, una federacio
de 44 sindicats, cada un dels quals co-
breix una categoria determinada del per-
sonal, i aixo correspon a un esperit que
gira essencialment a l'entorn dels proble-
mes de l'escola primaria per als uns, de
I'institut per als altres, etc. i per als quals,
els problemes del conjunt es plantegen
en segon lloc. El limit d’aquest esperit de
categories o corporatista, el trobem a I'E-
ducacié Fisica, on hi ha dos sindicats di-
ferents, que corresponen cada un a un
grau determinat.

En aquest conjunt, el sindicat nacional
de professors d'institut, SNI, és el més
fort (60% dels afiliats), després els de
segon grau (SNES), el d'agents SNAEN,
el de l'ensenyament tecnic SNET, el de
I'ensenyament superior' SNESUP, etc.

D'altra banda, la FEN i cada un dels
seus sindicats estan organitzats en tenden-
cies o corrents de pensament de tipus po-
litic, degut a l'autonomia que escolli la
FEN el 1948 en el moment de la escissio
entre CGT i la CGT-FO. La tendéncia més
forta, UID (Unitat Independéncia i Demo-
cracia) aplega el 569% dels afiliats, i és
molt propera al Partit Socialista malgrat
que no els poguem enquadrar a tots aci;
Unitat i Accié (U&A) es troba clarament
a prop del Partit Comunista i té un 34 %
dels afiliats; després vénen tres petites
tendencies: Escola Emancipada (EE) que
és fidel a la linia original del sindicalisme
revolucionari a l'ensenyament (5% dels
afiliats), Front Unic Obrer (FUO, 3 %) es-
trictament situat en el trostkisme més
dogmatic, Renovacid Sindical (RS, 2 %),
que critica el sistema de tendéncies i la
paralisi que comporta.

Certament, aquest sistema hipoteca la
veritable democracia i impossibilita els
debats a fons. La norma ¢és que els exe-
cutius dels sindicats i els de la FEN son
homogenis: aixi la tendéncia UID domina
el sindicat SNI, la U&A domina el SNES,
pero la direccié del SNES, en no ser de
la tendéncia majoritaria, no esta repre-
sentada a la direccié de la FEN! Cada
tendéncia té la seva propia premsa, les
seves propies reunions, i la major part
dels debats es limiten a la confrontacio
de punts de vista de cada tendencia. Els
vots estan en gran part determinats d'a-
vancada i les eleccions es fan per corres-
pondéncia i es limiten a l'eleccié entre les
llistes de tendeéncia.

Al mig d’aquestes divisions, sindicats de
categories i tendencies, es troba el proble-
ma del primer cicle de l'escola secundaria
(11 a 15 anys), que els de SNES i UID vo-
len que estigui en mans dels «instituteurs»,
mentre que els de SNES i U&A wvolen
reservar-lo als professors de segon grau.
Es comprén que els projectes educatius
de la FEN no vagin a fons en els veritables
problemes de l'escola en el sistema ca-
pitalista!
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La FEN no actua unida siné solament
per tractar dels problemes dels funcio-
naris, per demanar més diners per a l'e-
ducacié nacional i per a la defensa de la
laicicitat de l'escola; i també per refusar
el reconeixement de la SGEN-CFDT, con-
siderada com una «anomalia» dins una
corporacié que ja ha realitzat la «unitat
sindical» en el seu si.

I amb tot, aguesta pretensié de mono-
poli i d'unitat no es justifica pas en reali-
tat. L'eleccié de l'autonomia podria justi-
ficar-se fa 30 anys per un periode provi-
sional. Després, la CGT-FO ha afirmat el
seu caracter de sindicat de collaboracio
de classes, i la CFDT ha aparegut com la
veritable alternativa per un sindicalisme
de classe i de masses. Es massa facil ar-
gumentar que els seus origens sén la CFTC
(Confederacié Francesa de Treballadors
Cristians) per disculpar-se, en nom d'una
laicicitat estretament concebuda, i que no
¢és suficient per si mateixa per qualificar-
los d’esquerres, de plantejar els problemes
del socialisme autogestionari i la seva re-
lacié amb l'escola i abordar veritablement
el problema de la insercié del sindicalisme
d’'ensenyants en el sindicalisme obrer.

EL SINDICAT GENERAL DE L'EDUCACIO
NACIONAL (SGEN-CFDT)

Sortosament existeix la SGEN-SFDT (el
signant d'aquestes ratlles n'és membre,
cal dir-ho?). E1 SGEN ¢s part integrant
d'una central obrera i ha contribuit for-
tament a transformar l'antiga CFTC en
CFDT; pensa que son els treballadors, i
no sols els ensenyants, els qui han de de-
finir una politica d'educacié i de formacis,
i que la lluita dels ensenyants no pot dur-
se independentment de la_ lluita de tots
els treballadors, tant per una altra societat
com per una altra escola.

Vol superar les rivalitats de categories i
agrupa dins la mateixa organitzacié «ins-
tituteurs», professors, universitaris, inves-
tigadors, personal administratiu, etc. per

dur la mateixa accid. Si bé coneix debats -

animats, refusa l'estructuracié en tendén.
cies. Bé que mesura la importancia del
problema dels mitjans (en diners i-llocs
de treball) per al funcionament del sis-
tema educatiu, no el separa del de la trans-
formacié qualitativa d’aquest sistema en
la perspectiva del socialisme autogestio-
nari. I aixo el porta a posar en qiiestié

les jerarquies que hi ha a l'educacio, les
relacions autoritaries mestre-alumne, les
finalitats de l'ensenyament, la separaci6
entre ensenyvament i vida social, etc.

En fi, el SGEN-CFDT, en aquesta ma-
teixa perspectiva d'autogestio, intenta sor-
tir de I'esquema de les accions nacionals,
com son les vagues de 24 hores a les quals
la FEN guarda fidelitat, per desenvolupar
accions descentralitzades a iniciativa de
les seccions de base, tendents al control,
almenys momentani, de les condicions de
treball. Aixi, per donar suport a la reivin-
dicacié fonamental del dret al treball dels
que no tenen la plaga en propietat, ha
portat accions tendents a disminuir el
nombre d’alumnes per classe a fi i efecte
de provocar la necessitat de crear nous
llocs de treball. Accions decidides i prepa-
rades per les seccions, i sovint acabades
amb éxit, accions que corresponen també,
com vol la CFDT, a «viure el dema en les
lluites d’avuin»,

Aquestes perspectives, aquest tipus d'ac-
ci6, porten a la SGEN-CFDT un nombre
creixent d'afiliats (més del 10 % de 1975
a 1976), dels quals una part vénen de la
FEN mateixa. Avui compta amb 67.000
membres,

LA CGT

Una part dels ensenyants varen refusar
el 1948 de seguir a la FEN a l'autonomia,
i han mantingut la seva afiliacio a la CGT.
Hi ha sindicats CGT a l'ensenyament tec-
nic i en el personal de serveis. A l'escola
secundaria l'estrategia de la CGT és se-
guida per la CNES, que ha evitat, quedant-
se a la FEN, de partir-se en dos. A dife-
rencia de la FEN, els sindicats CGT re-
coneixen el SGEN-CFDT i practiquen la
unitat d'accié amb ell, de la mateixa for-
ma que en el pla confederal entre la CGT
i la CFDT.

ELS SINDICATS DE DRETA

Tots els ensenyants no sén pas d’esquer-
res. Hi ha la vella dreta, lligada a 1'ordre
d'ensenyants, hostil a les discussions pro-
fundes i desitjosa de seleccid i d’elitisme.
Es troba sobretot en el Sindicat Auto-
nom d'Instituts (SNALC) que és membre
—significativament— de la Confederacio
General de Quadres (CGC). Les seves con-



cepcions el porten a no dur a terme veri-
tables accions sindicals: la vaga desorga-
nitza l'ensenyament!

Altres sindicats han aparegut a la dreta,
especialment per protestar contra el mo-
viment de 1968 i refusar les conquestes
més significatives. Hi ha una Confederacié
de Grups Autonoms, un petit sindicat Ili-
gat a aquells que segueixen amb l'antiga
CFTC (el SCENRAC). Perd ni tan sols
aconsegueixen coordinar els seus esfor-
cos, units com estan a refusar el futur.

Cal mencionar la preséncia de nombro-
sos grupets que agrupen personal de ca-
tegories particulars que consideren que
els seus problemes no sén tractats ade-
quadament pels sindicats. Alguns d'ells
acaben logicament per transformar-se en
sindicats limitats a aquestes categories
particulars, que les defensen sense cap
perspectiva de conjunt. Aixi, per exemple,
existeix un Sindicat Nacional de Collegis
(SNC) que s’adreca al personal interme-
diari entre els professors i els «institu-
teurs», als quals se’ls ha confiat una part
d’alumnes de comencament del secundari,
sense que l'administracié hagi pogut mai
definir quins soén els alumnes que necessi-

ten a aquest nivell una pedagogia espe-
cifica, siné que ho fan per mantenir uns
sous més baixos.

El pes d'aquests sindicats «autdonoms»
és particularment fort a I'ensenyament su-
perior.

Hi ha, doncs, una gran diversitat sindi-
cal entre els ensenyants francesos. Aixo
correspon a veritables divisions professio-
nals i ideologiques: és necessari lamentar
que la unitat d'acci6, almenys entre els
sindicats d’esquerres, sigui dificil, dona-
des les pretensions de la FEN de repre-
sentar ella tota sola els ensenyants. D'aixo
en resulta una pérdua d’eficacia i debats
que en part son estérils, ja que un dels
resultats és una certa inhibicié dels joves
davant el sindicalisme. Sembla, en efecte,
que bastants joves en els llocs de forma-
cié especialment som reticents a compro-
metre's en el terreny sindical. L'inica res-
posta és proposar a aquests joves pers-
pectives clares, modalitats d’acecié no bu-
rocratitzades i lligades a totes les accions
del moviment obrer i1 una organitzacié de-
mocratica. Es aqui on es troba avui la res-
ponsabilitat dels sindicats d'ensenyants,

—+
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El quadre segiient permet de situar l'au-
diencia dels diversos sindicats a les elec-
cions professionals més recents (1975 i
1976).

LA REPRESENTATIVITAT DELS SINDICATS A L'ENSENYAMENT PUBLIC (%)

FEN
«Instituteur» . 85 (SNI)
PEGC! 55 (SNI)
Secundari . 57 (SNES)
Teécnic 40 (SNETAA)
Superior? . 53 (SNESUP)
Investigacié . . . 67
Personal de serveis 46 (SNAEN)
Administracio® . . 65
Orientaci6 escolar . 73

SGEN.CFDT | CGT Dreta i autonoms
10 — )
9 — 36 (SNC)
18 B 16 (SNALC) + 8
11 39 8
25 — 24
19 — 14
7 43 4
11 14 10
25 — 2

L'ENSENYAMENT PRIVAT

L'ensenyament privat afecta a Franca a
un 16 % dels joves; ocupa uns 116.000
ensenyants. Les mateixes divisions sindi-
cals s'hi retroben.

El Sindicat Nacional de I'Ensenyament
Cristia (SNEC-CFTC) predica l'existéncia
de l'ensenyament privat, que és sobretot
confessional, a les escoles especifiques,
que fan un ensenyament especific pero
pagat per l'estat. Obté el 35 % dels vots.

Al seu costat, i amb tendéncia cap a un
sindicalisme autonom, els sindicats pro-
fessionals tenen el 27 % dels vots.

Sols la Federaci¢ de I'Ensenyament Pri-
vat (FEP-CFDT) reclama com la SGEN-
CFDT la nacionalitzacié de I'ensenyament
privat, parallelament a una transformacio
de I'ensenyament public, i en la linia de
les posicions generals de la CFDT. Obté el
34 % dels vots.

Aqui, la querella escolar sobre si l'en-
senyament privat ha d’existir, si ha de
ser financat per l'estat, ha servit durant
molt de temps a la dreta per dividir a les
esquerres. L'eleccid clara és la que passa
per damunt d'aquesta baralla i porta el
debat sobre el servei public de l'educacio
nacional en conjunt, al servei d'una altra
societat, la del socialisme democratic i
autogestionari.

1. Professors de colegi (de fet, una part dels
professors del comencament del segon
grau).

2. Assistents i mestres-assistents solament.

3. Personal de secretariat.



FRANCA: La Federacié de ’Educacio

Nacional (FEN)

A un estranger, li és dificil de compren-
dre la naturalesa exacta i la posicié que
ocupa, en la configuracié de les organit-
zations sindicals, la central dels ense-
nyants, la Federaci6 de I'Educaci6 Nacio-
nal, anomenada familiarment la FEN. La
primera reaccié de l'observador de fora
¢s, sens dubte, imaginar que constitueix
el resultat de la historia especifica d'un
sector determinat del moviment sindical
dels assalariats de 1'Estat, els ensenyants...
Ara bé, no és res d'aixo, i, paradoxalment,
eh una organitzacié sindical de bases «cor-
poratives» —el personal que treballa a
I'educacié nacional— és on s’han conser-
vat les tradicions més antigues, i al ma-
teix temps les més unitaries del moviment
sindical frances.

La historia del moviment sindical a
Europa fa descobrir diversos esquemes
del desenrotllament historic: a la Gran
Bretanya, els sindicats han constituit, en
efecte, l'organitzacié primera de la classe
obrera i a partir d’ells s’ha format —com
a expressié politica del moviment sindi-
cal— l'organitzacié politica obrera, el par-
tit laborista. Als paisos germanics —i en
gran part a Russia i als paisos eslaus—
el procés ha estat exactament l'invers: a
partir del partit politic obrer, o més exac-
tament dels partits socialistes, en el pe-
riode anterior a la primera guerra mun-
dial, s'han constituit, sota la forma d'una
«organitzacié de masses», unes organitza-
cions sindicals que eren de fet corretges
de transmissié del partit politic de la clas-
se obrera. Espanya i Franca constituien
elles soles una tercera categoria: en
aquests dos paisos, les organitzacions sin-
dicals, CNT a Espanya i CGT a Franca,
es van constituir en certa manera en opo-
sicié a les organitzacions politiques so-
cialistes oficials, en tot cas a la seva es-
querra.

La «independéncia» tradicional de la
CGT francesa, establerta al congrés d'A-
miens a la seva celebre «Carta», carac-

per Pierre Broué

teritza, en efecte, una voluntat de preser-
var el sindicat de la influéncia oportunis-
ta, a I'®poca «parlamentarista», del partit
socialista: la independéncia proclamada
d’aquesta manera té el significat d'una in-
dependencia de classe, oposada a la col-
laboracié preconitzada pel socialisme ofi-
cial de l'epoca. L'objectiu del sindicat
—tal com el defineix la CGT— és, doncs,
un objectiu revolucionari —I'abolicié de
I'assalariat— l"inic que podra aconseguir
la unitat, en les files sindicals, de la classe
assalariada: el sindicat, per a la CGT fran-
cesa d’abans de la guerra és, per tant, «la
casa de tothom», i tot assalariat hi té el
seu lloc amb ple dret, independentment
de les seves opcions politiques o religio-
ses. La «Carta d'Amiens» no deixa cap
lloc al «sindicalisme d'opinié», sindé que,
al contrari, fa de la unitat sindical en-
front del patronat i de I'Estat la condicié
de l'existéncia de sindicats dignes d’aquest
nom.

Aquesta és la veritable tradicié original
del sindicalisme francés, proxim, com es
pot veure, a les millors tradicions del sin-
dicalisme espanyol tal com s’ha encarnat
a la CNT més que no pas a 'UGT, durant
molt de temps «sindicat d'opinié» i, a més
a més, guanyat per la coHaboracié de
classes. Aquesta tradicié va ser trencada
el 1914: l'adhesié a la unié sagrada l'a-
gost de 1914 dels dirigents de la CGT dar-
rera Léon Jouhaux no era més que la co-
pia de l'actitud del partit socialista, adhe-
rit també a la guerra. L'endema de la
guerra, la constitucié, amb la CFTC
—avantpassada de l'actual CFDT—, d'una
central de sindicats cristians, intentava
imposar un sindicalisme d'opinio i erigir-
lo enfront del desenrotllament tumultuds
i en molts aspectes revolucionari de la
CGT en aquest periode. L'escissio de la
CGT el 192122 entre una CGT dominada
pels socialistes i els falsos sindicalistes
«purs» i una CGTU que s'havia de conver-
tir molt rapidament en la corretja de



44

transmissio del partit comunista estalinit-
zat, va constituir una ruptura respecte a
les millors tradicions del sindicalisme a
Francga al mateix temps que un cop direc-
te contra la forca encarnada per la seva
unitat. D’aquesta epoca data la divisié del
moviment sindical francés segons criteris
politics o millor dels politics, una divisié
que no ha permes mai a la classe obrera
oposar al front unit dels capitalistes i de
I'Estat la seva propia unitat de front. El
1936, I'acostament dels partits socialistes
i comunistes al si del pacte electoral ano-
menat «Front popular» permet el resta-
bliment de la unitat sindical i la reunifi-
cacio de la CGT. La reaparicié del con-
flicte, reanimat entre comunistes i socia-
listes a les vigilies de la segona guerra
mundial i 'endema del pacte Hitler-Sta-
lin, el 1939, provoca directament una nova
escissio sindical. La unié sagrada realit-
zada al si de la «resistencia» a l'ocupacio
alemanya serveix de suport a la reunifica-
ci6, mentre l'inici de la guerra freda, l'ex-
clusié dels ministres del PC dels governs
de coalicié el 1947 es troben a l'origen de
la nova i durable escissio de la vella CGT
en una CGT solidament dominada aquesta
vegada pel partit comunista i el seu apa-
rell, i una CGT-Forca obrera lligada al
partit socialista SFIO i sota la influencia
del sindicalisme d'«afers» dels Estats
Units, per al més gran profit del sindicat
de collaboracié de classes, que descansa
sobre I'humanisme cristia, la CFTC i des-
prés les seves prolongacions, la CFDT i
la CFTC mantinguda.

En aquest context se situa la creacié
de la Federacié de 1'Educacié Nacional.
En aquesta corporacié d’ensenyants —tra-
dicionalment molt important en el movi-
ment sindical francés on va constituir la
punta de llanca de la sindicalitzacié dels
funcionaris i empleats de I'Estat— s’hi
va trobar el 1947 una majoria de treballa-
dors per imposar a uns dirigents —mal-
grat tot, tan estretament lligats com els
altres dirigents sindicals als aparells dels
partits politics de la classe oprera— una
solucié que preservés la unitat i en pa-
gués conscientment el preu assegurant a
tothom no només la llibertat d'opinié a
l'interior del sindicat, siné també la seva
expressio concreta, el dret d’organitzar-se
en tendencies que lluitessin democratica-
ment per obtenir la majoria i la direccio
de l'organitzacié sindical. Els sindicats
adherits a la FEN —afiliats fins aleshores

a la CGT— i la mateixa FEN, refusant el
pendent de l'escissié que hauria ajuntat
els seus trossos a la CGT i a la CGT-FO,
van escollir, en efecte, després d'un debat
politic molt llarg, de romandre en l'auto-
nomia per tal de preservar la seva unitat,
Aquesta unitat I'han mantinguda des de
llavors amb una taxa de sindicacié que
s'acosta al 80 %, demostracié esclatant,
per si mateixa, de la superioritat de la
forma sindical unitaria sobre el sindi-
calisme d'opinié, el qual, en el millor dels
casos, mai no organitza més d'una tercera
part dels treballadors de les corporacions
corresponents.

Es de bon to avui, a Franga, en els me-
dis inspirats pel «gauchisme», és a dir, en
aquells que estan influenciats per l'aparell
dirigent del Partit comunista frances, de
menysprear la Federacié de I'Educacié Na-
cional i d'intentar, a través de la critica
de la politica que duen els seus dirigents
—Illigats al partit socialista—, desacredi-
tar la forma d'organitzacié que va adoptar
el 1947, és a dir, una forma d’organitzacié
unitaria i a la vegada democratica, inde-
pendent de I'Estat i dels partits politics,
i que assegura a les seves files la confron-
tacio lliure de les idees i de les orienta-
cions, el debat democratic ampli, la bata-
lla d'idees com a condicié de 'accié uni-
taria. Molt de soroll per tal de dissimular
el fet principal de la representativitat ex-
clusiva de la FEN en el seu medi, l'auto-
ritat excepcional que aquesta representa-
tivitat li ha valgut i que li val, les possi-
bilitats que obre a aquesta federacié cada
vegada que, en la vida politica del pafs,
una reaccié unitaria de les organitzacions
sindicals s'imposa en front del capital i
del seu govern. Cap altra organitzacié sin-
dical, en efecte, no es pot permetre de
representar molt més de la majoria ab-
soluta dels treballadors del sector que
ella representa; cap altra organitacié sin-
dical no es pot vantar d'haver sabut pre-
servar, durant els ultims trenta anys, la
seva unitat sense limitar els debats, fins
i tot els politics, sobre totes les qliestions
vitals, sense censurar d'una forma o altra
els debats entre militants socialistes o
comunistes, sindicalistes purs, revolucio-
naris o esquerrans que la componen —se-
gons la imatge dels corrents que travessen
la mateixa classe obrera.

Es pot no estar d'acord —i és el cas de
l'autor d’aquest article— amb la politica
que inspiren a la FEN dirigents proxims



als del partit socialista i que es neguen a
trencar decididament amb la burgesia i
el regim de la V Republica. Pero l'afer-
rissament dels adversaris de la FEN és
sospités: no és a la politica dels dirigents
que s'agafen, siné a la mateixa organit-
zaci6, als seus principis, a la seva unitat i
a la vida democratica minima que li as-
segura el reconeixement del dret de ten-
dencia. Des d’aquest punt de vista, cal
dir-ho clarament, la FEN representa avui
I'aspecte millor de la tradicié del movi-
ment sindical frances amb la seva adhesié
a la unitat i a la democracia en la inde-
pendéncia respecte a I'Estat i a qualsevol
govern; constitueix també un model del

que haura de ser dema la CGT unica re-
constituida, capac d’unir el front dels tre-
balladors i de respectar tots els corrents
de pensament en els quals ells es defi-
neixen. La FEN és avui la imatge del pas-
sat gloriés i, ensems, d'allo que haura de
ser l'esdevenidor victoriés del moviment
sindical a Franca: només aixi s'explica
I'aferrissament amb el qual la combaten
tots aquells que temen la unitat i la de-
mocracia, tots aquells que, en realitat,
desitgen que el moviment sindical no pu-
gui reconquerir mai la seva independéncia
i que continui, d'una forma o altra, a
remolc de la burgesia i dels seus diversos
partits. i
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VILADECANS

Escola Mestral, Sant Feliu de Llobregat
8&. grau d'Expressio plastica

Als alumnes de 8&. grau d'aquesta escola
els vaig proposar, com a idea conjunta amb
la pedagoga Carme Mira, ['elaboracié d'un
treball que consistia en la visita a una gale-
ria d'art modern (perd dintre d'una estruc-
tura determinada) per veure una exposicio
de les que es feien en aquell moment. A la
Sala Gaspar estava a punt de ser inaugurada
I'exposicié de Joan Pere Viladecans titulada
«Entre el gquix i I'esborrall». Vaig concertar
amb ell una visita amb colloqui per als nens.
Préviament es van donar unes informacions
preparatories sobre la plastica catalana i la
seva tradicié, juntament amb una situacié de
les seves coordenades, per poder veure |
jutjar ['obra sense prejudicis,

A la sessié coMoqui, amb Marita Navarro, que
dirigeix l'escola, i l'artista, vam poder ob-
servar un parell de vegades I'exposicid en
la qual van sorgir nombroses preguntes dels
alumnes que vam procurar ampliar al maxim
i que volien agafar i descobrir la problema-
tica, juntament amb el perqué dels estilemes
de l'artista.

A la sessié segiient, amb la informacié ja
aconseguida, vaig ampliar la seva visié amb
algunes dades sense adjectivar, de l'estudi
que fa Alexandre Cirici sobre l'artista, i aixi
vam desembocar a la primera fase del tre-
ball: la redaccié critica d'un text, per part
de cada un dels alumnes, sobre l'obra del
pintor. Un cop elaborat, es va passar al tre-
ball pictoric, en el qual només podien utilit-
zar la técnica de la pintura a la cera sense
afegits de cap mena ni incorporacions d'ob-
jectes (al revés del que fa Viladecans). Es
a dir, treballar a la manera de... Viladecans,
no, treballar com... Viladecans.

Un dltim objectiu a aconseguir, a part dels
purament pedagogics, era que aquest estu-
di, al moment de ser publicat, pogués ser-

vir com un element més de comprensio per
al lector, no solament dels fets pedagogics
en ells mateixos, sind del propi artista en
estudi.

Aquest treball convertit una mica en el mi-
nim comd miltiple de la mostra, va ser realit-
zat el curs 1975-76 i s'hi van dedicar unes
5 sessions d'hora i mitja cada una., Donem
a continuacié alguns dels treballs fets per
nens.

«Viladecans, des de 1968, s'interessa molt
per la seva obra. Des d'aquest any comenca
la seva etapa actual, que és la d'un art pobre
i un art conceptual.

— Aixi que l'art és una font de coneixement.

— No |i agrada el que nosaltres entenem per
pintura racionalista.

—_Li interessa |'obra fragil i no la tradicional.

— Es creu un petit poeta visual.

— El seu concepte sobre una obra és que ha
de tenir anima o esperit, que no sigui una
obra freda.

— Pensa que l'art ve donat per cadascd i
que el significat de les seves obres I'ha de
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treure cada persona a la seva manera.
El racionalisme, separat de I'art o esperit,
creara una obra freda.

— Els objectes que fa servir més cops acos-

tumen a ser un drap de la pols, un fregall,
un porré, i a quasi tots apareix un trian-
gle que a dalt porta una espurna d'algun
color eléctric, una “A”, o sigui, tots els
elements d'una cosa amb I'excepcié que
en una obra hi ha un barret de copa, sim-
bol de riguesa i poder.
El perque de la utilitzacié del triangle és
gue el ndmero 3 és molt important, tant
com ho havia estat per als egipcis i els
hindds.

— Opinié sobre Viladecans:

A mi particularment no m'interessa gaire
l'art que fa actualment, més aviat no m’'a-
grada l'art en general, perd per escollir-ne
un, escullo I'art classic de paisatges, etc.
Crec que el seu art només val la pena per
anar a veure'l un cop, i lleugerament, puix
que en ser tan poc vist i estrany es fa
pesat; en canvi si anés a veure una ex-
posicié d'art classic no em cansaria tapt.
En aixd influeix si es pot trobar un sig-
nificat o una relacié de |'obra amb el titol
i amb nosaltres.

La gent corrent que no entenem d'aquesta
classe d'art, en veure una obra on hi ha
unes graelles amb una lletra “A” pensem
que és absurda, sense significat i estupida.»

«Aquest senyor expressa en quasi totes les
seves obres |'esborrall i els forats. Fa servir
colors molt vius i utilitza molts objectes;
també fa servir sorra i guix. Posa a les seves
obres la lletra “A”. També utilitza el tres, per-
que, segons ell, és un nimero que entra en
totes les cultures.

»També fa servir elements populars: porrd,
blau. Exposa també una banya de brau, que
significa I'homenatge a un poeta, i també el
filferro —segons la meva manera de veure
com a barrera— i unes cadenes aue poden
significar forca.

»Els colors vius em sembla que els utilitza
perqué la gent es fixi més en les seves
obres.

»El senyor Viladecans va dir que tardava més
a pensar que a dibuixar, i no li agradava molt
el dibuix, ja que diu que intenta allunyar-se
d'allo que pinten els altres,

»Va dir que de vegades es basava en alld
que passava al carrer.

nLes seves obres son totes iguals, ja que fa

servir quasi sempre els mateixos elements.
Em sembla que les seves obres no tenen
massa merit, ja que hi posa elements que no
fa ell; el que hi posa sén objectes ja realit-
zats; per tant, no és ell qui fa tot el que posa
a les seves obres, com per exemple, el por-
ro, etc., sén elements fets per altres. Sén
materials que posa per completar la seva
obra jja que ell intenta explicar-nos el que
passa a la realitat.

»Ell es limita a foradar les seves teles i pin-
tar-les; les altres coses les compra o les
troba.

»Per tant, el que ell fa no és pintura ni es-
cultura, ja que la meitat ho posa ell i 'altra
meitat ho posa la humanitat; per tant el que
fa, per mi, sén treballs manuals.

»Les seves obres no m'expressen res, ja que
les trobo inexpressives i no m'agraden,
»Aquest autor es basa en la cultura catalana
i en la realitat de la vida.

»Posa elements que van dirigits a poetes o
amics seus.

»Utilitza elements molt iguals o repetits fre-
qiientment, particularment a mi no em va
agradar.»

«Objectes que fa servir sovint en els seus
quadres:

un porro un escarbat

una corbata un ou
unes cadenes una papallona
una espina de peix un guix

un drap de la pols terra i sorra

paper una bossa d'anar a
un barret comprar

palla un rellotge

pols

fa servir molt les circumferéncies i els trian-
gles




»Tots sén objectes populars i usuals que es
fan servir correntment.

»Té una obra que és un poema. Fa servir so-
vint les circumferéncies, triangles i lletres
majascules i mintscules, i fa una composicié
de lletres i objectes.

»Ell pensa que el nom de l'obra és un altre
element d'aquesta obra, i que aixi es pot
veure un significat, el que és per a nosaltres
la seva obra i el que veiem i creiem que és.

Concepte general

»Viladecans va comencar a ser conegut i a
exposar les seves obres el 1960-70.

»Aquest autor visita sovint persones com
Miré i Raimon.

»Li interessa el cine. El seu autor preferit és

Buster Keaton en el cine comic, Dreyer i

Bergman.

»Estd interessat en la poesia i molt per l'art
i I'art conceptual.

»Aprecia els materials no pictorics; té poc
interés per la pintura tradicional.

»Ell es considera com un petit poeta, és a
dir: la poesia visual.

Exparitncies

»Pensa que és més important la idea d'una
obra que la matéria.

»Pensa que |'art és:

»Un treball artistic no és només un treball
d'una matéria, sind que ha de ser amb al-
guna cosa dintre, que tingui una sensibilitat.
»Recull les coses quotidianes i que ens en-
volten i no coses diferents d'altres paisos.
»L'art comenca a sentir quan comenga la vida.
»Pensa que l'art és una font de coneixements
com una altra.

Opini6

»Em sembla que Viladecans és un pintor com-
prés per una minoria de persones. Trobo que
de I'entrevista amb ell no vaig poder treure
res en clar, ja que deia que haviem de ser
nosaltres els qui ho haviem d'entendre. Crec
que el seu estil és original, que esta bé i que
té bastant personalitat.»

Generalitats, conceptes generals

«A la seva obra hi ha moltes coses repetides,
com els colors, uns colors eléctrics, de fons
blau, verd, etc. En les seves obres fa servir
elements populars, corrents, que es fan ser-
vir a la vida quotidiana i als quals nosaltres
no donem importancia, perd ell tracta de fer-
los ressaltar. Aquests elements sén: baietes,
fregalls, cadenes, llenya, instruments del
camp, porré, ou. També un element general
que fa servir a les seves obres son les lle-
tres que estan en relacié amb el color que
fa servir per elaborar la seva obra.

Elements generals en les seves obres

»Elements populars:

Xarxes Rellotge
Cadenes Porré

Brotxa d'afeitar Cordills

Venes Cordes
Esparadraps Ham

Guix Falg

Esborrall Pellicula 35 mm.
Pols Fregalls

Sabaq, Lletres
Triangle Plastics
Escarbat Claus
Espina de peix Roses
Barret de copa Teles
Bossa Llenya
Daus

Numeros
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Analisi

»No podem dir que Viladecans sigui un pin-
tor, ja que a les seves obres I'Gnic element
pictoric (a l'original “pintoresc”) que hi ha
és el color; quasi tots els elements que fa
servir son de relleu i estan enganxats o |li-
gats. Viladecans és aficionat a la poesia i
quan llegeix algun poema que l'afecta, llavors
per ferli com un homenatge li dedica una
obra seva. Un exemple és |'obra en qué hi
ha una banya amb el nom de lluna. Ell per
fer aquesta obra es hasa en el poema d'un
poeta andalis al qual li agraden molt els
braus; aquest poema parla d'un brau que
s'enamora de la lluna; per aixd a la seva obra
posa una banya, que significa el brau, i la
lluna.

Opini6

»La veritat és que les obres de Viladecans
no m'agraden. Tal vegada perqué no les en-
tenc i perqué no m'hi identifico, malgrat que
em semblen unes obres molt originals i in-
teressants, si s'entenen. A mi em sembla que
les seves obres no volen dir res, pero alguna
cosa deuen voler dir, ja que en un llibre es-
crit per ell diu que tota obra artistica, tant
de pintura com de relleu, ha de comunicar
alguna cosa i que ha de tenir una sensibilitat;
també diu que per elaborar una obra d'art cal
relacionar el que és racional amb el senti-
ment que et ve de l'anima; per aixd es pot

dir que Viladecans és un petit poeta, perqué
en moltes de les seves obres fa servir la
poesia visual.»

«Veient l'obra de Viladecans trobem unes
composicions d'una série d'elements mblt po-
pulars en la seva majoria, que molt poca gent,
o millor dit, ningt, desconeix. Els seus ele.
ments mes utilitzats s6n: sabé usat, un fre-
gall, un drap de treure la pols, guix, cordill,
cistells, etc. Els objectes ja esmentats sén
com si diguéssim recursos per interpretar
una idea, una poesia 0 una frase significativa.
»A més a més d'elements populars, fa servir
uns elements aue ell considera de gran co-
municacio (el cercle, |'esfera, una mena d'es-
purna de color verd o taronja, la figura trian-
gular, la vocal “a”). Tots els elements ja ci-
tats de comunicacié sén quasi comuns a
totes les seves obres; per ells podriem iden-
tificar l'autor Viladecans.

»El color que fa servir és molt poc variat;
nomes utilitza amb una intensitat més gran
colors molt eléctrics, com blaus, carbasses o
marrons,

»La meva opinié és que el conjunt de l'obra
de Viladecans no arriba gaire a la gent; és
clar que aixd no li passa només a Vilade-
cans, sin6 que li passa a l'art en general, perd
de totes maneres em sembla que Viladecans
a les seves obres és molt poc comunicatiy i
per comprendre i analitzar les seves obres
es necessita la definicié del pintor sobre elles.
M'agrada Viladecans encara que no el com-
prengui, o sigui que m'agrada estéticament.»

Jordi Cerda




La Biblioteca a I'escola

Explicarem el funcionament d'una biblioteca
en una classe de 4t. i 5&. _
A l'escola hi havia llibres —no gaires—, pero
cadasci podia durne de casa o anarne a
buscar a la Biblioteca Municipal. Cada set-
mana es feia biblioteca. Aquesta estona —uns
3, d'hora— podia servir per fer activitats
relacionades amb llibres: lectura o treballs
diversos. E| mestre hi intervenia molt direc-
tament pel que fa a la tria de llibres. Veies
que era impossible que alguns nois es lle-
gissin els llibres que havien triat, bé pel con-
tingut, o per la llargada o per les dificultats
de llenguatge.
Teniem un fitxer a la classe. Un cop acabada
la lectura del llibre, havien d'omplir la fitxa
amb les dades del llibre:

Titol

Autor

IHustracions

Format del llibre

Pagines

Editorial

Colleccid

Resum del llibre

Opinié del lector (signada pel lector)
Més endavant, quan vam tenir forca fitxes,
vam ordenar-les en un fitxer més gran per
generes: els contes, per exemple, classifi-
cats en meravellosos, de viatges, d'animals
com a protagonistes, etc. També vam classi-
ficar els de consulta, incloent-hi aquells que,
tot i essent contes, ens expliquen alguns te-
mes relacionats -amb les arees d'experién-
cies.
La classificacié s'anava modificant a mida que
ens topavem amb algun Ilibre que no encaixa-
va a cap dels apartats.
Un cop a l'any s’havia de preparar un treball
monografic d'un llibre. S'havia de presentar
bé i, un cop acabat, exposar-lo a la classe i
encetar un dialeg amb els companys.
Els treballs tocaven molts aspectes i varia-
ven segons el llibre i el lector:

Fitxa del llibre .

Biografia de l'autor (que els obligava a

consultar llibres i enciclopédies)

Treballs de comprensid

Treballs sobre |'estructura narrativa

Treballs de llenguatge (tant com podiem

lligats a la programacié de llenguatge)

Valoracié del llibre

Valoracio dels dibuixos

Didactica

Vam tenir la sort de poder tenir un dia en-
tre nosaltres Sebastia Sorribas, autor d'uns
quants llibres molt llegits a la classe. Se li
van fer preguntes, i vam xerrar-hi una bona
estona. Una altra visita que hem d'agrair mol-
tissim va ser la de |'lgnasi Riera el qual, més
que res, va desmitificar la idea que tenen els
nois respecte un escriptor. Ens va explicar
que qualsevol cosa quotidiana pot servir per
fer-ne un conte. Ell mateix va estirar el fil del
record i ens va explicar un munt d’anécdotes
que, tractades d'una manera determinada, po-
den convertir-se en literatura. Després d'aixd,
tots ens veéiem en cor de posarnos a es-
criure.

Vegem alguns resultats dels treballs mo-
nografics:

Les preguntes de comprensié se'ls feien de
diverses maneres: amb dibuix; tot i que algu-
na iHustracié del llibre els donava ja la pis-
ta, els suposava un esfor¢ de comprensié
poder dibuixar un itinerari, una descripcio,
etcetera.
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Itinerari que fa Bora, del poblat Laita, fins
arribar al poblat Lacet («Viatge al pais dels
Lacets», S, Sorribas).

També correspon a comprensié fer-los fer
un treball sobre algun personatge. En gene-
ral, si el llibre estda minimament ben fet, I'au-
tor crea uns personatges amb una manera
d'actuar .constant al llarg del llibre. Si dema-
nes que t'expliquin per escrit com és tal
persona, suposa que el lector I'ha anat se-
guint amb el conjunt de reaccions o inter-
vencions i n‘ha pogut deduir la manera de
ser:

«En Cap-pelat, bé, li deien cap-pelat perqué
precisament era el contrari, perqué tenia un
cap d'escarola, perd se'l va tallar i ara li
diuen en Vicentet que-és el seu nom verta-
der. Es... Es... bé no sé com dir-ho perqueé
és més mogut que un sac d'abelles i el que
no entenc és que sempre esta a la lluna, | to-
tes les llunes, eh! Perqué hi ha nens que no-
més estan a la lluna de Valéncia, perd ell no,
a la de Bilbao, Madrid, ...»

Quant a I'estructura, van sortir algunes gra-
fiques per explicar I'evolucié de la intriga a
través d'un conte. Aixi vam poder constatar
que la intriga tenia un moment algid al co-
mencament i, evidentment, al final. El del
comencament servia per enfundar-nos en el
llibre. De tant en tant puja per evitar que de-
caiguin els anims del lector.

Didactica

Treballavem també nivell de llenguatge. So-
bretot s’adonaven que en els dialegs hi havia
barreja de nivells. Els nens tan aviat parlaven
una llengua molt propia d'ells, com de cop
s'esquitllaven cap a una llengua culta o lite-
raria (a vegades provocada per un excés de
por a la normativa):

dels decorats en prendra cura la Mariona

la nova és certa

venim a apuntar-nos, Tanet
També ens servia per introduir-nos en el
llenguatge cientific:

injeccié de combustible

maneta d'acceleracio

tauler de comunicacions
En alguns casos, pocs, com en els llibres «E|
Rei Gaspar», «<En Bernat i els bandolers», ens
posava en contacte amb variants dialectals,
Una altra part era la valoracié dels llibre i
de les iHustracions. Per evitar comentaris tan
buits de significacié com «m'ha agradat per-
que és molt bonics, se'ls feien preguntes for-
mulades de moltes maneres:

Quin tros t'ha agradat més/més poc, per

que?

Has trobat algun tros avorrit/divertit, quin?

Quin tros t'has llegit més de pressa? Per

que?
Generalment les critiques que fan als llibres
son d'aquesta mena: poc dialeg, poca accio;
els molesta la intriga gratuita, no els agraden
les accions absolutament deslligades de la
realitat a no ser que ja entri en el genere
ciéncia-ficcio; volen que acabin bé, perd des-
Prés se'n queixen. Diuen que en la realitat
no passa aixi.
Incloem aqui una critica forga significativa
d'un noi de 5é. del llibre «E| rei Gaspar» d'en
G. Janer Manila:
«Jo crec que hi ha trossos, com alguns del
somni, que perds la memoria i perds els con-
tes i, és clar, plegues. Hi ha moments que
en el llibre no s'entén si somia o li diu al
taverner que |i posi més vi...»
Perd més endavant valora allo que a ell I
sembla positiu:
«Aquest llibre m'ha agradat per la intencio,
ja que és el primer llibre que escriu per a
nens i per a gent gran...»
I aixi, de mica en mica, els nois es van acos-
tumar a llegir i a saber valorar alldo que lle-
geixen.

Angels PRAT
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DEFICITS ESCOLARS
ALS BARRIS DE
BARCELONA

Durant els dltims anys s'estad parlant molt de
la manca de places escolars, la deficiencia
d'equipaments, |'abarrotament de les aules,
I'esperada i costosa gratuitat, les subvencions
i moltes coses més. Hi ha hagut un bon nom-
bre de reivindicacions populars en el terreny
escolar on les Associacions de Veins han
jugat un paper de catalitzador en pro dels
serveis collectius de cada barri | s'ha tingut
en compte com a suma de reivindicacions
parcials, perd cada vegada és més necessari
passar d'aquestes reivindicacions puntuals a
la planificacié general dels centres escolars
pels barris de Barcelona.

Tenint en compte les experiéncies d'informa-
ci6 existents al centre de Documentacié de
«Rosa Sensat», s'ha elaborat un estudi que
acaba de publicar-se, on s'intenta donar una
visio de conjunt de les necessitats dels bar-
ris i la manca de planificacid.

La delimitacié dels barris es complexa per-
qué n'existeixen, segons diversos criteris, els
historics, els municipals, etc. Els que es pre-
senten en aquest estudi sén barris delimitats
segons les actuals Associacions de Veins i
han estat delimitats per ells mateixos.
L'estudi recull les edats compreses entre 3
i 14 anys, que inclouen Preescolar i EGB, De

tota manera, en aquest article sols fem refe-
réncia al periode obligatori.

Déficit i distribucié de places

En primer lloc, cal veure: si tots els nens en
edat d'ensenyament obligatori (6-13 anys) te-
nen condicions per complir la llei: ;hi ha es-
coles per a tots?

A Barcelona falten 18.122 places escolars
(déficit sense compensar) en els barris; de
tota manera, el primer que s'ha de dir és
la mala distribucio de les places existents:
mentre en 21 barris hi ha déficit, Sarria té
un superavit del 411 %.

Els barris que tenen la taxa més alta sén:
Sarria, 411 i Pedralbes, 225. Aquests dos bar-
ris estan equipats quasi totalment per esco-
les d'iniciativa privada i és on hi ha els mi-
llors equipaments escolars.

La major part dels barris on existeix déficit
fisic, tenen una elevada composicié d'immi-
grants i forta densitat de poblacié.

El segiient problema i bastant més dificil
és: de quina manera estan escolaritzats els
nois | noies que tenen una plaga? Aqui ja
entrem en la gilestié de la qualitat de I'ense-
nyament, perd no sense referir-nos abans a
I'actual distribucié de llocs escolars segons

Barris on la taxa d'escolaritzacié no arriba al 100 %:

Vallbona . . . . . 82 Barceloneta woow = o« 95
Ciutat Meridiana . . . 50 Casc Antic. . . . . 99
Verdum-Roquetes .. . . 97 Coll-vallcarca . . . . 81
Canyelles . . . . . 0 Esquerra Eixampla . . . 81
LaBaid . « » & we w OF Sant Antoni . . . . 69
Maresme-Besos & e oBE Poble Sec . . . . . 92
PobleNou . . . . . @89 lesCorts . . . . . 9
Guinardé . . . . . 86 Zona Franca . . . . 94
Carmel . . . . . . 82 Magoria . . . . . 4B
Fort Pienc . . . . . 94

Montjuic . . . . . 0
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els sectors i veure el sector d'ensenyament
que predomina a cada barri segons la pro-
porcié d'alumnes escolaritzats. L'escola es-
tatal es majoritaria a 12 barris i n'hi ha 6 on
no hi ha cap escola.

El sector religios es predominant a 16 bar-
ris i n'hi ha 5 que no tenen cap escola. | per
altim, I'escola privada, que es majoritaria a
15 barris, en 5, no en té cap.

La taxa d'alumnes per aula déna una idea
sobre les condicions de qualitat de I'ensenya-
ment. La taxa gue estableix el MEC tant a
preescolar com EGB, BUP i les classes técni-
ques de FP es de 40 alumnes/aula; aquesta
taxa es considera inadmissible segons els
criteris pedagogics; com més petit és |'alum-
ne mes baixa ha de ser la taxa; I'estudi re-
cull la taxa recomanada per I'UNESCO de 28
alumnes/aula a 'edat d'EGB.

El 38 % dels alumnes a Barcelona estan esco-
laritzats en aules de més de 40 i el 82 % en
aules de més de 30 alumnes. Desglossant
aquestes dades per sectors i a nivell de bar-
ri, I'escola estatal és la que té la taxa més
alta, seguida de la religiosa i la privada, amb
la més baixa. Les taxes més elevades es tro-
ben en el segients barris: Trinitat Vella, Gui-
neueta, la Sagrera, La Pau, Congrés, Turd de
la Peira, Font Pienc, Barceloneta i Gracia.

Centres que no tenen condicions

A més de les aules en males condicions i
dels pabellons prefabricats, un altre tipus d'e-
quipament que no compleix els requisits ne-
cessaris per poder impartir I'EGB sdn els
centres amb menys de 6 aules. A Barcelona
existeixen 254 escoles d'aguest tipus, d'a-
questes, 205 son privades, 28 religioses i
24 estatals (unitaries). Aquests centres es-
colaritzen uns 35.000 nens i nenes a nivell de
basica. Segons els criteris utilitzats sols la
meitat d'aquestes escoles poden continuar;
de les restants, algunes han de tancar les
portes i d'altres poden reconvertir-se en par-
vulari.

Gratuitat i subvencions

La realitat de Barcelona estad molt lluny del
gue diu la LGE quan parla que l'escola ha de
ser gratuita... Tenint en compte que en si-
tuacio de gratuitat o semi-gratuitat ho estan
els alumnes de l'escola estatal i els subven-
cionats el 100 %, a Barcelona sols hi ha el
46,1 % dels escolaritzats que formin aquest
grup. El quadre n° 1 dona les taxes de «gra-
tuitat» a cada barri.

PER ENTENDRE EN POLITICA
(democracia per a principiants)

Obra pensada per a iniciar en la politica demo-
cratica els nois i noies de 10 a 15 anys. Mag-
nificament ilustrada per Pilarin Bayés.

34 pagines. 50 pessetes. Hi ha, també, edicid
castellana.

Per a comandes:

INSTITUT DE CULTURA POLITICA

Tels. 3018540
301 86 95

Gran Via, 651, 1er, 1a
BARCELONA




QUADRE N£ 1

Alumnes es-
colaritzats a
I'escola esta-
tal o escola
subvencionada

al 100 % Taxa de gratuitat Resta d'alumnes
Vallbona 352 — 100,0
Ciutat Meridiana 440 528 454
Torré Baro . 1.618 70 958
Trinitat Nova 1.724 167 91,1
Trinitat Vella 1.047 287 78,4
Verdum-Roquetes 2.358 3.110 431
Canyelles — — 0,0
Guineueta 2.387 478 83,3
Prosperitat . 5.027 1.050 82,7
Sant Andreu 2613 4.900 34,7
Bon Pastor . 2.454 1.094 69,1
La Sagrera . . 2.774 1.859 59.8
St. Marti de Prcvengals 5.775 2.792 68,2
Verneda
La Pau : 1.300 129 909
Maresme-Besos . 4.548 44 99,0
Poble Nou . 2.456 3.084 443
Clot-Camp de iArpa 1.524 2.605 36,9
Vivendes del Congrés . 2.612 2.547 50,6
Turé de la Peira 6.770 6.241 491
Guinardd 4215 4,601 478
Carmel . 3.074 4.140 42,6
Horta 2.104 4167 33,5
Sagrada Famma 3.012 9.194 246
Dreta Eixampla 898 6.963 11,4
Ciutadella-Fort Pienc 2.523 828 75,2
Barceloneta 1.758 933 65,3
Casc Antic . 1.269 5.725 18,1
Districte Ve. 5.293 2.645 66,6
Vila de Gracia . 6.518 8.412 43,6
Coll-Vallcarca ” 1.000 1.586 38,6
Montbau-Penitents . 2.253 2.261 499
Vall d'Hebré 732 1.189 381
Sant Gervasi 1.731 10.705 13,9
Vallvidrera . 327 802 289
Sarria 1.313 13.543 8,8
Pedralbes - —_— 0,0
Turd Park — - 0,0
Esquerra Eixampla . 4.436 6.623 40,1
Sant Antoni 1.946 1.415 57,8
Poble Sec 3.368 1.258 72,8
Hostafrancs 2.621 1.064 71,1
Sants 4.727 5.299 46,6
Les Corts 2.134 4.668 31,3
Magoria —_ — 0,0
Zona Franca 1.726 3.479 33,1
Montjuic — - 0,0
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QUADRE N=° 2
Total aules
acrearper | Total
eliminar el | mestres
" deficit fisic que
EL i funcional | falten
k
r Vallbona . . . . 3 7
Ciuta Meridiana . . . 43 60
f= Torre Baro . . . . 5 17
Trinitat Nova . . . 4 24
Tk Trinitat Vella . . . 16 25
- Verdum-Roquetes . . 45 96
i"‘a' Canyelles . . . . - T
A e Guineueta . . . . 33 49
Sl Prosperitat. . . . 64 103
Sant Andreu . . . 51 89
Bon Pastor. . . . 33 56
La Sagrera. . . . 55 74
St. Marti de Provencals 86 117
Verneda
EaPaw: & % = . 46 62
Maresme-Besos . . 34 71
Poble Nou . . . . 82 138
Clot-Camp de I'Arpa . 119 150
Vivendes del Congrés . 53 87
Turé de la Peira . . 134 226
. . Guinardé . . . . 102 139
Equipaments necessaris Carmel . . . . . 196 184
Per absorbir el déficit fisic a Barcelona, s'han g:;:zda' Fa.mil‘|‘a = ng ;?g
de crear 647 aules per a EGB, perd per acon- Dreta Eixampla i 53 86
seguir una bona escolaritzacié en termes d'e- Ciutadella-Fort Pienc .. 40 42
quipament se n'hi han de sumar a més a Bartelnnats i 5 21
més 1.928 que farien desaparéixer el déficit (e Riitle = 65 87
ﬂ[mcional esccla;ritzant a tots els nens a 28 Districte Vé, 96 131
alumnes per aula, : 17
Al quadre n® 2 (columna 1) hi ha les aules ggﬁ_&:”g?gf Iy U= L gz 123
que s'han de crear a cada barri per cobrir Montbau-Peniteﬁts. i 31 64
les necessitats. Vall d'Hebré . . . 14 31
Sant Gervasi . . . 63 98
Quants centres fan falta? g:y:;gdrera = == 22 gg
il . e Pedralbes . . . . 5 (418)
Els criteris pedagogics que s'apliquen per sa- Turd Park 114 158
ber els mestres que necessita una escola es Esquerra Ei>.<arn.pfa o 180 294
fa-sobre la base que cada aula en necessita Sant ‘Antofi R 79 105
1,2. Segons aquests criteris, falten 2.990 mes- Poble Sec il 63 103
tres si s'arribés a les 2.575 aules que s'han Hostafrancs. AT e 38 69
de crear i 895 mestres per cobrir el déficit St SR 100 152
en l'actual situacié d'equipaments. Al qua- i Cor‘ts TSELEG 61 7
dre n® 2 (columna 2) hi ha la relacié de Magdria ) ' 18 21
mestres necessaris a cada barri. Zota Franca . . . 39 68
Montjuic . . . . — 13

Centre de Documentacio
de Rosa Sensat
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SOBRE LA INTRODUCCIO
DEL CATALA A L’ESCOLA

Tots sabem la repressié que ha sofert la llen-
gua i cultura catalanes a partir de I'any 39. No
és gens estrany que tot el que es feia per
defensar la nostra identitat, especialment du-
rant els primers anys, s'hagués de fer en con-
dicions de clandestinitat.

En aquesta situacié va néixer «Omnium Cul-
tural», entitat privada que va dedicar, i enca-
ra dedica, tots els seus esforgcos a promoure
i defensar la cultura catalana, considerant com
a element molt important la llengua. Cal dir
que les tasques dutes a terme per aquesta
associacio eren financades pels propis socis.
Malgrat aquesta repressio, els catalans no
hem deixat mai de reivindicar i exigir el dret
a la nostra supervivéncia com a poble. Aques-
ta lluita constant ha fet possible que la situa-
¢ci6 actual sigui ben diferent a la dels anys
quaranta (no ens enganyem, pero...).

Som conscients que |'element més important
en la nostra riquesa com a poble és la nor-
malitzacié de la llengua catalana i la seva
introduccié a l'escola; en agquest sentit I'any
1970 el MEC ens dona esperances en aprovar
la Llei General d'Educacié amb la qual s'obria
una porta perqué l'ensenyament del catala a
les escoles pogués ser possible. Contraria-
ment al que esperavem, aguest organisme ofi-
cial no va assumir cap responsabilitat perque
aixo fos una realitat, ja que no va fer cap
mena de planiticacio educativa: professors,
plans d'estudi, dotacions econdmigues... Aixo
vol dir que I'ensenyament de la nostra llengua
havia de continuar depenent de la iniciativa
privada.

«Omnium Cultural», que des dels primers anys
de la seva existéncia havia organitzat classes
de catala, va aprofitar la porta oberta del MEC
per fer una campanya d'extensié de l'ense-
nyament de catala a les escoles. Per poder
dur a terme aquesta tasca va crear la DEC
(Delegacié d'Ensenyament Catala) a la qual,
d’'una manera o altra, hi estem vinculats la
majoria dels professors de catala.

El primer pas d'aquesta extensio data del 1971,
quan la DEC ofereix a I'Ajuntament de Santa

Coloma de Gramenet la possibilitat de donar
classes de catald a les escoles del seu mu-
nicipi; el qual hi esta d'acord, perd amb la
condicié de no haver-se de fer carrec de les
despeses que aixd comporta. «Omnium Cul-
tural» s’encarrega, doncs, de pagar els pro-
fessors. La campanya que es proposava agues-
ta entitat en una poblacié com aquesta, su-
posava un inici cap a la professionalitzacio
dels professors de catala. A partir de l'any
segiient (72-73) es creen nous llocs de treball
a diversos barris i rodalies de Barcelona i
comenca la demanda de classes per part d'al-
gunes escoles i Ajuntaments. El curs 74-75
fou quan Cornella organitza una forta cam-
panya popular sota el lema «El catala al car-
rer el curs que ves. Van sorgir problemes
amb l'inspector d’ensenyament que dificulta
molt aquesta tasca i les classes no van po-
der comencar fins el darrer trimestre del 76.

Aquell any també es va produir una forta cam-
panya popular de dendncia a l'actitud presa
pels 18 regidors que digueren «No al catala».
Arran d'aixd, 'Ajuntament va aprovar un de-
cret municipal d'ajut a la cultura catalana pre-
tenent aixi refer I'espectacular relliscada. Des-
prés d'aquest fet va comencar una forta de-
manda de classes a les escoles, centres,
barris... als quals era dificil d'arribar fins
aleshores. | és aixi com «Omnium Cultural»
comenca a rebre algunes aportacions de cor-
poracions municipals, caixes d'estalvis, etc...

EL PROFESSOR DE CATALA DINS L'ESCOLA

Tot el que s'exposa en aquest punt, correspon
a la situacié en qué es troben els professors
de catala a la majoria de les escoles. Cal
constatar, perd, que sempre hi ha honroses
excepcions.

Els professors de catala ens trobem amb
grans dificultats per fer el nostre treball.
Intentarem fer una llista no exhaustiva d'a-
questes dificultats:

— Sovint el professor de catala és considerat
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com un intris al qual es deixa entrar al cen-
tre a donar les classes i res més. El director
i el claustre no el tenen en compte sind per
als problemes d'ordre i disciplina que puguin
sorgir i en els que «el catalan» es troba im-
plicat.

— A l'hora de fer la programacié del curs
ningt no diu res al professor de catala. L'hora,
o les hores de catala son, per tant, un afegité
i algunes vegades s'han de fer fora d'horari
escolar,

— | les hores que fem els professors de ca-
tala, que els mestres les cobren com a per-
manencies...?

— | les escoles privades que s'estalvien el
sou d'un mestre a costa de les hores del pro-
fessor de catala que sén pagades per «Om-
nium Cultural»...?

— També cal destacar la desproporcié de
nombre d'hores que es dediquen a l'assigna-
tura de llengua catalana. Mentre que a la llen-
gua estrangera li corresponen tres hores set-
manals i a la llengua castellana un minim de
cinc, al catalda un maxim de dues, Un altre
dels problemes és la falta de material que
patim per treballar, a causa de no tenir ac-
cés al fons de material de I'escola i que ningu
es preocupa que els nens es comprin el |li-
bre de catala.

— Sovint la inclusié de les notes de catala
al butlleti de qualificacions no té altre efecte
que deixar content al professor de catala. Ni

els mestres, ni els pares, ni els alumnes no
es creuen gue allo va de debo, que aquella
assignatura té una incidéncia real en el curs
i en la formacié dels alumnes,

No cal dir que tots els punts esmentats fan
que l'assignatura de llengua catalana sigui
presa amb poca serietat per part de tothom.
Una anécdota significativa podria ser la d'una
mestra que, mentre la professora de catala
donava la classe, ella es dedicava a tocar la
flauta dins la mateixa classe.

CONDICIONS LABORALS DELS PROFESSORS
DE CATALA

La situacié laboral actual dels professors de
catala és escandalosament precaria:

— Som treballadors de I'ensenyament sense
un reconeixement «oficial» del nostre treball.
— No tenim contracte laboral, amb tot el que
aixo comporta d'inestabilitat a la feina.

— No tenim assegurances de cap mena i les
despeses mediques i de farmacia corren a
carrec nostre i han de sortir d'uns sous molt
baixos.

— Alguns de nosaltres que depenem, pel que
fa al sou, directament dels Ajuntaments, ens
trobem encara en una situacié més precaria
i arbitraria. Es déna el cas de professors que
encara no han cobrat cap mensualitat del curs
que estem acabant. Altres estem condemnats
a no menjar els dies no treballats (incloses
les vacances) ja que cobrem udnicament les
hores treballades.

— Per acabar-ho d’adobar ens trobem que, a
causa del fet que molts depenem de la DEC
de Barcelona, altres d'Ajuntaments de diver-
ses poblacions, i d'altres d’entitats i organis-
mes de tota mena, ens resulta molt dificil
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treballar conjuntament i mantenir qualsevol
tipus d'organitzacié comuna,

MOVIMENT REIVINDICATIU

Davant tota aquesta situacié, el professorat
de catala, tant aquells que depenem de la
DEC, com aquells que depenem d'Ajunta-
ments de comarques, vam iniciar abans de
Pasqua una mobilitzacié seguida d'una vaga
activa de cara a aconseguir unes reivindica-
cions minimes, les quals concretavem en els
seglients punts:

— Normalitzacié de I'ensenyament del cata-
la i reconeixement del nostre estatut profes-
sional i laboral d'ensenyants.

— Augment del 25% del sou amb efectes
retroactius des de gener.

— Compromis de resoldre urgentment la
glestio de les assegurances dels professors
de dedicacié plena.

— Participacié del professorat en la gestio
de la DEC, exigint una efectiva democratit-
zacié de |'organisme del qual molts depenem.

Arran de la nostra lluita i de les gestions du-
tes a terme:

@ El governador civil, senyor Sanchez Teran,
va prometre fer les gestions necessaries per
tal d'aconseguir les assegurances per als pro-
fessors de dedicacio plena.

@ L'Ajuntament de Barcelona va aprovar una
aportacié de vint milions de pessetes desti-
nades a resoldre el problema de l'augment
de sou per a tots els professors vinculats a
la DEC, iniciativa a la qual es van afegir al-
guns Ajuntaments.

® L'«Omnium Cultural» va acceptar de for-
mar part d’'una comissié mixta amb els pro-
fessors per tal de controlar la distribucio d'a-
quests diners.

@ La Diputacié va pressionar a la resta dels
Ajuntaments per tal que resolguessin degu-
dament els seus compromisos amb els pro-
fessors de catala.

AVUI, PERO:

@ L'actual governador civil veu molt dificil
d’aconsegquir les assegurances promeses al
professorat de dedicacio plena.

@ L'Ajuntament ha aturat el procés de lliura-
ment dels vint milions.

@ Les gestions dutes a terme per la Dipu-
taci6, i segurament secundades darrerament
per l'actual governador civil, per pressionar
alguns Ajuntaments, no han tingut encara una
resposta favorable.

@ Els organismes actuals dels quals depe-
nem, abusant del seu plantejament no empre-
sarial, no es responsabilitzen de la nostra si-
tuaci6 laboral futura.

CREIEM QUE:

L'ensenyament del catala i en catald ha de
ser un dret reconegut i assumit a tot I'ambit
del Principat pels organismes oficials de I'Es-
tat i per les corporacions locals i provin-
cials que els representen mentre no tinguem
aquells organismes autonoms que el poble
avui reivindica.

Per avancar en aquest cami cal fer un plan-
tejament global de tot I'ensenyament, dins el
qual els professors de catala som un element
a tenir en compte. De moment, pero, cal te-
nir present el possible establiment del «De-
creto de Bilihgilismo», les caracteristiques
—i per tant consegiiéncies— del gual no
s'han fet publiqgues en detall ni han pogut
ser esmenades pels principals afectats. En
aquest sentit cal exigir que tots els organis-
mes publics i privats catalans es responsa-
bilitzin enfront d'aquest projecte i pressionin
el MEC per tal d'aconseguir la intervencio
democratica en la seva elaboracié abans de
ser decretat.

L'alternativa plantejada per I'Assemblea de
Professors de Catala per tal d'unificar-nos i
endegar seriosament la nostra tasca arreu de
Catalunya és: la creacié d'un organisme for-
mat per tota mena d'entitats ciutadanes a
nivell de tot Catalunya, que gestioni i controli
econdomicament les assignacions adrecades a
aquest ensenyament —assignacions que
s'haurien d'exigir al MEC i, en cas de nega-
tiva, als organismes publics catalans. Aquest
organisme alhora s'ha de dotar d'una comis-
si6 técnica que hauria d'estar formada per
aquelles entitats que actualment ja estan fent
aquesta feina.

Comissio del Dossier de |'ASSEMBLEA
DE PROFESSORS DE CATALA
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MATERNAL
PREESCOLAR

E.G.B.

PRIMER:
toria.
BUP SEGON:
AP Geografia.
TERCER:

Material didactic i realitzacions practiques per al desen-
volupament educatiu del nen.

Tots vuit cursos amb Lectura, Llenguatge, Matematiques,
Ciencies Naturals, Ciéncies Socials, Plastica.

Matematiques, Ciéncies Naturals, Llengua, His-
Matematiques, Literatura, Llati, Fisica i Quimica,

NOVETAT: Fisica i Quimica, Ciéncies Naturals,

Introduccié a la Filosofia.

ENSENYAMENT EN CATALA

MATEMATICA E.G.B.: Els cinc primers nivells disponibles pel setembre 1977:
la segona etapa en preparacio. Traduccions de les edicions castellanes.

Colleccié EL PENELL

Material programat per al treball de llengua
que els nens han de fer a I'E.G.B.

1r.—FOC (textos i treballs), 2n. — TREPA
(de proxima aparicié), 3r.— CORRIOLA,
4t. — ESCLETXA, 5&. — EINA, 6&. — CATA-
LA 2n., 7&.— CATALA 2n., 8&. — LLETRES
DE MOTLLE.

MATERIAL COMPLEMENTARI

Fitxes d'ortografia: série 1: de 2n.-3r. ni-
vell: 8 quaderns; série 2: 3r.-4t. nivell: 7
quaderns; serie 3: 4t.-5& nivell: § qua-
derns. Agrupats en una carpeta per a cada
série.

Colleccié MOLi DE VENT
Material programat d'aprenentatge del ca-
tala per als nens castellanoparlants.

1r. — ELCASTELL D'IRAS | NO TORNARAS
(llibre de I'alumne.)
Nnova edicio amb treball de lectura i es-

criptura.
GUIA DIDACTICA (novetat)
2n. — TRES | NO RES (de proxima aparicio)

Colleccié ESTRIS
1r. — LLENGUATGE (novetat)

Colleccio ESTUDIS

Tr.— UNA TEORIA SINTACTICA PER A
L'ESCOLA (novetat)

<~ Editorial Casals c.s 7. sarceionars

DEMANEU CATALEG

Tel. 245 72 03-04




en pen-

Queé
seu

La LGE
vista per
la Comissio
Avaluadora

No és pas massa facil esbrinar, al llarg de
tres farragosos volums, qué és el que la
Comissio d'Avaluacié de la LGE pensa d’a-
questa Llei. El propi Informe elaborat explica
que ha estat confegit per grups diversos i
que no tothom ha estat d'acord amb els re-
sultats del treball. Sabem, d'altra banda, que
no va existir cap coordinacié en la feina dels
diversos equips. D'aqui ve que no se n'acabi
de treure l'aigua clara i que, al terme de la
lectura, no arribem a entendre quin és el ju-
dici global que es fa de la LGE i de la situa-
cié educativa.

Hi ha, perd, alguns intents de judici global
que val la pena destacar. Em referiré sobretot
a passatges continguts en el primer volum,
on s'intenta realitzar una aproximacié de con-
junt al que ha estat la LGE i la seva aplicaci6
en els ultims sis anys.

La Comissié fa un judici positiu, perd no en-
tusiasta, de la Llei. Diu, per exemple: «La LGE
presenta, sobre todo, en relacién con la le-
gislatura que la precede, un notorio espiritu
liberal, y tanto por su intencién como por su
articulado, representa un paso importante ha-
cia una normativa democratica» (p. 100, v. 1)

La manca d'entusiasme, i les critiques que
es formularan a la LGE, provenen, fonamental-
ment, de la seva falta de realisme. Es a dir,
es reconeix que la LGE ha sofert una notable
degradacié en la seva aplicacio, i aixo s'atri-
bueix a tres fets:

1) «Parte de los problemas que han surgido
en su aplicacion, la normativa ulterior
que se ha apartado de sus directrices, y
la superacién actual de muchos de sus
timidos pronunciamientos, constituyen al-
gunas de las consecuencias previsibles
en toda ley que pretende reformar am-
pliamente una de las instituciones socia-
les, sin tener en cuenta su interaccion
con el resto de las dimensiones publicas
del pais» (p. 101). Argument que sofa
diversas formas, apareix molt freqient-
ment en el text.

2) «De modo sistematico puede decirse que,
en la concepcion de la LGE no parecen
reflejarse los elementos contradictorios y
las tensiones, no sélo econdmicas y so-
ciales, sino también politicas, que se
pueden registrar en 1969» (p. 41).

3) La poca participacio del professorat i dels
diversos sectors de la poblacid en la seva
elaboracid. La Comissid creu que aquest
ha estat un element negatiu, i es declara
«muy sensible a las deficiencias que er
materia de participacion social ha podido
observar en las tres fases de la reforma
educativa» (p. 34). Al mateix temps «en-
tiende que toda insistencia es escasa
cuando se trata de advertir que su tra-
bajo debe ser ampliamente contrastado
con los puntos de vista de los medios de
opinién, de las representaciones institu-
cionales y, muy especialmente, del pro-
fesorado de los diversos niveles» (p. 34-
35).

Com es pot comprovar, el tipus de critica fet

a la LGE recupera els arguments que s'han

donat durant aquests anys des de l'esquerra:

dificilment es pot canviar el sistema educa-
tiu si no canvia el sistema politic i social; la

Llei havia estat elaborada per un grup d'ex-

perts sense consultar gairebé a ningd i va

ser mal acollida pel conjunt del professorat,
fet que va debilitar-la dins una situacié poli-
tica ja molt complexa, etc. La voluntat demo-
cratica de la Comissio Avaluadora, repetida-
ment consigriada en el text, els dona una lu-
cidesa politica francament esperangadora.
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Llastima que, una vegada més, els fets no la
confirmin: la mateixa Comissio va refusar la
coHaboracié oferta per un Collegi de Llicen-
ciats d'enviar una série de consideracions i
suggeriments per contribuir a 'avaluacio.
Aixi, dongs, la Llei no es satisfactoria del tot,
perqué no va preveure els canvis politics del
pais, i perqué no es democratica. Amb tot,
no sembla una mala base de treball: «Lo an-
tes expuesto, y la flexibilidad que confiere a
la ley el no ser un cuerpo cerrado de nor-
mas, asi como las posibles concreciones y
revisiones que admite su Preambulo, hacen
de ella, en conclusion, un punto de partida
valido y adaptable a la nueva situacién es-
pafiola, y a la educaciéon que dicha situacion
requiere» (p. 101).

Cal, pero, realisme. | aquest realisme es
basa en dos punts: estem en una nova con-
juntura economica i existeix avui una volun-
tat de sentit critic i democratic.

Del primer punt se'n deriva el fet que «vuel-
Ve, pues, a primar la idea de utilizar juiciosa-
mente recursos que siempre resultan esca-
sos, y la propia idea del bienestar se ha
vuelto problematica» (p. 44). Del segon, en
surt l'exigéncia d'aprofundir en «la igualdad

) L
g en pen

de oportunidades, el mejoramiento de la ima-
gen publica de la Formacién Profesional y
el logro para los destinatarios del sistema
educativo de una mentalidad de convivencia
democratica» (p. 44).

Es en aquesta qiiesti6 de la mentalitat de
convivéencia democratica que la Comissié in-
sisteix a partir d'aqui: com modificar els en-
senyaments de formacio religiosa, politica i
fisica en un sentit democratic, etc.

He de confessar que, vist el conjunt de I'In-
forme, aquest programa no em conveng. Ara
resulta que el MEC ha fet follies economiques
amb la LGE —potser proposar la gratuitat
n'és una?— i que cal moderar «juiciosamen-
te» les despeses. En contrapartida, la «forma-
cion politica» quedaria substituida per una
«educacion civica», que no se sap ben bé quin
professorat la impartiria; s’hauria de millo-
rar la formacié religiosa, que no pot quedar
exclosa de la formaci6 universitaria: i en els
papers del MEC, apareixera, deu vegades en
cada pagina, el terme «democracia», perqué
no ens quedi cap dubte sobre les seves in-
tencions.

Marina SUBIRATS

Lditorial Lumen
a favor de las nifias

Una feliz catdstrofe
Rosa Caramelo
Arturo y Clementina
Los bonobos con gafas

alternativa
a la literatura
infantil




;Quins llibres han de llegir
els nens? Publicacions de Ro-
sa Sensat, Barcelona 1977.

Es una relacié d'obres exis-
tents al mercat, per a nens
fins a 14 anys, realitzada per
Assumpcié Lisson i Eulalia
Valeri. Ofereix una orientacio
per donar als nois llibres de
lectura que estiguin al seu
nivell de comprensié (voca-
bulari, expressio, sintaxi, et-
cétera) i que aporten una
tematica estimulant de tipus
huma. .

Aquesta publicaciéd troba el
seu origen en linterés d'u-
nes persones (M. Teresa
Codina, Pere Darder, Marta
Mata, les autores i altres) pel
problema de la lectura, a ni-
vell global, i en l'intent d'unes
escoles (Costa i Llobera i
Talitha) per orientar els seus
alumnes tant sobre les lec-
tures existents com sobre les
continues novetats editorials.
Aixd dona lloc a la formacié
d'un equip de treball, i com
a resultat, l'any 1961, una
obra de gran utilitat, que
va fer aparéixer ciclostilada
I'«<Hogar del Libro», sota el
titol de «Indicaciones sobre
lectura». Pero entenent que
'interés d'aquest treball ra-
dicava, en gran part, en la
seva modernitat, 'any 1964,

«Nova Terra» i «Escola Activa“

de Pares», la van publicar
posada al dia amb el titol de
«;Qué libros han de leer los
nifos?». El 1966 i 1968 en
van sortir noves edicions, |'dl-
tima en coedicio amb |'edito-
rial «Casals», la qual es va
preocupar de realitzar una di-
fusi6 molt més amplia de
l'obra. El 1969 va apareixer
un annex amb les novetats de
I'any. A partir de l'any 1974
se'n fa carrec «Rosa Sensat»,
i la primitiva guia ciclostilada

es converteix en l'interessant
obra que ara apareix ¢Quins
llibres han de llegir els nens?
(han sortit alhora |'edicid ca-
talana i 'edici6 castellana).
Aquest treball respon a les
caracteristiques segiients:

a. Els llibres ressenyats
s'han experimentat en les es-
coles anteriorment citades i
darrerament a «Costa i Llo-
bera», «Orlandai» i «Ton i
Guida», amb un total de cent
nens i nenes de cada edat.
b. La publicacié té totes les
orientacions i introduccions
necessaries a totes les edats
i apartats, per tal que pugui
fer-se entenedora i utilitza-
ble a totes les persones que
no tinguin relacié directa amb
aquestes escoles.

¢. Manté uns criteris d'a-
dequacié pedagbgica al nivell
mental dels nois. | fa espe-
cial esment a la qualitat lite-
raria, d'iHustracié i edicié.
d. Finalment, es procura que
els llibres citats siguin d'un
preu assequible.

Les obres ressenyades estan
agrupades per edats o nivells
i subdividides per temes.

A cada edat, es relacionen
uns dos-cents cinquanta |li-
bres, i cada un d'ells surt
citat a un sol nivell. Aixo té
el gran avantatge que l'edu-
cador disposi d'un bon nom-
bre de titols per a cada edat,
perd, logicament, accentua
les dificultats de concrecio.
Per obviar-ho es transcriuen
en majascules els llibres més
adequats a cada nivell.
Dintre de cada edat, les obres
s'han agrupat en dos grans
apartats: llibre de contes i
llibre de& coneixements. El
primer comprén tot tipus de
narracions amb personatges
reals o fantastics, aixi com
contes populars, classics, lle-
gendes o llibres de viatges i

aventures. Al segon apartat,
i a fi de facilitar el treball a
les escoles, les obres s'han
agrupat en ciéncies naturals
i ciéncies socials. També té
un apartat de poesia i obres
de teatre per ser representa-
des. Finalment, dos indexs,
un d'autors i un altre de ti-
tols, serveixen per localitzar

cada llibre i determinar im-
mediatament a quina edat
correspon.

Per tot el que hem dit fins
ara, es pot deduir la utilitat
d'aquesta obra per a escoles,
biblioteques, pares o totes
aquelles persones que s'inte-
ressin per la lectura dels
nens.

A les escoles els interessara
perqué hi trobaran un com-
plement als llibres d'estudi i
una iniciacid a la lectura. Per
aquelles que no disposin de
biblioteca ni de pressupost
per a comprar llibres, sera
una gran eina per crear una
biblioteca-classe, indicant a
cada alumne un llibre del ni-
vell adequat per després fer
intercanvi amb els companys.
Per a les biblioteques i pares
és igualment profités, pero
tenint sempre en compte que
les obres citades s'han expe-
rimentat en nens d'unes esco-
les en les quals se segueix
un procés de lectura conti-
nuada, i, per tant, les llistes
que es donen s'han d'adequar
al tipus de nen concret ja
que el fet de recollir i siste-
matitzar tot el material (uns
2.700 volums) representa una
feina continuada i amplia, i
considerant la gran importan-
cia que per a la publicacio te
la seva actualitat, esperem
que es vagi revisant per dis-
posar sempre d'una edicid,
al dia, de I'obra en gliestio.

Concepcié MARTINEZ
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JOSEP M. CORMAND,
LLUIS LOPEZ DEL CASTILLO,
ANGELS PRAT de I'Assessoria
de Didactica del Catala

Programacié de llengua
a 1a. Etapa d'EGB

Ed. BIBLIOGRAF,
Barcelona 1977

Just a les acaballes del curs,
ens ve a ma aquest llibret
de programacié de llengua a
1a. Etapa i just en el moment
que els mestres som obligats
a reflexionar sobre la nostra
feina. Reflexié —aiguabarreig
de conhort i desanim— d'un
curs plantejat amb fites ele-
vades a les quals dificilment
arribem per les raons més di-
verses. Sempre ens queda la
impressié que no s'ha apro-
fitat prou el temps.

Pel que fa al llenguatge, any
rere any, quan planifiquem el
curs ens resistim que els
nens freballin sobre un ma-
nual escolar o, si més no,
gue en facin un us excessiu.
Aixi doncs, és a partir del
llenguatge viu del grup-clas-
se, de textos degudament es-
collits i d'altres materials,
que plantegem unes didacti-
ques correctes, si més no
atractives.

Per que, doncs, els nens no
assoleixen els nivells de llen-
guatge que desitgem?

Ben segur que les raons sén
diverses, perdo que estariem
d'acord en una de ben impor-
tant: la manca d'una bona pro-
gramacié de llengua a les
nostres escoles.

Es per aixd que hem acollit
amb gran interés aquest lli-
bre de programacié. L'hem
llegit a corre-cuita per fer-ne
una primera valoracié.

Els autors assenyalen molt
bé que és una programacié
de continguts de llengua ca-
talana, centrada en tres as-
pectes: |, Llenguatge, 1. Mor-
fosintaxi, 1ll. Fonologia-orto-
grafia. Cada un ve situat per
unes orientacions generals
concises pero clares sobre
els continguts, i seguit de la
programacié de cada un d'a-
quests aspectes al llarg dels
5 nivells de 1a. Etapa d’EGB.
Val a dir que és una progra-
macié ben esglaonada, com-
pleta i degudament exempli-
ficada i que se'ns presenta
com una eina de treball molt
valuosa.

El que els autors no ens diuen
—Ssuposem que per modés-
tia— eés el llarg treball d'es-
tudi, sistematitzacié, compro-
vacio i reflexid sobre el llen-
guatge que hi ha sota dels
seus planteigs de programa-
cio. Potser no ens ho diuen
per no esverar-nos massa, la
qual cosa no aconsegueixen.
Els mestres ens adonarem
prou, sobretot en passar les
pagines dedicades a orienta-
cions generals, que el con-
tingut i la sistematitzacié de
llengua que es demana del
mestre dificilment sén a les
nostres mans per motius que
tots sabem. En definitiva un
bon planteig de llengua com
el que proposen els autors
vol dir una tecla més a to-
car necessariament en la nos-
tra llarga formacié postnor-
mal.,

P. F.

Bibliografia

M. Victoria NAVARRO, Tere
PITXER, Alfred RAMOS, Ei
llibre de Pau, Ed. Estel, Va-
lencia 1976.

S'ha publicat al Pais Valen-
cia un llibre per a I'ensenya-
ment de la llengua als pri-
mers cursos, primer i segon
recomanen els autors, de

I'EGB, de M. Victoria Nava-

rro, Tere Pitxer i Alfred Ra-

mos; dibuixos de Teo i cal-
ligrafia de Félix Navarro,

Aquest llibre és fruit d'un

treball d'equip, no solament

perqué és un equip qui I'ha
confeccionat, siné que també

—ens consta— perqué for-

men part d'equips més amplis

de mestres preocupats per
fer una Pedagogia afermada

a la base i que en algun sen-

tit recull les seves preocupa-

cions.

| és que el que deuria ésser

normalitat, al nostre Pais Va-

lencia, és noticia. Es noticia
perqué podem comptar amb
els dits de la ma els llibres
de qué disposem per a les
nostres escoles en la nostra
llengua i centrats en el nos-
tre medi. Es noticia, perque,
com exposarem, el que s'ha
fet és interessant. | és notj-
cia perqué no fa pas olor de
podrit com la llengua que pre-
conitza el binquer-barraqueta,

El llibre, al nostre parer, in-

tenta salvar almenys dues

questions que cal esmentar:

— S'ha volgut fer un llibre de
text, és a dir, perque sigui
utilitzat a diari a I'escoles,
i que malgrat tot no es con-
verteixi en una d'eixes ei-
nes odioses.

— S'ha volgut fer un llibre de
llenguatge que vagi més
enlla de la lectura o com-
prensié lectora.




Es evident que la solucid d'a-
quests dos problemes no és
Gnica i per tant no pot dir-se
que sigui la millor forma de
resoldre’ls perd amb segure-
tat que és un treball impor-
tant.

El primer d'aquests ha com-
portat una serie de treballs
com: la seleccié d'un voca-
bulari basic per a les edats
de sis i set anys complerts,
la seleccid d'uns centres d'in-
terés i l'elaboracié de la his-
torieta a tenor de. vocabula-
ri i dels centres d'interes.
Aixd d'un vocabulari basic
respon més a necessitats
adultes que no pas a les dels
xiquets concrets de cada clas-
se. Pensem que les paraules
basiques depenen, d'entre al-
tres coses, de la classe so-
cial a la qual es pertany, al
nivell socio-cultural de la fa-
milia, del medi on es viu,
emigraci6, etc. i, de més a
més, de les necessitats so-
cials que preferentment im-
posen els mitjans de comu-
nicacio. Perd no podem recu-
sar aquest treball, que a més
de no imposar cap limitacio
al text a l'estil de Ml MAMA
ME AMA A MI, ens pot servir
de guia.

Aixi com sense una seleccid
de paraules basiques s'hauria
pogut fer igualment aquest
mateix llibre, els centres d'in-
terés si que tenen un sentit
dins la seva estructura.
Alguns dels centres d'interés
son: el cos huma, la higiene,
el menjar, la casa, el temps,
el joc, els oficis... El text ex-
posa vivéncies reals que es
poden donar en una bona part
del Pais Valencia, sobretot
en les ciutats grans, costeres
i d’horta (més dificilment a
les poblacions de l'interior), i

4

per altra banda, la utilitzacid
dels diversos codis emprats
afavoreix el distanciament su-
ficient entre la historieta que
es conta i cada vida real.
Perd si el que hem dit esti-
gués sol, podria resultar es-
teril, com succeeix en altres
molts llibres. Per a mi, aquest
llibre no serviria per a res si
es pensés donar-lo als xiquets
i que vagin llegint. No esta-
ria ni adaptat a les edats re-
comanades. El llibre preveu
una colaboracié minima, perd
imprescindible, entre ['alum-
ne i el mestre, un comporta-
ment no classic.

El codi grafic, amb una técni-
ca molt propera al comic, nar-
ra la historia amb un dibuix
encert per als xiquets d'a-
questes edats, si bé no deixa
d'emprar els diversos plans i
d'aprofundir en detalls. Totes
les coses que fan possible
les activitats sobre lectura i
intarpretacié de la imatge.
Quant al text, realitzat amb
calligrafia cursiva uniforme,
empra les segilients modali-
tats d'expresié: narraci6, dia-
leg, cangons, contes esceni-
ficats (cal destacar |'adapta-
ci6 del conte «Els set ger-
mans», d'Herminio Almendros
a titelles), dites i endevina-
lles. Totes aquestes formes
d'expressi6 fan del llibre més
un motor d'activitats de llen-
guatge, que no pas un llibre
de lectura a seques. Es un
llibre, més que altra cosa, per
a la comprensié i expresi6
oral amb tota la seva rique-
sa, i per a la comprensié lec-
tora a més del que hem dit
sobre la imatge. El llibre, a
I'hora de la practica, planteja
un dilema: o es fa d'ell una
cadena d'activitats que des-
emboca en ['avorriment i la

imposicié, o s'aprofita, com
enteném. que és la intencio
dels autors, per potenciar les
seves formes de creativitat.
Cosa aquesta darrera -que
deuen resoldre els companys
que l'utilitzen.

També s’ha de dir que els
autors estan preparant un lli-
bre per al mestre i que espe-
rem que tingui el mateix en-
cert d'aquesta primera part,
El que en diriem la part for-
mal té alguna deficiéncia, que
esperem que siguin esmena-
des per a la proxima edicio:
ens referim al color dels di-
buixos, que sigui a totes les
lamines i que s'esmenin dos
petits errors logics de nar-
racio.

Voldria acabar agraint i ani-
mant a tots aquells que te-
nen a les mans |'ajut a aguests
treballs, perqué a |'escola hi
hagi el material apropiat, per-
qué tot estigui més a prop de
la base (xiquets, pares i mes-
tres) i perqué la normalitat de
la nostra Hengua sigui promp-
te una realitat.

Manuel Civera Gémez
d'ACIES. Valéncia
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Per als nois
i hoies

EN TORN DE MARCO

El fenomen d'acceptacié mas-
siva que va acompanyar Heidi
es repeteix actualment amb
Marco. Els nens, i els no tan
nens de vegades, es queden
absorts mitja hora contem-
plant el telefilm, Es pot as-
segurar que per a molts me-
nuts aquesta estona del dis-
sabte al mig dia representa
i encarna un significat molt
especial: és el seu programa.
A nosaltres, pares o educa-
dors, ens correspon valorar el
fet i jutjar-lo per ajudar els
nens a situar-se davant del
programe.

Crec que-com a introduccié
pot ser interessant situar |'au-
tor, l'obra i la seva época.
D'Amicis va néixer a mitjans
del segle passat, i fins els
26 anys es va dedicar a la
carrera de les armes. Va llui-
tar al costat de Victor Ma-
nuel de Savoia per la unifica-
cié italiana. En deixar la vida
militar es dedicd a escriure,
perd sense perdre ['esperit
que fins aleshores |'havia mo-
gut. Aquestes dates biografi-
ques em semblen impbrtants
per comprendre la seva obra.
Quan d'Amicis escriu, la uni-
ficacié d'ltalia és un fet tan-
gible, pero feble i insegur,
Cada regié fins aquells mo-
ments havia desenvolupat el
Seu taranna autonomic, i per
tant en aconsequir-se la uni-
tat els vincles comuns eren
minims i artificiosos,

La seva obra pretén fomentar
I'esperit nacional i I'orgull pa-
triotic. Amb la ploma pretén
continuar el que havien ini-
ciat les armes. Un aspecte

per garantir ['homogeneitat
dels italians era la incidencia
mentalitzadora sobre els nens.
Una bona part de la seva
obra va dedicada a ells, sigui
de manera directa, sigui amb
tractats pedagogics.

L'escola italiana de I'&poca
estava estructurada per la llei
Casati, que respectava els
interessos de les classes do-
minants i seguia la seva po-
litica, oferia possibilitats a
una minoria selecta i respo-
nia als criteris rigids, jerar-
quics i classistes de divisié
entre els coneixements cultu-
rals i l'ensenyament profes-
sional. El batxillerat anava des-
tinat a les classes dirigents
i els nivells. inferiors es des-
tinaven a I€s classes obreres.
El llibre de D’Amicis «Cora-
zOn» apareix en aquest mo-
ment. En forma de diari, un
men explica els esdeveni-

ments al llarg del curs i hi

intercala els contes que cada
mes explica el mestre. Tota
I'obra, sobretot els contes,

tenen com a fita enaltir |'es-
perit patriotic dels nens ita-
lians. En els contes un nen
de diferent procedéncia expo-
sa la seva vida i generalment
la perd en la defensa d'Italia.
El llibre, per la forma i el
contingut, esta pensat per




convertir-se en lectura es-
colar.

Per despertar les motivacions
heroiques i patriotiques que
pretén ho fa utilitzant un es-
til molt sentimental i vehe-
ment, que el porta a caure
sovint en un lirisme desme-
surat.

El tractament que doéna a di-
ferents aspectes respon cla-
rament a les directrius de |'é-
poca. La dimensio religiosa no
surt en tot el llibre; la unifi-
cacio italiana en gran part va

ser mantinguda per tendén-
cies laiques. Dona una impor-
tancia fonamental a la familia
i als vincles entre els seus
membres, fonament de tota
societat tradicional. L'aspecte
social queda a nivell folkloric
i no respon a cap planteja-
ment serios; reflectir la rea-
litat de la desigualtat social
podia entorpir la unitat. L'as-
pecte més treballat, doncs, és
el patridtic i heroic.

«De los Apeninos a los An-
des» és un dels contes del
llibre «Corazdns. Es la histo-
ria d'un nen genoves que
se'n va a |'Argentina per tal
de buscar la seva mare que
havia emigrat per ajudar a re-
soldre la incomoda situacio
economica que patia la fami-
lia. Al principi, les noticies
de la mare arriben amb re-
gularitat, perd de sobte dei-
xen de fer-ho i la situacio es
va fent angoixant. Veient que
el temps passa i les cartes
no es reben, Marco, un nen

de tretze anys, se'n va a |'Ar-
gentina a buscar la seva ma-
re. La resta del conte és la
narracio de les desventures
del nen fins a trobar-la. En
tot moment la situacio el de-
passa i es converteix en un
ninot sacsejat pel desti.

Els esdeveniments, el voca-
bulari, el clima de la narra-
ci6, traspuen sentimentalis-
me. El titol genéric «Corazon»
defineix totalment el contin-
gut.

L'adaptacié del conte esta fe-
ta pel mateix equip de guio-
nistes i dibuixants que van
fer Heidi. Seguint la petjada
de [l'anterior realitzacio |
usant els mateixos ingre-
dients estan obtenint ['&xit
desitjat.

Els guionistes han fet un tre-
ball de creacié, almenys fins
ara, perqué tots els capitols
compresos entre la partida
de la mare i el viatge de Mar-
co per anar a buscar-la son
invencié dels adaptadors. El
nen es veu obligat a suplir
I'abséncia de la mare. El pare
i el germa queden poc carac-
teritzats: el germa viu la seva
vida independent, allunyat del
problema; el pare estd ben
definit com a professional,
perd no com a membre de la
familia.

Es Marco qui s'ha de sacrifi-

car: ell deixa l'escola, es
posa a treballar, viu amb l'a-
fany de recollir diners per

anar a buscar la mare absent,
fa les feines de casa... Sem-
bla que el buit creat graviti
dnicament damunt d'ell.

Per als nois
i hoies

El gran encert és la descrip-
ci6 de la vida de carrer, de
veinat i de ciutat, que ‘dona
peu a una descripcioé ben feta
de I'ambient social: proble-
mes del naixement de la in-
dustrialitzacid, atur, manca
d'assisténcia sanitaria correc-
ta, picaresca...

La técnica cinematografica em
sembla perfecta, Han adaptat
a les realitzacions amb dibui-
xos tots els recursos estetics
que es fan servir a les peli-
cules d'actors. La gamma d'en-
focaments, plans «picats» i
«contrapicats»... és molt am-
plia i fa que una mateixa es-
cena es vegi alternant la imat-
ge des de diferents angles.
El dibuix dels personatges em
sembla reiteratiu, i no apor-
ta cap innovacio a l'utilitzat a
Heidi. Son estereotipats, tous,
no superen la barrera del di-
buix pintat i no creen un fic-
tici clima de realitat. Fa l'e-
fecte d'uns ninots que es
mouen sobre un fons.
Segurament el fet de ser un
tipus de dibuix oriental ofe-
reix més dificultats al mo-
ment de jutjar-lo. Em sembla
poc expressiu, perd recorda
la pintura classica japonesa.
La série esta encara en els
primers capitols, en tindra
52, perd sembla que l'adapta-
cid televisiva té tendéncia a
exagerar els trets sentimen-
tals del text original. Aixd pot
ser perillés en els moments
en que la narracio literaria
traspua melodrama per tots
costats. Ja ho veurem...

Lloreng Guasch Terré
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Ceradecc

Les ceres que no taquen

* Ceres que no son toxiques.

* Ceres que es poden barrejar.

* Ceres que admeten les més suggestives barreges de colors
® Ceres lluminoses a les quals s’hi pot fer punta.

® Ceres que no necessiten fixador.

Si desitgeu rebre gratuitament una mostra de Ceradecor, ompliu, retalleu i envieu el
cupo adjunt a

FLAMAGAS SA

Sales i Ferrer, 7 - Barcelona-13

Voldria rebre una mostra gratuita de CERADECOR
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