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LA REFORMA EDUCATIVA HA DE SER 
UNA INVERSIÓ DE FUTURA CATALUNYA 
El passat d1umenge 16 de febrer, un nombrós grup de pares 1 nens i de mestres, van partici

par en una manifestació de desacord amb la política educativa de la Generalitat. 

El nostre Govern podría estar content. en comptes de dir que es polilitzen les coses. Eren, el 

d1umenge. un grup de ciutadans responsables que no han perdut la iHusió. Eren gent, la forc;:a 

diuen els eslógans de Catalunya, que encara creía. i per molts anys. que cal ajudar a em

penyer la roda del progrés. 

1 quan es retrobaven des d'Urquinaona a la a la plac;a de St. Jaume, després de saludar-se. 

deien: «l encara estem a1xí. Sempre demanant una escota pública de qualitat. ¿Encara no ens 

han entes en aixó de la qualitat?, La plataforma per la mlllora de l'ensenyament públic ha aglu

llnat les federac1ons de pares, de mestres. d 'estud1ants 1 de smdicats de l'ensenyament i re

clama de l'administracio educativa una senos1tat i responsabilitat més gran a l'hora d 'aplicar 

la Reforma. 

Tots plegats ja n'estan cansats de promeses retoriques 1 de la manca de fe ts practics. i de 

l'eterna rebaixa economica a qué van sotmetent l'escola pública. La llista de greuges continua 

sent una tirallonga, peró se centra en una clara preocupació, que expressava la pancarta que 

encap<;alava la man1festació: «La Reforma educativa ha de ser una inversió de futur per a 

Catalunya." 

La Reforma no es una paraula per omplir-se la boca i ha de concretar-se en fets 1 acc1ons de

Cididas. ha de donar una política educativa d1ferent: ampliac1ó de plantilles per acomplir-ne els 

objectius, confecció coherent d 'un mapa escolar amb la participació de la comuni tat educati

va. criteris estables per als plans de formació del professorat i l'homologació retributiva deis 

mestres respecte deis attres funcionaris catalans. la vatorac1ó de la professió docent tant so

Cial com laboral. 

Des d 'aquest ed1tonal, des de l'anim deis man1festants i deis convocants no hi ha segurament 

ningú que cregui que l'acc1o de govern s1gui sempre facil: de vegades, fins i tot amb bones 

intencions. els resultats no són els desltJats. A Catalunya hi ha hagut sempre una trad1ció de 

treball pedagógic. de tasca educativa ben !ligada a les institucions i al poble. Una tradic1ó que 

es va mantenir fins i tot en els foscos anys de l'ensulsiada i que seria lamentable que ara un 

govern de la Generalitat no recollís. S'han d'obrir els mares de dialeg, s'ha de donar resposta 

positiva a les justes inquietuds de la comunitat educativa. 
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2 TRACTAMENT DE LES .. 
LLENGUES A L'ESCOLA 

Miquel Siguan 

Intentaré resumir els problemes que planteja 
el tractament de les llengües a les nowes escoles 
considcrant-los des de tres perspectives princi
pals: 

l. El desenvolupament de les capacitats lin
güístiques en la primera llengua de l'alumnc. 

2. El domini de la segona llengua present en 
el context social: castella o caraJa. 

3. L'adquisició de llengües estrangere~. 

l. Desenvolupament de les capacitats 
lingüístiques en la primera llengua 

El desenvolupament de les capacitats lingüís
tiques es sorprenentment rapid i als quatrc anys 
el nen possceix ja els elements basics de la llen
gua en que Ji parlen els seus pares i les persones 
que el rodegen i quan als sis anys s'incorpora al 
sistema de l'ensenyament formal és capa~ de co
municar verbalment sense dificultat. 

Tradicionalment s'ba considerar que en l'or
dre linguístic l'escola té els següents objectius 
principals: 

l. Adquisició de la modalitat escrita de la llen
gua o sigui aprendre a llegir i a escriure. 

2. Refiexió sobre les estructures del llenguatge 
i assimilació de les seves regles o sigui estudi de 
la gramatica i presentació de models d'ús corree
te a diferents nivells (principalment de models li
teraris). 

3. Enriquiment del vocabulari i habituació a un 
ús més precís del llcnguatge com a conseqiicncia 
de l'adquisició de les diferents disciplines esco
lars. 

Modernament aqucst plantejament ha rebut 
mohes critiques, que es concentren en dues direc
cions principals. Pel que fa a la metodología, per
que dóna per suposat que l'estudi de la gramilti· 
ca i la presentació de models de llengua correcta 
és suficient per produir una mi llora de la compe
tencia lingüís tica. 1 pcl que fa als objectius, per
que es concentra en la llengua escrita i practica
ment oblida la llengua oral. Són crítiques perfec
tament fundadcs, pero a vegades per defugir-lcs 
es ca u en un extrem contrari, confiar en el pur es
pontaneisme en el desenvolupament delllenguat
ge de l'alumnc. No resulta facil propasar un camí 
adequat entre aquests dos extrcms. 

Encara que el nen als quatre anys posseeixi les 
estructures basiques de la llengua, la vcritat és 
que la seva capacita! de comunicació és molt li 
mitada i, encara que en els dos anys següents faci 



progressos en els seus contactes socials i molt tí
picament al centre de pre-escolar, encara li que
da un bon camí per recórrer: ha d'aprendre a dia
logar i ha d'adquirir els tipus fonamentals de dis
curs, ha d'aprendre a descriure, ha d'aprendre a 
relatar, ha d'aprendre a argumentar. Ara bt!, LO
tes aquestes maneres de dialogar. totes aquestes 
maneres de comunicar, el nen només les apren
dra practicant-les en el dialeg amb el mestre i amb 
cls seus companys. 1 é~ en aquest dialeg dirigit, 
dialeg amb intencionalitat pedagógica, que cal 
vcure la primera tasca important de l'escola. No 
n'hi ha prou que el mestre parli, encara que el 
scu parlar ofereixi un bon model de llengua, i no 
n'hi ha prou que el mestre pregunti i l'alumne 
respongui; cal que el mestre provoqui un auten
tic dialeg en el quall 'alumne tingui ocasió de de
scnvolupar les sevcs competencies lingüístiques. 

Naruralment. l'escola no es poi limitar a la 
llengua oral, sinó que ha d'introduir aviat la llen
gua escrita. Pero aquí podem fer la mateixa re
flcx ió que per a la llengua oral. El nen només 
aprcn a escriure escrivint i descobrint i assajant 
pel se u compte les diferents modalitats del text es
crit. 1 la tasca del mestrc és estimular aque~ta ac-

tivitat de l'alumne i facilitar la seves descobcrtes 
i orientar els seus assaigs. 1, finalment, l'escola ha 
d'arribar en algun momem a una rellexió siste
matica sobre el llenguatge, ha d'arribar a la gra
matica, pero hi ha d'arribar, i no partir d'ella, i 
aixo vol dir que ha de propasar a l'alumne una re
flexió sobre la scva propia practica lingüística. 

2. Adquisició d'una segona llengua: 
catalil/ castella 

Quan l'escola utilitZa coma llcngua de l'ense
nyament la mateixa llcngua en que l'alumne ha 
apresa parlar tenim la situació més cómoda i pe
dagogicament més favorable, i semprc que sigui 
possible cal fer-ho així. Pero en certs casos, per di
ferentes raons, aixo no és possible o no és conve
nient i cal introduir des del comen~ament una se
gona llengua. Com que les situacions en el món 
són extraordiniiriament variades i la discussió de 
les seves implicacions pera l'organi tzació de l'en
senyament és molt complexa, aquí em limitaré a 
referir-me a la situació catalana, que pot caracte
rizar-se així: Des d'un punt de vista sociologic, la 
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4 primera dada a tenir en compte és que la meitat 
aproximadament deis escolars té com a llengua 
famihar el castella. A aquesta primera dada. cal 
afegir que la majoria d'uns i altres en arribar a l'e
dat escolar han tingut ja algun contacte amb l'al
tra !lengua i que aquest contacte preco~ tendeix 
a augmentar (TY, escoles bressol). Des d'un punt 
de vi~ta polític i cultural el catala és la llengua 
prüpia de Catalunya en el sentí! que és la llengua 
de la seva tradició cultural més genu·ina, memre 
que el castella és la llengua de l'espai polític en 
que Catalunya s'integra des de fa segles. 1 final
ment, des del punt de vista institucional i legal, la 
leg•slació estableix que pel fet de ser el catala la 
llengua propia de Catalunya és també la llengua 
del sistema educatiu, peró al mateix temps esta
bleix que els pares poden triar la llengua en que 
prefereixcn que els seus fills rebin la primera eta
pa de l'ensenyament i que al terme del període 
de l'ensenyament obligatori els alumncs han de 
dominar les dues llengües. Aquestes exigencies es 
poden satisfer amb diferents models d'escola o de 
programació escolar en els quals ara no entraré. 
L' Administració educativa catalana ha optat pcl 
que s'anomena "escoJa catalana" i que es pot ca
racteritzar dient que és una escoJa en la qual el 
catala és la llcngua de l'ensenyament. peró que 
en els seus programes integra un ensenyamem en 
castclla al llarg de tot el currículum (una asigna
tura cada any). Aquest model d' escoJa es consi
dera l'objectiu a assolir i s'esta introduint paula
tinament en l'ensenyament públic i es proposa 
corn a model pera l'ensenyament privat. 

tn aquest model d'escola els nens de !lengua 
familiar catalana es troben en la situació dc~crita 
en la primera part d'aquest article i se'b poden 
aplicar cb comentaris que allí he fet. Quant als 
nens de llengua familiar castellana, si els seus pa
res hi c~tan d'acord. se' l~ integra en programes 
d'immcr~ió, que comencen en pre-escolar. En 
l'actualitat més de la meitat deis esco l ar~ de Ca
talunya assbteixen a escoles que han opta! pel 
model "escoJa catalana" i donada )'alta propor
ció d'alumnes de llengua familiar castellana es 
compren que la immcrsió constitucixi el proble
ma principal per a la pedagogía de les llengües a 
casa nostra. 

Per parlar sobre la immersió cal comen~ar per 
fer notar que la immersió no es el mateix que la 
impo~ició lingüística que en moh~ pai'sos ha ca
racteritzat l'ensenyament en una !lengua forta a 
alumnes que parlaven una !lengua minoritzada. 

La imposició lingüíMica es desentén de la !lengua 
de l'alumnc que considera un llast que comé 
abandonar com més aviat millor. mentre que la 
immersió respecta la primera !lengua de l'alum
ne al mateix temp~ que presenta l'adquisició de 
la nova !lengua com un enriquiment. 

La immersió es va proposar en primer lloc al 
Canada franccs patrocina! per famílies angl cse~ 

que pretenien que els seus fills, que a casa parla
ven anglcs, arribes;in a dom inar perfectamcnt el 
frances, llengua de la majoria de la població. Del 
Canada ha passat a altres llocs i actualmcnt eh 
programes d'immersió a Catalunya constitueixcn 
l'cxemple més extcns i sistematic d'utilització de 
la immersió, cosa que explica l'interes deis e\tu
dis que es duen a terme per valorar-ne els resul
tats. 

Tot i les prevencions i les preocupacions ini
cials, la immersió ha estat fins ara un cxit, almenys 
considerada globalment. Una primera raó de 
l'exit, cal situar-la en )'actitud favorable dd con
junt de la societat catalana i més concretamcnt de 
les famílies afectadcs. actitud que en ccns ca.,os, 
sobretot al comen~amcnt. es manifestava de ma
nera activa i que en l'actualitat i en conjunt é~ 
més avial passiva. com l'acceptació d'una situa
ció de fet, pero en 101 cas resulta evident que no 
hi ha hagut una actitud col·lectiva hostil i que eh 
incidents que s'han produi't en relació ambla im
mersió han estats mínims. 

Pel que fa als aspectes propiament pedagógic~ 
que expliquen l'exit, cls podem resumir aix1 : lla 
resulta! fonamcntal el fet que la immersió es co
mencés molt aviat, precisament a l'inici del pre
escolar -quatrc any~-. Així es pot aprofitar la 
gran flexibilitat que té el nen petit per als aprc
nentatges lingüístics, pero sobrctot d'aque~ta ma
nera la introducció de la nova llengua es poi fcr 
amb una orientació comunicativa molt ~emblant 
a la manera com el ncn es familiaritza amb la seva 
primera lkngua. l:ncara que la introducció d'una 
segona llengua al parvulari s'havia utilitzat ja a di
ferents pai'sos per iniciar 1' ensenyament de llen
gües estrangeres. els qui han inicial la immcr~iú 
a Catalunya han desenvolupat un conjunt de tec
niqucs pedagogiques que con~titucixcn una \cri
table teoría sobre la introducció d'una nova llen
gua i que ~ ·han tradull en el~ bons resultats acon
seguits. 

Una segona raó principal ha est¡H la queja he 
esmentat, el respecte a la primera !lengua de l't~ · 

lumne. No sois els mestres que practiquen la im-



mersió coneixcn la pnmera llengua del nen i !'en· 
tenen per tant quan la parla. sinó que no la re
butgen i fins i tot la utilitzen si els es necc~\ilria 
per fer-se entendrc. Aix1l'adquisició del catalit no 
es presenta com un rcbuig i una substiwció sinó 
com un enriquiment. 

1 finalment cal fcr notar encara una raó que 
en molts casos pot haver estat la fonamental, la 
qualitat i la dedicació deis mestres que s'han fet 
dmec de la immersió. Com no podía ser d'altra 
manera, els mestres que s'hi han dedicar en el~ 

primers tcmps han e~tat els que se sentien més 
motivats pcr aquesta tasca i l' intercs i !'entusias
me que hi han posat han intluH neccssáriament 
en la qualitat dcb resultats. 

Dir que la immersió es pot considerar glohal
ment un exit significa que els alumnes de la im
mersió en comen~ar el període escolar s'expres
sen scnsc dificultar en catalá, almenys en el con· 
text de !'aula. i són capa~os d'aprendre a llegir i 
a escriure en catala sensc dificulta! aparent. Un 
n::~ultat certament molt notable. Pero la immcr
\ió prel>enta rambé problemes i aixo és el que aquí 
en~ interessa repassar. 

Si entre els factor~ positius he fet referencia a 
!'entusiasme deis cnsenyants compromcsos amb 
la immersió es pot imaginar que amb el pas del 
h.:mps aquest entusiasme es dilueixi i perdí per 
tant la scva eficácia. Pero. sobretot. es pot supo
~ar o ~cnzillamem constatar que si els més moti
Val~ per la immersió fa temp:. que s'hi han incor
poral. la progressiva ampliació deis cursos profes
~ats en catalá incorporara cada any a aquesta tas
ca professors en cxercici menys rnotivats o mcnys 
capacitats per ensenyar en catala. És aquest un 
problema d'ordre institucional o fins i tot social 
en la mesura en que el reclutamem de nous mes
trc~ ~igui capa<; o no de compensar aquest di::fi
cit, pero un problema que desborda l'ambit d'a· 
quest article dedicat ab temes estrictament pcda
gogics. 

Probablement. 1' objecció principal que e~ pot 
fcr <1 la immersió tal com es practica actualment 
a Catalunya és que les seves practiques acaben 
amb l'adquisició de la lectura i l'escriptura en ca
tala. A partir d'aquest momcnt. els programe\ e~
colars semblcn donar per suposat que els alurn
nes seguiran l'ensenyament en catala scn~e difi
cultats i cxactament igual que els alurnnes de llcn· 
gua familiar catalana. Cosa que evidentment no 
és ccrta. 

El nen de llengua familiar castellana que ~·ha 

fet capa~ de comunicar en catala a !'aula conti- 5 
nua tenint el ca~tellá com a primera llengua i es 
pot suposar que continua pcnsant en castella. Si 
es vol que els seus aprenentatgcs escolars no si-
guin adquisicions purament supcrficials, cal no 
oblidar-ho i fer un conjunt d'esfor~o~ que caldria 
sistematizar en un conjunt de practiques. l. per 
formular-le~. cal un treball de recerca i d'cxperi· 
mentació semblant al que s'ha fet amb el pre-es
colar. 1 és probable que un deis resuhats d'aques-
ta recerca sigui que per millorar la competencia 
comunicativa del nen en catala i el seu domini 
d'aquesta llengua calgui no oblidar el seu castella 
sinó. al contrari. procurar-ne un desenvolupament 
paraHel. 

Probablement ~ería també convenient un exa
men crític de les adquisicions deis nens de !len
gua catalana en l'ambit de la llengua castellana, 
ja que hi ha una certa tendencia a donar per su
posat que moltes competencies les adquireixen 
!>Ob sense que calgui cap atenció particular de 
l'escola, cosa que tampoc no és ccrta. 1 si els nens, 



6 al Jlarg del període escolar, es familiaritzen amb 
dues llengües sembla que la reflexio formal sobre 
el llenguatge i sobre les estructures gramaticals a 
la qual, com deia, en algun moment !>'ha d'arri
bar hauria de tenir en compte aquesta doble com
petencia, tant per fer notar les diferencies com 
per constatar les similüuds. 

3. Llengües estraogeres 

La multiplicació deis despla<;aments i deis con
tactes entre les persones, així com la difusió de la 
informació a través de les fronteres i el creixent 
cosmopolitisme de la cultura contemporii.nia i 
també els esfor<;os per construir una Europa uni
ficada són algunes de les raons que expliquen la 
preocupació generalitzada per adquirir llcngües 
estrangeres. La CEE recomana als pai'sos mem
bres de la Comunitat que organitzin els seus sis
temes educatius de tal manera que facin possible 
l'adquisició de dues llengües estrangeres a tota la 
població. 

Des de la perspectiva d'aquesta recomanació 
la nostra situació ha de considerar-se coma for<;a 
insatisfactoria. Tampoc no es que als altres pa'i
sos la situació sigui molt brillan!. A tot arreu són 
freqüents les lamentacions per l'escas nivell del 
creixement de llengües. 1 a tot arreu es manifesta 
una forta insatisfacció pel contrast entre el temps 
dedica! a J'ensenyament de llengües i la migrade
sa deis resultats aconseguits. Un contrast que es 
fa més cvident si es té en compte la facilita! amb 
que un nen que canvia de país de residencia ad
quireix la nova Uengua senzillament jugant amb 
els seus nous companys. La consciencia d'aquest 
fet és el que explica la gran difusió que estan ad
quirint els métodes comunicatius pera l'ensenya
ment de llengües, uns metodes que pretenen que 
el nen aprengui a utilitzar la segona llengua exac
tament com ho va fer amb la primera. 

Aquesta pretensió és relativament facil al par
vulari, i la immersió, de la qua! acabo de parlar, 
és senzillament una aplicació sistematica d'una 
metodología comunicativa per a la introducció 
del catala, i el mateix es pot fer amb una llengua 
estrangera, frances o angles per exemple. Les di
ficultats arriben, pero, quan comcn<;a el període 
escolar i l'aprenentatge de la llengua es conver
teix en una assigr.atura entre altres. Cal fer ales
hores un gran esfor~ per mantenir el paper de la 
!lengua introdui'da com a llengua de comunicació 

en activitats reals, activitat~ que hauran de ser de 
caracter lúdic per despertar algun interes en els 
alumnes, i un esfor~ que recau directament sobre 
J'ensenyant, ja que el que caracteritza els meto· 
des comunicatius és justament el fet de depcndrc 
de la seva iniciativa. Pero, tot i aquests esfor<;os, 
cal reconeixer que a mesura que els alumnes es 
fan més grans cls cxercicis de classe no són sufi
cients per mantcnir el seu inten!s per la llengua 
estrangera com a as.~ignatura i que cal trobar ca
mios per on despertar aquest interes més enlla de 
!'aula. Aqucsts camins poden ser moh diversos: li
teratura, can<;ó. csport, viatges. estades ... i depen
dran de les possibilitats de cada centre. A la llar· 
ga, un deis camins més efica<;os pot ser l'establi
ment de relacions personals com les que poden 
resultar d'intercanvis escolars amb despla<;aments 
mutus o senzillament per correspondencia. En el 
límit, la manera mé~ efica~ que la !lengua estran
gera es converteixi en mitja de comunicació per 
als alumnes seria que se la pogués utilitzar com a 
llengua d'cnscnyament en alguna assignatura o en 
alguna activitat escolar. 

Un bon cxemplc de la preocupació generalit· 
zada per l'enscnyament de llengües estrangeres é)> 
el fet que la Reforma educativa que s'esta inician! 
es proposi avan<;ar el moment de la introducció 
de la llengua estrangera del 6e al 3e any de l'es
colar'·at. Així s'aprofitara la flexibilitat lingüísti
ca més gran que té 1' alumne més jove i també s' o
bligara a un recurs més sistematie a la pedagogía 
comunicativa, única aplicable a aquesta edat. 
lgualment s'obrira la possibilitat d'introduir, d'a
cord amb le~ recomanacions de la CEE. una se
gona llengua estrangcra abans d'acabar el perío· 
de de J'ensenyament obligatori. 

Pero, si la iniciativa cal considerar-la global
ment com a positiva, té també els seus inconve
nients, i no cm refereixo només als esfor<;os su
plementaris que demanara posar-la en practica, 
que certamen! seran considerables, sinó al fct 
que, tal com he comenta! en la segona part d'a· 
qucst article, a l'escola catalana cal introduir una 
segona !lengua, catala o castella segons els casos. 
abans d'introduir una llengua cstrangera. 1 és pos
sible pensar que la introducció prematura d't•na 
tercera perjudiqui l'adquisició i la consolidació de 
les dues primcres. És un tema sobre el qual fins 
ara s'ha parlat poc entre nosaltres, probablement 
perque és un tema incomode de tractar. pero que 
a partir d'ara ja no es pot ajornar més i caldril 
afrontar de cara. 



REFORMA EDUCATIVA 
I NORMALITZACIÓ 
LINGÜÍSTICA 

Lluís USpez del Castillo 

Un indici deis resultats aconseguits per ara en 
la catalanització lingüística del nostre sistema 
d'ensenyament, el tenim en els alumnes que cada 
any ingressen a la univcrsitat. Si ens fixem sobre
tot en aqueUs que no tenen el catala com a llen
gua familiar, hi podrem constatar diversos defi
cits basics. 

N'hi ha un, per comcn~ar, que n'afccta un 
grup importan!. Són aquells alumnes que es mos
tren incapa~os d'expressar-sc oralment en catala, 
ni en una intervenció pública (a classe) de carac
tcr cxpositiu per brcu que sigui, ni en la comuni
cació personal amb els professors (és a dir, en 
dues situacions que comporten un cert grau de 
formalitat). 

Per poc que indaguis (i he de dir que ho faig 
sistcmi\ticament a cada curs), hi apareixcn les 
constants següents: una absoluta majoria són nas
cuts aquí o bé han seguit aquí tota J'escolaritat; 
procedeixen majoritariament de J'ensenyament 
públic d' una matcixa zona (Barceloni:s, Baix Llo
bregat i Valles Occidental): han passat, tots ells, 
per un cnsenyament que ha fet servir el castella 
com a llengua vehicular única, amb el catala com 
a assignatura (i no pas complint sempre els mí
nims legals). 

Si hem de parlar sobre els procediments em-

prats en les assignatures de llengua i literatura ca
talanes que han seguit a EGB i a Secundaria, ens 
trobem amb un terreny més relliscós de definir i 
sobre el qua! fa de més mal pronunciar-s'hi, si ens 
hem de fiar només d'aquest «Sistema» de recolli
da de dades que hem ressenyat. Pero podem 
avan~ar que el ventall va des de la utilització del 
castella com a llengua vehicular fins a unes exi
gencies de competencia elemental només en ca
tala escrit, gc~eralment en exercicis de classc. 

Si aquest primer deficit pertany a l'ambit de 
les competencies lingüística i comunicativa, n'hi 
ha un altre, no pas menys important, de caire so
ciolingüístic. Les normes d'ús en la comunicació 
oral entre el conjunt de 1' alumnat universitari que 
no tenen el catala com a llcngua familiar donen 
una primacía clara a la !lengua castellana. l aixó 
passa no solament amb el primer grup definit 
abans (cosa que té una lógica), sinó que englo0a 
majoritariament aquells al tres que han aconseguit 
una competencia demostrada en cata la. 1 fins i tot 
arriba a arrossegar, en mol tes ocasions, grups d'a
lumnes de llengua familiar catalana. (Només cal 
parar l'orclla, per adonar-se'n, tot anant pcls cor
redors, per les cafeteries i similars i, fins i tot, cir
culant pcls grups de treball a dios de l'aula.) 

Es. J I ~tata, dones. a partir d'aquest segon cas, 
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8 que el sistema d'cnsenyament ha procura! unes 
compctcncics basiques (de fet, la globalitat d'a
quc~t' alumnes demostren capacita! si més no per 
scgutr 1' ensenyament Superior en cata la). pero no 
scmbla haver canviat gens ni mica l'orientació de 
les norme~ d'ús imperants. 

1, en tercer lloc, cal assenyalar que el nivell de 
competencia lingüística (estructures fonctiq ues, 
lcxiques, morfosintactiques), en aquells que han 
arriba! a una mínima competencia comunicativa 
i textual en catala, és pie de foral'> i de de~nivclls, 
moltes vegades facilment perceptibles també no
més parant l'orella. 

L'ensenyament Superior. val a dir que, en ge
neral, fa avan~ar for~a més aquest procc~ gradual 
d'adqutsició de compctencies en cawla. l. a cen
tres professionals com ara les Escole~ de Mcstrcs, 
el progrés sol convergir cap a un nivell diguem
ne acceptablc en acaban! la carrera. 

Peri'> nosal trcs cns volem aturar exprcs~amcnt 
ara al moment de l'accés a la universitat, ésa dir. 
a l'acabamcnt de la Secundaria i, per tant, a qua
tre/cinc anys més de distancia d'aquella teórica 
frontera (final de l'ensenyament obligatori) en 
que s'hauna d'haver aconseguit alltl que le~ nos
tres lleis preveuen: una competéncm plena en ca
tala i castellá. 1 cal ser conscients que en eb me
dís de procedencia de l'alumnat aquí re~scnyat, 
hi ha un percentatge rnolt més elcvat de nois i 
noies que no accedeixen a Secundaria, o M no !'a
caben, i si !'acaben no fan el pas cap a l 'en~enya
merll Superior. És a dir. tenen moltes menys 
oportuuitats encara, en teoria, perquc el ~istema 
d'en~enyamcnt faci meny~ espectacular el dt:ftcit. 

Aquc~t~ rcsultats. dones, evidencien, al nostre 
entcndrc, una greu in~uficiencia que podríem de
finir atxt: una gran majoria del jovent catalit d'o
rigen tmmigrant de la conurbació barcclonina no 
ha trobat fins ara en el sistema públic d'enscnya
ment l'instrument adequat pcr accedir plenament 
a la llengua catalana segons ho prevcu la legisl<t
ció vigent. 

Davant cls imminems canvi~ en ensenyament 
(la Reforma), és natural de pensar en la conve
niencia d'una planificació que aju~tés aquests dcs
equilibri\. De fet, qualsevol canvi o reforma amb 
pretcnsions globals hauria de tenir un primer oh
jectiu de millora substancial de la realitat present. 
l. com a pas previ, hauria de poder presentar un 
pla o disseny que anés des de les ltnies fins a les 
orientacions més concretes possibles. Aixó és, hen 
mirat, el que pretenen els anomenats «dissenys 

curriculars» posats a disposició, no solament deis 
professionals de 1' ensenyament, sinó de tota la co
munitat educativa. 

Els dissenys curriculars són uns instrurnents 
teorics val id~ en la mesura que serveixen (i valgui 
l'aparent tautología de l'argument). Ésa dir, sem
pre que vagin en el scntit de les nccessitats reals 
plantejades en el context educatiu i sentides així 
pels equips de mestres en la seva tasca de cada 
dia. 

Així, les orientacions i programes antcriors, 
encara vigcnts per ccrt a hores d'ara, servicn a 
mitges aquestes neccssitats. Les de 1981 (Pan-11-
lari i Cicle Inicial) calcaven la part corresponent 
a les llengües catalana i castellana sense cspecifi
cacions de continguts rcferides a primeres i scgo
nes llengúes. Tot i així, en les orientacions didac
tiques de la introtlucció ~·advert ia: << ... si bé cal 
acollir l' infan t en la seva !lengua [pel context ~e 
sobreentén que es tracta del castella], cal po~sibi
litar com mé~ aviat millor que el nen prengui con
tacte amb la !lengua própia de Catalunya ... ». 

Una mica mé~ tard. les de 1983 (Cicle Mitjü) 
establien la diferenctació entre «llengua ba~e d'a
prenentatge» i «!lengua tntrodutda en segon lloc ... 
encara que a la pritctica cb continguts eren tra
du'its l'una de l'altra. Seguint amb la tónica de 
Parvulari i Cicle 1 nicial, peró, les orientacion~ dt
dactiqucs dcien: •< ... continuar treballant amb la 
!lengua base d'aprencntatge i aconseguir que d 
grau de coneixcment de la !lengua introdui'da en 
segon !loe vagi acostant-se al de la !lengua ba\e, 
de manera que u partir de Se. nivell sigui ptmt
ble la introduccio tleh materials de les diver\e~ 
arces en qualsevol de les dues llengiies ... ». 

Regia encara :tquests rcdactats el convenct
ment que el gradualtsme fóra suficient per arn
bar a uns resultab \atisfactons a tot arreu. La rea
litat ha demostrat que si que s'hi ha arribat ara 
com ara en el cas deis escolars catalanoparlants, 
o bé de medis cscolars majoritáriament catalano
parlants. No pasen aquellcs alt rcs si tuacions que 
partien majorit¡triamcnt del casrella. 

L'experiencia pedagogica deis últims anys. 
amb la generalització a molts indrets de la cata
lanització linguistica de l'ensenyament i l'exten
sió en molts altres deh programes d'immersió. ha 
subvenir fon;a aqucMs enfocamcnts curricular\. 
Els deficits constatats de manera seguida -per 
pan de moltc~ instancies pedagógiques de ba\c t 
fins i 101 oficials-. en les zoncs amb majoria de 
població no-catalanoparlant, con~li t ulen un repte 



per trobar-hi ~olucions urgents i adequade~. So
bretot si es volia superar la ideología bilingiiista 
imperant a molts medís pcdagogics. d'una banda, 
i es volien encetar solucions ben mcsuradcs i con
trolades, d'una altra. (Podem dir que el 11 Con
grés Internacional de la Llengua Catalana, ambit 
d'Ensenyament. significa un punt de confluencia 
important de moltes d'aqucstcs rdlexions.) 

El nou d i~eny curricular (l'esborrany, for<;a 
definit iu sembla,ja circu la) dóna la impressió que 
aixó ho vulgui tenir en compte, pero en qualsevol 
cas fa unes propostes for\a pcculiars. És així que 
només hi sabe m trabar, en un segon nivel! de con
creció el que en di u «llengua»i el que en diu «Cas
tella» (aquest darrer a partir del Cicle Mitja). No 
s' hi espccific:1 metodología. pero a jutjar pels con
tingut~ explicitats en tots dos casos, «!lengua» vol 
dir primera o base. i «castella» vol dir scgona 
(amb la qual cosa cal sobreentcndrc que <<!len
gua>> vol dir catalii). 

S'ha abandona! qualsevol reminiscencia bil in
giiista, pero no s'hi fa cap referencia a les impor
tan!:. situacions <<transitóries», des d'una perspec
tiva de <<normalització lingüí~tica». a molles zo
nes del país. Es fa. done~. al nostrc entendre, un 

salt en el buit talment com si. al cap de deu anys 
escassos, fóssim en un país d'una total normalitat 
lingüística. 

¿Com s' ho faran, doncs,lcs cscoles que fan en
cara l'ensenyament en castclla i introdueixen el 
cata la en segon Uoc en el temps? No solament no 
hi trabaran en el nou disseny curricular una pro
gramació que contempli la seva realitat, com fóra 
desi tjablc, sinó que ni tan sois hi trobaran un 
plantejamcnt sociolingüístic global, a cap nivel! de 
concreció, com a punt de partida per a l'ús i el 
treball de les dues llengües a l'cscola. Ésa dir, no 
hi !robaran definida cap línia teorica mínima que 
contempli les necessitats del «SCU» procés de nor
rnalització lingüística. 

¿De que els servirá el Departament d' Ense
nyarnent, si s'ho hauran de muntar tot ells. o bé 
hauran d'acudir. pcr al ca~tclla, als di~'ícny\ cur
riculars del MEC? 

Tot plcgat semblen ben bé símptomes d'una 
acti tud fortament ideologitzada i. a més a més, de 
no tocar de pcus a terra. No s' ha pres el pols al 
país real. O é~ que es nega 1 'evidencia. perquc en~ 
hem refugia! en un parnas de desitjos ideals, o és 
que es con\IÚera que la mcitat de la població ca-
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10 talana s'ha de limitar a emmotllar-se als estan
dards establerts pera l'altra meitat per part de la 
tecnocracia educativa. 

La Reforma educativa en que ara ens trobem 
embarcats, si és que es tracta d'una veritable re
forma, hauria de significar, per aixo, un repte de
cisiu per arribar a nivells molt més acceptables en 
el procés de normalització lingüística a/de l'ense
nyament. Pero un repte que s' encarés per la via 
de la racionalitat. 

Per comen~ar, caldria fer un balan~ de resul
tats del procés de normalització, almenys deis 
darrers dcu anys. Vet aquí un primer pas que 
sembla necessari des d'una certa logica, pero que 
segurament no deu pas provocar grans entusias
mes per alla a les instancies oficials (sobretot si 
s'hagués de fer amb participaci:S de tots els im
plicats). Un balan~ real i realista de resultats hau
ria de ser alguna cosa més que el joc de xifres op
timitzades a que se'n~ té acostumats. Perque si bé 
és cert que la normalització ofereix una panora
mica for~a o molt positiva en un gran conjunt de 
comarques (les coses hi rutilen, i aquí hi val so
bretot el testimoniatge favorable de molts mes
tres), no es pot confondre el cabal deis importants 
csfor~os i recursos abocats amb els resultats acon
scguits. 

En qualsevol cas, la disparitat de resultats sem
bla palesar una distribució poc satisfactoria o no 
prou meditada deis dits esfor~os i recursos. Ado
ncm-nos que justament, amb aixo, sembla que 
s'hagi accentuat encara més un desequilibri entre 
aquest conjunt de comarques i aquelles altres que 
anomenavem abans (les més poblades i amb un 
pcrcentatge més elevat de població que no té el 
catala coma lleng•m d'ús normal). I segur que les 
comarques anomenades abans no són pas les úni
ques amb aquesta mena de problemes, encara que 
puguin ser les més significatives. 

La solució, és ciar, no esta pas a alentir el rit
me aconseguit en les prirneres, sinó a enfocar de 
cara, i decididamcnt, la problematica de les altres 
(amb els programes i recursos espccials que faci 
falta: aprofundint-hi i generalitzant-hi els progra
mes d'immersió i abocant-hi tola la gamma pos
sible de serveis culturals, escolars i cxtracscolars). 
Caldria oblidar-se, dones, de la política gradualis
ta que s'hi ha aplicat fins ara, que en aquest cas 
ha servil a mitges, i, sobretot, responsabilitzar-se 
amb ganes i amb iniciativa de la xarxa pública 
d'ensenyamcnt. Fer desapareixer, entre allres co
ses, aquesta sensació que es té de zona de segona 
en les preferencies (recordem que hi viu ben bé 
el SO per cent deis 6 milions!). 

El sentit de la reforma educativa en l'aspecte 
que ens ocupa esta molt més, dones, en la distri
bució (i augment i redistribució) de recursos que 
no pas en la pcrfecció teorica deis dissenys curri
culars que s'estan enllestint. Tot i així, i sense vo
ler magnificar-lo en excés, un disscny curricular 
hauria de ser valorat i tingut en compte des de la 
perspectiva de «carta magna» pedagogica. És per 
aixo que els lapsus detectats no deixen de ser 
preocupants. 

Fer aquest ba lan~ que demanem vol dir ava
luar, i en aquest cas fóra una típica avaluació for
mativa, que pogués servir per establir els retocs i 
reorientacions de cara als propers deu/quinze 
anys ben bé. Ja sabem que els retocs i les reorien
tacions de la practica educativa «costen» molt 
més que no pas la redacció deis dissenys curricu
lars. Pero aixo és un problema que han de solu
cionar cls polítics que manen, que per aixo hi són. 
Encara que, de primer, caldria aclarir si hi 
ha coincidencia en una mateixa escala de valors 
entre eUs i els diversos colkctius i instancies 
afectats. 



L'ESCOLA COM A VEHICLE 11 
DE LA NORMALITZACIÓ DE 
L'ÚS DE L'EUSCAR 

Eli Alba Orbegnzo 

l. Funció social de l'escola 

L'escola té una funció social i ha de ser com
·pensadora, integradora de la diversitat i impulsa
dora d'una cultura plural. L'escola és el reflex fi

del de la societat en que vivim. La varietat de si
tuacions que es dóna entre la població es mani
festa també a l'escola. Les diferencies de classc 

social, en que la riquesa i la pobresa són un ex
ponen! ciar, no deixen d'apareixer entre els esco
lars; els nivells culturals de l'entorn familiar con
tribueixen de manera importan! en l'evolució del 

descnvolupament de l'alumne; concixer o no co
neixer l'euscar fa que el subjecte monolingüe cas
tella no parteixi de les mateixes condicions que el 
que aprcn en l'entorn familiar euscar i castella, i 

que la dificulta! d'aprendre'l sigui un repte i una 
dificultat d'importancia considerable pera ell du
rant el període escolar: els sectors marginats i 
amb cscasses expcctatives de futur, que són una 

part no gens menyspreable de la societat actual, 
configuren una problematica esp~cífica dins del 

marc escolar que cal tenir sempre present. 
El sistema educatiu actual és, en gran mesura, 

una vella herencia del passat amb molts aspectes 

poc cdificants. Del punt de vista des del qua! con
templem els problemes, salta a la vista que una 

de les hercncies més oneroses és la divisió del sis
tema educa ti u en tres xarxes: la pública, la forma

da per les ikastoles i la privada. La xarxa que esta 

a carrec del govern al cent per cent arrossega pro
blemes seculars que en l'actualitat, tot i els 

avenc;os duts a terme, for~ importants, continuen 
influint considerablement. L' existencia de dues 

xarxes educatives més, la religiosa i la ikastola, ca

rac:eritza de manera singular el panorama esco

lar base. Encara que aquestes dues xarxcs tinguin 
un origen molt divers, presenten, vistos des de la 
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2 bi behi 

perspectiva de la igualtat, alguns elements co
muns. 

La majoria d'aquests centres reben en l'actua
litat subvencions del govcrn, que se sumen a d'al
tres formes de finan¡;ament, franques o encober
tes, que en general obtenen aquests centres, cosa 
que acostuma a significar, de fet, unes disponibi
litats economiques, i una facilitat per gestionar 
aquests recursos, més grans. Les xarxes privadcs 
o les ikastoles, tot i que no són equiparables de 
cap manera, en general tracten de mantenir i ma
nibtar diferencies sensibles en relació a la xarxa 
pública tant en el terreny ideologic coro en el cul
tural. cllingüístic o el \OCial, etc., tendei.xen a vin
cular-~e a sector~ ~ocials bastant concrets de la 
població i es configuren com a portadors d'aspi
racions elitistes d 'aquesta part de la població. 

2. Diferencies i desigualtats 

El desenvolupament social homogene'l'tza i, a 
la vegada, diferencia els ciutadans. Caldria inten
tar agrupar les diferencies cxistents en la pobla
ció escolar -conscients que el risc de la simpli
ficació hi és semprc- en quatre grans categorics: 
le~ diferencies ~ocio-economiques: les diferencies 
de 'exe: les diferencies ~ocio-culturals; les dife
rencie\ psicofísiques. Aquestes fonts de difen!n
cia poden ser motiu d'enriquiment i, al mateix 
tcmps. de fortes desigualtats en un mQdel de so
cictal com el nostre que es caracteritza per la di-

visió en classe~ socials, el patró masculí de com
portamcnt i el domini d'uns models culturals i vi
venciaJs sobre els alt res. 

Si la societat és diversa, l'escola també ho hau
ria de ser obligatoriament. L'cscola no només ha 
de concixer o tractar la diversitat sinó que també 
l'ha d'assumir. 1 assumir-la des d'un enfocament 
determina!; 1' escota ha de ten ir un paper compen
sador enfront d 'aquelles desigualtats (o facetes de 
la desigualtat) que continguin aspectes dcscrimi
nadors i, al contrari, ha de possibilitar el lliure des
envolupament d'aquelles altres desigualtats o di
ferencies que portio una carrega enriquidora. 

Una societat plural no poi -o no hauria de
generar una escoJa monolítica. La nostra societat, 
la basca, amb una pluralitat lingüística i cultural 
evident a més d'una diversitat social considera
ble, és certamen! una societat complexa. Que 
aquesta complcxitat es transformi en un factor 
d'enriquiment o de discriminació depen, en una 
proporció apreciable, de l'escola. 

Els ensenyant~, alumncs i pares tenen opinions 
diverses, són físicamcnt distints. ten en llcngües di
fcrents, arrels culturals variades i situacions so
cials múltiples, molles d'elles bastan! problcmilti
ques. L'escola no pot, evidentment. suprimir-les 
ni (l'aspecte mélt importan! de subratllar) ha de 
fer tauJa rasa de la pluralitat existen!. Aquesta ac
titud condueix inevitablement al fet que les dife
rencies es transformin en desigualtats. 1 que les 
desigualtats engendrin noves diferencies que ali
mentaran, per In seva banda, aquest cicle infernal. 
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En l'cscola que vivim e~ rcprodueix, per des
gracia, bastant (1' aquest cicle; la diversitat física, 
social, cultural o lingüística no és, en general, 
abordada de manera satisfactoria. La majoria de 
vegades. més que mitigar la tendencia a transfor
mar la diferencia en desigualtat, el sistema esco
lar accentua lcs desigualtats i engendra noves for
mes de discriminació. 

3. Urgencia de J'euskaldunillació 

El procés d' euskaldunització deis alumnes com 
també del professorat deis cent res públics és una 
necessitat urgent per arribar a la normalització 
sociolingüística no només legal sinó també real. 
És obvi que la problemfuica educativa vinculada 
a la diversitat i a la desigualtat no es pot reduir 
al tema lingüístic, pero no hi ha dubte que avui 
té una importfmcia molt considerable. La comu
nitat educativa en el se u conjunt ha pres eonsciC::n
cia de la importancia d'aquest fet tant des del 
pum de vista de la integració de l'alumnat en una 
comunitat bilingüe com de la ~eva participació en 
la conformació d'aquesta única comunitat. 

S'han de reparar moltes injustícies historiques 
i una d'elles és la de l'euskaldunització de lapo
blació en general i molt particularment la infan
til. L'cuscar és llengua oficial de la comunitat bas
ca, és veritat. Tanmateix, només una minoría de 
la població domina l'ús de l'cuscar, al voltant del 
25%. Aixo és una greu contradicció. És evident 
que una llengua oficial minoritaria esta condem
nada a convertir-se o bé en un elcmcnt purament 
formal o decoratiu. o bé en font de privilegis per 
a aquelb que la dominen, o bé en una combina
ció d'aquestes dues altcrnatives. Cap d'aquestes 
tres perspectivcs no ens sembla satisfactoria. Tan
mateix. ens fa por que, avui, en~ trobem en la ter
cera de ks ~ituacions apuntade~. Per wrtir-ne cal 
estendre el concixement de l'cuscar al conjunt de 
la població. No es tracta només, ni prLncipalmcnt 
al nostre entendre. d'un problema de reparació 
d'injustícics historiques o d'articulacion~ nacio
nals satisfactories. sinó sobretot de respondre a 
un problema de desigualtat i de discriminació po
tencial. 

En el passat. els problemes lingüístics els vam 
sofrir els euskalduncs: el nostre desconcixcment 
defectuós del castella cns causava diferents difi
cultats i desigualtats més o menys grcus. Avui aixo 
ha canviat sensiblement, i en aquests moments ser 

bilingüe és relativamcnt avantatjós. No nomes des 13 
d'una perspectiva nacional-cultural, d'intcgració 
social, sin6 també, i aixo té una importancia par
ticular, des d'una perspectiva educativa, del punt 
de vista de les expectatives professionals i d'e~ta-
tus social. 

El factor principal d' ensenyament/aprenentat
ge de l'euscar pera la majoria de la població in
fantil es dóna a l'escola. Pera la major part de la 
població castcllanoparlant o d'cntorns no-euskal
dunes l'únic lloc a la practica en el qua! tenen pos
sibilitats d'aprendre euscar és l'escola. Desaten
dre o atendre deficientment aquesta esfera de l'e
ducació implica crear una mancant<a cultural ba
sica en cls sector~ escolars afectats. A 1' escota, se 
li ha encomanat la tasca de l'ensenyament de 
l'cuscar a aquells sectors de la població basca, 
avui majoritaris, que no poden aprendre'l en el 
seu entorn familiar i, tot i que l'ensenyament de 
l'euscar ha experimental un dcscnvolupamentno
table en el seu tractament com a segona llengua, 
el oivell aconseguit és lluny de ser satisfactori. 

1 ningú que advoqui per una educació mínima
ment igualitaria no pot negar la importancia tan 
gran que té el fet que la població infantil s' eus
kaldunitzi. L'ensenyament deficient de l'euscar (i 
encara més, el no-ensenyament) significa intro-
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14 duir un factor de marginació i discriminació cul
tural i lingüística en una part de la població in
fantil, dificultar la seva integració plena en la nos
Ira societat i obstaculitzar, a més a més, el seu ac
cés a una serie d'arees de treball, cosa que, en de
finitiva, tendeix a configurar una situació social 
per a aquell que sap euscar i una altra diferencia
da pcr a aquell que no en sap. 

4. Un cop d'ull a la situació actual 

La introducció de l'euscar en el sistema edu
catiu base és, i aquesta és segurament la primera 
observació que cal fcr, un fenomen relativament 
recent, si més no com a fenomen importan! nu
mericament. En efecte, tot i que la presencia de 
l'euscar en l'ensenyament té una antiguitat con
siderable, durant un període bastant llarg va ser 
molt minoritari. El1960 hi havia 60 alumncs agru
pats en 3 centres. El 1965 el nombre d'alumncs 
atenyia la quantitat de 520 i, cll976, la de 15.000 
alumnes pertanyents a 78 centres d'ensenyament. 
L'euscar, durant tot aquest període, es troba cir
cumscrit a l' ambit de les ikastoles, mentre que la 
resta de les xarxes roman totalment orfe. Va ser 
precisament el curs 1976-77 quan 1' escola pública 
va comen<;ar a donar entrada, en un redui't nom
bre de centres, a l'ensenyament de l'euscar. A 
partir d'aqucst moment, la presencia de l'euscar 
a l'enscnyament no ha deixat de créixer. 1\vui, en 
la Comunitat Autónoma Basca, no hi ha ni un sol 
alumne que no rebi, d'una manera o altra, algun 
ensenyament de o en euscar. 

Aixo ens suggcrcix, almenys. dues observa
cions. L1 primera es refereix al considerable aug
ment quantitatiu que registra h presencia de 
l'euscar en tot el sistema educatiu de la Comuni
tat Autonoma. A més a més, es pot afirmar que 
es produeix un increment proporcionalment su
perior deis models arnb una presencia quantitati
va i qualitativa de l'euscar rnés gran. Ésa dir, les 
línies B i D creixcn en relació al model A, el pes 
del qua! és com més va més petit, i aquest feno
men adquireix una significació particular en la 
xarxa pública si la comparem amb la privada. 

També es pot apreciar l'aparició de la catego
ría de línies o models lingüístics diferenciats i de
finits. Fins el 1980 havia funcional una especie de 
divisió espontfmia d'enfoeaments a l' hora d'in
corporar l'euscar al món de l'cnsenyament: les 
ikastoles prenien l'euscar com la llengua basica 

de la seva activitat escolar, mentre que la resta de 
les xarxes ho feia com a assignatura amb una de
dicació mitjana d'entre quatre i cinc hores setma
nals. 

Com deiem més amunt, a partir de 1980 es 
fixen uns models que, en part, tendiran a institu
cionalitzar els existents encara que creant-ne un 
de nou, el 8, caracteritzat com a model bilingüe. 
Així, el model A considera l'euscar corn una as
signatura, impartida amb una intensitat mitjana 
próxima a laja indicada. El model D pren l'eus
car com a vehicle basic de l'activitat educativa i 
el castella hi figura, a partir d'un determina! mo
ment. com una assignatura dintre del programa 
escolar. El model 8 se situa, en certa manera, en 
una zona intermedia pel que fa tant al temps de 
dedicació a l'euscar com al plantejament de la 
seva funció dios del currículum. 

L'establiment d'aquests models lingüístics ha 
comporta! la scva avaluació en un estudi que va 
dur a terme el Govern base, conegut per les si
gles EIFE, del qua!, tanmateix, només s'ha fet pú
blic un breu resum. La Federació d'Ikastoles en 
va dura terme un altre, central en la zona de Goi
herri, del qua! tampoc no coneixem el seu con
junt sinó només un breu opuscle. 1 la resta de les 
investigacions publicades són més parcials i limi
tades encara. Per tot aixo les opinions que s' han 
anat forman! sobre aquestes qüestions presenten 
limitacions serioses i inevitables. 

Resumint, !'experiencia de l'euskaldunització 
de l'ensenyament és encara bastant limitada. 
Consideran! el conjunt de la població infantil, 
porta poc tcmps en funcionamcnt i, especialment. 
la dirigida a la població infantil castellanopa1'1ant 
resulta encara difícil de valorar globalment. 

Tanmateix, es pot aportar una breu impressió 
de conjunt: l'anomenat model A s'ha manifestat, 
almenys en les nostres condicions concretes, corn 
un sistema bastan! inefica<; perquc la població in
fantil monolingüe castellana adquireixi uns mí
nims d'habilitat lingüística en cuscar. L'anorne
nat model B presenta una gran heterogenc'itat a 
l'hora de la scva concreció practica i és molt di
fícil de definir-lo d' una manera molt precisa més 
enlla de la constatació que, en el seu planteja
ment, pesen dues consideracions de signe mé~ 
aviat negatiu: el model A, tal com ha estat con
cebut és insuficient perque la població infantil 
que no el concix aprengui un mínim d'euscar en 
el marc escolar; el model D presenta molts pro
blemes per a la seva generalització en el conjunt 
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de l'alumnat castellanoparlant, ja que al docent 
se li planteja un problema sensiblement diferent 
en el cas de la població infantil que coneix l'cus
car que en el que no el coneix. En el scgon, l'a
prenentatge de la llengua constitueix un objectiu 
curricular de primer ordre que no apareix en el 
primer, cosa que fa que resulti impossible aplicar 
el mateix model pedagogic lingüístic als dos grups 
d'alumnes. El model B, des d'aquest punt de vis
ta, seria aquel! que incorpora entre els seus ob
jectius curriculars biisics 1' aprenentatge preco~ 
d' una !lengua que l'alumnat no coneix quan ac
ccdeix al món escolar i que té poques possibili
tats d'emprar fora d'aquest. El model D, entes 
com aquell que utilitza l'euscar com a únic vehi
cle lingüístic per al conjunt de les relacions esco
lars, no presenta problemes gairc destacats quan 
la població infantil que hi accedeix coneix l'eus
car o, si més no, té un entom familiar i social que 
li és molt favorable. En cas contrari, el risc de fra
ciis escolar es veu incremental en una proporció, 
no fixada amb precisió, pero de cap manera in
significan!, sinó ben al contrari. 

De totes maneres, cal insistir en el fet que !'a· 
nomenat model B té una experimentació, i sobre-

tot una síntesi de !'experiencia duta a terme, re
lativament baixa i també una varietat elevada de 
metodes i objectius en la seva aplicació i, encara 
que el que coneixem deis estudis efectuats, espe
cialment I'EIFE, aporta elements de signe predo
minantment positiu, és encara prematur treure' n 
conclusions gaire estrictes. 

El que hcm dit fins aquí no esgoia, ni de bon 
tros. el conjunt de la problcmatica que presenta 
la qüestió que estem abordant. Encara que les li
mitacions d'espai impedeixen ni tan sois apuntar
ha, sí que cal fer esment del reciclatge del pro
fessorat o la seva euskaldunització - terreny car
regat de dificultats de naturalesa molt variada- ; 
de les qüestions relatives a la !lengua que cal em
prar en el procés d'aprenentatge deis mecanismes 
biisics de lecto-escriptura, també d'una complexi
tat considerable en les condicions concretes 
d'Euskadi, especialment pel que fa referencia a 
la població infantil castellanoparlant d'origen; de 
la relació que, explícitament o implícitament, 
s'estableix entre els objectius lingüístics educatius 
i els ideologico-lingüístics ... En fi, aquests proble
mes i molts d'altres hauran d'esperar una al tra 
ocasió perque puguin ser abordats. 
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16 LA LLENGUA ESTRANGERA 
' A L'ETAPA DE PRIMARIA 

Pepita Subira i Tarruella* 

La nova Llci d'Educació prevcu inclourc una 
llengua cstrangera al cicle mitja d'Ensenyament 
Primari, la qua) cosa significa iniciar J'aprcncn
tatge d'un idioma estranger tres cursot. abans del 
que marca ]'actual Llei d'Ensenyament. 

La introducció de la llengua estrangera a nens 
de vuit anys no és un fet a'illat del nostre país, sinó 
un deis objectius educatius prioritaris a mol tes na
cions europees. Si observem els currículums esco
lars d'altres pai·sos d'Europa, ens adonarem que 
la tendencia a introduir la primera !lengua estran
gera als vuit anys, i fins i tot abans, és cada dia 
més marcada. 

Aquest interes per introduir la llengua estran
gera a nens cada vegada més petits respon a raons 
diverses: 

- Lingüistes, psicolingüistes i professionals de 
J'ensenyament afirmen que com més aviat s'in
trodueixi la primera !lengua estrangera millor. 
Tots ells, si bé no hi ha un acord sobre quina 
és l'edat ideal, coincideixen que s'hauria d'i· 
niciar abans deis deu anys. 

- La necessitat de coneixer altres llengües a més 
de la propia. Hi ha una gran pressió social pcr
que J'estudi d'una llengua estrangera comenci 
a edats cada vegada més primerenq~es. Els 

pares, dones, volen que els seus fill s comencin 
a estudiar-ne una així que saben llegir, i fins i 
tot abans. Si l'escola no els ofereix aquesta 
possibilitat, els pares la buscaran fora del marc 
escolar. sense la certcsa que 1 'aprenentatge es 
faci de manera adcquada a l'cdat, intcrcssos, 
coneixements i mancanccs del nen. 

- Els bons resullats obtinguts en institucions on 
la llengua estrangcra s'ensenya a nens molt pe
tits. 

Per que al cicle mitja? 

De les rnoltes raons que aconsellen la intro
ducció de la primera llengua estrangcra al cicle 
mitja de l'ensenyamem primari, en podem enu
merar les següents: 

- Els nens tcnen més capacita! per a la captació 
i reproducció deis sons propis de la nova !len
gua. 

- La gran facilitat d'imitació que té el nen de 

•centre de Recursos de Llcngües Fst rangcrc~. 



'uit ar1y' fa possiblc que pugui rcproduir mi
llor el ritme i l'entonació. 

- El nen entén amb més facili ta! el~ mi&\atge~ 

pcrque 110 a11alitza la llcngua. 
- El fct que 110 hagin aparegut encara certs blo

qucig' i inhibicion~ propies de la prc-adolcs
ccncia. 

- La capacitar de memorització del nen d'aques
ta cdat és mé~ alta. 

- La curio~itat que el nen sent pcr tot alto que 
és nou i difcrcnt. 

- El nen esta en un bon moment pcl que fa a la 
motivació per a la deseoberta i l'expcrimen
tació. 

- La intcrfen!ncia amb la llengua materna és me· 
nor. Tot i que els motius que fan recomanable 
avaru;ar l'estudi de la llcngua cstmngera són 
ciar,, hom cs demana si aque~ta poi interferir 
i fins i tot ohstaculitzar l'aprcncntatgc de la 
llcngua primera. /\quest neguit e' fa mé' pa· 
le~ encara en aquellc~ comunitab que. com 
Catalunya. tenen dues llengüe~ oficral\. 
Les recerques i cxperit:ncies portadcs a tcrmc 
en comunitats bilingües dcmo~trcn que l'mici 
precm; d' una llengua estrangera nu ~olamcnt 
no dificulta l'adquisició de b altr·es tlues, sinó 
que a_juda i rcfon;a t:l procé' d'c,tructura fo-

nologica del nen. el po!>a en contacte amh una 
nova cultura i de.,cobreix altrcs formes de par
lar, fet que contribucix a la formació integral 
del nen. 

Objectius 

Si bé és veritat que la introducció prec()\ d'u
na llengua estrangera beneficiarii el nen, també 
és vcritat que cal rcplantejar-se' n els objectiu~ i 
l'esfor~ metodologic donat que les característi
ques psicologiquc~. eb coneixements, les necessi
tats i els interessos del nen de vuit anys són dife
rents del pre-adolcscent cl'onze, edat en la qua] 
fins ara s' ha introdu'it la llcngua estrangera. 

Una de les raons pcr iniciar la llengua cstran
gcra abans deis deu anys és la capacita! que té el 
nen per captar-ne el ~ons, reproduir-ne el ritme i 
l'cntonació i cntcndrc millor els missatges. Per 
tant. un del~ objcctiu'> a aconseguir sera fer del 
nen un hon receptor de la llengua. ajudant-lo a 
trobar estratcgrcs per entendre millor els missat
ges orals. En una primera etapa caldra. pero, sen· 
~ihilitzar-lo cnvers la nova llengua, és a dir, fcr 
que de manera natural vagi descobrint una nova 
manera de parlar, i per mitjü el' aquesta obrir-lo a 
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18 una cultura difcrent. Així, apoca poc anirem ani
mant el ncn a emprar oralment la nova llengua 
fin, que aquesta esdevingui el vehicle usual de co
municació dins la classe. 

La comunicació haura de ser gradual i progres
~iva. La comprensió oral haura de precedir la pro
ducció oral. El nivcll de compren~ió ~erf1 sempre 
més ah que el de producció; per tan t. no ens hau
rem de neguitejar pel fet que el nen no parli de 
seguida. És important respectar aque~t pc:ríode de 
~ilcnci, si hé haurem de donar-Ji la possibilitat que 
demostri la comprensió per mitjans no lingüístit!>. 
Fl gcst, l'acctó física, la mímica, el dibuix, seran 
cb pnmers passos pcr establir la comunicació en
tre clncn i el mestre. El nen mentreManl interio
rillarii la llengua que li presentem. anira agafant 
la confian~a necessaria pcr parlar i quan e~ d~ci
deixi a fer- ho ho fara bé i amb ~egure t at. 

També anircm introduint gradualmcnt la llcn
gua escrita; ara bé, no demanaremmHi al nen que 
reconegui l'ortografia d'un mot abans que no 
l'hagi intcrioritzat oralment. ni que l'cscrigui 
aban' que no l' hagi interioritzat visualment. 

Fls objectius lingüístic~ mínims a aconseguir 
en acabar l'educació primaria (on¿e anys) seran 
que el ncn sigui capa~ de: 

- Entendre el sentit global deis missatges. in'>
truccions i narractons orals apropiats a l'edat 
i intere'\.~os i dcmostrar-ne la comprensió per 
mitja de l'acció fí~ica, del gcst. del dibuix i de 
respo~tcs orals. 

- Produir amh pronunciació adequada missatges 
orals sobre ell malcix. el scu entorn i la vida 
quotidiana. 

- Entendre el sentit global dds missatges cscrit~ 
curts que facin referencia a la lkngua prcscn· 
tada oralment i dcmostrar-nc la comprcnsió 
per mitja del dibutx i altrc~ recursos extralin
güístic:. i linguisllcs. 

- Produir te\tos cscrits curts a partir de la llen
gua trehallada oralmcnt. 
No podem pa~ ohlidar que l'objectiu primor

dial de 1' etapa d 'educacio primaria és la forma
ció integral del nen i que la llengua cstrangera ha 
de contribuir-hi: 

- Crealll-li una actitud positiva cnvcrs al tres for
mes de parlar. 

- Fent que mm.tri una actllud obcrta i de res
pecte emer' le'> altrcs pcr\oncs. 

- Ajudant-lo a descnvolupar la propia autono
mía. 



- Creant-li húbit~ de col·laboracu) amh eb com
panys. 

- Ajudant-lo a valorar i accep1ar les norme~ d~.: 
funcionamcnt de clas~e. 

Metodología 

Les ncces~ita t~. cls inte rc~~os i la manera c.l' a
prcndre tl'un nen de vuit anys \(lll diferentl> tlch 
d'onze. Per tant. no podrem sirnplcment adaptar
hl ets material'> que hem fet 'ervir amb nens mé~ 
grans. ni tampoc podrem pensar que com que e~ 
pctit en tindra prou amb mcmoritzar unes quan
tcs paraulcs de vocabulari. canc;ons i rimes scn
zillcs. 

La metodolog1a a seguir no podra ser la 1l'un 
cur~ de !lengua tradicional. smo que s'haura d'a
daptar a le~ característiqucs del nen prcsentant-li 
activitats motivadores i lúdiquc'> que el portin a 
l'adquisiciú progrc~s1va de la !lengua. 

La !lengua ~era prefcrentmcnt oral i. ltun~ de 
ser absmtcta, pre\entara situac1on~ vives per al 
nen. No ohlidem que l'intcrc\ del ncn de vuit <Jnys 
esta central en ell matcix i en les persones i coses 
lJUC 1 'envolten, pcr tan t. la ltengua 1 les actÍ\Itat\ 

t'hauran d' aJudar a parlar tl' cit. de la familia. deh 19 
a mies. tk le\ JOguines. dcb gu~tos. del scu carrt:r 
o del seu pohlc. 

Una hona manera de pn.:'>cntar l(l !lengua que 
\Oicm trchatlar pot ser per mitja del conte 1 de 
les histonctes cxplicades pel meMrc. D'una ban
da. el contc permet introdu1r gran quantitat de 
!lengua cnntextualitzada. facilitan! aix1 !;1 com
prensió global: d'altra banda, contribueix a dcsr..:n
volupar la imaginació i fanta\Ía dd nen A me\. 
pot ser el punt de partida pcr di.,~enyar difcrent\ 
ti pus d acti' itab al volwnt d'un tema. 

El nen de vuit an)~ mcmnritza amb gran laci
li tat, per(¡ tamhe oblida de pre~~a a causa de la 
gran quantitat de cose\ noves que ti arriben. Pcr 
tant. calura que la llengua 'igu1 ret:iclada con\· 
tantmcnt: el que hagi apré' un d1a. <.'haurá de re· 
visar una vcgada i una ahra pre~entant-ho en ac
tivitats ditcn.:nts scnse que el n.:n t111gui la ~en\a
ci6 d'una ,jmple rcpctició. Les activitah. a més 
de variad~:,, hauran de 'cr curte\. donat que el 
nen d'aquc't•• edat e~ c;m'a moh de pre'''' í ne
ccssita ca m 1ar d'activitat \0\1111. Quan n:gcm que 
el nen comcn~a a jugar amh el regle o e' mnu 
amb neguit. V\lldra dir que cal paS\ar a una altra 
activitat. 



20 També caldra tenir en compte que el nen es f1-
s1cament molt actiu i no podem pretendrc man
tcnir-lo quiet i asscgut massa estona. Caldrit. 
dones, combinar activitat~ en les quals el nen ~·ha
gi d'cstar quiet amh altrcs que s' hagi de mourc i 
passejar, activitat~ en que trcballi sol amb altrc~. 
que treballi en parella o en petit grup. cosa que 
afavorira la seva sociabilització i un millor co
nclxement deis altres companys de classe. 

El nen de vuit any<; está en !'etapa d'opcra
eions concretes, per tant no seria enecrtat disse
nyar un programa d'aprenentatge basal en gra
matica i estructures, ja qu~.: no les entendria i mol! 
aviat perdria l 'intere~ i s'avorriria. En canvi, si li 
prcscntem la llengua lligada a altres arces de ci
cle, el motivarcm i el seu progrés es fara ev1dcnt. 
La llengua estrangera aJudara a revisar i consoli
dar aspectes treballats en altres arces com poden 
ser 1 'educació artística i fí~ica, les matemátiqucs, 
el coneixcment del mcdi i la música. 

Altres consideracions 

Iniciar J'aprenentatgc d'una llengua estrangc
ra a l'cdat de vuit anys és un projecte engrcsca
dor, q uc molt aviat es faril realitat a les escotes 
del nostre país. Ara bé, si volem aconseguir que 
el ncn en acabar !'etapa de l'educació primaria 
hagi assolit els objectiu~ als quals m'he rcferit i 
que marca el Disseny Curricular Base. cal que: 

- El nombre d'horcs dcdicades a l'aprencntatgc 

de la llengua emangera sigui prou ampli i 
flexible perque csdcvingui efectiu. Si, com 
sembla, hi haura aproximadament dues hores 
i mitja setmanals de classe d'idioma, és impor
tan! que aquest temps es divideixi ~.:n ~essions 
de trenta-cinc a quaranta-cinc minut~ . ja que 
aixo permetra que el neo estigui en contacte 
amb la nova llcngua practicament cada día. 

- El mestre. ja sigui el rutor del cur-. o un espe
cialista. tingui una bona competénc1a lingüísti
ca. No podem caure en !'error de creure que, 
perque els nens són petits, el nivel! de llcngua 
que necessita el mcstre és menor. La capacita! 
d'imitació i reproducció del nen de vuit anys 
és molt bona. pcr tant !'input oral ha de ser ríe 
i adequat. 

- El mc~trc conegui les característiques de l'e
dat i J'estil d'aprcnentatge que aquesta com
porta per tal d'aplicar la metodología ade
quada. 

- La clas~e de llengua estrangera formi part in
tegrant de les altre~ ;trees del curnculum esco
lar i que tots els me~tres de l'escola s'hi sentin 
implicats. 

-En l'ctapa de ~ccundaria es tingui en compte 
allo que el nen ha apresa la primaria i s'eviti 
que se sentí una altra vcgada corn un princi
piant. 

Iniciar la llengua estrangera ab \·uit anys és un 
repte i no podem rcgatejar cap e:.for\ per fer que 
aquest aprenentatgc ~igui fructífer i beneficii' el 
nen tant en l'aspectc lingüístic comen l'cducatiu. 
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Llui·sa Valles Ferrer* 

La societat actual ha pres con~ciencia del va
lor real i practic del coneixement de l'ús de les 
llengües, i de la necessitat, molt propia de l'espe
rit del nostre temps, d'obtenir, sensc esfor~, re· 
sultats bons i rapids. 

La tendencia de la didactica de b llengües es
trangeres cxigeix una competencia comunicativa 
que significa un canvi importan! en l'organització 
de la classe. Els objectius han variat scnsiblement: 
de la transmissió de continguts s'ha passat a l'ús 
de la llcngua, la qual cosa demana als locutors 
que sapiguen dir bé el que convé dir, en una si
tuació determinada. 

Aquest plantejament comporta un canvi total 
en !'actitud del profe~sor, en l'activitat de l'alum
ne i en la metodología de la materia, la qual 
creiem que hauria d'é1.ser optativa a tots els ni
vclls per fer-Ia més atractiva i motivadora. 

La comcsa del professor consistcix, avui, a pro
posar situacions de cornunicació. d'una banda, i 
de l'altra respectar el ritme individual de cada 
competencia comunicativa. La reorganització de 
la classc és necessaria, tant en la diwibució d'es
pais com en l'actuació dernocratica de tots els 
membres que la componen. 

El nostrc país. com altres de la CE. ha previst 

'C'a1edr:l1ica de l¡¡ Llengua i la LilewluJa l'r;~nce,a. E.>Cilla 

Uni,er-olan.• de Me>lre,. Tarra¡¡nna 

avan~ar l'cdat d'aprencntatge d' una llengua es
trangera a vuit anys. 

L'infant d'aquesta edat es troba. scgons Pia
get, en l'cstadi operacional: ha de\cnvolupat els 
seus esquemes sensorial~ i motor~ i ha elabora! la 
fu nció semiotica del llenguatgc.' Esta prepara! 
per actuar. a nivell de pensament, com ho ha fet 
a nivell sensorio-motor: acaba le~ opcracions con
cretes a partir deis objcctes i comen~a noves re
lacions autonomes, visibles en les scvc~ relacions 
cognitives, lúdiques, afcctives, socials i morals. És 
el gran pas des de la centració objectiva, en tot~ 
els aspectcs, vers la desccntració autónoma. i en
cara que necessiti alguns suports concrets físics, 
és capa~ d'arribar a l'objccte de coneixemcnt mit· 

jan~ant el pcnsament. 
Aquesta teoría és complementada amb la idea 

de Vygostky que considera determinan! el factor 
social per al dcsenvolupament del llenguatge: la 
interacció continuada entre l'organisme i el medí 
produeix csquemes, representatius (medí físic) i 
comunicatius (medí social). El llenguatge resulta 
de la fusió deis dos tipus d'esquemcs, de la ma
teixa manera que de la interiorització progressiva 
del llenguatge en resulta el pensamcnt.' 

l. Piagct .. J. El lenguaje 1' el pensamie111o en el niJio, 
Etl. Guadalupc. Buenos Aires 1972. 

2. Vygotsky, L. S., El pensamiento v el lenguaje, 
Ed. L. • 'cyadt:, Bueno• Aires 1977. 
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És, done~. el moment adicnt per donar la pa
raula al nen pcrque expre~~i la seva per,onalitat 
1 afirmi la ~eva mdividualitat, Jlhora que accepta 
la deis ahre~. 

La llengua c~trangera e~ un deis mitjans mé~ 
adequah que el professor pot oferir-li per arri
bar-hi. 

La introdueció prec~ d'una llengua emangc
ra a 1' escoJa ofcreix gran~ avantatges, pcrque el 
nen mostra um:s disposit:ions privilegiade'> de 
creativitat auditiva i reproductora cvidents. Pcn\ 
si 1' actitud del professor no can vi a i eb criteris 
metodolog1cs per-.isteixen. la pas~ivitat i el de~m
teres de l'alumne es manifestaran també «prc
co~ment», la qual cosa pot conduir fatalment a 
una desmotivació completa cnvcrs lOtes les llcn
gües. 

Malgrat les renovacion~ pcdagogiques, l'c~til 
pedagógic IICII1111lliu de tran~missió de coneixc
ments está en auge. L'anomenada pedagogía tra
dicional tendcix a la imitaeió de models i com
porta una acurada programació única, feta a prio
ri, deis continguts lingüístics, cls quab han d'és
~cr recuperats ¡¡ l'avaluació. 

Pero ja des de comen~ament de segle. psico
legs i pedagogs com Decroly, Montessori. Dewcy, 
Piaget o Freinct prcnen consciencia d'un nou es-

til pedagogic. La pedagogía activa de I'Fscola 
Moderna \Ítua l'alumnc en el centre del proJCCtc 
cducatiu. Aquesta nova actHud de tipus mtnmiu 
propicia el lliurc accé~ de l'alumne als d1ferent~ 
aspectcs del saber. L'cducnnd és l'agcnt volunta
ri. actiu i conscient de la ~eva propia educaciü. 
Els continguh passen a ~er ~imples mitjans pcr a 
1' elaboracio progres:,iva de la pc!rsona. L' acti\ Hat 
es recolza en expcricncics scn~iblcs que el diri
gcixen cap al pensamcnl formal i J' infant aetua 
pcr temptcig experimental des de la seva expe
riencia mdividual i collcetiva. La llibcrtat de LJUC 
gaudetx J'alumne afavoreix la seva iniciativa i aixt 
J'actc educatiu satisfa, alhora, ncccssitat~. mteres
sos i motivaeions prop:e!>. 

És evidcnt que aqucm dos plantcjamcnts ~·o
posen i que la pedagogía tradicional. aplicada du
rant mol! de temps. ha mo\trat els seu~ límits. La 
vida moderna dcmana una reforma importan! i 
fonamental: amollar el lla~l de la rutina i adoptar 
uns al! res csquemes en la relació profcssor-alum
ne pcrque l'acció didactica sigui coherent. 

El Con\C II d'Europa, en b seves conc l usinn~ 
de 1989. con\idcra les llengücs cmangeres no so
lamen! com una materia en si, sinó com un mi!Jit 
de comunicació i, sobrctot. com un instrumcnt 
per a la formació completa de la persona ¡a 4ue 



<<el llcnguatge mobilitza practicament la totalitat 
de les capacitats inteHectuals».1 

Com qualsevol materia. les llengües han d'as
solir cls objectius generals de l'educació, que són: 

- El dcsenvolupament cognitiu o inteHectual, 
que és l'adquisició de coneixements i mecanis
me~ inteHectuals i la capacita! de realitzar in
teraccions fructuo~es. 

- El dcsenvolupament afectiu, que suposa l'afir
mació de la personalitat del qui apren per po
der fruir d'un esperit crític i constructiu que Ji 
permeti assumir el seu rol i les seves respon· 
sabilitats com a membre de la societat. 

- La capacita! de comunicar, el saber i voler co
municar, necessita un conjunt de contactes que 
li procurin uns coneixements, unes competen
cíe~ i uns comportamcnts determinats per rea
litzar interaccions fructuoses. La capacita! de 
comunicar amb gent que parla una altra llen
gua constitueix una ajuda molt cfica' per a la 
formació de l'ésser huma a nivell individual i 
a nivcll de grup. 

Rcsumint. el desenvolupament de la persona
lita! del subjccte í la seva maduresa com a ésser 
social s'assoliran si se li dóna el maxim d'oportu· 
nitats per realitzar-sc com a individu únic en la so
cietat del futur. 

Les llcngües estrangcres són un mítja idoni pcr 
acon~cguir aquestl. objectius. semprc que es tri'1n 
temes socio-culturab motivador~. subjectius i 
adients, que originín situacions autentiques de co
munícació i provoquin criteris propís. Contingut~ 
globals utilitzats de manera practica, real i imme
diata, afavoreixen la capacitat de comunicar, la 
competencia comunicativa i !'autonomía verbal. 
Tot en un ambíent de confian~a i d'amistat per 
promoure la l'o/untat de comunicar, sense la qual 
la capacitar de comunicar no es manifesta. 

No podem deixar de felicitar-nos pel fet que 
una organització europea de la categoría del Con
sell d'Europa hagi arribat a aqueste~ conclusions, 
pero ~cria lamentable oblidar que l'aparició d'a
questa doctrina data deb anys 20 i des de llavors 
es ve practican! en algunes escoles. 

Els lingüistes s'han atribui't durant molt de 
temps !'exclusiva de l'cnsenyament de le~ llcn-

3. Conscíl de I'Europc. Rapport du Projet, n." 12, 
<<Langucs Vivantes», Strasoourg 1989. 

gües, la qual cosa ha fet perdre la noció primera 23 
de parlar, que és l'ús practic de la llengua. 

Saussurc considera el llenguatge com un acte 
individual de voluntat i d'inteHigencia que repro
dueix el pensament propi.' 

Chomsky afegeix que, al matcix temps de par
lar, es produeix una selecció fonctica. lexical, es
tilística. sociologica, etc.' El llenguatge, com a 
mitja de comunicació, adquireix una forma can
viant i creativa que s'adapta al locutor i a la si
tuació del moment. Aquest procés verbal que es 
realitza a !'interior del subjecte fa que hi partici
pio factors coro la voluntat i la inteHigencia, la 
qua! cosa permet al subjecte de vcrbalitzar el seu 
pensament en qualsevol llengua. 

Les definicions de Krashen sobre l'aprenentat
ge i l'adquisició d'una llengua • haurien de tenir
se en compte a !' hora de plantejar l'ensenyament 
preco~ d'una llengua a I'EGB. Fins ara, cls nens 
de 6e. són introdu'its a l'aprcnentatge de la fonna 
de la !lengua estrangera sense haver assumit la 
fase per~onal, creativa i de tempteig que suposa 
l'ússignificatitt d'una llengua. Memoritzcn estruc
tures que no tenen res a veure amb la seva rcali
tat personal, de manera que quan necessiten uti
litzar de manera autónoma la Ll 2 no saben fcr 
la connexió entre les formes abstractes de la llen
gua i la sígnificació del seu desig real d'expressió 
personal. 

Entcncm que !'autonomía verbal en llengua 
cstrangera é~ també un acte individual de la vo
luntat i de la inteHigcncia per reproduir, de ma
nera creativa, el pensament propi, en una situa
ció determinada. 

El que no podra és.~er mai és una memoritza
ció d'estructures imposades i recitades automati· 
cament fora de context autentíc i subjectiu. 

Aquestes consideracions ens faciliten la selec
ció de la metodología adequada. 

a. Són acceptables: 
- Les que inciten a manifestar verbalment la per

sonalitat propia, 
- de manera immediata. 
- en llcngua estrangcra. 

4. Saussurc, F. de, Curso de Lingüística General, 
Ed. Losada, Buenos Aires 1970. 

5. Chomsky. N., Le langage e1 la Pensée. Ed. Pa
yot, París 1970. 

6. Coste, D .. Les di.W"C111rs naturels de la dasse, a 
«Le Fran<;ab dans le Monde>.>, n." 183 (1\184). 
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b. Es rdmtgcn: 
- Les que proposcn rcpeticion~ mcmoritza-

cions de dialegs i d'cstructure&, 
- din~ de programacions lingüístiquc!. universal~. 
- en contextos buih de significació subjectiva 1 

d'intcrcs afectiu. 

Una expenencia d'ensenyament 
preco~ d'una llengua estrangera 

l. lntroducció 

/\mb aquesta experiencia hem volgut compro
var si, 

-a partir d'una actitud pedagógica Activa-Coo
perativa, 

- utilitzant com a única metodología la tecnica 
de 1' cxpressió Uiurc, 

- aplicada a pincipwnts, des de la primera clas
l>C, qualsevol que ~igui l'edat deis alumnes, 

es pot arribar a l'adquisició progressiva de la co
municació en !lengua c~trangera, oral/escrita. 

2. Alurnnes 

Grup de 15 nens i nenes del Cicle Mitja d'EGB 
(8. 9 i 10 any~). del CoHcgi Públic de Práctiques, 
annex a !'EscoJa Universitaria de Me~tres de Tar
ragona. 

3. Temporalització 

L'expt:ricncia es dugué a termc durant tres 
cursos consecutius amb cls mateixos ncns i nenes: 
1986-87, 1987-88 i 1988-89. De novembre a maig, 
els dilluns i els divendres, de 12 h. a 13 h., !'hora 
de l'csbarjo que preccdcix el dinar. 

4. Objectius 

Per ser coherents amb la filosofía de la Peda
gogía Activa, es proposa que l'alumne pugui: 

- manifestar verbalment la seva pcrsonalitat, de 
manera immedíata, pcr un acte individual de 
voluntat í d'inteHigencia, 

- aconseguír !'autonomía verbal en una !lengua 
estrangcra: el frances. 



5. Organització de la classe 

La Pedagogía Frcinct organitza la c!asse sobre 
tres punts basics que actuen alhora: 

l. La classe cooperativa, que fa que l'alumnc 
gaudeixi de les interaccions verbals necessaries 
entre tots els membres del grup, la qua! cosa li 
dóna l'ocasió de millorar el seu nivel! lingüístic. 
Per aixo el respecte i l'amistat de tots els mem
brcs del grup és fonamental. La confian~a i l'a
fcctivitat augmenten la motivació i la creativitat, 
perque tothom parla del que vol i és escolta! amb 
interes. El professor no accepta que ningú es bur
li de cap idea i fomenta en el grup l'ajuda mútua. 
És un cxcrcici per vi u re la democracia a la classc. 
Aixó no exclou !'humor, que és un factor impor
tan! que afavoreix l'originalitat i la comunicació 
creativa. 

2. L 'expressió lliure, que dóna accés a la comu
nicació autentica, creativa i personal. L'alumne 
en situació d'expressió comenc,ra per !'estructura 
que li és més útil i necessaria. Cadascú es forma 
una llista fonamenta l de prioritats lingüístiques 
segons la situació, la urgencia i J'expressió del mo
ment: és la progressió personalitzada. 

3. El tempteig experimental, que fa buscar, i 
trobar, allres camins o estrategies per arribar al 
coneixement. Els errors que comet l'alurnne mos
tren la presencia d'una gramática «intermedia
ria», provisional, pero coherent, amb la qual es fa 
entendre, malgrat la diferencia que el separa de 
la norma. Sabem que els tempteigs amb resultats 
positius fixen les estructures, les quals condicio
nen dins del grup altres tempteigs, que fan 
avanc,rar cap a les solucions correctcs. La corree
ció indirecta anima a parlar i no ta lla les idees ni 
la comunicació. Pel te rnpteig experimental conti
nua!, en noves uti litzacions significatives, els er
rors es rectifiquen.' 

7. Vallés. L. L 'Expression Libre pour 1 'acquisilion 
des langues., <<Europcan Journal of Tcachcr Educa
tion». Vol. 12. n." 2, Londres, 1989; Valles, L.. «La 
Expresión Libre para la adquisición de las lengua& 
extranjeras>•, a La Enwiama de la Lengua. Col. Se
minarios. n." 22, ICE Universidad de Barcelona, 
199 J. 

6. Metodología 

Posem en practica la tecnica de 1' expressió lliu
re, basada en la pedagogía Activa-Cooperativa de 
Freinet.s 

Per seguir un itinerari natural i Jogic, donem 
la prioritat a l'adquisició de l'ús de la llengua i 
per aixo situem l'alumne en un ambient verbal es
tranger ric, variat i poc programa! lingüística
ment, per afavorir la interacció i la creació de di
ferents situacions, amb significacions molt subjec
tives, que condueixen l'alumne a intuir les regles 
gramaticals. Pensem que els objectius lingüístics 
de I'EGB haurien d'acabar aquí. 

Quan, per la practica continuada, es tingui un 
cert domini de l'ús, oral i escrit, de la llengua 2, 
es podra introduir 1' estudi, o aprerzentatge, de la 
fonna de la llengua estrangera. 

A. Descripció 

L'aJumne diu en llengua materna la idea que 
vol comunicar. El professor li dóna l'equivalent 
en Ll 2. el quall'alumne repeteix o no. Cada ve
gada que sol·licita J'expressió de la seva idea en 
LI 2, el professor li proposa un conjunt de síHa
bes que reprodueixen, globalrnent, el seu pensa
mcnt. Amb la practica en situació i arnb substitu
cions successives en contextos diferents, la signi
ficació de les variacions fonetiques i gramaticals 
entra, a poc a poc, dins la forma sonora, a partir 
de la «desconstrucció» de les estructures ja escol
tades i utilitzades. De vegades, l'alumnc arriba a 

8. Freinet, C .. Las Técnicas Freinet en la Escuela 
Moderna, Ed. Siglo Veintiuno de España Editores, 
S. A. Madrid 1982 (15 ed.); Galisson, R., «Piaidoyer 
pour une réhabilitation de la Pédagogie en Didacti
que des Langues Etrangeres», a D 'Autres voies pour 
la Didactique des Langues Etrangeres, Credif-Hatier. 
Collection L. A. L, París 1982. 

Galisson commente: «Les fonct ionnalistes au
raient dú remcontrer Freinet (1896-1966) ( ... ) La re
contre n'a pas eu lieu, pourquoi? Pourquoi ignorer 
délibérémem un pédagogue que personne n'ignore, 
dont les idées ( ... ) ont été accuei llies un peu partout 
avec un intéret manifeste. voire meme avec enthou
siasme; et valen! a u moins qu 'on les interroge, sur
toul quand lcur application par les enseignants de 
langucs étrangcres apparalt comme riche d' espéran
ces'1» (pág.l8). 
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, ... 

«Crear» estructures que no havia escoltar mai: é~ 
la creativitat espontánia, pcr associació, imitació, 
deducció, lógica, etc. 

L'alumne que sent la necc~sitat d'expre~ar al
guna idea comen~a pcr la forma que li és mé'> útil 
o més facil: per aixo. la seva progressió '>eguira 
una corba que pot ~t:r fon;a diferent de la deis 
scus companys. 

En un grup on l'amistat i el respecte de tots 
cls mcmbres és fonamental, el que pren la parau
la sap que d que digui sera respectar i retingut 
com un missatge per-,onal i valuós i que en cada 
vaciJ.Iació sera ajudat pel grup que li dira la pa
raula o !'estructura oblidades. 

/:J. Situacions de comunicació 

No es poden acceptar les programacions rígi
des que no pcrmeten l'expressió espontania ni el 
tempteig experimental. pero se suggereixen temes 
globals que el nen concix perquc constitueixen el 
scu medi, i que ell pot desenvolupar segon!> els 
seus propis interessos. 

El professor posa a la disposició de l'alumne 
lotes les estructures lingúístiques que necessiti 
per donar la seva opinió en qualsevol tema i en 

1 

qualsevol momcnt: vcrbs en present, pa.,sat, futur, 
indicatiu. subjuntiu, etc .. afirmacion~. negacions. 
interrogacions, noms, adjectius. advcrbi'>, cte., i el 
condueix de la fra\C simple i descriptiva a formes 
més complexcs pcr expressar idees abwactes. ini
ciar una conversa, personalit:wr situacions amb 
jocs de rol, o amb temes viscuts durant el curs. 

L'escrit exigeix una expressió més acurada en 
la redacció de contes o d'histórics collectives. 

7. Material 

Tot tipu'> de material audio-v1~ual c.:~ util sem
pre que interessi l'alumne i provoqui la scva ac
tivitat verbal: fotografíes, cartells. diapositives, 
textos, canr;on'>, diaris, revistes, dibuixos. vídeo, 
etcetera. 

En seleccionar el matenal hem tingut en 
compte algun\ factors relatius a la <,cva eficac1a i 
rendibilitat, sense oblidar que un material moh 
motivador pcr a un grup pot ser indifcrcnt p.:r a 
un altre. Els temes triats, amb una intenció d'ex
plotació lingüística determinada, no ~cmpre tenen 
exit. L'única cosa que pot fer el profcssor e~ re
conduir una idea dispersa. 



Consideracions pedagogiq u es 

Som conscients que e l~ resultats obtinguts en 
un grup no poden generalitzar-se en un altre, pcl 
fet que l'objeetiu de la pedagogía, com a ciencia 
humana evolutiva. no és el d'establir lleis cons
tants, l.inó el de resoldre problemes particular'> a 
subjectes individuab. 

L'home té rcaccion~ inesperades malgrat que 
una part de la seva conducta sigui previsibl~.:. Si 
l'ensenyament d'una !lengua es basa en aquesta 
conducta previsible. la programació de continguts 
es fa a priori i l'avaluació és facil. El profes'>or 
'"P cxactamcnt, i exigei.\. la resposta que l'alum
nc ha de donar. 

Pero. si el professor cedeix a l'alumne la res
ponsabilitat d'arribar al coneixement de manera 
personal i autónoma, les coses es compliquen i 
només a posteriori es pot fcr un balan~ de b ad
quisicions lingüístiques. 

En aquesta experiencia hem volgut seguir al
guncs pautes de la rccerca-acció: 

l. ldcntificació d'un problema. 
2. Proposicions d' i ntervcncions pedagógiqucs. 
3. Assaig a la classe de proposicions i de material. 
4. Avaluació deb resu lt ar~ i reflexió autocrítica. 

l. ldentilicació d'un problema 

Fcts: 
- Després de sct anys de classes d'idioma cls 

alumnes són incapa~os de seguir una mínima 
conversa o d' escriure una senzilla carta correc
tament. 

PoS5ibles causes: 
- Poca motivació per b llengües, excés de re

peticions, memoritlacions buides. consciencia 
de la poca utili tat immediata. 

- Insistencia en conceptes gramatica l ~ que fre
nen la creativilat. 

- Actitud paternalista del professor. amhient i 
cxamens competitiu~. exigencia d'un ritme 
únic. 

- Enfoc metodoliigic erroni: es comen~a per l'a
prenentatge formal de la llcngua i es deixa de 
banda la fase creativa de l'adquisició sign ifica
tiva que es fa sempre dins un procé~ de '0-
cialització. 

2 Proposicions d' interwncions pedagogiques 

- Comcn~ar aviat l'ensenyament d'una !lengua i 
per l'adquisició significativa. 

- Utilització imrnediata de la U 2. de manera 
autentica, en la vida interior i exterior de la 
classe. 

- Promoure activitats creatives perque I'activitat 
verbal de I'alumne en Ll 2 sigui con~tant. Con
tactes dircctcs amb d país i nadius de Ll 2. 

- Eliminació d'examens tradicionab i d'avalua
cions quantitatives. Avaluació qualila tiva. con
tinua i global respectanr el ritme individual 
d 'aprenentatge. 

3. Assaig a la clas~e de proposicions i de 
material 

A. Propo~ició ele treba/1: exemplc d'una progra
mació de \ituacions de comunicació oral i escri
ta. Amb el benentes que només e-, programen les 
!.ituacions de comunicació i no eb continguts lin
güístics. 

- Descripcions: diapositivcs, cartclls. fotografíes. 
paisatges, cases, etc. 

- Situacions: colors, formes. !loes. (Es prcveu 
l'ús de les formes: <<il y a. a cóté de. en bas. de
vant, derricre. au premier plan. au fond», etc.). 

- Apreciació: opinar. acord. desacord. di.,cussió. 
el comparatiu. (Segurament demanaran les 
formes: «il me semblc. j'aime. jc n'aime pas, 
je préfcre, jc ne suis pas d'acord avec ce que 
tu dis», etc.) 

- Jocs de rol: personalització, f6rmules de cor
tesía: magatzems. botigues d'alimentació i al
tres («je voudrais. donnez-moi», etc.), els nom
bres, la moneda francesa. tornar el cam'Í. cal
cul mental rapid per fer el canvi franc~-pesse 

tes; receptes de cuina, al restaurant (l' impera
tiu, quantitats de pes i de preus). 

- Temes propb del curs escolar: Nadal. la famí
lia, cls regals. le~ vacances ... ; Carnaval. disfres
ses. vestits. talles. formes, color<. ... : I'escola. ac
tivital\, jocs. el~ companys, les excurl.1ons. 

- Explicacions: histories. contcs tradicionals i 
imaginaris. individual~ i coHectius. rc~ums de 
leetures (pa~\a t, prescnt i futur); un viatgc ima
ginari (condicional). 

- Projcctl! d'un viatge a Fran~a: mapcs. fulls tu
rístics. plan\ de ciutats. itincrari~: fer la male-

27 



28 ta: rcvisió de vestits i al tres objcctes; cartes als 
francesos que ens esperen; a la tornada: re
sums, diari de cada dia (futur proxim, passat 
recent); album-souvenir, conferencia oral pú
blica de les activitats i vivencies, exposició 
d'objectes i de records. Cartes d'agnt'iment als 
amics francesas, a les famílies i a les autoritats. 

B. Aniliisi de material: exemple d'una fitxa. 

Diapositiva: «La Chambre» de Van Gogh. 
a) Objectius i nece~sitats. 
- Facilitar la comunicació en Frances Llengua 

Estrangera (F.LI.E) a nens de 8 a lO anys. 
b) Justificació. 
- A la penombra, la imatgc augmcntada atreu la 

mirada de tot el grup. 
- Possibilital de parlar cadascú d'un aspecte di

ferem de la imatge: expressió verbal persona
litzada. 

e) Descripció 
- Dccoració corren!, objectes i mobles de la 

casa. 
- Situació, volum, colors, nombre. 
- Comparació, preferencies. 
d) Assaig i ordre deis fcts 
l. Visió de la imatge: exprcssió en Ll 1 i una mica 

en U 2. Ús del present. 
2. Amb la imatge: en U 2, record en passat. 
3. Scnse imatgc: dibuix aHusiu; les frases que es 

recordcn completes, les dicten al professor, el 
qual les escriu a la pissarra. 

4. Copia de les frases al peu del dibuix. 
5. Dictats i pas a la redacció lliure en una segona 

fase. 
e) Avaluació 

De l'alumne: 
- Aspecte cognitiu: percepció, formació de con

ceptes. raonament, decisió, pensament. 
- A~pccte afcctiu: scntiment, emoció, humor, ac

tituds. 
- Aspecte motor: articulació, pronunciació, or-

tografía. 
Del material: 
- lnteres real: la diapositiva agrada als nens? 
- Motivació de la imatge en el grup. 
- Provoca la participació i activitat verbal espon-

tania? 
Del contingut lingüístic: 
- Ba lan~ del vocabulari i estructures utilitzades. 
- Estructu res i vocabulari apres. 
- Dificultats morfo-sintactico-fonologiques. 

4. Avaluació deis resultats i reflexiiÍ autocrítica 

L'avaluació és per als professors un problema 
necessari. 

Si (' indicador de l'avaluació és un número, es
tem apreciant solament la quantitat de coneixe
mcnts Jingüístics previstos pcr a J'objectiu. Pero, 
si l'acció va dirigida a una finalitat, és necessaria 
)'existencia implícita d' un concepte d'home, de 
societat i d'educació que dirigeixi lotes les activi
tats i que comprengui totes les accions del sub
jecte i els seus a m bits de convivencia, ambles con
notacions propies de cada persona. 

L'observació de l'actitud, de la dedicació, de 
la relació i coHaboració amb el grup classe, re
flecteix la qualitat de l'acció educativa, que es ma
nifesta, segons García Hoz,' en la satisfacció ex
perimentada pcls alumncs i pel profcssor en la 
tasca comuna. Naturalmcnt, aquesta pot ser més 
o menys ben fcta, pero scmpre es tindran en 
compte les condicions pcrsonals i el ritme de cada 
alumnc. Un control ohjectiu no ens semhla just. 

El professor 

Necessariament ha de canviar la seva actitud. 
És J'adult que amb la seva presencia ajuda i faci 
lita les adquisicions, resol dificultats tecniques i 
conflictes personals. És creatiu i tolerant. Sap es
coltar tranquil i semprc esta amb aquell que més 
el necessita .. Fomenta la amistat i el respecte en 
el grup, exercici essencial per a la democracia i 
ocasió pcr descobrir les idees deis altres i respon
sabilitzar-se de les propies. 

La globalització interdisciplinaria 1' obliga al 
treball en equip, la qua] cosa demana una ccrta 
habil ita! per relacionar la didactica específica de 
les llengücs amb les tendencies de la pedagogía 
general i les noves tecnologies. 

Si el professor, en la seva formació observa, 
analitza, critica i compara esquemes mentals amb 
realitats concretes, esta construint la seva propia 
autonomía inteHectual. 

1 tots sabem que tal com hom apren, ensenya. 

9. García Hoz, V .. La calidad de la enseñanza, a 
«ABC», 16-2-liJ8!l. 
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POSSIBILITATS D'INTRODUIR EL MEDI 
EN L' ÁREA DE CIENCIES SOCIALS EN 
EL MARC DE LA NOVA SECUNDARIA 

OBLIGATORIA 

El mes de novembre de l'any passat es van 
celebrar les 1 Jornades de Recerca Histórica i 
Social del Baix Llobregat organitzades pel Cen
tre d'Estudis Comarcals del Baix Llobregat. 
Aquestes jornades responien a una doble mo
tivació: per un costal es pretenia ter un balan9 
de situació i perspectives de la recerca histori
co-social del Baix Llobregat i, per l'altre, es vo
lia potenciar la presencia del medi en la didac
tica de les Ciéncies Socials a I'Ensenyament 
del Baix Llobregat. Una doble motivació amb 
una finalitat comuna: connectar la investigació 
amb l'ensenyament 

En aquest marc se'ns va oferir la possibilitat 
de reflexionar entorn de les possibi litats que 
obre la Reforma a l'hora d'introduir el medi' a 
I'Ensenyament Secundari i treballar a l'escola 
aspectes de l'entorn més immediat o de la his
toria local o comarcal. Aquest breu article és 
fruit d 'aquella reflexió. 

L Entenem per medí, per als joves de t 2 a 16 anys, no no
més alió mes físic, sensorial i perceptible, o el present. smó 
tot el complex d' elements i retacions en els quals el noi/a es 
!roba immergit directament o indirecta. Per exemple, per a un 
adolescent de 12-16 anys, el medí no es limita a la familia, a 
1 'escota o al munscipi amb les activrtats económtques t cultu
rals que s'hi desenvolupen, sinó que engloba tot el món que 
percep mitjanc;;ant els mitjans de comunicació. 

Alguns deis aspectes fonamentals que -se
gens el nostre parer- aporta la reforma en re
lació al tractament i la introducció del medi a 
l'ensenyament secundari són: d'una banda la 
nova estructura de les iuees o disseny curricu
lar i, de l'altra, !'estructura o model organitzatiu 
d'aquesta nova secundaria. 

Pel que fa al primer punt, el projecte de Re
forma preveu que pera l'area de Ciéncies So
cials - igual que per a cadascuna de les 
arees- s'estableixi un projecte o disseny cur
ricular que concreti qué, com i quan ensenyar, 
i qué, com i quan avaluar d 'aquella area en el 
transcurs de tola 1' etapa 12-16. 

Per tant, un primer canvi significatiu i impor
tan! respecte al que tenim actualment és que el 
contingut que s'ha d'ensenyar a I'Escola no 
ens vindra organitzat per cursos, sinó que se'ns 
articularan uns blocs de contingut a desenvo
lupar al llarg de tola !'etapa i seran els equips 
de professors deis centres els qui decidiran qui
na seqüenciació fan d'aquests continguts i com 
els distribueixen en cadascun deis cursos que 
configuren 1' etapa 12-16. Així, dones, 1' equip de 
professors d 'un centre i localitat determinats 
ttndran més autonomía i podran articular les se
ves programacions de la manera que creguin 
més adequada, i en aquest sentit podran tenir 
més en compte que no pas ara el medi i les 
possibilitats que ofereix l'entorn socio-cultural. 
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Una altra aportació importan! del disseny 

curncular és el fet que el contingut que plante
¡a no es refereix tan sois a conceptes com tra
dicionalment s'ha fet-, sinó que també tenen 
la categoría de contingut els procediments i les 
actituds, valors i normes. Ésa dir, fins ara a !'es
cola - i molt especialment a la secundaria
només es valorava alió que els alumnes havien 
d'aprendre de caracter conceptual i les activi
tats d'ensenyament-aprenentatge només esta
ven d1rig1des al fet que els alumnes aprengues
sin una sime de coneixements. En el disseny 
curricular, també s'hi contenen els procedi
ments {processos que cal fer per arribar a 
aprendre) i les actituds, valors i normes. Dona
da la importancia que tenen els aspectes pro
cedimentals en la Reforma de l'ensenyament 
secundari, el treball del medí possibilita i facili
ta plantejaments de determinadas tecniques 
amb les quals els alumnes han de desenvolu
par capacitats i habilitats que els valdran tant 
per significar conceptes com per estructurar 
Mb1ts mentals. Aquest és el cas. per exemple, 
de la recerca geografica 1 histórica en la qualln
tervenen l'observació - directa 1/o indirecta- , 
la formulació d'hipótesis, la recerca de dades, 
sistematitzar-les i valorar-les,la comprovació de 
les hipótesis plantejades. l'establiment de rela
cions de causa-conseqüencia, etc. Sembla ciar 
que aquesta mena de procediments es poden 
treballar més facilment a partir del med1 i deis 
recursos que tenim a l'entorn més immediat. 
Tanmate1x, aixo no vol dir que s'hagi de treba
llar únicament el medi proper i immediat de l'a
lumne. Com hem dit abans, el medí de l'ado
lescent és molt més ampli. Ara bé, aquest medi 
immediat ens servira com a punt de partida per 
procedir a un estudi més general o com a 
exemplificació. 

Ens hem referit a la importancia que té el fet 
que el disseny curricular consideri, també, con
tingut el capítol d'actituds. valors i normes. 1 en 
efecte, el disseny curricular de Cienc1es Socials 
de la secundaria obligatoria inclou un aparta! 
d'aclltuds valors i normes anomenat .. Respec
te, Solidaritat i Cooperació .. que diu explícita· 
ment que ha de ser un contingut objecte d'en
senyament-aprenentatge a l'escola el respecte 
al medi ambient i el respecte del patrimoni del 

present i del passat. Aixó vol dir, ni més n1 
menys, que lotes les escales, quan elabonn les 
seves aplicac1ons curriculars. hauran de pro
gramar i desenvolupar activitats per treballar 
aquest contingut. Evidentment, per aconseguir 
que els alumnes respectin el medí natural i el 
patrimoni del present i del passat és logic co
men<;ar per respectar i estimar alió que consti
tueix el medi més immediat a la localitat, a la co
marca o al país. 

El segon gran canv1 que aporta la Reforma, 
i que pot tenir una repercussió positiva respec
te a la 1ntroducc1ó 1 al tractament del medí a 
l'escola, és la nova estructura o model organit
zatiu de la nova etapa de secundaria obligato· 
ria. Probablement tothom coneix que un deis 
principis basics de la nova etapa de secunda
ria obligatoria - i a la vegada el seu gran rep
te- , és el de la comprensivilat. Ésa dir, d'una 
banda es vol garantir un ensenyament obliga
tori per a tothom f1ns als setze anys, pero a la 
vegada s'ha de ten1r en compte que els nois i 
noies compresos entre 12 i 16 anys són molt dl
ferents pel que fa a 1nteressos 1 capacitats i, per 
tant, s'ha d'estabhr un model d'ensenyament 
que respecti i faci créixer aquestes diverses ca· 
pacitats individuals. És per aixo que l'estructu· 
ra organitzativa i el model d'aquesta etapa es 
configura sota un criteri basic, el de la flexibi
litat. 

Aquesta flexib1htat es concreta en un aspec
te fonamental del model, el currículum no ho
mogeni. Al llarg de 1' ensenyament secundan 
els alumnes hauran d'estudiar i treballar de ca
dascuna de les arees un mínim obligaton, els 
blocs de contingut que prescriu el disseny cur
ricular, pero després hi haura una part optativa 
-adequada a les seves propies capacitats o in
teressos- que completara el seu currículum. 
Són els anomenats credits variables. 

Aquesta part optativa estara, en gran mesu
ra, determinada per cada centre i per tant els 
equips de professors de cada departament tln
dran autonomía per ofertar aquells temes que 
considerin adequats i convenients sempre 1 
quan estiguin des!lnats a aconseguir els ob¡ec
tius generals de l'area. 

És en aquest sentit, dones. que la flex1bllitat 
del model de la Reforma possibilitara que els te-
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mes relacionats amb l'entorn natural i historie 
també entrin a l'escola per la vía deis crédits 
variables. 

L'experimentació de la Reforma portada ·a 
terme a diversos centres de Catalunya en els 
darrers anys corrobora les afirmacions ante
riors. En efecte, a molts d'aquests centres hi ha 
hagut una presencia importan! de crédits varia
bles de CCSS referits a aspectes geogratics, 
histories i culturals de l'entorn immediat, loca
litat i comarca. 

Aquestes noves perspectives de tractament 
del medí a l'escola que veiem que tenim a l'a
bast amb l'aplicació de la Reforma, on ens han 
de portar? Qué pretenem introduint el medí a 
l'escola? Quina és la finalitat última de tot ple
gat? 

El treball del medí ha d'incidir i pot contribuir 
a resoldre el divorci que hi ha -cada vegada 
més pronuncia!- entre el <<que s'ensenya" a la 
institució escolar i el que l'alumne <<Viu" a la so
cietat. Aquest destasament provoca que el ,,sa
ber" cada cop serveixi menys per al «Viure" 

quotidift En conseqüéncia, el desinterés i l'a· 
palia de l'alumnat cada cop es tan més pale
sos a les aules. Per paHiar aquest distancia
ment cal que hi hagi un esforc; per part de l'en
senyant, en particular, i de la institució escolar 
en general, per plantejar estratégies d' ensenya
ment i aprenentatge i ter projectes de centre 
que, a partir del treball i retlexió sobre el medi, 
ajudin l'adolescent a situar-se de manera críti
ca i conscient davant la seva propia realitat amb 
voluntat d'orientar-la i controlar-la conjunta
ment amb els seus companys. 

El treball del medí no s'hauria de quedar, 
pero, només en una aproximació i estudi d'a· 
quest; cal que aquest coneixement es tradueixi 
en una acció i intervenció constan! i alternativa 
de l'alumnat a fi de poder incidir en la seva 
transtormació i millora. 

Isabel Ribas 
Dolors Freixenet 

setembre 1991 
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ONCE UPON A TIME ... 

FAIRY TALES. 
Experiencia a 1' area de !lengua anglesa. 

Aquest treball es va dur a terme duran! el 

curs 1990/1991 , com a resposta a la invitació 

d'enviar per xarxa telematica diferents expe

riéncies en diverses arees del currículum a es

coles de la comarca de 1 Alt Penedés. 

El tema comú era «Eis animals doméstics i 

de companyia••. En relació al tema, cadascú po

día triar l'activitat a portar a terme i el nivell a 

qué aniria destinada. 
A la nostra escoJa CoHegi Públrc Dr. Esta

leila i Graells de Vilafranca del Penedés - , vam 

ter diferents activitats a les arees de matemati

ques. ciéncies naturals. llengua catalana i !len

gua anglesa. 
En aquest article em centrare en les de llen

gua anglesa que es van fer amb els nois i les 

noies de 7é curs d 'EGB. 
En programar les activitats d 'aquest tema, 

vaig pensar que sena una bona oportunitat per 

treballar Fairy tales, ja que n'hi ha molts on els 

protagonistes són animals doméstics. Vaig ter 

una unitat de programac1ó amb una temporit

zació de nou sessions d 'una hora, on, a més a 

més de treballar el tema comú, vaig 1ntroduir el 

passat deis verbs, pel fet que els contes s'ex
pliquen sempre en aquest temps verbal. 

Entre els neis i noies de la classe i jo vam 

tnar el con te «Puss m boots» com a protagonis

ta principal de la nostra experiencia. El treball 

proposat va tenir molt bona acollida en el grup 

de classe i d 'una manera molt engrescada 1 

amb un gran interés vam comengar la feina. 

La primera sessió va ser destinada al treball 

coHectiu de l'explicac1ó del conte. Un cop ha

víem entrat tots en situació, els vaíg proposar 

de fer un treball en pellts grups on havien de 

fer la descripció del protagonista del conte tal 

com el recordaven de la seva infantesa. Oes

prés calia adaptar-lo als nostres dies. Els grups 

van exposar les dues vers1ons de «Puss" que 

s'havien imagina!. Van comengar a sortir tre
balls molt divertits i diferents, encara que les 

versions actuals deis personatges tenien torga 

punts en comú (gairebé tots anaven motorit

zats, vestien igual i resolien problemes sem

blants). 
Una altra activitat va ser un treball de liste

ning. Préviament vaig fer una adaptació del 

conte, ja que !'original presentava alguna difi
culta! en l'estructura i vocabulari. 

Adaptació del conte «Puss in boots» 
de Charles Perrault: 

PUSS IN BOOTS 
Once upon a time an old man called his three 

sons to hís bed because he was dying. and he 

said: 
My first son Dick wi/1 have my windmi/1. My 
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second son the donkey. Tom, you wi/1 have my 
cal Puss. 
T o m was very sad and he asked himself: 
- What am 1 going to do with a cal? What can 
a cal do? 
While he was saying these words, Puss said: 
- 1 am no/ only a cat. You mus/ listen lo me. 1 
want a ha/, a coa/anda patr of btg boots. Plea
se make these for me! Oh! And 1 want a big 
bag, too. 
Tom did what the cat said. Puss put on the c/o
lhes and said: 

Wail here, goodbye! 
Puss went lo the foresl and caught a nice rab
bil. He pul it in the bag and wen/ to the King 's 
Palace. 
When he arríved he saw the King sitting, and 
near him there was his daughter. She was the 
loveliest Princess he had ever seen. 
Puss said: 

Your Majesty, 1 bring these present from the 
Prince of Carabass. 
The King answered: 

- The Prince of Carabass! Where is he from? 
- He is from here answered lhe cat, showing 
him a map - He is very rich. 
Everyday he look a different animal or bird from 
the forest. and brought it to /he King. The Pala
ce was soon fu// of animals. 
The King said: 
- Ask the Pnnce to visit us. 
Puss was very happy, but he thought Tom 
didn ·¡ ha ve fine clothes lo wear to visit the Pa
lace. Bu/ Puss was very intelligent and said to 
Tom: 
- Take off your clothes and go to the river and 
swim. 
Tom did it, and while he was swimming in the 
river, Puss took the old clothes away, jusi in the 
moment the King was passing near the river. 
- Help me, help me! The Prínce of Carabass 
ís swimmíng m the ríver and sorne thieves ha ve 
taken hís fine clothes! shouted the cat. 
The Kíng gave /he Prince sorne fine clothes he 
had. Tom pul them on and gol in the carriage 
lhe King was. 
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- What a fine Prince! -exclaimed the Prin
cess. - Come and sit near me - said the Prin

ce. 
Puss went away and found some farmers wor
king. 
- Whose are these fields? He asked. 
- They are ours answered the farmers - but 

there is an ogre living near here that wants lo 

take them from us. 
- We/1 -said Puss- 1 am going lo kili him if 

you say that al! these fields are from the Prince 
of Carabass. 
Soon the King went near there, and asked the 

farmers: 
Whose are these fields? 

- They are from the Prince of Carabass - They 
answered. 
What a rich Prince! and my daughter likes him! 

- he thought- Perhaps he has a nice castle, 

too. 
Puss went to the ogre's casi/e. Soon he heart 

an strange voice saying- What are you doing 

here? 
- 1 can change into any animal. Look! 
And he changed into a frightening !ion. Puss 

said: 
- Yes, you can change into a very frightening 
figure, but you can ' t change into a very sma/1 

animal, 1 mean a very sma/1 one like a mouse. 
- Yes 1 can - answered the ogre- Look! 

He changed into a mouse and Puss ate him in 

a moment. 
Soon the King, the Princess and the Prince of 

Carabass arrived at the casi/e. 
What a nice casi/e! - The King said. 

- Welcome your Majesty lo the castle of the 

Prince of Carabass -Satd Puss. 
The Prince of Carabass - Tom- and the Prin

cess married and they WERE HAPPY EVER AF

TER living in the casi/e with Puss, THE CA T. 

THE END 

Després de llegir i comentar el conte havien 

de contestar individualment .. vertader" o .. tals» 
a les preguntes proposades. 

Un cop tamiliaritzats amb la historia i el seu 
vocabulari específic, vam veure el vídeo del 

conte. Les act1vitats denvades d'aquesta v1sio-

nalització, les van reali tzar en grups de dos 

{pair-work). Havien d'anomenar tots els ani
mals que sortien a les imatges -en total eren 

trenta-nou. Havien de classificar-los seguint 

1' esquema següent: 

* Animals que viuen a casa i no produeixen. 
* Animals que donen algun aliment. 
* Animals que viuen lliurement al bosc. 
* Animals que poden ser penllosos. 

Veient el comportament deis personatges 
s'havien de triar adjectius que s'adeqüessin al: 

Puss, the king, the princess, the prince, the 

ogre. Aquest cop no es podia utilitzar el dlccio
nari. 

Vam passar després a treballar idioms rela
cionats amb animals domestics: 
* When the cat 's away the mice wi/1 play 
* To rain cats and dogs 
* Barking dogs se/don bite 
* To be like a cal on hot bricks 
* To pul a cat among the pigeons 

Els va sorprendre que molts d'aquests els 

utilitzessin en la seva llengua amb un sentit 
semblant. 

* Activitats: 

After reading the tale and seeing the video of 
PUSS IN BOOTS the students ha ve done these 
activities: 
1. Name the animals that appear in the video. 

The name of the animals that appear in the 
tale are: Bird. dog, cat, hamster. turtle, 

sheep, cow, pig. donkey, cock, rabbit, duck. 
goal, hen, mouse. horse, parrot, monkey. 

elephant, sea!, hipopotamus, octopus, os

trich, carne/, owl, penguin, zebra, snake, ea
gte. tigre, cocodrile, /ion, shark, giraffe, pant

her. cheetah, wale. koala and bear. 
2. Whtch of them can /ive with the men in the 

house? 
We cal/ them PETS. 
Bird, cat. dog, hamster, parrot, monkey and 
turtle. 

3. Which of them can live in the farm gtving 

mi/k, eggs ... etc.? 
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Cow, rabbit, p1g. donkey, sheep, cock, duck, 
horse, hen, goat, mouse. 

4. Which of them live free m the forest? 
Elephant, sea/, hipopotamus, octopus, ea
gle, ostrich, owl, camel, penguin, zebra, sna
ke, panther, tigre, /ion, cheetah, cocodrile, 
shark, gira/fe, wale, koala and bear. 

6. Who is the author of the tale? 
The autor of the tale is Charles Perra u/t. 

7. Write the verbs in alphabetical arder. that ap
pear m the tale. 
The verbs that appear m the tale are. 

to answer lo like 
to arrive to listen 
to ask lo make 
to be lo marry 
lo bring to mean 
to cal/ must 
can lo pass 
to catch lo put on 
lo change to say 
to come to see 
todie lo shout 
todo to show 
to eat to sit 
to exclaim to swim 
to fi/1 to take 
to find lo take off 
to get lo think 
lo give to visil 
to go to want 
to have to wa1t 
to hear to wear 
lo help to work 
to kili 

8. Write adjectives after the nouns, acording to 
their personality: 

PUSS: intelligent, clever, handsome. nice, sim
palhelic, short, fasl, black, white. 

THE KING: short, fat. old, stupid, smart, happy, 
horrible, ugly, rich, important. 

THE PRINCESS: pretty, beautiful, happy, won
derfu/, lhin, young, nice, tal/, smart. /ove/y 
rich. 

THE PRINCE: nice, tal/, young, happy, rich, 
handsome, thin, smart, intelligent. 

THE OGRE. fat, stupid. bad, terrible, strong, 

big, frightenmg. ugly, hairy, horrible, sad, 
lazy. 

9. Explain the meaning of these idioms. 
- When the cat's away the mice wi/1 play. 

When the teacher is in the class the students 
are good, bu/ when he/she goes out of the 
c/ass, al/ the students play, shout or gel up. 

- To rain cats an dogs. 
T o rain a lo t. 

- Barking dogs seldom bite. 
A person that says things, and after he/she 
doesn t do anythmg. 

- To be like a cat on hot bricks. 
T o be nervous. 

- To puta cat among the pigeons. 
To cause alarm. 

1 O. After /he video. reading /he tale and doing 
the activities we have read and act these 
story by Margarida Ravera and Leena Raí
sanen. 

Per assegurar d'una manera més óptima el tre
ball de tonet1ca, vam llegir la h1stóna de: The 
hat. lhe rat and the cal. 

THE HA T, THE RAT ANO THE CAT 

Once upon a time, there was a big green cal, 
that was hungry. There was also a sma/1 black 
rat that was sad. 
- Why are you sad? - Asked the hat that was 
on the rag. 
- f'm sad, because the big green cat wants to 
eat me. -Sa1d the sma/1 black rat. 
- Come under me. Said the yellow hat, that 
was on the rag. 
- Where is the rat? Shouted the hungry cat 
going around like mat. 
- Are you in the red bag? Shouted the 
hungry cat. 
- Are you in the brown sac? - Shouted the 
hungry cat. 
But the sma/1 black rat was s/eeping under the 
yellow hat that was on the rag. 
And the rat was so glad. 
Now the cat was sad. 
- Why are you sad? -Asked the hat that was 
on the rag. 
- /'m sad. because 1 am hungry, and 1 don 't 
find the rat. Said the cat. 
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- The rat is in the dog 's mat. Satd the hat 
laughing. 
The cat jumped on the dog 's back to find the 
rat from its mat. 
The dog got angry and bit the cat's leg. The cat 
gol angry. and bit lhe dog 's neck. 
The cal went to the hal and said: 
- The rat, is nol in the dog's mal, l'm so sad. 
- Oh, poor cat. come here, sleep on me. 
- Satd the hat. 
So lhe ral was sleepmg under the hat. and lhe 
cal was sleepmg on the hal. 
And lhe hal was Jaughing glad. 

THEENO 

Per acabar el treball proposat i com a activi
tat d'avaluació i per tal de poder-lo enviar per 
la xarxa telematica, van inventar i representar 
un conte on els personatges eren an1mals do
mésllcs. 

Vaig quedar del tot sorpresa de les h1stónes 
que van escnure, tant pel seu alt grau d'imagl
nació com per la utihtzació de la llengua angle
sa. Vam trobar molt posit1va aquesta experien
cia entre tots els participants. 

Cada vegada és més patés el fet que r éxit 
en l'aprenentatge d'una segona llengua és més 

un fe! d'adqu1sic1ó inconsc1ent que no pas el 
d'un estudi estructural 1 sistematic. Cal facilitar 
aquest procés inconsc1ent. Cal intentar com
prometre els infants en el joc de la llengua. Cal 
programar les activitats de la classe perqué tin
guin una utilita t immediata per als alumnes, 
més que no pas fer-ho perqué serveixin per a 
una practica general de comunicació que es 
produira més endavant. 

Avui encara, després de dies i dies, ens po
sem davant de la pantalla de l'ordinador per se
gw les respostes de les altres escotes que com 
nosallres van viure en la 1Husió de trobar-se im
mergits en els FAIRY TALES. 

BIBLIOGRAFIA: 
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CAP A UNA ANIMACIÓ DE LA LECTURA 

A comen~ament del curs 1987-88,1'equip de 
mestres de l'escola Mata de Jonc, de Palma 
(Mallorca). ens proposarem donar una nova 
orientactó a .. sa Branqueta ... la nostra revista 
escolar. O' una banda, deixaria de temr una pe
riodicttat trimestral - tanmateix difícil d 'acom
plir per ter un únic número anual; i d' altra 
banda, cercaríem un tema unitari t comú per a 
tola l'escola que generas el contingut de la re
vista. Tot aixo es materialitza en un· número de
dica! a l'expressió escrita, que és una mostra 
deis treballs de classe i alhora un llibre de re
cursos. 

En pnmer lloc, us volem mostrar una feina 
teta al cicle mitja a partir deis coneixements de 
!'estructura rondall ística. Fixau-vos que en 
aquestes edats és eina tonamental i basica la 
utilitzactó deis materials que ens torneix la lite
ratura popular, que tots, ben segur, coneixem 
perqué se n'ha parla! molt, pero que novament 
s'ha de reivindicar com a un corpus de textos 
inexhaurible, tant pel seu vol u m com per la seva 
riquesa: rondallas. contes, endevinalles, 
can~ons, embarbussaments, mentides, etc. 

Per a nosaltres, aquesta tema té un doble va
lor: un, l'estrictament literari; l'altre, perqué és 
una treball globalitzat. Us recoman que, sem
pre que us sigui possible, globalitzeu les vos
tres propostes de lectura i escriptura amb altres 
materies del currículum escolar. Aquest és un 
treball globalitzat amb ciencias naturals. Esta-

vem estudian! l'aparell digestiu; a partir d'aquí 
va sorgir la idea de ter un conte en el qual un 
aliment viatja dins el cos simulan! el procés di
gestiu. Aquest n'és un fragmenten el qual po
dreu constatar el resulta!: 

L 'AVENTURER 

- Pare Pinyol, pare Pinyol, tu que ets el més 
savi i aventurer de tots els pinyols, conta 'ns una 
aventura. ( .. .) 

- Esta bé, pero no sera molt /larga, eh? 
- Jo, quan era jove i atractiu, una nina em 

va menjar (jo encara era una oliva), em va afi
car dins una cava amb pedres blanques i una 
serp verme/la que no tenia ni u lis. ni ore/les ni 
res. Va comem;ar a caure una aigua molt es
pessa i aquel/es pedres em van comenr;ar a lle
var la carn fins que vaig quedar fet un pinyol; 
vaig mese/ar-me amb els altres aliments. Em 
van tirar cap a un tubet i després es va abrir 
una porteta i em vaig aficar per al/a; al cap 
d'uns segons, una mica avorrit i al mateix 
temps encuriosit per saber qué hi havia al final 
d'aque/1 passadís, em va acariciar un gran cor
rent d 'aire que em va tornar a dura aquella 
cova de la serp. Després em torna a ficar per 
aquel/ tubet i em vaig fixar que aquella porta 
que s 'havia obert per donar-me pas cap a 
aquel/ altre passadís s 'estava tancant i me n 'a
nava per un altre. Jo sentía al mateix temps 
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unes pessigades i pessigolles al meu petit cul. 
Vaig arribar a una cava fosca i humida que em 
feia un calfred al cor. Hi havia com una mena 
de brolladors que tiraven un suc amb una olor 
mol/ acida i dissolvent. Va1g anar vegent que 
els qw m 'envoltaven s 'a na ven tonen t. { ) 

(Magdalena. Crcle mi!Ja) 

Encara al cicle mitja varem encetar un treball 
amb la premsa. Una proposta va ésser agafar 
un personatge - diguem-ne, un VIP «impor
tan!» 1 imaginar-nos algun absurd amb ell. 
Hem selecciona! aquesta notícia teta per una 
alumna que la va incloure dins la secció uSo
cietat" d'un suposat diari, amb la seva corres
ponen\ il·lustració. 

l. PREYSLER VA CAIENT A TROSSOS 

La l. Preysler te tants de nuvrs que ha deci
dJt donar-los un tras seu a cada un. A un Ir ha 
dona/ un d1t; a l'altre, un Iros de cul; a 1 altre, 

un cabe//; a un altre, un Iros de mama, a /'al· 
tre, un peu; etc. 

Com que n 'l. Preysler ha donat tants de Iros
sos ara es traba que nos 'aguanta dreta i ha ha
gut de dur dues cames postisses; per aixó no 
és la mateixa d 'abans 1 ja no li va ningú darre
re encara que ella vulgw. 

Com veureu, en molles d'aquestes activrtats 
hi és present la Gramática de la fantasía, de G. 
Rodari. ' 

Ja al crcle superior, havíem llegit uns contes 
de Miquel Obiols recollits en un volum titula\ A 
la punta de la /lengua. Abans de continuar, 
pero, hi ha una idea que volem proposar. que 
és el socol del plantejamenl didactic entorn de 
la dinamitzacró de la lectura i l'escriptura a !'es
cola. Aquest sócol es basa en el fe\ que el mr
llor model que pot tenir un alumne per assohr 

1. Gíannr RODAR! GramátiCa de la fantasJa, Aliar
na, Barcelona 1987 (Col. Teona r practica). 
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un bon nivel! d'expressió escrita - tant en el 
seu vessant de ficció ( = imaginatiu) com en el 
seu caire formal ( = gramaticalment correcte) és 
ésser un bon lector, i saber i constatar en la 
classe de cada dia que els escriptors, els bons 
escriptors, aquells la lectura de !'obra deis 
quals té la capacita! de commoure'ns, són una 
font importantíssima per recrear els alumnes en 
el tema de l'expressió escrita. 

Veurem ara com un text senzi ll, en clau de 
joc lingüístic, de M. Obiols va generar aquests 
altres: 

Aixó era un home que tenia un geni més fort 
que una patata crua. Per menys de cinc cen
tims li pujava la sang al cap i s'enfurismava d 'u
na mala mena de manera. 

No és gens estrany, dones, que amb aquest 
dimoni de caracter el nostre home acabés sem· 
pre traient toe pels queixals. Quan se li desvet-
1/ava el geni - que era día sí, día també- se li 
escapaven, xiulant pels queixals, unes foguera
des que espantaven el ce/ i la terra. Aleshores, 
la seva semblava una boca de forn, i no una 
boca de persona. 1 que no hi havia bombers 
que hi valguessin! 

Si us fixau, la técnica creativa que Obiols uti· 
litza és agafar una expressió en sentit figura! i 
utilitzar-la en sentit propi: la frase que usa és 
«treure loe pels queixals••. 

D'aquest recurs narratiu varen sortir un se
guit de contes, entre ells aquest amb les ex
pressions "treballar de valen!» i «dur el lla9 a 
tres quarts de quinze». 

TREBALLAR DE VALENT 

-Hola! - Em va dir un amic. 
- Hola! - Vaig contestar. 
- M'han dit que has treballa! de valen!. 
-No n 'hi ha pera tan/, només he treballa/ 

de matadracs a un caste/1 deis afores; he ma
tat tres serps de més de dos metres de /larga
ría i m 'he pegat amb els ul/s tapats i les mans 
nues amb dos gegants i he encalqat pels cinc 
continents un exercit de bruixes. 

- Només aixó? - Em va preguntar el meu 
amic. 

- Ja t 'ha vía dit que no era pera tan! - Vaig 
dir jo. 

- Adéu! 
- Adéu! - Vaig contestar. 
Ara me 'n vaig a ter dissabte, }a que els di· 

lluns no m'agraden gens; pero abans m 'he de 
posar ellla9 a hora. ja que el duc a tres quarts 
de quinze. 

(Pau Montserrat, 7e d'EGB) 

Per acabar aquesta mostra panoramica 
d'exercicis fets a l'escola us volíem mostrar 
unes feines fetes arran de la lectura de dos lli· 
bres que recoman a tothom. Un és de Merce 
Rodoreda {1980}: Viatges i flors que, com el 
mateix títol indica, esta dividit en una serie de 
viatges a pobles imaginaris i en un repertori de 
flors igualment imaginaries, i l'altre de Joan Pe
rucho (1 981): Gabia pera petits animals fe· 
liqos, J que és una mena de monstruari fantas
tic. Dones bé, de la lectura d 'aquests dos ll i· 
bres varen sortir unes descripcions imaginades 
pels alumnes. Aquí en teniu una de mostra; es 
tracta d'una planta ben curiosa, perqué l'alum
ne fa un joc de paraules entre una planta vege
tal i la planta del peu. 

PLANTA DEL PEU 

La planta del peu, igual que els fongs, n 'hi 
ha de dos tipus, peró no tenen res a veure en· 
tre elles. Una la té tot el món i l 'altra només exis· 
teix a Asia i a Australia, és d'uns 20 cm d 'alt, 
el peduncle té uns 15 cm i és nu de fu/les i flors. 
Té cinc pétals, un de gros i els altres cada ve
gada més petits. El sepa/ té forma de petjada 
humana. Abans era un gran problema, ja que 
així com avanqaven en grup, /'olor que despre
nien era insuportable. Avui en día ja esta resoli, 
ja que s 'han trabal noves races, i per proble· 
mes de racisme se les veu rarament per pare-

2. Mercé RooOREDA, Viatges i flors, Ed. 62. Bar· 
celona 1988 (Col. El Balanc0. 

3. Joan PERUCHO. Gabia pera petits animals fe
lil;os, Ed. deis Quaderns Crema, Barcelona 1981. 
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/les. Les noves races són: els peus blancs, els 
negres, els grocs, els pells roges, els nazis i els 
jueus. Aquests dos darrers es duen a mort, no 
es poden veure. No es reprodueixen, pero en 
morir, com l'au fenix, deis seus restes surten 
dues noves plantes del peu. A diferencia de l 'au 
femx, que va a morir sempre al mateix /loe. la 
planta del peu mor al/a on /i va bé. Perque no 
s1gui una plaga, els indis i els australians les 
van exterminan t. ja que si no moren de mort na
tural, no es reprodueixen. Tenen quatre arrels 
a la part inferior que els serveixen per nodrir-se 
i desplaqar-se. 

(Joan Ribera. s• d'EGB) 

Per acabar, són ben il·lustratives les parau
les de Bastian Baltasar Bux - el protagonista 
de La historia interminable•- quan s'interroga 
sobre quina mena de magia resta amagada 

4. Michael ENDE. La historia intermmab/e, Alfa
guara 1 Grup Promotor, Barcelona 1988. 
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dins un !libre. Aquests mots sintetitzen lapas
sió per la descoberta del llibre que, al capda
vall, és el motiu d'aquests fulls i el que inten
tam ter amb els nostres alumnes: 

"M'agradaria saber», es va dir a si mate1x. 
"que passa realment en un /libre mentre és tan
ca t. És ciar, a dms només hi ha 1/etres impre· 
ses sobre el paper. Pero. malgrat tot.. .. alguna 
cosa hi deu passar. perque quan /'obro, hi apa
reix tota una historia sencera. Hi ha personat
ges que encara no conec, i lotes les aventures 
i heroicitats possibles ... i, alguns cops, s 'esde
venen tempestes al mar o algú arriba a ciutats 
i pai'sos estrangers. O'alguna manera, tot aixó 
es troba dins el/libre. És ciar, s 'ha de 1/egir per 
poder-lo viure. Pero a dins, ja hi és abans. M'a
gradaria saber de quina manera.» 

Ramon Díaz i Villalonga 
Cristofol Garau Perelló 
Montserrat Sobrevias 

De l'escola Mata de Jonc 
Palma (Mallorca) 
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CANTEM 1 BALLEM 

Cal defensar l' ensenyament de la música i 
de la dansa a les portes de la reforma? 

La resposta és un sí de tenor i molto vivace. 
Cal que soni i que ressoni. Cal que arribi a les 
orelles de tothom. 

Encara ara, sectors mol! importants de la so
cietat consideren que tot alió que els nens i les 
nenes, que els nois i les noies poden aprendre 
sobre la música i la dansa i a través de la mú
sica i la dansa és de segona categoría. La for
mació del sentil estétic, la interiorització de la 
disciplina i de l'ordre, individual i coHectiu, el 
coneixement corporal, el sentit de l'equilibri , l'e
ducació de la memoria, l'abstracció que apor
ten l'estudi i l'aprenentatge delllenguatge mu
sical, la creativitat artística, etc., són aspectes 
que poden ser concretats des d 'aquestes ma
téries. 

Al C.P. Escola Bellaterra afirmem, ambla in
clusió de la música i la dansa en el projecte 
educatiu i amb la practica d 'una bona colla 
d 'anys, que l'educació musical, entesa amplia
ment, és imprescindible si volem educar inte
gralment. Cal tenir present que a través de l'e
ducació musical es potencia un seguit de ca
pacitats que són les mateixes que es treballen 
en altres arees. Per tant, és absurd i esta man
ca! de tola raó pensar que ensenyar música o 
dansa és perdre el temps o que només serveix 
per fer bonic. 

L'objectiu d'aquesta educació no és formar 
Mozarts o Ouatos, Caballés o Duncans, sinó 

donar els elements basics per interpretar el 
món musical i corporal per formar ciutadans 
que gaudeixin de les manifestacions relaciona
des amb aquestes arts. Evidentment, i com 
passa amb les altres matéries, quants més ele-
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ments dominem, més facilita! tindrem per des
envolupar aquestes manifestacions en la vida 
quotidiana. La Conselleria d'Ensenyament en
cara no ha dotal de m<:stres preparats en 
aquestes matéries les escotes. Fins i tot encara 
no está clara la figura d'aquests especialistes 
n1 la concrec1ó de les seves funcions. Alguns 
ajuntaments col·laboren económicament o ce
deixen especialistes a l'escola per omplir el buit 
existen!. En altres casos, són els pares els qui 
afronten els déf1cits existents. 

El cam1 que hem de recórrer és molt llarg, 
pero hi ha unes quantes escoles que ja han po
sal fil a l'agulla i d'altres en les quals, des de 
fa temps, l'aprenentatge mus1cal i corporal for
ma part de la v1da diaria de l'escola. 

Les manifestacions musicals presents a 
la vida de 1 'e seo la 

Cada setmana, els diferents nivells tenen 
unes sess1ons de mús1ca 1 dansa i al llarg del 

curs celebrem diferents lestes on la música i la 
dansa són l'eix vertebrador. 

Celebrem el dia de la Castanyada amb un 
seguit de danses populars catalanes que cada 
classe ha prepara!. A la testa, hi són convida
des toles les famílies. 

El dia de Santa Cecília, patrona deis músics, 
els mestres de música tan un recital al qual as
sisteixen. per cicles, els alumnes de l'escola. 
En aquests recitals es combinen instruments 1 
veus. 

Per Nadal celebrem un concert on lotes les 
classes canten unes quantes nadales. Les fa
mílies participen també en aquesta testa. 

Durant el segon trimestre escolar, els alum
nes deis cicles pont i supenor que estud1en al
gun instrument lora de l'escola ofere1xen un 
concert als seus companys. 

A !'entrada de la primavera, cada nivell pre
senta el resulta! d'una improvisació amb movi
ment nascuda a partir d' una audició musical. A 
aquesta testa també s' h1 conv1den els pares 

Acabem el curs amb un altre concert obert 
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a tothom. Aquest últim any vam decidir-nos a 
oferir la cantata «Les veus de la natura» d' An
toni Miralpeix. Tots els nens deis cicles mitja i 
pon!, ambla seva actuació, van demostrar-nos 
que el can! coral és una de les manifestacions 
més educatives que es poden ter a l'escola. 

Al costal d'aquests actes coHectius, cal in
sistir que l'educació musical ha d'estar integra
da a la vida de l'escola. Ha de ser un element 
més del projecte educatiu dirigit a possibilitar el 
creixement personal i la maduració física i in
teHectual de tots els alumnes. No entendre-ho 
d'aquesta manera significa mantenir aquesta 

part de l'educació en un estat de marginació. 
La música i la dansa no poden ser alió que es 
fa un copa l'any, sinó que han d'estar presents 
al llarg de la vida de l'escola i els especialistes 
responsables d 'aquests aprenentatges han 
d'estar integrats a aquesta vida. 

Jaume Cela 
Pere Godall 
Joan Serra 

CP Escola Bellaterra 



Vine amb els teus alumnes 
als autentics jocs de Barcelona. 

Vine al nbidabo. 
50% de descompte i una foto de tota la 

clase de regal. 

Vine amb els teus alumnes als autentics 

jocs de Barcelona. 

Al Tibidabo, tu i els teus alumnes podeu 

passar un gran dia. Amb atraccions emo

cionants com I'Aiadino, el Piratta, el Diávolo, 

el Tibidabo Expréss, I'Aeromagic, 

I'Hurakán, la nostra nova atracció i 

moltes altres més. '1 :~:¿,:~::o Aquest any, a més, podeu viure una 

experiencia inoblidable al Pasaje 

del Terror. 

Els grups escolars tenen gairebé un 
La M.untanya .Y.ag1ca 

Pare d 'Atraccions. Barcelona 1992. 
Pera més informacíó truqui al tel. (93) 211 79 42 
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ROOA SEI.\SAT 

Xerrades i exposlció d'experiencies 

Duran! els mesos de gener i febrer s'han dut a 

terme les següents xerrades: 

La descoberta 
El dta 22 de gener l'equip d 'educadors de 

I'Escola Bressol Tabalet de Mataró van explicar 

!'experiencia dula a terme al seu centre amb 

l'objectiu que els infants arribessin a aconse

guir més autonomía a partir de la descoberta 

del seu cos. Aquesta xerrada va anar acompa

nyada d 'una exposició. 

L 'Assemblea de classe 
El dia 29 de gener l'equip docent de I'Esco

la Gavina, que acull infants amb dificultats d'a

daptació, va exposar com !'experiencia de con

vertir l'assemblea en l'órgan d'organització de 

la classe ha ajudat a modificar la conducta deis 

alumnes, que col·laboren mol! més que abans 

en els projectes de l'escola. Aquesta experien

cia s'esta duent a terme ambla coHaboració de 

I'Associació i l'assessorament d'E. Pérez. 

Noves sortides professionals deis mestres 
El dia 12 de febrer, Carme Tolosana va fer 

una xerrada sobre les noves sortides professio

nals deis mestres, entre les quals destacava la 

dedicació a ensenyaments especialitzats: 

adults i educació de presons; la dinamització 

cultural i la pedagogía social pera la reinserció 

de grups marginals d'alt risc. 

Visites 

Visita al Barrí de Sants 
Amb la col·laboració del CPR, el dissabte, 25 

de gener, un grup d' unes 15 persones van vi

sitar el barri de Sants. Josep M. Huertas Clave

ría, penodista amb un protund coneixement 

deis barris de Barcelona, va fer de guia. 

Agenda 

11 de mar9. dimecres: Presentació d'objectes 

construi'ts amb plastics de rebuig i explicació de 

la técnica utilitzada. A carrec de Palmira Mon

talban. 

14 de mar9, dissabte: Visita al CP Carlit. Aques

ta escola va obtenir el Premi 8 de marc;, que 

atorga I'Ajuntament, per !'experiencia uPer una 

educació no sexista a l'escola». Amb la visita 

es podra conéixer in situ com ha dut a terme 

aquesta experiencia dins el marc del Projecte 

Curricular. 

25 de mar9. dimecres: Xerrada uEis horaris es

colars: un bon embolic». A carrec de Joan Rué. 

28 de mar9. dissabte: Visita a Can Coll (Collse

rola). Aquesta visita forma part del ctcle de po
néncies/debat que ha organitzat el grup de tre

ball d 'Educació Ambiental. 
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LA REFORMA DEL SISTEMA EDUCATIU 
A CATALUNYA 

Posició deis MRP sobre alguns aspectes de 1' actual debat 

En els darrers mesas s'estan produint un 
conjunt de fets i actuacions de I'Administració 
referents a la implantació de la Reforma del Sis
tema Educatiu a Catalunya. La Federació de 
MRP creu convenient exposar públicament la 
seva opinió, amb l'objectiu de contribuir al de
ba! amb els propis arguments. 

1. La Reforma educativa: 
un marc que permet avangar 

És indubtable la importancia que el plante
jamen! de la Reforma té per a nosaltres. Mal
gral que discrepem d ' algunes qüestions, 
creiem que dóna un marc legislatiu pera l'a
ven({ i la mi llora quantitativa i qualitativa del Sis
tema. Recull importants aspectes reivindicats 
pel conjunt d 'organitzacions que ens hem de
finit pel model d'Escola Pública. 

Des de l'inici del debat hem dut a terme ac
tivitats d' informació i difusió i hem oriental mol
tes de les nostres actuacions en aquest nou 
marc. La possibilitat d 'obrir un espai d ' interven
ció curricular, des de l'autonomia deis profes
sionals i deis centres, donen una nova dimen
sió al treball que impulsavem feia temps. Som 
conscients que la nostra capacita! d'actuació 
és insuficient i entenem que la Reforma possi
bilita l'extensió i generalització de les innova-

cions que molts mestres impulsavem en la 
practica, de manera aHiada fins ara. 

Hem de distinglr reforma, d' innovació. 

Els MRP hem distingit els conceptes reforma 
i innovació. Reforma és un marc polític i legis
latiu que, per si sol, no transforma la realitat de 
cada dia. lnnovació és el canvi qualitatiu que 
es produeix en cadascun deis centres educa
tius. 

Per tal que la Reforma promogui la innova
ció, és necessari que descansi sobre dos pilars 
basics. l'esfor({ i la voluntat de I'Administració i 
l'esfor({ i la voluntat deis ensenyants. 

L' estor<; de I'Administració s'ha de concre
tar en una gran voluntat política, que vol dir re
cursos suficients i mecanismes de dialeg i par
ticipació a tots els nivells. L'objectiu d 'aquesta 
participació és fomentar la implicació de la Co
munitat Educativa en el conjunt de decisions 
que cal prendre. Sense oblidar que la reforma 
de la propia administració que aposti per una 
veritable descentralització és també un deis as
pectes claus. Planificar i gestionar, en organis
mes propers a l'escola, facilitaría la solució de 
molles problematiques. 

L' estor<; deis ensenyants s' ha de traduir en 
una actitud positiva respecte a la Reforma, que 
do ni suport a fans a la seva filosofía, sense obli-
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actualitat 
dar els aspectes encara no recollits pel legisla
tiu (per ex. el cos únic). Cal que es treballi a 
cada centre en la feina d'adaptar la practica 
quotidiana als nous reptes plantejats. Entenent 
que el que s'esta fent a molts centres ja esta 
en la línia de la Reforma. 

Cal participar i proposar activitats de forma
ció permanent que parteixin de la retlexió sobre 
la practica docent, com a millor manera de ter 
possible la connexió entre formació, projecte 
educatiu i projecte de Reforma. 

Cal que s' organitzin els recursos disponi
bles, amb autonomía, i rendabilitzant-los en 
!unció del propi projecte. 

2. El calendari d'implantació de 
la Reforma a Catalunya 

El Departament d'Ensenyament va ter públi
ca la proposta de calendari d' implantació de la 
Reforma, en el mes d'abril, donant-la coma de
finitiva set mesos abans que el Consell Escolar 
de Catalunya la dictaminés, com és preceptiu. 
Malgrat aixó, en data d'avui, no ha esta! publi
cada en el DOG. 

El dictamen que va elaborar el Consell Es
colar de Catalunya, aprovat per una amplia ma
jo ría, fa un conjunt de recomanacions al Depar
tament d 'Ensenyament, de les quals desta
quem i compartim les següents: 

a) La necessitat de preveure els recursos ne
cessaris, de manera previa o simultania a la im
plantació, perqué la Reforma no sigui incom
pleta o només suposi un canvi de noms. 

b) Respecte al calendari d'implantació de la 
secundaria, el Departament d ' Ensenyament 
proposa comengar per tercer curs duran! el 
curs 1993/94. El dictamen afirma que una im
plantació progressíva (comen9ant per primer) 
faci lita i dóna coherencia pedagógica a la im
plantació de la nova etapa. 

Si finalment s'aprova el calendari proposat 
perla Generalitat caldra tenir en compte, d'una 

banda, que tindrem un curs menys que el MEC 
per preparar professorat i centres; d'altra ban
da, els recursos per al cicle 14-16, caldra tenir
los en compte dos cursos abans, igual que les 
subvencions als centres privats que facin 
aquest nou cicle. 

És itnportant també subratllar la incongruen
cia que significa la implantació, duran! aquest 
curs, de la reforma a l'educació infantil, sense 
practicament cap canvi. 1 que l'etapa primaria 
(6 cursos) es tara en dos anys. 

Tots aquests fets no reforcen la idea d'una 
reforma que canvi·i a fons l'educació, sinó d'un 
conjunt de canvis administratius i formals amb 
els quals perdrem l'oportunitat d'una millora 
qualitativa del conjunt del sistema educatiu. 

D'altra banda, l' incompliment de les prome
ses del govern de la General ita! de ter una LOG
SE catalana condiciona !'actual situació, en la 
qual es discuteixen ordres i decrets sense un 
marc legislatiu catala. Tanmateix, hem d'afirmar 
que, en aquest moment, aquesta Llei és bas
tan! innecessaria i suposaria una discussió par
lamentaria que augmentaria el retard a posar 
en marxa molles de les mesures de caracter ur
gent. 

La LOGSE catalana tenia molt sentit, si s'ha
gués fet fa dos anys. 

3. El Mapa escolar 

El Mapa Escolar és un deis aspectes que 
condicionen la Reforma. La no publicació d'a
quest MAPA, que per diverses raons s'ha anal 
retardan!, i la no discussió deis criteris generals 
que l'han de definir, han provoca! una gran in
certesa en el conjunt de la comunitat educati
va. lncertesa que es transforma en recels cap 
a la Reforma, en determinats sectors. Hem d'a
fegir que el Consell Escolar de Catalunya no ha 
estat consulta! en relació al Mapa escolar, ni als 
criteris de la seva elaboració. 

Recentment, pero, el Departament d 'Ense
nyament ha lliurat un esborrany de criteris ge
nerals sobre Mapa escolar, als sindicats i a les 
juntes de directors, entre d'altres instancies. 
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Encara que coneixem indirectament el docu· 

ment, volem assenyalar els següents aspectes: 

- En la previsió i planificació no es tenen en 

compte els aspectes sócio·económics de 

cada territori. 
- No s'han considera! els suficients augments 

de plantilles. 
- La planificació no es fa per districtes (tram 

0·18) sinó per zones (3·12, 3·16 o 3·18). 

- No es concreten les mesures perque els 

mestres d 'EGB s'incorporin al primer cicle 

, de secundaria. 
- No es consideren tots els aspectes que han 

de configurar un mapa escolar (recursos, 
serveis, etc). 

PROPOSTES: 

Fer una analisi deis recursos necessaris i un 
pla d 'implantació d 'aquests recursos, prioritzat 
i temporalitzat. 

Fer públic de manera immediata el Mapa es· 
colar i organitzar la participació de la comuni· 
tat educativa en la seva discussió. 

Implantar de manera progressiva la secun· 
daría obligatoria. 

Flexibilitat en el procés d'implantació i gene· 
ralització de la Reforma. 

Establir les mesures compensatóries per a 
les zones rurals i més despoblades de Cata· 
lunya. 

4. El Pla de difusió de la 
Reforma 

Una de les prev1sions del Pla de Formació 

permanent, era la realització d'activitats de for· 
mació bilsica per a la Reforma. Duran! aquest 

mes s'ha comengat un pla de difusió general 

de la Reforma educativa que respon a les de· 

mandes d 'amplis sectors del professorat que 

reclamen una informació básica del nou siste· 

ma educatiu. 

No és el primer pla ja que, fa un any i es· 

caig, es va reali tzar un debat sobre el Disseny 

Curricular Base en el qual, tal com vam mani· 

testar, es va desaprofitar una pnmera oportuni· 

tat de donar una informació extensiva sobre la 

Reforma. 
En el seu moment, vam dir que el Pla de for· 

mació permanent era correcte en els seus as· 

pectes generals i recolha principis defensats 

pels MRP des de feia molt de temps. El nostre 

desacord es concreta en alguns aspectes del 

seu desenvolupament. És en aquest sentit que 

compartim el descontent que l'actual Pla d 'in· 

formació de la Reforma ha general de manera 

bastan! generalitzada. 
No hem d'oblidar que hi ha un sector mino· 

ritari contrari a assumir la formació permanent 

com un deure de tots els ensenyants. Per aixó 

ens preocupa que determinades postures ex· 

tremes puguin donar arguments als que no vo· 

len formar-se, o als sectors del mateix Departa· 

ment d 'Ensenyament que posen en dubte la 

rendabilitat d 'una invers1ó més gran en forma· 

ció permanent. 
Malgrat, dones, aquest descontentament, 

creiem importan! la participació del professorat 

en aquest Pla. Cada centre educat1u s' ha de 

plantejar, en !unció de les necessitats del propi 

equip de mestres, aquesta participació que ha 

de tenir en compte sempre la planificació del 

propi centre. 

Les causes del descontentament actual 

Amb l'an1m de donar elements per canviar 

en el futur el disseny d 'aquestes modalitats vo· 

lem remarcar els punts de desacord amb el dis· 

seny actual. Causes, al nostre entendre, de les 

protestes de nombrosos coHectius de proles· 

sorat: 

- l'organització centralitzada del Pla, amb el 

paper purament burocratic que s'ha atorgat 
als Centres de Recursos Pedagógics; 

- la nuNa relació amb els Plans Unitaris i de 

zona; 
- la no negociació de les condicions en que 
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actualitat 
hauria de realitzar-se el Pla, inctoent-hi la im
possibilitat de posar substituts quan sigui 
necessari; 

- la improvisació amb qué s'ha dissenyat el 
Pla (canviant, de la nit al dia i sense raons 
aparents, l'orientació de formació en casca
da a formació generalitzada ... ); 

- i, finalment,la inexistencia d'un contrast d'o
pinions entre les entitats que organitzen ac
tivitats de formació i el Departament (si ha 
existit aquest contras!, no ens consta que 
s'hagin incorporal elements d'aquesta ana
lisi al PI a). 

Les prioritats 1 els pressupostos. 

No coneixem detalladament els pressupos
tos del Pla de formació, ni les prioritats que 
s'estan seguint en l'actualitat pera la distribu
ció d'aquests recursos. Sabem que els pressu
postos destinats a activitats organitzades pels 
MAP han disminuit considerablement, mentre 
que el pressupost global de la formació ha aug
mentat, també considerablement. Suposem 
que aquests plans d'informació s'organitzen 
amb una inversió pressupostaria importan!, si 
hem de ten ir en compte el nombre de personal 
que s'hi ded1ca, la infrastructura i el suport téc
nic pera la seva realització. 

Tot aixo ho expliquem per recordar que es
ludís de mottes administracions i d'organismes 
internacionals han deixat ciar que, tant els plans 
que preveuen la transmissió en cascada, com 
els ptans generalitzats i extensius de formació, 
tenen uns resultats que no es corres ponen amb 
l'esforc; pressupostari i organitzatiu que com
porten. Si afegim el poc entusiasme amb qué 
s'ha rebut el Pta, coincidirem a afirmar la poca 
rendabilitat qua/ilativa d'aquest. 

Tenen, aixó sí, una gran rendabilitat numéri
ca i d'aparador. Permeten omplir estadístiques 
i gratics quantitatius que «demostren, l'esforc; 
que s'ha fet en formació, que ningú no dubta 
que és considerable, si ho comparem amb 
anys anteriors. Mancats, pero, d'una avaluació 
participat1va, no sabem si aquesta invers1ó ha 
donat tots els resultats que es podrien esperar 

d'altres metodologies de formació, o amb un 
disseny diferent. 

Altres aspectes a tenlr en compte en 
relacló al model de formacló 

En primer lloc és equ1vocat pensar que tot
hom necessita la mateixa formació i informació. 
Per tant, és innecessari ter un pla tan extensiu. 
La formulació d'uns itineraris de formació en els 
quals, en un termini determina!, tothom pugui 
assolir la formació que necessita ens sembla
ria una proposta molt més positiva i eficac;. 

En segon lloc, tothom sap que tes estrate
gias que permeten implicar més els ensenyants 
passen per posar el centre educatiu com a eix 
deis propis plans de formació. Ésa dir, que par
teixen de les necessitats detectadas en el pro
pi centre i pels mestres coma base de l'orga
nització de les activitats de formació. 

Malgrat que aquests principis són elemen
tals per a lotes les persones que es dediquen 
a la formació (i són principis basics del modet 
educatiu que la Reforma proposa) sembla que 
són oblidats sistematicament pel Departament 
d'Ensenyament o, si més no, no són prioritzats 
com caldna. 

Aspectes relacionats amb l'organltzacló 
de les actlvltats. 

L'organització d'activitats de formació dintre 
l'horari de permanenc;a en el centre és possi
ble en algunes escotes, pero no en toles. Pero 
l'assistencia a activitats de formació en horari 
d'exclusiva disminueix, considerablement, el 
temps de dedicació al centre d'alguns ense
nyants. Els substituts tampoc no són una solu
ció definitiva, ja que la seva vinculació tempo
ral a les escotes no contribueix a cohesionar l'e
quip de mestres. 

Per tant, no estem d'acord, ni que la forma
ció permanent substitueixi la dedicació al cen
tre, ni que !'única solució sigui posar substituts. 
1 defensem que un augment generalitzat de 
plantilles és !'única solució definitiva, juntament 
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amb una racionalització i flexibil ització deis ho
raris deis ensenyants. 

La desvinculació deis Plans de difusió de la 
Reforma deis Plans Unitaris i de zona no ha 
contribu'lt a organitzar la formació atenent les 
necessitats de cada territori i aprofitant al 
maxim els propis recursos i possibilitats. Si al
gunes zones ja havien comen9at a organitzar 
activitats de formació dintre l'horari lectiu, era 
evident que es podía fer el mateix amb les ac
tivitats del Pla de Reforma. Aquesta desvincu
lació de fet ha interferit en el desenvolupament 
de cada Pla Unitari. 

Per tant, en la perspectiva de cercar solu
clons intermedies - mentre esperem l'augment 
generalitzat de plantilles- les activitats del bloc 
A de formació pera la Reforma haurien d'orga
nitzar-se a partir deis Plans Unitaris. Aquesta 
mesura hauria evitat molts deis actuals proble
mes. En la situació actual, hauria de ser cada 
Consell Escolar de Centre (no el director, ml'e
quip directiu, ni l'equip de mestres) qui deci
deixi les formules intermedies proposades com 
a mal menor en !'actual situació. 

Creiem també que el Departament d 'Ense
nyament ha de deixar d'organitzar activitats de 
manera centralitzada. Apostem, en tot cas, per
qué les Delegacions territorials tinguin una pre
sencia i capacita! mol! més gran d'actuació. 
D'altra banda, tant el bloc A {plans de formació 
per a la Reforma) com els projectes de forma
ció en centre i el bloc de les llicencies per es
tudl haurien de tenir una vinculació territorial 
mol! més gran i estar en relació directa amb els 
plans de zona. De la mateixa manera, la forma
ció basica per a la Reforma i els programes per 
a la millora de la practica docent {bloc B) han 
d 'estar plenament interrelacionats. 

L'avaluació i la participació 

Una de les dificultats d 'organitzar la forma
ció de manera descentralitzada, amb una am
plia autonomía deis territoris, és que hi pot ha
ver una oferta descompensada territorialment. 
Pero aixó seria facil de resoldre amb mecanis
mes generals d'avaluació deis resultats del Pla. 

L' avaluació hauria de servir per corregir i solu
cionar les problematiques detectades. 1 per 
compensar, després d'un temps prudencial, 
els déficits detectats en un territori . 

No entenem, dones, com encara no s'ha for
mal la comissió nacional d'avaluació del Pla, 
després de 28 mesas des de la publicació del 
Pla. No entenem per qué no es negocia amb 
els representants del professorat els plans 
anuals, les condicions d'organització de la for
mació, les grans prioritats ... per tal de fomentar 
una implicació més directa d'aquests en els 
mateixos Plans. Creiem que és totalment insu
ficient viure de les rendes d'un document de 
principis generals aprovat pel Consell Escolar 
de Catalunya fa tres anys. Aixo no és participa
ció, tal com 1' entenem nosaltres. 

PROPOSTES: 

Augment de plantilles, suficient i generalitzat. 
Horaris i funcions, discutits i aprovats en 

cada centre, amb instruccions i criteris generals 
que doni l 'administració. 

Disseny, des de cada zona, de les activitats 
que poden estar organitzades en l'horari de 
permanen9a en el centre - lectiu o d'exclusiva. 

Prioritats, modalitats, pressupostos i Plans, 
negociats amb els representants del profes
sorat. 

Oescentralitzac1ó real de les activitats de for
mació. 

5. Les activitats de formació 
deis MRP 

Les activitats de formació deis MRP també 
han tingut alguns problemes. El traspas d'algu
nes de les activitats que duiem a terme a l'or
ganització deis Plans Unitaris ha suposat en la 
practica una reducc1ó molt importan! deis re
cursos que rebíem per organitzar activitats de 
formació (en alguns MRP ha suposat una re
ducció d' 1/3, cosa que ha comporta! haver 
d'augmentar molt les matrícules). 
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actualitat 
Els MRP volem continuar, dins els progra

mes d'Escola d'Estiu i Escora d'hivern, fent una 
oferta diferenciada i complement8ria, adre<;:ada 
als mestres de cada zona, i amb les prioritats 
que els MRP defineixin. Aquestes prioritats no 
estaran allunyades de la Reforma, pero la nos
Ira independencia i autonomía és una de les 
raons que abona la creativitat i !'eficacia quali
tativa de la nostra oferta. 

Ara per ara, l'actuació deis MRP en forma
ció no solucionara cap deis problemes que té 
plantejats l'administració, referents a la forma
ció. Nosaltres promovem una formació volunta
ria, de qualitat, de debat i reflexió fonamental
ment, que s'adre<;:a de manera individual als 
mestres i que planteja temes innovadors. 

Pero, el paper dinamitzador que hem tingut 
i volem continuar tenint dintre d'un mapa de la 
formació divers i plural no es correspon amb 
els criteris del Departament d 'Ensenyament, 
que ens retalla les subvencions i els recursos 
per organitzar les activitats de formació que 
cada MRP creu necessari. 

Volem el dialeg. Amb el Departament d'En
senyament, amb els ICEs, etc., pero creiem 
que, en primer lloc, no hem de demostrar latas
ca teta fins ara, ni la voluntat de continuar-la. 
En segon lloc, no creiem correcte que se'ns di
gui quines activitats hem de ter i en quines mo
dalitats. Entenem que aquesta posició és res
trictiva i disminueix la creativitat i el dinamisme 
deis MRP a Catalunya. Creiem sincerament que 
si no es canvien aquests criteris, qui en sortira 
perjudica! sera el mateix sistema educatiu. 

6. La proposta de complement 
específic de la funció docent 

Per últim volem expressar la nostra opinió 
sobre la proposta de la Generalitat d 'un com
plement específic de la funció docent. 

La inexistencia d'un acord a Catalunya so
bre aquest tema és un element més que con
tribueix a generar descontentament entre el 
professorat, qüestió absolutament negativa en 

aquests moments. D'altra banda, tots aquests 
aspectes haurien de quedar recollits en la Llei 
de Cossos docents que el Departament d' En
senyament no ha elabora!, encara que ho va 
prometre en el seu dia. 

Volem remarcar, respecte als temes que 
planteja, les següents qüestions: 

En primer lloc, creiem que la necessaria dig
nificació de les retribucions basiques deis en
senyants és un fet irrenunciable que cal solu
cionar, encara que sigui d'una manera progres
siva. Volem remarcar que no hem de confon
dre homologació amb funcionarització. Per 
tant, pensem que aquesta millora retributiva ba
sica hauria d'anar acompanyada d'una nego
ciació de 1' horari, jornada i calendari, i de les 
funcions que els ensenyants han de realitzar 
(lectives, de formació, treball en equip, coordi
nació, contacte amb pares, preparació de les 
classes, seguiment, avaluació, etc). Aquestes 
retribucions haurien de correspondre per igual 
a tots els ensenyants i haurien d'estar acompa
nyades d 'un control i una obligatorietat de tots 
els aspectes acordats. 

En segon lloc, pensem que el nivel! de com
promís, responsabilitat i professionalitat no és 
igual en tots els ensenyants. Creiem positiu, per 
tant, que es fomentin les actituds més dinami
ques i compromeses, basiques pera la vitalitat 
del sistema. Al marge deis mínims pera tothom, 
hi pot haver una dedicació més gran de deter
minats collectius i ensenyants a les tasques do
cents. Aquestes situacions, cal incentivar-les. 
Aquesta incentivació no ha d'estar lligada mai 
a criteris temporals i ha de basar-se en una 
gran diversitat de mecanismes. Un d'ells ha de 
ser l'economic, pero no n'hem d'oblidar d'al
tres que poden ser complementaris: recursos 
per als centres, reducció d'horari lectiu, aug
ment de plantilles o plans de formació segons 
les necessitats del projecte educatiu del centre, 
un marc d'autonomia i recursos més grans, 
possibilitats de publicacions -tant personals i 
professionals, com coHectives- , etc, etc. 

En tercer lloc, potser hem de convenir que 
la permanencia en la professió també cal incen
tivar-la. Aquest és un aspecte basicament tem
poral. Peró per ter aixó, amb una reforma del 
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concepte de trienni - queja és un complement 

d'incentivació temporal- n'hi hauria prou. 

En quart lloc, la re/ació entre formació per
manent i retribució ha de ser analitzada de nou. 

Com hem dit, en el marc d 'una redefinició de 

funcions i horaris (que suposi la inclusió de 

molles activitats de formació en l'horari) i d 'u

na negociació i concreció de les retribucions 

basiques, no hi ha d'haver una relació entre lor

mació permanent i retribució. La lormació per

manent basica que el sistema determina no ha 

d 'estar premiada a més a més. En tot cas, si 

lora d 'aquests mímms hi ha activitats de forma

ció que es desprenen del projecte educatiu o 

que són d' interés per part de l'administració, i 

hi ha una impossibilitat de dur-les a terme en el 

marc de les condicions mínimas, !'administra

ció ha de compensar económicament aquesta 

lormació. Amb pressupostos que arribin a !'es

cola o amb beques que puguin cobrar els ma

teixos individus que hi participen. Aquestes ac

tivitats de lormació, suplementarias, haurien de 

ser reconegudes i incentivadas atenent els cri

teris assenyalats en l'apartat segon. 
En cinqué lloc, aquestes propostes parteixen 

de la necessitat d 'una avaluació estricta, indivi

dual i col·lectiva, que a partir de l'analisi interna 

incorpori també indicadors i agents externs. Vo

lem que hi hagi una avaluació seriosa deis mes
tres i del funcionament de centres i equips de 

mestres. Una avaluació en la qual la comunitat 

educativa ha de participar (els consells de cen

tre, els consells municipals, entre d 'altres) i que 

ha de ser el mecanisme per definir resultats i va

lorar !'eficacia de determinats plans i mesures. 

Sense aquesta avaluació és impossible que es 

puguin donar les condicions per canviar !'ac

tual situac1ó. 
Aquests cinc punts estan interrelacionats. 

Prendre' ls a'llladament o parcialment pot tenir 

com a conseqüemcia posar pegats que poden 

acontentar determinats sectors, peró que no 

contribueixen a solucionar els problemas. Si 

som diferents, com ens recorda un Director Ge

neral, aixó s'ha de traduir en un tractament di· 

ferent en el fons, no només formalment, ni com 

a excusa per no recollir les justes reivindica

cions que el coHectiu realitza. 
Per tant, rebutgem la proposta que fa el De

partament d · Ensenyament, perqué no solucio

na la dignificació de les retribucions deis do

cents; no situa els object1us, criteris, condicions 

i mecanismes d'avaluació de la tasca docent i 

lliga la incentivació de !unció docent a criteris 

temporals i a aspectes que han de ser recone

guts dintre les funcions habituals deis docents. 

Federació de MRP de Catalunya 
4 de gener de 1992 
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NOVETATS 

Desarrollo curricular de educación física para la 
enseñanza primaria. Madrid: Escuela Espa
ñola. 1991 (Reforma educativa) 

Diccionaris deis esports oficials i de demostra
ció. Col·lecció editada per I'Enciclopédia Ca
talana. Han sortit 14 volums, deis vint-i-vuit 
programats. 

La Educación moral: perspectivas de futuro y 
técnicas de trabajo. Barcelona: Graó, 1991 
(Materiales para la innovación educativa :1) 
Extracte de l'índex: 
Educación moral y escuela: Rol del educa
dor y de la escuela en el ámbito de la edu
cación moral: Métodos de educación moral: 
Comprensión crítica. Habilidades comunica
tivas. Juegos de simulación: Puntos de vista 
en educación moral: La educación no discri
minatona por razón de sexo. La perspectiva 
moral en la educación ecológica. Educación 
intercultural. 

Escuelas y calidad de la enseñanza: informe in
ternacional. OCDE. Barcelona: Paidós. 1991 
(Temas de educación: 26) 
Extracte de l'índex: 
Calidad: el concepto y la preocupación: 
Áreas claves en el empeño de la calidad en 
escuelas y sistemas escolares: El currículo. 
Planificación. Aplicación y evaluación. El pa
pel vital de los profesores. Organizac1ón en 
la escuela. Medición de resultados. Aprecia
ción y supervisión. La dimens1ón de los re
cursos. La escuela como el meollo de la 
cuestión. 

ESPINOSA GONZALEZ, A.: La ordenación básica 
de la educación primaria: enseñanzas míni
mas, calendario y requisitos mínimos de los 

Escuelas 
calidad 

ae la enseñanza 
Informe iDtemacioDal 
O.C.D.E. 

Temas de educación 
Paidós 

• MI-do fducoOOny C4enclo 

centros. Madrid: Escuela Española. 1991 
(Reforma educativa) 
Extracte de l'índex: 
El currículo básico de la educación pnmaria: 
Áreas y horano escolar: El calendano de 
aplicación de la educac1ón primaria: Requi
sitos mínimos de los centros de educac1ón 
primaria: Los elementos básicos de las áreas 
curriculares. 
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La gestió deis centres d 'ensenyament secun
dari. Barcelona: lnstitut de Ciencies de I' E
ducació, 1991. 
Extracte de l' índex: 
Organització del Departament d' Ensenya
ment: Els centres de batxillerat i de formació 
professional; Órgans de govern i de coordi
nació deis centres docents d 'ensenyaments 
secundaris; Plans d' estudis; Programació i 
avaluació; El personal deis centres docents 
d 'ensenyament secundari ; La gestió econó
mica deis instituts; Funcions de secretaria; 
Índex legislatiu. 

LIPMAN, M.; SHARP, A.M.; 'lSCANYAN, F.S.: Filoso
tia a l 'éscola. Barcelona: Eumo: lref, 1991 
(lnterseccions: 11) 
Extracte de l'índex: 
Encoratjar els infants a ser conscients: Ob
jectius i metodes de la filosofía pera nens: 
El currículum de la filosofía per a nens. En
senyar metodología: consideracions valora
tives i pautes de la practica. Conduir una dis
cussió filosófica: Aplicació de les habilitats 
de pensament a !'experiencia escolar: Enco
ratjar els infants a tenir un comportament ló
gic. ¿Podem separar l'educació moral de la 
recerca fi losófica?. Temes filosófics en la re
cerca ética pera nens: La reforma de l'edu
cació del mestre. 

Els Maltractaments infantils a Catalunya: estudi 
global i balanr; de la seva situació actual. 
Barcelona: Generalitat de Catalunya. Dir. 
GraL d ' Atenció a la Infancia, 1991 . 

Els Maltractaments infantils a Catalunya. Barce
lona: Generafitat de Catafunya. O ir. GraL d' A
tenció a la Infancia, 1991 . 
La CoHecció consta deis següents números: 
1 : Que són els maltractaments infantils? 
2: Detecció, intervenció i derivació de mal
tractaments infantils pels professionals de 
1' ensenyament. 
3: Detecció, intervenció i derivació de mal
tractaments infantils pels professionals de la 
san ita t. 
4: Detecció, intervenció i derivació de mal
tractaments infantils pels professionafs del 
treball social. 

PETERS. Atlas del mundo, Barcelona: Vicens-Vi
ves, 1991. 

La Resposta a les necessitats educatives espe
cials deis alumnes a l'ensenyament infantil i 
obligatori. Barcelona: Generalitat de Catalu
nya. Dep. d ' Ensenyament, 1991 (Docu
ments d'educació especial: 13) 
Extracte de l'índex: 
La situació actual de 1' educació especial a 
Catalunya: Criteris per orientar la resposta 
educativa a les necessitats educatives espe
cials deis alumnes: El currículum escolar i les 
seves adaptacions. La dotació de serveis es
pecífics. L'escolarització deis alumnes: Da
des d'escolarització: L'alumnat deis centres 
d'educació especial: Els centres: Centres 
d' FP especial: Costos. 

RuBIO 1 LARRAMONA, 0.: Escriure en castellil: exer
cicis autocorrectius d 'ortografia i morfosin
taxi, Barcelona: Eumo, 1991 . 

Semana monográfica «La educación infantil" 
Madrid: Fundación Santillana. 1991. 
Extracte de l' índex: 
La educación infantil en el sistema educati· 
vo: Los adultos ante la educación infantil: La 
educación especial en la educación infantil: 
La educación multicultural y multirracial en 
la educación infantil. 

TYLER, W.: Organización escolar: una perspec
tiva sociológica. Madrid: Morata, 1991. 
Extracte de l'índex: 
La Organización escolar y la perspectiva so
ciológica: La escuela como organización 
compleja: Modelos post-weberianos de or
ganización escolar: La organización escolar 
y el «Orden interactivo,,: La perspectiva es
tructuralista. 

WATKINS, C.: La disciplina escolar: propuesta de 
trabajo en el marco global del centro. Barce
lona: Paidós. 1991 (Temas de educación: 
24) 

WEIL, P.: L 'art de viure en pau: cap a una nova 
consciencia de la pau. Barcelona: Centre 
Unesco de Catalunya, 1991. 

Biblioteca Rosa Sensat 
desembre 1992 
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«CAVALL FORT»: 
EL BON AMIC DE SEMPRE 

Tinc al davant el primer ••Cavall Fort» que ini
cia la meva col·lecció. És el número 17. A la por
tada, un dibuix d'en Madorell, la presencia més 
constant de la revista. Hi ha una colla de per
sonatges que porten pancartes. Una mena de 
manifestació alegre en una epoca en que 
aquest dret democratic estava prohibit. «Ja ha 
comenc;at la segona época", diu una pancarta. 
En una altra, hi llegim: «Més redactors, més 
personatges, més subscriptors». A l'espasa 
d 'en Jan, hi trobem unes exclamacions que 
han fet carrera: «Més planes! Més gent! Més 
gros!». Encara dos missatges més: «Ara sí que 
som colla, .. i «Com més serem més riurem ... 

Frases que expressaven un desig que ha es
tal, afortunadament, profétic. •·Cavall Fort» ha 
resistit el temps gris de la dictadura, la vinguda 
de la democracia i l 'epoca de la normalització, 
quan moltes altres revistes i publicacions cata
lanes han tingut una vida molt curta. Vivim en 
una época que, entre d'altres coses, es carac
teritza perque guanyem la batalla de la llengua 
dins l'aula i potser perdem la guerra al carrer. 
Tenim, aixo sí, publicacions d'alta cultura, re
vistes especialitzades que van dirigides a un 
públic minoritari. Pero encara no som un país 
normal. No podem llegir en catala les histories 
de les princesas per casar, aquesta mena de re
vistes que ens entretenen mentre esperem que 
ens esquilin el clatell , ni tampoc tenim revistes 
pornografiques, ni ... 

Amb prou feines podem saber qué passa en 
la política de cada dia. Ouants buits! 

Per sort, tenim consolidadas revistes com 
«Cavall Fort" i «Tretzevents». 
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M'hi vaig subscriure perqué un company 

d'escoltisme ens va portar butlletes de subs- ENDEMA ... h----,-.,.--~-...,..."-T'
cripció. Setze números, 100 pessetes. Des d'a- L.------I"'--..____._ __ ..._, 
quell dia, en el racó de casa on deixem les re- AIXO QUE T'HO VA/6 
vistes i els diaris, sempre hi ha un parell o tres DIR, QUE NO E T M O -
de «Cavall Fort». Després, els recollim i els re- GUESS/S ... 
lliguem. Els meus fills me' ls treuen de les mans. 
Fins i tot la petita, que té, de tant en tant, el seu 
Tatano. La dona i jo som els últims de la cua. 

Vaig aprendre a llegir el catala amb .. cavall 

Fort" . Aquesta revista va ser una escala paraHe
la. Més ben dit, una escala substitutoria. 

En la meva vida de mestre, he fet servir mol
tes vegades «Cavall Fort ... Gracies a la revista, 
hem sabut ·que existia cómic en catala, comics 
catalans i comics tradu'its: Jan i Trencapins, els 
Barrufets, I'Estefi, L'avi Quim, Espirú i Fantas
tic, la serie d 'en Jep i en Fidel, en Gil PupiHa, 
AquiHes Taló, Filalici, I'Ot, el bruixot, i tants d'al

tres. 
Gracies a la revista hem assaborit els cantes 

deis autors més interessants de la literatura in
fantil catalana, il-lustrats pels millors dibuixants. 
Passar l'estona contemplan! les imatges deis 
cantes és una activitat engrescadora de debo. 

Gracies a .. cavall Fort .. hem conegut adap
tacions d'obres d 'adults que han estat tetes 
amb la tra9a suficient que convida a coneixer 
1' obra original. 

PERO, E S COL
TA , FIDEL ... 

Gracies als monogratics i a algunes series 
de «Cavall Fort», hem pogut introduir a les clas
ses temes científics que, sense renunciar al ri
gor imprescindible per presentar aquests te
mes, ens han permes de fer-ho amb amenitat. 

1 hem jugat. Hem jugat molt amb els jocs i 
concursos que presenta la revista. 

Ara, «Cavall Fort" ha celebra! els 30 anys. 
Més de 700 números. Aviat és dit! 

Els entesos asseguren que un any de vida 
d 'un gos equival a set anys de vida d 'una per
sona. No sé !'equivalencia quan es tracta d 'u
na revista. En les nostres circumstancies, em 
sembla que molts. 

«Cavall Fort" ha sabut anar introduint els 
canvis necessaris per resistir el pas del temps. 
Aquesta és, potser, una de les claus del seu 
exit. 

Gracies Cavall Fort, per aquests 30 anys. 
Potser més endavant, els meus fills escriu

ran un article elogiant la revista. 
1 jo, ep, si encara hi sóc! hauré de continuar 

fent cua per llegir-la: primer els néts i les nétes, 
després els fills i les tilles. Al final, la dona i jo. 

Jaume Cela 
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actualitat 

El gran /libre de la Pau, Trad. Miquel Desclot, 
Edebé, Barcelona 1991. 

Llibre mol! ben presenta! i de gran interés 
tan! per la seva magnífica iHustració com pel 
contingut del varia! repertori de cantes, poemes 
i una can9ó sobre un tema tan importan! com 
el de la pau. 

Ha esta! possible gracies a la collaboració 
desinteressada d'una trentena d'autors i illus
tradors, deis més coneguts i prestigiosos en el 
camp de la literatura infantil-juvenil i de pa'isos 
ben diferents. 

Aquesta varietat d'autors i iHustradors fa que 
ens trobem també amb una gran diversitat de 
tons, estils i registres, tant en les narracions, 
com en les imatges que les iHustren. 

La ironia sorneguera apareix en els cantes 
«Eis dos germans" o ••L' autobús de Cavall 
Mort». Un humor més dol9 el trobarem a «La ca
bana dalt de l'arbre ... Ens impressionen pel seu 
dramatisme tant ••Carta des d'un camp de con
centració .. , com «Política silenciosa ... En 
aquests dos casos una succinta nota histórica, 
a peu de pagina, acaba d'arrodomr la gran 
for9a expressiva del text. 

També podem admirar la saviesa de pobles 
primitius en «La Llei de la Gran Pau .. , així com 
breus i emotius poemes com ••Enemics» o «Jo 
hi era» o la bonica can9ó ··De bell nou». En la 
versió catalana de Miquel Desclot , per cert mol! 
bona. s'hi han introdu'lt dos cantes d'autors 
d'aquí: «L'espasa i la flor, de Pere Calders, 
amb la seva imaginació i humor tan típics, i «La 
guerra que vindra, de Juan Farias, cante breu, 
intens, poétic, que amb precisió i for<;a ens nar
ra la diferencia que traba el protagonista ••entre 
la guerra que Ji havien venut i la que es va !ro
bar ... 

lguals elogis podríem fer de la gran varietat 
d'iHustradors. Valgui, com a símbol, fixar-nos 

en Maurice Sendak ••Un refugi ben curiós", que 
serveix també com a portada de tot el llibre . 

Per acabar, valla pena recordar que tant els 
autors com els il·lustradors i la mateixa editorial 
dedicaran tots els guanys económics en bene
fici de sis entitats que es caracteritzen pel seu 
treball en favor de la pau (algunes ben conegu
des entre nosaltres com: Amnistía Internacio
nal, Green Peace, Justicia i Pau ... ). Pot ser mol! 
útil a les escales fer preparar alguna jornada 
perla pau . 

La totalitat delllibre pot ser llegida a partir de 
12 anys, si bé alguns deis contes poden ser 
compresos o explicats abans. 

Sadurní Tudela Prats 



LA CAN<;:Ó DE ROLA NO 

La can9ó de Roland. Adaptació 
d 'Aibert Jané, il. GUJIIem Cifré. 
Proa, Barcelona 1991 (coL El fanal 
de Proa). 

Mol! bona adaptació del poema 
medieval que presenta els mo
ments més brillants i de més ac
ció. Sen trobat el punt literari , que 
alleugereix l'estil fe1xuc de les 
can<(ons de gesta sense anullar
ne els trets característ•cs: enume
racló rSIIerativa, frases curtes i 
simples, etc ... 
Les iHustracions, toles sobre fons 
negre. tan ressaltar els moments 
més tensos i dolorosos de 1' en
frontament entre francs i sarrains. 
A l'inici de cada capítol, hi trobem 
una mena de tris decoratiu que re
produe•x 1' estética franca o arab 
segons que l'acció relatada a con
tinuació es desenvolupi en un o al
tre bando!. (A partir de 12 anys.) 

Montea Baró 

FRAILE, M. El rey y el país con gra
nos. il. Mabel Piérola, Lumen, Bar
celona 1991 (CoL Grandes autores 
bolsillo). 

actualitat 
Retal de la história del regne de 
Nerodia. suposadament creat per 
!'emperador Nero arran d'una bro-
ma, amb la cond1ció que els re1s 
del país han de temr grans a la 
cara a semblan<(a del relleu del 
regne, extremadament munta-
nyós. 
A mig camí entre la fantasía total i 
la realitat pretesa. !'autor ens exph-
ca moments h1stóncs i anecdotes 
del re•s 1 deis habltants del pecu-
liar país, amb grans dosis d' •ron•a 
de la fina i potencian! les situa-
cions absurdas. 
Estil mol! elabora!. propi d'un es-
criptor per a adults, que pot resul-
tar difícil a tectors poc entrenats. 
(A partir de 15 anys.) 

Mónica Baró 

ROSS, Tony, La mare cabra i les 
set cabretes, T1mun Mas, Barcelo-
na 1991 (Col. El núvol de cotó). 

Adaptació del conegut conte po-
pular, en una divertida i suggerent 
versió actualitzada: la mare cabra 
compra al supermercat i les cabre-
tes juguen amb monopatí i tancs, 
mentre que elllop va vestit amb un 
modern conjunt texa que deixa al 
descobert la seva magnífica cua i 
llueix una xapa amb el símbol de 
la pau. 
Després de cruspir-se les sis ca-
bretes, se serveix una cervesa fre-
da i s'asseu al preciós tardí de tes 
cabretes a ter una becaina. 
La mare cabra, quan arriba de ter 
la compra, no agafa tisores i lit i 
agulla per obrir la panxa del llop 1 
omplir-la de pedres, sinó que pren 
embranzida i a 150 quilómetres 
hora envesteix cadira i llop fins a 
fer-h vomitar les cabretes. Els di-

63 

vertits dibuixos de !'autor tan de 
complement i suport al text. 
El conte es pot explicar a part•r de 
5 anys, miran! les •~lustracions 

amb els menuts. que reconeixeran 
molles joguines i altres objectes. 
Per llegir-lo sois, a partir de 7 anys. 

Anna Gasol 

VANASSE, André, Milions per una 
can~ó. La Galera, Barcelona 1991 
(CoL Cronos). 

L' Alex, un noi del Quebec, forma 
un conjunt de rock amb dos amics 
1 una amiga. El primer concert 
constitueix un gran éxit i un pro-
ductor els ofereix nous contractes 
i l'enregistrament d'una casset 
que es distribuira entre el seu am-
bien!. Peró, es tracia d 'un engany 
del productor que s'apropia deis 
drets d 'autor de la can<(ó més pre-
gona del grup i la ven a un altre 
conjunt. 
El desenllag de la novella és la Hui-
ta del grup per tal de demostrar 
que la can96 exist•a préviament al 
d•a que el productor l'havia inscri- -·-ta en el registre de la Soc•etat .., 
d'autors com a próp1a. e Les descripcions deis ambients, 8 les sales i els concerts de rock, per ... 
al meu gust. estan mol! ben troba- e des. Són lotes plenes de tes viven- -cíes i passions que té un adoles-
cent que estima la música del seu 8 
temps. Són interessants també les ~ 
pinzellades de la problematica na- :S 
cionalista i lingüística del Quebec .., 
1 la mfluencia nord-americana. 8 
Es recomana pera la lectura a par- ~ 
tir de 15 anys. Gl .., 

Mlquel Massaguer --
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AUTOBIOGRAFIA 

Ho confesso: Sóc una tafanera impenitent, no tinc cura. Ja m'ho diu en Cinto: T'agrada fi
car el nas a tot arreu i un dia ... 1 no acaba mai la frase. 

És ciar que ser tafanera té alguns avantatges. Un d'ells és que m'agraden les autobiogra
fies i les biografíes. 

Aquest genere ve a ser com una mena de finestra. Algunes vegades la finestra esta oberta 
debata bato té els vidres molt nets, la qual cosa et permet saber-ho tot. D'altres, els vidres 
són d'aquells que deixen passar la llum, pero que dissimulen el que hi ha a !'interior, a vega
des són bruts o semblen com aquella mena de miralls de fira que deformen la imatge. 

Aquests dies he llegit !'autobiografía de la gran Katherine Hepburn. En una entrevista, la ge
nial artista confessa que ella es va decidir a escriure la seva vida perque volia dir la veritat. La 
seva veritat s'entén. 

Al cap de pocs dies llegeixo «El peso de una vida", un recull d 'articles - una mena d'au
tobiografia- del meu admira! Bruno Bettelheim, que comparteix amb el mestre Freud la idea 
que qui es decideix a escriure una biografía - o una autobiografía- es veu obliga! a mentir, 
a dissimular, a falsejar. 

Dues posicions, toles dues interessants. 
M'he decidit a escriure la meva, d'autobiografia, així faré contents els que són com jo. No 

sé si diré la veritat o falsejaré les coses. Vosaltres jutjareu. 
Comengo: 
«Sempre he estat una dona bonica, inteHigent, simpatica i amb un do particular que em per

met embellir tot alió que toco ... ••. 

Mirela Puig 
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