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Angeleta Ferrer i Sensat 

La matinada del 30 de novembre de 1992 moría a Barcelona la nostra mestra Angeleta 
Ferrer i Sensat, filia d'aquella altra mestra que ens dóna el nom, Rosa Sensat i Yila. Recor

darem la vida i !'obra d'Angeleta Ferrer, i el seu lloc eo el moviment de renovació pedagó

gica, en que mare i fil ia van professar, en c ircumstimcies propícíes i moments culminants 

com el de I'Institut-Escola del Pare els anys !renta, i en círcumstancies adverses, com les de 

la postguerra. 

Pero, abans que res, a "Perspectiva Escolar" pertoca expressar el sentiment perla mort 

d'una mestra com I'Angeleta Ferrer, que vo lgué continuar aquella professió entre nosal trcs i 

acompanyar-nos personalment en els moments decisius de la vida de I'Escola de Mestres 

Rosa Sensat i de I'Associació de Mestres Rosa Sensat. 

El setembre de 1965 Angeleta Ferrer assistí personalment a les reunions de fundació de 

l'Escola; allí se li demana pera ell a el nom de la seva mare, i se li demana, a més, que 

volgués fer-nos el primer curs de didactica de les ciencics de la natura . Angcleta Ferrer hi 

accedí; i el día 4 d'octubre de 1965, a les 4 de la tarda, feia la primera i definidora classe de 

!'EscoJa de Mestres Rosa Sensat. Anys després ens digué que sempre més notaria una cosa 
aquí dins cada vegada que sentís e l nom de la seva mare en les nostres converses. 

l va ser sovint; el 31 de julio] de 1966 Angeleta Ferrer assis tia al dinar de final de la 

primera EscoJa d'Estiu de Rosa Sensat. Seia al costal d'Alexandre Galí i de les primeres 

generacions de mestres renovats. 1 després vingué cada hivcrn i cada estiu a donar la ma a 
!'EscoJa que portava el nom de la seva mare i on molts se sentien deixebles seus; el 1969 

forma par! de la Fundació Artur Martorell i des cl'ella ajuda f'ins i tot econornicament 
I'Escola. Tenia un feble per la seva Bib lioteca, i comenc,:a a passar-hi !libres i documents. 
Des de 1974 ha col.laborat a "Perspectiva Escolar" , com també a la seva germana petita, 

"In-fan-ci-a". 
El 1980, quan .!'EscoJa de Mestres passa a Associació ele Mestres Rosa Sensat, Angeleta 

Ferrer volgué ser-ne la primera socia. El 1982 els mestres de les Escoles d'Estiu de tol 

Catalunya Ji retérem homenatge; ella ens oferí el millor deis seus arxius, el millor deis scus 
records, i tots poguérem sentir com passava a les nostres mans el llegat personal i col.lectiu 
que Angeleta Ferrer encarnava. 

El 1990, en ocasió de celebrar la XXV Escota d'Estiu de Rosa Sensat, presidí el sopar, 

ara jade noves i més noves generacions de mestres, al costat del Min istre i del Conseller. 
Darrerament es preguntava que quedava de la seva visió de l'educació. Perioca als 

mestres de Rosa Sensat de respondre, sentint alla dins una cosa mol! fonda davant del nom 
d'Angeleta Ferrer i Sensat. 
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No es pot fer una educació sense projecte i sembla que 

l'Administració no té gaire interes afer-lo ni tampoc a educar. 

S'ha de demanar a l'Administració que deixi ciar si pretén 

educar, que facili el fet educatiu i que situi' adequadament 

l'escola en un sistema més ampli d'influencies educatives i 

d 'altres ambits relacionaL(j. 

Quan només s'espera que I'Administració 
cregui en l'educació * 

] aume Funes 

* Tots els articles del 
monografic són part de 
les conferencies del 
Terna General de !'Es
cola d'Estiu de Rosa 
Sensat de 1992. 

A més d' un li pot xocar, o sonar-ti a vella canc;ó perfumada de 
camfora, pero haig de comenc;ar amb una pregunta: ¿que sen 'ha fet 
d'aquell vell projected 'aconseguirque l'escola fos "compensadora 
de les desigualtats"? Demanavem que fos pública, ele qualitat, 
catalana, renovada .. . i algunes coses s 'han aconseguit. Pero, per 
que ara hem perdut la memoria sobre l'efecte compensador? 

No rememoro tot aixo per reminiscencia senil, sinó perque en 
considerar les relacions entre 1 'Administració i 1 ' escota, acabarem 
parlant deis fins de 1 'educació i deis objectius que aquella pretén. 
Una part de la desigualtat social és desigualtat educativa, deficit 
d'estímuls educatius, i si no estem excessivament conformes amb 
la desigualtat, és possible que pensem en 1 'escoJa com a instrument 
per a la compensació. 

Les demandes que els educadors poden fer a 1 'Adminsitració són 
moit simples quan renuncien a coneixer les diferencies i els desni 
vells socials deis nostres alumnes i s 'assumeix implícitament que 
no es pot fer res per canviar-la. 

A la inversa, els plantejaments de J 'Administració respecte de 
l'escola poden canviar si no pretén fer-ne un instrument neutre, si 
té bel.ligerancia contra la desigualtat i es planteja l'educació com 
a instrument per a actuar. 

l 
! 



1. Primera petició: deixeu ciar si preteneu educar 

D'administracions, n 'hi ha moltes; de vegades massa i tot. Pero 
abans de parlar d 'algunes, torno als interrogants. No e m queda el ar 
que és aixo d'"educar", que és l'educació per als organismes que 
gestionen la nostra vida d 'acord amb principis suposats. Perque 
educar sembla que és quelcom així com ajudar a construir, i pera 
edificar, encara que només sigui la vida i les persones. sembla que 
cal tenir algun projecte o almenys algun esbós i, encara que els 
arquitectes darrerament són omnipresents, no sembla que 
predominio els que fan projectes d'home i de societat. 

Per entendre' ns suggereixo que ens plantegem el dilema, després 
de considerar que podem entendre nosaltres per educació. Com a 
element de debat utilitzaré una descripció d 'educació que acostumo 
de fer servir en l'ambit deis adolescents amb dificultats socials. 
Educar consisteix a "possibilitar 1 'evolució i desenvolupament de 
les seves capacitats, intentar que vagin obtenint un balanc; positiu 
de les se ves experiencies vitals, procurar que produeixin un conjunt 
de conductes socials que no els reportin excessius conflictes amb 
la societat en que esran i, finalment , que se sentin membres d'un 
grup social, d'una comunitat, que tinguin la vivencia de perümyer 
a quelcom, de ser-ne membres". 

A l 'educació hi ha, dones, una serie d'elements diferenciables: 

l. Un component maduratiu: Estimulem el desenvoJupament de 
les capacitats. 

2. Un component de satisfacció i felicitat: la producció d'un 
balanc; positiu. No podem educar persones que resultin infelices, 
que no obtinguin experiencies satisfactories del se u pas per 1 'escola. 
Els alumnes que no són felic;os no estan essent educats. 

3. Un component d 'aculturació, de socialització, d ' incorporació 
a la societat i de comprensió del se u funcionament. Incorporació en 
tot cas molt diferent de l'acceptació conformista de la cultura i les 
normes dominants. No eduquem per al conflicte, pero sí per a la 
disconfmmitat. 

3 
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4. Tot aixo associat a un sentiment de pertinen~a. Pretenem que 
els alumnes surtin de l'escola tenint la sensació que són persones 
acceptades, que participen amb al tres en alguna cosa col.lectiva. No 
s'educa pera I'antament. 

Sortiríem de dubtes sobre les pretensions educatives de 1 'Admi
nistració mirant si l'interessa el desenvolupament de les poten
cialitats deis seus ciutadans més petits; si la felicitar forma part del 
currículum; si li va bé que floreixin els personatges socials amb 
capacitat crítica; si la clau del' atenció que se 'ls presta és es ti mular 
i facilitar el seu futur de ciutadans solidaris. 

Temo, amb tot, que quan reivindiquem tenim davant nostre una 
Administració escassament interessada per educar. Difícilment ho 
pot fer, si no té un projecte de ciutada. Difícilment pot tenir un 
projecte de ciutada sense un cert projecte de societat. 

No es potferunaeducació sense projecte, sen se pensar quin ti pus 
de ciutada adult volem arribar a tenir. Encara que formalment sol 
constar en molts documents, de fet d 'Administració no té especial 
interes a definir per a que reforma l 'ensenyament, per a que 
redefineix el sistema educatiu. No vol saber res sobre el tipus 
d'homes que tindra la societat. 

Fem, dones, la primera demanda a 1 'Administració: una mínima 
"projecció" educativa. Que aclareixi cap a on projecta l ' alumne. 
Que aclareixi si realment, més enlla de declaracions formals, el se u 
objectiu és l'educació. 

2. Segona demanda: faciliteu el fet educatiu 

En les nos tres relacions ambla gran Administració educativa (la 
Generalitat o el Ministeri), els hem de recordar que fer possible el 
fet educatiu és quelcom més que planificar el sistema d' ensenyament. 
Una cosa és organitzar l'aprenentatge i una altra molt diferent 
facilitar l'educació. El tecnocratisme traspassat a !'escota esta 
imposant la idea que 1 'únic important són els sistemes d' aprenen
tatge, l 'organització de !'estructura curricular del recorregut de 
l'alumne per l'escola. Amb millor o pitjor organització de 



l'aprenentatge, amb millor o pitjor currículum, l'important és fer 

possible el fet educatiu. 

Si la primera demanda a l'Administració era que tornessin a 

creure en 1 'educació, la segona és que la faciliti. 1 aquesta demanda 

podríem concretar-la en tres aspectes: 

a) Possiblitar la relació educativa. Ates que l'infant s'educa 

substancialment perla relació amb altres persones, amb e ls iguals 
i amb els adults, facilitar 1 'educació és possibilitar estructuralment 
aquestes relacions entre persones. (¿S 'ha tingut en compte, per 

exemple, en el cicle 12-16 el caracter especial de la relació amb 
l'adult i la seva funció de mentor?) 

b) Adaplar el sistema educatiu a la diversital. Partir de les 

situacions de desigualtat i plantejar-se I'estimulació del que té 
mancances, deficits, buits, pera facilitar el seu procés maduratiu. 
Una díversitat no simplement psicologica, sinó d'historia, local, 

territorial, de condició social. (S 'entendra, per exemple, que 
l 'educació infantil és un instrument clau en el desenvolupament 

comunitari d 'un barri i no una simple etapa més del sistema 
educatiu.) 

e) Vivificar els apreneJ/Iatges, connectar la vida amb els 
aprenentatges, ates que cada día que passa la vida esta més fora de 
1 'escola. Facilitar lacapacitat de 1 'escoJa per integrar vivencialment 

al lo que s'apren a l 'escola. Aquí les reivindicacions tenen a veure 

S 
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arnbels recursos pedagogics, ambla renovació educativa, etc., amb 
tot allo que faciliti la penetració de la vida a l'escola. 

3. Projectes d'educació sense escola 

En epoques de ret1exió tranquil.la aniria bé que ens donés per 
pensar en projectes d 'educa ció sense escoJa o, rnés ben dit, no 
liderats per 1' escoJa. Cal cornen9ar a as sumir que arribara un mo
ment en el q ual és probable que 1 'educació no es faci substancialment 
a les aules. 

Suggereixo que hi pensern perque, potser, les demandes a 
1' Administració passin per requerir-t i que sitlú adequadament 
l'escola en un sistema més ampli d'influencies educatives (en el 
suposit que tingui interesa influir educativament sobre la societat). 
No és enraonat que les administracions fornent in, davant la perdua 
de paper de 1 'escota, la seva conversió progressiva en instrurnent 
d 'instrucció. Es tendeix a consolidar un cert procés de "deseducació" 
a l'escola alhora que s'incrementa el "buit educatiu" a la societat. 
El resultat pot ser un procés de construcció deis ciutadans en un cert 
desert educatiu, unes persones amb deficits importants en el seu 
procés evolutiu. 

L' Administració hauria de comen<;:ar a pensar en projectes 
educatius pera la societat en els quals 1 'eix central, a termini rnitja, 
no estigués a 1 'escoJa. 

4 . Escola i polítiques d'atenció global 

Tambésón adrninistració els ajuntaments i al tres ens locals i amb 
ells es relaciona 1 'escota. Es tracta, aixo no obstant, d'un altre ambit 
relacional al qual com ens podem referir més bé és introduint idees 
i conceptes de discursos no sempre inclosos en l'educació: els de 
treball social, les polítiques de joventut, etc. En el nivelllocal, al 
barrí, al poble, les polítiques concretes han d 'ocupar-se de perso
nes, no de parcel.les d 'administrats que han de rebre una atenc ió 
global, integrada. No resulta coherent que la mateixa família sigui 
abordada per uns pera un programad 'estimulació precoc;, peral tres 



professionals pera millorar les seves condicions d'habitatge, per 
al tres pera facilitar-los beques demenjador, etc. La logicacondueix 
aexigiren aquestespai (tambéenels al tres nivells del' Administració) 
instruments integrats d ' intervenció, polítiques globals d'infancia, 
de joventut, etc., programes globalitzadors de l'atenció en unitats 
territorials determinarles. Aquest tipus de polítiques requereix 
sovint, sobretot a la infancia, que l'escola sigui l'espai primigeni 
d ' intervenció. En aquest context, ¿quina pot ser la primera deman
da? Que tingui projectes globals d'intervenció sobre la infantesa 
d 'un territori i que estableixi quin és el paper de les escoles en 
aquest esquema d'atenció. L 'espai local és, a més a més, l'espai 
idoni per a la relació entre els diversos professionals que presten 
atenció amb voluntat de globalitat, entre els quals han d'estar els 
educadors. Des de l'escola ha d'exigir-se la sistematització i la 
coordinació dels recursos perque 1 'educació coma element clau de 
qualsevol intervenció local sigui possible. 

Aquesta demanda, de totes maneres, només sembla tenir alguna 
probabilitat d 'exit SÍ S ' inverteix la imparable admiració pe! ciment 
que tenen mol tes administracions locals. En la inaturable guerra de 
competencies i desconfiances entre administracions, tendeixen a la 
inversió en les pedres, sense que el ciutada tampoc no sembli 
demanar-los inversions en aquest tipus de programes que afecten 
directament l'educació. Estimular el procés educatiu no es veu ni 
es tradueix directament en vots o influencia social. 

S. Personalit:zar la música. Encarnar el videoclip 

El subjecte escolar és una persona sotmesa a mol tes influencies , 
la major part més potents que la mateixa escoJa, perla qua! cosa 
aq uesta institució es veu amb grans dificultats pera integrar-les. El 
no u paper de 1 'escoJa ve a ser una cosa així com el de la per
sonalització de les múltiples influencies educatives. 

La noia, el noi, rep un conjunt d ' influencies despersonalitzades 
(imatges, construccions socials, opLnions generiques ... ) sense cap 
mediació. Per aixo, les administracions han de facilitar que l' escota 
pugui personalitzar, pugui posar cara i ulls al conjunt de les 
influencies educatives. 

7 
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Les desigualtats educatives sovint no es deuen a diferencies 
d'estímuls (la majoria veu, per exemple, la mateixa quantitat de 
telev isió), sinó de manca de persones en el seu entorn que modulen 
i mediatitzen educativament aquests influxos. Quan suprimim un 
educador de carrer, la cosa menys importan! és si perdem o con
servero la capacitat de resoldre certs problemes, la cosa més 
important és que pera un determinat grup d 'adolescents amb difi
cultats desapareix el personatgeque podía personal itzar, organitzar, 
donar sen ti tal conjuntd'influencies ex temes al qua] es tan sotmesos. 

6. L'educador com a treballador del camp social 

En aquesta mena de llista d'idees per al debat, em semblava 
també interessant parlar de la marginació i del paper de 1 'escola en 
els processos d'incorporació social, ates que alguns ja han suprimit 
la injustícia per decret i la dificultat social no sembla ser una altra 
cosa que netejavidres als semitfors o casos Jacrimogens de nens 
maltractats als telenotícies. Fins i tot des de la perspectiva de 
1 'escoJa, sembla queja no existeix la inadequació del sistema a les 
característiques de 1 'alumne o del medi, sinó sirnplement subjectes 
conflicti us o indisciplinats. Com a maxim, s 'accepta la diversitat 
psíquica, pero de cap manera la soci.aJ. Sembla que l'escola ho 
redueixi tot a problemes d 'aprenentatge i la societat tot a patologies 
socials concretes. 

Donar voltes a la relació Administració-escola també és pensar 
en els processos d'incorporació social, en la part d 'ells que és 
producte del procés educatiu, en els grups de nens i adolescents que 
tenen dificultats especials pera aconseguir-la. L 'escola rep nois i 
noies que estan en situacions socials diferents i les administracions 
no haurien de planificar 1 'educació com si la diversitat social 
s' hagués acabat. 

7. Nota final: criticar I'Administració i cobrar triennis 

Sovint fem servir expressions que semblen situar la realitat que 
cal canviar lluny de nosaltres. L'"Administració" o la "societat" 
semblen reflectir quelcom alie. una realitat davant la qual podem 



prendre distancies. Pero forrnem part de la societat, a més a més, 
molts de nosaltres som funcionaris. Hi ha una serie, hi ha una part 
de les demandes, de les exigencies, dels canvis, que ens implica i 
ens concemeix. Certament, hi ha uns responsables socials i polítics 
per sobre de nosaltres que se situen sovint a la contra d'allo que a 
nosaltres ens sembla enraonat que cal fer. Pero anem dalt del carro 
de 1' Administració, encara que no en duguem les regnes. Una part 
de les nos tres demandes passa per complicar-nos la vida dintre els 
processos de 1' administració per a exigir, pressionar, perque les 
coses siguin diferents. 

La reforma del sistema educatiu avui en marxa, per posar un 
exemple, és enormement criticable i fins i tot pot ser que aboqu i al 
fracas , pero no la podem criticar situant-nos en fora i posicionant
nos com a mers ínstructors que es neguem a assumir que fan 
educació. Un professor que no assumeix la se va condició d 'educador 
té escassa legitimitat pera criticar l 'Adminsitració. He m d'assumir 
la condició de funcionaris i d'educadors pera després poder exigir 
un conjunt d'administrac ions preocupades per molts interessos 
abans que el de faci litar 1 'educació. 

9 
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L'escola i els mi~jans de comunicació representen dues 

mane res d'apropar-se al món i tenen els mateixos o~jectius: 

descobrir la complexitat de la reali tat i les diferentsformes 

d'analitzar-la, coneixer-la idivulgar-la.Treballar els mitjans 

de comunicació demana coneixer tots els factors que hi 

intervenen i establir línies de co/.Laboració entre mestres i 

comunicadors. 

Escola i mitians de comunicació 

Mar de Fontcuberta Els mitjans de comunicació s 'han convertit en els principals 
impulsors de la circulació de coneixements. El ciutada de la ci
vilització de masses conviu amb ells i els té com un punt fona
mental de referencia. La gent parla del que parlen la televisió, la 
radio i la premsa, i ignora els esdeveniments que no han 
merescut la qualificació de noticiabies. S' ha arribar a dir que tot 
alto que no surt als mitjans no existeix o no és important. En 
aquest sentir s 'afirma que els mitjans de comunicació més que 
reflectir la realitat, la construeixen. 

Els mitjans fan un paper contradictoria la societat actual: per 
una banda aconsegueixen un apropament del món i una ampl iació 
de coneixements mo lt important. Podem opinar del que passa a 
l'altra punta del planeta perque els mitjans ens ho expliquen 
("!'aldea global" de McLuhan). La transnacionalització dels 
mitjans decomunicació (enorme a 1 'era deis satel.lits) represen
ta un desenvolupament immens de la prod ucció de missatges. 
que té tres conseqüencies: 

a) un increment importantíssim del volum d'informacions; b) 
1 'homogeneHzació de les fórmules periodíst iques i deis 
continguts, dels receptors; i e) la priorització dels aspectes 
comercials de la comunicació en detriment de 1 'autentica 
informació. En aquest sentir, el que importa no és que el públic 
sigui informar, sinó que es converteixi en consumidor de 
mitjans, com ho es de cotxes, begudes o electrodomestics. 



Tot aixo comporta avantatges i desavantatges. La informació és 
una condició basica per a una societat lli ure. Una persona 
desinformada és incapa~ de prendre les decisions adequades en els 
diferents ambits de la vida. La informació, pero, ha deserqualitativa 
i no quantitativa. L'allau d' informacions causa moltes vegades una 
desinformació. La circulació massiva del coneixement apropa 
l'univers, pero ho fa amb una certa fal.lkia: el món sembla més 
proxim, pero el receptor només hi participa amb el seu consum 
comunicatiu; no veu tot el món real, si nó el que els mitjans han . 
decidir de transmetre. 

La persuass ió deis actuals mitjans es presenta cada vegada amb 
més refinaments. El ciutada assisteix a un espectacle que el sistema 
li ofereix i al qual !'invita a participar. Aquesta participació és 
moltes vegades una simulació. Una de les simulaeions més ciares 
es produeix quan s ·estableix una identitat entre persona informada 
i persona activa socialmenr. Es 1 'anomenat "somni participatiu". 
Per exemple, moltes persones ''creuen" participar a la vida política 
quan només segueixen les infonnacions deis polítics als mitjans de 
comunicació. Ai xo també passa ambla publicitat: !'espectador/ 
receptor sotmes a reclams de tola mena, pensa que té 1 'esta tus i 

participa de tots els béns de consum que constantment veu o sent 
a parlar. encara que no sigui cert. El consumidor deis mitjans es veu 
desbordar i fascinar per 1 'allau comunicativa i mol tes vegades no té 
les eines crítiques necessaries que Ji permetrien desxifrar la realitat 
transmesa pels rnitjans. 

També és un error donar una visió només negativa deis mitjans 
de comunciació. Poden oferir-nos una informació en profund itat de 
molts temes (el period isme s'especialitza cada cop més) i poden 
ajudar-nos a entendre el món millor i a formar-nos una opinió molt 
més clara del que passa. I és aleshores quan es planteja la necessitat 
de coneixer els mitjans a fons, de ser receptors crítics de la 
infonnació periodística. 

Escola i mitjans: un binomi complementari 

L 'escota i els mitjans tenen dos punts en comú: representen clues 
maneres d'apropar-se al món. Els objectius són cls mateixos: 
descobrir la complexitat de la realitat i les diferents formes 
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d' analitzar-la, coneixer-Ja i divulgar-la. El fetque aquests objectius 
siguin complementaris i no contradictoris depen de nosaltres. 
L'aplicació deis mitjans de comunicació a 1 'ensenyament general
mentes mou entre dues posicions: la qualificació dels mitjans com 
a intrínsecament perversos, o l' acceptació acrítica deis seus contin
guts. La primera postura genera una desconfian~a que es basa en 
abstraccions ideologiq u es més que en 1' analisi concreta del procés 
de la comunicació. Aquest ti pus d' actitud no té exit en una societat 
dissenyada per a i pels mitjans. La segona postura converteix els 
mitjans en un fi en si mateixos i no en instruments per adquirir un 
coneixement més ampli de l 'entorn social. 

Pablo del Río (comunicador i pedagog) afirma que els mitjans de 
comunicació tenen un pes prioritari en 1 'aprenentatgede les funcions 
deis objectes, els rols socials, les relacions quotidianes, elllenguatge. 
els codis i la moral de les noves generacions. Aixo significa que 
comunicadors i mes tres ens hem de posar d'acord a 1 'hora d'ajudar 
els alumnes a: a) Llegix i interpretar críticament la realitat; b) apren
dre a sistematitzar, criticar i formar-se una opinió propia amb les 
informacions i opinions deis mitjans; e) situar les infom1acions en 
un espai i un temps historie concret i plantejar-se les raons que fan 
que determinades notícies tinguin més protagonisme que d 'altres; 
id) coneixer les principals característiques deis mitjans i les seves 
funcions socials. Aixo implica la comprensió dels factors que fan 
servir els mitjans per acomplir el paper de constructors (en part) del 
univers clels alumnes. 

S· ha de reconeixer que, malgrat 1' esfor~ de mots professors en 
ayuest sentit, la tasca és dura. El disseny cunicular dedica a la 
comunicació un espai dispersen diferents arees tematiques, sempre 
supeditar a ser un complement d'altres activitats. D'altra banda les 
possibilitats educatives deis mitjans audio-visuals es lliguen només 
a una tendencia estetica. sense analitzar les seves potencialitats 
educatives. Per úJtim, hi ha una opinió ampliament estesa segons la 
q u al els mi tjans no necessi ten d ' una analisi i un aprenentatge teoric. 
Segons aquesta teoría, la lectura diaria de la premsa i la sintonització 
quotidiana d'emissores de radio i canals de televisió converteixen 
1 ' usuari en un expert que no necessita d 'ulteriors coneixements. 

Treballar a m b mitjans de comunciació a 1 'ensenyament exigeix, 



pero. molt més que un s1mpleconeixement tecnic del funcionament 
d'una maquina defotografiarod ' unacamerade vídeo. Perexemple, 

és del tot basic el fet de coneixer els elements que fan un papcr 
fonamental a 1 'hora d'establir laconstrucció de la realitat. Analitzar 

la manera com un mitja inclou, exclou i jerarquitza la informació 

(donar més importancia a determinades notícies, ignorar-ned'altres, 
etc.), i com la presenta; el tipus de fonts informatives que utilitza: 

e lllenguatge emprat i l'estructuració interna de les informacions, 
etc. Tots aquests factors su posen una intenció en 1 'emissor que no 

scmpre és coneguda pe! receptor i que, en el cas deis ensenyants, és 
una e ina basica en el seu treball docent. Una delesexperiencies més 

enriquidores que he viscut els últims anys ha estat una serie de 
trobades amb professors d'EGB, molt interessats en el tema deis 
mitjans, per analitzar els mecanismes interns en diverses 
informacions periodístiques (guerra del Golf, racisme, etc). La 

majoria no conexia " les trampes" del procés de proclucció de la 
informació periodística i, per tant, es limitava a repetir a la c lasse 

els topics de sempre o a efectuar interpretacions molt allunyadcs de 

Foto; Jmm /) dr Amitb 
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la realitat. En una paraula: eren consumidors acrítics deis mitjans. 
En aquestes trobades varen plantejar-se diferents propostes per 
establir línies d 'actuació i col.laboracióentre mes tres i comunicadors 
de cara a la f ormac ió d' un professorat capaG de trebaJlar efica~ment 
al 'ambit deis mitjans de comunicació i educació id 'endegar línie 
de recerca conjunta en aqucst camp. Basicament eren les següents: 

• Plantejar línics d 'actuació i col.laboració entre Escotes de magis
teri, Facultats deCiencies de 1 ' Educació, Insrituts deCiencics de 
l 'Educació i Facultats de Ciencies de la lnformació perdura ter
me les tasques apuntades anteriorment. 

• Establir línics el ' investigació en el camp ele l'educació i els mit
jans de comunicació. 

• Fonnació previa d 'un professorat capa~ de col.laborar en la for
mació d'educadors en tots els nivells de 1 'ensenyament en l'am
bit deis mitjans de comunicació. 

• Establir programes de reciclatge deis professionals de la infor
mació i de la comunicació a fique puguin oferir programes es
pecífics educatius en els mitjans en col.laboració amb els edu
cadors. 

• Assessorar els organismes i institucions públics i privats perque 
puguin acomplir-se aquests objcctius. 

• Mentalitzar la societat de la importancia d'aquesta tasca. 

La conversió del receptor en consumidor crític i exigent sign ifica 
la poss ibilitat d ' influir en els mitjans. La pressió social pot modi
ficar, per exemple, actituds sexistes o racistes encara vigents a la 
premsa, la radio o la televisió. Aquesta pressió, pero, només pot 
generar-se ambla forma ció d ' una sensibilitat específica davant els 
mitjans de comunicació que converteixi el públic en quelcom més 
que un subjecte passiu i inerme davanr l'allau comunicativa. 
Aquest és el repte que té 1 'escota i que su posa introduirun nou sentit 
(més real) a la vida quotidiana de l'alumne. 



És indiscutible la influencia del temps lliure en el 

desenvolupament individual i social deis nois i noies i en el 

creixement deis valors humans; pero també comporta una 

dimensió més consumista en la qual es manifesta el poder 

adquisitiu i els infants i elsjoves es poden convertir en clients

víctimes de l'avidesa del tenir i el consumir. 

L'educació en la seva dimensió del lleure 

l. El temps lliure té una importancia creixent en la nostra 
societat. Aquesta importancia resideix en la seva progressiva 
amplitud quantitativa, pero tarnbé en la seva vessant qualitativa. 
Quan volem analitzar com és i quin és el significar actual del temps 
lliure infantil i juvenil, se'ns fa necessari diferenciar aquest temps 
d'altres temps que poden coexistir en la vida del nen i del jove. 

Pode m distingir tres espais ele temps: un temps en que el nen/jove 
ésa l'escola, un temps en que el nen/jove és ambla familia i satisfa 
bona part de les se ves necessitats basiques i un temps en que el nen/ 
jove esta Jliure de les obligacions escolars i familiars i alhora també 
ha satisfet aq u elles necessitats basiques de caire fisiologic i afectiu . 
Aquest tercer espai que es dibuixa és el que anomenem temps lli u re. 
Quan en aquest temps lliure, el nen pot triar les seves ocupacions 
de la forma més lliure i autonoma possible, es dóna una situació 
d'oci. 

Una definició de J'oci que ha esclevingut cHiss ica és la del 
socioleg francés Dumazedier, que estableix coma funcions basiques 
el clescans, la diversió i el desenvolupament (les "3D"). 

Tant la família com l'escola són dues institucions que desen
volupen un paperi unes funcions concretes socialment reconegudes. 
Per contra, socialment no s'identifica el temps lliure ambla tasca 
específica d'una institució, la qua! cosa no vol dir en absolut que es 

Roser Batlle 

L'Escola del Baix 
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tracti d'un temps "buit", lliure d'intervencions i influencies. 

En el temps lliure hi actuen molts educadors per activa o per 
passiva. intencionals o no, en complicitat o no amb l'escola i la 
família, amb un nivell desigual de consciencia per part del nen. 
Coma exemples, els ve'lns del carrer, la televisió, els al tres nens del 
barri, els llibres i contes que es llegeixen, la publicitat... 

Aquesta dispersió d'intervencions, aquesta absencia d'una insti 
tució educativa de referencia és el que fa difícil pesar la influencia 
concreta del temps lliure en el desenvolupament educatiu del nen. 

2. El temps lliure deis nens en la societat actual 

No és possible analitzar com es concreten les tres funcions 
basiques de l'oci deis neos en l'actualitat sense identificar alguns 
deis trets més característics del nostre model social. 

Del descans reparador al descans compulsiu . 
Descansar no és solament una necessitat fisiológica contrapasada 

a l'esfor9 i la fatiga. Saber descansar, relaxar-se, contemplar gra
tuHament és un art, i aprendre'l seria una garantía de desenvo
lupament de la sensibilitat, l'autoconeixement, el plaer i fins i tot 
l'objectivitat, com també d'altres capacitats ben nobles de l'ésser 
huma. 

Malauradament aquest descans reparador no sempre és possible 
en l'actualitat. Sovint el desgast natural físic i psíquic (atenció, 
retenció, exercitació ... ) que el nen pateix a l'escola s'accentua quan 
els horaris escolars o els laborals deis pares no s'acaben d'adaptar 
bé al seu ritme biologic, o quan els nivells d'exigencia en el 
rendiment sobrepassen el que seria saludable, o quan les condicions 
materials de treball i estudi a l'escola i de descans a casa no són 
optimes. La fatiga es dispara, els aprenentatges es fan més durs i 
angoixants i el descans esdevé pura resposta fisiologica, sense 
interioritzar, ni fruir autenticament. 

De la diversió creadora al consumism.e i l'evasió. 
En el marc de les societats indushial itzades. la diversió no pot ser 

independent del model economic. Ben al contrari, ha de manifestar-



se en consonancia amb la necessitat de consumir allo que es 

produeix. 

És precisament durant el temps lliure on es manifesta el poder 

adquisitiu, ion els nens i els jo ves són clients-víctimes de l'avidesa 

de tenir i consumir. Aixo, pot conduir a una incapacitat per a 

discernir que és valuós i oecessari d'allo que no ho és, i una 

incapacitar per decidir que és el que m'agrada i prefereixo, i que no. 

Aquesta actitud de consumisme es concreta en els productes 

di versos de la i ndústria de l'oci: roba de marca, alimentació sobrera, 

joguines concretes ... , fet que, la majoria de les vegades, potencia 

l'adhesió a un model de creixement economic malversador i 

insolidari. 

Fins i tot les mateixes activitats educativament interessants, que 

s'ofereixen en e l lleure dels nens i joves, poden ser viscudes per 

aquests com a objcctes de consum, amb els quals s'hi relacionen 

coma consumidors gelosos deis seus drets. Predomina, dones, la 

"consurnició d'activitats" sobre la "v ivencia d'experiencies". El 

grau de mimetisme que aixo palesa, la interiorització d'aquesta 

actitud, donen una mida de les dificultats objectives ambles quals 

es troben els educadors a l'hora d'oferir valors alternatius. 

D'altra banda, a vegades la jornada escolar i el ritme habitual d'un 

di a qualsevol provoca en molts nens i jo ves una sensació subjectiva 

de rutina obligatoria, desmotivadora. Són els neos i els joves gens 

interessats pels continguts, o frustrats pels propis fracassos. En 

aquesta situació, e l nen i el jo ve intentara en el se u temps lliure fer 

tot allo que no Ji recordi la vida quotidiana. La diversió sera, en 

aquests casos, sinonim d'evasió, d'inhibició respecte als propis 

problemes, i els nens tendiran a relegar la satisfacció personal a 

aquest espai de temps, omplint-lo d'una fantasía més aviat anes

tesiadora que creadora. 

Del desenvolupament del "ser" al desenvo/upament del "tenir". 

L'espai del temps lliure és, virtualment. un espai privilegiar per 

al desenvolupament individual i social, per al desenvolupament 

deis valors humans. Aquestdesenvolupament, en un espai de temps 

marcat per l'opció personal, perla no-obligatorietat, adquireix una 
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dimensió nova, i possibilitaqueel temps ll iure sigu i autenticament 
transformador. 

Pero alhora, el temps lliure és també un temps pera transrnctrc 
i digerir la jerarquía de valors dominant en la societat del rnercat 
total. arnb !'eficacia afegida que, en el temps lliure, !'individual isme, 
la competitivitat, l'afecció al poder i al prestigi. al "tenir" més que 
al "ser", són valors que es presenten embolicats amb una vivencia 
subjectiva de llibertat, de tria personal. 

D'aquesta manera, molts nens ijoves omplen el seu temps lliure 
(i no semprc per voluntat propia) d'activitats que els permeten 
preparar-se millar pera un entom social competitiu i agressiu. bé 
sigui a base d'afegir a la jornada escolar classes complementaries 
interminables. bé sigui cercant activitats "etiqueta" o elitistes que 
els permetran diferenciar-se nítidament deis altres. 

D'altres nens, amb rnenys poder adquisitiu, assimilen tran
quil.lament que és el que val i que és el que no val, a partí r de 1 a se va 
relació més o menys intensa amb els mitjans de comunicació i la 
pub! icitat. 

3. El moment social actual. 

La crisi de societat i de ¡·alors. 
La cri si de societat i de valors als anys vuitanta ha posat J'acccnt 

en !'esfera més privada de J'individu, en l'aspiració creixent cap a 
uns mode ls determinats de consum, i en la relativització deis 
referents etics, transfonnant sovint la tolerancia en indiferencia. 
Aquesta crisi de valors ha fet trontollar fortamenr els trets d'ident it ar 
de mol tes associacions, basades, precisament, en l'aJtruisme, l'esperit 
de servei i el compromís. La pressió social tendeix a considerar cls 
associats més com a usuaris d'un producte de consum que com a 
participants actius d'un projecte col.lectiu. 

Valoració social del temps 1/iure. 
Actualmcnt, el temps lliure és un valor a l 'al~a, per bé o per mal. 

Allo que es fa amb el temps ll iure és considera! com un complcmcnt 
pera la formació personal , pera la diferenciació o prestigi soc ial, 
etc. En aqucst context, les iniciatives cducatives en cllleure poden 



sintonitzar amb mestres i pares en la recerca d'una major eficacia i 
coherencia educatives. 

Aparició del sector lucrariu. 
L'esclat d'aquestes noves demandes socials ha generat l'aparició 

en el mercat d'un sector lucratiu també nou, el de les empreses de 
serveis educatius, que porten a terme des de la iniciativa privada 
tasques i funcions abans realítzades exclusivament per les asso
ciacions i els moviments educatius. D'altra banda es consolida el 
sector de la indústria de l'ocí sense finalitat educativa explícita i 
amb una notable dispersió d'ofertes que, en qualsevol cas, reforcen 
!'experienc ia dellleure coma producte de consum. 

4. Funcions educatives del temps lliure 

El temps lliure ha de poder ser. per als nens i joves, temps 
autentic de descans, diversió i desenvolupament. 

Sota aquests tres eixos basics, articularíem set funcions prímor
díals. algunes de les quals són ja un fet i d'alrres són una possibilítat 
gens utopica: 
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• Funció de relacions personals i d'identitat individual: 
El temps lliure és temps d'amistats, d'autoconeixement, de 

desenvolupament de l'afectivitat, de trabar-se a si mateix, de 
descobrir les propies capacitats, de maduració deis sentiments, de 
fer colla. 

• Funció de participació social: 
El temps lliure és temps de col.lectiu, de celebració conjunta, 

temps per practicar la democracia, la participació, la ciutadania i la 
implicació dels infants i deis joves en els afers socials. 

• Funció d'identitat cultural: 
El temps lliure és temps de viure i recrear la propia cultura i la 

cultura deis altres. Temps de descoberta de la !lengua, la música, la 
historia, e l paisatge. 

• Funció d'interiorització etica: 
El temps lliure és temps de viure i interioritzar la solidaritat, la 

llibertat, la responsabilitat, la generositat. 

• Funció lúdica: 
El temps lliure és temps de fruir de la vida, temps de fe licitar, de 

gratu"itat, de diversió ... (tots els animals "juguen" pero només les 
persones "es diverteixen"). 

• Funció compensatoria de les desigualtats: 
El temps lliure pot ésser temps pera nivellar els desequilibris 

derivats de la injustícia i la manca d'oportunitats, i no per accentuar 
les diferencies d'una societat polaritzada. 

• Funció cl'educació pennanent: 
Derivada de tates les anteriors, l'educació pennanent deis infants 

i deis jo ves és la funció sumativa i global de la nostra concepció del 
temps lliure. Una educació constant de caracter social i cultural 
alhora. 

Una educació que es viu en un marc de no-obligatorietat i de 
vinculació prioritaria a l'experiencia personal del nen,la qua! cosa 
representa el seu valor afegit. 



Educar en el temps lliure vol dir intervenir com a educador en 
aquest espai de temps; e l tercer espai en la vida del nen i del jove, 
pero ambla voluntat que els aprenentatges, les adquisicions, trans
cendeixin els altres espais de la seva vida. 

Educar en e l temps lliure és intevenir de manera global en el 
procés de formació integral de la personal itat deis nens i deis jo ves 
durant aquest espai de temps: 

• Estar al costat deis nens i nenes i deis joves, coma adults, acom
panyant-los i ajudant-los en el seu itinerari cap a la maduresa. 

• Estar a favor deis nens i nenes i deis joves, afavorint la vivencia 
d'experiencies, els contactes humans i els aprenentatges. 

• Estar al servei deis nens i nenes i deis joves, prenent el paper d'un 
mitja, d'un instrument educatiu, en la construcció d'una historia 
de la qual els protagonistes són ells. 

Educar en el temps lliure incorpora, també, educar peral temps 
11 iure, en la mesura en que significa a judar infants i jo ves a construir 
una concepció i una vivencia alternatives del temps lliure en la 
societat del mercar total. 
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La diversitat de Lesfamílies és actualmenlla tónica e11fi·ont 
de lasuposada homogeneftatde la instituciófamiliar d'epoques 
passades. L'escola democratica ha d'acceptar La realitat 
diversa deis seus alumnes i de les sevesfamílies com unafont 
de riquesa cultural i ha d'acollir els nois i noies amh les seves 
condicions particulars i en el marc de les seves referencies 
afecrives i culturals. 

El paper de la familia 

Núria Pérez 
de Lara 

És cosa sabuda que antigament la major part de les criatures 
s 'educava --es forma va- en la relació directa entre unes i al tres 
generacions, en la relació directa amb la vida quotidiana que 
fortultament els havia pertocat, en la relació directa amb les 
persones que practica ven 1 'ofici que a elles els havia estat assignat 
peral se u futur -ja fóra 1 'ofici de sabater, de puntai re, de príncep 
o de perdulari. .. La societat i la mateixa vida social de la qualles 
criatures formaves part eren, per a la majoria d' elles , el medí 
educatiu. 

L'aparició de l 'escola, juntament amb l'aparició dels Estats 
modems que comencen a regular la vida deis seus ciutadans í. cal 
recalcar-ho, comencen a regular tant la vida pública de les persones 
com la seva vida privada, significa, d'alguna manera. la delegació 
en institucions públiques de la fu.nció educativa. 

M'agradaria que es reflexionés, per un moment, sobre el fet que 
tota delegació significa, d 'una banda, una desresponsabilització 
d'allo que s'ha delegat i, de l'altra, l'acceptació del fet que siguin 
altres els qui exerceixin el control sobre al lo que deleguem. 

La familia. Les famílies 

La familia és una institució educmiva fonamental , perque en ella 
es construeixen i es regulen un ti pus de relacions socials -inter-



personals, privades, íntimes- que afecten de pie e/ desem·olupament 
de la persona. En e lla, en la família, es transmeten unes pautes 
culrurals (de conducta, de relació, d 'actituds i de valors) d ' unes 
generacions a les altres. La família , d'altTa banda, és la institució 
sexual per excel.lencia, jaques 'hi regulen i s' hi construe ixen les 
re lacions paterno i materno-filials i les relacions sexuals socialment 
reconegudes. Per aixo, la família és la institució on s 'educa princi
palment la sexo-afectivitat deis individus i els models sexuals 
generics que conformen la nostra societat en els rols masculí i 
fcmení que distribucixen clarament funcions, economies, poders, 
jerarquies ... 

Ara bé; de quina família estem parlanr? 

En principi, quan es parla teoricament dellloc de la família a 
l'educació, de les re lacions família-escola, de la participació de la 
famíl ia er el procés educatiu, podem caure en el prejudici o en el 
topic teoric de pensar en la família ''actual" (nuclear, de classe 
mitjana, de ra9a blanca, amb domic ili fix, ... ) representativa dels 
valors i de les situacions modeliques de la societat occidental. 
Nosaltres, pero, no parlarem d'aquesta família model, ideal i 
teorica sinó de les famílies reals que actualment tenen dret a 
l'escolarització de les seves criatures. Aquestes famílies poden ser 
de c lasses socials di verses, amb pare i mareo només amb un deis 
dos, amb domicil i fix o sense domic il i habitual, pertanyents a la 
nostra cultura o procedents d 'altres cultures, amb o sense desig 
explicitar d 'integrar-se a la nostra cultura o, senzi llament, amb 
necessitat imperiosa de fer-ho per tal de subsistir vitaiiT'ent... La 
diversitat de les famílies és actualment la tónica enfront ele la 
;·.wposada" homogenei'tat de la institució familiar d' epoques 
passades. 

Es fa necessari recalcar aquest aspecte de la diversitat de les 
famílies sobretot cnfront del perill que vells prejudicis socials 
moralitzants o nous prejudicis cientifi stes tecnificants vulguin 
rcd uir aquesta diversitat ele la realitat. aquesta riquesa cultural, de 
les families amb que 1 'escoJa democratica s'enfronta. a patologies 
amb les seves etiquetes conseqüents (famíl ies desestructuracles, 
mares solteres, famílies risc ... ), quan, en realitat. aquesta diversitat 
respon a realitats socials que d 'una manera o altra cal assumir i és 
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aquesta mateixa diversitat una manera d 'assumir-les. Nosaltres, 
coma ensenyants, coma persones que ens dediquem a l'educació 
de persones, hem d'acollir 1 'alumnat ambles famílies reals, que són 
a més - i siguin quines siguin les seves condicions- el marc de 
referencia afectiu i cultural principal pera aquest nostre alumnal. 
D'ara endavant, ens referirem dones a aquesta diversitat familiar 
quan parlem de familia i escota. 

La família i l'escola 

La famflia i 1 'escoJa són dues institucions en constant interacció: 
La primera relació interactiva que molles vegades, precisament per 
obvia, s'oblida és la que fa referencia al fet que totes les persones 
- professorat, alumnat, personal admini stratiu , de serveis ... - que 
conformen la institució escolar pertanyem alhora a aquesta diversitat 
de la institució familiar a que ens referíem. Totes les persones que 
treballem i vivim quotidianament a 1 'escoJa portem dins ele nosaltres 
(en el nostre pensament, actituels, valors, en la nostra manera ele 
veure elmón, d'educar, d'educar-nos, cl 'cnsenyar i d'aprendre) la 
nostra propia institució familiar concreta i diversa. 

Aquesta se1ia, sota el meu punt de vista, una qüestió fonamental 
per a comprendre: Com i per que es produeixen de determinada 
manera les relacionsfamília-professorat i com i perque /' alumnat 
apren o deixa d' aprendre determinats continguts que/' e seo/a I'OI 

transmetre. 

Les relacions família-professorat 

La família és, tal com deiem, una institució educativa. Una 
institució en la qua! es transmeten coneixements i conceptes, 
procediments i habilitats, actituds, valors i normes de la culmra en 
la qual la família viu. 

Pares i mares, vulguin o no vulguin, en siguin o no en siguin 
conscients, eduquen els seus fills i filies, si més no, pel que fa a la 
cultura del domestic o de la privacitat: per exemple, eduquen cls 
nens i les nenes pel que fa a la vida domestica de manera di ferent 



segons els models que el pare i la mare proporcionen als uns i a les 
altres; proporcionen experiencies i habilitats, iguals o diferents, 
segons el sexe de les seves criatures, pero també segons quines 
siguin les seves aspiracions, e ls seus gustos, la classe social o la 
zona on visquin, rural o urbana, o segons les seves creences 
re ligioses ... 

D'altra banda, en ser la institució familiar ellloc on es regulen 
i s 'organitzen les relacions sexuals, la farnília educa --conscienment 

o inconscient, intencionalment o no- la sexo-afectivitat de les se
ves criatures: ens podem trobar amb famílies que vi u en explfcitament 
i sense vergonyes les relacions sexo-afectives adultes o amb 
famílies en les quals aquestes vivencies s'amaguen i resulten 
aparentment inexistents; amb famílies on es fa evident la re la ció de 
poder d'un sexe sobre l'altre o amb famílies en les quals s' intenta 
superar aquest tipus de contradiccions ... 

A la família es regulen també unes determinades relacions 
economiques i, per tant, conscientment o no, la família educa les 
seves criatures en el con su m o en 1 'estalvi, en el treball pera viure 
o en el viure pera treballar, en el treballar per diners, treballar per 
a realitzar-se socialmenr, treballar per ambdues coses o treballar, 
senzillament, per sobreviure ... 

Veiem, dones, que si més no, en tres aspectes fonamentals de la 
vida quotidiana - la domesticitat, la sexo-afectivitat i les actituds 
i els valors enfront deis diners ilo del treball- la família, sen
zillament, EDUCA. 1 ho fa, tant si pares i mares dediquen molt de 
temps a les seves criatures com si no, tant si parlen i es comuniquen 
explfcitament sobre aquestes qi.iestions eom si no, perque lafamília 
educa a través de la vida quotidiana, de la intimitat, deis afectes, 
en una paraula, de la vida. 

Qualsevol persona educadora sap i és conscient que les persones 
que ella educa han interioritzat totes aquestes qüestions que jo he 
assenyalat. Es tic segura, també, que tota persona educadora sap que 
ella mateixa ha interioritzat totes aquestes qüestions i les continua 
interioritzant dins la seva propia institució familiar. El que no tinc 
tan ciar i voldria remarcar és la necessitat que tota persona 
professional de l'educació sigu i conscient que ella mateixa s'esta 
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educant i segurament esta educant les sevcs propies filies i fill s a 
traves de la seva propia insritució familiar molt més que a través 
deis seus coneixements i convenciments professionals. Aqucst 
punt és important precisarnent pera millorcomprendre les famílics 
del nostre al umnat i els nos tres alumnes. ncns i nenes. concrctament. 

Moltes de les actiruds competitivcs o judicatives, intolerants, 
que sov inr el professorat tendeix a fcr sobre les famílies del seu 
alumnat caurien pel seu propi pes, a poc que el professor o la 
professora que manté tals actituds es parés a reflexionar sobre la 
propia i personal situació. 

l aixo té molt a veure amb la consideració. /' acceptació i el 
respecte per les diferencies a que fa un moment ens referíem: 
Comprendrc la situació d 'una família que passa per una forta crisi 
afectiva, economica o rotes dues alhora. resulta molt més racil a 
partir del reconeixement del que pcr a nosaltres significarien 
aquestes diverses situacions que no pas a partir de l'observació 
freda, desconrextualitzada i objectiva de les conscqüencies que 
componen aquestes diverses situacions sobre el rendiment o sobre 
les actituds de la nostra alumna concreta o del nostrc alumnc 
concret. D'altra banda, la complexitat de qualsevol de les nostrc~ 
vides fa mi 1 i ars -per molt professional s que si guem de 1· ed u cae ió-
dóna suficients elemenrs de comprensió i de reflexió per poder 
apropar-nos a situacions aparentment molt més llunyanes del que 
seria desitjable des d 'un punt de vista psicopedagogic, teoric i 
objectiu. 

Les relacions professorat-alumnat, 
ensenyament-oprenentatge 

Pcr a l'altre aspecte que jo plantejava dins aquest punt. el de 
millorcomprendre com apren odeixa d' aprendre el noso·e alumnar 
i per que resulta també molt útil el mateix tipus de reflexió sobre 
la família - la propia família nostra i el noStre propi procés 
educatiu dins d 'ella. Ésa dir, una actitud subjectiva de reflex ió i 
d 'an~tlis i mi llora la cornprensió de l'a ltre - la criatura i la seva 
situació concreta- alhora que una acti tud professional objcctiva 
il.lumina el mateix fet educatiu. sobrctot, des ele !'actual pcrspcc-



ti va de l 'aprenentatge com a relació bidireccional recunent, 
ensenyament-aprenentatge. 

Per exemple, toLa persona professional de l'educació sap que 
perque aquesta relació es produeixi en les millors condicions 
possibles calen uns pressupostos basics: 

• Que aJio que volem transmetre pugui relacionar-se amb 1' ex 
periencia viscuda perles persones que aprenen-ensenyen. 

• Que allo que volem transmetre quedi contextualitzat dins aquest 
rnón experiencia! que inclou tot allo que s 'ensenya-aprenfora de 
!'ese ola com tot allo que s 'ensenya-apren dins de 1 'escoJa. 

• Que les persones que interactuen en aquesta relació gaudeixin de 
la propia relació, de la propia situació i de la propia activitat, és 
a dir, que hi hagi un benefici ímmediat en .forma de plaer. 

• Que aquest benefici irnrnediat trobi un reconeixemenl social més 
enlHí d'aquesta immediatesa i, per tant, faci possible la sevapro
jecció cap al futur i cap a la societat. 
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Els dos primers pressupostos fan referencia a la família com a 
primer medi experiencia! de les criaturcs i els dos últims fan 
referencia a la sevafunció educali1•a de la sexo-qfectivitat. Les ducs 
qüestions, a la practica, es tan íntimament relacionarles. Fixem-nos, 
per exemplc. en el balboteig dels primers mesos que parteix d'una 
necessitat sensorio-motriu que. en satisfer-se, produeix un plaer 
que provoca, pero, una res posta de les persones properes i dóna lloc 
a un plaer afectiu més enlUi de la mera satisfacció. Es produeix 
aleshorcs un desig de repetició de 1 'experiencia que dóna lloc a 
l'aprenentatge. Aquestes primeres experiencies d 'aprenentatgcs, 
viscudes amb plaer i afecte, donen lloc a la recerca de noves 
experiencies i nous aprenentatges. Sabem que si manca alguna de 
les anelles de la cadena, 1 ' aprenentatge és més problematic. A la 
família, dones, es produeixen les primeres experiencies (accions) 
viscudes (afectes) d'aprenentatge (cognició) i, per tant, també les 
idees prevics que la criatura té, en arribar a l'escola, de la qüestió. 

Amb les persones adultes pass a el mateix: el professorat en sen ya 
molt mil lor un contingut que coneix i sobre el qua! té una experiencia 
gratificant amb persones perles quals sent un interes que no pas un 
contingut llunya que ens ha tocat impartir per obligació, o un::; 
continguts amb els quals no estem d'acord ... Exemples com el de 
l'educació sexual, la implantació de noves formes didactíques per 
a la coeducació, 1 'acceptació de 1 'alumnat amb necessitats educatívcs 
espec íals o el fet d 'ha ver de donar classes de música essent 
professor de llatí, són prou significatius i quotidians com pcr a 
comprendre-ho ... 

Que té a veure aixo ambles relacions entre la famíl ia i !'escota? 
Tornem al principi. Dins la família s'educa una determinada 
manera de veure el món, es viuen unes determinades experiencies 
i si allo que volcm transmetre a les criatures esta en contradicció o 
és molt allunyat del que es produeix al seu entorn famil iar li 
resultara molt més difícil d 'aprendre, de desitjar-ho, de gaudir-ne ... 



L'article aborda com des de /'escola s'atén d'una manera 

intencional no només les capacitats cognitives, sinó tamhé les 

capacitats d'equilibri personal i de relació amb els altres a 

través de l'autoconcepte, Jet que influeix al seu torn en el 

rendiment academic. 

Aprenentatge, educació i formació global 
de la persona 

Aquest anicle sintetitza el contingut d'una conferencia sobre 
"Aprenentatge, educació ijormació global de la persona", pro
nunciada en el marc de les activitats de "Tema General" de 1 'EscoJa 
d 'Estiu 1992. Sota aquest títol, el que ens plantegem - i ens 
plantejavem llavors- és el paper que té 1 'escoJa a 1 'hora de formar 
ciutadans i ciutadanes. persones globalment enteses. Podríem dir 
que el que abordem és el repte de com des de 1 'escola atenem, d' una 
manera intencional, no només les capacitats cognitives, sinó també 
les capacitats d'equillbri personal i de relació amb els altres. 

És un tema complex, al qual prodríem entrar per diverses vies, 
sense perill d'esgotar-lo. En aquest cas, l'enfocament que li he 
donat, parcial, recolza en una premissa que certament no és gens 
original: quan els alumnes aprenen en el context escolar, al hora que 
aprenen els continguts que els han de permetre assolir els objectius 
educatius de caire més academic, aprenen tot un altre conjunt de 
continguts que els permeten formar-se una opinió sobre ells 
mateixos; sobre la base d' aquesta opinió i de les opinions d 'al tres 
persones significa ti ves es va construint progressi vament 1' autocon
cepte, és a dir el concepte que les persones tenen sobre les seves 
capacitats (confian<;aen un mateix) i sobre laseva valua(autoestima). 
Enfocaré les relacions entre l'afectiu i el cognitiu en l'ambit de 
l 'escolades de la perspectiva de la sevaint1uenciaen 1 'aprenentatge 
i, recíprocament, des de la perspectiva de la influencia que 
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1' aprenentatge té en 1' autoconcepte, entes aq uest com la percepció 
que 1 'alumnc té de les seves capacitats i de la seva valua, perccpció 
que pot ser positiva o negativa, pero que mai no és neutra. 

Per ser més concreta, podría dir que exposaré la meva opinió 
respecte de la potencialitat de l'aprenentatge significatiu, i, més 
concretament, respecte de la potencialitat d'un enfocament de 
l'ensenyan~a respectuós amb la conccpció constructivista de 
l'aprenentatge escolar i de l'ensenyamcnt (Col!, 1986, 1990). per 
assegurar la formació global de la persona. 

1. Que aprenem, quan aprenem? 

Avui dia ex isteix un ampli consens entre investigadors, teorics 
i professors de tots els nivells respecte del fet que aprendre su posa 
una construcció personal per part de l'alumne, entom del fet que 
aprendre implica una activitar mental constructiva per part de qui 
apren; consens, per tant, entorn d 'un principi que podem anomcnar 
"constructivista". Aquesta construcció es realitza gracies a un 
procés d'atribució de significats: mitjan~ant un procés que ens 
permet establir ponts i relacions entre allo que forma part de 
nosaltres, ésa d ir, els nos tres instruments intel.lectuals i emocionals, 
i allo que es configura coma conringut o objecte d'aprenentatge. 

En aquest procés és fonamental J'aportació que fa la persona. 
tant, que d' ella depen en últim terme la qualitat, el grau de sig
nificativitat de l'aprenentatge realitzat. En algunes explicacions 
psicopedagogiques basades en el constructivisme, per exemple en 
les derivades del constructivismc de Piaget, aquesta relació entre 
subjecre i objecte és la font del desenvolupament; en d'altres 
explicacions, com és el cas de la concepció constructivista de 
1 'aprenentatge escolar i de l'ensenyament (Coll, 1986; 1990), la 
relació a que he al.ludit es traba absolutament mediatitzada pcls 
altres, especialment per d'altres significatius com els educadors, 
que actuen coma mitjancers entre el nen o noi i la cultura: es rracta 
en aquest casd'una relació triangular, que actua tambécom a motor 
del desenvolupament. 

Un cop situats en el context de la concepció constructivista, 
convé que ens fixem en dos aspcctes interessants: 



l. Que el fet de postular la presencia d'"altres significatius" no 
vol dir en absolut treure importancia a la construcció que 1 'alumne 
realitza, ni per descomptat, restar pes a tot allo que aporta a la 
situació didactica. 

2. Que allo que aporta l'alumne - allo que tots aportem a 
1 'aprenentatge- no s' identifica únicament amb els instruments 
inrel.lectuals de que disposa -els seus coneixements previs- , 
sinó que implica igualment els aspectes més emocionals: la 
motivació, la representació que es fa de la situació, les seves 
expectatives, e l seu autoconcepte ... , en definitiva tot allo que 
permetque trobem sentit-oquc no n'hi trobem- al fetd' implicar
nos en una situació reptadora com és la d'aprendre, en la qual 
sempre, per definició, necessitem passar per moments de confusió, 
d' una certa ansietat, d ' un cert desequilibri, que són els que ens 
mouen a l'aprenentatge que en últim terme suposa un retorn a 
1 'equilibri perdut. 

Des d'aquesta perspectiva, sembla ciar que els alumnes, alhora 
que amb 1 'ajuda deis seus professors construeixen significats sobre 
e ls continguts escolars, construeixen també representacions sobre 
la propia situació didactica, la qual poden veure com a reptadora, 
estimulant, interessant, o contrariamenr, desbordant pera les seves 
capacitats o desprove"ida d'interes. I sembla també ciar que, en el 
curs d'aquestes situacions didactiques, els alumnes aprenen a 
veure 's ells mateixos coma persones amb recursos, amb capacitar 
per resoldre els reptes que es plantegen, com a interlocutors 
interessants per als seus professors i pera la resta de companys, o, 
en l' altre extrem, coma persones incompetents, poc habils, amb 
pocs recursos. 

El fet és que aquestes coses s'aprenen simult~miament; ésa dir. 
a 1 'escola no disposem de situacions específiques en les quals 
treballem la seguretat i confianc;a en elles mateixes de les criatures. 
Més aviat, aquesta seguretat i aquesta confianc;a es van construint 
coma proclucte de la visió que el nen té de les seves possibi litats per 
a resolclre els problemes que hom li planteja, visió que es configura 
en bona mesura. pe! que sabem, a partir del miran que els altres, i 
especialment els "altres significatius", li retornen , de vegades 
d ' una manera inconscient o no intencional. 
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A més, totes aquestes construccions interactuen fortament, de tal 
manera que el fet de veure una situació didactica com una situació 
problematica, pero que es pot abordar amb els recursos que un té i 
amb 1' ajuda que els al tres ofereixen, contríbueix a veure-1 i el sentit, 
a implicar-s 'hi, i per tant contribueix també a anar agafant confianc;a 
i seguretat en les propies possibilitats d'actuació. Al contrari, la 
percepció de la situació d 'aprenentatge com un problema irresoluble, 
o peral qual es preveu que hi ha moltes possibilitats de fracassar, 
pot inhibir l'alumne, fins i tot aquell que des de fora sembla que 
disposa de recursos intel.lectuals per enfrontar-se a la situació. En 
aquestes ocasions, 1 'alumne no pot atribuir sentit a aprendre, i es 
bloquejalasevacapacitatdeconstruirsignificatssobreelscontinguts 
escolars; el que apren, aquí, és que el/ no por aprendre. 

No s'han d'entendre les afirmacions anteriors d'una manera 
determinista; de fet, les rnateixes situacions d 'ensenyament poden 
contribuir afer que el procés d 'aprenentatge tingui resultats optims, 
tant pel que fa a l'apropiació de continguts conceptuals i 
procedimentals com a la construcció d'un autoconcepte positiu i 
ajustat. Tanmateix, cree que és interessant que reflexionem sobre 
el fet que en el curs de la historia escolar, el que s 'esta forjant és 
molt més que la capacitar intel.lectual d 'aprendre; el que s'esta 
forjant, amb el concurs d'altres vivencies extraescolars, és la 
persona global, i amb ella una determinada manera de percebre 's, 
percepció que influira notablement en la se va forma de representar
se les situacions (escolars i extraescolars) i els altres participants, 
i d'actuar-hi 

Des d 'aquestes premisses, podem abordar el segon apart.1.t de 
l 'article, que té a veure justament ambla construcció de l'auto
concepte i les seves relacions amb el rendiment academic. 

2 . La construcció de 1' autoconcepte 
i el rendiment academic. 

Ates que en la construcció de L'autoconcepte intervenen factors 
individuals i socials, cognitius i afectivo-relacionals, sembla lícit 
afirmar que ajuda a explicar de forma integrada el creixement que 
experimenten les nenes i els nens com a conseqüencia de la seva 



1-"'mo: El Diarr dfl Moviba;x, uúm. 1.4 

participació en la interacció educativa, i més amplament, en la 
relació amb els altres. 

L' autoconcepte és una construcció que s 'elabora sobre la 
interiorització de les actituds i les percepcions que les persones sig
nificatives - pares, amics, professors ... - tenen respecte d'algú, 
de manera que aquestes actituds externes acaben essent adoptades, 
almenys en part, per aquest "algú" en relació a si mateix (Mead, 
1934). Com assenyala Rogers (1982), el concepte que un té de si 
mateix determinara - també coma mínim en part- Ja seva ma
nera de comportar-se, d ' interaccionar, d'estar en el món. A més, 
1 'origen social de 1 'autoconcepte a torga a les interaccions socials 
que es produeixen en els diversos contextos en que viu el nen 
-- fonamentalment, família i escola- un paper essencíal en la 
seva formació. 

Quina és la relació que s 'estableix entre 1 'autoconcepte i el 
rendiment academic? Tot i que per respondre en profunditat a 
aquesta pregunta hauríem de fer referencia de manera integrada a 
constructes com "representacions mútues", "expectatives" i "mo-
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ti vació" que no poden ser abordats aquí, podem acceptar com de fet 
accepten ja un bon nombre d 'autors (vegeu 1 'excel.lent compilació 
de Rogers i Kutnick, 1992) que la relació és recíproca, ésa dir que 
/' autoconcepte ésa la vegada causa i efe e te del rendiment academic, 
i que aquesta relació varia amb l'edat. 

Per Rogers ( 1987), quan un nen ingressa a l 'escola, 1 'opinió que 
té d 'el! mateix i la seva orientació general davant els reptes que la 
nova situació li planteja constitueixen la base sobre la qual s'anira 
fonamentant un autoconcepte academic general i també específic 
per diverses arees o activitats -"no sóc gaire bo a pl~tstica, pero 
llegeixo bé", "no tinc gaire bones notes, pero sóc el mi 1 lor golejador 
de l'equip"- . En aquest moment, 1 'autoconcepte reflecteix en 
certa mesura el nivell de rendiment de J'alumne. Pero sempre 
segons Rogers, aquesta relació s' inverteix coincidint amb 1 'inici de 
1 'Educació Secundaria, de manera que un autoconcepte negatiu pot 
col.laborar activament al fracas academic. Una conseqüencia del 
procés descrir és que l 'alumne que comencés amb ex its aniria cons
truint -se un bagatge personal que 1 i pennetri a de continuar obtenint
los, m entre que un fracas inicial faria difícil 1 'exit posterior. 

Aquesta perspectiva evolutiva atribu'ida a les relacions auto
concepte/rendiment presenta nombroses implicacions , algunes de 
les quals discutibles. i requereix aprofundiment. Tanmateix, tal 
com esta formulada, convida ja a reflexionar sobre el paper que hi 
pot tenir la realització per part deis alumnes d 'aprenentatges tan 
significatius com ho permeti la situació. 

3. L' aprenentatge significatiu i la formació global 
de la persona. 

Fins aquest moment, he intentar mostrar com, al hora que aprenem, 
es va configurant una imatge de la persona que apren, imatge que 
mai no és neutra. En aquest apartat, que clou 1 'article, parteixo de 
la idea que l 'aprenentatge ha de ser vist sempre, tant pel professor 
com pels alumnes, com un repte abordable, i mai comuna canega 
aclaparadora, sí es vol que tinguí els efectes desitjats (que 1 'al umne 
aprengui, i que sentí que apren; que el professor sentí que ajuda 
aquest procés, i que els seus esfor9os es veuen compensats). 



Parteixo també de la idea que ensenyar per aprendre signifi
cativament, amb el que aixo implica, és a dir: partir del que es té, 
observar 1 'alumne, donar els ajuts adequats, i assegurar 1 'autonomía, 
és potencialment un poderós instrument per ajudar tant a la 
construcció de significats coma 1 'elaboració d 'una imatge positiva 
i ajustada d'un mateix (tant pel que fa a l'alumne com pel que fa al 
professor). Intentaré, breument, desenvolupar aquestes idees. 

L 'atribució de significats que caracteritza l' aprenentatge 
significatiu només la pot realitzar 1' alumne a partir del se u bagatge; 
és una noció que remet, dones, a al! o que posseeix 1 'alumne, que 
al.ludeix no al que li falta, sinó a allo que s'inclou en les seves 
habilitats i competencies. A més, per tal que aquesta atribució de 
significats pugui portar-se a tenue, cal observar una distancia 
óptima entre la competencia individual, entre el queja se sap i el 
repte que hom lí planteja, de manera que aquest repte pugui ser 
efectivament superat i esdevingui una adquisició significativa. He 
dit que 1' atribució de significats només la pot fer 1 'alumne, i convé 
insistir en el fet que la fara en menor o major grau segons 1 'ajut que 
rebi de part del seu professor; ell sap o pot saber d 'on parteix 
l 'alumne, ell pot presentar-ti els reptes de manera abordable, pot 
ajudar-lo de di verses maneres, pot animar-lo a seguir, felicitar-lo i 
corregir-lo, i tot aixo amb matisos per adaptar-se a cada situació 
concreta. La concepció constructivista reclama un paper actiu per 
J 'al umne, pero el mateix paper actiu atribueix al professor, veritable 
"altre significatiu" que constitueix una ajuda insustituible i un 
mirall constant pera l'aprenent. 

Entesos així el procés d 'ensenyament/aprenentatge i la relació 
educativa, convé adonar-se que la manera de procedir que es 
despren d'una concepció constructivista de J'aprenentatge i de 
1 'ensenyan~a 1 no solament és susceptible d 'augmentar els 
coneixements i destreses de l'alumne, sinó que genera sentiments 
de competencia i d'autoestima en sentit ampli. Partir del que té 
1' alumne fomenta de fet la se va autoestima; plantejar-li reptes que 
requereixin un esfon;, pero que es trobin al seu abast contribueix al 
fet que vagi forjant-se una imatge positiva de si mateix, un 
autoconcepte favorable que, com hem vist, pot ser determinant en 
la manera d'abordar els nous reptes escolars i en el resultat a que 
condueixen. 
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Tot i que pot semblar una consideració agosarada, no és temerari 
pensar que el sentit que un nen pot atribuir al que fa a 1 'escoJa depen 
en part de com es veu a si mateix i en relac ió a la institució. Un 
sentí ment d ' incompetencia, producte d 'experiencies de fracas , no 
constitueix un bagatge gaire adequat per anar afrontant nous reptes. 
Si és veritat que l'objectiu de tota institució educativa és formar 
persones completes, amb una visió positiva i ajustada d'elles 
mateixes, no és menys veritatqueaquestes capacitats que al.ludeixen 
a !'equilibri personal que l 'educació ha de promoure no es 
const:rueixen en el buit, ni al marge d 'al tres capacitats (cognitives, 
motores, de re]ació interpersonal...). A l'escola, l'autoconcepte es 
genera en la relació amb els altres ~ompanys i professors-, 
relació mediatitzada perla necessitat d'assolir uns aprenentatges. 
En la mesura en que es promou l 'aprenentatge significatiu, s'ajuda 
al fet que l'alumne pugui trobar sentit al que ha de fer, i que se sen ti 
capac; de ter-ho; i recíprocament, quan es donen aquestes condicions, 
pot aprendre significativament. Quan aixo succeeix, aprendre 
su posa el desenvolupament, el creí xement de la persona en tates les 
seves capacitats, entesa en la seva globalitat. 
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El viatge de Colom 

Evaristo González Prieto 
Montserrat Galí Segués 
Gaspar Revillo Luengo * 

* Equip directiu del CP Isaac Pera le~. Aquest 
articlc també esta signar pels altrrs 1 O mestre!> 
que van treballar durant el curs 1991-92 en el 
col.legi públic Isaac Peral. de Terrassa: lmma 
Miró. Pi lar Segura. Berta Puig, Teresa Sarda. 
Isabe l de Castro . Pilar Posti go. Ro.!>er 
FcrnundeJ.:. Montserrat Zahoncro, Isabel Pa
lomares i Dolors Piqué. Juntament umb els 
230 alumnes van ferel trcballtitu lat .. Ame rica 
Llatinu. 1492-1992". 

A partir de materials de !' Expo, 

d' lntermon i de La Lliga deis Pobles de 

Sabadell, el col.legi públic Isaac Peral 

de Terrassa va t re hallar el descobriment 

d' Ame rica amh /' objectiu de desmili

ficar el Ve. Centenari i apropar els 

infants a la realitat actual deis pai:"ios 

llatino-americans. 

lntroducció al nostre viatge 

L'any 1992 és una data importanl per 
una serie de moli us que són públics i notoris. 
El fet de les Olimpíades i les celebracions 
que es fan a Sevilla atrauen l'atenció de 
tothom. Mitjans d 'informació, l 'opinió 
pública en general , la gental carrer i també 
els nens es fan resso d 'aquests esdeve
niments que són únics en aquestes dades. 1 
l'escola, on es treballa amb nens, no podía 
quedar fora el' uns fets actuals. 

Per aquesl motiu, a comenc;ament de 
curs ens vam plantejar treballar el tema de 
l'olimpisme i e l tema d' America Llatina 
partint del cinque centenari. Vam dedicar 
una sermana als Jocs Olúnpics l'octubre 
passat. i a l tema d ' America, uns quinze 
dies al maig. Aqucsts treballs implicaven 
els 230 alumnes i e ls 13 professors que 
componcm 1 'esca la. 
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L' America Llatina, en princ1p1 es va 
treballar més perquerepresentava introduir 
els alumnes en molts temes, histories i 
actuals, que donessin com a resultar eJ 
coneixement deis pobles germans d' Ame
rica. A causa d'aixo sobretot vam encetar 
un ampli treball. Basicament ens proposa
vem aprofitar un tema actual com I'Expo 
de Sevilla, coneixer el que rodeja una 
Exposició universa l i aprofundir la data 
d'lnici del descobriment d'America, l'any 
1492. A partir d'aquí volíem viatjar pel 
passat, coneixer el viatge de Colom, 
trebal lar dos pobles de !'epoca com els 
lnques i els asteques, coneixer la selva i el 
seu entorn, saber J'lntercanvi d'al iments 
entre America i Europa, introduir-nos en la 
cuina d 'alla i arribar de nou a l'actualitat, 
acabar amb el plantejament i estudi deis 
problemes més significatius que té 1 'Ame
rica Uatina ara (e l conreu de la coca, 
l'explotació, la desaparició de la selva, la 
situació política i la falta de recursos). 
També proposavem dues experiencies ac
tives d 'ajut a aquests pobles, una de les 
quals es fa des de Tenassa, i una recollida 
d 'objectes i aliments originaris d'aquelles 
terres. Fruit d'aixo van ser uns objectius 
treballats i avaluats, uns dossiers per a cada 
alumne, una exposició pública a 1 'escoJa i 
un número monografic de la revista escolar 
dedicat al terna d ' America Llatina. 

El viatge de Cristofor Colom 

Era un objectiu basic del treball. 
lmpl icav a tots els al umnes, des deis parvuls 
de 4 anys a vuite. Cada curs treballava el 
tema al seu nivel!, a mesura que passava a 

un al tre curs, els aspectes tractats eren més 
ampl is. Es va fer una programació progres
siva del tema, es van buscar i elaborar uns 
materials i es va adaptar total grup-classe. 
De cada objectiu general s 'havia de tenir 
present un objectiu específic, un contingut, 
una temporalització, material, trebal l indi
vidual o en grup i e ls resultats per al dossier 
declasse, pera 1 'exposició i pera la revista. 
Hem de dir que ens han ajudat diverses 
persones i grups. Destacaríem sobretot 
Intermon i la Lliga dels Drets deis Pobles. 
de Sabadell. 

El nostre viatge per cursos 

Parvu/s 

Els més petits de 1 'escoJa, parvuls de 4 i 
S anys, van encetar la tasca a traves d ' un 
conte. L'objectiu era apropar els nens a un 
fet historie, com va ser el descobriment 
d 'America. Tam bé comen~aven a tenir en 
compte un a ltre objectiu del treball, el fet 
d 'adonar-se de 1 'existencia d 'al tres races i 
cultures diferents a la nostra que cal respec
tar. Les professores van elaborar ''el conte 
del descobrirnent d 'America". Els perso
natges que apareixien eren Colom, els Reis 
Catolics, els pobladors d ' America i també 
sortien aliments que vingueren d"aquelles 
terres. Es va fer una nanació del conte en 
dues o tres sessions, una escenificació i, 
posteriorment, una classificació deis ali 
ments d 'America. els q uals van tastar els 
a lumnes i els van dlbuixar. El material que 
es va fer servir, a banda deis ali ments, eren 
disfresses, dibuixos d'un mapa del món, 
cartolina, etc. 



Al llarg de s.is sessions, d'una durada 
entre 15 i 25 minuts, els nens de 4 i 5 anys 
van a gafar la nació del que va passar fa 500 
anys. Després, quan l'exposició global de 
l 'escola va estar m untada, els nens, ajudats 
pels seus mestres, van tenir la possibilitat 
de veure les coses treballades per ells a 
classe, pero ampliades i treballades pels 
seus companys més graos: 1 'estatua de 
Colom del Portal de la Pau ele Barcelona, el 
dibuix de la cara de Colom, els alimenrs 
d 'Ame rica, el dibuíx deis vaixells de Colo m 
i objectes deis indi s que van rebre Colom. 
Els dibuixos que van fer d'animals que 
Colom hauria pogut trabar a la selva, es van 
penjar després en una reproducció amb 
volum, al vestíbul de l'escola. 

Cicle inicial 

Entreels alumnes de primeri segon es va 
introduir més el concepte del viatge aterres 

... . . . . . ... . .. .. . .. .. . 
. . : : : : ~ : : . ~ : .. . . : : : : . : . . . 

. .. . . . . . . . .. . . . . . 

llunyanes i el que es va trabar alla. El 
concepte principal era que, fa molts anys, 
un mariner valent va anarmarendins durant 
molts dies. Al final va trabar una nova 
terra. Aquest senyor tan valent es deia 
Cristüfor Colom. La terra era desconeguda 
en e l país d 'on venia aquest mariner. Hi 
ha vi a gentestranya que vivía d 'una manera 
diferent a la nostra, a l mig de Jlocs plens 
d'arbres anomenats la selva. Els al umnes 
van representar aquesta idea en forma 
plastica i amb dibuixos. 

La introducció del concepte selva partía 
del que els nens s'imaginaven que era una 
selva. Van dibuixar en princípi quines co
ses podien compondre la selva: animals, 
plantes, persones. Després es va fer un 
intercanvi d'opinions per fixar clarament 
el que creien ells que formava o no part 
d ' una autentica selva. Arribats a aquest 
punt, se' ls van donar tres fitxes sobre la 
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'>elva, extreres de material facilita! per 
lntermon. Una mostrava anirnals de la sel
va, l'altra plantes i, una última, era un 
dibuix complet de les plantes, els animals 
i la influencia de l' home en el medi selva. 
Els nens van pintar-ho tot i van parlar de 
quines coses no havicn pensat que hi havia 
a la selva i araja les reconeixien. També es 
va parlar de l'acció de l'home en aquest 
medi, amb les maquines, la tala d'arbres, la 
cura de la selva i els habitants autocrons 
d'aquest medi. El resultar d'aquesttreball. 
a més a més de les fitxes per al dossier 
personal de cada alumne, va ser fer una 
representació en rellcu el' una se lva. 

Dinsel dissenydel 'exposició general de 
l'escola, s'havia reservar un espai per fer 
una selvacom lesques'hauria trobat Colom 
en els seus viatges. Aprofitant un racó del 
vestíbul, es van penjar d'unes c01·des uns 
plastics verricals, de color verd. Eren unes 
tires de vuit cm d'amplada idos metrcs de 
ll argada. Semblaven les lianes de la selva. 
Es van fixar en aquestes lianes animals 

dibuixats, pintats i retallats de cartolina. Es 
van extreure deis animals fets a classe i 
també dels treballats pels alumnes de par
vuls. Les dues parets del fons de la selva 
estaven decorades amb un gran paper que 
representa va escenes de la selva. Per obser
varaquest mural del fons s'havia '·d'entrar'' 
dins la selva, separant les lianes de plast ic 
verd. 

Per fer tol aquest trcball , els alumnes de 
primer i segon van trcballar per classes i 
també junts. L 'efecte de la selva es va arro
donir fenl casa un nen de parvuls: penjar 
coma "animalets" un "Cobi'' i un "Curro" 

Cicle mirja 

Amb els alumnes de tercer i quart , es va 
voler introduirja el concepte d 'est-ocst i el 
concepte temps. Globalment. la idea que 
ens varn plantejar era transmetre que el 
homes pcnsaven que la terra era plana. Cap 
a l'oest tot era mar. Colom va estudiar eh 
savis geografs i va volcr demostrar que la 
terra era rodona. Va marxarcap a 1 'oc~lt va 
trobar Amcrica, fa 500 anys. Es van aprofitar 
les classes de Socials, Naturals i Plastica 
pcr desenvolupar el treball. 

Respecte al conccpte est-oest. era 
importan! que els alumnes s'adonessin que 
els homes del temps de Colom pensaven 
que la terra era plana. Aquesta creen~a feia 
queanessin a les Índies ambelsseus vaixells 
vorejant el continent africa. Per trcballar 
graficament aquesta idea, els alumnes van 
disposard'un dibuix cl'un mapa del rnón en 
el qua! faltava el cominent america. Es va 
incidir en la situacióde la península ibcrica, 



en l.es Índies i en el fet que aquesta ruta era 
per l'est (treball dels punts cardials sobre 
un mapa). A continuació es va fer la ruta i 
la van dibuixar. Era la ruta de les especies 
o ruta de les Índies. 

El concepte següent era que Colom va 
voler arribar a les Índies per una aJu·a ruta, 
perq u e pensa vaque la tena era rodana. 1 va 
provar d 'anar per l' oest, obrint una altra 
ruta. Els alumnes, aprofitant el mapa ante
rior, pintaren l'ocea atlantic i se ' ls dona un 
altre mapa que nomes representava Ame
rica. L 'havien de pintar, retallar i enganxar 
en l 'espai que hav ia quedat buit i ocupat per 
1' ocea en el mapa primer. Aix í descob1iren 
que Colom es va trabar, no ambles Índies, 
sinó amb un altre continent. 

Respecte a la qüestió temps, es va fer una 
línia del temps en un paper. En primer lloc 
es va marcar al finall 'any 1992. Després es 
van fer trossos iguals de cent en cent anys 
enrera fins arribar al 1492. Els últims cent 
anys abans de 1992 es van dividir en 
fraccions de deu anys. S'havia de marcar 
en la linia del temps la fracció de temps on 
havia nascut cada nen. D'aquesta manera 
tenien tres xifres indicadores de tres fets : el 
descobriment d'America, l'any de naixe
ment de l'alumne i l'any actual. Tot es va 
treballar aprofitant les classes de Socials i 
els conceptes treballats fins ara. 

Pero Colom va arribar a America i es va 
trabar amb aliments desconeguts pels 
europeus. A les classes de Naturals els 
alumnes de tercer i quart van treballar l'in
tercanvi alimentari America-Europa. Amb 
fitxes i informació per part de les mestres 

van coneixer quins aliments van venir cap 
aquí i quins es van endur els conqueridors. 
També es va fer un taller de cuina. Els 
alumnes de cada classe van fer un plat 
diferent, cadascú el seu, seguint dues 
receptes facilitades per Intermon. Es van 
cuinar a la cuina de l'escola, es va tastar el 
resultar final i encara en va sobrar una míca 
per mostrar els plats cuinats a 1 'exposició 
del vestíbul. D'altra banda, es va m untar en 
aquesta exposició una parada amb aUments 
coneguts per tots que van venir d' America. 
En petits cistells hi havia patates, pinya, 
coco, xocolata, bitxos, meló, cacauets, e tc. 
També hi havia fu lis ambles dues receptes 
dels plats preparats, a disposició de la gent 
que vingués a visitar l'exposició i volgués 
agafar-les per fer-Ies a casa. Un altre tema 
del treball va ser coneixer i treballar un deis 
pobles amb que es van trabar els conque
ridors de després de Colom, els inques. 

Cicle pont 

Els alumnes de cinque i sise van fer un 
treball més profund. Es va partir deis con
ceptes histories i geografics que apareixen 
en la programació general d'aquests cur
sos. Les assignatures implicades van ser 
les de Socials, Matematiques i Plastica 
(taller de dibuix). 

Partint deis conceptes de l 'are a de 
Socials, es va incidir en la terra abans i des
prés del descobriment d 'America. Tot i que 
l 'estudi era en principi teoric, els alumnes 
havien d 'arribar a coneixer els can vis fona
mentals que es van produir amb 1 'esdeve
niment de 1492. Es va fer una reflexió 
historica sobre un tema com aquest, de 
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graos repercusions. Entre d 'al tres aspectes 
a considerar, un deis que va ser objecte de 
treball fou l'imperi espanyol de !'epoca. 

Pel que fa als viatges, es van estudiar so
bre un mapa els quatre que va fer Colom, 
les rutes, i lles descobertes i J' arribada a 
tena ferma. Un altre concepte que es va 
introduir en aquests cursos va ser els ti pus 
de vaixells que hi havia. Els que es feien 
servir pera la navegació convencional, els 
de guerra, els deis pirates i els que va fer 
servir Colom. Els alumnes van conei xer les 
partsd ' un vaixell i es van familiaritzaramb 
conceptes mariners que a vegades senten 
en els ports marítims o en peUícules. 

Les assignatures de Socials i Matema
tiques es van aprofitar per treballar dos 
instruments que es feien servir en la 
navegació, l'astrolabi i la brúixola. Feia 
poc que aquests dos cursos havien anat ele 
colonies i encara recordaven el treball que 
havien fet sobre l'ús ele la brúixola per 
orientar-se. Es va aprofitar per portar-la a 
classe i efectuar calculs matematics que 
havien pogut servir als mariners del'epoca. 
Respecte de l'astrolabi, només el van 
coneixer a través de fotografíes i informa
cions de llibres sobre el seu ús que van 
consultar. 

Durantels quinzedies marcats per realit
zar 1 'acti vitat, el cicle pont va fer un treball 
de seguimentde la figma de Colom i l 'inici 
del coneixement d 'uns pobles elels que més 
tard es van trobar els conqueridors, els 
asteques. Els dossiers elaborats a classe 
perrnetien completar els temes arnb docu
mentació buscada en biblioteques, revis-

tes, diaris, etc. Els alurnnes en general es 
van preocupar de confeccionar un arnpli 
dossier. Van contribuir a l'exposició amb 
murals sobre els instrurnents de navegació, 
els viatges de Colom, una reproducció de 
!'estatua de Colom del port de Barcelona i 
tot l' aparta! dels asteques. 

Cicle superior 

Els alumnes de sete i vuire no van trebaUar 
a nivell de classe. Estaven distribui"ts en 
grups. Cada grup completava els temes 
iniciats per cursos anteriors i es dedica va a 
seguir la problematica d' America Llatina, 
alguns aspectes de 1 'Expo de Sevilla i del 
cinque centenari. 

Dos grups són els que ens interessen ara, 
un de sete i un altrede vuite, que van acabar 
el tema del viatge de Colom. Les assigna
tures irnplicades van ser les socials. les 
matematiques i la plastica (taller de dibuix ). 
La mecanica de treball era diferent que als 
cursos precedents. Els alurnnes disposaven 
d 'un guió de treball, d 'una documentació, 
d'un temps i d'un professorquecoordinava 
la feina i la dirigia. Cada grup el fonnaven 
vuit alumnes, que treballaven per parelles 
cada aspecte que componía el tema global 
de viatege de Colorn. Tres eren els objectius 
generals: coneixer tot el que va implicar el 
viatge i les seves repercussions dins la 
situació política d 'Europa, acostar-se a la 
real i tat d 'America q uan va arribar Colom i 
coneixer les riqueses que es van endur els 
espanyols. com l'or. 

U navegada llegit el material que se' ls va 
facilitar i la docurnentació que e lls van 



aportar, es va definir millor el guió previ 
que portava el professor. Es va resumir, 
subratllar i es van elaborar les conclusíons. 
Cada grup estava junt, pero cada parella 
treballava al seu ritme. Ya arribar un punl 
en que es va posar en comú tot el treball; va 
haver-hi coordinació entre el grup de sete i 
vuite i les professoresrespectíves perpoder 
fer un seguiment de les conclusíons í 
disscnyar el tros de 1 'exposíció dedicat al 
tema. Concretament van trebal 1 ar la tecnica 
del com íc per plasmar graficament com es
tava organitzada la societat americana en 
1 'epoca del descobriment, quan van arribar 
els espanyols. També, el disseny grafic de 
dos vaixells, un deis quals era pirata, per 
ensenyar els atacs als carregaments que 
venien d'America. 

Respecte al tema de l 'or, es va posar en 
practica 1 'estadística matematica per co
neixer i fer grafics sobre el volum d'or i 
plataquees va portard'America. Tambées 
van fer grafics de la població índia abans i 
després de 1 'arribada de Colom. En el mapa 
on els del cicle pont van tra~ar els viatges 
de Colom, es van posar uns signes conven
cionals per mostraron eren les mines d'or, 
plata i pedres preciases repartides per tota 
1 'Amcrica Llatina. 

Finalment, un altre grup de vuite va 
treballar i reflexionar sobre les raons a 
favor i en contra de la celebració del cinque 
centenari. Se'ls va donar documentació 
publicada en els diaris i revistes sobre el 
tema. Bis alumnes van fer una valoració 
personal i es van confeccionar dos quadres 
grafics on es recollien les raons deis que 
defensaven la celebració o la rebutjaven. 

En aquest últim cas, van decidir triar les 
opinions de diferents autors o líders, sense 
implicar-s 'hi ells personalment. 

Final del viatge 

Aquest treball sobre el viatge de Colom 
va formar part del treball titular "America 
Llatina, 1492-1992". Intentava ser una 
aproximació des de 1 'EGB als pobles gcr
mans d'America Llatina, recordant una 
mica aspectes relacionats amb el desco
briment i amb aquells pobles, per acabar 
coneixent els problemes que actualment 
pateixen. Creiem que hem aconseguit els 
objectius previstos i hem fet tota la 
planificació preparada a m b di es d' antelació, 
per part de tots e ls mestres. Un treball que 
ens ha suposat moltes hores extres, pero 
que tambéens ha donat la recompensa de la 
feina feta. 1, per que no dir-ho, el reco
neixement extem, junt amb moltes perso
nes que han visitat la nostra exposició. la 
difusió del treballa través del molts mitjans 
de comunicació, la visita del Sr. Alcalde de 
Terrassa, carta personal del President de la 
Generalitat, el Molt Honorable Sr. Jordi 
Pujo!, felicitant-nos, etc. Aquest treball, al 
final finan9at per 1 'Ajuntament de Terrassa, 
sera exposat en els Centres Cívics i Casals 
de Cultura de la ciutat. Fins i tot sortira a 
d 'altres ciutats de Catalunya. 

Creiem que és una aportació més de la 
bona feina que s'esta portant a terme a 
1 'ensenyament públic deCatalunya. Perque 
estem conven~uts que l'escola pública és 
un model d'ensenyament amb molt futur, 
una forma d'educar en la qual creu cada 
vegada més la gent. 
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OBJECfl US GENERALS 

PÁRVULS 

• apropar e l nen al fet historie del Descobrimenl d'America 

• adonar-se de !'existencia d"etnies autóctones diferents 

CICLE INICIAL 

• coneixer una mica I'Expo de Sevilla 

• coneixer basicament el viatge 

• descobrir la nova !erra 

• adonar-se de la diversitat de poblcs 

CICLE MJTJÁ 

• coneixer l'Exposieió Universal de Sevilla 

• coneixer e l viatge de Colom 

• coneixer alguns aspcctes d'una te rra nova 

• coneixer un poblc d'allii : els inques 

CICLEPONT 

• coneixer que és una Exposició Un iversal 

• coneixer com afecta I' Exposició Universal a Sevilla 

• aprofundir en els viatges i creences de Colom 

• coneixer un poble d 'allii: els astcques 

CICLE SUPERIOR 

TOTS: 

• coneixer el que es fa a Sevi lla. 1 ' Expo, avengos que 

s' hi presenten, repercussions a la ciutat, raons a favor 

i en contra del Cinque centenari ( ho acaba de completar 

un grup) 

GRUP I: 

• coneixer els indígenes i la seva realitat, abans i ara 

GRUP 11: 

• aprofu ndi r i completar informació sobre e l poble inca 

TEMPS 

al llarg de sis sessions de 

15 a 25 minuts 

a nivell de grup-classe uel 
18 al 29 de maig 

del 18 al 29 de ma ig en 

grups d'alumnes 

RESULTATS 

• assolimenl deis objeclius 

gen erais i específics de cada 

programac ió 

• e laboració d' un dossie r per 

c lasse 

• redacció d'un número mo

nogriific de la revista es

colar 

• exposició en el col.legi 

.c. 
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GRUP IH: 

• aprofundi r i completar informació sobre el poblc asteca 

GRUPS lV 1 V: 

• cone ixer el que va impl icar el viatge de Colom a Europa 

• saber la realitat d' America quan hi va arribar Colom 

• coneixer el tema de l' or 

GRUP VI: 

• concixcr ]'experiencia d'ajut a l desenvolupament que porta a 

terme:: lntermon e nt re els indis aimares del poblat de Jesús de 

Machaqa, a l'alt ipla de Bolívia. 

GRUPS VI l 1 Vlll: 

• acostar-se a la rea litat d'America Llatina amb els següents 

objectius: 

- coneixer com és la població d' America Llatina 

- anal itzar l"explotació que pateixen i comparar el nivel! de 

vida d'America Lla ti na a mb el deis EUA 

- coneixer la incidencia del conreu de la coca, com una 

manera de sortir de la pobresa 

- concixcr la situació política d' Ame rica Llat ina 

- analitzar e l problema del medí ambient i de !'ecología en 

un med i com la selva ele I" Amazones. al Brasil 

• a nivell general es va col.laborar activament a mb la recollida 

de dincrs per una campan ya que porten a terme Escales Pies de 

Terrassa, per ajuclar a Yurimaguas, Perú. Els a lumnes venien 

uns tiquets i els diners eren per comprar medicaments i formar 

san itaris a aquest poble del Perú, a través ci'Escoles Pies. 
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De m ostra 
als teus alumnes 

la llei de la gravetat. 
Porta'ls al Tibidabo. 

El fibtdaoo t otenm. und OCdSIO UOICd o orsanttzar 
1' excurstO mes sana 1 dtv~rttda 

Preu Espec1o Escolar 1 200 ptes ( 40% de descompte l !'ENTRADA COMPLETA 

per • us 11-ilrmtet de tetes tes atracclons 1 per 300 ptes 

{50% de descompte) la VISita a l'essarnfós Pesaje del Terror 

Noves sensac•ons com I'HURAKAN la posslblhtat d'encarregar 

un menu o de fer un p1cn1c en el pare 1 e. millar 

P 4 ,t record una foto ce tota ta Classe de regal 

(O!¡ O..p , AQuest eny, a mes. pedeu completar 1a vostra excurs1o 

~~-?Al!. "S•tant per pr.mera vegaca lA TORRE DE COUSEROlA 

~ -~ Un dS.CtOSOr panoram1c totalment envldrc)t US portara 

~ (" flns al m~rador des d'on comemplareu un paiSatge 

'P' magn1f1c a SóO m d altura <obre el n1vell del ma1 

Preu Espec1•l Escolar: 350 pte> 
Pon a els teus alumnes al T 1b1cabo Oescobre1x 

amb ells el mes d1vert11 de 1• lle1 de la gravetat 

P4r( d'Atra.cc~ Tlbóoaoo P(4 d.el loOid~oo. J-4 

.. t, ¡¡Ql)9111942-rdA(93)?1191 '' 0802381)~~ la MUntanya Magoca 



Un tomb pel case antic 

Dolors Benaiges i Gabriel 

Mestra C.P. Escota Enxaneta-Yalls 

L'Escola Anxanera, situada al cas 

antic de Valls, aprofita el fet del seu 

emplaqament per proposar als alumnes 

de 7 e la descoherta del se u entorn més 

immediat. 

lntroducció 

En arribar a 1 'escola la convocatoria per 
participar en els premis de recerca i crea ció 
dios del marc de les festes Decennals de la 
Candela, vaig pensar en un tema que 
englobés diferents materies en la seva 
realitz.ació, ja que el treball en qüestió 
s'havia d'elaborar durant el curs escolar 
1989-90 i presentar-lo a comen<;ament del 
curs 1990-91. Durant aquest curs també el 
vam presentar a la convocatoria del premi 
als alumnes Baldiri Reixac. Aquest treball 
fou guardonat en totes dues convocatories. 

Motiva ció 

La nostra escola C.P. Escola Enxaneta, 
esta situada a la Pla~a del Canne i per tant 
dins del case antic de Valls, de la nostra 
ciutat. Els nens per venir a l'escola han de 
passar cada dia per tota aquesta zona de 
carrers estrets i costeruts. 
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Pensant en la situació de la nostra escoJa, 
em vaig decidir per 1 'estudi deis carrers del 
case antic. 

Objectius 

• Intentar fer un treball de descoberta. 
• Saber treballar amb pUmols. 
• Treballar l'observació. 
• Consultar i treure la informació precisa 

delllibrc proposat. 
• Estimular els alumnes de Te en la realit

zació de textos descriptius. 
• Treballar diferents formes d'expressió 

lingüística: la Uegenda, la poesía i clsje
roglífics. 

• Aprendre afer fotografíes generals i de 
detall. 

• Treballar en petits grups i compartir el 
material. 

Metodologia 

Per realitzar aquest treball vam seguir 
els passos següents: 

l. Sortida col.lectiva per observar els lí
mits del case antic. Sortida ele l'escola en 
direcció al Porta!Nou, seguint pel Raval de 
Sant Antoni. Raval del Castell, Raval de 
Sant Francesc, Pla~a de Sant Francesc i 
arribada a !'Escota. 

2. Localització de la zona visitada en un 
plano! de la ciutat. 

3. Descripció de la zona: forma deis 
carrers, estructura de les cases ... 

4. Descripció en petits grups clels clife
rents carrers, places i ravals que formen el 
case antic. Previament, a la classe llegien la 

informació sobre el carrer que després ani
rien a visitar i ellocalitzaven en el plánol. 
Més tard sortien i completaven aquesta 
informació amb 1 'observació directa de les 
cases, deis balcons ... 

En aquesta sortida feien rambé un petit 
reportatge fotografíe ele la zona visitada. 

Aqueste!:> sortides les feiem cada divcn
dres al marí. 

5. Obscrvació de 1 'estructura d'una casa 
del case antic situada al cmTcr Santa Mari 
na núm. 1 O. Un pctit grup va anar a prendre 
les mides de la fa~ana, del soterrani, de la 
planta baixa, del primer pis, del segon pis, 
de la primera golfa, de la segona golfa i del 
terrat. Després a la classe de Tecnología e o, 

va fer un croquis de cada part anoram Lotes 
les mieles. 

6. En acabar aquesta part, els nens van 
fer una exposició oral del treball realitzat. 
Cada grup explicava els caners, places i 
ravals visitats i cnsenyava les fotografíes 
que havia fet. 

7. Redacció de llegendes que intenta ven 
explicar 1 'origen deis noms deis carrers que 
s'havien treballa!. 

8. Reclacció ele poemes inspirats en la 
zona deis case antic. 

9. In venció de jcroglífics amb els noms 
deis ca.rrers. 

1 O. Confecció de la portada del treball a 
la classe de Plastica. Per fer-Ia vam sortir 
amb els nens al carrer de la Cort. Allí van 
dibuixar el campanar i la rosassa de 1' esglé
sia ele Sant Joan, dos elements molt signifi
catius de la nostra ciutat. Després a 1 'escoJa 
es va fer el treball per parelles a partir deis 
dibuixos rea lirzats. 

11. Eleecíó d 'un títol peral treball. 
12. Un petil grup d'alumnes es va en-



carregar de passar eJ treball en net a 
l 'ordinador. 

13.- Retolació i enumeració del treball. 

Grups de treball 

Les activitats es van dur a terme en pe
tits grups. Vaig dividir la classe en quatre 
grups de sis alumnes i un grup de cinc. Ca
da grup tenia una zona diferent a treballar. 

Material 

Cada grup de treball disposava de: 

• Carpeta amb el guió de treball. 
• Plano! de la zona. 
• Maquina de fotografiar. 
• Llibre de consulta: Secall Güell, Gabriel. 

Els antics carrers de Valls, Ed. Institut 

d'Estudis Vallencs, Col. I.E.V./Estudis 
comarcals. Valls, 1989. 

Descobertes 

Els alumnes van descobrir: 

• El nom de molts carrers per on habitual
ment pass a ven en el qual mai nos' havien 
fixat. 

• La forma original d 'alguns carrers, estrets 
i fent ziga-zagues. 

• Algunes cases pont que unien el carrers. 
• La presencia dels J ueus a la nostra ciutat 

tal com ho indiquen el nom d'alguns 
cmTers: Canerdel Call, Carrerdel Jueus ... 

• La llegenda del bandoler del segle XIX, 
Joan Serra "La Pera". 

• Personatges il.lustres que han nascut en 
aquesta zona. 
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• La vinculació que tenien els habitants de 
Valls amb el camp, tal i com ho indiquen 
el nom d'algunes places: Plac;a de l'Oli , 
Plac;a del Blat Playa de les Garrofes, 
Plac;a dels Alls ... 

• Mol tes capelletes que recordaven els cos
tums religiosos de la gent que hi vivia. 

• Balcons deferrof01jat, molt trebal lats, 
representantdiferents elements de la na
tura: el sol i la !luna, fulles de plantes ... 

• Fac;anes modemistes d'algunes cases. 
• Vestigis que demostren l'antiguitat de 

les cases: data de construcció, escuts, pe
tites escultures ... 

• L'estructura complicada d 'algunes cases. 
Unes es posaven dintre de les altres. 
Totes tenien escales interiors per anar a 
les diferents plantes. 

• El coneixement de la historia del can·er. 
• L'estat actual: 

Físicament és una zona en obres. 
Socialment és una zona d' una forta 
immigració. 

Valoració 

A través de 1 'elaboració d' aquest treball, 
els alumnes han apresa treballar en grup i 
a responsabilitzar-se de la seva feina. El fet 
d'haver-lo de presentar a uns jurats, els ha 
motivat afer una presentació més acurada 
i a esforc;ar-se en la seva realització. 

A causa de la dinamica del treball, sortir 
cada setmana als diferents carrers del case 
antic representava, per a alguns, no fer 
classe, pero en realitat ha representar fer-Ia 
d'una manera diferent. Com deien ells 
mateixos en fer la presentació: 

" ... Per últim diem que les sortides ens 
han agradat for9a i als qui no els han 
agradar massa, almenys no han fet classe a 
l 'escoJa, pero han treballat de valent." 

Finalment, penso que entre tots han fet 
una bona deseo berta de la nostra ci utat i per 
tant tenen un coneixement més profund de 
les seves arrels. 



XV 
' CONCURS D'EXPERIENCIES ESCOLARS 

Experiencias encominodes o integrar o l'ovlo programes i octivitots d'Edvcoció 
Ambiental. El termoni d 'odmissió deis lrebolls és fins a l 30 d'obril de 1933. 

Extensió moximo: 25 folis meconogrofiols o doble espoi. Els originols es remelron 
per duplico! o Editorial Sonlillono, Elfo, 32. 28027 Madrid. 

PREMI SANTILLANA 
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GENERALITAT DE CATALUNYA 

BASES o 18 9 2 
E 19 9 2 

CENT ANYS DE CATALANISME 

MANRESA 

EXPOSICIÓ 

Una visió completa i suggestiva deis símbols, els fets i les 
personalitats que <lefineixen aquests cent auys de recupe· 

ració de la identitat nacional catalana. 

27 de novembre de 1992 · 17 de gener de 1993 

Reials Drassaues de Barcelona 
Sala Marques de Comilla~ (Museu Marítim) 
Metro L. 3, aut:obusos 14, IS, 38. 57, fiH. M i !JI 

Hor..•ri: 
{')e dima.rls ;.1 dissrtbtc: dr 10 mati a li Vf':-.JU'l'. 

Oiumenge-.s: dt> 10 nwti !.l 3 lurda. 
Dilluns: eJe j a~ tarda. 

Vjsítes cornentadts: per a grups: 
C.ll t'fJU<.-enar.Jes a) lell>fon 210 24 58 de~ dillun!-ll dt\ ('stdre~ 

A n:xrx~~irió ('$ pcld('r\ ttdQuu·lr publicacton.s, piJlS i a llres matf'l'ials t~omnt('· 
mot•;uiu~. i <..'í•ui!ixt'r ('ls programes infonuiiks it)tci'<H:Itus :~)bre HistOria dt> 

Cat~tlunya l el .jO<;, J')Cl' a orrtinad<H', dt' lt'S Bo.Lie~ tle Manresa. 

BASES DE 18 9 2 MANRESA 

¡ !jjttRI 
19 9 2 



Als centres experimentaL~· de reforma 

de l'Ensenyament Secundari Obligatori 

treballen conjuntament mestres d'EGB 

amb professors de /'actual Secundaria. 

El CP VolcaBisaroques d'OLot, que és 

un d'ells, ens descriu la seva expe

riencia. 

El 1 2-16 demana el treball en equip 

Pilar Berga i Canal 
Prof. Ciencies Experimentals. 
Cap d 'Estudis 12- J 6. 

Carme Castañer i Vivas 
Pro f . Matemi\tiq u es . 
Formació del Professorat 

Lourdes Pujadas i Teixidor 
Prof. Citmcies Socials. 
Cap del Dcp. Antropologic. 

Col.legi Públic Volea Bisaroques 
Olol. 

Un bon comen~ament 

1 ntroducció 

Fins el curs 1986-87 el C.P. Volea 
Bisaroques, era una escola pública d'Olot 
que acollia alumnes de parvulari i d' EGB 
i experimentava el cicle superior des del 
curs 1985-86. 

A instancies de l'administració. durant 
el curs 1987-88 comenya l'experimentació 
de l'etapa 12-16. 

Acords previs Departamenl-Escola per 
comem;ar /'experimentació 

En els primers contactes Escola-Deper
tament d'Ensenyament s'acorda que tre
ballerien en aquesta etapa professors de 
diferents cossos dqcents (EGB, FP i BUP). 
Per evitar els agrav is comparatius es 
proposa que la dedicació i la permanencia 
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al centre fos la mateixa per a tots els 
professors. També es demana que l'escola 
es pogués beneficiar, se m pre que la di na mica 
de !'etapa ho permetés, deis diferents 
especialistes que la impartirien així com de 
la dotació del material. 

Accés voluntari del professorat 

El primer curs. un cop conegudes les 
condicions de treball, els professors van 
valer sol.licitar la comissió de servcis per 
accedir en aquesta Etapa. 

La dotació definitiva del professorat per 
al curs 1987-88 es va fer a partir d'un con
curs de merits que va avaluar una comissió 
formada per mestres de I'Escola i personal 
del Departament d'Ensenyament. 

Aquest accés voluntari al cicle va signi
ficar una millordisposició per part deis pro
fessors, la qual cosa féu més facil el treball 
en equip. 

Composici6 de /'equip docent 

La composició del Claustre de I'Escola 
en aquells moments era de 25 professors, 
1 1 dels quals es dedicaven a !'etapa experi
mentada 

Aquest equip estava format per 1 1 
professors, 5 llicenciats i 6 mestres. L'ads
cri pció es va fer per especialitats i, com he m 
dit anteriorment. les condicions de treball 
eren les mateixes pera tots els membres de 
l'equip, malgrat que les percepcions 
economiqucs continuaven essent les del 
propi cos. 

Marcar principis consensuats 

Un cop constitu"it J'equip, la gest10 1 
l'organització de !'etapa es porta a tenue a 
pan ir de debats i buscant se m pre el consens. 

Aquestadinamica de treball evitaconllic
tes i obliga la gent a implicar-s'hi, pero 
alhora suposa una despesa important de 
temps que en alguns moments ha pogut 
esdcvcnir feixuga. 

Dedicació del professorat 

Tot l'equip de professors de 12- 16, com 
a conscqüencia deis acords presos previa
ment, es va integrar des de bon comen
c;ament a l'escola com un cicle més. amb 
lotes les implicacions que aixo suposava: 

• El Claustre. el Consell Escolar i la Direc
ció han estat sempre únics. 

• Participació a les comissions determi
nades pel Consell Escolar. 

• Permanencia de 30 hores al centre. 
• Organització i coordinació del Cicle i 

Departaments scgons les necessitats del 
propi cicle. 

Evolució de l'experimentació 

Durant els dos primers cursos es va man
tenir el mateix equipdc professors. El com
promís que s'havia adquirit amb el Dcpar
tament d'Ensenyament era per dos anys. 

Diftcultats de l'experimentació 

Les expectatives inicials eren complexes 
pero engrescadores. 



A mesura que avan~avem en l'experi
mentació comprovarem que difcrents fac
tors incidien en el nostre treball educatiu: 

• La complexitat de l'organ ització. 
• La necessitat d 'una coordinació conti

nuada. 
• Eltre ball en equip coma eina clau per 

progressar. 
• La manca de material i l'esfory que sig

nificavaelaborar un tercer nivel! de con
creciód'avui perdema (malgratcl suport 
que de manera regular ens donava el 
Departament d'Ensenyament a través deis 
diferents especialistes). 

• El desconeixement profund de la psico
logía deis nois i noies de 12- 16 anys i el 
seu tractament dintre de l'Ensenyament 
Obligatori. 

• L'a"ill ament que sign ificava pera un cen
tre experimentar lluny (físicament) de la 
resta de centres experimentadors situats 

a les rodalies de Barcelona. 
• La manca de temps per assimilar a fons 

el nou disseny curricu lar. 
• Les diferents maneres de treballar deis 

professors segons el cos de procedencia. 

Aquest cúmul de circumstancies provo
caren desanimen algun deis professors. 

Canvis en la composició de l'equip 

En part per la dinamica de l'experí
mentació i en part perla situació personal 
al cap de dos anys, dos professors deixaren 
el centre. 

A partird'aquestmomenttotes les places 
s'han anat cobrínt pel sistema ordinari de 
provisió de places, fet que ha provocar que 
molts dels professo rs, incorporats de nou , 
desconeguin que el centre al qual van 
destinats. imparte ix Ensenyament Secun-
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dari Obligatori. Aixo no facilita el treball 
en equip. 

Dijlcultats que origina la mobilitat de la 
plantilla 

Posar al corrent de que vol dir "En
senyamentSecundari Obligatori" i de l'orga
nització propia del nostre centre, al pro
fessorat que s'incorpora cada any, significa 
una dificultar afegida, sobrctot tenint en 
compteque aquesta incorporació s'acostuma 
afer a últims de setembre, quan el curs ja 
esta organitzat. 

Aixo comporta que el treball en equip, 
que creiem indispensable i és basic en la 
nostra organització, no presenta la fluidesa 
dcs itjable fins ben avanc;at el curs. 

També implica que aspectes acordats 
( credits de síntesi, credits variables. tutories. 
avaluació, ... ) per part del professorat queja 
ha treballat en !'etapa, s'hagin de tornar a 
debatre cada curs. 

Estrategies adoptades per ajudar a cohe
sionar l'equip 

Els professors de !'etapa hem procurar 
assegurar un temps concret per reunir-nos 
i unes activitats per formar-nos conjun
tament. 

Pel que fa al foment del treball en grup, 
les nostres accions han anat sempre 
encaminades a recollir les aportacions de 
tots els membres de J'equip. Hem procura! 
no escatimar temps i arribar al dcbat i al 
consens tot i que, perla urgencia d'a lguns 
problemes específics de l'etapa, a vegades 
es fa difícil. 

Pel que fa a la forrnació permanent, la 
valorem tant pel que fa a qüestions d'area 
com a aspectes més generals. Portem a 
terme aquesta formació a vegades ambles 
aportacions d'especialistes i d'altres amb el 
treball del propi grup. En ocasions hem 
programat seminaris de formació a lravés 
de l'ICE pcr a tots els professors del cicle i, 
en d'altres, l'equip ha esdevingut un nucli 
formador. 

Organit:zació actual 

Actualment tenim un grup de primer, 
tercer i quart idos grups de segon amb una 
mitjana de 35 alumnes/grup. 



Componen l'equjp tretze professors, un 
deis quals és el secretari del centre. Perla 
seva complexitat, !'etapa disposa d'un 
secretari, d'un cap d'estudis, d'un coordina
dor de nivel! i de cinc caps de departamenl. 

Tots els professors formem part d'una 
comissió organitzada a nivel! d'escola i 
d'un departament a nivell d'etapa. La 
dedicació de temps a la comissió és d'una 
hora setmanal de mitjana i al deparrament, 
d'una hora quinzenal. 

Pera les activitats propies de !'etapa e ls 
professors ens reunim quatre hores setma
nals, els dijous de c inc a set per coordinar
nos i fer el seguirnent deis alumnes i e ls 
dimecres a la tarda, que no hi ha activitats 
docents, per a la formació petmanenl. 

La dinamica general es trenca quan hi ha 
avaluacions. Els professors fan un buidat 
preví de la informació aportada per tots els 
professors sobre cada curs dels alumnes i 
seguidament hi ha una posada en comú pcr 
debatre els aspectes que calgui i concretar 
1' informe final i les accions que se'n deri vi n. 
Aquesta posada en comú requereix una 
despesa important de temps per l'equip de 
professors. Hi dediquem una mitjana de 
tres hores/grup per trimestre. Fem una 
avaluació a mig trimestre basicament qua
litativa o formativa i una en acabar el tri
mestre per ve u re el nivell d'assoliment deis 
continguts. 

Considerem que en J'etapa 12-16 és molt 
importantla figura del tutor. Lacoordinació 
d'aquest amb tots els professors del grup és 
basica perconeixer l'evoluciódels alumnes 

i poder-los orientar (tant pel que fa a la 
construcció del seu historial academic, 
elecció deis credits variables, com per les 
sortides posteriors al 12-16). Tornem a 
veureel treballen equipcomaclau de l'exit 
de la tutoría. 

Conclusions 

Vista !'experiencia d'aquests darrers sis 
anys, continuem valorant positivament i 
considerant indispensable el treball en 
equip. 

H i ha, pero, uns elements que afavoreixen 
el desenvolupament d'aquest treball: 

• L'estabilitat de l'equip. 
• La definició d'uns objectius clars. 
• La flexibilitat i disponibilitat de is pro

fessors. 

En e l nostre centre també hi han con
tribult circumstancies específiques, com el 
fet de treballar junts mestres i llicenciats, 
que ens ha donat una visió amplia i ens ha 
permes enriquir el treball d'equip amb 
aportacions d'experiencies viscudes en 
diferents ambits i dinamiques de treball. 

Per tot aixo considerem que cal un nou 
perfil de Professor per a la Reforma que 
aglutini aspectes deis actuals mes tres d'EGB 
i dels professors d'EEMM. Aquest nou 
professor ha d'ésser polivalent i amb gran 
capacita! de treballar en eq uip. 
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}aume Cela 

Breu crónica ele les IV ]ornades deis 

MRP ele Catalunya, celebraeles a Lloret 

els di es 6, 7 i 8 de novemhre d'enguany, 

les qua/ses ''an com·ocarper a1•an{·ar en 

el "Projecte 100 mesures per mil/orar 

/'ensenyamem" i van consti!Ur 1111 gran 

exit pe/ que fa a orgallit:ació, treha/1, 

comunicació i enrusiame. Coma clausu

ra es va aprol'ar 1111 importanr Mamfest. 

Cronica de les IV Jornades 
deis MRP de Catalunya a Lloret 

He esta! meditant si escriure aquesta 
cronica c.¡uan encara tinc les ore lles plenes 
ambles reflexions que es van feren aquestes 
jornadcs, els u lis brillants perles tonalitats 
diverses de les intervencions i les mans i 
cls brac;os cansats. felit;ment cansats. 
d'estrenyer altres mans de gent de tot 
Catalun ya o esperar uns dies i deixar que 
eh anims es refredin. He optat per posar
me davant de 1 'ordinador i escriure sota el 
signe de la passió, perque estic conven~ut 
que tots els i les que vam viure aquestes 
jornades en va m sortir encesos, amb ganes 
de continuar treballant perla mi llora de la 
qualitat de l'educació del nostre país i per 
la renovació pedagogica. 

Ens vam aplegar prop de quatre-centes 
persones, membres deis mov imcnts i 
cl ' altres cntitats amb un objecti u comú: 
Anar posant més fila l'agulla al clocument 

"Projec te 100 mesures per millorar 
l'ensenyament". 

El divendres. dia 6, es va celebrar 
1 'assemblea de la Federació. En aquesta 
assemblea es va repassar el treball que s'ha 
anat fent des del di a que la idea de les "cent 
mesures" va comen<;ar a prendre cos i a 
analizar de quina manera s'havia de conti
nuar impulsant el de bat i el treba ll. 
L' informe que es va presentar recull amb 
detall quin és el paper que volem ten ir els 
Movimems de Rcnovació Pedagogica en el 
treball que cal anar impulsant per a la 
millora del nostre sistema educatiu. 

El dissabte. els deu grups de treball es 
van reunirper analitzar la partdel documcnt 
que els roca va. Ca li a promoure la reflex i6 i 
generar acc ions concretes que millorcss in 
la practica a cada escola, a cada zona. 



És imprescindible la participació de totes les entitats que tenen 

un paper actiu en !'educació 

A cada grup hi havia un expert que 
ajudava a centrar les discussions i que 
dona va nous elements perenriquiTel deba t. 
Aquestes aportacions es contrasta ven amb 
les opinions deis membres del grup que 
feien les seves aportacions. També es 
presenta ven les mesures que s 'hi havien fet 
arribar. Aquestes aportacions repassaven 
els principis que presideixen cada bloc. les 
mesures generiques, aquelles que afecten 
aspectes globals, les mesures concretes 
que poden incorporar-se a la vida de cada 
escoJa i les experiencies que estan fun 
cionant a les escoles i que poden genera
litzar-se amb molta facilitat. També es va 
anar concretant e] bloc O, aquell bloc que 
analitza les maneres d'estendre el projecte 
i d'anar-lo millorant. 

Tot aq uest treball, i el que anira al danera, 
va encaminar a preparar la celebració del 
Congrés que será la culminació de tot el 
debat i que donara noves línies d 'actuació 
peral futur. 

Pero volem que en aquest congrés sigui 
tan important el punt d'arribada com el 
mateix procés de treball ; per aixo és im
prescindible la participació de totes les 
entitats que tenen un paper actiu en 
J'educació. En aquest sentit, la recollida de 
les mesures quejas 'han presentar han estat 
incorporades a l'esborrany del document 
base que, més endavant, sera enriquit amb 
noves aportacions. 

Estalvio la llistade blocs perque aquesta 
revista va dedicar-hi un número sencer. 
(Vegeu ''Perspectiva Escolar" núm. 166, 
juny 1992.) 

El diumenge, a la sessió plenaria, un 
representant de cada grup va ex posar 1 'estat 
de la qüestió del bloc que coordinava. 
Després, es va llegir el manifest que recull 
la filosofía que esta darrera de tot aquest 
esfor~. Joan Domenech, president de la 
Federació, va emmarcar el sentit de les 
jornades i va fer una crida a la participació 
de tota la societat civil, perque el tema de 
la millora de l'educació afecta rota la 
societat. La senyora Irene Rigau , Subdirec
tora General de Formació Pe1manent del 
Professorat, va expressar el reconeixement 
de la feina que s'ha fet i va animar tots els 
i les participants i totes les entitats que 
estaven representades a continuar tre
ballant. 

El grup de mestres del Moviment Edu
catiu del Maresme va desplegar totes les 
seves capacitats per animar la trobada. 

El cap de setmana es va fer curt. 

L 'amiga Rosa Gairal, de Tarragona, no 
es cansava de preguntar: I dilluns, a 
l'escola, que fa re m? , quina mesura 
aplicarem? 

Pregunta molt encerrada. Hern de conti
nuar aplicant totes aq u elles mesures, perites 
o grans mesures, per rnillorar 1 'escola, 
cada escota. 

Pasa pas anirem construí nt i fent realitat 
la utopía que s' anuncia en el manifest. 
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MANIFEST 

Primer Congrés de la Renovació Pedagogica 

Nosaltres, mestres de tots els nil'ells educatius, pares i mares, alumnes, organitzacions 
i entitats, convocats perla Federació de Movimems de RenMació Pedagógica, ens hem 
aplegat a L/oret de Mar. dcn•alll del ve// Mediterrani (fent nostres les paraules del poeta 
Pessoa "O Mediterraneo. doce. sem mistério nenhum, clássico, um mar para bater/De 
encontro a esplanadas olhadas dejardins próximos por estátuas brancas!"-Ef Mediterrani. 
do/{·, sen se gota de misteri. classic, un marper aiguabatre 1 terrasses soUades desdejardins 
propers per blanques estátues!) per aprovar aquest M AN 1 F EST que proposem a la societaf 
catalana perque se' 1 faci seu: 

• Que vivim un temps de can vis constants que ens obliga a resituar la funció de l'escola, 

canvis que afecten tota la diversitat de temes que hi conflueixen. 

• Que aquests canvis.lluny d'espantar-nos. ens porten a augmentar el nostre dínamisme 

per anar fent realitat la vella utopía de construir una escoJa al scrvei de tots els nens í nenes, 
de tols els nois i noies de Catalunya. 

• Que reivindiquem la utopía í ho fem molt conscientment i més ara quan sembla que 
la socíetat ens aboca a enterrar cls vells somnis i a situar les 110stres esperances 110 més enlla 

del nas. 

• Que aquesta reivi11dicació la fcm amb els peus ben posats a terra, perque sabem que 
només podem construir partint del que som. tenint molt ciar d'o11 venim i sabem explicitar, 

en la mesura del que sigui possible. 011 volem anar. 

• Que assumim plenamcnl el nostre pass a t. Que els encerts que he m tingut ens empenyen 

a tirar endavant i que els errors o les marrades ens ajuden a trobar nous camins d'actuació. 

• Que el nostre objectiu és la mi llora de la qualitat de l'escola coma servei i que aqucst 
treball el fem contra vents í marees que dificulten o encallen la nostra labor quotidiana . 

• Que estem disposats a continuar treballant pera la mi llora del nostre sistema educatiu, 
sen!.e pareel.lar la realitat que el configura. Per aixo. hem de continuar sent una veu activa 
de la societat civil, pel damunt de tots aquells que ens voldrien mesells i muts. 

• Que creiem que la renovació pedagogica és cosa de cada dia. d'anar-la construint pas 
a pus. més des del centre que individualment i que scmprc és preferible el petit aven9 
col.lectiu que no la gambada d'un de sol. 

• Que el nostre metode de treball parteix de la reflexió col.lectiva que anem fent de la 



realitat de cada día. El nostre procés de treball es va fent i desfent en un dialeg engrescador 
que ens obliga a la recerca contínua i cada vegada més explícita i aprofundida. 

• Que sorn agents actius d'aquesta renovació i que l'entenern comuna feina col.lectiva de 
tots els estaments que configuren la comunitat educativa. 

• Que no ens fa por 1 'existencia dels conflictes dios la comunitat educativa, perque creiem 
que entre tots sabrem trobar les maneres de resoldre'ls. 

• Que volem i necessitem el consens com a metode principal en la presa de decisions. 

• Que estem disposats a posar damunt la taula la nostra reflexió i la nostra fei na perque 
pugui ser revisada i avaluada. Aquesta actitud oberta circula paral.lelament a l'exigencia de 
revisar el paper i les actuacions de l'administració i de la societat en general, especialment 
en tot allo que fa referencia als valors que volem fer vius a les escoles i als recursos humans 
i economics que ens són imprescindibles. 

• Que volem que cada escoJa trobi el seu camí per millorar el seu treball. Aixó significa 
que cal potenciar els projectes educatius, l'auronomia deis centres, la diversitat dels models 
de gestió, la xarxa de relació amb l'entorn i la imerrelació amb tot el teixit social. 

• Que la formació permanent del professorat és un dels eixos de la qualitat de 1 'ensenyament 
i volem íncidir-hi plenament, fent possible un model plural, que equilibri el paper que ha de 
ten ir 1 'administració i el que pot i vol tenir el professorar i la comunitat educativa en general. 
Que volem que amb aquesta fonnació es desenvolupi el nivell constructiu de les re)acions 
humanes. 

• Que hern de ser exigents en el paper estimulant i motivador que ha de tenir 1' administració 
i la societat per fer que 1 'escoJa progressi. 

• Que volem afirmar que la petita creativitat de cada día i les perites iniciatives fan que 
les escotes esdevinguin !loes de cultura i de treball, !loes on els seus particípants esdevenen 
homes i dones de bé que volen construir un món més jusr i més solidari. 

• Perque estimem la nostra tasca i continuarem afirmant que som i en que creiem. 

Per tot aixo, ens adherim a la convocatoria del Primer Congrés de la Renovació 
Pedagógica, com afila d'un procés que volem engegar ara. Un procés que pugui incorporar 
i articular totes les iniciatives, experiencies, projectes i proposte-s de mi/lora educativa i un 
procés que estimuli la societat civil, l'administració i tots els ensenyants a ser rigorosos, 
exigents i autoexigents i a no claudicar en l'objectiu de millorar l'educació de tots els nens 
i les nenes, nois i noies de Catalunya. 

Lloret de Mar, 8 de novembre de 1992 
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El somni d'equiparar el Magisteri 
amb alfl·es estudis universiraris s'ha 
esvart amb elnou pla d'estudis. en el 
qua/la cultura professionalno té coma 
base una cultura general sólida i es 
dóna preferencia a les especialitats per 
damunt d'una formació pedagógica i 
escolar integrada i polivalent. 

La mort del mestre o el triomf 
de 1' especialista 

}aume Carbonell "El profesorado es la pieza clave de la 
Refonn a" 

(MEC. LOGSE) 

Aquest curs coincideix 1 'estrena de la 
Refom1a a l'educació primaria ambla del 
nou pla d 'estudis a les Escotes de Mestres. 
La historia d'aquest pla és plena de 
vicissituds i s'inscri u en el marc de les 
titul acions que ha aprovat recentment e l 
"Consejo de Universidades". Els Jectors 
interessats a coneixer les seves caracte
rístiques i continguts poden consultar el 
decretministeriai( BOE ll -X-9 l) i l'article 
de Joan Rué "La fonnació inicial deis 
mestres estrena Pla d'estudis" (publicar en 
aquesta mateixa revista el mes de setembre ). 

Ens mantenim a la segona categoria 

El pla és, per d i verses raons que anirem 
comentant, francament decebedor. perque 



El deCI'et ministerial 

representa una alu·a oportunitat perduda 

les velles i noves demandes fo rm atives cal 
atendre-les, una vegada més, en solament 
tres cursos o , el que és el mateix , amb la 

nova modalitat postmoderna de sis quadri
mestres. El no u títol de mestre-especialista 
correspon a una diplomatura de primer 
cicle universitari. 

Així, el somni tan desitjat d 'eq uiparar el 
Magisteri amb altres estudis uni vcrsitaris 
haura d 'esperar temps millors en el proxim 
mil.leni. La retorica de les Admini stracions 
edueatives sobre la importancia del mestre 
per generare! can vi a l'escola i la mi llora de 
l'ensenyament se'n va en orris tan aviat 
com aquell inicia el seu procés formatiu. A 
les autoritats educatives semprc els queda, 
aixo sí, la justificació exculpatoria que 
després podran segu ir una llicenciatura de 
segon cicle i fins i tot un master i un 
doctorat en algunes de les noves i tlamants 
Facultats d 'Educació, i un grapat de cursos 
i activitats de formació permanent. Pero 
una cosa no té res a veure amb l'altra: la 
formació inicial hauria de ser prou solida 
percobrir llacunes culturals i professionals 
croniques, per evitar la sensació que tenen 
molts mestres que tot els ve ele nou quan 
s 'enfronten a situacions desconegudes 
davant de les quals han d'improvisar com 
sigui; i perquelaformació permanent posés 
1 'accent en els reptes formatius actuals i 
fururs, i no en la compensació i correcció 
de les deficiencies formatives de base. 

El decret ministerial, pero, representa 
una altra oportunitat perduda pcrque es 
limita a prescriure especialitats i materies, 
obviant tota referencia al can vi a les Escoles 
de Mestres pel que fa a la seva orientació, 

funció, organització del centre, recursos, 
professorat, ... ¿Que potser no s' hauri a de 
reciclar també el professorat de les Escolcs 
Normals? D'altra banda, si bé s'avanrya 
tímidament en la definició deis lligams que 
handetenirambla Universitat - mitjanryant 
1 'adscripció docent als departament univer
sitaris o a les Facultats d'Educació-, ben 
poca cosa es diu de la relació i deis ambits 

de co l.l aboració amb !'escoJa infantil, 
primaria i secundaria. 

Un debat que no surt de la Corporació 

Ignoro quina ha estat la intensitat i 
1 'orientació del debat sobre el pla d · estudis, 
tot i que sospito que en molts centres s'ha 
destinar més temps a fer quadrar horari s, 
materies i professors, a través d'una llarga 
negociació d'estira i arronsa per obtenir el 
consens i evitar que els interessos profes
sionals corporatius en sorrissin lesionats, 
que no pasa caracteritzarelmodel d 'EscoJa 
de mestres en funció deis interessos de la 
infancia en laseva globalitat, d'unasocietat 
en procés de can vi, d'una escola innovadora 
i de la dignificació ele 1 'ofici de mestre. El 
que sí és segur és que el debat no ha 
travessat les portes ele les Normals. Potser 
perque ens cstem acostumant massa a 
compartimentar, a segmentar i a especia
litzar, molt drasücament, les diverses 
tasques i responsabilitats socials i profes
sionals. I també els debats. Des d'aquesta 
perspectiva, és comprensible el desinteres 
de les Aclminsitracions educatives i e l 
corporativisme de les Escoles de Mestres 
en una qüestió que és o hauria de ser de 
l 'interes de tota la comunitat educativa. 
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Perque, ¿qui millorque els mestres en actiu 
per autoavaluar els seus propis deficits 
formatius o els deis mestJ·es novells, i per 
fer suggeriments per tal de relacionar més 
estretament la form?~"'~ó inicial amb la 
formació permanent, així com I'ensenya
ment normalia amb el primari? 

El segrestament d'aquest debat es cor
respon, arnés, amb una faltadereflexos per 
part dels sindicats, Moviments de Renova
ció Pedagógica i altres col.lectius docents 
per intervenir-hi. Quan, de fet, tot aixo té 
molt a veure ambla mil! ora de 1 'estatus i el 
reconeixement social del mestre. Així, el 
decret oficial certifica i consolida la divi 
sió i jerarquització entre els practics -mes
tres- i els teorics - pedagogs, psicolegs, 
psicopedagogs i una nova allau d'experts i 
professionals de 1 'educació- . Així, s' ac
centua la divisió social i tecnica del treball, 
amb la consegüent desqualificació pro
fessiona l del mestre. 

Cultura general o cultura 
professional 

Un deis temes recurrents en les discus
sions sobre els plans d 'estudi és el relleu 
que prenen en cada cas els coneixements 
culturals de caire general -educació gene
ral- i els coneixements professionals 
teorics i practics -formació específica- . 
Una rapida u liada histórica ens subministra 
una primera aproximació: en els períodes 
de can vi o expectativa de can vi en 1' educaci ó 
es posa l'accent en la formació específica 
(Pla Professional del 1931 o, més recent
ment,el de 1967), mentrequealesepoques 

d'estancament o recessió pedagógica es 
posa en relleu l 'educació general (Pla del 
1914 i la majoria de plans franquistes). 

Seguint el mateix fil de la historia -i 
aixo és igualment aplicable a d'altres pai
sos-, s 'observa que les avantguardes de la 
renovació pedagógica reivindiquen gairebé 
sempre un currículum majoritariament o 
exclusivament professional. A continuació, 
pero, hi afegeixen el següent condicional: 
si els alumnes in gres sen a 1 'Escola Normal 
amb la suficient base cultural i científica. 
Cosa, tot s'ha de dir, que succeeix excep
cionalment. 1 per tal de compensar, de 
forma previa o paral.lela, el baix nivel! 
cultural deis aspirants, s'han assajatdiverses 
solucions: proves de selectivitat en iniciar 
els estudis, període previ d 'adaptació cul
tural, cursos i credits a diverses facultats 
universitaries, alternan9a de les dues cultu
res al mateix pla d 'estudis,.. . Malaura
dament, i per diverses raons que ara no 
podem comentar, els estudiants que avui 
entren a les Escales de Mes tres arrosseguen 
importants deficits culturals. No disposem 
de suficients dades per afirmar que siguin 
'"millors" o "pitjors'' que fa deu o vint anys 
i, molt menys encara. per preveure que 
passara l 'any 2000, quan hi accedeixi la 
primera generació d'alumnes reformats . 

En la hipótesi del moclel formatiu ideal 
de quatre o cinc anys de duració aixo tindria 
facil solució, concentrant els continguts 
culturals i els fonaments teorics als primers 
cursos i les didactiques i les practiques cap 
al final. Ara, en can vi, el pla d'estudis és un 
immens i complicar trcncaclosques on es fa 
difícil encaixar-hi tants i tants trossos de 



Si volem una educació imegral per als nostres infants, 

també /'han de ten ir els futurs mestres 

cultura. El resultar, probablement, no agradi 
a ningú. En aquesta situació, i coma mesu
ra provisional , seria recomanable estruc
turar un primer curs de caracter selectiu on 
es concentressin tots els continguts e u lturals 
més rellevants per a l' ofici de mestre: 

competencies comunicatives, habilitats de 
raonament i per aprendre a aprendre, 
comprensió del món passat i actual, ... En 
qualsevol cas, J'educació general nonna
liana hauria de tenir la seva propia singu
laritat, i diferenciar-se de la que es rep a 
COU o a les Facultats Universitaries. 

Mestres generalistes o especialistes 

Marcel.lí Domingo, mestre i primer mi
nistre d' fnstrucció Pública a la J1 Repúbli
ca, en presentar el Pla Professional del 
Magisteri va dir: "El mestre és el primer 
ciutada del a República."Una frasecontun
dent i lúcida que tractava d'arraconar una 
altra expressió tan celebre com real: "El 
mestre guanya poc perque en sap poc." El 
no u model de mestre reivindicava la saviesa 
que engloba, alhora, la cultura humanística 
amb la científica, la comprensió del fet 
educati u ambles se ves manifestacions quo
tidianes, la visió ampla d'escola amb el 
rreball a !'aula, la filosofía amb 1 'acció. La 
seva justificació era ben simple: si volem 
una educació integral per als nostres infants, 
també 1 'han de ten ir els futurs mestres. 
Aquests postulats han estat sub crits per 
ampl is corrents de la innovació pedagógica. 
Aquests han criticat, a més, la feblesa de la 
practica escolar quan no hi ha una solida 
base cu ltural i pedagógica al dan·era. Ens 
este m referint, natural ment, a les actuacions 
professionals que busquen la recepta co-

moda i aplicable a qualsevol situació; als 

que planten la senyera del didactisme i no 
volenentendrequeaixode l'educacióés un 

fenomen extraord inariament complex que 
obliga a la reflexió; i els ques'entesten a dir 
que e lis en sen yen matematiques o educació 
física o són destinats a 1· educació infantil o 
especial i que no els serveix de res la 
llengua, l 'antropologia o la filosofía de 

l'educació. 

És evident que el nou pla d'estudis, 
seguint els corrents neotecnocratics que 
anteposen les nccessitats del mercar de 
treball a 1 'educació integral i polivalcnt, 
donen prioritat als especialistes -les set 
especialitats s'introdueixen des de primer 
curs-, fins a un punt que fa uns anys ens 
hagués sorpres. Avui, pero,janoens sorpren 
res. El cap se m 'ompled'interrogants: ¿No 
seria recomanable que els estudiants, abans 
d'optar per l'especialitat, adquírissin una 
visió més general sobre el món de l'infant 
i l'escola, a part d'uns criteris orientatius 
sobre les di verses opcions d'estudi? Si som 
partidaris d 'oferir als alumnes de 1 'escoJa 
obligatoria coneixements integrats, visions 
sintetiq u es i globals de la realitat, propostes 
interdisciplinaries amb la col.laboració de 
tot el professorat, ¿no caldria planificar 
també el pla d'estudis en funció d'aquests 
objectius? ¿No es facilitara el treball en 
equip si tots els mestres-especialistes han 
adquirir una solida cultura escolar i peda
gógica? J, finalment. ¿no succeeix al sector 
educatiu el mateix que passa al conjunt del 
mercat laboral: que una bona base cultural 
i d'habilitats intcl.lectuals polivalent és la 
mi llor garan tía per a una bona espe
cialització? 
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Hi ha encara una altra dada significativa 
percombatre l 'excés d'especialització pre
matura a les Escales de Mestres: les acti
vitatsde formació permanentdoncn prioritat 
als aspectes didactics de les especialitats, 
mentre que els fonament teorics culturals 
queden en un discret segon pla, quan no 
completament oblidats 

I aquesta tendencia, lluny de modificar
se, augmenta. 

¿ Vindran temps millors? 

L' ami e Rué conclou l' article esmentat al 
principi amb una veritat a mitges: ··un pla 
d 'est ud is és allo que s 'acaba fent a la 
practica i no el disseny del que es prctén fer. 
Els estudiants es formen a través del que 
viuen o se'ls fa viure." Efectivament, les 
vivencies deis alumnes depenen en bona 
part del model de comportament de cada 
professor, deis seus coneixements culturals 
i professionals i deis seus metodes d'en
senyament. Pero també és cert que els 
plans d'estudi haurien de servir, també, 
perque la tria i seqüenciaciódels continguts, 
com també la dotació de nous recursos 
tecnics i humans, i una organització més 
flexible i diversificada deis tcmps i els 
espais, contribu'issin a enriquir l'actuació 
teorica i practica deis futurs mcstres. 1 pe! 
que sembla, almenys de manera general, 
aixo no sera així. Altra cosa ben diferent és 
que algunes Escoles de Mestres, al marge 
del Pla o fent fines filigranes, en surtin 
menys tocades. 

Hi ha altres trets rellevants del decrct 
que caldria comentar més detingudament, 
tals com el paper i la responsabilitat de la 
Universitat, la qucstió de les practiques, la 
distribució del curs en quadrimestres o la 
presencia creixent de la psicología centra
da en la intervenció educativa individua
litzada, fins al punt que una assignatura 
com "Bases psicopedagogiques de l' Edu
cació Especial" s'ha convertir en una de les 
tres més importants, al costat de la 
"Didactica General" i de la "Psicología 
evolutiva i de l'educació". Vaja, una 
bestiesa ... 

No és la nostra intenció establir com
paracions d'aquest pla amb el d'altres 
epoyues i pa'isos, sinó solamenl de pregun
tar-nos per que s'han esva'it en els d<mers 
temps les esperances que s'hav ien posat en 
la reforma de les Escoles de Mestres 
acompanyades de solides reflexions i de 
propostes for~a engrescadores. ¿Quin ·era 
l'esdevenidor de les nostres escoles i de 
l' educació deis infants amb mestres formals 
amb una mirada cada cop més eslrela i 
compa1timentada?; i ¿quandisposarem altra 
vegada d'una oportunitat tan propícia com 
aquesta perque la formac ió del mcstrc 
ascendeixi a la primera categoría? 
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Com pot contribuir l'escola a: 

• • • Actuar contra el racisme i la xenofobia 

Aprofitar la riquesa de la pluralitat cultural 

Prom.oure la integració de comunitats diferents 

Aquest dossier destinat a alumnes de 12 a 18 anys propasa una serie 

d'activitats oricntades a afavorir: 

• • • El desenvolupament del 

judici moral 

La comprensió de 

les víctimes 

de la intolerancia 

El compromís per a la 

igualtat de drets 
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Aquest llibre, fruit de !'experiencia, de l'observació 

constant i de l'estudi rigorós d'una mestra, 

Maria Teresa Codina, constitueix una reflexió 

profunda, que vol contribuir a crear una realitat cada 

cop millar per als infants de tres a sis anys. 
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Novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

BROWN,S.E.; STAMPER,S. Experimentos de 
Ciencias en Educación infantil. Madrid: 
Narcea, 1991 (Primeros años) 
Extracte de l'índex: 
El niño pequeño y la ciencia; El Rincón de 
ciencias en el aula; Utilización del vocabu
lario; Experimentos con aire, animales, 
medio ambiente, plantas, etc. 

CALLEJA, S. Todo está en los cuentos: pro
puesta de lectura y escritura. Bilbao: Men
sajero, 1992 (Biblioteca Pedagogía) 
Extracte de l'índex: 
El cuento como modelo fundamental de 
referencia literaria; Bibliografía para una 
didáctica del cuento; Propuestas y expe
riencias creativas: cuentos de los porqués, 
cuentos polinómicos, Fábulas, cuentos y 
leyendas, El cuaderno de Bitácora; A pro
pósito de los repertorios y guías de lectura; 
Formas de leer 

CARMEN, LL. M. del; ZABALA, A. Guia pera 
¡·elaboració del projecte curricular de cen
tre. Barcelona: Graó: ICE. Univcrsitat de 

Barcelona, 1992 (Materials per a la inno
vació educativa; 3) 
Extracte de l'índex: 
Nivells de concreció del currículum; La 
planificació en els centres educatius; El 
projecte curricular de centre; L'elaboració 
de projectes curriculars de centres 

CATALUNYA. GENERALITAT. DEPARTAMENT 
D'ENSENYAMENT. L 'Educació primaria. 
Barcelona: Gencralitat de Catalunya. Dep. 
d'Enscnyament, 1992 (Exemples d'unitats 
de programació; 2) 

COMPANY, F.; VILARMAU. J.M.; CERVANTES, 
A. Euro-diccionari. Barcelona: General ita! 
de Catalunya. Dep. d'Ensenyament, 1992 

GJMENO SACRISTÁN, J.; PÉREZ GóMEZ, A 
Comprender y transformar la enseiianza. 
Madrid: Morata, 1992 (Pedagogía: Manua
les) 
Extracte de l'índex: 
Las funciones ~ocia les de la escuela: de la 
reproducción a la reconstrucción crítica del 
conocimiento y la experiencia; Los proce-
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sos de la enseñanza-aprendizaje: análisis 
didáctico de las principales teorías del apren
dizaje; El aprendizaje escolar; Enseñanza 
para la comprensión; Modelos metodoló
gicos de la investigación educativa; El 
currícu lum: ¿los contenidos de la enseñan
za o un análisis de la práctica?;¿ Qué son los 
contenidos de la enseñanza?; Diseño del 
curriculum, diseño de la enseñanza. El pa
pel de los profesores 

GOÑI GRANDMONTAGNE, A. La educación 
social un reto para la escuela. Barcelona: 
Graó, 1992 (Biblioteca del maestro; 11) 
Extracte de l'índex: 
Explicaciones de la conducta social ; Estra
tegias de inspiración cognitivo-evolutiva: 
El desarrollo de los conceptos de morali
dad, ayudar a construir las diversas nocio
nes sociales, discriminar los distintos tipos 
de compromiso social; la clarificación de 
valores; estrategias para el cambio de acti
tudes 

Guía de la Enseñanza Medioambiental en 
Esparia. Madrid: MOPT, 1991 (Monografías 
de la Secretaría de Estado para las Políticas 
del Agua y el Medio Ambiente) 
Extracte de l ' índex: 
La Universidad: Las carreras: programas de 
doctorado; otros cursos de medio ambiente; 
Educación ambiental 

Libro verde sobre el medio ambience urbano. 
Bruselas: Comisión de las Comunidades 
Europeas, 1990 
Extracte de l'índex: 
Ciudad y urbanización; Medio ambiente 
urbano; Raíces de la degradación urbana; 
Directrices para la mejora del medio am
biente urbano; Instrumentos de actuacíón 
comunitaria 

L UNDGREN, U.P. Teoría del currículum y 
escolarización. Madrid: Morata, 1992 (La 
Pedagogía hoy) 
Extracte de l' índex: 

El currículum: conceptos para la investiga
ción; Cambios en los códigos curriculares: 
esbozo histórico; El campo del currículum: 
teoría y metateoría; Teorías curriculares, 
investigación educativa y política educa
tiva 

Multiculturalisme a les escotes. Barcelona: 
Fundació Jaume Bofill: Serveis de Cultura 
Popular: Estudi i <:::ooperació. 1992 (Debats 
de !'aula Proven~a; 13) 
Extracte de 1 'índex: 
Els reptes de l'ensenyament davant d'un 
món cada cop més divers i desigual; Multi
culturalisme a les escoles; Resum del debat 

RUBIO i L ARRAMONA, C. Escriure en castel/a: 
exercicis autocorrectius d 'ortografia 
morfosintaxi. Vic: EUMO, 1991 
Extracte de l' índex: 
Reglas generales de la acentuación ortográ
fica; Principales reglas ortográficas de las 
consonantes; Expresión 

Sobre didáctica de la lengua y la literatura: 
homenaje a Arturo Medina. Madrid: Pablo 
Montesino, 1989 
Extracte de 1 'índex: 
Notas sobre la comunicación no verbal y el 
silencio; Comunicación, afectividad y len
guaje infantil; La clase de lengua en el ciclo 
superior de EGB, su complejidad y su atrac
tivo; La creatividad y el juego en el desarro
llo del lenguaje en el ciclo medio de EGB; 
Conocimiento, comprensión y uso didáctico 
de la prensa en la educación básica; Un 
triángulo redondo: escuela. libros, bibliote
ca; Orígenes de la escritura musical y s u 
relación con el lenguaje; Las primeras bi
bliotecas en las escuelas; Libros de imáge
nes en la escuela infantil: libros para niños 
que no saben leer 

SOLER, M.; CABANES. A. El pressupost del 
centre educatiu. Barcelona: Generalitat de 
Catalunya. Dep. d'Ensenyament, 1991 
(Eines de gestió; 5) 



Extracte de l'índex: 
Distribució de les des peses defuncionament; 
El disseny, característiques i organs que 
intervcnen en la confecció del pressupost; 
Les partides pressupostiuies d' un centre 
públic i privat-concertat; El control del 
pressupost; Exemple priictic d'elaboració 
d'un pressupost, la comptabilital i el control 

d'un centre públic d 'EGB i d'un centre 
privat-concertat d'EGB; Avaluació del 
pressupost: Criteris avaluadors, exemples 
d 'avaluació d'una gestió pressupostiiria, 
1 'avaluació pressupostaria per part del 
Consell Escolar 
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}aume Cela 
Anna Gasa/ 

Iris 

Cada any, durant la fira del llibre de 
Bolonya, un colla de nens i nenes de sis a 
no u anys miren i remiren dotzenes de llibres 
i trien els que més els agraden. 

Aquest jurat, dur com només ho sap ser 
la canalla, concedeix el premi "Crítici in 
erba", que vol dir "Crítics en formació". 

Si guanyar un premi sempre és estimu
lant, en aquest cas el valor del premi aug
menta, perque eljurat esta format per nens 
i nenes, o sia per aquells a qui van destinats 
els llibres i no tenen, per tant, la mediació 
o el filtre deis adults. 

En aquesta última convocatoria, aquest 
guardó !'ha rebut un recull de contes que 
porten un títol ben misteriós :" Iris". 

El conjunt dels set contes es presenta en 
un estoig de format d ' atbum, enquadernats 

en cartoné. Cada volum de la col.lecció 
res pon a un títol diferent i presenta diversos 
personatges, Iligats tots ells, en un mateix 
espai i temps d 'ambients múltiples, per un 
Iris de color diferent. 

Cada conte comen~a amb aquestes 
paraules: 

"Després d 'esclatar la Bomba ... el Sol 
va refredar-se i tot va anar perdent el color. 

1 quan jo ... , vaig néixer la gent de ... ja 
viv ía en un món d' ombres xineses". 

Els personatges de les set histories que
den connectats per una mena d 'animalons 
fugissers que esquitxen taques de color 
damunt el gelat i trist món grisos de després 
de la Bomba. 

Els set vol ums ja ens permeten ende vinar 



cada un deis colors, alhora que a la part de 
baix, un fris de grans ulls blaus espera 
pacient la ma del nen o la nena que voldra 
esbrinar el seu secret. 

En el primer conte, un Iris entra a la 
cambra d'en Ramon, immergit encara en 
un somni, que no acaba de creure's que 
aquella boleta blanca pugui esquitxar-ho 
tot de vermell i deixar la neu i les fa<;:anes 
de les cases plenes de sen efes fantastiques. 

En el segon, la Raquel recull nris, un 
floquet tremolós a la vora de!' autopista, i 
no pot sospitar que té un poder bufador que 
sorgeix deis seus ulls color taronja, que a 
més d'acolorir les coses, les pot fer volar. 

En el tercer, en Roe i en Rem viuen a la 
vora del mar i coneixen set colors: el blanc, 
el perlí, el bru, el cendrós, el gris, el plom 
i el negre. Un dia, en capbussar-se, desco
breixen un color groc que no havien vist 
mai i, oh, meravella! , el petit animaló d'ulls 
grocs solidifica les coses i les converteix en 
or. El nens, quan 1 'agafen, tenen a les se ves 
mans el poder de convertir les onades, les 
persones, els ocells... en escultures. Tot 
plegat, quina por! Més val llen<;:ar 1 'Iris .. . 
Ben mirat, potser només ha estat un miratge. 

En el quart, la Rosa passa uns quants 
dies al camp, amb els avis. Passejant, Ji 
sembla veure que els arbres pateixen una 
estranya malaltia: tots són plens de petits 
"dracs" amh ulls verds. Al seu pas van 
deixant flamarades d'aquest color que do
nen al paisatge i a rambient una nota 
acolorida i fresca. La Rosa esta meravellada 
i no para de jugar amb els Iris del seu rama t. 

En el cinque, ens trobem amb en Robert 
i La Roberta, dos germans bessons. Sempre 
estan com gat i gos fins que de la televisió 
estant, riris els en lluerna amb els seus 
potents u lis de color blau. Tot es torna blau, 
bé, almenys tot allo que passa pel davant 
del televisor deis bessons. 

El sise té lloc al desert. Rakmin veu alla 
lluny una espiral de fum d' un color insolit: 
r anyil. S'hi a costa i li demana un desig, 
pero el fum fa el que Ji sembla i no obeeix 
els desigs del neo. Fins que, des de l'Iris 
amb amor, al tercer desig, el fum s'encara 
cap al noi i li basteix una historia de les Mil 
i una nits. 

En el sete volum, la Rut viatja a bord de 
la na u espacial Iris-7 amb el se u gos, el pare 
i tres científics. Aquests investigadors no 
saben com reaccionar davant r allau de 
coses estranyes que se succeeixen en topar 
amb una mena de pasta enganxifosa que no 
és altra cosa que un eixam d 'animals gairebé 
invisibles, de color violeta, que teixeixen 
teranyines gegants. De primer moment re
sulta molt divertit gronxar-se en aquelles 
cardes, pero a poc a poc retorna la por 
d 'abans de la Bomba. Dins la na u se sen ten 
esclatar els trons. Després, una taca blanca 
i el silenci. Una franja negra i ... set faixes 
de colors. "!'are iris d'abans de la Bomba" 
que feia "renéixer la bellesa dels colors ... " 

La idead' aquesta col.lecció és de Ramon 
Besara. En Besara és un vell conegut del 
món de 1 'escola i del món deis llibres. Al 
marge deis seus treballs de mestre que sap 
traspassar el vici de la lectura als i a les 
alumnes que han passat perles seves mans, 
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és autor, juntament amb Mercé Fluvia, 
d 'uns dels ll ibres més importants que tracta 
de com fer viure la literatura a l'escola. 
Parle m del volum: Del plaer de llegir al joc 
d' escriure, publicat per l' editorial Eumo. 
Després de la seva experiencia dins la 
desapareguda, i enyorada, editorial Aliorna, 
ara ha impulsat Aura Comunicació. Sota 
aquesta iniciativa, ha edita! ja alguns deis 
!libres més bells de l'actualitat. 

Ens sembla recordar que en Ramon ens 
va explicar que els Iris havien sorgit d'un 
somni que havia tingut. Pero en Ramon 
Besara no és pas 1 'autor del text. Va posar
se en contacte amb en Miquel Obiols, uns 
deis escriptors més imaginatius del pano
rama literari actual i un dels autors que, 
amb les scves obres, ha sabut relacionar 
amb molt d 'encert la forma de les para u les, 
el dibuix que té cadascuna d'elles, amb el 
contingut. Per fer-vos una idea d 'aquesta 
creativitat, no podem resistir transcriure un 
fragment del volum on hi apareix el color 
groc. Diu el text: "Vam haver de confor
mar-nos amb una gavina blanca que tenia 
una petita ploma d'or, o que, almenys, 
semblava que era d' aq uell co lor. .. de 
llimona impossible". Aquesta " llimona im
possible" és una troballa excel.lent. 

Els dibuixos són de la Canne Solé, una 
de les il.lustradores més importants de 
1 'actualitat. Amb aquesta obra, Carme Solé 
ens transmet tota la poesía i tot el misteri 
que contenen els contes. No tenim cap 
dubte en afirmar que la il.lustradora ha 
elevat, encara més, el nivell de qualitat deis 
seus treballs. I per si no n 'h i hagués pro u, 
el dissen y de la col.lecció és d 'Enrie Satué. 

Per fer-vos una idea de la be! lesa del tot 
el conjunt, només cal dir que el paper deis 
llibres és d'una qualitat excel.lent i que les 
il.l ustracions s 'han realitzat en vuit tintes. 

L' obra, sota 1' aparcn~a d 'un llibre de 
regal, plan teja una reflexió sobre 1 'ús i abús 
que 1 ' homc fa ele la natura i deis béns que el 
planeta Terra i 1 'univers ens regalen cada 
dia desinteressadament. 

El conjunt de llibres que integren la 
col.lecció Iris és un regal per als sentits. 
Llibres per a ser mirats atentament, una i 
altra vegada. Llibres pera ser llegits en veu 
baixa o en veu alta. Llibres pera ser tocats 
i que desprenen, fins i tot, una bona olor. 
Llastima que no puguem menjar-nos-els. 



PERSPECTIVA 
ESC O. LAR 

• 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Córsega 271 -Tel. 237 07 01 
Fax 415 36 80 • 08008 Barcelona 
RSBBS 415 67 79 

r----, 
1 1 
1 1 

1 1 

1 1 

1 1 
L_-- .J 



........._ 
~ 

Q) 

Butlleta de subscripció 

Cognoms No m 

Adrega 

Població Província 

Telefon 

Se subscriu a Perspectiva Escolar (1 O números) per a l'any 1993 
lmport: 5.200,- ptes. Preu exemplar: 625 ptes.- (lva indos) 
Pagament: Per taló adjunt a la Butlleta o 

Per domiciliació bancaria o 

Butlletí de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

ü Cognoms i nom del titular 
e 
Q) 
rJ) 

:J 
'+-

Q) 

rJ) 

o 
e 

1 

:J 
Q) 

> e w 
'-" 

Banco Caixa Domicili agencia 

Població Província 

Entitat Oficina Compte 

1 1 1 1 1 ,...------,--1 1---,---1 ~1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat peral pagament de la meva subscripció. 

Firma del titular 



mm 
GENERAUTAT DE CATALUNYA 

CAPA EUROPA 
La GPul•ralitar ~~ ~onsdenr qu~ eb ciutadans de 

Catalunya uco l(•nen prou illformadcíSQbrcei¡Jrocé~d'uni
ficació curopu i 1'1 Trnctal de Maa.,trkhl , i es pro posa 
mi llorar tu¡ucbl rcw~lxement. 

' , 
QUE ES MAASTRICHTt 

(2. La U ni<) Economica i Monetaria) 

~: 1 tra<'tat di' Mnastritht tn·a. a m''"k lu l' r1ió 
P\•lil i<'tt. UIIH Unió gconOmira í Monctiuin . 

La l"ni1) E(•unl,tnl(':t i Monetaria, M·n·uha ¡wr una 
moneda única l¡ll'r un Banc Central Euro¡>eu. n•rnr~a 
la capadlal f't'ntui•la l'nif) Europt•a ..,I)!UI cuntiWIItl\3 
a nin•ll mtt·rnowiunill 

lli ha una ...(•rl(' tlt' mN·:uliSme ... qtw :.l' .. M'f.tllt":lran J'('qui~ 
libri en1n· tolo. tli\'t'f'.,o:-. fCHll(Kin f'nls i '><'<'lnr., d(\ la ttmd: 
• l,<t Carla Soriul Europea promotlla millont d¡•lt•s ('on 
did ons de 1 tcl:l i dt• ll'l'hall de Ja m a d 'oiJI'O i ll fH VOI'l'IX 

la seva igoall:ll din> e l progrés. 
• El f'On!-. de C'oiH''Iló 1-~con Ornit'a i Sociuluunt di.\ n:duir 
lt1 S(l'parat·Hi •·ni rt~ (•l.., nh·clls riP dPSt'nvHiupamtml 
dC> lt!~ diH'P.'iC'' n•¡;twno, i l'~n<tarrt'rimcnt dl\ JC'., nwny~ 
ara,·orid<''- ChiHJ)rt'S("' també IC"Sz.one~ rur.al,, 1 presta una 
alenciú t•.,twt·ml ab ~lors indu.•,l riat... t•n cri-,, 1 a 1':\jul 
:tls lr<'halladnr- afN't:ll~ (Fons Soda! Euru¡wu). lh pren , 
a més. una r.·ll<·v~ncla !'Spl'cJal la prntP«'rÓ dc·l medi 
ambHJrH 1 lt>' \¡t rxr..; el(\ comunitad cl tran, (•urupN·s. 

*** 
* * CATALUNYA*UN PAÍS *D'EUROPA 
* * *** 
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Novetat! 

Publicacions de ROSA SENSAT presenta 
dins la col.lecció ELS VÍDEOS DEL PARVULARI: 

"L'Organització de l'aula 
de 3 anys" 

El vídeo presenta propostes concretes 
de l 'organització de l 'aula: 

Els principals racons 

Les relacions entre mestres i infants 

Els diferents ritmes de treball 

Els moments principals d 'una jornada escolar 
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