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Necessitat i urgencia d'un 
nou Mapa Escolar de Catalunya 

Quan el Departarnent d'Ensenyament va assumir, 1' 1 de gener de 1980, el traspas de 
competencies en materia d'educació va heretar una xarxa escolar poc cohesionada i arnb 
uns grans desequilibris territorials, tant pel que fa a la qualitat educativa com, també, a 
l'eslal de les construccions escolars i a la relació entre !'oferta i la demanda de places 
escoJars. 

Pero, va heretar, alhora, les il.lusions de renovació i la capacitar de treball d'amplis 
col.lectius de mestres que, amb una llarga experiencia de formació pedagogíca, van mostrar 
la seva total voluntat de col.laboració amb la nova Adminístració Educativa autonomica, 
voluntat que no ha trobat sempre !'actitud receptiva esperada. 

Ara, amb la incorporació d'un renovat equip dirigir pel nou conseller, hem de recordar 
que la implantació de la Reforma Educativa exigeix, per part deis poders públics, una 
correcta prograrnació i planificació de les actuacions que cal dura terme i que hauran de 
fer-se, segons assenyala la llei, amb la patticipació de tots els sectors afectats. L'elaboració 
i la posterior aplicació progressiva del Mapa Escolar, eina basica d'aquesta programació i 
planificació, hauria d'haver-se situar en aquest ampli marc d'entesa i col.laboració. 

La proposta de Mapa Escolar presentada aJ Consell Escolar de Catalunya per l'antic 
equip del Departarnent d'Ensenyament, a part de no haver-se siruat en aquest marc de 
col.laboració, presenta greus llacunes (formació professional, diverses modalitats de 
batxillerat, formació d'adults, educació especial, educació infantil, planificació deis recur­
sos, ere.), a més d'una diferencia inacceptable de tractament entre la previsió de !'oferta deis 
centres públics i la simple declaració de voluntat d'aquesta ofetta en el cas deis privats 
concertats (fet que no té res a veure amb el respecte a les diverses opcions ideologiques). 

Creiem que el Mapa Escolar hauria de ser l'eina que permetés orientar una adequada 
política global d'oferta de serveis educatius, ben adaptats a Les realitars i necessitats socials, 
economiques i geogdifiques del país. 1 que l'escola pública hi mereix una atenció especial 
per part del Departament d'Ensenyament, la qual no s'hauria de limitar a una inversió més 
gran de recursos humans i materials, sinó que hauria d'establir un dialeg més ampli i 
constan! entre la Conselleria i el conjunt deis sectors educatius. 

La Conselleria hauria de posar en marxa tates les accions que permetessin refer el camí 
- aturar en els darrers anys- d'una manera urgent, amb una nova proposta de Mapa 
Escolar de Catalunya que prengués en consideració i valorés totes les aportacions fetes 
pels Consells escolars deis diferents ambits territotials, institucions i organitzacions. 
Aportacions que s'han fet des de la més estricta voluntat de cooperació i entesa, perque 
creiem que es l'única manera de tirar endavant un projecte democratic d'educació. 
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L'excursionisme, que ha complert un paper de gran 

importancia pera la descoberta del país, ha estat també un 

signe inequívoc de renovació pedagógica quan ha esta! 

utilitzat a l'escola coma einafonamental peral coneixement 

i estudi del medi. D'altra honda, /'ús pedagógic de l'excur­

sionisme transmet uns valors determinats, com l'imeres i la 

crítica envers el medi i, pelfet de sortir de l'escola, obre un 

camp ric i creatiu en l'ambit de les relacions afectives. 

Excursionisme: sortir de l'escola 

Jordi Soler lnsa 

Mestre en excedencia, 
geograf del Servei 
de Pares Naturals 
de la Diputació 
de Barcelona. 

L'excursionisme, signe de renovació pedagogica 

Podem ben segur afirmar que, com s'explica en un altre article 
d'aquest número, l'excursionismc al nostre país va néixer comuna 
veritable escoJa, i no tan sols perles virtuts que habitualment se Ii 
atribueixen, sinó com a camí pera coneixer el país. 

A ixo succe!a anys abans que l'escola esdevingués excursionista. 
A Catalunya, la practica de l'excursionisme arriba a l'escola al 
principi del segle, de lama del moviment de renovació pedagogica, 
i en constitueix un dels signes més inequívocs. L'any 1901 Francesc 
Ferrer i Guardia va crear !'Escota Moderna: eles ele 1906. a proposta 
del regidor Hermenegildo Giner de los Ríos, I'Ajuntament de 
Barcelona comenc;a a organitzar colonies escolars; un any abans, 
Pau Vila, geograf, mestre i excursionista, havia fundar l'Escola 
Horaciana; l'any 191 O Alexandre Galí comenc;ava a dirigir l'Escola 
Vallparadís a Terrassa i més tard sera el principal inspirador ele 
!'obra educativa de la Diputació de Barcelona, primer, i de la 
Mancomunitat de Catalunya després. i crea la "Mútua Escolar 
Blanquerna"; e18 de maig de 1914 s'inaugurava la primera escoJa 
a J'aire 11 iure, l'Escola del Bosc de Montju"ic, al capdavant de la qual 
es va posar Rosa Sensat. Més tard aquest moviment assolí una 
notable amplitud durant la Generalitat republicana ambla creació 
del CENU (Consell de !'EscoJa Nova Unificada). Tots aquests 
exemples tenien en comú, entre cl'altres aspectes, havcr obcrt les 



portes i finestres de J'escola i incorporar les excursions, sortides i 
colonies escolars coma eina pera l'aprenentatge i la formació deis 
alumnes. 

Les portes i finestres es tanquen una altra vegada durant el 
període franquista, el qual, en l'ambit educatiu, com en tants 
d'altres, és un veritable salr enrera. Resulta significatiu que el regim 
feixista s'afanyés a controlar les activitats a l'aire lliure i a utilitzar­
les com a instrument de formació icleologica. Així, ja una ordre de 
9 de maig de 1940, signada pel Ministre de Governació, Sr. Serrano 
Suñer, prohibeix a l'Ajuntament de .Barcelona, com a tots els 
ajuntaments i d iputacions, organitzar les seves propies colonies 
escolars, i obliga a deixar aquesta tasca en rnans del "Frente de 
Juventudes" . Durant molts anys l'excursionisme havia d'esdevenir 
una escola paral.lela, alternativa, que, per mitja de les entitats 
excursionistes, de l'escoltisme i deis esplais, va permetre a les 
noves generacions descobrir, els caps de setmana o als campaments 
de vacances, un paisatge, una historia, una cultura, absents dels 
!libres de text. No fa gaire, i apoca poc, la renovació educativa 
comenr;a a obrir-se pas novament merces a l'esfon;: de molts 
mestres, que actuaven gairebé a títol individual, recolzada en la 
línia d'algunes escotes i la tasca fonamental de l'Associació de 
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Mestres Rosa Sensat, sobretot en aquells grans esdeveniments 
pedagogics que van ser - i són encara-les escoles d'estiu. 

L'excursionisme, eina didactica 

No sembla, dones, agosarat afirmar que el fet d'incloure 
l'excursionisme com a practica educativa, el fet basicament de 
sortir de l'escola, ha constituJ't i constitueix encara, si més no, un 
símptoma de modernitat pedagogica. No és, obviament una garantía 
infal.lible, pero sí un bon senyal, que indica una determinada 
actitud per part dels mestres, oberts així a un ensenyament actiu, 
més proper als lnteressos deis alumnes, més motivador i --cal dir­
ho- molt més efica<;. La realitat és fora de l'escola, als boscos, als 
rius, als camps, als carrers i les fabriques, i sortir per copsar- la és 
una exigencia didactica ineludible. D'aLtra banda no s'ha d'oblidar 
que aixo suposa també la disposició dels ensenyants a dura terme 
un esforcr suplementari. fora del seu horari i regim laboral normals 
i, sovint, enfrontant-se arnb dificultats afegides i sense cap més 
compensació ni reconeixement que el deis seus alumnes. 

Avui dia, pero, ningú no discuteix les virtuts d idactiques de les 
excursions incorporades a l'ambit escolar com a complement 
fonamental en l'aprenentatge d'algunes materies, principalment 
aquelles que es refereixen a l medí, natural, social, cultural. Més 
desates esta, potser, l'aprenentatge de determinacles tecniques 
instrurnentals que han de facilitar a l'alurnne la seva relació amb 
l'entorn per assolir un grau d'autonomia més alt; és el cas de 
l'orientació, la cartografía. el treball de camp, l'observació, les 
tecniques cl 'enquesta . comunicació i representació ... Sovint es 
tendeíx simplernent a reproduir les classes, canviant tan sois 
l'escenari. 

No voldria, tampoc, reiterar les grans possibilitats que la practica 
de l'excursionisme pot oferir a l'educació física, a l'enfortiment. 
equilibri i flexibilitat del cos deis alumnes. Aixo és obvi. Com ho 
és també el fet que desenvolupar una activitat que requereix un 
esfor~, una capacita! de cooperació i d'un cert sacrifici, educa la 
.voluntat, enforteix l'esperit i estimula el treba\1 en equip i rHon;a 
els lla<;os de solidaritat. 



L'actitud envers al medi 

M'agradaria aprofitar aquestes ratlles per destacar, pero, dos 
aspectes: d 'una banda les excursions i colonies escolars han de 
serv ir per interioritzar una actitud d'interes i respecte envers e.l 
medi , i d'altra poden permetre una veritable "subversió" en nunbit 
de les relacions afectives entre els alumnes i entre aquests i els 
mestres. En aquest cas sí que les sortides fora de l'escola semblen 
certament insubstitu!bles. Com a eina didactica, podem imaginar 
que els avenc;os tecnologics, els rnitjans audio-visua.ls, la informatica 
interactiva, podrien arribar a suplir - tot i que ens pugui horroritzar­
el contacte directe ambla realitat; a més, altres disciplines, com la 
dansa, el teatre, la practica d'esports d'equip, el judo ... , poden 
educar també el cos i l'esperit. 

El contacte amb la realitat és, pero, imprescindible, si pensem 
que un deis objectius primordials que la nostra practica educativa 
s'ha de proposaT és el donar els coneixements, els instruments i fer 
possibles les experiencies que permetin als alumnes adoptar una 
actitud personal en relació amb el seu entorn. És evident que les 
excursions, les sortides, són el mitja que permet aquest contacte 
di recte. No és tracta d'incorporar l'excursionisme a l'escola, com un 
contingut més del ja carregat currículum, en la seva accepció més 
vinculada amb el muntanyisme o alpinisme, pera aixo ja existeixen 
les entitats excursionistes, sinó de recuperar, potser, la seva 
significació originaria, aquella que es va iniciar amb una excursió 
al Turó de Montgat i que contemplava tot el territori amb curiosa 
avidesa, muntanyes, va lis. pobles, ciutats, fabriques i monestirs; es 
tracta, dones. de despertar aquesta mateixa actitud en els alumnes 
- molts per cert, amb un coneixement molt minso del propi pais-, 
la resta arribara practicament sen se proposar-nos-ho. L'interes dura 
al respecte, i el respecte a una actitud crítica i conscient del propi 
protagon isme. Molt sovint no caldra ni tan sois formular verbalment 
allo que es vol fer ressaltar, sera sobrer qualsevolllibre i , fins i tot, 
la paraula del mestre. 1 perdoneu alguns records personals a títol 
il.lustratiu: difícilment es pot explicar millor als alumnes de Santa 
Coloma de Gramenet com ha crescut el se u poble que veient-lo des 
de dalt del Puig Castellar; és absolutament ociós intentar dir res 
sobre el cicle de la fageda mentre els alumnes ho descobreixen amb 
la pell rebolcant-se perla fullaraca; dins l'avetosa, al voltant deis 
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Güells de Jueu, a la Vall d'Aran, no cal parlar de la conservació de 
la natura: s'hi respira; a la colonia textil de Viladomi u Nou, la 
Revolució Industrial i la diferencia de classes entren pels ulls; i no 
se m'acut una manera millor d'estimar Barcelona que passejant per 
l'Eixample o pel Barrí Gotic. D'altra banda, les conclusions arriben 
soles quan es pot veure i comparar: el creixement desorclenat de 
molts suburbis i el quadrat d'or del Modernisme; l'aigua del 
Llobregat a Castellar de N'Huc i al seu delta; !'artesa glaciar de la 
vall de Ruda i, al costat, el fum i !'olor d'un abocador a la vall 
d' Aiguamoix ... Les excursions, les sortides, han de dur a l'alumne 
no tan sois a coneixer millor, a despertar el seu interes i curiositat 
pe! territori, a bastir una actitud de respecte i defensa del seu entorn 
natural i cultural, sinó, sobretot, a adoptar una actitud crítica envers 
l'organització del medi, urba, rural, natural, conscient del seu propi 
paper com a receptor, transformador i transmissor d'aquest medí. 
L'alumne ha de saber que, en gran mesura, ell és l'arquitectedel seu 
entorn i, si més no, pot contribuir a modificar-lo, a millorar-lo. Si 
no és així, perdem e l temps. Hi ha. malgrat tot, en aquesta 
descoberta del país un gran perill que cal defugir: no tanquem 
horitzonts; dan·era de cada carena hi ha un altre territori que també 
pot ser -de fet ho és- e l nostre. 

L'escola no existeix 

Finalment, sortir de l'escola pot sign ificar un can vi radical en les 
relacions entre els alumnes i, primordialment, entre els alumncs i 
els mestres. Llavors ''sortir de !'escoJa" vol dir certament tot allo 
que diu: trencar amb els límits físics, les parets, pero també 
estructurals, l'organització jerarquica, i obrir la possibilitats de dur 
les relacions afectives entre uns infants o nois i uns adults a una 
dimensió absolutament diferent, lliure deis constrenyirnents de 
l'edifici i el sistema escolar; es tracta així d'una relació en un pla 
d'igualtat, de reciproci tat, tan enriq uidora com di fíci 1 i compromesa, 
sobretot si es vol mantenir dins d'un marc educatiu, pero que potser 
així comen<;a a ser-ho a dues bandes. 

A les excursions, i d'una manera molt especial a les colonies, es 
pot produir un fet magic: les lli~ons viscudes en obrir les finestres 
cada matí, amb e l cansament de la pujada i la joia de !'arribada, amb 



el bany d'aigües gelades, amb el joc, les rialles i els cants, amb 
!'afecte donat i rebut , espatlla amb espatlla, ambla sinceritat a flor 
de pell, amb la mirada guspirejant d'un comiat, prenen un valor 
infinitament més important, més autentic, que totes les altres, les 
deis llargs mesos del curs. Les actituds canvien; aquell alumne que 
sempre havíem considerar i etiquetat com a molest, que rcbutjava 
tot allo que li oferíem, esdevé ara l'amic més sincer i el més inquiet 
col.laborador. Aquestes sorpreses sovintegen. ¿Que en fem, dones, 
ele les nostres etiquetes tracluldes inefablement en qualificacions a 
final de curs? Hom apren a cada instant una veritac que no esta 
escrita en cap llibre de text i que possiblement no ho estadi mai: 
l'escola no existeix, no hi ha mestres i alumnes, butaca d"'skai" 
damunt !'estrada i cadires de formica, no hi ha més assignatura que 
la que es viu i s'escriu día rera dia, l'amistat. 

No és facil; cal trcncar barreres sol idament bastides, a lgunes tan 
senzilles com aquel! mecanisme de defensa tan utilitzat: el sentit 
del ridícul, que ens impedeix abandonar la "di~tinció professoral" 
i gaudir d'una nit sota la tela d'una tcnda o Jins d'una borda de 
pastors, o d'una festa de disfresses a les gol fe, d'un casalot aranes 
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o a la pla9a major del petit poble d'una escola rural , o d'una batalla 
de farina o, miUorencara,de pastissos ... Cal jugar i riureinfinitament 
més. 

Aixopermet intuir molts deis errors de la nostra practica habitual 
en l'exercici del nostre ofici : la docencia. El problema és com 
continuar endavant a partir d'aquest punt dins de l marc de l'escola; 
com reprendre el curs després d'unes colonies on - sembla- s'ha­
vien tallar tots els ponts ambla realitat ll unyana de les aules; com 
no reproduir vicis, errors i esquemes vells i desgastats. Com co­
men9arde bell nou? ¿Es pot tornar a seure al seient "magistral", més 
tou. més ample, i comen9<u, amb la millor vo luntat del món -és 
clar-a explicar historia i geografía? ¿Es pot continuar util itzant, 
quan hom ho cregués convenient.l'autoritat, el petit poder, del qual 
els professors es troben investits? Es poden tornar a pujar a corre­
cuita els esglaons que separen els mestres deis alumnes? 

Potser es tractaria senzillament. com a primer i important pas. 
que els mes tres i els seus alumnes sortissin molt més fora deis murs, 
for9osament constrictius, de l'escola, deis llibres de text. deis 
programes oficials, i fessin més excursions, més colonies, més 
festes de di sfresses amb barreja de papers, i més, moltes més. 
batalles de farina o de xocolata o, millor, de pastissos, que sub­
verteixeixin l'ordre en el sentit més creatiu d'aquesta expressió. 

Tot plegat no sé si tot aixo por preparar millor els nostres nens 
i adolescents per a la dura societat competitiva que els espera, peró 
sí - penso-- pera la solidaritat. la tolerancia i l'amistat. l, en tor 
cas, penneteu-me la petita pedantería d'acabar amb una citació de 
Mario Lodi, mestre itali a del Movimenr de Cooperació Educativa, 
que en el seu llibre El país errado (Laia, l973 ), diari el' una 
experiencia pedagógica, quan veu entristit com a la seva petita 
Lorena li han fet perdre l'espontane'ltat i la felicitar creativa, 
seduint-la amb el vedettisme i convertint-la en una mena de primo 
donna d'un espectacle dirigir pel capella del poble per a major 
complaen9a deis pares, rumia: "Defensar l'home signi fica posar-se 
al scu costat i tomar a organitzar l'escola, e l sistema, tot." Sí, ja ho 
sé, eren els anys setanta. 



L'article se centra en la descripció deis valors socials de 
f'excursionisme: la convivencia, el Jet de compartir el bo i el 
dolent, /'esforr per preparar-se i adaptar-se, f'establíment 
deis vine/es humans que faciliten/a terapia de grup, !'amista/, 
/'associacionisme i la consciencia única en defensa del medi 
ambient. 

Excursionisme i societat 

Si volguéssim esmcntar els motius que han mogut la gent a 
practicar l"excursionisme, des d 'aquella Associació Catalanista 
d ' Excursions Científiques fins alscentenars d'entitats cxcursionistes 
d 'avui, potser (en un cert ordrecronologic) serien: l'afany romantic 
de descobrir, 1· estudi de la natura, el desenvolupament deis estudis 
geografics, la reafirmació de la catalanitat. la resistencia al fran­
quisme i, final ment. ellleure, 1 'esport, la competició, 1 'ecologisme .... 

Indubtablement. cada una d'aquestes motivacions s'haurien de 
valorar dins del contcxt de cada epoca. que en el fons retlecteixen 
els valors socials imperants de cada momenr historie. Aixo ens 
ajudaria a comprendre la situació actual de 1 'excursionismc senzill 
i planer. en un moment marcar per la competició, la novetat, el 
marqueting, el consumisme ... Pero tot i amb aixo veuríem com és 
de diferent allo que a cadascú de nosaltres ens porta a agafar la 
motxilla i trescar per cingles i viaranys. 

El fet d 'anard'excursió pot tenirdos vcssants cabdals segons que 
es practiqui en solitario en grup, i encara aixo últim molt diferent, 
si el grup és ínlim, redu'it o bé nombrós. 

En aquest escrit defugirem allo que de vegades té la soledat com 
a retlexió personal, a manera de terapia. i que ve donar pel fet de 
conviure unes hores sois tui la natura. En canvi, procurarem desta­
car allo que 1 'excursionisme pot aportar per mi llorar la nostra vida 

Gabriel Marques 
i Vil/acampa 

Mclgc i cxcursíonisla 

9 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 173 

1 O Excursionisme: sortir de l'escola 

de relació amb les persones que ens envolten, és a dir, els valor.\· 

socials del bon excursionisme. Escri vim bon excursionismc. per­
que sovint s 'aplica el mot excursionista a comportaments impropis, 
que no són res més que ·'fugides esbojarradcs" a camps o muntanyes. 
Cal diferenciar-ho bé, perque un bon cquip, una tenda de campan ya 
a l'esquena i un fogoner, no són elements que constitueixin 
1 'excursionista. La gran supcrpoblació metropolitana. les pessimes 
condicions urbanes i suburbials, obliguen, especialment molts 
jo ves, afer un "cxcursionisme" que té més d'escapada que no el 'cn­
contrc. 

Anar a la natura és un maravcllós encontre que requcreix 
reccpció i respecte; com deia el savi: "A la muntanya només hi som 

uns humils convidats." 

Valors socials de l'excursionisme 

l. Conviure 

Si volem conei xer bé una persona, fugi nt d 'ex~unens ps icotccn ics 
o currícu lums professionals, i també si ens volem coneixer nosaltres 
mateixos, és molt facil: s 'agafen uns quanrs di es de vacances, no en 
calen gaires, -quatre o cinc-, ens ajuntem amb un grupet redu'it, 
ens carreguem a l'espatlla els patracols ncccssaris i fem una tra-



vessa de muntanya lluny de pobles i ciutats, sense cap suport 
extern, lluny també de masies i refugis. Al cap de pocs dies no es 
fa massa difícil d 'obten ir un perfil de cadascun deis components del 
grup. Com més circumst~mcies adverses es presentin, més dades 
tindrem per coneixer-nos mútuament. Les grans exped.icions arreu 
del planeta sovint han topat amb problemes de convivencia gra­
víss ims. Aquí rau el primer gran valor de l'excursionisme: la con­
vivencia, encara que només sigui per unes hores. Cadascun deis 
components del grup sera una part importantíssima d 'ell, si és que 
volem assolir la satisfacció plena d 'una bona excursió. Gairebé el 
grup ha d 'ésser un puzzle, on cada membre s 'had 'engalc;ar ambels 
altres sense fissures . 

2. Compar·tir 

2.1. Compartir en el bo 

Sortir a la muntanya pot convertir-se en una mara vellosa escoJa. 
Els membres del grup, obviament, tenen coneixements diferents i 
de distints nivells, pero que es poden complementar. Tot caminant 
hom pot ensenyar a 1 'altre coses i fenomens que coneixem, i alhora 
rebre de l 'altre informació d 'aspectes que enriq u iran el nostre 
saber. Per exemple: si 1 ' un coneix la toponímia, 1 'altre coneix els 
costums i esdeven iments histories del' indret, o 1 ' altre els avantatges 
de 1 ' ús d 'un determinat equip perfertal o tal fotografía, etc ... , és en 
aquesta espontania i plural aula on podem traspassar-nos 
coneixements dels uns als altres. 

També compartim allo que tant estimem i que gelosament, a 
voltes, sols ho mostrem als més íntims amics: una cova oberta al 
cingle. o una llanaguera descoberta fa anys allloc més impensat, o 
la troballa d 'unes ru·lnes, fruit d' una obcecada recerca, etc ... També 
com a grup compartirem col.lectivament la satisfacció del' exit per 
ha ver assolit un cim, o descobert un no u avene, o finalitzat una nova 
via d 'escalada ... 

2 .2. Compartir en el dolent. 

Ha fa llar e l temps i no tothom té 1 'equip a punt. Potser algú ha 
estat, fins i tot, un irresponsable i ha calculat malament els que-

11 
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viures que havia de portar. .. i ara que? Aquest últim s'haura 
d'aprendre la lli~ó i la resta deis membres hauran d'ajudar-lo. 

Potser aquella sortida que semblava tan ben preparada, s 'estigui 
convertint (per mal coneixement del teneny, mapes insuficients, 
vestuari inadequat...) en un di a penós o en un autentic fracas. Dones 
bé; aprendrem a compartir el fracas, que, coma company insepa­
rable de l'exit, s'ha d'acceptar en aquest món de "tri omfadors". Si 
comencem a culpar-nos els uns als al tres de les adversitats, sense 
val orar autenticament les responsabi 1 itats i nd i viduals i col.lecti ves 
i no admetem que el fracas forma part de la vida, pot ésser que 
aquesta sigui l'última excursió del grup. 

3. Esfon;ar-se 

3. 1. Esfor9 per preparar-se. 

Que n'és de bonica la fase de preparació d'una sortida amb els 
a mies! A vegades quasi millor que la mateixa sortida, perque este m 
canegats d'il.lusió, i en aquesta fase no hi té cabuda l'adversitat ni 
el fracas, pero caldra preparar-se físicamem. delegar responsabilitats. 
informar-se i, sobretot, avaluar els riscs o adversítats a que pot 
ex posar-se e1 grup. Cal ten ir en compte que no tothom gaudeix de 
les mateixes possibilitats psíquiques i físiques. 

3.2. Esfon; per adaptar-se. 

S 'hauran de llimar les arestes que dificultin les relacions amb el 
grup. No sempre el més fort sera el líder. sinó el més assenyat, el 
que tingui més experiencia en un determinar ambit. El bon líder 
deixara les decisions especials a la gent que més en sapiga d'allo. 

Maí nos' anírá al pas del més forl, sinó al pas del més debí/, i 
aquest, en logica correspondencia, s'esfor~ara a seguir un ritme 
comú. 

4. Associar-se 

L'excursionisme és forja d'amistat i d'associacions. La més 
bona excursió és aquella que fe m amb els ami es, i aquests són fácils 



de trobarquan sortim a la muntanya, perque en tenir aquesta afecció 
en comú, ja imprimeix un cert estil de vida. 

L 'excursionisme esrableix uns vincles humans que "estoven" el 
cor i sov int es produeix una comunicació espont~tnia, que pot arri­
bar a convertir una excursió en una autentica terapia de grup, on, 
totcaminant, cadascúexposa les se ves preocupacions ocavil.lacions 
a 1' altre i així en aquest corrent psíquic, entre tots, es fa facil la 
reflexió i e l contrast assossegat deis millors consell s. 

Els ami es esdevenen grup, i e ls grups associacions excursionistes, 
que tan entranyablement ens reunim a la veguería, i fins i tot 
s'arriben a constitui.rfederacions nacionals i internacionals. 

L'associacionisme, a banda de reportar els obvis avant.atges als 
afiliats per relacionar-se i endegar activitats, també serveix per 
desenvolupar un important paper, que és el de conscienciació 
ch•ica en defensa del medí ambient, i contra les mil i una formes 
d'agressió a la natura que sur1en cada dia. 

13 
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L'associacionisme permet organitzar nombrosos cursets en 
l'amplíssim ventall cultural i esportiu que s'hi aixopluga (de la 
coral a J'espeleologia; de la "mountain bike" a !'acampada ... ). 

5. Coneixer i estimar 

Perque coneixer ajuda a estimar. Tant s 'han de coneixer les 
arestes punxegudes del Moixeró, com els aiguamolls més modes­
tos del Llobregat, o t·¡ll·ida timoneda lleidatana, perque formen part 
de la nostra terra. 

Farem tertúlia amb el company de camí, amb el boscater de l 
Freser, i alhora amb el pastor de les Garrigues. Així escoltant, 
parlant, trepitjant, respirant les mil flaires deis vents de les mil 
patries (on Catalunya sera una d'elles. no pas 1 'única), potser un dia 
arribarcm a estimar el món. a estimar 1' home. 

En Francesc Pujol i Algueró, gran divulgador de 1 'excursion isme, 
escrivia a principis de segle que \'excursionista com cal. "és un 
fo1jador de benauran<;a i que actua per la millora de la societat 
humana. fa obra d'activa positivitat per l'excursionisme de la 
cultura, té vocació de filantrop, és role rant i comprensiu". 

Mura, febrer del 1993 
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Catalunya és un país orograficarnent, hiológicament i 

culturalrnent ric i divers. La descoherta i la interpretació 

d 'aquesta realitat és un recurs pedagógic de gran valor. Ara: 

l'excursionisrne, coma conducte d'aproximació a la geografla 

del país, convé concebre'/ corn una activitat pluridisciplinaria, 

que ha d 'encaminar l'alumne cap a una concepció global del 

paisatge, a base de valorar els diferents elements que !'integren. 

Redescobrir el paisatge 

Un bon amic meu, excursionista voluntariós i partidari de la 
mitja muntanya catalana, aconseguí fe r realitat el somni de la seva 
vida, ara fa un parell d'anys: anar al Canada. Durant tot un mes, va 
recórrer les muntanyes Rocalloses de dalt a baix, travessant 
nombrosos pares nacionals. A la tomada, em comentava parcialment 
decebut: "Canada, almenys a L'estiu, és un pa.ís sensacional. 
Geologicament parlant, sembla acabat de fer: les muntanyes són 
altíssimes i retallades, presents arreu. El paisatge té una violencia 
de línies sois amorosides pe! mantel! fo restal. Els boscos semblen 
verges; són atape!ts i misteriosos . Els arbres, coníferes gegantines, 
aten yen proporcions insolites. L'aigua, en forma de rius i cascades, 
se sent pertot. Ara bé: no vaig saber veure-hi ni una sola font 
boscana, ni una sola ermita ... " 

Certament, J'escenografia grandiosa i rutilant de les Rocalloses 
canadenques poc té a veure amb els paisatges, més modestos i un 
xic devastats, del nostre país. Pero hi ha alguna cosa més que e ls 
diferencia. i que és allo que el meu amic segurament degué trobar 
a faltar: la component antropica. 

Un país ric i divers 

Catalunya és un territori summament human itzat. Des deis 
temps neolítics, ara fa més de 5.000 anys, l'home ha anat afai<ronant 

loan López 
i Cortijo 

Bioleg 
Servei de Guies 
del Montseny 
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el paisatgc. r el paisatge, que reté com una esponja la seva 
empremta, s'ha anat impregnant tot ell de bleix huma. 

El paisatge catala cedeix sota el pes immemorial de la seva 
propia historia. És un paisatge que sembla retut, domesticar. No hi 
ha ni un sol pam de terra verge. Aquesta realitat és un fet decisiu per 
a la compresió del nostre país, i en aixo es basa la seva riquesa ­
i la seva probresa. 

L'ambit rural catala és un veritable mosaix cromatic, vegetal. 
Masics envoltades de feixes i fe.ixons constei.Jen les planes i els 
contraforts fertils; el bosc, sobrecxplotat, s'arrapa als vessants; aquí 
i allá, plantacions de coníferes, com petits pedac;os eric;ats; els enns, 
tristes i freqüents, sovint delaten algun mas arrui"nat: els corriols i 
els camins formen una teranyina invisible; les pistes de desembosc, 
cada di a més nombroses, esparraquen el teixit vegetal; a la llunyania. 
un castell; pral enlla, la fressa d'un ramat; pel danera la carena, el 
dong de la campana d'una esglesiola; i en son ir d'un revolt del ca mí, 
el rcgal d'una font imprevista. Així de ric i divers és el nostre país. 

Des del punt de vista escolar i de la propia formació individual. 
aquesta real itat geografica. tan propera a nosaltres que en formcm 
part, hauríem de saber aprofitar-la. Un passeig a través del nos1re 
entorn natural és una font constant d'cstímuls i d'aprenentge. tant 
més intensos com més capac;os siguem de descobrir i d'interpretar 
cada una de les facetes que l'intcgren. La lectura del paisatgc é~ un 
exercici d'integració pluridisciplinari que permet acostar-te a la 
realitat més íntima del país, a l'essencia de la nostra cultura. 

L'excursionisme com a eina pedagogica 

De fet, l'excursionisme ha estat trad icionalment presenta l'escola. 
Sembla, dones. innecessari quedes d'aquestes pagines reivindiqucm 
una activitat pressuposadament arrelada a l'ensenyament reglat. 
Malauradament, pero, massa sovint la sortida al camp s'enfoca des 
d'un punt de vista restringit: són sonidcs curtes de mira, monogra­
fiques, malaguanyades. A vegades, són classes practiques, que 
il.lustren el temari d'una assignatura . En són bons exemples els 
itineraris geologics o botanics. En altrcs ocasions. la muntanya 



esdevé un repte esportíu: fer el cím. Els exemples són variats; tot 
ells, pedagogicament valids. Pero tenen una mancan9a comuna; ja 
ho hem dít: una visió parcial - incompleta- de la realitat 
paisatgística. 

Al costat d'aquestes actívitats, hauria de coexistir l'excursíonisme 
destinar a descobrir la globalitat del paisatge, entes com un escenari 
natural modelat per l'home; un excursíonisme, en fi, en color i no 
pas en blanc i negre. 

L'excursionisme no s'hauria de concebre, en l'arnbit escolar, com 
una activ itat passiva, un mer trami t curricular. El paper del professor 
hi és deterrninant, i d'ell depenen en gran part l'exit de la sortida i 
el profit que en puguin treure e ls alumnes. 

La SOt1ida de camp permet integrar a la practica les diferents 
disciplines apreses a classe per separat. Sí una sortida monografíca 
és imaginable a una aula a !'aire lliure, l'excursionisrne poclria ser 
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assimilablc a una escola a !'aire lliure. Una passejada pel bosc cns 
proporciona total lo que este m disposats a descobrir-hi. Un orn i to lcg 
només hi veura ocells; un esponista, cims; i un botanic. plantes. No 
vull pas dir que aquesta visió reduccionista de la natura sigui 
criticable: al contrari. Pero l'alumne hauria de poder experimentar 
un altre ti pus d'observació més amplia. que li permeti extreure del 
paisatge el maxim suc informatiu, per tal de comprendre millor el 
se u entorn. Alguns itineraris de natura, recurs pedagogic forr;a es tes 
avui. s'acosten a aquesta idea de la descoberta del medí, pero sovint 
s'hi mcnys1enen aspectes etnologics, més hurnanistes. 

Si bé pode m considerar encara vigents, dins del marc escolar, cls 
valors pedagogics de l'excursionisrne. coma activitat d'oci sembla 
ha ver perdut pistonada davant de les noves modalitats esportivcs de 
risc contro lar -tresc, ponting, ala de pendent, etc-. Els adeptcs 
als csports d'aventura creixen día a día. Molts procedeixen del món 
excursionista; d'altres, directamenl del profanisme muntanyenc. El 
fenomen de l'esport d'aventura sembla voler posar en evidencia 
l'excursionisme tradicional , involuntariament si voleu. És com si 
l'ex il de l'un clenunciés la manca de reconversió de J'altre; com si 
l'excursionisme fos una practica mancada ja d'al.licients. acabada. 

Amb l'esport d'aventura, hom scmbla voler anar més enll~t. 
buscar allo que no ha sabut trobar en l'excursionisme: l'cmoció 
facil. Probablemcnt. ens manca la cultura del paisatge. per tal de 
poder veure l'enlorn natural comuna font de plaer i d'enscnyan<:cs. 
no tan sois un marc físic on desenvolupar-hi altres activitats. La 
cu ltura del paisatge parla de la ruclesa cl'un camí empedrnt; de 
l'estclica d'una capella romanica; de la sonoritat misteriosa d'un 
toponim antic; de la conversa instructiva amb un bosquerol: de la 
magnificicncia d'un arbre monumental; de la tafaneria d'un rupit: 
del flaire certamen! repugnant d'un ou del diable ... 

Dcscobrir i entendre l'encant deis diferents elements del paisatgc 
és una experiencia enriquidora, que esmola la sensibilitat i la 
capacitat receptiva. Torno a repet ir, pero, que aquesta concepció de 
l'excur-sionisme és perfectament compatible amb el muntanyismc 
esportiu , amb el pícnic dominical o amb l'anar a ('aventura. Rn 
canvi, les possibi litats formatives quecaracteritzen l'excursionismc, 
el convcr-teixen en un recurs escolar que caldria potenciar. 



Organització d'una excursió 

Ja us podeu imaginar que l'excursionisme a que ens referim no 
és precisament una activitat menor, on estigui ampliament permesa 
la improvisació. O' entrada, la sortida ha de tenir un objectiu precís 
- un pretext, si voleu- : la visita a una castanyeda o l'estudi del 
relleu des d'un cim. EL disseny de l'ítinerari més adequat hauria de 
procurar enfilar el maxim nombre d'atractius o elements del paisatge 
possibles: una font, una pairalia, una cova, etc. És clar que tampoc 
allargarem innecessariament l'itinerari. En canvi, mirarem sempre 
de fer recorreguts circulars (en els casos que hagim de tornar al punt 
de partida), per tal de rendibilitzar al maxim la sortida. 

L'excursió mai no ha de ser maratoniana. Pero tampoc convé que 
sigui excessivament curta, jaque aleshores les parades es trepitgen 
les unes a les altres, les explicacions es fan continues i la informació 
arriba a col.lapsru-l'alumne, que desconnecta, fastiguejat. Sempre 
que sigui possible, el rnillor és agrupar les observacions en diferents 
parades, i no abusar de J'atenció del grup. 

A vegades I'excursió escolar és vista amb rece! i escepticisme per 
part de l'alumnat. Per tant, les explicacions que suara comentavem 
no convé que tinguin sabor d'aula - sabor monoton i rutinari-, 
sinó que el professor haura de lluitar contra l'avorriment general i 
creixent. Els punts d'observació han de comptar amb explicacions 
curtes, agils, ciares i engrescadores. També han de comptar ambla 
participació del grup, que així desvelara involuntariament e l seu 
grau de receptibilitat i acceptació de la sortida. (Les histories i les 
llegendes locals són un esquer que amenitzen sempre una jornada 
i, sortosa-ment, encara generen expectació i interes.) 

Probablement, totes aquestes consideracions, era innecessari 
comentru--les. En canvi, sí que paga la pena remarcru- que el 
professor ha de procurar no perdre mai el camí, ja no pels perills 
objectius que aixo comporta, sinó per la sensació de fracas i de 
desanim que s'encomana al grup quan es veu obligat a refer el camí 
que creia conecte. 

Pero encara hi ha un altre aspecte molt més important: el mestre 
ha de coneixer bé el teneny que trepitja. Per arribar a aquesta 
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condició. cal haver-hi anat previament. Durant les sortides 
preparatories, sera útil la bibliografia local, els mapes topografics 
i excursionistes i, sobretot, les converses amb la gent del país. 
Coneixer a fons un territori implica saber seleccionar l'itinerari 
adequat, coneixer possibles dreceres o variants de tomada més 
curtes; significa no passar de llarg cap element interessant, suscep­
tibles d'amenitzar i emiquir la sortida. Quan hom no sap on va, el 
pes de la responsabilitat es transforma en angoixa i neguit. En el cas 
contrari, la seguretat en un mateix crea un estat d'anim propici per 
a transmetre l'emoció que genera la redescoberta del paisatge. 

La practica de l'excursionisme és simplicíssima, pero pot donar 
moltes satisfaccions. Només requereix una actitud oberta i recep­
tiva. Potser és en aquest sistema tan d'interacció home-natura on rau 
la fon;a de l'excursionisme. Tanmateix, el jovent actual sembla més 
atret per altres fonts d'estímuls més sofisticades. Aleshores, 
¿l'excursionisme és una batalla perduda? Deixeu-me acabar amb 
una experiencia personal. La !ardor passada vaig acompanyar un 
grup d'alumnes de segona etapa fins a una plataneda. Era al tard i 
el sol penetra va lateralment en el bosc. Seguérem al peu d'aquells 
arbres altíssims i rectilinis. Tot d'una, ens va cridar l'atenció una 
fulJa que baixava lentament de les altures, gronxant-se en silenci. 
La imatge d'aquella fu !la caient, que semblava enfonsar-se dins del 
mar, ens impressiona a tots. T és potser que aleshores comenyarem 
a redescobrir el paisatge. 



Equip per a la interpretació del paisatge 

Sempre que sortim a muntanya, hauríem d'acostumar-nos a 
dura la motxilla un mínim d'equip de camp pera la observació 
i presa de dades. Aquest material que, per a entendre'ns, hem 
anomenat equip d'interpretació del paisatge, esta dividiten dos 
lots: un equip basic,. imprescindible en qualsevol mena 
d'excursió; i un equip específic, que s'afegira parcialment a 
!'anterior en funció de l'objectiu de la sortida. 

Equip basic: 

Mapa topogra.fic (les millors escales són les compreses 
entre 1:5.000 i 1:50.000) 
Brúixo1a (d'aigua) 
Llibreta de camp, llapis i bolígraf (més d'un, perque es 
perden amb facilitat) 
Camera fotografica (i, si és possible, teleobjectiu, gran 
angular, anells d'extensió i flash) 
Altímetre de precisió (igual o inferior a 1Om) 

Equip espec.ífic: 

Prisma ti es 
Altímetre 
Guia excursionista 
Lupa (comptafils) 
Guia de camp (d'identificació) 
Bosses i capses de mostreig 
Navalla i tisores 
MagnetOfon 
DaU i guants 
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L'article pretén mostrar aquells aspectes que es treba!len en 
/'excursionisme infantil i juvenil, i que poden ser d'utilitat per 

a l'escola: valors educatius de l'excursionisme; coneixe­
ments i tecniques en que educa l'excursionisme. dcsenvolupats 

d'acord a l'evolució jYsica, intel.lectual i psicolóJ<ica de 

l'individu i englobats dins el disseny curricular de /'escota ,per 

acabar mostrant una aplicació didactica concreta, adre~·ada 
al cicle 12-16. 

Aplicació didactica de l'excursionisme 
en el marc de la Reforma 

.Jordi Pau 
Caballero i Oller 

Educador, director <.k 
J'Escola d'Iniciació a 
J'Excursionisme i a 
J'Educació Ambiental 

lntroducció 

Abans de comenyar a parlar de a~cn iques de l'excursionisme, i 
trobar-hi aplicació dins l'ambit de la formació deis al umnes, hom 
creu interessant iniciar el tema amb unes breus reflexions a l'entorn 
d' algunes de les conclusions de les" Primeres Jornades Pedagogiq u es 
sobre Excursionisme Infanti l i Juvenil", celebrades el novembre de 
1992. 

L'objecte d'aquesta inrroducció ens vedeterminat perla necessitat 
de copsar el pensament que hi ha darrera l'excursionisme o, de de­
terminar tipus d'excursionisme, com és el casque ens interessa: 

"L'excursionisme és esport, lleure i cul tura." 
"Copsar el paper de primer orelrc que representa l'excursionisme. 

avalatper la se va !larga tradició educativa, en el camp de l'educació 
ambiental, dins del qua! ha tingut un paper fonamental en l'educació 
de les nos tres generacions." 

L'excursionisme no és simplement un esport. Ja des deis seus 
orígens l'excursionisme ha tingut una vessant de recerca, cu ltural i 
de divulgació. Tant és així que les institucions ele Catalunya 
reconeixen els orígens ele l'eelucació ambiental a casa nostra associats, 
amb l'inici ele l'excursionisme catal~t. 



L'excursionisme ha estat una escala permanent de formació de 

caracter, valors, actituds, apropament a la realitat del país, a la seva 

gent, e l seu paisatge, la seva flora i fauna. La seva practica des de 

l'edat infantil i juvenil ha despertar futures vocacions academiques 

i univers itaries. 

Valdria la pena definir !'ideal que inspira un monitor o educador 

d'excursionisme infantil i juveni l: "La formació humana de 

!'excursionista ha de conduir a la identificació d'aquest ambla d 'un 

home culte i polifacetic, coneixedor de la realitat ambiental del seu 

país: la configuració del paisatge i de la seva gent. Ha de ser una 

persona íntegra en valors i actituds, c rític amb el que veu i desitjós 

de coneixer noves realitats." 

Aquests objectius de l'excursionisme, referents a educar l'home 

amb una visió holística i integradora del món, coneixedor de la se va 

realitat més immediata, i amb una perspectiva propia, s'acosten 

for~a als nous plantejaments educatius fruits de la Reforma, 
especialment pel que fa re ferencia a les ciencies socials, que dins la 

configuració del cicle 12-16, es plantegen una serie de premisscs en 

aquesta direcció: 

1 . Els continguts d'un programa de ciencies socials han d'esrar al 
servei de la formació i maduració d'individus optims, tot potenciant­

ne capacitats, coneixements, habilitats i actituds que els siguin útils 

a la vida quotidiana, per comprendre millar la societat, el món 
d'avui i saber-hi optar. 

2. Els continguts de l'area de ciencies socials no s'han cl 'aclrc9ar 
a uns individus i societat abstractes; s'han de dirigir als joves 

c iutadans de Catalunya. Per tant , les característiques plurals i 
di verses de la nació catalana, així com la seva historia, han de ver­
tebrar els continguts de larea i ser presems de manera irrenunciable 
en la seva configuració. 

3. Els continguts de rarea han d'estar dissenyats per assolir un 
coneixement i una comprensió de caracter general del món d'avui , 

pero no des d'una perspectiva abstracta. Es tracta cl'interpretar el 
món i la seva historia des d'una optica catalana, és a dir, amb el 

bagatge cultural i les tradicions de la nostra societat. 

23 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 173 

24 Excursionisme: sortir de l'escola 

L'aportació, pero, que pot fe r l'excursionisme no resta limitada 
a aquest cicle ni a aquesta area, ja que pot abastar altres cicles i 
determinades arees. 

Coneixements i tecniques de l'excursionisme 

L'enriquidor bagatge que !'excursionista va adquirint en el 
decurs de la seva vida és extensíss im, depenent ele la fílosofia 
personal de cadascú. És en l'edat infantil i juvenil quan es va assi­
milant aquest ampli ven tal! de possibilitats, encaminar afer que, un 
cop el jove hagi assolit la seva maduresa, desenvolupi la seva 
activitat segons la seva sensibilitat. 

Els nivells d'ensenyament han d'anar d'acord amb l'evolució 
física, intel.lectual i psicologica de l'individu. Per tant, aquests 
coneixements adaptats al nivell evolutiu corresponent poden servir 
alhora dins el marc de J'educació en ellleure. com dins el marc de 
l'ensenyament academic reglat. En el darrer cas, la reforma educa­
tiva integra aquest ti pus d'activitats, amb un protagonismeespecífic 
dins el procés de rormaci6 deis alumnes. 

Els continguts que es poden aprenclre seguint una programació 
d'iniciació a l'excursionisme infantil i juvenil (8-16 anys), es poden 
incloure clins els següents blocs: 

l. Bloc de tecniques: orientació, alimentació, tecniques de mar­
xa i de progressió, preparació física, primers auxilis, equip ... 

2. Bloc de coneixements: geografía, antropología, ecologia me­
teorologia ... 

3. Bloc cultural: festes tradicionals, formes de vida a muntanya, 
folklore, llegendes, llenguatge, toponímia, can<;ons ... 

4. Bloc d'habits, actituds i valors: soliclaritat. respecte. cooperació, 
civisme, sensibilitat, respecte al patrimoni comú ... 

Aquests continguts, pel que faria referencia a l'ensenyament, 
s'aniJien englobant dins les diferents arees: 

l. Llenguatge: toponims, evo lució del nom deis !loes, toponímia 
referent a accidents geografics o activitats humanes, llenguatge 
excursionista. 



2. Matematiques: exercicis i dtlculs en base a les tecniques 
d'orientació, azimuts, graus, calcul de distancies, reconversió 
d'escales ... 

3. Manifestacions artístiques i musicals: coneixement de l'art 
rural, aplecs, goigs, canyons de muntanya ... 

4. Educació física: coneixement de les capacitats del propi cos, 
progressió en les dificultats, tecniques de marxa, hahilitats ... 

5. Ciencies experimentals: coneixements referents al cicle 
estacional, el cicle biologic, característiques de la vida d'animals, 
vegetals, i les relacions deis organismes (ecología); la hidrosfera, 
el cicle de l'aigua, fenomens atmosferics (meteorología); la formació 
deis sois fossils i minerals (geología); l'home, necessitats físiques 
i biologiques (alimentació, primers auxilis). 

6. Ciencies socials: accidents geografics, el relleu, distribució de 
la vegetació, usos del sol, estructuració del territori, configuració 
social, les comarques (geografía); els punts cardinals, corbes de 
nivell, lectura i interpretació de mapes, orientació per muntanya 
( orientació); historia d'un indret, hjstoria de Cata! un ya, fets histories, 
histories i costums (historia). 
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Aplicació didactica al cicle 12-16 

L'excursion isme per constituir una experiencia didactica practica 
que doni suport als plantejaments continguts en la reforma educa­
tiva, d'on hem triar els dos ambits que podrien ser més significatiu: 
els de ciencies socials i experimentals. 

Els nous plantejaments derivats de la reforma imprimeixen un 
caracter interdisciplinari a les ciencies socials, defugint laseparació 
ciencia-disciplina. Aquest plantejament sempre ha estar presenten 
la ideología de l'excursionisme, on més o menys, si bé és cert que 
hom es pot especialitzar en allo que més li agrada, no ho fa sense 
saber "una mica de tot". 

Així dones, podríem aj ustar les possibilitats de treball de 
l'excursionisme en e l camp de les ciencies socials i les ciencies 
experimentals als següents continguts (segons les pautes de la 
proposta de la reforma del Departament d'Ensenyament) 

Ciencies socials 

Procediments 

l. Interpretació i representació de l'espai 

Orientació espacial, confecció i lectura de planols a gran escala, 
escala grafica i numerica, representació del relleu, interpretac ió i 
lectura de mapes a petits escala, diferents tipus de projeccions. 
localització, latitud i longitud. lectura i analisi ele paisatge. 

Fets. conceptes i sistemes conceptual.\· 

l. Humanitat i medí físic 

Els componenets del medí físic; divisió física i zones de la Terra; 
representació de l'espai; descoberta i exploració de la Terra; les 
activitats de l'home i les condicions mediambientals: el paisatge 
coma resultar de processos naturals i humans: vivencia. experiencia 
i percepció del terri tori i una societat; elements que integren un 
terri-tori i una societat. 



2. Ocupació del territori 

Distribució de les persones en el territori: tipologies d 'habitat; 
formes d 'ocupació del territori: rural i urbfL 

Actituds, va/ors i normes 

J. Actituds personals en la vida quotidiana i en l'estudi 
Pautes de conducta per a la convivencia; tolerancia i antidog­

matisme; esperit crític; participació, responsabi 1 itat i col.laboració. 
4. Respecte, solidaritat i cooperació 
Solidaritat i cooperació: respecte del medí ambient; respecte del 

patrimoni del present i del passat. 

Ciencies experimentals 

Procediments 

2. Registre i tractament de dades 
Descripció quantitativa. 

Fets, conceptes i sistemes conceptuals 

4. Els organismes 
E ls vegetals; !'agricultura; els animals; l'home; relacions 

(ecosistemes). 
S. La Terra 
L'atmosfera; la hidrosfera; la part solida del planeta; el sol. 

Actituds, valors i normes. 

4. Normes relacionades amb la presa de consciencia sobre la 
uti lització del medi social i natural: de seguretat; de conservació de 
primeres materies, materials, estris i equipaments; de respecte en­
vers els éssers vius; de respecte envers el propi cos; de respecte 
eovers el medi ambienten general. 

Pe! que fa als objectius terminals que podem assolir, per raons 
d'espai ens veiem obl igats a només poder-los referenciar numerica-
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* C ,ITALUNYA. Generali­
tat. Departamelll d'En­
senyamcnt. Disseny 
curricular. Ensenya­
menr secundari obli ­
gatori. Barcelona 1990. 

menten el quadre adjunt, a l'objecte de facilitar la seva consulta dins 
e l document de la Reforma.* 

Ciencies socials 

Procediments 

l. lnterpretació i representació de l'espai 
Objectíus 1.1, 1.2, 1.3, 1.6, 1.7, 1.8, 1.9, 1.10 i 1.19. 

F ets, conceptes i sistemes conceptuals 

l. Humanitat i medí físic 
Objectius l.l, 1.2, 1.7. 1.8, 1.10, 1.15. 
2. Ocupació del territori 
Objectius 2.2, 2.5, 2.11. 

Actituts, valors i normes 

Actituds personals en la vida quotidiana i en l'estudi 
Objectius 1.2, 1.3, 1.4. 
4. Respecte, solidarítat i cooperació 
Objectius 4.1 , 4.2. 

Ciencies experimentals 

Procediments 

2. Registre i tractament de dades 
Objectíus 2.1.1, 2.1.2. 

F ets, conceptes i sistemes conceptuals 

4. Els organismes 
Objectius 56, 59, 60, 61 , 62, 63, 72, 73, 75. 
5. La Terra 
Objectius 90, 91 , 97, 99, LOO, 101 , 102,103. 



Breu recorregut per la historia de l'excursionisme a 

Catalunya, des de l'últim ter9 del segle passat, en el qua! es 

destaquen les entitats i associacions que sustentaren el seu 

desenvolupament, els objectius perseguits i les Jites assoli­

des, les diverses branques d'activitats que hi anaren sorgint i 

els valors humans i cívics que s'hi defensaven. 

Breu historia de l'excursionisme a Catalunya 

Superats els 116 anys de la fundació de la primera entitat 
excursionista, disposem ara d'una gran perspectiva per reflexionar 
sobre el naixement i evolució que ha sofert al llarg del temps, 
perque sota aquesta magica paraula d'excursionisme s'ban 
desenvolupat uns ideals d'amor al país i a la seva historia, i s'ha 
impulsat el coneixement de la natura, de l'art, de la literatura i de les 
ciencies socials. 

No és d'estranyar, dones, que el26 de novembre de 1876, al turó 
de Montgat i per visitar les ru!nes del seu castell, s'aplegués a 
l'entorn deis fundadors un esto! de joves il.lusionats per recórrer i 
estudiar el país, per gaudir-ne les meravelles i publicar les seves 
experiencies. 

La nostra Renaixen~a 

Al primer ter<; del segle XIX, s'inicia a Europa el moviment 
conegut com Romanticisme, el qual enaltí un esperit sentimental, 
generós i magic que valorava la historia i les gestes preterites. 

A Espanya aparegué el .1823 amb el setmanari barceloní "El 
Europeo", escrit per un grup d'intel.lectuals que es titula va "Escue­
la Romántico-espiritualista", entreels guals figura ven Bonaventura 
Carles Aribau i Ramon López i Soler, el gran dibuixant Francesc X. 

Agustí Jo lis 
M. Antonia Sim6 
de Jolis 
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Parcerisa, autor de l'obraRecuerdos y Bellezas de Espaiía, amb text 
de Pau Piferrer, continuada, després la prematura mortd'aquest, per 
Francesc Pi i Margall. 

L'escola en catala d'aquest moviment fou l'inici de la nostra 
Renaixenc;a, la qua! restaura els Jocs Florals de Barcelona l'any 
1859, promoguts per Víctor Balaguer, Mila i Fontanals, Antoni 
Bofarull, Joaquim Rubió i Ors i d'altres, per revaloritzar la litera­
tura poetica catalana. 

Caigueren les darreres muralles de les ciutals; corregué el primer 
tren, s'aprovaren les lleis de llibertat d'associació i del descans 
dominical, i se celebritl'exposició Universal de Barcelona de 1888, 
i tot aixo contribuí a l'exit de l'Excursionisme. 

La primitiva entitat d'aquest tipus fou l'Associació Catalanista 
d'Excursions Científiques del l 876 que s'escindi ell878, creant-se 
l'Associació d'Excursions Catalana, pero el 1891 s'unificaren de 
nou amb el nom de Centre excursionista de Catalunya, car eren les 
mateixes persones, com ho demostra el fet que Josep Fiter, funda­
dor de la primera, fou també membre de la segona. 

Si els Jocs Florals salvaren una llengua. I'Excursionisme desen­
volupa una cultura, merces al neguit de recórrer el país. i estudiar 
i publicar les troballes i experiencies. 

L'Excursionisme com a obra cultural 

Despertar l'interes per la visita de viles i pobles per mirar de 
salvar els ves ti gis del patrimoni dels avantpassats, i per publicar els 
resultats deis seus estudis, comen9a la creació de noves entitatB a 
Barcelona i al tres ciutats de Catalunya, les quals entitats aplega ven 
erudits i estudiosos locals, que, en agrupar-se, afermaven la seva 
obra dintre del moviment excursionista amb la catalogació de les 
riqueses naturals, arqueologiques i historiques i amb e l recuii de 
llegendes, tradicions i defensa de la Natura. 

L'Excursionisme, ja amb for~a social, suplí mancances, com per 
exemple, col.laborant el 1903 en la creació de is Estudis Univer-



sitaris Catalans, entitat academica fundada per Enrie Prat de la 
R iba, a la qual ingressaren entre gran nombre de científics, destacats 
excursionistes, com l'ex-president del Centre Excursionísta de 
Catalunya, Antonio Rubió i Lluch, que fou el primer president de 
l'lnstitut, i a més Jaume Massó i Torrents, Josep Puig i Cadafalch, 
Pompeu Fabrar i d'altres. 

Des d'aquest moment, els estudis científics en catala eren una 
realitat academica, merces al camí obert per l'Excursionisme, el 
patri::u-ca del qua!, en Cesar August Torras, digué que nosaltres so m 
com els minaires que furgant la terra obrim a alu·es els tresors que 
després caldra estudiar i pulir. 

La muntanya 

En el volum I, any 1876-77, de les Memories de l'Associació 
Catalanista d'Excursions Científiques, o sigui al primer període de 
la seva fundació, escriu Antoni Massó la conveniencia de l'estudi 
de Les muntanyes,jaque si ell admiravala tascadels seus companys, 
ell sentía "un desig extraordinari de veure i escalar muntanyes". 
Pero rera d'ell i de Caries Garcia Vilamala de la "Científica". Fou 

Les golfes de la 
casa núm. JO del 
carrer del Paradís. 
En aquestes golfes 
s'inicia la gran 
obra socia{ de 
f'Excursionisme 
cata/a . el 1876. 
Foto Arxiu CEC. 
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Ramon Arabia de l'Associació d'Excursions Car.alana, el principa l 
admirador de la rnuntanya. Aquest es posa en contacte amb els 
Clubs Alpins estrangers i el l879 representa l'excursionisme cata la 
a la Conferencia Internacional de Clubs Alpins aGinebrai dona una 
disertació sobre el tema "Els Clubs Alpins i les Associacions Ex­
cursionistes". 

El mateix Arabia, a l'agost de 1880, puja al Mont Perdut (3353 
m) en la caravana organitzada pel Club Alpí Frances. Secció de Luz 
i Gavarnia, clesprés de la reunió internacional de clubs alpins. 

Artur Osona comen~a a publicar l'any 1880 la seva amplia col­
lecció ele gu íes de muntanya; prosseguiren en aquesta línia Cesar 
August Torras l'any 1902, amb la seva gegantina obra de deu 
volums sobre el Pirineu catala, i Juli Soler i Santaló en la guia de 
la Yall d'Aran, el 1906. 

L'excursionisme rnuntanyenc ha inicial el seu gran clesenvolu¡nt­
ment i esdev ingut una branca importan! del ferm troc de l'cxcur­
sionisme. 

L'ex.cursionisme muntanyenc 

La joventut se sent cada vegada més intrepida, en trobar a la 
muntanya una escota de formació del caracrer, jaque a la salut del 
cos, hi correspon un equilibri mental, que fa acceptar l'esfor~ per 
enfrontar-se ambla muntanya i superar les dificultats queens pugui 
presentar, perque la solitud, la grandesa i el silenci de que es 
gaudeix dalt d'un cim fa comprendre tot el valor educatiu de l'esforc;: 
esmer9a1 per assolir la fita proposada. 

Els nostres primers grimpaires com Ramir Busquets, mosscn 
Jaume Oliveras, Juli Soler Santaló. Emili Juncadella. Isidre Puig, 
Ignasi Canals, Josep Soler Coll i a !tres, coronen els cims del Pirineu 
des de la Pica d'Estats, al Besiberri, Encantats, Aneto, Maladeta i 
crestes de les Tempestats. 

El 1908 es creen, al Centre Excursionista de Catalunya, les 
seccions de Geografia i Geología i la d'Esports de Muntanya i d'a-



questa darrera hem de fer especial menció per les dificultats 

polemiques que motiva. 

Els capdavanters d'aquesta idea foren Eduard Vidal i Riba i 

Albert Santamaria. amb l'objcctiu d'agrupar-se per poder practicar 

J'alta m untan ya i seguir millor J'evolució de l'alpinisme i cls mitjans 

de seguretat. Vida! i Riba, pacient i habil diplomatic, ana superant 

les reticencies de la Directiva i al final, fi ns i tot Cesar August 

Torras acaba propugnant la creació de la Secció d'Esport de 

M untan ya. 

Els in icis de l'esport de !'esquí als Rasos de Peguera el desembre 

de 1908 i la inauguració del xalet refugi d'Ulldeter, el ju lio l de 

1909, obriren de bat a bat la practica de J'alpinisme i de J'esquí, 

seguint la imparable evolució esportiva i tecnica, en e l si de rotes 

les e nrit ats excursion istes de Catalunya. 

Als butlletins apareixen rambé les descripcions d'intrepides 

ascensions d'alta dificultat per Montserrat, Pirineu , Peclraforca i 
Alps, on e ls Lluis Estasen. Josep M. Guilera, Albert Oliveras, 

Ramon de Semir, Noel Llopis, Andreu Xandri, Albert Casanell as, 

Jaume Tiana, Josep Boix, Caries Balaguer, Jaume Caselles i altres 

obriren abans de la guerra difícils vies d'escalada. 

El xalet-refugi 
d'U llde1er, inaugural 
/'any 1909. primer 
del Pirineu. 
Foto Arxiu CEC. 
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Després, a l'entom d'Ernest Mallafré, es cultiva una depurada 
tecnica d'escalada, i es crearen els primers grups especialitzats, com 
el GAM del Club Muntanyenc Barcelones; el GEDE, del Club 
Excursionista de Gracia, i el CADE, del Centre Excursionista de 
Catalunya, els membres deis quals van pujar parers i muntanyes 
llunyanes, des deis Alps als Andes, regions polars i I' Himalaia. 

Fenomen social 

L'excursionisme cataH1 prengué, com hem vist, i principalment 
des de 1900, una característica propia que el distingeix, perque es 
hereu i continuador de les inquietuds culturals i patriotiques deis 
inicis. pero a l'ensems, se sent atret per l'espcrit muntanyec i 
alpinístic. S abé agermanar, i s'ha manringut, els ideals de cultura i 
es port. 

Després del xalet d'Ulldeter de 1908. aparegucren els de la 
Renclusa el 1916, al massís de la Maladeta, i el 1925 el de la 
Molina, primer edifici d'on ha sorgit la seva gran estació d'esquí. 
Al tres refugis del Centre i de les alt res entitats s'han anat extenent 
per la muntanya, pero volem remarcar el refugi de Vallferrera. 
inaugural el 1936, aixecal per l 'esfor~ col.lectiu d'excursionistes 
particulars, germen de la posterior i fructífera etapa federativa de 
construcció de refugis. 

Aquesta construcció d'albergs forma pan de !'obra social de les 
entitats a muntanya, de la mateixa manera que a ciutat són el fogar 
de la tasca diaria d'activitats socials, fruitdel sentit d'associacionisme 
que rebutja la insol idaritat i la insubmissió, que frena !'obra col­
lectiva. 

L'acció de I'Excursionisme é~ compartida pels agrupaments 
escoltes, d'esplai i caus i, sobretot, pels mesll·es d'escola que hi 
troben un mctode pedagogic de gran valua, que els ajuda a la seva 
alta missió de formació de la joventut. 
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Dulmau Ed., 1974. 2 v. 

*PAMIES, F. Manual d'orientació . Barcelona: El Llamp, 19821NSTITUT 

CARTOGRÁFI C DE CATALUNYA. La cartografía. Tecniques i 

productes. Barcelona: lnstitut Cartografíe de Catalunya, 1991 (Poster). 
Orientación en la monta!Ía. La brújula y el mapa topográfico. Granollers: 

Alpina, 1978 

Guies itineraries 

Donem una relació de les principals guíes excursionistes de 
mitjana o baixa muntanya. També hem afegit una guia de la val! de 
Núria, perque és una regió molt popular, ben comunicada i 
relativament proxima a Barcelona. 

PARC METROPOLITÁ DE COLLSEROLA. Itineraris a peu. 1-6. Barcelona: 

Ajuntament , 1989 
BARCELONA. Diputació. Guia del pare natural del Garraf Barcelona: La 

* Els !libres marcats amb 
un * es poden trobar a la 
Biblioteca Rosa Sensat. 
També hi trobareu mono­
grafics locals i itineraris 
de la natura de diferents 
indrcts de Catalunya. L'a­
partat "Excursionisrne i 
escota" ha estat elaborat 
pcr la Biblioteca Rosa 
Scnsat, on podeu trobar 
tots cl1. docurnents citats 
en aqucst aparta!. 
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Diputació , 1986 
BARCELONA. Diputació. Camins ifonts del pare natural de San/ Lloren~· 

de Munt i l'Obac. Barcelona: La Diputació, 1992 
LÓPEZ, J. Montseny. Barcelona: Montblanc-Martín, 1989 (2 vols) 
RIBERA, R . Camins i canals de Montserrat. Barcelona: Publicacions de 

!'Abadía de Montserrat, 1975 
CORTÉS, M. El Montsec i muntanyes vei'nes. Lleida: Centre Excursionis­

ta de Lleida, 1984 
UN IÓ EXCURSIONISTA DE CATALUNYA. ltineraris en el pare natural 

Cadí-Moixer6. Barcelona: Unió Excursionista de Catalunya, 1990 
AGUSTÍ, J. ltineraris de I'Alra Garro1xa. Olor: El Bassegoda, 1986 (2 

vols.) 
NUET, J. La val/ de Núria. Barcelona: Montblanc-Martín, 1992 
COMITÉ CA TALA DE SENDERS DE GRAN RECORREGUT. G. R. (diversos 

títols). Barcelona: Federació d'Ent itats Excursionistes de Catalunya. 
ARRONDO, Ll.; JAUMOT, M. La Ruca. Una aproximació al Moianes. 

Alella: Pleniluni, 1988 

Monografies locals 

Molts pobles tenen la seva propia monografia local. Alguncs 
incorporen itineraris excursionistes i mapes parcials. Coma exemple, 
en citem una de molt reeixida: 

Bagá. La capital histórica de l'A/1 Bergueda. Baga: L'Ajuntament. 1988 

Obres especialitzades 

fncloem algunes obres que tracten aspectes lligats a Jadescoberta 
i interpretació del paisatge. Algunes inclouen itineraris o fan de 
l'itinerari l'eix central del !libre. 

* RIFA. F.; CORMAND, J.M. Camina que caminaras. Barcelona: Mont­
blanc-Martín. J 978 

FERRANDO, A. Croniques bando/eres de Sc111t Uorenr; de Mu111. El camí 
ra/ de Barcelona a Mam·esa. Barcelona: Publicacions de !'Abadía de 
Montserrat, 1988 

LóPEZ, J.; BOMBI. A. Les.fo/1/s de la mil de Santa Fe. Canet de Mar: 1992 
NOGUÉ. J. La percepció del bosc. La Garrot.ra com a espai Pisc/11. 

Girona: La Diputació, l986 



*FRANQUESA, T.; RECASENS, J. Coneguem la Sequía. Manresa: Caixa 
d'Estal vis de Manresa, 1983 

PARÉS, Q. La despoblació rural i les masies del Collsacabra. Barcelona: 
Rafael DaJmau, 1985 

CENTRE EXCURSIONISTA D'OLOT. Embardissada. Olot: El Bassegoda 
(di verses edicions). 

MORA, J.; RIERA, J.M. Els arbres monumentals i d'anomenada de 
Vallgorguina. Vallgorguina: Associació Cu ltural Vallgorguina, 1991 

*Collserola, el pare natural per descobrir. Barcelona: L'Ajuntament, 
1990 

Excursionisme i escola 

CALAF 1 MASACHS, R. L'excursió escolar, un recurs compartit, les 
aportacions metodológiques de les ciencies naturals a la geografía. 
ESCOLA CATALANA, n. 283 (1991), p. 22-24 

Catalunya a l'escola. Visites i sortides. PERSPECTIY A ESCOLAR, n. 
47 (1980), p. 2-31 

ESCOLA TON l GUJDA. Programa d'excursions i sortides per coneixer 
Catalunya. PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 11 (1977), p. 21-33 in. 12 
(1977), p. 29-43 

Model de sortida: de La Roca al Masnou. GUIX, n. 52 (1982), p. 75-80 
0LAYA, M. Els nois i noies i l'excursionisme. PERSPECTIVA ESCO­

LAR, n. 99 ( 1985), p. 59-61 
0RDEIX, L. El1urisme escolar: els mes tres se n'han cansat? GUIX, n.l76 

(1992), p. 19-23 
Y ALERA. J.M. Fer turisme a vuite. PERSPECTlV A ESCOLAR, n. 60 

(1981), p. 47-50 

Les sortides: una técnica i un recurs per a l'estudi del medi: 
recu/1 d'articles sobre sortides publicats a "Perspectiva escolar". 
Barcelona: Rosa Sensat, 1986 (Dossiers Rosa Sensat; 34) 
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Cartografia 

A l'Institut Cartografíe de Catalunya (o a la cartoteca, si és per 
consultar) es pot trobar tota la cartografía i fotografía aeria existen! 
sobre Catalunya. Els mapes topografics d'escala 1:5.000 i 1:10.000 
cobreixen tot el país.* 

• Fotografía aeria vertical. Escales 1:70.000 i 1 :22.00 
• Mapa topografic. Escales 1:5.000 i 1:10.000 
• Mapa comarcal (en color). Escala 1:50.000. Només han esta! 

editacles algunes comarques. Són molt atractius i de forc;a 
qualitat. 

• Ortofotomapa. Escala 1 :5.000, 1:25.000 i 1 :50.000. 

Servicio geografico del Ejército. Edita mapes topografics a 
escala 1:50.000 i 1 :25.000 (aquesta segona serie no cobreix tot 
Catalunya). Són les escales més útils per a la practica de l'ex­
cursionisme i les que el S.G.E. té reservades en exclusiva pera la 
se va edició. Així que, malgrat la se va qualitat discreta, més d'un cop 
ens veurem obligats a utilitzar-los . 

.Instituto Geográfico Nacional. La sene 1 :25.000 del Mapa 
Topográfico Nacional de España és una petita meravella, eles del 
punt de vista topografic i toponímic. Per desgracia, el territori 
cataUí esta poc cobert i, a més, l'edició ele nou material s'ha inter­
romput indefinidament. 

Editorial Alpina. Els tradicionals mapes de "1' Alpina", a escales 
1.20.000 i 1:40.000, continuen sent molt utilitzats, sobretot els 
d'aquelles regions sobre les quals no hi ha pubJicat res millor. Amb 
tot, són els mapes que més bé tracten la informació excursionista. 

* Adreces: 
C! Ba1mes, 209-21 1, 08006-Barce1ona. Tel. 93-218 87 58 
Cl Emi1i Grahit, LOA, 17002-Girona 
C/ Doctor F1eming, 19, 25006-Lleida 
C/ Anse1m Clavé. 1, 43004-Tarragona 



Quaderns 
Capacitacions basiques 

Matematiques 
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COMPRENDRE LA NATURA 
Els organismes i els sistemes naturals terrestres dels Pa"isos Catalans 

RAMONFOLCH 
Doctor en Biología i Ecoleg. Consultor de la Unesco. Director de la ' 'Historia Natural 

deis Pa'isos Catalans" i del programa "Mediterr~mia" de TV-3 

f.'P' 
Contingut: 

EL MÓN INORGÁNIC 
Histori<~ i estructura de l' escor~a terrestre 

El nostre paisatge geomorfologic 
ELS FACTORS CLIMA TICS 

El clima i l'atrnos fera 
Eb climcs del nostrc pab 

LES PLANTES 
El món vegetal i la scva organització 

Les comunitats vcgctab 
Les gran~ regions vegetab 
El nostrc paisatge vegetal 

ELS ANlMALS 
El m6n animal i la seva organització 

Els grans grups zoologics 
Els animals que viuen al nostrc país 

LA NATURA, EQUlLIBRI DE FACTORS 
El mecl i. les plantes i els animals 

L'adcquac ió almedi 
L'evolució deis éssers vius 

Altres títols sobre el mateix tema 
FLORA DELS PAISOS CATALANS 

NATURA, ÚS O ABÚS? 
Llibre Blanc de la Gestió de la Natura als Pa'lsos Catalans 

ELS NOSTRES TNSECTES 
ELS OCELLS DE LES TERRES CATALANES 

EDITORIAL BARCINO 
Montseny, 9- Telet'. 218.68.88- 08012. BARCELONA 

Distribució: L' Are de Bera. Llull, 10- Tel. 300.33.00- 08002 BARCELONA 



L'autoavaluació 

Equip de Mestres 

C.P. Barrufel 

L'autoavaluació --entesa com un 

procés en el qua/ i de manera continua­

da l'alumnat, el professorat i lafamília 

progressen en el coneixement de l'esfor~­

i del nivel! real del nen i la nena-for­

ma partde! Projecte Pedagogicde Cen­

tre de l'esco!a Barrufet de Barcelona 

des de fa més de de u anys. L'article ex­

posa e!s ol~jectius que l'escola perse­

gueix i dóna alguns exemple practics. 

Quan ens van demanar un m·ticle sobre 
l'autoavaluació, ens va semblar difícil de 
dir alguna cosa diferent del que havíem 
escrit en aquesta mateixa revista e l desem­
bre de 1982. En el transcurs d'aquests anys 
l'equip de mestres hem anar reflexionant 
sobre aquesr rema i aixo ens ha permes 
explicitar de manera més claraels objectius 
i fer algunes perites modificacions en la 
forma. D'altra banda, estem parlant d'una 
!larga experiencia d'escola i aixo fa que el 
llenguatge utilitzat necessiti una readapta­
c ió a la nova terminología de la Reforma. 

L'autoavaluació forma part del Projecte 
Pedagogic de la nostra escoJa, és un treball 
d'equip, i l'entenem com un procés que 
s'in icia a J'educació infantil i acaba al final 
de l'EGB, no tant perque tots els objectius 
estiguin del tot assolits com perque és el 
moment en que finalitza J'ensenyament a 
!'escoJa. 
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Definim l'autoavaluació com un procés 
en el qual i d'una manera continuada l'al um­
nat, el professorat i la família progressen 
en el coneixement de l'esfor9 i del nivell 
real del nen i la nena, tant en els aspectes 
conceptuals i de procediment com d'ac­
tituds. 

Ens plantegem els següents objectius: 

Referits a l'a/umnat: 

• Reflexionar sobre el pro pi procés d'apre­
nentatge, el nivell assolit en les diferents 
materies, el ritme de treball, l'interes i 
motivació, dificultats ... 

• Prendre posició, en forma d'avaluació, 
d'aquest procés. 

• Diferenciar el nivell assolit de l'esfor9 
realitzat. 

• Reconduir la valoració a partir deis co­
mentaris del professorat. 

• Modificar pautes i conductesen el treball. 
• Reajustar maneres de treballar, d'enfocar 

un determinat tema o materia. 
• Familiaritzar-se amb el propi recorregut 

d'aprenentatge. 
• Valorar la imporütncia de saber utilitzar 

els procediments treballats. 
• Manifestar una actitud positiva davant 

els propis aprenentatges i valorar els 
dels companys i companyes. 

• Prendre consciencia que és el subjecte 
actiu deis aprenentatges i per tant de 
l'avaluació. 

Referits al professorat: 

• Coneixer com cada alumne viu el seu 
procés d'aprentatge. 

• Aconduir el noi i la noia en el seu procés 
d'aprenentge. 

• Entendre i valorar positivament les dife­
rencies entre l'alumnat. 

• Reflexionar sobre la propia tasca docent 
i reorientar-la si s'escau. 

Referits a les famílies: 

• Coneixerel nivell real, l'esfor9 i el treball 
realitzat per cada fill i filia. 

• Sentir-se implicades en el treball deis 
fills i filies. 

• Retlexionar sobre el progrés i les difi­
cultats en que es troben els seus fills i 
filies. 

• Manifestar la seva opinió sobre el progrés 
dels tills i filies. 

L'autoavaluació es fa, com a moment 
concret, al final de cada trimestre. Consta 
del full que omple cada nen i nena, el co­
mentari del professorat i el full perque els 
pares i mares hi expressin la se va opinió. Es 
reparteixen l'últim dia del trimestre, dia de 
l'entrada de pares en que de 2/4 de 6 a 7 
l'escola resta oberta per tal que pares i 
mares recullin els treballs i les avaluacions 
del fi lls i filies i puguin veure els diferents 
treballs col.lectius que s'han fer a la propia 
classe i a la resta de l'escola durant el 
trimestre. 

Té sentit en funció de l'ambient general 
d'escola, de comunicació constant i de res­
pecte recíproc entre el professorat i l'alum­
nat. L'adaptem teninten compteelsdiferents 
estadis evolutius dels nens i nenes. 

Hi distingim quatre etapes: 
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AUTO~VK..UACIO CE: u..E~UA 
-1! 

••• • •• • TRD.ESlFlE 
~1- qz 

CI.RS: • • . •. •. • • • s.· 
NIVEU..~ ••••• • • 

10.1-. 

.. ?~ 
AQuest ~er trimestre han trcbellet els seguent:J tEJnes : .••• • • . • • .••. • 

.. M-... .. . ~ .. ~ .. 9.~~:~·-.· .~~:.~.~~ . 

. t~.~.:-:--.~.~.' .. ~:1:~.~.~. /.*.-.~ 
Per avaluar-te hes de tenir present: 

Et concentre::! durant les estones de treball7 s.· 

FEINA A a..ASSE Estas etent/e durent les el<l)licecions 7 5/ . 
Seps fe:r les correccions en el llibre o !librete 7 7 ' 
Recordes d'utilitzar el diccionari 7 tvD 

1 FE ! NA A CIISA 
FA." 1 pq feines die:rilmant 1 c.,· 

1 
Has prepareet als qüas tionaris emb prou Mtaleci6 7 A-tl-..i, 

Com llageixas quen ho fas en veu alta 7 
de. 

(~gpy~~el§ B1át~BJeg1 nuntuacló, no tens di Ficul tats ~ 

LECTtflA 
Entens el que llegeixas 7 JI 

. 

Et sanbla qua hes egofat l'hBbit da llegir a casa? IVO 

Quents llibres hes llegit eQuest trimestre 1 z. 

1 ~ 
1 TREBALL CE: LITE!'lPITLAA Com et s anbla Que t 'ha Mat 7 

Com et s anbla que t ' hon enat7 ~ 
TEXTOS Et preocupes de buscar parSJ les, expressions • • •• 7 /U)._¿ 

Preva de li!!xic í 
QCESTIDNPAIS Prova d ' or tografie X 

~ü~stionari temes .:r 
r:~ AUTt lAVALUAClO •• , . . ........... . 
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8z 
NIVEU.. ••• • • , , . 

1\{)t.t '•....... • .. .. .. .. . . . 

~~- -..... ~~-.;.,¡ 
Duran;_ aq~est , pritn~r,. t¡itnestre hen tyeballat aquests teme~ ~~.~~-: .. -........... . 
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Per avaluar-t e hauries de teni r en compte. 

Et concentres durant l es estones de treball 7 s, 
FEINA A Cl..ASSE 

Has en~s les explicacions que s'hEr> t'et 7 St' 

Estas atent/ a durent les explicacions 7 5( 
Seps fer les correccions a le teva !libreta? '?: 
Resols els problemas indivi dualment o ernb grup7 d.. -~ 

~ .~..,.; 

l FEINA A CASA 
Fas els problemas que se t • P.ncomenen diariEwnent ? ),' 
Prepares els ~estioneris ernb prou antelació 7 ~ 

t:.ltESTIONPfliS ~_.h.~~ .r 
~~ r 

' ú, ... .. .. ~ -;:: 

~-~~ 

AUTOAVALUACIO 
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Etapa infantil 
Durant aquesta etapa la mestra procura 

crear un marc de referencia per tal que 
l'alumnat vagi desenvolupanr recursos per 
valorar la propia evolució. 

Cicle inicial 
En aquests cursos els nenes i les nenes 

comencen a fer una aproxi rnació a 
l'autoavaluació. Trimestralmentomplen un 
full imprcs on se'ls clemana que va lorin el 
treball que han fet en uns nivells d'avaluació 
molt simplificats (bé, regular. malamcnt). 
En aquesta etapa el comentari de la mestra, 
dirigit aJ nenia la nena, acostuma a scrbrcu 
i fa referencia a aspectes molt gcncrals. 
sobretot d'actitud i d'interes. 

Cicle mitja 
En aquests nivellss'avan9a en lél capacitar 

de reflexió i expressió de La propia evolució 
i en els fulls d'autoavaluació hi apareíxen 
progressivament, més concretades i des­
glossades, les diferents arees d'aprenentatge 
i nivells d'avaluació (insuficient, suficient. 
bé i molt bé). El comentari que fa el mestre/ 
tutor té com a objectiu ajudar l'alumnat a 
situar el nivell en concret i comenta els 
aspectes que han caracteritzat el seu treball 
i actitud durant el trimestre. 

Cicle superior 
En aquesta etapa cada alumne omple, 

1ambé amb freqüencia trimestral. un full 
d'autoavaluació per cada materia i un 
d'actitud general, que poden presentar-se 
seguint dos fonnats diferents: guió i pre­
gu ntes. En aquesta etapa es pretén que 
l'alumnat vagi avan\=ant en la tan difíci l 
distinció entre l'esfon; fet i els resultats 

aconsegu irs. Després de la ret1exió l'alumnat 
complementa els seus comentaris amb una 
valoració global (nota) que sintetirza la 
seva avaluació. 

En aquesta etapa el comentari el fa el 
mestre de cada materia. El tutor o tutora fa 
també el comentari de les seves materies i 
el d'actitud. Aquest comentari va en el 
sentit d'avaluar l'autoavaluació, de deter­
minarsi ha estat conscientdel seu nivel!. de 
La scva actitud i encertat en les scves 
apreciacions. S'incideix. especialmcnt. en 
aspectes d'organització del treball. 

Tenint prcsent que eltreball d'un trimc~­

tre en aquesta etapa pot resultar molt com­
plex de valorar. es fan activitats d'avaluació 
parcial, per cscrit o bé oralment que es van 
intercalan! dins la seqüenciació de les di re­
rents materics. 

Per poder arribar almoment concret de 
l'auroavaluació cal que l'alumnat conegui 
els objectius de le~ diferents acrivitats. cls 
criteris d'avaluació de cada una en concret 
i els resultats que va obtenint. Aixo es 
transmet ele molrs diferents mane res segons 
el nivel! i l'edat de l'alumnat. Així, a l'eclu ­
caci6 infanti l i primaria els comentaris i les 
reflexions sempre són orals; en el cicle su­
perior hi ha comentaris sobre el treball 
personal. qüest ionaris sobre temes concrets. 
proves objcctives. correccions indivicluals 
i col.lectives, ... 

A lgunes consideracions: 

• Al professorat, l'autoavaluació no cns 
serveix per coneixer el nivel l cl'aprc-



nentatge: aixo ho fem a través de l'ava­
luació continuada del treball escolar. 

• Els nois i nois de necessitats educatives 
especials tenen una autoavaluació dife­
renciada, donat que fan programes 
paral.lels. 

• Pera l'alumnat, el moment de l'autoava­
luació és un moment important en la 
se va vida escolar; quan es fan hi ha un alt 
nivell d'atenció i concentració a classe. 

• Pera alguns alumnes es un moment gra­
tificants perque la seva evo lució haestat, 
en tots els aspectes, el procés del nen o la 
nena. 

Febrer 1993 

Exemples de comentaris personals 
deis mestres 

Se d'EGB 

En general estic d'acord amh les teves 
avaluacions. Cree que al 1/arg del curs 
cada vegada més t'has anat e.~for~ant per 
fer mil/(n· Les coses i mica a mica ho vas 
aconseguint. 

Per tu és molt importan! que vigilis la 
presentació i procuris fer Les coses poc a 
poc i sense neguit. Preguntasempreque no 
entenguis alguna cosa i no et desanimis 
quan per algun motiu et caLgui corregir o 
repetir algun treball. 

Al llarg del curs has tingutalguna !Jaral/a 
amb els companys que quasi sempre han 
comen~at amh petites bromes que mica a 
mica ni tu ni e lis he u sabutji-enar. Sensefer 
servir aquestes bromes que a vegades mo-

testen, tant tu com e!Ls so u capa~os de tenir 
entre vosaltres un tracte preciós i amable. 
Utilitza tota la teva simpatía natural i bon 
humor per ajudar tota la e/ as se a mil/orar. 

6eEGB 

Continues amb dificulta! per organitzar­
te el temps de que disposes i distribuir-te 
lesfeines all!arg de la setmana. Cree que 
aquest trimestre s'ha Jet un xic llarg pera 
tui en molts moments se't notava cansat de 
tants treballs. El temps que tenim a classe 
per fer les feines no és gaire i necessiteu, 
per anar bé, poder traballar una mica a 
casa. Perla te va edat és un petit esforr; que 
pots fer. Potser et demanaria que el 
procuressis fer de bona gana i que en 
veiessis la necessitat, així no se'tfaria tan 
pesa t. 

T'entregues molt a les coses que 
!'agraden, com. ara la lectura. i deixes més 
de costal les altres responsabilitats es­
colars. Pensa que tot és important pera la 
tevaformació i has de procurar dedicar un 
temps a lotes aquel/es coses a les quals no 
dónes tanta importancia o que en algun 
moment obLides. 

Continues tenint un bon nive/1 de /lengua, 
de les dificultats, ja n'hem parla! moltes 
vegades: l'ortografia. 

De naturals, reconeixes que no prepares 
els qüestionaris amh prou temps, és per 
aixo que els resultats estan per sota de les 
te ves possibi li tats. 

Molt bé el treba/1 del con te, l'hasfet amh 
ganes i il.lusió. 

En general, d'acord amb la leva ava­
luació. 
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La commemoració del cinque ani­

versari de la publicació de Tirant lo 

Blanc es va convertir, al C.P. Setelsis de 

Solsona, en una activitat global de tata 

l'escola, que es va incorporar al currí­

culum en tots els cicles de I'EGB, va 

implicar pares i mares amb una serie 
d'actes i es va cloure en una espectacu­

lar festa de final de curs amh la 

celebració d'un torneig medieval. 

Tirant lo Blanc. Una festa a 1' escola 

Equip de Mestres 

C.P. Sctelsis. Solsona 

1. lntroducció . Justificació 

En comenc;arel curs 1990-91, d'entre un 
petit nucli de pares va sorgir la idea de 
commemorar el cinque centenari de la 
publicació del Tirant lo Blanc, a 1 'escala 
pública Setelsis de Solsona, ajuntant-nos 
aixf als diferents actes promocionats per 
1 'Administració entorn del tema. 

La idea de seguida va ser presa com a 
propia perla resta de sectors escolars, tant 
els pares, corn, especialment, el claustre de 
professors, que va transrnetre l'interes als 
alurnnes. 

El que en un primer moment només 
havia estat una idea centrada a organitzar la 
festa de final de curs, va anar prenent cos i 
es va inserir en el currículum, com una 
manera més de coneixer la nostra hi storia i 
la nostra literatura, i va entrar a fom1ar part 
del pla anual. 

49 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 173 

SO Experiencies escolors 

Les possibilitats eclucativcs del tema es 
van anar perfilant a mesura que buscavem 
materials i hi entravcm més a fons: 

• el coneixement d'una epoca determina­
da, amb els costums i cultura d'aquell 
moment, amb un enfocament gairebé 
m¡1gic per als més peüts, i d'una manera 
més objectiva per als més grans; 

• el coneixement cl ' una geografía. que és 
la que recorre Tirant al llarg del !libre; 

• i, <;obretot. la poss ibilitat de cooperar 
entre mestres, alumne~ i pare!> amb un 
objectiu concret que unia esfor\OS. 

2. Objectius 

A. Donar a concixcr l'obra. !'autor 
!'epoca 

Els pares i mestres. conscicnts de la 
manca d'informació sobre la propia cultu­
ra. en que es varen dcsenvolupar els seus 
aprcncntatgcs escolars, han vist possible 
m illorar !'actual formació de is nois i noies 
per mitja d'un projecte com el que cns 
ocupa. que intenta aglutinar els diferents 
vcssants de la nostra cultura catalana. 

Tots els sectors de 1 'escoJa. motivats per 
la cclebració del5e centenari de l'cdició de 
1 'obra de Joanot Martorcll, emprenem 
aqucst projecte de curs. 

B. Coneixement del moment historie i 
cspni grogrüfic adequat a cada una de les 
edats 

Tira11f lo Blo11c permet estudiar una 
novel.la cavallercsea que ens informad 'una 
epoca, d'una cu ltura i d'un divcrs espa i 
geografic . 

L 'obra ofereix pera tots cls nivells pos­
sibilitats di verses. les quals han estat desen­
volupades de la manera següent: 

• Pre-escolar i cicle inicial. Contacte amb 
!'obra utilitzantla magia del personal­
ge i de l tema per desenvolupar activi ­
tats de caractcr lúdic i plastic, fonamcn­
talment. 

• Cicle mitja. Comprensió de !'obra se­
qücnciada i de manera que englobi tot 
1· argumcnt. 

• Cicle superior. Estudi geograt'ic. historie 
i literari de ¡·obra i el se u autor, obra 
fonamental de la 1 iteratura, no nomé., 
catalana. sin() universal. 

C. Fomentar la cooperació entre lot'i eJ., 
estaments de l'escola i entre els nens de 
diferents edats 

Es tracia d'una experiencia que, a més 
d 'ajudar n asso lir uns aprenentatges cspc­
cífics, havia de desembocar en una posada 
en cornú. en la qual quedes~in tots clls 
retlecti ts. 

Per acon.,cguir un acte conjunt. d'una 
envergadura que aculli tota l'escola. es m:­
cessita la participació majoritaria de tots 
els sectors de la eomunitat escolar. la qual 
cosa implica la m(lxima cooperació i coor­
dinaeió ent re tots ells. 



3. Preparació i de senvolupament 

A. En l'ambit docent 

Els mestres de cada cicle van elaborar cls 
objectius específics que calia treballar 

scgons les edats deis nens. així com les 
acti vitals en que quedarien reflectits. 

Cicle inicial 

Objcctius específics: 

a. Aprcndre el no m de 1' autor, d 'on era i el 
tcmps que fa que es va escriure 1 'obra. 

b. Saber la !lengua en que va ser escrita. 
c. Coneixer l'argument de l'obra i el nom 

deis principals personatges. 
d. Saber que és un cavaller i els valors que 

defensa. 
e. Saber que aquesta obra va ser fruil de la 

imaginació i les vivencies de !'autor. 

Activitats: 

l. Anar a veure la representació de !'obra 
Tirantlo 8/anc pel grup Marduix titelles. 

2. Comentar la representació a la classe per 
anarenrrant en el coneixement de 1 'obra. 

3. A segon es va fer una fitxa-qüestionari 
sobre 1 'autor. temps. llengua. etc. 

4. Dibuix lliurc sobre el tema. 
5. Participnc ió en l'ambientació i en els 

torneigs en honor del cava ller Tirant. 

Cicle mitjá 

Objectius específics: 
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COL .LEGI PÚBLI C 

SE TELSIS 
(SOLSONA) 

JI,.'NY • )1 

a. Concixcr !'obra i el seu remps. 
b. Coneixcr !'autor. 
c. Concixer l'espai geografic en que es 

dc!-.cnvolupa l'acc ió de l'obra. 

Aclivitats: 

1. Entenclrc 1 'argument de 1 'obra i saber-lo 
exp licar mitjan¡;ant resums. comcntari s. 
vocabulari . comprensió lectora .... 

1. Coneixcr la vida i 1' obra de l' autor. 
3. Mcmoritzar alguns poemes referents al 

Ti ran t. 
4. Escoltar música medieval i aprendre 

algun ball de 1 'epoca. 
5. Situar geograficamenl els diferents pa'i­

sos i ciutats on es desenvolupa l'acció 
del Tiran!. 

6. Estudiar les característiques de 1 'Edat 
Mitjana i relacionar-les amb l'obra. 

Cicle Superior 

Objectius de !'arca de socials: 

l. Que l'alumncconegui les característiqucs 
socials, cconomiq ues, cu lturals, ... de la 
Cata! un ya deis segles XIV. XV, XV I i la 
scva projecció a Europa. 

2. Que relacioni la vida i activitats de Tirnnt 
amb la societar de !'epoca. 

Activitats: 

l.l. Els alumnes. dirigits pel profcssor, 
faran un cstudi deis lrets econornics, 
culturals i soc ials de 1 'Edat Mitjana. 

1.2. Elaboració d'un esquema o quadre 
mural deis fets de l'epoca. 

2.1. Lectura de l'obra de Tiran/ lo 8/anc 
(edició infantil/juvenil) 

2.2. Comentari a classe d'aquesta lectura. 
2.3. Situar geograficament els indrcts cs­

mcntats al llibre. 

Objecti us de 1' tu·ca de llengua catalana: 

l. Que els nois coneguin !'obra. 
2. Que coneguin els trets difercnts entre el 

catala antic i el catala actual. 
3. Que situ'in aquesta obra dins del genere 

de novel.les de cavalleries. 
4. Que concguin la vida i obra de 1 'autor. 
5. Que coneguin la importanc ia que té 

l 'obra dins de la literatura cata lana i 
europea. 



Activitats: 

1.1. Lectura de !'obra. 
1.2. Resum per grups deis diferents 

capírols. 
1.3. Comentari a classe deis trets reals i 

imaginaris de 1 'obra i el personatge de 
Tiran! lo Blanc. 

2.1. Treballar les paraules més signi ficatives 
de 1 'obra comparant-les amb el catala 
actual. 

3.1. Quadre mural sobre les novel.les de 
cavalleries. 

4.1. A partir de lli bres de consulta, buscar 
informació sobre 1 'autor, la seva vida 
i obra. 

5.1. Buscar a la prcmsa articles referents al 
Se centenari de 1 'obra. 

5.2. Assisrir a una conferencia a carrec de 
1 'i nspector en cap, Sr. Domenec, espe­
cialista en literatura catalana medie­
val. sobre !'obra de Joanot Martorell. 

5.3. Assistencia a una representació teatral 
a ca.rrec del grup de teatre del Baix 
Penedes. 

Objectius de 1 ·~u·ea de plastica: 

l. Situar els nois en el ternps cronologic. 
2. Donar a concixcr tipus de lletres d ' im­

pressió. 
3. Crear dibuix a partir del rext. 
4. Fabricar pinrures a partir de barreges de 

colors primaris. 
5. Manipular diferent materials (paper, 

aglomerar, ... ), tallant, pintant.... 
6. interpretar la mesura de la realitat sobre 

pHinols i deis planols sobre la realitat. 

Activitats: 

1, 2, 3.1. Elaboració de 12 murals, els 
dibuixos deis quals fan referencia a una 
part de 1 'obra de Tirantlo 8/anc, acom­
panyats de text explicatiu. 

3.2. Dibuix de la lletra inicial de cadascun 
deis textos amb caracters gotics. 

4.l.Prendre mesures i elaborar quatre 
merlets del Castell i Portal d'entrada. 

5 .l. Pintar les peces d 'aglomcrat amb la 
tonalitat de pedres i dibuix d'aquestes. 

5.2.Pintar sois i llunes, la indumentaria 
individual de 1 'epoca. 

Objectius de l'arca de dinarnica: 

Música 

L. Introduirels nois en la realitat musical de 
!'epoca. 

2. Donar a coneixcr cls di ferents i nstruments 
de l'epoca i la seva evolució. 

Expressió corporal 

l. Crearen els nois el senti t del ritrne.l'har­
monia i l'equilibri corporal. 

2. Jntroduir-lo en la represcntació i dra­
mati tzació d · escenes. 

Activitats: 

Música 

l. l. Audició de música medieval a carTee 
de Dolors Laffite, proporcionada pel 
Centre de Recursos Pedagogics. 

2.1. Presentació i observació deis diferents 
instruments utilit zats. 

2.2. M ostra de diferents clavecins i nautcs. 
tot fixant 1 'atenció en cls can vis. 
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Expressió corporal 

1.1. lnterpretació d'un fragments de músi­
ca medieval en forma de dansa. 

2. 1. Escenificacióenel pati d'aquestadansa. 

B. En 1 '~1m bit de pares i mares 

L' APA es fa ressó del projecte i pretén 
estendre la info1macló sobre el tema a tots 
cls pares. Per aquesta raó són programats 
una serie d 'actes. 

• A!)~emblee inforrnatives on s'expressa 
la idea a tots els pares, posteriorment 
s 'informa dels objcctius que es pretenen 
assol ir i finalment s ·organitzcn difcrcnts 
comissions de treball. 

• Es recomana l'ass istencia a la confe­
rencia a carrec de Pilar Rahola. que so­
bre el tema organitza la comissió Tirant 
Jo Blanc amb el supon de la Regidoria de 
1 'Ajuntament de Solsona. 

• Xerrada a canee de M"' Aurelia Cap­
many que no es va poder dura tcrmc pcr 
causes alienes a la voluntat deis orga­
nitzadors. 

• Aportar infom1acions als pares per mitja 
del Butlletí periodic de I'Escola. 

C. En l'ümbit lúdic 

Es va crear una comissió mixta, ja en el 
primer trimestre del present curs, formada 
per pares i mestres. amb l'objcctiu de pro­
gramar un acle ele final de curs. 

En cinc reunions es perfila el programa 
de la Festa, el qual queda clefinit ele la 
manera scgüent: 

l. Organització d'un torneig medieval en­
tre sois i llune!) 

• De S a 6 de la tarda del 15 de juny. cls 
participant s es preparen amb els seus 
distintius en sois i llunes i se situen al 
camp on se ce lebrara el torneig. 

• A les 6 de la tarda s' inlcia la resta amb 
l'aparició en escena de la princesa 
Carrnesina i les donzelles que despré!'> 
del parlamcnt de la princesa se situen al 
cadafal on rebran el cavaller Tirant. 

Parlamcnt de Carmesina: 

Gewils da mes i nobles carallers. si a u 
ben l'ingur.l. 

Sóc Carmesina, filia de /'emperador i 
promesa del més I'Oient i ardit del.' 
camllers: clme11 gala111 Tiran/ lo Blanc. 

Mon pare/' emperador m' hafet /'honor 
de presidir oquest gran tomeig entre els 
valerosos sois i les coratjoscs /lunes. 

M' ahelleix de \'f!ure /' engalanament de 
/'escota Setclsis. talment com 1111 cam¡J 
d' armes in' esric segura que més li plaurú 
de l'eure-lw al cal'llller Tira1u. 

Despré.\ de guarejar ardidament con­
Ira tota menad' enemics, Tirmu rC'cordarii. 
a /' em·ista d(' /' omamcnt Iast1uís d' aque.\t 
/loe. les noas dfl reí d'lwglaterra i e/s 
10meigs que l'll /1 bas1ir-se en la Sl' \'ll /10 -



nor. i totes les justes que guanya ... , pero, 
calle u, sento trepig d' un cavall i penso si 
sera ... segur, n' estic segura, és en Tirant, 
rebem-lo amb tota honor, aixequem-nos, 
el/ amb més argumenr que jo presidira la 
festa. Endavant Tirant! 1! 

Es va cloure aquesta part de la festa amb 
un homenatge a les mestres que s'aco­
miadaven de la seva tasca docent. 

La festa s'acaba amb un sopar entre tots 
els assistents al voltant d' una gran taula, al 
bell mig de la qua! es bailaren danses me­
dievals. 

2. Ambientació 

El pati de l 'escota fou ambiental amb un 
sabor medieval: Un sector del pati "Camp 
de torneig" fou envoltat de banderoles amb 
els sfmbols del Sol i de la Lluna. A la part 
central s'instai. Ut un cadafal adomat amb 
damassos i custodiat pels estendards dels 
equips contrincants. Al voltant d 'aquest 
espai els pares i mares feien de públic an i­
mador del torneig amb banderetes signi­
ficatives d'ambdós equips. 

3. Música 

Entrada de la princesa Carmesina: 
Carmina Burana, de Carl Off. 

Entrada de Tirant: Passeig en trineu, de 
L. Mozart. 

Preparació del torneig: Música del 
Renaixement, música del Tirant lo Blanc. 

4. Comissions de treball 

La comissió organitzadora, formada per 
mestres i pares, va redactar i coordinar el 
programa de la festa. Hi va haver també 
comissions de pares de 1 'APA per a la 
realització de la indumentaria deis sols i 
llunes, banderoles i cadafal, i la comissió 
del sopar, per preparar les botifarres, els 
entrepans, el foc, etc. 

5. Finan~ament 

La festa es va finan~ar amb els diners 
obtinguts en la venda de tiquets del sopar i 
un sorteig d 'objectes donats per cases 
comercials locals. 

4. Valoració 

Un aspecte de la festa que va ser necessari 
de debatre fou la denominació dels dos 
equips combatents. D 'entrada es va creure 
oportú anomenar-Jos moros i cristians 
perque s 'ajusta va més a la historia de Tiran t. 
Vam valorar, pero, la necessitat d'escollir 
noms més neutres, per tal de no ferir la 
sensibilitat deis nombrosos nens arabs que 
assisteixen a 1 'escoJa. 

Cal remarcar que la informació que van 
rebre els pares no va ser tan amplia com 
hagués estat desitjable i aixo va dificultar 
la rapida integració d'aquest col.lectiu al 
treball q ue desenvolupaven els seus fills. 

Igualment, el contacte amb l'animador 
no va ser pro u estret i sempre per telefon, de 
tal manera que no va assumir prou el seu 
paper de Tirant, per bé queJa seva actuació 
com a conductor de la festa fou excel.lent. 
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Els mestres de 1 'escoJa han copsat un 
deis trets més posítius de !'experiencia: el 
fct de treballar aspectes de la festa a la 
classc ha fet que un gran nombre de pares 
que no hi haurien acudit, finalment ho 
hagin fet empesos pels seus fills que s'hi 
senticn plenament involucra!!.. 

Lligat estretament a la valoració ante­
rior, cal fer constar el gran interes i moti ­
vació deis alumncs per la festa, que provoca 
un ambient summament participatiu i atent 
al descnvolupament de les activitars. 

Com a clocnda, podem dir que !'expe­
riencia ha estat molt gratifican! per a tots 
els sectors escolars. que s' han acomplert 
els objectius marcats, i que aquesta valora­
ció tan positiva ens esperona, tant a cele­
brar propers actes conjuntamcnt com a 
cooperar en tots els aspectes possiblcs per 
tal ele mi llorar !'escoJa Setelsis dia a día. 

Comiat 

DiRau-me. tirant--dix la princesa-: si 
Dé u vos 1/eixe obtenir lo que desitjau. die u­
me qui és la senyora que rant de maiFosfa 
passar. que si amh cosa nenguna \'OS hi 
poré ajudar hofaré de molt hona voluntat, 
car molt me tarda de saher-ho. 

Tirmlf posa lama en la mánega e tragué 
1' espi/1 e di.r: 

- Senyora, la imatge que hi veureu me 
pot donar mon o vida. Mane-li vostra 
a/tesa que em pren[!.a a merce. 

La Princesa pres prestament /' espill e 
ab cuitats passos sen' el/Ira dins la cambra 
pensant que hi 1roharia alguna dona pinta­
da. e 110 hi l'eu res sinó la sua cara. Llal'ors 
ella hagué plena notícia que per ella sefai'a 
la .festa, e fon molt admirada que sens 
parlar pogués lwm requerir u1w dama 
d'amors. 

E esta111 ella ah aquesr plaer del que 
lwPia ¡·ist fer a Tiran!, vingueren la Viuda 
Reposada e Estefania e trabaren/a prince­
sa molt alegre ah/' espillen lama, i elle.<~ 
li digueren: 

-Senyom. d' on haveu hagut tan ga/anr 
espi/1? 

E la Princesa los recita la requesw 
d' amon; que Tirantli ha,·iafeta e di.rjamés 
no hal'ia oii dir a negtí: 

-N e en quant.'i /libres he 1/est d' histárics 
tan graciosa requesta. ¿Quanta és la glária 
del saber que tenen los estrangers! Jo em 
pensava que lo saher, la virluf. /'honor e 
gentilea, que lota fos en la nos/1'(1 gent 
grega: ara con e e que n' ha molt més en les 
aftres nociOIIS. 



Demostra 
als teus alumnes 

la llei de la gravetat. 
Porta'ls al Tibidabo. 

El Tibidabo t'ofereix una ocasió única d'organitzar 
l 'excursió mes sana i divertida. 

Preu Espec1al EscoiM: 1.200 p tes. (40% de descompte) !'ENTRADA COMPLETA 
per a lis d·lim1tat de toles les atraccions i per 300 ptes. 

(50% de descompte) la v1s1ta a l'esgarnfós Pasa¡e del Terror 
Noves sensacions com I'HURAKAN. La possibilitat d' encarregar 

un menu o de fer un picnic en el pare • el mdlor 
P¡f 11, record: una foto de tota la classe de regal. 
co,,o~ , Aquest any, a més, podeu completar la vost ra excursió 

:J'.r 1f~ visitan! per primera vegada LA TORRE DE COLL5EROLA. 
~~ ~ Un ascensor panoramic totalment envidrat us portará 
~. r" fins al mirador des d'on contemplareu un pa1satge 
~ magnffic a 560 m d'altura sobre el n1vell del mar 

Preu Especial Escolar: 350 ptes 
Porta els teus dlumnes al Tibidabo. Descobre1x 
amb ells el mes divert1t de la llei de la gravetat. 

Pare d'Atfaccions TlbidabO. Pea. del Tltlid et>o, 3·4 
Tel. {93) ~ 11 79 4q · Fox (93) 21 1 21 11 · 08023 Borcela lo La M untanya Mágica 



CATALUNYA 
JOVE 

XARXA D' ALBERGS DE JOVENTUT 

INFORMAClÓ l RESERVES 

·BARCELONA. Tel. 93¡302 28 58 

-G IRO A. Tel. 972/10 15 54 

Generalitat de Catalunya 
Oepartament de la Presidencia 

Secretarla General de Joventut 
lnstitut Cata!~ de Serveis a la Joventut 

-LLEIDA. Tel. 973/27 00 22 

·TARRACONA. T..-1 977/21 13 UO 



Després d'haver seguit els cursos de 

formació, reflexione m sobre que espera­

vem trobar-hi i que n 'he m tret; per que 

algunsfactors externs a la teoria de la 

Reforma influeixen tant en la seva 

valoració per part deis mes tres; quines 

són les mancances d'aquest programa 

de formació i com podríem aprofitar la 

situació de canvi per donar a la feina 

d'ensenyant una nova dimensió. 

La formació per a la Reforma 

Coia Giró 
i Teresa Baz 

CP EscoJa Montsant de Reus 

El plantejament deis cursos 

Hem assistit al curs de fonnació basica 
que el Departament d'Ensenyament ha 
promogut enguany per tal que tots els 
mestres vagin assolint la teoría d'aquesta 
Reforma que tanta tinta ha fet vessar, ja, 
abans de posar-la en marxa en la seva 
totalitat. 

Hem observat com una gran quantitat 
deis assistents arribavem a les sessions 
amb tot de preguntes per respondre sobre 
temes referents a les diverses situacions 
escolars i com ens veiem decebuts, en 
certa manera. perque la finalitat del curs 
a que ens referim no era resoldre, ni tan 
sois tractar, aquests temes. 

Els formadors -companys que d'altra 
banda havien d'eludir situacions ben 
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compromeses perla demanda de respostes 
que no tenien- plantejaven el curs com 
una mena de presa de contacte, de cop d'ull 
general. a la teoria sobre la qual l'equip de 
pedagogs ha fonamentat la Reforma. 
Havíem de fer nostra una terminología 
pedagogica nova i entendrc l'esperit que ha 
informal el nou sistema educariu. 

De fet els objectius que recull el fulleró 
de difusió del Pla de Formació deixcn bcn 
clara la final itat de totes sis sessions: donar 
a coneixcr la nova ordenació del Sistema 
Educatiu; afavorir el coneixement del 
currículum de !'Etapa Primaria: donar ele­
ments perpoderdesenvoluparel currículum 
i capac itar el professorat pcr contrastar la 
propia practica amb els plantejaments nous. 

L'estructura del curs ha seguit el fil 
cl'aquests objectius -encara que, en línies 
generals. hem trobat poc aprofundida la 
pan practica-: els formaclors han mirat de 
posar-hi l'engrescament necessari per do­
nar-nos a coneixer la terminología i els 
conceptes nous fent sovint referencia a allo 
que apareix com a novetat sobre el paper 
pero que és una practica quotidiana a molles 
escotes de fa anys. Els assistents veiem que 
mo lts cle ls principis del sistema tenen una 
"traducció" al nostre llenguatge habitual a 
les escotes i aixo creiem que ens l'ha fet 
atractiu. 

Així dones. en acabar les sessions tomem 
a l'escola amb la sensació que si l'objectiu 
del curs era únicament "informar" i repartir 
les eines teóriques percomenc;ar a posar fil 
a l'agu ll a l'objectiu s'ha complert. Tenim el 
material-aquelles carpe tes vcm1elles que 

no acabaven d'arribar i que motivaven 
queixes cliarics finalment van ser repartí ­
des-. Hcm pa"it -fins a un punl raonablc. 
realment pae"íxes un metode quan el portes 
a la practica- la terminología i distíngim 
perfectament els diversos nivells de con­
creció i la varietat d'objectius. 

Ens hem sentit engrescats per la teoría 
perquehi veiem reflectides idees que sovint 
hem defensa! a l'escola. Tots els mcstrcs 
treballem, per exemple, les actituds corn a 
componen! fonamental de l'aprenentarge i. 
encara que no hagin esta! mai introdu"ldes 
d'una manera explícita a les programacions 
com una part del currículum, semprc les 
hem valorades. 

Tanmateix el grup que assistia als cursos 
hi mostrava una certa reticencia i. sobrctot, 
un bona dosi d'escepticisme. Per que? Que 
no han plantcjat de manera con·ecta eles del 
comenr;ament? 

Les causes d'aqucsta actitud segurament 
són molt diverses i, donada l'extensi6 de 
que disposem, temem caure en una analisi 
excessivamenl simplista. Aixo no obstan!, 
recolüntuna mica les converses a !'hora de l 
cafe -ca re i pastes cada día. aixo sí que és 
Reforma- i les nostres propies preocu­
pacions intentarem cl'csmentar-ne aquclles 
que ens scmblen més evidents. 

La incertesa provoca resistencia 
al canvi 

Del nostre punt de vista el curs, dirigit n 
mestres del Cicle Superior de l'Enscnya­
rnent Primari (ésa dir Se i 6e a l'actualitat). 



partía d'una base erronia: tots els assistents 
treballem a la Segona Etapa d'EGB 

N o és segur que els ensenyants de !'actual 
Segona Etapa optem per la via de 
l'Ensenyament Secundari, entre d'altres 
coses perque encara no sabem ni com ni 
quan sera possible aquesta opció, pero 
tampoc no és segur que ens quedem a les 
escoles i que el nostre futur professional 
v agi lligat al con ti ngut del curs de formació 
a que assistíem. 

Les últimes notícies que en tenim ens 
informen de l'endaiTeriment de la conti­
nuació del procés a les escoles i aixo, que 
té una lectura posiva - tindrem més temps 
per anar adaptant el sistema- , en té una de 
molt negativa: la incertesa en la nostra 
tasca professional continua i no és bona 
companya, provoca inquietud que es 
tradueix en una certa resistencia al canvi. 

¿Com podem posar-nos a coi.laborar en 
la redacció de Projectes Cuniculars a les 

escoles, si els mestres de la Segona Etapa 
no sabe m ben bé ni on ni com treballarem? 

Creiem que aquest ha estat el motiu 
fonamental pel qua! als col.loquis que 
encetavem hi havia poques qüestions 
estrictament pedagogiques. Totes aquelles 
preguntes de que parlavem més amunt 
hagueren hagut de ser resoltes abans de 
posar-nos a coneixeruna teoria que, d'a]tra 
banda, ha costat temps i esforvos que cal­
dría aprofitar. Hauríem de saber amb quins 
mitjans comptarem i amb quina realitat, 
com es fara la coordinació entre els diferents 
cicles , que passadt amb els alumnes 
d'integració que tenim a les escoles, i un 
etcetera de qüestions ben llarg. Sense 
aquests dubtes hauríem pogut treure molt 
més rendiment del curs. 

De la teoria a la practica 

Fullejant el material que ens exposa la 
teoria veiem que aplicar-la ens pot ajudar a 
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ser més sistematics, a tenir més cura de la 
metodología i a reflexionar sobre com 
portem les classes i quines de les noves 
idees són adaptables a allo que fem i a les 
nostres realitats a les escoles. 

D'altra banda, pero, i a mesura que anem 
passant fulls, ens aclapara una mica la 
sensació d'haver d'esmen;ar un munt d'hores 
en la realització d'una feina que no és 
propiameot la més immediata a J'escola 
perque, a més d'elaborar tots els documents 
que la Refmma demana, hem de continuar 
preparant les classes, ideant activitats, 
coordinant les festes o portant la tasca de 
tutoría, fe ina que a mol tes escoles compor­
ta J'atenció a aspectes que no tenen res a 
ve ure amb la redacció d'un cunículum. 

Corrcm, dones, el perill de caure en la 
burocratització d'aquest sistema nou i que 
les eines teoriques que ens podrien servir 
per fer més professional la nostra tasca 
siguin només un model per presentar el 
document que ens penneti sortir del pas. 

La distancia entre la teorí a i la practica 
ha estat un altre punt de reflex ió. 

Els models d'unitats didactiques que ens 
han proporcional són models molt ben 
elaborats. Hi veiem el sistema perfectament 
aplicat, pero pensem que dur totalment la 
teoría a la practica comporta poder treball ar 
amb unes condic ions determinades. És 
veritat que, com sovint comenütvem a les 
classes, haurem dedesenvolupar Jacapacitat 
de posar-nos d'acord, de coord inar-nos i de 
rreballar en equip, pero també és cert que 
necessitem temps i calma per reflexionar. 

La dinamica del curset no ha contribuH a 
clonar-nos aquesta sensació. L'assistencia a 
les sessions ens ha obligat a fer remode­
lacions d'horaris i a encomanar els nostres 
alumnes als companys que, en algun cas, 
han hagut de de ixar les seves fei nes. 

Caldra que aprofundim 

Pensem que si les condicions que hem 
esmentat es donessi n, podríem afrontar u ns 
al tres cursos d'aprofundiment que semblen 
molt necessaris per tal de portar a la practica 
la Refom1a. Creiem que tot l'edifici peda­
gogic que han muntat c ls tcorics ens pot 
donar eines molt valides per treballar a les 
escotes i clonar a la feina de mesu·e una 
dimensió molt més professional. Podríem 
sistematitzar. innovar i raonar allo que 
fe iem, cl'una manera més aviar intu'itiva, i 
recuperar el nostre paper d'educadors de 
cara a la societat. 

Aquest aprofundiment ha de ser més del 
punt de vista practic que teoric. Estem con­
venc;udes que part del desanim que ens 
provoca de vega des 1 'assistencia a seminaris 
o a cursos prové del fet que no hi veiem una 
aplicació immediata a les nostres classes. 
Salvar aquesta distancia és el repte que ara 
per ara es pot plantejar e l pla ele fonnació. 

D'altra banda, comenc;ara traduir la teoría 
a la practica ens permetra d'avaluar el no u 
Sistema Educatiu en la mesura que res­
pongui a la qüestió clau: els alumnes, ¿se'n 
beneficiaran realment, de tot aquest procés 
d'innovació? 



No sempre és facil arribar 
fins a 2.000 m d 1ah;ada. 

No sempre 
és facil fer­
ho amb tren 
cremallera i 
encara 
menys perque. 
el cremallera de 
Val/ de Núria és l'únic de 
tot I'Estat. 

No sempre és facil anar a 
una exposició viva i real 

on la natura 
és la 

protagonista. 

De 
qualsevol 

manera anar 
a Val/ de Núria sí que 

és facil. 

Truqueu al (972) 72 70 31 

UNA CLASSE EN PLENA NATURA 

• NORIA 
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Arran de la decisió del nou conseller 
d'Ensenyament de deixar sense efecte 
les sancions contra cinc directors, l'ar­
ticle dóna una informació de la norma­
tiva legal sobre els serveis mínims en els 
centres d'ensenyamenl en cas de vaga i 
sobre els canvis que pot aportar la Llei 
de vaga, en especial pe! que fa a /'edu ­
cació. 

Vaga. Els serveis mínims a I'Ensenyament 

Ramon Plandiura Vilacís Una ele les primeres mesures preses pel 
nou Conseller d'Ensenyament ha estat la 
d'esmenar la tossuderia del seu predeces­
sor i deixar sense efecte les sancions greus 
contra cinc directors de centres públics de 
Badalona per no haver proporcional al 
Departament la 11 ista de vaguistes del se u 
centre. A la vista de !'inquietud col.lectiva 
que varen despertar aquests expedients, la 
decisió, al marge de qualsevol altra consi ­
deració, ha gaudit del do de l'oportunitat. 

Les accions disciplinaries endegades pel 
Departament contra els seus directors so­
vint, i potser per aixo, contra els rnés 
conscients i clinamics, no ha estat, malau­
radament, guelcom de massa aillat en aquest 
darrer temps. És com si els clirec-tors 
haguessin de carregar a les se ves espatlles, 
de vegades en forma de sanció, els buits 
normatius, o la parquedat ele recursos, o les 
mancances en el funcionament de 
!'estructura administrativa general i fins i 



tot les errades deis seus mateixos responsa­
bles. O, encara pitjor, éscom si es pretengués 
espantar els professors de l'exercici de la 
tasca directiva, com si la provocació d'a­
quests recels, en lloc de produir unes evi­
dents i nefastes conseqüencies pera la bona 
marxa deis centres, fos quelcom bo per a 
qui sap que. En uns casos haestat a proposit 
de les croniques imprevisions del Depar­
tament a l'hora d'organitzar els inicis de 
curs, en altres a proposit del seu no menys 
cronic recel a la necessaria autonomía deis 
centres, en aquest cas concreta proposit de 
J'exercici del dret de vaga per part deis 
directors. 

L'assumpte va anar basicament de la 
manera següent. Aquests cinc directors de 
Badalona es varen sumar a la vaga que 
s'havia convocat a] sector per al dia 29 
d'octubre de 1991 i, per estar justament de 
vaga, varen manifestar que no podien sa­
ber ni els corresponia dir quins eren els 
al tres professors que també l'havien secun­
dat. Res que hagués de sorprencl re massa el 
Departament d'Ensenyament. Aquest ma­
teix conflicte ja s'havia plantejat amb algun 
altre director en anteriors convocatories i 
-que li consti al sotasignat- les coses no 
havien passat d'un simple intercanvi de 
comunicacions. 

És clar que 1 'enfocament del tema vaco­
menyar aexpetimentar modificacions subs­
tancials amb el Decret de serveis mi-nims 
núm. 345/88, d' 1 de desembre de 1988, 
dictat per la Presidencia ele la Generahtat 
de Cata! un ya arran de la vaga general de 14 
de desembre de 1988. En aquest decret, 
posteriorment ratificat per la sentencia de 

la Sala del Contenciós Admi-nistratiu de 
!'Audiencia Territorial de Barcelona de 5 
de maig de 1989, per cobrir els serveis 
mínims en aquella concreta vaga, 
s'imposava la presencia als centres d'un no 
docent i del director. Val a dir que, encara 
que amb matisos, en la mateixa linia se 
sítuava tambéel Reial Decret417 /88, de 29 
d'abril, dictat al mateix any al territori 
MEC i que el Tribunal Suprem, en la seva 
sentencia de 10 de desembre de 1991, 
acabaría també donant per bo. 

Independentment de l'opinió que ens 
mereixin, les sentencies hi són i donen cer­
tament una considerable cobertura legal a 
les Administracions de toma !'hora de fixar 
els serveis mínims. La Generalitat de Cata­
lunya, dones, a !'empara d'aquests cri-teris 
jurisprudencials tenia ressorts a Jes mans 
per elaborar un decret de serveís mínims 
pera la vaga de 29 d'octubre de 1991 en el 
qua! es garantís el manteníment deJa fun­
ció directiva als centres i, per tant, el 
compliment de les conesponents obliga­
cions, fonamentalment recollides a 1 'article 
38 de la LODE, article 2 del Decret de la 
Generalitat de 3 d'abriJ de 1986 regulador 
deis organs de govern deis centres públics 
i, també , a la respectiva circular del 
Departament donant instruccions per al 
curs. La Generalitat podia, dones, haver 
dictat aquest decret de mínims pera la vaga 
de 29 d'octubre de 1991, encara que no ho 
va fer. 

Tanmateix, com tothom sap.la legislació 
sobre la vaga es troba a les portes de 
substancials modificacions. Fins ara s'ha 
anat regulant per una norma encara pre-
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constitucional, eJ Reía! Decret 17/1977 de 
4 de mar~, sobre relacions de treball amb 
Jes corresponents readaptacions fetes vía 
jurisprudencia], sobretot mitjan~ant les 
sentencies del Tribunal Constitucional. En 
aquest darrer sentir, té un relleu especial la 
sentencia de 8 d'abri l de 1981. 

Coincidint en el temps amb la darrera 
vaga general de 28 de maig de 1992, en 
bona part esperonat per les impopulars 
vagues del transport urba que tingueren 
IJoc uns mesos abans, a finals de maig de 
1992 eJ Govern va presentar al Congrés de 
Diputats, sense cap negociació previa amb 
els sindicats, el se u projecte de llei de vaga. 
Era un projecte, al meu entendre. poc seriós, 
producte d'una enrabiada, reactiu i irre­
flexiu, amb un fort component antivaga. 
Difícilment podía ser un projecte que en­
carri lés el tema i que produís la pau social 
mínimament necessaria. Així ho dev ia 
entendre el mateix grup socialista quan, a 
posteriori, va cercar i as sol ir acords ambles 
centrals sinclicals majoritaries. Com hom 
sap, producte d'aquests acords ha estar la 
reformulació que eJ Congrés de Diputats ha 
fet del projecte originari de la Uei. Sigui 
quina sigui la darrera paraula que sobre el 
projecte digui el Senat -la frivolita t amb 
que el PSOE porta aquest tema es continua 
palesant en les declaracions contradictories 
deis seus responsables més desracats, cosa 
que fa témer pel manteniment de !'actual 
redacc ió a la Cambra Alta-. en qualsevol 
cas la llei aportara canvis i aquests seran 
especialmentperceptibles en el terreny deis 
serveis essencials de la comunitat. De fet, 
es podría dir que grup socialista i sinclicats 
hancnfortitles garantí es peral manteniment 

deis serveis essencials al temps que han 
posat en forma de llei els critelis que el 
Tribunal Constitucional ha anat posant en 
forma de sentencia durant més d'una de­
cada. 

Scmpre de resu ltes ele quina sigui 
l'aprovació definitiva que es faci de la Llei 
al Senat, el text aprovat al Congrés de 
Diputats considera serveis essencials de la 
comunitat, independentment del regim 
público priva! en que es prestin, aquells el 
mantcniment deis quals sigui necessari per 
garantir el contingut essencial d'una serie 
de drets i llibenats constitucionalment 
protegits, que detalla J'article 11.1 del pro­
jecte. L'exercici del dret de vaga, per tant. 
hauradcsercompatibleambel manteniment 
d'aquests serveis essencials. 

Pel que fa a l'educació, el projecte de llei 
pactat amb els sindicats la considera un 
el' aq uests drets i 11 i bertats dels q uals s'ha de 
garantir el se u contingut essencial en e as ele 
vaga. T aquest contingut essencial que cal 
assegurar, el concreta el mate ix articlc 11 
dient que és: "La educación en lo relativo a 
la evaluación de conocimientos para la 
superación de cursos. niveles, ciclos o gra­
dos oficialmente reconocidos." És a dir. 
acota molt més el que s'ha d'entendre com 
a contingut essencial de l'educació que no 
pas ho feia el projecte de Jlei origin~u·ia del 
Govem on es parla va d'educació i avaluació 
com a dos conceptes diferents. Com es pot 
observar, en el text acordar amb els sindicats 
es limita molt més el que s'ha d'entendre 
per contingut essencial de l'educació: és 
només "l'avaluació de concixemcnts pera 
la superació ele cursos ... " 



Per a la compatibilització del dret de 
;;;:,:- -~ vagaambel manteniment dels serveis essen­

cials de la comunitat, el projecte de llei 
preveu, d'una banda, una regulació especí­
fica del sector amb vocació de permanencia 
i, d'una altra, la seva adequació a cada vaga 
concreta. En el primer cas, s'hauran de 
subscriure acords entre les administracions 
públiques encarregades del servei i els 
sindicats més representatius i, només si no 
hi ha acord, la regulació es fara per decret 
del govern a proposta del ministre o 
conseller corresponent. Aquests acords 
generals, o les seves normes substitutories, 
hauran de preveuremecanismes de solució 
de conflictes en les aplicacions concretes. 

S'haura d'esperar, pero, que en diu el 
Senat, de la Llei i, d'aprovar-se, s'ha d'es­
perar també com seran els acords específics 

a I'ensenyament que pactin Administració 
pública i sindicats o, en el seu cas, com sera 
el decret govemamental substitutori . És 
raonable pensar, dones, que el nou marc 
legal contribuira a evitar conflictes amb el 
Departament d'Ensenyament, com el deis 
cinc clirectors de Badalona. 

El que no podra, és clar, la Ilei de vaga és 
omplir aquest immens buit que hi ha entre 
el Departament d'Ensenyament i els direc­
tors de les seves escoles, les constants acti­
tuds desincentivadores de la tasca directiva 
que vénen des de dalt, la reticencia a la 
iniciativa, l'expedient facil i inoportú. 

Pero aquest és ja un altre tema les 
motivacions i solucions del qua! mereixen 
un punt i a part. 

TEXTOS PEDAGOGICS 

úrtlm:s titols publicats: 

24 PSICOANÁUSI PEA A PEOAGOGS 
Anna F'teud 

25 OUI H A D"ENSENVAA A OUI 
Lev N. TOIS!Oi 

26 SOBRE PEDAOOOIA 
lmmanu~ Kan1 

21 EDUCA CIÓ 1 SOCIOLOGIA 

26 EDUCACIÓ FUNCIONAL 
Edouard Cl•potrCd• 

2$ PENSAMENTS SOBRE L'EOVCA CIÓ 
Jo.hn Locke 

30 INSTfiUCCHJNS PEA A l ' ENSEN YANCA 
DE MtNYONS (Tom¡ 1 i 11) 
Bafdlti AebtC 

Eumo Ed itorial / Diputació de Barcelona 
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Parlar d'educació ambiental, després 
de Rio, vol dir parlar del paper central 

de l'educació en laformació de valors i 

en /'acció social, del compromís davant 
Les causes de la degradació humana i 

ambiental i per acabar amh /'actual 

model de creixement. Vol dir promoure 
la cooperació i l'intercanvi i crear noves 

maneres de viure que aten¡suin les ne­
cessitats hasiques de tot el món. 

El medi ambient, quelcom més que un recurs 
didactic, per una educació ambiental 
compromesa 

Algunes reflexions després de Rio 92 (i 111) 

Pilar Heras iTrias Durant molts anys, a Catalunya com a 
molts altres indrets, parlar d'educació am­
biental suposava almenys dues coses: 

a) Una voluntat etica de canv iar les acti ­
tuds de les persones envers eJ mcdi , cosa 
que sovint portava posicions conservacio­
nistes i de salvament del medi natural. 

b) Una manera d' incorporar a les escolcs 
una certa idea de concixement de la natura. 
presentada ambdiferents metodesde lreball 
i fins - podrícm dir- amb diferents plan­
te-jaments ideológics. 

En tots dos casos hi havia una influenc ia 
més o mcnys clara del que s'ha anal arti -



El concepte d' educació ambiental ha anat acollint, 

a més deis aspectes naturals del medi, els aspectes culturals i socials. 

culant com el moviment ecologista, també 
amb totes les se ves variacions, pero amb un 
seguit d 'aspectes comuns, alguns dels quals 
són la denúncia o 1' acció col.lectiva davant 
de problemes ambientals. En tots dos casos 
es tractava el medi tot posant un fort emfasi 
en els aspectes - diguem-ne- naturaJs 
d'aquest medi. La natura, la salvaguarda 
dels espais naturals o la conservació de la 
natura eren les avantsales de futures legis­
lacions o reglamentacions post franquistes 
(pares naturals, etc.) i del panorama actual , 
pel que fa a la legitimació socio-política 
(encara que, en molts casos, avui rebaixada) 
i al reconeixement institucional d 'algunes 
de les, aleshores, reivindicacions ecolo­
gistes. 

El mateix procés -record e m que 1 'edu­
cació solanar a remole de la societat i deis 
canvis socials- experimenta allo que 
anomenem educació ambiental. T aquesta, 
igual que els moviments ecologistes, tot i 
que en alguns casos adquereix un marcat 
s ignificat polític, es preocupa fonamen­
talment dels temes i els problemes rela­
cionats ambla natura i amb els aspectes que 
ens fan viure de manera menys natural , en 
la mesura que contaminen, són toxics, 
nocius per a la gent i per als ecosistemes 
(nuclearització, militarització, contami­
nació ... ). Gairebé sempre amb un plante­
jament més proper al naturalisme que no 
pas a cap altre tipus d'actitud. Fins i tot 
enfrontant, a vegades, posicions polítiques 
d 'exigencia sócio-economica amb exigen­
cíes puntuals de caracter conservacionista. 

En el terreny escolar, entre mestres, fer 
educació ambiental havia anat associat, 

d 'una banda, a una certa preocupació global 
de caracter progressista (aquella gent que 
intenta incorporar temes innovadors al 
quefer de cada dia) o, d'altra banda, a una 
consciencia naturalista que creía que en la 
mesura que la mainada coneixia el rnedi 
(gairebé sempre eren els aspectes botfmics 
i zoologics del medi) i en comprenia el 
funcionament, com per art de magia, se li 
desvetllava una consciencia de respecte i 
d'estimació de l'entorn. 

Tant entre la gent provinent de pro­
fessions i d'estudis de biología com entre 
mestres, encara avui predomina alguna 
d'aquestes idees que continuen portant a 
pensar en l'educació ambiental com una 
educació sobre opera la natura. No obstant 
aixo, hi ha hagut, en els darrers quinze o 
vint anys, suficient aclari ment com perque 
el concepte d'educació ambiental -para­
doxalment, pero per sort, en constant 
definició- anés acollint també, a més dels 
aspectes naturals del medí, els aspectes 
culturals i socials. De manera que ja no 
resulta gens estrany aquell-difícil fa seto 
vuit anys-, lligam entre, per exemple, 
l'educació ambiental i els comportaments 
humans derivats del model de desenvo­
lupament o de la idea de progrés que genera 
desigualtats entre pobres i rics. 

En el món occidental aquest concepte 
d'educació ambiental, en els darrers anys, 
ha anat fent referencia fonamentalment a 
dues coses: 

l. A un moviment etic: des de fa cinc o 
set anys, la preocupació pels valors és una 
constant en els nous plantejaments d 'edu-
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70 Educació ambiental 

cació ambiental. S' ha passat de 1 'epoca 
deis itineraris de natura a la deis valors i les 
actituds davant la natura. 

2. A un moviment educatiu, basicament 
didactic i messologic, segons el qual el 
medi és un recurs que permet actuar en 
qualsevol situació educativa. 

Fins ara estem parlant de fer educació 
ambiental adre~ada a la mainada, a les es­
coles, en alguns esplais, entreels moviments 
educatius del lleure, cosa que obliga a un 
cert projecte de formacíó de mestres, edu­
cadores i eclucadors del temps lliure, etc., o 
bé de fer eclucació ambiental en forma ele 
campanyes sensibil itzaclores del "públíc 
en general", des deis moviments socials o 
des d'institucions. 

Aquesta petita trajectoria exposada, 
segurament amb matisacions afer, té 1 'opor­
tunitat de canviarderumb a partir-o, si es 
vol, amb J'"excusa"-clels acords presos al 
Forum Global de Rio, pe! que fa al tema 
que ens ocupa i que s'expressen en les vuit 
planes del tractat d" educació ambiental per 
a les societats sostingudes i respon-sabilitat 
global. En efecte, si ja la línia ele les 
conclusions alternatives de Rio va en 
direcció de la necessitat de relacionar entre 
ells els problemes ambientals per poder 
entenclre els desequilibris en que es troba e l 
planeta, elcas de 1 'educació non 'és pas una 
excepció. 

Parlar, després de Rio, de l 'educació 
ambiental vol dir parlar del paper central de 
l 'educació en la forrnació de valors i en 
1 'acció social. És entendre el procés educati u 

com un procés de transformació cap a so­
cietats més equitatives (amb tot el compro­
mís que comporta parlar el ' equitat). És 
parlar del respecte envers totes les fom1es 
de vida, cosa que estimula la formació de 
societats socialmentjustes i ecologicament 
equilibrades que conservin entre elles una 
relació d ' interdependencia i de diversitat, 
amb un compromís individual i col.lectiu a 
nivel! local i planetari. 

Parlar d 'educació ambiental, després de 
Río. vol dir parlar del comprom ís davant 
les causes de la degradació humana í am­
biental (encarar la pobresa, la violencia, e l 
model de civilització dominant, de super­
proclucció i de superconsum peral Nord i 
de 'Tnanca de condicions rnínimes per a 
viure i produir peral Sucl ... 1); vol dir con­
siderar e l mornent de crisi actual i e l que 
aixo su posa de destrucció deis v alors basics. 
d ·al ienació í de no participació de la majoria 
de les persones en la construcció del futur 
del planeta. 

Parlar d 'educació ambiental , després ele 
Rio, vol dir compromerre's a abolir els 
programes de desenvolupament, d'ajusta­
ment i les refom1es economiques queman­
tenen !'actual model de creixernent, amb 
els seus terribles efectes sobre 1 'ambient i 
la diversitat d'especies, inclosa la huma­
na.2 

Des del punt de vista del Sud o, si volem, 

l . Val a dir, pero. que sernpre hi ha un "Nord" als 
páisos del Sud i un "Sud·· als pa·isos del Nord. 
2. Idees i propostes extretes deltractat d 'educac ió 
ambiental del Forurn Global ja eitaL. 



L' educació ambiema/, després de Rio, 

s' acosta al ti pus d' educació que promou la cooperació i /' intercanvi 

per tal d' anar creant noves maneres de viw·e. 

des d'un canvi de punt de vista de la gent 

del Nord, 1 'educació ambiental es tradueix, 

en primer !loe, en "Educació" coma dret de 

tothom i com a acció, en la mesura que 

tothom és educador i educació . Aquest 

mateix punt de vista insta a una visió crítica 

de la societat i del fet d 'educar com a fet 

innovador i transformador (suposits que, 

en teoría. no ens són tan llunyans), i insta a 

una consciencia local i planetaria que 

respecti l'autodeterminació i la sobirania 

deis pobles i de les cultures, i alhora a una 

acció solidaria i de respecte. que ha de 

facilitar la cooperació mútua i equitativa en 

e ls processos de decisió. Aquesta mena 

d'educació ambiental que no s'allunya de 

la preocupació pel medí natural proposa un 

canvi de paradigma com a referencia per 

pensar i per actuar. La qual cosa vol dir que 

cal revisar e l concepte i la concepció que 

tenim sobre la ciencia, el medi ambient i els 

scus problemes. sobre les relacions especie 

humana i medi. sobre les relacions intraes­

pecífiques (entre qui fom1em part d 'aquesta 

especie humana) ... , vol dir "capacitar les 

persones per treballar conflictcs de manera 

justa i humana". 

L'educació ambiental, després de Rio, 

s'acosta a lt ipus d'educació que promou la 

cooperació i l'intercanvi perta! d'anarcre­

ant noves maneres de viure que atenguin 

les necessitats basiques de la gent sense 

distincions etniques, de sexe, d 'edats, de 

c lasse, de rel ig ió, de característiques físi­

qucs o mentals especials, etc. 

Parlar d'educació ambiental, després de 

Rio, significa comprometre'ns ambla idea 

de no deixar que els mitjans de comunicació 

falsegin les realitats, filtrin la informació o 

impossibilitin e l dret a la infonnació i a la 

comunicació. Ans al contrari, aqucsts mit­

jans s'haurien de convertir en un canal 

d'educació que propiciés els intercanvis 

d 'experiencies, de metodes i de valors. 

Sobre aquestes bases s 'assenten les 

propostes que generen un seguit de "plans 

d'acció" que involucren moviments so­

cials, ONGs, professionals de l'educació, 

responsables de mitjans de comunicació. 

institucions científiques compromeses, 

grups religiosos, governs locals i nacionals, 

empreses i comunitats altematives capaces 

d'actuar en una logica de la recuperació i la 

conservació del medí i també de la 

transformació de les societats cap a una 

millora en la qualitat de vida humana. A 

aquest 11 istat potser seria inte ressant 

d 'afegir-hi també, dins de 1 'ambit escolar i 

geogrlific que els pertoca, els Moviments 

de Renovació Pedagogica, de manera que, 

atenent molts deis seus propis objectius de 

treball i assumint-ne d 'altres de nous. po­

guessin anar forjant, tot coordinant-se amb 

altres instancies queja hi treballen a nivell 

internacional,] aquest projecte d'educació 

ambiental de compromís necessari per al 

millorament de la nosrr·a vida i la del nostre 

medi. 

3. A tall de des iderata, pero conven9uda que hi ha 
possibilitats . rccol liria una proposta feta a I' Escola 
d'Estiu de Rosa Sensat del 1992, en el sentit que 
aquesta institució o els MRPs es constitu'issin en 
nucli impulsor de debats i de coordinació de racció 
pel que fa a les "noves propostes d"educac ió am­
biental" sortides ele Río (juny 92) i del Congrés 
Mundial d'Educació Ambiental a l Canadll (octu­
bre del 92). 

n 
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Grup Pikler-Lóczy de 1' A.M. Rosa Sensat 

Haquedatconstitu"it el grup Pikler-Lóczy 
de 1' AMRS, obert a tots els socis profes­
sionals de l'educació deis petits. 

Una mica d'historia 

Vam coneixer !'existenc ia de Lóczy a 
través del llibre Lóc::y ou le ma1ernage 
insolite de M. David i G. Appell, psico­
logues de París. Era 1 'any 1973. Les auto­
res difonien al món occidental el pensamcnt 
i 1 'obrad' una insti tució nascuda aBudapest 
la decada deis quaranta. La sintonía fou 
immediata. Quina realitat es movía darrera 
aque lles pagines? Qui eren les persones 
que amb tan gran sensibilitat portaven e ls 
fil s d ' un centred'acollida d ' infant'l? Quina 
era la seva conccpció de 1 ' infant i sobre que 
la fonamentaven? A les seves pagines, hi 
trobarem formulats uns principis que ens 
resultaren molt propers: una rclació afectiva 



de qualitat entre l'adult i l' infant; el valor 

de J'activitat autónoma de l' infant com a 

motor de l seu propi creixement; la re­

gularitat en e ls esdeveniments, 1 'estabi litat 

en l'espai i el temps, a la base de l conei­

xement d 'cll mateix i de l seu entorn; la 

d imensió extraordinaria delllenguatge com 

a eina de comunicació personal; la com­

prensió inte l.ligent de les necessitats de 

l' infant, i molts més. Totemmarcantaquests 

valors hi descobríem una cura excepc ional 
en el dísseny de !'estructura i l 'organització 

del centre di rígides a l'acompliment de is 

objectius. Aquest enfocament va ser tema 

de discussió amb els mestres en els cursos 
d 'escoles d 'estiu í van ser portats a la 

practica a les escoles bressol en una epoca 

en que mol tes iniciavcn el seu camí i s'ana­
vcn estructurant com a centres educatius. 

Caliaconeixermés a fons aquesta realitat, 
cal ia posar-s' hi en contacte. Aquesta va ser 

la raó de les visites a Hongria de diferents 
mes tres de 1 'Associació ( 1979, 198 1) i e l 

viatge de 50 mestres organitzat perla revis­
ta " Infancia" ( 1987). També la raó de is in­

tercanvis: diversos art icles hongaresos 
publicats a la revista " Infancia", curs de 

Judit Falk als mestres de !'etapa 0-3 a 
Barcelona (Escola d'Estiu de 1' AMRS, 
1989), assistencia al serninari de Noszvaj i 
hornenatge a J. Falk en la seva jubilació 
(set. 1991 ). 

Lóczy, una concepció innovadora en 
l'educació de 1 'infant , repetidarnent di fosa 
en cursos i serninaris de Rosa Sensat; una 
realitat que fa molts anys influencia e ls 

mestres d 'escola bressol al nostre país, 
Lóczy sens dubte ha modificat i millorat la 

nostra practica en la sempre prod igiosa 

tasca de 1' educac ió deis petits en col­
lecti vitat. 

Principals ob¡ectius del Grup 
Pikler-Lóc:z:y 

• Donar a coneixerels treballs de 1 ' Institut 

P ikler-Lóczy i les experienc ies que 

s' inspiren en e ls seus principis; 

• facilitar a ls professionals de l'educació 

un espai de reflexió sobre el pensament 

i l'obra d'Emmi Pikler i els seus conti­

nuadors; 

• mantenir contacte amb 1 ' lnstitut Pikler­

Lóczy de Budapest i amb els grups í 
assocíacions creades a Europa amb els 

mateixos objectius. 

El Grup PikJer-Lóczy és, basicarnent, un 

servei de documentació (material, textos, 
vídeos ... ) i un centre d ' infonnaciódel pen­

sament i deis princ ipis pedagogics creats a 

l ' lnstitut de Budapest. * 

* lnformació: Pepa Odena, dimecres de 18 h. a 20 
h. , als locals de 1 ' Associació de Meslres Rosa 
Sensat. Corsega, 271. Tel. (93) 237 07 O l. 
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Novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

ARNAL. J.: Rl CÓ , D. del: L ATORRE. A. ln­
,·esrigación c•ducarira: fundamenros " 
merodologías. Barcelona: Labor, 1992 (La­
bor univers itaria) 
Extracte de l'fnclex: 
Fundamentos de la investigación educati­
va: Metodologías de investigación educa­
tiva de perspectiva empírico-analítica y 
humanístico-interpretativa: 1 nvestigac ión 
más orientada a la práctica educativa: deci­
sión y cambio 

BADIA,D .; Yl LA. M. }llef!.OS de expresión oral 
y escrira. Barcelona: Graó, 1992 (Punto y 
seguido: 6) 
Extracte de l'índex: 
Juegos con el diccionario; Juegos de simu­
lación: Recursos para la creatividad: Crea­
ción de poemas. de adivinanzas y de histo­
rias 

BEN LLOCH. M. Ciencias en el parl'lt!ario: una 
propuesw psimpedagógica para elúmbiro 
de experimenracián. Barcelona: Paidós, 
1992 (Paidós educador; 106) 

Extracte de l'índex: 
El perfi l cognitivo del parvulario; Inte­
racciones y actividades de conocimiento 
físico en el parvulario: Una propuesta de 
inlervención pedagógica: trabajar med ian­
te tres tipos de actividades: abiertas, semi­
dirigidas y controladas: Una experiencia 
práctica con la óptica 

CA,· AS T ORREGROSA. J. Didácrica de la expre­
sión dramática : una a pro.\ imación a la 
dinámica rean·al en el aula. Barcelona: 
Octaedro. 1992 (Recursos Octaedro: 1) 
Extraclc de l'índex: 
El porqué de la expresión dramática en los 
centros escolares: Del juego dramático al 
teatro como espectáculo; La expresión dra­
•m1tica en las distintas etapas de la enseñan­
za obligatoria. Los ta llen.~~ de expresión y 
teatro: Análisis de textos dramáticos; Cons­
truyendo el personaje: La puesta en escena: 
Títeres y marionetas: La~ máscaras. el tea­
tro de sombras corpora le~ y otras técnicas: 
La música en el teatro infantil y en los 



talleres de expresión y dramatización 
CANONGE, F.; DUCEL, R. La educación técni­

ca. 2a ed. Barcelona: Paidós, 1992 (Paidós 
educador; 1 06) 
Extracte de l'índex: 
Las condiciones psicológicas del progreso; 
Las teorías del aprendizaje; Adquisic ión de 
la habilidad ; Creatividad y noción de cir­
cuito mecánico; Análisis y s íntesis técni­
cos; La observación; La experimentación; 
Las motivaciones, etc. 

CATALUNYA. Generalitat. Departamentde Cul­
tura. El projecte curricular i la programació. 
Barce lona: Generalitat de Catalunya. 
Ocpartament d'Ensenyament, 1992 

La décenrra/isation et les locaux .s·colaires: les 
conséquences des réformes administratives 
récentes. París: OCDE, 1992 
Extrac te de l'índex: 
La planification et le financement de la 
construction scolaire; L'allocation des 
rcssources et la qualité de l'enseignement; 
Les fournitures du programme d'études: 
l'éq uipe ment et le mobilier scolaires; 
Construire de la qualité: le point de vue d 'un 
architecte; La planification de la main­
tenance; La gestion de l'energie 

La dirección escolar: formación y puesta al 
día. Coordina: Manuel Alvarez Fernández. 
Madrid: Escuela Española, 1992 
Extracte de J'índex: 
Modelos de fo1mación del profesorado e 
inspecc ión; El director de la refomta. Perfi­
les y funciones; Mejora de los centros esco­
lares. Eficacia escolar y evaluación: una 
perspectiva internacional ; Modelos de eva­
luación de los centros; Evaluac ión del pro­
fesor: perspectivas y problemas; Indicadores 
internac ionales de la educación; Evalua­
c ión de programas de formación; El sistema 
educativo en Inglaterra y Gales: la direc­
ción; La dirección y la gestión educativa en 
Suecia; El oficio de dirigir en e l s istema 

educativo francés 
L'Education environnementale: approches 

pour un developpement durable. Paris: 
OCDE, 1992 

PENOSA, X.: NrCOLAU, A. Ecologia. Barcelo­
na: El Roure, 1992 
Extracte de l'índex: 
El planeta tie rra; El clima; Los seres vivos; 
Ecosistema: Concepto y funcionamiento; 
Dinámica de los ecosistemas; Ecosistemas 
acuáticos y te rres tres; El ecosistema 
planetario: la Ecoesfcra 

MOURITSEN. F. Cultura d'infant. Barcelona: 
Rosa Sensat, 1992 (Temes d'infancia; 20) 
Extracte de l'índex: 
La cultura del joc de l'infant: els nivells 
simbOlics en els jocs de rol: el concepte de 
desenvolupament; El projecte deis adul ts 
respecte als infants o Quan jo era gran 

ÜSBORN, A. F.; MtLBANK , J. E. Efectos de la 
educación infantil: informe del "Estudio 
sobre salud y educación infantil" (CHES). 
Madrid: La Muralla, 1992 

RElXAC, B .1 nstruccions pera /'ensenyanra de 
minyons. Edició a cura de Sadurní Martf i 
Francesc Feliu. Vic: Eumo, 1992 (Textos 
Pedagogics; 30) 
Extracte de l'índex: 
Baldiri Reixac i e l seu temps; Bibliografía; 
Per una nova lectura de Baldiri Reixac; 
Notes; Índex general 

SEMINARIO SOBRE "EDUCACIÓN Y LENGUAS" 
(15: 1990: Sitges) La escuela y la migración 
en la Europa de los 90. Miquel Sig uan 
(coord.). Barcelona: La Universitat. lCE: 
Horsori, 1992 
Extracte de l'índex: 
La educación para mnos de minorías 
lingüísticas y culturales : estrategias y enfo­
ques eficaces en las escuelas; El proble ma 
de los efectos propios de la cultura en la 
escolaridad ele los jóvenes nacidos de 
inmigrantes en Europa; Didáctica de len-
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guas y movimientos migratorios. Evalua­
ción de los proyectos sobre la educación de 
hijos de inmigrantes respaldados por la 
CEE: e l proyecto ECCE; Inmigración en 
Catalunya; Otros países 

TREFtL, J. S. Un científico a la orilla del mar. 
Barcelona: Planeta, 1989 
Extracte de l'índex: 
Las mareas; La otra cara de la luna; La 
rompiente; La forma de la ola, etc. 

WI LSON, J.D. Cómo valorar la calidad de la 
enseñanza. Barcelona: Paidós; Madrid: 
MEC, 1992 (Temas de educación; 30) 
Extracte de l'índex: 
Perspectivas cambiantes acerca de la cali­
dad en la enseñanza, de la planifación y de 
la aplicación; Evaluación y mejora de la 
calidad del rendimiento del profesor; Valo­
ración de la calidad del profesorado 

30 ANYS Al SERVEI DE l'EXCURSIONISME 

GUIA m a eo~~tJw 
ElS ARIUSTS 
llfS UANES 



La Bella i la Bestia 

}aume Cela L'any 1987, Walt Disney va anunciar 
que adaptaria el tradicional con te "La Bella 
i la Bestia". Aquests dies tenim ocasió de 
veure aquesta versió i, com és habitual en 
les pel.licules de la factoría Disney, passar­
hi una bona estona grans i petits, fent, aixo 
sí, lectures ben diverses. 

Resumir el conte en una frase és ben 
senzill en el cas d' aquesta obra: "Les apa­
rences enganyen." També podríem fer ser­
vir la coneguda sentencia que trobem en el 
Petit Príncep quan diu que "l'essencia1 és 
invisible als ulls". 

El mite de la noieta que descobreix, 
gracies a la seva bondat, el que de bo por­
tem a dins és molt vell. Un referent el 
podem trobar en la historia d'Eros i Psique 
-els grecs ho van inventar gairebé tot­
amb un final que escapa del happy end 
cinematografíe. 
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78 Per als nois i noies 

Després n 'han seguit mol tes versions. 
Potser La més coneguda és la de Mme. 
Leprince de Beaumont ( 17 1 1-1780), una 
mcstra que va escriure més de se tanta obres 
per a nens i nenes. 

Jean Cocteau en va fer una adaptació 
cinematografica i aquest mi te esta al darrera 
d 'al tres llibres o pel.lícules com el Cyrano, 
King Kong o, el més actual, Eduardo 
Manostijeras. 

Aquests dies, aprofitant l'exit de la 
pel.lícula de Disney, és el moment d 'in­
troduir, si encara no ho hem fet, aquestes 
versions a 1 'escola. Pode m fer-ho en tots 
els nivells educatius. perque els classics 
admeten, per aixo ho són, moltes lectures. 
Els més petits hi veuran una altra história 
de bons i dolents i de com el bé sempre 
triomfa davant del mal ~n aquest terreny, 
Walt Disney hité la m a trencada-, la qual 
cosa sembla estar molt poc exemplificada 

en la vida quotidiana. Els més grans potser 
podran retlexionar sobre l'ús del poder 
quan ensopeguen amb frases com aquestes: 
"Esdevindreu una gran reina: espero que 
el tron no destruira les vostres Firtuts." O 
potser hi n·obaran un antccedent ben antic 
del conegut i tristament actual "síndrome 
d'Estocolm", on la víctima d'un scgrest 
tendeix a veurc amb bons ulls el seu car­
celler. 

També és aprofitable el detall que a la 
Bella li agrada llegir, cosa que no agrada 
als micos, com sabem molt bé per la 
publicitat d 'aquests di es. 

I per als mestres, pot ser recomanable 
pensar en clau de La Bella i la Bestia les 
nostres relacions amb 1 'administració. o 
amb la societat en general. 



Textos legals 

DOGC 

12-2-1993 

Resolució de 15 de gener de 

1993, perla qual s'aprova lamo­

dificació deis concerts educa ti us 

per Ja qual es convoca concurs 19-2-1993 

de tras ll ats a Catalunya pcr Resolució de 5 de febrer 1993, 

proveir places vacants correspo- per la qual s'ofereixcn subven-

nentsacossosdocents d'ensenya- cions destinades al sosten iment 

rnents secundaris. en les guarderies infantils la­

borals. 

de diversos cent res docents Resolució de JO de febrer de 

privats. 

Resolució de 8 de febrer de 1993. 

per la qual es publica la relació 

de centres doccnts públics d'en­

senyament secundari per a la 

provisió de places deis quals 

s'exigeix el coneixement ade­

quat. oral i escrit, de la !lengua 

catalana en els concursos de 

provis ió del curs 1993-94. 

15·2-1993 
Resolució de 5 defebrer de 1993, 
perla qua l es nomena e l tribunal 

que ha de jutjar les proves 

selectives específiques per a 

l'accés a la funci ó pública docent 

convocades per a la Resolució 

de 2 de novembre ele 1992. 

Resolució de 9 de febrerde 1993, 

1993. per la qual s'anuncien 

diferents convocatories adreºa­

des al cos de mestres per tal de 

proveir llocs de treball en cen­

tres públics d'educació infantil, 

educació primaria, educació ge­

neral basica i educació especial 

a Catalunya, en l'ambit del mateix 

centre de destinació o d'altres 

centres. 

Correcció d'errades a la Reso­

lució de 2 de novembre de 1992. 

per la qual es convoquen provcs 

selectives específiques per a 

l'accés a la funció pública docent 

i per la qual es fa pública la 

relació de personal docent que 

pot prendre-hi part, a !'empara 

de la Llei 1 1/1991, de 1 O de maig 

(DOGC núm. 1669, pag. 6593, 

de 13.1 1.1 992). 

26-2-1993 
Reso luc ió de 18 de febrer 1993, 

de co nvocatoria de proves 

re latives pera l'ingrés al cos de 

titu lats superiors de la Gene­

ra litat de Catalunya, pedagogs 

(núm. de registre de la convo­

catoria 19/92). 

BOE 

13-2-1993 

Resolucióde26degenerde 1993 

de !'Agenc ia Espanyola de 

Cooperació Internacional per la 

qual s 'aprova la Convocatoria 

General de Beques del Instituto 

de Cooperación Iberoamericana 

per a l curs academic 1993-94. 
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Cartes al director 

Sr. Director, 

Aprofito l'ocasió que m'ofe­

rcix aquesta nova secció de la 

rcvi~ta per tal de fer une~ consi­

deracions generals sobre un tema 

que !>empre m'ha preocupa!. 

En els darrers temps. diver­

sos fcts de caire criminal, moll 

greus. explotats a ba.starnenl per 

diferents mitjans informatius, 

han portal a les aules els comen­

taris deis noi'> i noies -fins i tot 

deis més pctits- a la recerca, 

potser. d'explicacions que eb 

adults no sempre sabem oferir. 

Cree que el rnón de l'escola. 

en general, ha quedat una mica 

aturat en eltrebull de recerca so­

bre l'actualitat rnés immediata. 

Tenim tanl<l feina amb la refor­

ma, hi ha tants fets que ens des­

agraden i que no entenem. que 

pot ... er no sabem trobar el 

moment d'aprofundir en el pre­

sent rnés roent, per ral d'aconse­

guir educar uns elements de 

judici e l rnés clars possibles, que 

ajudin els a lumnes a ser crític11 

amb tola l'allau infom1atiu que 

cns arriba, sobretot, a través de 

la televisió. 

No ens podem estar de brac,:m. 

plegats. donar la culpa a una 

"societat" abstracta de tot el que 

passa, i fer volar coloms en 

treballs esporadics sobre la Pau. 

En altre temps s'havien general 

moltes metodologies i expe­

ricncies in teressants sobre la in­

troducció de la premsa a l'escola, 

pero cm sembla que actualment 

s'hauria d'incidir molt més en la 

lectura de les imatges televi­

sive<>, ja que aquest mitja -cns 

agradi o n~ és el més propcr 

ah. nens i nenes. 

La telcvisió transmcl tola 

classe de notícies als infants, 

així com també programes de 

tota mena, molts deis quab 

acoMumen a ser xaron:>. violentl>, 

~ex istcs, poca-soltcs. i gcn11 

"cducatius" -més o meny!> com 

tot alto que mirem cls adults- . 

Els educadors hauríem de saher 

recollir aquesta rcal itat i donar­

¡¡ una sortida positiva, deixant 

de banda el ca mí faci l de "buscar 

culpahilitats". Les unitats trans-

vcrsals del c urrículum poden 

servir-nos pera aquesta finalitat. 

pero els mestres nccessitem tam­

bé l'orientació d'altres profcs­

sionals: psicolegs, pcriodi,te~. 

historiadors ... 

Que els semblaria dedicar 

algun monografic al tractament 

de l'actualitat a l'escola o a la tc­

lcvis ió "real" que rebcn ds 

infants? 

Els saluda. 

}úlia Costa 

Grup de CCSS 

PD: Estic totalment d'aeord 

amh la Dolors Martínc1 (carta a 

"Perspectiva Escolar" de gener 

del 1993). Al ritme que anem 

aviat enseran "molts més a fora 

que a dintre". Ern sembla molt 

bé que els mcstres i les mcstres 

puguin tenir diferents sortidell 

profcssional!., pero scn:.c que 

aixo portia menystenir - ni so­

cialmcnt ni cconomica- la reina 

directa a les aules. que és la base 

de la tasca educativa i para­

frasejant el scnyor Monzó "el 

perquc de tot plegat". 



LAFORADADA 
Una col·lecció d'autors classics pera nois i noies 

JACINT VERDAGUER 
RON DALLES 
Uno obro clóssico de lo noslro li teratura 
folklórico i uno de les rn illors rnostres de lo 
prosa verdogueriono. 

CONTES POPULAR S DEL JAPÓ 
Acluolilzoció deis delicols cantes japonesas 
trodUrls per J Mossó Torrents i publicols o lo 
Biblioteca popular de «l'Aven¡;•, rnostro d'una 
culturo rneravellosa pero del tal ollunyada de 
lo noslra. 

A lo mole1xo col-lecció: 
Osear Wtlde, El príncep felis: i o ltres cantes 
Chrislaph van Schrnid . Cantes curts 

ELS FLAUTATS Narracions actuals pera nois i noies 

ALÍCIA MARTÍNEZ LÓPEZ-HERMOSA 
CONTES DE LA MAR, LA LLUNA 1 EL SOL 
Deu norrocions curtes, ornbientode.s en els llocs rnés 
insóli ls i prologonilzodes per loto meno de 
personotges, ben contodes, omb orgumenls ploncrs i 
un Id conductor que les fa omenes i llegidores. 

MIGUEL FERRÁ 1 MARTOREll 
CONTES ÁRABS DE MEDINA MAYURKA 
Un bel l conjunt de norrocions ornbienlodes en lo 
C iutot de Mallorca musulmana, obons de lo 
conqueslo dejaume 1, que ens remunten o !'herencia 
órob de Mallorca. que ho derxol lentes coses o l'illo. 

A lo mo/oJxo col lecCió. 
j aoqUim Corbó, El rock d'en Felip Marlat 
Rmo Viclóna G ros, Eltemps de cals avis 
Jales Sennell, lo guío lantastico 

Nú11a Albó, El fantasma Santiago 
Jouqunn Corbó, En Felip Marlot 

PUBLICACIONS DE L:.t\BADIA DE MONTSERRAT 
Aus•as Matc 9'-·98·'"1 · Tel 2 450303·fl'U(4473594 · 060 1;J(\(HC('I()M 

Do~ubuc10 L A1cdeBefa . Centre 0111150' a 'EdfcfOilsCalalanes 
1 lutl 10 14 lt'ls 3003l51 3003300 ~F<tx3009~64 -0600$9.;1ccelona 



N O V E T A T 

• • • Fleming Mouritzen, Doctor en Literatura, ha treballat en el 

camp de la cultura dels infants des de fa anys i opina sobre que 

és la cultura que els mateixos infants van creant: contes, 

cantarelles, endevinalles, jocs, sons, ritmes, ... 

S 

Els adults l'hem de coneixer. Hem d'aprendre deis infants per 

intervenir millor en el se u. procés de creixement. 

-E N 
A T 

Associació de Mestres 
RosaSensat 

Corsega 271, baixos 
Tel. 237 07 01 ·Fax 415 36 80 • 
BBSRS 415 67 79 • 

08008 Barcelona 



PERSPECTIVA 

ESC P LAR 
• 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Corsega 271 -Tel. 237 07 01 
Fax 415 36 80 • 08008 Barcelona 
RSBBS 415 67 79 

r---, 
1 1 

1 1 

1 1 
1 1 

1 1 
L ___ ...J 
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lo.. 
Q) 

Butlleta de subscripció 

Cognoms No m 

Adrec;:a 

Població Província 

Telefon 

Se subscriu a Perspectiva Escolar (1 o números) per a l'any 1993 
lmport: 5.200,- ptes. Preu exemplar: 625 ptes.- (lva inclos) 
Pagament: Per taló adjunt a la Butlleta o 

Per domiciliació bancaria o 

Butlletí de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

O Cognoms i nom del titlJiar 
e 
Q) 
(J) 

:J 
~ 

Q) 

(J) 

o 
e 

1 

:J 
Q) 

> e w -

Banco Caixa Domici li agencia 

Població Província 

Entitat Oficina Compte 

1 1 1 1 1 ..--r-1 1---r-1 -,--,1 1 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat per al pagament de la meva subscripció. 

Firma del titular 






