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Necessitat i urgencia d'un
nou Mapa Escolar de Catalunya

Quan el Departament d'Ensenyament va assumir, I'l de gener de 1980, el traspas de
competencies en materia d'educacio va heretar una xarxa escolar poc cohesionada i amb
uns grans desequilibris territorials, tant pel que fa a la qualitat educativa com, també, a
l'estat de les construccions escolars i a la relacio entre l'oferta i la demanda de places
escolars.

Pero0, va heretar, alhora, les il.lusions de renovacio i la capacitat de treball d'amplis
col.lectius de mestres que, amb una llarga experiéncia de formacié pedagogica, van mostrar
la seva total voluntat de col.laboracié amb la nova Administracié Educativa autondomica,
voluntat que no ha trobat sempre l'actitud receptiva esperada.

Ara, amb la incorporaci6 d'un renovat equip dirigit pel nou conseller, hem de recordar
que la implantaci6 de la Reforma Educativa exigeix, per part dels poders puiblics, una
correcta programacio i planificacié de les actuacions que cal dur a terme i que hauran de
fer-se, segons assenyala la llei, amb la participacié de tots els sectors afectats. L'elaboracié
i la posterior aplicacié progressiva del Mapa Escolar, eina basica d'aquesta programacid i
planificacio, hauria d'haver-se situat en aquest ampli marc d'entesa i col.laboracid.

La proposta de Mapa Escolar presentada al Consell Escolar de Catalunya per 1'antic
equip del Departament d'Ensenyament, a part de no haver-se situat en aquest marc de
col.laboracid, presenta greus llacunes (formacio professional, diverses modalitats de
batxillerat, formacio d'adults, educacié especial, educacié infantil, planificacié dels recur-
s0s, etc.), a més d'una diferéncia inacceptable de tractament entre la previsié de I'oferta dels
centres publics i la simple declaracid de voluntat d'aquesta oferta en el cas dels privats
concertats (fet que no t€ res a veure amb el respecte a les diverses opcions ideologiques).

Creiem que el Mapa Escolar hauria de ser I'eina que permetés orientar una adequada
politica global d'oferta de serveis educatius, ben adaptats a les realitats i necessitats socials,
economiques i geografiques del pais. I que I'escola piblica hi mereix una atenci6 especial
per part del Departament d'Ensenyament, la qual no s’hauria de limitar a una inversié més
gran de recursos humans i materials, siné que hauria d'establir un dialeg més ampli i
constant entre la Conselleria i el conjunt dels sectors educatius.

La Conselleria hauria de posar en marxa totes les accions que permetessin refer el cami
—aturat en els darrers anys— d'una manera urgent, amb una nova proposta de Mapa
Escolar de Catalunya que prengués en consideracio i valorés totes les aportacions fetes
pels Consells escolars dels diferents ambits territorials, institucions i organitzacions.
Aportacions que s'han fet des de la més estricta voluntat de cooperacié i entesa, perqué
creiem que es I'inica manera de tirar endavant un projecte democratic d'educacio.
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Excursionisme: sortir de l'escola

L'excursionisme, que ha complert un paper de gran
importancia per a la descoberta del pals, ha estat també un
signe inequivoc de renovacio pedagogica quan ha estat
utilitzat a l'escola com a eina fonamental per al coneixement
i estudi del medi. D'altra banda, l'tis pedagogic de l'excur-
sionisme transmet uns valors determinats, com l'interés i la
critica envers el medi i, pel fet de sortir de l'escola, obre un
camp ric i creatiu en l'ambit de les relacions afectives.

Excursionisme: sortir de l'escola

Jordi Soler Insa

Mestre en excedeéncia,
geograf del Servei

de Parcs Naturals

de la Diputacio

de Barcelona.

L'excursionisme, signe de renovacié pedagogica

Podem ben segur afirmar que, com s'explica en un altre article
d'aquest niimero, l'excursionisme al nostre pais va néixer com una
veritable escola, i no tan sols per les virtuts que habitualment se li
atribueixen, sindé com a cami per a conéixer el pais.

Aix0 succeia anys abans que I'escola esdevingués excursionista.
A Catalunya, la practica de I'excursionisme arriba a l'escola al
principi del segle, de lamadel moviment de renovacio pedagogica,
ienconstitueix undels signes més inequivocs. L'any 1901 Francesc
Ferrer i Guardia va crear 'Escola Moderna; des de 1906, a proposta
del regidor Hermenegildo Giner de los Rios, I'Ajuntament de
Barcelona comenga a organitzar colonies escolars; un any abans,
Pau Vila, geograf, mestre i excursionista, havia fundat I'Escola
Horaciana; I'any 1910 Alexandre Gali comencava a dirigir I'Escola
Vallparadis a Terrassa i més tard sera el principal inspirador de
I'obra educativa de la Diputacié de Barcelona, primer, i de la
Mancomunitat de Catalunya després, i crea la "Miutua Escolar
Blanquerna"; el 8 de maig de 1914 s'inaugurava la primera escola
al'aire lliure, I'Escola del Bosc de Montjuic, al capdavant de la qual
es va posar Rosa Sensat. Més tard aquest moviment assoli una
notable amplitud durant la Generalitat republicana amb la creacio
del CENU (Consell de I'Escola Nova Unificada). Tots aquests
exemples tenien en comd, entre d'altres aspectes, haver obert les



portes 1 finestres de I'escola i incorporat les excursions, sortides i
colonies escolars com a eina per a l'aprenentatge i la formacio dels
alumnes.

Les portes i finestres es tanquen una altra vegada durant el
periode franquista, el qual, en I'ambit educatiu, com en tants
d'altres, és un veritable salt enrera. Resulta significatiu que el régim
feixista s'afanyés a controlar les activitats a l'aire lliure i a utilitzar-
les com a instrument de formacio ideologica. Aixi, ja una ordre de
9 de maig de 1940, signada pel Ministre de Governacid, Sr. Serrano
Sufier, prohibeix a I'Ajuntament de Barcelona. com a tots els
ajuntaments i diputacions, organitzar les seves propies colonies
escolars, i obliga a deixar aquesta tasca en mans del "Frente de
Juventudes". Durant molts anys I'excursionisme havia d'esdevenir
una escola paral.lela, alternativa, que, per mitja de les entitats
excursionistes, de l'escoltisme i dels esplais, va permetre a les
noves generacions descobrir, els caps de setmana o als campaments
de vacances, un paisatge, una historia, una cultura, absents dels
llibres de text. No fa gaire, i a poc a poc, la renovacié educativa
comenca a obrir-se pas novament merces a l'esfor¢ de molts
mestres, que actuaven gairebé a titol individual, recolzada en la
linia d'algunes escoles i la tasca fonamental de I'Associacié de
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Mestres Rosa Sensat, sobretot en aquells grans esdeveniments
pedagogics que van ser —i son encara— les escoles d'estiu.

L'excursionisme, eina didactica

No sembla, doncs, agosarat afirmar que el fet d'incloure
I'excursionisme com a practica educativa, el fet basicament de
sortir de l'escola, ha constituit i constitueix encara, si més no, un
simptoma de modernitat pedagogica. No€s, Obviament, una garantia
infal.lible, perod si un bon senyal, que indica una determinada
actitud per part dels mestres, oberts aixi a un ensenyament actiu,
més proper als interessos dels alumnes, més motivador i —cal dir-
ho— molt més eficag. La realitat és fora de 'escola, als boscos, als
rius, als camps, als carrers i les fabriques, i sortir per copsar-la és
una exigencia didactica ineludible. D'altra banda no s'ha d'oblidar
que aixo suposa també la disposicio dels ensenyants a dur a terme
un esfor¢ suplementari, fora del seu horari i régim laboral normals
i, sovint, enfrontant-se amb dificultats afegides i1 sense cap més
compensacid ni reconeixement que el dels seus alumnes.

Avui dia, pero, ningi no discuteix les virtuts didactiques de les
excursions incorporades a l'ambit escolar com a complement
fonamental en l'aprenentatge d'algunes matéries, principalment
aquelles que es refereixen al medi, natural, social, cultural. Més
desatés esta, potser. l'aprenentatge de determinades tecniques
instrumentals que han de facilitar a I'alumne la seva relacié amb
l'entorn per assolir un grau d'autonomia més alt; ¢s el cas de
I'orientacid, la cartografia, el treball de camp, l'observacio, les
tecniques d'enquesta, comunicacié i representacid... Sovint es
tendeix simplement a reproduir les classes, canviant tan sols
I'escenari.

No voldria, tampoc, reiterar les grans possibilitats que la practica
de 1'excursionisme pot oferir a l'educacid fisica, a l'enfortiment,
equilibri i flexibilitat del cos dels alumnes. Aixo és obvi. Com ho
és també el fet que desenvolupar una activitat que requereix un
esforg, una capacitat de cooperacid i d'un cert sacrifici, educa la
voluntat, enforteix I'esperit i estimula el treball en equip i réforga
els llacos de solidaritat.



L'actitud envers al medi

M'agradaria aprofitar aquestes ratlles per destacar, pero, dos
aspectes: d'una banda les excursions i colonies escolars han de
servir per interioritzar una actitud d'interes i respecte envers el
medi, i d'altra poden permetre una veritable "subversio"” en I'ambit
de les relacions afectives entre els alumnes i entre aquests 1 els
mestres. En aquest cas si que les sortides fora de I'escola semblen
certament insubstituibles. Com a eina didactica, podem imaginar
que els avengos tecnologics, els mitjans audio-visuals, la informatica
interactiva, podrien arribar a suplir—totique ens pugui horroritzar—
el contacte directe amb la realitat; a més, altres disciplines, com la
dansa, el teatre, la practica d'esports d'equip, el judo..., poden
educar també el cos i I'esperit.

El contacte amb la realitat és, pero, imprescindible, si pensem
que un dels objectius primordials que la nostra practica educativa
s'ha de proposar és el donar els coneixements, els instruments i fer
possibles les experiencies que permetin als alumnes adoptar una
actitud personal en relacio amb el seu entorn. Es evident que les
excursions, les sortides, son el mitja que permet aquest contacte
directe. No és tractad'incorporar I'excursionisme a l'escola, com un
contingut més del ja carregat curriculum, en la seva accepcié més
vinculada amb el muntanyisme o alpinisme, per a aixo ja existeixen
les entitats excursionistes, sind de recuperar, potser, la seva
significacio originaria, aquella que es va iniciar amb una excursio
al Tur6 de Montgat i que contemplava tot el territori amb curiosa
avidesa, muntanyes, valls, pobles, ciutats, fabriques i monestirs; es
tracta, doncs, de despertar aquesta mateixa actitud en els alumnes
—molts per cert, amb un coneixement molt minso del propi pais—,
laresta arribara practicament sense proposar-nos-ho. L'interes dura
al respecte, i el respecte a una actitud critica i conscient del propi
protagonisme. Molt sovint no caldrani tan sols formular verbalment
allo que es vol fer ressaltar, sera sobrer qualsevol llibre i, fins i tot,
la paraula del mestre. I perdoneu alguns records personals a titol
il.lustratiu: dificilment es pot explicar millor als alumnes de Santa
Coloma de Gramenet com ha crescut el seu poble que veient-lo des
de dalt del Puig Castellar; és absolutament ocids intentar dir res
sobre el cicle de la fageda mentre els alumnes ho descobreixen amb
la pell rebolcant-se per la fullaraca; dins l'avetosa, al voltant dels
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Giiells de Jueu, a la Vall d'Aran, no cal parlar de la conservacio de
la natura: s'hi respira; a la colonia téxtil de Viladomiu Nou, la
Revoluci6 Industrial i la diferéncia de classes entren pels ulls; i no
se m'acut una manera millor d'estimar Barcelona que passejant per
I'Eixample o pel Barri Gotic. D'altra banda, les conclusions arriben
soles quan es pot veure i comparar: el creixement desordenat de
molts suburbis i el quadrat d'or del Modernisme; l'aigua del
Llobregat a Castellar de N'Huc i al seu delta; l'artesa glaciar de la
vall de Ruda i, al costat, el fum i l'olor d'un abocador a la vall
d'Aiguamoix... Les excursions, les sortides, han de dur a I'alumne
no tan sols a coneixer millor, a despertar el seu interés i curiositat
pel territori, a bastir una actitud de respecte i defensa del seu entorn
natural i cultural, sind, sobretot, a adoptar una actitud critica envers
I'organitzacio del medi, urba, rural, natural, conscient del seu propi
paper com a receptor, transformador i transmissor d'aquest medi.
L'alumne ha de saber que, en gran mesura, ell €s I'arquitecte del seu
entorn i, si més no, pot contribuir a modificar-lo, a millorar-lo. Si
no €s aixi, perdem el temps. Hi ha, malgrat tot, en aquesta
descoberta del pais un gran perill que cal defugir: no tanquem
horitzonts; darrera de cada carena hi ha un altre territori que també
pot ser —de fet ho és— el nostre.

L'escola no existeix

Finalment, sortir de I'escola pot significar un canvi radical en les
relacions entre els alumnes i, primordialment, entre els alumnes i
els mestres. Llavors "sortir de I'escola” vol dir certament tot alld
que diu: trencar amb els limits fisics, les parets, pero tambeé
estructurals, 'organitzacid jerarquica, i obrir la possibilitats de dur
les relacions afectives entre uns infants o nois i uns adults a una
dimensid absolutament diferent, Iliure dels constrenyiments de
I'edifici i el sistema escolar; es tracta aixi d'una relacié en un pla
d'igualtat, de reciprocitat, tan enriquidora com dificil i compromesa,
sobretot si es vol mantenir dins d'un marc educatiu, perd que potser
aixi comenga a ser-ho a dues bandes.

A les excursions, i d'una manera molt especial a les colonies, es
pot produir un fet magic: les llicons viscudes en obrir les finestres
cada mati, amb el cansament de la pujada i la joia de I'arribada, amb



el bany d'aigiies gelades, amb el joc, les rialles i els cants, amb
I'afecte donat i rebut, espatlla amb espatlla, amb la sinceritat a flor
de pell, amb la mirada guspirejant d'un comiat, prenen un valor
infinitament més important, més auténtic, que totes les altres, les
dels llargs mesos del curs. Les actituds canvien; aquell alumne que
sempre haviem considerat i etiquetat com a molest, que rebutjava
tot allo que li oferiem, esdevé ara I'amic més sincer i el més inquiet
col.laborador. Aquestes sorpreses sovintegen. ;Que en fem, doncs,
de les nostres etiquetes traduides inefablement en qualificacions a
final de curs? Hom aprén a cada instant una veritat que no esta
escrita en cap llibre de text i que possiblement no ho estara mai:
l'escola no existeix, no hi ha mestres i alumnes, butaca d'*“skai”
damunt I'estrada i cadires de formica, no hi ha més assignatura que
la que es viu i s'escriu dia rera dia, l'amistat.

No és facil; cal trencar barreres sdlidament bastides, algunes tan
senzilles com aquell mecanisme de defensa tan utilitzat: el sentit
del ridicul, que ens impedeix abandonar la "distincié professoral”
i gaudir d'una nit sota la tela d'una tenda o dins d'una borda de
pastors, o d'una festa de disfresses a les golfes d'un casalot aranés
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o0 a la plaga major del petit poble d'una escola rural, o d'una batalla
de farina o, millor encara, de pastissos... Cal jugaririure infinitament
mes.

Aix0 permet intuir molts dels errors de la nostra practica habitual
en l'exercici del nostre ofici: la docéncia. El problema és com
continuar endavant a partir d'aquest punt dins del marc de l'escola;
com reprendre el curs després d'unes colonies on —sembla— s'ha-
vien tallat tots els ponts amb la realitat [lunyana de les aules; com
no reproduir vicis, errors i esquemes vells i desgastats. Com co-
mencar de bell nou? ; Es pot tornar a seure al seient "magistral”, més
tou, més ample, i comengar, amb la millor voluntat del mén —és
clar— a explicar historia i geografia? ;Es pot continuar utilitzant,
quan hom ho cregués convenient. I'autoritat, el petit poder, del qual
els professors es troben investits? Es poden tornar a pujar a corre-
cuita els esglaons que separen els mestres dels alumnes?

Potser es tractaria senzillament, com a primer i important pas.
que els mestres i els seus alumnes sortissin molt més fora dels murs,
forcosament constrictius, de l'escola, dels llibres de text, dels
programes oficials, i fessin més excursions, més colonies, més
festes de disfresses amb barreja de papers, i més, moltes més,
batalles de farina o de xocolata o, millor, de pastissos, que sub-
verteixeixin l'ordre en el sentit més creatiu d'aquesta expressio.

Tot plegat no s€ si tot aixo pot preparar millor els nostres nens
i adolescents per a la dura societat competitiva que els espera, pero
si —penso— per a la solidaritat, la tolerancia i I'amistat. I, en tot
cas, permeteu-me la petita pedanteria d'acabar amb una citacié de
Mario Lodi, mestre italia del Moviment de Cooperacié Educativa,
que en el seu llibre El pais errado (Laia, 1973), diari d'una
experiéncia pedagogica, quan veu entristit com a la seva petita
Lorena li han fet perdre l'espontaneitat i la felicitat creativa,
seduint-la amb el vedettisme i convertint-la en una mena de prima
donna d'un espectacle dirigit pel capella del poble per a major
complaenca dels pares, rumia: "Defensar I'home significa posar-se
al seu costat i tornar a organitzar 'escola, el sistema, tot." Si, ja ho
sé, eren els anys setanta.



L'article se centra en la descripcié dels valors socials de
l'excursionisme: la convivéncia, el fet de compartir el bo i el
dolent, l'esfor¢ per preparar-se i adaptar-se, l'establiment
dels vincles humans que faciliten la terapia de grup, l'amistat,
l'associacionisme i la consciéncia tinica en defensa del medi
ambient.

Excursionisme i societat

Si volguéssim esmentar els motius que han mogut la gent a
practicar I’excursionisme, des d’aquella Associacié Catalanista
d’Excursions Cientifiques fins als centenars d entitats excursionistes
d’avui, potser (en un cert ordre cronologic) serien: I afany romantic
de descobrir, I'estudi de la natura, el desenvolupament dels estudis
geografics, la reafirmacio de la catalanitat, la resisténcia al fran-
quisme i, finalment, el lleure, I’esport, la competici6, I'ecologisme....

Indubtablement, cada una d’aquestes motivacions s haurien de
valorar dins del context de cada época, que en el fons reflecteixen
els valors socials imperants de cada moment historic. Aix0 ens
ajudaria a comprendre la situacié actual de I’excursionisme senzill
i planer, en un moment marcat per la competicid, la novetat, el
marqueting, el consumisme... Pero tot i amb aixo veuriem com és
de diferent allo que a cadasci de nosaltres ens porta a agafar la
motxilla i trescar per cingles 1 viaranys.

Elfetd’anard’excursio pot tenir dos vessants cabdals segons que
es practiqui en solitari o en grup, i encara aixo tltim molt diferent,
si el grup és intim, reduit o bé nombrés.

En aquest escrit defugirem alld que de vegades té la soledat com
a reflexi6 personal, a manera de terapia, i que ve donat pel fet de
conviure unes hores sols tu i la natura. En canvi, procurarem desta-
car allo que I'excursionisme pot aportar per millorar la nostra vida

Gabriel Marques
i Villacampa

Metge i excursionista
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de relacié amb les persones que ens envolten, €s a dir, els valors
socials del bon excursionisme. Escrivim bon excursionisme, per-
qué sovint s aplicael mot excursionista acomportaments impropis,
que no sonres més que ““fugides esbojarrades”™ a camps 0 muntanyes.
Cal diferenciar-ho bé, perque un bon equip, una tenda de campanya
a I’esquena i un fogonet, no sén elements que constitueixin
I'excursionista. La gran superpoblacié metropolitana, les pessimes
condicions urbanes i suburbials, obliguen, especialment molts
joves, a fer un “excursionisme” que t€ més d’escapadaque nod’en-
contre.

Anar a la natura és un maravellés encontre que requereix
recepcidirespecte; comdeiael savi: “A la muntanya només hi som
uns humils convidats.”

Valors socials de I'excursionisme

1. Conviure

Sivolem conéixer bé una persona, fugint d’examens psicotécnics
ocurriculums professionals, i també si ens volem coneixer nosaltres
mateixos, és molt facil: s’agafen uns quants dies de vacances, no en
calen gaires, —quatre o cinc—, ens ajuntem amb un grupet reduit,
ens carreguem a l’espatlla els patracols necessaris i fem una tra-




vessa de muntanya lluny de pobles i ciutats, sense cap suport
extern, lluny també de masies i refugis. Al cap de pocs dies no es
famassadificil d’obtenir un perfil de cadascun dels components del
grup. Com més circumstancies adverses es presentin, més dades
tindrem per coneixer-nos mituament. Les grans expedicions arreu
del planeta sovint han topat amb problemes de convivencia gra-
vissims. Aqui rau el primer gran valor de I’excursionisme: la con-
vivéncia, encara que només sigui per unes hores. Cadascun dels
components del grup sera una part importantissima d’ell, si €s que
volem assolir la satisfaccio plena d’una bona excursio. Gairebé el
grup had’ésser un puzzle, on cadamembre s’had’engalcar ambels
altres sense fissures.

2. Compartir
2.1. Compartir en el bo

Sortir a la muntanya pot convertir-se en una maravellosa escola.
Els membres del grup, obviament, tenen coneixements diferents i
de distints nivells, perd que es poden complementar. Tot caminant
hom potensenyar a |’altre coses i fendmens que coneixem, 1alhora
rebre de |'altre informacié d’aspectes que enriquiran el nostre
saber. Per exemple: si 1'un coneix la toponimia, I’altre coneix els
costumsiesdeveniments historics de I’indret, o Ialtre els avantatges
de Ids d’un determinat equip per fer tal o tal fotografia, etc..., ésen
aquesta espontania | plural aula on podem ftraspassar-nos
coneixements dels uns als altres.

També compartim alld que tant estimem i que gelosament, a
voltes, sols ho mostrem als més intims amics: una cova oberta al
cingle, o una llanaguera descoberta fa anys al lloc més impensat, o
latroballa d’unes ruines, fruitd'una obcecada recerca, etc... També
com a grup compartirem col.lectivament la satisfacci6 de 1’éxit per
haver assolit un cim, o descobert un nou avenc, o finalitzat una nova
via d’escalada...

2.2. Compartir en el dolent.

Ha fallat el temps i no tothom té 1’equip a punt. Potser algi ha
estat, fins i tot, un irresponsable i ha calculat malament els que-



m T
v m
O x
Ow
Lo - |
> m
N el
w P
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viures que havia de portar... i ara que? Aquest altim s haura
d’aprendre la Ili¢d i la resta dels membres hauran d’ajudar-lo.

Potser aquella sortida que semblava tan ben preparada, s’estigui
convertint (per mal coneixement del terreny, mapes insuficients,
vestuari inadequat...) en un dia pends o en un autentic fracas. Doncs
bé; aprendrem a compartir el fracas, que, com a company insepa-
rable de I'exit, s ’ha d’acceptar en aquest mon de “triomfadors™. Si
comencem a culpar-nos els uns als altres de les adversitats, sense
valorar autenticament les responsabilitats individuals i col.lectives
i no admetem que el fracas forma part de la vida, pot ésser que
aquesta sigui ['altima excursio del grup.

3. Esforcar-se
3.1. Esforg per preparar-se.

Que n’és de bonica la fase de preparacié d’una sortida amb els
amics! A vegades quasi millor que la mateixa sortida, perque estem
carregats d’il.lusio, i en aquesta fase no hi té cabuda I'adversitat ni
el fracas, pero caldra preparar-se fisicament, delegar responsabilitats,
informar-se i, sobretot, avaluar els riscs o adversitats a que pot
exposar-se el grup. Cal tenir en compte que no tothom gaudeix de
les mateixes possibilitats psiquiques i fisiques.

3.2. Esforg¢ per adaptar-se.

S’hauran de llimar les arestes que dificultin les relacions amb el
grup. No sempre el més fort sera el lider, sin6 el més assenyat, el
que tingui més experiéncia en un determinat ambit. El bon lider
deixara les decisions especials a la gent que més en sapiga d’allo.

Mai no s’ anira al pas del més fort, sino al pas del més deébil. i
aquest, en logica correspondencia, s’esforcara a seguir un ritme
comd.

4. Associar-se

L’excursionisme €s forja d’amistat i d’associacions. La més
bonaexcursio és aquella que fem amb els amics, i aquests son facils



de trobar quan sortim a lamuntanya, perque en tenir aquesta afeccio
en comd, ja imprimeix un cert estil de vida.

L’excursionisme estableix uns vincles humans que “estoven” el
cor i sovint es produeix una comunicacié espontania, que pot arri-
bar a convertir una excursio en una auténtica terapia de grup, on,
totcaminant, cadascu exposales seves preocupacions o cavil.lacions
a I'altre i aixi en aquest corrent psiquic, entre tots, es fa facil la
reflexio i el contrast assossegat dels millors consells.

Els amicsesdevenen grup, iels grups associacions excursionistes,
que tan entranyablement ens reunim a la vegueria, i fins i tot
s’arriben a constituir federacions nacionals i internacionals.

.’associacionisme, a banda de reportar els obvis avantatges als
afiliats per relacionar-se i endegar activitats, també serveix per
desenvolupar un important paper, que €s el de conscienciacié
civica en defensa del medi ambient, i contra les mil i una formes
d’agressio a la natura que surten cada dia.

13
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14 Excursionisme: sortir de |'escola

L’associacionisme permet organitzar nombrosos cursets en
I’amplissim ventall cultural i esportiu que s’hi aixopluga (de la
coral a I’espeleologia; de la “mountain bike™ a I'acampada...).

5. Coneixer i estimar

Perque coneixer ajuda a estimar. Tant s’han de concixer les
arestes punxegudes del Moixerd, com els aiguamolls més modes-
tos del Llobregat, o I"arida timoneda lleidatana, perque formen part
de la nostra terra.

Farem tertilia amb el company de cami, amb el boscater del
Freser, i alhora amb el pastor de les Garrigues. Aixi escoltant,
parlant, trepitjant, respirant les mil flaires dels vents de les mil
patries (on Catalunya serda unad’elles, no pas I'tinica), potser un dia
arribarem a estimar el mon, a estimar [’ home.

En Francesc Pujoli Alguerd, grandivulgador de I'excursionisme,
escrivia a principis de segle que I'excursionista com cal. “¢és un
forjador de benauranga i que actua per la millora de la societat
humana, fa obra d’activa positivitat per I'excursionisme de la
cultura, té vocacid de filantrop, €s tolerant i comprensiu™.

Mura, febrer del 1993
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Catalunya és un pais orograficament, biologicament i
culturalment ric i divers. La descoberta i la interpretacio
d'aquesta realitat és un recurs pedagogic de gran valor. Ara:
l'excursionisme, coma conducte d'aproximacio ala geografia
delpais,convé concebre’l comunaactivitat pluridisciplinaria,
que ha d'encaminar l'alumne cap a una concepcio global del
paisatge,abase de valorar els diferents elements que l'integren.

Redescobrir el paisatge

Un bon amic meu, excursionista voluntariés i partidari de la
mitja muntanya catalana, aconsegui fer realitat el somni de la seva
vida, ara fa un parell d'anys: anar al Canada. Durant tot un mes, va
recorrer les muntanyes Rocalloses de dalt a baix, travessant
nombrosos parcs nacionals. A latornada, em comentava parcialment
decebut: "Canada, almenys a l'estiu, és un pais sensacional.
Geoldgicament parlant, sembla acabat de fer: les muntanyes sén
altissimes i retallades, presents arreu. El paisatge té una violéncia
de linies sols amorosides pel mantell forestal. Els boscos semblen
verges; son atapeits i misteriosos. Els arbres, coniferes gegantines,
atenyen proporcions insolites. L'aigua, en forma de rius i cascades,
se sent pertotf. Ara bé: no vaig saber veure-hi ni una sola font
boscana, ni una sola ermita..."

Certament, I'escenografia grandiosa i rutilant de les Rocalloses
canadenques poc t€ a veure amb els paisatges, més modestos i un
xic devastats, del nostre pais. Perd hi ha alguna cosa més que els
diferencia, i que és allo que el meu amic segurament degué trobar
a faltar: la component antropica.

Un pais ric i divers

Catalunya €s un territori summament humanitzat. Des dels
temps neolitics, ara fa més de 5.000 anys, 'home ha anat afaiconant

Joan Lépez
i Cortijo

Bioleg
Servei de Guies
del Montseny
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el paisatge. I el paisatge, que reté com una esponja la seva
empremta, s'ha anat impregnant tot ell de bleix huma.

El paisatge catald cedeix sota el pes immemorial de la seva
propia historia. Es un paisatge que sembla retut, domesticat. No hi
ha ni un sol pam de terra verge. Aquesta realitat és un fet decisiu per
a la compresi6 del nostre pais, i en aixo es basa la seva riquesa —
i la seva probresa.

L'ambit rural catala és un veritable mosaix cromatic, vegetal.
Masies envoltades de feixes i feixons constel.len les planes i els
contraforts fertils; el bosc, sobreexplotat, s'arrapa als vessants; aqui
ialla, plantacions de coniferes, com petits pedagos erigats; els erms,
tristos i freqiients, sovint delaten algun mas arruinat; els corriols i
els camins formen una teranyina invisible; les pistes de desembosc,
cada diamés nombroses, esparraquen el teixit vegetal; alallunyania,
un castell; prat enlla, la fressa d'un ramat; pel darrera la carena, el
dong de lacampanad'una esglesiola; i en sortir d'un revolt del cami,
el regal d'una font imprevista. Aixi de ric i divers és el nostre pais.

Des del punt de vista escolar i de la propia formacié individual,
aquesta realitat geografica, tan propera a nosaltres que en formem
part, hauriem de saber aprofitar-la. Un passeig a través del nostre
entorn natural €s una font constant d'estimuls i d'aprenentge. tant
més intensos com més capagos siguem de descobrir i d'interpretar
cada una de les facetes que l'integren. La lectura del paisatge és un
exercici d'integracio pluridisciplinari que permet acostar-te a la
realitat més intima del pais, a I'esséncia de la nostra cultura.

L'excursionisme com a eina pedagogica

De fet, I'excursionisme ha estat tradicionalment present a l'escola.
Sembla, doncs. innecessari que des d'aquestes pagines reivindiguem
una activitat pressuposadament arrelada a l'ensenyament reglat.
Malauradament, perd, massa sovint la sortida al camp s'enfoca des
d'un punt de vista restringit: sén sortides curtes de mira, monogra-
fiques, malaguanyades. A vegades, son classes practiques, que
il.lustren el temari d'una assignatura. En sén bons exemples els
itineraris geologics o botanics. En altres ocasions, la muntanya



esdevé un repte esportiu: fer el cim. Els exemples son variats: tot
ells, pedagogicament valids. Perd tenen una mancanga comuna; ja
ho hem dit: una visid parcial —incompleta— de la realitat
paisatgistica.

Al costat d'aquestes activitats, hauria de coexistirl'excursionisme
destinat a descobrir la globalitat del paisatge, entés com un escenari
natural modelat per 'home; un excursionisme, en fi, en color i no
pas en blanc i negre.

L'excursionisme no s'hauria de concebre, en I'ambit escolar, com
unaactivitat passiva, unmer tramit curricular. El paper del professor
hi és determinant, i d'ell depenen en gran part l'éxit de la sortida i
el profit que en puguin treure els alumnes.

La sortida de camp permet integrar a la practica les diferents
disciplines apreses a classe per separat. Si una sortida monografica
és imaginable a una aula a l'aire lliure, l'excursionisme podria ser
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assimilable a una escola a l'aire lliure. Una passejada pel bosc ens
proporcionatotallo que estem disposats a descobrir-hi. Un ornitoleg
només hi veura ocells; un esportista, cims; i un botanic, plantes. No
vull pas dir que aquesta visié reduccionista de la natura sigui
criticable; al contrari. Pero I'alumne hauria de poder experimentar
un altre tipus d'observacié més amplia, que li permeti extreure del
paisatge el maxim suc informatiu, per tal de comprendre millor el
seuentorn. Alguns itineraris de natura, recurs pedagogic forga estes
avui, s'acosten a aquesta idea de la descoberta del medi, perd sovint
s'hi menystenen aspectes etnologics, més humanistes.

Sibé podem considerar encara vigents, dins del marc escolar, els
valors pedagogics de l'excursionisme, com a activitat d'oci sembla
haver perdut pistonada davant de les noves modalitats esportives de
risc controlat —tresc, ponting, ala de pendent, etc—. Els adeptes
als esports d'aventura creixen dia a dia. Molts procedeixen del mén
excursionista; d'altres, directament del profanisme muntanyenc. El
fenomen de l'esport d'aventura sembla voler posar en evidéncia
I'excursionisme tradicional, involuntariament si voleu. Es com si
I'exit de I'un denunciés la manca de reconversi6 de I'altre; com si
I'excursionisme fos una practica mancada ja d'al.licients, acabada.

Amb l'esport d'aventura, hom sembla voler anar més enlla,
buscar allo que no ha sabut trobar en I'excursionisme: 1'emoci6é
facil. Probablement, ens manca la cultura del paisatge, per tal de
poder veure l'entorn natural com una font de plaer i d'ensenyances,
no tan sols un marc fisic on desenvolupar-hi altres activitats. La
cultura del paisatge parla de la rudesa d'un cami empedrat; de
I'estetica d'una capella romanica; de la sonoritat misteriosa d'un
toponim antic; de la conversa instructiva amb un bosquerol; de la
magnificiéncia d'un arbre monumental; de la tafaneria d'un rupit;
del flaire certament repugnant d'un ou del diable...

Descobrir i entendre I'encant dels diferents elements del paisatge
€s una experiéncia enriquidora, que esmola la sensibilitat i la
capacitat receptiva. Torno a repetir, pero, que aquesta concepcio de
I'excur-sionisme és perfectament compatible amb el muntanyisme
esportiu, amb el picnic dominical o amb l'anar a l'aventura. En
canvi, les possibilitats formatives que caracteritzen I'excursionisme,
el conver-teixen en un recurs escolar que caldria potenciar.



Organitzacié d'una excursié

Ja us podeu imaginar que I'excursionisme a qué ens referim no
€és precisament una activitat menor, on estigui ampliament permesa
la improvisacié. D'entrada, la sortida ha de tenir un objectiu precis
—un pretext, si voleu—: la visita a una castanyeda o I'estudi del
relleu des d'un cim. El disseny de I'itinerari més adequat hauria de
procurarenfilarel maxim nombre d'atractius o elements del paisatge
possibles: una font, una pairalia, una cova, etc. Es clar que tampoc
allargarem innecessariament l'itinerari. En canvi, mirarem sempre
de fer recorreguts circulars (en els casos que hagim de tornar al punt
de partida), per tal de rendibilitzar al maxim la sortida.

L'excursio mai no ha de ser maratoniana. Perd tampoc convé que
sigui excessivament curta, ja que aleshores les parades es trepitgen
les unes a les altres, les explicacions es fan continues i la informaci6
arriba a col.lapsar 'alumne, que desconnecta, fastiguejat. Sempre
que sigui possible, el millor és agrupar les observacions en diferents
parades, i no abusar de l'atencié del grup.

A vegades I'excursio escolar és vistaambrecel i escepticisme per
part de I'alumnat. Per tant, les explicacions que suara comentavem
no convé que tinguin sabor d'aula —sabor monoton i rutinari—,
sind que el professor haura de lluitar contra I'avorriment general i
creixent. Els punts d'observaci6 han de comptar amb explicacions
curtes, agils, clares i engrescadores. També han de comptar amb la
participacid del grup, que aixi desvelara involuntariament el seu
grau de receptibilitat i acceptacio de la sortida. (Les histories i les
llegendes locals s6n un esquer que amenitzen sempre una jornada
i, sortosa-ment, encara generen expectacié i interes.)

Probablement, totes aquestes consideracions, era innecessari
comentar-les. En canvi, si que paga la pena remarcar que el
professor ha de procurar no perdre mai el cami, ja no pels perills
objectius que aixd comporta, sind per la sensacié de fracas i de
desanim que s'encomana al grup quan es veu obligat a refer el cami
que creia correcte.

Pero encara hi ha un altre aspecte molt més important: el mestre
ha de conéixer bé el terreny que trepitja. Per arribar a aquesta
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condicio, cal haver-hi anat préviament. Durant les sortides
preparatories, sera util la bibliografia local, els mapes topografics
i excursionistes i, sobretot, les converses amb la gent del pais.
Coneixer a fons un territori implica saber seleccionar l'itinerari
adequat, coneixer possibles dreceres o variants de tornada més
curtes; significa no passar de llarg cap element interessant, suscep-
tibles d'amenitzar i enriquir la sortida. Quan hom no sap on va, el
pes de laresponsabilitat es transforma en angoixa i neguit. En el cas
contrari, la seguretat en un mateix crea un estat d'anim propici per
a transmetre I'emocio que genera la redescoberta del paisatge.

La practica de I'excursionisme és simplicissima, perd pot donar
moltes satisfaccions. Només requereix una actitud oberta i recep-
tiva. Potser és en aquest sistema tan d'interaccié home-natura onrau
la forca de I'excursionisme. Tanmateix, el jovent actual sembla més
atret per altres fonts d'estimuls més sofisticades. Aleshores,
(l'excursionisme €s una batalla perduda? Deixeu-me acabar amb
una experiéncia personal. La tardor passada vaig acompanyar un
grup d'alumnes de segona etapa fins a una plataneda. Era al tard i
el sol penetrava lateralment en el bosc. Seguérem al peu d'aquells
arbres altissims i rectilinis. Tot d'una, ens va cridar I'atenci6 una
fulla que baixava lentament de les altures, gronxant-se en silenci.
La imatge d'aquella fulla caient, que semblava enfonsar-se dins del
mar, ens impressiona a tots. I €s potser que aleshores comengarem
a redescobrir el paisatge.



Equip per a la interpretaci6 del paisatge

Sempre que sortim a muntanya, haurfem d'acostumar-nos a
dur a la motxilla un minim d'equip de camp per a la observacio
i presa de dades. Aquest material que, per a entendre'ns, hem
anomenat equip d'interpretacio del paisatge, esta dividit en dos
lots: un equip basic, imprescindible en qualsevol mena
d'excursio; i un equip especific, que s'afegira parcialment a
I'anterior en funcié de 1'objectiu de la sortida.

Equip basic:

Mapa topografic (les millors escales son les compreses
entre 1:5.000 1 1:50.000)

Briixola (d'aigua)

Llibreta de camp, llapis i boligraf (més d'un, perque es
perden amb facilitat)

Camera fotografica (i, si és possible, teleobjectiu, gran
angular, anells d'extensio i flash)

Altimetre de precisié (igual o inferior a 10m)

Equip especific:

Prismatics

Altimetre

Guia excursionista

Lupa (comptafils)

Guia de camp (d'identificacio)
Bosses i capses de mostreig
Navalla 1 tisores

Magnetofon

Dall i guants
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L'article pretén mostrar aquells aspectes que es treballen en
l'excursionisme infantil i juvenil, i que poden ser d'utilitat per
a l'escola: valors educatius de l'excursionisme; coneixe-
ments i técniques en qué educal'excursionisme, desenvolupats
d'acord a l'evolucio fisica, intel.lectual i psicologica de
l'individuienglobats dins el disseny curricular de l'escola, per
acabar mostrant una aplicacio didactica concreta, adrecada
al cicle 12-16.

Aplicacio didactica de l'excursionisme
en el marc de la Reforma

Jordi Pau
Caballero i Oller

Educador, director de
I'Escola d'Iniciacio a
I'Excursionisme i a

I'Educacié Ambicntal

Introduccié

Abans de comencar a parlar de técniques de I'excursionisme, i
trobar-hi aplicacio dins I'ambit de la formacio dels alumnes, hom
creu interessant iniciar el tema amb unes breus reflexions a l'entorn
d'algunes de les conclusions de les "Primeres Jornades Pedagogiques
sobre Excursionisme Infantil 1 Juvenil", celebrades el novembre de
1992,

L'objecte d'aquesta introduccié ens ve determinat per lanecessitat
de copsar el pensament que hi ha darrera I'excursionisme o, de de-
terminat tipus d'excursionisme, com €s el cas que ens interessa:

"L'excursionisme €s esport, lleure i cultura.”

"Copsarel paper de primer ordre que representa l'excursionisme,
avalat per la seva llarga tradicié educativa, en el camp de 'educacié
ambiental, dins del qual ha tingutun paper fonamental en I'educacio
de les nostres generacions."

L'excursionisme no és simplement un esport. Ja des dels seus
origens l'excursionisme ha tingut una vessant de recerca, cultural i
de divulgacié. Tant és aixi que les institucions de Catalunya
reconeixenels origens de l'educacio ambiental a casanostra associats,
amb l'inici de I'excursionisme catala.



L'excursionisme ha estat una escola permanent de formacio de
caracter, valors, actituds, apropament a la realitat del pais, a la seva
gent, el seu paisatge, la seva flora i fauna. La seva practica des de
I'edat infantil i juvenil ha despertat futures vocacions academiques
i universitaries.

Valdria la pena definir I'ideal que inspira un monitor o educador
d'excursionisme infantil i juvenil: "La formacié humana de
I'excursionista ha de conduir a la identificacié d'aquest amb la d'un
home culte i polifacetic, coneixedor de la realitat ambiental del seu
pais: la configuraci6 del paisatge i de la seva gent. Ha de ser una
persona integra en valors i actituds, critic amb el que veu i desitj6s
de coneixer noves realitats."

Aquests objectius de I'excursionisme, referents a educar 'home
amb una visio holistica i integradora del mon, coneixedor de la seva
realitat més immediata, i amb una perspectiva propia, s'acosten
forca als nous plantejaments educatius fruits de la Reforma,
especialment pel que fa referéncia a les ciencies socials, que dins la
configuracié del cicle 12-16, es plantegen una serie de premisses en
aquesta direccio:

1. Els continguts d'un programa de ciéncies socials han d'estar al
serveide la formacié i maduracié d'individus Optims, tot potenciant-
ne capacitats, coneixements, habilitats i actituds que els siguin dtils
a la vida quotidiana, per comprendre millor la societat, el mon
d'avui i saber-hi optar.

2. Els continguts de 1'area de ciéncies socials no s'han d'adrecar
a uns individus i societat abstractes; s'han de dirigir als joves
ciutadans de Catalunya. Per tant, les caracteristiques plurals i
diverses de la naci6 catalana, aixi com la seva historia, han de ver-
tebrar els continguts de larea i ser presents de manera irrenunciable
en la seva configuracio.

3. Els continguts de 'area han d'estar dissenyats per assolir un
coneixement i una comprensié de caracter general del mén d'avui,
perd no des d'una perspectiva abstracta. Es tracta d'interpretar el
mon 1 la seva historia des d'una optica catalana, és a dir, amb el
bagatge cultural i les tradicions de la nostra societat.
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24 Excursionisme: sortir de l'escola

L'aportacié, perd, que pot fer l'excursionisme no resta limitada
a aquest cicle ni a aquesta area, ja que pot abastar altres cicles i
determinades arees.

Coneixements i técniques de l'excursionisme

L'enriquidor bagatge que l'excursionista va adquirint en el
decurs de la seva vida és extensissim, depenent de la filosofia
personal de cadasci. Es en I'edat infantil i juvenil quan es va assi-
milant aquest ampli ventall de possibilitats, encaminat a fer que, un
cop el jove hagi assolit la seva maduresa, desenvolupi la seva
activitat segons la seva sensibilitat.

Els nivells d'ensenyament han d'anar d'acord amb l'evolucio
fisica, intel.lectual i psicologica de l'individu. Per tant, aquests
coneixements adaptats al nivell evolutiu corresponent poden servir
alhora dins el marc de l'educacid en el lleure, com dins el marc de
I'ensenyament academic reglat. En el darrer cas, la reforma educa-
tivaintegra aquest tipus d'activitats, amb un protagonisme especific
dins el procés de formacio dels alumnes.

Els continguts que es poden aprendre seguint una programacio
d'iniciacio a l'excursionisme infantil i juvenil (8-16 anys), es poden
incloure dins els segiients blocs:

1. Bloc de tecniques: orientacio, alimentacid, tecniques de mar-
xa i de progressio, preparacié fisica, primers auxilis, equip...

2. Bloc de coneixements: geografia, antropologia, ecologia me-
teorologia...

3. Bloc cultural: festes tradicionals, formes de vida a muntanya,
folklore, llegendes, llenguatge, toponimia, cangons...

4. Blocd'habits, actituds i valors: solidaritat, respecte. cooperacid,
civisme, sensibilitat, respecte al patrimoni comd...

Aquests continguts, pel que faria referéncia a l'ensenyament,
s'anirien englobant dins les diferents arees:

I. Llenguatge: topdonims, evolucié del nom dels llocs, toponimia
referent a accidents geografics o activitats humanes, llenguatge
excursionista.



2. Matematiques: exercicis i calculs en base a les técniques
d'orientacié, azimuts, graus, calcul de distancies, reconversio
d'escales...

3. Manifestacions artistiques i musicals: coneixement de ['art
rural, aplecs, goigs, cangons de muntanya...

4. Educacio fisica: coneixement de les capacitats del propi cos,
progressié en les dificultats, tecniques de marxa, habilitats...

5. Ciéncies experimentals: coneixements referents al cicle
estacional, el cicle biologic, caracteristiques de la vida d'animals,
vegetals, i les relacions dels organismes (ecologia); la hidrosfera,
el cicle de l'aigua, fendmens atmosferics (meteorologia); la formacié
dels sols fossils i minerals (geologia); 'home, necessitats fisiques
i biologiques (alimentacid, primers auxilis).

6. Ciéncies socials: accidents geografics, el relleu, distribucid de
la vegetacid, usos del sol, estructuracié del territori, configuracié
social, les comarques (geografia); els punts cardinals, corbes de
nivell, lectura i interpretacié de mapes, orientacié per muntanya
(orientacio); historiad'un indret, historiade Catalunya, fets historics,
histories i costums (historia).
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26 Excursionisme: sortir de l'escola

Aplicacio didactica al cicle 12-16

L'excursionisme per constituir una experiencia didactica practica
que doni suport als plantejaments continguts en la reforma educa-
tiva, d'on hem triat els dos ambits que podrien ser mé€s significatiu:
els de ciéncies socials i experimentals.

Els nous plantejaments derivats de la reforma imprimeixen un
caracter interdisciplinariales ciéncies socials, defugint la separacio
ciéncia-disciplina. Aquest plantejament sempre ha estat present en
la ideologia de I'excursionisme, on més o menys, si bé és cert que
hom es pot especialitzar en alld que més li agrada, no ho fa sense
saber "una mica de tot".

Aixi doncs, podriem ajustar les possibilitats de treball de
I'excursionisme en el camp de les ciéncies socials i les ciéncies
experimentals als seglients continguts (segons les pautes de la
proposta de la reforma del Departament d'Ensenyament)

Ciencies socials
Procediments
l. Interpretacio i representacio de l'espai

Orientacio espacial, confeccio i lectura de planols a gran escala,
escala grafica i numérica, representacio del relleu, interpretacid i
lectura de mapes a petits escala, diferents tipus de projeccions,
localitzacio, latitud i longitud, lectura i analisi de paisatge.

Fets, conceptes i sistemes conceptuals
1. Humanitat i medi fisic

Els componenets del medi fisic; divisié fisica i zones de la Terra;
representacié de l'espai; descoberta i exploracié de la Terra; les
activitats de I'home i les condicions mediambientals; el paisatge
com aresultat de processos naturals i humans: viveéncia. experiéncia
i percepci6 del territori i una societat; elements que integren un
terri-tori 1 una societat.



2. Ocupaci6 del territori

Distribucio de les persones en el territori: tipologies d'habitat;
formes d'ocupacio del territori: rural i urba.

Actituds, valors i normes

1. Actituds personals en la vida quotidiana i en l'estudi

Pautes de conducta per a la convivencia; tolerancia i antidog-
matisme; esperit critic; participacio, responsabilitat i col.laboracid.

4. Respecte, solidaritat i cooperacio

Solidaritat i cooperacio: respecte del medi ambient; respecte del
patrimoni del present i del passat.

Ciéncies experimentals
Procediments

2. Registre i tractament de dades
Descripcid quantitativa.

Fets, conceptes I sistemes conceptuals

4. Els organismes

Els vegetals; l'agricultura; els animals; I'home; relacions
(ecosistemes).

5. La Terra

L'atmosfera; la hidrosfera; la part solida del planeta; el sol.

Actituds, valors [ normes.

4. Normes relacionades amb la presa de consciéncia sobre la
utilitzacid del medi social i natural: de seguretat; de conservacio de
primeres matéries, materials, estris i equipaments; de respecte en-
vers els éssers vius; de respecte envers el propi cos; de respecte
envers el medi ambient en general.

Pel que fa als objectius terminals que podem assolir, per raons
d'espai ens veiem obligats a només poder-los referenciar numerica-
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28 Excursionisme: sortir de l'escola

mentenel quadre adjunt, al'objecte de facilitar la seva consultadins
el document de la Reforma.*

Ciéncies socials
Procediments

1. Interpretacid i representacié de l'espai
Objectaus 1.1, 12,13, 1.6, 1.7, 1.8, 1.9, 1101 1.19.

Fets, conceptes i sistemes conceptuals
1. Humanitat i medi fisic
Objectios 11, 1.2 1.7, 18, 1.10, 1.15.
2. Ocupaci6 del territori
Obijectius 2.2, 2.5, 2.11.

Actituts, valors i normes
Actituds personals en la vida quotidiana i en l'estudi
Objectius 1.2, 1.3, 1.4.
4. Respecte, solidaritat i cooperacio
Objectius 4.1, 4.2.

Ciencies experimentals

Procediments

2. Registre i tractament de dades
Objectius 2.1.1, 2.1.2.

Fets, conceptes i sistemes conceptuals

* CataLunya. Generali- 4, Els organismes

tat. [)r:purrumcm. d'En- Objectius 56, 59, 60, 61, 62, 63, 72, 73, 75.
senyament. Disseny 5 1A Te

curricular. Ensenya- 3 .a .CITH

ment secundari obli- Objecnus 90’ 91’ 9?" 99’ 100, 101, 102, 103.

gatori, Barcelona 1990,



Breu recorregut per la historia de l'excursionisme a
Catalunya, des de l'iltim terc¢ del segle passat, en el qual es
destaquen les entitats i associacions que sustentaren el seu
desenvolupament, els objectius perseguits i les fites assoli-
des, les diverses branques d'activitats que hi anaren sorgint i
els valors humans i civics que s'hi defensaven.

Breu historia de I'excursionisme a Catalunya

Superats els 116 anys de la fundacié de la primera entitat
excursionista, disposem ara d'una gran perspectiva per reflexionar
sobre el naixement i evolucié que ha sofert al llarg del temps,
perqué sota aquesta magica paraula d'excursionisme s'’han
desenvolupat uns ideals d'amor al pais i a la seva historia, i s'ha
impulsat el coneixement de la natura, de I'art, de la literatura i de les
ciéncies socials.

No és d'estranyar, doncs, que el 26 de novembre de 1876, al turé
de Montgat i per visitar les ruines del seu castell, s'aplegués a
l'entorn dels fundadors un estol de joves il.lusionats per recorrer i
estudiar el pais, per gaudir-ne les meravelles i publicar les seves
experiéncies.

La nostra Renaixenca

Al primer ter¢ del segle XIX, s'inicia a Europa el moviment
conegut com Romanticisme, el qual enalti un esperit sentimental,
generds 1 magic que valorava la historia i les gestes preteérites.

A Espanya aparegué el 1823 amb el setmanari barceloni "El
Europeo”, escrit per un grup d'intel.lectuals que es titulava "Escue-
laRomadntico-espiritualista”, entre els quals figuraven Bonaventura
Carles Aribau i Ramon Lépez i Soler, el gran dibuixant Francesc X.

Agusti Jolis
M. Antonia Simo
de Jolis
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30 Excursionisme: sortir de l'escola

Parcerisa, autor de 'obra Recuerdos y Bellezas de Esparia, amb text
de Pau Piferrer, continuada, després la prematura mort d'aquest, per
Francesc Pi i1 Margall.

L'escola en catala d'aquest moviment fou l'inici de la nostra
Renaixenca, la qual restaura els Jocs Florals de Barcelona I'any
1859, promoguts per Victor Balaguer, Mila i Fontanals, Antoni
Bofarull, Joaquim Rubié i Ors i d'altres, per revaloritzar la litera-
tura poética catalana.

Caigueren les darreres muralles de les ciutats; corregué el primer
tren, s'aprovaren les lleis de llibertat d'associacid i del descans
dominical, i se celebra I'exposicié Universal de Barcelona de 1888,
i tot aix0 contribuf a I'exit de I'Excursionisme.

La primitiva entitat d'aquest tipus fou I'Associacié Catalanista
d'Excursions Cientifiques del 1876 que s'escindi el 1878, creant-se
I'Associacié d'Excursions Catalana, perd el 1891 s'unificaren de
nou amb el nom de Centre excursionista de Catalunya, car eren les
mateixes persones, com ho demostra el fet que Josep Fiter, funda-
dor de la primera, fou també membre de la segona.

Siels Jocs Florals salvaren una llengua, I'Excursionisme desen-
volupa una cultura, merces al neguit de recorrer el pais, i estudiar
1 publicar les troballes i experiéncies.

L'Excursionisme com a obra cultural

Despertat l'interés per la visita de viles i pobles per mirar de
salvarels vestigis del patrimoni dels avantpassats, i per publicar els
resultats dels seus estudis, comenca la creacid de noves entitats a
Barcelona i altres ciutats de Catalunya, les quals entitats aplegaven
erudits i estudiosos locals, que, en agrupar-se, afermaven la seva
obra dintre del moviment excursionista amb la catalogacio de les
riqueses naturals, arqueologiques i historiques i amb el recull de
llegendes, tradicions i defensa de la Natura.

L'Excursionisme, ja amb forga social, supli mancances, com per
exemple, col.laborant el 1903 en la creacié dels Estudis Univer-



sitaris Catalans, entitat académica fundada per Enric Prat de la
Riba, a la qual ingressaren entre gran nombre de cientifics, destacats
excursionistes, com l'ex-president del Centre Excursionista de
Catalunya, Antonio Rubié i Lluch, que fou el primer president de
I'Institut, i a més Jaume Massoé i Torrents, Josep Puig 1 Cadafalch,
Pompeu Fabrar i d'altres.

Des d'aquest moment, els estudis cientifics en catala eren una
realitat academica, mercés al cami obert per 'Excursionisme, el
patriarca del qual, en Ceésar August Torras, digué que nosaltres som
com els minaires que furgant la terra obrim a altres els tresors que
després caldra estudiar i pulir.

La muntanya

En el volum I, any 1876-77, de les Memories de I"Associacio
Catalanista d'Excursions Cientifiques, o sigui al primer periode de
la seva fundacio, escriu Antoni Masso la conveniéncia de I'estudi
de les muntanyes, ja que si ell admirava la tasca dels seus companys,
ell sentia "un desig extraordinari de veure i escalar muntanyes”.
Pero rera d'ell i de Carles Garcia Vilamala de la "Cientifica”. Fou

Les golfes de la
casa num. 10 del
carrer del Paradis.
En aquestes golfes
s'inicia la gran
obra social de
U'Excursionisme
catala, el 1876.
Foto Arxin CEC.
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32 Excursionisme: sortir de I'escola

Ramon Arabia de I'Associacio d'Excursions Catalana, el principal
admirador de la muntanya. Aquest es posd en contacte amb els
Clubs Alpins estrangers i el 1879 representa I'excursionisme catala
alaConferéncia Internacional de Clubs Alpins a Ginebraidona una
disertacio sobre el tema "Els Clubs Alpins i les Associacions Ex-
cursionistes”.

El mateix Arabia, a I'agost de 1880, puja al Mont Perdut (3353
m) en la caravana organitzada pel Club Alpi Frances, Seccio de Luz
i Gavarnia, després de la reunié internacional de clubs alpins.

Artur Osona comenga a publicar I'any 1880 la seva amplia col-
leccio de guies de muntanya; prosseguiren en aquesta linia César
August Torras I'any 1902, amb la seva gegantina obra de deu
volums sobre el Pirineu catala, i Juli Soler i Santal6 en la guia de
la Vall d'Aran, el 1906.

L'excursionisme muntanyenc ha iniciat el seu gran desenvolupa-
ment i esdevingut una branca important del ferm troc de I'excur-
sionisme.

L'excursionisme muntanyenc

La joventut se sent cada vegada més intrépida, en trobar a la
muntanya una escola de formacio del caracter, ja que a la salut del
cos, hi correspon un equilibri mental, que fa acceptar l'esfor¢ per
enfrontar-se amb la muntanya i superar les dificultats que ens pugui
presentar, perque la solitud, la grandesa i el silenci de que es
gaudeix daltd'un cim fa comprendre tot el valor educatiu de I'esforg
esmercat per assolir la fita proposada.

Els nostres primers grimpaires com Ramir Busquets, mossén
Jaume Oliveras, Juli Soler Santal6, Emili Juncadella, Isidre Puig,
Ignasi Canals, Josep Soler Coll i altres, coronen els cims del Pirineu
des de la Pica d'Estats, al Besiberri, Encantats, Aneto, Maladeta i
crestes de les Tempestats.

El 1908 es creen, al Centre Excursionista de Catalunya, les
seccions de Geografia i Geologia i la d'Esports de Muntanya i d'a-



questa darrera hem de fer especial mencié per les dificultats i
poléemiques que motiva.

Els capdavanters d'aquesta idea foren Eduard Vidal i Riba i
Albert Santamaria, amb l'objectiu d'agrupar-se per poder practicar
l'altamuntanya i seguir millor I'evolucié de I'alpinisme i els mitjans
de seguretat. Vidal i Riba, pacient i habil diplomatic, ana superant
les reticeéncies de la Directiva i al final, fins i tot César August
Torras acaba propugnant la creacié de la Seccié d'Esports de
Muntanya.

Els inicis de I'esport de l'esqui als Rasos de Peguera el desembre
de 1908 i la inauguracié del xalet refugi d'Ulldeter, el juliol de
1909, obriren de bat a bat la practica de I'alpinisme i de I'esqui,
seguint la imparable evolucié esportiva i tecnica, en el si de totes
les entitats excursionistes de Catalunya.

Als butlletins apareixen també les descripcions d'intrépides
ascensions d'alta dificultat per Montserrat, Pirineu, Pedraforca i
Alps, on els Lluis Estasen, Josep M. Guilera, Albert Oliveras,
Ramon de Semir, Noel Llopis, Andreu Xandri, Albert Casanellas,
Jaume Tiana, Josep Boix, Carles Balaguer, Jaume Caselles i altres
obriren abans de la guerra dificils vies d'escalada.

El xalet-refugi
d'Ulldeter, inaugurat
I'any 1909, primer
del Pirineu.

Foto Arxiu CEC.
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34 Excursionisme: sortir de I'escola

Després, a I'entorn d'Ernest Mallafré, es cultiva una depurada
tecnicad'escalada, ies crearen els primers grups especialitzats, com
el GAM del Club Muntanyenc Barcelones; el GEDE, del Club
Excursionista de Gracia, i el CADE, del Centre Excursionista de
Catalunya, els membres dels quals van pujar parets i muntanyes
llunyanes, des dels Alps als Andes, regions polars i 'Himalaia.

Fenomen social

L'excursionisme catala prengué, com hem vist, i principalment
des de 1900, una caracteristica propia que el distingeix, perque es
hereu i continuador de les inquietuds culturals i patridtiques dels
inicis, perd a l'ensems, se sent atret per l'esperit muntanyec i
alpinistic. Sabé agermanar, i s'ha mantingut, els ideals de cultura i
esport.

Després del xalet d'Ulldeter de 1908, aparegueren els de la
Renclusa el 1916, al massis de la Maladeta, i el 1925 el de la
Molina, primer edifici d'on ha sorgit la seva gran estacié d'esqui.
Altres refugis del Centre i de les altres entitats s'han anat extenent
per la muntanya, perd volem remarcar el refugi de Vallferrera,
inaugurat el 1936, aixecat per I'esfor¢ col.lectiu d'excursionistes
particulars, germen de la posterior i fructifera etapa federativa de
construccio de refugis.

Aquesta construccio d'albergs forma part de 'obra social de les
entitats a muntanya, de la mateixa manera que a ciutat son el fogar
de latascadiariad'activitats socials, fruit del sentit d'associacionisme
que rebutja la insolidaritat i la insubmissi6, que frena l'obra col-
lectiva.

L'accié de I'Excursionisme és compartida pels agrupaments
escoltes, d'esplai i caus i, sobretot, pels mestres d'escola que hi
troben un metode pedagdgic de gran valua, que els ajuda a la seva
alta missi6 de formacié de la joventut.



Bibliografia i cartografia basica™

Obres generals de consulta

Les obres d'excursionisme son escasses, no aixi els tractats
d'alpinisme. Encara resulta til, després de 30 anys, la monumental
Enciclopédia de l'excursionisme.

Els manuals d'orientacid i cartografia son nombrosos; en donarem
només un titol, de mostra.

DALMAU, R. (ed.). Enciclopédia de l'excursionisme. Barcelona: Rafael
Dalmau Ed., 1974. 2 v.

*PAMIES, F. Manual d'orientacié. Barcelona: El Llamp, 1982 INSTITUT
CARTOGRAFIC DE CATALUNYA. La cartografia. Técniques i
productes. Barcelona: Institut Cartografic de Catalunya, 1991 (Poster).

Orientacion enla montana. La brijula y el mapa topogrdfico. Granollers:
Alpina, 1978

Guies itineraries

Donem una relacié de les principals guies excursionistes de
mitjana o baixa muntanya. També hem afegit una guia de la vall de
Ndria, perqué €s una regié molt popular, ben comunicada i
relativament proxima a Barcelona.

PARC METROPOLITA DE COLLSEROLA. ltineraris a peu, [-6. Barcelona:
Ajuntament , 1989
BARCELONA. Diputaci6. Guia del parc natural del Garraf. Barcelona: La

Joan Lopez i Cortijo

Bioleg

# Els llibres marcats amb
un * es poden trobar a la
Biblioteca Rosa Sensat.
També hi trobareu mono-
grafies locals i itineraris
de la natura de diferents
indrets de Catalunya. L'a-
partat "Excursionisme i
escola" ha estat elaborat
per la Biblioteca Rosa
Sensat, on podeu trobar
tots els documents citats
en aquest apartat.
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Diputacié , 1986

BARCELONA. Diputacid. Camins i fonts del parc natural de Sant Lloreng
de Munt i I'Obac. Barcelona: La Diputacio, 1992

LOPEZ, J. Montseny. Barcelona: Montblanc-Martin, 1989 (2 vols)

RIBERA, R. Camins i canals de Montserrat. Barcelona: Publicacions de
I'Abadia de Montserrat, 1975

CORTES, M. El Montsec i muntanyes veines. Lleida: Centre Excursionis-
ta de Lleida, 1984

UNIO EXCURSIONISTA DE CATALUNYA. [tineraris en el parc natural
Cadi-Moixeré. Barcelona: Unid Excursionista de Catalunya. 1990

AGUSTI, 1. Itineraris de I'Alta Garrotxa. Olot: El Bassegoda, 1986 (2
vols.)

NUET, J. La vall de Niria. Barcelona: Montblanc-Martin, 1992

CoMITE CATALA DE SENDERS DE GRAN RECORREGUT. G. R. (diversos
titols). Barcelona: Federacié d'Entitats Excursionistes de Catalunya.

ARRONDO, LL; JAauMOT, M. La Ruca. Una aproximacié al Moianés.
Alella: Pleniluni, 1988

Monografies locals

Molts pobles tenen la seva propia monografia local. Algunes
incorporen itineraris excursionistes i mapes parcials. Com aexemple,
en citem una de molt reeixida:

Baga. La capital historica de I'Alt Bergueda. Baga: L'Ajuntament, 1988

Obres especialitzades

Incloem algunes obres que tracten aspectes lligats a la descoberta
i interpretacio del paisatge. Algunes inclouen itineraris o fan de
I'itinerari l'eix central del llibre.

* RIFA, F.; CORMAND, J.M. Camina que caminaras. Barcelona: Mont-
blanc-Martin, 1978

FERRANDO, A. Cronigues bandoleres de Sant Lloreng de Munt. EI cami
ral de Barcelona a Manresa. Barcelona: Publicacions de I'Abadia de
Montserrat, 1988

LOPEZ, J.: BOMBI, A. Les fonts de la vall de Santa Fe. Canet de Mar: 1992

NOGUE, J. La percepcié del bosc. La Garrotxa com a espai viscut.
Girona: La Diputacio, 1986



*FRANQUESA, T.; RECASENS, I. Coneguem la Séquia. Manresa: Caixa
d'Estalvis de Manresa, 1983

PARES, Q. La despoblacio rural i les masies del Collsacabra. Barcelona:
Rafael Dalmau, 1985

CENTRE EXCURSIONISTA D'OLOT. Embardissada. Olot: El Bassegoda
(diverses edicions).

MORA, J.; RIERA, J.M. Els arbres monumentals i d’anomenada de
Vallgorguina. Vallgorguina: Associacié Cultural Vallgorguina, 1991

*Collserola, el parc natural per descobrir. Barcelona: L'Ajuntament,
1990

Excursionisme i escola

CALAF I MASACHS, R. L'excursié escolar, un recurs compartit, les
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38 Excursionisme: sortir de l'escola

Cartografia

A I'Institut Cartografic de Catalunya (o a la cartoteca, si €s per
consultar) es pot trobar tota la cartografia i fotografia agéria existent
sobre Catalunya. Els mapes topografics d'escala 1:5.0001 1:10.000
cobreixen tot el pais.*

» Fotografia aeria vertical. Escales 1:70.000 i 1:22.00

» Mapa topografic. Escales 1:5.000 i 1:10.000

¢ Mapa comarcal (en color). Escala 1:50.000. Només han estat
editades algunes comarques. S6n molt atractius i1 de forca
qualitat.

« Ortofotomapa. Escala 1:5.000, 1:25.000 i 1:50.000.

Servicio geografico del Ejército. Edita mapes topogriafics a
escala 1:50.000 i 1:25.000 (aquesta segona serie no cobreix tot
Catalunya). Son les escales més ttils per a la practica de l'ex-
cursionisme i les que el S.G.E. té reservades en exclusiva per a la
sevaedici6. Aixique, malgrat la sevaqualitat discreta, més d'un cop
ens veurem obligats a utilitzar-los.

Instituto Geografico Nacional. La serie 1:25.000 del Mapa
Topogrdfico Nacional de Espana és una petita meravella, des del
punt de vista topografic i toponimic. Per desgracia, el territori
catala estd poc cobert i, a més, I'edici6é de nou material s'ha inter-
romput indefinidament.

Editorial Alpina. Els tradicionals mapes de "I'Alpina”, a escales
1.20.000 i 1:40.000, continuen sent molt utilitzats, sobretot els
d'aquelles regions sobre les quals no hi ha publicat res millor. Amb
tot, son els mapes que més bé tracten la informacié excursionista.

* Adreces:
C/ Balmes, 209-211, 08006-Barcelona. Tel. 93-218 87 58
C/ Emili Grahit, 10A, 17002-Girona
C/ Doctor Fleming, 19, 25006-Lleida
C/ Anselm Clavé, 1, 43004-Tarragona
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L'autoavaluacio

Equip de Mestres

C.P. Barrufet

L'autoavaluacio —entesa com un
procés en el qual i de manera continua-
da l'alumnat, el professorat i la familia
progressenenel coneixement de l'esfore
i del nivell real del nen i la nena— for-
mapartdel Projecte Pedagogic de Cen-
tre de l'escola Barrufet de Barcelona
des de fa més de deu anys. L'article ex-
posa els objectius que l'escola perse-
gueix i dona alguns exemple practics.

Quan ens van demanar un article sobre
I'autoavaluacio, ens va semblar dificil de
dir alguna cosa diferent del que haviem
escrit en aquesta mateixa revista el desem-
bre de 1982. En el transcurs d'aquests anys
'equip de mestres hem anat reflexionant
sobre aquest tema i aix0o ens ha permes
explicitar de maneramés claraels objectius
i fer algunes petites modificacions en la
forma. D'altra banda, estem parlant d'una
llarga experiencia d'escola i aixo fa que el
llenguatge utilitzat necessiti una readapta-
ci6 a la nova terminologia de la Reforma.

L'autoavaluacio forma part del Projecte
Pedagdgic de la nostra escola, és un treball
d'equip, i l'entenem com un procés que
s'inicia a I'educacio infantil i acaba al final
de I'EGB, no tant perque tots els objectius
estiguin del tot assolits com perque és el
moment en que finalitza I'ensenyament a
I'escola.
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Avaluacié

Definim l'autoavaluacié com un procés
enelqual id'unamanera continuada I'alum-
nat, el professorat i la familia progressen
en ¢l coneixement de l'esforg i del nivell
real del nen i la nena, tant en els aspectes
conceptuals i de procediment com d'ac-
tituds.

Ens plantegem els segiients objectius:
Referits a l'alumnat:

« Reflexionar sobre el propi procés d'apre-
nentatge, el nivell assoliten les diferents
materies, el ritme de treball, l'interes i
motivacio, dificultats...

= Prendre posici6, en forma d'avaluacio,
d'aquest procés.

= Diferenciar el nivell assolit de I'esforg
realitzat.

e Reconduir la valoracio a partir dels co-
mentaris del professorat.

« Modificar pautes i conductesenel treball.

« Reajustar maneres de treballar, d'enfocar
un determinat tema o materia.

« Familiaritzar-se amb el propi recorregut
d'aprenentatge.

« Valorar laimportancia de saber utilitzar
els procediments treballats.

» Manifestar una actitud positiva davant
els propis aprenentatges i valorar els
dels companys i companyes.

« Prendre consciéncia que és el subjecte
actiu dels aprenentatges i per tant de
l'avaluacio.

Referits al professorat:

» Coneixer com cada alumne viu el seu
procés d'aprentatge.

» Aconduirel noiilanoiaen el seu procés
d'aprenentge.

« Entendre i valorar positivament les dife-
réncies entre |'alumnat.

+ Reflexionar sobre la propia tasca docent
i reorientar-la si s'escau.

Referits a les families:

= Coneixerelnivellreal, l'esfor¢iel treball
realitzat per cada fill i filla.

» Sentir-se implicades en el treball dels
fills i filles.

< Reflexionar sobre el progrés i les difi-
cultats en qué es troben els seus fills i
filles.

« Manifestar lasevaopinié sobreel progrés
dels fills i filles.

L'autoavaluacio es fa, com a moment
concret, al final de cada trimestre. Consta
del full que omple cada nen i nena, el co-
mentari del professorat i el full perque els
pares i mares hiexpressin la seva opinid. Es
reparteixen I'dltim dia del trimestre, dia de
l'entrada de pares en qué de 2/4 de 6 a 7
l'escola resta oberta per tal que pares i
mares recullin els treballs i les avaluacions
del fills i filles i puguin veure els diferents
treballs col.lectius que s'han fet a la propia
classe i a la resta de l'escola durant el
trimestre.

Té sentit en funcié de 'ambient general
d'escola, de comunicacié constant i de res-
pecte reciproc entre el professorat i I'alum-
nat. L'adaptem teninten compte els diferents
estadis evolutius dels nens i nenes.

Hi distingim quatre etapes:
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PERSPECTIVA
ESCOLAR 173
Avaluacio
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Avaluacio

Etapa infantil

Durant aquesta etapa la mestra procura
crear un marc de referéncia per tal que
I'alumnat vagi desenvolupant recursos per
valorar la propia evolucio.

Cicle inicial

En aquests cursos els nenes i les nenes
comencen a fer una aproximacié a
l'autoavaluacio. Trimestralment omplen un
full imprés on se'ls demana que valorin el
treball que han feten uns nivells d'avaluacio
molt simplificats (bé, regular, malament).
En aquesta etapa el comentari de la mestra,
dirigital nenialanena, acostumaaser breu
i fa referéncia a aspectes molt generals,
sobretot d'actitud i d'interes.

Cicle mitja

Enaquestsnivells s'avancaen la capacitat
dereflexidiexpressiode lapropiaevolucio
i en els fulls d'autoavaluacio hi apareixen
progressivament, més concretades i des-
glossades, les diferents arees d'aprenentatge
i nivells d'avaluacio (insuficient, suficient,
bé i molt bé). El comentari que fa el mestre/
tutor t€ com a objectiu ajudar l'alumnat a
situar el nivell en concret i comenta els
aspectes que han caracteritzat el seu treball
i actitud durant el trimestre.

Cicle superior

En aquesta etapa cada alumne omple,
també amb freqiiencia trimestral, un full
d'autoavaluacié per cada materia i un
d'actitud general, que poden presentar-se
seguint dos formats diferents: guio i pre-
guntes. En aquesta etapa es pretén que
I'alumnat vagi avancant en la tan dificil
distincié entre l'esforg fet i els resultats

aconseguits. Després de lareflexiol'alumnat
complementa els seus comentaris amb una
valoracié global (nota) que sintetitza la
seva avaluacio.

En aquesta etapa el comentari el fa el
mestre de cada matéria. El tutor o tutora fa
també el comentari de les seves materies i
el d'actitud. Aquest comentari va en el
sentit d'avaluar 'autoavaluacid, de deter-
minar si haestat conscientdel seunivell, de
la seva actitud i encertat en les seves
apreciacions. S'incideix, especialment, en
aspectes d'organitzacio del treball.

Tenint present que el treball d'un trimes-
tre en aquesta etapa pot resultar molt com-
plex de valorar, es fan activitats d'avaluacio
parcial, per escrit o bé oralment que es van
intercalant dins la segiienciacio de les dife-
rents materies.

Per poder arribar al moment concret de
I'autoavaluacié cal que l'alumnat conegui
els objectius de les diferents activitats, els
criteris d'avaluacio de cada una en concret
i els resultats que va obtenint. AiXo es
transmet de molts diferents maneres segons
el nivell i I'edat de I'alumnat. Aix{, a I'edu-
cacio infantil i primaria els comentaris i les
reflexions sempre son orals; en el cicle su-
perior hi ha comentaris sobre el treball
personal, giiestionaris sobre temes concrets,
proves objectives, correccions individuals
i col.lectives,...

Algunes consideracions:

+ Alprofessorat, l'autoavaluacio no ens
serveix per coneixer el nivell d'apre-



nentatge: aixo ho fem a través de 1'ava-
luacié continuada del treball escolar.

» Els nois i nois de necessitats educatives
especials tenen una autoavaluacié dife-
renciada, donat que fan programes
paral.lels.

« Peral'alumnat, el moment de l'autoava-
luacié €s un moment important en la
seva vidaescolar; quan es fan hi ha un alt
nivell d'atencid i concentracio a classe.

« Peraalguns alumnes es un moment gra-
tificants perqué lasevaevolucié haestat,
entots els aspectes, el procés del neno la
nena.

Febrer 1993

Exemples de comentaris personals
dels mestres

5¢ dEGB

En general estic d'acord amb les teves
avaluacions. Crec que al llarg del curs
cada vegada més t'has anat esforcant per
fer millor les coses | mica a mica ho vas
aconseguint.

Per tu és molt important que vigilis la
presentacio i procuris fer les coses poc a
pocisense neguit. Pregunta sempre que no
entenguis alguna cosa i no et desanimis
quan per algun motiu et calgui corregir o
repetir algun treball.

Alllarg del curs has tingut alguna baralla
amb els companys que quasi sempre han
comencgat amb petites bromes gue mica a
mica ni tuni ells heu sabut frenar. Sense fer
servir aquestes bromes que a vegades mo-

lesten, tant tu com ells sou capacos de tenir
entre vosaltres un tracte precios i amable.
Utilitza tota la teva simpatia natural i bon
humor per ajudar tota la classe a millorar.

6¢ EGB

Continues amb dificultat per organitzar-
te el temps de qué disposes i distribuir-te
les feines al llarg de la setmana. Crec que
aquest trimestre s'ha fet un xic llarg per a
tu i en molts moments se't notava cansat de
tants treballs. El temps que tenim a classe
per fer les feines no és gaire i necessiteu,
per anar bé, poder traballar una mica a
casa. Per la teva edat és un petit esfor¢ que
pots fer. Potser et demanaria que el
procuressis fer de bona gana i que en
veiessis la necessitat, aixi no se't faria tan
pesat.

T'entregues molt a les coses que
t'agraden, comarala lectura, i deixes més
de costat les altres responsabilitats es-
colars. Pensa que tot és important per a la
tevaformacio i has de procurar dedicar un
temps a totes aquelles coses a les quals no
dones tanta importancia o que en algun
moment oblides.

Continues tenint un bon nivell de llengua,
de les dificultats, ja n'hem parlat moltes
vegades: l'ortografia.

De naturals, reconeixes que no prepares
els gliestionaris amb prou temps, és per
aixo que els resultats estan per sota de les
teves possibilitats.

Moltbé el treball del conte, U'has fet amb
ganes i il lusio.

En general, d'acord amb la teva ava-
luacio.

a7
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La commemoracio del cinqué ani-
versari de la publicacié de Tirant lo
Blanc esvaconvertir,al C.P. Setelsis de
Solsona, en una activitat global de tota
I'escola, que es va incorporar al curri-
culum en tots els cicles de 'EGB, va
implicar pares i mares amb una série
d'actes i es va cloure en una espectacu-
lar festa de final de curs amb la
celebracio d'un torneig medieval.

Tirant lo Blanc. Una festa a I’escola

Equip de Mestres

C.P. Setelsis. Solsona

1. Introduccid. Justificacié

Encomengarel curs 1990-91, d’entre un
petit nucli de pares va sorgir la idea de
commemorar el cinqué centenari de la
publicacié del Tirant lo Blanc, a I'escola
publica Setelsis de Solsona, ajuntant-nos
aixi als diferents actes promocionats per
I’ Administracio entorn del tema.

La idea de seguida va ser presa com a
propia per la resta de sectors escolars, tant
els pares, com, especialment, el claustre de
professors, que va transmetre |’interes als
alumnes.

El que en un primer moment només
haviaestat unaidea centrada a organitzar la
festa de final de curs, va anar prenent cos 1
es va inserir en el curriculum, com una
manera més de coneixer la nostra historia i
la nostra literatura, i va entrar a formar part
del pla anual.
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Experiéncies escolars

Les possibilitats educatives del tema es
van anar perfilant a mesura que buscavem
materials i1 hi entravem més a fons:

* ¢l coneixement d’una época determina-
da, amb els costums i cultura d’aquell
moment, amb un enfocament gairebé
magic per als més petits, i d’'una manera
més objectiva per als més grans;

+ el coneixement d’una geografia, que és
la que recorre Tirant al llarg del llibre;

* i, sobretot, la possibilitat de cooperar
entre mestres, alumnes i pares amb un
objectiu concret que unia esforgos.

2. Objectius

A. Donar a coneixer |’obra, 'autor i
I’¢poca

Els pares i mestres, conscients de la
manca d'informacié sobre la propia cultu-
ra, en que es varen desenvolupar els seus
aprenentatges escolars, han vist possible
millorar I'actual formacié dels nois i noies
per mitja d’un projecte com el que ens
ocupa, que intenta aglutinar els diferents
vessants de la nostra cultura catalana.

Tots els sectors de |’escola, motivats per
la celebracié del 5¢ centenari de I'edicio de
I"obra de Joanot Martorell, emprenem
aquest projecte de curs.

B. Coneixement del moment historic i
espai grografic adequat a cada una de les
edats

Tirant lo Blanc permet estudiar una
novel.lacavallerescaque ens informad’una
epoca, d'una cultura i d’un divers espai
geografic.

L obra ofereix per a tots els nivells pos-
sibilitats diverses, les quals han estat desen-
volupades de la manera segiient:

» Pre-escolaricicle inicial. Contacte amb
I’obra utilitzant la magia del personat-
ge i del tema per desenvolupar activi-
tats de caracter ladic i plastic, fonamen-
talment.

+ Cicle mitja. Comprensio de 1’obra se-
giienciada 1 de manera que englobi tot
I"argument.

+ Ciclesuperior. Estudi geografic, historic
i literari de 'obra 1 el seu autor, obra
fonamental de la literatura, no només
catalana, sind universal.

C. Fomentar la cooperacid entre tots els
estaments de 'escola i entre els nens de
diferents edats

Es tracta d’una experiéncia que, a més
d’ajudar a assolir uns aprenentatges espe-
cifics, havia de desembocar en una posada
en comd, en la qual quedessin tots ells
reflectits.

Per aconseguir un acte conjunt, d’'una
envergadura que aculli tota I’escola. es ne-
cessita la participacié majoritaria de tots
els sectors de la comunitat escolar, la qual
cosa implica la maxima cooperacié i coor-
dinacio entre tots ells.



3. Preparacié i desenvolupament

A. En I'ambit docent

Els mestres de cadacicle van elaborarels
objectius especifics que calia treballar
segons les edats dels nens, aixi com les
activitats en qué quedarien reflectits.

Cicle inicial
Objectius especifics:

a. Aprendre el nom de I'autor, d’oneraiel
temps que fa que es va escriure 1’obra.
b. Saber la llengua en que va ser escrita.
. Coneixer 1’argument de 1’obra i ¢l nom
dels principals personatges.
d. Saber que és un cavaller i els valors que

¥

defensa.
e. Saber que aquesta obra va ser fruit de la
imaginaci6 i les vivencies de 1'autor.

Activitats:

1. Anar a veure la representacio de 1’obra
Tirantlo Blanc pel grup Marduix titelles.

2. Comentar la representacio a la classe per
anarentrant en el coneixementde I’obra.

3. A segon es va fer una fitxa-qiiestionari
sobre 1’autor, temps, llengua, etc.

4. Dibuix lliure sobre el tema.

5. Participacié en 'ambientacio i en els
torneigs en honor del cavaller Tirant.

Cicle mitja

Objectius especifics:
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6. Estudiar les caracteristiques de 1’Edat
Mitjana i relacionar-les amb I’obra.

e f'-'.- e
S o
s

Cicle Superior
Objectius de I'area de socials:

1. Que I'alumne conegui les caracteristiques
socials, economiques, culturals.... de la
Catalunyadels segles XIV, XV, XVIila
seva projeccio a Europa.

2. Querelacionilavidaiactivitats de Tirant
amb la societat de 1’época.

Activitats:

COL.LEGI PUBLIC
SETELSIS I.1. Els alumnes, dirigits pel professor,

faran un estudi dels trets economics,
BOLI0NA culturals i socials de I’Edat Mitjana.
PR 1.2. Elaboracié d’un esquema o quadre
mural dels fets de 1’época.

a. Coneixer ['obra 1 el seu temps.

b. Congixer I’autor. 2.1. Lectura de I'obra de Tirant lo Blanc
c. Coneixer I'espai geografic en qué es (edicié infantil/juvenil)
desenvolupa I'accio de I'obra. 2.2. Comentari a classe d’aquesta lectura.
2.3. Situar geograficament els indrets es-
Activitats: mentats al llibre.

I. Entendre I'argument de I’obra i saber-lo  Objectius de I’area de llengua catalana:
explicar mitjancant resums, comentaris,

vocabulari, comprensio lectora,... I. Que els nois coneguin 1’obra.
2. Coneixer la vida i I’obra de I’autor. 2. Que coneguin els trets diferents entre el
3. Memoritzar alguns poemes referents al catala antic i el catala actual.

Tirant. 3. Que situin aquesta obra dins del génere
4. Escoltar musica medieval i aprendre de novel.les de cavalleries.

algun ball de I’¢poca. 4. Que coneguin la vida i obra de 1"autor.
5. Situar geograficament els diferents pai- 5. Que coneguin la importancia que (¢

sos i ciutats on es desenvolupa 'accié I"obra dins de la literatura catalana i

del Tirant. europea.



Activitats:

1.1. Lectura de 1’obra.

1.2. Resum per grups dels diferents
capitols.

1.3. Comentari a classe dels trets reals i
imaginaris de I’obra i el personatge de
Tirant lo Blanc.

2.1. Treballar les paraules més significatives
de I’obra comparant-les amb el catala
actual.

3.1. Quadre mural sobre les novel.les de
cavalleries.

4.1. A partir de llibres de consulta, buscar
informacié sobre 1’autor, la seva vida
i obra.

5.1. Buscar a la premsa articles referents al
5¢ centenari de ['obra.

5.2. Assistir a una conferéncia a carrec de
I"inspector en cap, Sr. Domeénec, espe-
cialista en literatura catalana medie-
val, sobre 1’obra de Joanot Martorell.

5.3. Assisténcia a una representacio teatral
a carrec del grup de teatre del Baix
Penedés.

Objectius de 'area de plastica:

1. Situar els nois en el temps cronologic.

. Donar a congixer tipus de lletres d’im-
pressio.

. Crear dibuix a partir del text.

4. Fabricar pintures a partir de barreges de
colors primaris.

. Manipular diferents materials (paper,
aglomerat,...), tallant, pintant....

6. Interpretar la mesura de la realitat sobre

planols i dels planols sobre la realitat.

(]

(F5)

n

Activitats:

1. 2, 3.1. Elaboracié de 12 murals, els
dibuixos dels quals fan referénciaa una
partde I’obrade Tirant lo Blanc, acom-
panyats de text explicatiu.

3.2. Dibuix de la lletra inicial de cadascun
dels textos amb caracters gotics.

4.1.Prendre mesures i elaborar quatre
merlets del Castell i Portal d’entrada.

5.1.Pintar les peces d’aglomerat amb la
tonalitat de pedres i dibuix d’aquestes.

5.2.Pintar sols 1 llunes, la indumentaria
individual de I’época.

Objectius de 'area de dinamica:
Miuisica

1. Introduirels nois en la realitat musical de
I’época.

2. Donaraconeixerels diferents instruments
de I'época i la seva evolucio.

Expressio corporal

1. Crearen els nois el sentitdel ritme, I'har-
monia i I'equilibri corporal.

2. Introduir-lo en la representacio i dra-
matitzacio d’escenes.

Activitats;
Miusica

1.1. Audicidé de musica medieval a carrec
de Dolors Laffite, proporcionada pel
Centre de Recursos Pedagogics.

2.1. Presentacio i observacio dels diferents
instruments utilitzats.

2.2. Mostra de diferents clavecins 1 flautes,
tot fixant 1’atencio en els canvis,
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Expressio corporal

1.1. Interpretacié d’un fragments de musi-
ca medieval en forma de dansa.
2.1. Escenificacioenel patid’aquesta dansa.

B. En I'ambit de pares i mares

L’APA es fa ress6 del projecte i pretén
estendre la informacio sobre el tema a tots
els pares. Per aquesta rad son programats
una serie d’actes.

» Assemblees informatives on s’expressa
la idea a tots els pares, posteriorment
s’informa dels objectius que es pretenen
assoliri finalment s organitzen diferents
comissions de treball.

» Es recomana |’assisténcia a la confe-
réncia a carrec de Pilar Rahola, que so-
bre el tema organitza la comissié Tirant
lo Blanc ambel suport de la Regidoriade
I’Ajuntament de Solsona.

» Xerrada a carrec de M* Aurelia Cap-
many que no es va poder dur a terme per
causes alienes a la voluntat dels orga-
nitzadors.

» Aportar informacions als pares per mitja
del Butlleti periodic de I’Escola.

C. En I'ambit ludic

Es va crear una comissio mixta, ja en el
primer trimestre del present curs, formada
per pares i mestres, amb "objectiu de pro-
gramar un acte de final de curs.

En cinc reunions es perfila el programa
de la Festa, el qual queda definit de la
manera segiient:

I. Organitzacio d’un torneig medieval en-
tre sols i llunes

* De 5 a 6 de la tarda del 15 de juny, els
participants es preparen amb els seus
distintius en sols i llunes i se situen al
camp on se celebrara el torneig.

* A les 6 de la tarda s’inicia la festa amb
["aparici6 en escena de la princesa
Carmesina i les donzelles que després
del parlament de la princesa se situen al
cadafal on rebran el cavaller Tirant.

Parlament de Carmesina:

Gentils dames [ nobles cavallers, siau
benvinguts.

Soc Carmesina, filla de I'emperador i
promesa del més valent | ardit dels
cavallers: el meu galant Tirant lo Blanc.

Mon pare I'emperador m’ ha fet I honor
de presidir aquest gran torneig entre els
valerosos sols i les coratjoses Hunes.

M’ abelleix de veure I engalanament de
l"escola Setelsis, talment com un camp
d'armes i n’estic segura que més li plaura
de veure-ho al cavaller Tirant.

Després de guerrejar ardidament con-
tra tota mena d' enemics, Tirant recordara,
a l'envista de I' ornament fastuos d' aquest
lloc, les noces del rei d’Anglaterra i els
torneigs que van bastir-se en la seva ho-



nor, i totes les justes que guanyd..., pero,
calleu, sento trepig d’un cavall i penso si
serd... segur, n'estic segura, és en Tirant,
rebem-lo amb tota honor, aixequem-nos,
ell amb més argument que jo presidira la
festa. Endavant Tirant!!!

Es va cloure aquesta part de la festa amb
un homenatge a les mestres que s’aco-
miadaven de la seva tasca docent.

La festa s’acaba amb un sopar entre tots
els assistents al voltant d’una gran taula, al
bell mig de la qual es ballaren danses me-
dievals.

2. Ambientacié

El pati de I’escola fou ambientat amb un
sabor medieval: Un sector del pati “Camp
de torneig” fou envoltat de banderoles amb
els simbols del Sol i de la Lluna. A la part
central s’instal.la un cadafal adornat amb
damassos i custodiat pels estendards dels
equips contrincants. Al voltant d’aquest
espai els pares i mares feien de piblic ani-
mador del torneig amb banderetes signi-
ficatives d’ambdés equips.

3. Musica

Entrada de la princesa Carmesina:
Carmina Burana, de Carl Off.

Entrada de Tirant: Passeig en trineu, de
L. Mozart.

Preparacié del torneig: Misica del
Renaixement, musica del Tirant lo Blanc.

4. Comissions de treball

La comissio organitzadora, formada per

mestres 1 pares, va redactar i coordinar el
programa de la festa. Hi va haver també
comissions de pares de I’APA per a la
realitzacio de la indumentaria dels sols i
llunes, banderoles i cadafal, i la comissio
del sopar, per preparar les botifarres, els
entrepans, el foc, etc.

5. Financament

La festa es va finangcar amb els diners
obtinguts en la venda de tiquets del sopar i
un sorteig d’objectes donats per cases
comercials locals.

4, Valoracié

Un aspecte de la festa que va ser necessari
de debatre fou la denominacié dels dos
equips combatents. D entrada es va creure
oportd anomenar-los moros i cristians
perqué s’ajustavamés alahistoria de Tirant.
Vam valorar, perd, la necessitat d’escollir
noms més neutres, per tal de no ferir la
sensibilitat dels nombrosos nens arabs que
assisteixen a I’escola.

Cal remarcar que la informacio que van
rebre els pares no va ser tan amplia com
hagués estat desitjable 1 aix0 va dificultar
la rapida integracié d’aquest col.lectiu al
treball que desenvolupaven els seus fills.

Igualment, el contacte amb 1’animador
no vaser prou estret i sempre per telefon, de
tal manera que no va assumir prou el seu
paper de Tirant, per bé que la seva actuacié
com a conductor de la festa fou excel.lent.

- .
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Els mestres de I'escola han copsat un
dels trets més positius de I’experiéncia: el
fet de treballar aspectes de la festa a la
classe ha fet que un gran nombre de pares
que no hi haurien acudit, finalment ho
hagin fet empesos pels seus fills que s’hi
sentien plenament involucrats.

Lligat estretament a la valoracié ante-
rior, cal fer constar el gran interés i moti-
vacio dels alumnes per la festa, que provoca
un ambient summament participatiu i atent
al desenvolupament de les activitats.

Com a cloenda, podem dir que 1’expe-
riencia ha estat molt gratificant per a tots
els sectors escolars, que s’han acomplert
els objectius marcats, i que aquesta valora-
cid tan positiva ens esperona, tant a cele-
brar propers actes conjuntament com a
cooperar en tots els aspectes possibles per
tal de millorar ['escola Setelsis dia a dia.

Comiat

Digau-me, tirant —dix la princesa—: si
Déuvos lleixe obtenir lo que desitjau, dieu-
me qui és la senyora que tant de mal vos fa
passar, que si amb cosa nenguna vos hi
poré ajudar ho faré de molt bona voluntat,
car molt me tarda de saber-ho.

Tirant posa la ma en la manega e tragué
lespill e dix:

—Senyora, la imatge que hi veureu me
pot donar mort o vida. Mane-li vostra
altesa que em prenga a merce.

La Princesa pres prestament [’ espill e
ab cuitats passos se n'entra dins la cambra
pensant que hi trobaria alguna dona pinta-
da, e no hiveu res siné la sua cara. Llavors
ella hagué plena noticia que per ella se faia
la festa, e fon molt admirada que sens
parlar pogués hom requerir una dama
d" amors.

E estant ella ab aquest plaer del que
havia vist fer a Tirant, vingueren la Viuda
Reposada e Estefania e trobaren la prince-
sa molt alegre ab 'espill en la ma, i elles
li digueren:

—Senyora, d’' on haveu hagut tan galant
espill?

E la Princesa los recita la requesta
d'amors que Tirant li havia feta e dix jamés
no havia oit dir a negii:

—Neenquants llibres he llest d’ histories
tan graciosarequesta. ;Quanta és la gloria
del saber que tenen los estrangers! Jo em
pensava que lo saber, la virtut, I" honor e
gentilea, que tota fos en la nostra gent
grega; ara conec que n"ha molt més en les
altres nacions,
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Després d’haver seguit els cursos de
formacio, reflexionem sobre qué espera-
vem trobar-hi i qué n'hem tret; per qué
alguns factors externs a la teoria de la
Reforma influeixen tant en la seva
valoracio per partdels mestres; quines
son les mancances d'aquest programa
de formacio i com podriem aprofitar la
situacio de canvi per donar a la feina
d’ensenyant una nova dimensio.

La formacié per a la Reforma

Coia Giro
i Teresa Baz

CP Escola Montsant de Reus

El plantejament dels cursos

Hem assistit al curs de formacié basica
que el Departament d'Ensenyament ha
promogut enguany per tal que tots els
mestres vagin assolint la teoria d'aquesta
Reforma que tanta tinta ha fet vessar, ja,
abans de posar-la en marxa en la seva
totalitat.

Hem observat com una gran quantitat
dels assistents arribavem a les sessions
amb tot de preguntes per respondre sobre
temes referents a les diverses situacions
escolars i com ens veéiem decebuts, en
certa manera, perque la finalitat del curs
a que ens referim no era resoldre, ni tan
sols tractar, aquests temes.

Els formadors —companys que d'altra
banda havien d'eludir situacions ben
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compromeses per la demanda de respostes
que no tenien— plantejaven el curs com
una mena de presa de contacte, de cop d'ull
general, a la teoria sobre la qual I'equip de
pedagogs ha fonamentat la Reforma.
Haviem de fer nostra una terminologia
pedagogicanovaientendre I'esperit que ha
informat el nou sistema educatiu.

De fet els objectius que recull el fullet6
de difusio del Pla de Formacio deixen ben
clara la finalitat de totes sis sessions: donar
a coneixer la nova ordenacié del Sistema
Educatiu; afavorir el coneixement del
curriculum de I'Etapa Primaria; donar ele-
ments per poder desenvoluparel curriculum
1 capacitar el professorat per contrastar la
propiapracticaambels plantejaments nous.

L'estructura del curs ha seguit el fil
d'aquests objectius —encara que, en linies
generals, hem trobat poc aprofundida la
part practica—; els formadors han mirat de
posar-hi I'engrescament necessari per do-
nar-nos a coneixer la terminologia i els
conceptes nous fent sovint referéncia a allo
que apareix com a novetat sobre el paper
pero que €s una practicaquotidiana amoltes
escoles de fa anys. Els assistents véiem que
molts dels principis del sistema tenen una
"traduccid” al nostre llenguatge habitual a
les escoles 1 aixo creiem que ens I'ha fet
atractiu.

Aixidoncs,enacabarles sessions tornem
a I'escola amb la sensacio que si l'objectiu
del curs era inicament "informar" i repartir
les eines teoriques per comencar a posar fil
al'agullal'objectiu s'ha complert. Tenim el
material —aquelles carpetes vermelles que

no acabaven d'arribar i que motivaven
queixes diaries finalment van ser reparti-
des—. Hem pait —fins a un punt raonable,
realment paeixes un metode quan el portes
a la practica— la terminologia i distingim
perfectament els diversos nivells de con-
creci6 i la varietat d'objectius.

Ens hem sentit engrescats per la teoria
perque hi veiem reflectides idees que sovint
hem defensat a l'escola. Tots els mestres
treballem, per exemple, les actituds com a
component fonamental de I'aprenentatge i,
encara que no hagin estat mai introduides
d'una maneraexplicitaa les programacions
com una part del curriculum, sempre les
hem valorades.

Tanmateix el grup que assistia als cursos
himostravaunacertareticéncia i, sobretot,
un bona dosi d'escepticisme. Perque? Que
no han plantejat de manera correcta des del
comencament?

Les causes d'aquesta actitud segurament
son molt diverses i, donada l'extensio de
que disposem, temem caure en una analisi
excessivament simplista. Aixo no obstant,
recollint una mica les converses a l'hora del
cafe —cafe i pastes cada dia, aix0 si que és
Reforma— i les nostres propies preocu-
pacions intentarem d'esmentar-ne aquelles
que ens semblen més evidents.

La incertesa provoca resisténcia
al canvi

Del nostre punt de vista el curs, dirigit a
mestres del Cicle Superior de I'Ensenya-
ment Primari (és adir 5¢16¢ al'actualitat),



partia d'una base erronia: tots els assistents
treballem a la Segona Etapa dEGB

Noés segur que els ensenyants de I'actual
Segona Etapa optem per la via de
I'Ensenyament Secundari, entre d'altres
coses perque encara no sabem ni com ni
quan sera possible aquesta opcid, perd
tampoc no €s segur que ens quedem a les
escoles i que el nostre futur professional
vagilligat al contingut del curs de formacié
a qué assistiem.

Les dltimes noticies que en tenim ens
informen de l'endarreriment de la conti-
nuacio del procés a les escoles i aixo, que
t€ una lectura posiva —tindrem més temps
per anar adaptant el sistema—, en té una de
molt negativa: la incertesa en la nostra
tasca professional continua i no és bona
companya, provoca inquietud que es
tradueix en una certa resisténcia al canvi.

(Com podem posar-nos a col.laborar en
la redaccié de Projectes Curriculars a les

escoles, si els mestres de la Segona Etapa

no sabem ben bé ni on ni com treballarem?

Creiem que aquest ha estat el motiu
fonamental pel qual als col.loquis que
encetavem hi havia poques qiiestions
estrictament pedagogiques. Totes aquelles
preguntes de que parlavem més amunt
hagueren hagut de ser resoltes abans de
posar-nos a conéixer una teoria que, d'altra
banda, ha costat temps i esfor¢os que cal-
dria aprofitar. Hauriem de saber amb quins
mitjans comptarem i amb quina realitat,
com es fara lacoordinacid entre els diferents
cicles, que passara amb els alumnes
d'integraci6 que tenim a les escoles, 1 un
etcetera de qiiestions ben llarg. Sense

aquests dubtes hauriem pogut treure molt

més rendiment del curs.

De la teoria a la practica

Fullejant el material que ens exposa la
teoria veiem que aplicar-la ens pot ajudar a
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ser més sistematics, a tenir més cura de la
metodologia i a reflexionar sobre com
portem les classes i quines de les noves
idees son adaptables a allo que fem i a les
nostres realitats a les escoles.

D'altra banda, pero, i a mesura que anem
passant fulls, ens aclapara una mica la
sensacio d'haverd'esmercar un munt d’hores
en la realitzacio d'una feina que no és
propiament la més immediata a l'escola
perque, amés d'elaborar tots els documents
que la Reforma demana, hem de continuar
preparant les classes, ideant activitats,
coordinant les festes o portant la tasca de
tutoria, feina que a moltes escoles compor-
ta l'atencid a aspectes que no tenen res a
veure amb la redaccid d'un curriculum.

Correm, doncs, el perill de caure en la
burocratitzacié d'aquest sistema nou i que
les eines teoriques que ens podrien servir
per fer més professional la nostra tasca
siguin només un model per presentar el
document que ens permeti sortir del pas.

La distancia entre la teoria i la practica
ha estat un altre punt de reflexio.

Els models d'unitats didactiques que ens
han proporcionat sén models molt ben
elaborats. Hi veiem el sistema perfectament
aplicat, pero pensem que dur totalment la
teoriaala practicacomporta poder treballar
amb unes condicions determinades. Es
veritat que, com sovint comentavem a les
classes. hauremde desenvoluparla capacitat
de posar-nos d'acord, de coordinar-nos i de
treballar en equip, perd també és cert que
necessitem temps i calma per reflexionar.

La dinamica del curset no ha contribuit a
donar-nos aquesta sensacio. L'assisténciaa
les sessions ens ha obligat a fer remode-
lacions d'horaris i a encomanar els nostres
alumnes als companys que, en algun cas,
han hagut de deixar les seves feines.

Caldra que aprofundim

Pensem que si les condicions que hem
esmentat es donessin, podriem afrontar uns
altres cursos d'aprofundiment que semblen
moltnecessaris pertal de portaralapractica
la Reforma. Creiem que tot l'edifici peda-
gogic que han muntat els tedrics ens pot
donar eines molt valides per treballar a les
escoles 1 donar a la feina de mestre una
dimensio molt més professional. Podriem
sistematitzar, innovar i raonar allo que
feiem, d'una manera més aviat infuitiva, i
recuperar ¢l nostre paper d'educadors de
cara a la societat.

Aquest aprofundiment ha de ser més del
punt de vista prictic que tedric. Estem con-
vengudes que part del desanim que ens
provocade vegades l'assisténciaa seminaris
o acursos prové del fet que no hi veiem una
aplicacio immediata a les nostres classes.
Salvar aquesta distancia és el repte que ara
per ara es pot plantejar el pla de formacio.

D'altrabanda, comencar a traduir la teoria
a la practica ens permetra d'avaluar el nou
Sistema Educatiu en la mesura que res-
pongui a la qiiestio clau: els alumnes, jse'n
beneficiaran realment, de tot aquest proces
d'innovacio?



Farracarnia de |a Generalital
de Catalunya
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QUE UNA EXCURSIO, ™
UNA CLASSE EN PLENA NATURA

No sempre és facil arribar No sempre és facil anar a
fins a 2.000 m d'alcada. una exposicioé viva i real
on la natura
és la
No sempre protagonista.
és facil fer-
ho amb tren
cremallera i De
encara qualsevol

menys perqué
el cremallera de

Vall de Ndaria és 'anic de
tot I'Estat.

manera anar
a Vall de Nuria si que
és facil.
Truqueu al (972) 72 70 31
UNA CLASSE EN PLENA NATURA
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Arran de la decisio del nou conseller
d'’Ensenyament de deixar sense efecte
les sancions contra cinc directors, l'ar-
ticle dona una informacio de la norma-
tivalegal sobre els serveis minims en els
centres d'ensenyament en cas de vaga i
sobre els canvis que pot aportar la Llei
de vaga, en especial pel que fa a l'edu-
cacio.

Vaga. Els serveis minims a I'Ensenyament

Ramon Plandiura Vilacis

Una de les primeres mesures preses pel
nou Conseller d'Ensenyament ha estat la
d'esmenar la tossuderia del seu predeces-
sor 1 deixar sense efecte les sancions greus
contra cinc directors de centres publics de
Badalona per no haver proporcionat al
Departament la llista de vaguistes del seu
centre. A la vista de l'inquietud col.lectiva
que varen despertar aquests expedients, la
decisio, al marge de qualsevol altra consi-
deracid, ha gaudit del do de I'oportunitat.

Les accions disciplinaries endegades pel
Departament contra els seus directors so-
vint, i potser per aixo, contra els més
conscients 1 dinamics, no ha estat, malau-
radament, quelcom de massa aillat en aquest
darrer temps. Es com si els direc-tors
haguessin de carregar a les seves espatlles,
de vegades en forma de sancid, els buits
normatius, o la parquedat de recursos, o les
mancances en el funcionament de
l'estructura administrativa general i fins i



tot les errades dels seus mateixos responsa-
bles. O, encarapitjor, s com si es pretengués
espantar els professors de l'exercici de la
tasca directiva, com si la provocacié d'a-
quests recels, en lloc de produir unes evi-
dents i nefastes conseqiiéncies peralabona
marxa dels centres, fos quelcom bo per a
qui sap que. Enuns casos haestat a proposit
de les croniques imprevisions del Depar-
tament a 'hora d'organitzar els inicis de
curs, en altres a proposit del seu no menys
cronic recel a la necessaria autonomia dels
centres, en aquest cas concret a proposit de
I'exercici del dret de vaga per part dels
directors.

L'assumpte va anar basicament de la
manera segiient. Aquests cinc directors de
Badalona es varen sumar a la vaga que
s'havia convocat al sector per al dia 29
d'octubre de 1991 i, per estar justament de
vaga, varen manifestar que no podien sa-
ber ni els corresponia dir quins eren els
altres professors que també I'havien secun-
dat. Res que hagués de sorprendre massa el
Departament d'Ensenyament. Aquest ma-
teix conflicte jas'havia plantejat amb algun
altre director en anteriors convocatories i
—que li consti al sotasignat— les coses no
havien passat d'un simple intercanvi de
comunicacions.

Es clar que l'enfocament del tema va co-
mengar a experimentar modificacions subs-
tancials amb el Decret de serveis mi-nims
num. 345/88, d'l de desembre de 1988,
dictat per la Presidencia de la Generalitat
de Catalunya arran de la vaga general de 14
de desembre de 1988. En aquest decret,
posteriorment ratificat per la senténcia de

la Sala del Contenciés Admi-nistratiu de
I'Audiéncia Territorial de Barcelona de 5
de maig de 1989, per cobrir els serveis
minims en aquella concreta vaga,
s'imposava la preséncia als centres d'un no
docent i del director. Val a dir que, encara
que amb matisos, en la mateixa linia se
situavatambé el Reial Decret417/88, de 29
d'abril, dictat al mateix any al territori
MEC i que el Tribunal Suprem, en la seva
senténcia de 10 de desembre de 1991,
acabaria també donant per bo.

Independentment de l'opinié que ens
mereixin, les senténcies hi sén i donen cer-
tament una considerable cobertura legal a
les Administracions de torn a I'hora de fixar
els serveis minims. La Generalitat de Cata-
lunya, doncs, a I'empara d'aquests cri-teris
jurisprudencials tenia ressorts a les mans
per elaborar un decret de serveis minims
per a la vaga de 29 d'octubre de 1991 en el
qual es garantis el manteniment de la fun-
ci6 directiva als centres i, per tant, el
compliment de les corresponents obliga-
cions, fonamentalment recollides a l'article
38 de la LODE, article 2 del Decret de la
Generalitat de 3 d'abril de 1986 regulador
dels organs de govern dels centres publics
i, també, a la respectiva circular del
Departament donant instruccions per al
curs. La Generalitat podia, doncs, haver
dictat aquest decret de minims peralavaga
de 29 d'octubre de 1991, encara que no ho
va fer.

Tanmateix, com tothom sap, la legislacio
sobre la vaga es troba a les portes de
substancials modificacions. Fins ara s'ha
anat regulant per una norma encara pre-



66

La mestra i el mestre

constitucional, el Reial Decret 17/1977 de
4 de marg, sobre relacions de treball amb
les corresponents readaptacions fetes via
jurisprudencial, sobretot mitjancant les
sentencies del Tribunal Constitucional. En
aquest darrer sentit, té un relleu especial la
senténcia de § d'abril de 1981.

Coincidint en el temps amb la darrera
vaga general de 28 de maig de 1992, en
bona part esperonat per les impopulars
vagues del transport urba que tingueren
lloc uns mesos abans, a finals de maig de
1992 el Govern va presentar al Congrés de
Diputats, sense cap negociacio prévia amb
els sindicats, el seu projecte de llei de vaga.
Eraun projecte, almeu entendre, poc serios,
producte d'una enrabiada, reactiu i irre-
flexiu, amb un fort component antivaga.
Dificilment podia ser un projecte que en-
carrilés el tema i que produis la pau social
minimament necessaria. Aixi ho devia
entendre el mateix grup socialista quan, a
posteriori, vacercariassoliracords amb les
centrals sindicals majoritaries. Com hom
sap, producte d'aquests acords ha estat la
reformulacio que el Congrés de Diputats ha
fet del projecte originari de la Llei. Sigui
quina sigui la darrera paraula que sobre el
projecte digui el Senat —la frivolitat amb
qué el PSOE porta aquest tema es continua
palesanten les declaracions contradictories
dels seus responsables més destacats, cosa
que fa témer pel manteniment de 'actual
redaccio a la Cambra Alta—, en qualsevol
cas la llei aportara canvis i aquests seran
especialment perceptibles enel terreny dels
serveis essencials de la comunitat. De fet,
es podria dir que grup socialista i sindicats
hanenfortit les garanties per al manteniment

dels serveis essencials al temps que han
posat en forma de llei els criteris que el
Tribunal Constitucional ha anat posant en
forma de sentencia durant més d'una de-
cada.

Sempre de resultes de quina sigui
l'aprovacio definitiva que es faci de la Llei
al Senat, el text aprovat al Congrés de
Diputats considera serveis essencials de la
comunitat, independentment del regim
public o privat en que es prestin, aquells el
manteniment dels quals sigui necessari per
garantir el contingut essencial d'una série
de drets i Ilibertats constitucionalment
protegits, que detalla l'article 11.1 del pro-
jecte. L'exercici del dret de vaga, per tant,
haura de sercompatible amb el manteniment
d'aquests serveis essencials.

Pel que fa a I'educacio, el projecte de llei
pactat amb els sindicats la considera un
d'aquests drets i llibertats dels quals s'ha de
garantir el seu contingut essencial en cas de
vaga. | aquest contingut essencial que cal
assegurar, el concreta el mateix article 11
dient que és: "La educacién en lo relativo a
la evaluacion de conocimientos para la
superacion de cursos, niveles, ciclos o gra-
dos oficialmente reconocidos.” Es a dir,
acota molt més el que s'ha d'entendre com
a contingut essencial de 'educacio que no
pas ho feia el projecte de llei originaria del
Governones parlavad'educacidiavaluacio
com a dos conceptes diferents. Com es pot
observar, enel textacordatambels sindicats
es limita molt més el que s'ha d'entendre
per contingut essencial de l'educacio: és
només "l'avaluacié de coneixements per a
la superacié de cursos...”



Per a la compatibilitzacio del dret de

vagaamb el manteniment dels serveis essen-

cials de la comunitat, el projecte de llei
preveu, d'una banda, una regulacié especi-
ficadel sector amb vocaci6 de permanéncia
i,d'una altra, la seva adequacié a cada vaga
concreta. En el primer cas, s'hauran de
subscriure acords entre les administracions
publiques encarregades del servei i els
sindicats més representatius i, només si no
hi ha acord, la regulacié es fara per decret
del govern a proposta del ministre o
conseller corresponent. Aquests acords
generals, o les seves normes substitutories,
hauran de preveure mecanismes de soluci6
de conflictes en les aplicacions concretes.

S'haura d'esperar, pero, que en diu el
Senat, de la Llei i, d'aprovar-se, s'ha d'es-
perar també com seran els acords especifics

a I'ensenyament que pactin Administracio
publicaisindicats o, en el seu cas, com sera
el decret governamental substitutori. Es
raonable pensar, doncs, que el nou marc
legal contribuira a evitar conflictes amb el
Departament d'Ensenyament, com el dels
cinc directors de Badalona.

El que no podra, és clar, lallei de vaga és
omplir aquest immens buit que hi ha entre
el Departament d'Ensenyament i els direc-
tors de les seves escoles, les constants acti-
tuds desincentivadores de la tasca directiva
que vénen des de dalt, la reticencia a la
iniciativa, I'expedient facil i inoportu.

Perd aquest és ja un altre tema les
motivacions i solucions del qual mereixen
un punt i a part.

TEXTOS PEDAGOGICS

Seleccio de textos de Llull, el més
creatiu i prolific dels intel-lectuals
d'expressio catalana de la nostra

historia, atenta a la vocacio

pedagogica de l'autor.

Ultims titols publicats:

24 PSICOAMALIS| PER A PEDAGOGS
Anna Freud

25 QUI HA D'ENSENYAR A QUI
Lev M. Tolstoi

26 SOBRE PEDAGOGIA
Immanuel Kant

27 EDUCACIO | SOCIOLOGIA
Emile Durkheim

28 EDUCACIO FUNCIONAL
Edouard Claparéde

29 PENSAMENTS SOBRE L'EDUCACIO
John Locke

30 INSTRUCCIONS PER A LENSENYANGA
DE MINYONS (Toms | i 1)
Baldiri Aeixac

Eumo Editorial / Diputacié de Barcelona
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Parlar d'educacio ambiental, després
de Rio, vol dir parlar del paper central
de l'educacio en la formacio de valors i
enl'accio social, del compromis davant
les causes de la degradacio humana i
ambiental i per acabar amb ['actual
model de creixement. Vol dir promoure
la cooperacioil'intercanviicrear noves
maneres de viure que atenguin les ne-
cessitats basiques de tot el mon.

El medi ambient, quelcom més que un recurs
didactic, per una educacié ambiental

compromesda

Algunes reflexions després de Rio 92 (i lll)

Pilar Heras i Trias

Durant molts anys, a Catalunya com a
molts altres indrets, parlar d’educacié am-
biental suposava almenys dues coses:

a) Una voluntat ética de canviar les acti-
tuds de les persones envers el medi, cosa
que sovint portava posicions conservacio-
nistes 1 de salvament del medi natural.

b) Una manerad’incorporar a les escoles
una certa idea de coneixement de la natura,
presentada amb diferents métodes de treball
i fins —podriem dir— amb diferents plan-
te-jaments ideologics.

En tots dos casos hi havia una influéncia
més o menys clara del que s’ha anat arti-



El concepte d’ educacio ambiental ha anat acollint,

a més dels aspectes naturals del medi, els aspectes culturals i socials.

culant com el moviment ecologista, també
amb totes les seves variacions, perd amb un
seguitd’aspectes comuns, alguns dels quals
son la dentincia o I’acci6 col.lectiva davant
de problemes ambientals. En tots dos casos
es tractava el medi tot posant un fort émfasi
en els aspectes —diguem-ne— naturals
d’aquest medi. La natura, la salvaguarda
dels espais naturals o la conservacio de la
natura eren les avantsales de futures legis-
lacions o reglamentacions post franquistes
(parcs naturals, etc.) i del panorama actual,
pel que fa a la legitimacio socio-politica
(encaraque, en molts casos, avuirebaixada)
i al reconeixement institucional d’algunes
de les, aleshores, reivindicacions ecolo-
gistes.

El mateix procés —recordem que I’edu-
caci6 sol anar a remolc de la societat i dels
canvis socials— experimenta alld que
anomenem educacié ambiental. I aquesta,
igual que els moviments ecologistes, tot i
que en alguns casos adquereix un marcat
significat politic, es preocupa fonamen-
talment dels temes i els problemes rela-
cionats amb la naturaiamb els aspectes que
ens fan viure de manera menys natural, en
la mesura que contaminen, son toxics,
nocius per a la gent i per als ecosistemes
(nuclearitzacid, militaritzacid, contami-
nacio...). Gairebé sempre amb un plante-
jament més proper al naturalisme que no
pas a cap altre tipus d’actitud. Fins i tot
enfrontant, a vegades, posicions politiques
d’exigéncia socio-economica amb exigen-
cies puntuals de caracter conservacionista.

En el terreny escolar, entre mestres, fer
educacié ambiental havia anat associat,

d’unabanda, a una certa preocupacié global

de caracter progressista (aquella gent que
intenta incorporar temes innovadors al
quefer de cada dia) o, d’altra banda, a una
consciéncia naturalista que creia que en la
mesura que la mainada coneixia el medi

(gairebé sempre eren els aspectes botanics

i zoologics del medi) i en comprenia el
funcionament, com per art de magia, se li

desvetllava una consciéncia de respecte i

d’estimaci6 de ’entorn.

Tant entre la gent provinent de pro-
fessions i d’estudis de biologia com entre
mestres, encara avui predomina alguna
d’aquestes idees que continuen portant a
pensar en I’educacié ambiental com una
educacié sobre o per a lanatura. No obstant
aixo, hi ha hagut, en els darrers quinze o
vint anys, suficient aclariment com perque
el concepte d’educacié ambiental —para-
doxalment, perd per sort, en constant
definicié— anés acollint també, a més dels
aspectes naturals del medi, els aspectes
culturals i socials. De manera que ja no
resulta gens estrany aquell —dificil fa seto
vuit anys—, lligam entre, per exemple,
I’educacié ambiental i els comportaments
humans derivats del model de desenvo-
lupament o de laidea de progrés que genera
desigualtats entre pobres i rics.

En el mon occidental aquest concepte
d’educacié ambiental, en els darrers anys,
ha anat fent referéncia fonamentalment a
dues coses:

1. A un moviment etic: des de fa cinc o
set anys, la preocupacio pels valors és una
constant en els nous plantejaments d’edu-



70

Educacié ambiental

cacio ambiental. S’ha passat de I'epoca
dels itineraris de natura a la dels valors i les
actituds davant la natura.

2. A un moviment educatiu, basicament
didactic i messologic, segons el qual el
medi €s un recurs que permet actuar en
qualsevol situacio educativa.

Fins ara estem parlant de fer educacio
ambiental adrecada a la mainada, a les es-
coles, enalgunsesplais, entre els moviments
educatius del lleure, cosa que obliga a un
cert projecte de formacié de mestres, edu-
cadores i educadors del temps lliure, etc., o
bé de fer educacié ambiental en forma de
campanyes sensibilitzadores del “public
en general”, des dels moviments socials o
des d’institucions.

Aquesta petita trajectoria exposada,
seguramentamb matisacions a fer, té I’opor-
tunitat de canviar de rumb a partir—o, si es
vol, amb 1™ excusa”™— dels acords presos al
Forum Global de Rio, pel que fa al tema
que ens ocupa i que s’expressen en les vuit
planes del tractat d’ educacio ambiental per
ales societats sostingudes i respon-sabilitat
global. En efecte, si ja la linia de les
conclusions alternatives de Rio va en
direccio de la necessitat de relacionar entre
ells els problemes ambientals per poder
entendre els desequilibris en que es troba el
planeta, el cas de I’educacié non’és pas una

.o

excepcio.

Parlar, després de Rio, de I'educacio
ambiental vol dir parlar del paper central de
I’educacié en la formacié de valors i en
I’accié social. Es entendre el procés educatiu

com un procés de transformacio cap a so-
cietats més equitatives (amb tot el compro-
mis que comporta parlar d’equitat). Es
parlar del respecte envers totes les formes
de vida, cosa que estimula la formacio de
societats socialment justes i ecologicament
equilibrades que conservin entre elles una
relacio d’interdependéncia i de diversitat,
amb un compromis individual i col.lectiu a
nivell local 1 planetari.

Parlar d’educacié ambiental, després de
Rio, vol dir parlar del compromis davant
les causes de la degradacié humana i am-
biental (encarar la pobresa, la violéncia, el
model de civilitzacié dominant, de super-
produccid i de superconsum per al Nord i
de 'manca de condicions minimes per a
viure i produir per al Sud..."); vol dir con-
siderar el moment de crisi actual i el que
aix0 suposade destruccio dels valors basics,
d’alienacid i de no participacio de lamajoria
de les persones en la construccio del futur
del planeta.

Parlar d’educacio ambiental, després de
Rio, vol dir comprometre’s a abolir els
programes de desenvolupament, d ajusta-
ment i les reformes econdomiques que man-
tenen 1’actual model de creixement, amb
els seus terribles efectes sobre I'ambient i
la diversitat d’espécies, inclosa la huma-
na.’

Des del punt de vista del Sud o, si volem,

I. Val a dir, pero. que sempre hi ha un “Nord” als
paisos del Sud i un "Sud™ als paisos del Nord.
2. Idees i propostes extretes del tractat d’educacio
ambiental del Forum Global ja citat,



L’ educacié ambiental, després de Rio,
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s’acosta al tipus d’ educacié que promou la cooperacio i l'intercanvi

per tal d’ anar creant noves maneres de viure.

des d’un canvi de punt de vista de la gent
del Nord, I’educacié ambiental es tradueix,
en primer lloc, en “Educacié” com adret de
tothom i com a accid, en la mesura que
tothom és educador i educacié. Aquest
mateix punt de vista insta a una visio critica
de la societat i del fet d’educar com a fet
innovador i transformador (suposits que,
en teoria, no ens son tan llunyans), i insta a
una consciéncia local i planetaria que
respecti 1’autodeterminaci6 i la sobirania
dels pobles i de les cultures, i alhora a una
accio solidaria i de respecte, que ha de
facilitar la cooperacié mituaiequitativaen
els processos de decisi6. Aquesta mena
d’educaci6é ambiental que no s’allunya de
la preocupacid pel medinatural proposa un
canvi de paradigma com a referéncia per
pensar i per actuar. La qual cosa vol dir que
cal revisar el concepte i la concepcio que
tenim sobre la ciencia, el medi ambientiels
seus problemes, sobre les relacions especie
humana i medi, sobre les relacions intraes-
pecifiques (entre qui formem partd’aquesta
espécie humana)..., vol dir “capacitar les
persones per treballar conflictes de manera
justa i humana™.

L’educacié ambiental, després de Rio,
s’acosta al tipus d’educacié que promou la
cooperacid i I’intercanvi per tal d’anar cre-
ant noves maneres de viure que atenguin
les necessitats basiques de la gent sense
distincions étniques, de sexe, d’edats, de
classe, de religio, de caracteristiques fisi-
ques o mentals especials, etc.

Parlar d’educacié ambiental, després de
Rio, significa comprometre’ns amb la idea
de no deixar que els mitjans de comunicacio

falsegin les realitats, filtrin la informacié o
impossibilitin el dret a la informacié i a la
comunicacid. Ans al contrari, aquests mit-
jans s’haurien de convertir en un canal
d’educacié que propiciés els intercanvis
d’experiéncies, de metodes i de valors.

Sobre aquestes bases s’assenten les
propostes que generen un seguit de “plans
d’acci6” que involucren moviments so-
cials, ONGs, professionals de 1'educacio,
responsables de mitjans de comunicacio.
institucions cientifiques compromeses,
grups religiosos, governs locals i nacionals,
empreses i comunitats alternatives capaces
d’actuar en una logica de la recuperacio i la
conservacié del medi i també de la
transformacié de les societats cap a una
millora en la qualitat de vida humana. A
aquest llistat potser seria interessant
d’afegir-hi també, dins de I’ambit escolar i
geogrific que els pertoca, els Moviments
de Renovacio Pedagogica, de manera que,
atenent molts dels seus propis objectius de
treball i assumint-ne d’altres de nous, po-
guessin anar forjant, tot coordinant-se amb
altres instancies que ja hi treballen a nivell
internacional,’ aquest projecte d’educacio
ambiental de compromis necessari per al
millorament de la nostra vida i la del nostre
medi.

3. A tall de desiderata, perd convencuda que hi ha
possibilitats, recolliria una proposta feta a I'Escola
d’Estiu de Rosa Sensat del 1992, en el sentit que
aquesta institucié o els MRPs es constituissin en
nucli impulsor de debats i de coordinacié de I'accié
pel que fa a les “noves propostes d’educacio am-
biental™ sortides de Rio (juny 92) i del Congrés
Mundial d’Educacié Ambiental al Canada (octu-
bre del 92).
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Grup Pikler-Léczy de I’A.M. Rosa Sensat

Haquedat constituitel grup Pikler-Loczy
de I’AMRS, obert a tots els socis profes-
sionals de I’educacié dels petits.

Una mica d’historia

Vam concixer I'existéncia de Loczy a
través del llibre Loczy ou le maternage
insolite de M. David i G. Appell, psico-
logues de Paris. Era I’any 1973. Les auto-
res difonien al mén occidental el pensament
il’obrad’unainstitucié nascuda a Budapest
la década dels quaranta. La sintonia fou
immediata. Quina realitat es movia darrera
aquelles pagines? Qui eren les persones
que amb tan gran sensibilitat portaven els
fils d’un centre d’acollida d’infants? Quina
era laseva concepcio de I’infant i sobre qué
la fonamentaven? A les seves pagines, hi
trobarem formulats uns principis que ens
resultaren molt propers: unarelacié afectiva



de qualitat entre I’adult i I’infant; el valor
de I’activitat autonoma de I’infant com a
motor del seu propi creixement; la re-
gularitat en els esdeveniments, I’estabilitat
en I’espai i el temps, a la base del conei-
xement d’ell mateix i del seu entorn; la
dimensio extraordinariadel llenguatge com
a eina de comunicaci6é personal; la com-
prensié intel.ligent de les necessitats de
I’infant, i molts més. Tot emmarcant aquests
valors hi descobriem una cura excepcional
enel disseny de I’estructurail’organitzacio
del centre dirigides a I’acompliment dels
objectius. Aquest enfocament va ser tema
de discussié amb els mestres en els cursos
d’escoles d’estiu i van ser portats a la
practica a les escoles bressol en una epoca
en qué moltes iniciaven el seu camiis’ana-
ven estructurant com a centres educatius.

Calia coneixer més a fons aquestarealitat,
calia posar-s’hi en contacte. Aquesta va ser
la ra6 de les visites a Hongria de diferents
mestres de 1’ Associacio (1979, 1981) i el
viatge de 50 mestres organitzat per larevis-
ta “Infancia” (1987). També la rao dels in-
tercanvis: diversos articles hongaresos
publicats a la revista “Infancia”, curs de
Judit Falk als mestres de I'etapa 0-3 a
Barcelona (Escola d’Estiu de I’AMRS,
1989), assisténcia al seminari de Noszvaj i
homenatge a J. Falk en la seva jubilacio
(set. 1991).

L6czy, una concepcid innovadora en
I’educacio de I’infant, repetidament difosa
en cursos i seminaris de Rosa Sensat; una
realitat que fa molts anys influencia els
mestres d’escola bressol al nostre pais,
Loczy sens dubte ha modificat i millorat la

nostra practica en la sempre prodigiosa .
tasca de I’educaci6 dels petits en col-
lectivitat.

Principals objectius del Grup
Pikler-Loczy

« Donaraconeixerels treballs de ' Institut
Pikler-Léczy 1 les experiéncies que
s’inspiren en els seus principis;

« facilitar als professionals de 1’educacio
un espai de reflexio sobre el pensament
i I’obra d’Emmi Pikler i els seus conti-
nuadors;

« mantenir contacte amb 1’Institut Pikler-
Léczy de Budapest i amb els grups i
associacions creades a Europa amb els
mateixos objectius.

El Grup Pikler-Loczy €s, basicament, un
servei de documentacié (material, textos,
videos...) i un centre d’informacio del pen-
sament i dels principis pedagogics creats a
I’Institut de Budapest.*

* Informaci6: Pepa Odena, dimecres de 18 h. a 20
h., als locals de 1’Associacié de Mestres Rosa
Sensat. Corsega, 271. Tel. (93) 237 07 01.
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Novetats bibliografiques
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Fleming Mouritsen

Biblioteca Rosa Sensat

ARNAL, J.; RINCON, D. del: LATORRE. A. In-

vestigacion educativa: fundamentos vy
metodologias. Barcelona: Labor, 1992 (La-
bor universitaria)

Extracte de l'index:

Fundamentos de la investigacién educati-
va: Metodologias de investigacién educa-
tiva de perspectiva empirico-analitica y
humanistico-interpretativa; Investigacién
mas orientada a la practica educativa: deci-
sion y cambio

BADIA,D.; VILA, M. Juegos de expresion oral

v escrita. Barcelona: Grad, 1992 (Punto y
seguido; 6)

Extracte de |'index:

Juegos con el diccionario; Juegos de simu-
lacion; Recursos para la creatividad; Crea-
ci6én de poemas, de adivinanzas y de histo-
rias

BENLLOCH, M. Ciencias en el parvulario: una

propuesta psicopedagogica para el dmbito
de experimentacion. Barcelona: Paidds,
1992 (Paidds educador; 106)

ECOLOGIA

Extracte de l'index:

El perfil cognitivo del parvulario; Inte-
racciones y actividades de conocimiento
fisico en el parvulario; Una propuesta de
intervencion pedagogica: trabajar median-
te tres tipos de actividades: abiertas, semi-
dirigidas y controladas; Una experiencia
prictica con la dptica

CANAS TORREGROSA, J. Diddactica de la expre-

sion dramdtica: una aproximacion a la
dindmica teatral en el aula. Barcelona:
Octaedro, 1992 (Recursos Octaedro; 1)
Extracte de l'index:

El porqué de la expresion dramatica en los
centros escolares; Del juego dramdtico al
teatro como especticulo; La expresion dra-
mitica en las distintas etapas de la ensefian-
za obligatoria. Los talleres de expresion y
teatro; Andlisis de textos dramaticos; Cons-
truyendo el personaje; La puesta en escena;
Titeres y marionetas: Las mascaras, el tea-
tro de sombras corporales y otras técnicas;
La misica en el teatro infantil y en los



talleres de expresion y dramatizacion

CANONGE, F.; DUCEL, R. La educacion técni-

ca. 2a ed. Barcelona: Paidds, 1992 (Paid6s
educador; 106)

Extracte de I'index:

Las condiciones psicolégicas del progreso;
Las teorias del aprendizaje; Adquisicién de
la habilidad; Creatividad y nocién de cir-
cuito mecdnico; Andlisis y sintesis técni-
cos; La observacion; La experimentacion;
Las motivaciones, etc.

CATALUNYA. Generalitat. Departament de Cul-

tura. El projecte curricular i laprogramacio.
Barcelona: Generalitat de Catalunya.
Departament d'Ensenyament, 1992

La décentralisation et les locaux scolaires: les

conséquences des réformes administratives
récentes. Paris: OCDE, 1992

Extracte de I'index:

La planification et le financement de Ia
construction scolaire; L'allocation des
ressources et la qualité de I'enseignement;
Les fournitures du programme d'études:
I'équipement et le mobilier scolaires;
Construire de la qualité: le point de vue d'un
architecte; La planification de la main-
tenance; La gestion de I'energie

La direccion escolar: formacion y puesta al

dia. Coordina: Manuel Alvarez Fernandez.
Madrid: Escuela Espainola, 1992

Extracte de I'index:

Modelos de formacién del profesorado e
inspeccion; El director de la reforma. Perfi-
les y funciones; Mejora de los centros esco-
lares. Eficacia escolar y evaluacién: una
perspectiva internacional; Modelos de eva-
luacién de los centros; Evaluacion del pro-
fesor: perspectivas y problemas; Indicadores
internacionales de la educacién; Evalua-
cion de programas de formacion; El sistema
educativo en Inglaterra y Gales: la direc-
cion; La direccidn y la gestion educativa en
Suecia; El oficio de dirigir en el sistema

educativo francés

L'Education environnementale: approches

pour un developpement durable. Paris:
OCDE, 1992

FENOSA, X.; NICOLAU, A. Ecologia. Barcelo-

na: El Roure, 1992

Extracte de ['index:

El planeta tierra; El clima; Los seres vivos;
Ecosistema: Concepto y funcionamiento;
Dinamica de los ecosistemas; Ecosistemas
acudticos y terrestres; El ecosistema
planetario: la Ecoesfera

MOURITSEN, F. Cultura d'infant. Barcelona:

Rosa Sensat, 1992 (Temes d'infancia; 20)
Extracte de l'index:

La cultura del joc de l'infant: els nivells
simbolics en els jocs de rol: el concepte de
desenvolupament; El projecte dels adults
respecte als infants o Quan jo era gran

OSBORN, A. F.; MILBANK, I. E. Efectos de la

educacion infantil: informe del "Estudio
sobre salud y educacion infantil” (CHES).
Madrid: La Muralla, 1992

REIXAC, B. Instruccions per a l'ensenyanca de

minyons. Edicio a cura de Sadurni Marti i
Francesc Feliu. Vic: Eumo, 1992 (Textos
Pedagogics; 30)

Extracte de I'index:

Baldiri Reixac i el seu temps; Bibliografia;
Per una nova lectura de Baldiri Reixac;
Notes; Index general

SEMINARIO SOBRE "EDUCACION Y LENGUAS"

(15:1990: Sitges) La escuela y lamigracion
en la Europa de los 90. Miquel Siguan
(coord.). Barcelona: La Universitat. ICE:
Horsori, 1992

Extracte de l'index:

La educacién para nifios de minorias
lingiifsticas y culturales: estrategias y enfo-
ques eficaces en las escuelas; El problema
de los efectos propios de la cultura en la
escolaridad de los jovenes nacidos de
inmigrantes en Europa; Didactica de len-
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76 Bibliografia

guas y movimientos migratorios. Evalua-  WILSON, J.D. Cémo valorar la calidad de la

cion de los proyectos sobre la educacion de enseiianza. Barcelona: Paidés; Madrid:
hijos de inmigrantes respaldados por la MEC, 1992 (Temas de educacion; 30)
CEE: el proyecto ECCE; Inmigracién en Extracte de I'index:
Catalunya; Otros paises Perspectivas cambiantes acerca de la cali-
TREFIL, I. S. Un cientifico a la orilla del mar. dad en la ensefanza, de la planifacion y de
Barcelona: Planeta, 1989 la aplicacion; Evaluacion y mejora de la
Extracte de I'index: calidad del rendimiento del profesor; Valo-
Las mareas; La otra cara de la luna; La racion de la calidad del profesorado

rompiente; La forma de la ola, etc.
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La Bella i la Béstia

Jaume Cela

L any 1987, Walt Disney va anunciar
que adaptaria el tradicional conte “La Bella
i la Bestia”. Aquests dies tenim ocasié de
veure aquesta versio i, com és habitual en
les pel.licules de la factoria Disney, passar-
hi una bona estona grans i petits, fent, aixo
si, lectures ben diverses.

Resumir el conte en una frase és ben
senzill en el cas d “aquesta obra: “Les apa-
rences enganyen.” També podriem fer ser-
vir la coneguda senténcia que trobem en el
Petit Princep quan diu que "l’essencial és
invisible als ulls".

El mite de la noieta que descobreix,
gracies a la seva bondat, el que de bo por-
tem a dins €s molt vell. Un referent el
podem trobar en la historia d ‘Eros i Psique
—els grecs ho van inventar gairebé tot—
amb un final que escapa del happy end
cinematogrific.
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Per als nois i noies

Després n’han seguit moltes versions.
Potser la més coneguda és la de Mme.
Leprince de Beaumont (1711-1780), una
mestra que va escriure més de setanta obres
per a nens i nenes.

Jean Cocteau en va fer una adaptacio
cinematograficaiaquestmite estaal darrera
d’altres llibres o pel.licules com el Cyrano,
King Kong o, el més actual, Eduardo
Manostijeras.

Aquests dies, aprofitant l1"éxit de la
pel.licula de Disney, és el moment d’in-
troduir, si encara no ho hem fet, aquestes
versions a |’escola. Podem fer-ho en tots
els nivells educatius, perque els classics
admeten, per aixo ho son, moltes lectures.
Els més petits hi veuran una altra historia
de bons i dolents i de com el bé sempre
triomfadavant del mal—en aquest terreny,
Walt Disney hi té la ma trencada—, la qual
cosa sembla estar molt poc exemplificada

en la vida quotidiana. Els més grans potser
podran reflexionar sobre 17s del poder
quanensopeguen amb frases com aquestes:
“Esdevindreu una gran reina: espero que
el tron no destruira les vostres virtuts.” O
potser hi trobaran un antecedent ben antic
del conegut i tristament actual “sindrome
d’Estocolm”, on la victima d’un segrest
tendeix a veure amb bons ulls el seu car-
celler.

També és aprofitable el detall que a la
Bella li agrada llegir, cosa que no agrada
als micos, com sabem molt bé per la
publicitat d ‘aquests dies.

I per als mestres, pot ser recomanable
pensar en clau de La Bella i la Béstia les
nostres relacions amb "administracid, o
amb la societat en general.



Textoslegals

DOGC

12-2-1993

Resoluci6 de 15 de gener de
1993, per la qual s'aprova la mo-
dificacio dels concerts educatius
de diversos centres docents
privats.

Resolucid de 8 de febrerde 1993,
per la qual es publica la relacio
de centres docents publics d'en-
senyament secundari per a la
provisio de places dels quals
s'exigeix el coneixement ade-
quat, oral i escrit, de la llengua
catalana en els concursos de
provisid del curs 1993-94.

15-2-1993

Resolucid de 5 de febrerde 1993,
per la qual es nomena el tribunal
que ha de jutjar les proves
selectives especifiques per a
I'accés a la funcid publica docent
convocades per a la Resolucid

de 2 de novembre de 1992,

Resolucid de 9 de febrerde 1993,

per la qual es convoca concurs
de trasllats a Catalunya per
proveir places vacants correspo-
nents a cossos docents d'ensenya-
ments secundaris.

Resolucié de 10 de febrer de
1993, per la qual s'anuncien
diferents convocatories adreca-
des al cos de mestres per tal de
proveir llocs de treball en cen-
tres publics d'educacio infantil,
educacid primaria, educacio ge-
neral basica i educacid especial
aCatalunya, enl'ambit del mateix
centre de destinacié o d'altres

centres.

Correccio d'errades a la Reso-
lucio de 2 de novembre de 1992,
per la qual es convoquen proves
selectives especifiques per a
l'accés a la funcio puiblica docent
i per la qual es fa piblica la
relacio de personal docent que
pot prendre-hi part, a I'empara
delallei 11/1991, de 10 de maig
(DOGC nim. 1669, pag. 6593,
de 13.11.1992).

19-2-1993
Resolucio de 5 de febrer 1993,
per la qual s'ofereixen subven-

cions destinades al sosteniment
en les guarderies infantils la-
borals.

26-2-1993

Resolucid de 18 de febrer 1993,
de convocatoria de proves
relatives per a l'ingrés al cos de
titulats superiors de la Gene-
ralitat de Catalunya, pedagogs
(num. de registre de la convo-
catoria 19/92).

BOE

13-2-1993

Resolucio de 26 de generde 1993
de I'Agéncia Espanyola de
Cooperacio Internacional per la
qual s'aprova la Convocatoria
General de Beques del Instituto
de Cooperacion Iberoamericana
per al curs académic 1993-94.
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Cartes al director

Sr. Director,

Aprofito 'ocasié que m'ofe-
reix aquesta nova seccio de la
revista per tal de fer unes consi-
deracions generals sobre un tema
que sempre m'ha preocupat.

En els darrers temps, diver-
sos fets de caire criminal, molt
greus, explotats a bastament per
diferents mitjans informatius,
han portat a les aules els comen-
taris dels nois i noies —fins i tot
dels més petits— a la recerca,
potser, d'explicacions que els
adults no sempre sabem oferir.

Crec que el mon de l'escola,
en general, ha quedat una mica
aturat en el treball de recerca so-
bre l'actualitat més immediata.
Tenim tanta feina amb la refor-
ma, hi ha tants fets que ens des-
agraden i que no entenem, que
potser no sabem trobar el
moment d'aprofundir en el pre-
sent més roent, per tal d'aconse-
guir educar uns elements de
judici el més clars possibles, que
ajudin els alumnes a ser critics

amb tota l'allau informatiu que

ens arriba, sobretot, a través de
la televisio.

No ens podem estar de bracos
plegats, donar la culpa a una
"societat” abstracta de tot el que
passa, i fer volar coloms en
treballs esporadics sobre la Pau.
En altre temps s'havien generat
moltes metodologies 1 expe-
riéncies interessanis sobre la in-
troduccio de la premsaal'escola,
pero em sembla que actualment
s'hauria d'incidir molt més en la
lectura de les imatges televi-
sives, ja que aquest mitjh —ens
agradi o no— és el més proper
als nens i nenes.

La televisié transmet tota
classe de noticies als infants,
aixi com també programes de
tota mena, molts dels quals
acostumen a ser xarons, violents,
sexistes, poca-soltes, i gens
"educatius" —més 0 menys com
tot allo que mirem els adults—.
Els educadors hauriem de saber
recollir aquesta realitat i donar-
Ii una sortida positiva, deixant
de banda el cami facil de "buscar

culpabilitats”. Les unitats trans-

versals del curriculum poden
servir-nos per a aquesta finalitat,
peroels mestres necessitem tam-
bé l'orientacio d'altres profes-
sionals: psicolegs, periodistes,
historiadors...

Que els semblaria dedicar
algun monografic al tractament
de I'actualitat a l'escola o a la te-
levisié "real" que reben els
infants?

Els saluda,

Jiilia Costa
Grup de CCSS

PD: Estic totalment d'acord
amb la Dolors Martinez (carta a
"Perspectiva Escolar” de gener
del 1993). Al ritme gue anem
aviat en seran "molts més a fora
que a dintre”. Em sembla molt
bé que els mestres i les mestres
puguin tenir diferents sortides
professionals, pero sense que
aixd porti a menystenir —ni so-
cialmentniecondmica—la feina
directa a les aules, que és la base
de la tasca educativa i —para-
frasejant el senyor Monzo— "el
perqué de tot plegat”.



LA FORADADA

Una col-leccié d'autors classics per a nois i noies

JACINT VERDAGUER
RONDALLES

Una obra classica de la nostra literatura
olklorica i una de les millors mostres de la
folkl fe | | de |
prosa verdagueriana.

CONTES POPULARS DEL JAPO

Actualitzacio dels delicats contes japonesos
fraduits per ). Masso Torrents i publicats a la
Biblioteca popular de «'Avenc», mostra d'una
cultura meravellosa pero del tof allunyada de
la nostra.

nateixa ._r | [-leccio:
/ rincep felic i altres contes
Christoph von ‘n wmid, Contes curts

EI_S FI_AUTATS Narracions actuals pera noisinoies

== ALICIA MARTINEZ LOPEZ-HERMOSA
Yo CONTES DE LA MAR, LA LLUNAI EL SOL

ins curtes, ambientades en els llocs més
agonilzades per lola mena d

br\” Con "]f]f T f-]|110 arguments planars ]
: les fa amenes i llegidores.

MIQUEL FERRA | MARTORELL
CONTES ARABS DE MEDINA MAYURKA

Un bel c

JE |I'TI\_]I7C,. k]tf._] 5
‘ ;‘_:nql_Je.s-'o ens remun
: | |

arab de Mallorca, que ha deixal lantes

A la mateixa col leccid

Joaquim Carbo, El rock d'en Felip Marlot N Albo, El fantasma Santiago
Rosc yria Gras, El temps de cals avis loaguim Carbd, En Fehp Marlof
loles Senrell, La guia fantastica

PUBLICACIONS DE LABADIA DE MONTSERRAT

AuziasMarc 92-98 0l - Tel 2450303 - Fax 447 3594 - 08013
istribucio L Arc de Bera - Centre Diusos o Edwions Cat
Llull 10-14 - Tels 30032 51 - 300 3300 - Fax 300 95 64 - 0600
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« » « Fleming Mouritzen, Doctor en Literatura, ha treballat en el
camp de la cultura dels infants des de fa anys i opina sobre que
€s la cultura que els mateixos infants van creant: contes,
cantarelles, endevinalles, jocs, sons, ritmes, ...

Els adults I'nem de coneixer. Hem d'aprendre dels infants per

intervenir millor en el seu procés de creixement.

R O {“I Associacio de Mestres Corsega 271, baixos
Tel. 237 07 01 = Fax 415 36 80 -
S EuN Rosa Sensat BBSRS 415 67 79 »

08008 Barcelona

S AT



PERSPECTIVA
ESCOLAR

Associacio de Mestres
Rosa Sensat

Corsega 271 - Tel. 237 07 01

Fax 415 36 80 « 08008 Barcelona
RSBBS 41567 79



Butlleta de subscripcio

Cognoms ] Nom
Adreca
Codipost Poblacio Provincia B
[ W
Teléfon

Se subscriu a Perspectiva Escolar (10 numeros) per a I'any 1993
Import: 5.200,- ptes. Preu exemplar: 625 ptes.- (lva inclos)
Pagament: Per talé adjunt a la Butlleta

Per domiciliacio bancaria

Butlleti de domiciliacié bancaria

Cognoms Nom

ERRRpEEEEENEEER

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el
rebut que anyalment els presentara I'Associacio de Mestres Rosa
Sensat per al pagament de la meva subscripcio.
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ARCELOD NA
a_ { ercola

L'Area d'Educacié de 'Ajuntament de Barcelona convoca la cin-
quena edicio del premi "Barcelona a I'escola" i el premi "Viure i
conéixer la ciutat” amb I'objectiu de recollir i difondre les activitats
edycatwes escolars i extraescolars sobre el coneixement de la ciutat.
Baées per al curs 1992-1993

PER A INFANTS | JOVES

DEMOSMOARE

- Introduccié: motivacié i context en qué s'ha realitzat I'experiéncia.

- Objectius

- Descripcié de 'experiéncia.

- Materials i bibliografia utilitzats tant pels educadors com pels infants i els
joves.

= Avaluacié: reflexions a I'entorn dels resultats i el procés.

|, Els treballs faran referéncia a una activitat realitzada a 'escola o altres enti-
tats educatives per infants de 0 a |8 anys, sobre el coneixement de la ciutat
en qualsevol dels seus nombrosos aspectes, o bé relacionats amb I'educacié
civica a la ciutat.També podran presentar-se aquells treballs que shavien 8.
iniciat el curs passat sobre la transformacié de la ciutat i els diferents
impactes que ha generat I'esdeveniment dels jocs Olimpics.

La memaria anira signada pels autors, tot fent referéncia a I'entitat o les
entitats a les quals pertanyen, i es presentara per duplicat.

kN i 1 forma o su-
2. Els treballs hauran de ser originals i podran presentar-se en qualsevol fomat 3 El susines foran cripiiak podi <6 prishon i qualseol e

i suport. Els videos es presentaran en YHS; les cintes d'audio, en cassets
estindard; i les fotografies, en un album a part, que en facilitara I'exposicio.

- Aquesta modalitat del premi no és competitiva. Com a premi a |a seva par-
ticipacié, tots els infants i joves seran invitats a una FESTA. Aquesta
FESTA - JOC té caricter de premi col.lectiu amb el qual I'Ajuntament
premia el treball dels seus ciutadants més joves per conéixer la ciutat i par-

 ticipar en el concurs.

- Esfarauna EXPOSICIO amb la totalitat dels treballs presentats, que podra
visitar-se el dia de la festa - joc.

PER ADULTS | PROFESSIONALS
+ Els treballs faran referéncia a una activitat realitzada a l'escola 0 a altres

entitats educatives per infants de 0 a 18 anys, sobre el coneixement de |a
ciutat en qualsevol dels seus nombrosos aspectes, o bé relacionats amb
Peducacié civica a la ciutat. També podran presentar-se experiéncies rea-
litzades durant el curs 1991-1992 sobre la transformacio de la ciutat i els
diferents impactes que ha generat |'esdeveniment dels Jocs Olimpics, i pro-
jectes en curs de realitzacié durant el curs 1992-1993.

port: videos YHS, cintes d'audio estindard i dlbums de fotografies.

. Els premis adjudicats seran:

+Un premi "Barcelona a I'escola” per a les activitats escolars.
+Un premi “Yiure i congixer la ciutat” per a les activitats extraescolars.

. Cadascun d'aquests premis consistird en 250,000 ptes., que seran lliurats en

concepte d’avancaments dels drets d'autor en cas de publicacié.

. Els treballs premiats podran ser publicats per I'Ajuntament ﬁe Barcelona,

« El jurat del premi sera presidit per Ia regidora de PAmbit d'Educacié i

Cultura, Exema. Sra. Marta Mata,

+ El veredicte es fard pablic per |'alcalde de Barcelona, Exem. Sr. Pasqual

Maragall, o per la persona en qui ell delegui.

PER A LES DUES MODALITATS

I5.

Les obres seran lliurades a I'Area d'Educacié de I'Ajuntament de Barcelona,
plaga d'Espanya, niim. 5.

18, El termini de presentacié finalitzard el dia 10 de juny de 1993, ales 2 de
+En el cas de les escoles, el treball haurd de formar part del projecte curricu- la tarda.
lar de centre.
17. Les qiestions no previstes en aquestes bases les resoldra el jurat.
+ Es presentara un recull significatiu dels treballs i de les experiéncies realitza- I8, L P : orta I’ i5 o b
des, atompanyat dans memdbria: Gditicopedaghgica-qus contindel, com s a participacié al premi comp. acceptacié d'aquestes bases.
minim, les parts seglients: i
sl

_ it
Ajuntament de Barcelona
Area d’Educacio
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