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1, a més a més, ara les vaques magres 

Ha arribat el temps de les vaques magres. Esperem que no duri set anys com 
quan Josep, fill del patriarca Jacob, governava a Egipte, tot i que ell va saber ser 
previsor en l'epoca de las vaques grasses i va guardar els al iments suficients 
perque el poble no es morís de gana. 

No hi ha recursos i han comen~at les retallades a les diverses administracions, 
Les quals afecten l'escola pública i la seva qualitat. Pocs comentaris cal fer a les 
mesures preses: vint-i-cinc nens a les aules de tres anys; racionalització de 
!'estructura deis centres públics, que implica la supressió d'algunes unitats i 
l'agrupament de nivells i línies; racionalització de les substitucions, disminució 
de despeses de funcíonament ... , i, és ciar, l'ajornament de la implantació de la 
Reforma. Ens temem que tanta "racionalització" no pretén més que fer-nos 
passar gat per liebre. l, mentrestant, temes importants continuen pendents: mapa 
escolar, manca de personal administratiu, etc. 

Les ímplicacions pedagogiques de totes aquestes mesures les podem valorar 
els mestres més que ningú, els que treballem en les aules afectades i que patirem 
directament - juntament amb els alumnes- les conseqüencies d'aquestes 
retallades. 

Una primera retlexió ens porta a la constatació a la qual ja estem habituats: el 
poc interes que mereix gairebé sempre l'educació i, en especial, l'escola pública. 
No només en temps de les vaques magres, sinó també en el de les vaques 
grasses. ¿És que, per exemple, la Reforma ha anat acompanyada mai d'una Uei 
de finan9ament que la fes possible? O, en les inversions del'92 ¿va pensar algú 
a guardar o a dedicar una part, per petita que fos, a l'escola? Amb les engrunes 
- amb la xavalla, com diu un company- n'hi hauria hagut prou pera l'escola. 

Pero, la nostra reflexió ha de ser sobretot pedagogica, que és el que ens 
pertoca. El treball de cada dia, l'experiencía i la professionalitat dóna dret als 
mestres, en una democracia, a ser interlocutors indispensables de l'administració 
i a participar en la concreció de les condicions adequades a una escola de 
qualitat, a l'aplicació de la Reforma i a la millora del sistema educatiu. Com a 
col.lectiu, els mestres hem de continuar sent una veu activa de la societat civil, 
de la qua! formem part, i el teixit de la qual ajudem a refor9ar. Com a mestres, 
tenim un compromís ineludible amb els nostres alumnes, que són l'objectiu de la 
nostra feina i del nostre esfor9. 
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La determinació de les necessitats educatives deis nens i les 
nenes amb disminucions greus i permanents ens impulsa a 
descobrir quines són les capacitats diferencials que poden 
desenvolupar i, coma conseqüencia, en quina mesura cal am­
pliar /'oferta curricular. La superaciódel concepte "integració" 
ha de passar, necessariament,per /'eliminació del divorci que 
actualment existeix entre l'escola d'educació especial i l'escola 
ordinaria. 

Necessitats educatives en el marc 
de la diversitat 

Fem anda Ariño 
Urriens 
Teresa Ros Solé 
Especia listes en 
Uenguatge i audició 
CREDAC. "Pere 
Barni ls" 

En la resolució del DOGC del 8 de mar~ ele 1993 que dicta les 
normes de matricu lació d'alumnes als centres docents púbtics i 
concertats hi trobem, especificades, les variants curriculars que cal 
considerar per als nens i les nenes amb necessitats educatives 
especials derivades de disminucions greus i permancnts. També és 
pera aquests alumnes que actualment existeixen dues possibi litats 
d'escolarització diferents: les escoles d'educació especial i les esco­
les ordinaries amb unitats d'educació especial. 

En aquest breu enunciar hi descobri m dos elements de reflexió, 
que nosaltres intentarem encetar tot seguir: un can vi de terminología 
i dues possibilitats d'escolarització. 

Del "deficient" a la "disminució" 

En els documents educatius actuals observem que han desaparegut 
gairebé del tot els termes "deficients físics", "deficients psíquics" 
i "deficients sensorials" per anomenar els alurnnes paralítics 
cerebrals, amb la síndrome de DOWN, sords, cecs, etc. i que 
aquests termes han estat substitu"its alurnnes amb disminucions 
físiques", "disminucions psíquiques" i "disminucions sensorials". 
Confiem que e l can vi no només sigui conseqüencia del desig d'una 



precisió terrninologica més gran sinó que realment respongui a una 
profunda modificació ideologica, i així ho entenem. 

Si realment hem deixat de considerar l'alumne com un disminu1t 
per situar-nos en la posició de veure'l com a posse"ldor d'una 
disminució, el nostre punt de mira a !'hora de determinar les seves 
necessitats educativesens ha d'aconduir, prioritariament, a descobrir 
quines són les capacitats que pot desenvolupar i com dibuixem el 
seu currículum de manera que aixo sigui possíble, tot allunyat-nos 
de la posició reduccionista que tendeix a eliminar del currículum 
ordinari allo que J'infant no pot fer. 

Ja l'any L 984 Rosa Boada ens feia reflexionar sobre el concepte 
d'integració. ' Ella deia que no es tracta de dissimular la deficiencia, 
de fer el noi o la noia amb una deficiencia el més semblant possible 
a nosaltres; del que es tracta és de permetre-l i de conservar la seva 
identi.tat entenent que aporta alguna cosa a la comunitat, la qua! 
l'accepta i el valora tal com és. 

L'educació en la diversitat necessariament ha de forc;arel sistema 
educatiu (des de I'Administració fins al mestre) a ampliar el seu 
espectre curricular. 

l. Rosa Boada, Marc 
psicológic. 11110 perspecti­
va imegradora. "Perspec­
tiva Escolar''. núm. 84 
(abri l J9g4). 
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2. Vegeu: Cristina 
Gabirondo i Montserrat 
Verdura. Obrim fes 
pones a f'educació 
especial, "Perspectiva 
Escolar" . núm. 171 
(gener 1993). 
3. Centre de Recursos 
Educatius per a 
Deficients Auditius de 
Catalunya. 

Naturalment, aquest canvi de concepció porta , com a 
conseqüencia, una reconsideració dels recursos. Ara bé, cal ev itar 
ca u re en el no u paran y de considerar-ne únicament la quantitat (més 
mestres de suport, més especialistes, més material , etc.) i s'ha de fer 
l'esfor<; de definir-ne la qualitat (formació de l professionals, nous 
continguts cuniculars, etc.) i de rendabilitzar els recuros ex istents.2 

I en aquest esfor~ de definició els professionals hi tenen una tasca 
molt important per fer. 

Els professionals de l'educació infantil i primaria hem fet sentir 
la nostra ve u de mane ra persistent a l'hora de reclamar més recursos 
per atendre els nostres alumnes amb disminucions, i és en aquest 
sentit que hem rebut alguna resposta de I'Administració (unitats 
d'educació especial, logopedes itine rants, mestres de suport, 
materials específics, etc.), tot i que, sense cap mena de dubte, són 
insuficients i, per tant, aquesta demanda és una tasca per continuar. 
Pero, ¿se Ji ha fet anibm· amb prou convicció la demanda i la 
necessitat d'una seriosa modificació de la qualitat? 

Pose m un exemple: tots e ls recursos qualitatius que s'han engegat 
per tirm· endanvant la normalització de l'ús del cata la a les escoles: 
la formació deis mestres (que s'ha fet deslliuranl-los d'hores de 
docencia), la dotació de formadors especialitzats en !lengua catala­
na, la presentació d'experiencies d'altres pa1sos en situació bilin­
güe, l'aportació de materials adequats de refor<;, etc. ¿No seria 
desitjable una mobilització de recursos similar, per tal d'atcndre les 
necessitats educatives dels nens i les nenes arnb disminucions? ¿No 
podríem empenyer l'Administració educativa que reflexioni amb 
nosaltres per crear una estructura que ho faci possible? En la nostra 
especialitat, i des del CREDAC' al qual estem adscrites, ja hem 
iniciar un procés de sensibilització a l'Administració i de treball 
conjunt amb els seus professionals que tenen capacital d'introduir 
modificacions als models d'intervenció. 

En el model est~mdard hem aconseguit introduir algunes variants 
com, per exemple, agrupar, temporalment, neos i nenes que van a 
escoles diferents i d'edats similars, per tal que hi duguin a terme 
tasques específiques. Així mateix, hem agrupat nens i nenes en una 
mateixa escola i en diversos nivells de participació a les aules 
ordinaries. 



Malauradament, en el decurs del temps aquestes varíants van 
quedant constrenyídes a experiencies puntuals, fruit de la "bona 
voluntat" de les escoles historicament integradores, pero la manca 
d'una estructura global que prevegi la diversitat de les necesssitats 
educa ti ves deis nens i les nenes amb disminucions fa que la majoria 
de projectes quedin redu"its a un somni deis especialistes, als quals 
sovínt es titlla de desconeixedors de la realitat escolar. 

S'ha superat el concepte d"'integració"? 

Tal com s'assenyalava al comcn9ament d'aquest article, és ciar 
que per als nens i nenes amb dismínucions greus i permanents 
subsisteíx la doble possibílítat d'escolarització: o bé educació 
especial o bé escoJa ordinaria. Crciem que aquest fet manté laja 
historica discussió sobre "integració. sí". "integracíó. no". Les 
orientacions educatives de la Reforma també han anat fent 
desapareixer el terme "integració" i ens han anat reconduint vers 

5 
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4. DOGC núm. 1.720, 
del 15 de mar<;: de 1993. 

el concepte d"'educació en la diversitat", ambla intencionalitat, 
su pose m, de trencar la bipolarització de la discussió. Nosaltres, una 
vegada més, ens manifestem a favor d'aquest can vi ideologic, pero 
també, una vegada més, creiem que correm el risc que caigui en el 
desprestigi si no s'arbitren les mesures concretes per posar-lo en 
practica. 

Pe! que fa a les escoles d'educació especial, algunes de les que 
existeixen ens demostren !'eficacia de la seva tasca, pero, 
paral.lelament, ens manifesten les grans dificultats que tenen per 
obrir les seves portes a la realitat social. 

Quant a les escotes ordinaries, més cl'una vegacla han presentat 
resultats satisfactoris amb nens i nenes de diferents disminucions, 
pero també han mostrat el seu desencant davant la situació d'alguns 
infants que no han evoluciona! com s'esperava. 

Des de la concepció que els nens i les nenes amb disminucions 
s'han d'assemblar el maxim possible als que no les tenen, les 
dificultats d'uns i altres (escoles d'educació especial i escoles 
ordini'uies) mantenen viva la dialectica "nens integrables, nens no 
integrables". Si ens creiem que el que calés avanvar vers l'educació 
en la diversitat és un contrasentit mantenir el divorci entre l'escola 
d'educació especial i l'escola ordinaria, perque fomenta la polemica 
entre els diferents professionals a !'hora de valorar les necessitats 
educatives deis nens i les nenes amb disminucions. 

Mesures administratives corn la que cliu que "el nombre de nens 
amb disminucions en una escola ordinaria no pot ser superior a dos 
per unitat ni a sis, en un rnateix centre"4 reforcen la idea que la 
presencia d'aquests nens i nenes és una dificultar pera l'escola, for~a 
a rebaixar els nivells de continguts deis altres alumnes i comporta 
altres conseqüencies negatives. Naturalment, amb aquestes expec­
tatives l'escola d'educació especial es fa inevitable. 

Si el concepte d'integració ha canviat és indispensable que es 
proclueixi també un canvi en la concepció de quina és la funció 
d'una escoJa i d'una altra. Per tant es fa imprescindible que ambdues 
se sentin compromeses en una rasca comuna i tendeixin a fusionar­
se dins d'una mateixa dinamica institucional en la quall'intercanvi 



d'experiencies acumulades per cadascuna pogués t'er-se d'una ma­
nera flu'ida, sense necessitat deis voluntarismes heroics que 
existeixen en la realitat actual. 

En aquest camí de confluencia institucional tampoc no és pos­
sible avan9ar sense la voluntat explícita (i sen se reserves) de tots els 
estaments competents de I'Administració educativa. 

Si no és així, aquesta educació en la diversitat (segons el nou 
concepte) tendira a excloure la deis nens i nenes amb disminucions 
greus i corre el risc d'empenyer els professionals de l'educació cap 
a refor9ar de no u l'escola d'educació especial per treure-la de la se va 
actual precarietat. 

7 
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L'article ofereix informació sobre l'especificitat de l'educació 

que necessiten els alumnes amb dejiciencies visuals. Fa unes 

re.flexions generals sobre la integració d'aquests nens i nenes 

dins la perspectiva de /'educació en la diversitat i, després 

d'unes consideracions sobre els criterisper al suporta l'escola, 

presenta els metodes educatius requerits en l'ensenyament 

segons fes diverses d{ficultats que afecten aquesrs nens. 

La integració deis nens cecs a l'escola. 
Criteris de suport 

Carme Guinea 
i Comes 

Especia lista en la 
pedagogia del ncn ccc. 

Conxita Valls 
i A lseda 

Mestra especialista en 
l'educació del ncn cec, 
del Centre Joan Amades 
de !'ONCE 

Superats els deu anys de l'aprovació de la llei marc sobre la 
lntegració Social deis Minusvalids del 1982 que suposadament ens 
va obrir de fo rma oficial e ls camins pera 1 'apropament entre tots els 
individus, fem aquests apunts ambla voluntat d'ol'erir una mica 
més d'informació sobre la complexa i original especificitat que els 
alumnes amb deficiencies visuals ens aporten, com a repte 
professional i personal a tots aquells que manifestem interes i 
curiositat pels temes educarius. 

Situarem el tema en dos apartats: 

l. Consideracions generals sobre la integració del nen deficienl 
visual. 

2. Consideracions sobre e ls criteris pera l suport. 

Consideracions g e ne ra ls 

A. L' educació del deficient visual dins del concepte d' educació en 
la diversitat 

Elnen cec o amb greus problemes de visió ens aporta a J'escola 
la seva singularitat coma individu que s'esüi desenvolupant en la 
seva especificitat de deficient visual. 



És ben ccrt que la integració escolar és des de la perspectiva 

social un proces din ~.unic que com a tal esta en constanr evolució. 

Les reladons socials entre infants organicament diversos en 1 'etapa 

de parvulari són diferents de les de 1 'etapa adolescent com ho seran 

més tarden 1 'edat adulta. El repte educatiu d'entendre 'si compartir 

les necessítats específiques d 'aquesta diversitat és un procés 

d'elaboració que té les bases més primaries en la neccssitat indivi­

dual de la comunicació social, pero necessita una constan! 

reelaboració cu ltural per poder fer un c reixement progressiu alllarg 

de tota J'escolaritar. 

L 'alumne vidcnt ha d'entendre i pcr tant coneixer els interessos 

i les necessitats que presenta el seu company cec, alhora que aquest 

ha de poder comprendre i entendre les del vident, encara que la 

codificació de les mateixes vivencics presentin en un i altre 

manifestacions formals diferents. 

L'educadcr també ha de ser capa9 d'ampliar la seva font de 

coneixements sobreels processos maduratius de tot nen, incorporant 

les variables propies d'un individu que li manca, pera la seva 

estructuració, un organ perceptiu tan important com e l visual. El 

mestre, com abans ho ha fet la família, representara el paper 

"d ' interpret" entre l'infant deficient visual i la resta de la comunitat 

escolar donant valor de "singular'' a aquelles conductes que, per 

9 
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desconeixement, poden ser avaluades coma "fora deJa normalitat' ', 
privant així el propi nen i els seus companys vidents del valor que 
tenen coma aportació cliferenl i enriquidora a la col.lectivitat. 

B. El dret a la diferencia:/' aprofundiment científic 

La ceguesa o la deficiencia visual greu provoca en 1 'individu que 
la pateix una estructuració diferent del món que 1 'en volta, en 
relació a aquelles persones que ho fan a través del sentit de la vista. 
Tot nen neix amb una estructura neurologica inacabada i són la 
quantitat i la qualitatd 'experiencies que rebra alllarg del seu proces 
maduratiu el condicionant basic de la seva evolució. Quan 1 ' infant 
esta privat d ' una font d'estímuls tan suggerents com són els visuals 
inicia un proces percepliu diferent a través dels organs de la o·lda. 
el tacte, ... que li proporcionen les "seves" imatges rnentals del món 
que J'envolta. La vista és J'organ perceptiu més important pera la 
captació d · informació. La manca d 'aquest sentit comporta una 
restricció en les experiencies i la major part de les vegades alenteix 
i fragmenta el coneixement de la realitat. 

Aquesta "singularitat" s'ha ele coneixer. El noi cec codifica el 
món que l 'envolta de manera original i eliferent de la nostra. Per 
accedir a la informació. el nen amb greus problemes de visió 
necessita, els primers anys de la se va vida, un adult que 1' indueixi 
a 1 'exploració, li desenvolupi la curiositat emocional i l'observació 
tacti 1 per totes aq u elles persones i objectes que no es tan a 1 'abast de 
les seves mans, font prioritaria de la seva ' 'mirada". Els educadors 
han el'ajudar a l'infant en aquestes primeres e tapes, com també han 
de proporcionar-li els instruments tecnics específics que li permetran 
acceclir al món de la cultura impresa. destacant 1· acces als mate­
rials tiflotecnologics i al sistema braille. 

La integració social, a través del món escolar, passa sobretot per 
coneixer profundament les dife rencies ele la "se va normal itat" i per 
oferir rigorosament aquelles adaptacions academiques que existei­
xen en el mercat i que aquest infant, "amb tot dret'' necessita per 
apropar-se amb les mateixes oportunitats als seus companys. 

El mestre de !'aula ha de tenir accés a la informació sobre les 
repercussions que un deficit visual greu té en 1 'evolució de 1 ' infant. 



Els deficits visuals presenten etiologies, pronostics i conse­
qüencies diferents en cadascun deis subjectes. No és el mateix 
parlar de les necessitats educatives d 'un nen amb ceguesa congenita 
que fer-ho d 'un infant que 1 'ha adquirida en una segona etapa de la 
seva escolarització; no presenta les mateixes necessitats el cec total 
que aquell infant que aprofita funcionalment la seva resta visual. 
Les matisacions i les metodologies educatives estan condicionades 
a la genesi d'un bon diagnostic i a una bona programació. Tan sols 
el rigor en el coneixement científic des del punt de vista oftalmologic, 
psicologic i didactic permetran que aquest infant tingui les bases de 
"normalitat" per a la seva escolarització. 

C. El suport a la institució escolar i la recerca permanent com a 
marc de La integració 

Després d 'avaluar disset anys d'integració del nen deficient 
visual a !'escoJa ordinaria -i parlem en aquestes notes de nens 
sense trastoms associats a la ceguesa-, hem de dir que és una 
alternativa professionalment complexa, pero altament gratificant i 
exitosa des d ' un punt de vista educatiu. Moltes són les escoles que 
han estat pera nosaltres font permanent d'analisi i reilexió sobre 
metodologies integradores. A vui podem dir que s 'ha avan9at molt 
en la creació de formes plurals en 1 'educació integrada d 'aquests 
infants. 

L'avenc; en 1 'ensenyament integrat deis neos cecs ha d'estar, al 
nostre entendre, molt lligat a la voluntat política deis nostres 
governants per tal de garantir els Jligams de la institució escolar 
amb equips de professionals especialitzats que, sense perdre mai 
la globalitat educativa del nen com a individu, aprofundeixi 
permanentment en el coneixement de la deficiencia. 

El mestre de !'aula ha de saber el maxim sobre l' infant que ha 
d 'educar. Aquest mestre ha de rebre el suport d'un professional 
que, alhora, ha ele poder crear parametres per a la "normal itat" 
propia de la deficiencia visual i ha ele poder contrastar amb al tres 
professiona.ls desuportels nivell d 'exigenciaespecífics del col.Jectiu 
de deficients visuals. 

El suporta la comunitat escolar no és, al nostre entendre, res més 
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que 1 'oferiment d' informació sistema ti ca i rigorosa de les necessitats 
educatives que genera el deficient visual en general i del programa 
particular de cada nen interaccionant-les en la propia dinamica 
escolar. 

El coneixement de 1 'al tre, 1 'educació mútua en la tolerancia, de 
qui som i de que necessitem pera 1 'harmonía grupal, és la clau que 
pot obrir les portes d' aquest llarg repte social. 

Consideracions sobre els criteris per al suport 

Legalment es considera "cega" una persona quan la seva visió, 
ambla millor correcció óptica possible. és igual o inferior a I/ 1 O de 
la normal, o el seu camp visual és inferior a 20°. 

Amb aquest terme abracem una gran diversitat de dificultats 
diferents, que requereixen un tractament pedagogic diferent, i que, 
segons la Dra. Barraga, podem classificar de la seglient manera: 

a) Cecs: aquells neos que no tenen gens de visió o només tenen 
percepció de llum, pero sense projecció. 

b) Baixa visió: Nens amb visió limitada de lluny que podran 
utilitzar la seva visió pera alguna tasca escolar -alguns fins i tot 
pcr a la lectura-, pero que han de complementar l'aprenentatge 
visual amb el tactil. 

e) Visió limitada: Nens que d'alguna manera estan limitats en la 
utilització de la seva visió. Poden necessitar il.luminació especial, 
ajucles optiques específiques, ... pera un millor aprofitament de la 
seva visió. 

La deficiencia visual és, de totes les deficiencies, la més 
minoritaria a Catalunya. Des del Centre de Recursos Joan Amades 
s'atén un total d'uns 400 alumnes en edats compreses entre O i 18 
anys, que con·esponen a la total itat deis deficients v isuals a Catalunya. 
Aixo pe1met que es pugui atendre el nen un a un, fer un programa 
individual pera cada alumne, segons les seves necessitats, les de 
1 'escola on esta integral i el medi que l'envolla. Tots els infants 
deficients visuals reben, a través del Centre J oan Amades, el sup011 
en la institució on estan integrats. 



Metodes educatius en 1' ensenyament del nen 
deficient visual 

A. Alumnes que presenten restes visuals 

El nen que neix amb un deficit visual greu necessitara, des del 
comen9ament, un programa d'estimulació de la resta visual per 
potenciar les seves capacitats visuals, molt difícils d ' avaluar 
clínicament en el nadó. 

EJ programa d 'estimulació visual no incideh, en la major part 
deis casos, en la millora del deficit org?mic, pero sí que ho fa en la 
seva visió funcional. El nen apren a mirar. 

Com diu la Dra. Barraga, a un nen deficient visual greu cal 
ensenyar-li a utilitzar la visió, ell tot sol no n 'apren. 

Cal ajudar el nena interpretar 1 'estímul visual donant sentit a les 
imatges. colors, ... ; coordinant la infonnació visual amb els altres 
sentits; coordinant elllenguatge ambles imatges visuals; confirman! 
verbalment hipótesis visuals; anticipant i ajudant a generalitzar 
imatges visuals específiques, ... 
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Després d'un programa d'estimulació visual, als 4-6 anys, sera 
el moment de decidir sobre el sistema de Jecto-escriptura que ha 
d'utilitzar el nen, tinta o braille, i, a partir d'aquí, si el sistema de 
lectura és en tinta, caldra ajudar el nen en la utilització de les ajudes 
optiques necessaries que facilitin el millar aprofitament de la seva 
visió. Si el sistema de lectura és braille, caldra veure per quines 
coses i de quina manera utilitza la seva resta visual. 

El nen amb deficiencia visual pot desenvolupar i posar en 
practica modificacions de componament com inclinar e l cap, 
maure 's lentarnent, atansar-se molt al paper impres, rastrcjar amb 
el dit la línia impresa per llegir, ... que per ell són "normals'' i cal 
respectar. 

És importantferd'entrada un bon diagnostic de la se va deficiencia 
visual i, segons aquest, establir un programa el 'intervenció. Aquest 
programa 1 'ha de fer el mestre especialista itinerant i el mestre de 
1 'escola ordinaria l 'ha ele coneixer per ajudar el nen a portar-lo a la 
practica totalment. 

B. Alumnes cecs 

Donada la importancia que té durant els primers anys de vida el 
sentit de la vista pera J'adquisició i generalització de is conceptes, 
existeix el perill que un nen cec pugui desenvolupar un llcnguatge 
sen se significat. És important partir del "concret" en¡· ensenyament 
de qualsevol concepte per evitar caure en la ineal itat verba l o 
verbalisme. El fer l'ensenyament actiu i concret afavorirá no 
solament l'alumne cec sinó també els seus companys de classe. 

L'alurnne cec necessitara, a més del programa de contingut 
academic, com els seus companys de classe. un programa 
complementari per poder tenir les mateixes oportunitats que els 
seus companys vidents, pero que requereixen, per part de 1 'alumne 
cec, tot un proces d ' aprenentatge. 

Els aspectes que cal tenir en compte en aquest programa 
complementari són: 

l.Tecniques específiques que necessita per al seu aprenentatge. 



El nen cec necessitara primer un codi de lecto-escritura diferent 
deis seus companys vidents: el braille. A mesura que es va fent 
gran, alllarg de 1 'EGB haura d'anar adquirint noves tecniques que 
li faciliten el seu treball i la comunicació amb el s companys i 
professors vidents, com és el Braille Parlat (aparell electronic 
portatil i apropiat a nivel! de segona etapa d 'EGB que permet 
escriure en braille i imprimir en braílle o en tinta). 

Totes aquestes tecniques, les introdueix i les treballa el mestre 
especialista o de suport itinerant, pero el mestre de 1 'aula ha de 
coneixer bé les possibilitats que té cadascuna d'aquestes tecniques, 
perque el nen cec en tregui el maxim profít. L'aprenentatge i 
l'avaluació d'aquestes tecniques específiques conen a canee del 
mestre especialitzat, d'acorcl sempre ambles consideracions que 
aportara el mestre de 1 'aula. 

El nen rebra a l 'ese ola els llibres adaptats en el sistema braille, 
e ls quals el Centre de Recursos pera Deficients visuals a Catalunya 
es responsabilitza de transcriure. Aquest centre, a través del mestre 
de suport, proporciona els materials en relleu necessaris al cec, com 
poden ser: mapes geografics, polítics, lamines de ciencies naturals, 
etcetera. 

2. Habilüats personals, socials i de la vida diaria que faciliten un 
funcionament comode, facil i independent. 

Aquest programa sera diferent segons l 'eclat del nen i pot abra<;ar 
aspectes com: aprendre a menjar, vestir-se, conductes apropiades, 
preparar menjars senzills, utilització de monedes i bitllets, ... 

3. Habilitats d 'orientació i mobilitat independent ambla utilització 
del bastó. 

Una de les habilitats més importants que ha d 'adquirir una 
persona cega és la de despla<;ar-se amb una relativa independencia. 
Aquest despla<;:ament culmina amb l 'aprenentatge de la tecnica del 
bastó. És important perque s'allibera de la necessitat d'haver de 
dependre de familiars i amics i perque l'alliberació d'aquesta 
dependencia intlueix en com se sent 1 'alumne cec respecte a ell 
mateix i respecte als que hi veuen. 
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Aquests aspectes són essencials perque 1 'alumne cec pugui 
desenvolupar totes les seves capacitats pera una positiva interacció 
a la comunitat escolar. 

Aquest programa, el desenvolupara parta 1 'escoJa ordinaria, on 
esta integrat, i part al Centre de Recursos junt amb al tres companys 
també cecs que es troben en situacions semblants a les seves. 
Aquesta modalitat s 'utilitza actualment amb la població deficicnt 
visual a Catalunya, a la qua! proporciona un doble estímul: 

• El deis companys vidents, a 1 'escota ordinaria, que 1 'ajuden en 
la interacció del coneixement de situacions socials i culturals 
propies deis nens de la seva edat i Ji donen models de conducta 
que integra en el seu procés maduratiu. 

• El deis companys cecs, que li donen el punt de referencia de la 
ceguesa, el barem de la "normalitaf' en tant que cec, i pot 
elaborar emocionalment i avaluar-se tecnicament (sap si la seva 
velocitat lectora és rapida o lenta q uan es pot comparar amb al tres 
persones que llegeixen en braille). 

Aquesta dual itat metodologica enforteix la creació d 'una 
autoimatge positiva que permet al nen cleficient visual de sentir-se 
bé com a cec en una societat de vidents. 

Entenem la integració escolar com un pas més dins la integració 
social. El procés és complex, la mateixa societat ens ho demostra 
dia a dia amb altres minories, pero les experiencies rceixides 
després de disset anys el' integració escolar dedeficients visuals ens 
permet de ser optimistes en l'apropament global deis ciutadans. 
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L' educació deis nens i les nenes sords ha estatvehiculitzada 

fins ara a través del monolingüisme oral. No s' havia mai 

considerar ni la potencia de la llengua de signes com a 

instrument de comunicació i d' accés al currículum, ni el Jet 

que en el nostre país hi ha dues llengües en contacte, que cal 

conei.xer a bastament. La introducció d'aquests dos aspectes 

comportara necessariament una reorganització deis models 

d'atenció educativa existents. 

Alumnes sords: cal garantir-los una llengua 

"La Laura presenta una sordesa neuro-sensorial, severa i 
pre-locuti va ... " 

Les persones amb absencia total de sensacions auditives no 
sovintegen; la practica totalitat deis sords conserven un camp 
auditiu parcial. 

La faci Litat d 'aprenentatge d' una llengua oral és, en línies gene­
rals, inversament proporcional a la massivitat de la perdua. Així, 
una hipoacúsia lleugera (de fins a 40 decibels en les freqüencies 
acústiques que més intervenen en la parla) pot passar molt temps 
desapercebuda perque les repercussions en 1 'adquisició de la !lengua 
oral acostumen a ser molt minses. Una perdua mi~jana (de 40 a 70 
db.) pot ser sospitada en observar que existeix un cert retard de 
llenguatge, o que en parlar es mostren disH1lies. Les perdues se ve res 
(de 70 a 90 db.) i sobretot les pregones (més de 90 db.) impliquen 
una dificultar manifesta per rebre informació per la vía auditiva; 
consegüentment, l'adquisició delllenguatge oral es veura signifi­
cativament compromesa. 

Aquestes apreciacions són matisables en funció de diversos 
factors: la riquesa estimulativa de 1 'entom, la motivació del mateix 
nen, etc. Un de molt important és el moment d'aparició de la 
sordesa; si aquestaés congenita o apareguda abans del 'estructuració 
del llenguatge, el pronostic és molt menys encoratjador que si la 
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sordesa es presenta després. En el primer cas es parla de sordeses 
pre-loculives, i en el segon de postlocutives. 

Un altre aspecte a considerar és el de la localització de la lesió 
auditiva. Quan radica en l'o1da mitjana (timpa o cadena d'ossets), 
pot ser reversible farmacologicament o quirúrgica, i la distorsió del 
so no té tanta entitat comen el cas de les lesions de l'o"ida interna 
(cargo!) o del nervi auditiu, les quals, a més a més,són irreversibles. 
En el primer cas parlem de sordeses transmissives, i en el segon de 
perceptives (o neuro-sensorials). 

La Laura, dones , va sofrir una perdua auditiva important abans 
d'aprendre a parlar. lmportant, pero, no vol dir absoluta. Per aixo 
porta uns audiüfons que li amplifiquen els estímuls sonors i 
corregeixen en part la seva corba auditiva. Pero, tot i així, els 
audiüfons no poden compensar el seu deficit; amb ells podra 
esco ltar més confortablement la veu de les altres persones, pero 
continuara sentint-les desfigurades, de manera que si poguéssim 
posar-nos en el seu lloc ens costaría molt entendre les paraules, o 
fins i tot no les entendríem pas. El problema de la Laura és més 
qualitatiu (percepció distorsionada del so) quequantitatiu, i aquesta 
és la causa de les se ves dificultats per adquirir la llengua oral. El seu 
cas (sordesa pre-locutiva, neuro-sensorial, i severa o pregona) és el 
de molts nens i nenes sords escolaritzats en centres ordinaris. 

La Laura necessita una llengua 

La llengua té el valor cabdal de permetre intercaoviar informació 
sobre les coses o els esdevenimenrs, i també el de comunicar els 
neguits, desitjos, vivencies, sentiments, ... També ens ajuda a 
construir-nos com a éssers socials en una societat fo rtament 
estructurada en relació a aquest vincle. En la incomunicació dins 
una campana de vidre no hi ha equilibri emocional, ni projecció 
social, ni cultural. Per aixo, la !lengua és un factor insubstituible 
d 'estructuració afectiva, i un vehicle de socialització i d 'apropiació 
de la cultura. 1 encara més: és una eina necessaria per pensar, per 
representar-se el món. En definitiva: és un agent indispensable per 
construir el propi desenvolupament cognitiu, per transitar de la 
concreció a l'abstracció. Totes aquestes funcions no es poden 
acomplir en el buit sense aquest poderós instrument. 



La Laura, dones, necessita una 1/engua per construir-se a si 
mateixa. La necessita imperiosament com qualsevol altra persona. 
Pero la seva sordesa li impedeix d'adquirir-la en el temps 
evolutivament pertinent, i li dificulta el seu aprenentatge posterior 
a partir d 'una intencionalitat educativa expressa per part deis adults 
(pares, mestres, logopeda ... ). Li cal adquirir-ne una ben aviat, 
perq u e en la mesura que q uedés compromes el se u desenvoluparnent 
lingüístic en quedaría també compromes el cognitiu, malgrat estar 
intactes, en principi, les seves potencialitats intel.lectuals. 

La llengua de signes i la llengua oral 

La Laura, tot i tenir dificultats per entendre les informacions 
quan aquestes li arriben per la via auditiva, té un potencial 
d ' aprenentatge de la Ilengua oral que es pot educar profitosament. 
Pero si es preveo o es mostra una capacitar oral limitada, de manera 
que no sera factible satisfer les necessitats expressades més amunt 
ni l'accés pie als continguts del currículum, existeix també la 
possibilitat d 'utilitzar la llengua de signes. Perque hi ha llengües 
que no són orals. 

Contrariament al concepte que encara en té la societat, les 
llengües de signes emprades pels sords (1 'americana, la francesa, la 
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catalana, ... ) són llengües completes; tenen la seva sintaxi, la seva 
prosOdia, ... la se va gramaticaen definitiva. Són sistemes estructurats 
segons lleis precises, a !'igual que les llengües orals. En tant que 
llengües, són utilitzables coma ve hiele de comunicació i suport del 
pensament. A les persones sordes com laLauraelsés molt més facil 
d 'aprendre una !lengua de signes que no una llengua oral. Si la 
!lengua de signes és la primera llengua (comen el cas de fills sords 
de pares sords), és adquirida de forma natural i segons les mateixes 
fases evoluti ves que els nens i les nenes o·idors segueixen en relació 
a la llengua oral del seu entorn proper. Per aixo la llengua de signes 
és un poderós mitja d' accés al currículum per als alumnes sorcls 
amb poca faci litat oral; els permet d 'aprendre les mateixes coses 
queels o·idors sense necessitatde " retallar" o suprimir els continguts. 
Aquesta és una consideració importan t. perque quan s 'opta per una 
educació exclusivamcnt oralista en els casos que la paraula no pot 
f?arantirl 'accés complet als continguts escolars, cal una adaptació 
significativa del currículum en un sentit restrictiu. l si considerem 
que els continguts responen a uns objectius que apunten a 
desenvolupar capacitats basiques de l'indiv iclu, un currículum 
esquematitzat i desvestit no facilitara J'assoliment de les finali tats 
de 1 'educació. 

Encara hi ha persones que miren amb rece! la llengua de signes 
perquecreuen que 1 'aprenentatged'aquesta limitara o impossibilitarü 
1 'aprenentatge de la !lengua oral. Pero, contrariament, el siR ne no 
mata fa parau/a. Només la mata el fet de treballar-la imposirivament 
des d'una visió medicalitzada de la logopedia (procliu a masegar 
fonemes i 11 istes de vocabulari) sen se saber transmetre a 1 'alumne 
la moti vació necessaria i la consciencia de la seva importancia. 

La paraula és important perque la societat és majoritariament 
oral en 1 'expressió de la comunicació, el pensament, la cultura, ... I 
en dir "oral" cal entendre incloses totes les formes escrites: el diari, 
el subtitular de la TV pera sords, els llibres de text de la Laura, etc., 
materialitzen la llengua oral en forma escrita. Per aixo, si es pretén 
la culturització i la projecció social completes deis alumnes sords, 
cal dotar-los de la capacitar de ser usuaris competents de les fonts 
orals. És important, dones, desenvolupar al maxim les seves 
potencialitats en relació a la llengua o llengües dominants en el seu 
entorn social. 



Es dóna el cas que en el nostre pais cada alumne sord ve essent 
educat segons la Ilengua oral utilitzada a casa se va, cata! a o castellit 
L'ortodoxia tradicional preconitza una educació monolingüe 
d'aquest col.lectiu d'alumnes, perque és una creen~a estesa que 
1 'exposició a dues llengües els crea un garbuix irreparable. Aquest 
criteri ha pesat més, a 1 'hora de triar un centre educatiu pera un nen 
o nena determinats, que el ele la qualitat pedagógica del 'escola o 
el de !'actitud d'aquesta en relació al tractament de la diversitat. 

Per aquest motiu són abundants les exempcions de la segona 
!lengua, principalment en el cas del cataUt. Pero l'exempció del 
catala és més formal que real-per més que l'alurnne sord tingui 
els seus llibres de text en castelH1-quan una part substancial de les 
activitats educatives es duen a terme en catala en la seva propia aula 
i en la se va propia presencia. Privar un nen del ca tala (o del castella) 
és un estrany favor que el deixa pro u desprotegit a l'hora de circular 
per la complexitat lingüística de la nostra societat. 

Els sords tenen dificultats per aprendre quatsevol llengua oral. 
Pero aixo no implica suposar que un mateix alunme, bé prou 
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competent, o bé relativament competent, en una llengua oral no 
pugui ser-ho també en una segona, principalment quan té estímuls 
rics a l'abast tan en !'una comen l'altra. Es tracta més aviat de 
decidir, en cada cas, quina !lengua es privilegia primer i quina 
s'introdueix després. Es tracta, en definitiva, de compaginar les 
possibilitats de cada alumne sord amb la potencia instrumental i 
cultural de clues llengües en contacte que no 1 'amenacen. 

Les necessitats educatives especials deis alumnes sords 

En el cunículum de l'Eclucació Primaria s'expressa el següent: 
''Quan diem que un determinar alumne o alumna presenta 
necessitats educatives especials és una manera de dir que. per tal 
d' assolir lesfi'nalirars de/' educació, ha de poder disposar el' ajurs 
pedagogics o serveis específics que complementin els ajurs 
pedagogics i serveis generals que s'adrecen a tots els alumnes." 
En aquest sentit el. Departament d 'Ensenyament ha anal dotant el 
Sistema Educatiu de logopedes (generalment itinerants) amb la 
idea que aquests actui·n coordinadament amb e ls mestres de les 
escoles per tal de concretar les aclequacions curriculars pcrtinents 
a cada casi d'incid ir en 1 'educació diaria deis nens sords deis quals 
són corresponsables. El treball específic en el camp delllenguatge 
(en el qua! té un paper fonamental el logopeda), s 'entén dins 
aquesta concepció, i no pas com un conjunt de practiques des­
contcxtualitzades i tangencials a les finalitats de 1 'educació. 

L'insuficient llenguatge oral desenvolupat en diversos casos, i 
les drastiques adequacions curricu lars de caire qualitatiu derivades, 
ha alimentar secularment la concepció que els alumnes sords són 
persones amb seriosos problemes de desenvolupament i 
d'aprenentatge. Per aixo no és gratui't que en J'expressió amb que 
se ' ls anomena -deficients auditius- hagi pesat tant o més el 
primer terme que el segon. Pero avui estem en condicions de saber 
-o si més no d 'esperar- que qualsevol alumne sord sense allres 
condic ions adverses té la capacitar d'accedi r plenament a la 
comunicació i a la cultura (bé a través de la via oral, bé a través de 
1 'oral i la signada). Aquest argument contundent ens ajuda a apostar 
per una perspectiva de lectura i resposta a les seves necessitats 
educatives que inclogui la utilització de les vies lingüístiques més 



convenients d 'accés al currículum, de manera que en qualsevol cas 
quedi garantir/' assoliment pie de les finalitats de /' educació. 

Els col.lectius de sords rebutgen la identificació de sordesa amb 
deficiencia, i reaccionen aúadament davant del que consideren una 
opressió cu ltural per part de la societat oidora. Certament els 
eclucadors de nens sords hem valorat sempre les conseqüencies de 
la sordesa en relació als clesenvolupaments cognitiu i comunicatiu 
des del sociocentrisme de la cultura oral (perque hem menystingut 
secularment la llengua de signes com a vehicle de comunicació i 
cultura). En certa manera, el tractament de la diversitat relatiu a 
1 'educació deis sords afecta també el tema de la interculturalitat. 

Cada model educatiu té el color de la perspectiva des de la qual 
ha estat generat. Per aixo són moltdiferents el currículum i el model 
d'atenció adre<;ats a un sord que és vist coma "deficient" que els 
adre<;ats al mateix sord quan és vist com una persona que pot 
accedir a les mateixes fites que tothom, tot i que per altres camins. 
Els models d 'atenció generats en el nostre país durant la pass a da 
decada varen ser establerts en funció d'uns criteris que avui es 
consideren superats. Coma exemple val a dir que es procura va que 
cada nen sord no coincidís a la mateixa aula amb un altre nen sord 
(per evitar que entre ells es comuniquessin amb signes). Una 
conseqüencia és que molts nens o nenes són l'únic alumne sord de 
la seva escota. Per aixo, quan avui es decideix que alguns d'ells 
utilitzin la !lengua de signes, la situació resultant és molt forc;ada 
perque sense haver-hi altres persones que la fan servir (a part del 
logopeda) no existeix un context Jingüístic ric i funcional en re la ció 
a ella. Per aquest moti u, i també per afavorir les activitats coopera ti ves 
entre iguals com també 1 'optimització de la flexibilitat de la res pos­
ta educativa, els plantejaments actuals comencen a estar en la línia 
de/' agrupació d' un petit nombre d' aquests alumnes en la mateixa 
escola ordinaria (segons una distribució sectoritzada raonable), 
ambla dotació deis recursos necessaris tan intems com especialitzats. 

El renovat impuls que la Reforma significa peral tractament de 
la diversitat en el marc del Sistema Educatiu Ordinari ens fa 
concebre esperances que aquesta i les proximes generacions 
el ' al umnes sords rebran una educació de més q ual itat i més congruent 
amb els valors d'un país socialment avan~at. 
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L'ideal d'intewació no és sempre possible pera nens amb 

certs tipus de trastorns de la persona/ita!. Tot i aixó, !'estola 

representa l'espai norrnalitzador per excel.lencia i, a més, té 

una sign~ficació simbólica peral nen i pera la sevafarní!ia, 

mentre que la institució especialitzada e1~(ronta el nen amb els 

aspectes conf!ictius i no resolts. La integració parcial sembla, 

dones, una sortida benej1ciosa pera aquells nens que en siguin 

capar;os. 

Sobre la integració de nens i adolescents 
amb trastorns de la personalitat 

Albert Parés 
)osep Amorós 

Psicolegs del Centre de 
Día de Yil.la Joana. 
lnsti tució Municipal 
Yil.la Joana 

''Jo no sóc ni com els d' aquí 
ni corn els d' al la" 

Artur (adolescent en integració parcial 
a una escoJa ordinaria) . 

Parlem des d 'un lloc (institució) la mateixa existencia del qua! 
fa pales que 1 ' ideal de la integració (ideal que nosaltres compartí m) 
pera alguns nens, donats els seus trastoms i patiments psíquics. no 
és sempre possible ni indicada. És també un !loe en que se significa 
el fracas d'aquest ideal, en la mesura en que tots els nens que hi 
arriben ho fan per la impossibilitat, propia o de 1 'escoJa que 
1 'acollia, de sosten ir una relació abocada al conflicte. 

Aquest conflicte es planteja d 'una manera fors:a diferent que en 
nens en els quals el seu "no ser com els alrres'' passa per un deficit, 
una mancan<;a en arees específiques, encara que aquesta tingui 
conseqüencies en altres aspectes del seu clesenvolupament 
(insuficiencies físiques per exemple). En la mesura que esta afec­
tada la seva posició de subjecte (altrament dit: la seva personalitat) 
les solucions a aquests conflictes no passen simplement per dotar­
se de recursos educatius específics per treballar aquests deficits. És 
a dir, no es tracta de pensar que L'abordatge de la problematica de 
la integració de neos amb trastorns importants de la personalitat 



passi pel que s 'anomena "nens amb necessitats educatives especials", 
jaque no és solament, ni primordialment, una problematica "edu­
cativa". 

Conflicte també el de la institució especialitzada en afinar en 
quins casos el seu discurs i la seva posició han d'anar adrec;ats a 
iniciar o a mantenir un nen en integració o, al contrari, a assenyalar 
les incoherencies i contraindicacions de nens mantinguts a l'escola 
per la inercia propia de tota instilució i perque els conflictes que 
plantegen són suportables o, en alguns cassos, ignorats per aquesta. 

De tota manera, en general, en els nivells de parvulari i els 
primers cursos d 'EGB hi ha una tolerancia més gran a aquests tipus 
de trastorns i més sensibilitat per apropar-se afectivament a les 
dificultats del nen. En la mesura que els objectius i les exigencies 
escolars són més importants és fa més difícil assumir les situacions 
de conflicte que es plantegen. No és per casualitat per tant que una 
gran part de les demandes que arriben a les institucions espe­
cialitzades corresponguin a nens de 8, 9 i 10 anys. 

Les variables que cal tenir en compte en el moment de valorar la 
conveniencia o no de la integració són: les característiques del nen 
i la se va família; les de les ÍJ1stitucions que 1 'acullen -o ho han de 
fer-, i la modalitat d'aquesta integració. 

Del nen 

EL que esta en joc per al nen no és la dificultat o impossibilitat 
d 'aprendre, encara que hi ha cops que aquesta impossibilitat és el 
problema i preocupació més aparents, sinó la dificultat/irnpossi bil itat 
-si es pot dir així-, de viure. Aquest patiment és el que expressa 
a través dels seus símptornes. 

És a partir de la fenomenologia amb que es presenten els símp­
tomes del nen (tras toros de conducta i de relació, retards importants 
en els aprenentatges ... ) que apareix la demanda de 1 'escota, deman­
da que pren formes di verses en funció del ti pus de conflictes que el 
nen li planteja, símptomes que dependran de !'estructura psi­
copatologica del nen i de 1 'edat i que podran ser agreujats o no en 
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funció de la v1vencia que tingui el nen de la institució i de 
1 'acolliment que aquesta li ofereixi. No s'ha de fer equivaler, pero. 
L'aparatositat deis símptomes d'un neo amb la gravetat del cas, ja 
que hi ha nens molt malalts en els quals els símptomes són, podríem 
dir, silenciosos, no plantegen problemes importants i són bastant 
ben tolerats, i d'altres més conservats, o fins i tot que només estan 
passant per una etapa crítica i tenen un millor pronostic, pero que 
pel tipus de manifestacions que presenten es fa insuportable el seu 
acolliment. 

A risc de simplificru· - i tenint en compre la dificultat d'establir 
criteri s generals-, podríem dir que els ti pus de patología en que la 
integració (almenys total) es torna insostenible i, en general. no 
indicada serien: 

• Autistes 
• Psicotics amb una desestructuració greu i amb manifestacions 

clíniques irnportants. 
• Neurotics greus en els quals cls símptomes passen més pels 

aspectes motors que pels idcacionals (per exemple, algunes 
formes greus d'hiperquinesia o d'impossibilitat de control deis 
impulsos) o que comporten una desestructuració importan! de la 
personalitat (per exemple, alguns quadres histerics). 

• Personalitats psicopiHiques i caracterials amb conflictes 
importants de relació i amb greus dificultats per assumir els 
límits, els quals posen constantment en qüestió. 

En genera l s'observa que, com més greu és la patología i com 
més conflictes "cl'ordre públic" planteja el cas, més aviat es torna 
insostenible pera l'escola assumir un nen en integració 

Així com les institucions es col.loquen de maneres variades en 
relació als nens que ateneo. també pera ells tenen una signjficació 
diferenciada les diverses insütucions. L 'escota és l'espai norma­
lit:ador per excel.lencia (davant d'altres espais integradors com 
poden ser esplais. clubs espor!ius ... ). La institució espccialitzada 
els enfronta, al contrari, amb tot allo que de conflictiu i no rcsolt 
ten en, i els planteja interrogants sobre la propia identitat, interrogants 
que poden apareixer, de vegades de manera explícita, sota la forma 
de: Sóc subnormal?, es tic boig? 



cial 

Per aixo, en molts casos, més enlla deis beneficis de la socialització 
i d'oferir-li models d ' identificació normalitzats, que el nen pot 
obtenir estant integrat, hi ha la significació simbolica que té 
l 'escola peral nen i pera les persones que l 'envolten (la família per 
exemple). 

Pel que respecta a les famílies, si bé les seves postures poden ser 
molt variables, en general mostren for~a resistencia al que el se u fil l 
deix i 1 'es cola. Aquesta resistencia és menor com més greus són els 
trastorns que 1 'infant presenta. Les raons d 'aquesta resistencia van 
des d'una reivindicació del dret legal a l 'escolaritat i la integració 
del seu fill fins a mecanismes de negació i emmascarament de les 
se ves di ficultats per connectar i assumir el patiment i els problemes 
del nen. 

De les institucions 

Si bé sembla que la posició de la majoria de les institucions és 
favorable a la filosofía de la integració, aquesta no deixa de 
presentar contradiccions quan es tracta d'assumir-la. Llavors 
apareixen divergencies en relació als criteris que cal aplicar en la 
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valoració deis nens que són integrables i deis recursos de que ca l 
disposar per portar-la a terme (de personal. formació ... ). 

Pel que fa a les escoles, hi ha for~a diversitat quant a la capacita! 
que ten en per assumir nens amb conflictes i conf1ictius. N'hi ha que 
són molt acollidores i afavoridores d'una integració real, i no 
solament administrativa, i d'altre:-; que ho són molt poc. 

També hi ha fon;:adiferencies quant a la tolerancia que té 1 'escola 
davant les di verses patologies, ja que són, en general, moltd i fíci lment 
assumibles els nens que presenten símptomes que passen per 
trastorns de conducta importants, comportaments amb continguts 
agressius ... , mentre que els que rnanifesten els símptomes més de 
tipus inhibitori Ua sigui de les relacions o que es manifestin en les 
pos si bi 1 i tats el' aprenentatge) angoixen igualment, pero són tolerats 
més facilment. 

Ésa partir deis trets de la institució coma tal i de la patología del 
nen concrct que s'organitzen els diversos modes de defensa que la 
institució i les persones que 1 'habiten posen en marxa perenfrontar­
se a aquell nen que té símptomes, pero que també és símptoma de 
la institució. Aquests poden ser: rebuig, exclusió, negació ... 

És al vol!ant d'aixo que s 'articulen les formes que pren la 
demanda que fa l'escola a altres institucions. a l'administració 
educativa, al terapeuta del nen, als pare!)... Pot demanar ajuda pcr 
entendre mi flor elnen i ajudar-lo mil/m·. rnés recursos de personal 
i material, formació, simplement l'exclusió del nen de 1 'escoJa ... 

Modalitats i moments de la integració 

Davant !'alternativa integració a l'cscola 1 institucionalització. 
pensem que hi ha nens que es poden beneficiar d'una integració/ 
atenció parcial (ésa dir, nens que assisteixen una part del ternps a 
l'escola i una altra a la institucióespecialitzada). Aquesta possibilitat 
es planteja en dos sentits: 

• Nens que estan a l'escola i que, donats els seus contlictes, 
l'atcnció que els pot oferir 1 'escota per si sola no és, ni que sigui 



amb l'aj uda d'un tractament individual ambulatori, ni suficient 

ni totalment adient, pero que, d'altra banda, es veu necessari 

mantenir-los-hi per no desintegrar-los totalment ja que, com 

veiem abans, l'assistencia a I'escola té un sentit i e l nen n'obté 

uns beneficis que cap altra institució Ji pot oferir. 

• Nens que estan a la institució i que pcr l'evolució que han fet es 

considera que estan en condicions -i se 'n poden beneficiar­

d'anar (o retornar a l'escola si ha hi havien estar), pero no a temps 

complet, perque continuen necessitant una assistenciaque només 

la institució els pot oferir i, a més, seria difícilment assumible per 

ells mateixos i per la mateixa escola . 

Aquesta modalitat d'atenció, de la qual tenim !'experiencia 

d'uns quants casos, permet adaptar i flexibilitzar el tipus de 

resposta a donar en funció de les necessitats que presenta cada nen 

i permet la integració de nens que d 'una altra manera mai no hagués 

estat possible. 
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La integració escolar del nen amh síndrome de Down és 
possihle, pero requereix atencions especifiques perdonar res­
posta a les di verses necessitats plantejades per cada noi i noia 

i perla mateixa escota. Aquesta integració té sentit,peró, dins 
d'un projecte global d'integració social, a La.família, al hm-ri 

i a tots els ambits on el noi es mou, i dins un marc de col.la­
boraciódels diversos professionals que intervenen en l'evolució 
d'aquests nens i nenes. 

Síndrome de Down 

Equip del Servei 
de Seguiment en 
l'Etapa Escolar 
de la FCSD 

lntroducció 

En aquests darrers anys s'ha observat un canvi d'actitud per part 
de la societat vers les persones amb discapacitats. Aquest can vi és 
frui t d'una sensibilitat més gran, produi·da per !'obertura de 
convivencia en les diferents instancies de vida arnb les persones 
amb discapacitats, perla divulgació i la inforrnació jaque sovint el 
desconeixement crea fantasmes que es tradueixen en angoixes, 
pors, inseguretat i dificultar d'establir dialeg. Afegiríem, també, 
!'entusiasme, il.tusió i esfory de mol tes persones, de molts mestres 
que sovint amb condicions precaries han sabut donar sentit i valor 
a aquesta paraula, "integració", que implica una actitud ferma con­
tra la marginació; defensa del drets de cada persona; informació i 
fonnació; recerca de metodología per respondre a les necessitats de 
cada nen; posar a disposició deis nenes tots els recursos que ofereix 
el medi; i treball de cooperació entre els professionals implicats. 

Viurc la diversitat comporta un veritable aprenentatge de valors, 
tals com la solidaritat, la tolerancia, comprendre i ser compresos, 
escoltar i serescoltat, estimular amistats obertes, respecte, saber-se 
posar en el lloc d'un altre ... 

Si bé aquesta filosofía esta en nmim de molts professionals de 
l'educació, ens trobem en un moment crític, en un moment en que 
les escales posen resistencia a la intregració i no pas sense raó. 



Ambla Llei d'lntegració Social del Minusvalid (en vigor des de 
ja fa de u anys) i el Decret sobre J'Ordenació de l'Educació Especial, 
es varen crear expectatives. D'aquí neixen projectes d'integració 
engrescadors amb el convenciment que cada vegada més el marc 
d'integració definit per la llei s'aniria ampliant i concretant. Han 
passat deu anys i s'ha fet passos endavant, pero l'escola esta 
cansada. L'escola no disposa de les condicions necessaries per a la 
integració i les opinions deis col.lectius de mestres i professionals 
així ho demos tren. Hi ha dades objectives respecte a aixo, tretes del 
contacte directe del dia a dia ambles escoles, de les demandes dels 
pares i per a més informació cal fer un repas a les dades aportades 
pel treball L'escola ha de donar resposta a tots els alumnes, de 
Joaquim Puig i Teresa Romeu. 

No repetiré la llista que pro u bé coneixem. El problema se centra 
en tot el conjuntde circumstilncies que impedeixen que els principis 
definits a la llei es puguin concretar i traduir en condicions 
pragmatiques. No es pot acceptar, no es pot perrnetre, cap resolució 
que faci retrocedir el camí iniciat. Respondre a les necessitats 
educatives especials deis nens implica introduir modificacions i 
flexibilitat de propostes i recursos, que es valorin les experiencies 
que es duen a terme i es faciliti la tasca deis professionals. Aquest 
ha de ser el camí a seguir. 
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El Servei de Seguiment en l'etapa escolar de la Fundació 
Catalana per a la Síndrome de Down 

La Fundació Catalana del Síndrome de Down, des de la seva 
constitució el 1984, segueix una trajectoria que incideix en tres 
camps específics: en la practica, a través deis serveis i programes 
d'assistencia en diferents ambits; en la reflexió sobre la practica i 
investigació; i en la docencia. 

Té uns serveis especifics a les persones amb síndrome de Down, 
entre els quals el Servei de Seguiment en !'etapa escolar. 

L'objectiu basic d'aquest servei, que engloba tres arees ben 
diferenciades (etapa infantil i primaria; cicle superior i formació 
professional) és el seguiment psicopedagogic deis nens i nois 
integrats en escoles ordinaries, l'orientació i assessorament als 
mestres i el supo1t a les famílies. 

El nen amb la SD pot i ha d'aprendre. En la mesura que rebi 
informació i pugui elaborar-la disposara de recursos que li permetran 
una millor integració i un a ven~ important en el procés de conq u esta 
d'autonomia. El que es pretén és que el marc de vida del nen sigui 
el més ric i estimulant en tates les instancies: familiar, escolar, 
temps de lleure ... 

És evident que a !'escoJa el nen hi passa molt del seu temps i 
cl 'altra banda és un m are que ofereix mol tes possibilitats: de relació, 
d'aprenentatges, de construcció, d'identitat, de confrontació amb 
els altres ... Pero també és evident que !'entrada d'un nen amb 
necessitats educatives especials a l'escola requereix una adaptació 
mútua. És un projecte d'escola on s'hi han d'implicar tots els 
professionals, pe! fet de constituir un projecte que compren totes les 
etapes escolars , un projecte de continui"tat. 

El nen ambla SD té més possibilitats de creixement personal en 
un medí social natural. La integració escolar (en el periode de 6 a 
16 anys) requereix atencions especifiques, ates que el ritme 
d'aprenentatge del nen/noi ambla SD és més lent que el de molts 
al tres companys de la classe. No obstant aixo, ens estan demostrant 
que en la mesura que se'ls treballa i se'Js dóna les eines suficients, 



res ponen. Caldra, dones, exigir segons les seves possibilitats, sense 
posar-hi sos tres. Un aspecte a remarcar és la imporümcia de ten ir en 
consideració J'edat real del nen/noi en tot el procés d'escolarització. 
L'escola tendeix a valorar prioriütriament el procés educatiu­
forrnatiu del nen/noi a partir del qual apren (coneixements de 
materies o disciplines). L'escola valora per sobre de totel rendiment 
academic i per tant homogene"itza a partir d'aquests parametres. 
Partint d'aquest criteri , els nens amb SD han de viure !'experiencia 
escolar amb companys d'edats desmesuradament més infantils, 
oblidant que aquest nen/noi té una experiencia de vida que correspon 
a un noi de la se va edat. Aquest és un aspecte basic a ten ir en compte 
en la conformació de La seva identitat i personalitat. Si oblidem 
aquesta realitat, les persones amb retard mental seran sempre 
considerades com a nens; mal no tindran accés a la vida adulta. 

En definitiva, aixo ens porta a considerar els nens ambla SD en 
la seva globalitat, com a persones, amb la seva edat i les seves 
necessitats que Ji vénen donades tant perla seva discapacitat com 
per les condicions com a persona d'una edat determinada. 
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Les adaptacions curriculars i la consegüentelaboració de materials 
i instruments de treball individualitzat, l'atenció vers una dinamica 
de grup-classe favorable, com també la posterior oricnració profes­
sional. són tasques a compartir entre els diversos professionals que 
intervenen en l'evolució deis nens-nois amb la SD. Aquest fet 
implica determinar i ten ir ciares les funcions de cada professional 
que, directament o indirecta, conformen el marc de referencia del 
nen-noi. 

La Fundació, en e ls seus diferents serveis, tracta de proporcionar 
e ls recursos necessaris per afavorirel procés d'integració del ncn en 
un context escolar normalitzat. 

Estrategies d'intervenció 

En tant que servei de seguiment a !'etapa escolar. el treball 
d'atenció directa es centra en una població de 70 nem;/es integrats 
a primaria i 13 nois/es d'ensenyament secundari. La intervenció es 
fa en funció de les necessitats de cada nen. de les necessitats de les 
cscoles i deis serveis de suport de que disposen. 

Les estrategies d'intervenció seran dones diverses. lntenrarem 
fer una síntesi de les més freqüents: 

• Tractament i seguiment psicopedagogic individual o grupal a 
partir d'un suport global o logopedic mitjanyant J'atenció directa 
als nens. Aquest nivel! d'intervenció s'aplica a aquells casos en 
que l'escola no disposa dels recursos necessaris per atendre les 
necessitats del nen. 

• Assessorament i orientació a les escoles a través de les obser­
vacions directes del nen a l'escola i de les trobades amb els 
responsables educatius corresponents. 

• Recolzament i assessorament a les famíl ies mitjan~ant entrevis­
tes periodiques amb la terapeuta conesponent. 

• Formació de professionals a través de la participació a L' Au la 
Oberta I i U on es presenten temes monografics en relació a la 



síndrome de Down i les necessitats educatives específiques. 

S'organitzen també seminaris entre professionals de camps 

diversos per aprofundir tematiques concretes i variades: orga­

nitzac ió de !'escota pera la diversitat; aprenentatge de la lectura 

i l'escriptura ... 

• Atenció a les demandes puntuals que sol.liciten professionals o 

famílies amb e ls quals no s'esta fent un treball de forma perio­

dica. 

• Programes pilot amb grups redu"its de nens/nois, com, per 

exemple, el programa de Segu iment en el Cicle Superior i 
preparació per a la Formació Professional; els programes de 

grups de joc amb l'objectiu d'incidir en el desenvolupament del 

procés d'interacció entre els nens, com també afavorir l'evolució 

del joc simbolic. 

Comentari final 

La nostra experiencia en el treball diari ens fa dir que la 

integracióescolarés possible, que requereix atencions específiques 

perdonar respostes a les diverses necessitats plante jades pel noi/a 

i/o per l'escola, ja que la diversitat de nois/es i la mateixa diversirat 

de les escotes ens obl iguen a adaptar i adequar-nos a les realitats 

viscudes. 

Laiotegracióescolarté sentitdins d'un projecte global d'integració 

social. a la famíl ia. al barri, i a tots e ls ambits on el noi es mou i amb 

l'objectiu ciar de donar la formació peral seu futur. 

L'escola ha contemplar aquest procés i ha obert una vía de cara 

a la integració, pero, tal com deiem, calen recursos humans i 

materials per dur-lo a tenne. Cal que s'acompleixin les condic ions 

que estableix el decret 117/84 i cal que les autoritats competents i 

I'Administració pos in els mitjans per fer-ho viable.* 

* Per a més informació. Fundació Catalana per a la Síndrome de Down. 
Valencia, 229. pral. • 08007 Barcelona: tel. 215 19 88. 
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Bibliografia complementaria * 

Biblioteca 
Rosa Sensat 

• Sclccció de docu­
mcnts que podeu tro­
bar a la Bibl ioteca 
Ro!>a Sensat 

Alumnos con necesidades educatims especiales: reflexiones sohre edu­
cación y desarrollo. Madrid: Ministerio de Educación y Ciencia: 
Popular, 1988 (Integración escolar; 2) 

CANEY ARO, A. lnfants amb de.flciencies: créixer jums. Barcelona: Rosa 
Sensat: Ed. 62, 1987 (Rosa Sensat; 32. Estudis) 

El Desqf'ío de la integración: un centro de recursos espec(//('(1 de la 
deficiencia auditiva. Barce lona: Milán: Fundació Catalana Síndrome 
de Down, 1990 (Diseños de integración; 3) 

Desarrollo psicológico y educación. Madrid: Alianta. 1990. (Aiianta 
psicología: 30: 31: 32). 3v. 3: 1ecesidade~ educativas especia le-; y 
aprenditajc escolar. 

Co/.lecció Domments d'Educació Especial. Barcelona: Generalitat de 
Catalunya. Dep. d'Ensenyamcnt, 1982-
l: JORNADES DEL GR UP D'lNYESTIGACTÓ ESPECIAL ( 1: 

1981: Brull) 
2: Análisi de la intervenció psicopedagogica a /'aula d'educacifí 

especiul 
3: Sisremes de comunicació 110 I'Ocal pera nens 
4: Programa de discriminaciá audiril·a i llenguarge 
5: SAI.VADÓ. G. Vocahulari hasic d'educació especial 
6: L'Escolarit:ació delnen sord en cemres ordinaris 
7: Recerca actual en imegració escolar 
8: L'Educació especial a Catalunya 
9: JORNADES DEL GRUP D'INYESTIGACIÓ EN EDUCACIÓ 

ESPECIAL (2: 1984: Peramola) 
10: MONEREO I FONT, C. lmegració educarim: sístemes i tecniques 



l 1: Rurz r BEL, R. Adequacions curriculars individualitzades (ACI) 
per als alumnes amh necessitats educatives especials: orientacíons 
per a la seva elahoració i desenvolupament 

12: GARANTO ALOS, J. L 'a/umne amh greus problemesde persona/ita! 
( autisme i psicosi) a l'escola: necessitats educatives especials 

13: La resposta a les necessitats educatives especials dels alumnes a 
l'ensenyament infantil i ohligarori 

L'Escola oberta al nen cec. Barcelona: Fundació Caixa de Pensions, 
1984 (Quaderns pera l'educació del deficient sensorial) 

L'Escola oberta al nen sord. Barcelona: Obra Social de la Caixa de 
Pensions, 1982 (Quaderns pera J'educació del deficient sensorial) 

ESPAÑA . Ministerio de Educación y Ciencia. Las necesidades educativas 
especiales en la Reforma del Sistema Educativo. Madrid: Centro 
Nacional de Recursos para la Educación Especial, 1990 

FERRER r SERRAHIMA, l. Jo no hi sento com tu: la integració del nen sord 
a /'escota bressol. Barcelona: Barcanova, 1989 (Educació) 

GONZÁLEZ JIMÉNEZ, M. A. El curriculum por talleres en un centro de 
integración. Madrid: Ministerio de Educación y Ciencia: Popular, 
1988 (Integración escolar; 4) 

HEGARTY, S. ; POCKLINGTON, K. Progranws de integración: esludios de 
casos de integración con alumnos con necesidades especiales. Ma­
drid: Siglo XXI: Centro dePubl. del MEC, 1989 (Educación especial) 

JORNADES lNTERNACIONALS SOBRE LA SÍNDROME DE DOWN (4: 1991: 
Barcelona). Per arribar a ésser una persona autonoma. A venfOS 
medies i psicopedagógics. Barcelona: Fundació Catalana Síndrome 
de Down, 1992 

JORNADES PER L'EDUCACIÓ DEL DEFICIENT SENSORIAL (5: 1985: Barce­
lona). L'educació del deficient sensorial. 2a ed. Barcelona: Fundació 
Caíxa de Pensions, 1987 

El Marco curricular en una escuela renovada. Madrid: Ministerio de 
Educación y Ciencia: Popular, 1988 (Integració escolar; 1) 

MARCHES!, A. El desarrollo cognitivo y lingüístico de los nilíos sordos: 
perspectivas educativas. Madrid: Alianza, 1991 (Alianza psicología; 
17) 

Necesidades educativas especiales: manual teórico práctico. Archidona 
(Málaga): Aljibe, 1990 

PUIG, J.; ROMEU, T. L'escola ha de donar resposta a tots els alumnes. 
Barcelona: PPU, 1991 (Universitas; 3) 

SALINAS SÁNCHEZ, J. L. La integración y la educación en la diversidad: 
aspectos y esquemas para la comprensión de los "otros niños". Lleida: 
Pages, 1992 
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Revistes 

Adaptacions curriculars. GUJX, n. 164 (1991) 

AGUSTÍN MORÓN, J. La integración en la primera infancia: una exigen­
cia social. INFANCIA, n. 4 ( 1990), p. 2-3 

La atención a la diversidad en la Enseñanza Secundaria Obli}?atoria: 
algunas reflexiones y criterios psicopedagógicos. AULA, n. 12 
( 1993 ), p. 45-69 

BLANCO GUIJARRO, R. La respuesta a la diversidad y las inrenciones 
educarivas. AULA, n. lO (1993), p. 43-46 

CERDA 1 MORERA, M.; PUlO I SABANÉS, M. El tractament de la diversitat 
a l'aula (12-16 anys). PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 161 (1992), p. 
39-43 

CRISTÓBAL ROJO, M.; }ERMA, Ma. A.; DOMJNGO, H. Requisitos para la 
integración escolar. SIGLO CERO, n. 89 (1983), p. 46-50 

EGfElTA, G. La inte[!.ración escolar a debate. AULA. n. 6 ( 1992). p. 73-77 
ECHEITA, G. El programa de integración del MEC. CUADERNOS DE 

PEDAGOGÍA, n. 19 1 (1991 ), p. 72-75 
Educación especial. TRABAJADORES DE LA ENSEÑANZA, n. 137 

( 1992) 
Educar en la diversidad: ¿son todos iguales? CUADERNOS DE PEDA­

GOGÍA, n. 212 (1993) 
Una Escola pera rots. PERSPECTIVA ESCOLAR. n. 84 (1984), p. 2-21 
FERRER 1 SERRAH IMA, l. El nen sord i /'ese ola bressol: detecció i inteJ!.ra­

ció. INFANCIA, n. 6 ( 1982), p. 14-18 
GABIRONDO CONCEJO, C.; VERDURA MILIAN, M. Obrim les pones a 

l'educació especial. PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 17 1 ( 1993). p. 
43 -49 

GARCíA-DlE MUÑOZ, Ma. T. La integració del nen amb Síndrome de 
Down. GUTX, n. 98 (1985), p. 19-24 

GINER. N. El PPC i l'atenci6 a la diversitat. GUIX. n. 182 (1992). p. 49-54 
fntegraci6 escolar. PTSSARRA, n. 66 (1993) 
fntegració escolar. TEMPS D'EDUCACIÓ. n. 6 ( 1991) 
MALAGUZZJ, L. La integració de la diversitat. INFANCIA, n. 40 ( 1988), 

p. 4-9 
MORENO, D.; ABRIL, T. fntegració del dejicien.t auditiu. GUIX, n. 98 

(1985). p. 134-138 
Programa d'atenció educativa als alumnes deficiems sensorials integrats 

en el sistema educatiu 01·dinari. BUTLLETÍ DELS MESTRES, n. 199 
(1985), p. 33-37 

RODRÍGUEZ MUÑOZ, V. La metodología y el tratamiento de la diversidad 
en el PCC. AULA, n. 10 (1993), p. 52-54 

TUBAU l MOLLNA, G. L'educació delnen cec integral a /'escota. GUIX. 
n. 98 ( 1985), p. 9-l2 



Demostra 
als teus alumnes 

la llei de la gravetat. 
Porta'ls al Tibidabo. 

El T1bidabo t'ofereix una ocas1ó única d 'orgamtzar 
l 'excursió m~s sana 1 d1vertida. 

Preu Especial Escolar: 1 200 p tes ( 40% de descompte) !'ENTRADA COMPLETA 
per a us iHim1tat de tates les atraccions 1 per 300 ptes 

(50% de descompte) la VISi ta a resgarri fós Pasa¡e del Terror 
Noves sensacions com I'HURAI<AN. La poss1bílitat d'encarregar 

P 
un menu o de fer un picmc en el pare 1 el m1llor 

~N, record· una foto de tota la classe de regal. 
(O¿ O .f'. , Aquest any, a més, podeu completar la vostra excursió 

'IJ'¿. -tf VISttant per primera vegada LA TORRE DE COLLSEROLA. 
<"~ ~ Un ascensor panoram1c totalment envidrat us portara 
~ r" f1ns al mirador des d 'on contemplareu un pa1satge 
¡? magnihc a 560 m d' altura sobre el mvell del mar 

Preu Espec1al Escolar: 350 ptes 
Porta els teus alumnes al Tibidabo. OescobreJX 
amb ells el mes d1verttl de la lle1 de la gravetat 1 • 

-:,, 
PMc dAttacc.ons írb!dabO. P~ll . del ft01dat>o, 3·4 

Tel (93J 211 79 42 • rox (93) 211 21 11 08023 Ba•celooa La Muntanya Magica 



Quaderns 
Capacitacions basiques 

Matematiques 
Llengua 



• 

En aquesta segona part, es descriu el 

procés pera l'elaboració del mapa con­
ductual del riu, un cop jeta la sorrida 

principal aCastellarde N'Hug: organit­

zació del treba/1 a classe i confecció del 

mural, amb un grafic a escala del riu i 

els seus afluents, i representació de les 

planes i les serralades, amh la corres­
ponent descripció i significació deis 

colors. 

L'educació visual a partir de l'elaboració 
d'un mapa conductual del riu Llobregat (i 11} 

Timia Burguesa 
Montserrat Cosidó 

CP Lola Anglada 
Esplugues de Llobregat 

Out a te rmc pcr alumnes del Se Curs EGB. 
Globalització: ciencies social~. llengua, 
matcmatique~ i educació artística. 

1. Avaluació inicial 

Elaboraciódel mapad'un pare imaginari 
on figurín els elements que permetin conei­
xer l 'etapa evolutiva de cada alumne i 
analitzar les aparicions possibles de sím­
bols i signes iconografics. 

Aspectes que s' han tingut en compte per 
a la seva avaluació: 

• Organització i representació de l'espai. 
• Relacions proporcionals entre els dife-

rents elements. 
• Reversibilitats. 
• Símbols i signes iconografics. 
• Traty. 
• Creativitat. 

Normalment, en aquest tipus de treball 
els nens solen reflectir en els dibuixos 
símbols i signes que els són familiars. 
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Ésa partir d'aquesta analísi quan podem 
saber-i explicar-que són signes arbitraris 
i signes convencionals, com un signe pot 
convertir-se en símbol, i diferenciar dcgu­
damcnt el valor d'un senyal i d'un signe. 

El pas següent és la valoració plastica de 
signes convencionals a partir d'exemples 
de diaris, cartells, etc .. a fi d'analitzar la 
importancia de la simplificació de les for­
mes i donar una informació visual més 
am plia (és el que, en la Teoría de la Gcstalt, 
es denomina pregnancia de la forma). 

Tots aquests conceptes. com wrnbé 

d'altres. són importants pcr al desenvo­
lupament del mapa conductual del riu. 

2. Elaboració del mapa conductual 

Organit7ació del trcball a la classe: Els 
alumnes, per grups, van elaborar signes ar­
bitraris correspsonents als scgüents apartats: 
indústria, embassament, camps de conreu. 
colonics textils, mines de carbó. població 
concentrada, població dísseminada, pins i 
horts. Finalment, els alumncs van seleccio­
nareis signes que van considerar més repre­
sentatius. 



3. Confecció del mural 

Procés seguir: 

a) Grafic núm. 1. Es va trayar un grafic 

del riu a escala amb els seus afluents i es 

dividí en tres parts, les quals corres ponen al 

curs baix, mitja i alt del riu. 

També es va tra~ar un altre delimitació, 

corresponent al canvi comarques. 

lAJA 
•• &.&) 

uo~f 

~ 1 
Ct/li.S MIX W.RS 111 JJ), 

b) Gra.fic núm.2. El següent pas correspon 

a la representació de les planes i les serrala­
des, que es va fer mitjanyant cartolines 

retallades. també a escala. 

Descripció i significació del color 

Muntanyes = color marró 

Representació grafica = línia trencada. 

Descripció i significació del color 

Delimitac ió del curs del riu = Ratlla ver­

tical de color taronja (gruixuda). 
Delimitació del canvi de comarca= Ratlla 

vertical de color vermell (prima). 

Riu i anuents = color blau. 
La seva amplada correspon a: 

Estreta = riera Mitjana = afluent 
Ampla = riu principal. 

•r~....,.,... 

J 

! V-f) I>LT 

Grafic núm. 1 

Una sola tira estreta = correspon al 
litoral. 

Una tira més ampla = coiTespon al pre­
litoral. 

Success ió de tires de muntanyes = 

correspon al Pre-pirineu. 

Situació de les planes = proporcional 
entre serralada i serralada 
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e) Grajic núm. 3. Siluacióde les carrctercs 
(comarcal. nacional, local i autopista). 

Descripció i significació del color 

Signes convencinals 

Autopista= color blau 
National = vermell 
Comarcal = verd 

Gratic núm. 2 

Lletres minúscules = per als municipis 
que no són capital de comarca. 

Situació del.\ cartel/s 

Cartells de capitals de comarca = horil ­
zontal 

Cartells de m un icipis, que no són capilals 
de comarca = vertical 

Local = groc Descripció i sif!,n(ficació del color 

Retolació Fons del cartcll 

Lletres majúscules = pcr a la capital de Blam: = pobles i municipis 
comarca. Groc =comarques 

Vermcll = curs del riu 

Gratic núm. 3 



d) Col.locació deis signes arbitraris ela­
borats pels alumnes, que s'anirancol.locant 
al llarg del recorregut del riu. Finalment, 
llegencla del mapa del riu, que situarem a 
part. 

Criteris d' avaluació 

Després de realitzar el treball, s'analit­
zaren les qüestions següents. 

• Metodología de treball per part de 
l'alumne. 

• Coneixement i representació de signes 
iconografics. Concepte de síntesi d 'una 
imatge. 

• Retolació. 
• Mesura i proporció. 
• Correcta uti lització d'estril, materials i 

procediments tecnics. 
• Bona cooperació entre el grup. Bibliografía 
• Resultat estetic. 

B ALADA, M.; JUANOLA, R., L' educació visual 
a l' escola, ed. 62, Barcelona 1984. 

Conclusions D OMiNGUEZ, A., Gestionsd' orienració, T. C. E., 

Tot aquest trebali ens ha portat a les 
següents conclusions. 

• Fer un ampli estudi perceptual i cognitiu 
del medi, perque aixo dóna a l 'alumne 
una visió global de l'entom i un desen­
volupament de les seves capacitats 
intel.lectuals. 

• Que a partir del grafic del riu Llobregat, 
es pot fer un treball globalitzador i inter­
disci plinari. 

• L' aproximació dels alumnes alllenguat­
ge visual dels icones 

Universitat de Barcelona. 
Eco, U. La estructura ausente. lntroducción a 

la semiótica, Lumen, Barcelona 1968. 
HERNÁNDEZ, P.: REMESAR, A.; RlBA, C., En 

torno al entorno, Laertes, Barcelona 1985. 
LAZOTTl, L. Comunicación visual y escuela. 

Aspectos psicopedagógicos del lenguaje 
visual. Gustavo Gilí, Barcelona 1983 (Col. 
Punto y Línea). 

MUNTAÑOLA, J. La arquitectura como lugar. 
Gustavo Gilí, Barcelona 1974. 

Les ciencies socials, "Guix", núm. 75. 
V!LANAS, A.; COLOMBO, F., Exercicis d' ex· 

plotació i represemació de !' espai, Ed. 
Grao, Barcelona (Col. Punt i Seguit). 
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Cicle Mitja 
Material basic: 

- Llengua catalana 

Material complementar!: 

- Actlvltats de llengua 
catalana 

Material per al professor: 

- Guies de Programació 
- Lengua castellana 
- Matcmatiques 
- Medi social i cultural 
- Medl natural 

- Actividades de lengua 
castellana 

- Nombres i figures 

1 recursos didactics 

editorial cruilla 
al servel de l'educació 

Comercialitza CeSffia, Sa 
c.Progrés, 294 Tel.(93)383 10 11 Fax (93)398 25 21 08912 BADALONA ~ 



Que és id' on prové l'art o manualitat 

de la papiroflexia és ww cosa que sem­

pre ha illferessat !'autor, com també les 

seves m1Wiples utilitzacions, tan! en el 

camp pedagógic com en el teatral. 

Aquest article intenta explicar tot ai.xó 

i crear un interesals mestres i educadors 

per tal que també effs puguin gaudir de 

la papirojlexia i utilitzar-la als col.legis. 

Consideracions papiroflexiques 

Josep Maria Gómez Górriz 

Director de "Teatre de Sac" 

La meva relació amb la papiroflexia 

No puc recordar qui m 'ensenya afer les 
primeres figures papirollcxiques, pero cree 
que dcuria ser algú de la mcva família, 

perque a 1 'escola l'única manual itat que 
practicavem llavors era la cal.ligrafia. El 

cas és que vaig aprendre a fer les figures 
habituals: e l barquet, el barrer napoleonic, 
la "pajarita", e l molinet i algun avió. Ara 

bé, el model que realment cm va impres­

sionar a la infantesa, el model que em 
paregué trobar-se més enlla de les meves 

possibilitats de reproducció papiroflexica 
va ser el conegut ocell volador que belluga 
les ales quan estiren la cua. Una vegada un 

client del barde la meva família va mostrar 
aquest ocell al meu pare i ha estat molt 
importan! a la meva vida, jaque d 'alguna 
manera 1 'esmentada figura representa una 
perfecta simbiosi entre la magia i la 
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papiroflex ia. L' ocell japones e m va obrir 
e ls uJJs a l'art del paper plegat, encara que 
després me 'n vaig obliclar uns quants anys. 

Cap al final deis anys seixanta vaig 
decidir que vol ia dedicar-me al teatre i vaig 
comen~ar d' aprenent d 'actor a 1 'lnstirut 
del Teatre. De mica en mica vaig passar de 
voler ser actor a interessar-me pel teatre 
d'objectes, els titelles, la magia de les 
coses petites i, d'entre e lles, naturalmente, 
la magia del paper plegat. 

Als anys vuitanta, ja membre del grup 
Teatre de Sac, em vaíg llen9ar a tota mena 
d 'experiments papiroflexics: guions tea­
trals, figures gegants per a la Cavalcada 
deis Reís. accions teatrals al carrer, tallers 

de tots mena, cursos pera mes tres, escolars 
i monitors d 'esplai s, exposicions i moltes 
més activitats papiracies, la culminació de 
les quals va ser l 'espectacle "Flectics" en el 
qual J'escenografia és fet amb clements 
mobils d 'inspiració papiroflexica, aix í com 
les marionetes i fins i tot la música. 

Que és i d' on prové la papiroflexia 

És inútil que tracteu de buscar la definí ció 
del mot papiroflexia a qualsevol deis 
diccionaris de la llengua catalana que es 
troben a les bibUotcques o als prestatges de 
les cases; La paraula no existe.ix , no ha estat 
admesa encara pels doctes acadcmics a 
l'Olimpdel 'idioma. En castella la rrobareu, 
a partir, pero de 1 'edició de J 992 del 
diccionari de la Real Academia Española 
de la Lengua. 

1 malgrat tot, la papiroflexia és una reali­
tat. Yegem algunes de les respostes a la 
pregunta que és la papirot1exia? 

La papiroflexia és 1 'art del paper plegar. 
unjoc d ' infants, un passatemps economic, 
una manualitat, una manera pecualiar 
d'entendre la geometría, és un maldecap, 
una deria, una di versió esoterica, una terapia 
ocupacional, un estímul cerebral , un dialeg 
amb e l paper, un concepte abstracte, una 
ocupació d 'oficinistes decímononics, és 
eso de las pajaritas. 

Dones sí, tot aixo i alguna cosa més po­
dría ser la papiroflex ia. Trae taré de concen­
trar-ne una mica més Ja definició. La 
papiroflexia és 1 'art del paper plegat, 



La papiroflexia és /' art del paper plegat, un }oc d' infants, 

una manualitat, una manera pecualiar d' entendre la geometría, una 

deria , un estfmul cerebraL, un diaLeg amb el paper ... 

conegut internacionalment pel seu nom 
japones, origami. Ori en japones significa 
plegat i gami vol dir paper. La papiroflexia 
és un art essencialment matematic, pero 
també un mitja per desenvolupar el sentit 
del disseny i del color, sense oblidar la se va 
importancia com a element pedagogic per 
l 'efecte que té d' incrementar la coordinació 
entre 1 'ull i lama dels practicants. 

Encara que origami és un no m magnífic, 
particularment sóc partidari del mot papi­
roflexia, m 'agrada la seva sonoritat i les 
se ves arrels !latines, papirum iflectere. No 
entro ni surto quant a assegurar si és un art 
o una manualitat. Cadascú, amb la seva 
propia sensibilitat, sera 1 'encarregat de 
proveir-la d'un sentit i d 'una defi nició 
individualitzada, si és que Ji escau. 

El fet de doblegar un bocí de paper i 
transformar-lo en un objecte que represen­
taquelcom noté un origen precís. Nosesap 
quan ni molt menys a qui se Ji va acudir 
d ' inventar la papiroflex ia, ni tampoc se sap 
quin era el sentit d'aquests doblegaments. 
Naturalment, existeixen algunes teories 
sobre !'origen de la papiroflexia i d'entre 
elles cal esmentar l 'apocrifa del professor 
Joseph G. Gomsmith: "Quan els xinesos 

inventaren el paper al segle 11 - assegurael 
professor- els fulls tenien una grandaria 
immensa i indefinida, cosa que feia difícils 
les tasques de transport i d' emmagatze­
mament. Després de molt rumiar, als savis 
se'ls va acudir de fer doblegar el paper; 
aquesta solució, pero, no acaba els mal­
decaps dels honorables inventors, jaque si 
bé en plegar els fulls de paper aquests 
esdevenien més redu'its de mida i trans­
portables, si no es doblegaven d'una mane­
ra definida i sistematitzada, cadascun tenia 
finalment diferent grandaria i gruix. 
Calgueren innombrables guerres i purgues 
dins e l col.lectiu d ' inventors fins que 
s 'acordaren unes mides del paper i una 
seqüencia específica del plegat. Alguna 
cosa semblant a la papiroflexia s'estava 
gestant ." 

En un llibret japones del segle XVIII, 
s'esmenta una certajove que quan tractava 
d'escrime una carta al seu enamorat, en no 
trobar les paraules adequades i precises, va 
decidir d'enviar-li una figura de paper 
plegat. 

Podria pareixer, pel que he dit fins ara, 
que la papiroflexia és una activitat de caire 
fonamentalment oriental, i aixo no és 
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absolutament necessari, com podreu ob­
servar si us fixeu en una figura que poc té 
a veure amb 1 ' Imperi del Sol Naixent. Estic 
parlant de la pajarita espanyola que ni 
menja ni vola. 

La pajarila és la figura de paper plegal 
que representa la tradició papiroflexica eu­
ropea. Esmentaré dos o tres exemples aga­
fats a l'atzar de les seves aparicions !ite­
rarles. Benito Pérez Galdós fa dir a un deis 
seus personatges: " ... aquí me tienes dis­
puesto a hollar todas las libertades y a 
convertir en pajaritas las hojas del libro de 
la Constitución'' (Episodios Nacionales). 
Emile Zola utilitza l 'expressió "Faire des 
cocottes a longueur de journée" per 
clescriure el trebaU deis empleats a les ofi­
cines del Govern. Miguel ele Unamuno, per 
la seva part. a 1 'epíleg ele la novela Amor y 
pedaRogía, fa un brillant i divertir assaig 
sobre la pajarita titulat ''Apuntes para un 
tratado de Cocotología", en el qual don 
Miguel es refereix a la pajarita segons la 
seva denominació francesa: cocotte. 

\ ............... ~ 
.......... 

\ ............. 

\ ""' \ 
\ 
\ 

\ 

Utilització pedagogica de 
la papiroflexia 

D'enr;a que Friedrich Froebel , conscient 
de la importancia pedagogica que podía 
assolir la papiroflexia, incorpora aquesta 
disciplina als programes educatius ale­
manys, el paper plegat sempre ha tingut, 
d 'una manera o altra, un lloc a l'escola. 1 
aixo és logic, jaque, a part de les propietats 
formals i utilitaries, hi ha dos aspectes de la 
papiroflexia que són fonamcntals: d ' una 
banda el baix cost del material , que pot 
ésser simplement paper reciclar, i d 'altra 
part la facilitat d'emprar qualsevol espai 
per fer un taller de papiroflexia, perque no 
cal cap eina en particular. 

Qualsevol nen o nena a partir el ' una certa 
edat por fer una figura de papel plegat; 
només cal ten ir en compte els models més 
adients als proposits de la classe i les 
possibilitats manuals deis alumnes. 

En principi no cal tenir una assignatura 
específica que es digui papiroflexia, sinó 
que aquesta activitat es pol dedica r 
puntualment a refon;ar idees o a donar 
amenitat a una classe determinada. La 
utilització de la papiroflexia podriaresultar 
molt adequada a la classe el' art, ja que una 
figura de paper plegat no és alrra cosa que 
una petita escultura. amb una forma parti­
cular, un color i una textura , relacionada 
amb 1 'espai o objectes que es troben al seu 
voltant. 

Podría ser molt interessant demanar als 
alumnes que portessin tot tipus de paper: 
pagines de Jlibretes, fulls de revistes. paper 



EL paper plegat sernpre ha tingut, d' una manera o altra, 

un /loe a l' escola. 

d' embalatge, paper xarol, bitllets d 'autobús, 
etc. i fer-los analitzar les seves sensacions 
a partir de la textura, !lisa, aspra, lleugera o 
trencadissa; amb aixo es podria aconseguir 
que, previamentalarealitzaciódels treballs 
papiroflexics, hi hagués un coneixement 
del materiRI amb que cadascú hauria de 
treballar i a la vegada ten ir una gran varietat 
de papers, fet que enriquiria el resu ltar final 
del treball. 

Una vegada fetes a lgunes figures 
senzilles, es podría decidir el ti pus de treball 
més convenienl, individual o col.lectiu, fer 
collages o mobils amb les figures ja fetes, 
crear noves figures a partir de les ja cone­
gudes, util itzar les figures com a objectes 
teatrals, etc. 

També podría ser molt interessant diri­
gir els coneixements papiroflexics cap a un 
projecte global, com ara una festa determi­
nada, cosa que podría incloure tant el 
guarniment de les persones com de les 
auJes o espais on tingués lloc l 'activitat. Es 
podría igualment fer tata mena de material 
complernentari, corn ara gots, plats o capses 
on col.locar els diferents ingredients que es 
consumissin o exposessin a la festa. 

A banda d'aquestes activitats lúdiques i 
artístiques, tc1.111bé és factible utilitzar lapa­
piroflexia amb altres proposits, corn ara a 
la classe de matem~ttiques o a la de geome­
tría. La forma del paper i les seqüencies de 
plecs que es poden efectuar ajuda notable­
rnent a la demostració de conceptes 
geometrics com ara simetries, paral.lelis­
mes, relacions de proporcionalitat, estudi 
deis diferents angles o polígons, etc. 

Un altre objectiu pedagogic de la 
papiroflexia pociJia ser 1 'aprenentatge d 'una 
nova tecnica,ja que la tecnica és el fonament 
de tot art. Seguint les instruccions, pas a 
pas, per fer una figura papiroflexica, els 
alumnes aprenen a seguir instruccions en 
general per a qualsevol altra activitat, fet 
que ajuda a estimular la creativitat i el 
pensament independent. 

Com aprendre papiroflexia 

A vui di a hi ha una gran quantitat de 
publicacions en les quals cadascú pot trobar 
el nivell o la ternatica més adequada a les 
seves necessitats o desitjos. Els llibres més 
bons són els que no necessiten explicacions 
verbals pera mostrar la forma de plegar les 
figures, sinó que utilitzen un codi desímbols 
grafics que permet llegir amb facilitar les 
seqüencies de plecs inherents a cadamodel. * 

*També podeu trucar a un especialista. com ara jo, 
i tindré un gran plaer a organ itzar el vosn·e taller 
per a mestres o estudiants. El meu telefon és e l 
23 1.4 7.55 de Barcelona. 
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Arran de la proposta d'elaboració 

del P EC i el PCC que de mana el Depar­

tament d'Ensenyament, l'equip de mes­

tres de/' escota El Sagrer exposa com ho 

estan portant a terme, els recursos que 

tenen i les dificultats amb que es traben. 

Remarca les necessitats de L'escola per 

elaborar-los i la conveniencia dejlexibi­

litzar el procés, perque no sigui paper 

mullat. 

No ens espanta la feina, pero volem 
fer-Ia bé 

Mestres de l 'Escola El Sagrer El Departament d'Ensenyament ens 
proposa un repte a tots els centres escolars 
de Catalunya: l'elaboració del PEC i el 
desplegament del propi Disseny Curricular 
o Projecte Curricular de Centre (PCC). 

El repte és atractiu: per primera vegada, 
se'ns demana, d'una manera generalitzada, 
que els mes tres siguem capayos de plasmar 
un projecte pedagogic, elaborat en els 
nostres equips i fent referencia als nostres 
concrets mares de treball, les nostres pro­
pies escoles. 

Quins recursos tenim? 

L'Administració, de manera molt cohe­
rent, planifica tot un procés d'informació i 
de formació que dota el conjunt del pro­
fessorat d'uns mares de referencia general: 
dissenys curricuJars d'arees i etapes educa-
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ti ves, models de desplegament i concreció ... , 
publicats pel mateix Departament d'En­
senyament. Dios d'aquest proces, ofereix 
cursos de formació a diferents nivells: 
professorat. organs de direcció i gestió ... A 
més, ens posa a l'abast unes referencies 
bibliografiques queens permeten d'ampliar 
la nostra formació i la nostra retlexió, és a 
dir. en<; permeten de coneixer el cos teolic 
i les bases psicopedagogiques que han 
oriental tola la Reforma. 

Les publicacions mensuals del noslre 
país ("Guix" . "Cuadernos de Pedagogía", 
"Perspectiva Escolar" ... ) ja fa Lemps que 
s'ocupen a bastament del tema. Han estal i 
són un bon recurs per als mestres en el 
procés esmentat. 

1 ara, també, les eclitoria ls s'han afegit, 
amb la seva oferta, a mostrar models de 
pl anificació deis aprenentatges, dins 
d'aquesta sintonía. 

Mans a l'obra 

Amb tot aquest bagatge disponible i 
desplegar de manera ben planificada per 
part deis diversos departaments d'ense­
nyament de les administracions públiques, 
scmbla que cls claustres de professors de 
cada centre ja no poden eludir la res­
ponsabilitat de posar mans a l'obra i co­
men-c;ar la tasca d'elaboració propia. 

El Departament d'Ensenyament, a través 
de la lnspecció, ha comenc;at a posarterminis 
als centres pera l'elaboració i plasmació de 
resu ltats concrets: desplegament del 3r 
nivell de concreció cunicular i PEC. 

Les dificultats 

Tot i reconeixent la valua de l'esfor~ 

informatiu-formatiu desplegat, cal parlar 
de les diticultats concretes en que ens trobem 
els claustres a !'hora de concretar el nostrc 
PCC, sobretot, si aquest projecte propi ha 
de servir de referencia útil i practica i ha 
d'ajudar-nos , als mestres, en la nostra tasca 
quotidiana. 

La primera dificulta! obvia és la manca 
de temps. 

Si ens permeteu explicar-vos, només per 
sobre, el procés que hem inicial en el nostre 
centre ho veureu molt ciar. 

A la nostra escoJa hem posar fila l'agulla 
i. de momcnt , seguim la següent dinamica: 

a) Un cop el claustre s'ha disposat a 
elaborar el PCC. s'ha fet una distribució de 
la feina, de tal manera que hi hagi un trcball 
paral.lel i simultan i deis equips de cicle. 
deis seminaris d'area i de l'organ col.legiat 
de direcció. 

Cada una cl'aquestes inst ~mcies ha 
d'elahorar una selecció i una inclusió 
d'objccrius i continguts d'aprenentatges 
academics i educatius. Aquesta sclecció i 
inclusió partcix d'una elaboració vertica­
litzada previa (visió global de les tres etapcs 
educatives que s'han de considerar) i d'un 
projecte educatiu previ. 

Aquestes elaboracions previes han estat 
fetes al llarg de la nostra historia escolar. 
Partim d'aquell projecte global d'escola 



Hem de reclamar un espai temporal concret si volem aconseguir 

una elaboració assumida per cada un deis claustres 

que anomenavem Memoria Pedagogica, 

d'una programació verticalitzada per arees i 

nivel ls i d'unes programacions percursos, a 

més del bagatge adquirir en aquests tres 

darrers cursos, a través de les nostres 

lectures, la nostra participació en diversos 

cursos de formació i les nostres retlexions a 

I'entorn de tot aquest ampli panorama de 

recursos. 

b) Un cap feta laselecció i la inclusió deis 

ítems que fan referencia als objectius i 

continguts de cicle i area, cal passar a la 

elaboració de les unitats didactiques o de 

programació, area per area, cicle per cicle. 

e) Entenem que hi ha d'haver una constant 

interacció entre les e laboracions parcials 

(cicle-area) i el projecte global (equip de 

direcció pedagogíca). 

El fet que es parteixi d'una visió global o 

general de l'escola i de cada etapa educativa, 

no vol pas dir que s'hagi de tenir un model 

perfectament acabat en aquest sentit abans 

que cada seminari d'area o equip de cicle es 

posi a treballar. Les aportacions de cada un 

deis grups de treball han de servir de dina­

mitzador i correctiu a cada un deis altres. 

Ara com ara, pero, hi ha un treball més 

inten dels seminaris d'area que no pas de 

les altres instancies (cicles o equip de di­

recció). En la nostra planificació trobem a 

faltar un funcionament més agi 1 que asseguri 

de debo la interacció necessana que consideri 

alhora la globalitat i la concreció. No 

voldríem que fos així, pero el centre té una 

dinamica activa i compromesa en diferents 

camps. i aquí és on intervé e l factor de la 

manca de temps. No cal fer una llista 

exhastiva de totes i cada una de les tasques 

en que es troben compromesos els cicles i 

I'equip de direcció, pero cap d'aquestes 

instancies no ha deixat de fer cap de les 

seves reun ions setmanals i a penes els 

queda el marge suficient per emprendre 

d'una manera continuada les seves 

aportacions i elaboracions referents al PCC. 

Les necessitats 

Basant-nos en la nostra experiencia i 

tenint en compte l'esperit positiu que regna 

en e l conjunt del nostre claustre, sembla 

evident que hem de reclamar un espai 

temporal concret si volem aconseguír una 

e laboració assumida per cada un deis 

claustres, si volcm aconseguir la implicació 

deis professionals en aquest Projecte 

Educatiu i Curricular de cada centre. 

Nosaltres pensem que aquest espai tempo­

ral s'ha de concretar en una tarda setmanal , 

dedicada a la reflexió, a la discussió i al 

treball de concrecio (escriure). 

És manifest que l'acceptació d'aquest 

espai temporal per part de I'Administració 

es contradiu amb els criteris de "renda­

bilitat" que avu i per avui corren entre e ls 

caps del nostre Departament. 

També fóra convenient que es respectés 

el ritme propi de cada claustre, de talma­

nera que cada centre es marqués ell mateix 

els termínis per a l'elaboració i concreció 

deis seus projectes. Els mestres no vam 

reclamar ni exigírresultats palpables durant 

el període Ilarg en que els diferents organs 

del Departament van estar elaboran! el 
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Marc i Dissenys Curriculars i planificant la 
se va di vulgació, i la formació del professorat 
en aquest sentit. 

Els perills 

Si es neguiteja els claustres per tal que 
concretin la seva proposta en un termini fix 
o si no se'ls dóna l'espai de temps convenient 
perq u e la concretin és mol t probable que el 
PEC i el PCC siguin el resultat d'un refregit 
o una copia d'alguns models més o menys 
afortunats. que comencin a circular. Ens 
abocarem en un procés en el qual la Ins­
pecció, pressionada per d'altres inst~mcies, 
acuitara els claustres a deixar plasmat un 
seguit d'objectius, processos i models que 
no seran fruit ni de la reflexió ni de 
l'elaboració propies, amb la qua! cosa, la 
feina de plasmació no comportara una 
assumpció ni d'aquests objectius ni 
d'aquests processos ni d'aquests models 
que haurem deixat escrits. 

S'hauran acomplert els terminis previs­
tos, pero s'hauran deixat els claustres des­
prove!ts de la millor i més efica~ eina pera 
la rendibilitat de la tasca educativa: garantir 
que cada un dels mesu-es i el conjunt deis 
educadors de cada centre sapiguen que han 
d'ensenyar i educar en aquells alumnes que 
tenen davant, segons el nivell d'edat i les 
seves característiques socio-culturals, com 
ho han de fer i per que voten fer-ho així. 

¿No trobeu que, si poguéssim assegurar 
que una majoria de professionals de 
l'educació té aquest grau de formació i de 
responsabilitat en la tasca importantíssima 
que ha de dur a rerme. aconseguiríem 
augmentar definitivament la qualitat edu­
cativa del nostre país? 
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Jaume Cela iJuli Palou sóndos bons 

companys nosu·es i de molts i moltes 

mestres. Aquest any han guanyat el 

Premi Rosa Sensat de Pedagogía amb 

el !libre Amb ve u de mestre que, sortira 

publicatafínalsdejuny. Els hemdema­

nat una entrevista perque ens comentin 

el contingut d'aquesta obra, que és un 

recull de cartes que es van escriure ells 

dos en el decurs d'uns mesos. 

Entrevista a Juli Palou i Jaume Cela 

Perspectiva Escolar.- Quan vau co­
mem;ar a escriure les cortes ¿vau pensar 
de seguida que es podrien convertir en una 
pu.b/icació o la idea us va venir més tard? 

Juli Palou.-Lapublicacióés unaqi.ies­
tió que des de bon inici ja havíem pensat; 
teníem la idea més de publicació que de la 
possibilitat de guanyar un premi. Pero so­
bretot el que ens feia il.lusió era l'exercici 
que representava fer-ho i l'exigencia d'es­
criure, contrastar, parlar-ne ... És un llibre 
que és més una reflexió en paral.lel que no 
un debat entre nosaltres. Probablement és 
així perque hi ha una gran coincidencia de 
fons en molts temes. 

P.E.-Jaume,a mésde /'e.sforr;que deia 
en Juli ¿que més us ha aportar a vosalrres 
dos, escriure aquestes cm·tes? 

Jau me Cela.-A mi, m'ha aportat conei-
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xcr molt més en Juli i aixoés una gran satis­
facció. El dia de la presentació del premi 
vaig el ir una cosa que explico molts cops en 
broma, pero que és molt seriosa: En Juli i jo 
~om molt diferents de manera de ser, el fet 
de poder treballar amb ell m'aporta moltes 
co:>es. Contrastar el me u caos i el se u ordre 
em va molt bé. Em situa en un terreny més 
objectiu i menys apassionat. 

P.E.- La vostra relació és d'amistat 
des deja anys. Quan i com us va u coneixer? 
1 quants anys fa que fe u de mesrres? 

Jaume Cela.-La nostra relució s'inicia 
a "Rosa Sensat" amb el grup de !lengua i 
literatura al cicle superior. Primer amb un 
contacte professional amb el gru p. Pero ara 
es pot dirquesom més que un grup: primer, 
perque ens coneixem molt i ens respectem. 
És una relació d'amics amb la Rosa M., la 
Mariona i I'Anna. A més hi ha la casualitat 
que en Jul i i jo csüwem en escoles del 
rnateix carrer, ella Este! i jo al Torrent d'en 
Melis, i podíem travessar el carrer per 
passar-nos material o simplemcnt estar al 
cas del que anavem fent. També hem fet 
!libres de text junts, dues novel.les poi i­
cíaqucs, articles i xerrades a l'Escoles d'Es­
tiu, di ri gim una col.lecció de literatura 
juvenil, etc. 

Quant a la meva historia personal. jo 
vaig comen~ar a fer de mestre quan encara 
no tenia títol (tenia 18 anys) al Camp de la 
Bota. Vaig estar dos anys en aquel! mític 
castell de les Quatre Torres; després vaig 
fer la mili i vaig comen~ar a esiUdiar. En 
tornar vaig seguir tres anys al camp de la 
Bota al Manuel de Fal la. En aqucst temps 

va desapareixer el barrí i es va construir el 
polígon de la Mina. Jo encara no tenia 
titulació i vaig entrar en una escoJa privada 
de Coordinació Escolar que després va ser 
CEPEPC: I'Escola Babar de Badalona. 
petita i familiar. En acabar la carrera, vaig 
tenir accés directe i vaig demanar pla~a a 
l'EscolaJarade la Mina. vaigestar-hi quatre 
anys i dcsprés vaig anar al Torrent d'en 
Melis. Més tard em varen demanar si volia 
treballar a l'executiu de Rosa Sensat i vaig 
acceptar. Ara, estic a I'Escoleta de 
Bellaterra. 

Juli Palou.- D'entrada. tinc la sort de 
guardar un gran i bon record de toles le~ 
escoles on he trcballat. De totes. n'he trct 
una bona experiencia. En una de les cartes 
diem: un alumne quan fa practiques no ha 
d'anar a qualsevol escota, sinó que ha de 
tenir una bona primera experiencia pro­
fessional. 

La primera escota on vaig treballar va 
ser Costa i Llobera. Feia de mestre de pati 
i de menjador. Ili havia una manera de fcr. 
una manera especial de viure l'e~cola ... 
Després vaig anar a Can Sant Joan a 
Monteada Bifurcació; érem gentjovc. amb 
una gran il.lusió. Va ser una experiencia 
que té algun paral.lel ambla de la Mina pcr 
al Jaume. T'cxigia molt com a persona, 
amb nois que creixien en un ambient for9a 
problematic. Després. vaig a entrar a I'Escola 
Este l. que era un altre món. Era una escola 
molt consolidada. Jo recordaré sempre moll 
bé 1' escota Este! i tot el molt que alla vaig 
aprendre. Fa uns vuit anys vaig anar a vi u re 
a Castellar del Valles, i aixo em va dura 
l'escola Ribatallada, de Sabadell. També 



Allo que uneix les escoles 

en les quals hem treballa! és que en totes elles hi havia un projecle 

d'escola i genl amb ganes de treballar. 63 

és una escota excepcional, amb un claustre 
capa~ d'una actuació comuna, d'una actuació 
seriosa. 

El grup de treball de Rosa Sensat és com 
un privilegi. Es va iniciar amb la Mireia 
Muntaner, ara fara unsquinzeanys. Ambel 
temps ens hem convertit en un grup en el 
qual no hi ha separació entre amistat i 
professió. 

Jaume Cela.- Jo penso que allo que 
uneix les escotes en les quals hem treballat 
és que en totes elles hi havia un projecte 
d'escola, amb problemes, amb mancances, 
pero amb projecte i amb gent amb ganes de 
treballar. Aixo en el moment actual té molt 
valor. El gran drama d'algunes escoles és 
que no tenen projecte. Un projecte no vol 
dir una cosa acabada ni organitzada, sínó la 

voluntat d'anar fent un tipus d'escola de 
més qualitat. Jo mai no m'he sentit a l'escola 
fastiguejat o mal acollit. 

P.E.- Les cm·tes agrupades en el vostre 
llibre Amb veu de mestre, a més d'estar 
escrites en un es ti l litera ri i ca/id, i 
d'incloure una reflexió seriosa i coherent 
sobre l'educació i /'escota, revelen una 
cultura, especialment pedagógica i 
literaria, pero també en a/tJ·es aspa·tes, 
com cine, poesia, historia, filos(~fia... i 
gran quantitat de cites. ¿ Us escriviu sempre 
així, vosaltres dos , o heu escrit el vostre 
epistolari pedagogic pensant en els /ectors 
tant o més que l'un en l'altre? 

Juli Palou.- Tota la questió de cine­
matografía és d'en Jaume i sempre és aixL 
Després hi ha una cosa que ens uneix molt, 
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que és el llegir; ens fem tips de llegir. i 
mol tes vegades les nostresconverses tracten 
sobre llibres. En Jaume porta a dins el 
cinema. Aquesta vivencia la utilitza per fer 
gran quantitat de comparacions amb el 
cinema. L'apassionament perla lectura for­
ma part de la nostra manera de fer. Els 
!libres, ens els comentem i aconsellem. En 
Jaume se'n riu de les lectures que jo faig. 

P.E.- Per que? 

Jau me Cela.- En Juli acostuma a triar 
un tipus de !libres més teoric. A mi, m'en­
tusiasma la novel.la. Per exemple Jane 
Eyre, que he llegit recentment. De les no­
vel.les o del cinema en trec moltes refle­
xions cara als nois i noies. 

juli Palou.- Hi ha una altra cosa: és 
que som mestres i entenc que el mestre ha 
de llegir. 

j aume Cela.- Jo penso que el mestre 
ha de ser una persona encuriosida pel que 
passa, ha de veure la televisió perque els 
nens la veuen. El mestre ha de coneixer el 
que veuen els nens igual que ha d'estar 
interessat pel que interessa els nois de la 
se va escota .. . A mi, que el Cesar Coll en la 
presentació de l'obra hagués dit que en el 
llibre es posa l'accent sobre el fet que el 
mestre ajuda a culturalitzar em sembla 
important. El mestre ha d'entrar a classe 
amb el diari i ha de trobar el moment de 
llcgir-lo, per exemple. 

P.E.- .Iaume ¿que recomanesal mestJ·e 
per poder establir un bon dialeg amb 
/'a/un/1/e? 

Jaume Cela.- Jo recomano que el 
mestre no miri el rellotge quan ha d'establir 
una relació ambels nois i noies. Es necess ita 
temps per establir una relació. És com el 
petit príncep amb la guineu! La primera 
relacio mestre-alumne ha de ser positiva. 
També hem d'intentar contextualitzar el 
que di u el noi amb el que coneixem d'ell i 
en relació al que pugui dir l'equip de mestres. 
Penso que és important tenir present el 
marc. Després, no hem d'oblidar que la 
relació amb els nois i noies no es de tu a tu . 
A mi. em fa angúnia quan la gent diu que 
els mes tres i els pares hem de ser a mies deis 
nostres alumnes i dels nostres filb. La 
paraula arnic tal com l'entén un noi i 
l'entenem nosaltres és diferent. Hem de 
saber estar-hi al costat; ni al davant ni al 
dan·era, ni a sobre ni a sota. Cal intentar no 
ofegar-los, pero hem de ten ir molt ciar quin 
és el nostre !loe coma adults i procurar que 
J'amic no es mengi el mestre o el pare o la 
mare. El meslre ha de saber seduir el noi en 
el sentit que ha de demostrar que se !'estima 
d'una manera o altra. No s'ha d'esperar que 
el noi tingui un problema per poder parlar 
amb ell; tu pots parlar amb un nen deis seus 
problemes si abans has parlat moltesestones 
de l'equip de futbol o de la TV. Jo parlo del 
que sigui amb els nens, malgrat la meva 
ignoránc ia en temes de futbol; així 
disminueix la meva ignorancia i intento 
que també disminueix i la seva. És comuna 
compra-venda d'ignodincies. 

Si no hi ha un vincle d'estimació poden 
apareixerdificultats serioses en l'acció edu­
cativa. Jo hi cree molt, sobretot per 
!'experiencia del Camp de la Bota . on per 
aconseguir que el nen tirés endavant li 



La feina del mesn·e és una feina de comacte huma 

que pretén fer créixer persones. Exigeix molt el sentí! comú i la reflexió. 

havics de demostrar, abans que res, que 
l'estimaves. Permeteu-me una comparació 

amb el cine: quan hi ha dos actors que fan 

escenes amoroses no has d'intuir que aquells 

personatges després s'esbatussen; el mestre 

tumbé ha d'interpretar; si no et surt esponta­

niament, ho has de fer professionalment i la 

gracia és que no et descobreixin, perque, si 

ho fan. no et perdonen mai la comedia. 

En l'acció educativa, cal tenir una gran 

dosi de sentit comú. 

P.E.-Juli, ¿ hi ¡•olsafeixiralguno cosa? 

J uli Palo u.- Sí: en Jau me uneix el sen­

tir comú amb e l senti t de !'humor i 

aconsegueix una subtilesa extremadament 

fina percomentarel quotidiaen clau comica. 

P.E.- Juli , en les canes tu dones molla 
importcmcia a la reflexlósobre !'experiencia 
í aquel/s elements que poden portar ríqu.esa 
a la reflexió. per damunt -diría- de les 
eines concre1es peral treballa /'aula. Des 
de !'óptica pedagógica ¿com és que has 
arribat a aquesra cnnclusio? 

Juli Palou.- A mi, em sembla que el 

mestre basicament ha de ser una persona 
que pensi molt el que fa i que pensi el 

perque ho fa, i que des de la seva practica 
de cada di a vagi avan9ant amb parcel.les de 
reflexió i autocrítica. La feina del mestre és 

una feina de contacte huma que pretén fer 
créixer persones. Exigeix moltel sentit co­

mú i la reflexió. Em sembla que s'ha d'aju­
dar els aJumnes a afrontar la vida amb 
criteri propi i, a més. en un moment de gran 

tendencia uniformadora. Educar en aquest 

sentit és ensenyar a no donar respostes 
úniques, a ser tolerants, a ser crítics davant 

la quantitat de missatges que rebem ... I 

aixo, com moltes altres coses, s'ensenya a 

ser-ho sent-ho. D'altra banda, en aquest 

país, la figura del mestre i la capacitat per 

reflexionar sobre la practica de cada día 

s'ha tingut poc en compte, tan poc que 

sovint ni els mestres s'arriben a creure que 

sigui valuosa. Partir d'aquesta reflexió que 

fa la gent més afectada pcls problemes, em 

sembla fonamental. 1 un clels perills que 

pot tenir la Reforma és que no connecti 
amb els mestres i els arribi a "estranyar" de 

la seva propia acció. 

Defenso un mestre reflexiu. A part que 

en les escoles que tenim hi ha moltes 
qüestions molt precaries: la mateixa 

capacitat de gestió, d'entesa ambla gent, de 

diaJeg ... exigeixen saber entendre's ambla 

gent. Saber entendre's amb els altres és 
haver-sc entes abans amb un mateíx, ser 

una persona capa<; de mesurar les coses i 
situar-les en el seu lloc. La reflexió és 
fonamental tant en allo que podem oferir 
als alumnes, que és afrontar la vida amb 

unes eines personals, com el que exigeix 
cada dia el fet de compartir, de fer escota 

amb altres persones. 

Jo no he cregut mai allo que alguns 
mes tres diuen, " .. jo em tanco a la me va 

classe", perque la nostra feina exigeix 
compartir i contrastar constantment. Una 

cosa fonamental és que has de saber que a 
l'escola en alguns moments ets tu que tens 

la iniciativa i, en d'altres moments, la té un 
altre. Aquesta roda de protagonismes 

exigeix situar-te amb tacte respecte al grup. 
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Jaume Cela .- Jo hi afegiria -algunes 
cartes en parlen- que és més importan! en 
una escoJa el petit avanv que pugui fer rota 
la comunitat educativa que no pas les 
gambacles cl'un element sol. Progressar en 
conjunt és molt importan!. 

juli Palou.- La retlexió va implícita en 
el dialeg. És el que fem en les cartes. Con­
trastar l'opinió ajuda a modelar la propia. 

P.E.- Si no .fóssiu mestres, ¿que us 
ogradaria ser? 

Jaume Cela.- Jo artista de cine. 

P.E.- No voldries ser escripror? 

Jau me Cela.- És queja en sóc. Fer de 
mestre i ser escriptor esta integral, pero no 
vol dir que jo cscrigui perque soc mestre 
sinó perque m'agrada. Tinc la vanitat de 
pensar que allo que escric pot agradar algú 
més. Pero des deis 8 anys que vull ser 
artista de cine. Vaig néixer davant d'un 
cine. i em vaig passar molles horcs alla 
dins, a casa meva es parla va scmpre de cine 
i semprc que puc m'escapo a vcure alguna 
pe 1.1 ícula. 

P.E.- / tu Juli? 

Juli Palou.-Nohi he pensat mai.lli ha 
una cosa que voldria dir i és el perque hem 
C!'>collit la relació epistolar com a mitja. 
Cree que les cartes ens donaven molt de 
joc. l'escriure sempre et compromer, pero 
en el cartcig saps d'entrada que coneixes el 
destinatari, que és una persona concreta 
amb qui hi ha un substrat cl'opinió molt 

comú i per tantmolts sobreentesos. A més, 
em penso que les cartes permeten opinar 
sense sentenciar. Probablement mol tes co­
sesquediem. en un alrre context les hauríem 
dit d'una altra manera. Aquest mitja pcrme­
tia un joc. 

P.E.- Per que creieu que la professiá 
de mesn·e e:,tú tan poc mlorada i conside­
rada acrualmenr? 

Jau me Cela.- Penso que ens ho crciem 
més que no ho esta. Haver repetir molles 
vegades aixo en~ ho fa creure més. 

Juli Palou.- Sóc del parer que un bon 
mestre sempre té prcstigi. 

Jaume Cela.- Un problema és el sou. 
També hem de pensaren la fonnació inicial 
de diplomatura. És absurd que per saber es 
necessitin cinc anys i per saber i saber 
ensenyar amb tres n'hi hagi prou. Aixo ja 
crea un greuge comparariu. Un altre punté~ 
que cada cop més hi ha més elements que 
eduquen. a part de l'e!'>CO!a i la família. 
L'educació no interessa. Per exemple. el 
Premi de Pedagogía, no hi ha cap diari 
que ho hagi rccollit. El debat educatiu cada 
vegada perd més rerreny en el nivell social. 
Jo he sentir a dir que la vaga de fa uns any'\ 
va fcr mal a l'cscola. Penso que no va rer 
mal. sinó bé: va dignificar molt els mestreo., 
en moltes coses. va '\er molt dura. pero eh 
mestres hem de reaccionar perno ser l'asc 
deis cops. Pcr aixo hem de ser molt cxigcnts 
amb nosaltres mateixos i amb qui tenim al 
costa t. 

J uli Palou .- Un mestre ha de ser cap<Hr 



És absurd que per saber es necessitin cinc anys, i per saber 

i saber ensenyar amb tres n'hi hagi prou. 

de connectar amb els altres, de saber esta­
blir bons lligams; a més, ha de concixer a 
fons les arces que imparteix i ha de saber 
ensenyar. La primera qualitat no s'apren. 
Hauríem d'avaluar les condicions que ten en 
els mestres per treballar, aixo ens ajudaria 
a saber si els mestres treballen amb les 
condicions més adequades per exercir com 
a bons mestres. Es tendeix a simplificar, a 
etiquetar el mestre. Avaluar el sistema en el 
seu conjunt no es fa seriosament. Aixo 
voldria dir avaluar les propostes curriculars 
deis programes, avaluar si l'escola treballa 
amb les millors condícions ... En la mesura 
que aixo s'aconseguís i es posessin cls 
mitjans per reconduir-ho, tindríem escotes 
i mcstres més efica<;os i la gent ens 
respectaría més. L'educació no es prou 
valorada perque, entre altres coses, no s'hi 
aboquen prous recursos. 

Jau me Cela.- Ara, per exemple, hi ha 
un tema d'actualitat: les aules de tres anys 
amb vint-i-cinc nens. No es pot exigir 
qualitat ambaquestescondicions. Lacreació 
d'aulcs de tres anys suposa una millora, 
pero no es doten del que és necessari. En els 
equips de gestió passa igual: se'ns demana 
que claborem els projectes curriculars, que 
és una cosa interessant, pero no sc'ns dota 
deis recursos basics. Jo vull que em deixin 
fer de mestre. no ha ver d'estar pendent que 
em tapin forats del pati, ni necessitarquinze 
dies perque em posin un vidre a l'escola. 
Aqucsts són problemes que porten ma­
lestar. 

Juli Palou.- Una altra cosa terrible 
dintre del conjunt deis mestres és la 
jerarquització. Em sembla que els mestres 

de parvulari i de cicle inicial estan fent una 
feina valuosa pera l'educació. L'han de fer 
gent molt capacitada i, en canvi, la jerar­
quització va pera nivells més alts. 

El fet de de rnanar equips estables pot 
arribar a ser reaccionari. l'estabilitat per 
ella mateixa no es garantía de res. És bo un 
cert moviment, sernpre que es garanteixi 
l'estabilitat del procedir de l'escola. Jo 
sempre d ic que cls equips haurien d'estar en 
funció deis projectes i aixo és el matcix que 
apostar per una altra manera d'escollir els 
mestres que entren a l'escola. 

P.E.- Breument ¿ quins són e/s prob/e­
mes urgents de /'e seo/a a Catalunya ara? 

Jau me Cela.- Un, l'autonomia del cen­
tres. Abans el Juli parlava del projecte de 
centre; s'ha de tenir autonomía per poder 
tirar endavant aquesL projecte. 

Juli Palou.- Aixo vol dirsituar l'escola 
al centre del sistema: per aixo es necessari 
el mestre reflexiu i amb tot el suport que 
necessíti. 

Jaume Cela.- Un al tre tema seria la 
reflexió sobre la gestió del centre, la qua! 
actualment és vista com un castig bíblic. Jo 
penso que acceptar una direcció de tres 
anys és poc temps, perque quan estas en 
condició de comcn~ar a donar ja ets fora. 
La gent en fuig. de la gestió. Quan die 
autonomía vull dirque necessitem disposar 
d'uns recursos i poder organitzar-los en 
funció de les necessitats. Després, que 
s'arribi a aclarir tota la pila de coses que 
arriben a l'escola i que no saps d'on vénen, 
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iniciatives que no estan contcx tualitzadcs i 
ct trobe~ en un ma.remagnun de paperassa. 
Hi afegiria també, el per::;onal administratiu. 
Em sembla basicperqueels mestrespuguem 
fer cscola i tinguem temps per fer-Ia. 

Juli Palou.- Jo diria també ser sensi­
ble socialment a tot el queja s'esta fent a les 
escales. Hi ha molta gent que fa coses 
interessants. S'ha de saber recollir, poten­
ciar, incentivar, animar i fer-nc vcurc la 
val idesa. Allí on no hi hagi iniciatives, s'ha 
d'analitzar per que no es clonen. Hem de 
tenir present que només canviarem les 
actituds si canviem els ambients. 

A prendre del discurs que genera el treball 
intcrn de l'escola, saber-ho recollir i esti­
mular~ aixo és fonamental en aquests 
moments. Hi ha d'haver un esfory de 
mi llorar les condjcions de treball a l'escola; 
si no ens ho creiem, la Reforma no tirara 
endavant. Falta engrescar el professorat 
amb actuacions conven<;udes i decidides 
que modifiquin la practica a l'escola. 

P.E.- 1 pe/ que fa al sistema educatiu 
globalment? 

.Juli Palou.- En una socictat de mis­
satges unilaterals i d'intoled\ncia, cns pre­
ocupa molt que estem educant amb uns 
valors i maneres de fer que no coincideixen 
amb els que veiem al nostre voltant. 
Actualment cree que se'ns plantegen uns 
grans reptes: saber distribuir el treball i 
saber acceptar l'allau d'immigració en els 
propcrs anys. 

P.E.- Que us agradaría aportar als 
lectorsa través de la /eC!ura d'aquestllihre? 

.Juli Palou.- No sé massa com dir-ho. 
pero el fet de retornar una mica les ganes i 
J'orgull a la professió i col.laborar a fer 
veure que la "veu de mestre" és moh impor­
ta!, que és una opinió fonamental per crear 
maneres de fcr a l'escola i a la cultura i la 
societat en que vivim. Els mestres hem de 
ser molt conscicnts que tenim coses a dir. 

Jaume Cela- A mi em va agradar el 
que em va di r una mestra: que el que havia 
llcgit és el que ella pensava i que Ji agrada va 
molt que algú ho hagués escrit. Que c-. 
pugui creardebat i pcraixoel títol delllibre 
es Amh Feu de mestre, un mestre que no es 
tanca a l'aula, tot i que !'aula es fonamcntal, 
i mira l'entorn i s'hi intcressa. 

Juli Palou.- És tracta de crear discurs 
sobre l'educació. des de l'escola i a partir de 
l'escola. Aixo és el que procurem fer amb 
les nostres cartes. 

P.E.- Digueu-nos quan sortira el 1/ihrc 
almercat. 

.Juli Palou.- Suposem que abans de 
I'Escola d'Estiu. 

P.E.- Grácies, .luli i .laume. pe/ \'Ostre 
/libre i peltemps que heu dedicat a "Pen­
pectil'a Escolar". 
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Llengua 

Els !libres Barcanova són uns llibres amens i bcn presentat~. 
cohcrents amb el currículum del Oepartament d'Ensenyament de la 
Generali tat de Catalunya, i adequats a les caracteristiques deis 
alumnes. que fomenten la cunositat i les ganes d'aprendre, 
consoliden els aprenentatges basics i potencien el treball sistemiitic. 
Els llihres de l'alumnc de cada una de les árees van acompanyats per 
unes propostes didaniques innovadores, que tenen coma ohjectiu 
primordial facilitar la tasca deis mcstres davant deis nous 
cnfocamcms que suposa la Reforma. 
Material clabor:tt per equips profcssionals competems. en total 
sintonía amb l'esperit de la Reforma i amb d fcrm desig d'afavori r 
que ds mestrcs puguin sentir el goig d'ensenyar i, d'aquesta manera. 
siguin capacos de desvetllar en els alumnes el plaer d aprcndrc. 

BAR CAN OVA 
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La lluita pels drets de les dones 

Historia del feminisme 
Clara Garcia Pleyan 1 Montserrat Roset Fabrega 



L'article dóna informació sobre tot 

aquell material i intervencions ofertes 

pels bombers per educar en la preven­

ció, no només en cas d'incendis, sinó 

també d'altres accidents. Manifesta 

a Uwra l'interes deis bombers a difondre 

els conselis més elementals per evitar 

els error més habituals que provoquen 

els accidents. 

Els bombers i l'educació en prevenció 

Albert Vilanova i Fer reras 

Cap del Serveí de Prevenci6 d'lncedís. 
Direcció General de Prevenció i Extinció 
d'Lncendis i de Salvament de Catalunya. 
Departament de Governació 

lntroducció 

Sovint, s'associa la idea que les escoles 
que visiten els pares de bombers ho fan més 
per un sentit deconeixer una professió molt 
singular i uns "personatges" molt valorats 
per la societat, que no pas per millorar el 
coneixement que tenen els petits i els jo ves 
del risc d'incendi i la millor manera de 
reduir-lo. 

La visita pot comprendre molts aspectes, 
pero els que ens dediquem a predicar amb 
la prevenció ens agrada que aquestes visi­
tes tínguin també una component educa­
tiva. 

De fet, des de gairebé sempre, la voluntat 
deis bombers ha estat la d'ajudar a confor­
mar el coneixement de les persones en 
materia d'incendis des d'una perspectiva 
molt autonoma i sempre basada en expe­
riencies. 
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Des de la creació de la Direcció General 
de Prevenció i Extinció d'Incendis i de 
Salvaments de Catalunya, hem intentar 
buscar camins rigorosos i eficayos per im­
plantar la formació en prevenció a Cata­
lunya. No he m deixat d'actuar puntualment 
en campanyes com la "Setmana de la 
prudencia" i les "Revetlles amb precaució", 
pero !'experiencia ens ha demostrar que 
havíem d'avanyar i treballar sotadues grans 
idees si no diferents, almenys renovadores. 

l. E ls bombers actuen en incendis 
(urbans: lO%; vegetació: 13%; especials: 
16% ), pero també en molts altres tipus de 
sin istres (salvaments: 13%; assistencies tec­
niques urgents: 22%; assistencics tecniques 
no urgents: 26% )'. Per tant, tenim també 
molt d'interes en que l'educació en preven­
ció no quedi limitada als incendis, sinó que 
inclogui, igualment, altres accidents. 

2. L'educació en materia de riscos 1 

d'accidents ha d'incorporar-se en tots els 
nivells educatius des d'una perspectiva 
interdisciplinaria i no com una area com­
p<u·timentada. 

Que es pot fer? 

Al marge de les VlSJtes als Pares de 
Bombers, les escales tenen també moltes 

l. % deis serveis totals de l'any 92. 
- assistencies tecniques urgents, per excmple: 
tallar <lrbre a la via pública. trcure vehicle 
embarrancat d 'una riera, netejar la cals;ada per 
accident, fuites de gas, desembús de clavegueres, 
etcetera. 
- assistencies reeniques no urgents, per exemple: 
obrir un pis no urgent, retén de focs d'arrifici, 
desconnectar alarma, etc. 

iniciarives i sovint ens demanen la nostra 
participació en activitats relacionades amb 
la prevenció, que no sempre pode m atendre 
com voldríem. 

D'entre la varietat d'activitats, nosaltrcs 
destacariem, per la seva importancia, el 
"simulacre d'evacuació".2 Aquest és un 
exercici que integra moltes "lliyons" en 
prevenció i que, per tant. és rnolt útil. 

La seva finalitat no és , com podria 
semblar aparentment, la de garantir la se­
guretat deis nens mentre estan a !'escoJa. 
Óbviament, en la preparació del simulacre 
poden detectar-se deficits en seguretat i 
protecció, que posteriorment hauran de 
conegir-se. per tant. aquest exercici pot 
també resultar eficaq per a la millora deis 
aspectes estructural S de protecció i seguretat 
de !'escota, encara que aquesta no sigui la 
seva finalitat principal. En qualsevol cas, 
nosaltres sempre defensem que la millora 
en els aspectes func ionals (organització 
humana, pla d 'emergencia , etc.) deis 
edificis, en aquest cas les escoles, es pot 
abordar amb una certa autonomía respecte 
als aspectes estructurals. 

L'objectiu dels simulacres va molt rnés 
enlla i s'ha de plantejar com un element 
estimulador de l'educació en prevenció, 
tant pel que fa als conceptes basics comen 
els aspectes de comportament en cas 
d'emergencia, no només a l'escola sinó en 
qualsevol altre tipus d'edifici. En definiti-

2. El Minisreri d'Educació i Ciencia el va regular 
per Ordre de 13 de novembre de 1984 (BOE de 17 
de novembre). 



L'educació en materia de riscos i d'accidents ha d'incorporar-se 

en tots els nivells educatius des d'una perspectiva interdisciplinaria 

i no com una area compartimentada. 

va, és un exercici que pennet a cada nivell 
educatiu assolir un graó en l'aprenentatge 
rlE l'autoprotecció. 

En l'elaboració del Pla d'emergencia 
(també es pot parlar de Pla d'evacuació en 
el cas de les escales), que és un pas preví al 
simulacre, haurien de col.laborar tots els 
estaments de l'escola sense oblidar els ma­
teixos escolars. El Pla ha de ser molt senzill 
i practic. No es tracta de fer una obra 
erudita en prevenció i seguretat. Es tracta 
de donar unes instruccions precises a unes 
persones en concret, per afrontar amb 
sistem~ltica, ordre i coordinació una emer­
gencia a l'escola. 

Coma material per iniciar totes aquestes 
activitals s'hauria d'utilitzar: 

* Publicació: Els plans d'evacuació i els 
simulacres en els centres escolars.3 

* Pel.lícula: Perill i prevenció.4 

A banda de la preparació del simulacre, 
o bé amb interrelació amb ell, les escotes 
poden abordar l'educació en l'autoprotecció 
des de moltes perspectives. Un exemple de 
guia de materies podría ser: 

3. Publicació de la Direcc.ió General de Prevenció 
i Exlinció d' fncendis i de Salvaments de Catalunya 
amb la participació de la Direcció General 
d'Ordenació i Jnnovació Educativa. 

4. Pel.lícula prodtfida pel Programa de Mitjans 
Audiovisuals del Departament d'Ensenyament, en 
col.laboració amb la Direcció General de Prevenció 
i Extinció d'lncendis i de salvarnents de Catalunya. 

* Comprendre el perill del foc i del fum. 
* Coneixer la tasca deis bombers. 
* Reconeixer i interpretar missatges 

grafics, sons i símbols. 
* Coneixer els perills més habituals a la 

llar. 
* Comentar els Mbits perillosos més fre­

qüents. 
* Comentar els riscos de les instal.Jacions 

més freqüents en els edificis ( electricitat, 
gas, calefacció). 

* Introducir el concepte de la normativa 
d'edificis i, en concret, la de prevenció 
d'in-cendis. 

* Introduirel conceptede lasortidad'emer­
gencia com a alternativa de la principal 
en els edificis i locals públics. 

També es pot fer coincidir el simulacre 
amb un conjunt d'activitats fetes a l'escola 
i relacionades amb la seguretat (Setmana 
Cultural), tallers en materia de seguretat, 
visita a les instal.lacions deis bombers a 
Bellaterra (Cerdanyola). Aixo pot donar 
peu a ampliar la nostra participació amb 
xerrades, practiques demostratives del risc 
(a la llar, per exemple), que poden incloure, 
fins i tot, alguna practica amb extintors en 
els casos d'escoles de secundaria. 

Al marge de la pel.Jfcula esmentada, als 
Pares de bombers les escales poden trobar 
altres pel.lícules que es poden sol.licitar en 
préstec i que poden ser útils pera qualsevol 
activitat relacionada amb la seguretat. En­
tre aquestes cal esmentar: 

• "Revetlles amb precaució"5 

• "Seguretat a la llar"6 

• "Simulacre d'incendis. La missió de sal-
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Gene<alotat ele Cat<Wnya 

vaments de vides"7 

• "Un borrall de prevenció"7 

• "Coneguem el foc" 7 

• "Gasos liquats del petroli"7 

lgualment, en qualsevol moment. les 
escolcs poden demanarel material didactic 
que en aquell moment estigui disponible 
als Pares de bombers. Entre aquesr material 
cal destacar el que anualment s'ed ita amb 
motiu de l.a campanya "Revetll es amb 
precaució" iquc normalment inclou el fullct 
principal amb un joc (l'any passat fou "Les 
15 passades") didactic. amb el qua! els més 
espabilats aconscgueixen un premi que l'any 
passat fou una samarreta i aquest any un 
"pin". 

Aquesta campanya esta especialmcnt 
adre9ada a les escoles i. per tant, qualsevol 
in iciativa sobre ella sera molt benvinguda 
per nosaltres. 

Normalment també s'edita un material 
didactic a la campan ya "Setmana de la pru­
dencia" durant els mesos de tardor. Encara 
que aquesta campanya esta potser més 
adre9ada als adu lts, gairebé sempre s'i nclou 
un material específic pera les escoles. 

S. Pel.lícula produ"lda conjuntament perla Dirccció 
General de Preveneió i Extinció d'incendi~ i de 
Salvaments de Catalunya i la Direcció General 
d'Acció Cívica del Depanament de Benestar So­
cial. 
6. Produ"lda per la Direcció General de Prcvcnció 
i Extinció d'lncendis i de Salvaments de Catalunya. 
7. Pe l.l ícula d'institucions estrangeres, doblada a l 
cata la. 



lnnovació 

~ 

Es millor 
Comunicació. Taller de la Historia. Solució de problemes. Pagina verda. 
Són els noms deis programes innovadors de Grup Promotor . $antillana 
per al cicle mitja. Són exemples. N'hi ha més: el tractament deis eixos 

transversals, la pagina de tecnología. Guies noves i noves eines. 

Perque Grup Promotor . Santillana li ofereix les grans innovacions de la Reforma. 
Sense oblidar all6 que és nostre de sempre: la claredat i el rigor. 

Perque Grup Promotor . $antillana li ofereix el millor. 
Grup Promotor. Santillana, ara. Res de millor. 

El teu millor curriculum 
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Conclusió 

L'anomenada "civilització del risc" ens 
esta portant un increment deis accidents en 
general. Els bombers intervenim en gairebé 
tots aquests accidents i, per tant, som testi­
monis de moltes imprudencies, negligen­
cies i riscos que es podrien evitar. La nostra 
raó de serens impulsa a dífondreels consells 
més elementals per evitar els errors més 
habituals que causen els accidents més 
greus. 

Som conscients, pero, que el canvi cl'ha­
bits en els persones adultes no és facil i, per 
tant, hem d'aconseguír que el desen­
volupament del nen a J'escola faciliti la 
creació deis mecanismes individuals de 
protecció enfront de l risc d'acc ident. 
Aquesta és la finalitat de l'educació en 
prevenció i de l'autoprotecció: aconseguir 
que les capacitats internes de protecció 
esdevinguin un habitderespostaimmediata. 

El treball conjunt entre les institucions 
implicades, espec ialment el nostre colJec­
tiu i el Departament d'Ensenyament, ha 
definit un programa que inclou, en cada 
cicle educatiu, els valors, els procediemnts 
i els conceptes basics (utilitzant la termi-

nologia del Departament d'Ensenyament). 
Amb la publicació Eixos transFcrsols 2: 
Seguretat d'incendis. Autoprotecció i un 
material didactic adient els educadors po­
den fomentar unes activitats que tinguin 
pcr finalitat una resposta positiva davant 
d'una situació de risc, amb un plantejament 
dgo-rós. lligat entre els diferents nivells 
educa-tius i. en definitiva, més efica<( a 
llarg tennini. 

També nosaltres als Pares ele Bombers (i 
en les visites dels bombers a les escales) 
poclem incidir igualment en l'educació del 
nen en aquesta disciplina utilitzant uns 
materials, procediments, conceptes, etc., 
molt semblants als que el nen pugui veure 
a !'escala. En el cas nostre, potser amb mol­
ta menys inspiració pedagogica, pero amb 
un escenarl i un decorat molt atractiu que, 
ben segur, ha de facilitar l'aprenentatge 
cl'una materia la superació de la qua! pot 
significar la vida de la persona. 



Amb l'estil de Grup Promotor.Santillana 
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Es millor 

~ 
>: 

Amb l'estil de Grup Promotor. Santillana. L'ordre i l'organització de les unitats, la claredat 
de la informació, activitats nombrases i variades, la progressió pas a pas. 
L'estil de Grup Promotor . Santillana. El que impulsa les grans innovacions 

del cicle mitja de Primaria: des de l'organització de la Pagina verda al Taller de la Historia. 

L'estil Grup Promotor . Santillana. Millorat. Més ordre, més claredat, més varietat 
en les activitats, millor progressió. Perqué Grup Promotor . Santillana 

Ji ofereix el millor. Grup Promotor . Santillana, ara. Res de millor. 

Santillana 
Crup Promotor 

El teu millor curriculum 
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ESCOLES D'ESTIU DE CATALUNYA. l993 

Organitzades pels M.R.P. 

XV Escala d 'Es ti u de 1' Alt Emparda. Figueres. Moviment de Mestres de 1' A lt Empordi\. 
Tel. 972/79 41 72. Del 30 d'agost al 3 de setembre. 

XIV Escota d'Estiu de l'Anoia. Igualada. Grup de Mestres de I'Anoia. 
Tel. 93/804 04 53. Del 28 de juny al 2 de ju lio!. 

XX Escala d'Estiu del Carnp ele Tarragona. Tarragona. Associaci<Í de Mestrcs del Camp ele Tarragona. 
Tel. 977/22 86 32. Del 5 al 9 ele jul io!. 

V Escala d 'Estiu de la Conca ele Barbera. Montblanc. Grup de Mes tres de la Conca de Barbera. 
Tel. 977/86 04 71. De l 2 al 6 de setemhre . 

XIV EscoJa d' Estiu ele la Garrotxa. Olot. Col.lectiu de Mestre~ de la Garrotxa. 
Tel. 972/26 38 29. De l 23 al 26 d'agost. 

XXIV EscoJa d'Estiu "Jaumc Miret". Lleida. Grup de Mestres de Lleida. 
Tel. 973/23 06 59. Del 5 al 9 de jul io!. 

XIV Escota d'Est iu del Maresme. Mataró. Moviment Educatiu del Maresme. 
Tel. 93/790 22 60. De 1'1 al 14 deju liol. 

Vll Escala d'Es tiu de la Noguera. Balaguer. Grup de Mestre~ de la Noguera. 
Tel. 973/44 63 62. Del 6 al 1 O de setembre. 

XVlll Escala d'Esriu d'Osona. Vic. Grup de Mestres ct ·osona. 
Tel. 93/885 54 56. Del 5 al 7 ele julio] i de 1' 1 al JO de setembre. 

XV EscoJa d'Estiu del Penedes. Saifores . Grup de Mestres del Penedes. 
Tel. 93/~ 13 37 45. Del 5 a l 9 de julio!. 

III Escota el 'Estiu del Priora\. Falset. Grup de Mes tres del Priorat. 
Tel. 977/83 06 72. 9 i 10 de setembre. 

XII Escota d'Estiu del Ripollcs. Ripoll. Grup de Mestres del Ripo lles. 
Tel. 972/70 09 18. Del 5 al 9 de julio!. 

XXVIII Escota d'Estiu de Rosa Sensal. Barcelona. Associació de Mestre~ Rosa Sensat. 
Tel. 9:0/237 07 O l. Del 5 al 16 de julio!. 

XIII E~cola d'Est iu de Santa Colorna. Santa Coloma de G ramenet. Casal del Mestre de Santa Coloma. 
Tel. 93/391 75 51. Del 28 ele juny al 2 de ju lio!. 

Xll1 Escota d'Estiu de les Terres de I'Ehre. Tortosa. Moviment de Mes11·es de les Ten·es de I'Ebre. 
Tel. 977/51 05 57. Del 28 de juny a l 8 de ju lio!. 

X Escola d'Estiu de I'U rgeii-Segarra. Saliera i Titrrega. Grup de Mestre!:> ele I'Urgeii-Segarra. 
Tel. 973/53 16 50 i J I 1:\ 18. Del 5 al 1 O de julio] i del 2 al 8 de setembrc. 

XIV Escota d'Estiu del Valles Occidental. Sabadei\-Terrassa. Associació de Mestres "Aicxandrc G<l lí" 
de Terrassa i Grup de Mestres de Rubí. Tel. 93/783 23 77. De 1' 1 al 9 de juliol. 

XVI Escota d'Estiu del V¡¡Jles Oriental. Granollers. Casal del Mestn: de Granollers. 
Tel. 93/870 33 25. Del 2X de juny a 1' 1 de julio!. 

Organitzades per diverses institucions 

EscoJa d'Estiu de Girona. ICE de la UdG i Col.leg:i ele Doctors i Uicenciats. Girona. 
Tel. 972/22 29 88. Del 28 de juny al 2 ele juliol. 

Escota d'Estiu Val d'Aran. Grop de m. dera Val d'Aran. Vielha. Tel. 973/64 00 78. Del 21 al 27 de julio!. 
EscoJa d'Estiu Blanqucma. f-ormació pennanem Blanquema. Barcelona. 

Tel. 93/-+ 18 95 05. Del 28 de juny al 9 de juliol. 
Escala d'Estiu Col. de Doctors i Llicenciats. Barcelona. Tel. 93/317 04 28. Del 28 de juny al 9 de julio!. 
EscoJa d'Estiu F. P. lCE-UPC i d'altres. Barcelona Tel. 93/4497600. Del 5 al 9 de julio!. 
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Escola d'Estiu de Rosa Sensat 
R of~ 28a edició 
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CUADERNOS 
DE EDUCACIÓN 

11 

Novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

Apprendre a penser. penser pour apprendre. 

Pari!i: OCDE, 1993 (Documcnts) 
Extracte de l'index: 
Comment enseigner directement l'arr du 

raisonnemcnt; Apprendre a penser avec les 
nouvclles technologies; De la practique a la 

théoric: apprendre a construire son savoir: 

Réflexion critique et fonnc'> multiples de 
l'imelligence 

BARRAGÁN M EDERO, F.; BRENDY DOMÍN­

GUEZ, C. Niiias . niños, maestro.\.1/laestras: 
una propuesta de educación sexual. Sevi­
lla: Díada, 1993 
(Investigación y enseñanza: série práctica; 

10) 
Extracte de l'índex: 
¿Qué es la educación sexual?: Para evitar 
los errores más frecuentes en educación 

sex.ual: diseño curricular abierto y flexible. 
el conocimiento sexual como conocimiento 
social; T nterdisciplinariedad; Las teorías au­

tónomas o ideas previas: Cómo organizar 
un programa de educación sexual; La pers-

pectiva de las madres y los padres 

CASANOVA, M.A. La evaluación. xarantía de 
calidad para el Centro Educatil·o (Manual 

para la e¡·a/uación illlerna de los centros 

docentes). Zaragoza: Luís Vives, 1992 (Aula 
Reforma; 2) 

Extracte de l'índcx: 
Objetivos de la evaluación del centro: Ti­
pos de evaluación: Metodología de la eva­
luación; Alternativas para la práctica de la 
eva luación interna en el centro educativo 

CASSANY, D.: LUNA. M.: SANZ, G. Ensenyar 
/lengua. Barcelona: Graó, 1993 (El Llapis) 

Extracte de l'índex: 
Situació actual: contlicte lingüístic , social 
i escolar: Llengua i escola: La !lengua i el 
projccte de centre: L'aprentatge de la 
llengua; Reforma educativa: estructures 

curriculars, canvis en l'area de Llengua; 
Prograrnació de J'area de Llengua: Les 

habilitats lingüístiqucs; El sistema de la 
llengua: Llengua i societat 

L'Escola Nova Catalana.J990-1939: ohjectius. 



HIC LIBER 
BONUS 
ATQUE 
UTILIS 

EST: 

¡; 
INICIACIÓ A l ' ANGLES 
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82 Novetots bibliografiques 

constants i problematica. Prolcg i tria de 
textos de Josep González-Ag:ípito. Vic: 
Eumo, 1992 (Textos pc<.lagogics; 32) 

FLAVELL, J. H. El desarrollo cognitil•o. Nueva 
edición revisada. Madrid: Visor, 1993 
(Aprendizaje Visor: 87) 

Foucault y la educación: disciplino.\ y saber. 
Stcphen J. Ball (compilador). Madrid: 
Morata: Fundación Paideia, 1993 (Educa­
ción crítica) 
Ex1racte de l'índex: 
Foucault y la investigación educativa; La 
genealogía del profesor urbano: Las prácti­
cas educativas y el saber científico: La 
educación y el discurso político de la Nueva 
Derecha; Bibliografía de Michcl Foucault. 
por Jurjo Torres Santomé 

JORNADES INTERNACIONALS SOBRE LA 
Síl\DROMEDE DOWN (4: 1991: Barcelona). 
Síndrome de Down: per arribar a ésser una 
persona autónoma. A ven ros medies i 
psicopedagógics: Recull de les ponencies. 
Barcelona: Fundació Catalana Síndrome de 
Down, 1992 

Llihre de canrons: crestomatia de canrons 
tradicional.\· catalanes: edició amh les 
me/odies i els textos íwegres. re1•isots i 
comenrats. A cura de J. Maideu i Puig. Yic: 
Eumo. 1992 (Didactica; 26) 

Lu Llengua als PaLws Catalans. Barcelona: 
Fundació Jau me Bofill. 1992 (Polítiqucs; 2) 

Extracte de l'índex: 
La Política lingüística al Principal de Cata­
lunya. al País Valencia. a les Balears. a An­
dorra. Catalunya Nord, La Franja i L'Aiguer 

MANEVEAU, G. Música y educación: ensayo 
de análisis fenomenológico de la música y 
de los fundamemos de su pedagogía. Ma­
drid: Rialp, 1993 (Libros de música Rialp) 
Extracte de l'index: 
El ritmo: El orden melódico: El orden ar­
mónico; El discurso musical; Música y pe­
<.lagogía: finalidades y contenidos 

NIETO. J. M. El plan anual de centro y la 
memoria del curso en el marco del 1111 (! \'0 
currículo. Madrid: Escuela española, 1993 
Extracte <.le l'índex: 
Cómo se elabora el plan anual de un centro 
docente: consideraciones previas a la re­
dacción del plan de centro. modelo de plan 
anual de centro. esquema de los planes 
extraordinarios: Cómo se elabora la memo­
ria escolar de fin de curso: ¿A quién va 
dirigida'?, normas de redacción, modelo <.le 
memoria escolar 

RosMOROUC, J. U11a historia de la Física i de 
la Química: de Tales a Einsrei11. Barcelona: 
La Magrana. 1993 (L'Esparver Ciencia: 6) 

Sociolo¡.:ia de la educación. Barcelona: Bar· 
canova, 1993 (Temas universitarios) 
Extracte de l'índex: 
Génesi~ y evolución histórica de la escuela: 
La crisis de los sistemas escolares; Sociología 
del profesorado; Sociologia del alumnado: 
El aula como microsociedad: significaci6n 
social <.le l aula y de la relación e<.lucativa; 
Sistemas de enseñanza y clases soc iales: 
Educación y empleo: la relación entre el si1>­
terna de enseñanza y el mercado de trabajo 

VALLS. E. Lo:. procedimiemos: aprendi:aje. 
enseiÍan:u y l'l"aluación. Barcelona: La 
Universitat. ICE.: Horsori. 1993 (Cua<.ler­
nos de educación: 1 1) 
Extracte de l'índex: 
La definición de los procedimientos: Las 
propuestas curriculares que explicitan con­
tenidos proccdimentales; Secuenciación de 
contenidos procedimentales: La enscñann 
de los procedimientos: Evaluación de los 
proce~o~ de aprendizaje y enseñanza de los 
procedimientos 



A practica! introduction lo English, 

an imaginative project, 

1 
e 

a dear text, 

TEIDE 
Good books 

lniciació a l'angles. Peral cicle mitja de I'Educació Primaria. 

El metode ONE TWO THREE! inclou elllibre de l'alumne, dos quaderns d'activitats, la guia didactica, quatre 
cassettes d'ús col·lectiu pera exercitar la comprensió i expressió orals, i figures retalla bies peral franel-lógraf. 
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Textos legals 

DOG 

2-4-1993 
Reso lució de 17 de mar<; d~ 
1993, perla qua! s'ofereixen 
aj uts per als assistents als cur­
sos del Programa de fo rmació 
basica pera la refo rma. 

14-4-1993 
Resol ució deS d'abril de 1993, 

perla qua! es regu len el pro­
ccd iment de prt!-Ínscri pció i 
i ngrés a les llars d'infants pú­
bliq ues i priva des subvencio­
nades i el regí m de bonificació 
de les quotes a les del Depar­
tamentd'Ensenyament. 

Fe d'errates 

Resolucióde6d'abrildc 1993, 

pcr la qua! s'aproven les nor­
mes de pre-inscripció i m a tri­
cu lació d'alumnes als centres 
docen ts públics o privats 
concertats que impartcixen 
cducació secu1H.laría ob liga­
tori a, batx i llerat o formació 
professional peral curs 1993-
94. 

16-4-1993 
Resolució deS d'abril de 1993, 

de convocatori a per a la rea­
lització de proves per a la 
provisió de 925 places de fun­
cionaris docents del cos de 
mes tres a Ca talunya. 

Resolució de 5 d'abril de 1993, 

de convocator ia pera la rea­
l itzac ió de pro ves per a la pro­
visió de 1.503 placesdefuncio­
naris docen ts ele!!) cossos d'en­

senyamcn t se e u ndari a Cata­
lunya. 

26-4-1993 
Reso lu ció de 20 d'abril de 
1993. de convocatoria i rc­
gu la ció de 1 procés electoral per 
a la prov is ió de les vacilnls 
dels organs unipersonals de 

govern deis centres doccnts 
públics de nivell no univer­
sitari de Catalunya. 

A l'~rticle d'Agu~tí Jolis i M~ A. Sil_nó de Jolis, Breu historia de l'excursionisme a Cata/unya, publica! 
<J I num . 173, al fmal de la pag. 30 1 comenc;ament de la 31. on diu " ... Estudis Universi laris Oualans 
cotitat academica ... ", ha de dir " ... Estudis Universitatis Catalans, davanl el rcbu ig de la U niven;i¡~; 
OfiCial a admetre la !lengua catalana. En recalzar el 1907 la creació de l'lnstitut d'Estudis Catulans. em itat 
academ ica ... ". 



1 els llibres de les altres arees de 
t ot el cicle: 

e LLENGUA CATALANA 
LLENGUA CASTELLANA e 
MATEMATIQUES e 
CONEIXEMENT DEL MEDI 
eLECTURES e GUlES 

DIDACTIQUES e MATERIAL 
COMPLEMENTAR! 

A totes les escales 
Delegacions Te ide : 

Barcelona: 
Viladomat, 291. Tel. (93) 410 45 07. 
Telefax: (93) 322 41 92 . 
08029 BARCELONA. 

Val encia: 
Senyera, 58, Polígon Bo balar. 
Tel. (96) 151 48 61. 
Telefax: (96) 151 SO 48. 
46970 ALAQUAS (Valencia). 
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Cartes al director 

Sr. Director: 

Em dccideixo a escriure-li 
aquesta carta perque tinc la 
imprcss ió de queja fa uns 
quants anysquecstem assistinl 
aun procés de desprestigi de 
l'esco la pública i de conso-
1 idació de l'escola privada al 
nostrc país. i valla pena de que 
en parle m una mica d'aquest 
tema que tant ens havia preo­
cupa! no fa gaires anys. Diver­
so~ fcts que s'estan produint 
darrcrcmcnt a !'escoJa privada 
em fan~ospilar-ho: l'ampliació 
constan! cleconcerts educatius, 
facil itat~ a ls pares a l'hora de 
matricularelsseus fills, possi­
bi 1 itat de fcr tola l'escolaritat 
obl igati>ria només als centre~ 
privat'>. '>Ubvencion~o ajudc~ 
e~pecia l s a alguns centres, en 
són una mostra. 

Pcr() a l'hora de comprovar la 

meva hipótesi de forma més 
objectiva, e m trobo davant un 
greu problema: noexisteixcn 
les dad es necessaries pcr po­
der-la demostrar, i sembla el 
Departament d'Ensenyamcnt 
no mostra ga ire intercs per 
donar-les a coneixer. 

En primer blocd'informació 
que m'agradaria saber és el 
que fa referencia als recurso~ 
cconomics. Voldriasaberquin 
pcrcentatge es dedida a cada 
sector, pública/privada.De le~ 
privades, guantes són COil­

ce rtadcs i quantes no. Com ha 
anal evo lucionan! la poi ítica 
de concertació a partir t.le 
l'aparició de la LODE. 

1:1 segon bloc fa referencia ab 
di ferents l ipus d'escolcs pri ­
vades que cxisteixen. M'i ma­
g i no que entre una acat.lem i a 
de pis del rneu barrí i una 

c~cola elitista a la zona alta t.! e 
Barcelona es podríen trohar 
com a mínim dos o tre~ 

tipologicsdccentresdiferents. 
A partird'aixoscria intercssant 
saber com ha afec ta! la de­
va llada de natal ita! a cada ti pus 
de centre privat. 

Pcnso que amb aquestes dat.lc~ 
podríem saber en quina dircc­
ci<Ís'csta millorant l'educació 
al nostre país. i c~pcroquc .,¡ 
a lgú deis que llegeixin aquc~ta 
carta el isposa d'algu na in for ­
maci ó al respecte, s'animi a 
escr iure'n una altra que cns 
ajudi a tots plegaba esbrinar 
quin és !'esta! de la qücst iü. 

Aprofito l'avincntcsa pcr a 
~aludar-lo. 

Mateu.Garcia. 
Mcstre d'EGB 
L'llospilalct de l .lobrcgat 



PERSPECTIVA 

ESCPLAR 
• 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
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Fax 415 36 80 • 08008 Barcelona 
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Butlleta de subscripció 

Cognoms No m 

Adre<;a 

Codipost Població Província 

Teleton 

Se subscriu a Perspectiva Escolar (1 O números) pera l'any 1993 
lmport: 5.200,- ptes. Preu exemplar: 625 ptes.- (lva inclós) 
Pagament: Per taló adjunt a la Butlleta o 

Per domiciliació bancaria o 

Butlletí de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

ü Cognoms i nom del titular 
e 
Q) 
(/) 

:J 
'+-

Q) 

(/) 
o 
e 

1 

:J 
Q) 

·::;: 
e 
w -

Banco Caixa Domicili agencia 

Població Província 

Entitat Oficina Compte 

1 1 1 1 1 .-----.1 1---.-1 --,-----,1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat peral pagament de la meva subscripció. 

Firma del titular 



'Todos lo) mños aprc:nrlnl .1 kcr. tantn mdtu\ nJITUJ 

chinos. .. " 

Una si mp.l.tira candón d(• p 1 C' t.'\C n lar .. pero no 

todo~ lo IÍl'lH'n tan f~í.ril ~ Niño~< on )JfObl ~· 1 nas el(• 

audid(ln_ En '''h'\ ta.'\t'•s. Ja 1c'•< tlÍ\ ~~-.;in hil•)' ~1 •M IJJJUft 

(fe Sennhc-h«·r p•opoJt.iftna un.a ••vudadett\.1\a, CCJn 

lige1o' tr.1n,nn,o•·cs v n:lt:pHJI e'' portt:hitc._. Cthuuln 

haUia la m:H'fol r.,, su voí'. t'' rt.',tltarla por el l\i\1(•11la 

automálic<, (h• mcLda~, )' M' hare claranl<.·ntt· 

inteligible. 

L. na técnir._, c1u~ lllarca e-1 <:unmu a scgui1. l'na 

prunta }' cl.u11 comprensión llt'\'.l a un aprcndi/é.~j<' 

nawral ele la palalu (¡y a la inu:g l'aciétn e n la 'if>( i('(lad. 

A~í ~e posibili,tt ona .tsisten(ia normal al pn·t,<·ol::u \'a 

la escuela.\' pu\teriormrnu·. d éxito en tu' f \ludio_.., 

y rn el mundu dellfab~¡n. 

Sc nn iWJM' I ~ ·, n.pecialis1a c·n ~wudas a l;l .tudtt ión: 

Arnvlifit:üdtll ('\ ol(ÚSÜC'O~ e"t{•l ('0, 1 C((')JIOfC\ )JOI 

infrarn~o' '111 cables par.t (•) Ym icto de la Ldt'\'1\I(Ín. 

I'CJui¡xn clt· fmmd• itln al-ú\tu ·• u .auriculart:'llo de· g• an 

ni\'CI sonotc-. Unu~ agraclahlt•\ddJc-res ... pnJpt-rcirmar 

alegría atulihlf•, 

La Frecuencia de los Profesionales. 

[Zj ~ !M~E~E~O~D! !Al!!! 
l"'{>orlttdor müui"" fxmJ f..toiio: ¡\~S.A. 

Canlma/Silíoro,22 28Qq2M,dñJ Ttl.:(91}5192416 Fax:S/96444 

UN ESCOLAR, 
PRIMER OlA DE CLASE. 
OIR PARA EMPEZAR A VIVIR. 
CON SENNHEISER. 



Sempre o Onda 

Área de Llengua i Literatura 
Caplletres 1 i 2 

LECTORES 
Llegeixo 3 i 4 

SERIE ESCRJC 

QUADERNS 
Escric 6, 7, 8, 9 i JO 

LLENGUA CASTELLANA 

Pipirigaña 

LECTURES 
Mig món diu que sí... C.M. 1 
... i l"altre mig diu que no C. M. 2 

Área de Llengua estrangera 
ANGLEs 

Posseig de Grócio, 120. 
Tel. 4"15 0212 Barcelona 

Around the house: First English Course 
Around the clock: Second English Cour~~ 

Área de Coneixement del Medí 
Ase/epi 1 i 2 

Área de Matematiqu!!s 
Maticlik 1 i 2 

SERIE CALCUL I PROBLEMES 

QUADERNS 
Calcul i pt·oblemes 6, 7, 8, 9 i 1 ( 

Llibre del mestre 
Llengua 

Coneixement del Medí 
Matematiques 


