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UN COMENCAMENT DE CURS CAOTIC

El que molts temiem, perd esperavem illusament que no succeis, ha estat un fet.
El desgavell amb qué s'ha iniciat el present curs ha fet omplir moltes pagines dels
diaris, s'han fet moltes assemblees, manifestacions, reunions i viatges.

Com altres anys (almenys a la «provincia» de Barcelona), ha arribat el dia de co-
mencar les classes sense que s'hagin nomenat tots els mestres. Els edificis que
necessitaven reparacions urgents continuen necessitant-les. Als Instituts es co-
menca més tard per les mateixes raons. Ja no parlem d'aquelles escoles que s'ha-
vien de construir i no s'han fet.

Es multipliquen iniciatives per constituir equips de mestres a partir de pares i
veins. Els conflictes educatius sén convertits en problemes «d'ordre public».
| davant de tot aixd I'Administracio decideix que és el Congrés que ha de prendre
les grans opcions de la politica educativa. Quan? Ja es veura. Mentrestant es
reconeix que en molts aspectes la normativa vigent ha de ser canviada i es diu,
fins i tot, que s'estudien noves formes de funcionament. Pero, de moment, la llei
és la llei i no ha de seur vulnerada. Qui no hi estigui d'acord que vagi a veure
els parlamentaris, que per aixd estan.

Per aquesta via els conflictes s'agreugen, es creen antagonismes entre mestres
i es permet que la gent vinculada a I'antic SEM aprofiti el podriment dels con-
flictes per fer demagogia.

La situacio és dificil perqué el poder continua practicament a les mateixes mans,
pero en canvi la gent té tot el dret a exigir solucions de problemes que fa tant de
temps que s'arrosseguen i a reivindicar uns drets fins ara negats. Sens dubte,
I'actitud de certes esferes de I'’Administracié educativa no han ajudat gens a anar
prefigurant possibles solucions per dema. El legalisme defensat ha provocat un
abandé en la recerca de solucions encara que siguin de compromis, mentre no
puguem posar en marxa una legalitat educativa democratica.

En el moment en qué es restableix la Generalitat, per ara només provisional, cor-
rem el perill que tots els problemes concrets no resolts puguin ofegar la Con-
selleria de Cultura, la qual es pot trobar facilment sense mitjans i atribucions per
donar solucions satisfactories de forme immediata.

Per aixd, una tasca prioritaria en els propers mesos sera la d'enfortir els drgans
de la Generalitat per tal de consolidar uns instruments de poder que puguin estar
al servei dels interessos populars. | si no s'aconsegueix realitzar una politica uni-
taria (de la qual ja tenim una bona tradicié a Catalunya) que unifiqui totes les
forces possibles, les dificultats amb qué es topara podran esdevenir insalvables.
Caldra, sens dubte i entre altres coses, disposar d'alguna forma de pressupost
extraordinari, i d'una planificaci6 acurada del traspas de serveis a mans de la
Generalitat, que caldra fer tan rapidament i ampliament com sigui possible.




#i
El noi marginat

Coincidint amb un periode de gran vitalitat i alhora de gran conflictiva politica
i social com el que estem vivint a casa nostra, un nou problema, ja ben present
d'uns anys enca en paisos culturalment i industrialment més avancats, esta prenent
forma i ocupant bona part de les noticies quotidianes en la vida de les ciutats: el
problema de les agressions al carrer, el del robatori d'automobils, el de les viola-
cions cada cop més freqiients i la llista innombrable d’actes anomenats delictius
i comesos per joves i sovint gairebé infants.

Davant aquests fets dues actituds més o menys explicites conviuen i sovint
es contradiuen a nivell individual i collectiu. Mig barrejada amb una confusa por
als perills que ofereix el carrer, sobretot a certes hores de la nit, sentim Ia temp-
tacié d'atribuir aquesta explosié de violéencies exclusivament a «un excés de lliber-
tat» (per no dir allo de la diferéncia entre llibertat i...). I d'alguna forma es pres-
suposa que amb actituds més netament punitives es podria evitar que aquests
fets es reproduissin. Aquesta versid, que enyora també en altres terrenys la re-
pressio en la qual hem viscut durant tants anys, posa l'accent sobretot en la falta
individual, per no anomenar-la pecat, i en la creenca profunda que l'educacié ha de
consistir prioritariament a controlar la vida instintiva que corre sempre el risc de
desbordar-se perillosament aixi que es baixa la guardia.

Una altre actitud consisteix a intentar comprendre de forma general l'origen
d'aquest fenomen actual, esbrinar quines poden ser les causes immediates i bo i
tenint en compte els factors individuals, descarregar la culpa sobre la colla de
factors collectius que emmarquen la nostra vida.

En les reaccions que desperten els fenomens de delingiiéncia tan aviat podem
detectar una actitud com l'altre i la temptacié de recérrer almenys mentalment a
la nocié de castig i repressié com a solucié drastica és sempre present. Es per
aixd que voldriem collaborar a situar millor la serie de factors que originen la
delingtiencia infantil i juvenil, per tal d’ajudar, almenys en el marc del nostre
treball quotidia a buscar recursos personals, institucionals i socials que representin
una autentica alternativa als perillosos models repressors que tenim tan profun-
dament arrelats.

Hem enfocat aquest tema, dividint-lo en tres capitols. En el primer s'intenta
situar el problema en el marc de les causes més immediates i visibles. En el segon
es parla d'algunes experiéncies i reflexions sobre les institucions que haurien d'a-
judar els infants i joves que es troben en perill d'iniciar una carrrea de dubtosa fi,
i en el tercer capitol exposem breument alguns intents actuals de renovacic en
algunes institucions.
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LA DELINQUENCIA,

FAMILIA | BARRIS

per Maria José Pardo

Sembla fora de dubte que aquest feno-
men que anomenem «delingiiéncia juve-
nil» no és una suma de fatalitats aillades
i individuals, siné més aviat el resultat
final d'un complex procés collectiu —en-
cara que prengui concrecions individualit-
zades, personals— en el qual s'interrelacio-
nen factors familiars, educatius, economics
i de produccié, culturals i ideologics. Per
tant, parlar de «barri» i «familia» en rela-
cié amb el tema de la delingiiéncia juvenil
¢s una conscient parcialitzacié del tema,
util a efectes de posar 'accent en determi-
nats aspectes del problema. En el meu cas
parteixo sobretot d'una reflexié sobre la
meva experiencia professional a la perifé-
ria de Barcelona i el seu cinturé industrial.

EL PAPER DE L'ESCOLA

D'entrada, quan parlem de «barri» és
ben segur que ens referim a un determinat
tipus de «barri» en el qual viu una deter-
minada «classe». O dit d’'una altra manera:
pensem en una «classe» —la classe obre-
ra— condemnada a viure en barris sense
cap mena de planificacié urbanistica, amb
una elevada densitat, fruit ben sovint de
I'especulacid i el «creixement espontani»,
barris marginats en definitiva del centre
de la ciutat i que normalment no son altra
cosa que «ciutats dormitori» gue tenen
com a finalitat poder reproduir, a baix
cost, la forga de treball. Aixd no és cap
topic i qui conegui, encara que sigui su-
perficialment, Nou Barris, Santa Coloma,
Badalona, els poligons de I'0OSH, Ciutat Ba-
dia, etcétera, etcétera, estara d’acord que
¢és aixi. Logicament —amb la logica del sis-

tema, vull dir— aquests barris estan man-
cats de serveis i equipaments elementals
que tenen molt a veure amb el tema cen-
tral que ens ocupa, la delingiiéncia juve-
nil. Posarem alguns exemples. Una qiiestio
central, al meu entendre, és la manca d'e-
quipament escolar, perd també la mala es-
colaritzacié, entesa tant en un sentit fun-
cional com de contingut de l'ensenyament,
i la proliferacio de l'escola-negoci (les
tipiques «academies»_als pisos, que tant
sovintegen als barris) per damunt de l'es-
cola-servei. Per altra banda, el barri com a
comunitat —o si es vol dir d'una altra ma-
nera els sectors més avangats del barri,
capdavanters de la lluita per les seves mi-
llores— no ha assumit encara, o ho fa molt
lentament, els problemes derivats de I'edu-
cacio, llevat del deficit fisic, de 1'existéncia
de nens i nenes al carrer. Es ben cert que
si l'existencia de grups‘de nois i noies en
edat escolar sense plaga pot ser un factor
que contribueixi a 'augment de la delin-
giiencia, també els desajustos, les inadap-
tacions dels nens ja escolaritzats poden
produir els mateixos problemes o més
greus. El barri, en canvi, és molt més
preocupat per l'eliminacié del deficit fisic,
que és més evident i molt poques vegades
entra a plantejarse els problemes que a
I'escola es donen de portes endins.

PROBLEMES DE L’ESPLAI

Estretament lligat amb el problema es-
colar, els nostres barris han de suportar
un escandalos deéficit de centres de forma-
ci6 professional i de BUP, condemnant al
noi de 14 anys a la inactivitat, a un «oci»



sense contingut, ja que no es pot treballar
—legalment— fins als 16 anys. A Ciutat Ba-
dia, per exemple, no hi ha cap escola
de formacid professional ni cap institut.
Aquest any uns 200 nois i noies acaben
I'EGB sense que tinguin cap mena de pers-
pectiva de resoldre el seu problema. Es
evident que situacions com aquesta poden
afavorir l'aparicié de delingiients precogos
i possiblement involuntaris. Un altre fac-
tor a tenir en compte, i encara movent-nos
en el terreny genéric de l'educacio, és la
manca d’organitzacio de l'esplai, del temps
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lliure, etcetera, especialment en aquells pe-
riodes (com les vacances d’estiu) que no
funciona l'escola i els nanos es veuen obli-
gats a passar llargues estones al carrer.
Aixi, tal qual. No cal oblidar que la ma-
joria de pares treballen, que les vacances
que solen fer son curtes en relacié amb
les del nen. Les experiencies que es porten
a terme a determinats barris de fer «colo-
nies de vacances» o «colonies d'estiu» al
mateix barri sén, sens dubte, d'un gran
interés, malgrat que, mancades d'ajut eco-
nomic i de proteccid publics, no puguin
abastar la majoria de la poblacio en edat
escolar.

FAMILIA | IMMIGRACIO

Perd hi ha més elements a 'hora de fer
la radiografia del que pot ser terreny abo-
nat per a la delingiiéncia. Un de molt im-
portant, que té a veure amb el barri i la
familia, és el fenomen de la immigracio. El
fet que gran quantitat de families hagin
hagut d’emigrar del camp a la ciutat, fent
un traumatic salt des del medi rural a un
medi urba inhospit, competitiu i ple d'a-
gressivitat, produeix ben sovint una crisi
de valors. La familia perd molts dels vin-
cles i de les tradicions que eren propies
de la seva societat rural i, si bé és cert
que aquesta cultura anterior tenia molts
elements de reaccionarisme, també ho és
que no ¢s substituida per una nova con-
cepcié progressista, propia d'una societat
urbana evolucionada i democratica. Es tro-
ba, pel contrari, en un barri en males con-
dicions, amb habitatges inadequats —que
sovint no son altra cosa que barraquisme
vertical—, negacié del més elemental sentit
de la intimitat. El noi o noia han de com-
partir no solament la migradesa de I'ha-
bitatge sind que han de viure ben de prop
els problemes d’inadaptacié de la familia
immigrada a la ciutat. Normalment, la
seva inadaptacié també és perqueé ni l'esco-
la ni el medi social 1i donen instruments
per incorporar-se a una nova societat, una
nova cultura i una nova mentalitat. I que-
di clar que estic ben lluny de voler fer
qualsevol mena d'apologia de la vida rural.



ELS VALORS DOMINANTS

La incorporacié dels pares al procés pro-
ductiu —en les condicions dominants de
sobreexplotacié caracteristiques del nostre
capitalisme— produeix, moltes vegades, se-
rioses mancances afectives en el nen o
nena. No és cap topic parlar de deu o dotze
hores treballades per poder pagar el pis
o les «comoditats» de la societat con-
sumista, com ara la televisi6. En altres
casos, els greus problemes economics de
la familia, l'atur, la inestabilitat en la feina
o les malalties (molt sovint de tipus pro-
fessional o accidents de treball) configuren
un ambient familiar del qual el fill o fills
voldrien evadir-se. Moltes vegades el seu
refugi és la colla d’amics del barri, que
pot derivar en la «banda». El noi es tro-
bara abocat, des de molt jovenet, a tre-
ballar per tal d'aportar nous ingressos a
la familia, ingressos que moltes vegades
serveixen per a la compra del pis per part
dels pares, que preveuen ja la precaria
situacié en que es trobaran en el moment
de la seva jubilacié. Es déna, en molts ca-
sos, una explotacié dels fills, una explota-
ci6 que s'afegeix a la soferta a nivell la-
boral. Per exemple, els nois i noies que
comencen a treballar disposen de molts
pocs diners per satisfer les seves neces-
sitats personals. Es evident que I'abuis d'au-
toritat per part dels pares és a l'ordre del
dia en gran part de families obreres, es-
pecialment aquelles —com deéiem abans—
que provenen d'una recent immigracié del
camp. El patriarcalisme tradicional de la
societat rural és trasplantat a la nova si-
tuacié urbana. Castigs, invasié de la lliber-
tat del fill, imposicié de criteris i de for-
mes de vida sense cap altra opcid, es donen
molt sovint. Hi ha casos en queé els pares,
sense adonar-se’n, fomenten la futura de-
lingiiencia com quan tanquen fills o filles
en correccionals per problemes o giies-
tions que pertanyen unicament a l'ambit
de la moral o dels costums, o a criteris
tan subjectius com «una mala conductan.
En aquest sentit la patria potestat és
exercida a voltes com un poder feudal,
sense que educadors, treballadors socials
ni institucions puguin fer res contra la vo-
luntat del pare.

JOVES | CONSUM

En aquestes circumstancies familiars i
laborals, el noi o noia es troben submer-
gits, a més, en un mon que estimula de
manera descarada el consum. No pot obli-
dar-se que els joves constitueixen part im-
portantissima de les «classes consumido-
res». L'estimul al consum en diversions
(boites, balls, discos, droga, ...), roba, mo-
tos, automobils, begudes, etcétera, és pre-
sent a per tot. El capitalisme introdueix
ben aviat als joves en un fatal cicle tre-
ball-consum-treball que només és trencat
quan el noi o la noia, per manca de di-
ners, decideix apropiar-se directament dels
objectes que no sén econdomicament al
seu abast i que, en l'ordre ideologic sig-
nifiquen quasi sempre un intent d’assimi-
lacié dels valors burgesos. Molts dels «de-
lingiients» que passen per correccionals,
tribunals especials, etcétera —i que en
gran percentatge van a parar després a la
presé— han -comengat robant una moto,
un cotxe, un jersei a uns grans magatzems
o buidant un calaix per tal de fer-se amb
una dosi de grifa. Molt sovint, la familia,
sota la capa d'un aparent conformisme
amb la situacié social en queé es troba, es-
timula un canvi de status individual en el
noi o la noia i ben poques vegades —al
menys en l'encara recent etapa de la nos-
tra historia— porta els seus fills a fer-los
comprendre que el problema es resoldra
en el context d'un canvi social global,
colectiu, d'un canvi protagonitzat per la
classe a la qual ells pertanyen.

LA BANDA

Davant de les incitacions de la societat
—i de la inferioritat manifesta en relacio
amb els seus valors—, dels prejudicis so-
cials i morals, de la incapacitat de la fa-
milia, els joves troben moltes vegades
escalf en la «banda», que per altra banda,
per les seves caracteristiques de tanca-
ment, de «clan» és una substitucié de la
familia tradicional pel grup. La «banda»
déna la forga i la seguretat collectiva per
dur a terme les accions considerades de-
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lictives que dificilment es realitzarien en
solitari.

Hi ha encara, abans d’acabar, dues gues-
tions que no podem bandejar. La primera,
i en relacié amb el barri, el buit absolut
quant a llocs de reunié. Aquesta man-
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canga dificilment pot deslligar-se del marc
general en qué ens hem hagut de moure.
Els barris eren pensats com a mers cen-
tres dormitori per a repos dels obrers i no
pas com un ambit on fos possible trencar
amb lindividualisme imposat pel régim.
Ni I'estat ni els municipis han estimulat
una politica d'equipaments socials, cultu-
rals o recreatius i el deficit d'espais verds,
de centres socials i culturals, de zones es-
portives aixi ho subratlla. IHustratiu: cada
ciutada de Barcelona disposa per a la prac-
tica de l'esport de 0,3 m’.

POLITICA CONTRA LA DELINQUENCIA

Una politica destinada a combatre la
«delingiiéncia juvenil» —que és ben dife-
rent que voler perseguir i reprimir els
eventuals delingiients— hauria de tenir en
compte la necessitat d'una xarxa d’equipa-
ments dedicats als nois i noies, on fos pos-
sible no solament un cert «reciclatge» en
l'ordre cultural siné també la diversié en
grup i, evidentment, en uns centres adap-
tats a la realitat sociologica de cada zona,
de cada barri. No illes desclassades. Aques-
ta politica, complementaria de la de l'es-
cola, parallela també a campanyes que
tinguin com a destinataria la familia, no
podra dur-se a terme si no és amb fons
publics i amb la participacié de tots els
sectors socials implicats.

Pero en el moment actual es presenta
—i amb aixo acabo— una greu situacio
que demostra que el problema de la de-
lingiiéncia, a la llarga, no es resol amb més
o menys bona fe o amb una major racio-
nalitat dels irracionals barris-dormitori de
la nostra periferia. Em refereixo al més
que preocupant fet de I'atur que afecta ja
a desenes de milers de joves, de nois i
noies que no troben feina, que encara no
han pogut treballar mai en la seva vida.
Aqui hi ha un greu perill, una delingiiencia
potencial i explicable, un problema que
moltes vegades sera de pura supervivén-
cia. L'adopcié immediata de mesures con-
tra l'atur juvenil, pero sobretot la neces-
sitat de trobar una sortida progressista a
la crisi economica, esdevenen avui tasques
inajornables. |



QUI SON ELS

JOVES DELINQUENTS?

per Jaime Funes

Que fan els delingiients joves? Com son
els delingiients joves? Em demanen que
escrigui sobre aquests dos temes i, com
acostuma a passar sempre, s'han de plan-
tejar algunes qiiestions preévies.

La primera sera manifestar una certa
por a la generalitzacié. El que explico a
les ratlles seglients es refereix als xicots
de Cornella i els seus barris-dormitori,
com la Ciutat Satellit. I prou. Per tant,
la universalitzacié de les conclusions sobre
aquesta «delingtiencia juvenil» caldra fer-
la amb molta cautela,

L'altra qiiestiéo previa és el terme «de-
lingiiencia juvenil». Un terme que mani-
festa una gran comoditat lingiiistica, pero
el seu contingut, com és sabut, engloba
el jove que «comet delictes», que trans-
gredeix les lleis, pero també el jove que
simplement manifesta formes de conduc-
ta disocials. El jove «delingiient» legal
i el jove disocial no necessariament coin-
cideixen. Estan a prop un de l'altre i es
pot passar d'una conducta a l'altra, pero
no son el mateix fenomen i mereixen es-
tudis i termes diferents.

ROBATORI, «QUARTELILLO»
I FITXA

Al Departament de Psicologia de I'Escola
de Formaci6 Professional de Cornella vam
reunir aquest any les caracteristiques dels
«fitxatges» realitzats I'any anterior per la
Policia Municipal i la Guardia Civil. A pe-
sar de les dificultats de classificacid, apa-
reixen clares algunes conclusions.

Una d'elles és que les dues terceres parts
dels delictes comesos estaven relacionats

amb el robatori. Robatori per aconseguir
els diners que no tenen i que creuen que
necessiten per viure en una societat que
invita a consumir. Robatori també per
apoderar-se dels classics objectes desitja-
bles a la seva edat: cotxes, motos, moto-
cicletes, bicicletes, etc. El capitol de vehi-
cles representa més de la meitat dels ro-
batoris comesos. El ventall de coses ro-
bades pel «delingiient juvenil» que passa
pel «quartelillo» i és fitxat per a la poste-
ritat €s, logicament, bastant ampli. Tot
comenga per la senzilla maquina que fun-
ciona amb monedes i acaba amb el roba-
tori en grup, amb armes o sense, en alguna
fabrica.

MANS ENLAIRE! ELS CROMOS
O LA VIDA!

Pero el panorama multicolor esta entre
els disocials, entre aquells que, per sort,
encara no han caigut «sota el pes de la
llei». Algun dia haurem de parar-nos a
analitzar amb calma el fenomen de la ge-
neralitzacio de l'assalt al carrer. Es bas-
tant corrent a certes hores i a certes zones
que un grup de nois o banda rodegin un
noi per prendre-li el tabac o les quatre pe-
les que porta. Perd el més curios és que
la formula ha estat calcada pels alumnes
de deu i onze anys per pendre als seus
coetanis i en mig del carrer els cromos,
bales, baldufes, etc.

Per a la gent de la ciutat sembla que la
cosa mes espectacular del fenomen —que
sempre qualifiquen de delingiient— és
aquesta manera agressiva de passejar dels
grups d'adolescents. Passejades que po-



sen en perill la integritat de molts cotxes
o provoca altercats o baralles publiques.
La irrupcié publica violenta moltes vega-
des no té cap més sentit que el d'una es-
tona perduda dedicada a la destruccid.
Pero una gran part de les vegades no té
aquest sentit siné que obeeix a uns certs
programes establerts. Aixi acostuma a pas-
sar amb les baralles del diumenge a la
tarda a la sortida de les discoteques. En-
tre l'escas programa de la diversio pos-
sible figura sempre el capitol destinat als
cops. I per més programacid, les zones es-
tan acotades: els de Cornella reparteixen
a I'Hospitalet, els de Bellvitge a Cornella,
els de Sant Joan Despi a Sant Boi, etc.
I aquest capitol dels cops s'ha fet tan uni-
versal que fins i tot les agressivitats i vio-
lencies normals entre adolescents s’han
impregnat de les maneres i llenguatge de
la violéncia de les bandes. Ara és habitual,
per exemple, no el classic «quan surtis et
trencaré¢ la caral!l», sind «Prepara’t, que
a la sortida t'estovarem!!»

SI NO PERTANYS A UNA BANDA
ETS UN NO NINGU

Considerades pels teorics de 1'adolescen-
cia com a «rites de transicié» i pels ciu-
tadans com a reductes de xacals, les ban-
des constitueixen for¢osament un capitol
d'aixd que hem acceptat anomenar «delin-
qiiencia juvenils,

Amb tot, perd, la proliferacié amb que
sorgeixen a la nostra ciutat demostra ben

1. Les causes immediates del problema

clarament que es tracta d’'un fenomen molt
més ampli que el de la propia delingiien-
cia. En el fons és el clam que denuncia una
ciutat que no solament fa malviure els
adults, siné que impedeix qualsevol tipus
de relacié humana. No solament no hi ha
installacions per als joves, sind que és im-
possible la seva vida de grup, la seva rela-
cio, la seva expressié normal com a grup
social. Al jove que viu aqui no li queda a
penes cap altre cami que un sotmetiment
esclafador, els grups disocials i marginats
de les bandes o l'extremisme politic.

Cada banda és un moén curids de rela-
cions humanes. N'hi haura prou amb una
llista molt parcial de les de Cornella per
fer-se una primera idea del fenomen: «Xe-
roquis» (abans banda «la Juli»), «Mini-
xeroquis», «Kiowas», «Banda del Carde-
nas», «Los Guerrilleros», «Huracanes»,
«Mini-Huracanes», «Bandas del Cinturén
Negro», «Banda del Palau», «las Radue-
tas», «los Gitanos», «Banda el Medina»,
«Banda el Koyak», «Los Correas», etc., etc.

A pesar dels noms bellics, no tot és vio-
léncia a les bandes. Abans que res es trac-
ta d'un intent desesperat d'agrupar-se i
sentir-se junts i a gust. Els seus compo-
nents en fan alguna de grossa un dia o
altre de la setmana, pero, en general, es
passen les hores mortes a les coves que
encara queden entre els abocadors d'es-
combraries. Els més grans les passen als
tres o quatre bars d'on encara no els han
fet fora. La vida d'aquestes bandes, prou
rica com per escriure moltes pagines, té
fins i tot els seus aspectes romantics, Di-
verses vegades durant el curs s’han pro-
duit enfrontaments entre algunes d’elles
per I'amor de les noies de l'escola.

UN NEGOCI ILLEGAL
D’ALTA VOLADA

Pero tornem a la delingliencia en ter-
mes més estrictes. Després d'alguns anys
de contactes, estudis i hores de conversa-
cié amb bandes i delingiients de Cornella,
tinc la sensacié d’haver esgarrapat escas-
sament la superficie, la sensaci6 que la
part oculta és molt més gran.
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Em refereixo al fet que molts d'aquests
«delinqiients juvenils» estan sent usats
com a tapadores de «negocis» adults d'im-
portancia. El robatori habitual del radio-
cassette d'un cotxe, per exemple, no és una
simple aventura juvenil. Darrera existeix
una gran xarxa de comercialitzacié amb
els seus corresponents magatzems. Fins i
tot la violéncia politica de l'extrema dreta
pot acabar barrejant-se entre les seves
files. Fa alguns mesos, uns jovenets aspi-
rants a «delingiients» vingueren al colegi
amb detonadors i multiplicadors d’explo-
sius. Els havien agafat d’'una fabrica aban-
donada, que no tenia res a veure amb
aquests materials, i es dedicaven a fer-los
explotar picantlos amb claus o llengant-
los al foc. Fins i tot un dels nois rebé una
ferida al cap. Quan tornaren a la fabrica
a buscar més explosius foren sorpresos,
després de saltar la tapia, per dos sospi-
tosos i —suposo— falsos policies que sim-
plement els prengueren el que.havien aga-
fat i els en feren fora.

RETRAT ROBOT
D'UN DELINQUENT JOVE

Suposo que ja no se li ocorre a ningti de
pensar que els «delingiients» joves soén
classificables o que, amb la suma dels
trets de tots, un ordenador podria facili-
tar-nos un retrat robot. De les causes de-
terminants i circumstancies si que es pot
elaborar un gran marc de referéncia. Els
que no son classificables sén els nois.

El mig centenar de nois que jo he cone-
gut a fons podrien formar una gran galeria
de tipus humans. En un extrem podria es-
tar en Pere, un xicotas de 15 anys que n'a-
parenta 19. La seva passié durant el curs
era conduir cotxes robats per les carrete-
res de la costa fins la matinada. En el pol
oposat podria estar el fill d'uns moros, ma-
lalt del cor, que un dia, fart de I'escola
que el marginava, li torna una bufetada a
la mestra.

Per les sales de la galeria hi hauria molts
retrats. El «nen» bufé, ros, ben peixat i
ates, pero que es fuga de casa. El xicot
maldestre del qual tothom es burla, perd
que va fent la seva. El geni de la intelli-

géncia practica i el subnormal declarat i
amb subvencié especial. Hi ha alguns que,
com a imatge, serien un Séneca en el-
zénit de 'equilibri, mentre que d'altres,
per la seva turbuléncia mental, serien clas-
sificats com a esquizofreénics.

En fi, la descripci6 seria llarga. Només
unes ratlles finals per animar els retrats.
Darrera d’en Pere hi ha un pare vell inimi-
table; darrera d’en Joan mitja dotzena de
canvis d'escola; darrera d'en Miquel una
familia només de dones; darrera d'un al-
tre una emigracié que comenca a les bar-
raques de Montjuic i que acaba als barra-
cots per als damnificats de la riada: dar-
rera de la noia de més enlla un pare al-
coholic que no vol adregarli la paraula;
darrera del que va robar les caixes de
I'empresa hi ha un amo que durant dos
anys el va fer descarregar camions de
fruita, sense assegurar-lo i a quinze o vint
pessetes 'hora.

Pocs dies abans d'acabar el curs un pare
airat va venir a veure'm perqueé el seu fill
estava ficat en una banda. No s’explicava
per que feia allo el seu fill, ja que ell el
tenia «ben controlat i el tractava amb ma
dura», Com a demostracié m'explicava:
«Ahir nit vaig estar amenacant-lo més
d'una hora amb un ganivet gran que tenim
per tallar pernil i que talla molt bé. Li vaig
dir que el travessaria i el faria a trossos
si no em deia els noms dels altres nois
que havien anat amb ell»,

Nota final

Encara que aixd de parlar en contra de
la violéncia a TVE ja esta molt vist, vol-
dria dir que la pellicula de Curro Jiménez
ja passa de taca d'oli. Als «Hombres de
Harrelson», tot i que sén la violéncia més
gratuita que es pot imaginar, la distancia
els feia lleugerament tolerables. Curro Ji-
ménez, en canvi, té tots els elements per
ser directament efectiu amb els nois i els
asseguro que ho esta sent. Curro Jiménez:
espanyol, insolent, de terres del sud, amb
navalla i amb banda, al servei d'un guié
facil d’entendre, patriota com pocs i per
si aixd encara no fos prou, de la Unién de
Centro Democritico... |
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Del llibre d'l. Bravo, A. Juliad i D. Renau.
La praxis de la educacién especial,
Ed. Avance, Barcelona 1976, pag. 90-95.

Un dels grups en els quals, a la practica,
esta diferenciada I'Educacié especial a Es-
panya €és el de l'anomenada inadaptacio
social. Aquest concepte actua com a calaix
de sastre en el qual tant el poder social
com l'opinié publica fan una barreja tan
inversemblant de problematiques —i de
postures licides i en absolut «inadapta-
des»— que aconsegueixen perfectament el
seu intent: el camuflatge de la veritable
naturalesa de la inadaptacio, l'origen de
les problematiques i el sentit de la rebellia
lucida.

Basicament a mans del sector public,
existeixen institucions per a persones amb
problemes familidrs de base socio-econo-
mica (els «casos socials», entre els que
trobem nens, vells, etc...) i per a persones
considerades socialment perilloses (delin-
quents, potols, perturbats mentals, etc...)
o en situacié de perill moral (mares sol-
teres, alcoholics, prostitutes, etc...). La ma-
jor part d'aquestes institucions estan re-

1. L'Obra de Proteccié de Menors depén
del Ministeri de Justicia i la seva creacié data
del 1918. El text de la llei en qué fonamenta
la seva activitat va ser simplement’ refos I'any
1943,

Entre els seus objectius figuren:

— La inspeccid, vigilancia, promdcié i coor-
dinacio d'organismes i serveis protectors.
— L'estudi constant de les reformes que han
de ser proposades a favor dels menors.

— La formulacié dels projectes pertinents
al Govern.

— La divulgacié dels estudis relatius a la
proteccio de menors.

— El foment de l'accié social a favor dels

gulades per dos organismes oficials: el Mi-
nisteri de Justicia i el Ministeri de 1'Inte.
rior (abans de la Governacio). Principal-
ment el primer, a través de la Direccié
General d'Institucions Penitenciaries (I'ac-
tivitat de la qual es basa en un codi doble:
el Penal i el de Rehabilitacio i Perillositat
Social), el Patronat Nacional de Proteccié
a la Dona, i 1'0Obra de Proteccié de Me-
nors, organisme basat essencialment en la
mateixa legislacid que el crea, el 1918
Quant al Ministeri de la Governacid, va
organitzar I'«Auxilio Social» 'any 1937, I'in-
tegra a la «FET y las JONS» i el va esta-
blir a totes les provincies espanyoles.

Les institucions de caracter benéfic i as-
sistencial depenents de les Diputacions i
Ajuntaments completen el quadre de la
intervencié oficial en aquest camp.

Qualitativament parlant, en tots els ca-
sos citats d'institucions publiques per a
«inadaptats socials» ens trobem gairebé
sempre davant edificis de caracter massiu,

menors en totes les seves possibles manifes-
tacions.

Per a I'exercici d'aquests proposits 1'obra
es serveix d'un organisme de nivell nacional
—el Consell Superior de Proteccido de Me-
nors— i a nivell provincial dels dos organis-
mes segiients:

La Junta Provincial de Proteccié de Menors.

— La seva funcié és definida com a «assis-
tencial», per motius qualificats com d'ordre
ematerial o morals.

— En concret, es tracta de l'assisténcia a
menors de seize anys les families dels quals
pateixen de dificultats de base socio-economi-
ca (pobresa, falta de casa, falta d'escola, ma-
laltia, mort, separacié o algun tipus de pro-
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amb una abséncia de plantejaments cor-
rectes molt notable, és a dir, de base socio
i psicopedagogica. Aquests organismes uti-
‘litzen fonamentalment personal no quali-
ficat («celadores» o religiosos) o se ser-
veixen de la cooperacid d'institucions pri-
vades —sempre regides internament per
personal religiés— que generalment actuen
sense cap inspeccio. Tot aixo, unit a altres

TV: Unica opciéo per al lleure
Reclinatoris per un altar

blematica que posa el menor en perill moral,
com els mals exemples, la prostitucid, I'alco-
holisme, etc...).

— El seu president és I'INustrissim Presi-
dent de l'Audiéncia Territorial i el seu vice-
president (més important que l'anterior a la
practica) el president del Tribunal Tutelar de
Menors.

El Tribunal Tutelar de Menors.

— La seva funcio és definida com a «reedu-
cativa i preventiva», per motius derivats de
la seva doble competéncia respecte dels me-
nors de setze anys: la proteccid juridica i la
de reforma.

— La facultat de proteccié juridica es rea-
litza sobre els menors als pares o represen-

2. Experiéncies i reflexions sobre la situacio actual de les institucions

aspectes que analitzarem més endavant,
contribueix al fet que els problemes no
trobin solucié real ni per a l'individu ni
per a la societat. Sobre aquest punt, els
enfocaments i els plantejaments existents
produeixen fins i tot una auténtica anti-
rendabilitat social de la qual la societat
hauria de demanar comptes a I'’Adminis-
tracié.

tants dels quals el Tribunal priva o suspén
dels seus drets de guarda o custodia del me-
nor, per diverses causes (entre les més fre-
glients estan l'abando, els mals tractes, els
mals exemples i la incitacié a la corrupcio).

— La facultat de reforma es realitza sobre
menors de setze anys per gualsevol fet comes
per aquests i que poden ser des de la insub-
missio fins a la fugida de casa i els actes de-
lictius. El Tribunal disposa en cada cas d'una
de les tres mesures seguents:

. L'amonestacié: amb la finalitat de fer re-
flexionar el menor i fer-li prendre consciéncia
de les conseqiiéncies possibles dels seus actes.

. L'internament: pot ser breu o prolongat.
El primer és més aviat una mesura d'escar-
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SECTOR PRIMORDIAL

SECTOR SECUNDARI

DEFICIENCIES MENTALS

INADAPTACIONS PSICO-SOCIALS

PRIVAT

— Centres petits d’horari
escolar

PupLIC

Ministeri Justicia Ministeri Governacié

«Auxilio Social»

— Normalment vinculats a
«Associacions de Pares

Direccio General Obra de
d'Institucinns

Patronat

Proteccié  de Proteccid

Penitenciaries de Menors a la Dona
de Subnormals» T S— e
Tribunals Juntes Provincials
Tutelars de de Proteccié de
Menors Menors

Diputacions i Ajuntaments

PuBLIC
Ministeri del Treball Ministeri

Educacié i Ciéncia

Institut Nacional
Educacié Especial

INP SEREM

Diputacions i Ajuntaments

PrIvaT

— Centres grans, en régim d'internat

— Normalment pertanyents a Congregacions
religioses o Patronats benéfics

ment o d'intimidacié (normalment de conse-
gliencies nefastes). El segon, els limits del
qual sén normalment —en la practica habi-
tual— arbitraris, es defineix com un procés
de reforma del menor.

- La llibertat vigilada: mentre dura, el me-
nor viu a casa seva i rep periodicament (a la
practica de wmanera irregular, superficial i
forcada) la visita d'un delegat del Tribunal,
que informa sobre el seuw comportament.
Aquesta mesura pot ser presa de forma inde-
pendent a l'internament o com a mesura pos-
terior a l'internament.

El Tribunal només és competent amb me-
nors de setze anys, circumstancia que el Codi
Penal declara eximent, cas en el qual els tri-

bunals ordinaris han d'inhibirse. El Tribunal
pot, no obstant aixo, prorrogar la seva com-
peténcia per un expedient obert abans dels
setze anys fins als vint-i-un, per tal d'acabar
aquest procés de reforma del qual, segons la
llei, han d'estar excloses les mesures puniti-
ves. El seu president realitza la funcio de
Jutge de Menors, presentada per la llei (igual
que la del vice-president i els vocals) com una
aportacié benéfica voluntaria d’aquesta per-
sona i, per aixod mateix, «compatible amb
l'exercici de qualsevol altra professié o in-
dustria». De tal forma «el carrec és gratuits,
que en alguns casos li pot ser donada, des-
prés de dos anys, alguna quantitat en con-
cepte d'indemnitzacio.




L’EXPERIENCIA

15

D’'UNS EDUCADORS

per M.? Antonia Castellanos i M.? Isabel Pérez

La major part dels educadors que vam
acudir a I'Institut Ramon Albé de Protec-
ci6 de Menors ho vam fer motivats per
les amiplies possibilitats que se’ns oferien
a nivell professional, pero alhora desitja-
vem també buscar i oferir alternatives al
funcionament d'aquesta classe d'institu-
cions i, en conseqiiéncia, als seus protago-
nistes més directes: els nens.

No vam trigar a descobrir que els nos-
tres coneixements teorics sobre psicologia
infantil, pedagogia, didactica i altres teo-
ries educatives es veien ofegades i inser-
vibles davant la realitat d’'un régim insti-
tucional basat en uns criteris inamovibles
de paternalisme, autoritarisme, beneficen-
cia, conformismes, burocracia... que feien
impossible el desenvolupament. normal
dels nens i els conduia alhora cap a un
deteriorament progressiu.

Dia a dia véiem que nosaltres, com a
professionals, érem utilitzats no per dur
a terme una accié pedagogica efectiva,
sind com a simples vigilants, de manera
que molt sovint no ens quedava altre re-
curs que les ordres rigides i la coaccié
mitjancant castigs per tal d'aconseguir un
cert ordre aparent que calia salvar al preu
que fos. Aixi mateix, dintre d’aquesta di-
namica, als nens els era suprimida qualse-
vol manifestacié d'espontaneitat —tan cor-
rent i habitual en els infants— que s'a-
partés de la norma.

Un internat de les caracteristiques del
Ramon Albo es troba que les dificultats
principals dels nens, encara que es mani-
festin amb un rendiment escolar baix, son
motivades per mancances que no tenen res
a veure amb els problemes d'aprenentatge,
siné que son originades per una manca de

vivencia afectiva. Es sabut de tothom que
el nen realitza les seves experiéncies de
tota mena dintre de la familia, de manera
que aquesta és el factor fonamental de
socialitzacig, la font principal de satisfac-
ci6 1 ajut a les seves necessitats psico-
afectives i, per tant, el fonament indispen-
sable per a la seva seguretat i desenvo-
lupament normal.

En situacions de normalitat, a cap nen
no resulten traumatics els aprenentatges
de la vida quotidiana: caminar, menjar,
parlar, vestir-se, despullar-se, rentar-se, ju-
gar, etc... i des d'aquestes mateixes situa-
cions, dificilment ens imaginem que existei-
xin nens per als quals resultin sumament
complicades aquestes assimilacions. A qual-
sevol familia aquestes vivéncies son inte-
grades a la vida dels petits com a fruit
de la dinamica mateixa de la relacié fami-
liar. Sén vivéncies gratificadores, font de
seguretat i base per a posteriors aprenen-
tatges.

Els nens del Ramon Albé eren molt lluny
d'aquesta realitat. Aixi, doncs, es tractava
d'intentar reestructurar el Centre pergue
aquest s'assemblés al maxim a un nucli
familiar estable a fi d'aconseguir un des-
envolupament normal de la personalitat,
ja que la massificacié existent impossibili-
ta qualsevol tasca educativa eficag en
aquest aspecte.

Creiem que era facil convencer, per la
realitat que cada dia viviem, els organis-
mes competents de la necessitat de poten-
ciar al maxim els grups reduits (15 nois
per educador) per tal de poder atendre
adequadament les necessitats que presen-
taven els nens a nivell de vida quotidiana.
I aixd perqué es donava l'error de creure
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que les deficiéncies detectades a nivell es-
colar calia resoldre-les amb l'augment del
nombre de les hores de classe. Com veu-
rem, perd, les deficiéncies havien estat
causades, la major part de les vegades,
per traumes psicologics de vivencia perso-
nal i que només tractant aquests traumes
podrien realitzar un aprenentatge normal.
Una dada estadistica: quasi el 90 % dels
nois del Centre no segueixen el curs esco-
lar que els correspon per l'edat i hem com-
provat com en els casos de traumatismes
greus, després de molts anys de perma-
nencia en les institucions, tot i el gran
nombre d'hores de classe fetes, continuen
sense aprendre a llegir ni escriure.

La realitat, pero, ha estat molt diferent.
Després d’elaborar tres informes on ex-
plicavem detalladament aquestes necessi-
tats i d'emprendre un llarg pelegrinatge
de despatx en despatx, no hem aconseguit
que entenguessin com és de greu continuar
amb una estructura que no solament no
ajuda els infants, siné que fa que les defi-
ciencies empitjorin. Com a exemple deta-
llem l'organitzacié actual després de tres
anys de lluita al Ramon Albé.

350 nens es reparteixen una estructura
de classes, patis, zones d'esbarjo,
camps d'esport i servei de menjador.

96 nens conviuen en un menjador i en
unes sales de joc.

32 nens es troben a cada dormitori i
efectuen el que, paradoxalment, es
denomina «vida familiars.

Presentem alguns casos de nois que
viuen a la nostra Institucié i que refermen
els motius de les nostres peticions i la
problematica que presenten. Problemati-
ca que, donades les caracteristiques del
centre, és impossible de resoldre amb la
profunditat requerida i deixem constancia
que no es tracta de casos especials, sind
que presenten la tonica general dels nens
acollits a aquest tipus d’institucions.

RELACIO NEN-ADULT

A través de la relacié equilibrada nen-
adult, l'infant té uns punts de referéncia
estables i adquireix alhora, sense dificul-
tats, les pautes de comportament. Es,

igualment, a través d'aquesta relacié que
el nen descobreix els «rols» i comporta-
ments d'una societat.

Els nens tenen una capacitat especial
per captar millor les actituds que les pa-
raules. La relacié existent en els nens aco-
llits a les institucions d’aquest tipus a tra-
vés dels seus pares no ofereixen normal-
ment la possibilitat de tenir els pares com
a model de conducta social. Al contrari. El
que aquests nens assimilen en molts casos
és la conducta agressiva i antisocial dels
seus pares.

Seria, doncs, indispensable que el nen
tingués a la Institucié la possibilitat de
connectar amb l'adult d'una forma equi-
librada i estable per tal de poder tenir un
model distint i valid que I'ajudés a supe-
rar els problemes causats per les relacions
abans descrites.

Hi ha una quantitat infinita de coses
que el nen aprén de forma inconscient i
que li proporcionen unes vivéncies que ell
interioritza i que constitueixen després ha-
bits de conducta.

Nens com el del cas A no han tingut cap
possibilitat d’assumir aquestes vivéncies i
ni tan solament han pogut saber el que
significa moure's dintre d'un marc fisic
tan senzill com una casa, on es pot veure
bullir una olla, fer el dinar, descobrir els
papers diferents de I'home i la dona, com
la neteja personal constitueix una activitat
plaent, etc. Al contrari, tots aquests mo-
ments de la vida quotidiana sén per al nen
d'un internat normes rigides que s'ha d'in-
tentar burlar.

Cas A: 10 anys, 9 germans. La mare va
abandonar la casa. Pare alcoholic, Des dels
3 anys resideix a institucions de proteccio
de menors. Desconeix totalment el que sig-
nifica una estructura de vida familiar,
A penes sap llegir i escriure.

A través de l'analisi de casos com aquest
comprovem el poc sentit que té per a
aquesta classe de nens la programacié ofi-
cial d'EGB, la qual ens és obligat seguir,
Com és possible treballar els centres d'in-
teres de la Familia, la Casa, el Barri amb
uns nens que desconeixen aquestes reali-
tats o quan la propia és molt diferent de la
que se'ls presenta als manuals?

Els nens del Ramon Albé tenen un adult
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Sala de jocs, cap incentiu per la imaginacio

distint cada any, de manera que les nor-
mes que cada any reben els nois depenen
en gran part de les «manies» particulars
de cada educador. No s'ha considerat la
necessitat de continuitat per poder esta-
blir unes pautes fixes que serveixin al nen
de punts de referéncia.

Es més, la visio que té el nen de I'adult
és la d'un senyor que passa unes hores al
Centre. L'infant desconeix totalment el pa-
per d'aquesta persona com a element so-
cial; només veu que exerceix una funcid
de vigilant que no li permet apartar-se de
la norma. El que aquesta actitud del vigi-
lant educa és la cosa més contraria a la
creacié d’habits: provoca el desenvolupa-
ment de la capacitat de captar els punts
debils de 1'educador a fi de poder burlar
tant com pugui la seva vigilancia. Aixo
esdevé una finalitat a assolir.

D’altra banda, aquesta educacié provoca
que aquest tipus d'infant es trobi total-
ment inadaptat quan surt de la institucié
i no sapiga quin paper ha de representar.
Aix0 és el producte logic d'una situacié de
desarrelament total que produeix una ins-
titucié aseptica en la qual no compta per
res la importancia de l'entorn social d'on
procedeix i on anira a parar el nen,

SENTIMENT DE REBUIG

Moltes de les vivencies traumatiques de
relacié dels nostres nens sén produides
per un sentiment de rebuig per part dels
seus pares en l'¢poca que més necessitat
tenen de sentir-se acceptats.

Aquest sentiment ocasiona normalment
unes descarregues de forta agressivitat
contra l'entorn social i de les persones
que el configuren, com una forma més de
rebuig i de canalitzacié de I'angoixa que 1i
representen.

Imaginem que pot pensar del mén de
I'adult a través dels cinc tnics adults amb
qui ha tingut relacié el nostre cas B:
11 anys; 3 anys al Centre. Durant el pri-
mer any no va rebre cap visita. Té tres
germans de pare distint i ell es troba total-
ment rebutjat puix que és resultat d'una
experiéncia pertorbadora de la mare, que
la mare voldria olvidar i el nen n'és el re-
cordatori. Al cap d'un any ingressa al Cen-
tre un germanastre i les visites es suc-
ceeixen setmanalment. Apenes transcorre-
gut el curs, el germa torna a casa seva
i B es queda sense l'esperada visita. Cons-
tantment busca enfrontaments amb els
seus companys i provoca aldarulls. Mani-
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festa repetidament desigs de morir, puix
gue ningi no l'estima.

Veritablement, la forma de la Institucio
on els nens son considerats un niimero, on
no existeix un estudi seriés de cada cas i
de l'origen dels seus traumes (els informes
rebuts als Centres, quan existeixen, son
breus i els educadors ens assabentem de
certes vivencies familiars de la forma més
desconnexa possible), on no existeix un
equip psicopedagogic per al diagnostic
adequat i posterior terapia, és clar que
aquest tipus de nens no hi pot trobar un
ambient estructurador que li doni con-
fianca en ell mateix i que en definitiva li
doni elements valids per superar les vi-
véncies anteriors. Son els nois que, per les
experiéncies seves, engruixiran la llarga
llista de la inadaptacio i la cosa més pro-
bable serd que vagin passant d'institucié
en institucié i acabin a la preso.

Com a educadors no podiem quedar im-
passibles davant una realitat tan crua.
Vam buscar alternatives a tal funciona-
ment tot intentant de totes passades evitar
el tragic final, perdo vam ser rebutjats pels
organismes competents i desateses les nos-
tres peticions de canvi.

RECURS DE LA IMAGINACIO
CONTRA LA MANCA D’AFECTE

La falta de les visites familiars és un
altre aspecte que a la vida institucional es
converteix en una veritable obsessié per
a la major part dels nens i, sobretot, per
a aquells que només sén visitats una o
dues vegades a I'any. Aix0 constitueix una
forma de discriminacié més entre els ma-
teixos nois.

Molts nois reaccionen davant aquesta
mancanga amb la creacié d'un mén ima-
ginari i ple de fantasies que sén trans-
meses als adults i companys en un afany
de convencer els altres i a ells mateixos.

Aquesta forma de resoldre els proble-
mes, quan esdevé sistematica, arriba a
crear un habit que impossibilita després
una forma critica i realista d’enfrontar els
problemes, de manera que resolen siste-
maticament l'angoixa que aquests li cau-
sen amb la creacié d’'un mén fictici.

Es curios observar com alguns d'aquests
nois més abandonats defensen a ultranga
la imatge dels seus progenitors que s’han
creat i no permeten que ningi se'n burli
o els giiestioni. Els seus pares son els mi-
llors i, tot i que saben el tracte que en
reben, la seva unica illusié és anar amb
ells.

Cas C: 8 anys, 6 germans, mare soltera,
que exerceix la prostitucid. Va ser ingres-
sat accidentalment per a una setmana i
com a favor de la Institucié. Durant un
any no vam saber res de la mare. C, pero,
inventava situacions de vivéncia amb el
seu pare (al qual no coneix) i amb la seva
mare, en les quals aviat se I'endurien del
Centre.

MANCA DE MOTIVACIONS
| D’ESTIMULS

Esta demostrat que 'home es mou a
base d'uns estimuls gratificadors que com-
pensen l'esfor¢ que fa.

Els nens realitzen la major part dels
aprenentatges davant les gratificacions de
qué sén objecte per part dels adults, ¢ls
quals els encoratgen a prosseguir les ex-
periéncies.

El nen, dintre d'un internat, manca quo-
tidianament de la possibilitat d'estimula-
cié. Els dies es succeeixen monotonament;
I'avorriment i la manca d'imaginacié son
els tinics mobils.

Es desconeix el veritable valor d'una
sorpresa gratificadora, d'un acte espontani
ben rebut i canalitzat. Els continguts de
I'EGB s6n ardus i els sén presentats de for-
ma irreal. Les fitxes i altres treballs que
pugui realitzar no tenen cap valor especial,
ja que els seus treballs corren de taula en
taula, els perd, etc., perqué no té a ningu
a qui mostrar-los ni que se senti agradat
de veure'ls.

D’altra banda, fins i tot les tendéncies
naturals i centres d'interés innats que te-
nen alguns nens no sén potenciats i cana-
litzats com ho haurien de ser, a pesar que
aixi s'utilitzaria un recurs que presenta el
mateix nen per introduirlo a uns altres
camps «de l'aprenentatge. El Centre no so-
lament no té previst com resoldre situa-



cions d'aquest tipus sind que, a més a m¢s,
i sobretot, vol ficar el nen sigui com sigui
en la dinamica que marquen els continguts
de 'EGB i que com a tultima gratificacié
presenten l'obtencié d'un certificat que
acrediti la seva entrada al mén laboral.

A molts nois del nostre Centre els esta
vetat aquest simple certificat perqué no-
més hi ha una manera d’aconseguir-lo, de
manera que sofreixen una vegada més els
efectes d'unes normes administratives ba-
sades en la selectivitat.

Davant aquesta situacid, la majoria dels
nostres alumnes tenen veritables dificul-
tats per a I'ingrés al mén laboral. Pocs ho
aconsegueixen; la resta té una sortida fa-
cil en el mén de la delingiiéncia.

Cas D: 10 anys. 5 a diferents institu-
cions de Proteccio de Menors. A l'edat de
4 anys va veure com es suicidava el seu
pare. El seu tinic interés son els animals.

AGRESSIVITAT

Com ja hem analitzat, molts dels nens
han assimilat les formes de comportament
dels seus pares i de I'ambient on s’han
desenrotllat.

Aquests nens es troben de sobte davant
una macro-institucié on ells es troben per-
duts, sols, en desconeixen les normes i I'a-
prenentatge I'han de fer sols, sense que
ningu els hi introdueixi.

A l'internat el que impera per a tothom,
educadors i nois, és la llei del més fort.
L'educador, sens dubte, té més recursos
per enfrontarla que no pas el nen. Els
més grans prenen tot el que poden als
mes petits. Entre els més petits, el que
juga millor, el que té més capacitat de
risc és el més acceptat i el que, en con-
seqiiencia, obté dels seus companys tot el
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que desitja. El més débil patira totes les
relacions d'opressié que es manifesten en
una institucid: per part de I'estructura, per
part dels adults i, en definitiva, per part
dels seus mateixos companys.

Cas E: 11 anys. Des dels 6 anys ha es-
tat internat en institucions. El pare esta
internat per alcoholisme en sanatoris men-
tals. Ell ha presenciat baralles en qué el
seu pare empaitava la seva mare amb un
ganivet.

Els educadors davant aquesta desempa-
rada situacié dels nostres nois ens sentiem
fortament qiiestionats. Els nostres esfor-
¢os es canalitzaren en principi cap a l'es-
tudi de formes noves i situacions —la ins-
titucid— que permetessin una vida més
agradable als nois, perd davant la negativa
sistematica dels responsables, director del
Centre, jerarquies superiors, etc., vam ini-
ciar un llarg pelegrinatge de despatx en
despatx. Vam intentar conscienciar i fer
que prenguessin partit aquelles perso-
nes que tenien nivell oficial. Tot ha acabat
aixi: ens han despatxat a tots.

Actualment els grups continuen sent de
32 per educador.

El menjar continua sent dolent.

No s'ha proporcionat 'equip psicopeda-
gogic al Centre.

Els diumenges continuen sent sempre
iguals: avorriment sens cap més allicient
que la pellicula com a tota varietat.

TV com a tnica vivéncia de vida fami-
liar.

Els nois no tindran vacances a colonies
com els anys anteriors.

Continua havent-hi furts perquée es con-
tinua negant els recursos materials als
nois.

Continua havent-hi agressions perque
continua mancant 'afecte...
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UN ESTUDI EN MARXA_____

SOBRE LES INSTITUCIONS
TUTELARS DE MENORS

per GEMS (Grup Estudi Marginats Socials)
M. Gloria Figuerola
Montserrat Filomeno

Anna Joan

Carme Prats

Les grans ciutats, en el context del mo-
del de produccié capitalista, generen uns
conflictes que configuren, a més d'altres
coses, unes capes de poblacié disfuncio-
nals respecte del sistema i que aquest trac-
ta de reincorporar o neutralitzar mitjan-
cant institucions ben definibles.

L'objecte del nostre estudi és coneixer
d'una forma sistematica els centres per a
menors inadaptats dins una zona geogra-
fica ben determinada i que correspon a
l'area d'influéncia de Barcelona.

La necessitat del treball, del qual avui
només publiquem unes primeres dades,
surt com a conseqiiencia d'una experién-
cia com a professionals en una institucio
de I'Ajuntament de Barcelona —és a dir
del coneixement previ tant del tipus d'ins-
titucio com dels infants que acullen. Aixo
ens ha estat de gran utilitat per a disse-
nyar l'enquesta que hem passat ja a la
quasi totalitat de centres.

TIPUS D’INSTITUCIONS.

Actualment, a Barcelona existeixen tres
classes d’institucions que tenen com a fina-
litat social tenir cura dels menors inadap-
tats: els internats, els reformatoris i les
cases de familia.

Els internats

Els internats son centres installats en
edificis grans i independents. Moltes ve-
gades son antigues torres residencials si-
tuades als afores de Barcelona. El régim
de funcionament és tancat —s'entén per
regim tancat quan totes les activitats: es-

cola, esplai, treball, vida quotidiana..., s’or-
ganitzen dins el centre.

Tenen un nombre elevat de nens que 0s-
cilla entre els 50 i els 450, generalment del
mateix sexe. Aquests centres estan majori-
tariament a carrec d’ordes religiosos.

Les causes d'internament varien: des de
la insuficiéencia econdomica fins l'abando.

L'infant és un subjecte passiu en el pro-
cés del seu internament.

Els reformatoris

Els reformatoris sén, com els anteriors,
centres installats en edificis independents.
El régim de funcionament és tambe tancat
i agreujat per les motivacions de l'ingrés.
En aquest cas la causa de l'internament és
una actuacio asocial del menor. Aixo fa
que aquestes institucions tinguin un cert
caracter punitiu.

A Barcelona els quatre centres existents
acullen 20, 85 i 100 menors, i l'alire, en
vies d'extincio, en té només 15. Estan tots
quatre a carrec d'ordes religiosos i son
tots per a un sol sexe.

Caldria afegir que un dels problemes
més greus d'aquestes institucions és la fal-
ta de tipificacié i classificacié posteriors
dels menors. Es a dir, conviuen menors
amb processos delictius molt diversos.

Les cases de familia

Estan situades en un context urba.
Aquests pisos estan integrats per un nom-
bre reduit de menors, una mitjana de 15, i
d’'un mateix sexe o mixt, indiferentment.
En molts casos els responsables son se-
glars.



Humiliant ordenacio

El régim de funcionament és obert. Cal-
dria fer dos grans grups de cases de fa-
milia segons els motius d'estada. En el
primer cas tindriem aquelles cases enteses
com a continuacié d'un internat per a jo-
ves fora de l'edat escolar i que la greu
problematica familiar els impedeix el re-
torn. La resta intenten donar una alterna-
tiva a les grans' institucions, i per tant
acullen edats molt diverses tot procurant
crear un entorn semblant al familiar.

L'ENQUESTA

S'han elaborat i passat unes enquestes
que pretenen coneéixer la situacié assisten-
cial a Barcelona i provincia dels nens acu-
llits a institucions privades o publiques
que tenen com a finalitat la seva reinsercio
social.

Encara que es persegueixi un tnic ob-
jectiu, la forma dels giiestionaris és dife-
rent segons es tracti d'unes o altres de les
esmentades institucions.

Aixi, tot i que hi ha unes constants en
totes elles: estructura fisica, ingrés, orga-
nitzacié, personal, normativa i relacions
amb la familia, sortides, escolaritzacio,
treball... és evident que la importancia que
es déna a cada apartat és diferent i el seu
tractament és especific segons de quin cen-
tre es tracti.
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Per exemple, I'enquesta destinada a re-
formatoris s'estendra en les causes d'in-
grés i l'organitzacié de les activitats dins
el centre. La destinada a cases de familia
intentara copsar fins a quin punt és fac-
tible la integracié professional de menors
provinents d’'internats.

L’enquesta va acompanyada d'un infor-
me que s'omple després d’haver visitat el
centre i on es valoren aquelles dades difi-
cilment objectivables en el curs de I'en-
trevista.

AVANCAMENT DE PRIMERS
RESULTATS

El nombre de centres detectats a Bar-
celona que presenten aquest tipus de ser-
vei és de 62. Fins al moment les enquestes
realitzades sén 59. A més, una vintena de
centres que diverses fonts consideraven
inclosos en el cens d'institucions dedica-
des a la reinsercid de menors, actualment
no funcionen com a tals.

Dels centres enquestats el 64 % estan
regentats per ordes religiosos i acullen el
75% dels menors. La capacitat mitjana
d’'aquests centres és de 90 persones. Al-
guns d’aquests centres, els de més capaci-
tat tenen personal seglar contractat.

La resta dels centres, 36 % del total, esta
portat exclusivament per personal seglar.
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La proporcié de nens acollits és del 25 %
i la capacitat mitjana dels centres és de
56 persones.

La dispersié de la capacitat dels centres
€s prou gran com per fer aconsellable do-
nar aquesta taula:

Nombre de centres agrupats per capacitat

Alumnes Religiosos Seglars
0-50 20 13
51-100 7 4
101-450 12 3
Internats

El nombre d'internats existents a Barce-
lona i provincia és de 34 centres, 26 dels
quals estan a carrec d'ordes religiosos i 8
de seglars. Si es t¢é en compte el sexe dels
menors i la capacitat del centre tenim:

N.e % [N.»places| %
Centres per anens 34 [100 | 3.938 (100
Centres per anenes 8 | 235 1.360 | 345
Centres mixtos 16 | 47 | 1.764 | 44,7
Total centres 10| 295 814 | 206
Correlacionant les dades anteriors:
Reli-
giosos | % |Seglars| %
Centres per a nens 5 |14] 3 9,2
Centres per a nenes 15 |44 1 35
Centres mixtos 6 |17 4 1123

A part de constatar l'elevat nombre de
centres que estan sota la responsabilitat
directa d'ordes religiosos, el que es pot
deduir d'aquestes simples dades és:

La diferéncia existent entre la canti-
tat de centres dedicats a nens i la dedi-
cada a nenes. Aixo fara preguntar si és que
no hi ha demanda de nens en edat escolar
per entrar als internats o, per contra, si
aquests son al carrer o als reformatoris.

Practicament la totalitat de centres de-
dicats a nenes estan directament contro-
lats per ordes religiosos.

Les necessitats basiques estan cobertes...

En general, els centres per a nens es-
tan més massificats, més institucionalitzats
que els de nenes; per a quests encara exis-
teix el sentit benefic d'algun orde religiés
que té poques nenes al seu carrec (quatre
d'aquests centres tenen menys de 20 ne-
nes).

Els centres mixtos .estan dedicats qua-
si exclusivament a nens de menys de
10 anys i la capacitat és mitjana. No cal
confondre, perd, aquests centres mixtos
amb centres de coeducacié ja que, fora
d'un cas, totes les activitats a partir de
6 anys son fetes en régim de separacio
de sexes.



Reformatoris

A Barcelona hi ha quatre reformatoris,
tots ells dins la ciutat i un a extingir —en
aquests moments ja tan sols hi resten
15 nois. Tots ells sén portats per ordes
religiosos encara que poden contractar per-
sonal seglar. Cap d’ells és mixt i n’hi ha
dos per a nois i dos per a noies.

Si es tenen en compte les edats d’entra-
da al reformatori —les dels nois abracen
dels 8 fins als 17 anys, mentre que les de
les noies van dels 14 als 21 anys—, semblen
molt més logiques les edats de reformato-
ri de les noies tant la d'entrada com la de
sortida. La d’entrada, perqueé és dificil en-
tendre la «reforma de la personalitat» a
partir dels 8 anys, la de sortida perque
pot fer pensar que aquests nois van a pa-
rar a la presé encara que no tinguin edat
penal. Aqui caldria comentar el fet que
si a Barcelona hi ha pocs internats per a
nois, potser aixo faci que alguns entrin
directament als reformatoris. També po-
den ser indicatives aquestes edats dels
diferents tipus de delictes pels quals s'in-
terna els nois o les noies.

Cases de familia

Les cases de familia son portades en un
60 % dels casos per personal seglar. Aquest
és, potser, el primer indici que la casa de
familia vol ser una alternativa més real
a les necessitats del menor i que la vida
en comunitat de molts ordes no permet.
No obstant aixo, la coeducaeié continua
sent escassa; tan sols es déna en un 25 %
dels casos i només fins als 14 anys.

El 50 % de les cases de familia existents
sén una continuacié de l'internat per a nois
en edat laboral i l'altre 50 % correspon a
aquelles que presenten una possibilitat
d’educacié no massificada per a menors
amb problemes familiars.

VALORACIO

Aquesta valoracié pretén oferir unes pri-
meres idees després del contacte amb les
institucions visitades. Es, per tant, poc sis-
tematitzada i vol assenyalar tan sols els
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grans trets que pensem que les caracterit-
zen i que I'estudi posterior ens ajudara a
completar.

1. Una primera observacié és la desvincu-
lacié efectiva, en la majoria dels ca-
sos, dels organismes administratius:
Junta de Proteccié de Menors, Ajunta-
ments, Diputacio..., respecte de les ins-
titucions depenents i que configuren
aquests centres com a veritables «reg-
nes de taifes» on tot depén de la volun-
tat i preparacié dels responsables.

2. El nivell de preparacié de la gent que
tracta aquests nois és generalment baix
o molt baix. Destaca la falta de profes-
sionalitat dels educadors. Per contra,
es parla de vocacié.

3. La mentalitat, en la majoria de les
institucions, és fortament beneéfica i
les practiques religioses importants.
No obstant aix0, s’ha constatat en al-
guns casos un cert canvi.

4. No existeix cap tipus de relacié ni
coordinacié entre els diferents centres.

5. La massificacié i despersonalitzacié
dels menors a les institucions és evi-
dent. No tant pel nombre d'interns
com per la dinamica interna del cen-
tre, que no facilita ni la individualitza-
ci6 ni les relacions interpersonals.

6. La situacié dels centres no facilita la
integracié dels nens acollits en el medi
on esta situat. Al contrari, el régim i
organitzacié interna éls configura com
a nuclis aillats.

7. Els centres no es plantegen la proble-
matica que ha motivat, I'ingrés. Hi ha
un veritable problema de relacié amb
les families.

8. Es constata la necessitat a Barcelona
de la creacié d'un Centre d’observacio
i classificacié de menors.

9. A part de les dades sobre el grau d’es-
colaritat que caldra processar, és evi-
dent la falta d’'un planteig de les sor-
tides professionals dels acollits. Els
problemes de personalitat, tan acusats
en aquests nois, juntament amb la de-
ficient preparacio escolar i professio-
nal imposa la evidéncia de Il'efecte
feed-back del que es parlava al comen-
cament.
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DELS MALS TRACTES

A LA DOMINACIO
ELABORADA

per Faustino Guerau de Arellano

REFLEXIONS SOBRE )
LES INSTITUCIONS DE PROTECCIO
DE MENORS

No n'hi ha prou amb un rentat de cara
als edificis, l'eliminacié de les xinxes i
polls, el millorament del sistema alimen-
tari, la reduccié dels dormitoris a propor-
cions més humanes, el distanciament dels
cops i dels mals tractes, el millorament
de les celles de castig... Els nens «inadap-
tats, insuportables, rebels, delingiients,
abandonats» NECESSITEN UNA ALTRA
COSA.

Tant de bo que els milloraments citats
al paragraf anterior haguessin realment
estat aconseguits a les institucions de Pro-
teccié de Menors. Que quedi ben clar que
no a totes elles s’ha aconseguit aquest ni-
vell que afecta a les necessitats basiques
primaries.

En algunes s’ha millorat, certament. Es
el minim que podia passar per tal de tran-
quillitzar les consciéncies dels qui les re-
gulen, i també per no provecar la indig-
nacié de I'opinié publica que cada vegada
esta més sensibilitzada respecte del que
podriem anomenar «NENS ASOCIALS» en
el sentit profund del terme.

En aquest article hem d’abordar la DO-
MINACIO ELABORADA a la qual el régim
institucional vigent sotmet a infants i jo-
ves «asocials» d'ambdés sexes. L'altra —la
DOMINACIO DELS MALS TRACTES— no
hem de negligir-la, perd és més facilment
eliminable. Als qui tenen poder per resol-
dre la situacié no els han passat per alt
les segudes al Passeig de Gracia, els arti-
cles a diaris i revistes, les coordinadores

de base, les campanyes de sensibilitzacié
que s'estan planificant... Ells saben que
la paciéncia dels ciutadans té un limit i
que la successiva expulsié d'equips d’edu-
cadors a la Residéncia Albada, Wad-Ras,
Institut Ramon Albé, Les Torres, Aldeas
SOS (el seu director), s6n avisos molt sig-
nificatius per a l'opinié publica., La DOMI-
NACIO ELABORADA és dificil que sigui
entesa per les persones que tenen el po-
der, per les seves ments juridicistes «cris-
tianoides», paternalistes, acostumades a
exercir la seva funcié cognoscitiva en es.
cenaris de prestigi professional i comoditat
material. Es important aquesta dada: la
intelligéncia humana no funciona igual si
el qui l'exercita viu a La Mina o a Pedral-
bes, si es nodreix d'imatges excessives —i
fins i tot opulentes— o si es nodreix d'imat.-
ges sobries —o miserables, I posat que
arribessin a entendre en quina cosa con-
sisteix aquesta dominacié elaborada, difi-
cilment acceptarien les seves conseqiién-
cies, que els introdueixen, automaticament,
en un procés de compromis, de trenca-
ment, de debilitament dels propis interes-
$0s socio-economics.

De totes maneres no és impossible que
es produeixi aquest fenomen de lucidesa
operativa si la pressié de la base (de
tothom qui viu d'un sou just i amenacat)
posa en qiiestié els qui acostumen a viure
en ambients excessius de benestar i de
poder. També ells sén victimes d'un pro-
cés, d'un procés inert en el qual s’han vist
embolicats, sovint, des del naixement. I no
€s impossible que, en convertir-ho en em-
presa conscient, facin un viratge de plena
humanitzacié al que fins ara ha estat un
tranquillitzant de la consciéncia.



La massificaciéo i despersonalitzacio en
qualsevol aspecte quotidia és evident...

Per aquest motiu també ens adrecem a
ells quan parlem de la DOMINACIO ELA-
BORADA.

LES INSTITUCIONS
DE PROTECCIO DE MENORS
IMPEDEIXEN L'ADULTESA

Encara que els nens i adolescents de la
Proteccio de Menors mengessin, dormissin
i vestissin bé —i no hi ha cap garantia que
sigui aixi— CREIXERIEN INFANTILIT-
ZATS, ja que evolucionen en una espécie
de raquitisme psiquic tan greu i més que
el que es pugui produir en l'aspecte fisic.

Es veritat que és TOT EL SISTEMA
EDUCATIU el que impedeix que nens i
adolescents enirin de ple en el procés

2. Experiéncies i reflexions sobre la situacié actual de les institucions

d’adultesa. Perd aix0 agafa caracters es-
pecialment aguts i cronics a les Institu-
cions de Proteccié de Menors. El seu nom
mateix ja és indicatiu del fet en giiestio.

Quins mecanismes es mantenen a la Pro-
teccié de Menors perqué el psiquisme dels
nois creixi raquitic, perqué no es pugui
produir en ells l'esdeveniment més im-
portant de la vida humana que és l'adul-
tesa?

Es manté l'esquema que qualsevol ser
huma ha hagut de viure a la seva vinguda
al mon:

Desemparament originari.

Discordancia sensorio-motriu.
Dependencia de 1'adult (la maré o el seu
substitut).
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La doble imatge gratificadora i frustra-
dora.

Els sentiments d'agressivitat i culpabili-
tat conseqiiencia de la frustracid.

Aquest esquema no es fa evolucionar
adequadament: es mantenen les situacions
d'impoténcia, dependéncia, agressivitat i
culpabilitat. A base d'aquest esquema, no
sempre conceptualitzat, es va dominant
elaboradament els nens, se'ls manté en
estat infantil encara que els seus cossos
creixin. Com a mecanismes s'utilitzen: el
xantatge afectiu, I'explotacid del sentiment
religiés mal entes, la superioritat socio-
cultural, I'exercici de la beneficéncia i el
paternalisme, la*INVASIO CULTURAL que
no respecta els valors de la classe treba-
lladora, a la qual els nens pertanyen.

Tot aixd ho podriem clarificar molt de-
tingudament en un curs d’analisi institu-
cional. Perd en un article breu és dificil
fer-ho.

Demanariem als directors d'aquestes ins-
titucions que eliminin la superficialitat
quan donen a coneixer els seus propis cen-
tres. Que no enlluernin ni quedin enlluer-
nats pels milloraments externs: menjar,
sales d’esbarjo (no caldria siné que els
nens no poguessin tenir tot aixo!): pero
ells tenen la greu obligacié d’analitzar
amb més profunditat els mecanismes que
deriven de la ideologia, pedagogia i dina-
mica que creen en els seus centres. En la
majoria dels casos, conscientment o in-
conscientment, sén mecanismes infantilit-
zants, mecanismes que impedeixen que el
fet de l'adultesa es produeixi. Es pot co-
metre contra el ser huma una defraudacié
més gran que la que té com a resultat im-
pedir-li que pervingui a I'adultesa?

LES INSTITUCIONS DE PROTECCIO
DE MENORS NO ESTRUCTUREN

Un nen inadaptat és

«el que té dificultats en la seva vida per
mancang¢a, empobriment o deterioracié
dels recursos de CONTACTE I MANIOBRA
amb ell mateix i I'entorn. — Isidro Bravos.

Els nens de la Proteccié de Menors, amb
molta freqgiiéncia, tenen un mal CONTAC-

TE amb ells mateixos: es viuen malament
a si mateixos, tenen sentiments d'inferiori-
tat, de culpabilitat, d’enemistat envers ells
mateixos. Es viuen deformats: inutils, pe-
cadors, menyspreables... Aixo es desco-
breix vivint amb ells, realitzant una obser-
vacié minuciosa i treient-ne les constants
de comportament...

Els nens de la Proteccié de Menors, com
a conseqiiéncia de la situacié anteriorment
descrita, tenen un mal contacte amb l'en-
torn social i, sovint, fins i tot fisic: tenen
por, agressivitat, angoixa davant els grans,
davant les situacions desconegudes, davant
la vida. Aixo es descobreix també pel se-
guiment, la profunditzacié a través dels
simptomes, el contrast en equip...

Els fallen també, amb freqiiéncia, els
recursos de maniobra interna: no saben
elaborar la culpabilitat, I'angoixa, I'emo-
ci6, la timidesa, la vergonya... i no saben
maniobrar externament: no esquiven els
perills, baralles, reprensions, inoportuni-
tats, no son capagos d'estabilitat i treball.

Tot aixo els va embolicant en un cercle
viciés d’inadaptacié —com diu Antonio
Julia— que els impedeix la felicitat a la
qual tenen dret pel fet de trobar.se al co-
mencament de la vida. Comencen a patir
excessivament aviat.

Les institucions de Proteccié de Menors
no solament dificulten la recuperacié, per
part dels nens, dels RECURSOS DE CON-
TACTE I MANIOBRA, amb ells mateixos
i I'entorn, sin6 que els espatllen positiva-
ment, pels seus mecanismes massificadors,
despersonalitzats, autoritaris, contradicto-
TS,

Els qui dirigeixen aquestes institucions
son incapacos de comprendre que la vida
quotidiana només és estructurant quan és
font de plaer, que va equilibrant, i font de
poder, que va encaminant cap a I'autono-
mia. Aquestes dues paraules, PLAER i PO-
DER, sén prohibitives visceralment per a
ells quan es relacionen amb els nens. T aixd
no obstant, la funcié libidinal (plaer) i la
funcié critica (poder) —per descomptat,
ben enteses— sén les dues grans funcions
educatives que estructuren o reestructuren
la personalitat de base d'un nen.

Quan s'efectua un seguiment dels ado-
lescents, posterior a la seva estada a les



2. Experiéncies i reflexions sobre la situacié actual de les institucions

Il menjador: un altre exemple de massificacio

institucions, es detecten situacions de des-
estructuracio definitiva. Fins i tot en els
casos meés positius, com pot ser el d'a-
quells que saben expressar-se, s'aprecia
una amargor habitual que no respon a una
pura situacié adolescent. Un d'ells diu
aixi: «si per escola he tingut un orfelinat,
per mestres, botxins, per ensenyanga, cor-
rupci6, per paraula, xurriaques, ;que hi he
apres?» «Tot aixo put a pell de platan po-
drit per dintre...» «... séc manipulat, estic
corromput, frustrat i amargat. Soc victi-
ma (innocent o culpable, no ho sé) d'a-
questa situacié, dels medis i de les cir-
cumstancies...» «... perdona que no parli
mai d’amor, pero aixd és una cosa que jo
no conec. Si algu de vosaltres el coneix,
que m'ho expliqui, perque, almenys en

somnis, el pugui fer meu...» «...odio la
teva olor de savi, la teva forma de sepul-
cre...»

Podria omplir moltes pagines de xicots
que expressen el contacte negatiu amb
ells mateixos i l'entorn quan surten de Pro-
teccié de Menors. I, repeteixo, aquests ca-
sos en queé és.possible 'expressié ja supo-
sen un grau notable d'estructuracio.

LES INSTITUCIONS DE PROTECCIO
DE MENORS ELIMINEN

LA CONSCIENCIA DE CLASSE
TREBALLADORA

Les institucions de Proteccié de Menors
impedeixen positivament que els nens i

21
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adolescents converteixin el procés inert
de la seva vida en empresa conscient.

La transicié de PROCES INERT a EM-
PRESA CONSCIENT presuposa la proble-
matitzacio de la seva vida, pero és impos-
sible problematitzar la vida d'un nen pro-
letari o subproletari si no es compren i
valora el projecte historic de la classe
treballadora.

Els qui dirigeixen aquestes institucions
posen, com a minim, un vel de silenci so-
bre aquest projecte historic que déna la
clau, el sentit de la vida als qui han nascut
desposseits de béns i de poder.

Aixo té conseqliéncies greus per als nens,
puix que mai no problematitzen la seva
vida. El problema té sempre unes dades,
unes incognites, una possibilitat de rela-
cié que illumina i déna la clau de la so-
lucié. En no possibilitar als nens que pro-
blematitzin la seva vida neix en ells una
consciéncia fatalista que els du a la inér-
cia, a I'abulia, a la vida errant, a la dege-
neracio en molts casos.

La major part dels qui dirigeixen les
institucions de Proteccié de Menors tenen
un concepte erroni del que és la inadapta-
cid, la marginacio i la delingiiéncia.

Inadaptat no és el que s'oposa a la nor-
ma establerta, sin6 el qui no sap discer-
nir, graduar i comprendre el sentit de 1'o-
posicié a la norma.

Marginat no és el qui queda al marge del
dinamisme que empeny aquesta societat
concreta que es considera bona, sana, éti-
ca, acollidora. Marginat és el qui viu I'al-
tim grau de deterioracié produit per una
socictat que té uns mecanismes que ferei-
xen la part més profunda de la personali-

tat de tothom, fins i tot dels dominadors.

El delicte no és un accident natural, una
aberraciéo de la natura, fruit de l'herén-
cia, de les lleis d'aprenentatge, dels fami-
liars més acostats, de la llibertat indivi-
dual... El delicte és una comunicacioé frus-
trada deguda a una situacié constant d’o-
pressio; €s conseqiiéncia d'un sistema que
dissocia, que oposa el principi del plaer al
de la realitat, la vida individual a la col-
lectiva (com si fossin dues pelicules pa-
ralleles), el treball i l'oci, la logica i la
creativitat, el pensament i I'afectivitat, allo
que és social i allo que és psicologic...

Aquests errors dels qui dirigeixen les
institucions de Proteccié de Menors es con-
verteixen en dominacié elaborada respec-
te als nens i joves que queden, definitiva-
ment, sense patria. La patria del nen pro-
letari i subproletari és el projecte historic
de la classe treballadora que, si s'entén bé,
és un projecte universal, perqué la cons-
cieéncia de classe treballadora no és imma-
nent sind transcendent: és 1"inica que re-
sol la dialectica opressor-oprimit per al
rescat de la humanitzacié d’ambdés.

En resum: una rapida analisi de les ins-
titucions de Proteccié de Menors evidencia
que la seva actual organitzacié impedeix
I'adultesa, impedeix l'estructuracié de la
personalitat de base i impedeix la com-
prensio del projecte historic de la classe
treballadora.

La conseqiiéncia és la INSTITUCIONA-
LITZACIO DE LA MARGINACIO. Sola-
ment un canvi quantitatiu d'aquestes ins-
titucions pot satisfer l'opinié ciutadana,
que cada vegada té més consciéncia, més
sensibilitat i més puixanca. i

sicions.

ERRATA

Lamentem un error aparegut al nimero 17 de «Pers-
pectiva Escolar»: A la pag. 49, 2a. columna, on diu «No
a les oposicions: Contracte laboral!» es tracta d'un ti-
tol d'un segon document, diterent del primer («Pla d'ur-
gencia a I'ensenyament»), que ha d'anar amb un titol
més gran i firmat per Comissié pro boicot a les opo-
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__ELS COL-LECTIUS INFANTILS

DE L'AJUNTAMENT
DE BARCELONA

per Faustino Guerau de Arellano

Fl dia 19 de maig d’aquest any, 1977, a
la Sala del Consolat del Mar, I'Ajunta-
ment de Barcelona signa un contracte amb
el Centre de Formacié d'Educadors Espe-
cialitzats, adscrit a I'ICE de la Universitat
Autonoma de Barcelona.

Per aquest contracte el Centre d’Educa-
dors passa a ocupar-se de la investigacio
pedagbgica, reorganitzacié i manteniment
dels centres de menors de I’Ajuntament de
Barcelona.

El Centre d’Educadors és conscient de
la importancia social, politica i pedago-
gica del servei que I’Ajuntament de Barce-
lona li ha confiat. La ciutat de Barcelona
comptara, a partir d'aquest moment, amb
un servei pedagogic, de caracteristiques
qualitativament noves, els indicis del qual
passem a comentar seguidament.

ORGANITZACIO EXTERNA

Després d'una primera tasca d’investiga-
ci6, realitzada a cada familia, s’ha vist que
un nombre considerable de nens, fins ara
internats, poden viure amb les seves fa-
milies a condicié que I’Ajuntament de Bar-
celona atengui la seva escolaritzacié ex-
terna o en regim de mitja pensio.

La resta dels nens —tots els que de mo-
ment no peden viure amb la seva fami-
lia— s'estan organitzant de la forma se-
giient: COLLECTIUS d'uns cinquanta nens
i adolescents de 4 a 16 anys d’acord amb
els seus barris d'origen i en els quals pro-
bablement s’inseriran posteriorment. Cada
collectiu esta dividit en COMUNITATS
INFANTILS de 25. Aquest nombre, més 0O
menys, sembla apte perqué es formin

grups informals per edat, sexe, afinitats...

Cada comunitat infantil esta organitza-
da en DOS GRUPS PEDAGOGICS d'uns
12, que viuen en pisos diferents, distribuits
segons criteris de personalitat, coeducacid
i combinacié d'edats. Interessa evitar fic-
cions familiars i, al mateix temps, aprofi-
tar elements de vida familiar que sén con-
siderats reestructurants psicologicament i
valids socioldogicament.

Pel que fa referencia a la poblacié adul-
ta estara constituida pels segiients mem-
bres a cada collectiu: un coordinador del
collectiu, un assistent social, uns vuit edu-
cadors, sis assistents de llar i un psicoleg
compartit amb un altre coHectiu.

Els nens, com a norma general, aniran
a les escoles corrents i compartiran en tot
la vida del barri.

A continuacié passem a esbossar el rera-
fons psico-socio-pedagogic que suposa la
nova modalitat organitzativa.

DINAMICA INTERNA

L'organitzacié externa insinuada va en-
caminada a la creacié d'una dinamica in-
terna socio-psico-pedagogica. Com tota di-
namica, fa entrar en un procés que nomeés
és previsible en les seves linies de forca
fonamentals, en la seva utopia (l'inédit
viable que es desitja aconseguir) i en la
seva estratégia. Després queda un marge
ampli que no es pot tenir —ni convé— de-
terminat. El que cal garantir és la pos-
sessié d'uns instruments aptes per no per-
dre el control del procés, per analitzar-lo
amb lucidesa, per circumscriure o rectifi-
car situacions al moment precis, per poten-

——
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ciar moviments incipients que es desco-
breixen com a valids, respectar la fisono-
mia peculiar que va adquirint un colectiu,
comunitat o grup de vida (dintre del pro-
Jecte comu), distingir entre el que contra-
diu I'essencial del projecte i el que n'és
accidental..., etc.

Suposat aquest marge de sorpresa, d'im-
previsible que tot projecte dinamic ha de
privilegiar, podem avancar ja algunes de
les perspectives sobre les quals s'obre el
projecte.

Denominador comu del projecte:

a. Prestar suport al procés d'adultesa
del nen com a individu i com a grup social.

b. Insercié critica en la realitat social
fins al canvi qualitatiu d’aquesta realitat
en el grau necessari i amb el ritme con-
venient.

3. Possibles alternatives

¢. Extreure la forga terapeutica, estruc-
turant de la personalitat del nen, de tres
fonts directes: el grup de vida (12 nens i
els seus educadors), la comunitat infantil
(25 nens i els adults que els atenen), el
COLLECTIU (50 nens i totes les possibili-
tats del barri on estan vivint).

d. Desenvolupament en el nen del jo
personal complet, és a dir, el jo individual,
el jo institucional i el jo politic.

e. Coeducacio.

f. Meétode no compulsiu, perd que doni
marcs d'orientacio.

g. Prioritat als aspectes comunitaris da-
vant els aspectes familiars ficticis (perd
aprofitament dels valors de la realitat fa-
miliar).

h. Creaci6é de situacions de praxis (ac-
ci6 + reflexié) que permetin als nens la
comprensié del PROJECTE HISTORIC DE
LA CLASSE TREBALLADORA A LA QUAL
PERTANYEN.

i. Enfocament SOCIO-PSICO-DINAMIC,
€s a dir, aquell que, en la INTERVENCIO
EDUCATIVA —per la implicacié directa
en la vida dels nens— té en compte: el
nivell conscient i linconscient: el nivell
de simptomes i el d'estructura de la per-
sonalitat; el nivell d'instancies internes i
externes que s'oposen a l'estructuracio de
la personalitat de base del nen. I tots
aquests nivells tenint en compte els as.
pectes individual, institucional i politic, és
a dir, el jo personal complet.

j- Superacié del concepte de cuidador
de nens per instaurar el ’EDUCADOR ES.
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PECIALITZAT, és a dir, aquell que ajuda
el procés d'adultesa del nen a través de la
VIDA QUOTIDIANA (en sentit ampli), con-
siderada com a font de PLAER (que va
equilibrant) i font de PODER (que va con-
duint a l'autonomia). La funcié libidinal
(productora de plaer equilibrant) i la fun-
cié critica (productora d'autonomia pro-
gressiva) son les dues funcions educatives
que exerciten continuament els educadors
a través dels detalls més trivials.

Actituds inicials dels educadors

Els educadors que inauguren el nou
projecte educatiu accepten inicialment uns
punts de partida que després seran inter-
pretats dinamicament i millorats amb la
participacio de tots.

Aquests punts de partida estan formu-
lats en un document provisional titolat
«Els educadors en els collectius infantils»
i parla de les segiients capacitats:

1. Capacitat organitzativa com a font
de creativitat.

2. Capacitat de treball en equip com a
font d’equilibri grupal.

3. Capacitat d’autogestié en procés com
una experiéncia que hem d’anar construint
junts (no com un fet que ja esta aqui,
donat).

4. Capacitat de realisme, per les difi-
cultats inherents a tota obra humana i
meés quan €s nova.

5. Capacitat d'analisi per passar a allo
que é€s transsubjectiu i no quedar bloque-
jat en vivencies individualistes.

6. Capacitat de sobrietat, d'un cert «en-
riquiment per substraccio».

7. Capacitat de respecte a tota opcio
personal, politica, religiosa dels educadors
o nens que no suposi l'opressié. Respecte
al moment evolutiu del nen i a les seves
vivéncies anteriors, als seus simbols, les
seves expressions, fins i1 tot als seus mi-
tes... amb un sentit critic evolutiu.

8. Capacitat terapéutica per aprofitar
com a instruments la cosa domestica, co-
munitaria, la relacié de veinatge (el barri).

9. Capacitat d'immediatesa, perque els
nens necessiten de seguida alldo que toquen
amb les mans, veuen, senten.

10. Capacitat de perfeccionament per
tal d'eliminar l'autosuficiéncia, procedir
amb rigor i seguir intelligentment el rit-
me dels processos individuals, grupals i
socials.

MOMENT EN QUE ENS TROBEM

Estem superant les dificultats provi-
nents de la premura de temps i que giren
al voltant dels segiients nuclis problema-
tics que, tot i que sén de tipus organitza-
tiu, tenen una gran repercussié pedago-
gica:

Nucli 1. Els collectius (eleccié de barris,
de pisos, distribucié de nens i educa-
dors...).

Nucli 2. Escolaritzacié (recerca d’escola
per als nens per districtes i barris; en-
focament de l'escola supletoria, planti-
lla de professors, supervisié de metodes
perqué no es contradiguin amb el pro-
jecte global...).

Nucli 3. Reclutament de personal (crite-
ris, contactes, elaboracié de situacions
derivades...).

Nucli 4. Estructuracié juridica (explicita-
ci6 del contracte amb I'Ajuntament, sin-
dicacio, contractes laborals, sous...).

Nucli 5. Organitzacié administrativa (eco-
nomia, comptabilitat, administratius, re-
lacions formals, secretaries...).

Nucli 6. Relacions publiques (a fi que hi
hagi plena transparéncia, pero no publi-
citat, perqué domini la vida del barri —i
de la classe treballadora a la qual per-
tanyen els nens— sobre les realitzacions
concretes del projecte pedagogic que
se'ns ha confiat).

Nucli 7. Organitzacio de les colonies d'es-
tiu concebudes com a transicié de l'in-
ternat al grup petit, de la separacié de
sexes a la coeducacio, del régim autori-
tari al no compulsiu creador de marcs
de referéncia.

Les implicacions d'aquests nuclis pro-
blematics que estem resolent ofereixen un
gran interés pedagogic, perd ens obliguen,
en aquest moment, a un ritme excessiu de
treball.



ESCOLA EN CATALA

PRIMERS LLIBRES PER A L'E.G.B. EN CATALA
APROVATS PEL MINISTERI D'EDUCACIO | CIENCIA

BIBLIOTECA PER A L’ESCOLA

COL-LECCIO «LLEGEIXO TOT SOL» (6-8 anys). Ellen Blance-Ann Cook

Gegant. Serie A (vermell) . . . . . 90
Gegant. Série B (blau) . . . . . . 90
Gegant. Serie C (groc) . . . . . . 90
Gegant, Série D (verd) . . . . . . 90

COL-LECCIO «AVUI SABREU» (6-9 anys). Benet/Bagué

Per qué canten els ocells (exhaurit) . 90 Donsurtel fil . . . . . . . . . 90
Per qué fan niu els ocells (exhaurit) . gp D'on surt lagoma . . . . . . . . 90
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UNA EXPERIENCIA

A LA CLASSE
DE
LLENGUATGE
DE 4rt. 1 Se.
D’EGB

ELABORACIO COL-LECTIVA D'UN CONTE

Com aprofitar els elements reals
per crear un mon fantastic

1. Com va néixer aquest conte
2. El conte
3. Procés d'elaboracio

1. COM VA NEIXER AQUEST CONTE

Un dia del mes de desembre, la lolanda va
dur un insecte a l'escola. De sobte, em sem-
bla una branca que caminava i aguest miratge
em va suggerir la creacié d'un conte.

Poc després d'haver vist l'insecte-branca «Ba-
cillus rossi», nom amb qué el bateja la cién-
cia, vaig iniciar la classe de llenguatge de 4rt.
i 5&. d'EGB dient:

Avui, tot passejant pel bose, una veu m'ha
xiuxiuejat:

—JA N'ESTIC TIPA!

Pero al meu voltant no hi he vist ningd.
—JA N'ESTIC TIPA! —ha insistit la mateixa
veu; i aixi ha continuat fins que, amb gran
sorpresa, m'he adonat que ERA UNA BRANCA
QUI M'ESTAVA PARLANT!

—Apal, que ens vols ensarronar ja a la pri-
mera hora de la tarda? —va interrompre en
Carles.

—Tipa de queé, branca? —Ili he preguntat.
—Tipa que a I'hivern, quan més necessitat
tinc de les fulles, em deixin, i... que n'és
d'ensopit haver d'esperar el retorn de la pri-
mavera...!

No vaig poder prosequir perqué immediata-
ment s'alcaren cent veus dient, talment com
si s'haguessin posat d'acord:

—Aix0 és impossible!

Pero, aleshores, vaig treure el fantastic in-
secte de la capsa on I'havia desat. Sorpresos
i també tots a I'una feren:

—Caram, UNA BRANCA QUE CAMINA!
Meravellats, decidirem fer cas a la imagina-
cio i emprenguérem la tasca, que va durar
uns quants dies, d'elaborar aquest conte col-
lectiu.
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2. RONDINETA | LLEUGERA

Hi havia una vegada en un bosc una branca
que no estava satisfeta. «A I'hivern —deia—,
quan més necessitat tinc de les fulles, em
deixen i... que n'és d'ensopit haver d'esperar
el retorn de la primavera...!» «JA N'ESTIC
TIPA! —deia a les altres branques—, Vull anar
a viatjar fins que trobi el pais on als arbres
mai no els cauen les fulles!»

Rondineta, |'anomenaven aixi perqué sempre
rondinava, un bon dia va agafar el farcell i,
com que cap més branca no gosava d'anar-
se'n amb ella, va decidir de fer-ho tota sola.

| camina que caminaras, es va trobar amb
una de les seves fulles, que es deia Lleugera
i que I'havia abandonada feia uns quants dies,
amb les primeres ventades de la tardor.
—Hola, Lleugera! —va dir-li mig enfadada Ron-
dineta.

—Hola, Rondineta! —li respongué amb veu
apagada Lleugera—. Estic contenta de veu-
re't... jo... no volia anar-me'n... perd... el
vent, que és més fort que jo..., se'm va em-
portar...

—On vas?

—Vull trobar un pais on les fulles no se se-
parin mai de les seves branques, perqué quan
vosaltres m'abandoneu... els ocells no em

vénen a visitar i m'entristeixo sense les se-
ves cangons...!

:‘.QtO |

—Rondineta, potser els ocells també fugen
cap al pais on les fulles mai no abandonen
els arbres. ..

—Es clar!

—Vols venir, Lleugera? Alla coneixerem nous
amics... arbres, branques, fulles com tu que
ni el vent, amb tota la seva forca, podra se-

parar-nos.

—Visca!! Visca!! Jo també he somniat un pais
com aquest moltes vegades. Faig també el
meu farcell i anem-hi corrents.

Aixi, doncs, ben decidides i contentes s'en-
caminaren cap a la vora del riu.

—Bon dia, riu —van dirli molt eixerides—.
Ens duries al pais on els arbres sempre tenen
fulles?

—Us puc dur fins al mar. El mar en sap tan-
tes de coses! Ben cert que us ajudara,
—Vinga, som-hi!

—Jo faré de vaixell —va dir Lleugera— i tu,
Rondineta, seras el meu rem.

I molt contentes es varen fer una abragada
molt forta.

El riu va frenar I'embranzida de les seves
aigiies perqué Rondineta i Lleugera no per-
dessin I'equilibri. Tots els peixos del riu sal-
taven al seu voltant mentre saludaven als
nous amics.

Si haguéssiu vist... amb quina felicitat ana-
ven cap al mar...! Van viatjar tota la nit, i, a
la matinada, en sentir la remor de les aigiies
del mar, els peixos, amb uns saltirons molt
alegres, s'acomiadaren de les seves com-
panyes de viatge.

Rondineta | Lleugera, tot estranyades, li van
dir al riu:

—Per qué ara, quan arribem a la mar, ens
abandonen els peixos?

—Les meves aigiies sén dolces i fugen de les
aigiies salades del mar... Perd no us entris-
tiu... al mar també hi trobareu molts amics.



Adéu, Rondineta! Adéu, Lleugera! —va dir el
riu mirant que no saltessin totes les llagri-
mes. ..

—Quan serem al pais que cerquem, el pri-
mer record, la primera postal sera per a tu,
amic riu.

| en havent dit aquestes paraules, es feren
a la mar.

—Hola, mar! Venim d'un pais llunya i vol-
driem arribar en un altre on els arbres sem-
pre tinguin fulles.

I el mar, orgullés de poder ajudar-les, amb la
seva veu poderosa va cridar:
—TAU...ROO0000000000...!!! TAU...ROO-
0000000000000G6!1!!

—Renoi —va dir Rondineta—, quin peix més
gros se'ns apropa...!

—No tingueu por, li plaura tant de portar-vos
fins al pais que em demaneu...

—Jo —digué el Taur6— s6c amic de tots
aquells que alla viuen.

Rondineta i Lleugera, a cavall del Tauré, na-
vegaren dies i nits desafiant tots els perills
fins que una matinada van quedar bocabada-
des en albirar el pais dels seus somnis.

Els arbres, branques, fulles, ocells, flors...
en veure, de lluny, les nostres amigues, els
manca temps per preparar una gran festa.
Quin aldarulll! Tots s'aplegaren a la platja
per donar-los la benvinguda.

Rondineta i Lleugera els explicaren perqué
se n'havien anat de la terra on viven i des-
prés, tal com havien promés, es recordaren
del riu i li enviaren aquesta postal perque
admirés aquell pais tan fantastic:
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3. PROCES D’ELABORACIO

En adonar-me de linterés dels nens de la
classe per aquell insecte tan semblant a una
branca, vaig creure que fora interessant apro-
fitar I'ambiguitat d'un element real per pas-
sar a un mon fantastic tot creant un conte
que fos la fusié d'aquest element real amb
I'element meravellds.

Aquesta experiéncia tindria un triple sentit:
Facilitar |'activitat creadora i inventora, com
un factor important dins les capacitats men-
tals.

Facilitar la construccio d'un saber dinamic
i progressiu mitjangant la creativitat.
Parallelament al desenvolupament del pen-
sament creatiu, educar la sensibilitat i les
emocions, i potenciar la consciéncia estética.
Per aconseguir els objectius que em propo-
sava vaig fer una petita dramatitzacié: perso-
nalitzar els elements i donar vida a aquests
elements inicials de la narracié.

TREBALL INDIVIDUAL

A partir dels elements inicials que se'ls ha-
via donat, tots els nens de la classe varen
escriure un conte, Es varen llegir tots els con-
tes a la classe.
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38 TREBALL COL-LECTIU

Estructura del conte.
Léxic.

Sintaxi.

Altres activitats.

ol s

1. ESTRUCTURA DEL CONTE

A. Després de la lectura de cada treball va-
rem seleccionar uns elements narratius —sen-
se estructura—: vent, fulla, riu, mar, taurgd.
B. Estructuracié coHectiva dels elements nar-
ratius del conte gue passen a tenir les se-
guents funcions:

Introduccié: Planteig del problema: No: estava
satisfeta.

Causes del problema:

el vent —sera |'element antagonista

cauen les fulles

té fred

no té companyia

Conseqiiéncia: sempre rondinava.

Inici de I'accié: Es troba amb un element col-
laborador que I'ajuda.

Es un element bo: la fulla.

Més endavant es convertira en co-protago-
nista.

El viatge: Finalitat: trobar un pais on els ar-
bres sempre tinguin fulles.

Els elements coHaboradors del viatge seran:
el Riu, el Mar, el Tauro.

Final: Arribada al pais.

A partir d'aquest esquema cada idea es des-
enrotllava en un paragraf que un nen escrivia
a la pissarra i que s'anava enriquint i perfec-
cionant.

Per exemple: els elements del mén animal i
vegetal en convertir-se en protagonistes ne-
cessiten un nom propi.

«No podem dir sempre branca i fulla, hem de
posar-los un nom!», va dir la Isabel.

| aixi varem batejar amb RONDINETA a la
branca perqué sempre rondinava i LLEUGERA
a la fulla perqué amb les primeres ventades
de la tardor la va abandonar.

Ja tenim el nom de les heroines.

2. LEXIC

Em vaig proposar treballar a fons les segiients
qiiestions:

A.

— Precisi6é de les paraules, sinonimia.

— Passar del nivell coHoquial al nivell literari.
— Estudi del camp semantic dels sentiments.

B.
— Precisié en I's dels temps verbals: I'ts
del p. perfet en llengua escrita en comptes del
perfet perifrastic, més usual en llengua oral.
Buscar les paraules o expressions més pre-
cises.
Per exemple: els nens varen escriure: «Una
branca que no estava bé». Calia buscar la pa-
raula exacta analitzant I'estat d'anim de la
branca. «Que no estava...» fins trobar la
paraula exacta: SATISFETA.
La primera escriptura del conte era pobre en
vocabulari i m'interessava gue veiessin que
en escriure es pot perfilar i reelaborar el llen-
guatge. Es tractava d'intentar el pas del nivell
coHoquial al nivell literari.
Interessava que estudiessin el camp seman-
tic dels sentiments perqué ells mateixos des-
cobrissin els camps léxics oposats dels mots
que havien emprat:
—de tristesa quan fa referéncia al pais on
cauen les fulles
estava sola; que n'és d'ensopit!; ja n’estic
tipal; sempre rondinava; abandonada; m'en-
tristeixo...
—de felicitat en posar-se de viatge i dirigir-
se al «pais dels somnis»
somniava; decidides; contentes; eixerides;

1. redaccid

Nivell coloquial

2 redacci6: reelaboracio

Nivell literari

— que n'és d'avorrit

— en sentir el soroll del mar
— es despediren

—en veure de lluny

— s'amuntegaren

— quin soroll!

— el riu va reduir la velocitat de les seves aigles

—que n'és d'ensopit

— va frenar I'embranzida...
—la remor

— s'acomiadaren

—en albirar

— s'aplegaren

— quin aldarull!




s'abracaren; felicitat; saltirons molt ale-
gres; orgullés; quin aldarull!
Varem veure que les formes perifrastiques:
es varen encaminar, es varen acomiadar, va-
ren navegar, es varen aplegar, els varen ex-
plicar, es varen recordar... podien intercan-
viar-se per les formes més simples encara
que més literaries: s'acomiadaren, s'encami-
naren, navegaren, s'aplegaren...
Frases fetes: Ens varem adonar que haviem
fet us d'algunes frases fetes molt utilitzades
en altres contes:
«i havia una vegada...»; «| camina que cami-
naras...»; «fer el farcell»; «un bon dia...»;
«Quin bé de Déu!s...
La primera frase —«Hi havia una vegada...»—
que ens introduia |'estil narratiu del conte ens
va donar peu a buscar i analitzar les diferents
maneres com comencen els contes.

3. SINTAXI

Les dificultats sintactiques varen ser fona-

mentalment:

— Com fer el lligam entre paragrafs.
Sovint s'oblidaven d'elements o n'intro-
duien d'altres que no tenien res a veure
amb el conte.

— Problemes dins el paragraf.
Veure les frases, com es relacionen les
oracions simples i compostes, passar de
I'estil directe a l'indirecte.

— Problemes dins la frase.

Descripcio dels personatges per mitja d'ad-
jectius o frases adjectives o aposicions.
Assenyalaré una dificultat molt especial que

els nens van trobar en construir una frase:

Exparn

«Pais on als arbres mai no els cauen les
fulles», van dir els nens.

A, Calia buscar altres maneres de dir-ho que
no fossin tan complexes. Aquesta frase s'u-
tilitzava molt sovint en la redaccio del conte.
B. Em proposava, aprofitant les dificultats de
la frase, d'estudiar la frase afirmativa i nega-
tiva i que, a nivell d’exemples, veiessin la
diferéncia entre la FORMA i el SIGNIFICAT
d'una frase.

La forma (no, mai...) és negativa i el signi-
ficat pot ser o negatil o positiu.

La forma (si, sempre) és afirmativa i el sig-
nificat pot ser o negatiu o positiu.

A partir de la primera frase en varem cons-
truir d'altres:

1. Pais on als arbres mai no els cauen les
fulles.

2. Pais on les fulles mai no abandonen els
arbres.

3. Pais on els arbres sempre tenen fulles.
4. Pais on als arbres els cauen les fulles.
5. Pais on les fulles cauen dels arbres.

Les frases 1, 2 i 3 sén frases gairebé sino-
nimes quant al significat. Pero quant a la for-
ma 1 i 2 sén negatives i la 3 afirmativa.

La 3,4 i 5 s6n iguals en quan a la forma —afir-
mativa—, perd en canvi la 4 i 5 son autoni-
mes de la 3.

4. ALTRES ACTIVITATS:
Interrelacié de matéries

CIENCIES DE LA NATURALESA
Paralelament a |'elaboracié del conte a la
classe de ciéncies de la naturalesa varen
estudiar:
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— Situacio dels elements o personatges prin-
cipals del conte en el seu mitja natural: EL
BOSC.

A. Visita d'un bosc.

a. Estudi amb profunditat d’'un arbre. Arrels,
tiges, branques i fulles.

b. Estudi de diferents tipus d'arbres. Agru-
pacions segons el tipus de fulles: caduques i
perennes.

c. Catalogacio dels animals del bosc.

d. Sistemes de defensa com a solucié per
escapar de la cadena trofica: mimetisme i
canvi de color.

B. Treball practic.

a. Fabricacié d'un herbari i classificacid.

b. Coleccié d'insectes i classificacio.

EXPRESSIO PLASTICA

El conte va agradar molt a tots els nens de
I'escola i varem pensar fer un treball conjunt
parvulari i EGB. Traduiriem el conte a dife-
rents llenguatges: iconic i musical.

Va comencar la produccié d'imatges que més
tard reproduiriem en diapositives. Després de
les imatges calia buscar la musica adequada
per tal que amb la sincronitzacié d'imatges-so
quedés totalment perfilat el muntatge audio-
visual,



TV | PUBLICACIO

«Els Comediants» en el programa catala «TER-
RA D'ESCUDELLA» varen representar aquest
conte.

«La Galera» estad preparant la publicacié que
inclourad en la colecci6 «GALERA D'OR».

CONCLUSIO

Creiem que aquesta experiéncia va interessar
molt als nens —I'elaboracié del conte va du-
rar 18 hores de classe de llenguatge— pel
fet que lligava la realitat propera del noi amb
|'activitat de la classe de llenguatge.

Dins la classe de llenguatge varem educar la
imaginacié i sensibilitat dels nois, el gust per
les paraules exactes, el plaer de la creacid
individual i colectiva, el sentit de la colabo-
racié entre els elements del grup de la classe,
un coneixement i enriquiment de la sintaxi i
del lexic, el domini d'uns recursos literaris
—estil directe i indirecte—, estudi d'elements
basics de la narracié: personatges, narracio,
accié: ensenyar |'estructura del conte i final-
ment la interrelacié amb altres matéries.

Ramon BESORA
Mestre de llenguatge
de l'escola «E| Puig»

d'Esparreguera

Fotos: Joan Huguet i Benjami Mari
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DE LA
MUSICA

D’EGB

L’ENSENYAMENT

A SEGONA ETAPA

Didicti

Aquest escrit és el resultat d'una revisié i
reflexio del treball de curs realitzat a la clas-
se de musica a 2a. etapa.

Primerament, s'ha de tenir en compte que la
nostra feina —donada la poca cabuda que en
la majoria de plans d'estudi hi té la masica—
no es concreta sols a una escola siné a di-
verses.

Les caracteristiques de les escoles i dels
nens on hem treballat han permés poder for-
mular un programa en comi a grans trets,
encara que de vegades s'hagin introduit va-
riants davant les diferents realitats.

TIPUS D’ESCOLA

Quatre escoles privades (actives) coeduca-
tives.
Una escola religiosa de noies.

NIVELL DELS NENS EN ARRIBAR A 6é.
S'han d'establir dos grups diferenciats:

1er. Grup. — Escoles que han treballat la mu-
sica al parvulari i a 1a. etapa, a nivell de sen-
sibilitzacié: jocs ritmics, cangons, petites au-
dicions, jocs auditius... i han comencat a tre-
ballar la lectura i escriptura (notacié) ritmico-
melodiques.

2on. Grup. — Escoles on no s'ha fet musica ni
a parvulari ni a 1a. etapa.

HORES DEDICADES, MATERIAL
| MITJANS DISPONIBLES

El nostre treball es redueix a una hora set-
manal per cada classe.

Normalment utilitzem la mateixa classe, so-
vint de dimensions reduides, per a la nostra
tasca. Aixdo comporta, en primer lloc, un in-
convenient de tipus sonor: la classe de mu-
sica molesta a les classes del costat i a
I'inrevés. En segon lloc, la manca d'un espai
lliure —sense cadires ni taules per entre-
mig— no permet fer exercicis per als quals
és imprescindible el moviment (danses, mo-
tricitat, ritmica...).

El material de musica que podriem conside-
rar quasi indispensable: tocadisc, discs ba-
sics, magnetofons, cassettes i bibliografia de
consulta basica, falten a |'escola o s6n d'una
qualitat molt baixa (tocadisc i magnetdfon),
inservibles donades les caracteristiques de
la nostra matéria.

D'altra banda, sén poques les escoles que
disposen d'instruments musicals: piano, ins-
truments Orff (percussié indefinida i de pla-
ques afinades).

OBJECTIUS
A

Una de les principals finalitats de la nostra
tasca educativa és la sensibilitzacié musical.
L'entenem sota dues vessants: I'una, fer el
nen receptiu, obert sensitivament als sons,



als ritmes i a les harmonies; l'altra, fer que
el nen respecti I'art musical en totes les se-
ves manifestacions.

Tot i considerar aquest aspecte com un dels
principals, ha estat el que més dificultats ens
ha reportat.

L'educacié de la sensibilitat és quelcom molt
complex, molt abstracte i requereix un treball
molt constant, només assolible al cap dels
anys. No és un aspecte que es pugui treballar
directament amb un programa especific per
a ell, sin6 que és en totes les activitats edu-
catives de la classe de misica, on s'ha pro-
curat tractar-ho,

Creiem que a 2a. etapa, l'edat critica dels
nois i noies, és un factor que dificulta més
aquest treball, si s’ha d'iniciar en aquest mo-
ment.

També cal dir que el respecte i I'afeccié vers
I'art en general, en I'ambient social, familiar
i fins i tot d'escola, que envolta el nen, és
desfavorable i no I'ajuda gens. Si comparem
I'estimul que pares i societat en general do-
nen a altres matéries més valorades avui (ma-
tematiques, llengua...), veurem com n'és de
diferent el donat a la musica i a la plastica,
per exemple, matéries educadores de la sen-
sibilitat.

Una altra finalitat és donar al nen uns conei-
xements que esquematicament es poden con-
cretar en:

Lectura i escriptura elemental

La musica com tot art utilitza un llenguatge
per expresar-se. Creiem que el nen I'ha de
congixer i treballar a nivell basic per tal
de deixar de ser un analfabet musical.

PRIMER GRUP (els gui han fet misica a par-
vulari i a 1a. etapa)

Programa

No hem pogut fer un programa concret i pro-.
gressiu per cursos, a priori. En aguest tipus
de mateéria, el nivell assolit per grups simi-
lars, és molt diferent. Hi ha factors, fins i tot
de fora de l'escola, que condicionen: dife-
rents aptituds dels nens, diferent situacio
econdmica o cultural familiar que facilita
classes de musica fora de |'escola, etc.

Didactica

L'tnic objectiu concret és que tot partint del
nivel amb qué ens arriben a 6&., acabin 8&.,
llegint, a nivell ritmic i melodic, la musica
d'una cangé o melodia, els elements de la
qual siguin els que podriem anomenar basics
i que normalment es donen en una cangé de
tipus popular.

En aquest grup s'ha utilitzat la flauta dolga
(instrument de poques dificultats técniques a
nivell elemental) com a eina per la lectura
musical.

Nivell assolit

De bon comengament cal dir que una gran
dificultat amb qué s'ensopega, és produida
pels diferents nivells de coneixements que
hi ha en el grup de classe. Aixdo fa gairebé
impossible, de vegades, el treball colectiu,
escurgant, a més a més, el poc temps dedicat
setmanalment a cada nen.

La lectura ritmica i la lectura dels noms de
les notes ha estat entesa i apresa amb forca
correccié per una gran majoria de la classe
en cada un dels tres nivells.

L'aprenentatge de la flauta és potser el que
fa crear més desnivells a la classe. Hi ha
els qui no els costa gaire i hi posen molta
afeccio i d'altres a qui els representa forca
dificultat i no arriben quasi bé a sortir-se'n,
tot i voler continuar. L'Gnica manera de sal-
var-ho és fer grups de treball segons nivells,
amb els grans problemes d'ordre organizatiu
i temps que comporta, ja anomenats abans.
El que suposa grans dificultats de tot ordre,
és la lectura melodica, o sia, |'afinacio i reco-
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neixement de les diferents alcades de les
notes. S'ha de tenir en compte que aquests
nens no comencen aquest aprenentatge a
2a. etapa, perd malgrat s'hagi treballat, en
la majoria dels casos ha estat insuficient per
manca de temps, molts cops —hem de pensar
el poc que en disposa 1a. etapa— i per man-
ca d'una metodologia ben asumida— pel pro-
fessor, en molts d'altres. Aquest coneixement
insuficient, en la majoria de casos, de la lec-
tura melodica, fa que moltes vegades s'hagi
de «repassar» des de la base. Es un treball
lent i costés que demana moltes hores de
dedicaci6, i els nens de 8&. en acabar el
curs, no han pogut arribar a cantar, o sia,
endevinar el so d'una cangé sols, sense |'aju-
da de cap instrument.

SEGON GRUP (els qui no han fet musica)
Programa

En el moment de confeccionar aquesta part
de la programacié es va creure que no seria
oportd, donades les caracteristiques dels
nens, comencar a 6é, o a 7¢., o a B8&., un
estudi de la lectura i escriptura musicals que
per la seva complexitat faria necessaria una
dedicacid exclusiva deixant de banda tots
uns altres aspectes molt necessaris (audi-
cions, cangons...) per al nen que fins ara
desconeixia gairebé totalment el mén de la
mdsica. Per aixd es va pensar en introduir a
través de tots els treballs de classe una
iniciacié a la lectura ritmico-meladica.

Nivell assolit

Es important destacar que la introduccié de
la lectura-escriptura musical, «les notes» com
diuen els nens, no és gens ben rebuda en
aquesta edat, es pot dir que no en volen sen-
tir parlar.

La lectura del ritme és el que primer s'ha
treballat. La part ritmica és la que més agrada
als nens i per aguest costat és per on s'ha
comencat la grafia musical. Podem dir que a
llegir una petita frase ritmica d'elements molt
basics, una majoria de la classe de cada nivell,
hi ha arribat.

La lectura melodica solament ha estat ini-
ciada. Ha estat un primer contacte amb les
diferents alcades del so.

Iniciacio a la historia de la misica
i coneixement dels instruments

D'altra banda, el nen ha de veure que la mu-
sica ha tingut també la seva historia, el seu
desenvolupament i la seva evolucié, fins ar-
ribar a la musica dels nostres dies. D'aquesta
manera el nen descobrirda uns mdasics, uns
instruments, diferents maneres d'utilitzar la
musica segons les &poques, etc.

PRIMER | SEGON GRUP
Programa

Abans de tot cal dir que s'ha d'intentar sem-




pre que sigui possible, lligar la misica amb
les altres matéries o activitats del curs (so-
cials, llengua...). Al nen li és molt més asse-
quible assimilar un tema que esta treballant
des d'un altre camp i al mateix temps, la rela-
ci6 entre les matéries |'ajuda a tenir una
mica més de visié global del curs.

Temes d'historia de la musica

Els temes son tractats, a 2a. etapa, d'una ma-
nera molt general, sense gaire aprofundiment,
Es vol aconseguir, Gnicament, que el nen vegi
que la musica, com a expressi6é de I'nome, ha
estat present en cada una de les diferents
etapes de la humanitat, participant dels esde-
veniments que les han marcat.

6e. nivell

— L’home primitiu i la masica
Descoberta del so.
Utilitzacio del so.
Caracteristiques de la seva musica.

— La musica en els pobles de I'Antiguitat
Descobriment de dades a partir de les
troballes arqueoldgiques.

Grécia i Roma.

— La musica a I'Edat Mitjana
Musica religiosa: cant gregoria, de gran
importancia com a inici de la tradicio
musical d'Occident.
Musica profana: goliards, joglars i tro-
badors.

. 7é. nivell

Didactica

— La polifonia

Organum

| com a primers sistemes de

Discantus | cant a veus.
El Llibre Vermell de Montserrat.

— El Renaixement
Qualitats de la musica.

Funci6.

Formes musicals.
Instruments més utilitzats.
Mdsics a remarcar.

— El Barroc

(Els mateixos apartats del Renaixement.)

— EI Classicisme
(Els mateixos apartats del Renaixement.)

8e. nivell

— El Romanticisme
(Els mateixos apartats del Renaixement.)

— L'Impressionisme
(Els mateixos apartats del Renaixement.)

— Les Escoles Nacionalistes

Russia.
Espanya.

— Mudsica Nova i Contemporania

Culta.
Popular.
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46 Nivell assolit

Aquest programa d'histdria, proposat en fun-
ci6 de situar i relacionar la mdsica, principal-
ment amb socials, no s'ha pogut acabar, ni
de bon tros, en cap dels diferents nivells de
les diferents escoles.

S'han treballat cangons, audicions i activitats
relacionades directament o indirecta amb
aquests temes. Per exemple: «L'home de Cro-
manyé» per la masica de I'home primitiu; fer
un treball sobre la muisica del Renaixement,
buscant gravats de la pintura i art d'aquell
moment, tot comparant-ho; escoltar una poli-
fonia i cantar al mateix temps la primera
veu...

PRIMER GRUP

Nivell Temes treballats

6e. L'home primitiu i la masica.
La muasica en els pobles de I'Anti-
guitat.

7e. La musica a I'Edat Mitjana.
La polifonia. EI Renaixement.

8e. El Barroc.

El Classicisme.

Cal remarcar que malgrat parlar d'aquest grup
d'escoles, en tocar cada tema, sorgien termes,
dades, com per exemple: polifonia, orquestra
de cambra, concert..., que el nen desconeixia
a causa segurament de la brevetat del temps
dedicat cada any a la mdsica. Aixo fa allargar
el temps més del que caldria i fa perdre el
centre d'interés concret.

Seria molt util que durant la 1a. etapa el nen
treballés i conegués, encara que no cronold-
gicament, tota una colla de paraules i concep-

tes molt basics a nivell musical, perd que fa-
rien de base en el petit aprofundiment de
2a. etapa. Contrariament, cal dir també, que
ha estat molt positiu, que en el moment de

Cobleccio La Rambla

Una eina d'aprenentatge i
discussio per a grups escolars,
socials, politics, etc.

Volums publicats:
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1/C0|\_/|_‘:30N
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fer una audicié, anomenar un mdasic, etc..., el
nen recordés una petita referéncia ja tinguda
abans.

SEGON GRUP

Nivell. Temes treballats

Ge. No s'ha cregut oporti comencar els
temes d'historia, a nivell cronologic,
a causa del desconeixement cultural-
musical d'aquest grup. Els temes que
s'’han treballat han estat diversos i

han intentat donar al nen els ele-
ments basics necessaris per a una
introduccié a la historia de la mu-
sica.

Te. L’home primitiu i la muasica.
La musica en els pobles de I'Anti-
guitat.
La musica en I'Edat Mitjana.
La polifonia.
El Renaixement.

8e. Igual que 7é.

En aquest grup de nens comentat, el treball
d'historia de la musica ha estat forga positiu
perqué ha permés tractar els diferents temes
com a centres d'interés i a partir d'ells, en-
cetar el coneixement de gran quantitat d'ele-
ments desconeguts pels nens.

Cal observar que sobretot a 7e. i a 8é. d'a-
quest grup, s’han treballat més temes d'his-
toria que no als mateixos nivells del primer
grup. Creiem que en el segon grup no hi ha-
via tantes possibilitats de treball ritmico-me-
lodic com en el primer.

Didactica

Educacio sensorial

L'aspecte de I'educacié sensorial (veu, oida,
sentit ritmic) a 2a. etapa ha de ser la conti-
nuacié del treball (ritmes, expressié dinami-
ca...) fet anteriorment. La cangd i tot el tre-
ball que d'ella es desprén: educacié de la
veu, memoria auditiva, afinacio, atencio, es-
coltar-se i escoltar els altres, és un bon
mitja. Les audicions, danses i jocs ritmics
son elements utils també.

Els nens que comencen |'educacio sensorial
a 2a. etapa, tenen moltes dificultats, no apro-
piades a la seva edat i que haurien hagut de
resoldre abans. Aquest defasament fa que el
nen davant de segons quins exercicis, mal-
grat adaptar-los, es pensi que ha de fer coses
de «nen petit», perd no esta capacitat per fer
uns determinats treballs més engrescadors
per a ell.

C

Una altra finalitat també important, encara
que vagi molt lligada a les altres, és fer que
el nen intueixi o comenci a entendre el per
qué de l'assignatura «musica». Fins ara, a
parvulari i a 1a. etapa, el nen es prenia la
musica com un joc; a 2a. etapa la matéria li
requereix més esforg i treball. Aixo fa que el
nen ho rebutgi, tot dient que la misica no
serveix per a res, Cal fer-li veure la necessi-
tat d'arribar a uns coneixements que el duran
a participar d'una manera suggestiva de la
musica.

Hi ha treballs de classe (cancons a veus, con-
junts ritmics, audicions...) que se sap del cert
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per altres experiéncies que agraden al nen i
el fan fruir. Ara bé, per realitzar aquest tre-
ball, cal moltes vegades posar molta atencio i
interés, un silenci absolut en alguns moments,
fer un esfor¢ de coordinacié dels uns amb
els altres, i quan calgui, repetir uns quants
cops una mateixa cosa, etc. Pero sovint passa
que els nens, tot i voler realitzar el treball,
davant de les condicions exigides, algunes
esmentades abans, no volen participar-hi. El
nen pensa que |'esfor¢ que posa en d'altres
assignatures, no ha de ser el mateix en mu-
sica. Costa molt modificar aquesta actitud per
part del nen, i aixd fa que pocs treballs arri-
bin al resultat final que és on els nens poden
fruir i entrar dins de la musica.

En la tria de cancons, melodies i ritmes es
déna preferéncia al nostre folklore. Aixd es
fa perque el Henguatge musical té unes ca-
racteristiques ritmico-melodiques diferents en
cada cultura i convé que el nen estructuri el
seu pensament musical segons les arrels fol-
kloriques del seu pais.

L S

Aquesta ha estat una experiéncia de treball
de curs. D'aquest treball es desprenen gran
quantitat de problemes i entrebancs que sor-
geixen diariament en les classes de mdsica.
La seva resolucié no estd unicament en les
mans del mestre d'aquesta assignatura: el
seu poc contacte amb els nens i la seva poca
incidéncia dins I'escola, no ho fa pas possible.
Seria indtil que el mestre de musica reivindi-
qués a classe les excelléncies de la seva ma-
teria. Es un treball de tots, comencant per
I'equip de mestres de l'escola, I'adonar-se de
la importancia de I'educaci6é sensible del nen.
Tothom ha de ser conscient que estem sub-
mergits en un mon ple de sons i que moltes
vegades ni es descobreixen ni de bon tros
s'entenen.

Hi ha uns programes molt carregats per co-
brir i també moltes hores de treball del nen
a l'escola, perd si tothom fos conscient de
la importancia d'aquesta educacié, es troba-
rien solucions, si bé no definitives, si enca-
minades a una situaci6 més favorable.

Elements possibles per a anar trobant
la solucié a aquests problemes

+ A parvulari i a 1a. etapa el mestre de clas-
se hauria d'assistir a classe de misica,

Didactica

utilitzant després elements d'aquesta en
altres activitats del programa.

Es necessari que el nen senti parlar de mu-
sica i no faci Gnicament musica en I'hora
dedicada a aquesta materia. L'escola es
planteja molt sovint la necessitat d'interre-
lacionar les diferents assignatures, perd la
musica no particpa gens, o molt poques ve-
gades, d'aquesta idea. Molt lligat amb aixo
és important que el nen vegi que no és (ni-
cament el mestre de mdsica que li canta
una cangd, li posa un disc o li parla d'un
music, siné que en qualsevol altra assigna-
tura el mestre utilitza, de vegades, aquests
mitjans.

Es del tot necessari i urgent el replanteig
del temps dedicat a I'educacié musical i
del material existent.

L'escola ha de fomentar en els pares la va-
loracié. positiva i seriosa de la musica. Es
molt trist que un nen digui a classe: «no
puc estudiar la flauta a casa perqué als pa-
res els molesta». No és un exemple Unic
ni exagerat, ja que |'ambient familiar, en
moltes ocasions, ajuda molt poc el nen en
aquest aspecte i moltes vegades el perju-
dica.

Per acabar, és al mestre de misica i a tot-
hom qui té una responsabilitat en aquesta
tasca, a qui correspon la labor de sensibi-
litzar, continuament, en la misica i la seva
educacié i.en els problemes i dificultats
existents.

M. Montserrat GUAL
Assumpcié DOMENECH
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BARCELONA:

EL CONFLICTE DE

LES ESCOLES

«Vaya democracia; la escuela una desgracia».
«Ni un nifio sin escuela ni un maestro sin
trabajo». «Queremos nuestros profesores».
«Ensenanza gratuita para un barrio obrero»,
aquests i d'altres eslogans es van sentir du-
rant tres hores, a la Plaga Espanya, el dia
23 de setembre per part d'una concentracio
de pares, alumnes i mestres de les escoles
actualment en conflicte: Ferrer i Guardia, P.
Riba, Soller, Pegaso, etc. Des de mitjan se-
tembre (i en alguns llocs des d'abans) Ciutat
Meridiana, St. Andreu i Valle Hebrén s'han
vist immersos en un conflicte, que es va es-
tenent pel barri, entre les associacions de
veins o junta de pares de les escoles— que
van escollir un equip de mestres del barri—
i les autoritats del MEC, no disposades a re-
fusar el sistema legal vigent de nomenament
de mestres. Els quatre punts basics que rei-
vindica la Coordinadora d'escoles en lluita
s6n: classes amb un maxim de 30 alumnes
per aula, intervencié dels pares en l'eleccio
dels mestres, gestié conjunta de pares i mes-
tres | ensenyament gratuit.

L'enfrontament amb les autoritats del MEC
es va ampliar a governaci6 —amb |'actuacié
de les forces anti-disturbis contra |'ocupacié
del carrer i vies puabliques— i als mestres
propietaris, nomenats per |'administracié que
no volien renunciar les seves prerrogatives
o al dret al treball. La duresa del conflicte
s'ha anat aguditzant amb la fermesa i inamo-
vilitat dels implicats en el conflicte: actitud
combativa de les escoles esmentades en la
defensa dels quatre punts, inflexibilitat admi-
nistrativa del MEC que no vol passar per alt
la normativa legal o buscar una altra solucié,
duresa repressiva de la policia que va causar
un ferit greu a Ciutat Meridiana i la postura
de defensa del seu treball per part dels mes-
tres nomenats pel Ministeri. Assemblees d'es-
cola i de barri, sortides al carrer, interrup-
cions del trafic, manifestacions, ocupacié de

la delegacio, etc. que han anat crispant els
anims dels sectors implicats en el conflicte
i, especialment, les autoritats académiques,
que no s'han destacat massa pel seu esperit
«dialogant i democratic».

El ministeri posa reserves a la reducci6 a
30 alumnes per aula i a la intervencié dels pa-
res en l'eleccié dels mestres. La qiiestié de
la gratuitat és assumida plenament, perd hi
manquen recursos financers. Els veins en llui-
ta raonen la plataforma reivindicativa de la
segiient manera: «Ens oposem a un sistema
absurd i irracional de nomenament de mestres
que fa impossible la formacié d'un equip peda-
gogic estable. Els desplagaments absurds dels
mestres no tenen en compte les caracteristi-
ques dels nens, en funcié dels barris, pobles o
nacionalitats.

La nostra lluita va a favor del control de I'es-
cola per pares, veins i mestres. Volem un
tipus de seleccié dels educadors que tingui
en compte la seva labor pedagogica, la seva
preocupacié per construir enfoncs nous cara
a l'ensenyament i la seva integracié6 en la
problematica del barri.» (Extret d'una nota de
la Coordinadora de pares, mestres i veins de
I'escola Pegaso).

| per portar a terme aquests proposits no han
abandonat cap mitja: pressid, negociacié amb
el MEC i mestres opositors, intervencié de
I'ajuntament i parlamentaris, postures flexi-
bles de cara a trobar una solucié conjunta,
etcetera.

En el moment de redactar aquestes linies
sembla que incloent algunes d'aquestes es-
coles en el Patronat de Suburbis es podria
sortir de ['impasse en qué es troba el con-
flicte. Pero només amb canvis profunds de
la politica educativa podrem entrar en la so-
lucio dels problemes de fons que es troben
al darrera del conflicte.
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«IDEARI>»

DEL NOU EQUIP

DEL MEC

Els responsables ministerials de la politica
educativa del pais han fet I'opcié de no do-
nar resposta a cap dels grans problemes que
té avui plantejats l'ensenyament arreu de
|'Estat i «carregar el mort» de les solucions
als parlamentaris.

De totes maneres, en una roda de premsa
recent als mitjans informatius, van donar els
seus criteris en relacié a uns quants temes:

GESTIO DE L’ESCOLA

Es preparara urgentment una normativa so-
bre un nou model de participacié dels pares
dels alumnes i dels propis alumnes en els
centres escoiars, acord que implica la decisio
de l'actual equip ministerial de fomentar I'e-
xisténcia i actuacié de les associacions de
pares d'alumnes.

DESCENTRALITZACIO A L'ENSENYAMENT

El ministre, Sr. Cavero, va insistir en la ne-
cessitat de descentralitzar |'ensenyament,
tant a nivell politic —«regioness— com do-
cent: nivells i centres d'ensenyament. «Si las
autonomias no existieran —va afegir— habria
que inventarlas, pues es imposible manejar
un ministerio como el de Educacion y Cien-
cia con el grado de centralismo que posee.»
Dient, tot seguit, que la politica ministerial
referent a les Universitats era la d'adjudicar-
los el maxim d'autonomia.

GRATUITAT. SUBVENCIONS.
ENSENYAMENT PRIVAT

Després de repetir que la gratuitat ja estava
coberta a EGB, el que ara calia era ampliar-la

——
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a pre-escolar —potser abans d'estendre l'es-
colaritat obligatoria als setze anys—, Pero
atendre tots els parvuls de 4 i 5 anys supo-
saria construir un milié de llocs escolars en
els proxims tres anys amb un cost aproximat
de 75.000 milions de pessetes. Aix0, sense
comptar les necessitats de 800.000 nenes i
nens mal escolaritzats a EGB, més l'increment
vegetatiu anual que suposaria per al 1978,
1.190.000 noves places amb un cost de 48.000
milions. Tot aixd ho han de decidir els parla-
mentaris: si donen els diners i quines son
les prioritats politiques del moment.
Referent al tema inevitable de les subven-
cions i enfront del clamor popular per una
escola publica i gratuita, el ministre va de-
clarar que no es podia abandonar |'ampli sec-
tor d'alumnes d'EGB i BUP de |'ensenyament
privat i que es mantindrien els actuals re-
cursos per a subvencions, incrementant no-
més la partida dedicada als sous dels mes-
tres segons l'augment salarial legislat. En
relacié a la llibertat d'ensenyament i al tipus
d'escola cap al qual es caminava, el ministre
va dir que aixdo era una giiestio a resoldre
per les Corts, les quals havien d'elaborar els
criteris, amb el maxim de consensus politic,
i el futur model d'escola. Respecte a les Uni-
versitats privades es deia que no hi hauria
inconvenient en el fet que existissin, sempre
que no fossin finangades pel fons puablic,

En relaciéo a la demanda empresarial de pujar
un 30 per 100 les quotes dels colegis privats,
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el ministre va contestar que el departament
no autoritzaria un augment superior al 18 per
100.

CONTRACTACIO DEL PROFESSORAT

Respecte a les dltimes negociacions, portades
a terme pels representants dels PNN amb
I'Administracié sobre el contracte laboral o
administratiu, el ministre va declarar que de
moment no veia clara la solucié —tal i com
la formulaven els PNN—, pero que el MEC
prosseguiria les negociacions amb ells per
veure la possibilitat d'accedir a la peticid
d'un contracte laboral. Igualment va manifes-
tar que els professors interins d'EGB tenen
garantida una seguretat de treball durant cinc
anys —com?—, perd insisti en I'afirmacié que
serien les Corts les que tenien que pronun-
ciar-se sobre el sistema d'accés a la docen-
cia, ja fos a través de concursos-oposicio
no memoristics o per mitja de la promulgacio
d'una llei distinta.

PROPOSTA DE PRESSUPOST

De cara al proper curs es portara al Congrés
de Diputats la proposta de despeses del Mi-
nisteri d'E i C. de 250.000 milions, amb car-
rec als pressupostos generals de ['Estat. Aixd
suposa un augment del 50 % en relacié al
pressupost de l'any passat; si en restem |'in-
dex d'inflaci6 —que segons les dades oficials
puja a un 30 %— quedara en un augment real
del 20 %.

Fins aqui els criteris del Departament sobre
algunes qiiestions «urgents» de |'ensenya-
ment actual. Perd la politica ministerial no
es basa només en les declaracions o prome-
ses, sind en la practica quotidiana. | la prac-
tica politica del Ministeri ens demostra que
els problemes fonamentals, que anem arros-
segant des d'anys, continuen sense resoldre's.
No es pot mantenir una postura legalista, re-
tardant la solucié dels problemes candents o
transpassant tota la responsabilitat als parla-
mentaris. Cal trobar férmules de compromis
per resoldre els problemes més immediats.

0. J.
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IV CONGRES D’ACIES

(Les Técniques Freinet a I'escola)

Aquesta associacié d'educadors, creada a Va-
léencia i autoritzada pel Ministeri de la Go-
vernacio el 13 de maig del 1974, agrupa els
mestres i professors que practiquen alguna
de les técniques inspirades per Celestin Frei-
net, per tal de fer que l'educacio segueixi
una via natural, viva i auténtica.

Durant els dies 25 al 30 de juliol d'aquest
1977, celebra a Granada el seu IV Congrés,
amb una assistencia que sobrepassa totes
les previsions, de tal manera que calgué cer-
car cuita-corrents un lloc on s'hi pogués en-
cabir tothom, pel que feia tant a l'allotjament
com als treballs que s'hi realitzarien,

Fou encoratjador veure com, de zones de |'es-
tat espanyol diverses, sorgia un inesperat
nombre d'inscripcions per participar al Con-
grés, d'una banda, i al curset d'iniciacié que
conjuntament es celebrava, per l'altra. Ca-
naries, Andalusia i Galicia fornien xifres
extraordinaries. També la representacié de
terres valencianes i de Barcelona era forga
notable. _

La serietat i profunditat de les aportacions
fetes i els acords resultants han mostrat unes
possibilitats extraordinaries de treball i d'ex-
pansié d'un moviment pedagogic en linea
amb les concepcions d'Escola Moderna, que
gira a l'entorn del nen i organitza el treball
en |'experiéncia que cada alumne té i aporta,
i en la seva lliure expressi6, cercant que en
I'escola hi trobi lloc per realitzar personal-
ment —individualment i en equip— un treball
motivat que el formara inteHectualment i com
a membre de la seva comunitat.
i'Associacid, que ara decidi designar-se Mo-
viment Cooperatiu d'Escola Popular, pretén
arear un sistema de comunicacié i d'intercan-
vi d'experiéncies entre tots els que practiquen
i:3 técniques —poques o moltes— per tal de
tenir una comprensié basica del paper i acti-
vitat de |'escola en el moment present.
Anualment es celebra un Congrés que té
dues vessants: |'organitzativa i la de treball
realitzat i en projecte.

Enguany s'ha vist, entre altres coses, com
augmentava el nombre d'adherents i es crea-
ven nous grups territorials que relacionen els
companys que es troben a la mateixa zona.

Fou acordat posar al dia els Estatuts en allo
que hagués envellit o estigués desfasat da-
vant les noves perspectives que travessa el
pais.
Altres acords fan referéncia:
a la necessitat d'organitzar |'adquisicio i dis-
tribucié cooperativa dels instruments i ma-
terials especifics necessaris per a la practica
de les técniques de treball escolar;
I'augment del contingut i del tiratge del but-
lleti «Colaboracion»;
les edicions de materials elaborats pels grups
de treball, els reculls de textos i treballs dels
nens;
la preparacié de materials que permetin el
progrés individuals dels alumnes en certes
técniques i aprenentatges instrumentals, al
ritme de la seva capacitat;
I'organitzacié6 més efectiva de la coordinacié
entre els grups territorials a nivell associatiu
i la cooperacié de tots els grups de treball
que es proposin objectius iguals o similars;
I'edicié dels treballs monografics i «confe-
réncies» que s'hagin elaborat per les classes.
Donada la present conjuntura el Moviment
Cooperatiu d'Escola Popular, tal com ja fou
dit en I'Assemblea General de gener a Va-
léncia:
consisteix en un lloc de trobada, de forma-
ci6, de treball cooperatiu, en la consecucié
de ['escola popular;
ofereix uns utils pedagogics, que ja han
demostrat la seva validesa, per a la trans-
formacié efectiva de I'escola;
parteix de la realitat quotidiana, del treball
de cada dia, i la reflexié cooperativa sobre
ell, per plantejar les nostres alternatives:
ens incita a perfeccionar el nostre treball
cooperatiu, per potenciar-ne la difussié a
tots els nivells i assolir un potent movi-
ment de mestres progressius.

Adreces utils:

Junta Directiva— MCEP, Apartat de correus
1380, Valéncia.

Butlleti «Colaboracién» — Apartat de correus
2085, Granada,

Grup Territorial de Barcelona — a/c Rosa Sen-
sat, Corsega, 271. DP 14.
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Salaris
actuaiment
vigents

a la privada,
segons el conveni

Recordem les retribucions que regeixen ac-
tualment (3a. fase) des de 1'1-9-1977, del con-
veni de I'ensenyament privat, aprovat el 2-12-
1976.

PREESCOLAR Pessetes
Director 36.156
Sots-director 35.552
Professor titular 28.000
ZeHadora 17.000
Ajudant zeladora 13.200

EGB Pessetes
Director 38.256
Sots-director 37.652
Cap d'estudis 36.897
Cap departament 36.141
Professor titular 30.100
Ajudant 23.739

FP/1er. grau Pessetes
Director 39.990
Sots-director 39.265
Cap d'estudis 38.560
Cap de departament 37.855
Professor titular 30.100
Prof. agregat/adjunt 24.400
Mestre taller/laboratori 30.100
Adjunt taller/laboratori 24.400

Nota: Qui vulgui consultar el text del con-
veni, aquest va aparéixer a «Perspectiva Es-
colar» nimero 12 (febrer 1977).

BUP Pessetes
Director - 43.980
Sots-director 42,540
Cap departament 40.586
Professor titular 32.100
Professor adjunt/ajudant 30.100

FP/2o0n. grau Pessetes
Director 44.021
Sots-director 42.580
Cap d'estudis 42.187
Cap de departament 40.615
Professor titular 32.100
Professor agregat 30.100
Mestre taller/laboratori 30.100
Adjunt taller/laboratori 29.400

Correspondéncia
escolar entre

el Principat i
Catalunya-nord

Arran de la darrera Universitat Catalana d'Es-
tiu, a Prada, hi ha hagut una série inicial de
contactes entre ensenyants del Principat i de
Catalunya Nord. S'acorda la viabilitat d'esta-
blir una petita xarxa de correspondéncia es-
colar entre escoles, ben entés que |'objectiu
primordial és el coneixement entre catalans
de les dues bandes de la frontera.

Els que hi estigueu interessats us podeu diri-
gir a:

- Institut de Batxillerat:
JOAN MUNDET
Institut de Batxillerat de Palafrugell.

- Escoles d'EGB:
JACINT CREUS
CNM «Dr. Fortia Sola» de Torello.
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V ESCOLA
D’ESTIU DE LES
COMARQUES
DE GIRONA

Les activitats de la V Escola d'Estiu de les
Comarques de Girona, van ser pensades te-
nint en compte la situacié de l'escola actual,
que, immobil en els métodes de la pedagogia

tradicional, necessita urgentment uns instru-
ments per treballar en I'escola nova.

Ara bé, una presa d'actitud per al canvi me-
todologic és molt més que la utilitzacié de
noves formules, de nous models, o d'uns al-
tres textos...

Per aixo, la proposta de treball era:

«un estudi conjunt de la nostra problema-
tica,

una fonamentacié psicopedagbgica,

el coneixement de diverses experiéencies,
una manera practica i immediata de realit-
zar la nova escola

per a:

el coneixement dels nens i de la dinamica
de grups,

V ESCOLA
D’ESTIU DE LES
COMARQUES
TARRAGONINES

Aquest any, la V Escola d'Estiu de les comar-

ques tarragonines ha estat organitzada per:
La Delegacié del Collegi de Llicenciats,
L'Associacié d'Antics Alumnes de la Normal,
L'ICE de la Universitat de Barcelona.

Es va celebrar a |la Delegacié Universitaria de
Tarragona del 4 al 16 de juliol i consta de 40
cursets als quals assistiren 457 participants
dels quals 399 procedien de les mateixes co-
marques i la resta, d'altres naciohalitats i
regions de |'Estat espanyol. Ultra els cursets
esmentats, tingueren lloc diverses activitats
i conferéncies entre les quals cal destacar:
Presentacions d'alternatives d'ensenyament

dels diferents partits politics, grups d'estudis
i d'altres organitzacions.

«Experiéncies de parvulari durant la Il Repu-
blica», a carrec de Maria Pla.

«Els catalans als camps de concentracié na-
zis», a carrec de Montserrat Roig.
Presentacio del «Servei per a la Proteccio del
Patrimoni Arquitectonic Catala» (SERPPAC).
«Experiéncies Montessori a Catalunyas, a
carrec de M.* Antonia Canals.

«Experiéncies d'autogestié a Bolonya», a car-
rec del doctor Siguan.

«Conclusions del Congrés de Cultura Catala-
na sobre la muasica a l'escola», a carrec de
Pepa Rossello.
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I'estudi de les nostres comarques,
la preparacio i programacio, ja ara, del curs

vinent.» ‘
Amb aquests criteris, I'ordenacid cronologica

del treball va seguir una linia que, comengant
amb l'estudi tedric, tot passant per la loca-
litzacio i coneixement de diferents experien-
cies escolars actuals, portés en els darrers
dies a la programacio del curs vinent, dintre
les possibilitats de cadascu.

Les activitats quedaven dividides en dos grups
parallels:

matins: pedagogia, en general i psicologia
. tardes: metodologies concretes

perd cal completar I'objectiu de la V Escola
d'Estiu amb el sub-titol amb que s'anunciava:
«Per la Nova Escola Catalana», que segons el

pla seguit va significar la concrecid de tot
aguest ordre de problemes, de métodes i pos-
sibilitats estudiades, en les realitats de la Ca-
talunya actual i molt particularment a les co-
marques de Girona.

L'assistencia va passar de dos-cents inscrits,
una bona part dels quals van manifestar la
necessitat de l'intercanvi d'experiéncies per
tot el curs vinent, com a forma de mutua col-
laboracié per a la nova escola. Aixi, van que-
dar constituits diferents grups de treball per-
manents: entre ells, parvulari, Ciéncies Natu-
rals, Escoles Unitaries, etc... la continuitat
dels quals, amb la repercussit que puguin te-
nir a les escoles, sera el millor acompliment
dels objectius de 'Escola d'Estiu.

Comissié de Qualitat de I'Ensenyament
del Moviment de Mestres. Girona

ALTRES ACTIVITATS

Cinema i Teatre.

Cancons, danses i animacio, a carrec del grup
«El Sacw i «Ara va de bo».

Edicio d'una revista diaria confeccionada a
base d'aportacions dels mateixos participants
a |'Escola d'Estiu.

Cal remarcar que aquest any s'ha triplicat el
nombre de participants de l'edicio passada, a
causa entre d'altres coses de la subvencio
rebuda del INCIE a través del ICE.

Aquesta Escola d'Estiu ha estat una trobada
d'ensenyants on a més de les activitats as-
senyalades, s’han posat en comt els proble-
mes professionals dels ensenyants, sobretot
la questio sindical. En aguest sentit, els mes-
tres de l'escola estatal van presentar l'avant-
projecte dels estatuts que han elaborat. Per
part dels ensenyants de les escoles privades
es va iniciar un debat que continuara al llarg
d'aquest curs escolar per tal d'apar vers un
SINDICAT UNITARI D'ENSENYANTS.




Noticies

LES ELECCIONS
SINDICALS |

L'ENSENYAMENT

Davant la imminéncia de les eleccions sindi-
cals, que el president del Govern podria con-
vocar durant la presentacié al Congrés del pro-
grama economic del Govern, hem cregut im-
portant ressenyar els resultats obtinguts fins
ara —comencament d'octubre— de les nego-
ciacions entre les centrals i el Govern. Aquest
fet i la normativa legal que en resulti és d'una
importancia cabdal per a I'accié sindical a
I'empresa, per al futur sindical del pais i per
a la clarificacié sindical a I'ensenyament, que
servira per millorar la situacié professional
dels ensenyants i anar avancant cap a una
escola piblica de qualitat.

De les declaracions de I'Administracié i de
diferents opinions sindicals qualificades es
desprén que hi haura una normativa general,
a partir ‘d'un decret-llei amb caracter provi-
sional fins que les Corts no aprovin |a legis-
lacio definitiva, per a la celebracic de les
eleccions sindicals.

En linies generals, I'accié sindical a I'empre-
sa i les relacions entre els treballadors | el
patro passarien pels segients organismes
(segons els criteris de I'administracio):

L'Assemblea: com a organ sobira de |a
voluntat colectiva del personal. Pot ser
convocada pel Comité d'empresa, per les
seccions sindicals (10 per 100 d'afiliats),
per la majoria de la plantilla o per I'em-
presari. Limitacions a la seva convocato-
ria i celebracio.

Cemités o Consells d'Empresa (CE): or-
ganismes representatius de tots els tre-
balladors de les empreses de més de 50
obrers, que tindrien la capacitat de nego-
ciacio coHectiva amb els patrons, aixi com
en la vaga, les assemblees | en aspectes
com seguretat i higiene en el treball.

Aquests comités constaran d'un nombre
de membres entre 8 i 20.

Delegats de personal: elegits pels treba-
lladors de les empreses de menys de 50,
amb similars atribucions que el CE, pero
sense formar organisme collectiu.
Seccions Sindicals: organismes dels dife-
rents sindicats, amb més d'un 5 o 10 %
d'afiliats —segons les empreses—, per les
-activitats especifiques propies: poden as-
sistir a les reunions del CE, amb veu pero
sense vot.

Delegat sindical: representant d'un sindi-
cat que disposaria d'un temps per a les
activitats al seu carrec, pero inferior al
dels delegats del personal.

L'eleccio dels representants de tots els tre-
balladors (CE i Delegats de personal) la rea-
litzarien tots els treballadors de I'empresa
majors de 18 anys, i en el cas de la cons-
truccio, pels obrers fixos de plantilla. El sis-
tema seria: majoritari i de llistes obertes en
les empreses de menys de 500 treballadors
i de llistes tancades i sistema proporcional
(amb el correctiu D'Hont), en les de més de
500 treballadors. L'eleccié no es faria per ca-
tegories professionals ni per grups homoge-
nis de produccié, siné pel de tots a tots, a
través de llistes presentades pels sindicats
0 un 10 per 100 de treballadors no afiliats.
En el projecte del Govern, la facultat de con-
tractacio coMectiva fora de I'ambit de |'em-
presa es deixa a les Centrals obreres més
representatives del sector de que es tracti.
Per dltim, les eleccions les convocaria el mi-
nisteri del Treball per a una durada de dos
anys.

Enfront d'aquestes propostes de |'Administra-
cio els Sindicats van manifestar que algunes
disposicions podien lesionar els drets dels
treballadors a les empreses. En concret, |a
CNT ha refusat la intervencio del Govern en
les eleccions sindicals i esta en contra d'a-
questa convocatoria. El conjunt de Sindicats
refusen la limitacié del vot als majors de 18
anys i l'exigéncia de ser treballador fix de
plantilla pel ram de la construccio. De la ma-
teixa manera, la xifra maxima de 20 delegats
per CE sembla curta.

Sobre el sistema d'eleccio sindical hi ha dis-
crepancia entre els mateixos Sindicats i en
relacio a la proposta administrativa:
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UGT: vol llistes tancades i sistema pro-
porcional.

CNT: esta en contra de la ingeréncia del
govern, defensant la seva concepcid as-
sembieista del moviment obrer i acceptant
la formacio de comités amb funcions de
caracter administratiu.

CSUT: llistes obertes i sistema majoritari.
CC.00.: llistes obertes i sistema propor-
cional sobre la mitjana de cada candida-
tura.

Les competéncies del Comité d'empresa s'hau-
rien d'ampliar —segons els Sindicats— en
el sentit de cong&ixer i decidir sobre la poli-
tica d'ocupacidé, expedients de crisi, catego-
ries professionals, disciplina, qliestions so-
cials, control de la politica d'inversions i dels
meétodes de treball.

En relacié a les limitacions de les assemblees,
les Centrals creuen que ha de quedar ga-
rantit el dre de reunié i, sempre que es com-
plissin uns acords minims, la convocatoria
d'una assemblea no podria ser desautoritzada.
Referent a qui seria l'interlocutor de la pa-
tronal en els convenis d'ambit superior a
I'empresa, el Govern i una série de Centrals
plantegen que han de ser unicament les Cen-
trals sindicals; CC.00., SU i USO —amb ma-
tisacions— defensen la tesi que s'ha de do-
nar una participacid als elegits directament
de la base, a través d'alguna férmula mixta
de representacié Sindicats-Comites.

El que s'observa en aquesta analisi de posi-
cions és que hi ha un estira | arronsa cons-
tant. Per part del Govern, que vol retallar els
drets sindicals i, per part de les Centrals,
que pretenen ampliar-los al maxim. Per altra
part, hi ha dues tendéncies dintre de les ma-
teixes Centrals sobre on es posa l'accent o
qué té més importancia en l'accié sindical:
els organismes elegits per tots els treballa-
qué té més importancia en l'accié sindical:
de cada Central?

En el camp de I'ensenyament aquestes elec-
cions plantegen una série de problemes que
voldriem esmentar de cara a la reflexié de
les diverses organitzacions sindicals i per-
qué hi doni solucié qui li correspongui.

El minifundisme escolar —especialment agut
en el camp privat— pot generar una dispersio
considerable de l'accié sindical pel fet de

tractar-se de centres petits, i pot suposar un
minvament de la forga representativa dels
treballadors d'aquest ram per la propia dis-
persio territorial dels centres. Enfront d'aixd
s'hauria d'articular un sistema d'organitzacio
zonal, territorial o local —per fer front con-
juntament als greus problemes provocats per
la crisi escolar existent— en base a un con-
sell de zona, elegit per I'assemblea dels dele-
gats de centre o una solucié similar. Per al-
tra part, les solucions definitives d'aquest sec-
tor de I'ensenyament vindran donades en la
negociacié colectiva sectorial; trobar un sis-
tema de representacio directa per aquesta
negociacio és fonamental en un sector de
baixa consciéncia sindical i de poc index d'a-
filiacié als diversos sindicats. La celebracio de
les eleccions sindicals, a tot arreu al mateix
temps, pot ser —per a l|'ensenyament— un
moment d'enfortir la solidaritat obrera als di-
ferents sectors enfront de la crisi entre els
assalariats i d'augmentar la representacio
sindical i la consciéncia sindical dels ense-
nyants.

Un altre problema a dilucidar és: qué passara
amb |'ensenyament estatal i tot el funciona-
riat. Els marginaran de l'accié sindical gene-
ral? Es quedaran sense la representacid sin-
dical a qué tenen dret, com tot treballador?
S'aguditzara la divisié de I'ensenyament en-
tre privat i estatal i, per tant, entre els tre-
balladors d'un i altre sector? La qual cosa
planteja el problema de dilucidar el contin-
gut de les eleccions a l'ensenyament i del
programa de transformacié (o no) de l'esco-
la que es presenti. L'elecciéo de delegats als
centres d'ensenyanga —per les seves pecu-
liaritats de servei public— no es pot fer no-
més en funcio dels criteris de defensa labo-
ral i de reivindicacions immediates. Hi entra
en joc el futur de I'ensenyament, la seva fun-
ci6é social i el model d'escola que cada can-
didat defensi en el seu programa. Aquests i
d’altres problemes reclamen una resposta i
solucié urgent de les organitzacions sindi-
cals i dels sectors implicats. Pel bé del futur
sindical i professional dels treballadors de
I'ensenyament i per la millora i definitiva so-
lucié dels problemes de I'ensenyament en
concret.

0. Janer
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Durant I'Escola d'Estiu d'aguest any varem
aprofitar la concentracié de mestres per pas-
sar una petita enquesta sobre aquesta re-
vista.

L'enquesta és bastant reduida i no reflecteix
clarament el que en penseu els mestres, de
Perspectiva Escolar, perd si que reflecteix
|'opinié sobre alguns aspectes sobretot de
format i interessos per les diferents sec-
cions.

Varem obtenir 1.045 respostes en total.

Una de les preguntes estava orientada a sa-
ber la freqiiencia en que es llegia la revista.
Les respostes obtingudes varen ser:

sempre 30,8 %
majoria 25,5 %
algun cop 43,7 %

Qué en pen-
seu

Els resultats ens mostren que les seccions
més llegides son Didactica, Experiéncies i mo-
nografics, seguit de la Bibliografia i Informa-
cions i Comentaris, mentre que les seccions
que menys es llegeixen sén Per als nois I
noies i Qué en penseu de...?

Una altra pregunta formulada era sobre I'opi-
nié general de la revista, que ha obtingut els
segiients resultats:

24,3 % (228)
74,7 % (701)
11% (10

Molt interessant
Interessant
Poc interessant

Quant a la qiiestié de si la revista resulta per
al lector massa tedrica o massa aplicada, les
respostes es distribueixen aixi:

En general, com et resulta la revista?

La segiient resposta fa referéncia a les sec-
cions més consultades o preferentment lle-
gides. Les xifres les donem en forma d'index
que s'han elaborat per simplificar el resultat
de freqiiéncies com: sempre, majoria, algun

cop, mai.
Monografics 5,06
Experiéncies 5,58
Didactiques 5,79
Informacions i comentaris 4,14
Bibliografia 419
Per a nois i noies 2,85
Qué en penseu de...? 2,61

Massa teorica 15,7 %
Massa aplicada 3.1 %
Hi ha un bon equilibri entre

la teoria i la practica 81,2 %

Un altre aspecte de la revista és el seu for-
mat i compaginacié, on també n’hem recollit
respostes:

Sobre si agrada o no el format, la resposta ha
estat afirmativa per a tothom. Quant a la com-
paginacié, el 59 % ha respost molt; el 829
bastant i 1'1,2 poc.
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CORSEGA, 269, tenda esquerra,

on hi trobareu els articles habituals:

e materials d’escriptori i dibuix
e materials per a la classe

e llibres per a infants

@ llibres per a adults

e llibres d’ensenyament

e discos i cassettes

® jocs i joguines didactiques, etc
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LERENA, Carlos, Escuela, ideo-
logia y clases sociales en
Espaiia, Ed. Ariel, Barcelona
1976..

El llibre que presentem, tesi
doctoral de ['autor, és una
contribucié interessant a l'a-
nalisi sociologica de l'aparell
escolar en la societat espa-
nyola.

Els dos objectius fonamentals
del llibre sén: en primer lloc
oferir-nos una contribucié ted-
rico-metodologica de com
s’han d’'abordar sociologica-
ment els problemes de I'edu-
cacid; realitza sota aquest
prisma una critica a la so-
ciologia purament empirista i
recull les aportacions d'al-
guns socidlegs moderns d'o-
rientacié marxista.

En segon lloc, aplica la seva
metodologia i el seu punt de
partida teoric a I'analisi del
sistema educatiu espanyol.
Distingeix fonamentalment el
sistema que anomena tradi-
cional del sistema tecnocra-
tic —a partir dels anys 70 i
la nova llei— analitzant com-
parativament la manera com
realitzen les dues formes edu-
catives llurs funcions classis-
tes en la societat espanyola.
En el context d'aguest marc
general s'hi contenen ele-
ments, al nostre entendre, in-
teressants tant des del punt
de vista de la interpretacié
general, com en ['analisi con-
creta dels diferents periodes
historics on aporta aspectes
molt suggestius.

Una virtut del llibre és tren-
car amb una visié massa di-
cotdmica i simplista de la re-
produccié que fa l'aparell es-
colar del sistema de classes,
en la direccié que ja havien
apuntat autors com Fernan-
dez de Castro.

CARLOS LERENA
ESCUELA,
IDEOLOGIA Y
CLASES SOCIALES
EN ESPANA

COLECCION DEMOS
EDITORIAL ARIEL

Tot i aixd si hem d'assenya-
lar breument alguna critica
diriem que potser ens resul-
ta una mica massa retoric
d'exposicid i, per tant, sovint
pesat de lectura —el fet de
ser una tesi doctoral pot ex-
cusar-ho— i en segon lloc
que, tot i el que hem dit en
el paragraf anterior, encara
ens doéna una visié, al nostre
parer, massa s«funcionalista»
de I'escola. Es a dir hi manca
una analisi de les contradic-
cions en el si de la mateixa
institucié i com a part de la
societat global en definitiva
un tractament de I'escola i el
canvi social, ja que finalment
queden només accentuats els
aspectes «conservadors» és a
dir de reproduccié de l'ordre
establert.

J. M. M.

NASH, Roy. ;Qué ocurre en
las aulas? Centropress, Ma-
drid 1977. 172 pp.

Un llibre de sociologia de I'e-
ducacié amb un tema poc o
gens tractat a casa nostra,
des d'una perspectiva socio-
logica: l'aula com a sistema
cultural, i la percepcid inter-
personal en la relacié profes-
sor-alumne,

Temes com la colocacié dels
alumnes a la classe, la con-
ducta de l'alumne i la seva
percepcié per part del profes-
sor, la creacié de la propia
«imatge» a la classe, les «pan-
dilles», etc. sén analitzats
per l'autor sobre la base d'es-
tudis empirics.

iL.qué ocurre
en las aulasn
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MEDINA, Esteban. «La lucha
por la educacién en Espana,
1770-1970», Educacion y So-
ciedad/1, Ed. Ayuso, Madrid
1977.

Aquest llibre d'Esteban Medi-
na és el primer voium dels
tres que formen |'obra «Edu-
cacion y Sociedad», escrita
per especialistes en el tema.
Donar una panoramica histo-
rica de dos-cents anys —des
de 1770 a 1970— de lluita per
l'educacié a Espanya en un
llibret d'unes cent trenta pa-
gines és un xic dificil. L'in-
tent, i a més reeixit de la for-
ma com ho ha estat en aquest
llibre, ja és ben lloable. El
llibre esta dividit en set ca-
pitols, que comprenen set
periodes historics (i que bé
en podrien omplir set exten-
sos volums): la reforma il-
lustrada, les primeres refor-
mes liberals i la reaccid fer-
nandina, la legislacié educa-
tiva dels moderats, el fracas
de les reformes progressis-

tes i I'estancament de la Res-
tauracid, pedagogia i regene-
racio, l'accié pedagogica de
la 1l Repdblica I'etapa fran-
quista amb les seves lluites
per la democratitzacio del sis-
tema.

Malgrat alguns buits i trac-
tament desigual d'algun pe-
riode historic, especialment
singular pel que fa al movi-
ment escolar —el primer terg
del segle XX i pel que res-
pecta a Catalunya— el llibre
és una bona eina de treball
per estudiants de pedagogia
i estudiants de Magisteri,
que coneguin amb més pro-
funditat el periode historic
ressenyat. La visid del con-
junt que déna i la tematica
central, que ve exposada en
el titol del llibre, el fan reco-
manable per a mestres i pa-
res interessats en el proble-
ma educatiu i a donar una
alternativa democratica i pd-
blica a l'actual crisis de l'en-
senyament.

Onofre Janer

BOZAL, Valeriano. Una alter-

nativa para la ensefianza.
Centropress, Madrid 1973.
303 pp.

Un llibre dtil per situar |'ac-
tual debat i polémica entorn
a les alternatives de l'ense-
nyament. De fet, el llibre ho
enfoca des de la perspectiva
de Madrid i la declaracié del
CoHegi de Doctors i Llicen-
ciats de Madrid n'és el cen-
tre de |'exposicio.

A les pagines del llibre es si-
tua el marc educatiu i politic
on neix |'alternativa, les cri-
tiques que ha rebut (tant per
part dels qui defensen [|'ac-
tual «statu quo» com dels qui
consideren |'alternativa com
a reformista), els arguments
a favor i en contra. L'alterna-
tiva de Madrid és comparada
també amb altres declaracions
(reproduides integrament en
un apendix documental). Un
recull sistematic, perd facil
de llegir.




El joc, considerat normal-
ment com una activitat de se-
gon o tercer ordre dins de
les escoles, ens sembla, en

canvi, una de les activitats
més enriquidores i necessa-
ries en la vida de l'infant pel
fet, justament, que, si no és
forcat, es situa sempre al bell
mig dels interessos del nen
en un moment donat i al bell
mig de les capacitats intel-
lectuals també en un moment
donat. El joc ajuda al nen a
conviure amb els seus com-
panys i a compartir certes
activitats i interessos; el joc
pot alliberar tensions i cana-
litzar conflictes, pot ajudar a
fer descobrir a I'infant noves
capacitats propies i possibles
utilitzacions i qualitats dels
objectes.

El mestre ha de participar
en el joc que els nens orga-
nitzen espontaniament, ha de

Per als nois
i hoies

buscar recursos gquan no en
surten, introduir jocs oblidats,
buscar material adequat i en
tot moment, amb la seva pre-
séncia i les seves actituds,
valorar els jocs dels infants.

Concretant els diversos ti-
pus de jocs, ens trobem:

Joc funcional. Serveix per
explorar les propies possibili-
tats d'accio, els objectes i les
seves qualitats.

Té un interés preponderant
durant els primers anys, en
qué el nen construeix les pri-
meres nocions del mon exte-
rior, i també quan hi ha una
adquisicio incipient d'una nova
funcié fins que aquesta queda
totalment integrada al conjunt
de possibilitats del nen.

L'adult pot oferir material
adequat, iniciar l'activitat, in-
tentar que no es mecanitzi,
és a dir, que no es faci un us
fix i determinat del material.

i

’ ;.il l.!

Exemples de joc funcional
son: posar i treure, omplir i
buidar, fer girar un objecte
rodo, llencar i recollir, etc.

Material: pilotes, cordes de
saltar, «yo-yo», boles, galle-
des, escala horizontal, passes
de gegant, taulé per caminar
pel damunt, cordes penjades,
barra fixa, bicicleta, pneuma-
tics vells, etc.

Joc simbolic. Reprodueix
situacions de la vida real, més
o menys transformades en
funcié dels desigs, pors i
curiositats del nen, estreta-
ment lligats al seu moment
d'evolucio afectiva. Té un in-
terés preponderant entre els
dos i els set o vuit anys, i
més endavant queda en forma
de dramatitzacions, fantasies,
etcétera.

L'adult pot acompanyar i
prendre part activa en el cor-
rent de pensament gue con-

63



64

Per als nois

dueix el nen, perd ha de res-
pectar i afavorir la seva des-
closa, facilitar que els nens
juguin aixi amb els de la seva
edat, ja que tenen conflictes i
pensaments similars.

Exemples de jocs simbolics
son: jugar a pares i mares, a
vendre, jocs amb titelles, re-
presentacions pensades pels
nens, disfressar-se, inventar
contes, etc.

Material: fireta, cuines, tau-
lells, titelles, robes velles, ca-
retes, nines...

Cangons i jocs populars
(que afavoreixen també el
llenguatge, el ritme i la me-
moria).

Jocs de construccié. Pres-
suposa la utilitzacié d'un ma-
terial concret i, per tant, una
certa disciplina de |'activitat,

perseverancga i tolerancia a la
frustraci6; és, de molt, el més
utilitzat a les escoles en for-
ma de jocs didactics.

El seu interés comenca a
partir de l'any en endavant,
amb diferents materials i di-
ferent complexitat de ['acti-
vitat requerida.

L'adult ha de ser present
per triar el material, ajudar
el nen a tolerar-se els errors
que comet i tractar que ob-
tingui resultats gratificadors.
A poc a poc el nen s'inde-
penditza i troba aleshores un
plaer auténtic en la propia
activitat i en els seus re-
sultats. Exemples d'aquests
jocs entre els petits so6n
els jocs amb sorra, amb fang,
amb fustes grosses, «clauets»,
etcetera.

Material: sorra, manguera,
safareig, fang, maons. Per als
més grandets, trencaclosques,
jocs de construccié amb fus-
tes més complexes que les
dels petits, i, a partir de
10 anys, mecanos, «legos».

Joc de regles. El joc con-
sisteix a dur a terme una ac-
tivitat que esta fortament co-
dificada i que permet al nen
mesurar-se en front d'unes
regles fixes i sovint arbitra-
ries.

Té un interés preponderant
a partir de set o vuit anys i
continua sota diverses formes
de complexitat creixent. Els
nens comencen per jocs de
regles inventades per ells
mateixos del tipus «saltar tres
rajoles», «anar a peu coix
fins a un punt determinat»,
per després, un cop aprés el
valor de la regla, acceptar-ne
de totalment vingudes de fora,

L'adult no ha d'intervenir
quan ells les inventen; ha de
ser-hi present, als inicis dels
jocs amb regles externes, per
ajudar a tolerar el sentiment
d’arbitrarietat i d'injusticia
que presuposa, a frenar |'im-
puls de fer trampes per gua-
nyar de totes passades i a
buscar jocs d'una complexitat
de regles assumibles per I'e-
dat.

Exemples: jocs de cartes,
parxis, domind, dames, ping-
pong, escacs i tots els jocs
d'esports que a més a més
comporten competicié entre
equips.

Material: mini-camps amb
cistella d'encestar, porteries
encara que siguin pintades,
etcetera,

Jocs de taula: cartes, par-
xis, dames, salta, futbol amb
botons, etc,

Dolors RENAU




sa Sensat

Seleccio de llibres per a nens

e classificats per edats: des de nens que no saben llegir fins
a 14 anys.

@ classificats per temes: contes populars, contes classics, poe-
sies, narracions, llegendes, coneixements, viatges, dramatit-
zacio, etc.

@ amb una introduccié: paper de la lectura en I'educacio, orien-
tacio de la lectura, criteris de seleccio i gradacio de lectures.

@ amb index per autors

e amb index per titols

També sortira |'edicié en castella:

planteig, discussions i conclusions dels grups de treball del
Tema General de I'XI Escola d'Estiu de Barcelona (juliol 76)

Dem'anéu:lc‘)-é a .I-a. vostra II'ibreria habitual o bé a
ROSA SENSAT, Corsega, 271, pral.
Barcelona-8 (Tel.: 228 00 03)
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