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Els nens i nenes de Saraievo 

Tothom sap el que passa a l'antiga Iugoslavia i a Sarajevo, 
pcrque día rera día els diferents canals de tekvisió ens 
n'ofereixen imatgcs csferei"dores. 

1 com a mestres i cducadors encara ens sentim més fcrits i 
avergonyits, fins a la impotencia, sobretot quan veiem que les 
bomhes cauen indiscriminadament sobre les escotes i cls infants. 

Amb aquests sentiments, llegim a !'editorial del mes d'octubre 
de la revista italiana "Bambini 93", dirigida per Loris 
Malaguzzi, que hi ha una iniciativa ele la UNICEF, que té el 
suport de més de cent parlamentaris europeus, de demanar el 
Premi Nobel de la Pau de l'any 1994 per als infants de Sarajcvo, 
per als queja no hi són, a causa de la guerra. i per als vius, 
testimonis innocents de les terribles escenes d'una guerra 
fratricida. 

Com di u aqucst ed itorial, el Nobel no refara el queja és 
irreparable, pero la scva concessió sera un símbol de gran valor i 
al mateix temps una denúncia d'una situació inacceptablc i cruel. 
a més de vergonyosa pera !'Europa dita civilitzada. 

llauríem de sort ir d'aquesta mena de pou de silenci, i seria bo 
que tola la comunitat escolar, amb les seves institucions i els 
moviments, impulsés aquesta iniciativa i en promogués de 
scmblants. 
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2 Llegir i viure 

A partir de la irnportiwcia de la lectura en les edats infantil 

i juvenil i del paper que toca d'acomplir a aquells que tenen 

alguna re::,ponsabilitat en el seu guialf?e, !'autor relaciona el 

llegir amb elviure i amh altres aspectes de la vida matei.xa, 

com la felicitat, La llibertat i el créixer mora/ment, i dóna una 

serie de consells priktics. 

Llegir i vi u re 

Enrie Cassany 

Prufcssor de l i teratura 
calo lana 
UAB 

Em demanen que tracti de la importancia de la lectura d'obres 
d'imaginació en les edats infantil i juvenil. i és una cosa, aquesta. 
que no sabría fcr sinó en clau divagatoria. Divagaré. dones, a 
l'cntorn del paper de la lectura en aquestes edats i. molt de biaix. a 
l'entorn del paper que en aquest assumpte sembla que pertoqui 
d'acomplir a aquetls que tenen alguna responsabi litat en el guiatgc 
de la lectura. 

Prendré el tema per molt amunt, perque de 1 'endtrrec rebut, n'he 
tret la idea que havia de fornir alguna justificació última de la 
neccssitat o de la conveniencia de llegir. Si es tracta d'aixo, no puc 
fer aHra cosa que relacionar el llcgir amb el viurc, cls llibres arnb la 
vida. Perque si la lectura no serveix pcr a la vida és una activitat 
inane, com !antes altres que practiquem mentre respire m. El lema, 
dones, d'aqucsta divagació podría ser 1/egir i l'Íure. Llegir i viure. 
i no pas, m'afanyo a dir-ho. 1/egir com l'iurc-que és un lema 
romantic, que no respecta 1 'autonomía de les parts. i que si es fa bo 
pera algú, scnse perversió, deu ser passada la seixantena. Una cosa 
és llegir i una altra és vi u re, i és pcr rar accciclent o pcr la grücia deis 
déus (o perla finíssima i persuasiva inducció d'algú) que runa j 

l'altra arriben a necessitar-se. 

Desgranar aquesta asscvcració ens duria molt lluny. Digucm 
només, pcr justificar la classica distinció de les parts, que la vida és 
experiencia acumulativa. sotmcsa a 1 'acciclcnt i a l'atzar, governada 



clifícilment pcr la voluntat, sovint en lluita contra el deslligat; 
mentre que la literatura és experiencia formalitzada, posada sota el 
jou del símbol, oferta com a cosa connexa i, cl 'una forma o altra, 
entesa. Més ben dit: la literatura sempre necessita la vida - en un 
sentit general-, mentre que la vida pot elegir, per nodrir-se'n, la 
literatura. Potser és per aixo - per anar contra el deslligat, per 
ajudar-nos a viure de manera més racional i lliure- que anem a la 
lectura. 

Feta aquesta asseveració, que pot semblar una enormitat, cal que 
ens aturem a considerar alguns fets més arran de terra: 

l. Encara, a !'altar deis nostJ·es idolets culturals, hi tenim la 
lectura. Qui llegeix pot aspirar a tenir un cert credit de persona 
civilitzada i una certa aura de respectabilitat, sobretot als u lis de la 
bona gent illctrada. Pero alguna cosa deu passar quan, en el sistema 
general de la cultura, o del consum cultural, la lectura no és sentida 
com u na necessitat (no tinc estadístiques, per altra banda impropies 
d'una divagació com aquesta). 

2. Encara es reconeix generalment que la lectura pot tenir una 
gran importancia en la vida de la gen t. Si convenim que és així, no 
caldra que esmercem ga ir es argumcnts en la se va defensa. És millor 
que ho prenguem com un fet i que ens mirem com orats els qu i gosin 
posar-lo en dubtc. Sobretot, pero, convé no sacralitzar el fet de la 
lectura. 

3. És incontestable que hi ha gent raonablement feli<; i intel.ligent 
(ésa dir, que cntén clmón, ni que sigui el món el seu petit domini, 
que no és poca cosa) que no llegeix o llegíx ben poc. Com també, 
que hi ha gent que llegeix molt i és un perfecte idiota , en el sentit 
etirnologic de la paraula. Si la lectura és sagrada, ho és només 
perquc pot ser útil pera la vida. Útil pera ser millors. Dit d 'una altra 
manera, si alguna cosa és sagrada és la vida en el seu conjunt i en 
la seva plenitud -o una vida que aspiri a plenitud- , i de cap 
manera un acte d'ella i a ella asservit. Per tant, per pur instint etic, 
farcrn bé de no emprendre defenses ele la lectura cleterministes o 
solemnes. 

Poclrem, clones. posar una discreta confian<;a en aguells que ten en 
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4 llegir i viure 

iJiguna cosa a fer en la formació de lcctors. si els veiem alhora 
i l.li mi !adamen! confials i profundamcnl hum i ls davantla i m por! üncia 
de la lectura. 

En aqucst afer del llegir, el que precisamcnt compta primer 
(primer, no en eltcmps, sinó en la jerarquia) é~ la vida, alguna co~a 
de la vida, de la persona: alguna CO!-.a que té a veurc amh la 
curiositat. ambla set de coneixement d'un mateix o del món. Aix(l 
no vol pas dir que el conCixer o el coneix-te a tu llUII<'Íx ~iguin 
condició reflexiva que el lector s' imposa pera la lectura. LiJ ge n! 
elegcix la lectura i exerceix de lector, per fortuna, de manera moll 
més adventícia. Ni el més conspicu deis preccptors aconscguiria 
que la vida no acabés desbaratan t-li les canes, desprogramant el pla 
de lectures del se u deixeblc més obcdient. Cal vino anota precisament. 
en un !libre recent. com les lecture!-. de jovcntut poden ser ben poc 
profitoses per impaciencia, per di~tracció, per inexperiencia quant 
a les in!>truccions d'ús o per inexperiencia de la vida. Pcró 101 all(l 
que~ ' hi aprcn continua actuant, encara que deis !libres llegit~ en la 
joventut poc o res es recordi. En lot cas. el lector és alg.ÍI que 
compromel alguna cosa de persona 1 en la lectura, algú que s · h i juga 
alguna cosa, algú que no pot pracl icar aquest joc sen se inter(;S. 

Ara: un lector (i ja és ben ciar que no entenem per lector un que 
llegcix. perquc llegir és simplemcnt la condició per a "cr lector) 
ev idcntment no neix. sinó que es fa. Com es fa? Deixem a part la 
importantíssima qüestió de l'adqui!-.ici6 de l'instrumcnt, que cns 
mouria a reflexions sobre com no s'ha de fcr (desatenent el sent it ) 
i que cns menaria potser, finalmcnt , a la conclusió que és la ca~ua
litat la que fa el lector, perquc és la casualitat d'haver ensopcgat 
amb el sentit que interessa el que permd adquirir l'habilitat i 
edificar la curiositat. Deixem-ho a parl. encara que és una qücst i<'l 
que intcressa i preocupa a tots els profcssor~ de llengua i a tots cls 
programadors de lectura. Limitem-nos a proposar una re~po'>la 
generica a aquella pregunta. com e~ fa el lector'!: resposta que poi 
obeir a e~trategies diversc!-., pcril que. al meu parer, ha <k ser 
orientada pcr una sola convicci6. 

Aquesta convicció és que la lectura Ll'obres d · imaginació servcix 
pera la vida, i que un lector de ve ritat (no puramcnt funcional, no 
instrumental) es mou pcr un principi l: tic que, di t aproximadamcnt, 



és la recerca de la felicita t. Aquesta afirmació pot semblar gruixuda 
o hiperbolica (no me n'excusaré, perque no és meva) i sens dubte, 
si en féssim una interpretació rasa, convidaríem a pensar que en el 
llegir hi ha la felicitat (qua o tothom sap que és en els diners). De fel, 
vull dir només que, al coslat de les lectures que es puguin fer amb 
sentit d 'utilitat directa o immediata, l'únic sentit de la lectura 
gratuita és la recerca de més felicitat. Diu F. Savater, amb frase de 
regust nietzschia: es Uegeix per trabar sentit a la nostra presencia en 
el món i per confirmar la nostra alegria de ser-hi. 

(Entre parcntesis: la bona fe anarquista associava la lectura amb 
la llibertat, en el sentit més radicalment personalitzat del mot, i 
aquesta bona fe que sense instrucció no hi ha vida personal Jliurc i 
plena no era sinó la destil.lació d'una conquesta irreversible de la 
civilització occidental.) 

Aquestes consideracions, ben segur que no seran estranyes pera 
tots aquells que tenen algun parer en 1 'educació del lector. Diré per 
boca d'alrri el que dit per mi scmblaria altisonant, a proposit del 
potencial educatiu de la literatura d'imaginació. B. Bettelheim, en 
The Uses of Enchantment, el seu famós !libre sobre els contes de 
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facies, revisa la scva experiencia d'ctlucador i terapeuta de ncns amb 
greus pcnorbacions com un intcnt ele clcscobrir quinc!-. s(lll les 
experiencics més adequacles, en la vida de 1 • infant, per promoure la 
capaci tat de !robar sen lit a la se va vida, i pcr a dotar de sen Lit a la vida 
en general. Res més importanL en aquesta tasca. que el papcr tkb 
pares i deis que tcnen cura de l'infant: veja, tot seg.uit en ordre 
d'importüncia, la nostra herencia culturaL si es transmet alnen de 
manera correcta. Quan el nen és pctit-cn!-. diu- la literatura és la 
que aporta millor aquesta informació. D'aquí ve la croada de 
Bettclhcim contra la falsa literatura, que no és sinó aquella que el 
nen concix o llcgcix sense qtJe pugui ten ir un sentit pera el l i sensc 
que afegeixi res d'importanl a la scva vida. 

1 per molt que dubtem de les e<;trategics que !'han de fcr virtual 
(i fem !-.antamcnt de dubtar-ne), no podcm negar rextraordinari 
potencial cducatiu. edificador, de l<1 lectura literaria. Quin<~ altra 
realitat té, com ella, el poder instantani de desvctllar \'amor a 
1 'aventura mentaL el scntit deis móns que cal conqucrir per obra del 
pcnsament i la imaginació? Els mots antcriors són de B. Russcll. un 
reformista rnés aviat quimeric de l'educació, pero de qui podcm 
servar la 11 i<;ó profundament human ista, aquella actitud de reverencia 
davanl l'infant no coma objectc a afai<;onar, sinó comuna cosa 
sagrada, indefinible, il.limitada, comuna rcalitat individual estra
nyament preciosa: .. el principi progrcssiu dc vida, un fragmcnt 
incorporal de la lluita silenciosa del món .. (On Education). 

El que hi ha en elllegir, dones, sexons com, no és poca cosa. 

l . Hi ha la possibilitat de saber i confirmar qui som. És ciar. pcr(l, 
que hi ha qui ll egeix i no es concix, no fa gua ny d'objectivitat, que 
és !'única forma de vida intcl. ligcnt, vingu i de la lectura o no. 
Confrontar !'experiencia prúpia amb l'c>.pcricncia d'allri, adquirir 
experiencia quan cntenem la d'altri. confirmar la intu'ició del nHín 
amb la visió del món que ens ofcrcix el llibre. i comprendrc la 
relativitat de tot aixo, permet objcctivar. 

2. Hi ha la possibilitat de créixcr moralment, de progrcssar. No, 
o no només, en el scntit acumulatiu de concixcmcnt pr~1ctic, sinó en 
clmés perdurable i decisiu de l'adquisició de més experiencia per 
a més ll ibcrtat -i la llibcrtal es funda en l'clccció. 



3. Hi ha la possibilitat de ser amb els al tres, ésa dir, de compartir 
un fons de memoria i experiencia col.lectives, preservat per la 
tradició i renovat en cada acle de lectura, ofert - com deia el 
poeta- com una patria. 

Justificar aquestes afirmacions de mana més espai del que disposo 
avui, i potser el lector csperava orientacions practiques i no con
sideracions que poden semblar hiperbories sobre la utilitat de la 
lectura d'obre::; d'imaginació. Vagin, en cornpensació, alguns 
consclls practics pera la propaganda o el guiatge de la lectura que 
dono de manera gratuita (ésa dir, sense cap autoritat pera donar
los): 

1. No acoquinar-se mai davant la pretesa inferioritat de la lectura 
en el món d'avui. Preservar el principi de la lectura davant els 
poderosos missatges culturals donats per altres vies. Una cosa és 
ten ir poder i una altra tenir virtut. 

2. Pensar que la virtut delllegir no té res a veure amb la qualitat 
de mirar, sinó més aviat ambla memoria (sense memoria no hi ha 
cultura), amb l'aprehensió intel.ligent i amb el gaudi no compulsiu. 
El !libre ens fa lliures, el zapping cns fa esclaus. 

3. Pensar en 1 'acle de llegir com un dialeg. Qualificar d'autistes 
cls que no llegeixen, perque es priven d'entendrc els signes del seu 
món cultural; signes que el !libre no so lamen! emmagatzcma, sinó 
que activa a cada nova lectura i segons cada nou lector. 

4. Entcndre la lectura com un ha bit de vida. Aixo, i no una manera 
de mentir-se la vida. Guiar la lectura no preceptivamcnt (llevat de 
l'adquisició de les hahilitats que convenen al llegir). Consentir 
1 'aparent poc profit de la lectura en edats joves, en la confian~a que 
models, continguts, escales de valors, paradigmes de be Ilesa deixaran 
una Ilavor i continuaran actuanl. 

5. Confiar que 1 ' hábil de la lectura es construeix i es regula, pero 
només sobre la base d 'un interes real. Desconfiar (relativamenl) 
deis programadors de lectures, sobretot si aquests desconfíen de les 
possibil itats del lector. 

7 
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6. Recordar que elllegir és, en les diverscs ctapcs ele la vida, no 
només un formidable constructor mora l, sin6 un regulador 
existencial. No mcnysprcar, dones, sota cap conceptc. el conte de 
facies o el llibre el 'aventures. 

7. Recordar que llegint s'adquireix !lengua, que és l'instrument. 
encara i per sempre, més podc:rós per dominar el món, pcr a 
expressar allo que som, per conjllrar allo que no somo al lo que cns 
és hostil. Si te ni m llengua, també, ens lenim. Pero en aqucst capítol 
potser també lluitem contra cls clements: diguin-me, sinó, per que 
s'entesten a fer passar la dcstil.lació ele llengua més exigen!. la 
poesia, per una cosa un si és no és cursi! * 

* Conferencia inaugural del Curs de Postgrau de Biblioteca Escolar, Univcrsitat 
Autonoma de Barcelona, Bcllaterra, octubre 1992. 



L 'autor fa una exposició sobre el Jet delllegír com a plaer 

i sobre la poesía com a genere que va néixer oral i que passa 

aclualmenl per difícil a causa del paper minúscul que té la 

paraula en el món en que vivim. Pe! que fa al mestre, si la 

lectura és un plaer per a ell, ho sera facilment també pera 

1 'a lumne. Pero, pensant-hi bé, que pot ensenyar un mestre que 

no sigui lector? 

Respostes a quatre interrogants 
de "Perspectiva Escolar" 

Tu, que ets poeta, com enfoques el fet de llegir? 

Pera mi , com pera tot lector lliure -poeta o adrogucr-, la lec
tura és, per damunt de tot, un plaer. No m ' he plantejat mai la 
literatura com un objccte d'estudi . A parer meu, L'estudi de la 
literatura només té sentit si condueix a un aprofundiment del plaer 
de la lectura. Pcr aixo m 'ha costat sempre de comprendre certes 
desviacions academiques cl 'aquest camí aparentment tan planer i 
transparent. 

Pel que fa a la poesía, cal tenir present que aquest genere va 
néixer oral i que, per tant, el valor de la lectura silenciosa d'un 
poema impres és comparable al de la lectura silenciosa de la 
partitura d'una simfonia de Brahms. La lectura de poesía ha perdut 
terreny, sens dubte, d'enca que els fomms de la paraula dita l'han 
anat arraconant -o han anat desapareixent- . Inclús va arribar un 
moment, no fa pas tants anys, en que sernblava que el text era la part 
més prescindible d'un espectable teatral: si el muntatge era bo, el 
text podía ser qualsevol "crcació d'equip" d'actors. El teatre 
d'autor va arribar, a l'últim, a apareixer com una antigalla ridi
cu litzablc. 

Encara que els tímids intents que s'han fet de portar la poesía als 
escenaris hagin tingut poc resso, cree que l'espa i ideal per a la 
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poesía és encara el teatre. 1 qui diu d tcat re diu qualscvol cspa i 
social , des d ' un cafe a una s<1la d'estar privada, passant - natural 
ment- per una aula escolar. Per descomptat, no pcnso en acles 
jocfloralcscos farcits de periodistes üvicls, ni en magncs fcstiva ls de 
poesía, on el que menys importa és la comun icació . Em refercixo a 
actesd'autcntica celebraciócomunitüria de la paraula: sen se litürgic'> 
ni escarafalls, sense dives que s·estimcn més a si mateixes que no 
la poesía que diuen. sense grans muntatgcs cspectaculars ... 

Pels volts de Sant Jordi , cada any cm toca v isitar alguncs csco les 
de Ca talunya pcr predicar la bona nova poctica, generalment arran 
d ' uns Jocs Florals. Tot i que, en aqucsts casos. cm sento com aquclls 
missioners que, un cop l'any, pa~savcn perles cscoles religioscs a 
desvetllar joves vocacions pcr anar a les Ínclies, miro de complaurc 
les escales que m 'inviten - amb la secreta csperanc;a. aixó sí. de 
convencer els mestres que la poes ia no és tan sois un pretext pcr fcr 
una fcsta anual-. Els Jocs Florals, cscolars. parroquials o muni
cipals, no scrveixcn justamcnt pcr dcsvetllar el gust perla poesia. 
Si de cas, poden desvetllar el gust pcl fo lklore. pero poca cosa més 
- de moment, encara no m ' ha tocat mai posar-me faixa i barretina, 
pero alguna vcgada ho he arriba! a témcr. 

Qua m cm deixen. intento convencer els mes tres que el millor que 
poden fer pcr la poesía és fer-Ia sonar sovint a 1 'aula. alllarg de tot 
l'any. Porta menys feina que organitzar uns Jocs Florals i és, scns 
dubtc, rnolt m~~ cft.:ctiu. De la matcixa manera que, al parvulari, cb 
nens s' acostumen a cantarcan<;onctcs tradicionals, a J'escola prim~n· ia 

hauricn de poder continuar el costum escoltan! i dient versos 
atractius ambla mateixa naturalitat. No a la classe de !lengua, sinó 
amb qualscvol prelcxt - i qualsevo l prctcxt no vol dir només la 
ca iguda tardural de la fui la o 1 'arribada de la primavera! - . La tm:va 
proposta, és ciar, té un inconvcnicn t no pas menor: almcstn: ti ha 
d'agradar la poesía i. a més, hi ha de tcnirprou familiaritat pcrsabcr 
que li convé en cada moment. Si als mcstrcs. de ciencies o de lletrcs. 
els agradés la poesia,ja no estarícm donant-hi tan tes voltcs. Peró els 
mcstrcs, és ciar, són tan fills d'aqucsta socictat apnetica com cls 
ncns que tcnen a 1 'aula. La mcva proposta, dones. no és tan senL.illa 
com pot scmblar a primera vista, ja ho sé: fct i fct, potser encara és 
més faci l perdre unes poqucs horcs organitzant uns Jocs Flora ls ... 
que di fíci lmcnt deixaran gaire rastre. 



On situes el topic de "poesía difícil"? 

La percepció de la dificultat és sempre relativa. També les 
matematiques s ' han guanyat una espessa fama de difícils i, en 
can vi, a hores d ' ara hi ha més economistes que mai, que decideixen 
més que rnai i són més admirats-i submisament obe'its-que rnai. 
Els diaris dediquen cada di a un cert nombre de pagines a 1' economía, 
farcides de termes i de conceptes que entén ben poca gent, i. en 
contrapartida, només dediquen unes pagines a la literatura un cop 
cada setmana. No cree, dones, que serveixi de gaire res enfocar el 
problema de la lectura -i, en particular, de la lectura de poesia
partint de la se va presumpta dificultat. Tot és difícil, en aquest món, 
si s'ha de fer bé, i tot és facil, s i es tenen prou ganes de fer-ho bé. 
La re<liitat és que viv im en una societat on !'economía se u al 
pedestal més alt de la pirarnide i la paraula jeu cada dia rnés 
cnfonyada a la soterrada cambra sepulcral. No puc pas dir que el 
panorama m'entusiasmi, pero cal gosar veure'l tal com és, si ens 
volem fer la il.lusió de poder-hi intervenir. Amb una majoria de 
jovent que en té prou d'expressar-se amb un grapadetd 'expressions 
man llevades a un sumari argot diguem-ne "anglomadrilcny", el 
futur de la literatura és més magre que mai . No tan sois Llull o 
Verdaguer seran difícils, s inó que inclús Rodoreda i Martí i Pol 
resultaran impenetrables. 

11 
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Com, és logic, aquesta reducció de 1 'expressivitat verbal afe<.:ta 
la poesía d'una manera molt particular. La poesiademana fa mil iarit;1t 
amb els diversíssims matisos del so ele les paraules, perquc la 
poesia, ho repeteixo, és oral, pcr cssencia. Pero en la gal~1xia de sons 
que pobla el món en que vivim, la paraula hité un paper minúscul 
i, encara, cscassament expressiu. Si a les cases i als carrcrs on viucn 
la mainacla, la paraula s' ha Jevaluat tant, que ens autoritza a pensar 
que a 1 'escoJa ho pode m corregir fácil ment, com si 1 'ese ola fos una 
arcadia indepcnclent del món exterior? De moment, don<.:s, la poesia 
continua semblant-me condcmnada a passar per difícil: no sé veure 
signes d'un canvi espcran~ador. M'he anat tornant pessimista, ho 
haig de reconeixcr, pero també vull remarcar que encara no he 
esdevingut derrotista. Des del meu moue~;t lloc de franctirador, 
continuo escrivint versos i fins i tot escrivint-ne pera la mainada, 
amb la il.lusió que poden ajuclar alguna hora a desafiar el con·ent 
que se'ns endú. 

Els teus escrits, són llegits pels nens? 

Com que, al llarg deis anys, he fet bastants esfon;;os pcr ofcrir 
lectures a la mainada, puc dir que els nens llegeixen, poco molt, els 
meus escrils. No puc presumir, aixo no, de ser un au tor d'exil com 
els Sorribes, Yallverdú, Carhó o Teixidor. pero no vull ni cm puc 
queixar. De fet, jo no sóc, pcr naturalesa, un inventor d'histories, 
sinó rnés avial allo que en podríem dir, potscr, un "inventor de 
llengua''. En conseqücncia, fins i tot quan m' he posat a escriurc 
narracions pera la mainada, m 'he mantingut -sensc ben bé preten
dre-ho- més a prop del poeta que no pas del narrador. De fet, 
clurant els útims anys, les me ves contribucions a la literatura infanli 1 
s' han anal orientant amb tota naturalitat cap a la poesía. De 
moment, només s'han publica! els !libres Música, mes/re.', a 
Empúries, i Bestíolari de la Clara, a Edelvives, pero aviat apareixcrü 
un nou recull, Oi, Eloi , a Barcanova. I confío que no ser¡1 el darrer. 
Si , després d'alguns anys d'escriure contes infantils, m' he anal 
decanlant, en aquest vessant lilerari. més aviat cap a la poesía, no 
ha estat només perla meva propia tendencia instintiva, sinó també 
perla consciencia creixent d'una manca greu de poesía adrec;ada a 
aquesta edat intermedia en queja es comenc;a a perdrc el contacte 
amb la lradició oral que hi ha hagut a parvulari, pero encara no es 



poi accedir del tot a la tradició escrita culta. L"amorosa cura amb 
que els poetes anglesos han omplert aquest espai em va fer adonar 
de la nostra necessitat d'aixecar un pont que permeti anar amb 
natural ita!, sense barrancs ni entrebancs, dePlou i.fa sol a Sol, i de 
do!. A la nostra tradició literaria, els esforc;os seriosos que s'han fet 
en aquest scntit es poden comptar amb els dils d'una ma. 

El mestre, té obligació de ser lector? 

No sé si en té obligació, pero no comprenc com ningú pot ser 
meslre si no és lector. Obligació és una mala paraula, pcr a la lectura 
i pera tot, pera mestre i pera vailets . Contra el que diu la paremia 
tradicional, jo cree que primer és la dcvoció que 1 'obligació. Si la 
lectura no és una clevoció, dones, val més que no sigui res -i, 
sobretol, que no sigui obligació-. Durant els anys que vaig exercir 
de mestre de minyons, mentre estudiava la carrera de Filología 
Cata lana, entre 1969 i 1974 (molts anys abans, dones, que sortís el 
!libre de Daniel Pcnnac), em vaig esforc;ar a desvetllar devocions 
entre la jovenalla, més que no pasa imposar-los obl igacions. No pas 
perque jo hagués descobert res que no fes ningú allre, sinó justament 
perque recordava molt bé que les meves primcres experienc.ies de 
fru"ició literaria c.:onscient no prevenien de les llic;ons del professor 
titular de literatura de quart de batxillerat, sinó del substitut que, dos 
o tres cops l 'any, Jj bavia fet la classe. El primer es limita va a seguir 
els historicismes i les regles metriques del manual del senyor Díaz
Plaja: el segon, que es deia Ignasi Riera i duia sempre la faixa 
jesuítica al baix ventre, es presentava, per exemple, amb el volum 
de les poesies de Maragall sota el bra~ -a mitjan seixantes!-, en 
llegia un o dos poemes, a tot estirar, i es passava la resta de 1 'cstona 
comentant-los amh un entusiasme que no necessitava pera res les 
reccptesdels comentaristes de text professionals. Que tenia d' estrany, 
dones, que en posar-me jo a fer classes, als disset anys, acloptés 
instintivament el model del substitut i bandegés conscicntment el 
del titular del meu quart de batxillerat? A mi, coma Ignasi Riera, 
m' agradava la literatura i, per tanl, no necessitava gaires eros ses per 
cncomanar la meva deria aljovent que tenia al da van t. Naturalment, 
molts d'aquells vailets no dcvien trobar, després, prou motius per 
continuar engrescats ambla lectura i l 'escriptura, pero e m costa que 
els que es van trobar en un context familiar i professional més 
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favorable van continuar llcgint i cscrivin t; un d'aquelb marrees de 
cal($a curta, de qui encara conservo molts deis exercicis de classe. 
havia d 'csdevenir al cap deis anys Prcmi Sant Jordi de novel. la; vull 
creure que aquelles classes el van ajudar, almcnys, a encaminar
J'hi. 

En suma, dones, per tornar a la pregunta inicial, cree que si la 
lectura és un placr pcr al mestre, ho sera fác ilment també pcr " 
l' alumnc. Ho rcpctcixo: no puc comprendrc que un mestrc no sigui 
lector. I no cstic pensant tan sois en el mcstrc ele llcngua i literatura, 
sinó en tots cls mestrcs i professors. Que pot cnsenyar un mestrc que 
no sigui lector? Aquelles quatre coses mal pa'idcs que va aprendre 
als temps-potserja llunyans- d'estudi a la Normal. probabkmcnt 
urgit per un examen? Dones ser~u; i m ' ho deixcu el ir així, un bon mal 
mestre! Un mestre que no llegcix és un oxímoron. 



L 'article planteja la discussió sobre l'oportunitat d'exigir 

lectures obligatories als nois i noies i el seu aspecte 

contraproduent a !'hora de promoure l'habit i el gust perla 

lectura. Tot i que és forqa utopic canviar els costums 

pedagogics, sí que es poden introduir alguns correctius que 

apropin una mica més les lectures imposades a una experiencia 

plaent. En aquest sentit, l'autor ofereix algunes alternatives. 

15 

El plaer de llegir i les lectures obligatories 
a l'ensenyament secundari 

A la pel.lícula Farenheit 451 , basada en la novel.la homonima 
de Ray Bradbury, se "ns proposava d' imaginar un món futur en que 
eJs !Libres serien perseguits i la Pantalla omnipresent dirigiría el 
comportament deis ciutadans. Uns resistents, clandestinamcnl, 
aprendrien de memoria els cH\ssics de la literatura per tal d 'assegurar
ne la superv ivencia. 

Aquesta utopía totalitaria no ha passat de la ciencia ficció, pero 
sí que hi ha clements per afirmar un progressiu eixamplament ele 
1 'cspai audio-visual en detrimenl ele la lectura. 

Se n' ha parlat molt, darrerament: s ' han endegat campanyes 
publicitaries per promoure la lectura i ens ha arriba! de Fran~a la 
polemica provocada per un professor de literatura, Daniel Pennac, 
amb el seu !libre Comuna novel. la,* que fins i tot ha assolit un bon 
lloc a les !listes de !libres més venuts. És un tema que preocupa tot 
i que actualment es publiquen més llibrcs que mai (i també en la 
nostra llengua). l preocupa especialment pe! que fa a 1 'habit ele lec
tura deis aclolcscents, cl'aquells que cursen 1 'ensenyament secundari. 

Es discuteíx sobre l'oportunitat cl'exigir lectures obligatoríes 
elurant el batxillerat í de si aixo és contraproelucnt a l"hora de 
promoure 1 'habít i el gust perla lectura entre els joves. 

Pere Maragall i Mira 

Professor tk Llengua 
í 1 ítcratu ra cata la ncs 
a I'IB Menéndez y 
Pclayo de Barcelona 

* N. de la R. Vcgcu el co
mcntari que en va n fer 
Jaume Cela i Marta Utset. 
Cnm una nnl'cl.la , " Per~
pcctiva Escolar". nllm . 17ó 
Uuny 1993), p. 80-83. 
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Recordo haver sentit que una persona tan lletraferida com M. 
1\urelia Capmany s'havia rnostrat scmpre contr~1ria a les lcctures 
obligatories, i es basava en la seva experiencia com a alumna de 
I' Institut Escota durant la segona República espanyola. Pero és que 
al lo va ser una experiencia irrepetible on fins i tot havicn clesaparegut 
els examens tradicionals. Eren "pocs i ben avinguts'' i van vi u re un 
tcmps singular en molts aspectes. 

Avui ja fa temps que hcm entra! de pie en una siluació en que 
cultura, ensenyamcnt, mitjans de comunicació ... tot és "de masses". 
Massificació a lots els nivells pcr bé o per mal , i per tant ha calgut 
adaptar-se a la nova situació. 

Pel que fa a les lcclures obligatories, i parlo ara especialment del 
nostre país, s'ha arribat a l'extrem en que gai rcbé !'única inclústria 
editorial rendible és aquella que es basa en els !libres de text, i les 
editorials de tota mena lluiten per col. locar els scus procluctes en els 
centres d'ensenyament perla via de les Icctures obligatories. 1-Iom 
es pol demanar que en queda, després, d'aquestes lectures pel que 
fa a un habit consolidat. 

És curiós observar el procés pel que passen, segons sembla, bona 
part deis nois i noies al nostra país: a I'EGB, amb un grau més alt 
d 'opciona 1 itat i aprofitant 1 'embranzicla que porten cls nens i nenes 
que tot just han apres a llegir i escriurc. 1' habit lector es va 
mantenint amb un cert entusiasme. Pero molts d'aquests alumncs, 
coincidint la se va entrada en 1 'adolescencia amb 1 ' inici del batxillerat. 
perden el gust perla lectura, precisament en elmoment en que les 
lectures comencen a ser part obl igatoria clins cls programes de 
llengua i literatura. 

Podem tractar aquest tema de la mateixa manera que parlcm del 
fracas escolar, o intentar trobar unes raons espccífiques que expl iq u in 
per que es produei x: aquest rebuig deis llibres. 

En aquest punt és on incicleixen provocativament les idees 
suggerents del profcssor franccs Daniel Pcnnac. La raó seria. 
basicament, que no s 'encomana a 1 'alumnat el gust perla lectura, en 
carregar excessivament aquesta activitat de tot un gran aparell de 
comentaris i teories sobre el text. Les lectures són obligatories i 



sempre van acompanyades d'exigencies afegidés al simple fet de 
llcgir. 

Crcicm que canviar els costums pedagogics en aquest sentit és 
forga utopic, ara per ara. Pero sí que es poden introduir alguns 
correctius que apropin una mica més aquestes lectures imposades 
a una experi encia pJaent. 1 aixo dependra en bona part de !'actitud 
de.! professorat que hauria de fer l' esfor<; d' alliberar-se en part deis 
"tics" academicistes i reviure la seva experiencia com a lector 
apassionat: per exemple, una proposta senziHa i que a vegades 
s'oblida és la de fer lectura en veu alta a classe i crear un bon clima 
a l'entorn d 'aquesta activitat. Aixo acostuma a ser beneficiós per 
estimular l' afició deis alumnes a un !libre concret. El professor o 
professora pot llegir un fragmcnl i després fe r una roda en que tots 
els alumncs vagin participan!. Es pot reservar un temps per al 
comentari, pero deixant que aquest esdevingui una mena de debat 
espon tani sobre el que s' ha Hegit. És probable que aquesta practica 
estigui prou estesa en els nostres centres docents. 

Una allra alterna tiva seria deixar als alumnes un marge de tria 
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voluntltria a partir J 'una !lista confegida pel professor. Jepartamcnt 
o area de llcngua i literatura. Es pol establir després una roela 
el ' exposicions a classe sobre el que s' ha llegit. 

Un altre aspecte del debat actual és el que fa referencia als 1 ipus 
de !libres que es fan llegir segons el cursi el programa: clüssics de 
la literatura autoctona, literatura juvenil, tracluccions de cJ¡tssics de 
la literatura universal o de tola mena de generes menors. 

Sóc partidari , des de la meva experiencia, d'una actitud eclectica 
en aquest sentit: uns alu mnes "s'enganxaran" més a les novel.lcs de 
literatura juvenil, d 'a !tres seran capa~ós de valorar més els classics. 
Es poden combinar, alllarg del curs, obres de la 1 iteratura del país 
amb bones traduccions. A uns i altres alumnes no eb rar~t cap mal 
Uegir 11 ibres de diferent categoría i procedencia, si es vigila un 
mínim de qualital en els diferenls generes. 

Si mirem enrere no podem oblidar que gran parl de la joventut 
mínimamenl il.lustrada en el nostre país cap als anys vint i !renta, 
es va aficionar a la lectura amb les Págines Viscudes de Josep M. 
Folch i Torres que es publicaven a la revista "Patufet''. Podem 
discutir sobre la qualitat d'aquesta literatura. pero és evident que 
complia una funció que avui pot complir un cert tipus de literatura 
juvenil feta amb rigor i dignitat. Hern de ten ir present. a més. que 
en el camp de la literatura juvenil també hi ha classics indiscutibles. 

En tot cas ¡· objectiu final seria aconseguir que bona part d 'aquests 
alumnes puguin acabar acceptant la lectura coma tema de conversa 
o de tcrtúlia informal, de la mateixa manera que parlen d'esports, 
deis enamoraments respectius, o d' altrcs temes propis de l'edat. 

És evident que ex isteix una "set de narració" en les persones ele 
qualsevol edat, que tot sovint se satisfa només perla vi a del consum 
a u el io-v isual: pe!.! ícules i series telcvisivcs especialment. Es tractaria 
de fer entendre als alumnes que aquesta "set de narració"' es pot 
satisfer amb escreix a través de la lectura, i que aquesta activitat pol 
arribar a ser molt més gratificant, quan un s'hi acostuma, que el 
simple visiona! cl'una pel.lícula o serie ele televisió. Estem parlan!, 
en definitiva, de narrativitats complementüries. 



No es tracta, dones. d 'arribar a la radica litat de les propostes del 
professor Pennac: en definitiva estcm parlant d 'una activitat esco
lar. I l 'escoJa no pot eludir els componcnts inherents d'obligatorietat. 
ex igencia i socialització. No podcm pensar a suprimir les lectures 
obligatories pen) sí que es pot fcr un csfor~ per apropar aquesta 
activitat a una experiencia plaenl. Aixo dcpen en bona part, ja ho 
hcm dit. de ! 'actitud del professoral a l' hora de transmetre la seva 

experiencia com a lectors. tot combinan! aq uesta experiencia ínti
ma i personal amb les exigencies acadcmiques del programa. 
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L 'autora d'aquesl article, que es confessa una le-ctora 
recalcimlllt, explica aquí les se1•es raons per 1/egir, els 1/ihres 
que 1-nés ha 1/egit, la trohalfa quan era pelito d'un annari pie 
de 1/ihres, el seu hábit de subraillar els 1/ihres, els llocs 011 

1/egeix, que llegeix, 011 posa els 11 ibres .. . , en Ji, tote.\ les 
circumstiwcies del /libre i delllegir. 

Confessions d' una lectora recalcitrant 

Montserrat Galícia Tres bones raons per llegir 

Mcstra i cscriptora Ates cltítol que he escollit, cm vcig en la nccessitat de "con fcssar
vos", en primer lloc, els mcus mot ius pcr declarar-me lectora. St)n 
raons una mica complexes, com pourcu comprovar. Jo tinc tres 
bones raons per llegir. Tres bones raons per llcgir novel. la, contcs. 
poesía, assaig ... 

La primera raó, i potser la més importan!. és que. molt sovint. 
llcgeixo pcrque m'agrada fer-ho. La ~egona raó és que m·agrada 
llegir molt i variat i, per acabar. la tercera ra6 és que llcgir m· agrada. 

Els tres llibres que més he rellegit 

Els tres !libres que més he rcllegit són tres novel.les: Robinscm 
Crusoe, de Daniel Defoe, Miquel Strogoff: de Juli Vcrne, Guillem, 
el proscrit, de Richmal Crompton. 

Ho sento. No puc citar obres cabdals de la cultura o la literatura. 
Ni la 13íblia, ni Shakespeare, ni Els germans Karamazo1'. 

Tenia nou anys i aquestes varen ser les tres primercs novcl.lcs 
que cm van regalar. Rellegia quan no tenia cap allra possibi litat 
d'enfonsar-rne en el mó n pera mija imprescindible de la narrativa. 



També vaig comenc;ar a anar a la biblioteca pública. Vaig 
comenc;ar a treure les meves histories, els meus nous amics, de la 
biblioteca. Aquells eren els !libres que anaven i venien. En canvi, 
la dolc;a Nadia, el tra'idor Ivan Ogareff, el bon salvatgc Divcndres 
i la inefable colla d 'en Guille m Brown resta ven fidels al me u abas t. 

Un tresor a 1' armari 

La realitat, sovint, és més increlble que la ficció. Us creuríeu que 
quan tenia uns onze anys, a l'últim prestatge d'un d'aquells armaris 
fets d'obra que abans hi havia a les cases, hi vaig trobar un tresor 
amagat? Eren unes caixes plcnes de !libres. La majoria eren !libres 
vells i atrotinats. Alguns no tenien ni portada ni contraportada, a 
alguns, fins i tot, els faltava algun fu ll. 

Hi havia una mica ele tot, especialment novei.Jes d'aventures 
enquadernades en rústica; mol tes, si no ho recordo malament, de la 
desapareguda editorial Mol in o: novel. les de Sabatini, de Salgari , de 
Zane Grey i de J. O. Curwood. Aventures de capa i espasa, 
aventures de l'Oest, aventures de la policía m untada del Canada..., 
pero també hi havia obres de Shakespeare: Romeo ilulieta,Hamlet, 
Oie/.fo, Juli Cesar. Hi vaig trobar la Divina Comedia, del Dant, 
Sinué /'egipci, de Waltari i Ressurrecció de Tolstoi. 

Apoca poc m' ho vaig empassar tot. Vaig devorar tots els !libres. 
No ho expl icava a ningú, tenia por que algú exercís algun tipus de 
censura sobre lcctures tan eclectiqucs. 

Anys més tard, llegint les memories de Tagore, vaig identificar
me amb un paragraf que deia: 

"Quan era jovenet, la literatura bengalí era bastant mesquina, 
i cree que jo havia devorat tots els llibres ilegibles i il.legibles de 
/'epoca. La literatura juvenil, en aquells dies) no havia trobat 
encara el se u rnatís, pero es tic segur que alZo n.o em va perjudicar. 
L 'aigua en que es dilueix el nectar literari ara, per ser servil als més 
joves, s 'adapta a la seva infantiliLat; pero no a !'ímpetu d'uns 
éssers en creixement. Els /libres deis nens ha u ríen de ser de manera 
que, fins un punt, els seus lectors els comprenguessin, pero no del 
tal. A la nostra infantesa llegíem tots els llibres que ens queien a les 
mans, des de la primerafúzs a !'última ratlla; i, tant el que enteníem 
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com el que no entenfem. continum•a obran! a dins nostre. La ment 
ingenua delnen.fa seu al/o que compren, mentre que al/o que está 
més en/la / 'obliga a .fer un pas cnda1•ant." 

Llegir amb rotulador o llapis 

M'ha resu lta! facil trobar la cita ante rior, pcrquc la tenia 
subratllada. Subratl lar. Sí. Subratllar novel.la, contcs. mcmorics. 
biografíes. poesia. No només subratllar per fer un trcball posterior, 
una recensió. No només per estudiar. Llegir, fins i tot poesia. amb 
un rotulador o un llapis als dits. 

Que, que subratllo? De tot i varia!. Afirmacions filosüfiqucs 
sobre la vida. Descripcions rceixidcs, idees originals, ''allo que 
sempre he pensat, pero que no havia cstat capa<; d'cxpressar amb 
tanta clareclat". 

Us en donaré cxemples. El primer paragraf subratllat és d ·un 
llibrc d 'en Pla: 

"Si .fa calor, s 'ajeu sota la remor pregona i fina, comuna carícia, 
deis pins. De l'ombra es veu el mar blanc. ensabonat, mandrós. 
L 'ltoritzó es hlau i frese. Una gavina passa panleixant /entamen t. 
El paisatge té una immobilitat antiga benigne i paternal ''. 

El segon padigraf és de Marguerite Yourcenar: 
"Pero, pe/ damunt d'aquelles.follies dogma tiques, existien sens 

dubte elllre Les inquietes criatures humanes unes repulsions i uns 
odis sorgits del més profund de /Lur natura/esa i que el dia queja 
no seria moda exterminar-se per causa de la religió, es donarien a 
coru!ixer d 'una altra manera. ·· 

Us copio un tercer pad1graf, ele Virginia Wolf: 
"A la ni l. quan em quedo adormit, a vega des em sobresalto amb 

/'angoi.xa que no veuré mai els salvatges de Ta!Jití ca~ant peixos 
amb una 1/anr;a, a la llum d'ww llúntia encegadora. ni el sal/ d'r111 
/Leó a la jungla, ni un home nu menjant peix cru. Ni aprendré mai 
el rus, ni llegiré els Vedes." 

A la rnillor, quan ho van escriure tenicn mal de queixal, o 
problemes economics, o de parella, o havien Jcscobcrt en el mirall 



que cls anys passen deixant el seu rastre ... Oi que va lía la pena un 
subratllat per poder rcllcgir després? 

On llegir? 

A lol arrcu. Als lransports públics: al metro, a l'autobús, al tren. 
En especial. Pero també a !'avió, al va ixcll , al cremallera de Núria, 
sobretot si esta emboirat i el perds. de lota manera. el magnífic 
paisatge. Alllit. a la platja. al costal ele la piscina, en una cafetería, 
en un prat, a la muntan ya, al costal del riu ... 

Llegeixo. M 'aturo. Aixeco els u lis ele! JI ibre i els passejo pe! me u 
cntorn. Passen uns nuvolets empesos perla lleugera brisa perfuma
da. Miro el poble llunya. el roure proper, la formigucta que se 
m 'enfila perla cu ixa. Torno a llegir. 

Llegeixo a tot arre u i a totes les comarques. No tinc prc [crcncies. 
1\ la Garrotxa, al Baix Llobregat , al Garraf, al Barceloncs ... 

-Has vist mai 1111 personatge de Dalias amb un/libre o les ma11s? 

-diu en Pennac. 
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També llcgiria si rn'hagucssin contracta! per actuar a Dalla:-.. 
per(> cm temo que no m· asscmblo gairc a la Su e Ellen. 

Scmpre porto un !libre a sobre. No sabría sort ir de casa scnsc un 
!libre. 

Que llegir? 

Es pol dir. sense temor a ser massa agosarat, que caúascú cnl~ n 
un cscrit, narratiu o de tesi , com el vol cntendrc. l no prccisamcnl 
coincidint amb allo que ba volgut dir ! 'autor. 

En el cas d ·una novcl.la. el rnatcix tema i el rnatcix argumcnt son 
intcrprctats de manera difcrent pcr lcctors diferent~. 

Com és aixo? Dones perquc es fa la interpretació en funció ele la 
personalitat, cu ltura, coneixements prcvis, fins i tot cstat anímic. 
Per cxcrnplc: acabo de viure un dcscngany amorós. Si llcgcixo 
Hamlet, cm scmhlara més importan! la dissorl de la pobre Ofl:lia 
que les dcsgrücics del príncep dancs. 

Aleshore'>. l lcgir una novel.la. un conte. un poema. és una expe
riencia personal i intrasferible? Ouasi. 

1 el mateix es poi dir de l'actc d'cscollir les nostrcs lccturcs. Jo 
només llcgeixo (per plaer i lliurcmcnt) aquells cscrits que cm 
sembla que cm diran alguna cosa, que connectaran arnb els mcus 
gustos i intercssos. 

És pcr aix<'> que, quan algú que no concc gairc em dcmana que l i 
rccomani un llibrc, una novel.la. cm quedo scnse saber que dir. No 
m 'atrevcixo a rccomanar-li cap de les no\'el.lcs que a mi m 'han 
agradat. Sortosament, per treure 'm del mal pas. semprc hi ha algu 
a la vora que no dubta a desfer-sc en clogis de !'última novcl.la de 
moda. 

J dones? Els llibres de moda, les novel. les de més exit de v~ndes 
es clcucn poder recomanar sense problcmcs? Honraclamcn l, no ho 
sé. A mi. n'hi ha que m'agradcn i d'all res que no. 



1, per exemple, les bones novel.les? Aquel les amb pedigree? Pe! 
que fa a la qüestió deis gustos passa cxactament el mateix. De 
·'bones novel.les" en recordo que, tot i reconeixent el seu merit 
literari , m'han caigut deis dits. Entre l'autor o autora i jo, no s'ha 
establert cap mena de corren! d'afinitat. 

!les novel.! es de genere? Anem a pams. Conec mol tes persones, 
algunes, bone.s lectores de novel.les, que no s'acostarien ni amb 
pinces a una novel.l.a de les dites de genere: ciencia-ficció, policía
ques ... 

Aquestes persones, davant de la confidencia que jo llegeixo 
cicncia-ficció, es mostren confoses i, fins i tot, m 'adono que perdo 
consideració com a lectora davant el seus ulls. 

Llavors jo, mortificada, penso en el que va dir T. Sturgeon: "El 
noranta per cent de la ciencia-ficció és una porquería. pero és que 
el noranta per ccnt de tot és una porquería." Dit d'una altra manera 
més delicada: de novel.les de genere, n ' hi ha ele bones i de do lentes, 
com en la resta de novel.les. 

Auxili! On poso els !libres? 

M'agraden els !libres. Atenció! Ara no he escrit que m'agrada 
llegir-los. He cscrit que m' agraden cls !libres: tocar-los, olorar-los, 
acariciar-los, contemplar-los, passar pagines, passar els dits pel 
llom, perles cobertes ... Fins i lol, secretamentm'agradaria menjar
me 'ls. Els JI ibres són bonics, són bclls, són este ti cs. 

M 'agrada comprar-me'n. De tota mena. Novel.les, és ciar; pero 
també poesía, assaig, con tes, memories, biografíes, autobiografies, 
cinema, historia, psicopedagogia, viatges ... 

M' agraden les llibrcrics. M' hi passaria les hore.s mortes. Matins, 
tardes ... Es tic al corrent de les novetats editorials ... sobretot pel que 
fa els llibrcs yuc m' interessen. 

Tamhé m 'agraden les bibliotcques. Pero, pero ... Els llibres no 
me' Js puc quedar. Continuo compranl llibres. Llavors arriba el 
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col.lapse. Em quedo sense espai on posar-los. Socors! On poso els 
llibrcs? Llibres a la cuina, !libres al lavabo, llibrcs a sobre la 
rentaclora. Llibres a tot arreu. 

Em calia trobar una solució ddtstica. Anar a viurc a una casa més 
gran? No és tan Htcil. Em calia alguno altre remci. El vaig lrobar: 
regalar !l ibres. Selecciono. Regalo. Dono. 

Encara hi hu a una altra manera d'evitar l'acumulació i el 
col.lapse: Deixar !libres. Pel que sembla, no tornar cls 11 ibrcs que 
l 'han cleixat és un vici del país. O un vici universal? 

Aquesta segona sol u ció comporta uns certs pcri lis. Dei xes 11 ibres 
d'aque lls que voldries conservar. Tot i aixo continuo clcixant !li
bres. M'agrada que "corrin". M'agrada que altres ulls facin llum a 
cada ratlla corn ahir la vaig fer jo. 

Per acabar 

Per acabar només diria aixo: Ern confeso reca lcitran!. M'agrada 
llegir. És ciar que també rn'agraden molles altrcs coses. No és la 
lectura contra res. Sóc una lectora reclacitrant i no rne 'n peneclcixo. 
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L 'origen de la meva passió per llegir, pensoque cal buscar

la en la passió per viure. Passió que impulsa una gran 

curiositat, que el !libre pot omplir, a bastament, més que 

qualsevol altra cosa. El/libre em va ser un company des del 

comenqamenl. Va arribar a mi sempre de forma mol! amable, 

molt re.\pectuosa, mo/t educada. Si aquest foul' inici i 1 'impuls, 

la rica naturalesa delllibre ja s 'ha ocupat de 1nantenir-me'n 

la passió. 

El gronxar de la vida m'ha portat alllibre 

Origen de la meva passió per llegir 

L ·origen de la me va passió per llcgir, pcnso que cal buscar-la en 
la passió per viure. Passió que impulsa una gran curiositat, que el 
!libre pot omplir, a bastament, més que qualsevol altra cosa. 

Pero, si m' ho permeteu, intentaré recordar unes fites més concre
tes que a la vegada deixaran constancia d'algunes dadcs del nostre 
món del !libre. 

El me u pare va comen~ar a treballar d 'aprenent en uns tallers de 
metal.lúrgia. empresa en la qualtenia interessos la família Monturiol, 
descendcnts clirectes de !'i nventor del submarí. 

En la cli recció de la «Industria» hi trebal lava el senyor Emi li 
Pasqual Monturiol que sentía una indefugible vocació ed itorial. .l a 
en aquella empresa de maquinaria s'ocupava de l'edició d'uns 
voluminosos catalegs magníficament editats i que donaven compte 
del que 1 'empresa produla. El senyor Pasq ual va veure que, al meu 
pare, li agradava aquella feina i el va triar perque l'ajudés. De 
seguida que el senyor Pasqual va poder es va indepenclitzar de 
!'empresa familiar, va crear !'editorial /\polo i es va cmportar el 
meu pare com a ajudant. 

L'cd ilorial Apolo, típicamenl vocacional, va apropar-nos autors 

Sebastia Fabregas 

Llibreter. editor. 
Director de la Llar 
del Llibre 
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com Thomas Mann. Giovanni Papini , Stefan Zwcig, Jakob 
Wasscrmann , Lajos Zilahy, J.W. Gocthc i un llarg etcetcra . A la 
mort del fundador, el meu pareja fcia anys que s'havia eslablcrl pel 
scu comple coma distribu'idor de llibres, i !'editorial Apolo va se r 
adqu irida per un deis homes que més ha contribuü. al nostrc paí!-., 
a cnriquir el món de l'edició: !'editor i poeta Josep Janés i Oliver. 
La tritgica mort per accident de Joscp Jané!-. va fcr que¡· editorial fos 
comprada pcr !'editor Plaza, formant !'actual editorial Pla¿a y 
Janés. Cal afcgir que el rneu pare. pcr guanyar un sobresou. fcia tic 
corrector d 'originals. 

És l'tlcil , <.Iones, entendre que vaig néixcr entre llibrcs, que la 
imatge tlcl mcu pare més faci l de rccortlar és llegint o correginl. 

Jo no sé de quins camins es valla vitla per atribuir-nos el nostre 
paper en el repertori. Us he de dir que sovint sento que la vida cm 
gronxa i que com més endins ho sento més procuro abandonar-me 
al scu gronxar. Altra cosa seria una pretcnsió inútil que acabaría 
amb mal d'csquena o una úlcera a l' est6mac. 

Així, dones, elll ibre e m va ser un company eles del comen<(atnen t. 
Pcn\ polser aquesl fet - que és neutre- podia haver-me l'ct 
estimar o avorrir el llibrc: i cree que és nccessari precisar que el 
llibrc va arribar a mi sempre de fo rma molt amable, molt rc~pcctuo!-.a, 
molt educada. Com diu molt bé Daniel Pennac. els vcrbs llcgir. 
estimar i somniar no suporten l'imperat iu . 

Mai , ni el mcu pare. que jo recorcli, ni ningú, no va obligar-me a 
cap lectura ni mai me'n va prohibir cap. Rccordo que sobrctot en 
J'adolesccncia i en la joventut ll egia molt. Ara, ele gran , rc<.:ordo 
haver llegit obres que ni podía cntcndrc ni eren cviclcntmcnt 
apropiadcs a la mcva cdat. El meu pare mai no cm va treurc cap 
11 ibrc de le!-. mans. En tot cas. quan veía que m' equivoca va en 
J'clecció de l llibre. al cap d'uns dics -mai com una reac<.:ió 
enfadada ni ele judici-em feia a mans una altra obra. dicnt-mc que 
potscr m' agradaría de Jlegir-la. 

De l'a fccció que a casa es vivía de manera nalural, cm cal 
subratllar-ho, al placr de l ll egir en rccorclo ara la scgüenl ancc
dota. 



/ 

V 

Un matí de diumenge -jo deuria ten ir setze o disset anys-, em 
vaig llevar molt aviat -potser a les sis del m a tí- persortir amb uns 
companys a una excursió amb bicicleta. En llevar-me, vaig trabar 
el me u pare absort davant d 'unes galerades; sobtat, e m va preguntar 
!' hora i en saber queja era matinacla, amb un somriure em va dir: 
«Ara no sé si he guanyat o perclut la nit. De fet, 1 'he perdut quant a 
la feina, perque el !libre m'ha guanyat tant que no em refio de la 
correcció que he fet i caldra que la torni a fer. Pero he "disfrutat" 
tant, llegint-lo, que he guanyat la nit! Ara me'n vaig a dormir i 
passa-t' ho bé a 1 'excursió.)) 

Podría afegi r mol tes dades, que cm vénen a la memoria, d'amics 
que han acompanyat el meu camí de lector. Certament, per mi, és 
un gran plaer recordar-ha, pero escapa de la brevetat d'un article. 

En aquesta forma, certament positiva, de viure amb el Jlibre des 
de semprc, cal potser trobar la meva passió per Jlegir. 

Pero, si aquestseria l'inici i 1 ' impuls, de seguida la rica natural esa 
del propi objecte, el/libre, ja s'ha ocupat prou de mantenir-ne la 
passió. 

És en el !libre on es recull més la riquíssima diversitat de la vida 
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i, naturalment, la se va inherent contraclicció, i aixo cm; ajuda a vi u re 
més, en descubrir-nos aspectes que sense el llibre no hauríem 
viscut. José María Valverdc ho explica així rcfcrit als poetes: 

<< ••• Tu no has hecho tu obra para /rundir/a en silencio, 
en el silencio huyente de la gente afanosa; 
para vivirla sólo, sin pararse a 111irarla ... 
Por eso 110s has pues/.0 a un lado del camino 
con el único oficio de gritar asombrados. 
En nosotros descansa fa prisa de los ltombres. 
Porque, si no existiéramos, ¿para qué tantas cosas 
inútiles y belfas COIIIO Dios ha creado, 
tantos casos rojos, y tan/o árbol sin fi'uta, 
y tama flor y tanto pájaro vagabundo? ... » 

És aq uest aspecte de comunicació el que més m ' agrada de 
subratllar en elllibre. Voldria pera ell més passió que respecte. El 
reclamo més com a amic que com a objecte ele col·lcccionisme o 
d'ornamenl. No n' excloc aquestes qualitats que també té clllibre, 
pero el voldria i el vull més coma equipatge peral camí que com 
a scguretat pera !'estada. 

Cree que és aquesta la seva forma més genu'ina, la de ser vehicle 
constan! de La paraula, suport ele la nova conversa, semprc obcrt a 
noves formes i interpretacions. Comuna continuació de la tertúlia 
o de la conversa. Estimo el llibre que deixo o que em deixa un amic, 
elll ibre a mig llegir a qualsevol racó de la casa. del dcspalx, del cot
xe. M'atreveixo a dir que és el llibrc encara no escrit el queja 
estimo ... 

En fer ressaltar aquest aspectc tan quotidia i social delllibre no 
vull pas, de cap manera, oblidar que elllegir és essencialment un 
acte individual, un acte íntim que cns abstreu de les coses pcr 
ajudar-nos a trobar-hi el sentit. D'aquí la riquesa d'un instrumcnt 
tan i tan públic que no pcrcl gens del seu perfum en cada acte 
personal i íntim del seu desvetllament. 

Sempre m 'ha clonal una mena ele pau molt vita l el fet de 
contemplar una llibreria o una biblioteca, veurc en quina harmonía 
conviuen alla les idees més diverses lluny ja de les formes més 
apassionades que les han fet possibles. 



És llegint comes continua el procés creador de 1 'autor. Si es di u, 
i potser amb raó, que l' art residcix més en l'impuls creador que en 
l'obra ja acabada, és en llegir que es repren J'impuls creador en el 
mateix lector, i de tal manera el procés és creativament individual 
que moltes vegades, comtots sabem, el lector troba en elllibre unes 
idees que !'autor no havia mai somniat i és així que continua i es 
perpetua l'obra creadora. 

És així que el !libre sovint neix de la necessitat de !'autor 
d'ordcnar i donar pau a la idea. Bécquer ho explica així en la scva 
fntroducción sinfónica: 

«Por los tenebrosos rincones de mi cerebro, acurrucados y 
desnudos, duermen los extravagantes hijos de mi fantasía, 
e.\perando en silencio que el Arte los vista de la palabra para 
poderse presentar decentes en la escena del mundO.» 

Elllibre duu clintre seu la llavor que fa germinar noves idees. És 
-naturalment no úescobreixo res- aqucst aspccte dclllibre el que 
el fa tan semblant, tan proper a la vida i COilsegücntment tan bon 
amic, dotat a la vegada de pro u autonomía i ele generosa influencia. 
És, certamcnl, aquesta qualitat delllibre la que inspira tanta por als 

31 



PERSPE C TIVA 
ES C O LA R \80 

32 Llegir i viure 

qui, usanl formes dictatorials per recluir l' homc, semprc comencen 
posant traves al !libre. Deia un amic que «llibertal ve de !libre)). 
D'aquí que sovint elllibre faci tanta por. I si del/libre m'alrau d 
contingut, no podem pas oblidar el contincnt. Si de verilal ens 
agrada elllegir i ens ocupa d'on ncix la passió de llegir, sabem que 
cada lectura vol la scva forma, i sortosamenl 1 'oferta editorial és 
avui riquíssima en la seva fabricació i per aquí entraríem en la 
sensualitat del !libre. Alguna vegada, en tertúlies entre gcnt del 
llibre, en plantejar-nos qualsevol possiblc «Farenheit>>, hcm con
fiar potser tant en la sensualitat del llihre per damunt d'altres 
mitjans -complcmcnlaris i no contradictoris- de comunicació, 
com en el scu contingut. 

Preclisposen tant a la lectura de poesía cls grans margcs, la 
qualitat del paper. .. ! Permeteu-me una anccclola: M'agracla molt el 
poeta Cavafis i sobretot en la traducció ele Joan Ferrater, que pcr mi 
és la que conserva més la seva sensualitat. La scva primera cdició 
la va fcr Rosa Regas a Gaia Ciencia. L'eclició era exhaurida i Rosa 
Regas ja no cclitava. Vaig visitar Joan Ferratcr per fer-nc una 
rceclició. Com és habitual en aquestes casos vam xcrrar moJt·a 
es tona -record o que era un vespre- i scmpre ele !libres. E m va dir 
que sentia no poder-me cedir els drets perquc els acaba va ele donar 
a Jaumc Vallcorba pera Quaderns Crema, fet que cm va alegrar 
perq u e cerlament Cavafis no podía estar enlloc mi llor que a Quaderns 
Crema. Pero, el que m 'interessa remarcar és que Fcrratcr cm va dir: 
"ele lotes maneres, només t'hauria autorilzal l'cdició si el com
prometics seriosament a presentar clllibre amb la dignitat de pa
per i tipografia que són necessaris pcr llcgir Cavafis". l , encara més, 
parlant amb Fcrratcr de l'edició de Rosa Regas, Ji vaig comentar 
que del tiratge especial de només cinquan!a exemplars en paper de 
fil, jo n ' havia comprat prop d'uns vint-i -cinc - eren els que Ji que
claven- perque els volia repartir entre amics i aficionats al poeta. 
Ferrater e m va mirar somricnt i cm va dir que en apareixcr 1 'edició, 
cll n'havia adquirí! uns vint-i -cinc, sabent a qui anaven dcstinats. 

Queden encara molts, moltíssims aspectes que noclrcixcn la 
passió de llegir. Pero, el darrer que vull comentar és l'entorn o 
l'espai per llcgir, que cadascú coneix i assaboreix coma propi. La 
il·lusió d 'aquest espai i d 'aquesta estona, 1 'espera de trobar aquest 
cspai, ja ens avan~a part del seu plaer. 



Els llibres que sovint comprern, esperant que les ocupacions ens 
permetin gaudir de rnés ternps per llegir- los, mentrcstant ja actuen 
- n · cst ic convenc;ut- i cl'alguna rmmera comencen, perla il.lusió, 
a avan<Sar-nos el seu regal. 

No prelenc, amb tot el que he explicat, altra cosa que fer palcs que 
tot el món que envolta elll ibre té un no-sé-que que sense cap mena 
ni d 'esfor<; ni de predisposició et captiva i te ' n fa un apassionat. 
Potser avala aquesta afirmació el fet que, en acabar la jornada de 
treball , són sortosament algu nes les persones provinents d'altres 
ocupacions -fabriques, tallers, comer<SOS o professions liberals
les que s 'ocupen vocacionalment de col·laborar -esmerc;anl temps 
i diners- amb fets a 1 'entorn delllibre. En canvi, no sé de ningú del 
món del llibre, que, en acabar la jornada de trcbal l, col·labori 
vocacionalment amb empreses de construcció, metal·lúrgiques, 
financeres, etc. És per aixo que agraeixo que el gronxar de la vida 
m 'hagi portal alllibre. 

Formació per a una professió ... 

El motor de fons per tenir la fo rmació necessaria per al rneu 
treba ll queda explicar en la passió perla lectura. Els mitjans, en el 
nostre cas, són molt rics, ja que del llibre se n 'ocupen revistes, 
diaris, tertúlies. conferencies, etc. 

He procurat llegir bona part de la informació que ens arriba i que 
es refereix. indistíntament. segons sigui la publicació, als aspectes 
práctics delllibre: el se u come re; i organització, o bé, d 'altra banda, 
el seu contingut. 

He assistit a molls congressos i fires tant nacionab com íntcr
nacionals i dura nt molts anys he col·laborat amb les feines 
corporatives deis diferents grernis. 

És veritat que Catalunya i Espanya, i fins i tot la nostra area 
lingüística, no disposa. ara per ara, de cap rev ista de la categoría i 
periodicitat comparable arnb les que tenen les llengües ve'ines com 
el frances, l'angles i l'a lemany. 

Hi ha i hi ha hagut algun intent que, sense voler restar-li cap 
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meril, no es pot comparar ni (.k bon Iros amb <<Biirsenvcrt:lfl», 
«Bnoksc ller», etc. 

Pot~cr l.!l fct que a la nostra empresa. La Llar del Llibrc, en~ 
ocupe m gairebé de totseb aspcctc~ del mún Jelllibrc: di..,tribtlluora, 
llibrcria. editorial, importació. c:-..portm:iú. etc. fa que conrm.:ti'> 
amb a'>pcctes diversos i complcmcntari-. que ,. ajuden a ten ir una 
visió una mica més global del nostrc mún. És ciar que .,i hcm de 
dc~tacar alguna particularitat del contacte huma dclm6n dc lll ihrc, 
torna a ~cr la scva cnriquidora di\ er:-.itat: autor~. lraduciOJ'>. 
corrcctors, grafistcs. relligadors. 11 ibrctcrs, etc. 

Á bona part d'aqucstes ¡;onversc'> crKara hi aco~tumcm a d~.:dicar 
el tcmp-. que cal per fer efectiHt i cü lida la feina i a la Hgada la 
comunicació humana. 

É:-. pcr aixü que. ho torno a dir. agracÍ\O que el gronxar de la vida 
m'hagi portat alllibrc. 

Barcelona, nm·cmhn· de//993 
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Els nens s 'encanten davant les lami

nes murals, les quals, a diferencia del 

text e!icrit, tenen un cert grau d 'analogía 

amb 1 'objecte que representen. L 'article 

propasa una didactica per a nens i ne

nes de parvulari, la qual, a partir d'una 

primera aproximació intui"tiva i global, 

propasa una lectura més sistematica 

tant descriptiva com narrativa. 

Al parvulari, llegim imatges 

M . Celia Romea Castro 

Oep. Didactica de la Llcngua i la Literatura 
Univcrsitai ele Barcelona 

lntroducció 

Un dels elements més habituals a les 
classes de parvulari és la presencia de 
Iluminases lamines murals dibuixades 
representan! seqüencies de la vida diaria. 
Lamines que poden ser un complement per 
a l'estudi d'una unitat de programació 
didactica o bé tenen entitat per elles ma
teixes. De fet, diferents editaríais han publi
cat lamines ele les estacions de l'any. cl'am
bienls rurals i urbans, clomestics o públics, 
que poden ser utílítzacles de manera 
polivalent. 

Els nens s 'encanten davant de les imatges, 
que miren i remiren una vegada i una altra. 
Curiosament, i en contra del que podríem 
pensar ingcnuament, com més complexes 
són i més informació tenen, més interes 
posen en l' analisi. Pensem, si no, J'esforc; 
que costa trobar el "Wally" dins d'aquells 
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dihuixos plens de pcrsonatges, tots bcn 
scmblants i ben pctits. i com de suggcrcnt i 
motivador els resulta la scva descobcrta al 
racó més impensat. 

Una ¡¡,mina és la reprcscntació icono
grHica d'un rext verbal i Lé l'avanlatge de 
posseir un ccrt grau d'ana logia amb 1 'objecte 
que representa. mcntrc que el te.xt oral o 
escrit té un all grau d'arhitrarietat. Si no 
s 'entén la !lengua que un emissor parla o no 
se' n dcscobrcix el codi escrit corresponcnt, 
difícilmcnt un receptor pot interpretar el 
que hom diu o escriu. Certamcnt. aquesta 
qualitat, la capacita! de transferir codis que 
provencn del món real. permct la com
prensió d'un text visual a nens i nenes que 
encara no han fet 1 'aprenentatge total o 
parcial de la lectura, <,cmpre que es prcsentin 
imatgcs que el de~tinatari pugui reconcixer 
perquc les hagi vistes al natural o pcrque 
tinguin una identificaci(l clara amb alguna 
situació viscuda. 

Com qualscvol discurs verbal, un tcx t 
iconogrüfic pot ser dcscriptiu i/o narratiu. 
Por tenir un títol. conté un tema. uns sub
teme~ i un argument. La seva estructura 
disposa u 'un m are (una escenografia) real o 
fantastica que circumscriu un contingut. 
lnscrit dins J'aqucst, poden haver-hi uns 
pcrsonatges (principals i secundari<.,) que, 
si actuen, producixcn un efccte narratiu 
amh el descnvolupamenl d"uns fct~ tangi
bles i/o imaginables. 

Pera la scva lectura i interpretació, hem 
defer 1 'analisi d'una imatgc tcninten compte 
tant les 11eis delllcnguatge icon ic com les 
normc . .., propies de la crítica litcrüria. Una 

iconografía pot ser una composició verti
cal, horitzontal , diagonal o cíclica. Pot re
pre'-ientar un primer pla, un pla mitjü o un 
de generaL En aquest últim cas. té un~ 
elcmcnt~ situats en un primer pla. un~ ah res, 
aparcntmentmés llunyans. en un -;egon pla 
i en un t1:rcer. .. que, J e fet, ja cstan jcrar
quitzant la importüncia dcls temes propo
sats. Si les i matge~ voten mostrar un sol 
instant, pot fer-sc en un sol quadre i. si 
prelcnen mostrar una seqüencia d'imatges 
cmnoltlgiques, es pol fer en quadrcs suc
cessius. 

La tria d'un discurs visual per presentar 
a classe és mull important: ~empre ha 
d' haver-hi un equ il ibri entre al lo que el nen 
o la nena pot "ve un:" i el que poi "concixcr··. 
Si proposem temes llunyans a les 
expectativcs del receptor-espectador. i 
prescntem imatgcs que no ha viscut ante
riormcnt. podrü vcurc el que cst~t repre
senta!, pero no pudra interpretar-ha 
adcquadament, i s'haurü de fer un treball 
complcmentari pera la comprcnsi6 correc
ta del que ~"ha mostrat. 

lmagincm uns parvuls que Jlll han vist 
mai la ncu en el scu ~;stat natural, pcrquc la 
latitud on viuen no la propicia. Si presente m 
la il:ona d'un ambit neva!. en vcure-la po
den dir que cllloc é~ blanc; ~i cls pcrsonat
ge.., van molt abrigats. poden dcduir que hi 
ra rrcd, que és de día() és de nil, que passa 
en una ciutat o al camp, fins i tot poden dir 
que és neu. Pcrb. poden dc,concixcr 
totalment que é.., la ncu: que ca u en' oh·c~. 
que és !lonja i suau quan cau, tova allerra 
acabada de ca u re. que es torna gel quan ha 
gla<.;at. Que rellisca .. . Que la real i tal canvia 



La tria d'un discurs visual per preselllar a classe és molt important: 

sempre ha d'haver-hi un equilibri entre alfó que el nen o la nena pot 

"veure" i el que pot "coneixer". 

l. Cornposició horitzontal 

d'aspecte després d'una nevada ... Que mulla 
les mans. les deixa vermelles i fan mal de 
tan frcclcs, cte. És a dir, no tencn 1 'ex
periencia previa del que significa la pe
ripecia de patir o gaudir d'un temps de neu. 
La contemplació d'imatges no viscudes 
minvara extraordinariament la resposta 
verbalitzada deis nens, i no oblielem que 
l'objectiu principal que tenim en posar-los 
davant d 'una lectura visual és impulsar una 
rcflexió rnetalingüística , jaque es pretén la 
conversió cl'un missalge visual en un altre 
ele verbal: substitu ir irnatges per paraules 
amb una intcrpretació, la més precisa 
possible, del que representa. 

No creiem que 1· exernple de la neu sigui 
una excepció. Amb molta més freqüencia 
de la que pensem proposem imatges que els 

destinataris no tenen capacita! per interpre
tar suficientment. Per exemple, quan nens 
de ciutat veuen una granja idíl.lica sense 
que abans hagin estat en una ele real, quan 
es presenta el mar a quino l'ha vist mai, ni 
mai ha estat en una platja, etc. No obstan! 
aixo, aquest tipus d'imatges, llunyanes de 
la realitat del 'espectador, poden propiciar 
un altre tipus de elinamica lingüística ja 
que, sobretot, plantegen preguntes d'acla
riments per part del que desconeix aspectes 
fonamcntals el'allo que esta representat. Pero 
també així es pot desvirtuar robjectju ini
cial de J'activitat. 

Les imatges no són mai ingenues. Totes, 
per objectives que semblin, mostren la 
percepció que el dibuixanl té del món, i 
semprc és una forma subjectiva de reprc-
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~cntar-lo. Pot ser optimista, pe:--s1mtsta, 
irtlllic, cínic ... La mestra o el mcstre que 
penja una lam ina a la parct de la classe ha 
d'intcrrogar-se previament sohrc l'aparent 
innocencia del dibuix que vol mostrar: si 
pre'>enta un món real o idealitzat: quines 
cilrrcgues culturals. socials i afcctivcs con
té. i ha de fcr l'analisi en aquest sentit per 
saber que és el que ha triat pcr als seus 
alumncs. Una vegada el considcri l'adcquat 
per lcs capacitats i intcressos, es col.loca en 
el lloc de la classe que permcti una visi6 
col.lcctiva i a una alc;ada i en un cspai que 
faciliti una aproximació individua l o en 
petit grup. 

Didactica proposada 

Proposcm aquest tipus <J'activitat pera 
ncns i nenes de parvulario primcrs cursos 
de primüria. Els objectius es poden ampliar 
o rcduir segons l'edat deis destinataris. Els 
aspcctcs metalingüístics a dcscnvolupar han 
d'c'>tar rclacionats amb cls objectius 
scgucnts: 

rono/c)gics: ldenti ficar un fonema 
crcntre cls que es traben en el vocabulari 
suggerit pcr les imatgcs de la lümi na, en les 
posicions directes o inverses. al comen
<;:ament, al migo al final de paraula, així 
com la pronúncia adcquada de fonemes, 
morfemc!'>, paraules, etc .. amh una dificulta! 
c:--pccífica. 

MO!fosinláctics: formar paraulcs. Ús 
adequal de le . .., catcgories gramaticals: 
Substantius pera l'ct iquetat de persones, 
anima ls i objectes. Adjcctius pcr precisar 

característiqucs o qualilals. Vcrbs per indi 
car les accions que fan els subjcctcs, etc. 

Le.ricosenulntic:,: Identificar i associar 
el Jexic amb allo que presenta. 

Pragmiitin: Percebre i ana litzar eltext 
visual, interpretan!. tant com sigui possiblc. 
el que es vcu. lntcressa rcconeixcr que una 
lümina es testimoni d'tllla epoca, el rcflex 
de si tuacions socia ls i que, de vcgades, 
trasllucix la ncurosi de !'artista. 

1 . Lectura intu.itiva i global 

Fcm ai:d la primera aproximac10 
estructurada a la lamina. Mitjan<;ant la pre
gunta: que hi ha en aquesta ¡¡tmina , o, qu~ 
hi vcieu'?, es busca rá col.lcctivilmcnt d 
tema més im portan! de que tracia. Tamhé 
es poi proposar donar al tcxt un títo l que 
agradi a tothom. 

2. Analisi descriptiva 

Una lectura sistcmatica es preguntar:t a 
l'inici tant pcr l'cspa i en qu~ es dcscn
volupcn uns fcts, com per qui són i com 
aparenten ser cls actors de rcsccna n.:prc
sentada. Si dicm que un text té scnt it en un 
contcxt ben delimita! i concrct, la imatgc 
no pot ser una exccpció. Ordenare m¡· anül i-..i 
deis a!'>pecte'> descriptiu!'>: 

1.1 . La dC'scripció es comen(adt ¡>d 
mure, !loe o escenografía on es dcscnvolupa 
l'acciú. És el carrcr. dins d'una casa. en una 
p la~a, cte. Enca ra que no és prcccpt iu. 



Sembla com·cnient siwarl'acció dins d'tm ámbit conscientment 

reconegut i explica!. 

sembla convenicnt situar l'acció dins d'un 
ambit conscientment reconegut i explica!. 
En aquest sentit, la tradició rondallística 
ens dóna pautes sistematiques. Molts con tes 
comencen dicnt on es desenvolupar~1 la 
historia: en un bosc, en un país molt llunyü. 
Els contes també indiquen el temps en que 
passa 1 'acció: fa moltíssims anys ... , altemps 
de la vellúría ... La imatge esta clarament 
connotada en un temps. Es pot precisar, 
tant el temps de creació -pe! corren! 
pictc>ric que 1 'artista incorpora-, com el 
temps que representa -per la decoracíó 
interior. per r arquitectura exterior deis 
espais que mostra o pcls vcstits deis perso
natges i els hábits socials que descriu-. El 
marc s'analitzar¡t formulant preguntes 
orientadores com: On és ... ? On estit ... ? Fa 
{. d '7 E' d t' '>O 1 ' . d re ... . s e ma 1.... es mes aprop1a es 
per facilitar les respostes preteses: 

• Locucions adverbials de lloc: 011. 

• Locucions adverbials de temps: quan. 

La resposta semprc implica que hi ha 
hagut una observació i orientació de les 
relacions logiques d 'cspai: el carrcr, una 
plac;a, un jardí, la muntanya, la platja. el 
pati de l'escola, dins del dormitori, un 
país ... , i de temps: ele día o de nit, matí o 
tarda. !'hora .... les cstacions de l'any, cte., 
i él més él més, la corrclació intrínseca entre 
ambdues coorclenadcs. 

1.2. Descripció del contingul, és a dir, 
deis personatgcs que apareixen a 1 'esccnari 
previament rcconcgut. Deis principals i 
deis que comptin amb ~ufícienrs diferencie~ 
cntrc si. Persones: adults, ínfanrs. nenes, 

nens, animals, objectes animats, etc. És la 
resposta a les preguntes fctes amb les 
partícules: 

• De relatiu, referir sempre a persones qui. 

• De relatiu tonic que, rcfcrit a anima ls í 
objcctcs. 

Qui hi ha ... ? Que hi vcus ... ? Importa 
seguir un ordre en la dcscripció. Si el 
dibuixant ha establert una clara jerarquía 
deis personatges, s' ha de respectar. Pero, si 
com és bastant habitual, no n 'hi ha. 
dividircm la lamina en plans i farem la 
lectura en un ordrc determinat en funció de 
la composició que tingui . 

En una composició l'ertica/ (un edifici 
de pisos, amb personatges a les finestres, 
per exemple). la lectura es fara des de sota 
si la lógica o la grandária de les figures 
indiquen que les de més avall són aquelles 
a qui corrcspon un primer pla. Tanmateix, 
es comcn~ara la descripció pcr dalt si el 
tractament del text ho rcquercix. 

En una composició horit:ontal (fig. J ), 
si cns hi fixem, freqüentmcnt es veuen els 
plans succcssius de la composició. se·n 
poden destriar tres o quatre. difcrenciats 
clarament perla dismínució progressiva ele 
la grandária deis personatgc~ i, fins i tot, 
perles línic~ horítzontals separadores deis 
carrers, cases i jardins o de la calc;ada, 
voravia, vianants. cotxes. cte. que separen 
í diferencien cls plans entre si. És ncccssari 
jerarquitzar i ordenar les scqücncíes, 
comenc;ant perles més proximes i acaban! 
pcr les que semblen més distants, mitjanc;ant 
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l'efecte produ"il pcr la tccnica de perspecti
va canica. Aixo significa e:-.lrictament que 
la lectura d'una H1m ina de composició 
horitzontal es farade baixa dalt, id 'esquer
ra a dreta, si no hi ha un ordre, imposat pe! 
dibuixant. amb un ciar "protagonista" o 
pcrsonatge principal de la composició que 
en., ohligui a contrariar aquest ordre, que 
scmbla el més cohcrenl. De haix a dalt 
perque. com ja hem <.lit. en r.:ls primcrs 
plans hi ha. en general, els protagonistes, 
que són els que susciten el tema principal 
d'una historia i. per tant, de la lümina; i 
J'esqucrra a dreta. perquc és l'ordre lügic 
de la lectura d ·un text cscril. 

En la composició diagonal (fig. 2) les 
ltnies <.le cornposició i perspectiva travessen 
la imatge seguint eb plans inclinats en un 
sol sentí l. Els pcrsonatges faranla impressió 
que pugen o baixcn i comunicaran a 1 'acció 
una scnsació de facilita! o Jificultat. La 
le<.:tura s'haura d'oricntar en funció de 
¡· objcctiu donat als personatge:-. de la icona. 
No obstan! aixo. i si és possible. es co
menc;arit per !'esquerra de la H11nina. seguint 
la logica exposada més amunt. 

La composició circular (rig. J) és la que 
presenta imatges distribuú.les ci rcularment: 
la carpa d'un circ, una pla<;a rodona. etc. En 
aque-;t tipus de composició. és freqüent 
que el tema més importan! sigui al ccntre 
de la Hnnina i. per lant. tot el di..,seny giri 
entorn d'aqucsta figura. L'anüli~i pot 
comen<;ar perla descripció d 'aqucst clement 
central, pero després ordenarem la lectura 
de manera circular, seguint l'onlre im·ers 
de 1 'i linera ri de les a~ulles del rt:l /otge. pe r 
ser també aquesta la manera d'ordcnar m en-

talmcnt el movimcnt grafico-motriu qut: 
haurü d'orientar l'cscriptura de la figura 
circular que participa en 1 'estructur~t de les 
lletre!-t de base rodona: o. a. c. d. etc. 

La dcscripció del marc i del contingut 
~' expressa 1 ingü í-;t icament m itjanc;ant 110111\ 

i adjectiu.\. Permet. a més d ·una obscf\ acio 
detallada i ordenada de la realitat represen
tada, el desenvolupament de la imaginació 
sensorial quan es fa l'analisi pragmiltit:a 
del text. 

Le:-. activitah temporalitzade:-. permden 
arribar a 1 'anül i.,i exhausti,·a de le~ imatge<., 
incloent-hi també a:-.pectes que ni tan sol., 
són a la icona. Buscarem nom<.,. deno
minarem alió que hi ha: persones, animals. 
objectes. Si pretenem connotar-los busca
rcm adject i us, se m pre prox i ms a 1 a i mag.i 
nació sensoria 1: 

• La vista: en relació a la forma, el color. 
la grandilria. la quantitat. 

• L'o.ida: a:-.pectcs deis son" i deb <.,orolb 
possiblcs. 

• L 'olfacte: propictats de les olors i de le., 
pudors intu.ides. 

• El gust: aprcciació imaginada deh di fc
rcnt:-. sabors deis alimcnts prcscntuts. 

• El lacte: sensacions suggcrides de la 
textura. temperatura i pes deis ohjcctcs. 

Com que alguns-els rclacionats amh la 
vista són mes o mcnys comprm abk .... 
pero la resta s'han d'imaginar i dcduir per 
!'experiencia previa que es té dt.:ls clcments 
que hi figuren. s'afegci;.. una bona do:-.i dc 
subjcctivital a l'ani'tlisi. 



Per 1 'observació es por deduir que fa, 

que di u o, fins i tot, que pensa un personatge. 

2. Composició diagonal 

3. Analisi de 1' estructura narrativa 

Una vegada coneguts e ls detalls de la 
majoria dels elernents que apareixen a la 
lam ina, tenim la possibilitat d 'estudiar 
l'cvolució deis fets; és a dir, de deduir 
l 'acció que desenvolupcn els pcrsonatges 
per fer una analisi de la sintaxi del relat. 
Una lamina no té la informació deta ll ada 
que proporcio na un text verbal quan 
explicita totes les accions d ' uns personatges; 
aq uí, únicament comptcm amb l ' aparent 
mov imcnt d ' una imatge en sit uació csratica 
i en movirnent s imular. Per l'observació 
minuciosa de la scva incoherencia es pot 
deduir quHa, que di u o, fins i tot, que pensa 
un personatge: les accions s'expressen 
verbalment pels verbs que ens suggereixen. 

L'activitat és engrescaclora. L'csforc; 

imaginatiu no s'ha de fer de tots els 
personatgcs, sinó tan sols dels que són 
pertincnts o significatius perdonar sentit al 
relat iconic. 

Hi ha dos nivells de lectura que, segui nt 
els propis de la crítica i la teoría literaria, 
podem denominar lectura literal i lectura 
inrerpretatim. La lectura literal permet de 
fer una llista ele les act ivitats deis subje
ctes, perfectament identificables a simple 
vista. 

·Que fa? 

Camina, corre, salta, dorm , halla, menja, 
bcu, juga, etc. 

La interpretació d 'un text, és mol! més 
subtil, les accions a sospitar es tan molt més 
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ocultes i requereixen expericncies prcvies 
en relació amb allo que s'ha d' infcrir per 
poder deduir-les. El receptor podr~1 intuir
les més facilmenl com més s'apropi el seu 
grau de maduració al requeri mcnt per inter
pretar els aspectes emotius i de sentiments 
reprcsentats i, per tant, encar<t que visual
ment es poden percebrc símptomes, es 
nccessita una maduresa suficientment úe
senvolupada per poder enlendre'ls. 

L 'activitat interpretativa desenvolupa la 
imaginació pragmática, perque permct, per 
mitjá de la hipótesi, decluir les intcncions 
de 1 'autor en crear la icona: ctiques. morals, 
ironiques, visió optimista o pessimista ele 
la vida, etc. Transmeses mitjan~ant les 
actituds deis personatges: expressió ele la 
cara, del gest, del moviment del cos, etc. , 
clavant d'uns fets que s' han de desxifrar. 
Ara les preguntes són: 

·Que di u? 
• Que pensa? 
• Per que acllla d 'aquesta manera? 

4. Transferencia de 1' experiencia 
personal a la icona analitzada 

Aquest aparta! ens pcrmet analitzar la 
capacitat de record i de conceptuali tzació 
aconseguida d'uns fcts passats i comparar
los amb els presentats. De fet, hi ha una 
forta relació entre la interprctació d ·un text 
i la capacita! de transferencia, pero ara es 
tracta el· expressar verbalrncnt aquestes 
expericncies passadcs i impulsem que e~ 
record in . 

Si la imatge representa una llarpcrdintrc. 
podem formular preguntes r~r deduir si cls 
nens recorden com és la seva: si tenen uns 
espais, un mobiliario uns habits scmblants 
als que hi ha a la icona analitzada. 

5. Recopilació de dades amb resum 
incorporat 

Es pretén que amb tola l'anillisi fcta, ~s 
rccordin les dades més importanls pcr po
der cxplic<tr ¡· argument dcltcxt visualitzat 
i destacar el més import.ant. 

6. Creativitat 

Feta la iectura.l'amílisi i la transferencia 
vivencia!, es pot suggerir la creació d'un 
nou texl (oral, escrito dibuixal) segons les 
aptituds i !'actitud deis rcceptors. inspira! 
en el conjunt cl'elcments linguts en complc 
durant les sessions. text en el qu<J 1 es pot 
afegir allb que voldricn que sortís i no hi 
era. 

Dcsprésdda lectura i interpretació d'una 
lamina, igual com passa amb qualscvol 
altrc text, podrcm cornprovar que, 
successivamenL s'ha anat rcsponcnt els 
quid que sernpre conté una informacio: r¡ui, 
que, on, qu{/11, com. per que, pera c¡uc~ ... 
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En f'aprenentatge de les ffengiies es
trangere:·; és importarlf crear fa sensació 
que es progres-sa en el coneixement de 
/'idioma. A la classe de primaria cal 
donar preferencia a /'ús de la /lengua 
sohre la rejlexió, a la comprensió i ex
pressió oral, per mitja d'actit•itats que 
permeten d'usar-fa de manera gradual 
i atrae/ira per als nens. 

Aprendre llengües estrangeres 
al Cicle Mitia 

Maria José Lobo 

Mc~tra 

Un comentari significatiu a la classe 
d'angles 

Ya ser no ra gaircs anys. Llavors, la 
Reforma encara no s'havia implanta! i cls 
ncns comcn<;aven a aprendrc anglc~ ab 
nos tres col.lcgis a partir de sise d · EG B. 
Aquel! curs cc.,colar jo tenia un grup de :-.ic.,l! 
que trcballava prou bé. Era cap al final del 
primer trimestre i des del comenc;arncnt del 
cursjo havia prcstatuna atenció especial. a 
classc. a la comprcnsió i cxpressió orals i 
havia inicial els alumncs en la lectura i 
l'escriptura. Els alurnm:s responien a la 
fcina fcta a classc arnb una certa facilita!. Si 
algú m· hagués dcmanat com anavcn les 
coses. jo li hauria contesta! que c't'" a 
salisfcta de la marxa del curs. 

Un dia, un més. pel que scmblava, el 
comcntari que va fcr la Pilar. una nena que, 
sense ser la mi llor de la classe. havia assol it 



La satüfacció de saber que es progressa 

en el coneixement de /'idioma és una cosa basica perque l'exit 

en /'aprenentatge estigui assegurat. 

un nivel! for<;a acceptable en el poc temps 
que feia que treballavem, en va col pi r el 'una 
manera ex traordinaria. Va dir: 

- Jo va ig a classe d'angles a una aca
demia. Allí n ·aprenem de debo. 

1 va remarcar aixo de ·'de debo'· amb 
l'entonació i el gest. 

He mirat moltes vegades d'imaginar la 
cara que vaig fer quan vaig sentir aquell 
comentari , peró cree que, per molt que ho 
provi , mai no seré capa<s cl'imaginar amb 
exact itucl l'expressió d · esbala'iment deis 
meus trcts fac ials en aquell moment. Sí, 
peró, que rccordo que li vaig demanar: 

- r que vol dir "ele debó"? 

- Dones que allí ja hem estudia! el 
prescnt deis verbs to be i to hove i hem fet 
molt cxerc ici a la llibreta -va dir la Pilar, 
i encara hi va afcgir-: Aquí és més divertit, 
pero el meu pare diu que a !'academia es 
nota que vaig aprenent. 

1\quest darrer comentari va ser la flor 
que faltava a aquell ram de dcccpcions. 

- A ve u re, - vaig dir jo sense ha ver-me 
refet de l tot de la sorpresa-, tu saps ... ? 

Li vaig anar dient en anglcs una serie de 
missatgcs orals relatius a la c lasse 
(classroom/anguage) que la nena va saber 
interpretar amb una corrccció total. Vaig 
ent aul ar-hi uns senzills di alegs en angles 
als quals va respondre perfectamcnt, i fins 
i tol va cantar correctament un parell de 

can<;ons i, amb el seu angles acceptable, em 
va presentar la scva puppet, una titella de 
paper que havícm fet a classe, de la qua! 
m'explica els scus gustos i afeccions. 

A partir de tot aixo. vaig intentar de fer 
notar a la Pilar total lo que ella sabia fer en 
angles; com ella era capa<; de comunicar
se, d 'usar 1 'angle~ en les situacions que jo 
li havia plantcjat i, en definitiva, alió que 
havia aprcs a la nostra classe. 

Va semblar que quedava conven~uda, 
pero a mi total lo cm va fer reflexionar. Pel 
que s ·havia vist, els continguts del progra
ma i les activitats que feiem a classe 
s'apartaven una mica de l'estil al qua! ella 
estava acostumada i, almenys en el cas de la 
Pilar. jo no hav ia sabut crear una cosa tan 
important com és la sensació d'"estar 
aprenent anglcs", la satisfacció de saber 
que es progrcssa en el coneixement de 
!'idioma, una cosa tan basica perque l'ex it 
en l'aprencntatge est igui assegurat. 

Respecte al currículum actual 

És veritat que el comentari de la Pilar és 
l' únic d'aquesta mena que algú m' ha fet 
mai en els meus nombrosos a nys de docencia 
i que potser no ca l donar-li més importáncia 
que la que va ten ir en aqucllmoment. Pero 
ja he dit que a mi tot allo cm va fer reflexio
nar llavors i prcndre unes mesures correc
tores a classe pcr assegurar-me que la re!>! a 
deis alumnes no compartía la sensaci6 de la 
Pilar. 

Encara avui, quan la Refo rma ja s'ha 
implantat en el cicle mitja, i pcr tant 
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l'ap rcncntatge de la !lengua cstrangera 
cornen~a al cicle mi tjü de 1 'eclucació 
prim¡tria, el comentari d 'aquella nena cm 
torna a les orellcs i un cop més em fa 
re l'lex ionar. 

Pel que fa a les llcngüe~ e!-.trangeres, di u 
el Currículum d 'Educació Primaria (pagina 
24): "Amb l'aprenentatge de llengües es
lrangcres es pretén la progrcssiva adqui
~ició de la competencia comunicaliva; ésa 
dir, lot aq uel! conjunt de coneixements i 
dc~treses que han de posseir l!ls parlants pcr 
comunicar-se efica<;ment en contextos 
dcfinits ... Pcl que fa als continguts, s'ha de 
panir del principi que la llcngua s'apren 
quan s'usa i, pcr tant, la clas~c no ha de ser 
un lloc de reflexió sobre les formes de la 
ll cngua. sinó, sobretol cn aquesta franja 
d'eclats,un espai d'ús crcaliu de la llengua, 
a través d'activitats comunica tives molt 
variatks." 

i\ixí, a la classe d'educació primaria cal 
donar preferencia a J'ús de la llengua sobre 
la reflexió, enfocament que jo comparteixo, 
ates que la majoria deis infants d'aquesta 
edat no cstan de cap manera intcrcssats ni a 
reflex ionar sobre a llengua, ni a analitzar
la, sinó a fer-Ia servir clintre de contextos 
sign ificatius, és a dir, els nens veuen la 
llcngua com un fet global que serveix per 
comunicar una cosa en un momcnt donat. 

Cree que. per sorl, una gran part del 
profcssorat és totalmcnt conscicnt de la 
ncccs~itat d'iniciar l'cnscnyament de la 
llenguc:~ estrangera des cl'aqucstes pre
misscs, donant una gran im port~tnc ia a la 
cnmprensió i a l'exprcssió oral eles del 

comen<.;amcnt del procés de 1 'ensenyamenl/ 
aprencntatgc, pcr mitjü d'activitat~ que 
pcrmeten d'usar lc:~llengua de man~.:ra gra
dual. ~cnsc caos, de manera motivadora i 
atractiva pcr als infanls. Activitats en les 
quab les estructures gramaticals s ·usen com 
a part natural del missatgc comunicatiu que 
cada activitat requereix i on la rellexió 
lingüística e~ pot produir en alguns mo
ments a nivcll molt senzi ll , pero que, molt 
poqucs vcgadcs, aquesta.reflexió poi csdc
venir el punt de partida de les activitats de 
la classe. 

Convé no descuidar. pero, cert~ aspccte-. 
per evitar comentaris com cls de la meva 
estimada Pilar. 

Que cal fer? 

l. Ensrny((r els ll ('IIS a valorar al/() que 
han apres. 

No hcm de permetre de cap manera que 
el nen vcgi la classc d'angles únicamcnt 
com un mer conjunt d ·activitats~ divert ides: 
de jocs, de can~on~ i de bons momcnt~ que 
porten nomt.!s a aixo, a divertir-se. Contrit
riament, el mestre ha d'ajudar els infants a 
valorar al lo que han aprcs més enllü del que 
és purament lúclic. Ca ldra , dones, fcr una 
parada en el camí de tanl en tan! i cnscnyar 
els infants a recopi lar la llcngua que han 
anat aprcnent a classc. 

lJi ha diverses manere d'aconseguir 
aquest object iu. Logicamen t, ha de ~er el 
matcix me::are, coneixedor de la se va classe. 
qui decidcixi quina és la forma idonia de 
tractar aqucst aspecte a la classc. Elmomcnt 



A la classe d'educació primaria cal donar preferencia 

a l'ús de la /lengua sobre la reflexió. 

de fer-ho dcpendra de cada situació: després 
de cada classc, de cada uni tat didactica, a 
interva ls period ics ... 

Aquí es donen algunes idees que poden 
ser d'utilitat. Cada una, utilitzada separa
dament o combinada amb d'altres. ajudaran 
el nen a fixar coneixements i a fer- Io coni>
cient deis seus progressos: 

a) fer una breu recopilació ora l al fina l 
de cada classe o de cada unitat didactica: 
"Que hcm fet avui? Que hcm aprcs? Qui 
sap dir ... en angles? Quantcs para u les rc
cordcu sobre ... ?·· Etc. 

b) Donar a cada nen un full escrit amb 
una serie d · afirmacions que cl l ha de corro
borar, per cxemple: 

1 can play "Simon says" in English. 
YES NO 

1 can sing the song. 
YES NO 

e) Fcr que cada nen elabori el scu prop i 
diccionari (de dibuixos, paraulcs i cx
prcssions escrites, can~ons, etc.). 

d) Rcpassar cada cert tcmps les reprc
scntacions, les can<;ons. els quaderns. els 
trcball s i albums fets a classe, cte. 

2. lntercanviar opinions ambla resta del 
prof essorat del centre i fer-los pratícips de 
la nos11·a manera de 1reballar. 

A 1 ' hora d'elaborar el Projecte de Cen
tre, el professorat haura de decidir quina 
metodología s'ha de seguir. És el momcnt 
de consensuar línies d'actuació a classe. 

3. Informar els pares del perque d' aques
ta manera d'ensenyar. 

Molts pares estan familiaritzats només 
amb una manera determinada de rrcball a 
classe i consideren que el nombre d 'cxcr
cicis escrits al quadcrn són indicadors de la 
quantitat de coneixements que el nen adqui
reix a classc. Sia més a més el nen comcnc;a 
a aprcndre angles, explica a casa que a la 
classe j uga, canta, s' ho passa esrupcndamcnt 
i escriu poc, és possiblc que aquests pares 
no interprctin corrcctament la feina del 
mestrc. 

Tots sabcm pcr experiencia que si cls 
pares participen en la tasca docent super
visan! el treball dclnen a casa - ajudant-lo. 
per exemple, a tcnir scmprc el material a 
punt. etc.-. aquests pares esdevenen, fins 
i tot sense sabcr-ho, grans col.laboradors 
del mcstre, i el resultat és sempre positiu 
peral nen. Valla pena, dones, tenir infonnats 
els pares sobre el funcionament de la classc, 
explicar-los la manera com aprenen cls 
infants a aquesta cdat i fcr-los notar la 
utilitat de les activ it ats que es duen a tcrmc 
a classe. Al capdaval l, el nostreobjectiu i el 
se u ése) matcix: que els seus fills aprcnguin 
angles. 

Ah, me n'ob lidava ! Gracies, Pilar. 
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Com s'escriu? 

Carme Arrufat i Dalmau 

Profcssora de Ro~a Scnsat 
(Té<.:niqucs narrativcs) 

L 'acle d'escriure és un deis que ens 

obliga a aclarir-nos primer amh nosal

tres a Ji de poder transmetre de manero 

ben entenedora alfó que volem dir. 1 

cree que és aquesta, precisamcnt, la 

tasca que ens resulta dificultosa. 

Tots no.mltres som una se/m inex

plorada, plena de possibilitats, i a les 

nos11·es mans, tenim el poder pa des

cobrir-la. 

Quan cm van encarregar aqucst artit:lc, 
vaig sentir que en el fons e m demanav\.!n de 
parlar sobre comunicació; di.! com l'cr que 
allo que nosaltrcs cxpresscm pcr mitjü <.k 
1 'escriptura arrihi a interessar qui ho llcgeixi 
i a aportar-! i a !lo que preteníem exactamcnt 
en escriure-ho. 

Penso que hi ha un esglaó importan! 
entre cxprcssi6 i comunicació. Ev idcnt 
mcnt, el primer pas pcr a la comun icaci6 é~ 
1 'exprcssió. La comunicació semprc partl!ix 
d 'una necessitat d 'cxprcssar alió que scntim 
i quan ho fem pcr cscrit en un mcdi que 
sobrcpassa el tcrrcny íntim é~ pcrqul: volcm 
que el no~tre missatgc sigui llegit. 

Ouan cns trobcm davanl la neccssitat o 
les ganes d ' havcrd 'expressar-nos percscrit, 
se 'ns creen ducs dificultats que basicament 
podrícm anomcnar com el contingu t i la 
forma. 



El primer pas pera la comunicació és l'expressió. 

Pri merament, m' agradaría de fer emfasi 
en el contingut i els seus entorns, o sigui: 
Que volem dir? Per que ho volem dir? Com 
ho direm? Quin vehiclefarem servirperque 
el nostre missatge arribi correctament? A 
qui dirigim l'escrit? 

Tot i que aquestes semblen les qüestions 
més senzilles, potser són les més dificils, 
perquc, en el fons, cns estan demanant de 
posar-nos d'acord amb nosaltres sobre els 
continguts deis missatges que volem en
viar. 

Tot esta molt bé j és molt ciar fins que no 
ens trobem en la necessitat de concretar. 
Llavors és quan comencen els problemes. 
1, normalment, acostumen a ser conflictes 
amb el nostre interior, perque ens obliguen 
a aclarir-nos sobrequesentim o que pensem, 
quines emocions, records. etc. ens genera 
determ inat tema, i si alguns arquetips enca
ra ens són val ids en aquest momento resul
ta que ja els trobem caducats i ens cal 
renovar-los. 

Fa la mateixa mandra i por que posar-se 
a endrec,;ar l'escriptori quan el tenim pie de 
papers, apilats els uns damunt deis altres i 
no sabem ni per on comenc;ar. Ens fa la 
impressió que és una tasca complicada. 
Sovint el nostre cap funciona en el camp de 
l'abstracció i així anem tirant de beta dins 
d'una autoentesa, també més o menys en 
aquest nivell i que ja ens tenim ben ac
ceptada. 

Pero, per que ens resulta tan difícill'acte 
comunicatiu? Jo cree que una bona part de 
la res posta és aquesta: perque aquí sí que no 

podem continuar amb abstraccions i 
ambigüitats. Aquí estem obligats a concre
tar, a definir-nos, a triar entre diverses 
opcions i decidir amb quina ens quedem. A 
decidir si estem a favor o en contra de 
detenn inades situacions, o si hi estem a 
favor pero amb cenes matisacions, o si hl 
estcm en contra pero amb objeccions i 
quines són. 

Tot plegat, i no tinc la pretensió de com
plicar la vida a ningú, l 'acte d'escriure és 
un deis que ens obliga, abans que res, a 
aclarir-nos amb nosaltres mateixos a fi de 
poder transmetre de manera ben en tenedora 
al lo que volem dir. 1 cree que és aquesta, 
precisament, la tasca que ens resulta difi
cultosa. Per que? Potser perque no en tenim 
gaire costum. Perque no ens hi van educar, 
segurament. r perque a certs educadors i 
educadores, sobretot d 'epoques anteriors. 
els rcsultava més facilla imposició que la 
reflexió. Perque la reflexió comporta un 
treball personal de 1 'ensenyant, cosa que hi 
ha persones que no saben fer, no poden o no 
valen fer. 

Em permcto un incís en referencia a 
aquest tema. Un divendres, em mirava un 
programa sobre educació i hi vaig veure 
algunes persones adultes que rcconeixien 
que, quan se' ls havien esgotat els recursos, 
donaven una bufetacla als seus fiJis. Em va 
semblar endevinar que en el seu interior hi 
havia un caos d' idecs. Ocien que no podia 
ser que amb els anys cl'avantatge sobre una 
criatura, aquesta els pogués manipular. 

Pero succeeix que, sovint, una situació 
com aquesta només és el miran del nostrc 
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propi problema. 1 com que é!-> precisament 
la mainada, 1 'alumne, el fill o la fi l ia qui ens 
rdlecteix aquest problema particular, 
aquesta mancan~a que nomé~ a nosaltres 
pertany. aquest punt del nostre interior que 
segurament tenim poc o gens treballat, 
llavors ve quan ens desbordem i es poden 
acabar escoltant manifestacions com la 
d'una mare que, havent perdut lotalmcnt 
ds ncrvis, es preguntava, davanl les 
dtmcres, que havia de fer, 1 'hav ia de matar, 
a la seva filleta? I nomen 'he anal del tema. 
En el fons, cstic intentan! de dir clmateix: 
si no tenim molt ciares les nostres idees. les 
nostres cmocions. les nostrcs !-.ensacions i 
tot allo que volem dir, és possiblc que 
acabe m transmetent un es pes banc de boira. 

Tal com deia una escriptora en referencia 
al fet cl'escriure: "L'important és la idea. 
La resta és només qücstió d'ordre." 1 cree 
que amb aixo tan senzill, ella resumía Lota 
la complcxilat que hi ha al darrera de la 
idea. És ben cert que 1' importan! és la idea 
i que quan aquesta és claríssima. la resta no 
és pas tan complicada. Es tracta només de 
decidir quina cosaexplicarcm primer i quina 
després. 1 amb lranquil.l ita t. pen1ue sabem 
que podem muntar i clesrnuntar un escri l 
!antes vegadcs com crcguem oportú. Tallar 
i a regir conceptes. frases, aclari mcnts. etc., 
en qualsevol punt. pero que cada modifi
cació que hi fem, serü el resulta! d'una 
dccisió que hem de prcndre abans i que ens 
obligara a prendrc posició sobre aquel! 
a<;pccte. 1 que en tot aquest proccs, que el 
fcm en solitud. no hem de patir, ja que 
ningt'í no ens observa. 

és el fel d' cscriurc en ellmatcix alió que cns 
és dificultós. sin6 que aquest fet només és 
el reflex d'allo que tenim dins nostrc. 1 que 
la clificultat rau prccisamenl en el fct que 
aquesta circumstancia cns obligarü amos
trar com tcnim ele tcrbols certs aspecle!->. 1 
aixó ens fa una mica de vcrgonya. 1 aque!->la 
emoció sí que la reconeixcm. Per ai:-.(l 
senlim pord'escriurc. de posaren un papcr 
allo que pensem, i scntim la por que cns 
genera la inscgurelal de que pensaran les 
allres persones quan ho l legeixin, com cls 
sonar¡,, com ho interpretaran ... 

En el fon'>, les nostres sensacions a nin:ll 
més animal, més primari. o sigui a nin:ll 
instintiu, cns protegcixen. Sorgeix la 
vcrgonya i la por quan l'instinl ens diu que 
alió no ho tenim prou ordena!. prou prcc ts, 
prou nítid, pcr explicar-ha a ningú i que 
palim el risc d'acabar perclenl-nos en un 
mar d'ambigüitats. 

1 si panim de la hase que per escriurc cal 
len ir les idee!-> ciare!-> i que aquest procé'> é'> 
com una especie d'autopsicoanalisi, com 
volern fer-ho? (Scgurament que a una gran 
majoria de nosaltres no ens van cnscnyar 
rnui a reflexionar de manera més C(LH! mono
m ira, o sigui, des cl'un sol punl de mira: el 
ele la persona adulta que teníem al davanl.) 
Molt sen7ill. Cree que semprc soma lcmp!-> 
d'aprendrc allo que ningú no ens va 
ensenyar. 1, a més a més. per experiencia 
propia. puc acabar dicnt que no hi ha res de 
tan apassionant com ficar-se en e 1 pro pi 
interior i descobrir que hi tenim. 

Tots i toles nosallres som una selva 
Pcr tot aixo, arribo a la conclusió que no inexp lorada. plena de possibilitats i a les 



Escrhu·e no és 1 'expressió de les própies sensacions, 

sinó elfet de saber-les produir en qui llegeix. 

noslres mans tenim el poder de descobrir
la. 1 cree que a partir d'aquí és també quan 

podrem ajudar a iniciar aq uest procés als 
infants que hcm d·educar. D'altra manera. 
tot acaba sent un castell de caries que poi 
fcr figa per una bufada. 

1, finalmenl. quan tenim ben clara tola 

aquesta parl, llavors queda la de vestir-ho. 
A una majoria ens agrada que les coses 
sc' ns facin interessants i atractíves a la 
vista. Amb els escrits passa el mateix. 1 
aquí entra tola la part d'ordre i estructura i 

lambé allres aspectes com la utilització de 
determinals recursos del llenguatge que 
en::; permetran establir una bona conncxió 
ambles persones receptores. 

Quant a la forma, sobretot si es tracta 
d 'un relatlitcrari (conte, novel.la, etc), cns 
ca ldea tcnir en compte algunes aspcctes, 

com per cxcmple, el tcmps verbal escollit 
per explicar la nostra historia. el temps de 
la historia, o sigui !'epoca en quesuccecixen 
cls fets, la veu narradora, els pcrsonatges, 
l'cnquadrament del relat, o sigu i la durada 
temporal deis fets (hi ha llibres o pel.lícules 
en cls quals 1' acció transcorre durant un di a 
ele la vida d 'un personatge i en can vi n' h i ha 
cl'altres en que els fets ocupen tota o gran 
part de les seves vides) i també els diferents 
punts ele vista. 

O'altra banda ens calclra una bona base 
documental a fi de dotar la nostra historia 
de versemblan<;a i també per tal de no caure 
en incoherencies,ja que si el nostre relat no 
es fa cre"ible a qui ho llegeixi és molt difícil 
que pugucm captar-ne 1 ' i ntercs. 

Així mateix, cal no oblidar-nos de tot 
l'apartat sensitiu i dotar d'cmocions els 
pcrsonatges i transmctre sensacions a les 
descripcions, evidentment, en méso menys 

grau, a gu~t personal. Un conegut escriptor 
deia que escriure no és l'expressió de les 
propies scnsacions, s inó el fet de saber-les 
produir en qui llegcix. Aquí, realmcnt, hi 
entra l'an, l'alquímia particular. 

1, finalment, un bon recurs per veure 
l'cfecte crano que hcm cscrit és pensar de 
quina manera ens agradaria llegir-ho a 
nosaltres. 

En resum, he tingul la sensació que 
m'havia de centrar més en el procés del 
contingul que no pas parlar de qücstions 
tecniqucs que podrien ser tractades en una 
propera ocasió. La tccnica, pero, no ens 
fara mai la feina que nosaltres hcm de fcr: 
la de posar-nos d'acord amb el nostrc inte
rior per aclarir i endrec;ar les idees i les 
sensacions, si volem vi u re, escriure i també. 
per que no, educar, des d 'una perspectiva 
11 u rn i nosa i aclaridora. 
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L 'autora fa una analisi de la progra

mació telet•isiva actual, adre~ada 

sobretot al públic infantil i juvenil, la 

qua! segons la seva opinió esta 

deteriorant les possibilitats que pot 

oferir el mitjá. Propasa una relació de 

l'ús del mitja a / 'escala, ensenyar a 

/legir televisió com s 'ensenya a llegir 

/libres, fins arribar a crear un espai on. 

/libre i TV siguin complementaris. 

La programació infantil i iuvenil 
de la televisió 

Paloma de Pablo 

Esp~:cialista en Educació infantil. 
Memhre de l"equip de eonlinguts 
del programa "La aventura del saber'' 
de TVE2 

l. Per als intcrc:ssat~. Lolo Rico (que ha c:-.tat 
directora de Produccili de Programes lnfanti ls i 
.Juvcni ls a TVE) en el scu llibre: TV jahrica de 
mentiras. La mani¡mladón de nues1ros hijo.1. Es
pal>a Cal pe. Madrid 1992, fa una analisi dc;.t·arna
da de la programaci<i infantil i juvenil de TV. 
• N. de la R.: L'article només recull les prog.ra
macion~ de les cadene~ d'itmhit estatal: no c'peei
rica. dones. la programació de TV3 i Canal 33. 

La televisió és com el vel de Penclope, es 
fa i es dcsfa ella mateixa cada dia; no té 
sentil programar, per exemple, ducs hores 
de no-violencia i dotze de violencia. També 
desfa cls valors que es trcballcn a l'escola 
i, en alguns casos, fins i tot va més enUa de 
les desviacions que es produeixen en la so
cietal. En aquesl marc s'imposa la teleal
fabetització. 

Característiques de 
la programació actual 

A simple vista. les afirmacions que he fet 
a l'encap~alament poden scmblar una mica 
fortes , i aixo que la meva inlenció no és 
emular Lolo Rico. ' Per aix(l, intentaré ex
plicar algunes de les caractcrístiqucs de la 
programació infantil i juvenil que, a parer 
meu, cstan deteriorant les possibilitats que 
ens podría ofcrir el mitja tclevisiu. * 
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* L'oferta de TV s 'ha infantilitzat. A 
diferenciad· altre~ pa'isos. aquí la TV es ve u 
molt en família; a l'hora de més audiencia 
(entre dos quarls de 9 idos quarls de 12} cls 
ncns veuen la tclcvisió amb els adults i, per 
aixó. també en programar les emissions 
d 'aquesta hora, eb canals busquen un 
"públic únic" que~ 'ho passi bé amb cspais 
concurs. com "Un, dos, tres", "El precio 
justo", "Vip noche", ··El juego de la oca", 
etc., o series com ·'El Equipo A'', "Padres 
forzosos". 

Tots aqucst~ programes es dirigcixcn a 
"pares infantilitzats" o als anomcnats ··fílls 
adu ltitzats". 

* L'oferla de programes infantil s a TV 
s'ha amplia! considerablement al nostre 
país. Hi ha més de tres-cente~ hores 
sctmanals de programació infantil. Els 
moments en que se suposa que cls nens 
monopolitzen el televisor són els segücnts: 

Dics feiners: 
• a primera hora, abans d 'anar a 1 'cscola: 

entre dos quarts de 8 i les 9; 
• al migdia, entre dos quarts de 2 i les 3; 
• a la larda, entre dos quarts de 6 i les R, 

que tradiciunalment ha esta ti ' horari es
trella en la programació infantil. 

Caps de setmana: 
• matins i tardes. 

* Pero, encara que disposcm de més 
hores de programació, 1 'oferta ele progra
mes i nfantils és baslant limitada, hí ha moll 
poca originalitat, els formats es repete ixen. 
ningú no arrisca; han quedatenrere progra
me~ com "Los Mundos de Yupi", "Barrio 

Sésamo", "'Juegos de Niños" i les copro
duccions que, a més d'informar. prctenicn 
entrctenir i enscnyar. Aquest era d cas de 
series com "La vuelta al mundo de Willy 
Fogg'', "D'Arragnan", " Ruy. el pequeño 
Cid", "Érase una vez América" ... que van 
ten ir un gran cx it. Ara només es donen uns 
altres programes i formah que comentaré 
tot seguit. 

* La publicitat hi és moll prcsent. fins i 
to! dins el malcix formal de is programe!-.. 

* Que vcuen els nen'> i les nenes'? El., 
blocs i cixos tematicsdels programes infan
tils són diversos. Acceptaremla clasificació 
que en fa Margarita Schmidt: ' 

• la vida agitada de cada dia: "Los Simp
son··. "Las nuevas aventuras de los Pica
piedras'·, ·'Dinosaurios". etc.; 

• les guerrcs justes: "Tortugues N inja .. , 
·'Supcrman'', "Bola de Drac".''Loscaba
llcro!-. del zodíaco", ··Batman" ... ; 

• pclitcs aventures: "Los trotamundos", 
"Star Strect", etc.: 

• picabara llcs personab: "Tom y Jerr~ ". 
"El correcaminos'', "Merry Melodics", 
"El gato Isidoro··. etc.; 

• cducatives: "Érasc una vez el hombre", 
"Barrio Sésamo". etc. 

A la vista d'aquest panorama i deb 
protagonistcs deis programes, Margarita 
Schmidl conclou: "En gcnl!ral hi ha escas
sesa de pcrsonatges femcnins ( ... )No hi ha 

:2. Schm id t. M .. Dihujos tmimtulo\ 1 educacio11: L 11 

amílt\1.\ eculogico. "Infancia ~ Sociedad". num. 
14, rnar.w-abril 1992, p . .\1-44. 



Tots aquests programes es dirigeix.en a "pares infantilitzats" 

o als anomenats {(fllls adultitzats". 

cap mena ele eluble que aquest tema plantcja 
un interroganl seriós sobre el grau el 'aele
quació entre els arquetips femenins pre
sentats perla televisió i la seva percepció i 
valoració per 1 'audiencia infantil feme
nina." 

Formats generalitzats 

Pero, per completar aquesta caracterit
zació, a continuació faré referencia als 
resultats el ' una enquesta' que s'ha passat a 
una mostra de 1600 nens compresos entre 
quatre i catorze anys a Barcelona, Bilbao, 
Madrid , M~llaga, Sevilla, Valencia i Sara
gossa. Sc'ls hi elemanava, per exemple, que 
orelenessin d' 1 a 6 els programes que més 
cls agraden. Els programes escollits en 
primer lloc són: 

Esportius 
Dibuixos animats 
PeJ .lícules 
La publicitat 
Concursos 
Al tres 

(17,0%) 
(31,1 %) 
(35,7%) 
(1,1 %) 
(7,6%) 
(13,4%) 

Les seves respostes han estat molt elo
qüents, si tenim en compte que els dibuixos 
animats acostumen a presentar-se a lotes 
les cadenes en un format únic -el conte
nidor- i que aquestes pel.lícules són en 
gran part series, sembla necessari que 
aprofundim una mica aquests formats. 

3. Pércz AJonso-Gcta, P. i al tres, Los l'alore.Y de los 
nilios espatioles 1992, Fundación Santi1 María, Ed. 
SM, Madrid 1993. 

A. Programes amb format de "contenidor" 

A les nostres programacions hi ha una 
presencia gairebé exclusiva de series ele 
dibuixos animats estrangers-nord-ameri
canes i japoneses- que han anal acaparant 
gran part de les graelles en la banda horaria 
destinada a les programacions infantils, 
fins al punt que tots els canals han optat per 
usar un contenidor en el qua! es juxtaposen 
unes series de dibuixos amb altres, i entre
mig es torna al plató on uns presentadors 
(més ben dit, presentadores) ducn a terme 
algun concurso competició entre equips, o 
bé s'hi canta alguna can~oneta. Exemples 
d'aquest formal són: TVE: "Pic-nic"; La 2: 
"Para nosotros"; TeJe 5: "Telebuten", "De
sayuna con alegría" i ''La tete es tuya, cole
ga"; Antena 3: "Tras 3 tris, fin de semana" 
i "A otra cosa". 

Els nostres programadors mantenen 
gairebé matematicament aquesta fórmula: 
una cara popular que "cus" unes series amb 
unes al tres i serveix perdonar la "imatge de 
canal" tan desitjada. És ciar que amb el ball 
de famosos, venuts al millor postor, d'uns 
canals als altres, quan els nens van fcnt 
zapping i es !roben Belén Rueda, ja no 
saben si estan veient Tele 5 o quin allre 
canal. És el mateix que ens passa, a la gent 
gran, amb Rosa María Mateo o amb Pedro 
Piqueras perla guerra deis informatius que 
han empres les cadenes aquesta tempo
rada. 

Aquest format, a més a més, és un bon 
suport publicitari, en el qual els mateixos 
patrocinadors estan dintre els concursos 
del guió de la presentadora, etc. 
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Els prescntadors d'aquest programa són 
Mané, Rody i Fofito, Ana Chavarri i Belén 
Rueda, tot i que la brasilera Xuxa n 'és 
l'exponent més genuí: sexy, '·modcl Bar
bic'', que canta i somriu: és difícil de saber 
a qui agrada més, si als petits o als seus 
pares ... ; no és estrany que ara estigui nego
cian! amb el fabrican! d'aquesta marca el 
llan~ament de les nines Xuxa. 

B. Series. 

12n lotes les cadenes dominen tes series 
deis EUA que es dirigeixen a un pllblic 
adult-familiar i s'estrenen scmprc en les 
franges prime-time i acostumcn a ten ir 30 
minuts de durada. Fins i tot han conquerit 
aqucsts horaris les series de dibuixos 
an imats. Aquest és el e as de "Los Simpson" 
i ·'Dinosaurios", la novu sericdcJ im Henson 
(El famós creador de ''Los Teleñccos), que 
emet TVE en una hora de gran audiencia 
molt adequada a la dinomania que ha 
dcsvctllat Spielberg, encara que presentí 
una altra vegada una família molt conven
cional. 

D'altrcs senes que s·emcten són les 
segiients: a TVE 2: "Los problemas cre
cen"; TeJe 5: torna a passar series com "La 
casa ele la pradera"; Antena 3: "El equipo 
A", "Losvigi lantesde laplaya", ""Cosas de 
casa'' (amb el comic Jalee! White), "El 
príncipe de Bel Air", "Salvados por la 
campana'" i '·Somos diez"'; Canal+: torna a 
passar "Aif" (continuem fruint amb la 
familia Tanner i el scu amic extraterrestre). 
·'Padres forzosos" (Danny, un jove vidu , 
s' ha d'ocupar de les scvcs tres filies pctitcs 
i rep la tcndra ajuda ele dos jovcs més) . La 

veritat és que si comencéssim a anal itzar 
serie per se rie cns caldricn molts l'td ls. Pt..:r 
aixü, suggcrim al professorat que un cop 
detectada quina o quines veuen més el!-. 
seus alurnnes. en facin una anal isi. De totes 
aquestes. scmbla ciar que ·'El Equipo A .. ha 
fet diana recollint diversos contra' alors: és 
violenta, sexista (fins i totens presenta com 
a moclel el saltamarges de torn), anti
ecologica (fan servir uns llan~allames que 
per art d'encantamcnt ho arrasen tot amh 
un simple gest, del cigar ci'Aníbal), antics
tetica (només de veure M.A. se ·m post..:n els 
pels de punta). maniquea. en fi tot un 
cxemplc de virtuts! 

Pero en& qucdaríem scnse el millor tall si 
no esmentéssimles series nord-amcricanes 
que darrerament estan aconseguint un cxit 
més gran i que va n dirigides als adolcsccnts. 
Ens rcfcrim a "Sensación de vivir" (q ue 
curiosamcnt ha adopta! el lema de la 
campanya publicitüria de la Coca-Cola). 
"Melrose Place", "Salvados por la campa
ña··. ··rarkcr Lewis·· ... Una modalidad de 
les ·'pel.lículcs amb ncn··. tot i que cls seus 
protagonistes són adolescents. Un exemple 
d'aquesta modalital és la serie ele més cxit 
"Farmacia de guardia" prodtúda per Ante
na 3: Guil le i Quique són dos personatges 
clau amb qui cb espectadors més pctits 
tenen una idcntificació facil. 1 parlant 
d'identificació. com poden identificar-<.,c 
els nostres joves amb els adolcscents de 
Bevcrly Hills'! 

Pcr acabar. destacaré com un fcnomcn 
curiós el programa "Hablando se cnt iemk 
la vasca'' ele Tclc 5, una modalital infantil 
del programa de Coii "Hablando se cnt icn-



Cree que la resposta es podria resumir 

en la utilització de la TV per desencadenar processos educatius 

ellfesos en un sentit ampli. 

de la gente", i el microspai de TVE "Colo
rín, co lorado", en el qua! un perso-natge 
famós explica un conte. 

Problemes que ens inquieten com a 
educadors 

Francamcnt, considero que s ' ha acabar 
el debat que ha estat comú aquests últims 
anys (llegiu versus vcgeu la televisió). En
cara que Burt (el pare de Simpson) cligui 
quan la seva fi lia Lissa guanya un viatge en 
un concurs ele rcclacció: "Com podem ima
ginar que llcgir i escriure serveix per a 
alguna cosa!" 

A 1' escoJa coma casas' i m posa ensenyar 
al nena fer un treball conjunten el qual faci 
servir tant la tclcvisió com altres mitjans, 
material imprcs, etc .. fins a crear un espai 
en el qua! clllibre (allo impres) i la TV ja no 
siguin enemics s inó companys i comple
mentaris. 

Als eclucadors, ens preocupa allo que 
aprenen els nens a la te le (processos d 'iden
tificació, imitació de modcls, etc.) i també 
el que cstan cleixant d'aprcndre i de gaudir, 
sobretot els addictcs a la tclcbrossa. J també 
ens preocupen els problemes que percebe m 
en l'alumnat... 

• ve u en molla tclcbrossa (televisió de mala 
qualitat); 

• passen molles hores davant del televisor 
en detrimcnt d'altres activitats (per 
exemple, juguen mcnys, es relacionen 
poc amb altres nens i adults): 
se'n van a dormir tard ... : 

• pateixen alteracions en la capacitar 

d 'atenció ... ; 
• es resisteixen a sortir, a fcr cxercicis fi

sics ... ; la TV genera passivitat; 
• s'acostuma a produir a'ill amcnt dintre de 

la propia família; 
• contribueix al fet que cls ncns s' inhi

beixin de la realitat, quecvitin fcr esforc;os 
per interactuar amb ella, cte. 

Pero scmpre critiquem i cns prcocupem 
de 1 ' ús i de la " no-crítica" de la tclevisió 
que es fa a casa i, en canvi, no analitzem el 
"no-ús" i la "no-crítica" de la TV que fcm 
a 1 'escoJa; en alguns centres es fa serv ir la 
televisió per entretenir la mainada quan 
plou a !' hora del mcnjador; no s'encarrega 
als nens activitats en que és necessari 1 'ús 
de la TV amb un cnfocament actiu; acos
tumem a oblidar que ara hi ha una realitat 
molt potent que, com hem vist, vi u el nen de 
manera molt quotidiana i que novament és 
ignorada per 1 'escola. Pero la TV i /'escoZa 
es necessiten nuítuament. Fem servir 
l'educació coma rescat! 

Que es pot fer .•. ? 

Cree que la res posta es podría resumir en 
la utilització de la TV pcr desencadenar 
processos educatius entcsos en un scnlit 
ampli. 

L'"escola activa" defensa va la neccssitat 
d'ajudar l'alumnat a mirar, percebre. inter
pretar la rcalitat i apropiar-sc'n, a sen tir 
1 'ambient. Es tractava d · ensenyar als nos tres 
alumncs i a les nostres alumnes a llegir i 
interpretar difercnts tipus d'imatgcs 
situacions presents en el ~cu entorn. 
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De la mateixa manera que cls ensenyem 
a llcgir els !libres, ensenyem-los tamhé a 
llcgir la televisió. Es tracta, per exemple, 
d'ajudar el nostre alumnat a veure-la amb 
u lis crítics, ja que la capacita! crítica de la 
infancia esta molt limitada i per aixo 
acostuma a interpretar la realitat seguint 
esquemcs molt simples. Per cxemple, la 
serie ele elibuixos animats ''Campeones'' 
(amb ella vam poder apreciar corn era 
d 'efica~ la tecnica del "boca a boca" per 
motivar la visió d 'un programa tan comú 
entre els nostrcs alumnes i aelolescents) 
reelueix el món deis nens als dos contri ncants 
- a mies i enemics-, a dos principis - vio
lencia i competencia-, i arnb aixo es 
bloqueja que el ncn pugui arribar a fer 
qualsevol analisi que el porti a identificar 
les diferents situacions i els valors que hi ha 
tant implícits com explícits. 

S' imposa la telealfabetització, oeducació 
peral seu consum. José Maria Agui lera ho 
precisa: "Ja que no podem canviar el fe t 
que la gcnt vegi la telcv isió, potser podrem 
canviar la manera com es vcu. I en aixo 
consisteix precisament la telea~fabetització: 
una mena de guia reflexiva que per mitja de 
1 'anal isi permeti que els estudiants trenquin 
aquesta barrera de la passivitat amb que 
generalment s'enfronten a la telcvisió i 
sapiguen clcsentranyar críticament alió que 
sc'ls transmel. És una cosa que no esta 
rcnyida amb molts deis objectius que pretén 
la nostra Reforma educativa. "4 

4. Aguilcra, José M. , ¿Se impone la "feleal
jábelizocic)n··?. ''El País'' , 4 de maig 1993. 

Alguns deis continguts basics qut: cal 
trebal lar, són, per exempk: 

• la comprensió i atribució de significa! a 
les imatges i situacionsque es represen
ten al monitor i a la pantalla; 

• la difcrcnciació entre pub licitat i progra
mes; entre la marca i el producte: 

• J'an~llisi del llenguatge televisiu: 
• la utilització de la televisió per recrear

se i aprendre; recerca el' emissions inte
ressan ts. elaboració d' una vicleoteca. etc.; 

• valoració ajustada de la utilitat de la 
i matge (televisió, cinema. cte.). 

Per que no trcballem amb cls formats 
classics de la TV?: informatius, pub licitat, 
videoclips. microspais, publircportatgcs, 
documentals, magazines, concursos, jocs i 
al tres menes d"'entrctcniment .. que ara es tan 
tenint molt d 'exit, com docuclramcs, reality 
slwws ... , " les reconstruccions·· de fets que 
es fan actualment en programes com 
"¿Quién sabe dónde?", "Código uno". 
''Misterios sin resolver'·, etc. 

Sembla imprescindible que , com a 
educadors, treballem amb cls pares i les 
mares sobre diversos proccdimcnts amb 
1 'objectiu de compartir¡· estrategia, clebatre 
amb ells el contingut cl'alguns programes i 
com, per la seva banda, ho poden fc r amb 
els seus fills, comentar amb ells els seus 
habits d 'ús de la televisió que convé corre
gir: per exemple, alguns acostu men a 
utilitzar la televisió com a lranqu i 1.1 ilzant, 
que el nen vegi la televisió en solitari. veure 
una vegacla i una altra la mateixa cinta. etc. 



Triar no és trair 
Entrevista a Emili Boix 

L 'entrevista tracta del nivel/ d 'ús del 

cata/a entre els }oves de l'area metro

politana de Barcelona, de que porta un 

jove a triar una !lengua determinada en 

les relacions espontanies i com la gent 

viu el conflicte de dues 1/engües en la 

vida quotidiana. S'hi aborda tamhé te

mes com si la població de Catalunya va 

fent seu el catala com a !lengua princi

pal i si arribara a tots els ambits. 

]aum e Cela Mentre algú predica amb intencions 
terboles que el castella a Catalunya es 
troba a I'UVI, hi ha qui es dedica a estudiar 
el nivel/ d'ús del catala entre els }oves de 
Barcelona i ho fa amb la ltumilitat de qui 
sap que per parlar de segons quins temes 
convé haver-los estudiat al bell mig de la 
realitat, pcr poder arribar a conclusions 
allunyades de qualsevol estridencia o 
sortida de to. 

Emili Boix és un professor universitari 
que ha publica! a Edicions 62 el /libre: 
Triar no és trair. Identitat i llengua en els 
joves de Barcelona. Quan vaig acabar la 
lectura del !libre em vaig dir que valdría la 
pena fer petar la xerrada amb I'Emili 
perque, entre d 'altres virtuts, parla saben! 
que di u i ac¡uesra és una qualitat de que no 
anem gaire sobrats. 

L 'autor em rep a casa seFa, situada al 
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ro1•ell del barrí de Grc7cia, un barrí que 
encara badalla per les llores de son 
guanyades -les hores de ba/1 i de gresca 
mai nu .són perdudes-per la festa major. 

Jaume Cela.- Emili, ct vull dcmanar 
que dcscriguis el contingul del teu !libre i 
ens expl iquis la seva fonamenlació. 

Emili Boix.- El !libre és una par! de la 
meva tesi doctoraL que he intentan! amo
rosir, i pretén explicar com fan servir, en 
converses espontanics, el cata l ~l i el castella 
gent jove que ara es !roba a la universitat i 
que pertanycn a una gcncració que ha pogut 
aprendre el catala d' una manera més nor
mal que abans, com qualsevol generació 
europea. És gent que pot parlar el cataHl, 
que en té competencia. U na altra qüestió. és 
ciar, és que la urilitzi. Pcr fcr aixó m'he 
basat en una practica provinenl de 1 'antro
pología que es concix amb e l nom 
"d 'observació participativa". Em vaig ma
tricular a dos cu rsos intensius de monitors 
de temps lliure per poder fer una mena de 
tafaneria s istematica. A més a més, vaig 
passar una batería ele tests a una mostra de 
joves de secundária de l'antiga arca metro
politana de Barcelona, de la mateixa edat 
que els deis cursos de monitors, per saber 
quina llcngua trien pcr parlar amb els seus 
companys. El que voli a saber era s i els 
castellans que coneixen el cataU1 el trien en 
les seves relacions espont~mies i també 
volia v0ure si els catalanoparlants man
tenien la norma tan comentada que els fa 
adaptar-se a la !lengua del seu interlocutor. 
Cal tenir present que els comportaments 
que he estudia! pertanyen a joves que han 
nascut aquí i que són, en la seva rnajoria, 

fills d'immigrants. El comporlament 
d 'aqucsts jo ves ens dóna molles pistes per 
saber pcr on van els trets en la difusió de 
l' ús de l catala. 

J.C.-Que porta un jow.> e: a tu la nopa rla nt 
a triar una /lengua determinada quan 
s 'inlerre/aciona amh un altrejo11e que 1<; el 
custella com a primera /lengua'! 

E.B.- Cal remarcar que en les relacions 
espontanies sc'n sol triar una. Allra cosa 
són les rclacions comcrcials o en ámbils 
públics. La tria d'una so la !lengua en les 
re lacions cspontán ies és més c¡'m10da perq u e 
es tencleix a aproximar-se a les persones 
que valores. Ara bé, lambé he observa! que 
hi ha joves que mantencn la scva !lengua 
quan parlen amb un altre que utilitza l'altra 
llengua: aparcixcn casos d'allü que Aína 
Moll batejava amb el nom de "bi lingü isme 
passiu'' . Pero tu cm pregun tes que fa deci
dir el jow per una !lengua o una altra. En 
general mana el conlext dominan!. el de 
1' associació, de l'entitat en que es !roba. Jo 
vaig fer les meves obscrvacions entre joves 
on el cata la b.:nia prcs tigi. joves que 
pertanyien a l'associació ele Movibaix. una 
coordinadora que no té pcr objccti u 
augmentar l'ús del catai¡L La scva finalital 
és promoure activitats de lleure. En aqucst 
context, com que les act ivitats es fcicn 
sobrclol en catalii, tant les reglades com les 
altres més lúdiqucs, el catalii tenia les de 
guanyar perque permetia que aquells 
castellanoparlants que coneixien el ca l<lla 
el pogucssin practicar. La majoria de joves 
provenien del Baix Llobrega t i no es 
coneixien entre ells. Com que el context era 
majoriti'trinmenl en catala semblava més 



En general mana el context dominan!, el de /'associació, 

de /'entitat en que es troba. 

probable que aquesta llengua dominés les 
interrelacions entre els joves. Pero calia 
distingir les relacions que s'estab lien entre 
aque ll s que no es coneix ien deis que ja 
tenien un cert grau de coneixen<;a abans 
el' arribar als cursos, perque en les relacions 
antigues existeix una inercia que el porta a 
rnantenir la mateixa !lengua amb que vas 
iniciar la relació. Cal dones incidi r en els 
moments de canvi, en les relacions noves 
que estableixen els individus, si volern que 
abandonin la inercia deis comportaments 
tradicionals. La norma més general conti
nua sent la tria del castel la, possiblement 
perque molts parl ants han interioritzat que 
d'aquesta manera s'evita el confli cte. In 
dubio, castella, per dir-ho d'alguna ma
nera. 

J.C. - "Triar no és trair ··, un rito! queja 
servir llll recurs poetic, pero que allzora 
pot indicar que quan un jove tria una de
terminada flengua en les seves relacions 
espontánies no esta trailll cap mena d'es
sencia. És certa aquesta deducció? 

E.B.- Sí, aquests joves de la regió de 
Barcelona semblen tendir cap a una tria 
indistinta el 'una llengua o r altra, tant els 
catalanoparlants com els castellanoparlants 
i la tria sembla tenir un carácter molt més 
practic que esscncialista. 

J.C.- Creus que aques1a conclusió es 
generalitzable? 

E.B.- Jo no goso extrapolar les meves 
conclusions fora de la Barcelona metropo
li tana que he estudia t. Pero recordant al tres 
invcstigacions cm sembla que en les zones 

del Principat amb menys immigració i amb 
rn enys població podem afi rmar que el 
coneixement del catalá és imprescindible 
per funcionar d'una manera normal, per 
passar desapercebut. En la zona barcelonina 
o en altres zones industrials és gairebé a 
1 ' inrevés. En aq uestes zones el rnés freqüent 
és adre~ar-se a un jove en castella, pero 
aquests joves castellanoparlants, si convé, 
poden utilitzar J'altra llengua. O sigui, que 
ac¡uests joves poden triar sense que aixo 
signifiqui que traeixen el se u grup lingüístic. 
Hi ha, pero, un sector que no pot triar 
perque no té prou competencia en catala. 
No existcix ni tan sois una simetría en el 
domini de les dues ll engües. Falta domini 
en alguns registres, especialment el regis
tre més col.loquial. Aixo indica que no el 
coneixen prou o que no se'ls ha donat les 
eines neccssaries pcr dominar-lo. Un altre 
aspecte és si creuran que trae ixen el seu 
grup lingüístic quan decideixin escollir una 
!lengua o l'altra per parlar arnb els seus fiUs, 
si en tcncn en el futur. 

J.C.- Elnivell d'ús de la 1/engua cala la
na, el poc coneixement científic que es té 
el 'aquest nivell, és un deis problemes que 
tenim plalllejats. Em sembla que hi ha pocs 
estudis i aquestdeficit no ajuda a clarificar 
la sitlfació real. Al marge del teu trehall, 
quins al tres citaries i que es puguin trabar 
amb facilitar? 

E.B.- Si volern veure com els estud iants 
i els ensenyants fem servir el catalá i el 
castella ern miraría els articles sociolin
güístics de !'Helena Calsamiglia, 1, Amparo 
Tuson i la Luci Nussbaum, ele la Facullat ele 
Ciencies de l'Educació de la UAB. També 
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aconsellaria el !libre de l'anlropologa norcl
arnericana K. A. Woolard. ldentitaf i con 
taCic de 1/engües a Barcelona. puhlicat a 
Edicions La Magrana. Part tl'aqucst cstudi 
e~tll a la base de la meva investigació. En 
aque!>t llibre es dóna la vi..,ió del conflicte 
1 i ngü íst ic v ist des de les persone!> i le!> se ves 
maneres de parlar, no sol!-. de.., ~e l 'c~truc

tura social o de la política lingüística a 
l 'engros. Explica com la genl viu aquesl 
conflictc des de la vida quolidiana i aquest 
ha estat un deis mcus intcrcssos. dcixar que 
traslluís que pensen els individus, un a un. 
Falten cstudis com el d'aquesta antropó
loga, al costal, és ciar, d'altrcs invcstiga
cion!> més classiques basades en macro
e nq Ue!-.lCS. 

J.C.- Pcro existeixen C'l/{fl/este~ sobre 
/ 'ús ~ 

E.B.- N 'h i ha, pero poques. La sociolin
gü ística, com a cspccialitat. t~ molts pocs 
anys de vida, encara que tenim genl comen 
Lluís-Vice ni Aracil. queja fa molt de temps 
que va comcnr;ar a Cl-.tudiar-la en el nostn.: 
país. Ara se'n comcnccm a rer. Hi ha, per 
exemplc, treballs sobre la immmersió, com 
l'c!>ludi de Xavicr Vila . En aqucst cstudi 
s 'analitza com i quan els alumnes de cicle 
-;uperior d' una escoJa d'immersió utilitzen 
la !lengua catalana. Pero encara falten molts 
estudis d'aquesta mena. e!>tudis que 
interesscn en el vcssant cicntífic que tenen 
com pcr poder raonar futurcs propostes 
polítiques. Les investigacions sobre 1 ' ús 
s6n molt difícils perquc la llcnguu és 
omniprcsent en la vida individual i social. 
1\ m6s a més, una cnquesta sobre el 
componament 1 ingüístic pol arribar a 

conclu!-.ions falscs, perque l'cnquestat no 
dóna la resposla real, sinó la que creu m0!-. 
convenicnl. 

J.C.- D '(l{¡uí o cinquanta an_n gairehe 
tots esWr<'m calh!>, almenys tui jo hi ancm 
ben encamina/\, pero ¡wrlarem <'n cata/{¡ 
de la nostra j(t!ta de cahe/1? 

E.B.- El famós articlc que donava cin
quanta anys ele vida al catal~t si no es varia va 
la política lingüística va portar molla cua i 
va scrclarifical posteriorment pcls mateixm. 
autors. El problema no és saber si c-. parlarit 
més o menys, -;inó si la !lengua de cultura 
sera el Ca'>tellü. O sigui si la llcngua que 
considerarcm principal sera el castcllü. El 
que necessitcm saber és si la poblaciti c<tta
lana va fcnt seva la !lengua catalana coma 
!lengua principal de rclació i que arribi a 
tots cls ümbits. En el mcu estudi jo no he 
pogul saber amb certesa si t.:ls jove.., 
castellans que jo he estudiat arribaran a l'cr 
seu el cata la. N 'han fet seva una certa 
competencia. pero no sé si !'arribaran a 
parlar amb els seus amics o amh la <.,C\ a 
parella. Si la pnblació que compren la t.ona 
que va des de Mataró fins a Castclldcfcls i 
fins al Valles nora scu el catalü, es donaria 
per primera vcgada a la historia que un 
sector importan! de la població nascuda a 
Catalunya no utilitzaria el catali\ corn a 
llengua habitual. Tots concixcm -.ector-. de 
r alta burgcsia autoctona que " 'han l'él'>
lellanilzat. pcró ara serien sectors massius 
de població cls que nativitzarien el castellü 
a Catalunya. El ritme d 'aqucsts canvis es 
lent, sobretol pcrquc a fccta les rclacions 
privadcs, on nn s'hi pot intervenir diri..!C
tament. 



El que necessitem sahcr és si la població catalana 

va fent sem la !lengua catalana coma /lengua principal de relació 

i que arrihi a tots els ámbits. 

.J.C.- t:s difícil incidir en la /lengua que 
es fa servir en les relacions privarles. f:s 

d i/fci 1 sa her quin a /lengua es fa sen ·ir qua11 
s 'esta entre el.\ 1/eiU;ols, pero en ef,·essallf 

.\ocia/ hi ha mol! terreny per guanyar. Pl!r 

exemple, no podemllegir el casament de la 

Clwbeli en cawla, no hi lw pomografia, 

com si els catalanoparlants estiguessin 

e::,cap~clfs de cintura en m ·a/1, ni podem 

escoltar/a S tone o en Cruise amh accent dl! 

Lleida. En CWII'i podem escriure o 1/egir 

una tesi docwral, una monografía lzistórica, 
etc, en la nostra /lengua ... 

E.B.- Ni pots cosir, ni preparar un plat 
scguint una recepta ... 

J.C.-/ com ho t•eus tu, rot aixó? 

E.B.- El catala ha <wan~at, pero en cls 
mecanismes del mercal, fora de les insti 
tucions públiques, el progrés ha estat molt 
més redui'l. Revistes o cliaris d'ambit local 
gaucleixen de molt bona ~alut, pero les 
cntmbit general o les que afecten un nucl i 
demo-grafic importan! no acaben de fun
cionar. El progrés del cata la a 1 'escoJa o a la 
radio i a la televisió ha es tal fruit de dccisions 
polítiques, no s'ha basal exclusivament en 
un calcul del que el mercal pcrmctria. Aquest 
problema cltenim, en bona par!, perquc cls 
catalanoparlants no som con~cicnts de la 
importancia que té usar la nostra llengua a 
tots els nivel ls. Pensem en quina Uengua fa 
la publicitat hona parl de les d'emprescs 
catalanes. l li manquen iniciatives. Cada 
vcgacla hi ha més gent preparada a treballar 
en cata la i el mercat de trehall no respon a 
aquesta real Ha t. Alcshores és faci 1 pensar: 
per que m'hc passat tots aquests anys estu-

diant catala si ara no cm serveix per res? 
Aquest desequilibri s'ha de corregir i cal, 
potscr, una pressió tan! deis consumidors 
com del govern. 

J.C.- "Perspectiva Escolar''t·a adrerada 
ba::;icament a /'escota. Com veus el paper 

de /'escota en/a normalització del cata/a? 

E.B.- L 'escola ha esta!, comparant-la 
amb altres institucions, la que més ha fet 
per normalitzar la !lengua catalana. Scmprc 
es pot demanar més, és ciar, pero es fa 
difícil perque si és ben veritat que l'escola 
aco~tuma a anar darrera de la societat, en 
aquest cas va al davant. Bona par! de 1 'escola 
a Catalunya. i vull remarcar aquest "bona 
part··. va al davant del procés. Pero en el 
terreny de les relacions cspontanics ja he m 
dit que es pot incidir ben poc directamcnt i 
l'escola no és cap excepció. Pot incidir en 
augmentar 1 'ús de la llengua catalana en les 
activitats cscolars i fer augmentar el nivell 
de competencia lingüística deis alumnes, 
sobrctot en els registres més col.loquials, 
registres que penneten llan<;ar-se a parlar 
en catala. Em preocupa que la gent no el 
'·balli", el catala. Concixer les regles del 
ball pero no arribar a bailar-lo no servcix ele 
res. L'escola ha d'ensenyar Ja llengua i 
impulsar-nc l'ús. El que l'escola pot fcr és 
prcveurc pcríodes transitoris en l'apre
nentatgc d 'aquest ús. admetre els errors í 
no caure a ridiculitzar aquest aprenentatgc. 
Una altra cosa que es pot fer és manten ir la 
llengua catalana quan parlem amb un 
castellanoparlant que cns entén. Un altre 
tema interessant, per(l que no afecta tant 
J'escola, és veure quina relació hi ha entre 
els nivells socioecon<'lmics, el nivel! de 
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vida, i l'ús d' una !lengua o una allra. Estu
diar fins a quin punt les llcngües són dis
criminadors socials. 

J.C.- Tens raó, aquesf és un altre tema 
ben interessant que haurem de deixar per 
un al/re di a. Vols afegir alguna cosa més? 

E.B.- Home, a la tiet<1 no 1 'he saJudad<1 ... 

parella es peloneja. M'l!i a costo com aquel/ 
que no vol/a cosa per poder escoltar amb 
quina /lengua es regalen les amoretes. El 
noi intueix algun moviment estrany --poi
ser es pensa que sóc un pen·erLil de p!aqa
i em re¡mssa de da/t a haix. Em semhla 
endevinar que em diu: Carrossa, tens 
en veja, oi? 

Aixo sí, imagino que m'lw engaita en 
Quan surto de casa de I'Emili observo cata/á. 

1m a colla d'adolescents que arrosseguenla 
se1•a crisi mig asseguts en un banc. Una 



Novetats bibliografiques 

.Jawne Cela 

* TEIXInó, Martí, Educació i comunicació. 1:-'scola 
Comunic/lctú,a. XlVe Prcrni d'Educació Josep 
Pal lach. Ed. CEAC, Barcelona 1993 (Col. EscoJa 
Catalana). 

Una proposta interessant 

Edicions Ceac, dins la col.lecció Escola 
Catalana, ha publicar el llibre Educació i 
comunicació. E::;cola ComunicActiva,* el 
qua! va mereixerel Premid'EducacióJosep 
Pallach en la seva setzena convocatoria. 
L'autor d'aqucsta proposta, plena de re
flexions i de suggeriments molt interes
sants. és Martí Teixidó, mestrc i inspector 
de Primaria en una zona del Valles Occi
dentaL 

L'autor sembla t'er-se resso d'aquell 
exemple ben conegut que di u, més o menys, 
així: Si un home o una dona del segle XIX 
tornessin a la vida i passessin revista al 
món , quedaricn esparverats de vc ure cls 
canvis tecnologics que hi ha hagut a la 
societat: automobils potents - clavats a les 
autopistes qualsevol tarda de diumenge- , 
imatges que mostren un intcnt cl 'assassinat 
quan aqucst s'es ta produint, música 
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enllaunada. ordinadors amb una memoria 
incrc"lhle, targetes de credil qut: suhsl iluei
xcn la moneda ... , per(l si aqucst homc o 
aquesta dona entrés a quabcvol escola. la 
trobarien com al se u seglc. o gairebé. Enca
ra ara la paraula magistral Jcl mcstre. la 
pis'>arra i el guix. el llibre <.le text. etc., 
dominen el panorama escolar. 

Martí Teixidó repassa cls canvis en els 
costums i en els valors que ha portal la 
tecnología i reflexiona sobre quina escoJa 
ti ndrícrn si fóssim capa<_;os de fer arribar a 
!'aula alguns deis clements que configuren 
aqucst m6n tecnologic. 

El llibre esta dividit en cinc capítols. En 
el primer. presenta les línics gcnerals del 
seutreball. Després, ana litza l'ús i consum 
dds mitjans de comunicació i el perfil deis 
intcrcssos deis joves, i compara dircrcnts 
rcalitals pcr descobrir que cls mitjans de 
comunicació uniformilzen les idees deis 
joves d'avui dia molt més del que ens 
pensem. 

En el tercer capítol revisa el paper que 
lcncn els mitjans de comunicació ni 'escota 
- paper més aviat migral- i analitLa quin 
ha de se r el treball del mcstre, de l' equip de 
mestrcs. a !'escoJa d'avu i. 

En el quart capítol concreta les aporta
cion~ de diferents models que van des del 
modcl de la perspectiva semiút ica, fins a 
les aportacions de Paolo Freire, passant per 
la perspectiva del "llcnguatge total", de 
l'anülisi transaccional i l'cscola activa . 

L.lllt im capítol és una aplicaci6 prüctica 

de l que tkrensa a !'etapa d'cducaciú 
secunditria. 

A l'epílcg. Martí Teixid6 presenta una 
paradoxa que ens ha de fcr rcfle\ÍOIIar 
sobre la no'>tra prüctica docent i modirkar
la tant com que cns sigui possible: .. el que 
els mitjans de comunicació de mas...,es ens 
han deseslahilit7at ara és el nostre millor 
mitji1 pcr rt:novar l'escola ... 

Al margc de l'apl icació del projectc. 
aquesta obra és plena d'idces interessanh 
que mcrci:-cn ser debat udes dins la 
comunital educati\ a. Aquesta rcnexio en..., 
ha de portar a fcr realitat allo que afirma 
!'autor: "La institució escolar és avui una 
instituci6 d'aprencnlatge i de cultura. Es 
una insliluciú <forganització de siluacions 
d'aprencn tatgc i d'oricntació cap a tola 
mena de !loes i si tuacions on caclascú rol 
aprcndrc autonomament. L'aprcncnlatge és 
avu i una síntesi de moltes i moll Jiver-..cs 
experiencit:-.. a través de les quals s · aprcn a 
apren<.lre ... 

Tota una declaraei6 de principis. Totun 
model que" 'ha c.ranar ft:nt realital. 

SILVESTRI·. N .. SOLE. M. Rosa. l)sicolo¡.:ia 
evo/u/ Íl •a. f ll}lliiCÍO, prcado/escencia. Ce a C, 

Barcelona. 1993 

Aurora Leal 

La idea que la psicología evolutiva ra 
aportacions a l'cducació és una idea molt 
coneguda i assum ida pcr tots cls profes
sionals de l'cducació. Ara bé, no scmprc es 



pot trabar un JI ibre sobre aquesta disciplina 
on les explicacions del desenvolupament 
infantil permetin una veritable permeabilitat 
a les preguntes, respostes i suggeriments de 
tipus educatiu, com ho fa el !libre que 
comentem. 

L'obra presenta un primer capítol on 
s ·ex posen les bases teoriq u es i metodo
logiques, seguit de tres seccions corres
ponents a l'estudi deis dos primers anys de 
vida, ele 1· evolució psíquica deis dos als sis 
anys, i !'etapa escolar deis sis als dotze 
anys. Les dimensions cognitiva, social, afec
tiva i lingüística són objecte d'estucli en 
cada una de les tres seccions. Totes elles 
acaben amb un capítol on es fa una extensa 
referencia a les implicacions eclucatives de 
cada etapa. 

Amb fl u'idesa i claredat, e!ll ibre ofereix 
una exposició de conceptes i teories actuals 
sobre el desenvolupamcnt, recalzada en els 
treballs d'invest igació més recents. Les 
autores no es limiten a citar-ne sols els 
resultats. ans en seleccionen alguns aspectes 
per explicar-ne el proces, tot fen t concre
cions i posant exemples ele conductes 
infantils. D'aquesta manera, qui ho llegeixi 
no solament podra coneixer les idees i els 
resultats principals de les recerques, sinó el 
seu procés ele realització, fet que permetra 
ut i litzar-los coma instruments d 'observacio 
i el· estud i psicopedagogic. 

Les autores, gracies a la seva experien
cia professional en el camp ed ucatiu, 
aconsegueixen explicar e ls conceptes 
evolutius posant-los en relació amb les 
etapes educatives de I'Escola Brcssol, Prc-

escolar i Primaria. amb aportacions especí
fiques sobre les diferencies inelivicluals, la 
integració escolar i les dificultats d'apre
nentatge. Per no citar més que alguns 
excmples, direm que els cstuclis sobre 
1 'evolució infantil delllenguatge apleguen 
qüestions importants pera l'cscola, co rn és 
el bilingüisme i 1 'aprcnentatge de la llengua 
escrita. Les nocions sobre psicomotricitat 
responen a preguntes ben habituals, com 
per exemple, que s'ha de teni r en compte 
amb els ncns esquerrans? L'evolució in
fanti l de les normes morals. de l'afectivitat 
i del pensamentsocial plasmasuggerirnents 
d'actuació educativa davant les habituals 
petites o grans baralles que es lliuren a 
l'escola. Els conceptes cleconflictecognitiu 
id' interacció social entre els iguals es veuen 
tradu'its també en termes d ' aprcncntatge 
escolar. 

Tant professionals de la psicología com 
de l'educació podran beneficiar-se 
d'aquesta obra on la teoría constructivista 
és ben palesa, com també la seva obertura 
a d'altres teories, tan oecessarics en cls 
moments actuals per explicar el desenvolu
pament infant il. 
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Biblioteca Rosa Sensat 

1\LCOVF.RRO, C. Llegir per escri11re. Escri11re 
per 1/egir: wllcrs literaris a /'ensenyament 
semndari. Barce lona: Barca nova. 1993 
Extracte de l'índex: 
Rcne,ions sobre el contc mouern: Els 
rrojcctes de lectura i d'cscrirtura: El contc 
fant:1stic i de mistcri. Edgar A. Poc: El conte 
coma .. tranche de vie ... /\nton P. Txckhov: 
hl conte psicologic. Mcrcl: Rodoreda: 
l'cscriptura subjectiva: De la lectura a la 
traducció. Julio Cortázar. 1\vd. lí Artís
Gcncr; El món de Pcrc C'a ldcrs; Ray 
Bradhury i la cicncia-ficció: La correcció: 
rrocés de corrccció d ' un con te: Escriure per 
qul:'!: valoració del'> conte::. del-. estudiants. 

CA~~A 'r. D. Reparar /'escripwra: didüctica 
de la correcció de l'e\crit. Barcelona: 
Univcrsitat.ICE: Graó. llJlJ3 (Materials per 
a la innovació educativa: 2} 
Ex tracte de J'índex: 
Marc tdnic a la correcció: Preguntes sobre 
la corrccció ele l'escrit: Tl:cniq ucs de cor
reció. 

~- ·- .. -· ... 

e .. :;-:-~~·:.::-"" 

, 

CHLLBOWSKA, K. Sumir et poumir: 1111<' 
alplwbéti.wrrion po11r l<:s femmes. Paris: 
UNESCO, 1992 

Comtrebal/ar d .\ conting11t.\ procedilll<'llflll., 11 

/'aula. Coord. /\. Zabala . Barcelona: Gra{>. 
19lJ3 ( Punl i ~cg.uit: R) 
Extracte de l' índc:\: 
Eb continguts proccdimcnlals: conci xcmcnt 
del mcdi nalural, soci<ll i cultural: Educaciü 
artística: nH~t-;ica: Educació artística: visual i 
plii~tica: Educaciü física; Llengua: Matcmil
tiqut:s. 

Deu any.\ de la Uci d'intt•grar·iá social deis 
minusl'{/lit/.\ (LISMI) a Catalunya: ¡m•w•nt i 
ji1111r. lnjcmne.\ tecnics sohre /'aplicado ele 
la LJSM 1 a Cmalunya. Barcelona: Gcncralitat 
de Catalun~ a. Dcp. de Bcncstar Social. 1992 

ECIIL:VLRRIA. B. Formación Profesional: Guw 
para el 'eguimiento de s11 (Tuluciún. Barce
lona: PPU, 190:1 ( LCT: 80} 
Extracte de l'índcx: 
Caníctcr l ~cnico de la Formaciün Profesio
nal; Hi~tmia del pasado; Rasgos actuales de 



identidad; Nuevo modelo de Formación Pro
fesional espa1'1ol; Guia legislativa para el 
seguimiento de la Formación Profesiona l. 

El Enfoque comunicativo de la enseíianza de la 
lengua. C. Lomas; A. Osoro (compi lado
res). Barcelona: Paidós, J 993 (Papeles de 
Pedagogía; 1 4). 
Extracte de l'ínclex: 
Aportaciones de la sociolingüística a la en
se!lanza de la lengua; Semiótica y teorías ele 
la literatura; Sistemas verbales y no verba
les de comunicación y enseiianza de la len
gua; La lengua ora l en la enseñanza secun
daria; Las actividades gramaticales dcs<..lc 
una perspectiva textual; El discurso tele
visivo. 

GHILARDI, F. Crisis y perspectivas de la profe
sión doce111e. Barcelona: Gcdisa, 1993 (De
hale Psicoeducativo) 
Extracte de l'índex: 
Contenidos y paradojas del profesionalis
mo docente; La eficacia de la enseñanza; La 
variable tiempo; Entre lo implícito y lo sub
jetivo; Innovación de los programas de estu
dio: experiencias comparadas; Ense!lantes 
de Europa; Crear un profesionalismo. 

JORNADES D' INNOVACIÓ A L'ETAPA D'F.DU

CAC'IÓ INFANTIL( 1: 1992: Barcelona)Ponen
cies i comunicacions de les .lomades 
celebra des a Barcelona els clies 4, 5, i 6 de 
juny de 1992 . Barcelona: Universilat 
Autonoma. ICE, 1993 
Extracte de l'índex: 
Ponencies: bases educatives deis O als 6 
anys, estrategies metodo lógiques en 
l'cducació infantil, cap on va l'educació 
infantil?; Comunicacions: els projectcs de 
treball, 1 'ombra, una possibilitat educativa, 
experiencia interdiscipl inar a 1 'escola infan
til sobre el coneixement del cos. que vol dir 
programar?, tallers interactius. racó ele la 
ciencia, etc., etc. 

LESOURNE, J. Educación y sociedad: los 

desajios del mio 2000. Barcelona: Gedisa, 
1993 
Extracte ele l'índcx: 
El sistema educativo ayer, hoy y afuera; Los 
desafíos del porvenir: el ascenso de la ínter
nacionalización; Las transformaciones de la 
economía y los oficios de mañana; Las difi
cultades de la macroeconomía, la cultura y 
la ética en el umbr<1l del siglo XXI. 

M!R i MARJSTANY, C. Comunicació í progrés 
a /'escota bressol. Barcelona: Universitat 
Autonoma. ICE, 1993 
Extracte de l'ídex: 
El coneixement deis nens i de les nenes, un 
balan<; provisional; La interfuncionalitat 
interpcrsonal; L'escola bressol i l'educació; 
Proposta de treball: objcctius, procediment i 
metodología, població; Desenvolupament 
del seminari: reflexions teoriqucs, valora
cions d 'alguns nens que cns preocupen, 
observacions; Conclusions generals. 

Organizaciún escolar: nuevas aportaciones. 
(Coordinadores: J. Gairín; S. Antúnez). Bar
celona: PPU, L993 (Universitas; 51) 
Extracte de l'índex: 
El Contenido de la organ ización escolar; El 
currículum de la organización esco lar; Los 
elementos organizativos; Las dinámicas 
institucionales; Un proyecto de evaluación 
para la mejora de un centro escolar. 

ROGOFF, B. Aprendices del pensamiento: el 
desarrollo cognitivo en el contexto social. 
Barcelona: Paidós, 1.993 (Cognición y desa
rrollo humano; 27) 
Extracte de l' índex: 
Comprender la relación en tre el mundo so
cial y el individuo; El contexto cu ltural de la 
actividad cognitiva; Tendiendo puentes 
desde lo conoci<..lo a lo nuevo; Estructura
ción de situaciones y transferencia de res
ponsabilidad; El desarro llo cognitivo a tra
vés ele la interacción con los adu ltos y los 
iguales. 
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SEMINARI. L'ATENCIÓ DE LES DIFERENCIES A 

I.'ESCOLA (1: 1991: Barcelona). Ponencies 
i discussions. 13arcclona: L' Ajunl.ament, 
1993 
Extracte de l'ínclex: 

L'atenció Je les diferencies a l'escola; El 

malestar a r escola: el nen com a símptoma: 
L 'observació a 1 'aula; Experiencia de trcball 

a les escales bressol municipals: El trcball 
sistcmic en el context escolar. 

SEMINARIO INTERNACIONAL SOIJRE L ENGUAS 

Y EDUCACIÓN ( 16: 199 1: Sitgcs). Enseiían
za en dos lenguas. M. Siguan (coorJ.). Bar

celona: La Universitat. ICE: llorsori. 1993 
Ex tracte de 1 'índex: 

Las lenguas en el sistema ed ucati vo de 

Catalunya, Galicia y País Vasco; Bases 

psicopedagógicas de la educación bilingüe; 
Diez años de normalización lingüística en la 

enseñanza no universitaria de Catalunya. 

WAGNER, D. /. 'alpflabétisation: a111énager 
l"rll'enir. París: UNESCO. 1993 (Annuairc 
i nlernational Je 1 'éducation) 

Extracte de l 'índex: 

L 'a lphabétisation dans le monde contem

porain: L'alphabétisation eles aclulte-; ct des 

enfants; Mesureret évaluer J'alphabétisation: 

Alphabétisation et clcvcloppcment: Docu
rncnts de la quarante-deuxieme session ele la 

Conférence intcrnationale de 1 'écluca tion. 



Vídeos peral parvulari 

Revista Infimcia Els avantatges d' una col.lecció de vídeos 
per al parvulari són ben evidenls. Tenir 
materiaJs visuals a 1 'abast (que, tot s' ha de 
dir, no és la primera vegada que algú edita 
semblanls coses pera l'escola) ens pcrmet 
de no dubtar de la vcracitat d'aquella dita 
tan coneguda que fa: "Una imatge val més 
que mil paraules.'· Així és; haurien ca lgul 
munts de paraules arrengleradcs damunt 
d'una bona pi la de papers per fer-vos arri
bar els aspectcs concrets de la vida als 
parvularis. I ara, gracies a la possibilital 
que hi ha hagut d 'enregistrarcertes imatges, 
els mestres i els equips deis quals formen 
part ens podem fer pagues, d' una manera 
bastant viva, deis coms i cls perques que 
poden orientar la nostra tasca. Oi més, no 
obl idem pas que els vídeos són una bona 
eina perdonar a concixer als pares i mares 
de les nos tres classes, i aixo de manera ben 
plan era i amena, que s ' hi fa, que s 'hi cou, a 
les classcs de tres, de quatre i de cinc anys. 
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7 4 Novetots audio-visuols 

1 ara, ancm al gra: la col.lecció "Eis 
vídeos del parvulari" que edita Rosa Scnsal 
s'estre na amb un tema de gran actu alitat 
L 'organització de la classe de tres anys. 

El guió. a cura de Rosa M. Sccurun, té en 
complc aquells aspectes organiLLatius (i de 
tola mena) que convé tcnir en compte a 
l'hora d'acollir els menuts i menudes de 
tres anys. Ja, des de l'aprovació de la 
LOGSE, és un fct que cada vegada més 
cscoles primaries acolliran aq uesta aul a en 
r.;lsscused ificis. Peraixocsdevé un fe t molt 
importan! donar a coneixcr quines són les 
condicions de tota mena rcqucridcs pels 
mcmbres mésjoves de l'escola primüria a 
tol l'equip de mestres que treballa al seu 
interior. En efecte, convé que tots els que 
s'cscarrassen perdonar coherencia als pe
tit s (pen) importantíssims) actes de la vida 
quotidiana; que tots els qui malclen pcr 
faci li tar a tots, infanls, nois i noics que 

formen l'cscola, que trobin en aquesta 
institució un lloc aclcqual per dcscnvolupa r, 
juntamcnt amb l' ambient que li procuren 
des de casa, la scva personalitat i per adqui
rir-hi els aprcncntatge~ establerts: en una 
paraula, que tot.., cls adulls que intcgrcm 
1' escoJa sigue m uns bons coneixcdor~ dcb 
e~pais i del ritme de vida que millar:-. 'aJcqua 
a les ncce:-.~i t al:-. d'aqucst grup. É~ bo que 
coneguem amh quina actitud mercixcn ~cr 
acolli ts aq ucsts pctits que estrenen la scva 
estada a l'cscola pri maria, pero que, pcr a 
alguns ¡J'clls, no significa pas la seva pri
mera experiencia de vida social.ja que han 
passat clsseus primers anys de vida compar
tint espais, adult:-., joguines. sentimcnh i 
vivencic.., amb al tres infants a 1 \::-.cola 
bressol. 

Novcmbrc del / 1.)93 



Margarita Ballester 
L'escarabat daurat 

Dibuixos d'lmma Pla 

El secret deis escarabats de color 
daurat, com els que es troben 

als tresors de la Vall del N1l. 

Jales Sennel l 
L'ós groc 

Dibuixos de Tassies 

l ós de drap d'en Francesc, que 
era marró i es torna de color 

groc. 

LA FINESTRA 

Antoni Dalmases 
El cargol Cuataronja 

Dibuixos d'Ana López Escrivá 

la h1stória d'un cargol que es va 
escapar d'acabar dins un bon 

arrós. 

Elisa Ramon 
S potes = 1 ovella 

Dibuixos d'Agustí Asensio 

Una ovella amb onc potes, que 
portava bona sort. 

-' . "' ,. ' -' , ~ 
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LLIBRES DEL 
1 DE LA LLUNA 

Christian Andersen 
En Joantotxo 

Dibuixos de Montse Ginesta 

Un deis millors contesd'Andersen, 
d'un noi menyspreat pels seus 

arnba a ésser reí. 

Rumi Todorov 
La paraula més 

bonica 
Dibuixos de Francesc Infante 

Un deliciós conte inacabat, que 
continuar inventant. 
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Textos legals 

DOG 

8-11-1993 

Re~olució de 22 d'octuhre 
de 1993, per la qua! e~ rc
solcn ~ol.licituds d "idone"itat 
especial per impartir l 'cn
senyamcnt en !lengua cata
lana. 

2-11-1993 

Rcsolució de 9 de novembre 
de 1993, de convocatoria 
pcr a la concessió d'ajuts al 
profc~~orat deis centres 
docents de l Depanament 
ci'Ensenyamenl per a la 
rcalització d'activitats fora 
deis centres durant l'any 
1993. 

17-11-1993 

Ordre de 21 d'octubrc de 
1993, ele modifícacíó de 
I'Ordrc de 12 de setembre 
de 19R9, pcr la qual s'esta
blcixcn les activ itats de 
normalitLació lingüística als 
centres d'ensenyarncnt 
sccu nclari. 

19-11-1993 

Decret 273/ J 993. de 26 
d'octubrc. pcl qual es crea 
la Comissió de Seguretat cn 
Centres Docents pera situa
cions d'emcrgcncia o grcu 
risc. 

Rc¡;olució de S de novembrc 
de 1993, de modificació ue 

la Rcsolució de 7 u'abri 1 de 
1992, pcr la qual es crea la 
Comissió d'Avaluació de la 
Reforma a I'Educac::i\1 Es
pl!cial. 

26-11-1993 

Ordrt! de 12 de novcmbrc 
de 1993, per la qua! es de
terminen cls clocumcnt~ i 
rcquisits formals del procés 
d'avaluació a l'educació pri
müria. 
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