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Sensibilitat també per I'escola publica

L. escola publica, a Franca, va mobilitzar, el diumenge 16 de gener d’enguany,
prop d’un milié de manifestants que s’oposaven a un frustrat projecte de reforma que
hauria permes als ajuntaments fixar lliurement la seva contribucio econdomica a la
construccio d'escoles privades. El cas és que, tot i que el Consell constitucional
havia anul.lat ja aquest intent de reforma, va tenir lloc igualment aquesta gran
manifestacio per afirmar i salvaguardar —sota el lema de “Per la defensa de
I"ensenyament public™— els principis d’igualtat i de laicitat.

A Franca I'escola publica, tot i la complexitat actual de la societat i
I'ensenyament, €s considerada I'escola de la Republica, garant, doncs, de la igualtat
i la promocio social, amb la responsabilitat d afavorir la infancia sense distincio de
classe, origen o creenca —politica o religiosa— perque tot nen i tota nena s’ integri a
la societat com a ciutada. L’intent d’augmentar el finangament de I"escola privada
s"ha viscut com un greuge al servei public de I"escola. ja que donar el mateix
financament a totes dues escoles acaba afavorint la privada, perque aquesta rep un
financament privat complementari, a part d’altres consideracions de tipus
compensatori, social i cultural.

La tradicio republicana francesa porta I’escola a dins del cor i estd pel damunt de
qualsevol govern de torn. Per aixo, no és estrany que, després de mesos d aguantar
en silenci les mesures proposades per contrarestar la crisi, s"hagi pogut convocar una
manifestacio d’aquestes dimensions per reafirmar el caracter de I'escola publica.

Al nostre pais. sense la tradicio de Franca, amb una escola piblica tan maltractada
durant quaranta anys de franquisme i una privada que amb els concerts que dimanen
de la LODE ha assegurat el seu financament, haurfem d’impulsar les voluntats i els
guanys aconseguits a partir de la transicio i aprendre de la sensibilitat del poble
rances la fermesa en la defensa constant de la qualitat de I'escola puablica.

Potser només amb la sensibilitzacié i mobilitzacio de tots els que creuen en el
valor social i huma de I"escola publica —i no solament dels professionals de
I'ensenyament— aconseguirem que la nostra escola publica tingui la dignitat,
el respecte 1 la qualitat que la nostra infancia es mereix.
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Presentacio

Josep Ferndndez
Quiles

Els deures escolars sén necessaris? Es que no n’hi ha prou amb
els treballs de "escola i se n"han de fer més a casa? En aquest
monografic hem volgut coneixer I"opinio dels diferents implicats:
mestres, pares, alumnes i altres especialistes en un tema que
tradicionalment aixeca polemiques i discussions enfervorides entre
els seus defensors i detractors.

Molts mestres consideren que en el temps escolar no es pot fer
tota la feina necessaria per assegurar els aprenentatges i que cal
utilitzar el recurs dels deures per completar les propostes de treball.
Daltres consideren que el temps escolar ha de ser suficient i
mantenen una ferma actitud de no posar-ne. Entre els uns i els altres
hem pogut constatar diverses actuacions: limitar les tasques a fer a
cada cicle, posar només feines mecaniques, completar dossiers,
recollir materials o informacio per treballar posteriorment a la
classe, etc.

Entre els pares sembla que també hi ha opinions ben diferenciades
sobre siels infants han de fer deures o no, pero el que resulta evident
€s que, acasa, els deures generen un seguit de situacions a les quals
cal donarresposta i no sempre és possible fer-ho. Un espai per poder
treballar amb concentracid, disposar de documentacié per fer con-
sultes sobre els treballs, suport i ajuda per part dels pares per
resoldre els dubtes, sén alguns dels requeriments per fer els deures
amb les condicions adequades.



Els alumnes ho tenen bastant clar. A la majoria no els agrada fer
deures, pensen que molts mestres “es passen” posant-ne. Perd,
malgrat tot, hem pogut constatar que també ells consideren que els
deures tenen aspectes positius i que en tot cas cal acceptar-los com
un “mal” necessari.

Sincerament, la nostra intencio era posar els deures en gliestio.
Perd vet aqui que hem estat sorpresos per una sintonia entre els
diferents autors i autores del monografic que. tot i que amb molts
matisos, han considerat els deures com una tasca necessaria i
inevitable.

Esperem que la lectura dels diferents articles aporti elements per
aunaanalisi d’aquest tema que permeti anar clarificant, a més de les
quiestions que citavem al principi, quins i quants deures s’han de
posar: i com i quan s han de fer.
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Un procés continuat de revisio sobre la utilitat de les feines
escolars a casa ha portat els mestres de ['Escola El Sagrer a
una formulacio dels criteris que cal tenir en compte, entre els
quals destaca com a fonamental que tota activitat d'apre-
nentatge ha de cobrir un objectiu explicit de programacio.
Dins aquest marc cal tenir en compte que hi ha diferents tipus
de deures segons els continguts del curriculum, els nivells i les

necessitats de cada alumne.

Els deures escolars

Eulalia Bota
Maite Subira

C.P. El Sagrer

Abans d’entrar en el contingut propi de |"article. voldriem fer un
parell de consideracions:

a) Els criteris que hi exposarem son el resultat d"un proces con-
tinuat de revisio sobre la utilitat o no utilitat que tenien unes determi-
nades feines escolars que els alumnes feien a casa. Aixo vol dir,
doncs, que I'equip de mestres té com a objectiu, entre molts d”altres,
avaluar la validesa dels nostres plantejaments didactics. Per tant, els
punts de vista que aportem aqui s6n ara aquests., perd no sempre han
estat els mateixos i suposem que, amb el temps, també poden
canviar.

b) L horari escolar, la composicio social de I"alumnat. el tipus de
poblacio en el qual se situa I'escola, ete.. son els condicionants que
poden fer variarels criteris que, com a mestres, tenim sobre la forma
més adequada en que els nostres alumnes han de fer els seus
aprenentatges escolar.

Ben segur que els nostres canvis de critert han tingut for¢aa veure
amb aquests condicionants dels quals hem parlat.

1. El nen ha de fer deures a casa? Si, si cal.

Amb aquesta presa de posicio rotunda voldriem deixar ben clara
lafinalitat que pera nosaltres ha de tenir qualsevol tasca escolar: rota



activitat d’aprenentatge ha de cobrir un objectiu explicit de pro-
gramacio.

Es important que, tant el mestre com I'alumne, sapiguem quina
necessitatd’aprenentatge ve acobrirqualsevol tascaque s’encomana.

A parer nostre, I'adquisicio dhabits de treball no hauria d’ésser
["dnica rad que justifiqui que I'alumne hagi de fer deures a casa. tot
i que aquesta rad també I"hagim de tenir en compte.

D’altra banda. també és cert que 1"horari lectiu per als alumnes
de I'escola puablica sembla insuficient per cobrir, només dins
I"ambit escolar, la quantitat d’arees 1 continguts d’aprenentatge
assignada.

Perd en la revisio de la nostra practica docent, pel que fa
referéncia als deures, vam trobar algun exemple de deure no massa
coherent amb aquest criteri: alguna feina massa entretinguda que
comportava una dedicacié exagerada per la finalitat que perseguia
el treball, alguna feina per omplir unes tasques setmanals, com ara
uns divertimens, etc.

En definitiva, una feina encarregada hauria de poder respondre
als segiients interrogants:

Abans de comengar-la: — Que m’ajudara a aprendre?
Quan s”ha acabat: — Que he apres?

2. De deures n’hi ha de molts tipus

El curriculum escolar cobreix una variada gamma de continguts:
conceptuals, procediments, actitudinals i dins d’aquests continguts
hi ha també una série ben diversa d”arees a cobrir. Es logic, doncs,
que hi hagi una tipologia diferenciada de deures que cobreixi. en
cada cas. uns aspectes o altres de 1"aprenentatge.

No és el mateix educar uns alumnes en el gust per la lectura un
cop tenen un domini de la velocitat i la comprensié lectores, que
iniciar-los en la practica de la resta portant-ne un cop han compres
el concepte de 1'operacio de la resta. Sembla obvi que la tasca que
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haurem d’encarregar als alumnes en el primer cas o en el segon ha
d’ésser ben diferent.

A grans trets, nosaltres diferenciem, segons I"objectiu d’apre-
nentatge a cobrir 1 segons el nivell d edat dels alumnes, aquests
diferents tipus de deures:

I. L aportacio de material que I'alumne fa a classe, provinent de
casa, de la natura, dels mitjans de comunicacio, ete... Aquesta tasca,
tot i que s’encarrega a qualsevol nivell d edat. és la preponderant a
parvulariicicleinicial. L’ objectiu essencial d aquest tipus de deure
és el de relacionar els aprenentatges amb les realitats més o menys
immediates del mon extraescolar.

2. Els exercicis practics d’aplicacio, I'objectiu dels quals ¢és el
d’assolir algun procediment apreés de nou. En aquest grup hi
integrem tot el que és I'adquisicio de mecaniques i el reforg
d’aquest aprenentatge. Aquest tipus de deure podem demanar-lo a
partir del 2n curs de cicle inicial o del cicle mitja. Es obvi que es
mantindra al llarg de tota I'escolaritat.

3. Els treballs d’elaboracié o dossier que serveixen, o bé per
sistematitzar conceptes tractats a classe —i que cal reordenar d’una
manera diferent de com ho fa el llibre de text—, o bé per ampliar
aspectes d’un tema a partir d’un treball de camp o d’informacio
obtinguda en altres fonts que no son el mateix Ilibre de text. Aquest
tipus de treball requereix un guid previ establert abans de la seva
elaboracio. L alumne necesita una pauta prou clara abans d'elabo-
rar-lo.

—Les parts que ha de contenir.

—Els aspectes concrets que ha de tenir cada part.

—Les pautes que ha de seguir la seva elaboracio: index, numeracio
de pagines, insercio d’imatges, etc.

A més, és el treball d’elaboracio més llarg; no és una feina d’avui
per dema.

Aquest tipus de treball no el demanarem abans de "actual 6¢
d’EGB. En casos comptats, el podem encarregar a partir de 5¢, pero,



en aquet nivell d’edat, la major part del treball s’elaborara a classe.
aconduit pel mestre.

4. L ’estudi puntual d’un aspecte concret que calgui sistematitzar
després de classe. Podem demanar-lo, amb menor o major proporcio,
a partir del cicle mitja.

Elconjuntd’aquestes tasques, fetes de manera gradual i adequada
a cada nivell d’edat, és evident que acabara donant a I'alumne un
habit de treball i d’estudi i I’obligara també a ordenar-se el seu
temps disponible.

Siaquestes feines corresponen a una demanda ttil per al’alumne.
a més a més, pot aconduir-lo a trobar un cert plaer en el treball.

3. Tots els alumnes han de tenir els mateixos deures?

Aquesta és una de les guestions que han anat sorgint en els
nostres debats sobre el tema. Tot i que hi ha una dinamica general
de classe que ens porta a encarregar una feina que es correspon amb

el que s’esta treballant a 1"aula, cal tenir en compte I'individu.

Hi ha alumnes que cobreixen basicament els seus aprenentatges
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escolarsenel sidel"escola: els és facil d assumirnous coneixements
o assimilen de pressa els conceptes i les mecaniques. El grau
d’atencio i d’aprofitament a la classe varia en cada alumne, les
capacitats també.

Ens hauriem dhabituar, dones, a ajustar més les propostes de
feina, de manera que trobéssim el grau idoni de treball que convé
a cadascd.

Si, a més a més, la nostra practica i la reflexio entorn d’aquesta
practica ens ha portat a veure la necessitat de fer agrupaments
flexibles d alumnes i d afinar molt més en la manera de fer de
mestres en atencio a la diversitat —no tots els alumnes aprenen
d’una mateixa manera—, per que no ens plantegem, també, si rors
els alumnes necessiten el mateix tipus de deures i la mateiva
quantitat’!

4, Els deures de vacances

En aquesta modalitat de deures, cal distingir-hi situacions diver-
sificades, segons els alumnes.

Enel cas dels alumnes que durant el curs han tingut un rendiment
satisfactori donem quaderns de vacances. Aquest tipus de feina,
nosaltres I'encarreguem des de cicle inicial fins a 5¢ d'EGB i té un
caracter indicatiu. No es tracta tant que I'alumne vingui amb totes
les propostes del quadern fetes. sind que cadascu trii aquells
aspectes que necessiti reforcar. Al cicle inicial i al miga, I'alumne
f'a uns nous aprenentatges que necessiten un Harg periode de temps
perqué constitueixin un posit. Es logic, doncs, que durant I"estiu es
reforcin aquests aprenentatges. EIs tres mesos de vacances escolars
ésun temps massa llarg perque I'alumne no torni a posar en practica
allo que ha apres a fer: la mecanica lectora, la practica de les
operacions basiques, la practica de I’escriptura, etc.

En definitiva, davant un quadern de vacances recomanat. el
mestre haurd d’indicar quins son els aspectes més aconsellables de
treballar, d’acord amb els aprenentatges prioritaris que cal assegurar
a cada curs.



A partir de 6¢ d’EGB els mestres de llengiies i matematica donen
un treball de I'area corresponent, el més adequat a cada alumne o
grups d’alumnes.

En I'area de llengiies, del cicle superior actual (6¢. 7¢ 1 8¢), el
treball per als alumnes que han aconseguit un rendiment satisfactori
sol ser un llistat de novetats editorials. Ho diem com a mostra de
recomanacio feta a un tipus d’alumnes.

Enel cas dels alumnes que no han tingut un rendiment satisfactori
en alguna o algunes de les arees d’aprenentatge, se’ls dona un
treball especific d aquella area o arees damunt les quals han de
treballar de manera prioritaria.

Segons el volum de feina que I’alumne tingui durant I’estiu, en
una o més arees se li dispensara el treball donat als altres alumnes
(quadern de vacances en el cicle inicial o mitja o treball especific
d'area en el cicle superior).

5. Els deures han de ser avaluats

Es un criteri que tenim molt clar. Tot encarrec de feina té un
objectiu a cobrir i, en la majoria de casos, ha de tenir uns resultats
d’aprenentatges evidents. Per tant, ha d’ésser revisat i tingut en
compte en les anotacions o observacions que cada mestre fa del
rendiment de I’alumne. Cada tasca encarregada ha de ser, doncs,
avaluada en una altra modalitat d’avaluacid: sigui per constatar el
progrés d'un determinat aspecte de I'aprenentatge. des que s’inicia
fins que es dona per acabat el procés, sigui per prendre nota de la
regularitat o irregularitat de treball de cada alumne o sigui per
anotarels resultats d’una tasca en el seu aspecte qualitatiu —non’hi
ha prou d’haver cobert I'expedient, cal comprovar que I'alumne ha
fet servir unes estratégies o uns procediments donats o modelats a
classe o bé uns altres d’originals, de propis.

En tots els cicles de primaria, no només a I'inicial i mitja,
I"avaluacié final de cada alumne no pot dependre només dels resul-

tats de les proves escrites o exercicis anomenats d”avaluacio™.

Quan donem resultats avaluatius al final d"un periode de treball
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llarg —un trimestre o un curs escolar—, cal que aquests resultats
reflecteixin el progrés de I'alumne al llarg d’aquest periode, el
nivell d"aprenentatge adquirit en cada area i dels diferents aspectes
que es treballen en cada una. I'adquisicio dels habits de treball i de
les actituds davant de cada materia, etc.

A més, des del punt de vista de la motivacio, per seguir endayant
en els seus aprenentatges, I'alumne se sent estimat i gratificat en
veure que el mestre segueix de prop els seus avengos o que |'ajuda
a corregir els seus error i que i té en compte la feina que ha fet.
L actitud oposada: no demanar la feina que s’ha encarregat, no
donar cap indicacio de com s”ha fet. si bé o malament, mirar només
per sobre el treball que 'alumne et déna sense sospesar d una
manera conscient el contingut, serviria d'aturador a I"evolucio
positiva dels nostres alumnes.

6. Els mestres d’un mateix nivell han de coordinar-se
a I’hora de posar feines als alumnes

En els cursos de cicle superior i alguns de cicle mitja —cas de
["angles, perexemple— on diversos mestres acondueixen diferents
arees, s important que hi hagi una coordinacio de nivell periddica.
Aquestainstanciade funcionament ha de cobrir diferents necessitats:
establiment de criteris unificats d’actuacid respecte a cada grup i a
cada alumne, posada en comu de les linies generals que unifiquem,
els aprenentatges en cada curs —interdisciplinarietat—. i també el
repartiment equilibrat de la feina que en cada periode de curs es
derivara d aquests aprenentatges.

No podem aclaparar els nostres alumnes amb quantitats
desorbitades de feina en alguns moments de curs, mentre en d’altres
no en tenen.

La nostra accio docent no pot ésser un acte individual. si volem
fer-la rendible. Cal conjugar els objectius de cada cicle i de cada
curs escolar. Només aixi, aconseguirem aprenentatges solids,
significatius, perqué haurem trobat la mesura justa del treball i la
connexio que s’estableix entre ells.



Els "treballs complementaris de casa" ofereixen un conjunt
d'aspectes relacionats amb la tasca que es fa a l'escola i amb
el refor¢ de l'assimilacio personal de 'alumne; d'altra banda,
ajuden a fomentar una série d’habits importants per a la for-
macid dels nois i noies. Des del punt de vista de l'escola, és
important la coordinacio dels mestres, tant perque apliquin

els mateixos criteris com per no sobrecarregar els alumnes.

Els treballs complementaris de casa

Hem de dir, d’entrada. que ens hem proposat des de fa molt
temps d’anomenar “treballs complementaris de casa™ allo que
abans —o encara ara, perqué és moltdificil de desterrar el terme del
llenguatge col-loquial— rebia el nom de “deures™. Tot i pecar, pot-
ser, una mica d’utdpics, volem que no constitueixin una obligacio,

sin6 la percepcid d'una necessitat.

Segona consideracio: a la practica, la Reforma comportara un
augment de continguts curriculars (no és ara el moment d’exposar-
ne les raons. perd creiem que serd aixi); en canvi I"horari escolar
sera el mateix.

Entenem els treballs complementaris com:

Un Iligam de relacid entre casa i escola.

Un repas del que s’ha treballat a classe.

Un acabamentde feines comengades a classe, tenint en compte
I"alumnat que presenta un ritme de treball més lent.

« Una recerca de documentacio per a posteriors treballs que es
puguin fer a I'aula. A educacié infantil, per exemple, ja se’ls
demana informacio sobre el que s’esta treballant (coses del color
que es treballa, retalls de revistes amb objectes el nom dels quals
tingui el so que es treballa. etc.). Els nens i nenes de parvulari
també tenen, a la nostra escola, una llibreta que poden prendre

L]
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a casa per dibuixar, escriure, enganxar cromos, ete. A cicle
inicial. va bé que s acostumin a fer textos liures a casa; tots tenen
una carpeta per emportar-se a casa la feina no acabada, en
aquells casos en que es cregui convenient: i es recomana a les
families que a casa practiquin la lectura de manera periodica.
A partir del cicle mitja se’ls demana buscar informacio per a les
conferéncies de classe, laintroduccid del treball en grupa casa,
la realitzacio d’enquestes, etc. Totes aquestes tasques s van
ampliant, diversificantifent més complexes als cicles denllag
(5¢. 1 6¢.) i superior.

* Unamemoritzacio dels conceptes treballats i assumits alescola.
El concepte de memoritzar és dels que permanentment sén ob-
jecte de polemica pedagogica. Globalment considerem, perd,
que de cap manera es pot eliminar aquesta técnica. Procurem
aplicar un ensenyament significatiu, que no exclou, pensem. la
memoritzacio de continguts puntuals i concrets; més aviat, pot-
ser. en demana un increment en segons quins casos i nivells.

* Una experimentacio dels treballs fets a classe.

* Unareflexid per “sedimentar™ i assimilar el que s ha treballat a
classe. No hem de perdre de vista en cap moment el concepte
classic de I'estudi.

Peruna altra banda, se’ns presenten com a interessants els aspec-
les segiients:

Els treballs complementaris de casa comporten que els nens i les
nenes aprenguin a organitzar-se el temps fora de I"horari escolar.
de manera lliure i independent i, per tant, responsable. També
signifiquen I'adquisicio progressiva d’habits d’estudi —que els fa-
ran indefectiblement molta faltaen etapes educatives posteriors—
I, a més, la prictica de técniques d’autoavaluacio i autocontrol
(d'implicacio, en definitiva, de I'alumnat en I'avaluacio del seu
propi procés d’ensenyament-aprenentatge).

Son feines que requereixen temps per cercar informacio, am-
pliar-la. memoritzar-la (activitats de representacié oral, perexemple),
ordenar-la i presentar-la d’una determinada manera.



Trobem que és molt bo, també, que des dels primers cursos . els
nens i nenes s'acostumin a “fer coses a casa” sensen sentir-se
pressionats. Aixd demana que disposin de I'espai, la taula, la
cadira, la llum, etc., adients per poder dur-ho a terme. I demana,
sobretot, que després ho portin a classe i que alli se’ls valori bé la

feina feta.

D’altra banda, és important que els diferents mestres d’un cicle
estiguin ben coordinats per tal d’aplicar els mateixos criteris i no
demanar una feina excessiva als alumnes. Aquest punt ens porta a
un altre element de reflexi6: Podem considerar, o hem de considerar
que. en sortir de I'escola, I'alumne ja ha acabat la seva jornada
“laboral”™? Per un altre cantd, hem de respectar escrupolosament les
activitats extraescolars de tan diversa mena que els nois inoies fan
durant 1'estona que son —o han de ser— a casa? Creiem que. en
aquest punt, cal buscarun equilibri entre les tasques complementaries
de casa, les activitats extralectives i la necessitat —no pas el dret—
de disposar d’estones de lleure, d’ociidiversi6 que tenen els nens
i les nenes: i de conviure amb els de casa i fer vida familiar, tot fent
callar, a estonetes, la germana televisio.

13
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Constatem, d’altra banda, que I'escola sol demanar als nens i
nenes coses que no els interessen gens: la societat va per un canto
i 'escola per un altre i, en aquesta contraposicio. tenim totes les
de perdre. Es per aixo, tal vegada, que els alumnes fan les tasques
complementaries de manera for¢ada i de mala gana, perlaqual cosa
els serviran de ben poc. O no les faran, i llestos.

En definitiva, doncs, pensem que queda clara la nostra postura,
en el sentit que les tasques complementaries de casa son neces-
saries, sempre i quan s’ acompleixin els criteris, els métodes i 1"ho-
mogeneitat didactica dels quals hem parlat fins ara.



Situat davant del compromis de resumir els arguments
sobre la utilitat dels deures per al desenvolupament i la madu-
racio dels alumnes, l'autor fa una reflexio oberta sobre els
"beneficis" que els deures poden aportar si els orientem a
cobrir unes necessitats que, amb ells o sense ells, igualment
s'han de garantir. Dona, alhora, unes pistes per orientar-los

en aquesta perspectiva.

Castigs i plaers amb proposits educatius

Els deures, com moltes altres coses de la nostra societat 1 del
nostre sistema educatiu, formen part de laconstel.lacio d”assumptes
acceptats per tradicio, que no ens atrevim a posar en crisi, a buscar
si encara tenen alguna ra¢ d’existir. Tot i aix0, situat davant la
tessitura d"haver de resumir les argumentacions sobre la utilitat i la
bondat dels deures escolars per al desenvolupament i la maduracio
dels alumnes, he acabat formulant-me la pregunta: Si no existissin,
que els passaria, al sistema escolar, a la familia, al nen o a la nena
que cls ha de fer? Les linies que segueixen no son. per tant. cap
sistematitzacio justificativa de les seves virtuts. S6n, més aviat, una
reflexid oberta sobre els “beneficis”™ 1 les esperances que com a
educadors hi dipositem. Necessitats educatives, al cap i ala fi, que,
amb deures o sense deures. hem d’acomplir, tot i que és molt
probable que ho aconseguiriem millor si no existissin.

1. Temps de llibertat, temps d’obligacions

Ja introduiré en el moment oportd algun matis sobre la diversitat
de situacions que les etapes evolutives signifiquen per a I’alumne:
de moment ho considerarem genéricament, en la seva condicio de
subjecte escolar. Si ens poséssim dins de la seva pell sentiriem.
potser, una primera viveéncia: ladivisio del temps en dues categories.
D’una banda, el temps en qué et deixen fer el que vols: de I'altra,
el temps de les obligacions. Els deures, com molt bé indica el seu

Jaume Funes

Psicoleg
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nom, acostumen a formar part del segon. Son viscuts per la quit-
xalla, en general, com allo que els és imposat i que s ha de fer
irremeiablement, alld que ocupa una part del temps que podria ser
liure.

Poden haver-hi elements circumstancials que facin sentir com a
lliure alld que és obligat? Certament cada edat (¢ ¢l seu espai i les
seves maneres per a la decisio, perd introduir elements d’eleccid
personal en I"activitat per fer fora de I’escola donaria als deures un
cert aire de llibertat. Per tant. si continuem mantenint-los, deixem
espai per a la decisio i podran ser-nos ttils per a I'aprenentatge de
la presa de decisions, per a I'assaig i error de I'eleccid personal.

Per si fos poc. allo que és obligat s'acostuma a associar a alld que
ésavorritiinsuportable. Es poden fer —i s'han de fer— entretinguts
(motivadors d'una posicié personal positiva) els deures? Intueixo
que, per aixo, no haurien de ser una prolongacié mimetica de
l'activitat escolar. Encara que es pot dir que carrega que plau no
pesa, no pretenc que els deures suscitin passions, sind que, almenys,
tinguin formats i continguts bastant més atractius que els produits
directament a 'aula. Allo que és inevitable pot i ha de ser atractiu.

2. Perdues i guanys

Des d’una altra perspectiva —posant-nos una altra vegada dins
de I'alumne— suposo que sentiriem un balang negatiu, positiu o
neutre, entre tot allo a que hem de renunciar per fer deures i alld que
obtenim a canvi. Situat I'alumne a casa davant d un problema mate-
matic del qual no apareixen ni el plantejament ni les operacions que
cal fer, és més que probable que el que s apareguin siguin les
imatges del “bola de drac” de torn, la satisfaccio destirar-se
apaticament al sofa o la relaxacié de deambular amb els col.legues
pel carrer. Podem acceptar que els deures formen part del sistema
de rentncies? Algu pot pensar que els deures son un bon instrument
per al’educacio de I'ascesi. Jo més aviat m’inclino que formen part
d’un sistema coherent de compensacions.

Una part dels que cada dia arriben a I'escola amb els deures fets
han descobert (en gran mesura de manera inconscient) les coses



positives que obtenen amb les rentdncies (a la TV, al joc, a perdre
el temps...). Fer deures té a veure, per exemple, amb sentir-se
apreciat pel mestre el dia segiient, refor¢ar una autoimatge de bon
estudiant, aconseguir de quedar millor que altres membres del
grup... Encara que com a pare patidor dels deures dels seus fills em
costa d”acceptar-ho, he de recongixer que potser el benefici princi-
pal que obtenen els alumnes-fills €s que els seus pares hagin de
dedicar-los una mica de temps. Es dificil no entrar en la guerra
familiar pels deures, pero. quan s’aconsegueix, els fills disposen a
costa seva de temps i de proximitat del pare i de la mare. Gairebé
m’atreveixo a pensar —ara que els meus es van fent grans i puc
[liurar-me’n— que els deures haurien de ser pensats en gran part per
fomentar aquesta relacio.'

Ja que els tenim, fem-los servir per a I’aprenentatge de 1" ajorna-
ment de les satisfaccions, com a activitat per millorar I"autoestima,
com a element fomentador de les relacions paterno I materno-
filials.

1. Sempre i quan coneguem
com a educadors de quina
manera cada pare i cada
mare pol aportar alguna
cosaal fill o fillaque s asseu
a fer-los, Fins ben avangada
la basica, fins i tot havent
estat superats ampliament
pels fills pel que faa conei-
xements. sempre podem
trobar alguna cosa que els
pares poden fer.
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3. Per postres, deures a les deu

Tot1que el sol surties pon per a tothom, el dia no transcorre per
atots d 'una manera ni uniforme ni igual. N hi ha que fan del dia nit
i viceversa (entre ells una bona part dels nostres alumnes quan
arriben a I'adolesceéncia i la joventut), pero la majoria de nens i
nenes viuen els seus dies sotmesos a lalogicade les corbes de fatiga.
Es a dir, tenen moments en qué el cansament s’ acumula i les
capacitats per raonar o actuar es veuen minvades. Si a classe jaens
plantegem la durada i la combinacio de les unitats didactiques per
evitar la fatiga i mantenir I'interes, no podem oblidar aquesta logica
quan es tracta dels deures. El subjecte que, al capvespre, es posara
a resoldre’ls porta al damunt la seva propia jornada de treball, la
seva saturacid més o menys intensa d’activitat escolar.

La practica dels deures comporta una aposta per una cosa tan
“creativa” com aconseguir que I'alumne continui treballant a casa
sense lenir la sensacid que treballa i amb totes les seves capacitats
intactes com sino les hagués fet servirdurant el dia. Per més que ens
hi entestem hi haura etapes en les quals aquest “miracle™ sera im-
possible i altres en que només deures comptats, amb una bona
metodologia, podran salvar I'escull.

Tornant a la mirada positiva i interrogativa en qué he pretes
situar-me, atorgaré als deures —si es mantenen adequadament—
uncertpaper perorganitzarel temps personal disponible. Organitzar
["activitat 1 la pausa, la calma i I’esforg, la recuperacio després del
descans, els aspectes manualsiels especulatius. Ferdeures ales deu
del vespre no és realment desitjable, pero. encara que es facin unes
hores abans, requereixen habits d’ordre i tranquil.litat que sovint
encara no 8 han adquirit.

4. Consolidar habits i aprenentatges

Sempre s ha afirmat que els deures havien de servir perqué els
alumnes completessin o reforcessin coneixements que el tlemps a
I"aula no permet adquirir. Aquesta teoria ha arribat a ser dificil de
mantenir ja que, com més va més, els alumnes reben una quantitat
més gran de possibles estimuls informatius fora de 'aula 1 amb un



atractiu més gran. Educar per mitja de I"aprenentatge —que €s el
que es fa a I’'escola— comporta en realitat comptar amb activitats
diverses que permetin I'adquisicié, per la practica repetida, de
procediments, seqiiéncies d’aprenentatge, habits, generalitzacions
d’usos 1 actuacions concretes, etc.

Posats a utilitzar els deures, atorguem-los la virtualitat de servir
com areforg dels modes, dels procediments, de les aplicacions dels
aprenentatges a la vida. Aixi, han de servir perque I"alumne com a
individu s enfronti ell tot sol a la repeticio de les maneres apreses,
les estengui i apliqui a d’altres situacions. Els deures es presenten
justament com una manera excel.lent d’exercir la consolidacio de
procediments per repeticio (fer-los més vegades que no €s possible
fer-ho a classe), tot 1 que sovint es converteixen només en aixo.

Sense caure en la magnificacio que sovint hem concedital’espai
i al temps per ferels deures (que freqiientment correspon a un tipus
de personalitat ordenada per fer-los). sique podem descobrir laseva
potencialitat per a la consolidacio individualitzada d”habits.

5. Més del mateix

No conec cap cas de noi o noia que refusi I'escola i li agradin els
deures. La gran pega, o la gran virtut, dels deures €s que son viscuts
com una prolongacié del domini de Iescola. Si aquesta ja resulta
insuportable al noi. els deures son aleshores, raonablement, una
tortura que s ha d’eludir. Es una tautologia dir que I’acceptacié
activa dels deures té a veure amb la felicitat diaria que s'obté a
I'escola.

D’una banda. els deures es poden aprofitar per estendre fora de
I"ambit de I'escola alguna de les seves satisfaccions: el nen repeteix
a casa activitats amb les quals s ha sentit feli¢ a I’escola. Els deures
ens serveixen com a reforgos externs dels exits escolars.

D altra banda. en un intent per evitar que els nens tinguin la
sensacio que I'escola ens envaeix la vida, els deures exigeixen una
profunda desescolaritzacio. S™hi pot practicar una desformalitzacio
més gran, un assaig de didactiques motivadores, un tempteig inicial
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de les estrategies que després es pot generalitzar a I"aula. Aixi, a
mes a mes, evitem que sentin el seu oci empedrat de deures com una
prolongacio de la pressio del mestre. com un “més del mateix ™, pero
ara a casa.

6. Deures evolutius

Acabaré recordant la condicio evolutiva a la qual em referia al
comeng¢ament. Si. uncop més,” recordéssim que les nenes i els nens
maduren passant per diferents etapes evolutives i que a cada cicle
evolutiuhade correspondre un cicle educatiu, afirmariem igualment
que per a cada etapa hi ha uns deures, que a cada etapa es dona una
actitud, una reaccio diferent envers ells.

Tot el que hem dit fins ara tindra a les etapes de la primera
infancia una gran relacio amb el joc. En gran mesura I’ aprenentatge
¢s joc 1 els deures també ho han de ser. A més a més, si I'escola
encarrega alguna cosa per a casa —encara que en general no ho
hauria de fer— a un nen que viu en simbiosi emocional amb els
pares, millor que sigui alguna cosa que s’hagi de fer amb els
membres de la familia. Alguna cosa que tingui a veure amb la
demostracio als pares de les seves noves experiencies, de noves
destreses. Pintar, jugar, manipular també a casa tindra a veure amb
els dominis que a poc a poc consolidai el reconeixement emocional
d aquells que ¢l rodegen i que el fan felic.

Amb els anys de maduresa infantil, en el nucli de I'educacio
basica. es quan ens entra la “necessitat” de posar deures i es
plantegen la majoria de les dificultats assenyalades. De totes mane-
res, ells son. es defineixen i s’identifiquen en gran mesura com a
subjectes escolars.

L escola acompanya una gran part dels seus aspectes vitals i
personals. Es fa dificil separar el seu balang escolar del seu balang
personal i evolutiu. Fins a cert punt, son el que son en relacié amb
I"escola. Els deures poden ser acceptats més facilment en la mesura
que hi ha satisfaccié escolar, acceptacio feli¢ del diaadia a 'escola.
S’han de fer servir els deures no com a element per reforcar el
fracds, sind com a element reductor i compensador.



En tot cas, recordem que son els anys de la conquesta de
I"autonomia, del descobriment progressiu del mon que els envolta,
de la influéncia enorme del mestre proper. Son els anys de la
consecucié del domini de tecniques com I’observacid. ladescripeio,
larelacio.... de consolidacid dels aprenentatges instrumentals basics.
Només en la conquesta d’aquests objectius es poden justificar
determinats deures.

Les transformacions pre-adolescents. I'entrada en I'adolescencia,
comporten una mena d'obertura a la vida en la qual allo no-escolar
pesa cada vegada més. L'escala de vivencies i emocions en que es
va construint el nou mén personal va situant 'escola 1 el seu entorn
com més va més avall. Els deures poden ser percebuts com a
imposicions adultes de I'escola, amb prou feines connectades amb
la vida. La llei dels beneficis indirectes hi representara un gran
paper. A la vagada, la reintroduccio de la vida a I'escola —una de
les grans preocupacions de l'educador d'aquestes etapes— hauria
de ser la tonica dominant dels deures inevitables.

Uns deures que hauran de respectar rigorosament la diversitat (la
idiosincracia personal, la historia escolar que ja pesa, la diferéncia
d’estimuls externs....). Que hauran de tenir en compte la relacio
educativa especial que s’estableix entre |'adolescent-alumne i
I"adult-professor. Que connectin amb el clima emocional en que
viuen (que considerin a més a més la seva variabilitat sentimental,
les carregues afectives desproporcionades que omplen molts dels
seus dies ja sigui de dia o de nit). Que com totes les propostes
educatives d’aquesta etapa han de tenir en compte el grup com a
espai central i utilitzar-lo com a context de treball. En relacio amb
la casa, recordant les relacions intenses i conflictives que es
produeixen ambels adults. els deures poden ser, en alguns casos. un
espai de col.laboracio neutra que faciliti trobades per a d’altres
didlegs. Ete. etc.

Arribats al final, tinc la sensacié que més d un educador lector,
davantde tants adjectius i tants matisos referents als deures, acabara
pensant que gairebé és millor fer-los “classes particulars™a domicili...
El debat, ja vell, només acaba de comengar i ara es gira cap a les
funcions de I'escola 1 cap a les dificultats d’educar en un mon
d’estimuls i informacions multiples.
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Lapractica dels deures resulta dificil perque les condicions
de les cases no estan preparades perque els infants comptin
amb un espai propi i amb eines basiques suficients (per ejem-
ple, enciclopeédies proubones) per ferels deures. La teleaddic-
cio, que sotmet l'alumne a actituds passives, atempta contra
la possibilitat de fer els deures aixi com les actituds d'incom-
prensio de molts pares. Pel que fa als deures de vacances,

l'autor recomanaria la seva supressio o substitucio radical.

Els deures viscuts per la familia

Ignasi Riera

Confessio prévia: jo mai no vaig fer deures a casa, ni d’estiu ni
d’hivern, nid’infant, ni de jove batxiller. Una formulaens permetia
d’obviar el traimit: al collegi on estudiava s havien inventat les
“permanencies” que ens portaven a allargar les hores de cole per
poder-hi fer els deures. A 'estiu, ens apuntavem als campaments
destiu que, a la practica, també ens commutaven els deures. Com
que a casa érem molts germans i molts cosins, les imatges de la
meva infancia no m’ofereixen cap pista per saber qué significaven
els deures a casa. (Dedicats els diumenges o dies festius, bé sigui a
activitats catequetiques. bé sigui a manifestacions esportives, puc
assegurar que els deures en familia em sonen a ciencia ficcio. Una
altra cosa hauria estat si m haguéssiu preguntat pel Rosari en
Familia!

Quins problemes generen els deures a casa

En el cas dels pares que hem estat escolars desastrosos. volem
que els fills facin deures per estalviar-los la vergonya del nostre
“curriculum” d'inatils socials, que ens hem hagut de refugiaren la
politica per dissimular la nostra inutilitat funcional,

Els deures de cada dia imposen, als infants, una reduccio dels
jocs i, sobretot, de latele. Em temo que la teleaddiccio es convertird



enunadroga: elsinfants no s’empassen tnicament (ni principalment)
la programacié infantil, sind la totalitat de la programacio, previament
infantilitzada.

Totique en teoria estic disposat a acceptar els beneficis culturals
i didactics de la “tele”, sempre he cregut que aixo deu ser en paisos
distints del meu, on les teles deuen ser més dignes de ser salvades.
Ara i aqui, no hi veig sortida i em nego a amnistiar-les. La tele és
perniciosa no pels seus continguts, sind per la passivitat endropida
que imposa als seus consumidors, infants o adults.

Els deures a casa també plantegen un problema, si hi ha més gent:
costa molt, en pisos petits —com els de la majoria— fer compati-
bles els interessos del que fa deures amb els interessos dels que no
en volen fer. Les baralles entre germans o, pitjors encara, entre avies
i néts, entre pares i filles, per culpa dels deures, projecten sobre
aquests, contra aquests, una péssima imatge polemica.

Condicions que requereixen els infants
per treballar a casa

En primerlloc, “unahabitacié propia”. Lareivindicacid feminis-
ta de Virginia Woolf ho hauria de ser de tots els estudiants actuals.
Es dur fer els deures a la taula del menujador, on has de compartir
I’espai amb altres serveis domestics i on saps que has d’interrompre
els deures —i la consegiient escampada de papers, fitxes, dossiers,
[libres— a I'hora dels apats de familia.

En segon lloc, una il.luminacié adequada. Els miops som hiper-
sensibles en aquest punt. Resultaria molt greu que els deures
malmetessin la salut visual dels infants.

Un minim d’eines bibliografiques basiques. Hauriem de fer la
campanya en el sentit de dir: “cap casa sense una enciclopedia
digna™ —de I'estil de la GEC, Larousse, Salval 4— o sense prou
diccionaris. Les condicions bibliografiques en que treballen molts
infants sén d’escandol.

En quart lloc, un minim de solidaritat familiar (que no €s equi-
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valent a IMactitud policial de certs pares o mares), destinada a
garantir que el temps que 'infant dedicara als deures no quedara
subordinatad’altres obligacions familiars de 'estil: “vés a comprar
llet”, “vigila'm la germaneta™, “prepara’m el cubata i carrega’l de
rhum jamaica™.

Quin paper hi tenen els pares

Dolents com a hipotesi de treball. els infants se situen, en
"assumpte dels deures, davant dels pares, amb totes les bateries
carregades. Per exemple: en el cas. freqlient als meus ravals. de
pares amb pocs estudis, els fills responen, amb més o menys
insolencia: “I tu, que en saps, dels meus deures?” Hi ha casos. com
aquests, en que podria estar justificada la reaccio fisica dels pares,
en el sentit de la maximade I"humorista Jaume Perich: “No hay que
pegar a los ninos salvo en defensa propia.™

L altre extrem sol ser tan perillos com el primer: els pares, amb
estudis, pretenen ajudar els fills, assessorar-los, aconduir-los. I es
fiquen de peus a la galleda perque els metodes han canviat i perque
el fill o la filla projecten sobre la figura dels pares aires i imatges
diferents de les que projecten sobre els mestres.

Opino que el paper dels pares hauria de ser d arbitres o de de
delegats de la UEFA al camp on es disputa una competicio europea:
garantir les condicions minimes de treball del fill. organitzar I'hora
familiar d’acord amb les possibilitats dels nens a " hora dels deures.
(El Codi Penal hauria de sancionar amb la pena maxima els pares
que. quan el dia esclata, fa bon temps i tot invita a sortir, diuen als
fills: “Tu et quedes a fer deures que nosaltres anirem a fer un tomb
per comprar, passejar i fer vermutets™.)

Els pares haurien de poder debatre amb el tutor de cada infant en
quines condicions aquest ha de fer els deures i el sentit d"aquests
deures. (Jo he conegut pares que castigaven els fills perque en lloc
d’estudiar es dedicaven a retallar papers, feina indispensable per al
dossier del nen. En un altre cas, i quan era regidor d’ensenyament,
em va arribar la dendncia d'uns pares a unes mestres de naturals
perque obligaven els nens a recollir fulles o plantes.)



EL PERIODICO

Qué passa amb els treballs de vacances

L’enunciat del que em proposa la revista és equivoc, perque no
crec equivalents treballs i deures de vacances. Resultarien tan
didactics els primers i solen ser tan falsos els segons!

En aquest punt, seria interessant una enquesta sistematica i
fiable. Al meu entorn puc dir que els treballs-deures de vacances (és
a dir: els treballs-deures escolars) es resolen o els quinze primers
dies o la darrera setmana, abans de la rentrée. Llevat del cas d’una
recuperacio d’assignatura si I’ alumne catejat compta amb el suport
de classes particulars “pagades!” pels pares a un professor extern.

No en té la culpa I'escola. sind I'organitzacio practica de les va-
cances que uns passen al “pueblo” o al “poble™. amb parents més o
menys Hunyans: d’altres, al camping; d’altres en apartaments que
sOn una casa atapeida i en la seva més minima expressio: d’altres al
carrer de casa amb la consciéncia que, ja que no poden sortir de
vacances, s ho han de muntar bé per esbargir-se. En tals condicions,
fer deures és teologicament impossible i pedagogicament con-
traproduent.
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No m’acabo de creure els arguments sancionats, canonics, que
tracten de demostrar la importancia dels deures de vacances i els
pous de fracas a que aboca el seu no-acompliment. En edat jove, tot
€s aprenentatge, experiéncia, sensacio inédita, energia renovada.
Que poden aportar els deures fets contracorrent a la formacié
civico-sentimental del nen?

Son valids els arguments mecanicistes que ens parlen dels
problemes derivats de la falta de rodatge? Els deures aconsegueixen
pal.liar el deficit de rodatge que imposa un calendari escolar
absolutament béstia?

Crec que el tema dels deures d’estiu amaga la nostra incapacitat
d"abordar, de cara i amb coratge, el tema de les vacances d’estiu.
Insistim en els deures perque les vacances d'estiu sén
excepcionalment largues, després d'un curs que deixa histérics
ensenyants 1 ensenyats. Els uns i els altres necessiten recuperar
forces.

Entotcas, icoma mal menoral mal-mal dels deures de vacances,
acceptaria Gnicament un treball dossier monografic i potser
diversificat: tal alumne fara, al llarg de I"estiu, un dossier sobre tal
tema; tal altre assistird a uns cursos d’estiu d’angleés o d’iniciacic a
I"espeleologia; Ialtre escriura una cronicade Iestiu viscut. il. lustrada
amb fotos. S€ que aixd comporta molta més feina i que, a més, aixo
exigeix una diversificacio de les propostes, personalitzant-les. Tot
amb tot, ho crec més sa que la imposicio dels deures (que a casa
acabava fent una tieta cega i que aviat faran, per als fills de pares
solidaris, els refugiats bosnians o les minyones filipines).



L'article resumeix el debat sobre els deures que el tutor del
C.P. Escola Nostra Llar de Sabadell va promoure entre els
alumnes de vuite. El debat va posar en relleul’excés de deures
que els nois i noies han de fer a casa, com també altres aspec-
tes negatius, tot i que la majoria va reconeixer que també hi
ha alguns aspectes positius, com ’habit de treballar indivi-

dualment.

Situem-nos

Volem presentar les conclusions sobre el debat “Els deures™, que
sam dur 4 terme en dues sessions d una hora. a la classe de vuiteé del
C.P. Nostra Llar, a Sabadell.

A proposta del tutor, els alumnes van acceptar, encantats, de
discutir el tema. No tothom hi va participar, el nivell de participacio
vaseral voltant del cinquanta per cent. Els que no van intervenir van
explicar que alld que ells en pensaven. jahaviaestatditi, logicament,
no volien repetir-se. La feina del tutor ha consistit, inicament en
resumir (i desdramatitzar), sense afegir-hi punt ni coma, les conclu-
sions majoritaries bo i respectant les minoritaries.

L escola, des de fa anys. té plantejat el tema dels deures i aixo ha
estat motiu de diverses discussions, a vegades fins i tot acalorades,
tant al claustre com en diferents reunions de classe i de cicle. De fet,
ara fa temps que no s ha replantejat el tema i, la situacio actual, és
que 1'escola posa deures, des de cicle mitja fins a la segona etapa,
de manera esglaonada tant pel que fa a la quantitat com a la
“qualitat”. En la realitat concreta del curs de vuite on hem fet el
debat, els deures haurien d’ocupar, en teoria, una hora diaria apro-
ximadament i els caps de setmana no haurien de tenir deures. Les
nois i els nois, perd, neguen rotundament que aixo es compleixi i
asseguren, de manera emfatica perd respectuosa, que els mestres
fan el que els sembla en aquest assumpte i que posen molta més
feina per fera casa. L adjectiu castella “agobiat™ seria el més exacte
per definir la seva situacio.

Toni Creus

C.P. Escola Nostra Llar
Sabadell

27



28 Deures si, deures no

El debat

La primera cosa que es va constatar, per majoria absoluta i
contundent, €s que: “comparant amb les altres escoles fem molts
mes deures que ningd, fins i tot més que alguns germans que fan el
BUP™.

La majoria de la classe fa activitats extraescolars. Les activitats
extraescolars tenen una relacié molt directa amb el tema dels
deures. “Nohi hatemps peratot.” Es divideixen en dos grans grups:
a) les que els alumnes volen fer per airejar-se (esport, pintura...) i
b) les que alguns pares volen que els alumnes facin “pel dia de
dema”: (angles, informatica, mecanografia...). latencio a l'empatx
de tecla; tinica aportacio personal del tutor: ho prometo.] Hi ha un
cert equilibri entre els dos grups. Algunes d’aquestes activitats
(idiomes, muisica...) també generen deures. Es a dir: plou sobre
mullat. Moltes vegades els examens de musica. angleés... que es fan
forad’escolacoincideixen enépoques davaluacid aescola. “Tope.”
Es dona prioritat, pero, als deures de I'escola. En aquest punt hi ha
acord entre pares i fills. La mitjana de la classe se situa al voltant de
I"hora-hora i mitja d’activitat diaria extraescolar de dilluns a
divendres. Molts dissabtes al mati hi ha també activitats. sobretot
esport. Els pares, en general, estan d’acord amb els fills en qué cal
reduir la quantitat de deures.

Continuem parlant del tema assenyalant els aspectes negatius
(molts) i els positius (molt pocs). Volem ser sistematics.

Aspectes negatius (els mals tragos, primer)

Els deures estan mal repartits: alguns dies n’hi ha molts i altres
dies n’hi ha pocs i en époques d’examens es continuen posant
deures 1 aix0 dificulta el poder estudiar per a I’examen en concret.
Es posen deures d’un dia per I'altre i féra molt millor tenir terminis
mes llargs (veu de fons amb to de resignacio: “també els fariem
I"altim dia™). Especialment greu és tenir deures el cap de setmana:
sempre et neguiteges perque els has de fer; distorsionen la vida
familiar, dificulten I"anar a buscar bolets, per exemple. Hi ha “bron-
ca” familiar espessa pel tema dels deures en dissabtes i diumenges.
No es pot fer el que ja s’havia previst.
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El material que es necessita per fer els deures: carpeta, Ilibres,
Ilibretes, atles... fa que les maletes pesin massa 1 sigui dificultos
carregar-les i fins 1 tot perjudicial per a la columna vertebral, tal i
com ja han assegurat alguns entesos (en columnes).

Quan els pares ajuden a fer deures, ho expliquen tal com aells els
ho van explicar, o sigui de manera diferent a I’actual, i aixo fa que
I’'embolic sigui encara més gros. Si no ho entenien, després de
I’explicacio materna o paternaencaras’emboliquen més. A vegades
els pares no hi son i no recordes allo que vas aprendre a classe: en
el moment d’explicar-ho s’entenia perfectament, pero a casa s’ha
oblidat. Ningt no et pot ajudar.

Si hi ha massa treball a fer, la feina es fa mal feta per voler-la
acabar tota. No es pot treballar amb tranquil.litat. Menys feina
significariamillorar en qualitat. (Algd opina que si hi hagués menys
feina es faria igual de rapid i I'tinica diferéncia seria que s acabaria
amb menys temps. Opinié molt minoritaria, pero.)

No hi hadeures bons. Tantsi és treball individual, com col.lectiu,
com de recerca o d'investigacid, fer enquestes estudiar... tot son
deures. No us deixeu seduir per noms perversament inventats pels
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mestres per dissimular. Per exemple: treball de camp. enquestes.
remenar biblioteques...: son deures, no cal oblidar-ho. 1 si a més
s’han de fer en grup. a la dificultat per trobar-se amb els companys,
que ja van prou plens, s’hi afegeix una dificultat més. Millor el
treball individual que el col.lectiu, almenys pots fer-lo quan a tu et
sembla i no Uhas de posar d’acord amb ningt (penseu en els que
viuen lluny o fora de la ciutat: fatal).

Aspectes positius (sembla mentida, pero n’hi ha)

En segons quines materies, va bé, sol a casa. repassar i reforcar
conceptes i poder practicar amb tranquil.litat sense agobio.

Van be (els deures) per habituar-se a treballar individualment ja
que en el futur (BUP, FP...) cal fer feina suplementiria: si no es té
I"habit resulta molt més dificil saber-se organitzar.

Conclusio
No s’esta en contra dels “deures™, pero se n’han de fer menys.

Cal debatre el tema entre tots: mestres. alumnes... arribar a acords
I actuar en conseqiiencia.



L'article recull també I'opinio d’uns alumnes de vuite, en
aquest cos del C.P. Lloriana de Sant Viceng de Torello,
manifestada en un debat en el qual, d’una banda, es van
aportarraons per “defensar els deures a casa”, alhora que es
presentaven una serie de queixes sobre les condicions en que

normalment s'han de fer.

31

Els deures: que en pensen els alumnes?

Com es va tractar el tema al centre

Des de fa uns anys, el tema dels deures escolars ha estat objecte
de polemica a les escoles i, encara ara, podem trobar partidaris del
si 1 partidaris del no.

Al CP “Lloriana™ de Sant Viceng de Torelld (municipi de la
comarca d'Osona, amb uns 1.700 habitants repartits en tres nuclis
de poblacié, a menys de dos quilometres de Torello —12.000 habi-
tants—), el tema dels deures era motiu de diferents intervencions
entre el mateix professorat, i no pas sempre es mantenien uns
criteris coherents, amb la consegiient desorientacio que aixo produiz
entre el mateix alumnat.

Fauns anys, es va decidir tractar aquest assumpte a nivell de tot
el centre i es dona veu als alumnes per tal que s'hi sentissin també
involucrats. Aixi doncs, a través de la discussio i els acords de les
assemblees de classe sobre aquest tema, el consell de delegats del
centre va proposar una normativa general on es manifestaven uns
criteris d’aplicacio comuns a tot el centre i alhora graduats entre els
cicles.

LLa proposta del consell de delegats es va retornar a les assem-
blees de classe i al claustre de professors. Després d'alguns canvis
1 matisacions, va ser aprovada pel Consell Escolar del Centre una

Josep Roma i Vila

Tutor de 8e d'EGB
C.P. Lloriana (Sant Viceng
de Torello)
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normativa que donava per suposat que s'havia de “fer deures a
casa”.

Aixi dones, vam trobar-nos amb una normativa que tipificava
diferents situacions i actituds i marcava unes “sancions”™ en les
quals quedaven implicats alumnes, pares i mestres.

AIXO passava ara I'a uns quatre anys, per tant... els alumnes de
segona etapa, que suposadament portaven el pes de la discussio,
avui ja no son a l'escola.

Qué n’opinen els alumnes?

Aquest podia ser un bon moment per coneixer I'opinio que els
alumnes actuals de vuite d’EGB tenen sobre el tema dels deures
escolars.

Per recollir-ne 1'opinid el tutor de vuite va proposar un debat
totalment obert sobre laconveniencia o no dels deures escolars, aixi
com les condicions ambientals habituals en queé els alumnes fan els
deuresiel grau de seguiment que reben dels pares. En aquest debat.
$"hi van exposar raons a favor i raons en contra i. després de ser
defensades pels alumnes, cada un d’ells va fer un escrit anonim
defensant la seva opinio al respecte.

Els resultats obtinguts han estat els segiients:

a) E1100 % dels alumnes de 8¢ d"EGB consideren que els deures
escolars a casa son necessaris.

b) EI 100 % de 'alumnat creu que I'agenda escolar és una eina
important per a I’organitzacié de les propies tasques escolars.

¢) Hihaun 62750 % d’alumnes que manifesten que els seus pares
intervenen a favor del manteniment dels deures a casa (alguns fins
i tot manifesten que els pares en demanen més).

d) Malgrat aquest interes dels pares, els alumnes manifesten que
hi ha un 25 % de pares que exerceixen un control directe sobre els
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deures que fan a casa i/o sobre 1’agenda escolar (es va demanar a
I"assemblea general de pares que fessin almenys un seguiment de
les tasques escolars que havien de fer i les valoressin).

e) El 100 % admet que els deures d’estiu siguin obligatoris per
als suspesos de juny i aconsellables per als aprovats.

f) El 100 % es mostra contrari a deures per les vacances de Nadal
0 de Setmana Santa.

| de les condicions del lloc de treball
habitual a casa ?

Amb referéncia a les condicions del Iloc de treball escolar
habitual, els alumnes van fer les manifestacions segiients:

a) Un 75 % dels alumnes tenen un lloc de treball adequat. pero
d’aquest percentatge, n’hi ha un 33’3 % que no el fa servir gairebe
mai perqué “no hi ha prouambientacio” (cassette, radio, televisio.
compact-disc...).

b) Un 12°5 % té un lloc de treball que considera no adequat per
diferents raons (sorolls, lloc de pas habitual, falta de material...).
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¢) EL1275 % restant manifesta que no té cap lloc de treball fix.
Deures si, deures no

Les raons que els alumnes apunten de manera majoritaria per
“defensar™ els deures a casa son les segiients:

a) La majoria de deures son exercicis que els fan recordar i re-
tenir el que han fet anteriorment a classe (sembla que hi ha una
tendencia a fer exercicis d’automatitzacio, repetitius).

b) Un62’5 % consideren que aquests deures tenen unaimportancia
fonamental per al seu futur (en la majoria de casos no expliciten en
que consisteix aquesta importancia ni la incidéncia en el seu futur;
només un 13 % parla d’estudis mitjans o del lloc de treball).

Les queixes més generals que es presenten contra els deures son:

a) Les dificultats amb que es troben per aquells exercicis que no
saben resoldre.

b) Deixen poc temps per fer altres activitats (angles., infor-
matica. esports...).

¢) Caldria que hi hagués més coordinacio entre el professorat per
tal de no sobrecarregar alguns dies.

d) Un 68 % diu que no s’hauria de dedicar mai més d’una hora
o una hora i mitja a fer els deures.

Per finalitzar, cal dir que va ser necessari remarcar que no
s'entrés a parlar de les tecniques d’estudis utilitzades ni les de
treball per considerar que aquest era un altre tema que seria prou
important per ell mateix.

En canvi. tot i que es va plantejar com es valoraven posterior-
ment aquests deures al centre, no hi va haver incisos sobre aquest
aspecte: nomeés algun alumne va parlar de maneres de corregir
aquests deures, i s’hi mostra d’acord o en desacord, perd no és una
dada prou significativa ni generalitzada per poder extreure’n una
conclusio.
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L’ordinador pot ser una eina quoti-
diana a la classe, que ajuda a com-
prendre, treballar i aprofundir diferents
aspectes del curriculum. L’ autor fa una
proposta d’utilitzacio amb els nens més
petits per treballar amb ['ordinador
Iespai, 'expressio oral i escrita i l’ex-
pressio musical. L'article acaba amb
un glossari dels termes d’informatica

utilitzats en I'explicacio.

Els mitjans informdtics amb els més petits

Rita Armejach

Introduccid

Justificar la introducci6 dels ordinadors
al’escolano sembla una tasca gaire dificil,
si pensem que sOn unes maquines que els
infants veuen habitualment.L’escola com
a tal, no ha d ignorar-les, sind incorporar-
les per aprofitar tota la motivacio que gene-
ren. La seva presenciaés per als infants una
forma evident de desmitificacio. Poden fer
servirl’ordinadoramb lamateixaregularitat
i facilitat que les pintures, els trenca-
closques..., és a dir, per a allo que en la
programacié de les activitats de classe es
considera convenient.

Hem de tenir present que no podem
agafar 'ordinador tal com ens arriba i
posar-lo davant de les nenes i els nens. Cal
fer una reflexié previa. igual que fariem
amb qualsevol altre material nou que por-
téssim a la classe, i plantejar-se on pot ser
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Noves tecnologies

atil lainformatica, quins aspectes ens permet
treballar i quina és la millor manerad’intro-

duir-la.

Després d haver fet aquesta reflexio so-
bre laintroduccio de lainformaticaal’escola
el mestre o la mestra es pot gliestionar qué
¢s pot fer a la classe quan no s°és un expert,
quan es té un grup nombros, quan els nens
son molt petits... Hi ha moltes respostes i
cada persona ha de trobar la seva. la qual
seradiferent segons el seu alumnat, la seva
classe, o la situacio de I'escola. Nosaltres
hi aportem la nostra, que no €s pas una
solucio dnica, sino les nostres respostes a
les preguntes que hem formulat més amunt.

Per a nosaltres, I'ordinador és una eina
més que facilita el procés d’ensenyament-
aprenentatge de totes les arees del curricu-
lum.

Les estrategies organitzatives poden ser
diverses: muntar el raco de Iordinador a
I"aula, organitzar tallers interclasse. anar a
I"aula d”informatica... En tot cas, el que cal
remarcar és la importancia de la interaccio
entreels infants, perlaqual cosa procurarem
que els nens no treballin sols davant de
["aparell.

Espai

Tothom treballal’espai ambels infants a
la seva aula, a partir del cos del nen amb
activitats de motricitat que ens porten a
fixar punts de referénciaala classe (la paret
de la finestra, la paret de la pissarra,) per
després anar introduint un treball de late-
ralitat. Tot aixd amb activitats de jocs, can-

cons... 1 propostes diferents. De mica en
mica els infants van concretant tot allo que
han anat experimentant i aprenent amb els

jJocs i els contes i fan el pas de la vivencia

amb el cos als simbols. Es llavors quan
I"experiencia del nen troba un nou element
per explorar i resoldre situacions: 1"ordi-
nador,

AmbI'ordinadoriel llenguatge LOGO,*
el nen fa els seus projectes i recorreguts
[liures, milloraamb I"ajutde la parellaamb
la qual treballa la proposta inicial i, a més
amés, adequa les seves idees als projectes
de classe. Per aquesta fase es poden fer
activitats com les segiients: circuits. com-
pletar figures...

Expressio oral

També treballem "expressio oral, i a
partirdels jocs ide les dramatitzacions sur-
ten els dialegs i els personatges: ens intro-
duimenelmon magicde 'infanti treballem
el vocabulariiles estructures lingiiistiques.
També aqui. després d’aquestes activitats
trobarem com una eina més de creacio:
I"ordinador.

Amb el lector de targetes® i la serie
vermella® els infants podran moure els 4
personatges: el pare, lamare, el fillilafilla
(nen 0 nena) i crear histories per després
explicar-les. L escanner® ens permetra in-
troduir a I'ordinador personatges que els
infants han dibuixat amb paper i ler que
siguin els protagonistes d'un conte, que
mantinguin un dialeg... La tauleta sensi-
ble* també servira per treballar I"expressio



El mestre o la mestra es pot giiestionar qué es pol fer

a la classe quan no s'és un expert, quan es té un grup nombras,

quan els nens son molt petits...

oral; I'infant haura de trobar la solucio de
diferents propostes que propiciaran el dia-
leg (descobrirels elements que falten en un
dibuix, reconeixer uns animals per la seva
silueta...).

Expressio escrita

Quan el nen vol comengar a llegir i a
escriure, I’ordinador, igual que els contes i
les lletres de confegir, sera un bon aliat per
treballar I"analisi i la reproduccio de gra-
fies, 'associacio imatge-paraula, I'expres-
si6 escrita...

Amb la tauleta sensible, només cal que
I'infant premi una zona determinada
d’aquesta perque aparegui el dibuix o la
paraulaescollida. Amb el lector de targetes

i la serie groga, el nen podra treballar la
direccionalitat, confegir i llegir a la panta-
lla de I'ordinador el seu nom, paraules,
frases, petits textos. També quan els infants
sonmés grans poden utilitzar un processador
de textos: el quadern.* pensat per ser usat
facilment, amés amés d’habituarel nenila
nenaal’ds de les eines, que més tard usaran
amb qualsevol altre processador de textos
pera gent adulta. Quan els infants escriguin
amb I’ordinador gaudiran de I’avantatge de
poder millorar facilment els escrits que
hagin creati trobaranel gust per lacorreccio
sense haver de tornar a escriure tot el text.

A més a més, en el moment de I'inici de
la lectura i I'escriptura, 'infant es troba
amb dues dificultats alhora: pensar quina
lletra ha de posaricom hade moureel llapis
per fer-la. Ens trobem que I'ordinador li
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resol la segona dificultat, i aixi el nen pot
dedicar tota la seva atencio a la primera.

Expressid musical

La veu. la canco, la dansa. el ritme, el
moviment del cos i la interpretacio instru-
mental son elements en qué es basa
I"expressio musical. El timbal, el triangle,
les maraques, els cassetles seran les eines
utilitzades perque I'infant descobreixi el
mon sonor i les seves possibilitats i carac-
teristiques. També aqui 1"ordinador té un
lloc com a mitja de creacié musical. Amb
el lector de targetes i la serie blanca fomen-
tarem la sensibilitat musical en I"alumnat.
Elsinfants podran treballar algunes qualitats

del so (la durada, I'altura...) i compondre
les seves propies cangons. Comunaactivitat
engrescadoraperaells. inclourem un recull
de les cangons que es canten a la classe i el
tindrem al"abast per escoltar-les i treballar
els ritmes. les melodies...

Conclusid

Per acabar aquesta reflexid sobre la
introduccio dels mitjans informatics als
infants d’educacié infantil i primer cicle de
primaria, voldriem que al llarg de 'article
hagués quedat reflectit que, a partir de la
nostra experiencia, sabem que I'ordinador
pot ser una eina quotidiana a la classe. que
ajuda a comprendre. treballar i aprofundir
diferents aspectes del curriculum. Per tant,
com a professionals de I'ensenyament no
ens hem de deixar vencer pel desco-
neixement que podem tenir de I'ordinador
1 hem d"aprendre a aprofitar el ventall de
possibilitats que ens ofereixen els mitjans
informatics.

Glossari:

*Periféric: aparell que es pot connectar
a 'ordinador.

*LLECTOR DE TARGETES: Es un
periferic (semblant a una capsa amb una
ranura)connectatalasortidad impressora,
que llegeix unes targetes perforades. Pot
controlar qualsevol programa que funcioni
amb el teclatde I'ordinador. En introduir la
targeta amb una icona apareix a la pantalla
un dibuix, una grafia, un so...



L'ordinador pot ser una eina quotidiana a la classe,

que ajuda a comprendre, treballar i aprofundir diferents aspectes

del curriculum.

*TAULETA SENSIBLE: Es un periferic
rectangular que permet adjudicar una ordre
del teclat a cada zona que definim a la
tauleta. El nen descobreix les diferents
imatges i aclivitats per pressio sobre una
lamina de paper amb icones que es col.loca
damunt la tauleta.

*L"ESCANNER: Es un periféric con-
nectat a una tarjeta interna de 1’ordinador
que permet introduir ala pantallaqualsevol
fotografia, dibuix fet a ma... que es tingui
en paper. Una vegada apareix a la pantalla,
el nen pot, amb el ratoli, donar-li color,
afegir, modificar...

*LES SERIES DE COLORS: Es un pro-
grama que funciona amb el lector de
targetes. A cadalinia de treball li correspon
un color de targetes. Tenen icones iguals
per fer funcions iguals (entrar, sortir,
esborrar...) i icones especifiques per a cada
funcio.

Serie vermella: Serveix per treballar
I'expressio oral. Permet explicar contes
movent personatges per la pantalla.

Serie groga: Desenvolupa 1'expressio
escrita. Permet seguir la direccionalitat de
les grafies, elaborar un text lliure, corregir
’ortografia, establir comunicacio entre les
aules (entre dos ordinadors).

Serie blanca: Permet crear petites
melodies. Treballa la discriminacié audi-
tiva, els ritmes i la sensibilitat musical a
partir de la propia creacio.

*QUADERN: Es un processador de tex-
tos que permet escriure des del teclat de
I'ordinador. Es possible fer lletra manus-
crita o d’impremta. En pantalla tenim
presents i de forma iconica les funcions
basiques d’un tractament de textos: gravar,
recuperar, justificar els marges....

*LOGO: Es un llenguatge programacio
molt senzill que permet donar ordres a
I’ordinador amb paraules usuals tals com:
"avanca 34", és adir, una paraula i el nom-
bre de punts de pantalla que volen desplagar.
També es pot treballar amb llistes, amb
formes i colors diferents...
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L’escola Cascavell, situada entre Sant
Adria i Barcelona, va commemorar, el
curs 1992-93, el centenari de Joan Miro
amb una setmana cultural organitzada
perdeumestresiamb la participacio de
cent sis alumnes de segona etapa.
L'experiéncia va servir per reunir tota
la segona etapa en una activitat con-

Jjunta.

Experiéncia sobre Joan Miro

Sela Boluda i Monzo
Mestra CP Cascavell

José Luis Simon Sdnchez
Professor EGB
Cap d’Estudis CP Cascavell

El curs 1992-93 a I'escola Cascavell es
vacommemorarel centenari del naixement
de Joan Mird amb una setmana cultural
organitzada per deu mestres i amb la
participacié de cent sis alumnes de segona
etapa.

Joan Mir6 és una figura cabdal de les
avantguardes del segle XX, un artista crea-
dor d’un llenguatge personal basat en la
simplicitat, I’obra del qual atrau els infants
per la seva composicio rotunda i de colors
primaris.

Alumnes i professors vam viure intensa-
ment I"obra de Mird i aixo va fer disminuir
I’absentisme escolar propi dels nostres
barris del Besods i de la Mina.

L’experiéncia va servir, aixi mateix, per
reunir tota la segona etapa en una activitat
conjunta, cosa que va fer millorar la relacio
entre alumnes de diferents classes.
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Després de nombroses gestions, la set-
mana cultural va fer-se del 8 al 12 de marg.
La programacio incloia una visita a la
Fundacio Mird, projeccié de videos i diapo-
sitives, 1 deu tallers diferents.

El projecte de I'escola Cascavell va ser
inclos dins la programacié general de I'any
Mir¢ impulsada per la Comissié Nacional
de la Commemoracié del Centenari del
naixement del pintor.

Els actes de la Setmana Cultural van
concloure amb una granexposicid de tots el
treballs duts a terme pels alumnes durant
I"expericncia.

Peracabar, I'escola va participar amb un
video 1 diferents treballs en un estand de
I"Ajuntament de Sant Adria que hom
instal.1a amb motiu de la diada de Sant
Jordial’Avinguda de Catalunya d’aquesta
localitat.

La nostra escola

Situada entre Sant Adria i Barcelona,
l'escola t¢ un edifici a cada municipi. El de
parvulari pertany a Barcelonaiel d'EGB a
Sant Adria de Besos.

Aquest fet ens ha causat algun problema
al’horade fer gestions ambels ajuntaments.

Els alumnes de la nostra escola proce-
deixen fonamentalment dels barris del
Besos i de la Mina. Els habitants d"aquests
barris son, en lasevamajor part. immigrants
I de pocs recursos economics, aixi com
d’un nivell socio-cultural baix. Es veuen

afectats per I"atur, els treballs inestables i
els problemes derivats de Tamilies deses-
tructurades.

Els alumnes, a casa, no compten amb les
condicions fisiques ni materials necessaries
per desenvolupar el treball d’escola.

Al nostre centre tenim un nombre prou
considerable d’alumnes d’integracio o amb
unes necessitats educatives especials. Les
ofertes culturals i recreatives que ofereixen
els barris (Besos i Mina) son minimes. Per
exemple. no disposen d”una biblioteca pu-
blica.

Lanostra escola compta amb 350 alum-
nes (de P3 fins a 8¢.) i amb 24 professors.

Al centre disposem d’aula d audio-
visuals. d’informatica, laboratori. bibliote-
ca, hort, aula taller i aula de masica.

Setmana cultural

Des del comengament del curs 1992-93
I"escola Cascavell es va proposar celebrar
el centenari del naixement de Joan Mird.

Els mestres de segona etapa varem plan-
tejar celebrar una setmana cultural per
familiaritzar els alumnes amb la vida i
I"obra de I"artista.

Creiem que la gran vitalitat que posseia
Joan Miro. unida a la passio pel seu treball
i ala simplicitat de la seva obra artistica.
son elements molt engrescadors per fer
aquesta setmana cultural.



Els alumnes, a casa, no compten amb les condicions fisiques

ni materials necessaries per desenvolupar el treball d’escola.

D’altrabanda, ja varem feruna visitaala
Fundacidé Miré, durant el curs 1989-90,
amb resultats molts satisfactoris.

Objectius

* Celebrar el centenari del naixement de
Joan Mira.
o Familiaritzarels alumnes amb Joan Mird
(vida 1 obra).
» Coneixer la biografia de I'artista.
» Estudiar la seva obra;
- Vocabulari artistic.
- Geometria plana/geometria volume-
trica.
-Coneixementdels colors: basics-secun-
daris, calids-freds.
- Activitat creativa.
- Pintura: formes senzilles, colors purs i
vius, formulacié d’un llenguatge propi
de signes i formes, diferents tecniques,

diferents suports, figura i fons.
- Escultura; elements identificables.
- Tapissos: intensitat cromatica i barreja
de materials.
- Ceramica.
» Valorar I’obra de Joan Miré.

Gestid i pressupost

Després de definirels nostres objectius i
programar les diferents activitats, ens ado-
narem que el pressupost total de la setmana
cultural pujava considerablement.

En un primer moment vam pensar a fer
una visita a I’exposicié antologica que
organitzava la Fundacié Miro. El seu preu
era de 1.000 ptes. per persona, o 500 ptes.
els dilluns.

Vam intentar per tots els mitjans acon-
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seguir gratuitament aquesta visita. Vam
enviar carta amb aquesta peticio a tots els
implicats en "exposicio: Fundacio Mird
(directora i president), comissari dels actes
de "any Mird, familia de I'artista. Gene-
ralitat de Catalunya, Ajuntament de Barce-
lona. Banc Bilbao-Vizcaya.

Els nostres esfor¢os en aquest aspecte
varen ser inttils. Tots ens felicitaven per la
nostra iniciativa, perd no vam poder acon-
seguir la visita gratuita.

Per aquest motiu vam decidir organitzar
tota la setmana cultural al voltant del 9 de
marg, dataen laqual teniem concertada una
visita (aquesta si, gratuita), a I'exposicio
permanent de la Fundacio Miré.

El pressupost final va ser aproximada-
ment de 170.000 ptes.

Per aconseguir aquests diners compta-
vemambl"ajudade les Caixes de Catalunya,
de Pensionsidel Penedes: de " Ajuntament
de Sant Adria. de I'escola i d'una petita
aportacio dels nens i nenes (200 ptes. per
nen). A més, vam tenir tota la pintura que
necessitavem per fer un taller de mural,
gracies a la col.laboracié de pintures Pro-
color.

Any Mird

Des de la Comissid Nacional de la
Commemoracio del Naixement de Joan
Miré ens van animar a presentar-los el

nostre projecte.

Despres d unes setmanes ens van comu-

nicar que ens acollien dins el programa
“Any Mir¢d” 1 ens autoritzaven a utilitzar la
marca de I"any Mir6 en tot el material que
elaboréssin.

Vam rebre una invitacié per a Macte de
presentacio del programa “Any Mird™ que
tingué loc al Salé Sant Jordi del Palau de la
Generalitatel 17 de marc. Enaquestaocasio
vam poder explicar a Dolors Mird, filla de
Joan Mir6, la programacio de la nostra
setmana cultural, Li va agradar el nostre
projecte. especialment que es realitzés en
una escola com la nostra. Ens dedica un
poster del quadre Dona en la nit que ara
decora les parets de la nostra secretaria.

Programacio d’activitats de
la setmana cultural

Video.

Diapositives.

Consulta bibliografica.
Tarda: Treball dossier.

Primer dia: Matr:

Segon dia: Visita a la Fundacio Miro

Tercer, quart i1 cinque dia:
Tallers a I’escola:
-Fang.
-Pintura.
-Carotes.
-Video 1 fotografia.
-Creacio de diapositives,
-Estampacio de samarretes.
-Miralls.
-Informatica.
-Mural.

-Llibre gegant.



Primer dia: Coneguem Mird

Vam comencar la setmana cultural amb
una presa de contacte amb I'obra de Mir6 a
través del material audio-visual i biblio-
grafic recollit durant el curs per mestres i
alumnes.

Aquest material es distribui en tres es-
pais de I’escola als quals els alumnes assis-
tien per torns de grups classe de manera
rotativa.

A I'aula d”audio-visuals era projectat el
video Dona i ocell, editat per la Gene-
ralitat.

A una aula era projectat un muntatge
audio-visual, una seleccio de diapositives
d’obres representatives de les diferents
etapes de la produccio de I"artista.

A la biblioteca es podia consultar el
material bibliografic. llibres sobre Miroila
seva obra, aixi com tot un recull d’articles
i revistes publicats durant I"any.

La tarda del primer dia, i després
d’aquesta primera aproximacio a I’obra de
Mird, s’inicia el treball individual amb els
dossiers que els mestres haviem preparat a
partir de! material elaborat pel Servei Peda-
eogic de la Fundacio.

En aquest dossier s’incloien activitats
previes a la visita al museu —que van ser
les que van fer aquest primer dia— i les ac-
tivitats que s'havien de fer durant la visita.

La portada del dossier, d’una cartolina

més forta, era en blanc perque cadasci
pogués representar-hi la seva vivencia i
expressio de I'obra de Miro.

Al primer full del dossier, on constava el
nom i el curs de I'alumne, aquest havia
d’apuntar els sis tallers als quals assistiria
durant els darrers tres dies de la setmana
cultura.

Unacronologiade I’ autoriun qiiestionari
obrien I'apartat d’activitats, la resta de les
quals eres plastiques.

Segon dia: visita a la Fundacié Miré

L’objectiu d’aquest segon dia era co-
neixer al natural 1'obra de Miré.

Els mestres haviem visitat la Fundacio
amb anterioritat 1 haviem estat assessorats
pel personal del Servei Pedagogic del Mu-
seu, que va col.laborar en tot moment amb
nosaltres estretament 1 fructiferament.

Abans d’iniciarel recorregut per les dife-
rents sales, la Fundacio ofereix la projeccio
de "audio-visual “Mird™.

La visita guiada al Museu va ser doble-
ment profitosa, pel que van poder veure
amb els seus propis ulls i pel que van poder
captar, interpretar i imaginar gracies als
experts comentaris del monitors.

Es va completar el dossier iniciat el dia
abans amb una serie d’activitats ladiques a
partir d’obres de Miré —tant de pintura
com d’escultura.
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Un recorregut per la ciutat passant per la
placade I'Escorxador (Dona i ocell)i Ram-
bla (Mosaic) completa les visites a obres
mironianes.

Tercer, quart i cinque dia: els tallers

Els 106 alumnes de segona etapaes van
apuntar lliurement a sis dels deu tallers
existents. Per tal de controlar la inscripcio
i assistencia dels alumnes als tallers vam
elaborar una graella de grans dimensions
onquedavenreflectits: els diferents tallers,
I"espai on aquests es feien i el nom dels
alumnes que participaven a cadascun dels
sistorns que tenia cada taller (el taller tenia
una durada d’un mati o d'una tarda).

El nombre d assistents a cada taller era
de dotze, aexcepciodel tallerd’informatica
(vuit participants) i el de video i fotografia

(sis participants), perque la dotacio del
material necessari feia possible un nombre
més gran d’alummes, i el taller de Mural
(vuit participants), perqueé en realitzar-se al
carrer i per giiestions de seguretat es valora
convenient disminuir el nombre de nens.

Taller de carotes

Espai: Aula de reforg.
Tecnica: pintura amb ceres.
Material: cartro, ceres, goma.
Nombre d"alumnes: dotze.

Es van fabricar carotes que imitaven les
cares de personatges de diferents obres de

Miro.
Taller de pintura

Espai: Aula.

Tecnica: trempes sobre paper.

Material: pintura, full, pinzells.

Nombre d’alumnes: dotze

Era un taller de creacio on era condicio
utilitzar els colors 1 formes de Miré.

Taller d'estampacio

Espai: aula de 6¢.

Tecnica: estampacio sobre roba.

Material: pintura de roba, samarretes.

Nombre d alumnes: dotze

Dibuix Iliure, amb tsexclusiu dels colors
mes utilitzats per Miro. Hi estampavem
també el nom de I"escola.

Taller de miralls

Espai: aula de Se.



Técnica: raspat de vidre i pintat.

Material: miralls, rasquetes, pintura, pin-

zells.

Nombre d’alumnes: dotze.

Rascatde la superticie posterior del mirall
i coloracid de les figures, siluetes i formes.

Taller de diapositives

Espai: aula de 7e.

Tecnica: dibuix sobre paper vegetal.

Material: retoladors, paper vegetal, marc
de diapositiva.

Nombre d’alumnes: dotze

Elaboracié d’un audio-visual sobre Mird.

Taller d'informatica

Espai: aula d’informatica.

Tecnica: dibuix per ordinador.

Material: ordinadors, programa Deluxe
Paint.

Nombre d’alumnes: vuit

Taller de mural

Espai: carrer de I'escola.

Tecnica: pintura sobre paret.

Material: pintura plastica, pinzells.

Nombre d’alumnes: vuit

Es va triar un mur exterior del centre, on
es dibuixaren diferents personatges miro-
nians. El mur feia 2005 m x 1'72 m.

Taller de llibre gegant

Espai: biblioteca. )

Técnica: enquadernacio.

Material: Cartolines, cartro, retoladors i
colors, retall de revistes, triptics...

Nombre d’alumnes: dotze

Es vaelaborar unllibre de 65 cmx 50 cm
on queden recollides noticies de premsa,
fotografies de revistes, catalegs, dibuixos,
notes bibliografiques..., que van arribar a
omplir 100 pagines.

Taller de video i fotografia

Espai: tota I'escola.

Técnica: filmaci6, enquadrament de la
imatge.

Material: filmadora, cameres de foto-
grafia

Nombre d’alumnes: sis

Aquest grup fou fix durant tota la
setmana. Van filmar, feren fotografies i
enquestes als participants de la setmana
cultural i recolliren de forma grafica totes
les activitats dutes a terme.

L’exposicio i estand

En acabar les activitats de la setmana
cultural, vam organitzar una exposicio dels
treballs fets als tallers a I’escola.

Aquesta exposicié s obri en horari ex-
tra-escolar perque familiars i veins pogues-
sin visitar-la. Un total de 360 alumnes i 100
adults del barri hi van assistir.

A més, I'escola va participar a I'estand
quel”Ajuntamentde Sant Adria vainstal.lar
a la Fira celebrada per Sant Jordi amb el
nom de “Sant Adria amb Mir6™, tot expo-
sant-hi els treballs fets pels alumnes de
I’escola. També s’hi projectava el video
filmat a I'escola.
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Material i bibliografia

Donem una relacio de 1libres, material i

institucions que ens han ajudat a I"orga- Jornades
nitzacio de la nostra setmana cultural. internacionals
DURAN RI1U, Fina, Petita historia de Joan Miro. s°bre adq“iSiCié

Editorial Mediterrinea, Barcelona 1984, o
MALET, Rosa M., Joan Mird, Poligrata, Barce- dﬂl lleng "aje
lona 1983,
Cirict, Alexandre, Mirg Mirall, Poligrafa,
Barcelona 1983,

Or1, Eldiario del Sol Rojo: Joan Mird, Edha- Bamel°nat 25; 26i
sa, Barcelona 1980). 27 de Febrer
PENROSE, Roland, Mird, Destino, Barcelona. de 1 994

1991 (EI mundo del arte, 1).
PERUCHO. Joan. Joan Miré i Catalunya,
Poligrafa, Barcelona 1988,

_ , Convidats:
RAILLARD. Georges, Mird, Debate, Madrid

1993 (Grandes maestros de la pintura). Jean Rondal

Butlleti Mird del Servei de Publicacions de I N : |
! 1”IL[I 1_:}:3} el Servei de |Illh|1L cions de la (Université de Lidge, Bélgical
Direccio General de Turisme de la Gene-

ot M*® José del Rio
Posters Escultura. Dona i ocell del parc de (Universitat de Barcelona)
I'Escorxador Aldo Vinko
Pintura. Dona en la nit editat per la (Parls, Francia)
_ (.Jcnu‘uh‘lnl.,. o . o Joan Deus
Quaderns pedagogics Mird a 'abast de la s ;
Fundacié Miré {Hospital de la Santa Creu i de Sant Paull
Carotes Mird de la Direccié General d”Ordena- Emili Soro
cid i Innovacio Educativa. [Centre d Educacio Especial NADIS)
Video Dona i ocell. Viinja crnkovié

Dossier de Premsa de la Biblioteca Popular de
Sant Adria,

Servei Pedagogic de la Fundacié Mird.

Pintures Pro-color,

Caixa de Catalunya.

Caixa de Pensions

(Centro SUVAG, Yugoslavia)

informacio:

Caixa del Penedes
Ajuntament de Sant Adria de Besos

~ BALMES, 32 PRAL -2a.

ARCELONA - Tel. (93) 487 77 77
Fax (93) 488 15 34




| Congrés g ‘
o

enovacio

|
|
Pedagogica !

Des del sector de pares i mares d’una
escolapublicade Santa Coloma de Gra-
menet s'explicita una forma practica de

funcionament per aconseguir unaparti-

cipacio efectiva dels diferents sectors
implicats en la tasca educativa, amb
estructures intermedies que exerceixin
un treball d’assessorament i de suport
als seus representants al Consell Esco-

lar de Centre.

Jo participo, tu participes...

Nosaltres participem

Una experiéncia practica de parficipacid del sector
de pares i mares del C.P. Numancia

Salvador Peguero Abad

M.R.P. Casal del Mestre de Santa Coloma
de Gramenet

Professor del C.P. Numincia

de Santa Coloma de Gramenet

Perqué hi hagi una efectiva i eficag
participacié dels diferents sectors implicats
en la tasca educativa, cal disposar d’estruc-
tures intermédies consolidades i que puguin
exercir un treball d’assessorament i de
suport als seus representants en el maxim
organ de govern del centre. Esadirel Con-
sell Escolar de Centre. En tal sentitides del
sectorde pares imares d’unaescolapublica
de Santa Coloma de Gramenet s’explicita
una forma practica de funcionament amb
I’objectiu de fomentar la cultura de la parti-
cipacidiaconseguir una corresponsabilitat
més gran en 1’educacio.

Antecedents

L article 17, punt 2, del capitol 4rt. de
les Disposicions Addicionals del Reglament
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de Funcionament del Consell Escolar del
C.P. Numancia assenyala:

“EI Consell instara els representants
del sector de pares i mares per tal que es
crein les estructures i els mecanismes ade-
quats, de manera que pugui manifestar-se
el sentiri"opinio de I'esmentat sector al si
del Consell.”

Comaconseqiiencia de la participacio
dels consellers del sector de pares i mares
del C.P. Numancia en un seminari de for-
macio sobre Participacio, celebrat el passat
curs 1991-92 a Santa Colomade Gramenet,
i en diverses xerrades informals, es van
explicitar les linies mestres d’un possible
projecte d”actuacio que va permetre trobar
vies d’avang en la linia marcada pel citat
article.

Amb I"esperit de desenvolupar-ho al fi-
nal del passat mes de juny de 1992 es va
iniciarel procés d’elaboracié d un possible
eshorrany de projecte en el si de I'Escola
d’Estiu de Santa Coloma de Gramenet i.
després de consultar i recollir les idees
generals dels consellers pares-mares, va
ser presentat al Consell Escolar de Centre
per al seu estudi el Projecte de Participacio
del Sector de Pares i Mares per mitja de
delegats de classe, esmenat i aprovat pels
diferents sectors.

L inquietud existia des de feia temps en
els representants del sector de pares i mares
del consell. Constataven la falta de conei-
xement de les opinions de la comunitat
educativa a I"hora d’emetre opinions.
analitzar les possibles propostes o prendre

posicio sobre els temes tractats al si del
consell. Es trobaven gairebé sempre que la
seva opinio la major part de les vegades
representava unicament el seu pensament,
el que els dictava el seu propi sentit comu.

Per una altra part observaven que el
sector de professorat venia informat sobre
els temes. i generalment posicionat sobre
les alternatives a adoptar o propostes a
seguir davants dels problemes plantejats a
I"ordre del dia. Tenien i tenen perfectament
organitzades les seves estructures inter-
medies de debat, analisi i elaboracié de
propostes. Diariament es veuen a I'escola;
setmanalment es reuneixen per nivells o
per cicles: quinzenalment o mensualment
tenen claustres on analitzen els temes: ¢és
evident que el conseller representant del
professorat t¢ unes estructures fortes i
consolidades que li permeten una activa
participacio.

Els alumnes gairebé sempre assisteixen
als debats com a convidats de pedra i per
diferents causes: poc interes en els temes
debatuts, inintel.ligibilitat del lexic utilitzat,
desconeixement previ del que es tractar,
ete. Aixonoobstant. disposende les assem-
blees semanals de classe i de les assemblees
de delegats periddiques per portar-hi les
seves propostes a través dels seus repre-
sentants, abans dos i ara un de sol, encara
que €scertque potassistirales sessions del
consell, amb veu pero sense vot, el segon
alumne més votat.

Sota aquest fil conductual, i davant de la
necessitatde disposard’aquestes estructures
intermedies de participacio, es va crear el



Crear els mecanismes adequats de comunicacio

i col.laboracid entre el sector de pares i mares de I'alumnat i els seus

representants en el CEC de I’escola.

corresponent projecte, el qual després de
ser debatut i esmenat pels diferents sectors
de la comunitat educativa —si be es cert
que amb diferent intensitat segon el sector,
i vencudes les possibles reticencies per part
d’alguns— el citat projecte vaquedar apro-
vat en sessio ordinaria del Consell Escolar
de Centre per al curs escolar 1992-93.

L’essencial del projecte

Els objectius d’aquesta estructura parti-
cipativa de delegats de classe son :

Objectius generals

I. Fomentar i dinamitzar la participacio
activa de lacomunitat educativaen general
i del sector de pares i mares del centre C.P.
Numancia en particular, en col.laboracio
amb els consellers representants del sector
de pares i mares.

2. Crear els mecanismes adequats de
comunicacio i col.laboracié entre el sector
de pares i mares de I'alumnat i els seus
representants en el CEC de ’escola, aixi
com en altres instancies del centre com:
comissions del CEC, claustre, equip de
gestio, coordinadors de cicle, tutors i altres.

Objectius especifics

1. Recollir demandes i inquietuds del
sector de pares 1 mares de la classe per
transmetre-les i canalitzar-les a les instan-
cies oportunes (tutors, coordinadors de
cicle. cap d’estudis, direccio, Consell Es-
colar de Centre...) per a la seva resolucio,

com també donar-los resposta si fos ne-
cessari.

2. Participar, si procedeix, en les diferents
comissions del CEC.

3. Col.laborar amb la comissio econo-
mica del CEC en el control i seguiment de
les despeses del compte de material de
I"alumnat.

4. Col.laborarambel tutor, cicle. claustre,
APA, CEC en I'organitzacié de totes
aquelles activitats de tipus pedagogic o
d’altra indole que es decidis de mutu acord.

5. Participar en I’organitzacié de festes,
sortides, excursions, colonies, viatge de fi
de curs, etc., en coordinacio amb el profes-
sorat del cicle o del claustre.

6. Poder presentar iniciatives i propostes
per ser tractades en el CEC a través dels
seus representants del sector.

Funcions | competéncies

I. Ser el representant 1 portaveu de la
classe davant els representants del sector
de pares i mares del centre.

2. Canalitzar les iniciatives i propostes
dels pares i mares de I"alumnat a les ins-
tancies oportunes i donar-los resposta si
calgués.

3.Col.laborarambels membres del CEC,
APA, claustre, en 1’organitzacio d’activi-
tats escolars com: festes, sortides, excur-
sions, viatge de fi de curs. etc.
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Organitzacié escolar

4. Col.laborar amb la comissio econo-
micaenelcontrol, gestid i seguimentde les
despeses del compte de material del centre
referent al nivell i aula del qual és delegat
o delegada.

5. Presentar davant dels representants
del seu sector, iniciatives 1 propostes per a
la seva tramitacio, debat i aprovacio, si
escau, en el si del CEC.

La seva aplicacio practica

Aixi, al comengament del curs els repre-
sentants del sector de pares i mares en les
assemblees de cada classe presentaren la
nova estructura de funcionament i escolli-
ren els delegats que. coneixedors dels ob-
Jectius, les funcions i les competencies del
carrec, les assumiren per al curs escolar
1992-93.

Com a conseqliencia de dita estructura
del funcionament. durant 'esmentat curs es
reuncix amb periodicitat bimensual
I"assemblea de delegats amb la preséncia i
coordinaci6 dels pares i mares consellers
del CEC, coincidint amb les setmanes
previes de les sessions ordinaries del CEC,
a efectes de ser informats i de preparar
iniciatives i poder estudiar els possibles
temes del consell, els quals son recollits i
transmesos pels seus representantsenel ple
del CEC.

Aixi mateix, els delegats porten el con-
trol 1 seguiment dels comptes del material,
comtambé el referentales coloniesescolars,
encoordinacio amb la Comissié Econdmica
del CEC.

I fruit d"aquesta filosofia. i d"acord amb
allo planificat a l'inici del curs en el Pla
Anual del Centre, s ha participat en I'orga-
nitzacio de festes populars, com Carnaval,
i en concret els pares i mares delegats.
d’una manera molt activa durant el mes de
maig, en la festa de Sant Pong tant en els
aspectes organitzatiuscomen lesactivitats,
exposicions imostres. També es (€ previs-
ta la participacio de tots els sectors de la
comunitat educativa en el disseny i orga-
nitzacio de lafestade final de curs el mes de

juny.

Els que creiem en aquesta filosofia
d’actuacio de la comunitat educativa som
conscients que és comuna llavor que ha de
germinaren lamesuraque ens hiimpliquem
tots, que tots ens creguem amb igual inten-
sitatque som tots corresponsables del procés
educatiu: que per obtenir una participacio
activaieficag. a cada sector li calen estruc-
tures solides de debat, analisi i organitzacio.

El procés ha comengat, encara que el
C.P.Numancia, perraons de Mapa Escolar
en "aplicacio de la Reforma, desapareix
com aescolad’educacio infantil i primaria
perconvertir-se en un centre de secundaria:
¢s previsible pensar que la comunitat edu-
cativa que s’integrara en el nou centre, de
manera definitiva en el curs 1995-96 o bé
en el 1996-97 —en funcio del calendari
d’aplicacio de la Reforma—, disposara
d’una experiencia positiva de participacio,
estara sembrada la llavor, germinada i en
procés de creixement amb les correccions
dels desajusts i perfeccionaments subse-
giients, que es podran fer en aquests anys,
fins a la definitiva integracio.



L’autora fa un repas de l'evolucio
que ha experimentat el Zoo de Barcelo-
na en el transcurs de cent anys d’exis-
téencia, marca les diferents tendencies
que han dominat en cada una de lestres
epoques en qué divideix la seva historia
iacabal’article plantejant-se quin sentit
1é de mantenir en un zoo una col.leccio

d’animals vius.

El Parc Zoologic de Barcelona
i el coneixement de la biologia dels animals

Rosario Nos

Biologa

Les idees que han guiat el manteniment
dels animals del Zoo han evolucionat en el
transcurs dels cent anys d’existéncia del
Parc Zoologic de Barcelona.

[’experiéncia adquirida en aquests anys
ha de servir per aplicar amb exit el nou
ordre d’idees que aconsegueixin transfor-
mar 1’actual Zoo en un centre avangat en la
conservacio, recercaidivulgacio dels conei-
xements dels animals.

El Zoo a Barcelona en la primera
época

El Zoo de Barcelona neix I'any 1892
com aconseqiiénciade I’interes perlacien-
cia despertat pel desenvolupament indus-
trial del segle passat al nostre pais.

De no seraixidificilmenthaguessin pros-
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perat les associacions culturals, formades
per prestigiosos cientifics que animaren les
administracions publiques a crear els
primers Museus de Ciencies Naturals i el
Parc Zoologic de Barcelona, en un espai
ben definit del parc de la Ciutadella.

En aquells moments, I"activitat cientifi-
ca estava bolcada a la determinacio especi-
fica dels exemplars de les col.leccionsiala
seva ordenacio sistematica. Aquesta espe-
cialitat havia tingut un rapid progrés, igual
que més tard va passar amb [’anatomia
comparada en el camp de la filogenia zoo-
logica.

Aquestes dues tendéncies van marcar la
genesiidesenvolupamentdel parc zoologic
de Barcelona durantaquesta primera &poca.

Igual que d"altres zoologics europeus. el
de Barcelonaeraessencialment un mostrari
d’animals espectaculars i desconeguts amb
gran varietat de formes a fi d’interessar la
gent en el mon dels animals.

Els animals es presentaven al public en
gabies. protegides per reixes les unes al
costat de les altres, a fi de mostrar la seva
diversitat. Es desconeixia la vida dels ani-
mals en estat natural i les construccions
dels habitacles, de caire antropomorfic, res-
ponien a estils propis del pais originari de
I"animal o als gustos de I"época.

Molts animals no suportaven I'impacte
delanovaresidenciaimorien, perdd’altres
sadaptaven i podien fins i tot reproduir-se
i superar 'edat dels seus congeneres en la
vida liure.

Els primers eren un material valuos per
a les experiencies anatomiques, les dis-
seccions i lataxidérmia, i van ajudar al pro-
grés dels estudis d’anatomia comparada.
També van servir per enriquir les col.lec-
cions i exposicions del Museu de Zoologia
de Barcelona al comencament del segle.

Els segons van servir per esbrinar el
procés d’adaptacio dels animals Hiures a la
captivitat i estudiar els condicionaments
que afectaven els animals nascuts en capti-
vitat.

Aquesta adaptacio significava essen-
cialment I"acceptacié de I"home per part de
I"animal.

Els animals salvatges requereixen un
cert graude seguretat perdesenvolupar una
vida normal. Estar a I'aguait d"un possible
depredador és una de les seves activitats
primordials.

Totselsanimalsreaccionen fugint davant
dels depredadors, a partir d’una distancia
fixa per a cada especie, coneguda amb el
nom de “distancia de fugida”.

Peralanimal, I"home és un depredador.
Laimpossibilitat de fugir que tenen els ani-
mals engabiats fa que integrin I"home en el
seumaon subjectiu, juntambels altres factors
que permeten la seva adaptacio a la cap-
tivitat.

En aquesta reconstruccio del seu mon.
["home adquireix una nova significacio. ja
que passa de ser enemic o perillos a ser un
amic que dona seguretat. A partir d’aquest



El Zoo de Barcelona era un mostrari

d’animals espectaculars i desconeguts amb gran varietat de formes a fi

d’interessar la gent en el mon dels animals.

El primer elefant del Parc, I'"*Avi™ hi va viure de 1892 a 1914.

moment, I"animal estaen condicions d”asso-
lir un cert grau d’adaptacio.

Els animals joves o nascuts en captivitat
facilment poden formar el seu mon
perceptiu, en funcio de la informacié que
“apten els seus sentits, cosa que resulta
molt més dificil als animals adults, que
tenen més dificultat a ’hora de construir
aquest mon nou de la captivitat.

A la interpretaci6 d’aquest canvi d’acti-
tud de 1’animal salvatge davant la vida en
captivitathi van ajudarels treballs de psico-
logia animal desenvolupats pels psicolegs
alemanys de les diverses escoles, que tant
de prestigi van tenir en les decades de 1930
i 1940.

El Parc Zoologic de Barcelona
en la segona época

A meitat de la decada dels cinquanta, el
Parc Zoologic de Barcelonainiciaunanova
etapa.

Les idees aplicades als zoologics cen-
treuropeus arriben al nostre Zoo. Una re-
forma global elimina les antigues ins-
tal.lacions amb reixes, les quals sén substi-
tuides per dependencies amb fossars a fi
que els animals visquin més lliures, encara
que no puguin traspassar els limits de les
seves dependencies.

Desapareixen totes les construccions meés
omenysencertades, I’ocellera vuitcentista,

57



58

El Zoo de Barcelona

les gabies dels lleons, elsllacsiels passetjos
relaxats per als visitants.

Una nova concepei6 del Zoo. Un jardi
amb animals. La idea és suggerent i atrac-
tiva. Esreprodueixen ambients mésomenys
idealitzats 1 els animals en grups subsu-
tucixen els solitaris habitants de les gabies.

Totaquest plantejament respon a la idea
que "animal en la Natura no es lliure, sind
que també té limitacions d’espai dintre del
seu territori.

Aquesta idea, correctament esbossada i
basada en els primers treballs seriosos
d estudidels animals enestat liure, iniciats
a partir de 1920, té una falsa aplicacio.
Partint de la base que "animal s adapta

també alapresenciade "home. s argumenta
que I'animal pot acceptar com espai una
fraccié molt petita del seu espai natural,
que ¢s el que ofereixen els Zoos.

Encara que 'espai ¢l satisfaci psiqui-
cament, en el camp fisiologic no passa el
mateix. perque necessitaextensio meés gran
per mantenir el seu equilibri funcional, el
qual requereix una activitat més intensa i
continuada.

Els animals captius continuen tenint
conductes anomales. suavitzades solament
per I"aparent llibertat, la manca de reixats i
la presencia de vegetacio per compensar la
manca d’elements naturals de les instal.la-
cions.

Peroel perill mésevident perals animals
del Zoo en aquesta segona epoca ¢s el
conflicte que es producix entre els dife-
rents animals associats en una instal.lacio
tnica.

Els animals son basicament socials, i ¢l
fet de tenir-los aillats d’un en un en una
gabia, com hem visten la primera¢poca del
Zo0 de Barcelona, era una mesura enor-
mement drastica que afectava sens dubte i
profundament I"animal.

En la nova concepceid del Zoo, els grups
daus dintre d una instal.lacié amb mami-
fers era el més habitual. Aquesta situacio,
summament atractiva perque recorda les
associacions que existeixen en les grans
extensions de les sabanes i de les estepes
africanes 1 asiatiques. era molt perillosa i
inestable.



Es reprodueixen ambients més o menys idealitzats

i els animals en grups substitueixen els solitaris habitants de les gabies.

En primer lloc, perevitar la fugida de les
aus, aquests animals havien de suportar
I"amputacié dels metacarpians d’una ala.
La relacio entre elles depenia d’una certa
jerarquitzacié donada per un cert ordre de
picoteig, tanto menys rigid en funcid de les
limitacions de I'espai. Qualsevol canvi
circumstancial que es pogués donar en la
vida del grup, ja fos per causes originades
en els mateixos animals o exteriors,
provocava conflictes que es resolien en
agressions.

Ladificultatde mantenir animals en grup
era deguda a aquesta conducta antisocial.
Amb el pas del temps les instal.lacions
s’anaven empobrint d’animals fins a que-
dar reduides a un nombre petit d’aus i de
mamifers, segons els casos.

En aquesta segona epoca vaig ser Con-
servadora del Pare Zoologic de Barcelona
des de 'any 1958 a 1978. Els treballs de
camp que estudiaven el comportament dels
animals en estat lliure i en els zoos havien
avancat, igual que la nostra experiéncia en
el Parc Zoologic de Barcelona, la qual va
servirper seleccionaraquelles especies que
podien mantenir-se bé en captivitat. Es
buscaven aquelles espécies que podien
suportar la vida social pel fet de disposar de
mecanismes que apaivagaven les seves
actituds agressives, mitjancant I’espuca-
ment o bé altres conductes socials. Es des-
estimaven aquelles espécies que no dis-
posaven de la capacitat de redirigir I'a-
aressio.

Es mantenia una total dedicacio a la
vigilancia de les instal.lacions a fi d’actuar

en el moment adequat i contrarestar els
possibles conflictes i desequilibris.

Les instal.lacions amb ocells eren labo-
ratoris per esbrinar la conducta social dels
animals i la dinamica de les relacions en
funcié dels canvis d’exemplars pel sexe,
especie, edat, etc., que el manteniment dels
animals ens obligava a fer.

S’haviaintentatde convertir unasituacio
conflictiva en una experiéncia que ens
permetés aplicar solucions alaconvivencia
dels animals i preveure possibles conductes.

Estavem convenguts que practicavem
una recerca cientifica aplicada i eticament
correcta.

El coneixement de la conducta social
dels diferents animals de ’aviari permetia
interpretar les diferents actituds i situa-
cions de cadascun dels individus del grup.

Larecerca cientifica passava de primera
ma a la seva divulgacié als escolars que
visitaven el parc 1 als cursos de compor-
tament animal que s’ impartien en I’escola
del Zoo de Barcelona.

El Parc Zoologic de Barcelona
en la tercera etapa.

L’estat actual del Zoo de Barcelona
podria interpretar-se, salvant algunes
excepcions, com el resultat d’un procés de
seleccid natural produit entre els agru-
paments animals que integraven la col-
leccio zoologica d’anys passats.
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En general, les instal.lacions amb asso-
ciacions animals han perdut diversitati han
guanyat gran homogenettat.

Solen ser instal.lacions de mamifers
ungulats amb grans espais, excel.lents per-
que s"hi moguin els animals, 1 en alguns
dels casos algunes associacions d’aus.

Aquesta situacio millora les condicions
dels animals, jaque les associacions denses
i variades eren moltartificioses i perilloses,
com abans hem assenyalat.

Aquesta disminucio de la diversitat fa
que el parc sigui més homogeéniament gris.

Continuen sent tlagrants els condicio-
naments dalguns animals superiors, ja que
enaquestaspecte el Zoo apenes hacanviat!

Peroel que realment s ha perdut és 1"estil
o caricter propi del Parc durant els darrers
anys, el qual podia agradar o no. pero
donavacertaunitatiun cert caracter global.

Actualment, cadascuna de les parts del
Parc Zoologic presenta un estil que con-
trasta poderosament amb els altres. Aquest
fet, aparentment intranscendent, amaga un
problema molt més profund, que és la man-
ca d'un plantejament general que acon-
segueixi que cadascunade les parts del zoo
formi part d’una totalitat ben estructurada.

El panorama de la ciencia ha variat tant,
que no t¢ gaire sentitmantenirunacol.leccio
d"animals vius pel simple fet de mostrar-
losod’estudiar les seves adaptacions, quan-
tificar les diferents conductes per establir

unes preferencies de tipus conductual o uns
mecanismes d’autocontrol.

En la Natura no solament s’estan extin-
gint moltes especies, sind que. cosa meés
greu, es perden també els espais naturals on
els animals poden viure i diferenciar-se a fi
de conservar la diversitat genetica de les
poblacions.

Els parcs zoologics han de seleccionar,
per a la seva col.leccio, especies animals
nascudes en captivitat o especies animals
que s'hi adaptin, perque el seu mon
perceptual pugui ser substituit per les
condicions de vida en captivitat. Es a dir,
animals com els anatids, ardeids, passe-
riformes 1, en general, un gran nombre
d’especies que poden viure en captivitaten
condicions semblants a les naturals. i que
["afeccioal llocels porti aatincar-se al Zoo.

Les reserves dissenyades per a la repro-
duccio 1 cria de les especies salvatges
solament tenen justificacio en el cas que
calgui protegir els animals, ja que resulta
dificilment probable i exitosa la rein-
troduccio a la vida lliure dels animals
nascuts en captivitat.

Finalmentcrec que el Zoo hade divulgar
la situacid real de cada especie en estat
natural i la problematica que tenen els zoos
en la seva tasca d'ajudar a conservar les
especies en el seu estat natural.



| Congrés ¢
o

enovacio

Pedagogica

El dia 18 de novembre van tenir lloc,
simultaniament a diversos punts de les
comarques catalanes, els actes d’ober-
tura del Primer Congrés de la Renova-
cio Pedagogica. Com és sabut el Con-
grés durara dos anys i els mestres i les
mestres son invitats a col.laborar en
alguna de les diverses possibilitats que

ofereix.

Ha comencat el Primer Congrés
de la Renovacid Pedagogica

Joan Domeénech i Francesc

El passat 18 de novembre es van celebrar
els actes d’obertura del Primer Congrés de
la Renovaci6 Pedagogica. Practicament un
any després de les IV Jornades dels
Moviments de Renovacié a Lloret de Mar,
comencava a fer-se realitat la proposta del
Manifest/Convocatoria aprovaten aquelles
Jornades.

Els actes que s’han celebrat han estat els
segiients:

A Barcelona, varen parlar Josep Gonzalez
Agapito, dega de la facultat de Pedagogia,
Joan Domenech, en nom de les entitats or-
ganitzadores, i Tina Roig, com a represen-
tant de la Comissio territorial de Barce-
lona.

A Berga, els ponents varen ser Jaume
Cela i1 Juli Palou, a més a més dels repre-
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sentants de la Comissio territorial del Ber-
gueda.

A Girona, va pronunciar la conferéncia
Salomo Marques, dega de la Facultat de
Ciencies de I'Educacio de la Universitat de
Girona, juntament amb Roser Batllori com
a membre de la Comissio territorial.

AlaSeud Urgell. Joan Soleri Amigé va
pronunciar la seva conferéncia sobre
aspectes relacionats amb I'educacio i la
cultura. A Lleida va ser Joan Rué qui va fer
la xerrada inaugural. A Ripoll, Anna Maria
Galzeran sobre 'educacio en valors. A
Santa Colomade Gramenet Serafi Anttinez
va parlarsobre I'estatactual de larenovacio
pedagogica.

A Tarragona Inda Moragues va explicar
la historia del Moviments de Renovacio
Pedagogica en els darrers quinze anys: hi
vaintervenir també el Rector de la Univer-
sitat Rovira i Virgili.

A Terrassa va ser Agusti Alcoverro i, a
Tortosa, Jaume Carbonell. A Granollers.
loualada, Matard, Vie 1 Rubi, varen parlar
diversos membres de la Comissio territo-
rial.

A més a més dels actes del 18 de no-
vembre, s"ha presentat el Congrés a Agra-
munt (per als mestres de les comarques
d’UrgellilaSegarra), a Mollet, aMolins de
Rei i a Sabadell.

Hem d’insistir en la gran assistencia de
public en els actes que s han celebrat. com
a reflex de la gran acollida que entre el

professorat i altres sectors de la Comunitat
Educativa ha tingut el Congrés.

Aquests actes han significat I'inici dels
treballs del Congrés. Ara podem continuar
la feina amb les possibilitats que us
descrivim de manera esquematica:

I. Participant en alguna comissio dels
ambits de treball.

En cada territori s han organitzat comis-
sions per treballar els diversos ambits del
Congrés. Aquestes comissions fan les se-
glients tasques:

Reflexio oberta de cadascun dels aimbits
de treball i elaboracio dun document de
sintesi d’aquesta reflexio que reculli els
principals aspectes que proposem per al
debat de cadascun dels temes.' Tots aquets
documents es faran publics abans d acabar
elcurs 1993/94 i serviran coma instruments
del debat del conjunt d’inscrits, entitats
organitzadores, escoles destiu. etc.

Recollida de les diverses reflexions que
provoquin aquests documents, com també
expericncies educatives, recerques i inves-
tigacions sobre cada tema, etc.

Elaboracio de propostes de treball que
s’ aportaran a les jornades tematiques i a les
jornades finals que se celebraran durant ¢l
1995.

1. Elsambits son: 1) Societat 1 Educacio, 2) Projectes
Educatius. 3) Participacio, ) Alumnat. 5) Innovacio
Educativa. 6) Curriculum, 7) Normalitzacio
Lingiiistica, 8) Valors. 9) Professionalitat docent i
10) Administracio.



El Congrés basa la seva independencia i autonomia

en les inscripcions que facin totes les persones i entitats.

2. Aportant una experieéncia concreta al
Congrés. Entenem per experiéncia qualse-
vol iniciativa, projecte, proposta, etc., que
es plantegi la millora d’algun aspecte rela-
cionatamb I’educacio impulsat per un cen-
tre educatiu, grup, entitat, associacio, etc.

Les diverses modalitats d’experiéncies
podrien ser: programes escolars, activitats
de formacid, investigaciones, materials
didactics, revistes escolars, activitats ex-
traescolars, jornades educatives, escoles
d’estiu, activitats de dinamitzacio cultural,
intercanvis escolars, experiencies d’aula,
experiéncies de centre, etc. Aquestes expe-
riencies seran un material de primera ma
del Congrés. Pero, a més a més, el Congrés
possibilitara que pugueu coneixer directa-
ment totes les experiéncies que s hagin
presentat.

3. Participant, a través de les diverses
entitats i organitzacions, amb l'aportacio

de les propies reflexions i debats sobre els
temes que el Congrés plantegi.

4. Per altra banda, durant els dos anys
que durara el Congrés, s’organitzaran di-
verses jornades territorials i tematiques, a
les quals també podreu assistir i participar
amb les vostres experiencies i reflexions.

Finalment hem de remarcar el fet que el
Congrés basi la seva independéncia i auto-
nomiaen les inscripcions que facin totes les
persones i entitats. Aquestes inscripcions
cobriran les despeses basiques que generi
el Congrés i seran la garantia de poder-lo
fer a la mida de les nostres necessitats.

2. Per a qualsevol informacié podeu posar-vos en
contracte amb la Secretaria del Congrés (carrer
Corsega 271.3r, 2a. tel. 218 78 87, Fax 415 36 80)
o amb la comissid del vostre territori que, en gene-
ral. esta ubicada en la seu del MRP. En el cas de
Barcelona, I’ Associacié de Mestres Rosa Sensat us
pot donar tota la informacié que necessiteuirecollir
tots els suggeriments i aportacions que vulgueu fer.
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ARQUE.M.: BASTIDA. AL PALOS, ). La infancia

alman: treballadors de 10 anys. Barcelona:
Intermon: Octaedro. 1993,

CASTELLANOS, ). A. Manual de pronunciacio.

Vie: EUMO, 1993,

Critica de la pedagogia i pedagogia critica:

textos peral debar. Valéncia: Gulaxia d Edi-
cions, 1992 (Espais Critics)

Extracte de I'index:

Henry H. Giroux: la pedagogia fronterera
en I'edat postmoderna: Stephen Kemmis:
"educacio del professor i el desenvolu-
pament de comunitats critiques de pro-
fessors: Miguel Santos Guerra: I'avaluacio:
un procés de dialeg, comprensié i millora;
Marta Jiménez Jaen: revaloracié del treball
docent i compromis del professorat.

DEAN, ). La organizacion del aprendizaje en la

educacion primaria. Barcelona: Paidos,
1993 (Temas de educacion; 34)

Extracte de I"index:

Irol del maestro: Estrategias de ensenanza; El

Pq‘tﬁ mn‘emr'sl}{d
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curriculum: El programa de aprendizaje: La
organizacion de los nifios para el aprendiza-
jer Empleo del tiempo y del espacio: La
individualidad de los ninos: El trabajo con
los padres,

Escora BRESSOL MONTSERRAT: ESCOLA

BRESSOL LA MUNTANYA. £l joo heuristic
amb objecies. Barcelona: L™ Ajuntament,
1993 (Apunts d’Escola Bressol: 14)
Extracte de I'index:

Que ¢s i a qui va adregat: Criteris per
oreanitzar ¢l joc: Com es desenvolupa una
sessio: Paper de IMadult: Resultats.

Estudios en el extranjero=Emdes a 1'étran-

ger=Study abroad. vol. XXVIIIL. Paris:
UNESCO, 1993,

GARDNER, H. La mente no escolarizada: como

plensan los ninos v como deberian ensenar
las excuelas, Barcelona: Paidos, 1993 (Te-
mas de educacion; 33)

Extracte de I'index:

Conceptualizarel desarrollo de la mente: los



estudios pioneros de Jean Piaget acerca del
desarrollo cognitivo. la mente después de
Piaget: Aprendizajes iniciales: limitaciones
y posibilidades; Conocer el mundo a traves
de los simbolos: Los mundos del preescolar:
la aparicion de comprensiones intuitivas;
Los valores vy las tradiciones de la educa-
cion: La institucion llamada escuela: Las
dificultades planteadas por la escuela: ideas
erroneas en las ciencias: Mds dificultades
planteadas por la escuela: los estereotipos
enlas ciencias sociales y humanidades; Hacia
una educacion para la comprension.

GERVILLA CASTILLO, E. Postmodernidad y

educacion: valores v cultura de los jovenes.
Madrid: Dykinson. 1993

Extracte de I'index:

Dificultad de su definicion: Fundamentos
de la postmodernidad: Los valores de la
postmodernidad; La cultura postmoderna;
La postmodernidad como crisis educativa;
La educacion postmoderna: educar en el
relativismo. educaren el presente, educaren
el individualismo hedonista y narcisista.

GiL ViLLa, F. ; Escuela piiblica o escuela pri-

vada?: un andlisis socioldgico. Salamanca:
Amart. 1992 (Ciencias de la educacion: 20)
Extracte de |'index:

Coémo perciben los padres los centros donde
estudian sus hijos: La seleccion de alumnos
v sobre todo de profesores en los centros
privados. Marcando diferencias: El proble-
ma de la participacion: La disciplina.

GONZALEZ BLASCO, P.: GONZALEZ-ANLEO. J.

El profesorado en la Espaiia actual: infor-
me socioldgico sobre el profesorado no uni-

versitario. Madrid: S.M., 1993

LOPEZ TORRIO, M. La integracion escolar:

andlisis del desarrollo legislativo. Valéncia:
Universitat, Dep. Educacion Comparada e
Historia de la Educacion, 1993 (Cuadernos
del Departamento de Educacion Comparada
¢ Historia de la Educacion; 25)

PABLO. P.; VELEZ, R. Unidades diddcticas,

provectos v talleres. Madrid: Alhambra
Longman, 1993 (Documentos para la refor-
ma: 18)

Extracte de I'index:

Situacion de las propuestas globalizadas de
trabajo en el curriculo actual; La programa-
ci6n anual y las propuestas globalizadas de
trabajo; Elementos de la unidad diddctica y
su interaccion: el eje organizador, los obje-
tivos diddcticos, los contenidos: conceptos.
procedimientos y actitudes. las actividades
de ensenanza y aprendizaje. las orientacio-
nes diddcticas y recursos, la evaluacion, las
adaptaciones curriculares; Programacion y
desarrollo: ete, ete.

El Profesorado de Euskadi: estudio de sus

planteamientos diddcticos. Vitoria-Gasteiz:
Servicio Central de Publicaciones del Go-
bierno Vasco., 1993 (Estudios y documen-
tos: 19)

SAEZ. P. El conflicto Norte-Sur: recursos ¥

estrategias metodologicas para Ensenan-
zas Medias. Madrid: Centro de Investiga-
cién para la Paz/Fundacion Hogar del Em-
pleado, 1993,

SENILLOSA, 1. El dret a ser nen: pau per a la

infancia, ara. Barcelona: Cristianisme i
Justicia, 1993 (Cristianisme i Justicia; 55)
Extracte de I'index:

Lainfancia; base de la piramide de la pobresa;
Problemitiques coneretes: traball infantil,
nens del carrer. infancia i conflictes armats.
segrestament/compra de menors, infancia i
seguretat alimentaria, infancia i educacio.
infincia i salut; No és igual néixer nena que
nen: Pau per a la infancia.

Los Valores en la LOGSE: un andlisis de

dociumentos a través de la metodologia de
Hall-Tonna. Bilbao: Universidad de Deusto.
ICE, 1993,
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Pssssh...laraal'escola

Jaume Cela

El juliol de I"any 1992 vaig tenir ocasio
d assistir a 'estrena de [Mespectacle
“Psssh...”, del grup Vol Ras. Mentre con-
templava 'extraordinari treball del grup
dels tres Joans —son tres actors que porten
el mateix nom— pensava en les dificultats
que tenim els mestres i les mestres per
trobar obres de teatre que engresquin tots
els nostres 1 totes les nostres alumnes i no
deixavade lamentar-me’n perqué justament
Pssysh... 1€ molts elements que el fan apte
per a qualsevol mena de puablic i jo no el
podria recomanar a la colla de la classe o
anar-hi amb ells perque haviem iniciat el
temps de vacances. Aratenim I'oportunitat
de tornar a veure aquesta divertida obra en
temps escolar i, per tant, de poder-ho fer
ben acompanyats i amb la seguretat que no
oblidaran I"hora llarga d’espectacle.

Pssssh... és una parodia. Una parodia,
per sobre de qualsevol altra consideracia,



¢s un exercici intel.ligent, perque suposa
una observacié acurada d’allo que volem
imitar per retornar-la a I'espectador sota
una nova visié. En aquest cas. el grup ha
triat la vida d”un hospital. que sempre €s un
espai agrait, perqué és un centre de poder i
el poder ha de ser ridiculitzat, vist sota el
sedas de la ironia, si volem resistir-lo 1 si
aquest poder és intel.ligent de debo i (€ les
potes ben afermades, ho tolerara, perque
sap que aquesta tolerancia €s una manera
més de manifestar el control que exerceix.

Els tres actors interpreten una vintena
llarga de personatges amb una habilitat
sorprenent. Aquests personatges es bellu-
guen en situacions que, per poc familia-
ritzats que estiguem amb la vida hospita-
laria, reconeixerem immediatament: les
portes dels ascensors que s obren i es tan-
quen quan elles volen, no quan ho necessita
I"usuari. el metge narcissista, la por de la
injecccio o de I'operador que ens ha de
treure I’apéndix perd fa cara de no saber si
la tenim més amunt o més avall del clatell.

Els tres actors —fent dentetes a Fregoli—
poden ser tres criatures impertinents que
esvaloten el galliner amb els seus crits o
una infermera lletja com un pecat pero
tendrament enamorada del metge, o tres
vells que es barallen per poder dormir una
estona al mateix llit.

[.espectacle no té paraules, només el
gest i els sons, com el Pssssh... que dona
nom a "obra. La musica té molta impor-
tancia i ajuda a marcar el ritme de les
escenes.

En fi, un espectacle molt recomanable
que ens ajudara a fer créixer les ganes
d’anar al teatre, que bona falta ens fa. 1 per
acabar, voldria demanar al grup que aturés
la seva mirada en el moén de I'escola.
Necessitem gent que ens torni, deformada
i reformada, la nostra imatge. L’escola és
un mén ple de realitats que els suggeriran
gags tan esplendids com els del mon dels
hospitals.
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Textos legails

DOG
13-12-1993

Decret 295/1993, de 24 de no-
vembre, pel qual es regulen
les activitats de campaments
Juvenils, colonies. camps de
treball, casals de vacances i
rutes amb infants i joves
menors de 18 anys.

20-12-1993

Resolucid de 10 de desembre
de 1993 d atorgament de sub-
vencions acentres docents pri-
vats en regim de concert per a
despeses ocasionades per la
substitucio del protessorat for-
madordels cursos de formacio

bisica per a la reforma.
22-12-1993

Decret 302/1993. de 9 de

desembre, pel qual es modifi-
cael Decret 226/1990. de 4 de
setembre, sobre drets i deures
dels alumnes dels centres de
nivell no universitari de
Catalunya.

Resolucid de 15 de novembre
de 1993, de concessio de sub-
vencions per al financament
de les despeses de personal
dels serveis de menjador i
transport dels centres docents
concertats d’educacio espe-
cial,

Resolucio de 2 de desembre
de 1993, de nomenament del
funcionaris en practiques del
cos de mestres de Catalunya.

Resolucié de 10 de desembre
de 1993, per la qual es decla-
ren aptes en la fase de prac-
tigues i aprovats en el procés

selectiu corresponent els aspi-

rants nomenats funcionaris en
practiques per les resolucions

de 6 de maigde 1992, de 22 de

Juny de 1992, de 21 d*octubre

de 1992, de 24 de novembre
de 1992 1 de 23 de setembre de
1993,

24-12-1993

Decret 307/1993, de 28 de
setembre, de creacio de la Co-
missio Interdepartamental per
a la coordinacio d’actuacions
de I'Administracio de la Gene-
ralitat adrecades als infants i
adolescents amb disminu-

cions.

27-12-1993

Decret 305/1993, de 9 de de-
sembre, de creacid del Consell
Superior d” Avaluacio del Sis-
tema Educatiu.



Resolucio de 16 de desembre
de 1993, de modificacié de la
Resolucio de § de febrer de
1993, per la qual es publica la
relacio de centres docents
ptiblics d ensenyament secun-
dari per a la provisio de places
dels quals s’exigeix ¢l conei-
xement adequat. oral 1 escrit,
de la llengua catalana en els
concursos de provisio del curs
1993-94,

29-12-1993

Resolucio de 17 de desembre
de 1993, per la qual es resol la
convocatoriaperalaconcessio
de subvencions destinades al
sosteniment de les lars d’in-
fants privades de Catalunya.

Resolucié de 15 de desembre
de 1993, de regulacio de la
fase de practiques que preveu
la Resolucio de 5 d’abril de
1993, de convocatoria per a la
realitzacid de proves per a la
provisio de 925 places de
funcionaris docents del cos de
mestres a Catalunya.

30-12-1993

Resolucio de 14 de desembre
de 1993, de convocatoriapera
la concessio d’ajuts per a la
realitzacio d’intercanvis esco-
lars de grups d’alumnes de
centres docents de Catalunya
amb grups d’alumnes de cen-
tres docents d’altres paisos
d"Europa.

Resolucio de 17 de desembre
de 1993, per laqual es moditi-
ca la Resolucié de 3 dagost
de 1993, de convocatoria per a
laconcessio d’ajuts aalumnes
d’educacio general basicadels
centres docents publics i
privats de Catalunya per ad-
quirir llibres de text per al curs
1993-94,

Resolucid de 16 de desembre
de 1993, de nomenament de
funcionaris en practiques dels
cossosd’ensenyaments secun-

daris.
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Cartes al director

Senyor director:
Les consoles consolen

Les festes nadalengues facili-
tenunrelaxamentque permet anar
“sense moto”, restar tranquil.la-
ment a casa o fora i parlar amb
tamiliars, amics o conegults.

La calma sembla que et deixa
veure més detingudament el
paisatge i et predisposa aescoltar
la gent que tenvolta.

Alxi de predisposada estava
quan se m apropa una mare de
familia 1 treu —cosa Irequent
aquests dies— el temadels regals
de Reis dels seus fills.

—Nosaltres hem decidit que
els Reis els portin una consola, Ja
fein temps que ens la demanaven
i, a més, ja estavem cansals que
sempre anessin a jugar-hi a casa
draltres nens. Ara podran jugar a
casa. a la sala del pis de dalt, aixi
estaran sols, quiets i no faran
soroll ni molestaran. Podran ju-
car tant com vulguin i ben tran-
quils. Bé, aixo era el que ens
cretem. Ara resulta que els dos
nens (99 1 anys) no poden estar
Junts jugantamb la consola ja que
no paren de barallar-se. Es per
aixo que hem decidit que juguin
per torn. Que primer pugi un a

jugar i, quan acabi. que pugi

Paltre. Aixi no es molesten, no
molesten ni els molesta ningu.

De sobte, la mare en questio
se'mqueda mirantcomdient: 01
que m’entens?”. (No ho sé siem
veumoltconvenguda o, almenys,
molt interessada en els seus
arguments.) | continua explicant:

—A més. un especialista en
consoles. videojocs i coses per
Pestil va explicar 'alire dia que
aquesta mena de jocs preparen
els nens per a la vida, Amb ells
se’ls desperta la intel.ligéncia,
sTacostumen a estar atents i
concentrals en allo que fan. es
Preparen peraconseguiruna meta
concreta. També poden aprendre
coneixements nous, comprendre
situacions difictls 1 moltes altres
coses com treure puntuacions
altes. salvar presoners, alacar o
climinar I"'enemic...

En aquell moment arriba el
noiet gran i diu a la seva mare:

—Me'n vaig a casa d'algun
amicaveure els dibuixos animats,
Ara no em toca el torn de la con-
solatm avorreixo; no sé queé fer.
El pare esta veient el futbol a la
TV del menjador 1 'avia la
novel.la (el “culebron™ de torn) a
la de la cuina. Adéu!

I marxa carrer avall mirant
fixament cap endavant, com si hi

veiés larealitat emmarcada també

enunrectangle. Lamare se’ L mira
satisfeta i, com si pensés en veu
alta. diu:

—Aixi m agrada veure'ls, hen
seriets 1 responsables. T no ot el
dia anant amunt i avall amb la
bicicleta. penjats pels arbres o
perdent el temps parlant amb ves
a saber qui Sioes “desmarxen”
molt, després els costa centrar-se
enels estudis i aixd és el que, ara
per ara. els ha d'interessar més
que tot. 1L o veritat, no sembla
que els interessi gens, Quina
Llii'crénci;lLlclquunnUr\zl!lt'c\.érmn
petits! Tenfem molt poe. perd ho
valoravem molt. Ara. tenen molt
i no valoren res! Bé, me™n vaig,
que em sembla que comencga un
dels meus programes preferits.
Adéu!

Les vacances s'han estumat.
Des de Nadal (que tou el dia que
els feren els regals de Reis per
allo que puguessin jugar més) fins
aldiadetornaral’escolarealment
ha passal “un pas de pardal™.
Diuen els pares satisfets:

—~Quin bo; sembla que ni
criatures tinguem...

El Nadal s'ha allunyat, pero
sembla que les nadales sThagin
quedat formant part del paisatge:

“Fum, fum, fum!”

Carme Romia i Agusti
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N O VvV E T A |

RIPOLL, J. La salut a la infancia. Parlem-ne!
Col.lecci6"temes d'infancia", 21

AL &‘?)e‘f.. »

indar

Joh Rigoll

Q

e « *  Parlem-ne, pares i mares, educadors i educadores, des del sentit
comii a I'hora de procurar una vida felig, saludable, als infants

que tenim a la vora.

Parlem-ne des de la relativitat que amara un concepte ampli de

salut dels infants.

Parlem, en fi, d'aquestes coses que no trobarem als tractats de
puericultura i que no per sabudes deixen de neguitejar-nos.
Perqué és important que els adults que hem de conviure amb
els infants actuem amb la suficient i necessaria tranquilitat

d'esperit.
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* Aportacio d’experiencies educatives

* Participacio en un ambit de treball
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