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Sensibilitat també per l'escola pública 

L ·ese ola pública, a Franc;a. va mobi 1 itzar. el diumenge 16 de gener d' enguany, 
prop d'un milió de manifestants que s'oposaven a un frustra! projecte de reforma que 
hauria permes als ajuntaments fixar lliurement la seva contribució económica a la 
construcció d'escoles privades. El cas és que, tot i que el Consell constituc ional 
havia anul. lat ja aquest intent de reforma, va ten ir lloc igualment aquesta gran 
manifesració per afirmar i salvaguardar -sota el lema de "Pcr la defensa ele 
l'ensenyament públic"-els principis d' igualtat i de l<ú.citat. 

A Fran¡;:a r escola públ ica, tot i la complexitat actual de la societat i 
l'ensenyamenL és considerada l'escola de la República. garanL dones, de la igualtal 
i la promoció social, ambla responsabil itat d'afavorir la infancia scnse distinció de 
classc. origen o creen9a -política o religiosa- perquc tot nen i tota nena s'inregri a 
la societat coma ciutacl~1. L'intent d'augmentar el financ;ament de l'escola privada 
s·ha viscut com un greuge al servei públic ele l'escola. jaque donar el mateix 
finnnc;ament a totes dues escoles acaba afavorint la privada. perque aquesta rep un 
financ;ament privat complementari, a parl el'altres consiclerac ions ele tipus 
compensatori. social i cultural. 

La traclició republicana francesa porta l'escola a dins del cor i esta pel damu nl de 
qualsevol govern de torn. Per aixo, no és estrany que, després de mesos d'aguantar 
en silenci les mesures proposades per contrarestar la crisi. s'hagi pogut convocar una 
manifestació d·aquestes dimensions per reafi rmar el carácter de l'e.scola pública. 

Al nostre país, sense la trad ició de Franc;;a, arnb una escota pública tan maltractada 
duran! quaranta anys de franquisrne i una privada que amb els concerts que dimanen 
ele la LODE ha assegural el seu finan<;amenl. hauríem el' impulsar les voluntats i eb 
guanys aconscguits a partir de la transició i aprcndrc ele la sensibil itat del poble 
rrances la fermesa en la defensa constant de la qualilal de l'escola pública. 

Potser només ambla sensibilització i mobi lització de tots el.s que creuen en el 
va lor social i humú de l'esco la públ ica -i no solament deis professionals de 
l'ensenyament- aconseguirem que la nostra esco la pública tingui la clignitaL 
el respecte i la qualitat que la nostra infúncia es mereix. 
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Presentació 

]osep Femández 
Quiles 

Els deures escolars són nccessaris? És que no n'hi ha prou amb 
els treballs de l'escola i se n'han de fer més a casa? En aquest 
monografic hem volgut coneixer l'opinió dels diferents implicats: 
mestres, pares, alumnes i a ltres especia listes en un tema que 
tradicionalment aixeca polemiques i cliscussions en fervorides entre 
eb seus defensors i dctracror~. 

Molts mestres consideren que en el temps escolar no es pot fer 
tota la feina necessüria per assegurar els aprcncnlatges i que cal 
utilitzar el recurs deis deures per completar les propostes de treball. 
D' al tres consideren que el tcmps escolar ha de -;er suficicnt i 
rnantenen una ferma actitud de no posar-ne. Entre els un~ i eh al tres 
hem pogut constatar di verses actuacions: limitar les tasques a fcr a 
cada cicle. posar només feines mecaniques, completar dos~iers. 
recollir materials o informació per treballar postcriormcnt a la 
classe. etc. 

Entreels pares sembla que també hi ha opinions ben dil'erenciades 
sobre si els in fants han de fer de u res o no. pero el que resulta evidcnt 
és que, a casa. cls clcurcs generen un seguit de si tuacions a les quals 
cal donar res posta i no sempre és possible t'cr-ho. Un espai pcr poder 
treballar amb conccntració. disposar de documentació per fer con­
sultes sobre els treballs, suport i ajuda per part deis pares per 
resoldre els dubtes. s6n alguns deh; requerí ments pcr fcr els dl!urcs 
amb les conclicions aclcquades. 



Els alumnes ho tenen bastant ciar. A la majoria no els agrada fer 
deures, pensen que molts mestres "es passen" posant-ne. Pero, 
malgrat tot. hem pogut constatar que també e lis consideren que els 
deures tenen aspectes positius i que en tot cas cal acceptar-los com 
un "mal" necessarí. 

Sincerament, la nostra intenció era posar els deures en qi.iestió. 
Pero vet aquí que hem estar sorpresos per una sintonia entre els 
diferents autors i autores delmonografic que, tot i que amb molts 
matisos, han considerat els deures com una rasca necessaria i 
inev itable. 

Esperem que la lectura deis diferents articles aporti elements per 
a una analis i d'aquest tema que permeti anarclarificant, a més de les 
qi.iestions que ciüwem al principi, quins i quants deures s'han de 
posar; i cmn i quan s'han de fer. 

3 
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Un procés continuar de rel'isió sobre fa utilitm de lesfeines 

escolar.s· a casa ha portclf els mestres de !'Escota El Sagrer a 

unaformulació deis criteris que cal ten ir en compte. entre e/s 

qua/s destaca com a fonamental que foto acti1•itm d'apre­

nentatge lw de cobrir 1111 ol~jec·tht explícit de progronwció. 

Dins aquesr marc ca/ten ir en compte (ji/e hi ha d(f'erents tipus 

de de u res segons els cominguts del currículum, els nh•e/ls i les 

necessitats de cada a/umne. 

Els deures escolars 

Eulc'ilia Bota 
Maite Subira 

C.P. El Sagrc r 

Abans <f entrar en el contingut pro pi de 1' article. volcl ríem fc r un 
parel l de consideracion~: 

a) Els crirer is que hi exposarem .són el re~u l tat d'un procé:-. con­
tinuat de revisió sobre la u ti 1 itat o no u ti litat que tenien unes determi­
nades feines escolars que els alurnnes feien a casa. Aixó vol dir. 

dones. que 1' equip de mes tres té coma objectiu. entre molts d ' al tres, 
avaluar la val iclesa deis nos tres plantejaments didüctics. Pcr tan t. cls 
punts de vista que aportem aquí són ara aquests. pero no .sempre han 
estat els rnatcixos i suposem que, amb el temps. també poden 
canv1ar. 

b) L'horari escolar. la composició social de !'alumna\. el ti pus de 

població en el qual se si tua l'escola. etc .. són els condicion[mts que 
poden fer variareis criteris que. coma me:-.trcs. tenim sobre la forma 
més adequada en que els nostres alumnes han de rer els seus 

aprcncntatges escolar. 

Ben segur que els nos tres can vis de criteri han tingut forrra a ve u re 

amb aquests condic ionants deis quals hem parlat. 

1. El nen ha de fer deures a casa? Sí, si cal. 

Amb aquesta presa de posició rotunda voldríem dcixar bcn clara 
la final itat que pera nosaltres ha de ten ir qualsevol tasca escolar: tola 



actil'ital d'a¡>renenratge ha de cobrir un ol~jectiu explícil de ¡>ro­

g /"(//Jllfció. 

És imponant que. tant el mestrc com l' alumne. sapiguern quina 
neccssital d · aprenentatge ve a cobri r qualsevoltasca que s · encomana. 

A parer nostre. l'adquisició d'habit~ de treball no hauria d'é~scr 
rúnica raó que justi fiqui que r alumnc hagi de fer de u res a ca ... a. tot 
i que aquesta raó també l'hagim ele tenir en compte. 

D'a ltra banda. també és ccrt que l' horari Jectiu per als alumnes 
ck l'cscola pública sembla insuficient per cobrir. només dins 
1' ümbit escolar. la guantitat ,r urees i continguts el' aprenentatgc 
assignaela. 

Pero en la revisió de la nostra practica docent. pcl que fa 
referencia ab deures. vam trobar algu n exemple de deurc no massa 
cohcrent amb aquest critcri: alguna feina massa cntretinguda que 
comporta va una dedicació exagerada perla finalitat que perscguia 
cl trcbull. alguna feina per omplir unes tasques setmanuls. com ara 
u ns di verti mens. etc. 

En definitiva, una feina encarregada hauria de poder respondre 
als segücnls interrogants: 

Abans de comenc;ar-l a: - Que m· ajudara a aprendre? 
Quan s'ha acabat:- Que he apres'? 

2 . De deures n'hi ha de molts tipus 

El currícu lum escolar cobre ix una variada gamma de continguts: 
conccptuals. procediments, actitudinals i dins d' aquests continguts 
hi ha també una serie ben diversa d'arees a cobrir. És logic. dones. 
que hi hagi una tipología diferenciada de deures que cobrcixi. en 
cada e as. uns aspectes o altres de 1' aprenentatge. 

No és el mateix educar uns alumncs en el gust per la lectura un 
cop tcnen un domini de la velocitat i la comprensió lectores. que 
iniciar-los en la practica de la resta portant-ne un cop han compres 
el conccple de l'operació de la resta. Sembla obvi que la tasca que 
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haurem d'encarregar als alumnes en el primer caso en el segon ha 
d'ésser ben diferent. 

A grans trets. nosaltres diferenc iem, segons 1 'objcctiu d' apre­
nentatge a cobrir i segons el nivel! d'cdat deis alumnes. aqucsts 
diferents tipus de deures: 

l. L · aportació de material que r alumne fa a classc, provincnt de 
casa, de la natura , deis mitjans de comunicació, etc ... Aquesta tasca. 
tot i que s·encarrega a qualsevolnivell d'edat. és la preponderant a 
parvulari i cicle inicial. L' ohjectiu essencial d' aquest l i pus de de u re 
és el de relacionar els aprenentatges ambles real itats més o menys 
immediates delmón extraescolar. 

2. Els exercicis practics d'ap licació. l'objectiu deis qua ls és el 
el ' assolir algun procediment apres de nou. En aquest grup hi 
integrem tot el que és l'adquisició de meci'tniques i el reforr; 
cl'aqucst aprenentatge. Aquest ti pus de deure podem clemanar-lo a 
partir del 2n curs ele cicle inicial o del cic le mitja. És obvi que es 
mantindra al llarg ele tota 1 'escolaritat. 

J. Els treba lls d'elaboració o dossier que serve ixen. o bé per 
sistcmatitzar conceptes tractats a classe -i que cal reordenar d ·una 
manera difercnt ele com ho fa el llibre de texl-. o bé per amp li ar 
aspectes d' un tema a partir d'un treball ele camp o el' informació 
obtingucla en al tres fonts que no són el matei x 11 ibre ele lcxt. Aq ucst 
ripus de trehalt requereix un guió preví cstahlert abans ele la seva 
elaboració. L'alumne necesita una pauta prou clara aba ns el' elabo­
rar-lo. 

- Les parts que ha de contenir. 
-Els aspectes concrets que ha de ten ir cada part. 
- Les pautes que ha ele seguir la seva elaboraci6: índex, numeració 

de pagines, inserció d'imatges, etc. 

A més. és el treball d'elaboració més H::~rg: no és una fcina d' avui 
per demü. 

Aquest tipus ele treball no el demanarem abans de !' actual 6e 
d' EGB. En casos comptats. el pode m encarregar a part ir de Se. pero. 



en aquet nivel] d'edat. la major part del treball s'elaborara a classe, 
aconduYt pel mestre. 

4. L ' es tu di puntual d 'un aspecte concret que calgui sistematitzar 
després declasse. Podern demanar-lo, amb menor o major proporció, 
a partir del cicle mi~ja. 

El conj unt d' aquestes tasques, fe tes de manera gradual i acleq uada 
a cada nive l] cl 'edar, és evident que acabara donant a l'alurnne un 
habit de treball i d'estudi i L'obligara també a ordenar-se el seu 
temps disponible. 

Si aquestes fe ines corres ponen a una demanda útil pera 1' alumne. 
a més a més, pot aconduir-lo a trobar un cert plaer en el treball. 

3. Tots els alumnes han de tenir els mateixos deures? 

Aquesta és una ele les qüestions que han anat sorgint en els 
nostres debats sobre el tema. Tot i que hi ha una dinarnica general 
de classe que ens porta a encarregar una feina que es corres pon amb 
el que s ·esta treballant a r aula, cal tenir en compte 1" i ndi vid u. 

Hi ha alumnes que cobreixen basicament eb seus aprenentatges 
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escolars en el si de 1 'e cola: cls és facil d' assumir nous coneixemenh 
o assimi len de pressn els conccptcs i les mecaniques. El grau 
d'atenció i d'aprofitament a la classe varia en cada alumne, les 
capacitats també. 

Ens hauríem d'habituar, dones. a ajustar més les propostes de 
feina. de manera que trobéssim el grau idoni de treball que convé 
a caclascú. 

Si, a més a més. la nostra practica i la rer!exió entorn d'aquesta 
practica ens ha portal a veure la necessitat de fer agrupaments 
flexibles d'alumnes i d'afinar molt més en la manera de rer de 
mestre~ en atenció a la diversitélt -no tots els alumnes aprenen 
d'una mateixa manera- . per que no cns plantegem, també. si 1ors 
els alwnnes necessiten el mateix tipus de dcures i la 11wtei.ru 
quallliwt'? 

4. Els deures de vacances 

En aquesta modal itat de de u res. cal distingir-hi situacions divcr­
s ificades, segons els alumncs. 

En el cas deis alumnes que durant el curs han tingut un rendiment 
satisfactori donem quadems de \'(1('(//'/('eS. Aqucst ripus de reina. 
nosaltrcs l'encarreguem des de cicle inicial fins a Se d'EGB i té un 
caracter inclicatiu. No es tracta tant que l' alumne vingui amb totes 
les propostcs del quadcrn retes. l\ ÍI1Ó que cadascú trú aquells 
aspectes que necessit.i refon;:ar. Al cicle inicial i almitji't, l'alumne 
f'a uns nous aprenentatges que nccessiten un llarg períocle de lemps 
perque constitueixin un posit. És lógic, dones, que durantl'cstiu es 
reforcin aquests aprenentatges. Els tre!> mesos de vacances escolar~ 
és un temps massa llarg pcrque 1' alumne no torni a posar en practica 
a llo que hn apres a rer: la mecanica lectora, In practica de les 
operacions basiques, la practica de J'escriptura, etc. 

En definitiva. davant un quadern de vacances recomanat. el 
mestre haurü d' indicar quins són els aspectes més aconsellables de 
trcballar, d · acord amb els aprenentatges prioritaris que cal asscgurar 
a cada curs. 



A partir de 6e (r EGB els mestres de 1/engiies i maremclrica donen 

un1rehall de l'tlrea corre.\ponenr. elmé~ adequat a cada alumne o 

grups d' alurnnes. 

En rarea de llcngües, del cicle superior actual (6c. 7c i 8e), el 

treba ll perals alumnes que han aconscguit un rendiment satisfactori 

sol ser un llistat de novetats editorials. Ho diem com a mostra de 

recomanació feta a un tipus d'alumne~. 

En el cas deis alumnes que no han tingut un rendimcnt satisfactori 

en alguna o algunes de les arecs d'aprenentatge. sc'ls dóna un 

lrcball espccífic d'aquel la area o arees damunt les quals han de 

treballar de manera prioritaria. 

Segons el ,·olum de feina que l'alumne t ingui durant l'estiu. en 

una o més arces se li dispensara el treball donat als altres alumnes 

(quadcrn de vacances en el cicle inicial o mitja o treball específic 

(J'area en el cicle superior). 

S. Els deures han de ser avaluats 

És un cri tcri que tenim molt ciar. Tot encarrec de feina té un 

obj cctiu a cobrir i. en la majoria de casos. ha ele ten ir un~ resultats 

d 'aprcnentatgcs cv idents. Per tant. ha d'ésser rcvisat i tingul en 

compte en les anotacions o observac ions que cada mcstre fa del 

rcndiment de l'alumne. Cada tasca encarregada ha de ser. dones. 

a\·aluada en una altra modalitat d'avaluació: sigui pcr constatar el 

progrés d'un detcrmi nat aspectc de 1' aprenentatge. de~ que s ·inicia 

fins que es dóna per acabar el procés, sigui per prendre nota de la 

regularitat o irrcgularitat de trcball de cada alumnc o sigu i per 

anotar els resultats d ·una tasca en el se u aspccte qual itatiu - non 'hi 

ha pro u d'haver cobertl' expedicnt. cal comprovar que l'alumne ha 

fct ~ervir une~ e~tnHegies o un!- proccdiments donats o modelats a 

classe o bé uns altre~ d'originals, de propis. 

En tots els cicles de primaria, no només a !'inicial i mitjá, 

1' avaluació fin al de cada alumnc no pot dependre només deis resul ­

tats de les provcs csc rites o exercicis anomenats d'''avaluació''. 

Quan doncm resulta!~ avaluatius al final d' un període de treball 

9 
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ll arg - un lrimcslre o un curs escolar- , cal que aquests resultals 
reflectcixin el progrés de l'alumnc al llarg d'aqucst períodc. 1.!1 
nivcll cl'aprcncntalge adquirit en cada arca i del:- Jifercnts aspcctcs 
que es trcballen en cada una. l'adquisició deis hübits de trcball i de 
les actituds davant de cada materia. ele. 

A més. des del punt ele vista de la molÍ\ ació. perseguir end;l\ a ni 

en eJ:... scus aprenentatges. l'alumne se sent cstimat i gra1ifica1 en 
vcurc que cl mestrc segucix de prop eb "eus a\·en\OS o que r aj uda 
a corregir els scus error i que li lé en compte la reina que ha fe!. 
L'actitud oposada: no clcmanar la fl!ina que s'ha encarregal . no 
clonar cap inJicació de com s' ha fct. si bé o malamenl , mirar només 
pcr sobre el lreball que l'alumne et J6na scnse sospesar d'una 
manera conscient el contingut. sl!n iría d'aturador a l'cvoluei() 
positi\'a del" nostrc-, alumnes. 

6 . Els mestres d'un mateix nivell han de coordinar-se 
a l'hora de posar feines als alumnes 

En cls cursos de cicle superior i alguns de cicle mitjü - cas de 
¡· anglcs. per excmrle-on diversos mcst rc~ aconducixcn di l'crcnt~ 
ürees. és importan! que hi hagi una coordi nació de ni vc ll periódica. 
Aquesta in!-.li'tncia de funcionamcnl ha de cobrirdiferents necessitat ': 
cstahlimcnl de critcris unifi cats d'actuaci6 respecte a cada grup i a 
cada alumne. posada en com(t de les línic-, generals que unifiqucm. 
cls aprcnentalgcs en cada curs - intcrdi.,ciplinarietat-. i també el 
rcpartimcnt equilibrat ele la feina que en caJa període de curse' 
derivari't d · aque!-.ls aprenentatge~. 

No poden• aclaparar e ls nosLrcs alumncs amb quantiLa ts 
dcsorbiladcs de fcina en alguns momcnts de curs. m entre en d' al tres 
no en tcncn. 

La no!-otra acció docent no pot é-,-,er un acte indi' idual. si 'oll!m 
fer-Ia rendiblc. Cal conjugar eb ohjCL'tiu-, de cada cicle i de cada 
cur" C'>colar. Només així. aconscguircm aprenentatgc-, ,()lid .... 
-,ignificatius. pcrque haurcm trobal la mesura justa dcltrehall i la 
conncxi6 que ~;'cstableix entre ells. 



Els "trebal/s complementa ris de casa" ofereixenun conjunt 

d'aspectes relacionats ambla tasca que esfa a l'escola i amb 

el re.forr de l'assimilació personal de /'alumne; d'alt ra banda. 

ajuden a fomentar l//1(/ serie d'habits importants pera lafor­

Jil([CÍÓ deis nois i noies. Des del pum de I' Ísta de l'escola, és 

important la coordinació deis mestres. rant perque aplíquin 

els matei.ros criteris com per IZO sobrecarregar els alumnes. 

Els treballs complementaris de casa 

He m de dir. d' entrada. que ens he m proposat eles de fa moll 

temps cl'anomenar .. treballs complementaris de ca<.,a" allo que 

abans -o encara ara. perque és molt difícil de desterrar el terme del 

llenguatgc col· loquial- rcbia el norn de " cleures". Tot i pecar, por­

ser, una mica d'utopics, volcm que no constitueixin una obligació, 

sinó la percepció d'una nccessitat. 

Segona cons ideració: a la practica. la Refom1a comportara un 

augment de conti nguts curriculars (no és ara elmoment d'exposar­

nc les raons. pero creiem que sera així): en canvi l'horari escolar 

sera el matcix. 

Entenem els trebal ls complementnris com: 

• Un lligam de relació entre casa i escota. 

• Un repa~ del que s'ha treballat a classe. 

• Un acabamcmdefeine~ comen~ades a classe. tenint en compre 

l 'alumnat que presenta un ritme de treball més lent. 

• Una recerca de clocumentació per a posteriors treballs que es 

puguin fer a r aula. A educació infantil. per exemple, ja se· b 

demana informació sobre el ques·esta treballant (CO!>es del color 

que es treballa. retall~ de revistes amb objectes el no m deis quab 

tingui el so que es treoalla. etc.). Els nens i nenes de parvulari 

també tenen. a la nostra escoJa. una !libreta que poden prendre 
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a ca~a pcr tlibuixar. escriure. cnganxar cromos. etc. A cicle 
inicial. va bé ques 'acostumin a f'crtcxtos lliurc~ a casa: tots tcnen 
una carpeta pcr emportar-sc a ca-.;a la feina no acahada. en 
aquel!:- ca~os en que es crcgui convenient: i es rccomana a les 
famí lie:- que a casa prac tiquin la lectura de manera periódica. 
A partir del cicle mitja se 'ls de mana huscar informació pera les 
conferencie~ de classe. la introtlucci6deltreball en grupa ca~a. 
la realitnció d'enque<.les. ele. Totcs aquestes tasques es van 
ampliant. tli\l~rsificant i fent mó complex.es als cicle~ d'cnlla~ 
(5c. i 6e.) i surerior. 

• U na memorització deis conceptcs trcbnllats i assumits a 1 \:s~.:o l a. 
El conceple de mcmorit;.ar 6 debo que r ermanentment s6n ob­
jet:tc de polcmica pedagogit:a. Glohnlment t:onsiderern. pero. 
que de ~.:ap manera es pot eliminar aque'.ta tecnica. Procurcm 
aplicar un en"enyament significatiu. que no e.x.clou. pen~em. la 
mernoritt.aciú de continguts puntual' i concrets: més a' iat, poi ­
ser. en demana un incrcment en 'egon' quins casos i ni,c ll \. 

• Una cxpcrimentació deis treballs l'ct s a classe. 

• Una rcflcxió per .. sedimentar" i assi mil ar el que s·ha treballa! a 
classc. No hem de perdre de vistu en cap moment el concepte 
clil\sic de l' e~tudi. 

Per una nitra banda. ~e' n:-. presenten coma inrcressant<. els a:-pcc­
tes scglicnts: 

Els trcba lls compkmentaris de casa comporten que els ncns i k~ 
nenes aprcnguin a organ itzar-se el lcm ps fora de l'horari escolar, 
de manera lliure i independent i. per tant. responsable. També 
<.igni fiquen 1' adquisició progressi va d · hftbih <fes tu di -que el-.; !'a­
ran indekctiblement molla falta en ctape~ educatives po-.tcriors 
i. a mé-.. la prüctica de tccniqut:s <.J'autoantluació i autocontrol 
(d'implicació. en definitiva. de l'alumnat en l'a,·aluació del -.cu 
pro pi procé~ ti' ensenyament-aprcncntatg.e ). 

Són fcincs que requereixcn tcmps pcr cercar informació. am­
pliar-la. mcmoritzar-la (a e ti vi tats de reprcscntació oral. per exemplc ). 
ordenar-la i presentar-la d'una determinada manera. 



Trobem que és molt bo, també, que des deis primen; cursos, els 

nens i nene!-. s'acostumin a ·'fer coses a casa" sensen sentir-se 

prcssionats. Aixo demana que disposin de l'espai. la taula. la 

cadira. la llum. etc .. adients per poder dur-ho a termc. 1 demana, 

sobretot, que clcsprés ho portin a classc i que allí se' ls valori bé la 

reina feta. 

o· altra banda. és importan! que eb diferents mes tres d' un cicle 

cstiguin bcn coordinats per tal d'aplicar e ls mateixos criteris i no 

demanar una reina excessiva als alumnes. Aquest punt ens porta a 

un altre elcment de rcflcx ió: Podem considerar, o he m de cons iderar 

que. en ~ortir de rescola. l'alumneja ha acaba! la sevajornada 

.. laboral'"? Pcr un altre cantó, hem de respectarescrupolosament les 

acti vitats extraescolars de tan diversa mena que els nois í noies Can 

durant l'estona que són - o han de ser- a casa? Creiem que. en 

aquest punt. cal buscar un equilibrientre les tasques complcmentaries 

de casa. les activitats extralectives i la necessitat -no pas el dret­

dc disposar d ·es tones ele lleure. d' oci i di versió que ten en els nens 

i les nenes; i ele conviurc amb els de casa i fer vida familiar, tot fent 

callar, a estonetes. la germana televisió. 

13 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 181 

14 Deures sí, deures no 

Con:-.talcm. d'ahra banda. que l'escola sol demanur al!-. nen!-. i 
nenes coses que no els i ntcrc:-,sc n gens: la soc ietat va per un can16 
i l' esco la per un nitre i. en aquesta conlrapos ició, tenim totes le:-. 
ele perdrc. Es pcr aixo. tal vegada. que el" alumnes fan les tasqLH~~ 
complcmenluries de manera for<;ada i de mala gana. perla qua! cosa 
eb ~cn· iran deben poc. O no les faran. i llestos. 

En definitiva, dones. pen!-.em que queda clara la noslra postura. 
en el serllil que les tasques complcmenltlries de casa són neccs­
saries. sempre i quan s· acomplcixin el:-. criteris, els mctodes i 1' ho­
mogcne·r'tat diclactica deis quals hcm parlal rins ara. 



Siruat doran! del compromís de resumir els arguments 

sobre la 111 i 1 itot deis de11 res peral desenvol upament i la madu­

ració deis alumnes, l'autorfa una rejle.rió oberttl sobre els 

"beneficis" que e/s de u res poden aportar si els orientem a 

cobrir unes necessittil.\ que, amb e/ls o sense e/ls, igualmelll 

s'han de garantir. Dóno, al hora, unes pistes per orientar-los 

en aquesta perspectil•a. 

Castigs i plaers amb proposits educatius 

Els dcurcs, com molles altres coses de la nostra societat i del 

nostrc si!-.tcma educatiu. formen pan de la constel.lació d · assumptcs 

acccptat!\ pcr tradició. que no cns atrevim a posar en crisi. a buscar 

si encara tcncn alguna raó d. existir. Tot i aixo. :-.ituat davant la 

tcssitura d'havcrde resumir les argumcntacions sobre la utilitat i la 

bondat deis dcures escolars peral descnvolupament i la maduració 

deis al u rnncs, he acabar rormulant-me la pregunta: Si no existissin. 

que cls pa~~aria. al si!\tema escolar. a la ramília. al ncn o a la nena 

que cls ha de rer? Les línics que segucixcn no són. per tant. cap 

sistematització justificati va de les se ves virtuts. Són, més aviat, una 

rellexió oberta sobre els ·'beneficis" i les esperances que com a 

educador!\ hi dipositcm. Necessitats educatives. al cap i a la fi. que. 

amb dcurc-. o !'>Cnse dcurc!'l. hem d'acomplír. Lot i que és molt 

probable que ho aconscguiríem millor si no existissin. 

1. Temps de llibertat, temps d'obligacions 

Ja introduiré en elmomcnt oportú algun matís sobre la diversiLHL 

de situacions que les ctape~ evoluti vc~ signifiquen pcr a l'alumne: 

de momenl ho considerare m genericamcnt, en la se\ a condició ele 

'>llbjecte e-.colar. Si en!\ po:-.é;,c.,im din~ de la se\'a pcll c.,enlirícm. 

potser. una primera vi vencía: la divisi6 dcltemps en ducs categories. 

D'una banda, el temp!-. en qul: et deixcn fcr el que vols: de l'altra, 

el temps de les obligacions. Els dcures. com molt bé indica el seu 

}aume Funes 

p.,icoleg 
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nom. aco~tumcn a formar pan dd ~egon. Són \'Í~cut~ per la quit­
xalla. en general. com allo que el-. é~ impo~at i que .,·ha de lá 
irremeiablement. al lo que ocupa una pan deltemp~ que podria ser 
lliure. 

Poden haver-hi clements circumstancia ls que rae in :--e111ir COIH a 
lliure allo que é.., ob li gar? Ccrtament cada edatté el '>eu C-"pai i l e~ 
seves maneres pera la deci-..ió. pero introduir elerncnts d"elccció 
per<;onal en l'activitat per fer rora de !'escoJa donaria als deures un 
cert aire de llibcrtal. Per tant. si continuemmantcnin t-los, dcixcm 
cspai pera la dccisió i podran ser-nos útib pera l'aprcnentatge ele 
la presa de dcc i~ions. pera l'a:--saig i error de l'e lccció personal. 

Pcr si fo~ poc. allo que és ob li gat s'acostuma a a'>'>ociar a a JI (¡ que 
és avorrit i insuportablc. E'> poden fcr -i s'han de fcr- cntrctingut-.. 
(motivador'> d'una posició personal positiva) eb deure-..? lntueixo 
que. per aixt). no haurien de ~er una pro longaci6 mimetica de 
l'activital t:scolar. Encara que es pot dir que carrcga que plau no 
pesa, no pretenc que els deurcs susc it in passion~. sin(> que. almcnys. 
tinguin formats i continguts bastant més atractius que els produHs 
directamcnt a l'aula. Allo que é~ inevitable pot i ha de ser atrac tiu . 

2. Perdues i guanys 

De~ d'una altra perspectiva - po'>ant-nos una altra vegada din~ 
ele l'alumne- '>upo~o que sentiríem un balan~ negatiu. positiu o 
neutre, entre tot allo a que he m de renunciar per fcr dt:urc:- i allo que 
obten im a can vi. Si tuatl' alumnc a casa davant d 'un problema matc­
ndtti c del qua l no apareixen ni el plan tejamcntni k s operacion~ que 
cal rer. és més que probable que el que sí aparcguin ~iguin les 
imatge~ del .. bola de drac .. de torn. la -..atisfacci6 d'estirar-o.,e 
apaticament al so fa o la relaxació de deambular amb el" col.leg.ue-.. 
pel carrer. Podem acceptar que cls deures formen part del si<;tema 
de rcnúncic!-.'? Algú pot pensar que cls de u res sün un bnn instrument 
per a 1' cduc.:aeió de 1 ' asces i. Jo mé~ a vi at m· i nc 1 i no q u\.! formen pa rt 
d' un s istema cohcrcnt de compcnsacions. 

Una p<ut deis que cada dia arriben a !'escoJa amb cls deure~ fe!.'. 
han descobert (en gran mesura de manera inconscicnl) le~ cose~ 



positivcs que obtenen ambles rcnúncies (a la TV, al joc, a pcrdre 
el temps ... ). Fer deures té a vcure. per exemple, amb sentir-se 
aprecia! pel mestre el día següenr. refor~ar una autoirnatge de bon 
estudian!, aconseguir de quedar millar que altres membres del 
grup ... Encara que coma pare patidor deis deures deis scus fills e m 
costad' acceptar-ho, he de reconl: ixer que potser el benefici princi­
pal que obtenen els alumnes-fills és que els seus pares hagin de 
dedicar-los una mica de temps. És difícil no entrar en la guerra 
familiar pels deures. peró, quan s'aconsegueix. els fills disposen a 
costa scva de temps i de proxirnital del pare i de la mare. Gairebé 
m'atreveixo a pensar - ara que cls mcus es van fent grans i puc 
lliurar-mc' n-que els deures hauricn de ser pensats en gran part per 
fomentar aquesta relació. 1 

Jaque cb tcnim. fem-los servir pcr a l'aprcnentatge de l'ajorna­
mcnt de les satisfaccions, coma acti vitat per mi llorar 1' autoestima, 
com a clement fomentador de les relacions paterno i matcrno­
filials . 
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1. Semprc i quan concgucm 
com a educadors tlc quin<~ 
manera cada pare i cada 
mare pot aportar alguna 
co'a al fill o fi Ita que'· a"t'U 
afer-los. Fins ben a\ ant¡ada 
la ba~ica. fin' i 101 ha\ cnt 
e~tat ~upcrats iunpliamcnt 
peb fi lis peiliUC fa a couci­
xernents. ~c mpn: pod.:111 
trobar a lguna cosa que cb 
pare~ poden fe r. 
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3. Per postres, deures a les deu 

Tot i que el sol surt i es pon pcr a tothom. el dia no transcorre per 
a tots d' una manera ni uniforme ni igual. N'hi ha que fan Je l dia nit 
i viceversa (entre clls una bona pan Jels nostres al umnes quan 
arriben a !'adolescencia i la joventut). peró la majoria de nens i 
nenes vi u en els seus di es sotmesos a la logica de les corbes de fatiga. 
És a di r. tenen moments en que el cansament s·acumula i les 
capacitats per raonar o actuar es vcuen minvadcs. Si a classe ja ens 
plantegemla durada i la combinació ele les unitats didüctiques per 
evitar la fatiga imanten ir l' interes, no pode m oblidar aquesta logica 
quan es tracta dei s deures. El subjecte que, al capvespre, es po~ari"t 
a resoldrc' Js porta al damunt la seva própia jornada de trcball , la 
scva saturació més o me nys intensa d'activitat escolar. 

La pri:tctica deis clcures comporta una aposta per una cosa tan 
"creat iva" com aconscguir que l' alumne continu"ltrebal lant a casa 
sense ten ir la sen sació que treballa i amb rotes les seves capacitats 
intactes com si no les hagués fet servirdurant el di a. Per més que ens 
hi cntcstem hi hauril etapes en les quals aqucst "miracle·· sera im­
possible i altrcs en que només deures comptats, amb una bona 
metodolog ia. poclran salvar 1' escul l. 

Tornan! a la mirada positiva i interrogati va en que he prete~ 
situar-me, atorgaré als deures -si es rnantcncn aclequaclament­
un ccrt paper perorganitzarcl tcmps personal dispon ible. Organit zar 
l'activitat i la pausa. la calma i l'csfon;;.la rccuperació c.ksprés del 
descans, els aspcctcs manuals i els especulatius. Fcr de u res a les de u 
del vespre no és real rnent dcsitjab le. pero. encara que es laci n une~ 
hores abans. requereix.en hab its d'ordre i tranqu il. lital que sovint 
encara no s·han adquirir. 

4 . Consolidar habits i aprenentatges 

Sempre s·ha afinnal que els deu rcs havicn de servir pcrque els 
alumnes cornp letessin o reforccssin conci xements que el temps a 
!'aula no permet adquirir. Aquesta teoría ha arriba! a ser difíci l de 
manten ir jaque, com més va més. els alumncs rcbcn una quantitat 
més gran de possib les cstímuls informatius rora de !"aula i amb un 



atractiu més gran. Educar per mitja de l'aprenentatge -que és el 
que es fa a l"escola- comporta en rcalitat comptar amb activitats 
diverses que permetin l'adquisició, per la practica repetida, de 
procediments, seqücncies d' aprenentatge, habits. genera litzacions 
cJ' usos i actuacions concretes. etc. 

Po~ats a uti litntr cls deurcs. atorguem-los la virtualitat de servir 

corn a refon; deis motles. deis procediments. de les aplicacions deis 
aprcncntatges a la vida. Així. han de servir perque 1' alumne coma 
individu s'enfronti e ll tot sol a la repetició de les mancrcs apreses, 
les cstcngui i apliqui a d'altres situacions. Els cleures es presenten 
justament com una manera excel. lent d ·ex ere ir la consol idació ele 
procediments per rcpetició (fer-los més vegades que no és possible 
fcr-ho a classe). tot i que sovint es converteixen només en aixo. 

Scn~e caure en la magnificació t¡uc sovint hem conccdit a l'cspai 
i allemps per fer cb de u res (que freqüentment correspon a un ti pus 
de pcrsona litat ordenada pcr fer- los). sí que pode m descobrir la se va 
potcncialitat pera la consolidació individualitzada d'habits. 

S. Més del mateix 

No canee cap e as de noi o noia que re l'usi 1' escala i 1 i agradi n els 
dcures. La gran pega. o la gran virtut. deis deures é~ que són viscuts 
com una prolongaci6 del domini de l'escola. Si aquesta ja resulta 
insuportable al noi. els deures són ale~hores. raonablcmcnt. una 
tortura que s'ha d'c ludir. És una tautología dir que l'acceptació 
activa deis cleurcs té a veure ambla fclic itat diaria 4ue s'obté a 
l'escola. 

o· una banda. els dcure.., es poden aprofitar per estendre fora de 
¡· t:nnbit de l'escola alguna de les SC\ es satisfaccions: el nen repeteix 
a casa activitats ambles quals s'ha semit feli9 a l'escola. Els deures 
ens scrveixen corn a refor~os externs deis exits escolars. 

D'altra banda. en un intent per evitar que els nens tinguin la 
scn~ació que re .... cola ens envaeix la vida. els dcures exigeixen una 
profunda desescolari!lació. S· hi pot practicar una dcsformalització 
més gran. un assaig de diclactiques moti vado res. un tcmptcig inicial 
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2. E' pot trobar un breu i 
antic rc,um de la p~icologia 
evolull\ a aplicada a !'educa­
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sen·acw en la tasca etluca­
til'll. Oo"il!r' Ro~a Sen<>:ll. 
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de les eslnllegies que després es pot gcncralitzar a !'aula. Així. a 
més arnés. evite m que senlin el se u oci empedrar de clcurcs comuna 
prolongació de la pressió delmcstrc. comun "més delmateix ", pcr(l 
ara a casa. 

6. Deures evolutius 

Acabaré rccordant la condici6 C\'Ol uli\'a a la qua! cm rel'eria al 
comen~amenl. Si. un cop més.! recordé!->!->Í m que les nenes i els nen!-> 
maduren passant per clil'erenls ctapes evoluti vcs i que a cada cicle 
evolutiu ha de corrcspondre un c icle educat i u. afirmaríem igua lmen t 
que pera cada etapa hi ha uns de u res. que a cada etapa es thína una 
actitud. una rcacció diferent en\'ers el !:-.. 

Tot el que hem clit fins ara tindra a les etapcs de la primera 
infancia una gran relació amb el joc. En gran mesura 1" aprcncntatgc 
és joc i cls deures també ho han de ser. 1\ més a més. si l'cscola 
encarrcga alguna cosa per a casa - encara que en genera l no ho 
hauria de l'cr- a un ncn que viu en simbiosi emocional amh di> 
pares, mil lor que sigui alguna cosa que s' hagi de l'cr amb c ls 
mcmbrc-; de la família. Alguna cosa que tingui a veurc amb la 
demostració als pares ele les scvcs nove~ experiencics. de nm·¡,:s 
destresc'>. Pintar. jugar. manipular tamht! a t:a~a tindra a ,·cure amh 
els domini'> que apoca poc con..,olida i el rcconei-.;ement emocional 
d'aquelb que el rodegen i que el l'an fcli<;. 

Amb c ls unys de macluresa infantil, en el nucli de l'cducaciú 
hüsica. es quan cns entra la ··ncccs!->itat" de posar deurc:-. i es 
plantegcn la majoria de les di ficuhats asscnya lades. De toles mane­
res, ell s s6n, es defincixen i s'identif'iqucn en gran mesura coma 
subjcctes l!scolars. 

L'escola acompanya una gran pan deis seus aspectC'- \'Ítalo., i 
personals. Es fa difícil separar el scu balan<; escolar del se u halan<; 
personal i C\ olutiu. Fins a cen punt, són el4ue són en relació amb 
!'escoJa. Els clcures poden se r acceptats ml.!s ntcilment en la mesura 
que hi ha salisf'acc ió escolar. act:cptació fe l i<; del día a di a a 1 'C'>c.:olu. 
S'han de f'er se rvir els clcures no com a elemenl pcr rcfon,:ar el 
l'rad ts, si nó coma ciernen! reductor i compensador. 



En tot cas. recordem que són cls anys de la conque~ta de 

!'autonomía. del descobrimcnt progressiu del món que els envolta, 

de la influencia enorme del mestrc propcr. Són els anys de la 

consccuc ió del clomini de tecniques c.:oml'observació.la descripcicí, 

la rclació, ... de consolidaciódels aprenentatges instrumental <> basics. 

Nomó, en la conquesta d'aquests objectius es poden justificar 

dctcnninats dcures. 

Les transformacions pre-adolcscents.l 'entradaen l'adolcscencia, 

comporten una mena d'obertura a la vida en la qual al lo no-c!"lcolar 

pesa cada vcgaua més. L'escala de vi vcncies i emocions en que es 

va construint elnou món personal va situant l'escola i el scu cntorn 

com més va més avall. Els deures poden ser percebul\ com a 

impo-,icion:-. adultes de J'escola, amb prou feines connectades amb 

la 'ida. La llei deis bencficis indirectes hi representara un gran 

paper. A la vagada. la reintroducci6 de la vida a l'escola una de 

le" grans preocupacions de !'educador d'aquestes et:lpes- hauria 

de "er la tonica dominan! deis dcures inevitables. 

U ns dcures que hauran de respectar rigorosament la divcrsitat ( la 

idiosincrücia personaL la historia escolar queja pesa. la diferencia 

d'cslímuls externs, ... ). Que hauran ele tenir en compte la rclació 

educati va e~pec ial que s'establcix entre l 'adolescent-alumne i 

l'adult-professor. Que connec1in amb el clima emocional en que 
viucn (que considerin a més a més la seva variabilitat sentimenlal. 

les d1rregue~ afecrives desproporcionadcs que omplen molt~ del<, 

~eu~ dics ja sigui de clia o de nit). Que com totes les propo!-.tes 

cducati ves d'aquesta etapa han de tenir en compte el grup coma 

espai central i utilitzar-lo coma context de treball. En relaci6 amb 

la casa. recortlant les rclacions intenses i conllictives que es 

producixcn amb els adults. els el cures poden ser, en alguns casos. un 

espai de col. laboració neutra que facilit i trobades per a d'altres 

dialegs. Etc. etc. 

Arribats al final. tinc la sensació que més d"un educador lector. 

d:l\ ant ele tunts adjectius i tants matiso~ referents als de u res. acabarü 

pensant que gairebé és millar t'cr-los "c lasses particulars·· a domici 1 i ... 

El dcbat. ja ve ll , només acaba de comen<;ar i ara es gira cap a les 

func ions ele r escola i cap a les clificultats d'educar en un món 

d'cstímuls i informacions múltiples. 
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La pnktim delsdeures resulta d(flcil perque lesrondicions 

de les cases no estan preparades perqui> e!J i1~{ants complin 

am/J un espai propi i amb eines htlsiques SI(flcients (¡Jer (~jem­

ple. enciclopedies pro u bones) perferels deures. La teleaddic­

ció, que sotmet l'olwnne a actituds ¡wssives. otempta contra 

la possibililat defer els deures ai.rí comles actil!lds d'incom­

prensió de molts pares. Pe! que fa als deures de ¡•acances. 

/'autor reconwnaria la seva supressió (1 substituch5 radical. 

Els deures viscuts per la família 

Lgnasi Riera Confessió previa: jo mai no vaig fcr dcurcs a casa. ni d'cstiu ni 
d' hi vern, ni d'i nfant. ni dejove batxiller. Una fórmula en~ pcrmctia 
d'obviar el trümit: al col.leg i on estudiava s'havicn inventa! les 
··permanencics" que ens portaven a allargar les hores tk cole per 
podcr-hi fcr cb dcurcs. A 1' estiu, ens apuntüvem ab campamenl:-. 
cl'e~tiu que. a la pr¡lctica, també cns commutavcn eb deu re~. Com 
que a casa érem molts gennans i molts co:-.ins. les imatgc~ de la 
me va infancia no m· ofere i xe n cap pista per saber que signi f'ica ven 
els deures a casa. (Dedicats els diumenges o dics fcs tius. bé sigui a 
activi tats catequetiques. bé sigu i a man ifestacions csporti vcs. puc 
assegu rar que els deures en famíli<~ em soncn a ciencia ficc i6. Una 
altra cosa hauria estat si m'haguéssiu pregunta! pe l Rosori en 
Família! 

Quins problemes generen els deures a casa 

En el ca:-. de is pares que he m esta! escolars desast rosos. vo lem 
que els fi lls facin cleures pcr cstalviar-los la vergonya del nostre 
''currículum" d'inúti ls socials, que ens hem hagut de refugiar en la 
política per dissi mular la nostra inutilitnt funcional. 

Els deures de cada cl ia imposcn, ab infants. una rcducció dcl:-­
jocs i, sobretot. de la tele. Emtemo que la teleaddicció es convertirü 



en una droga: els infants no s'empassen únicament (ni principalment) 

la programació infantiL sinó la tota li tat ele la programació, previamenl 

i 1 (/tllll i li t-;.ada. 

Tot i que en teoría estic disposat a acceptarels bcneficis culturals 

i didücti cs de la .. teJe'·, sempre he eregut que aixo deu ser en pa"lsos 

dbtints del meu. on les teles deuen ser més dignes de ser sal vades. 

Ara i aquí. no hi veig sorticla i em ncgo a amnistiar- les. La rcle és 

perniciosa no pels seus continguts. sinó perla passi vitat endropida 

que imposa als seus consumidors, infants o adults. 

Els deures a casa també plante gen un problema, si hi ha més gent: 

costa molt, en pisos petits -com els de la majoria- fer compati­

bles els interessos del que fa deure:-. amb cls interessos deis que no 

en vol en fer. Les baralles entre germans o, pitjors encara, entre avíes 

i nét!>. entre pares i filies. per culpa deis deures. projecten . obre 

aquests. contra aquests. una pe'>:-.ima imatge polemica. 

Condicions que requereixen els infants 
per treballar a casa 

En primer lloc, .. una habitació propia''. La reivindicac ió feminis­

ta Jc Virginia Woolf ho hauria de '>er de tots els estudiants actuals. 

És dur fer els deures a la raula del menujador, on has de compart ir 

1" espai amb al tres serve is domc:-.tic~ i on saps que has d' imcrrompre 

el:-. deure~ - i la conscgüent e~campada de papers. titxes, do:-.sier~. 

llibres- a !'hora deis ~tpats de família. 

En ~cgon lloc. una il.luminació adequada. Els miops som hiper­

sensibles en aquest punt. Resultaria molt greu que cls dcures 

malrnctess in la salut visual del:-. infants. 

Un mínim d'eines bibliogrüriques basiques. Hauríem de fer la 

campanya en el sentir de dir: ··cap casa sense una encic lopedia 

digna .. - de l"estil de la GEC. Larousse. Salvat 4- o scn:-.e prou 

cliccionaris. Les condicion:-. bibliografiques ea1 que treballcn molts 

infants són d'csd wdol. 

En quart lloc. un mínim de so lidaritat familiar (que no é~ cqui-
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valent a !'actitud policial de certs pares o mares). destinada a 
garantir que el temps que l'infant dedicar~t als deur~s no quedar¿t 
subordinar a d' al tres obl igacions fa mi 1 iars de 1 'e si i 1: "vés a comprar 
!Jet"' ... vigila'mla gcnnaneta" ... prepara'm el cuhala i carrega·l de 
rhum jamaicá··. 

Quin paper hi tenen els pares 

Dolents com a hipotcsi de trcbaiL els infants se si tuen, en 
1' assumple deis cleures, davanl deis pares. amb lOtes les baterie~ 
carregades. Per exemple: en el cas. frcqlient als meus ravals. de 
pare~ amb pocs estudis, els fills responen. amb més o menys 
insolencia: "[ tu. que en saps. deis meus deuresT H i ha casos. com 
aquests. en que podría estar justificada la reacci6 física deb pares. 
en el sen tit de la müxirna de l'humoristaJaume Perich: "No hay que 
pegar a los niños salvo en defensa propia." 

L'allre extrem sol ser tan perill6s com el primer: els pares. amb 
cstudis, pretenen ajudar els fi lis, assessorar-los. aconduir-los. 1 es 
fiquen de pcus a la galleda perque els mctodes han canviat i perque 
el fill o la filia projectcn sobre la figura deis pares aires i imatgcs 
di ferents de les que projccten sobre eb mes tres. 

Opino que el paper deis pares hauria de ser d'~trbitres o de de 
delegats de la UEFA al camp on es disputa una compctici6 europea: 
garantir les condicions mínimes de trcball del fill. organitzar !'hora 
farni 1 iar el' acorcl ambles possibi litats deis nens a 1'110ra deis deures. 
(El Codi Penal hauria de sancionar ambla pena maxima els pares 
que. quan el día esclata. fa bon temps i tot invita a sortir. diucn als 
fills: ·'Tu et quedes afer cleurcs que nosaltres anirem afer un tomb 
pcr comprar. passejar i fer vermutets".) 

Els pares hauricn de poder clcbatre amb el tutor de cada infant en 
quines condicions aquest ha de fer els deures i el scntil d'aqucsts 
deures. (Jo he conegut pares que castiga ven els fills perque en !loe 
d ·estudiar es dedica ven a re tallar papers, reina indispensable peral 
dossier del nen. En un altre e as, i quan era regidor d' cnsenyamcnt. 
em va arribar la denúncia d'uns pares a unes mcstrcs ele naturals 
perque obJigaven cls nens a rccollir fulles o plantes.) 



Que passa amb els treballs de vacances 

L'cnunciat del que em proposa la revista és equívoc. pcrquc no 

cree cqui valents treballs i deures ele vacances. Resultaricn tan 

didactics e ls primers i so len ser tan falsos els segons! 

En aquest punt. seria intcressant una enquesta ~istematica i 

fiable. Al me u cntorn puc dir que el., trcballs-deure~ de vacances (és 

a dir: cls trebalb-deures escolars) es resolen o els quinzc primers 

dks o la darrcra sctmana, abans de la rentrée. Uevat del cas (_runa 

rccuperació d ' assignatura si l'alumne catejal compla arnb el suport 

de classcs particulars ''pagades!'' pcls pares a un profcssor extern. 

o en té la culpa l'escola. sinó l'organització practica de les \'a­

canees que un~ pas<.,cn al"pueblo" o al "poble". amb parcnts més o 

mcnys llunyans: d'altres. al camping: d'altres en apartamcnts que 

són una casa atapc'lda i en la seva més mínima exprcssi6: d 'altr·es al 

carrer de casa amb la consciencia que. ja que no poden sorlir de 

vacances. s' ho han de m untar bé peresbargi r-se. En tals condicions. 

fcr deures és tcol(>gicament impossible i pedagogicamcnt con­

traproduent. 
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No m'acabo de crcurc els argumen!s !'.ancionats, canonic:-. que 
tracten de demostrar la importüncia deis dcures ele vacanccs i els 
pou!'. de rradls a que aboca el se u no-acompl i menr. En edatjovc. tot 
és aprenentatgc. experiencia. sensació inedita. energía reno\'ada. 
Que poden aportar els deurc!'. feb contracorrcnt a la formació 
cívico-sentimental del ncn? 

Són valids cls argumenb mecan1<:1stcs que en-, parlen dd:­
prohlemes derivats de la falta de rodatge'? Els ele u res aconscgLu.:i:-.cn 
pal.liar el dcficit de rodatge que imposn un calenclari c'colar 
ahsolutament bestia? 

Cree que el tema deis deure!'. <.l'cstiu amaga la nostra incapacitat 
d' abordar. de cara i amb coratge. el tema de le~ vacanccs ,rcstiu. 
ln!-.Í!-.Lim en el!-. deures perquc lt:s \'acances d'estiu són 
excepcionalmcnt !largue!'.. de~pré' d 'un cur~ que tleixa hi!-.l0ric' 
ensenyants i ensenyms. Els uns i cls allre'> necessiten recuperar 
forces. 

En tot e as. i coma mal menor al mal -ma l deis el cures de vacanccs. 
acccplaria únicament un treba ll dosskr monogrMic i potscr 
diversifica!: tal alumne rara. alllarg de l'cstiu. un dossier sobre tal 
lema: tal allrc assistira a uns cursos d'cstiu d'angles o tl'iniciaci6 a 
r espeleología: 1' ah re cscrilll·¡, una cronica de 1' estiu vise u t. i l. lustrada 
amh fotos. Sé que aixi'l comporta molla mé:-. fcina i que. a més. ai \Ó 

cxigeix una di\ er~ificació de les propo~tc~. pcrsonalitzant-lc:-. Tot 
amh tot. ho cree més sa que la imposició deis deure~ (que a ca~a 
acabm a rcntuna tieta ccga i que aviat faran, per als fills de pares 
so lidari s, el!-. rcfugiats bosnian~ o le~ minyoncs filipines). 



L 'article resumeix el debat sobre e/s deures que eltulor del 

C.P. Escota Nostro L/(lr de Sabade/1 va promoure entre els 

a/wnnes de Fui te. El debat Fa posar en re/le u 1 'excés de de u res 

que els nois i noies han defer a casa, com també al tres a::,pec­

tes negatius, 101 i que lo mc~joria l'a reconeixer que 1ambé hi 

ha alguns aspectes positius. com /'!u/bit de lrebal/ar indil'i­

dualment. 

Situem-nos 

V ole m pre)-.cntar les concl usions sobre el debat ·'El~ deures". que 

va m dura ll!rme en dues scssions d' una hora. a la el as se de vuite del 

C.P. Nostra Llar, a Sabadell. 

A proposla del tutor. cb alumnes van acceplar. cncantals. de 

disculi r el tema. No tolhom hi va pan icipar. el ni vell de participaci6 

va ser al voltant del cinquanta per cenl. Els que no van intervenir van 

explicar que al lo que e lis en pensaven.ja havia estat dit i, logicament. 

no volicn repetir-se. La fcina del tutor ha consistí!. únicament en 

resumir (i de)-.dramatitzar). )-.en se afegir-hi punt ni coma, le::. conclu­

sions majoritaries bo i rcspectant les minoritaries. 

L. escola, de::. de fa any'>. té planlejat el tema dels dcures i aixo ha 

eslat moti u de di verses discussions. a vegades fins i 101 acaloradcs. 

tanl al claustrc comen di fcrents reunions de classe i de cicle. De fe t. 

ara fa temps que no s'ha rcplantejat el lema i, la situnci6 actual, és 

que l'escola posa deures. des de cicle miljü fins a la scgona etapa. 

de manera csglaonada 1an1 pel que fa a la quantitat com a la 

"qualitat". En la realital concreta del curs de vuite on hem fel el 

debat, cls deures haurien d'ocupar, en teoría, una hora diaria apro­

ximadamcnt i els caps de sctmana no haurien ele ten ir deures. Les 

noi)-. i els nois. pero, neguen rotundamcnt que aixo es compleixi i 

assegurcn. de manera emla1ica pero respectuosa, que eh> mestre!. 

fan el que el:-. sembla en aquest assumpte i que posen malta més 

feina per fcr a casa. L' acljectiu castella ··agobiat" seria clmés exacte 

pcr definir la seva situació. 

Toui Creus 

C.P. E~cola No\lra Llar 
Sahadell 
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Eldebat 

La primera COl-.a que es va con<>tatar, per majoria ab<.;oluta i 
contundenL ó que: ··comparan! amb les altrcs cscoks rcm molts 
més cleures LJUC ningú, fins i tot més que algunl-. gcrman~ que fan el 
BUP". 

La majoria de la clas'\e fa acti\ ital'> extrae.-.colar-.. Le-, acti\'itab 
extraescolars tcncn una rclaci6 molt directa amo el tema deis 
Jeures. "Nn hi ha temps pera tot.'' Es dividei\.en en do-. grans grups: 
a) les que els alumnes vo ten fer per airejar-sc (esport, pi ntura ... ) i 
b) les que alg.urb pares vo lcn que cls alu mncs racin ·'pel Jia Je 
Je nü .. : ( anglcs. in formüt ica. mecanografía ... ). 1 atenciú u /' e111¡wt.\ 
de tecla: IÍnica uportaciá per.\OJWI dellluor: hu ¡mnnc'W.l Hi ha un 
cert equilibri entre els Jos grupl-.. Algunes d'aqucstes acti\'itats 
( idiomes. rnüsica ... ) també generen deures. É-., a dir: plou sobre 
mullat. Molles vegaclcs els ex~1mc n-., ele música. anglcs ... que es fan 
rorad' escota co incidcixcn en cpoqucs d · avaluaci6 a escota. ''To¡)(' ... 
Es d6na priori tal. pero. als de u res de 1 'escota. En aquc.-.t punt hi ha 
acord entre pares i fills. La mitjana de la cbs'>c se l-.i lua al voltant Je 
!'hora-hora i mitja d'acti\'itat diüria extraescolar de dilluns a 
di,·emlres. Molts dissabtcs almatí hi hatamhiS aclÍ\ itah. ~obrelot 
esporl. Els pares. en general. cstan d'acord amb cls ri lls en que ca l 
reduir la quantitat de deures. 

Cominucm parlant del tema a"!-.cnyalant eh a-.pecte' ncgatiu!-. 
<molts) i els positius (molt pocs). Volcm ser ~istcmüt ics. 

Aspectes negatius (els mals tragos, primer) 

Els dcun . .:s e~tan mal repartits: algun-; die!-. n'hi ha rnolts i altrcs 
dies n'hi ha pocs i en epoque ... d'ex?unen" e-. continuen po-.ant 
Jeures i aixó dificulta el poder estudiar pera l'e'\amen en concrct. 
Es posen deure:-. d'un dia per l'altrc i fóra molt millor 1enir terminis 
més llargs ( veu de fons amb to de res ignació: "també cb fa rkrn 
l'ú lt im día"). F..spcc ialrnent greu és tcnir deures el cap de sctmana: 
-;empre et neguitcgcs perque eb has de fer: di'>lorsionen la vida 
fam il iar. dificulten 1' anar a buscar bolets. per c:-.cn1ple. Hi ha "bron­
ca" fa mi 1 iar cspcssa pel tema deis ele u re!-. en dis!-.ahtes i diumenges. 
No es pot f'er el queja s'havia previst. 



El material que es necessita per fer el~ deures: carpeta, llibres, 
llibretes, atles ... fa que les maletes pesin massa i s igui dificultós 
carregar-les i fins i tot petjudicial pera la columna vertebral , tal i 
com ja han assegurat alguns entesos (en columnes). 

Quan cls pares ajuden afer deures, ho expliquen tal coma ells els 
ho van explicar, o sigui ele manera diferent a 1' actual, i aixo fa que 
l'ernbolic sigui e ncara més gros. Si no ho entenien, després ele 
l' explicac ió materna o paterna encara s'emboliquen més. A vegades 
els pares no hi són i no recordes al1o que vas aprendre a classe: en 
e l moment d' exp licar-ho s'entenia perfectament, pero a casa s' ha 
oblidat. Ningú no et pot aj udar. 

Si hi ha massa treball a fer, la feina es fa mal feta per voler-la 
acabar rota. No es pot trebal lar amb tranquil.litat. Menys feina 
signi ficaria mi llorar en qualitat. (Aigú opina que si hi hagués menys 
feina es far ia ig ual de rapid i !'única diferencia seria que s'acabaria 
amb menys tcmps. Opinió molt minoritaria, peró.) 

No hi ha de u res bons. Tant si és treballindividual, com col. lectiu, 
com de recerca o cl'investigació, fer enqueste" estudiar. .. tot son 
deures. No us deixeu seduir per noms perversament inventats pets 
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mcsll·cs per dissirnular. Per exemple: trcbal l de camp. cnquestes. 
remcnar bibl ioteques ... : sún deures. no cal oblidar-ho, i si a més 
s ·han de fcr en grup. a la di ficultat per trobar-se amb els companys. 
queja van prou pkns. s' hi afegeix una dificulta! més. Mi llor el 
treball individua l que el col.lcctiu, alme nys pots rer-lo quan a tu ct 
scmbla i no t'has de posar d'acord amb ningú (penseu en els que 
viuen lluny o rora de la ciutat: fata l). 

Aspectes positius (sembla mentida, pero n'hi ha) 

En segons quines materies. va bé. sol a casa. repassar i refon.;ar 
conceptcs i poder practicar amb tranquil.litat sensc owJ/Jio. 

Van bé (e ls cleures) pcr habit uar-se a treballar individualmcntja 
que en el futur (BUP. FP ... ) ca l fer reina suplementüria: si no e~ té 
l'habit resulta molt més difíci l ~aber-'>e organi tzar. 

Conclusió 

No s'esti't en contra deis '·deures". pero se n'han de fer menys. 
Cal debatre el tema entre tots: mestres. alumncs ... arribar a acord~ 
i actuar en conscqlicncia. 



L 'artic/e recu/1 també !'opinió d'uns a!umnes de vuite. en 

aquest cos del C.P. Lloriana de Sant Vicenr de Torel!ó. 

manifestada en un dehat en el qua!, d'una banda, es van 

aportar ruons per "defensar els deures a casa··. allu>ra que es 

presenta ven una serie de queixes sobre les condicions en que 

normalrnenr s 'han de fer. 

3\ 

Els deures: que en pensen els alumnes? 

Comes va tractor el tema al centre 

Des de fa uns anys, el tema deis tle ures escolars ha estar objecte 
ele polemica a les escoles i. encara ara. podem trobar partidaris del 
sí i partielari s del no. 

Al CP ''Uoriana" de Sant Viceny de Torelló (municipi ele la 
comarca d 'Osona, <tmb uns 1.700 habitants repartits en tres nuclis 
de població, a menys ele dos quilornetres de Torelló - 12.000 habi ­
tants- ), e l tema deis de ures era motiu de diferents intervencions 
entre e l mateix professorat. i no pas sempre es mantenien uns 
criteris coherents, ambla consegüent desorientació que aixo produú· 
entre e l mateix alumnat. 

Fa uns anys. es va decidir tractar aquest assumpte a nive l! de tot 
el centre i es dona veu als alumnes per tal que s 'hi sentissin tarnbé 
invo luc rats. Així dones, a través de la discussió i els acords de les 
assemblees de classe sobre aquest tema. el consell de delegats del 
centre va proposar una normativa general on es manifestaven uns 
crileris d' a pi icació comuns a tot el centre i a l hora graduat:.; entre els 
c ic les. 

La proposta del consell de delegats es va retornar a les assem­
blees de classe i al c lauslre de professors. Després cl'alguns canvis 
i malisacions. va ser aprovada pe! Consell Escolar del Centre una 

Josep Roma i Vila 

Tutor de 8e d'EGB 
C.P. Lloriana (Sunl Vicen~· 

de Torell6) 
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normativa que donava per suposat que s' havia ele ··rcr cleurcs a 
casa". 

Així dones, vam trohar-nos amh una normativa que tipifica va 
diferenls situacions i actituds i marcava unes ··sancions" en les 
quals quedaven implicats alumnes. pares i mestres. 

Aixo passava ara i'a uns quatre anys, per tant. .. eh alumnes de 
segona etapa. tJUe suposadament portaven el pes de la discussi6. 
av ui ja no són a J"escola . 

Que n'opinen els alumnes? 

Aqucsl poclia ser un bon moment per coneixer l'opinió que eb 
alumnes actua ls de vuite d'EGB tenen sobre el tema deis deures 
c-.co lars. 

Per recollir-nc l'opinió el tutor de vuite va proposar un deba! 
totalment obert sobre la conveniencia o no deis ele u res cscolars, així 
com le-. condicions amb ientals hahituals en que eb alumnes i'an cls 
deure-. i e l grau de seguiment que reben deis pares. En aquest debut. 
s' hi van exposar raons a favor i raons en contra i. després de ser 
defensades pels alumnes. cada un d'ells va fer un escrit t~nonim 
defensant la seva opinió al respecte. 

Els resultats obtinguls han estat cls segücnts: 

a) El 100 % deis alumnes de He d' EGB consideren que els deure!-. 
esco lars a casa són necessaris. 

b) El 100 (Ir de l'alumnat creu que !'agenda escolar és una cina 
importan[ pera r organització de le!-. propies lasques escolar~. 

e) Hi ha un 62' 50 % el' alumnes que m a ni resten que cls scus pares 
intervenen a favor del mantcnimcnt de is dcures a casa (algun~ fins 
i tot manifesten que els pares en dcmancn més). 

el) Malgrat éltjuesl inleres deis pares. els alumnes m a ni resten que 
hi ha un 25 % de pares que exerceixcn un contro l direcle sobre els 



dcures que fan a casa i/o sobre !'agenda escolar (es va demanar a 
l'assemblea general de pares que fessin almenys un seguiment de 
les tasques escolars que havien de fer i les valoressin). 

e) El 100 o/c admct que els deures d'estiu siguin obligaroris per 
al~ suspcsos ele juny i aconsellables per als aprovars. 

f) El 100% es m ostra contraria de u res perles vacances de Nadal 
o de Setmana Santa. 

1 de les condicions del lloc de treball 
habitual a casa ? 

Amb referencia a les condicions del lloc de treball escolar 
habitual. els alumnes van fer les rnanifestacions següents: 

a) Un 75 % deis alumnes renen un lloc de treball adequat. pero 
d'aquest percentatgc, n' hi ha un 33'3% que no el fa se rvir gai rebé 
mai perque ··no hi ha pro u ambienwció ·· (cassette. radio, tclev isió. 
compact-disc .. . ). 

b) Un 12"5 <K té un lloc de treball que considera no adcquat per 
diferents raon~ (sorolls. lloc de pas habitual. falta de material. .. ). 
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e) El 1 :!'5 <i'r rc~tant manirc~ta que no té cap lloc uc treball fi-.;. 

Deures sí, deures no 

Les raons que els alumnes apunten de manera majoritaria pcr 
"dcfcnsar .. el~ deures a casa s<Ín Ice, següents: 

a) La majoria ue deure.., '-.Ón cxcrcicis que el~ fan recordar i rc­
tenir el que han fet anteriormcnt a classe (<.;cmbla que hi ha una 
tendencia a fcr exercícis cl'automatització. rcpctítiu..,). 

b) Un 62' 5 o/r consideren que aquesh deures tencn una importancia 
fonamental per al..,eu futur (en la majoríade ca~o.., no e\plicíten en 
que con<.,istcÍ\ aque~ta importi1ncia ni la incidencia en el ..,eu futur: 
només un 1 ~ <'k parla d'estudi!--. mitjans o dt'lllo<.: de treball). 

Les queixc.., lllés generals que es presenten con tra eL-. de u res s6n: 

a) Les dificultats amb que es troben per aquells e\ercícis que no 
saben resoldrc. 

b) Delxen poc tcmps per t"cr alrres aciÍ\ ital'> (angles. infor­
mat ica. esporls ... ). 

e) Caldria que hi hagués més coordinació entre el professorat pcr 
tal de no \obrecarregar alguns dies. 

d) Un 68 <;t diu que no s'hauria de dedicar mai més d'una hora 
o una hora i mitja a fe r els dcures. 

Pe r final it1ar. cal dir que va ~e r neccssari remarcar que no 
~·entrés a parlar de les tecnique:-, d'esLUdi:-. utilillades ni les de 
treball per considerar que aquc-.t era un altrc tema que seria prou 
important per ellmateix. 

En canvi. tol i que es va plantejar com es valoraven postcrior­
mcnt aq uest~ de u res al centre. no hi va ha ver i nci!->OS sobre aque~l 
aspcctc: només algun alumne va parlar de mancrcs de corregir 
aquests deurcs. i s'hi mostrad' acord o en desacord. perb no és una 
dada prou significativa ni gencralitzada pcr poder cxtrcure'n una 
conclu~i6. 



Bibliografia complementaria* 

Llibres 

/¡~forme sobre jornada escolar. Sevilla: Junta de Andalucia. 
Conscjcria de Educación y Ciencia. 1991 

T:studio cOJIIfJOrcttil'O xomada conlinua - xornada partida. Dir. : 
X.F. Carrasco Mera. (Ex. ciclosti lat) 

Revistes 

BER~ADO. E. Altemafil•o al.\ de u res escolars. GUIX. n. 92 ( 1985 ). 
p. 33-35 

BLAS I, S. Precisions de la Direcció General d 'Ensenramenl Primari 

sobre els aJwmenals .. De u res de casa ". BUTLLETÍ DELS 
MESTRES.n.I90(1984).p.l7-18 

DEBAREDI::. . A. Parenls!enfanls. Ah! les sacro-sai11ts deFoirs de 

¡•acances. LE MOND E DE L'EDUCA TJON, n. 82-83 (1990). 
p. 82-83 

"' Documcnt~ 4uc potleu trohar a la Biblioteca Ro'a Sen~at. 

Biblioteca 
Rosa Senml 
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XVI CONCURS 
D'EXPERIENCIES 
ESCOLAR S 

E xpericncies cncaminades a integrar n !'aula 
programes i acti vitats ele 

COMPOSICIÓ ESCRITA 
Tcrmini cl'aclmi~si6 de treballs: fins al 30 d'abril de 1994. 
Extensió maxima: :?.5 folis mecanografía!'> a doble cspai. 

Eh originals s'han d'enviar pcr duplica! a 
Editorial Santillana. Elfo. 32 -28027 Madrid. 

·* Santillana 



L 'ordinodor por ser una eina quoti­

diana a la c/asse, que ajuda a com­

¡Jrendre, rreballar i aproji111dird(lerents 

a!>pectes del currículum. L 'autor fa una 

proposta d 'utilització amh e/s nens més 

petits per treballar amh /'ordinador 

l'espai, 1 'expressió oral i escrita i /'ex­

pressió musical. L 'article acaba amb 

wz p,lossari deis termes d'infornu]tica 

uti!it:.ms en l'explicació. 

Els mitjans informatics amb els més petits 

Rita Armejaclt lntroducció 

Ju~tificar la introducció deis ordinadors 
a 1 'e seo la no sembla una tasca gaire clifíci l. 
si pensem que són unes müquinc~ que els 
infants vcuen habitualment. L ·ese ola com 
a tal. no ha d'ignonu·-Ics, ~in6 incorporar­
les per aprofitar tota la moti vació que gene­
ren. La se va presenciaés pcr ab infants una 
forma evident de desmitificaci6. Poden fer 
servir l'orclinadoramb la mateixa rcgularitat 
i facilitat que les pintures, els trenca­
closqucs .... és a dir. per a al lo que en la 
programació de les activitats de classe es 
considera convenient. 

Hcm ele tenir present que no poclem 
agafar l'ordinador tal com en~ arriba i 
posar-lo davanr de les nenes i cls nens. Cal 
fer una rcncxió previa. igual que faríem 
amb qualsevol altre material nou que por­
téssim a la classe. i plantejar-~c on pot ser 
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üt i lla in formüt ica. qu i m. a!-.pcctc!-. en!-. pcnnct 
trcballar i quina é..,la mi llor manera d · intro­
duir-la. 

Despré!-. J ' havcr i'L't aq uesta rcflcx iú so­
bre la introducciódc la informüticaa l'cscola 
el mc:-,tre o la mc ... tra c-. pot qlie..,ti(Hlar que 
c.., pot fer a la cla ... sc quan no~· é-. un c\pert. 
quan C5> té un grup nombró!-.. quan el~ nen~ 
s6n mol! petits ... l li ha molle:-; resro!--lcs i 
caJa rersona ha de trobar la seva. la qua l 
scr:t diferent -;egon-; el seu alumna!, In sc\·a 
cla-,..,c. o la situaci6 de l'cscola. Nosaltn?!-­
hi apo1tcm la nostra. que no és pas una 
:-.oluci6 única. -.inó ks nostres respo:-.tes a 
le:- preguntes que he m rormulat tné'> amunt. 

Pera nosalttT!-., l'ordinadnr és una eina 
mé:-. que facilita el procés d'enscnyament­
aprcnentatge de lOtes les arees del currícu­
lum. 

Les estratcgics organitzati vcs poden ~cr 
diver.;;es: muntar e l racó de l'ordinador a 
('aula. organit1.ar ta llers intercla:-.sc. anar a 
l'aulad'infonnfuica ... En 101 c;.h. el que cal 
remarcar és la importancia de la intcracci6 
entre cls infants. pcr la qual co!-.a procurare m 
que els nen!'- no treballin sois davant ele 
1' apare! l. 

Espai 

Tothomtrcballa 1' espai amb cls infants a 
la scva aula, ¡¡ partir del cm; ucl ncn amb 
activ itats de motric itat que cns porten a 
fixar punts t.! e referencia a la c lasse (la paret 
de la fi nestra. la paret t.! e la pissarra. l per 
dcspré~ anar introduint un trcball uc late­
ralitat. Tot ai'o amb activitats de joc-,, can-

<;ons ... i propo!-.Le!-. di fcrcnh. De mica en 
mica cls infants van concrewnt tol al lo que 
han anal c:'l.pcrimcntant i apl'l ncnt amb eb 
jocs i el~ contes i ran el pas ~le la\ i\ 0ncia 
amb el cos als sírnbnl~ . É:-. l l avor~ quan 
!'experiencia del ncn troba un nou elcmcnt 
per C'.plorar i rc!-.oldre -,ituacions: l'ordi ­
nador. 

Amh l'onJinadori elllcnguatgc LOGO. " 
el ncn f'a cb :-~eus projcc tes i rccorrcguts 
11 i u re~. mi llora a mb 1' a j ut Je 1 a parella a m b 
la qualtrcballa la proptNa inicial i. a mé-, 
a rnés. adcqua le!-. se,·c-, idee-, ab projectc'> 
t.le cJa..,:-.c. Pcr aquc~ta fa:-.e e:- poden fer 
activitats com les segiienh: circuit-.. com­
pletar figures ... 

Expressió oral 

També trcballem 1' expre-.!-.ió oral. i a 
parl ir del:; jo es i de les drama! Ít1.acíons :-,ur­
len e ls di ~tlegs i cls personatge:-.: ens intro­
duúll en el món magic de 1' infant i treballem 
el vocabulari i Jc.., cstn~~.:turcs 1 i ngübtiquc ..... 
També aquí. dcspn¿s J'aquc~te:-, acti\ itats 
trobarcm com una cina més de creaci6: 
1 'ordinador. 

/\mb el lector de targetcs* i la !->Cric 
venne lla* els infants potlran moure eb 4 
per:-.onatgcs: el pare .la m are. el fi 11 i la ri lla 
(ncn o nena) i crear hist()rie~ pcr dcspré~ 
expl icar-lcs. L. esdmncr* cns pennetri't in­
troduir a l'ordinaclor pcrsonargc~ que cls 
infant:-. han Jibuixat amb papcr i t'cr que 
!>iguin cls protagonistcs ti' un con te. que 
mantinguin un dialcg ... La taulera :-,ensi­
blc* també scrvira pcr treballar 1· expres-,ió 



Elmesu·e o la mestm es pot qiiesrionar que es por fer 

a la classe quan nos 'és un expert, quan es té un grup nombrós. 

quan e/s nens són molt petits ... 

oral: 1' infant haura de trobar la solució de 
difcrents propostes que propiciaran el dia­
lcg (clescobrir els clcmcnts que falten en un 
dibuix, reconcixcr uns animals perla seva 
!->Íiucta ... ). 

Expressió escrita 

Quan el nen vol comen~ar a llegir i a 
cscriurc. 1' ordinador, igual que els con tes i 
les lletres de confcgir. sera un bon aliar per 
treballar ranalisi i la reproducció de gra­
fies.l'associació imatge-paraula.l'cxpres­
sió escrita ... 

1\.mb la taulcta sensible, només ca l que 
l'infant premi una zona determinada 
d'aqucsta perque aparegui el dibuix o la 
paraula escollida. Amb el lector de targetes 

i la serie groga. el nen podra treballar la 
direccionalitat. confegir i llegir a la panta­
ll a de l'ordinador el seu nom. paraules, 
frases. petits textos.Tarnbé quan els infants 
són més grans poden utilitzarun processador 
de textos: el quadern. * pensat per ser usar 
facilmcnt. a més a més d'habituarel nen i la 
nena a l'ús de les eines. que més tard usaran 
amb qualsevol altre processador de textos 
pera gcnr adulta. Quan els infants escriguin 
amb l'ordinador gaudiran de 1 'avantatge de 
poder millorar facilment els escrits que 
hagin crear i trobaran el gust perla correcció 
sense haver de tornar a escriurc tot el text. 

A més a més. en el momcnt de l' inici de 
la lectura i l'cscriptura, l'infant es troba 
amb dues diricultats alhora: pensar quina 
llerra ha de posar i com ha de moure el 1 lapis 
per fer-Ia. Ens trobem que l'ordinador li 
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resolla ~egona dificultat, i així el nen por 
dedicar tola la seva atenció a la primera. 

Expressió musical 

La veu. la can~ó. la dansa. el ritme. el 
moviment Jcl cos i la interprctació instru­
mental ~ón element'> en que es ba~a 
l'cxpressió musical. El timbal. cltrianglc. 
les maraqucs. els cassettes ~eran les eincs 
utilim.tdes pcrque l'infant de..,cohreixi el 
món sonor i les seYe~ possibilitat~ i carac­
terístiques. També aq uí l'ordinador té un 
lloc coma mirja de creació musical. Amb 
el lector de targetes i la serie blanca fomcn­
tan:m la sensibil itatmusical en l'a lu mnat. 
El-; infant<; podran treballar algunes qualitats 

del ~o (la durada. r altura ... ) i compondrc 
les se ves pro pies can~ons. Comuna acti v itat 
engre~cadora pera e lb. i nclouremun rc<:ull 
de les can<;on~ que e~ canten a la classc i el 
tindrcm a 1' abast per escoltar-les i trcballar 
cls ritme~. les melodie~ ... 

Conclusió 

Per acabar aquesta rcflcxió ~obre la 
introducció deis mitjans informütics al.., 
infanrsd'cducació infantil i primcrcick Jc 
primaria. voldrícm que al llarg de l'articlc 
hagués quedat reflectil que. a partir de la 
nostra experiencia. sabl'm que l'ordinador 
pot ser una cina quotidiana a la classc. que 
ajuda a comprendrc. trchallar i aprofundir 
diferents aspecte~ del currículum. Pcr tant, 
coma profc:-,sionals Jc l' ensenyamcnt no 
cns hem de dei xar \'Cnccr pcl desco­
neixement que pode m ten ir de 1' ordinador 
i hern cl'aprendre a aprofitar l!l ' cntall de 
possibilitals que en~ ofere ixen d.., mitjan~ 
informatic'>. 

Glossari: 

*Per(feri(': aparcll que es poi conncctar 
a l'ordinador. 

*LECTOR DE TARGETES: És un 
perifcric (scmhlant a una cap..,a amb una 
ranura) conncctat a la sort ida d · i mpressora. 
que llcgcix unes targcte~ perforacle~. 1\ ll 
controlarqual"c' ol programa que funcioni 
ambel teclat de l'ordinador. En introduir la 
targeta amb una icona aparcix a la pantal la 
un dibuix. una grafía. un so ... 



L 'ordinador por ser una eina quotidiana a la c!asse, 

que ajuda a comprendre, treha/Lar i aprofundir diferents aspectes 

del currículum. 

*TAULETA SENS IBLE: És un peri ferie 
rectangular que pcrmet adjudicar una ordre 
del teclat a cada zona que definim a la 
tauleta. El nen dcscobreix les difcrcnts 
imatges i activitats per pressió sobre una 
l ~unina de paper amb icones que es col. loca 
damunt la tauleta. 

*L'ESCANNER: És un periferic con­
ncctat a una tarjeta interna de l'ordinador 
que permet introduir a la pantalla qualsevol 
fotografía. dibuix fet a miL .. que es tingui 
en paper. Una vcgada apareix a la pantalla, 
el nen pot. amb el ratolí. donar-Ji color. 
afegir. modificar ... 

*LES SERIES DECOLORS: És un pro­
grama que funciona amb el lector de 
targetes. A cada línia de treballli corres pon 
un color de targetes. Tenen icones iguals 
per fer funcions iguals (entrar, sortir, 
esborrar ... ) i icones específiques pera cada 
fum:ió. 

Serie l'ermella: Serveix per trcballar 
J'cxpressió oral. Permet explicar comes 
movent personatges per la pantalla. 

Serie groga: Descnvolupa l' expressió 
escrita. Permet seguir la direcciona 1 i t.at de 
les grafies. elaborar un text lliure, corregir 
1' ortografía. establ ir comunicació entre les 
aules (entre dos ordinadors). 

Serie blanca: Permct crear petites 
melodics. Trebal la la discriminació audi­
tiva. cls ritmes i la sensibili tat musical a 
partir de la propia creació. 

*QUADERN: És un processadorde tex­
tos que permet escriure des del teclat de 
rordinador. És possible fcr !letra manus­
crita o d'impremta. En pantalla tenim 
presents i de forma iconica les funcions 
basiqucs d' un tractament cJe.tex tos: gravar. 
recu pcrar, justificar eJs marges .... 

*LOGO: És un llenguatge programació 
molt scnzi 11 que permet donar ordres a 
r ordi nador amb paraules usuals tals com: 
" avan~a 34", ésa clir, una para u la i el nom­
bre de punts de pantalla que volen desplac;ar. 
També es pot treballar amb llistes. amb 
formes i colors diferents ... 
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Els viatges d' en Corneli Ovidi Galeri 
Roma, un imperi mediterrani 

Manel Miró 1 Jaime Rodríguez 
~~~~ 



L 'escoJa Cascavell, situada entre Sant 

Adricl i Barcelona, va commenwrar, eL 
curs 1992-93, el centenari de loan Miró 

amb una setmana cultural organitzada 

perdeumestres i ambla participacióde 

cent sis alumnes de segona etapa. 

L'experiencia va servir per reunir tota 

la segona etapa en una activitat con­

junta. 

Experiencia sobre Joan Miró 

Sela Boluda i Monzó 
Mesrra CP Cascavell 

José Luis Simón Sánchez 
Profes~or EG B 
Cap d'Estudis CP Cascavell 

El curs 1992-93 a l'esco la Cascavell es 
vacommemorarel centenari del naixement 
de Joan Miró amb una setmana cultural 
organitzada per deu mestres i amb la 
participació de cent sis alumnes de segona 
etapa. 

Joan Miró és una figura cabdal de les 
avantguardes del segle XX, un artista crea­
dor cl'un llenguatge personal basat en la 
simplicitat, 1 'obra del qua! atrau els infants 
perla se va composició rotunda i de colors 
primaris. 

Alumnes i professors vam viure intensa­
ment l' obra de Miró i aixo va ferdisminuir 
l'absentisme escolar propi deis nostres 
barris del Besos i de la Mina. 

L' experiencia va servir, així mateix , per 
reunir tota la segona etapa en una activitat 
conjunta, cosa que va fer mil! orar la relac ió 
entre al umnes de diferents classes. 
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Dc~pré~ tk nombrosc' gc~t ions. la ~el­
mana cu lt ura l va fcr-~e dcl8 al 12 de mar¡;. 
La prog.ramació incloú1 una visita a la 
Fundaci6 Miró. projccci<í tk \ ídco~ i diapo­
-..iti\'Cs. i deu taller~ difercnh. 

El projcctc de l'e-;co la Cascavel l \'a ~cr 
incl<'>' din-, la programació general de l'an) 
:-.1iní impul..,ada perla Comissió , acional 
de la Commcmoraci6 del Centenari del 
naixement de l pinto!'. 

Eh acles de la Sctrnana Cultural \ an 
concloure amh una gran e:-.posició de tots el 
trebalb duts a te rmc pcls alumnes duran! 
1' ex periencia. 

Per acabar.!' e seo la\ a participar amb un 
ddco i Jiferents trebalb en un e~tand de 
1' Aju ntamcn t de Sant Adria que hom 
instal. lü amb mntiu de la diada de Sant 
Jordi a 1' A\ inguda de Catalunya d' aquc,ta 
localitat. 

La nostra escola 

Situada entre Sant Atlria i Barcdona. 
l'escola té un cdil'ici a cada municipi. El de 
parvulari pcrtany a Barcelona i el d 'EG R a 
Sant Adri~1 de Beso~. 

Aquc~t fct ens ha cau~at algun problema 
a 1' hora de fer gestions amb e ls ajuntaments. 

Eb alumnes de la no~tra escoJa proce­
deixen ronamentalment deis barris del 
Bes(>.., i de la Mina. Eb habitant~ d' aque~t~ 
barris ~ón. en la .se va major part. immigrants 
i de poc~ recu rsos economics. així com 
d'un nive l! -.,()cio-cultural baix. E" vcuc n 

afecta!~ pcr l'atur. cb trebalb inestable~ i 
els prob lcmes deriv:\ls de fatnílies deses­
tructurades. 

Eb alumnes. a ca-..a. no comptcn ambles 
condicions físiquc~ ni matcriab nccc'>~aries 
per descnvolupar el trcbal l J'e~cola. 

Al no-..trc centre tenim un nomhrc prou 
considerable d' alumncs d' intcgraci~í o amb 
Ulll:s ncccss ita ts educ..:ati vcs e~pccials. Les 
ofertes culturals i recrea ti ves que ofen:íxen 
eb barrí:-. (Be~Ü'> í Mina} -..6n mínimc~. Per 
excmpk. no di..,po~en d'una biblioteca pú­
blica. 

La noqra e~co la compta amb .150 alum­
nc~ (de P3 fin~ a Xe.) i amb 2-J. prorc ... -..or:-.. 

Al centre di sposem d'aula d'üudio­
visua ls. d · i nfonn~tt ica. lahoratori. bibliote­
ca. hort. aula taller i aula de mllsica. 

Setmana cultural 

De~ del comcn~tament del cur-.. 1992-93 
1' escoJa Casca\ ell e:-. \ 'a propo~ar ce lcbrar 
el ccn tenari clclnaixe me nt de .loan Mir6. 

Els mestrcs de ~cgona erapa \ ürem plan­
tejar celebrar una \Ctmana cultural pcr 
familíaritzar cls alumnes amb la \ida i 
!'obra de !'art ista. 

Creiem que la gran\ ítalitat qw.: po~~e'ia 
Joan Miró. unida a la pa~~ió pcl -,eu trcball 
í a la simplicital de la seva obra artística. 
SÓil c lements lllOit L'ngrcscadors pcr rcr 
aquesta -..ctmana cultural. 



Els alumnes. a casa. 110 compren ambles concliciollsfísiques 

11i materials necessiiries per desem·olupar e/rreba/1 d'escola. 

D'altra bancla.ja varem feruna visita a la 
Funclació Miró. durant el curs 1989-90, 
amb rcsultats molts satisfacroris. 

Objectius 

• Celebrar el cenrenari del naixement de 
Joan Miró. 

• Fa mi liaritzarels alumnes ambJoan Miró 
(vida i obra). 

• Coneixer la biografía de !'artista. 
• Estudiar la seva obra: 

- Vocabulari artístic. 
-Geometría plana/geometría vo lume-

trica. 
-Coneixement deis eolors: basic~-sccun-
daris. calids-freds. 

- Activitat creativa. 
- Pintura: formes senzi lles. colors purs i 
vius. formulació d'un ll enguatge propi 
de signes i formes, diferents tccniques. 

diferents suporrs, figura i fons. 
-Escultura: elements identificables. 
- Tapissos: intensitat cromatica i barreja 
de material s. 
- Ceramica. 

• Valorar !'obra de Joan Miró. 

Gestió i pressupost 

Després de definir els nos tres objectius i 
programar les di fercnts acrivitats, ens ado­
n~u·em que el pressupost total de la sctmana 
cultural pujava considcrablement. 

En un primer moment vam pensar a fer 
una visita a l'exposició amologica que 
organitzava la Fundació Miró. El seu prcu 
era de 1.000 ptcs. per persona, o 500 ptcs. 
els dilluns. 

Varn intentar pcr tots els mitjans acon-
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:-.~guir gratuHarnent aquesta vi:-.ila. Vam 
env iar carta amb aq uesta p~til:i(J a lols els 
impli<.:ats en rcxposiciú: Funúació Miró 
(di rectora i prcsidcnt), comissari del" acles 
de l'any Miró. família de l'arti:-.ta, Genc­
ralitat de C<ualunya. Ajuntamcnt de Barce­
lona. Banc Bilbao-Vi?caya. 

El:-. noi-.tres esfor~o.., en aquc:-.t a:-.pecte 
varen ser inútils. Tot~ en~ fclicitavcn perla 
llOi-.lra iniciativa. pero no vt~m poder acon­
seguir la visita gratuHa. 

Pcr aquest moti u va m decidí r organi tzar 
tola la :-.ctmana cultural al voltant del 9 de 
mar¡;. data en la qual tenícm concertada una 
vi..,ita (aquc~ta sí. gratuY!a). a l'cxpos ició 
pcnnancnt de la Fundaci6 Miró. 

~1 pressupost fina l va ser aproximada­
ment de 170.000 ptes. 

Per aconseguir agues~:-. diner:-. compta­
vcm amb r ajuda de le:-. Caixe~ de Catalunya. 
de Pcn:-.ion:-. i del Penede~: de 1' Ajumament 
de Sant Adriii. de l'escola i <funa pctita 
aportació del:-. nen~ i nene:- (200 plc'>. per 
ncn). Amé~. vam tenir lota la pintura que 

ncce~sil~1 vem pcr fer un taller de mural, 
gr~tcies a la col.laboraeió de pin ture:-. Pro­
color. 

Any Miró 

Des de la Comis~ió Nacional de la 
Commcmoració del Naixemcnt de Joan 
Miró en~ van an imar a presentar-los el 
nostrc projecte. 

Oesprcs d' unes sctmanes ens va n comu-

nicar que en~ acoll icn din~ el programa 
.. Any Miró" i en~ autoriti'.aven a uti lilntr lu 
marca tic l'any Miró en tot el material que 
elaboré._..,¡ m. 

Vam rebrc una im itació pera ractc d~: 
presentació del programa .. An) Miró .. que 
tingué lloc al Saló Sant Jordi del Palau de la 
Generalitat el 17 de mar<¡. En aquesta oca~ió 
vam poder explicar a Dolors Miró, filia de 
.l oan Mir6, la programació de la nost ra 
sctmana cultural. Li va agradar el nostrc 
projcctc. cspcc ialment que es realit;,és en 
una C'>cola com la nostra. En~ dedidi un 
poster del quadrc Dono en lo nit que ara 
decora les parch de la nostra secretaria . 

Programació d'activitats de 
la setmana cultural 

Primer dia: Matí: Vídeo. 
Diaposirivcs. 
Consulta bibliogrilfica. 

Tarda: Treball dos:-.ier. 

Segon dia: Vi.-,ita a la Fundaeió Miró 

Tercer. quart i cinque clia: 
Tallers a J'cscola: 

-Fang. 
-Pintura. 
-Carotcs. 
-V ídco i fotografía. 
-Crcaci6 de diapo'>itivcs. 
-Estarnpaci6 de samarrctes. 
-Mira lis. 
- ln form~t ti ca. 

-Mural. 
-Liibrc gcga nl. 



Primer dio: Coneguem Miró 

Va m comcn~ar la setmana cultural amb 
una presa de contacte amb 1' obra de Miró a 
través del material audio-visual i biblio­
grafic recollit durant el curs per mestres i 
alumncs. 

Aquest material es distribuí en tres es­
país de J'escola als quals els alumnes assis­
tien per torns ele grups classe de manera 
rotativa. 

A !'aula d'audio-visuals era projectat el 
vídeo Dona i oce/1, editar per la Gene­
ra 1 i tal. 

A una aula era projectat un muntatge 
audio-visual, una selecció de diapositives 
d'obres represcntatives de les diferents 
e tapes ele la producció de 1' artista. 

A la biblioteca es podía consultar el 
material bibliogri:tfic, !libres sobre Miró i la 
seva obra, així com tot un recull d'articles 
i revistes publicats durant rany. 

La tarda del primer dia, i després 
d'aqucsta primera aproximació a !'obra de 
Miró. s'i nicia el treball individual amb els 
dossiers que els mestres havíem preparat a 
partir ele! material elaborar pel Servei Peda­
gog ic ele la Fundació. 

En aquest dossier s' inclo'len activitats 
previes a la visita al museu -que van ser 
les que van fer aquest primer di a- i les ac­
tivitats que s'havien de fer clurant la visita. 

La portada del dossier, d'una cartolina 

més forra, era en blanc perque cadascú 
pogués representar-hi la seva vivencia i 
expressió de !'obra de Miró. 

Al primer full del dossier, on consta va el 
norn i el curs de l'alumne, aquest havia 
d'apuntar els sis tallers als quals assistiria 
durant els daners tres dies de la setmana 
cultura. 

U na cronologia de 1' autor i un qüestionari 
obrien l'apartatd'activitats, la resta de les 
quals eres plastiques. 

Segon dio: visita a la Fundació Miró 

L'objectiu d'aquest segon dia era co­
neixer al natural l' obra de Miró. 

Els mestres havíem visitar la Fundació 
amb anterioritat i havíem estat assessorats 
pel personal del Servei Peclagogic del Mu­
seu, que va col.laborar en tot moment arnb 
nosaltres estretament i fructíferament. 

Abans d'inic iarel recorregut perles dife­
rents sales, la Fundació ofereix la projecció 
de !'audio-visual "Miró". 

La visita guiada al Museu va ser cloble­
ment profitosa, pe! que van poder veure 
amb els seus propis u lis i pe! que van poder 
captar, interpretar i imaginar gracies als 
experts comentaris del monitors. 

Es va completar el dossier iniciat el día 
abans amb una serie d' activitats lúdiques a 
partir el' obres de Miró -tant ele pintura 
com d'cscultura. 
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Un recorregut per la ci utat pa!->sanl perla 

p i a<_: a de 1' Escorxatlor (Dono i oc el/) i Ram­

bla (Mo~aic) completa le!-> visites a obres 
mironianes. 

Tercer, quart i cinque dio: els tallers 

1::.1!-. 106 alumne!'> de segona etapa e~ van 

apuntar lliurcment a ~i!-1 deis dcu tallcrs 

ex istcnts. Pcr ta l de con trolar la in-;cripc ió 

i assis tcncia deis alumncs al!-> tallcrs vam 

elaborar una grael la de gran"> dimcn!'>ions 

on qucdm en rcflcctits: eb di l'crcnt~ tallers. 

1' C'>pai on aquests e~ feien i el no m dcls 

all11nne.., que particip<ncn a cadascun deis 

..,¡.., torns que tenia cada taller (el taller tenia 

una durada trun matí o d'una tarda). 

E l nombre d'assistents a cada taller era 

de dotze, a excepc ió de l taller el' in l'orn1~1tica 

(vuit participants) i el uc vídeo i fotografía 

(sis participanh). pcrquc la dotació de l 

material ncccssari feia possible un nombre 

mé~ gran d ' alumncs. i el taller de Mura l 

(vuit participant!->). perqueen rea litlar-sc al 

carrer i per qüestions de seguretat es' alorü 

convenient di..,minuir el nombre de ncn'>. 

Taller de comfl'' 

Espai: Au la de rel'on;. 

Tecn ica: rintura amb ccres. 

Material : ca rtró. ceres. goma. 

Nombre d'a lumnes: dotzc. 

E!->\ an fabricar carote~ que imita\ en le:-, 

care.., de pcr'>onatge.., de diferents obre.., de 

Miró. 

Taller de ¡>intlll'll 

Espai: Aula. 

Tccnica: tremres sobre papcr. 

Material: pintura. full. pinLclls. 

Nombre d'alumnes: dot7e 

Era un taller de creació on era condició 
utilitLar cb colors i forme~ de Miró. 

Taller d 'e.,·twnpw·irí 

Espai: aula de 6c. 
Tccnica: estampació sobre roba. 

Material: pintura de roba. samarrctC'>. 
Nombre d'alumnes: dotzc 

Dibui "< lliurc. amb lÍs cxclusiu del.., color.., 

més utilittat'> per Miró. Hi e'>tampitll'lll 
també el nom de l'cscola. 

Toller de 111imlls 

Espai: au la de He. 



Tccnica: raspar ele vidre i pintar. 
Materia 1: mi ralls, rase¡ u eles, pintura, pi n­
zells. 

ombrc <f alumnes: d01ze. 
Rascar de la superfícic posterior del mi rall 

i coloració ele les figures, siluetes i formes. 

Taller de diapositil·es 

Espai: aula de Te. 
Tecnica: dibuix sobre paper vegetal. 
Material: retoladors, paper vegetal, marc 

de diapositiva. 
Nombre d'alurnnes: dotze 
Elaboració el' un audio-visual sobre Miró. 

Taller d 'iJ~fonnarica 

Espai: aula cl'informatica. 
Tecnica: dibuix per ordinaclor. 
Material : ordinadors, programa Deluxe 

Paim. 
Nombre d'alumnes: vuit 

Taller de mural 

Espai: carrer de l'escola. 
Tecnica: pintura sobre paret. 
Material: pintura pli'tstica, pinzells. 
Nombre d'alumnes: vuit 
Es va triar un mur exterior del centre. on 

es dibuixarcn diferents pcrsonatges miro­
nians. El mur fcia 20'5 m x 1 '72 m. 

Tol/er de /libre gegant 

Espai: biblioteca. 
Tecnicn: enquadernació. 
Material: Cartolines, cartró, retoladors i 

colors. retall de revistes, tríptics ... 

Nombre d'alumnes: dotze 
Es va elaborar un 11 ibre de 65 cm x 50 cm 

on queden recollides notícies de premsa. 
fotografies de reviste~. catalegs. dibuixos. 
notes bibliografiques .... que van arribar a 
omplir 100 pagines. 

Taller de l'Ídeo i fotografía 

Espai: Lota 1 'escola. 
Tccnica: filmació, enquadrament de la 

imatge. 
Material: filmadora, cameres de foto­

grafía 
Nombre d'alumnes: sis 
Aquest grup fou fix durant tota la 

setmana. Van filmar, feren fotografíes i 
enquestes als participants de la setmana 
cultural i recolliren ele forma grafica tates 
les activitats dutes a tenne. 

L'exposic ió i estand 

En acabar les activitats de la setmana 
cultural, vam organirzar una exposició deis 
trebalb fets als taller1-. a J'escola. 

Aquesta exposició s'obrí en horari ex­
tra-escolarperque familiars i vei·ns pogues­
sin visitar-la. Un total de 360 alumncs i 100 

adults del barrí hi van assistir. 

A més, l'escola va participar a l'estand 
que 1' AjuntamentdeSant Adria va instal.lar 
a la Fira celebrada per Sant Jordi amb el 
nom de ·'Sant Adri~1 amb Miró'·, tot expo­
sant-hi els treballs fets pels alumnes de 
l'escola. També s' hi projectava el vídeo 
fil mat a 1 'escola. 
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Material i bibliografia 

Donem una relació tk !libres. material i 
in~titucion!-1 que en!-. han ajudat a l'orga­
nitlaci6 de la no!-.tra !-.Ctmana cullural. 

Dt RM· Rtl. Fina. Petiwfti,·¡¡iriaclt'.loanMiní. 
Editoriall\ lediterrán~a. Barcelona 19R-L 

M ·\ 1 I.T, Rn~a M .. .loan ,"v/irú. Polígral'a. Barce­
lona 19HJ. 

C'IRIC'I. 1\ lcxandre. Mirá Mira/!. Po lígral'a. 
13an:e lnna 1983. 

ORI. U diario del Sol Nojo: .loan MirlÍ, Edha­
-.a. 11arcclona 1980. 

Pr 'IROSF. Rolanu. A1ircí. De~tino. Barcelona. 
l9lJ 1 (El mundo del arte. 1 ). 

PtiH erro. Joan. Joan Mini i Ca/(1/u¡n·a. 
Polígrafa. Barcelona 19XX. 

R \IIL\IW. Georgcs. M irá. Debate. \'ladrid 
199] (Grande:-. mac~tro~ de la pintura). 

13u rlk tí Miró del Scrvci de Publicacion!> de la 
Direcciú General de Tu ri-.mc de la Genc­
ralitat. 

Po~tcr' r:~cultura . /Jollll i oC'e/1 del pare de 
I'E-.cor.\ador 
Pintura. Dona t•n la IIÍI cdilat perla 
Gencralitat. 

Quadcnh pedagbg.ic-. ,\-/irá a /'ahavl de la 
Fuudaci<ll'vliró 

Carotc~ Miróue la DireccióGencral J'Ordena­
ciú i Jnnovac ió Ed ucati va. 

Vídeo Dona i oce/1. 
Do!-.-.icrdc Prt.:msade la Bib li oteca Popular oc 

Sant Adriü. 
Scm:i Pcuagogic de la htndació Miró. 
Pintun:-. Pro-color. 
CtiX<t uc Catalunya. 
Cat\a de Pen~ion!'. 
Cai>.a del Pcncdc!-. 
Ajun tam~n l tic Sant Atlt·i;l de Bc!--<'l~ 

1 

tnstttut superior []) ~~ d'estudls 
psicotOglcs f 

Jornades 
internacionals 

sobre adquisició 
del llenguaje 

Barcelona, ZS, Z6 i 
Z7 de Febrer 

de t994 

Convidats: 
Jean Rondal 
(Université de Liege, Bélgica) 

M• José del Rio 
(Universitat de Barcelona) 

AJdo Vlnko 
(Parls. Francia) 

Joan Deus 
(Hosprtal de la Santa Creu i de Sant Pau) 

Emlll Soro 
¡centre d'Educació Especial NADISJ 

Viinja Crnkovlé 
(Centro SUVAG. Yugoslavia) 

lnfOrmacló: 
r!--~~. . ·-¡ ...... ~- :.-· , ' 

~. ·BALMES, 32 PRAL.·2a. 
>f ~ _. .. • ·~ ... ~. 'T' ~' .., • ' 

tOB007 BARCELONA • Tel. <93) 487 77 77 
~~. · . Fax· <93l 4ss 1s 34 

~ .:. ' , ~ .. J ti. ...... '; (..::, 



1 Congrés ~ 
o 

~novació 
h e! gogica 

Des del sector de pares i mares d'una 

escoJa pública de Santa Coloma de Gra­

menet s 'explicita una forma prilctica de 

funcionament peraconseguir una parti­

cipació efectiva deis d~ferents sectors 

implicats en la tasca educativa, amh 

estrucTures inTermedies que exerceixin 

un treba/1 d'assessorament i de suport 

als seus representants al Consell Esco­

lar de Centre. 

Jo participo, tu participes ... 
Nosaltres participem 

Una experiencia practica de participació del sector 
de pares i mares del C.P. Numóncia 

Salvador Peguero Abad 

M. R.P. Casal del Mcstrc ue Santa Coloma 
de G ramcnet 
Profe1.sor del C.P. Numancia 
dé Sama Coloma de Gramenet 

Pcrque hi hagi una efectiva i efica~ 
participació deis diferents scctors implicats 
en la tasca educativa, cal disposar d' estruc­
tures intermedies consolidades i que puguin 
exercir un treball d'assessoramcnt i de 
suport als scus representants en el maxim 
organ ele govern del centre. Ésa dir el Con­
sell Escolar de Centre. En tal sentir i eles del 
sector de pares i mares d'una cscola pública 
de Santa Coloma de Gramcnet s'explicita 
una forma practica de funcionament amb 
l'objectiu de fomentar la cu ltura de la parti­
cipació i aconsegui r una corresponsabilitat 
més gran en 1' educació. 

Antecedents 

L · art icle 1 7. punt 2. del capítol 411. de 
les Disposicion~ Addicionals del Rcglament 
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de Fum:ionament del Con~ell E~colar del 
C.P. Numi"lnc iu asscnya la : 

·'El Cnn'>cll in'>lnrü el'> representan!!\ 
del '>ector de pare~ i mare~ per tal que e' 
cre"in les c:-truc ture~ i cb mecan ismes adc­
quats. dl! manera que pugui manirc..,tnr-se 
el sentir i 1' o pi n ió de 1· es mental sector al si 
del Con..,cll." 

Coma conseqlicm:ia de la participació 
deis conscller<, del sector de pares i mares 
del C.P. Numancia en un "eminari de for­
rnació \obre Participacic'l. celebra! el pas~at 
cur:- 1991 -92 a Santa Coloma ue Gramcnet, 
i en divcrscs xerradcs inrormals. es van 
expl ici lar les 1 ínies me~ tres el" un pO.'>'>ible 
projcctc d' actuació que va permetre trohar 
vies d'avan<; en la línia marcada pel citat 
anicle. 

Arnb l'espcrit de cle:-.cn\·olupar-ho al fi­
nal del p<h'-at mes de juny de 1992 e:- va 
iniciare! procés c1· elaboració c1 · un po:-.!->ible 
esborrany (k projectc en el si ele I'E:-co la 
d'Estiu dl! Santa Coloma de Gnuncnct i. 
despré" de consultar i recollir le!-> iuee!-> 
general:- del!-> con:-.cller:-. pares-mares. va 
ser presentat al Consc ll Escolar de Centre 
pcr al :-e u estudi el Projecte de Partici pac ió 
del Sector de Pares i Mares per mitjü de 
de legal'> de cla..,-,e. e:-.menat i aprO\ at pcb 
diferent:- :-ectors. 

L' inquietud existia ues de feia temps en 
els rcpresentantsdel sector de pare~ i mares 
del con-.ell. Constata\ en la falta de conei­
xemcnt de les opinions de la cornunitat 
educativa a !'hora d'emctre op inions. 
analittar les pos-;iblcs propostes o prendre 

po'>ici<í \obre els temes lractals al ~ i del 
con!->cl l. Es trobavcn g:a irebé sempn.' que la 
seva opiniú la majnr part <.k [¡:, wgade~ 
repre-.entava únicament el seu pen,arnent. 
el que el.., dicta\·a el '>Cll propi '>Clltit comú. 

Per una altra parl obscrvavcn que el 
sector tk professorat \ enia i nformat sobre 
eb teme'>. i generalment posicional '-Obre 
les alternative~ a adoptar o propn:-tc~ a 
seguir davan ts deb prob lemcs plantcjat!-> a 
l"ordrc del di a. Tenien i tenen perl'cctament 
organittades le:- \C\ e:- estructure" inter­
medie'> tic debat. an¡lli'>i i elahoració de 
propostes. Diariaml!nt es veuen a !'esenia; 
sctnwnalmcnt C'> reuneixcn pcr nivel ls o 
per cic les: quin7enalment o men-;ualment 
tenen claustrc:-. on analitzen eb temes: és 
evidcnt que el conscller rcprcsenwnt del 
profcssorat té unes es tructure:- fortc:- i 
conso lidades que li pcnneten una activa 
participació. 

Eb alumnes gai rcbé scmpre assistei>-.en 
als debals com a conv idats de pedra i per 
diferents cau->es: poc intercs en cls temes 
debatub. inintel.ligibilitat dcllcxic utilitzat. 
desconei:-.cment prc,·i del que e:- tractar11. 
etc. Aixú no obstant. disposen de le:-- assem­
blcc!-> !->etnanals de da:-se i de les assernblees 
de delcgats pcriódiqucs pcr portar-hi les 
seYes propo:-.te!-> a tnn é~ deb '>CU\ repre­
sentan h. abans dos i ara un de sol. encara 
que és ccrt que pot ass ist ir a les scssions el e l 
conse ll , amb veu pen) :-.cnse Hll. el segon 
alumne més votat. 

Sota aquest fil conductual. i dava nt de la 
necess itat de disposard ' aquestes estructures 
intermedies de purticipació. es va crear el 



Crear els mecanismes adequats de comunicació 

i col.laboració elllre el sec/or de pares i mares de l'alumnal i els seus 

represenwnt.\· en el CEC de l'escola. 

corresponent projecte, el qua! després de 
ser debatut i esmenat pels diferents sectors 
de la comunitat educativa - si bé es cert 
que amb difcrent intensitat segon el sector. 
i ve n<_: udes les possib lcs reticencies per pan 
d'alguns- el citat projecte va quedar a pro­
val en sessió ordinaria del Consell Escolar 
de Centre peral curs escolar 1992-93. 

l 'essencial del projecte 

Els objectius d'aqucsta estructura pani­
cipativa de tlelcgats de classe són : 

0/Jjectius generols 

l. Fomentar i dinamitzar la participació 
acti va de la comunitat educativa en general 
i del sector de pares i mares del centre C. P. 

urnancia en particular. en col.l aboració 
arnb els consellers representants del sector 
de pares i mares. 

2. Crear els mccanismes adequats de 
comunicació i col.laboració entre el sector 
tic pares i mares de r alumnat i els seus 
representants en el CEC de l'escola, així 
com en altres insti:tncies del centre com: 
comissions de l CEC, claustre, equip de 
gcstió. coordi nadors de cicle. rutors i alrres . 

Ohjecrius específics 

l. Rccollir demandes i inquietuds del 
sect·or de pares i mares de la classe per 
transmetre-les i canalitzar-les a les instan­
cies oportunes (lutors, coordinadors de 
cicle. cap d'estudis. direcció. Conscll Es­
colar de Centre ... ) pcr a la seva resolució. 

com també donar-los rcsposta si fos ne­
cessari. 

2. Participar, si proccdeix, en les diferents 
comissions del CEC. 

3. Col.laborar amb la comiss ió econo­
rnica del CEC en el control i seguiment de 
les despeses del compte de material de 
l"alumnat. 

4. Col.laborarambel tutor, cicle,claustre, 
APA, CEC en l'organi tzació de rotes 
aquellcs acrivitats de tipus pedagogic o 
d' altra índole que es decidís de m u tu acord. 

5. Participar en l'organització de fes tes, 
sortides. excursions, colonies, viatge de fi 
de curs. etc .. en coordinació amb el profes­
sorat del cicle o del claustre. 

6. Poder presentar iniciatives i propostes 
per ser tractades en el CEC a través dels 
seus represcntants del sector. 

Funcions i comperencies 

l. Ser el representan! i portaveu de la 
classe da va nt els representanls del sector 
de pares i mares del centre. 

2. Canalitzar les iniciativcs i propostes 
deis pares i mares de l'alumnat a les ins­
tancies oportunes i donar-los resposta si 
calgués. 

3. Col. laborarambels membres del CEC, 
APA. clausrre, en rorganitzac ió d'activi­
tats escolars com: festes. sortides. excur­
sions, viatge de fi de curs. etc. 
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-+. Col. laborar amh la comissiú ccono­
micacn cl controL gest i6 i scguimcnl de le~ 
despcsc~ del compte de material tkl centre 
rcl'crcnt al nive l! i au la clcl qual ó delegat 
o tklcgada. 

5. Pre~entar davant deb repre-,entant~ 
del seu scctor. iniciative~ i propo'>te'> pera 
la scva tramitació. debat i aprovació. ~i 

escau. en el si del CEC. 

La seva aplicació practica 

i\i x í. al comen<;arnent del curs els repre­
sentan t., del sector Je pare" i mare~ en les 
U\\cmblee-.. de cada classe pre-,entaren la 
no' a estructura de funcionament i C'>COIIi­
ren el~ delegats que. coneixedors del'> ob­
ject ius, les runcions i les competcncies del 
cürrcc, les a%umiren per al curs escolar 
1992-93. 

Com a conseqücncia de dita estructura 
del funcionament. durant l'esmentat cur~ es 
reuncix amb periodicilat bimensual 
¡· assemblea de delegats amb In presencia i 
coordinació deis pare<> i mares consellers 
de l CEC. coincidint amb les set manes 
prcvies de les sessions ordinaries de l CEC, 
a cl'cctcs de ser informats i de preparar 
inieintives i poder estudiar els possibles 
teme~ del consel l. els quals són recollits i 
tran-..nH.:so~ peb seus represcntants en el ple 
del CEC. 

Així mateix, eb deleg.at~ porten el con­
trol i \eguiment deiS <.:omplC!-. del material. 
com també el referent a le/> colonic~ escolars. 
en coord ina e ió arnb la Com issió Econorn ica 
ue l CEC. 

1 fruit d'aqucsta filosofía. i d'acmd amb 
allo plani ficat a l'i nic i de l curs en el Pla 
Anual cid Centre. s·ha participar en l 'orga­
nització de l'estc'> popular<-. com Carnaval. 
i en concrct cls pare-; i mares dckgats. 
d'una manera molt acti\'a durant el mes de 
maig. en la fc~o,ta de Sant Pon<: tant t'n el-.. 

~ , 
aspecte'> organittat ius comen les a<:t i \'itats, 
expo!->icion-.. i mo~trc .... Tumbé es té pre\ ¡.,_ 
la la participaci<í de lots eh !'.ec tors de la 
comunitat educat i va en el cti~~eny i orga­
n itt.aci6 de la resta u e final de curs el mes de 
JUny. 

Els que cn:.'iem en aquesta filo'>ol'ia 
d'actuaci<Í de la comunitat educ<llÍ\ a '>Olll 
conscicnt'l que é'> comuna lla"or que ha de 
germinaren la mesura que ens hi i m pi iquem 
lots. que tots ens creguem amb igua l inten­
sitat queso m tols corre~ponsabks del procés 
educatiu: que per obtenir una pnrticipac it'í 
activa i efica~. a cada sector 1 i calen cstntc­
tures solides de deba t. analisi i organittaci6. 

El procé~o, ha comen~at. encara que t:l 
C.P. umüncia. perraonsde Mapa Escolar 
en l 'aplicació de la Reforma, desaparci\ 
coma esco ta d'<.:ducaci6 infantil i primüria 
per convertir-se en un centre de ~ce u ndilria : 
és previsib le pensar que la comunital edu ­
cativa que s'intcgrarü en elnou centre. de 
manera definitiva en el curs 1995-96 o b0 
en el 1996-97 - en funció del cakndari 
d'aplicaci<Í de la Reforma- , di!>po-..arü 
d'una experiencia positi' a de panicipaciú. 
estara ~cmbrada la llavor. germinada i en 
procés de creil\cment amb le~ correct:ions 
deis desajusts i pcrfeccionaments ~ubsc­
güents, que es podran fer en aquc!->IS anys. 
fins a la definitiva intcg.raci ó. 



L'autoro fa un repcls de l 'evolució 

que ha experimental el Zoo de Barcelo­

na en eltranscurs de cent anys d'exis­

úmcia, marca les diferents tendencies 

que han domina! en cada una de les tres 

epoques en que divideix la se va historia 

i acaba l'article p/antejant-se quin sentit 

té de mantenir en un -;,oo una col.lecció 

d'animals vius. 

El Pare Zoologic de Barcelona 
i el coneixement de la biologia deis animals 

Rosario Nos 

Bii>loga 

Les idees que han guiat el manteniment 
deis animals del Zoo han evolucionar en el 
transcurs deis cent anys d'existencia del 
Pare Zoologic de Barcelona. 

L'expericncia adquirida en aquests anys 
ha de servir per aplicar amb exit el nou 
ordre d' idees que aconsegueixin transfor­
mar 1' actual Zoo en un centre avanyat en la 
conscrvació. recerca i divulgaciódelsconei­
xements deis an imals. 

El Zoo a Barcelona en la primera 
epoca 

El Zoo de Barcelona neix l'any 1892 
coma conseqüencia de 1' in te res per la cien­
cia despertat pe l desenvolupament indus­
trial del segle passat al nostre país. 

De no <;eraixí difícilment haguessin pros-
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peral le~ a'~ociacions cul turals. fonnaucs 
per prestigiosos cienl ílk~ que animaren les 
administracions púb li ques a crear els 
primer~ Museus de Cicncics Natural'> i el 
Pare Zoologic de Barcelona, en un e-.pai 
hen derinit del pare de la Ciutadella. 

En aquelb momcnts.l'activital cien tífi ­
ca esta va boleada a la determinació especí­
fica del'> exemplars de les col.lecciom. i a la 
sevu ordenació sisternütica. Ac¡ue~ta cspe­
cia litat ha via tingut un r~1pid progrés . igual 
que més tard va pas-;ar amb 1' anatomía 
comparada en el camp de la filogenia 700-

logica. 

Aquestes dues tendencies van marcar la 
genc-.i i desenvolupament del pare ~.ool6gic 
de Barcelona durant aquC'>ta primera epoca. 

Igual que d. alu·es zoo logics europcus. el 
de Barcelonacraessencialmentun mostrari 
u· a ni mal-. espect:.lcular-; i desconegub amb 
gran varictat de formes a fi d'interessar la 
gent en el món de is animab. 

Els animals es prescntaven al públic en 
gabie:-. protegidcs pcr reixes les unes al 
costat de les al tres. a ri de mostrar la scva 
diversital. Es clcsconeixia la vida deb ani ­
mals en estat natural i le:- construccions 
del-; habita<.: les. decaí re antropomorfic. res­
ponien a estib propis del país orig.inari ele 
!'animal o als gustos de !'epoca. 

Molts unimals no suportaven !'impacte 
ele la no\ a residencia i morien. perod'altrcs 
s'adaptaven i podicn fins i tor rcproduir-se 
i superar l'eclat deis ~eus congeneres en la 
vida lliure. 

Eb primen> eren un material 'aluó~ per 
a les cxpcriencie~ anatürniques . les dis-
5eccions i la taxidcnnia. i van ajudar al pro­
grés del.., cstudi:- d ·anatomía comparada. 
També van servir pcr cnriquir les col.lcc­
cions i c;..posicions del Museu de Zoología 
ele Barcelona al comcnr;amcnt del seg le. 

El<. -.cgons 'an '-Crvir per e-.brinar el 
procés d'adaptaci6 deis animab lliures a la 
captivitnt i estudiar els condicionaments 
que afecta ven els animals nasculs en capti­
vital. 

Aquesta adaptaciú significava cssen­
cia lment r acceptació de 1' hume per part de 
1' anima l. 

Els animals sah·atges rcqucreixen un 
cert grau de seguretat pcrdesenvo lupar una 
vida normal. Estar a J'agunit d'un possible 
depredador és una de les seves activitats 
primordials. 

Tots els animals reaccionen fugi nt davant 
deis dcprcclaclors, a partir cl'una distüncia 
fixa per a cada C'>pecie. concguda amb el 
nom UC .. cJÍsl~ll1<.:Ía de fugicJa". 

Pcr a l'animal.l'home és un depredador. 
La i mpo'>sibi 1 itat de fugir que tcnen els ani­
mals cngabiats fa que intcgrin l'home en el 
se u món subject iu.junt ambels ah res factors 
que pcrmeten la seva aclaptació a la cap­
tivitat. 

En aquesta recon-.trucció del -.eu món. 
l'homc adquirei x unu nova ~ignificació.ja 
que passa de ser encmic o perillós a ser un 
amic que clóna segurctat. A partir tl' aqucsl 



El Zoo de Barcelona era un mostrari 

d'animals espectaculars i desconeguts amh gran varietat deformes a.fi 

d 'interessar la gent en el món dels animals. 

El primer elefaw del Pare, I"'Avi .. hi va viure de 7892 a 1914. 

moment, l'animalestaen condicionsd'asso­
lir un cert grau d'adaptació. 

Els animalsjoves o nascuts en captivitat 
fácilment poden formar el seu món 
perceptiu, en funció de la inforrnació que 
capten els seus sentits. cosa que resulta 
molt més difíci l als animals adults, que 
tenen més dificulta! a l'hora de construir 
aquest món nou de la captiv itat. 

A la interpretació d'aquest can vi d'acti­
tud de !'animal salvatge davant la vida en 
captivitat hi van ajudar els treballs de psico­
logía animal desenvolupats pels psicolegs 
alemanys de les di verses escoles, que tant 
de prestigi van ten ir en les decades de 1930 
i 1940. 

El Pare Zoologic de Barcelona 
en la segona epoca 

A meitat de la decada dels cinquanta, el 
Pare Zoologic de Barcelona inicia una nova 
etapa. 

Les idees aplicades als zoologics cen­
treuropeus arriben al nostre Zoo. Una re­
forma global elimina les antigues ins­
tal.lacions arnb reixes, les quals són substi­
tu"ides per dependencies amb fossars a fi 
que els animals visquin més lliures, encara 
que no puguin traspassar els límits de les 
seves dependencies. 

Desapareixen totes lesconstruccions més 
o menys encertades, r ocellera vu i tcentista, 

57 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 1 81 

58 El Zoo de Barcelona 

les gabies deis lleons, els llacs i els passetjos 
rclaxats pcr als visitants. 

Una nova concepció del Zoo. U n j ardí 
amb animals. La idea és suggerent i atrac­
tiva. Es reprodueixen ambients més o menys 
idealitzats i els animals en grups substi ­
tucixcn cls sol itaris habitants ele les giíb ies . 

Tot aquest plantcjament rcspon a la idea 
que !'animal en la Natura no es lliure, sinó 
que també té limit a<.: ions d'espai dintre del 
se u terri tori . 

Aquesta idea. correctament esbossada i 
basada en els primers treballs scriosos 
d'estudi deis animals en estat lliure, iniciats 
a partir ele 1920, té una falsa aplicació. 
Purtint de la base que !'animal s·adapla 

també a la presencia de 1' home, s ·argumenta 
que !" animal pot acceptar com espai una 
fracció molt petita del seu espai naturaL 
que és el que ofereixen els Zoos. 

Encara que l'espai el satisfaci psíqui­
camenl, en el carnp fi siologic no passa el 
mateix. perque necessita ex tensió més gran 
per rnantenir el seu cquilibr i funcional. el 
qua! requereix una activital més intensa i 
continuada. 

Els animals captius continuen tenint 
conductes ano males, suavitzades solarnent 
per l'aparent llibertat.l a manca de reixats i 
la presencia de vegetació per compensar la 
manca d' elements nalurals ele les instal.la­

cions. 

Pero el perill mésev ident peralsanimals 
del Zoo en aquesta segona epoca és el 
conflicre que es procluci x entre cli' dife­
rent~> animals assoc iats en una inslal.lació 
única. 

Els animals són basicament social s, i el 
fet de tenir-los aillats d'un en un en una 
gábia, com he m visten la primera epoca del 
Zoo de Barcelona. era una mesura cnor­
rnemcnt clrllstica que afecta va scns dubtc i 
pro fu ndament 1' animal. 

En la nova concepció ele! Zoo. els grups 
cl'aus dintrc d ' una instal.lació amb mamí­
rers era el rnés habitual. Aquesta situació, 
summament atractiva perquc rccorcla les 
assoc iacions que ex isteixen en les grans 
extensions de les sabanes i de les estepes 
africanes i asiatiques, era rnolt pcrillosa i 
inestable. 



Es reprodueixen ambient.s més o menys idealitzats 

i els animals en grups substitueixen els solitaris hahitants de Les gabies. 

En primer lloc. per evitar la fugida de les 
aus, aquests animals havien de suportar 
l'amputació deis metacarpians d'una ala. 
La relació entre el les depenia cl'una certa 
jerarquització donada per un cerl ordre de 
picoteig, tanto menys rígid en funció de les 
limitacions de l'espai. Qualsevol canvi 
circumstancial que es pogués donar en la 
vida del grup. ja ros per causes originades 
en els mateixos animals o exteriors, 
provoca va confl ictes que es resoli en en 
agressions . 

La dificultatdemantenir animal sen grup 
era deguda a aquesta conducta antisocial. 
Amb el pas del temps les instal.lacions 
s' anaven empobrint d'animals fins a que­
dar redu'ides a un nombre petit d'aus i de 
mamífers. segons els casos. 

En aquesta scgona epoca vaig ser Con­
servadora del Pare Zoologic de Barcelona 
des de l'any !958 a 1978. Els treballs de 
camp que estudia ven el comportament dels 
animals en esta! lliure i en els zoos havien 
ava nyat, igual que la nostra experiencia en 
el Pare Zoologic de Barcelona, la qual va 
servi r per seleccionar aquelles especies que 
podien mantenir-se bé en capti vira t. Es 
buscaven aquelles especies que podien 
suportar la vida social pe! fet ele disposarde 
rnecanismes que apaivagaven les seves 
actituds agressives, mitjanr;ant 1 'espur;a­
rnent o bé altt·es conducteii socials. Es des­
estimaven aquelles especies que no dis­
posaven de la capacita! de redirigir l'a­
gressió. 

Es mantenía una total dedicació a la 
vigi l~mcia de les instal.Jacions a fi d' actuar 

en el moment adequat i contrarestar els 
possibles conflictes i desequilibris. 

Les instal.lacions amb ocells eren labo­
ratoris per esbrinar la conducta social dels 
animals i la dinamica de les relacions en 
funció deis canvis d'exemplars pel sexe, 
especie, edat, etc., que el manteniment deis 
animals ens obligava a fer. 

S' ha vi a intentat de convertir una si tuació 
conllictiva en una experiencia que ens 
permetés aplicar solucions a la con vi vencía 
deis animals i preveure possibles conductes. 

Estavem convenr;uts que practicavem 
una recerca científica aplicada i eticament 
correcta. 

El coneixement de la conducta social 
deis diferents animals de l'aviari permetia 
interpretar les diferents actituds i situa­
cions de cadascun deis individus del grup. 

La recerca científica passava de primera 
m a a la se va di vulgació als escolars que 
visitaven el pare i als cursos de compor­
tament animal que s'impartien en l'escola 
del Zoo de Barcelona. 

El Pare Zoologic de Barcelona 
en la tercera etapa. 

L'estat actual del Zoo de Barcelona 
podría interpretar-se, salvant algunes 
excepcions, com el resultat d' un procés de 
selecció natural produ'it entre els agru­
paments animals que integraven la col­
lecció zoologica d'anys passats . 
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En general, les instal.l aciom. amb asso­
c iac ions animals han perdul divcrsilat i han 
guanyat gran homogene"l'tat. 

Sokn ser instal.lacions de mamífc:rs 
ungulat:-. amb grans espai:-., exccl.lenh per­
quc ~' hi moguin els animab. i en algun:-. 
dd:-. ca-.o~ algunes associacion.., d'au<,. 

Aquesta situació mi llora les condicions 
deis animals.ja que les associacions tknses 
i variade~ eren molt arti ficioses i peri !loses, 
com abans hem assenyalat. 

Aquesta disminució de la diver!-.itat fa 
que el pare ~igu i més homogcniamcnt grb. 

Con tinuen sent flagrant:-. eb condicio­
naments d · alguns animal" superior'>,ja que 
en aq uest aspecte e 1 Zoo a penes ha can vi at! 

Pcr<\ el que realment:., ·ha pcrdut és 1 ·es ti 1 
o car¡tctcr propi del Pare durant cb darrero; 
any~. el qual podía agradar o no. pero 
dona' a ccrta unitat i un cert caracter global. 

Actua lment. cadascuna de k:- pans del 
Pare Zoo logic presenta un cstil que con­
trasta podcrosament amb cls alu·cs. Aquest 
fet, aparentment intransccndent. amaga un 
problema molt mé:, profund. que é:-. la man­
ca d'un plantejament genera l que acon­
'>t:gucixi que cadascuna de les part~ del zoo 
fonni part d"una totalitat ben estructurada. 

El panorama de la ciencia ha variattant, 
que no té gaire sentit manten ir una col.lecció 
d'animnls vius pel simple fc t de mostrar­
los o d ' estudiar les se ves adaptacions. quan­
tiri<.:ar les diferent:-; condueles pcr C'>lablir 

unes prcfcrcncies de ti pus conduct u al o uns 
mccanismcs d ' autocontrol. 

En la Natura no solament ~·cstan extin­
gint molte~ C'>p0cics. sinó que. cosa rnés 
greu. es pcrden també cls espais natural\ on 
eb animals poden \"ÍUre Í diferenciar-\C a fj 
de con!-.crvar la divcr~irat gcnctica de k:o. 
poblacion:-.. 

Els pares zool<'lgics han de seleccionar. 
pcr a la scva wl.lccció. especies animals 
nascude:o. en captiv itat o especies animal" 
que "'hi adaptin. perque el :-.eu món 
perceptual pugu i ser substituü pcr les 
condicions de 'ida en caprivitat. És a dir. 
animab com els anfttids, ardeids. pa..,..,c­
ri formes i, en general, un gran nombre 
d'espccies que poden viure en captivitat en 
condicions semblants a les naturals. i que 
1' afee e i6 alll oc e ls pon i a afincar-se a 1 Zoo. 

Le:- reserves di..,-,cnyades pera la rcpro­
clucció i cría de les especie~ sah atges 
solament tcnen justificació en el e<t<, que 
calgui protcgir cb animals. jaque rc!'.ulta 
difícilment probable i exito'>a la rein ­
trodu cc ió a la 'ida lliure deis animal:-. 
nascuts en captivitat. 

Finalment cree que el Zoo ha ele di \'uigar 
la situació real de cada especie en e'-lat 
natural i la problcmütica que tenen els 100" 

en la scva ta!'.ca d'ajudar a con:-.crvar k!-. 
especie:-. en el <.,eu c:-.tat natural. 



1 ~ongrés ! 1 

~noVOCIO 
1 

he!gogica ' 

El día 18 de novembre van tenir lloc, 

simultcmiament a diversos punts de les 

comarques catalanes, els actes d'ober­

tura del Primer Congrés de la Renova­

ció Pedagógica. Com és sabut el Con­

grés durara dos anys i els mestres i les 

mestres són invitats a col.laborar en 

alguna de les di verses possibilitats que 

ofereix. 

Ha comen~at el Primer Congrés 
de la Renovació Pedagógica 

} oan Domimech i Francesc El passat 18 de novembre es van celebrar 
els actes d'obertura del Primer Congrés de 
la Renovació Pedagogica. Practicament un 
any després de les IV Jornades dels 
Moviments de Renovació a Lloret de Mar, 
comen9ava afer-se realitat la proposta del 
M a ni fest/Con vocatoria aprovat en aquelles 
Jornades. 

Els actes que s' han celebrar han estat els 
següents: 

A Barcelona, varen parlar Josep Gonüllez 
Agapito, dega de la facultat de Pedagogía, 
Joan Domenech, en nom de les entitats or­
ganitzadores, i Tina Roig, com a represen­
tant de la Comissió territorial de Barce­
lona. 

A Berga, els ponents varen ser Jaume 
Cela i Juli Palou, a més a més deis repre-
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sen tunts de la Comissió terri torial del Ber­
gueda. 

A Girona. va pronunciar la conferencia 
Salomó Marques, ciega ele la Facultat de 
Ciencies de I'Educaciócle la Universi tat de 
Girona.juntamentamb RoserBatllori com 
a rnembre de la Comissió territorial. 

A la Seu el' UrgelL Joan Soler i Amigó va 
pronunciar la seva conferencia sobre 
aspectes relacionats arnb 1 'eclucació i la 
cultura. A Lleida va ser Joan Rué qui va fer 
la xerrada inaugural. A Ripoll , An na Maria 
Galzeran sobre l' eclucació en valors. A 
Santa Coloma ele Gramenet Serafí Antú nez 
va parlar sobre 1' estat actual de la renovació 
pedagógica. 

A Tarragona Inda Moragues va expl icar 
la historia del Moviments de Renovació 
Pedagógica en els darrers quinze anys: hi 
va intervenirtambéel Rector de la Univer­
sitat Rovira i Yirgili. 

A Terrassu va ser Agustí Alcoverro i, a 
Tortosa. Jaume Carbonell. A Granollers. 
Igualada. Mataró. Yic i Rubí. varen parlar 
diversos membres de la Comis~ió territo­
rial. 

A més a més deis actes del 1 8 de no­
ve mbre. s ·ha presentat el Congrés a Agra­
munt ( pcr als mes tres de les comarques 
d'Urgell i laSegarra),a Mollet, a Molins de 
Rei i a Sabadel l. 

Hem el ' insistir en la gran assistencia de 
públic en eb actes que s' han celebnn. com 
a rcflcx de la gran acol lida que entre el 

professorat i al tres scctors de la Comunital 
Educativa ha tingut el Congrés. 

Aquests actes han sign ificar l' inici deis 
treballs del Congrés. Ara podem cont inuar 
la feina amb les possibilitats que us 
clescrivim de manera csquematica: 

l. Participan! en alguna eomiss ió deis 
ambits de treball. 

En cada territori s' han organitzat com is­
sions per treballar els diversos ambits del 
Congrés. Aqueste:-, comissíons fan les sc­
güents tasques: 

Re1lexió obcrta de cadascun deis ~unbits 
de treball i elaboracilí d'un Jocument de 
síntesi <faqucsta rcflcxió que reculli cls 
principals aspectes que proposcm pcr al 
debat de cadascun de is temes. ' Tots aquets 
documents es faran públics abans cl ' acabar 
el curs 1993/94 i serviran coma instrumcnts 
del clebat del conjunt d'inscrits. entita ts 
organitzadores. esco te~ d'estiu. etc. 

Recollicla de les di verses rerlex ions que 
provoquin uquests clocumcnts. com també 
expericncics educaLi ves. recerques i in vcs­
tigacions sobre cada tema, etc. 

Elaboració ele propostcs ele trebal l que 
s'aportaran a lesjornades Lematiques i a les 
jornades finab que se celebraran durant el 
1995. 

l. Els funbits són: 1) Socictal i blucació. 2) Proj.;..: lcs 
Educatith, J) Participació, -fl Alumna!. 5 J IIHHi,·ació 
Educativa. 6) Currít:ul um . 7l Normalit;acití 
Lingliíslica. 8) Va lo rs. 9) Pro l'cssiona 1 i1 al doce.: ni i 
1 0) Ad mini~l rarió. 



El Congrés basa la seva independencia i autonomía 

en les inscripcions que facin totes les persones i entitats. 

1 Congr6s 

2. Aportant una experiencia concreta al 
Congrés. Entenem per experiencia qualse­
vol iniciativa, projecte, proposta, etc., que 
es plantcgi la millora d 'algun aspecte rela­
c ional amb l'educació impulsar per uncen­
tre educatiu, grup, entitat, associació, etc. 

Les diverses modalitats d'experiencies 
podrien ser: programes escolars, activitats 
de formació, investigaciones. materials 
didactics. revistes escolars, activitats ex­
traescolars, jornades educati ves, escoles 
d 'estiu. a e ti vitats de dinamització cu ltural, 
intercanvis escolars, experiencics d 'aula, 
cxpcricncies de centre, etc. Aquestes expe­
riencies seran un material de primera ma 
del Congrés. Pero, a més a més, el Congrés 
possibilitara que pugueu coneixer directa­
ment tates les experiencies que s'hagin 
presenta!. 

3. Participant, a través de les diverses 
entitats i organitzacions. amb l'aportació 

de les propies reflexions i debats sobre e ls 
temes que el Congrés plantegi. 

4. Per altra banda, durant els dos anys 
que durara e l Congrés, s'organitzaran di­
verses jornades territorials i tematiques, a 
les quals també podreu assistir i participar 
amb les vostres experiencies i reflexions. 

Finalment hem de remarcar el fet que el 
Congrés basi la se va independencia í auto­
nomía en les í nscri pcions que facin totes les 
persones i entítats. Aquestes inscri pcions 
cobriran les despeses basiques que generí 
el Congrés í seran la garantía de poder-lo 
fer a la mida de les nostres necessitats.2 

2. Pera qualsevol informació podeu posar-vos en 
contracte amb la Secretaria del Congrés (carrer 
Corsega 271. 3r, 2a. tel. 2 18 78 87. Fax 415 36 80) 
o ambla comissió del vostre territori que. en gene­
ral, esta ubicada en la seu del MRP. En el cas de 
Barcelona, 1' Associació de Mesu·es Rosa Sensatus 
pot donar tola la informació que neeessiteu i rccoll ir 
torsels suggeriments i aportacionsque vu lgueu fcr. 
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Amarú. 1992 (C iencias Je la educación: 20) 
Extracte de l'índex: 
C6mo perciben los padres los centros donde 
estudian sus hijos: La selecc ión ele alumnos 
y sobre todo de profesores en los centros 
privados. Marcando diferencias; El proble­
ma de la participac ión : La disciplina. 
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del Depurt amento de Educación Comparada 
e Historia de la Educación: 25) 
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SAEZ. P. El cOt!flicto Norte-Sur: recursos y 

es 1m te g i as 111 e todo 1 ó g i e as pa ru Ens e ti a n­
;:as Medias. Madrid: Centro ele ln vestiga­
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66 Teatre 

Pssssh ... 1 ara a 1' ese ola 

)aume Cela 

••• 

Elju liol de l'any 1992 vaig h.:niroc.:a~ió 
d'assi~tir a l'c~trena de l'e-,pcctac.:le 
"Psssh .. .''. del grup Vol Ra-,. Mcntrc con­
templava l 'cxtraordinari trcball del grup 
deis tres Joan~ - \Ón tre:-. ac.:lOr\ que porten 
el maLeix nom- pcn-;ava en le~ dificultat~ 
que tenim el~ mestrc~ i le-; mestre-; per 
trobar obres de tcatrc que cngresquin lots 
els nostre~ i lotes les nostre~ alumncs i no 
deixava de lamentar-me· n perquejustamcnt 
Pssssh ... té molts clcmcnts que el ran aptc 
pera qualscvol mena de púhlic i jo no el 
pod ria recomanar a la colla ele la c.: lassc o 
anar-hi amb clls pcrquc ha,·ícnl inicial d 
tcmps de vacanccs. Ara teniml'tlportunitat 
de tornar a veurc aquesta divertida obra en 
temp~ escolar i. pcr lant. de podcr-ho fer 
ben acompanyab i amh la scgurctal que no 
obl idaran l'hora llarga t.l'e~pcctack. 

Psss.\h ... é.., una parúdia. Una paródia. 
per sobre de quabevol altra con~idcrac.:i6. 



és un exercici intel.l igent. perque su posa 
una observació acurada el· al lo que volem 
imitar per retornar-la a !'espectador sota 
una nova 'isió. En aquest cas. el grup ha 
triatla vida d ·un hospital. que sempre és un 
espai agnút, perque és un centre de poder i 
e 1 poder ha de ser riel icu l i tzat. vist sota e 1 
sedas de la ironía, si volem resistir-lo i si 
aquest poder és intel.ligcnt de debo i té les 
potes hen al"crmades, ho tolerara. perquc 
sap que aquesta tolerancia és una manera 
més de manifestar el control que excrceix. 

Eb tres actors interpreten una vintena 
!larga de personatges amb una habilitat 
sorprenent. Aquests personatges es bellu­
guen en situacions que. per poc familia­
ritzats que estiguem amb la vida hospita­
laria. reconeixerem immediatament: les 
portes deis ascensors que s' obren i es tan­
quen quan elles volen. no quan ho necessita 
l'usuari. el metge narcissista, la por de la 
injeccció o de !"operador que ens ha de 
treure l'apendix pero fa cara de no saber si 
la tenim més amunt o més aval! del clatell. 

Els tres actors -fent dentctes a Fregoli­
poden ser tres criatures impertinents que 
esvalotcn el galliner amb els seus crits o 
una infennera lletja com un pecat pero 
tenclrament enamorada del metge. o tres 
ve lls que es barallen per poder dormir una 
estona almateix !lit. 

L'cspcctacle no té paraules. només el 
gest i cls sons, com el Pssssh ... que dóna 
nom a !'obra. La mú~ica ·té molta impor­
t?wcia i ajuda a marcar el ritme Jc les 
escenes. 

En fi, un espectacle molt recomanable 
que ens ajudara a fer créixer les ganes 
d' anar al teatre. que bona falta ens fa. l per 
acabar. voldria demanar al grup que aturés 
la seva mirada en el món de l'escola. 
Necessitem gent que ens torni, deformada 
i reformada, la nostra imatge. L'cscola és 
un món pie ele realitats que els suggeriran 
gags tan esplendids com els del món deis 
hospitals. 
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Textos legals 

DOG 

13-12-1993 

Decret 295/1993, de 2-l de no­
vcmbre. pc l qual es regulen 
les activitats de campamcnts 
juvenih. colünie~. camp!'. de 
treball. ca,aJ ... de vacancc" i 
rute~ amb infants i jo\ C\ 

menor~ de 18 anys. 

20-12- 1993 

Resolució de 10 de descmhre 
uc 1 1)93. d ' atorgumenl de sub-

desemhre. pd qual e~ modifi­
ca e 1 Decret 226/ 1990. de -hle 
~e temhn:. ~ohre dret~ i dcure-; 
del' alumnc ... deh centn.:-.. de 
nivell no univer~itnri de 
Catalu nya. 

Re~olució de 15 de novembrc 
de 1993, de concc~sió de -,ub­
vencions per al finan~ament 
de les dcspeses de per~onal 

dcb scrvei!-. de mcnjador i 
tran.,porl deis centre-, doeelll\ 
eonccrtat~ d'educació espe­
cial. 

nmts nomennt-; funcinnaris en 
prüct ique., perle" rc~olucion~ 
de 6 de maig de 1992. de 22 de 
jun) de 1992. de 21 d' octubrl.' 
de 1992. de 2-l de no,·emhre 
de 19c.)2 i de 23 de ~ctcrnhrc de 
199.1. 

24- 12- 1993 

Dcm:t 307WJ9.l. de 2X de 
sctcmbre. de cn:ació de la Co­
mi~'>ió lntcrdepartamental per 
a la coordinaci<Í d'actuacion~ 
de 1' Admin istració de la Gcne­
ral iwt au rc\=adc~ al., infant:-. i 

vcncion,acentresdoccnh pri- Re~oluci<Í de 2 de dc:-.cmhre adok.,cents amh di-.minu -
vats en regim de conccrt pera de 1993. de nomenamcnt del c.:1on~. 
tlespe~e:-. oca~iona<.les per la funcionari!-. en practique!-. del 
~ubstituci()tlcl professom t l'or- cos de mc~tres de Catalunya. 27-12- 1993 
mador del!-. cursos de f ormaciú 
hnsica pera la reforma. Rcsolució de 1 O de dc.,embrc Dec.:rct 30511993. de 9 de de-

de J9t.>3. pcr la qual C'> tlecla- ... emhrc. de creac.:ió del Consell 
22-12-1993 ren apte~ en la ra~c de prac- Supcrior c1· t\ valuaciü tlcl s¡,_ 

t ique~ i aprovats en e l procés tema Educat iu . 
Decrcl 302/1993. de l) de sclectiu corre!-.ponent eb a:-. pi-



Resolució de 16 de desembrc 

de 1993, de modi ricació de la 

Resolució de 8 de febrer de 
1993, perla qual es publica la 

n::lació de centres docent~ 

públ ics d 'ensenyament secun­

dar i pcr a la prov isió de places 

deis qua l ~., 'cxigeix el conci ­

xement adcqual. oral i c~cril. 

de la !lengua catalana en e l ~ 

C(Jncursos de provisi6 del curs 

1993-9-L 

29- 12- 1993 

Resolució de 17 de clescmbn; 

de 1993, perla qual es resolla 

com·ocatoria pera la conec.,,ió 

de subvenc:ions destinade' al 

sostenimcnt de les llars cr in­

fants pri vade~ de Catalunya. 

Resolució de 15 de de~embre 

de 1993. de rcgulació de la 

fase de pract iques que prcveu 

la Resolució de 5 d'abril de 

1993. de con,·oGilOria pera la 

realitzac ió de prove~ per a la 

prov i ~ ió de 925 place.; de 

funcionaris docents del cos de 

mestrcs a Catalunya. 

30- 12-1993 

Resolució de 17 de clcsembre 

ele 199], pcr la qual es modifi ­

ca la Rcsolució ele 3 el' agost 

de 1993.deconvocatoriapcra 

la conce~~iód'ajuts a alumnes 

d'cducac iógeneral büs icadels 

cen tre:-. docents púb l ics i 

privat<> de Catalunya pcr ad­

quirir !libre~ de text peral cur~ 

1993-94. 

Resolució de 16 de dcsembre 

Resolució de 14 de desembre de 1993. de nomenamcnt de 

de 1993. de convocar(Kia pera 

la concessió d · aj uts per a la 

real itz<H.: ió d · intercanv is csco­

lars de grup:, d'alumne~ de 

centres docents de Catalunya 

amb grups cl'alumnes ele cen­

tres cloccnts d ' altres ptú'sos 

d'Europa. 

funcionaris en practique~ deis 

cossos d · en~enyamen t~ ~ecun­

daris. 
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Cortes al director 

Senyor director: 

L el> con~olcs consolen De ,obtc. la m are en qucstili .11la. di u: 

J.c, fc,tcs nadalcnque~ faci li 

ten un re laxamcnt que pcn 1 u~ t anar 

··,\en se llHllo". restar trauqui l.la 

me111 a ~.:as a o fora i parlar a111h 

lamiliars. amics o concguts. 

La calma sembla que el dt:ix:1 

\cure 111~' dctingudamcnt el 

pal,atgc 1 ct prcdispo'>a ac,collar 

la gent que ,. Cl1\ olla. 

i\1\Í dt· prccJi,posaJa est:l\ a 

quan 'c m· apropa una marc de 

ramíl ia i trcu - cosa rrcqucnl 

aqucstsdie\ cl tcnw del\ regals 

de Rei' deb ~cus fil l'>. 

- No\altrc ... hem decidil que 

eh Rc1' el' portin una con,ola. Ja 

lcia temp' que en\ la c.Jcmami\Cn 

i. a me ... . ja C\t(l\ em can\ah que 

'cmprc anc ...... in a jugar-hi a ca'a 

d'all rc' ncns. Ara podran jugar a 

casa. a la :-.a la de l pis de dalt . així 

t'\taran 'ol '· qu ieh i no fa ran 
\oroll ni molc.,taran. l>odran ju­

gar lant ,·o m \'ulgu in i ben tran­

quil'>. 11~. ai\Ú era el que en\ 

cr~ICIII i\ra rc\tdta que cJ, do' 

nen' 19 i 11 any'l no poden C\tar 

junt' _tugant ambla con\ola jaque 

no paren de harallar-\e. É' J1l'l' 

.1ixi> que hcm deeidit que j uguin 

per torn. Que primer pugi uu a 

ju¡,wr i. tJ Uii ll <H.: abi. que pugi 

\C'mquec.Ja mirantcomdicnl : "()¡ 

que m\•ntcn,·>". (No ho ,é 'i cm 

\ elllllOII CO I1 \'~11<f Uda o. al men) \, 

moll inte rc:~~ada en e l ~ ~C ll ~ 

argumems.J 1 continua <.:xp lieant: 

A m~'· un espcciaJ i,w .:n 

eon,ok'. \'ideojoc' i eo'c' pcr 
l'c,til \a e\plicar l'ahre dia ~1uc 

aquc'ta mena de joü preparen 

el' lh.'ll'> pcr a la vida. Amh ell\ 

,c·l, c.Je ... pcn a la imel. ligcn.:ia. 

s'a~:us lll mc n a estar ;J tent\ i 

eollc<.: lltrat' en a llo que fan . .:~ 

preparen per acon,cgu ir una lll<;! la 

~.:unnc ta . Tamhé poden aprcnd1e 

conci xcment~ nous. ~:omprendre 

'ituacion~ c.Jifícib i molle' ahre' 

co'e' cum treure puntuacimh 

ahe,, 'ah·ar pre:,oncr=>. ata~:ar o 

eliminar l'enemic ... 

1-.n aqucll moment arriba e 1 

noi<.:t gran i d iu a la sevi.l marc: 

Me· n vaig a casa el ' algun 

amit: a ve u re c ls dibuixos anim:lh. 

Ara no cm toca eltorn de la cun­

'ola i m· m orr~ixu: no ... é que fcr. 

1.:.1 pan: esü \ <"ient el futbol a la 

TV del menjador 1 n" ia la 
110\'el.la (d "culebron" dl.' torn) a 

l:1 dl.' la cu ina. i\cléu! 

1 marxa carrer a \·a ll miran! 

rixament cap enclavan!. com 'i hi 

\'C i ~s la rcalital cm marcada tamhé 

-AÍ\IIll·agrada \Curc·l, , he11 

,l·riets i n:~pon~able,,. 1 no 101 el 

di;1 ananl amunt i avall ;ullh 1.1 

hi ~: i ~: l cta. pcnjats pe b arbrc' , 1 

pl·rdcnt <.: l tcmps parla ni ;unh ,·és 

a 'abcr qui. Si e, "de,nwr\cn .. 

mol t. tk:sprés el' co,ta ccntr;u 'l' 

1.'11 el\ l'\IUUÍ!-. i ai \Ú 6 l'l qu<.:. ;u a 

pc1 ara. el' ha (.J'intere\\ar lllt'' 

que 101. l. la 'eritat. no 'emhl.1 

l i Ul' e l ~ i n tcrc~,¡ gen'. Quí11a 

di fe rcncia de quan •w ... ahrc' 01\'lll 

fll' li ts! Tenícm nwlt poc. per(• 1111 

v;¡lori1vem m oh. Ara. tencn mnlt 

i 1111 va loren res! Bé. me' n v;ug. 

que cm sembla que coml:IH;a un 

del' meu\ programe' prcfcru' 

i\dl!u 1 

Le' \ aeance~ ~·han e,fulll;ll. 

Des d.: Nadal (que fou el tha que 

el' fe ren cb regab de Rei' pcr 
al l(lquc puguessinj u g;u·m~s) filt­

al di a de tornar a r e~cola rea lmcnl 

ha pas'\at "un pas de panl;¡l ". 

Diucn cls pares sati' fcts: 

- Quin bo: scmhla que ni 

cnature' tingucm ... 

El Nadal ~'ha allunyat. pcri) 

'cmbla que les nada lcs ,·hag1n 

qucdat forman! parl del pa1,atgc: 

"Fum. l'um. t'um!" 

Carme Routia i ¡\~u,·t í 
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N O V E T A T 

RIPOLL, J. La salut a la infimcia. Parlem-ne! 

Col.lecció "temes d'infancia", 21 

• • • 

R of<t -S E N 

S A T 

Parlem-ne, pares i mares, educadors i educadores, des del sentit 

comú a l'hora de procurar una vida felig, saludable, als infants 

que tenim a la vara. 

Parlem-ne des de la relativitat que amara un concepte ampli de 

salut dels infants. 

Parlero, en fi, d'aquestes coses que no trobarem als tractats de 

puericultura i que no per sabudes deixen de neguitejar-nos. 

Perque és irnportant que els adults que hem de conviure amb 

els infants actuem amb la suficient i necessaria tranquilitat 

d'esperit. 

Associació de Mestres 
RosaSensat 

Córsega 271, baixos 
Tel. 237 07 01 ·Fax 415 36 80 • 
BBSRS 415 67 79 • 

08008 Barcelona 
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Modalitats de participació: 

1 Congrés de la 

Renovació 

Pedagogica 

1993-1995 

lnaugurat el 18 de novembre 
de 1993 

• Aportació d'experiencies educatives 
• Participació en un ambit de treball 
• Assistencia a les jornades educatives territorials 
• Col.laboració en la difusió de Gon res 

Els ambits del Congré 

• Projectes educ tius 
• Participació 
• Alumnat 
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lnscripcions: 

A la recepci9 de Rosa Sensat, Corsega, 271 , Barcelona 

A la Fed71ació de Moviments de Renovació Pedagógica, 
Corsega$E71 , 3r. pis, Barcelona 

A cada un deis Moviments de Renovació Pedagogica 


