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Del telefon a la tutoria 

Fa poc els mitjans de comunicació anunciaven l'inici d'un 
teiCfon pera la infancia. No en discutirem la utilitat. Certamen! 
no veiem ara els nostres infants i joves situats en una vida f1tcil. 
De fet, la vida no n 'ha es tal mai, de facil. És per aixo que els 

cducadors i tots els adults tenim, entre d'altres preocupacions i 
scnse ser massa sensibles, l'obligació de fer possiblc la 
comunicació en els nostrcs centres educatius i en la socictat. 

La professió docent comporta. en lOls els nivells i a més de 
molts altJ·es coneixements i destrese:-.., la qualitat de saber 
escoltar. La Reforma educativa, que deriva a vegades en una 
complexíssima instrumentació curricular, ens lajugucm també, i 
molt fonamentalment, en la millora de la funció tutorial. 1 podem 
afegir que no hi ha tutoría possible sensc tutors que escollin els 
seus alumnes. 

Els indicadors ele qualitat de la funció tutoría! són a vegades 
tan simples com escoltar. Senzill, pero. no sempre vol dir facil. 
L'art i l'ofici d'escoltar té les seves tecniques, que a més de 
pressuposar una predisposició, una voluntal. comporten un 
aprenentatge de cada mestre basat en una formació permanent de 
rellexió i modificació sobre la practica. 

Segurament. darrera el telefon de la infancia hi ha 
professionals relacionats amb J'educació. Tant debo que aquest 
tclefon no fos necessari perque els alumnes trobessin a l'cscola 
algú a qui explicar els scus problemes més importants. Els 
mcstres tenen d'ofici J'obligació d'cscoltar-los encara que la seva 
capacitar de rcsoldre'ls sigui limitada. 

Els alumnes, tols els alumnes, han de lrobar en els centres 
educatius algú que despcngi el telefon quan vulguin parlar. 
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Els can vis que han afectar la didiictica de les Ciencies 
Socia/ses deriven, en gmn part, de les aportacions que 
s'han fetal coneixement des del camp de la Filosr~fla de 
la Ciencia. Les implicacions logiques de les IIOI'es teories 
han porwr a la necessclrio reformulaciú de mo/res 
qiieslions, tan! en/'dmbit de /'ensen\'ament co111 en el de 
tots els sahers. 

La didactica de les Ciencies Socials: 
estat de la questió 

Pilar Benejam 
Arguimbau 

Profe,,ora uc 
Didactica de b 
Cien e ics Socials. 

Un canvi d'objectius en l'ensenyament 
de les Ciencies Socials 

La ciencia e!> defineix avui com el conjunt de respo!>tC!> que la 
comunitat científica dóna als problcmes que planteja la societat en 
un moment historie determina t. Aquest conjunt de res postes trae ten 
de manten ir una coherencia interna. una logica. perque formen part 
d'una manera d'enrendre o de veureel món. Segons aquesta<.lcfinició. 
la ciencia ha dcixar de ser objcctiva, eterna i universal pcr passar a 
ser considerada comuna construcció social. una interpn.:lació del 
món fcta peb homes. Els coneixements que formen el corpus 
científic, per tant, admeten diferents lccture\ i poden canviar quan 
apareixen sabers o evidencies noves que es dcmostren més raonable!> 
o <.~dequadcs als problemes, necessitats o interessos de la societal. 
Així. per exemple, durant molts anys. el món es va interpretar 
~egons la logica de les aportacions de Newton, fins que la teoria de 
la rclativitat d'Einstein va obligar a resituar mol te~ de le~ qüestions 
i va procurar una nova manera, més explicativa i pertinent, de mirar 
el món. 

L'aportació fonamental que s'ha fet últimament en el camp de la 
Didacrica de les Cicncies Socials con~isteix a desenvolupar tot el 
que comporta considerar que el saber é~ una interpretació, que éil 
scmpre experimental i, per tan t. que és possible el dubte, la crítica 



i la rormulació de propostes alternatives. Cal insistir en el fel que la 
lectura o les di verses lectures que avui pro posa et·'saber savi'' sobre 
l'cspai humanitzat, les relacions socials o la seva historia són 
intcrpretacions possibles que tcncn un gran poder explicatiu , pero 
cstan pcnetrades perla ideología, la urgencia deis problemes i els 
intercssos dominants del moment hi storie, ésa dir, el coneixement 
social é~ un coneixement relatiu. 

L'acceptació d'aquesta teoría ha signi ficat la fonamentació cien
tífica de la concepció social crítica. Aquesta escota de pensament 
cntén que el món és com és no pcrque existeixi cap dctcrminisme, 
sinó pcrque així han contribu"it a configurar-lo aquel ls que han 
tingut el poder de decidir. 

L'ensenyament de les Ciencies Socials es proposa, com sempre, 
ajudar l'alumne aconeixer, comprendre i actuaren el món que li ha 
toca! viure, pero. ara, també es marca com a objectiu ajudar-lo 
perquc arribi a qüestionar i a interpretar les raons o interessos que 
han ret que el món sigui com és i no d'altra manera. Els alumnes han 
de saberqueel que es diu del passat i del presentsón interpretacions. 
manercs cl 'entendre el món, que poden tenir molta racionalitat, 
pero que, com tola i nterpretació, de mana 1 'anal isi deis seus su posi ts. 
del scu missatge i de les seves intencions perque el coneixement no 
és innoccnt, és ideologic. i no esta acabat. Per aquestes raons, el 
saber establert admet la crítica, les formulacions altematives i fa 
possiblc pensar a construir una societatmésjusta i més solidaria. 

No hi ha dubte que el que s'acaba de dir comporta un can vi d'ob
jcct ius. Per a algunes persones, aquests objectius justifiquen 
plcnamcnt la presencia de les Ciencies Socials en el currículum 
escolar. Per a altres ideologies, aquesta formulació es demostra 
inacceptable i comporta l'eliminació de les Ciencics Socials o la 
seva rcducció a la descripció argumentada. 

Un canvi en el planteiament de les relacions entre 
l'ensenyament i l'aprenentatge de les Ciencies Socials 

Com ensenyar les Ciencies Socials depen, en gran mesura, de la 
consideració de com aprenen els alumnes. Avui, les teories 
constructivistes de l'escola de Vigotski són les que ofcrcixen 

3 
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camins més convinccnts per comprendrc comes fan els proccssos 
d'aprcncntatgc. Com é:-. de esperar. aquestes teories de l 'apren~.:ntatgc 

encaix¡;n perfectamcnt amh la visió de la ciencia que acabcm de 
presentar. 

Yigot!-.ki entén l'aprenentatge comun producte social i comuna 
construcci6 pcr!-.Onal. Segons aque~l autor. le!-. persone., aprenen 
gracics a le!-. !-.Cves experiencic!-. peN)flab en interacció amb el \Cu 
medí. de manera que el concixcmcnt é!-.. en gran part. l'apropiaci6 
i reconst rucció de la cultura que la nostra !-.Ocietat ha cr~.:al, cons~.:rvat 
i dcscnvolupant all larg dcltemps. El concixement é!-. un producte 
social pcrque !'han constru'll els homes i perquc cls hontcs l'aprcnen 
d'altrcs homes. tot i que ho l'an de dil'erents manere!-.. Yigots~i 
dislingcix tres tipus d'aprenenlatgc: 

l. Elo; infant!-. aprenen per e\pcricncia una serie de conccptc" 
necessaris pera la se va supervi \'Cncia com. per exemplc. que el roe 
crema. 

2. Els infants també aprenen una gran quant itat de coneixemcnts 
de manera cspontünia, pel fet de viurc amb els altrcs. Aquesls 
aprencnlatges. generalmcnt implícits o inconscients, arriben a 
concretar-se amb uns conceptes. hahits. costums. norrnes i en 
manere'> d'cntcndre i d'interpretar el món i els ;;eus problcmc\. Un 
nen na~cut a Barcelona tindrttuna constd.lació de conccptcs hcn 
difercnt de la d'un nen del Txad: quan C\ parla de moble-.. pcr 
cxemplc. no pcnsa mai en un coix í i no \C li a cut esmentar el c:uncll 
comun medí de transport. Tot inf'ant. pcr immcrsió, perósmosi. de 
manera inconscient. construeix la \evu manera de mirar clmón i 
aquesta visió resulta difícil de canviar pcrquc esta penetrada 
d'expericncia i afecta la seva personalitat. Per exemplc. la no!-.tra 
socictat, implícitament, accepta que el dtstig té una relaci6 amb 
l'aprenentatge: quino ha sentit la rra..,c .. Així n'aprendrü .. '?. aquesta 
frase res pon a la mateixa filosofía que ju!-.tifica la pall issa i la prcsó. 

De !'anterior s'infereix la importancia capital de la socialittaci6 
durant les primeres edats, així com la inllucncia que excrceix el 
medí social en la construcció del coneixemcnt. També ofereix una 
explicació seriosa de la divers itat de is infants i de la desigua ltat 
social. 



3. Els infants aprenen mol tes coses quan la família, la televisió 
o l'escola les hj ensenya . Aquest coneixement intencional que 
pretén explícitamcnt transmetre la cultura a les noves generacions 
s'anomena coneixement científic i té com a objectiu que l'infant 
aprengui el saber savi, el que cliuen els científics, tot fent la 
transposició diclactica oportuna. Aqucst és el camp ele J'escola. 

Vigotski afirma, dones, que el coneixement és un proclucte 
social, pero també cliu que el coneixementés un constructe personal 
perque ningú apren realment si no reconstrueix el coneixement si 
no el fa seu. L'infant apren conscientment un concepte quan rela
ciona el coneixement nou amb allo que ja sap, que té sentit pera e ll , 
i gracies a aquesta relació amb altres conceptes existents a la seva 
ment li clóna significat, el compren. Per tant, si les estructures 
mentals previes o estructures de recepció de l'infant seleccionen i 
interpreten el coneixement nou, cal tenir ben en compte la seva 
irnport~mcia, i més encara en el camp deJes Ciencies Socials,ja que 

"Si a Ciencies sociaL' 
apareix la mwztanya és 
perconsiderar-la com un 
recurs perales persones 
o grups lwmans ... " 

S 
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trae ten uns temes sobre els quals els al u mnes ten en mol tes vi vencies 
i mol tes idees previes. També cal ten ir present que cada infant, quan 
apren, activa di ferentsconceptes previs perque les se ves experiencies 
són personals i perque la ment té una possibilitat de combinatoria 
immensa. 

La teoria ens porta, de nou. a considerar la importancia de les 
primeres edats en la construcció de les estructures mentals 1 a 
justificar la diversitat deis alumnes. 

Si partim d'aquesta teoría de l'aprenentatge. que s'entén per 
ensenyar? Ensenyar Ciencies Socials consisteix a a pro par progres
sivament la logica de l'alumne, o manera que té d'entendre i 
d'interpretar el món, a la logica de la ciencia savia o ciencia 
establerla. Aquesl procés es basa en el convenciment i no es poi 
portar a tenne sense que l'alumne vu lgui explicitar el que sap. bo 
vu lgui posar en qüestió i vu lgui fer el canvi conceptual que 
representa veure les coses d'una alu·a manera. Cal tenir present que 
.el procés d'aprenentatge és lenl, que molles de les idees previes deis 
alumnes tenen una lógica que a vegades no cal canviar, sinó desen-
volupar. enriquir o completar; que els alumnes no volen aprendre 
si els temes que es presenten a la seva consideració no són signi
ficatius per a ells, no són urgents i interessants. Finalmcnt, cal 
recordar que els coneixemcnt previs, nascuts de !'experiencia i del 
sentit comú, són tan potents que és neccssari molt raonament, 
moltes evidencies, molta aplicació imolta repetició per tal que cls 
alumnes avancin en el procés d'aprenentatge. 

De la importancia dels constructes previs es pot inferir filci lment 
que aquesta temía qüestioni J'oportunilatd'enseny<u·Ciencies Socials 
pe! metode de descobriment o contacte directe i espontani de l'a
lumne amb el seu medí, tan utilitzat fins ara en Ciencies Socials. 
Aqucst mctode comporta una percepció distorsionada per les 
estructures de recepció de cada alumne i. pcr aquesta raó, proposa. 
entre al tres metodes. eldescobrirnent guiat i oriental per J'enscnyant. 

Canvis en els continguts de les Ciencies Socials 

Possiblement. la reforma ha gasta! massa energies a presenuu· 
propostes cxemplars de continguts pera l'ensenyament. Les possi-



bilitats de selecció de continguts socials són molles i molt di verses 
a causa de l'explosió del coneixcmcnt, del caracter din~unic i 
complex deis sistemes socials, del caracter relatiu de la realitat 
prcscnt i passada i del fet que tola selecció del coneixement és 
semprc ideologica i ha de ser coherent amb el projecte de centre i 
ambcl pensamentdel professor. Al cicle infantil, primari i secunda
ri, el coneixement social es pot construir des de concrecions di
ferents i totes correctes si mantenen tres principis basics: els 
continguts han de ser significatius per als alumnes, han de ser 
rcllevants pera la ciencia i s'han de traduir en comportament i en 
acció social coherent. 

Si els coneixements socials han de ser significatius, no poden ser 
continguts esoterics, academics i esteri ls, s'hauran de centraren els 
coneixcments previs deis alumnes i en problemes reals, actuals i 
urgents. El problema de si té més interes l'estudi del medi immediat 
o el llunya ha quedar resolt per la irrupció d'un allau d'informació 
que té per medí ellímit del planeta, de manera que el medí viscut 
pels nostres alumnes obliga a ten ir en compte i treballar escales 
cspacials diferents. Avui es tcndeix a plantejar els problemes 
socials de forma general i a exempl ificar-los i aplicar-los a ni vell 
local , nacional, estatal, europeu o d'altres, quan l'objectiu a treba
llar i la temlHica ho recomanen. 

Cal reconeixer que els problemes molt rellevants tenen un abast 
planetari: vegem. si no. temes com: el necessari equi libri entre 
l'home i el medí natural, el problema del creixement de la població 
mundial i la limitació deis recursos, el desigual repartiment de la 
riquesa al món. la crisi de rreball, entre tants d'altres. Pero aqucsts 
problcmes lambé tenen una entitat singular a cada real itat social, 
perquc el problema general es concreta en un m<u·c de referencia 
hi storie, geografic i social únic. Tan absurd resulta posar límits a un 
món que no en té, com ignorar la personalitat deis ambits 
d'identificació dels alumnes en els quals la seva intervenció és un 
dret i un deure. 

Els coneixements han de ser rellevants per a la ciencia. Les 
Ciencies Socials dernanen la referencia obligada a l'acció deis 
homc1-1 i no consideren propis, per exemple, temes d'Astronomia 
o de Geografía Física, que són objecte d'altres ciencies. Si a 

7 
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Ciencics Socials apareix la muntanya. és pcr comidcrar-la com un 
refugi, un obstacle o un rccurs pcr a les persones o per als grups 
humans. i els seus trets rísics prcncn significació si ajudcn a 
explicar aquestes consideracion~. 

El<. concixemcnts socials rellcvant" són els que tractcn cb 
problcmcs basics del món com. pcr cxcmplc.la tlesigualtat entre el-, 
homcs i cls pobles. la divcrsitat, la interdependencia, el poder. la 
democracia. la interpretaciódc la informació, la necessitat de trobar 
formes d'avinenc;aenlre grups humans que defensen visions di rercnts 
i irreductibles o els drets i els dcurcs deis homes. Aquesta és una 
!lista de conccptes clau eles d'u na visi6 crítica de la ciem:ia. JI i ha 
altres maneres de mirar el món, pero la ciencia demana que 
explicitin els seus conceptes basics i que cls justi fiquin amb raons. 
La selc<.:ció de eonceptes el a u res pon necessariament a una ideología 
i justi~ica i orienta les propostes curriculars. 

L'aprenenlatge de les Cicncies So<.:iat-,. basar en el convcncimcnt 
i en la rellevancia científica deis problemes. demana la scva 
traducció en actituds i comportaments social scoherents. L'aplicaci6 
de l'aprencntatge social, com tota prü<.:tica. deixa semprc un can1p 
d'indctcrminació entre diverscs accions possiblcs. de manera que 
l'acció significa donar preferencia a una opció i indica neces~itriamcnt 
un sistema de valors. 

Si ch. alumnes han fet un procés d'aprcnentatgc coherent amb 
la teoría de la ciencia que s'ha expo~at. es pot esperar que. en la se\ a 
acció. tindran en compre que hi ha una possibilitat de can vi i millo
ra social. Si els alumnes han construn el coneixementdc problcmcs 
rellcvants i han fet un aprcncntatgc basal en el convcncimcnt. \Ss 
possible pensar que !'actitud deis alumncs poi ser compromesa. 

El problema, com semprc. és si l'escola pol influir en un món en 
el qual dominen els valors de l'homc competitiu. tecnic. hedonista. 
agre~siu. individualista i apolític. Molts en<;cnyam~ creiem que ~t. 
En altrc cas. tindrien raó aquells que creuen que el món no pot -;er 
diferent i que les Ciencies Socials no haurien de tenir un !loe en el 
currículum escolar. 

Barcelona, gener 1994 



Els canvis experimental.\· a Catalunya, Europa i el 

món des definals deis anys setanta imposenla necessitat 

d ' 1111 currículum de Ciencies Socials obert íflexible, per 

mitjli del qua/ es puguín donar respostes als reptes 

imprevisibles que el futur plan tejara als ciuiCidans del s. 

XXI. Des d'aquesta perspecti1•a s'analitz.a la se/eccíó 

deis contínguts del currículum de la Genera/ita! i les 

seves finalilats o proposits. 

Per que i que ensenyar i aprendre de Ciencies 
Socials a finals del segle XX? 

Ana lisi del currícu lu m de pri maria 
Generalitat. 

secundaria de la 

Els canvis experimentats a Catalunya, Espanya i el món eles de 
finals deis anys setanta són més que suficients per expli car la 
ncccssitatdecanviarel currículum de l'areasocial en 1' cnsenyament 
obligatori. 1 Les causes que van justificar la necessitat de canviar el 
currículum de Ciencie. Socials del cicle superior i. posteriorment. 
de reformar 1 'ensenyament obl igatori ambla creació de la nova se
cundaria obligatoria i uns nous currículums. a rnitjan anys vuitanta, 
s' han vist superades per una rea litat que cada vegada és més difícil 
d'encasellar i d'explicar. Sembla que, aquí i arreu, s' imposa la 
neeess ital d' un cunículurn de Ciencies Socials oberl i nex ible 
capa~ de generar projectcs a través deis quals es pugu in donar 
re~> postes als imprevisibles reptesqueel futurplantejara alsciutadans 
i ciutadanes del segle XXI. 

1. Els problemes de la selecció deis continguts del currí
culum de Ciencies Socials. 

La se lecció i seqüenciació clcls continguts ha estat una part 
fonamental de la construcció del currículum escolar en tots els 
sistcmcs educatius des que aquest existeix. El currículum estableix 

Joan Pages 
i Blanch 

Professorde 
Didac1ica de 
les Ciencies Social' 

l . Uli litzo la paraula 
currículum per referir
me als documenl~ arra
vés deis quals l'admi
nislracióeducaliva pres
eriu allo que <ha d'cn
scnyar. Concrelamcnl, 
ab documenls publica!\ 
al DOGCnúm. 1.59], 1]/ 
511992, pp. 2.745-2.746 
(primaria) i 2.767-2770 
(secundaria). 
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el que és convenient que les noves generacions aprenguin 1, 

conseqüentment, el que no és convenient. Selecciona, deis sabers 
acumulats, aquella part de la cultura que s'ha de transformar en 
objected'estudi i d'aprenentatge escolar. Ara bé, amb quins criteris 
es seleccionen aquests continguts? A que res pon que siguin uns i no 
uns al tres? En la bibliografía sobre el currículum de 1' area. el tema 
ha es tal i és objecte de debat. Algunes de les conclusions a que s ·ha 
arribat poden ajudar a entcndre la problematica de la selecció deis 
continguts del cu1Tículum de Ciencies Socials i, per tan t. ajuclar-nos 
a llegir els de primaria i secundaria de la Gcneralitat: 

l a. La selecció del contingut dels currículums no es recalza 
gairebé mai en els resultats d'investigacions educatives que sigui n 
significatives i generalitzables (JOYCE, LlTILE i WRONSKI, 1991 ). 
Existeixen poques investigacions en didiktica de les Ciencies 
Socials que tractin el tema de la selecció del contingut. és a dir, 
d' allo que. en cada momenl, és més convenient ensenyar i aprendre. 
1 les que existeixen o són parcials o senzillament no es tenen en 
compte. El currículum de Ciencies Socials de la Generalitat de 
Cala! un ya no és, comes pot suposar, una excepció. 

2a. Els can vis en el contingut moll poques vegades responcn als 
problemes ele la practica. En general, es considera que el currículum 
i la practica són dos ambits diferents. La practica de 1 'ensenyament 
de les Ciencies Socials és forr;a desconeguda, ha estar poc investi
gada i se sol caracteritzar pel fet de ser d'una gran estabi litat. 
Alguns autOrs nord-americans que !'han investiga! afi rmen que ha 
canviat moltpoc desdecomen9aments de segle, malgrat 1 ·importan! 
revulsiu del moviment deis Nous Estudis Socials (NSS) amb més 
de cent projectes cliferents (THORNTON. 1990). S'afirma que les 
classes de Ciencies Socials es caracteritzen pel predomini de les 
ru tines i la més profunda absencia de reflexió en !'alumna! 
(NEWMANN, l99la). D'altres, en canvi. han observat que. en 
especial a primaria, s' han mantingutlínies d'actuació basacles en 
cls principis de la renovació pedagogica i en les aportacions de 
personalitats com Dewey o Bruner (STODOLSKY, 199 1 ). 

La manca clesuficienls investigacions sobre la practica educativa 
a Catalunya i Espanya no permct fer un tliagnostic gaire precfs 
sobre la seva naturalesa, pero les primeres in vestigacions fetcs 



sobre el pensament del professorat, l'aprenentatge o el desen
voLupament del currículum apunten cap a conclusions no massa 
allunyades ele les esrnentades pels investigadors nord-americans 
(per exemple, BLANCO, 1992; GUIMERA, 1992; GONZÁLEZ. 1993; 
PAGES, 1993). El currículum ele Ciencies Socials ele la General.itat 
no sembla que es recolzi en la practica educativa ni en les 
evidencies contrastades d'aquells projectes d'innovació que s'han 
realitzat en els darrers anys. 

3". La naturalesa i !' amplitud del coneixement social que pot 
formar part del currículum és tan íngent i és susceptible de tantes 
variables que el currículum clifícilment pot donar resposta a tates, 
almenys en els termes en que habitualmentestadissenyat(excessiva 
concrecíó deis continguts factuals i conceptuals). D ' una banda, és 
necessari resituar i adeqmu· contínuament els continguts en funcíó 
deis canvis que es produeixen arreu del món. De l'altra banda, en 
la del irnitació de l'objected'estueli hi poden arribar a intervenirtants 
agcnts amb interessos contraposats que el poden convertir en un 
autentic cal.aix de sastre. 

Des d' interessos polítics de tota mena --de dretes, d' esquerres, 
de centre, central istes, autonomistes, independentistes, federalis
tes, internacionalistes, ... - a interessos religiosos -totes les reli
gions impliquen unes deterrninades visions del món i uns valors-. 
socials - feministes , sindicalistes, de barrí, pares, ... -, etn ics 
multiculturalisme. presencia de les minories etniques com !'etnia 
gitana, ... -, econornics-les editaríais de llibres de text, perexem
ple- fins als més professionals (els academics i els del mateix 
professorat). 

És freqüent que detem1inades persones o col.lectius professionals 
demanin que en el currículum hi hagi més presencia de les discipli
nes de les quals són especialistes. Per exemple, determinats 
historiadors s' han pronunciar per un currículum de Ciencies Socials 
més centrat en l'ensenyament de la historia tant en els Estats Units 
(RAV ITCH, 1989; GAGNON, 1989) com a Catalunya i Espanya 
(VALDEON,l988; AROSTEGUI, I992; FONTANA,1988, ... ). 1 dins 
d ' aquests mateixos col.lectius, persones especialitzades en ambits 
concrets de la recerca reclamen més presencia ele les se ves respecti ves 
parcel.les, per exemple de !'arqueología, la historia medieval o la 
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historia prcsent (DD.AA, 1992). 1 no parlem ja de la resta 
d'especialistes en altres Ciencies Socials que, de temps, demanen 
que les se ves discipline:-. estiguin més rcpresentades en el currículum 
o que el currículum tingui un enfotament més social que geografic 
o historie (per exemple, FERNÁNDEZ ENGUnA 1991 ). Trobar 
1' equilibri entre lotes les clcmancles que hipotcticamcnt hauria de 
poder cobrir el currículum de Ciencics Socials és gairebé un 
miracle. 

Tampoc el cutTículurn de la Gcneralital no ha estat. en aquesl 
sentit. una excepció. Les dccisions perles quals s'ha oplat rellec
teixen, en els documents fina ls, algunes d'aquesles pressions. 

L'únic acord que existeix entre els diversos autors que analitzen 
temes curriculars de !'área és que el<, continguts seleccionats en 
qualsevol currículum i a la pr~tctica són una conseqüencia de les 
finalitals. del valor cducatiu o de la funció social que s'atorga a 
1' ensenyament ele les Ciencies Socials. Qui nes són les finalitats que 
s' han atorgat historicamenl al currícu lum de 1 'area? Quines 
s'atorguen en els currículums ele primaria i secundaria de la 
Generalitat? Quina és la coherencia entre aquestes fina litals i eb 
continguts seleccionats? En quins criteris es recolzcn? 

2. Les finalitats o els proposits del currículum 
de Ciimcies Socials 

Els con ti nguts inclosos en el currícu lum no es justi riquen per ells 
matcixos, sinó que són sempre un mi~j~t per assolir detcnninats 
proposits o fina 1 itats. La funció educa ti va del cunicul u m de Ciencies 
Socials 1' estableix, en primera instancia, el poder polític responsa
ble de l'aparcll eclucatiu a través d'unes opcions de naturalesa 
axiologica, pero la materialitza el professorat. Els continguts 
seleccionats responen a uns valors etics i a uns principis ideologics 
que. sovint. no es maní resten de manera explícita, pero que són 
presents en totes i cadascuna de les diferents parts deis documents 
curriculars (en el cas del currículum de la Generalitat, en la intro~ 

clucció, els objectius i els mateixos continguts) com ho són, també. 
a les practiques quotidianes. 

En 1 'ensenyament de les Ciencies Socials han existil i exisreixen 



tres grans tendcncies que es diferencien perles seves linalitats: la 
que posa remfasi en la formació cívica deis valors tradicionals de 

cada societat: la que identifica cnsenyamentde les Ciencics Socials 
ambles disciplines academiques referenls i la quesituaels problemcs 

socia ls i la formació del pensamcnt en el centre del currículum 
(BRADY. 1993 ; BROPIIY, 1990). 

La pri meratendenciaés majoritaria en tot-;els sistemes cducatius 
mundials i hi aspiren tots e ls rcgims polítics siguin del color que 
siguin. La finalitat és clara: es tracta d'aconseguir formar bons 

ciuradans. de crear en l'alumnat la consciencia de pertinen~a a un 
país o a una nació. En definitiva, d'endoctrinar. En el fons, com 

denuncia BRADY ( 1993), aquesta opció nega l'essencia del 
pluralismc democd:ltic, jaque preten imposar un model estimdard 

de ciutadania a través d ' uns hipotetics valors compartits per tothom 
i d'una hipotetica herencia cultural comuna. 
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La segona opció identifica les Ciencies Socials amb les discipli 
nes socials que subministren coneixements escolars i defensa que 
la finalitatde l'ensenyamentés fonnarexperts en cadascuna de les 
disciplines socials de referencia; ésa dir. es tracta de fom1ar histo
riadors, geografs o politicolegs. perexemple. El ca rae ter propedhttic 
d' aq uesta opc ió és forya ciar: en realilat considera que 1' escolarilat 
obligatoria és una via pera accedir als ensenyaments superiors. La 
confusió entre els sabers academics i els sabers esco lars (els sal'oirs 
savants i els savoirs enseignés deis francesos) és evident pe! que fa 
a les se ves final1tats. lipologia deis continguts, practica i context de 
producció del saber, etc ... deis do'> tipus de sabers (AUDIGIER, 

1988). 

La tercera opció creu que la funció de l'ensenyament social ha 
de consistir a formar persones per intervenir en la societat, dotant
les deis instruments conceptuals, procedimentals i actitudinals per 
desenvolupar el seu propi pensament social, saber i voler prendre 
deeisions socials, resoldre els problemes de la vida quotidiana i 
cxercir el seu protagonisme de manera conscient en la construcció 
de la seva societat i del futur (per exemple, FJEN, 1992; EVANS, 

1989a). 

3. Les finalitats i els continguts del currículum 
de la Generalitat 

A quin deis tres models s'aproxirna el cunículum de Ciencies 
Socials de la Generalitat? Sens dubte, comparteix elements deis tres 
models, pero posa més l'emfasi en el primer, comes pot comprovar 
en les dcclaracions de principis de sengles introduccions. En elles 
es parla, per exemple, de "la creació ele la consciencia de per
tinenr;a a la societat i nacionalitat catalana" (currículum de primttria), 
·'donar sentit d'idenlitat als alumnes a partir deis seus orígens i deis 
de la seva comunitat" o ''Catalun ya és el medí nacional d'aqucsts 
futurs ciutaclans; per tant, les característiques plurals i diverses de 
la nació catalana, com també de la seva historia, 11ertebren i són 
presen1s necessariament en la configuració de l'area com una 
expressió de la identitat pn)pia" (cunrículu m de secundi'tria). (Les 
cursives són meves.) 

Els interrogants que planteja aquesta opció són prou importants 



per considerar-los a !'hora d'interpretar el currícu lum i debatre' ls 
públicament: Existeix una única identitat catalana? Només es por 
ser catala o catalana d'una determinada manera? Qui decideix que 
vol dir ser bon catala o bona catalana? A través de quins continguts 
de geografia, historia o de les altres Cíencíes Socials s'assoleix 
aquesta consciencia de pettinen~a? És que Catalunya existeix al 
marge de les persones que !'habiten i que la pensen? El passat i el 
present de Catalunya no és expl icar i interpretar de manera diferent 
per les diferents escoles de pensament geografiques, hístoriques i 
científico-socials? O, és que la manera en que els nens i els jo ves de 
Catalunya viuen i pensen la realitat catalana no és diversa? 

Debatre que aquesta hagi de ser la finalitat de 1' ensenyament de 
les Ciencies Socials no s'ha d 'entendre, pero, com la negació que 
la societat ca tal a na, el seu present i el seu passat, hagi de ser objecte 
d ' atenció preferent del currículum. Óbvíament els alumnes i les 
alumnes de les nostres escoles i ínstituts han nascut a Catalunya i 
són catalans amb tots els seus drcts i amb totes les se ves obligacions 
i , probablement, viuran la major part de la se va vida aquí i hauran 
d' interven ir soc ialment aquí. Per tant, és logíc que la real i tat social 
i cultural catalana hagi de renir un paper predominant en els seus 
aprenentatges. El que es qüestiona no és aquest fe t. És el fet que la 
realitat catalana objected' estudi i els coneixements socials que se ' n 
deriven es presentin d'una determinada manera, amb una determi
nada intencionalitat i es negui la possibilitat que cada persona pugui 
construir la seva propia concepció de la catalanitat, de la societat í 
del món. S' identifica e l present i el passat de Catalunya amb una 
determinada visió-amb una determinada construcció intel.lectual 
i ideológica- del present i del passat, de la geografía, de la historia 
o de les ciencies socials. 

Quines conseqüencies té sobre el contingut seleccionat aquesta 
opció? La més evident és la imatge que es presenta de ia realitat 
objecte d'cstudi. Una realitat homogenia, objectiva, neutra i sense 
conflictes ni problemes interns. 

Pcr que, si no. els únics contlictes que se seleccionen a primaria 
són la Guerra deis Segadors i la de Successió? Perque no selecciona 
cap conflicte intern com ara les guerres remences, les guerres entre 
la Busca i la Biga o els enfrontaments carlines o eJs con11ictes 
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socials que han existit i cxisteixen? Per que, per exemple, a 
secundaria, no es dóna molla més importancia al tractament de la 
informació i a ensenyar a valorar i a emetre judicis sobre cls fcts i 
els problernes del present i del passat? Per que en Historia preva! un 
enfocament político-factual per sobre d'un cnfocament social i 
econornic'? o per que, en els objectius de primüria no es proposen 
continguts que facin referencia a al tres cultures i civi litzacions no 
curopees i entre els objectius tcrminals de secundaria es proposa 
estudiar només una cultura no europea, quan la diversitat cultural 
es ben palesa a casa nostra? 

És cert que es parla de la formació d'hábits dcmocratics o de les 
característiques plurals i diverses de la nació catalana, pero les 
decisionsmés prescriptives referides aJ contingut conceptual present 
en els objectius tennlnals no deixen gaire marge de maniobra per 
poder-los desenvolupar. 

D'altra banda, és difícil identificar en els continguts conceptuals 
la presencia de les aportacions de les di ferents escoles de pensament 
geografiques, historiques i científico-socials. El grau d'obertura 
dels continguts conceptuals i procedimentals és, en principi, sufi
cientment generosa per poder ser concretada i desenvolupada eles 
de diferent paradigmes geogrMics. histórics i científico-socials. 
Ara bé. la majoria deis objectius terminals conceptuals concreten i 
prescriuen el contingut des d'una determinada visió disciplinaria 
que dificulta la presencia d'altres opcions i d'altres enfocaments. 
Sorpren, per excmple, que els continguts histories es presenlin 
cronologicament tanta primaria coma secundaria i don in preferen
cia a un enfocament que, des de la historiografía. es pot considerar 
for~a obsolet. O que en l'estudi del tenitori no s' incorporin de 
manera explícita les aportacions geografics més recents en relució 
amb el medí urba i la seva incidencia en la configuració de J'espai. 

El pes que s' a torga a la Geografía i a la Historiacom a disciplines 
vertebradores d 'ambdós currículums és pro pi de la concepció d ·un 
currículum centrat en les disciplines i perrnet afirmar que es 
comparteixen alguns deis principis d' aquesta concepció CUITÍculm·. 

En relació amb la tercera opció - el currículum central en els 
problemes socials i Jaformaciódel pensament-apareixen elements 



comuns en alguns deis objectius gcncrals de l'area, pero es troben 
hipotecats pels objectius terminnls. El currículum central en els 
problcmes socials aposta per un modcl intcgrat o interdiscipl inari 
del coneixement social, presentat de manera problematica; requcreix 
un concixcment en profunditat més que una gran quant itat de 
conei xement perque el que pretén és que 1' alumnat pensi i const ruex i 
el seu propi pensament i l'utilit zi per dirigir l'acció. Atorga una 
gran importancia a les habilitats o procediments pel processament 
d'informaci<J i considera que el més importan! és trcncar ambles 
barreres que dificulten el pensament predi sposant els alumnes a 
intervenir en la seva propia formació. Pera NEWMANN (1991b) 
cxistcixen molt poques capacitats fonamentals en l'ensenyament 
de les Cíencies Socials -en contrast amb la ingent massa de fets i 
de problcmes, d'informació- pero són difícils d'ensenyar i 
d' aprcndrc. Per a aquest autor, cls bons pensadors en Cicncies 
Socialses caracteritzen perdominarels requisi ts propis de l'empatia. 
l'abstracció. la inferencia, J'avaluació i el discurs crític. 

L' opció per dissenyar els objectius en forma de capacitats per
metia seleccionar aquelles capacitats més característiques deis estudis 
socials i presentar-les coma reptes intcl.lectuals per formar persones 
cultes i capaces de situar-se davant del món i intervenir-hi, a través 
d'una a curada selecciódeconceptcs clau o de principis. El predomini , 
peró, de capacitats d'ordre inferior en els objectius terminals 
(descriure. identificar, indicar,concixer. explicar, ... ) i la sevaaplicació 
a continguts concrets, fa prevcurc que la reflexió necessaria per 
construir coneixements i per pensar no suplid1 el pensament rutinari. 
memorístic i repetitiu que tradicionalment ha adquirir l'alumnat a 
través de 1 'ensenyament de les Ciencies Socials. En eonseqücncia, 
no sembla que s ' opti per preparar l'alumnat de Catalunya per poder 
fer front als problemes socials que en el futur se li prescnlin 
intervenir en la construcció del seu m<Jn i de la societat. 

La coherencia entre el valor cducatiu de les Ciencies Socials, el 
coneixement disciplinari seleccionar, els metodes d'ensenyament 
que se' n deriven i la natura lesa de 1 'aprenentatge que es proposa 
-en contradicció amb els principis del constructivisme que han 
inspirar la reforma- no queda, en la meva opinió, suficientment 
garantida en els documents curriculars de Ciencies Socials de la 
Generalitat. 
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De lota manera, !'aposta que en el seu moment va fcr el 
Departament d. Ensenyament, i que espero que es mantingui, per un 
currículum ohert-quina éso sertt, pero. la funció deis objcctius 
termina ls?- s' ha de valorar molt positivamcnt. jaque penm:t al 
professorat fer unu lectura lliure i creativa del currículum i adop
tar decisions que el converteixin en un professional rcflcxiu i 
competen! per decidir que ha d'ensenyar i que ha cl'aprendrc el scu 
alumnat. com i pera que. Altramcnt. els clocumcnts curricu lars pcr 
el b mateixos no tenen cap validesa. són papcr mullat. si el profc!'.so
rat. que sempre els ha passat pel tamís del seu pensamcnt i la se
va practica (THORNTON, 199; EYANS, 1989b). no els converteix 
en instrumcnb operatius i generadnrs tf aprenentatges sign i ficatius 
en el scu alumnat. 

Barcelona. 11 de gener de 1994 
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Col·lecció 

lnnovació Curricular i Escola 

Producte d'una col·laboraoó entre l'lslltuto 
Reg1onale perla RICerca, SpenmentaZ10ne, 
Agg1ornamento Educa11v1 (IRRSAE) del P1<> • 
mont 1 el Departament d'Ensenyament de la 
Generafitat de Catalunya. l'obJeCtlu de 
l'ed1c16 d'aquests matenals és faolita1 al 
conjunt de mes tres d'Educaoó Pnrnana dt• 
Calalunya l'actuahtzació de la seva formd<ló 1 
també posstbtlitar el coneixemenl deis 
plantejaments curnculars de l'escola pnmt111a 
d'una de les regtons properes de I'Europc~ 
comunttana coma element de contra~! 1 
d'ennqUtment 

T1tols Pubhcats. MatemaliQu<'S A<.twfn.t<KoO Ctenllfl(,, 
McltPmaiiQU<'S P.opostes D•dactoques 

En preparaCI6 

Cont'IX~ment del Med1 Natural ActuJhtzatoOCo~lltlloc• 
ConC'Ixt'ment del Med1 Natural. rropo~te~ D•dáWqll<"> 

Exprt'Wó ArtlstiCa Actuahtzacoó C1entifoc<1 
Express1ó ArtiSI1ca Propo,te~ Ood~ct•QliP' 



En aquest article es reflexiona sobre el medí com a 

ohjecte d'estudi interessant per als alurnnes de lotes les 

edats. No és 1 'únic objecte d' estudi, ni simplement un 

punt de partida. S' hi repassen algunes polemiques 

generades sobre aquest tema i s 'apunten camins per 

implementar-lo a l' e seo/a des d 'una perspectiva 

consrructivista i crítica. 

L'estudi del medi 

1. Reconstruir el coneixement sobre 
"el medí que és proper i real" 

En una escoJa crítica, basada en cls principis constructivistes, 
estudiar el medi té, coma primera finalitat, ajudar els alumnes a 
reflexionar sobre e ls coneixements, vivencies i experiencies queja 
tenen sobre el medi, sobre "'allo que es real" pera ells, contrastar
los ambla visió de la ciencia, organitzar-los i ampliar-los segons 
aquesta perspectiva. 

Algú podría argumentar que "allo que és proper i real" ens porta 
a una visió molt tancada i poc científica del que és el medi. En els 
paragrafs que seguiexen s' intentara rebatre-ho. Ara només cal dir 
que .. proper'' és un concepte molt relatiu que tant pot indicar la 
carretera que passa pel costal, com un documental molt impactant 
sobre la fama¡· A frica que ha passat la televisió. El primer respon 
a un interes local: el scgon a prcocupació pels temes internacionals 
que tenen repercussió en el nostre territori. Tots podrien ser -en 
realitat són- objecte d' estudi cientific. 

També cal clarificar que "real" s'ha escrit com a oposat a 
" llibresc" i coma sinomin de vivenciat. Els nostres alumnes viuen 
immergits en una societat i un món del qua! esperem que en 
coneguin els mecanismes de funcionament, assimilin críticarnent 
les seves normes i lleis i facin proposits d'actuació sobre ell. Yo-

Roser Batllori 
i Obiols 
Profcssora de 
Didactica de les CCSS 
Universitat de Girona 

21 



PER S PECT IVA 
ESCOLAR 182 

22 Le s Ciim cies Socials. Un pos més 

lem que vagin més enlla del concixcmcnt científic per passar al de 
l'acció i aixo només és possiblc a partir d'una vivencia directa. cr 
una experimetació. la qual incorpora elements intel.let:tuals. peró 
va més enlla. Pero. atenció!. amb aixo no vull dir que només val 
!'experiencia. Ja ho veurem més endavant. 

2. Cal clarificar el concepte medí 

Si consultem a un diccionari podrem veurc que la paraula medi 
té un significar gcncric molt ciar: entorn. mcdi de transmisió. 
conjunt de costums. csclcvcni rnents entre els quals vi u una persona. 
conjunt de condicions ambientals on viu un organismc o comuni
tal.1 La circunstancia ele "viure dins" el medi fa que aquest sigui 
considerar com "el que és exterior allloc (o subjecte). pero on a 
la vegada el lloc o subjecte és immergit .. (R. Brunet. 199:1 ).1 que 
tingui una dimensió objectiva i una subjcctiva. 

Un poble és un poble, un clima un clima i !'islam una creen<;a 
religiosa. Són realitats objecti ves que és regeixcn pcr les se ves llcis. 
Un poble de la riba sud del Meditcrrani rcspon a les caractcrísti
ques climatiques de la regió i a les clell'islamisme, perque els !loes 
responen a les característiques del medí on es troben, pero aquest 
medi no existeix per ell mateix, sinó que és clefinit a partir dcllloc, 
de l'activitat, d'un grupo persona, d'una escala geografica, etc., 
que estem estudianl. Un poble, una comarca, el camp cl'acció de 
l'islam o d' una companyia multinacional, el món sencer també pot 
ser un mecli, un cntorn de la nostra existencia. 

3 . L' estudi del medí és intencional i pretén 
I.DefinicionsdelJJiccio- una analisi estructural de la realitat 
nari de la 1/en~ua (·atala 
na. Barcelona, Enciclo
pedia Catalana. cd ició 
IWO. 

2. R. Bwnct, R. Fcrras, 
11. Théry ( 1993): Le.\ 
mots de la géographie. 
Diccionaire critique. 
Montpcller-Paris, RE
CLUS- La Documcn
tation l'ran<raise. 

Compare m aquesta manera d' entendre el med i geografic amb un 
ordinador. El medi seria el conjunl de ··mcmories" que informen el 
sistema dels Uocs o de les persones: elements naturals. equipamcnts 
i infrastructures, i nsti tucions, cu ltures, relacions, els habitants i tots 
cls seus camps el' acció ( economics. religiosos, personals, imagi naris. 
etc.) i les relacions entre clls. etc. Seria com un metasistema o 
sistema superior que engloba tot espai amb els scus aspecres 
naturals i humans. individuals i coi.Jectius. 



Segurament !'amplitud del .. metasistema medi'" és el que ha 
portat a un desvirtuació del seu estudi . Fixem-nos que no es tt·acta 
de descriure tots els elcmcnts, un per un, i al final arribar a 
configurar el sistema, sinó que més aviat es tracta de detectar quins 
són els sistemes més explicatius en aquest sistema, analitzar-los i 
arribar a conclusions. En l' estudi del medi, volem que els alumnes 
tinguin un coneixement particular deis llocs, pero sobretot volem 
que entenguin la se va estructuració i que facin hi potesis sobre el se u 
fu ncionament profund i planegi n actuacions pcr al seu mi 1 Iorament. 
Posem un cxcmple. Un grup de mes tres vol elaborar un dossier per 
estudiar la comarca de la Selva, quins sistemes haurá de triar? Quin 
sistema ens explica l' existencia de la comarca? El medí físic? La 
l:Onscicncia de comarca? La unitat econornica? Segurament només 
¡·ex pi ica la voluntat política de mantenir una estructura administra
tiva. Si volem que els alumnes entenguin la seva realitat propcra. 
caldra que ho estudiYn així. T llavors topem amb una altt·a dificultar: 
és comprensible aquesta complexitat pera un alumne de cicle mitjá 
ele la Primária? En la seva profunditat no, pero semprc es poden 
trobar aquel ls conceptes que ajudin a sintetitzar-la honradament: 
La Selva és un fragment de la depressió 1 itoral catalana; els turistes 
estrangers i del país donen vida economica a la costa; la comarca 
existeix perla voluntat d'un govcrn, etc. 
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Que e!:> pretenia dir amb aquest llarg exemple? Que el que cal es 
canviar l'enfocament d'alguns dels estudis locals, abandonar la 
pretensió d · estudiar-ho tot. abandonar els estud i s només descri pti us 
o només metodologics i analitzar elmedi a partir d'algunes varia
bles seleccionades, di ferents en cada territori pcrque cada territori 
és diferent, diferents per a cada edat. perque les capacitats són 
diferents, i recordar que aquest territori esta immergit en alu·es i en 
estructures superiors i només canviant d'escala geografica i de 
dimenssions es pot realment explicar un llo~. 

4. L'estudi del medies basa en "la recerca" 

Fixem-nos que en l'apcutat anterior s'ha parlat d'analitzar la 
re::llitat a partir d'unes variables i d'uns conceptes seleccionats. 
Pensem que significa aquesta manera de fer ciencia. Fa uns anys, 
quan va comcnr;ar la tradició d'estudiar el medí, pensavem que la 
veritat científica estava en la realitat i que a partir de l'observació 
i rexperimentació la podríem captar. Era una vcritat única, igual 
pera tothom i estatica - les coses són així- . Ara pen~em que la 
realitat és molt complexa, que existeix per ella mateixa. pero també 
en les nostres ments. Formulem preguntes i hipotesis i ancm a la 
realitat a ve u re si se' ns confirmen o no i pensem que cada estudiós 
pot arribar a conclusions díferents i que només arnb el dialeg final 
s'arribara a donar una explicació raonada i provisional de la reali
tat. És, simplificant. la maneraconstructivista d'entendre la ciencia 
i constatem que es una manera facilmenl introdu"lble a l'escola de 
la diversitat. 

Els crítics amb l'estudi del medi diran que a l'escola no és fa 
recerca. Certament, tenen raó. A l' escola, els alumnes no fan 
ciencia. A 1' escoJa es transporta el que la ciencia fa i es demana als 
aJumnes que reconstrueíxin el procés. Potser els que diuen aixo 
volen que la capacita! de recerca quedi reservada a algunes perso
nes selectes o potser volen només que donem un altre nom a les 
coses. 

M'agradaria posar un exemplc per mostrar com un IJoc pot ser 
estudiat de maneres diferents. En el quadre 1 hi ha J'esquema 
''classic" de l'estudi del medí. És un esquema elaborar durant la 



primera meitat d'aquest seglc pels gcografs francesos de l'escola 
possibilista. Aquests autors vol ien donar una explicació de les 
rclacions d'adaptació o transformació de l'home amb el rnedi 
basant-:-.e en l'observació exhaustiva de la realitat. El quadre 2 és 
una adaplació del model crític d'analisi de la realitat elaboral pels 
gcogral's del Grup RECLUS de la Maison de la Geographie de 
Montpellcr. En el quatre es pretén analitzar no nomes els elemcnts 
cxtern!-. observables, sinó també les forces "no visibles" que confi
guren i l'an evolucionar l'cspai. L'un i l'altre cns donen una 
explicació de la realitat. Es tracta d'optar per un. 

S. L'estudi del medi ha d'afavorir la participació, 
l'esperit crític i l'acció 

Per acabar hauríem de recordar que la introducció de 1 ·es tu di del 
mcdi a les escoles va respondrc a una necessitat social d'un moment 
molt concret. els últims anys del franquisme i els primcrs anys del 
rcgim democratic. En aquell moment es vol ia crear una consciencia 
nacional catalana i un anelament al país, era una necessitat historica. 
Ara, sen se renunc iara aquests principis, ievitantels localismes i les 
poi ítiques de campanar que aquests estudis han afavorit, es ve u dar 
que la l'unció principal és encaminar aq uest sentiment cap a una 
construcció de la nostra societat del futur. El medí, tant el local com 
el món en general, proporciona objcctes d'estudi que. trcballats 
seguint una mctodologiacientífica, poden ajudaraJ desenvolupament 
deis nostres alumnes com a ciutadans creatius, que saben prendre 
decisions sobre les seves actuacions i que fins hl tot les duen a la 
pr~tctica. Em vénen al cap alguns exemples: alumnes que han 
descobert la importancia de la cooperació municipal en les arees 
urbancs, encara que aquestes no cstiguin definides com a estruc
tures administratives, a l'hora de tra9ar carreteres i han vist que 
existien al tres opcions, segurament millors, que no van serescollidcs. 
Uns altres alumnes, després d'estudiar un espai natural que cal 
protegir. han construi't les senyalitzacions i les han instal.lat, i rnolts 
d' al tres que segur que tots coneixcm. És aquest estudi analític, que 
implica procediments pero també conceptes, que és complex, pero 
que pot ser estudiat a qualsevol cdat i que és tan o més importan! 
pcrque ajuda a esdevenir ciutadans que per ser el punt d'arribada 
deis programes d'estudis socials. 
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Quadre 1 

l. Situació 
2. Medí físic 
3. Habitar i població 
4. Les activitats cconomiques 
5. Con'lllnicacions i transpo1ts 
6. Les divisions admin istratives 
7. Costums i tradicions 

Quadre 2 

l. Loca/itzar. Les coordenades geografiques. Les tres 
dimensions de l'espai. 

2. Quant~ficar. Les informacions referí des a les cinc vru·ia
oles geografiques: del medi físic, poblacionals, econo
miques, polítiques i culturals. 

3. Delimitar els espais. Les regions, els municipis, etc. 
4. Atribuir pertinenr,:a. Allo viscut perla gent en relació a 

aquest espru. 
5. Les dimensions ocultes. Respon ellloc a les característi-

ques deis modcls? 
6. Relativitzar. Comparar amb al tres espais. 
7. L'e.H.:ala. Canvi d'cscala. 
8. El medí ambient. 
9. Comunicar les interpretacions, judicis, imatges, etc. 



Els procediments, una de Les novetats de la Reforma educa

tiva, constitueix un repte didactic ja que l'area de Oencies 

Social.'i no té gaire tradició en aquest aspecte. L 'objectiu de 

/'(//·tic/e ésaclarirque sónels procediments i oferirorientacions 

de com ensenyar-los, ésa dir com triar aquel/s elements prac

ticsde la materia que poden ser rellevants per laseva virtualitat 

educativa, desft lossar les diverses Lecniques i estab/ir el siste

ma d'accions o passos ordenats que les concreten. 

Aprendre procediments: un repte 

lntroducció 

Una de les novetats de la Reforma educativa en curs ha estat e l 
fet que els currícu lums de les diverses arees presentessin amb 
categoría de contingut una llista programática coneguda amb el 
no m de procediments. A la me va manera de veure, aquesta novetat 
consti tue ix un repte d idactic ja que, llevat d' alguns aspectes 
geografics com 1' orientació o tot e l que es refereix als rudiments de 
la cartografía, em fa totl'efecte que !' área de Ciencies Socials no 
té gaire tradic íó dídactica de cadicter procedimental. Aquesta 
limitació resulta especialment accentuada en algunes de les seves 
discipli nes constituents com és el cas de la Historia. 

Al costal d' aixo cal afegir uria certa confusió terminologica i de 
jerarquiaqueels mateixos documents oficials nocontribueixen pas 
gaírc a aclarir. Efectivament: hi ha una relació jerarquica clara de 
concret a abstractc entre un fct (el rci Jaumc I) i un concepte 
(monarquí a) o sistema de conceptes (el sistema de govern territo
rial a 1' Eclat mitjana). El mateix s' esdevé amb les norrnes precises 
de convivencia, les actituds (formes d'actuar persistents davant de 
clctermüwts estímuls cxterns o interns) i els valors (principis 
normati us que actuen de fonament d' actituds i justifiquen en cl::uTer 
terme les normes). Pel que fa als procediments, ai xo, ara com ara, 
nos' esdevé. Ben al contrari, tot un seguit de termes més o menys 
tradicionals (més a la primaria que a la secundaria, val a dir-ho) 
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s'amaguen sota el seu nom sense establir entre si una relació 
jerürquica clara: estrategies. destrcses. habilitats, mctodcs, 
algorismes, tecniques. indagacions ... No resu lta, doncs,estrany que 
a l'area de Ciencies Socials l'ap~uició deis procediments comporti 
per als mestres i el professorat en general un element de confusió 
didactica que resulta convenient d'anar aclarint. 

Que són els procediments? 

Potser seguint el rnestratge del Dr. E. Yalls calgui comen~ar. en el 
cas deis procediments, per afirmar el que no són (V ALLS, E .. 1992). 
Quan parlem de procediments, en general, no ens referim a una 
classe més o menys activa ni a la manera de donar classe (aixo seria 
el metode didactic). AixL dones, impartir una classe on els alumnes 
fan moltes coses o manipulen objectes no són "més de caractcr 
procedimental" que de tipus conceptual per se. En una classe activa 
es poden aprendre tant procediments com conceptes o actituds. 
Tampoc no s'ha de confondre procediment amb activitat 
d'aprenentatge. L'activitatd'aprenenlatge, ésa dir, allo que realit-za 
un alumne a pro posta del mestre. no consti tueix per ella matei-xa un 
procediment, pcr activa també que aquesta sigui. Que són, dones? 

Els procediments són, en primer Jloc, un continRIII. Aquesta 
afirmació. que sembla evident, a la practica no ho és pas tanLja que 
aixo vol dir que constitueix quelcom que cal ensenyar - i per tant 
programar-.ques'had'aprendre i que s'had'avaluar. Aracom ara 
no resulta habitual que es programin a 1 'ürea de Ciencies Socials els 
procediments comes programen, es dcsglosscn i se seqüencicn al 
llarg d'una etapa els continguts conceptuals. Heus ací, dones. un 
repte clidáctic. De quina manera es diferencia. pero. aquest contin
gut del conceptual? 

Basicamenl pel fet que el coneixemenl ele procediments es 
tradueix en un sabe rfer, general i tzablc a d' al tres si luacions, mentre 
que el coneixemenl conceptual es tradueix en un saber declarar o 
dir coses de les coses (i aquí amb el mol "cosa" entenem el classic 
sentit !latí de res, rei, ésa clir alió que existeix sigui quina sigui la 
se va naturalesa). Per tant, a fi d' orientar-nos sobre la naturalesa deis 
procediments, la manera que tinguem d'examinar o d'avaluar 
resultara definitiva per entendre la idea de procedí ment: segons que 



a l'alumnat li demanem que "digui o declari o defineixi" li exigim 
un coneixement basicament conceptual, mentre que se Ji demanem 
que "faci" accentuem la se va carrega procedimental. Aquest "saber 
fer", a més, es caracteritza per la se va pennanenci a d' actuació al 
llarg de l'ensenyament i pot ser acumulatiu, cosa que no s'esdevé, 
en general, en el camp específic de les Ciencies Socials. Així, per 
exemple, un cop estudiat el tema de la Prehistoria és possible que 
no hi tornem més al llarg d'una etapa; en canvi, l'observació 
d' imatges considerades com a fonts per obtenir informació, o bé 
l' ús del text com a font secundaria. o bé la construcció cl'un fris 
cronologic a escala de successió o simultaneüat continuara sent 
presenl sigui quin sigui el tema hist()ric que estudiem. A més és 
acumulatiu: pot passar de curs en curs fent-se progressi vament 
més ric i complex. Com podríem concretar, pero. de manera més 
exacta en que consisteix aquest "saber fer" pel que fa a l'area 
de Ciencies Socials? 

Sóc del parer que els procediments en Ciencies Socials són de 
naturalesa cogni1iva -es refereixen a destreses o accions de 
c<u·acter intern. mental- i heurística - és a dir que l' ordre deis. 
passos i la seva aplicació no asseguren l'obtenció del resultat que 
ens pro pose m d ' obten ir-. En aquest sentit els procedirnents en 
Ciencies Socials no serien en general de caracter rnotriu - l'emfa
si de les accions no es posaría en les accions externes- ni algorís
mics -com el sumar portant-ne, que sempre asseguren un resultat 
si s ·a pi ica la tecnica correctament. 

També sóc de 1' opinió que, mentre no es plantegi una altra 
traducció d idactica que ens vagi miUor, els procedí ments en Ciencies 
Socials -i en la Historia en particular- es poden definir com a 
grans estralegies cognitives, ésa dir, combinació d'accions inter
nes o mentals ambla fínalitat d' assolir un objectiu de coneixement. 
Així, per exemple, fóra un procediment d'Historia "J'ús de fonts 
historiques". o bé "l'aplicació correcta del vocabulari propi de la 
Historia". En el primer cases tractaria que l'alumnat fos capa~ de 
desenvolupar un sistema d'accions davant d'una font (escrita, 
iconica, arqueologica, objectual...) que Ji permetés, a partir de 
1 'evocació de coneixements conceptual S de context, obten ir 
informació de natural esa historica, processar-la tot distingint-hi fet 
d'opinió i de judici, i comunicar-ne un resultat mitjan9ant la 
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transferencia a un altre vehiclc (oral. escrit amh les propies paraules. 
iconic ... ). En el segon cases tractaria que l'alumnat apliqués el 
vocabulari propi de la ciencia historica (monarquía. república. 
revolueió, impcrialisme, reforma, constitució. csclau, cxccdent. 
tecnología agraria ... ) a situacions Ji ferents de les cstudiadcs. 

Ensenyar procediments: el seu desglossament 
i seqüimcia 

Els procediments d'una materia vénen a ser. perenlendre·ns i dit 
de manera col.loquial. la práctica d'una disciplina determinada. 
Aquesta practica deriva del metode que els professionals de cada 
disciplina (historiadors. geografs. sociolegs. economistes ... ) fan 
servir per obtenir el scu coneixemenl. No es lracta amb aixo, pero. 
d'aconseguir petits historiadors. de la mateixa manera que no es 
pretén fer petits matenút ics pel fet de resoldre problemes. ni petits 
biolegs pcl fet d'elaborar un hcrbari o una col.lecció Je minerals. ni 
petits csportistes d'élite pel fct de practicar I'Educació Física. Es 
tracta de triar. bcn al contrari . aquclls cJemcnts de la practica del 
científic que puguin ser rellevants perla seva virtualitut educati va. 
En aquest sentit, la manera de fer i de saber rer d ·una are a concreta. 
en aquest cas de Ciencies Socials, ajuda a desvetllar detcrminades 
capacitats humanes d'ordre cognitiu que poden ser d'intcrcs per 
comprendre el món soc ial amb més relleu i profunditat i. per tan t. 
per poder-s'hi situar i actuar-hi de manera més autónoma. 

En el cas de les Ciencies Social¡, convé. a partir de les grans 
estrategies esmcntadcs en el pri rner nivel! de concreció del currícu
lum, desglossar diverses tecniques que permeten con:-truir aqucst 
procediment i. a partir el' aquí, establir el sistel/la d 'accions o pass os 
ordenats que concreten aquesta tecnica ( vegeu el quaclre núm. 1, on 
apareix un sistema d'accions d'ús. procés i comunicació de resul
tats a partir de fonts grafiques, pensar peral segon cicle de la ~e
cundaria obligatoria). En definitiva. a l'hora d'ensenyar un pro
cediment, el que fem es verbal itzar com s '/w d'actuar per arribar 
a un objectiu i, en acabat, fer-ho practicar a l'alumnat. A mesura 
que aquest creixi, el nombre d' accions pot anar augmcrnant o 
combinar-se amb cl'altres o l'er-se més complexos. El nom del 
procediment és igual a final del parvulari que en una tesi doctoral 
(per exemple: "l'ús de fonts historiques") . El que es diversifica al 



QUAORI~ 1 

I'ROCEOIMENT: lJS DE FONTS IIISTORIQUES (SECUNDARlES) 
Tccnicn: Transfercm:ia d'i nfonnació c~tad íst ica pcr rn itj ans grMics 

I•:LABORACIÓ OE 
(;RÁFIQUES 

i\cdons o passos 

l . Le<.:Lu ra de les dadc~ de la serie cMadística de pm·tcn~a. 

2. Tra<;m de duc' lín ic;. partint d·un mateix punl ~ohre paper 
quadriculat: una d'horiLwnwl (llb'l:issa) i una altra de venical (ordenada). 

3. Divi>ió de 1' t'ÍX horitton tal .:n p<~rt~ iguals que reprcscntin el 
ntatcix l'a lor 't tuan t a l rinal de 1·cix la categoría i la unitat de mc,ura. 

-1 . Divi,ió d<" l'c ix I'Crlical o::n part~ iguals que reprehcntin d rnate ix 
valor indic;tnl la calcgoria i la tHlitat de mesura. 

5. Col.locació de les dade, tk la '~ri e cstadí,tica a l grllfic tnu;an l amh un 
llapi;. una línia paral. lda ;, l'etx vertica l u p:1r1i r del punt indical i un altre 
d'horitzontal i marcan! e l lit><.: d'i nteN:cci6 amh un punt (coordenada! 

6. Un cop pas,ades tote' le;. dacle' al gr1tlic. unir mitjam;ant un llapi' de color 
tol~ e l ~ punts d'i ntersetTití d'c>qucrra a drcta. 

7. En cas que la serie e>tad ística l:1ci ref.::rcncia a di verse' variables 
(protluctes. paY~os. etc.¡. es rar:1 una corba pcr a cad:t,cuna tll il iltant un 
colnr úifcrcnt. 

8. Un cop acabat el grafic. s'elabora un Litol. 

PROCEDIMENT: ÜS DE FONTS HISTORIQUES (SECUNDARlES) 
IProcés i cornunicació d'infonnac ió hi~torica) 

Tecnic;t lntcrpn::tacic) o· informació gritfica de natur;li.:.;:J historica 

Accions o passo~t 

A VALUAClÓ i 
!NTERPRETACIÚ 
DE FOJ'\TS 
GRÁFIQUES 

l . /ndicnció del lema qLte rcllcctcix d grálic. 

Oes<Tipciri general de le~ osci l.lacions que ,·11¡ ob~cn·en. 

2.1 Pujade~ i baixades 
2.2 Accelcracions i aturadcs 
2.3 Punr;. mitx inh i mínims 

:>. EvocanL els coneixcmcnts adqui ri ts i d'a ltrc~ fonls al 'eu ahast. indicar: 
J . l Cause' de les o~cil.l acions e~tablilll relacion~ t:nl rc cls movímem~ 

cstadí~tic> i e ls factor' <tue e~, provoyuen. 
J.2 Establ imcnl de relacion~ cutre les cause.'> i con~cqliencic> 11mb e l 

contcxt hi~toric. 

4. En ca~ de cliver~cs grit fique~ se seguira e l mateix modcl. és a clir: 
-1.1 r>escripció de caua corba pcr separa! amb indicacit) ele causes/ 

tonscq iiencies. 
4.2 E'tab limcnt de comparacio11.1 cn1re le~ corbe,. 

FONT: A4ucst..; c~qucmes han c..,tat claborats. uücialmern pcr la prorc8..;ora Ro:-.a Scrra 1 el prokssm Nu.·omede:; Espino-,a a par1ir 
t.k·J lrchall Jul .1 tcnne a propúsH del cur~ tl ';.¡pfofundimC'nl ... uhrr prncecliml'nts del curs 19t.J2~<J~. lb C:-,lrll tutorittal. corrcgit 1 
rcc laf>nrat P''' Crisli\foi-A. Trcpilt i Carhondl. 
Le" .l<.~tivit••t:-. d·a,m:ncntatgc ounh quC van ~unc.:rc.Lar elfo. recurso.., thdaclirs c-orn a t!X~mplilic.:"lcit) paf(·ial d'nq1 u..~-.tn lecnica ..::-van 
IL"r en e l ~up(,,il d'un L"Ur~ tle Fonnac16 llumanhli ... ~a de 1 r grau Uc ~pi C\ VH prac1icar amh l'alumnal t.k 11 [p¡ .. p "Vc1·ge c.k la MercC" 
Jc Bar<.'l'lu1w. 
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llarg de l'ensenyament és el grau decomplexital, ésa u ir.!, objectiu 
a assolir. Al quadre núm. 2 podem observar un exe111ple de com 
un mateix enun~.,;iat procedimental, "l'ús de fonts historiques", pot 
aJUu· fixunt un objectiu progressivament més complex entre cls 5 
i els 16 anys. Malaraudament, avui no disposem encara de traduc
cions didactique.s completes pera cada tecnica d'un procediment 
(Y ALLS, E., 1993 ), la qual cosa COI1Siitueix un repte pera mes tres 
i professorat que només es pot anarcobrint a partir de la investigació 
a 1' aula i de la formaci6 permanenl. El fe t. pero. de ten ir un objectiu 
que cal a.ssolir - un criteri d'avaluació, en definitiva- ens pot 
ajudarfor~aa rumiar:-.;obreel sistemad' accions ques'ha J'ensenyar 
i que s'ha d'anar practicant alllarg de tota una etapa. 

A tall de conclusió 

De tot el que hcm dit no voldríem, pero, que es pogués concloure 
que ensenyar i avaluar procediments en Ciencics Socials o en cap 
altra disciplina o area es tradueixi en activitats d'aprenentatge i 
d'avaluació absolutament difcrenciades. 1 encara molt menys que 
mestres i professorat en general hagin de qualificar per separat 
l'assoliment de resultats d'aprenentatge de caraeter conceptual i 
els d'accent procedimental. Les re.spostcs i l'activitat humanes 
- summament complexes des de la infantesa- són sempre 
globalitzades i no distingeixen entre coneeptes. procediments i 
actituds. A les acti vitats d' aprcncntatgc aixo resulta evident,ja que 
sempre s' activen els tres ti pus de contingut: no es poden aprendrc 
proced i ments sen se conceptes ni aquests sen se activar procedí mcnts 
o determinats valors i actituds. Fins i tot en la teoria, de vegades 
resulta difícil distingir la naturalesa del concepte de la del 
procedí ment (COLL, C., 1987). Les acti vitats d' aprenentatge, dones, 
com les d' avaluació, són sempre, des del punt de vista del contin
gut, un problema d'emfasi. Resulta evident que ensenyar pro
cediments vol dir presentar un sistema d' accions i fer-Io practicar 
al llarg de tota una etapa amb més o menys intensitat segons la 
potencial ita! i virtualitat de !'estrategia cognitiva que h~tgim volgut 
fer créixer en 1' alumnat. Aixo, empero, no vol dir que a 1 'hora que 
ensenyem procediments no ens referim a un contingut específica
ment conceptual de la programació establerta que sigui ct·interes 
i que, a partir de l' ensenyament del procediment, també pugui ser 
assolit. 



1\ixí, dones, una úe les feincs del proxim horitzó cducatiu sera 
dispo..,ar de traduccions didactiques deis procedimcnts. i practicar 
una programació coherent en la qual tots eb contingut~ tinguin una 
presencia progrcssiva i ben travada. així com sistemcs d' avaluació 
adequats. Totun repte professional del profcssorat en el decurs de 
l'aplicac ió de la Reforma deis 90 a r area de Cicncies Socials i. en 

espec ial, a la di sciplina d' Historia. 
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QUADKE 2 

PROCEDIMENT: (!S DE FONTS HISTOIHQLIES 
(ÜhteiKilÍ. lractamcnt i comunicació d'informaci6 hi,ltlri.:a ¡¡ Jl•lrllr de fonls divcr'c'l 

Cidc Inicial (5n an~ sl 

Nivcll 

2 

) 

Ohjcctiu possiblc a assolir 

Comunicar infonnació adquirida ll 1mrtir 
d'una font histlll'ica 

Reconeixer c¡uc les ront~ historiqucs poden 
estimular i :ljudur a rcspondre preguntes 
~obre el passat 

Fcr dcducciun~ a pm·tir de fonts histilriques 

Cide Mitja i Superior (K/11 anysl 

NiHil 

4 

5 

Objertiu possible d 'as,olir 

Obtcnir informació de diverso-' aspcctes 
expressat\ conjuntament a partir de 
diferents fonts historil}ues 

Comentar la uti litat d'un:J font histilrica en 
referencia al scu contingut com a 
testimoniat¡,:e pera una investigaci6 
particuh1r 

Exemple 

• Pol'!at vobre qu(• es \'1' 11 e u una jítt!l~mfla \Y'Ila. 

• Mo.\/mr nuu 1'1.1 artefactes t/'1111 IIIIIH'II p11den 

ajtular 11 rt'lfltmtln• la qiil'.l lio "n>m <"llinant la 
gent tthm!< t¡llt•ltt fwgués ga1 o elt•ci/Kt/<11 ., .. 

• Fer dt•dlln'i!l/1,\ ll'tt:illes 1·olm• ~l'llf>.\ .1111 ials a la 

Barrl'/(llw de comt•nroment., d•• vegle mimnteltip11.1 

de 1•ntit t¡ue la .~<'11/ duio o dil't'l'.\1'.\ fo tograjies. 

Excmplc 

• Usar infomwnti de <liarü antic.1. jilw~ra{ie< i 
mapc•,, p¡•r dt•\crlllre la l'ida 1'11 1111 e arrcr d'111111 

localiwt caralana deis wrys 30. 

• Parlar .wbr¡• ccm1 la info m wcití ohtin~wla a 
partir cl'ww t•i,lilll o un /lac lristt)rtc (m.\/e/1. 

masia. mone.llir. co/i)llia fabril ... J por emprar

se per recmwruir la forma de 1•ida <11'1.1 ~etB 
amic< lwhiumt_<. 
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Secundaria Obligatoria. primer cicle 112/I..J anys) 

:'liivcll 

7 

Objcctiu rw~sibll' d'assolir 

Comparar la ulililal di' difcrcnls fonts 
hi~li>riques cum a ~~~limnni u indici per a 
una investigació M~n1illa conneta 

Fer judicis ~obre la liahilital i la 'al u a di' II'S 

fonts bi~ti>ric1ues en referencia a h:\ 
drcumsHmcics en ll-~ tlual ~ 'an \H 

produ'ides 

Sccuncl ilria Obligatoria. segun c:idl' ( I..J/ 1 f1 anys ) 

~·cll Objectiu po,~ihle d 'a<,~olir 

J() 

FONT: 

t\ln<,lrar com una funl IJUC no é' digna de 
conlianc;a pel que diu poi. lanmall'h .. 
\Cr IÍiil 

1\10~ 1 rar compn•nsií1 ~uhrc el fct que una 
fonl poi ser més n llii'IIY~ avaluahlc scgons 
les pregunte~ qul' SI' li adrccin 

l~x plicar la naturalcsa prohlcm!1tica deis 
lc!.limonis hi~tiJrics mus t rant una 
consciimcia ~egom. la quo1l el~ judici~ hasats 
en fonts histi>rique~ poden molt hé ser 
pro~isional~ 

E:-.emple 

• Comen/111 <'1' 11\'tlllltllge,, i de,,(II'WI/11/gn de In 
joul\ <'HTII<'' 1 In unprt·nions aruslilfll<'' lfiiC 
rl'iol<'ll lo ¡>1'1'\11 d1· la flmlillo l'tlll\' 1789. 

• f· 1pl1n11 1'<'1 1/11<' la /itlbilitol o in(tnmot ui 
1/ainu/n dd' 1 ,.¡¡, dwn.1 ,/e ~·omt'll('tlllll'll/1 ,/,·1 
wgl•• \ \ podnltlrpnldlt' ,¡,. la mw1<-r11 d,· ~t·r ,¡,. 
/',•" npt11r, d1 • tflll ua d (lmftlt·tari Jt'l dwn 1 tld 
¡wn\tiiJlr 'nl de•/ t 'UJ' dt ' rnlo( cio, 

• Hm/ltll' 11111 /a¡>lo('tl~tllltftl tld' !"""" 
co111bait·ll/\ dllrtllll la .\.'flmW GII('Trtl \11111tlwl 
1111/ 11.111111111111 it'• al'lllwf., 1 wlon 
c·oll/t•mporalli\ cit.· /tlll, , 

•AIIalit;.l/1'1111 Íll/ollllt m11-rati11 wbn• 1'1 C~tii'Á 
tft• Wa/1 c.;,,.,.,., flt'l ldl'llli{intr-111' lcv Cllll '''' 

• t:.l¡tlicar u1111 ¡,., limilocimll de l es{mll' 
r('/(I(ÍI'<'' ala "Rl'rlliiii'Ío cllltural " jau di/ll'il 
ji>rmor· H 1/lltllllllllgt nnnplera tli'l flll/)('1 11111' 1'11 

lt·nir a la Xilw 1'11 d 1<'11 1emp.1. 

lli1ton ÍJI/he Nalumal Curncul11111 ( lúu¡lmul) 
o~ parÍ me m nf F.ducauun .tnd Sc1clll'l~. HMSO. ~lan; 1 <)<)l. pitg' 9 i 1 O. e Müh reelaborade' 1 ad•tpt;uk' 
.JI mndel de M are CurrH:ul;u de C.ualunya. 1 

~ola El' nivdb no '<ÍII P"' wncah. 'in<í que con;cicucixcn o ddincl\cn o~ lll) qu.: ._:, po"ible d'a;,so lll rc,pccl•· dd 
procctl imcnt pd que fa a le' ccoric\tk l';lprcnclllatgc. i\ i\i. pcrcxcmplc, l'ccap:• de 7/ 11 any' ,., pol rt· inl<' l.ll 
[ld niv.: ll 2. 1:1 el' 11/14 pcl nivdl ~ 1 la tic 1 ~/ 1 (lpcl nivc ll ·l. Al quadr<'IW111t'' hi he m rclkt·t il e h nivc ll ' pmpl\ 
de cada etapa que poden hipolt:' ti camcnc 'cr a;,oli t;, i no pa' un 1 icmc c:uH;a l d'apn:ncnlUtg.:. 



L 'arlicfe dóna unes pautes pera /'e/aboració del pr<~jecte 

curricular de les Cier1cies Socials, en la qua/ s 'han de fer 

convergir aspectes psicopedag<)gics i epistemologics, a més 

deis .w)cio-culturals del pmpi context. D'altra banda. s 'ha de 

treure partit del caracter imerc/isiciplinari i sinte!it:ador de 

les Ciencies Socials, que les converleix en un vehicle pera 

tractaments transversa! S del currículum. com Lambé de la seva 

capacita! de potenciar la irnaginació i creativitat deis alunmes. 

L'elaboració del Proiecte Curricular en 
l'area de Ciencies Socials 
(Educació primaria i secundaria) 

L · claboració del Projecte de Centre i de les se ves concrccions Agustí Alcoberro 
curri cu lars en les diverses arces és, possiblement, el repte més 
importan! que plan teja la Reforma Educativa als cliversoscol.lectius 
cloccnt s. Mai com ara el protagonisme dels ensenyants, i del con-
junt de la comunitat escolar, en la programació deis aprencntatges 
no ha vi a cstat tan explícitament subratllat. Aquest fet genera entre 
els professors una actitud ambivalent. D'una banda. enceta unes 
expectatives inedites peral descnvolupament de la creativitat i per 
a l'claboració d'un projecte educatiu "a la carta". que inclogui 
d'una manera integral i consensuada els diversos aspectes de cada 
rcalitat concreta. D'altra banda. pero, obre un conjunt d' incertescs. 
En molts casos és constatablc una certa por al buit: com si la 
clcsapari ció deis "programes" - publicats alBO E i al DOG, tancats 
i quadriculats tant des d'un punt de vista conceptual com tempo-
ral- afegí:-. un nou element d'angoixa a la tasca docent. 

La tasca d'elaboració deis diversos projectes curriculars és, scns 
dubtc. ardua. Exigeix paciencia. debat i consens: en definitiva, 
treball en equip i temps. Pero no hi ha motius percreure que aquest 
treball sera endebades. Qui pot estar millor qualificat que cls 
matcixos docents per establir els trajcctcs d'aprenentatge deis seus 
alumnes? Qui coneix millor la real ilal de la qual es parteix i pol, per 
tant, tra9:u les línies més precises i coherents per reeixir? 
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En 1' clahoració del projcctc curri cular de les arees Concixcmcnt 
del Mcdi Social i Cultural (de l'Educació Primaria) i Cicncil!s So
ciab (de la Secundaria Obligat<'> ria) - com, d'altra banda, en 
qualscvol altra area de coneixement- cal fcr convergir un conjunt 
d · i ntercssos. aparentment no scmpn: complementaris: cb tkri vat~ 
del.., criteris psicopedagogic..,; els nascuts de la rdlcxió 
epistcmologica de l'area: i cb sorgits del propi contcxt -;ocia! 
socio-cultural damunt el qual e~ prctén operar. 

En el pri mcr camp cal tenircn comptc les aportacions més recl!nts 
deis psicopcdagogs. Cal estaratcnl a le:-. rd'lexionssobrc la maduració 
intcl.lcctual deis alumnes -amb un rcferent final en la teoría deis 
estadis operarori s del pensament de Piaget- . Peroconvé no ohl idar 
la importüncia de la tasca docent i del correcte establiment d'una 
"zona de dcsenvolupament proxim" (com va remarcar Vigot'lki). 
1 Lamhé la necessitat de projecrar un ensenyament -;ignificutiu i 
funcional (en la línia definita per Au:-.ubel). En última instüncia. cal 
constatar, amb J. S. Bruner. que és pos..,ible ensenyar (i aprcndrc) 
1" estructura basica de qualscvol materia a qualsevol cdat "la 
diferencia és de grau, no de genere". 

En el camp de l' epistemologia. \:al remarcar les aportacions que 
des de les diverses Ciencics Social es poden fer a la maduració 
personal i intel.lectual deis alumnes. Diría que tant el currículum de 
Primariacom el de Secundaria han optat perun paradigma integrador. 
Peró aquest plantejament no ha de ser confós amb un aiguabarrcig. 
Mé~ aviat en-. inclinaríem pcr ¡· opci6dc prc-;entar. des de¡· edatmés 
tendra, les característiques especíllques de cada disciplina - i noiH
blcment de la Geografia i de la Histüria. 

És ev iclcnt. peró, que tant la Geografía com la Historia han de 
rcplantejar seriosamcnt els seus puradigmcs en el camp de 
l'aprencntatge. Una historia fossi lit..wda. factual i estrictamcnt 
encoti liada pcr la cronología pot ser pcrccbuda eom a perfectament 
inútil pels nostres alumnes (i aixo tant si opta per un plantejament 
jurídico-polítie com sócio-economic). Una Geografía descriptiva i 
regional (o estructural i més o mcnys pseudo-progre) pot tenir 
també un interes relatiu. 

És importantque des de cada di sc iplina es produeixi un procés de 



retlexió sobre les aportacions possibles al procés de maduració de 
l'infant i de l'adolescent. D'aquest debaten poden sortir uns eixos 
inclusors, que serveixin per elaborar un "currículum en espiral" 
(per emprar la tenninologia de J. S. Bruner). Així, per posar totjust 
un exemple, un conreu adequat de la Historia pot permetre, entre 
al tres: una apreciació de La importancia de les dades, tant primaries 
com secundaries; el desenvoluparnent de categories temporals 
básiques (successió i simultaneilat, canvi i continui"tat) com també 
un ús corree te de la cronología; l' apreciació de la noció de causa i 
el desvetllament de 1 'empatia; una consciencia de l'ús adequat del 
llenguatge formal pro pi de la materia; o, encara, el desen volupament 
de la imaginació -i de la imaginació historica. 

No menys importants són les aportacíons de la Historia en el 
terreny deis valors. Creiem que aquesta disciplina resulta 
particularment adequada per resoldre una important dicotomia en 
la formació cl ' infants i adolescents: la necessitat d'aportar uns 
senyals d'identitat, que permetin l'arrelament en una comunitat (i 
que facilitin 1' autoestima, un valor especialment peremptori en les 
edats més tendres) i, alhora, !'exigencia de formar en una realitat 
multicultural, universalista i cada cop més i •. ierconnectada. 
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De~ de tot:-. aquests punts de vbta, creiem que 1' ensenyamcnt dcb 
infanls i adolcscents no mi llorara pcrqu-: es faci desd' uns para me tres 
acnclcmicament irreprotxablcs. Pero, en sentit contrari. la inve~

li gació científica pot aportar nous camp!-. cl 'cstudi i nous mctodcs 
d' anal isi a 1 'eclucació no univer<;i türia. a condic ió que es producix i 
ele'> d"uns pressuposits no estrictament mimctics, sinó creatiu!-. i 
adcquats a la realitat deis discent~. 

Pcr un e!-. tricte límit de prudencia temporal -pero tamhé des 
d'una vo luntat d'inseriment de les matcries específiques en 
l'aprcncntatge global dcb nens i nenes- . és impossible abastar, 
Cülll es pretenia en altre temps, lotes les epoques historiques O lotes 
les realitats socials. Ben a la in ver!-.<L cal fercle la varietat un rccurs 
permanent. Varietat a !'aula. amb el canvi sov intejat de registres 
didactics i de ritmes d'aprenentatge. Pero també varietat en la 
programació. que ha cl 'incloure difcrcnts rnarc~ d"analisi i ni\clb 
diverso~d'aprofundiment: perentendre' ns.desdel microscopi fins 
al tele~eopi. En el e as de la Historia. perexemple. aixo pot significar 
la introducció de diversos cnfocamcnts: la historia personal i 
familiar; el marc local; 1" esludi de temes ele ca ire sincrúnic ( com ara 
1' anal i11i d' una determinada socictal. vista a través de di fcrcnt!-. 
prismes tecnologic, econom ic, cultural , ideo log ic ... - ); 
l 'enfocament per ·'ropics" (o centres d'interes) de cairc in
tcrdi-;ciplinari ; el recurs a la dramatittaci6 o a l"empatia hi-;t()rica; 
o l'ús adcquat de l"observació directa a travé'> de visite!>. 

Cap d · aquests camins no e!> tanca en una activitat o en una un itat 
de programaci6: hen al contrari, presenten vies recurrents, a les 
quals es pot retornar amh diferents ni vells de complex itat. É!-. cert 
que aquesta opció pot generar angoixcs, perque aboca l'enscnyan t 
a una ex igcm: ia ineludible: la de triar e l:-. continguts. Perü també ho 
és que pot escleveni r la més efectiva. en la mesura en que l"cquip 
docent hagi clarificar suficientment cls objectius d' aprcnentatgc de 
cada etapa. Al capdavall, els programes disscnyats sota les e<,trictc-; 
exigcncies de la cronología (els que partien del paradigma po-,iti
vista. més o menys i mpregnat de marx isme. que cada etapa histórica 
era una ane lla inevitable d' una mateixa cadena), eren realment 
real itwbles? No han estat semprc els temes d' Histori a con
temporania els gran denotats en aquesta lluita tiümica del clocent 
contra el tcmps? 1 com justificar !'enorme contradicció entre la 



comprensió de la Historia com a ciencia que havia de servir per 
entendre el present -i tal vegada per transformar-lo- i 1 'esdts 
temps dedicat a l'analisi deis fonaments de les societats actuals? 

No volclríem acabar aquestes reflex ions sense alguns comentaris 
.sobre e l paper interdisciplinari de les Ciencies Socials. El seu caire 
.sintetitzador - ja esbossat- les converteix en un vehic le 
especialment idoni per a les diverscs aventures transversals de 
desenvolupament del currículum. No ho oblidem: les Ciencics 
Socials s'insereixen amb ple dret en el camp de les Humanitats. 
Pero, a més, desvetllen inquietuds i punts de contacte amb el terreny 
de les Ciencies de la Naturalesa. I encara, des~nvolupen les capaci
tats imaginatives i creatives deis alumnes - fins i tot quan aquestes 
no han estar conscientment previstes- . Qualsevol estucli demografic, 
per exemple, genera una tirallonga de punts de contacte amb les 
Matematiques i ambla Geometría -pero també amb elllenguatge 
i amb l'expressió plastica o. fins i tot, amb el debat etic-. Les 
Ciencies Socials són, en la seva mateixa essencia, un vehicle 
particularment ido ni pera integrar els di versos elements cuniculars 
transversals: tant en el ten·eny de les dimensions ( educació personal 
i social, educació multiculturaL etc.), com en el de les destreses 
(expressió verbal, calcul, tecniques d'estudi, etc.) o en el deis temes 
(com ara : topics ambientals, economics o civisme). 

Tots aquests aspectes han de contribuir a generar e ls projectes 
curriculars de J' area. Pero, en última instancia, hi ha un element que 
mai no pot ser negligit: la realitat social i cultural deis nostres 
alumnes. Els seus coneixements previs, inquietuds i motivacions 
han de pesar en e l grau adequat a 1 'hora de dissenyar e l currículum 
de cada centre. No es tracta d'establir uns objectius finals difcrents 
-aquests vénen ja assenyalats per 1' Aclministracíó-, pero sí uns 
rrajectcs diferenciats, pensats pera cada cas. 1 aquí, probablement, 
no valen les teories psicopedagogiques o epistemologiques amb 
vocació universalista. Pero, en can vi , apareix amb fon;:a un e lement 
rranquil.l itzador: 1 'ol fa e te de cada mestre pcr analitzar una realitat 
específica; l'ofici, la professionalitat i la intu'ició adquirida amb 
anys de treba11. 
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1 Congrés ~ 
o 

Qnovació 

/Pe!gogica 

L 'escala rural havia es tal el parent 

pobre i ai"llat del sistema educatiu. Amb 

la nova llei, hi ha una oportunitat per

que s 'inclogui en unmarcplede diversi

tats. Caldrafer un esfor~ d'inversió en 

dotació de material i de personal i, en 

sintoniaamb l'esperit.f(Jnamental de la 

Reforma. aplicar criteris metodologics 

que permetin un treball seriós i en

grescador. 

La Reforma a l'escola rural 

Lloren~ Planes i Casals 
Montse Castanys i }arque 

Zona Escolar Rural del Moiancs 
Coordinadors del Sec.:rctariat 
d"Escola Rural de Catalunya. 

Preveure ('impacte que pot causar la 
implantació progressiva deis criteris gene
rals de la Reforma al sistema educatiu ca
tala, és - de moment- impossible. 

Hi intervenen tantes variabiesqueprofe
titzar sobre áquesta qüestió és poc més que 
una tasca sense sentit. 

Ara bé, constatar la situació de partida, 
contraposant al lo que ens proposem ( objec
tius) amb el que podem comptar des d' ara. 
pot ser una anaüsi útil per entreveure una 
certa sensació de possible exit i per evitar 
aquell abisme que sol separar la tasca diaria 
a les escales, del discurs deis pedagogs. 

He m fet aquest exercici posant en un plat 
de labalan9a l'especific itatde l'escola rural 
avui i a l'altre la Reforma, primer coma 
can vi estructural i després coma horitzó en 
la practica educativa. 
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Característiques de l'escola rural 

L'escola d'ambit rural té la major part 
deis seus elements en comú amb lu resta 
de centres escolars, pero també la carac
teritzen unes estructures sensiblcment di
ferents que podríem resumjr en: nombre 
rcduü d'unitats, agrupació de diversos 
cursos per aula. recursos humans i mate
rials limitats per escota, pobles petits 
-amb pocs equipamcnts culturals-. cert 
allunyament deciutats o nuclis de població 
més grans i un treball pedagogic que 
transcendeix el propi centre petit per cer
car organitzacions superiors que pcrmetin 
una reina pedagógica en equip (que va des 
de les agrupacions d'escoles per activitats 
puntuals fins a l'estructura de la Zona Es
colar Rural). 

En conjunt són centres escolars redu.lts. 
amb una estructura més simplificada i per 
tant vulnerable a possibles can vis, com tot 
seguil veurem. 

Novetats estructurals de 
la Reforma P-3/6-12 

Les dues novetats estructurals que la 
LOGSE inclou: la incorporació del P-3 
coma oferta educativa en educació infantil 
i l'acabament de l'educació primaria a dot
ze anys per passar als fES , són una bona 
sotragada pera la rnajor part de centres del 
nostrc tipus. 

Treballar a parvulari incloent-hi o no el 
P-3 és moltdiferent. Generalment ni l'espai 
ni les condicions higieniques de mobiliari 
o J ' ambient són les adequades. 

D'altra banda, 1' atenció a aqucsts nens 
i nenes pot ser. de morncnt. inadcquada. 
ates que en molts casos conviucn en la 
mateixa classe amb alumnes ele primaria. 
el taranná deis quals és realment tot un 
altrc. Els recursos didactics han de ten ir un 
marc físic i assistencial mínim si es vol 
Lreballar amb garanties d'ex il. Una de les 
demandes més plausibles. que en tols els 
documcnts treballats des del Secretaria! 
d'escola rural es valora, és la d'un suporta 
parvulari ja sigui dins les zones cscolars 
rurals o des de centres grans propers. A 
banda-ésclar-d 'anaradcquantlcsaules 
lanl arquitectonicament comen rnobiliari 
a les necessitats específiques de J'etapa 
educativa que ara ja compla amb nens i 
nenes que sovint arriben a !'escoJa sense 
ha ver complcrt encara els tres anys. 

Des d' un altre punt de vista, !'oferta 
educati va de les escoles rurals ha fet 
trontollar algunes llars d'infants que, pre
cariament, funcionaven arnb el suporl 
de pares i ajunlamenls, i que ara són ex
traordináriament difícils de manten ir amb 
un nombre molt més redurt de nens i nc
nes,ja que a tres anys sc'ls aúmet a !'es
cola. 

Per l'allre cap, l'acabament de l'ense
nyament primari als dotze anys comporta 
dos aspectcs que cal observar: 

a) La disminució del nombre de nens i 
nenes i. per tant, la reducció d'unitats o la 
desaparició el' alguna escoJa. 

b) L'impacte social que pot comportar 
el fet de rebaixar eJ nivel! d'cdat a partir 



Hi ha indrets on l'aplicació estructural de la LOGSE 

pot resultar un veritable cop mortal pera / 'escota rural i. de retruc, 

peral poble. 

del qua! els nois i noies han d'abandonar 
el poble com a lloc de formació. 

Aquests dos factors afecten amb més o 
menys importancia els nostres centres i les 
nostres Zones Escolars Rurals (ZER), pero 
hi ha indretson l'aplicacióestructural de la 
LOGSE pot resultar un veritable cop mor
La! per a 1' es cola í. de retruc. per al poble. 
Val a dír que, generalment, els índrets on 
aí xo es produeix pertanyen a comarques on 
la rcmodelació del sistema educatiu acaba 
de reblar el clau del desequilíbri, la des
població o la dependencia ve·inal de petits 
nuclís de població respecte a árees urbanes 
en creíxement. 

Aspectes psicopedagogics 
de la Reforma 

L' altrc vessant de la Reforma, el que fa 
referencia al currículum. als aspectes psico-

pedagogics, a les arees i als criteris meto
dologics i organitzatius, obre -al nostre 
entendre- unes possibilitats que fins ara 
les escoles rurals no teníem. Tota la tasca 
educativa tindra -potserperprimercop
un marc lcgislatiu on aquestes es podran 
senti r plenament integrades. 

Vegem, per exemple, alguns trets es
sencials pe! que fa a criteris metodologics: 
La interacció i la flexibilització de grups, i 
l' atenció a la diversital són elements que 
basteixen, entre al tres, el discurs de la Re
forma. En un medí escolar on els grups 
d'edat diversos dins de la classe són una 
característica. J' organi tzació de 1' espai i el 
temps per trobar fórmules que afavorei
xin un trebal l en petit grup, en gran grup, 
per cursos i ind ividualitzat ha d'estar en 
sintonia amb allo que la Reforma postu
la en comptes de Jlu itar quasi contra
corrent. 
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Creiem que la tasca educativa en un 
centre escolar on es treballa amb diversoi> 
grups d'edat al hora es pot dura terme molt 
millor pensant en el model curricular de la 
Reforma, que no pas des de 1' antiga progra
maci6, segmentada especialment per cur
sos, amb molt poca autonomía i que respo
nia a un patró generalista. molt urba. on la 
di versitat no tenia ---Je fet- gaire cabuda. 

Pe! que fa al treball en equip de mestres, 
la planificació i J'avaluació, la Refom1a 
ens emmarca quasi de copen un ambit que 
sol superar 1 'cscolcla estrictarnent i que 
revulsiona els projectes de les zones esco
lars rurals, una estructura queja es justifica 
per ella matcixa, pero que rep nous estímuls 
a través de la !letra gran de la nova llei. 
Comes potelaborar un Projecte Educatiu o 
Curricular sense un treball d'equip? Quina 

fórmula que no sigui en grup de mestres 
pot pennetre planificar les activitats 
curriculars d'una escoJa? No hi ha -en 
efcctc- un deba! renovador. una adapta
ció curricular, una coordinació de les cs
pecialitats. una veritable avaluació sense 
diversitat el' opinions, sen se claustre. 

D'aquí ve el treball que. primer des del 
Secretariald'escola rural i després des del 
mateix Departament, s' a na va du.ent a terme 
per demostrar que 1 'cscola rural ha vi a de 
veure, en el seu futur, un trebal l en cquip 
des de tots els ambits i sectors, que la 
mateixasupervivenciade les petitesescoles 
rurals, tant des del punt de vista malerial 
com pedagógic, passava per organitt.ar-~e 

entre escoles (les ZER, ag rupacions 
d'escoles, etc.) per pennetre comunicació. 
intercanvi, formació. planificació .. 

L'escola rural és constructivista 

Pcr acabar, i entran! clcltot en el vessant 
més pedagógic, el medi escolar en que ens 
movem dóna una vi:-;ió molt real de 1' enro
cament constructivista. amb tot el que aixo 
comporta. 

A l'escola rural veiern la coherencia de 
co~1siderarel bagatge escolarco'n1un currí
cu.lum, un itineraria través del qua! el nen. 
amb el mestre com a mitjancer entre ell i 
1 'entorn, va construint els seus pro pis apre
nentatges. Així, !'oferta de crear el nostre 
propi projecte curricular, d ·adaptar a cada 
cas aquest camí educatiu, ha d'ésser pera 
nosaltres una autentica llaminadura coma 
mestres. Es tracta d'assumir, també coma 



La supervivencia de les perites escoles rural.~·. 

tant des del pu111 de vista nwterial com pedaMágic, passa 

per organit;:,ar-se entre escoles 

col.lecti u prol'essional.l'aprencntatgc de la 
tasca educativa dins de la nostra divcrsitat 
i configurar la tasca professional diaria. 

l li ha recursos didactics molt adcquats a 
!'estructura de les escoles rurals que donen 
una clara resposta a les seves ncccssitats i 
si ntol1 i !len plenament amb eb cri teri s de la 
Reforma. Aquesteseines, en moltcs cscoles 
del 110!-.trc país ja funcionen des de fa anys, 
a pi icadcs des de visions frenctia11cs. o des 
deis plantejaments d'escola activa. Pero 
qui sap si ara. amb una formulació més 
obcrta. -,en se massa etiquetes, amb 1' objcc
tiu d'ofcrirun ensenyament moltc11caminat 
a l'adqui!-.ició d'actituds i procediments 
fcrrnamcnt assentats. podrem arrodonir 
prüctiquc~ educatives i fer-Ies cada vcgada 
més cohcrenh. 

Els plans de trebal l individua litzat, els 
tal lers. cls racons; els projectes de treball , 
tant col. lcctius com individuals. per orga
nitLar bona part del currículum; la u ti litza
ció de recursos per organitzar-se a nivell 
d'aula. com l'assemblea. !'agenda, el 
calcndari: 1' cnfocament de les arces més 
instrumcntals des d'una perspectiva útil i 
sign ificativa a través de recursos com la 

correspondencia. la irnpremta, la premsa, 
la produceió propia, la gestió de dades, 
1' analisi de 1' cntorn ... Tots aquests recur
sos, i molts més. tcncn cabuda dins d'una 
proposta d'enscnyame11t on -ja era 
hora!- cls mcstJ·es tenim la paraula. 
Nosalrres proposcrn aprofitar-la, al rnatcix 
temps que demanem a 1 'administració que 
hi posi el que hi ha de posar per pal.liar les 
actuals di ficultats i totes aquel les que 
puguin anar sortinl.* 

*(N. de la R.J Vcgcu "L'c~cola rural. rot un art", 
··Perspectiva E~colar'', núm. 159 (monog.rafic): 
Tous. J. L. i al.. E.1·pecijil'itat de /'escota mral. 
"Pcrspcctil a Escolar". núm. 177. p. 57-65. 
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L'article, escrit per dos deis prota

gonistes de la cmnpanya d'acolliment 

de deu nens i nenes saharians duran! 

uns dies de l'estiu de 1993 a Santa Co

loma de Cervelló, explica el prujecte, el 

desenvolupamenr organitzatiu que va 

fer possihle portar-lo a la practica i 

l 'estada d'aquests nens i nenes en aques

ta població. 

Acolliment de deu nens saharians 

Dolors Prenafeta i Ferrer 
Sebastia Serracarabasa ; Miñana 

Profcssors (1..;1 C. P. Montpedrós 
de Santa Colomn de Cervelló. 

El proiecte 

El Cicle Superior de l'escola C. P. 
Montpedrós de Santa Coloma de Cerve-
116 va decidir engegar una campanya de 
solidarilal. coincidintamb la festade Nada! 
que celebrem amb els nostres alumnes. 
Aquesta campanya fou aprovada poste
riorment al claustrc. La idea no era nova,ja 
que tres cursos abans havíem endegat una 
campanya de recollida de material escolar 
pera Nicaragua. Donada la greu si -tuació 
del poble saharia. vam decidir dura terme 
aquesta campanya amb aquest poble. 

El primer pas que es va fer, i di rigit a 
motivar els alumnes del Cicle Superior, va 
ser una xerrada col.loqui sobre el poble 
saharia. amb la participació d'un re
presentan! del Front Polisario a Barcelona 
i un membre de 1' Associació d' Amics del 
Poble Sahariü. La xerrada va ser molt 
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motivadora per uls nos tres alumnes i durant 
el col.loqui van fer la pregunta de com 
podien ajudar a mi l !orar laseva situació. La 
primera decisió va ser dur a terme 
una recollida de !libres i contes, i després 
agafar el compromís de continuar la nostra 
solidaritat amb el poble saharia amb allres 
accions que en tot cas dcpendricn de les 
propostes que ens fes el Front Polisario. 

Una vegacla acabada la recollida de lli
bres i contes, els representants del Front 
Polisario i de 1' Associació d' Amics del 
PobleSahariaens van comunicar que tenien 
previst promoure una campanya cl ' a
colliment de nens saharians a Catalunya 
durant l'estiu. A partir d'aquí es quan el 
claustre de professors de r escoJa decideix 
impulsar aquesta campanya, que tindria 
coma objecLiu acolliren famíliesd'alumnes 
de 1 'escoJa ele u ncns saharians durant deu 
clies del mes de juliol. 

Aquest objectiu va ser comunicat a 
1' Ajuntamentcle Santa Colorna de Cervelló 
i a 1' Associació de Pares d' Alumnes de 
l'escola, que van acceptar la idea i es van 
mostrar disposats a col.laborar-hi. 

La primera mesura que es va prenclre 
fou constituir laComissiód'acollimentdels 
nens sahatians, la qua! va estar formada per 
representants de la major parl d'entitats i 
organismes del municipi de Santa Coloma 
de Ccrvelló. 

L' acoll imentclels nens requería solucio
nar tres prohlemes principals : 1 'economic, 
la recerca de les famílies que oferíssin la 
seva casa i l'organització cl ' un seguit 

d'activitats que els nens duricn a tenne du 
ran! la seva estada. 

En l'aspecte economic, l'acolliment 
significa va pagar el viatgc el' anar i tornar 
dels nens i monitor deis campaments de 
refugiats del Tinduf a Catalunya, comprar 
roba, estris de netcja, etc., per a cada un 
d'eJis. 

Aquest aspectc cconomic es va resol
dre a dos nivells: per una part !'escoJa i 
1' APPAA van organitzar una rifa de sis 
grans paneres, el contingut de les quals va 
ser aportat gratu"itament pcls pares de ¡·es
cola i, per altra part. es va organitzar una 
festa oberta a tot el poble. en la qua) van 
intervenir també representants del poblc 
saharia, muntant lajaima i fenl eltípic te 
del deserl, i representants deis Amics del 
Poble Sahari~t, que van col.laborar amb 
nosaltres en la recollicla ele diners . 

A un altre nivell, ues de l'escola í ambla 
importan! col.laboració de L'APPAA es 
va fer la recerca i selecció de les famílics 
que haurien cl'acollir a casa seva els nens 
saharians duranl els deu dies. 

U na vegada selcccionacles, va m con
vocar un seguit ele reunions, les unes in
formati ves per explicar les característi
ques socio-culturals deis ncns, aspectes 
com ara higiene, menjar. comunicació, etc .. 
d' a !tres organitzati ves per tractar aspec
tes com rebuda deis nens, acti vitals que es 
durien a termc, compra de roba, etc. 

El tercer punt i mportant era 1 'orga
nització de tot un seguil d'activitats que 



Agafar el compromís de continuar la nostra solidaritar 

amb el pohle saharia amb al tres accions. 

fari en els nens durant els deu dics que 
estarien a Santa Coloma. Aquest aspecte 
va ser resolt per 1' Ajuntament, que va 
organitzar un calendari d'activitats de ma
tí que inclo'ien. entre altres. activitats es
por-tives, anar a muntar a cavall. uns 
quant~ dies de piscina i una visita al Ti
bidabo. 

L'estada 

L'arribada deis nens i nenes ja era un fet. 
Si fins aleshores s' havia viscul el procés 
d'acolliment amb il.lusió expectant, en 
veure' ls baixar de )'autocar ens envaí una 
emoció que va créixer en agafar la ma del 
nen o nena que havia de viure a casa nostra 
durunt deu dies . 

De ben segur que al principi ningú no 
sabia quina seria la reacció d' aquests nens 

i nenes que, Jiu ny de la se va terra i del s seus 
familiars , venien a passar uns dies amb 
gent que no coneix ien. L'adaptació d'amb
dues parrs va resultar for~a planera en la 
majoria deis casos. Si bé, en un principi, 
hi havia una certa prcocupació pel fet que 
semblava que els nou vinguts no menjaven 
gaire; posteriorment es va comprendre que 
les se ves necessitats ali mentaries són 
diferents i, pertant.calia no for9ar lasituació 
i acceptar amb naturalitat les seves mani
festacions en aquest sentit. Pel que fa al 
llenguatgc. el gest supl ia a !lo que les 
paraules no podien fer entendre i la comu
nicació necessaria es podía dur a tcrme 
sense entrebancs insuperables. Fruit del 
desig de fer-los vi u re una estada agradable. 
eren tractats com un membre més de la 
família que els acollia, i el cert és que, al 
cap de pocs dics. semblaven trobar-se com 
a casa seva. 
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En el transcurs de¡· estada es va organitzar 
un seguit de trobades fest i ves amb totes les 
famílies, la qual cosa feia que els nens i 
nenes poguessin explicar-se les cxperiencies 
viscudes. Una d'aquestes trobades fou un 
sopar que oferí el Centre Sanl Lluís de la 
Colonia Güell. L'ambient de gennanorque 
s'hi respira va afavoria 1' intercanvi d'anec
dotcs. 

Pcl que fa a les activitats que eb ncns i 
nenes :-;aharians fcien. s'hade dirquedurant 
elmatí assistien a un casal d' estiu organitzat 
per 1' Ajuntamcnt. En aquesta aclivitat van 
tenir ocasió ele conviure amb els ncns i 
nenes del poble: també van poder gaudir 
cl'experiencies que no tencn oportunilal de 
viure normalment (nedar en una piscina, 
pujar en atraccions ... ). La resta del di a i els 
caps de sclmana els passaven amb les 
famílics. Era corren t veure'ls pels carrers 
jugant amb els nens i nenes del poble, com 
si la concixen~a los de sempre. 

A part <.le 1' aspecte 1 ú<.lic que es va inten
tar proporcionarais nens i nencs.l' 1\ssocia
ció d' Amics del Poble Saharia va aprofitar 
1' estada per fer-los una revisió medica pcr 
tal de detectar anomalies. que. en alguns 
casos. es van corregir. Es van dura terme 
dues intervencions quirúrgiques i es van 
dotar d'ulleres els nens i nenes que presen
ta ven problemes de visió. 

Passats els cleu dies, l'acollimcnt va 
córrer a carrec de famílic1- d'altres po
blacions. Aquest primer adéu no va re
presentar un trencamcnt amh el:-. nens i 
nenes, perque sabíem que cls tornaríem a 
veure en una posterior trohacla que va 
aplegar totes les famílies que els havien 
acollit. En aquesta ocasió vam poder 
comprovar que persones que no es com·i
xen poden quedar unides per un sen limen! 
compartit: solidaritat. 

1 arribat el dia del comiat definitiu, si la 
rehuda havia cstat emoti va.t· acom iadament 
ho va ser molt més. Havíem apres a esti
mar-los i sabíern que allo que havkm vi:-.
cut amh ells rest:.~ria en nosaltres molt de 
temps. En els ncns i nenes sallarían~ hi 
havia dos sentiments contradictoris: pcr 
una banda. la il.lusiú i les ganes de tor
nar amb els seus. i, per altra. la tristor de 
deixar les famílies que els havien acollit. 
Un moment inoblidablc fou el de la ~e

paració, un fort sentiment de gcrmanor 
unía els que marxaven i els que es queda
ven. Ens resta la sensació d'haver cstat 
protagonistes d'una experiencia que valla 
pena de viure i de retenir a la memoria. 



L'artic/e parla de la incidencia de 

l'ensenyament del catala a les escales 

del Baix Cinca, arran d'un conveni 

MEC/DGA. 

Bonapartdelsalumnes han optalper 

matricular-se a l'assignaturade ca tala. 

Els autors assenyalen aquesta actuació 

com una eina de transició. 

Cinc anys de catala a les escoles de la frania 
oriental de I'Aragó: incidencia en el Baix Cinca1 

Angel Huguet Caualis 
Ps icolcg "Equ ipo psicopcdagogico de Fraga" 

Rosa M. Jové Montauyola 
Mcstra 

l. Aquest estudi correspon a una comunicació 
presentada en cl"X Congreso Nacional de Pedago
gía: educación intcrcultural en la perspectiva de la 
Europa unida.' ' Salamanca. 29 de setembre a 3 
d' octubrc de 1992. 

1. lntroducció 

El tr'·eball que ens ocupa es va dura terme 
en el marc territorial del Baix Cinca, co
marca situada a rextrem més oriental de 
1' Aragó limitant amb Catalunya. que con
forma, juntament amb d'altrcs comarques 
(Ribagor<;a, la Ll itera i Matarranya), una 
estreta franja que s'estén des del Pirineu 
fins a la província de Terol i on habita una 
població d'uns 40.000 habitants la !lengua 
propia deis quals és. a la majoria deis casos. 
la catalana en una de les formes dialectals 
del catala occidental. 

Aquest sector compren les localitats de 
Mequinensa. Torrent de Cinca, Vi lella de 
Cinca, Saidí, la ciutat de Fraga i els seus 
nuclis associats de Llitera i Miralsot: 
conformant així un espai geografic el fet 
diferencial del qual és el contacte social 

SS 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 1 82 

56 Político lingüístico 

permancnt de dues llengües clarament 
difercnciades. 

L' objectiu d'aqucst estudi és aconseguir 
una aproximació a la incidencia que el 
Conveni de Cooperació. subscrit el no
vembre de 1986 entre el MEC i el Depar
tament de cultura i eclucació de la Co
munitat Autúnoma d' Arag6 ha tingut tant 
en els centres educatius de la comarca com 
en l'alumnal que hi assisteix. Un alumnatel 
context sociolingi.iístic del qua! es carac
teritza, malgral certs avan<,:os els darrers 
anys, pel dcsequilibri entre les llengües 
cxistcnts: catala i castella. 

Brcumcnt. coma apartats més destacats 
d' aquest conveni cal esmentar: 

1. El caracter vol untari de 1 ' assignatura, 
amb sol.licitud previa escrita pcls pares. 

2. Una dcdicació, en horari lectiu, ele 
fins a tres hores setmanals. 

3. lncorporació al programa d'aquelles 
escoles que així ho sol.licitin. 

2. Metodologia 

2. 1. Subjectes 

Es va considerar la total i tat de la població 
deis centres ele pre-escolar i EGB (públics 
i privats), siLUats en territoris bilingües del 
Baix Cinca. En concret són: 

• C.P. Miquel Servet de Fraga 
• C.P. San José de Calasanz de Fraga 
• Col.legi privar Santa Ana de Fraga 

• C.P. María Quintana de Mequinen:-.a 
• Col.legi priva! Santa Agatoquia de 

Mequincnsa 
• C. P. Ramón y Caja! de Torrent de Cinca 
• C.P. San .Juan Bautista de Saidí. 

2.2. lnstruments i procediment 

Es va elaborar un model d'enquesta di
rigida als cen tres en el qua! e~ demanaven 
elades rcferems a l'alumnat total. nombre 
<falumnes que assisteixcn a classes de 
catalú. sessions setmanals Je !lengua cata
lana. ni vel ls des dcb qua ls :-. ·inicia 1' opció, 
etcetera. 

Postcriormcnl es va connectar amb els 
cquips directius arnb la l'inalitat d' exp licar 
els objcctius de !' c:-- tudi i de sol. licitar la 
comp li mentació del protocol que sc' ls va 
distribuir. 

3. Resultats 

A partir de les dades obtingudes als cen
tres de pre-escolar i EGB hem dut a lerme 
l 'an~tlisi contextua!. 

La impressió més destacable ex treta de 
la confrontació d' informacions provinents 
deis diferents centres és, sens dubte, la 
manca d'homogene'ltat entre rnunicipi s. 
pero també entre centres cl ' una mateixa 
localital, en aspectes aparentment tan 
elementals com: nivell d'inici de J'opcio
nalitat de llengua catalana, any academic 
en que comen~a ¡· opció. etc. Malgrat aixo. 
es poden apreciar unes pautes practicament 
comunes als centres de pre-escolar i EGB : 



Aquest sector comprhz un espai geogrilfic 

el Jet d(f'erencial del qua/ és el colllacte social perrnanent 

de dues 1/engiies clarament diferenciades. 

• Ducs sessions ~ctmanals dedicadcs a la 
llengua catalana en cls nivells en que 
existeix aque~ta opció. 

• Opcionalitat de la !lengua catalana des 
de 1 r d"EGB i ininterrompudament fins 
a t{e d'EGB , almenys a les escoles 
públiques, les qua ls també han inicial 
r opcióa pre-escolar. pero no en el mateix 
moment del cicle i amb dedícació tem
poral diversa. 

• Lncorporaci6 progressi va de 1 'opcio
nalitat des del curs academic 1984-85. 

Un calcul rapid permet arribar a la 
wnclusió que en el Baix Cinca poc més del 
X2<k ( 1654) deb 2015 alumnes d'EGB 
dispo~a actualment de l'opció d'escollir i 
estudiar la llengua catalana al seu propi 
centre. que un 18% no pot fer ús d'aquesta 
opció.~ 

A nivell global. el 40% de l'alumnat de 
prc-e~colar assisteix a classes de !lengua 
catalana. mentre que és quasi un 60% si 
fem referencia a EGB (grafic 1 ). Aquesta 

mateixa circumst~mcia pot veure·s d'una 
altra manera si observem que la població 
en edat escolar es divideix en un 20o/c de 
pre-escolar i un 80% d' EGB. pero del total 
d" alumnc!-. que ass istcixen a cataH'l, EGB 
representa un 85% i pre-escolars' aproxima 
all5%. Scns dubte aquest fet va lligat a la 
manca de l'opcionalitat en nivells de pre
escolar de determinats centre~. 

Als centres no es manté constant una 
relac ió di recta entre alumnattotal i al umnat 
que assistcix a classes de !lengua catalana, 
la qua! co\a es en certa manera indicadora 
de la presencia de la !lengua catalana a 
cadascun d'ells (grafic 2). Així. hi ha es
coles on aquest segon percentatgc s' in
crementa (C.P. San José de Calasanz de 
Fraga. C. P. María Quintana de Mequinen-

2. Aque't' p..:n.:entatge~ s"han obtingut de \limar tot 
l"alumnat del' centre' on no exi,tcix l"opc.:11~ lid catala a 
¡· EGB: 1 r d" F.GB del C. privat Santa Ana de Fraga {203); 

I r a Xl: tlc l C. pri\•nt Santa Agatoquin de Mcquinensa 
{ 110); i de 1 r a 5e de le:. esca les inco111plctcs (48); d'on 

~·obt é la xifra de 361 . 

ALUMNAT PRE-ESCOLAR /EGB 1 ALUMNAT CA TALA 

3000 

PRE-ESCOLAR EGB TOTALES 

Grafic 1 
El diagrama contra:-.ta l'alumnat total de is centres del Baix Cinca i J'alumnatque as~isteix a classes 

de catala (56%): i la mateixa relació per :-.eparat quant a pre-escolar (40%) i EGB (69<'/o). 

• Alumnat total D Alumnatcatala 
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sa. C.P. San Juan Bautista de Saidí, C. P. 
Ram6n y Cajal de Torren! de Cinca) a 
d'altrcs es rnanté (C. P. Miguel Servet 
de Fraga, C. Privat Santa Agatoquia de Me
quincnsa i Col.lcgis Públics im;omplets de 
Yilclla de Cinca. Miralsot i Llitera). La 
catha d'aquesta di,minució é' f11cilment 
comprensible en aquests darrers col.lcgis. 
ja que no disposen t.le l'opci6 de catala, 
mcntrc que en el Col.legi priva! Santa Ana 
la ra(l rau en el fet que l'opcionalitat afecta 
únit:anu.:nt de Se a 8e d'EGB. 

4. Discussió general i algunes 
conclusions 

De !'anterior analisi de rcsultats i coma 
conclusions gcncrals relacionades amb 
¡· ohject iu d' aqucst cstudi. cal remarcar que: 

l. Es ra notar una abst!ncia d'homo
genc'l'tat en les línics d'actum:ió respecte a 

l'assignatura de !lengua catalana (nivcll 
<.finici. any d'inici ele l'opció. cte.). en rc
lació a la poca definició del vigcnt marc le
gal. Malgrat aixü. a \'EGB apareixcn unes 
pautes ba-,tant generalitzat.les: dues sessions 
setmanals. opcionalitat de 1 r a 8e d'EGB i 
incorporaciú progreo;o;i\'a al programa 
d'ensenyamcnt de la llcngua catalana. 

2. L' actual situació perrnet que la majoria 
de l'alumnat pugui optar per matricular-se 
en 1' assignatura. pcró un pcrcentatge propcr 
a la cinqucna part del total no di~posa de tal 
opció. 

3. Globalmcnt. la incidencia mé' alta 
s ·ha trobat en 1' alumnat d · EG B. i una mica 
menys en pre-escolar. 

4. Existcixcn diferencies considerables 
entre la rcssontuH.:ia que ha assolit l'opció 
a les diferents localitats i. també. entre 
centres d'una matcixa localitat. 

R EL A C IÓ A L U M N A T E G B 
ALUM NAT CATALÁ 
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Grafic 2 

M.S. S.J. S.An Said Torr M.O. S.Ag INC. 

Di-;trihuci<Í de l'alumnal d'EGB en e l ~ centre~ del Baix Cinca i l'alumnat que as-;isteix a dw.,,c1\ de 
catalü en cada un cl'ells. 

• EGB (N = 2015) D CAT. EGB (n = 1203) 



El salt quali1atiu que aquestfet representa haurc/ de passar 

per una re1•isió clar{ficadora del l'igent marc legal. 

Le!-. conclu..,ion~ aban~ esmcmadcs cns 
porten a valorar d\ma manera clarament 
positi\ a la rcspostadonada tant pcr la major 
part de centres de la comarca com pcr 
t'alumnat Í les 'iCVC!-. famílies en general. 
L~n aquestes circum:-.tancics, l'cxtensió de 
l'opcionalitat rin~ a cobrir la totalitat de 
l'alumnat i unes línics d'actuació que pos
sibilitin una homogenc"ltat mé" gran en 
l'cnscnyament obligatori. juntamcnt amb 
una consideracio espccíri ca a pre-escolar 
que eviti l'actual ruptura entre la !lengua 
materna i la !lengua de l'escola. semblcn 
ser ks vies de transició cap a un model 
d'ensenyament més en connexió amb la 
rca litat sociol ingí.ií'>t ica de la franja orien
tal de 1' Aragó. El sa lt qualitariu que aquest 
fet reprc~enta haura de passar per una re
\ isió clarificadora del vigent marc legal: 
un estatut d'autonomia que re~pecte al te
ma de les. llengí.ie~ diferents del castella 
destaca per l'ambigí.iitat del terme .. mo
dalidades lingüísticas" amb el qual hi fa 
referencia. 
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Aquest article intenta donar tilla I'Ísiú 
crítica de la problema rica de la práctica 

esportiva entre els sis i els dot-:..e anys. o 

través d'ww anúlisi deis m·antatge\· 
i inconl'l'llients d'aquesta pr(ictim. les 

d(f'erencies entre els d((ere11ts ti¡ms 

d'esports. indil'iduals i d'equip, I'C'dat 
per iniciar-.\· 'hi i, .fl!wlmel1f, el paper 

deis pares, els entrenadors. l'e.Jcolo i 

l'administ ració. 

La practica esportiva entre els sis i els dotze anys 
un debat constant 

Francesc Fontdevila 

Prnfc:-.sor de natació i biolcg 

lntroducció 

En els <.Jarren; temps. concretamcnt des 
de principis deis anys vuitanta, 1' c-;port ha 
esdevingut un deis fets socials més im
portants. Durant aquests anys ha augmentat 
extraordinüriament el nomhre de practi
cants. sigui al nivell que sigui: pero. sobretol. 
ha augmentat 1' expectació que su-;citcn ds 
esdeveni ments esportius. 

D'una manera paral.lela ha augmcnlal 
un cert rece! respecte de la practica es por! iva 
en els infants. Les raons cal cercar-les en 
les polcmiques creades pels casos ele do
ping. en la gran dedicació que requercix la 
seva prüctica i en la impaciencia d'alguns 
pares i entrenadors, poc preparats. que pro
voquen l'assoliment del müxim nivel! de 
l'csportista abans d'hora i provoquen que 
aquestes retiri prcmaturamenl o pugui pre
sentar lcsions de di rerent importüncia. 



Els avantatges o inconvenients d'una determinada practica esportiva 

dependran, sobretot, de la idea basica que es pretén inculcar. 

Aíxo no obstant, si s'analitza amb detall 
l'organització esportiva del nostre país, 
podrcm observar que. cada cop més. hi ha 
una rclació més estreta entre la medicina i 
cls tccnics esportius, des deis rnateixos 
clubs o des deis centres d' entrenarnent, on. 
a part deis quadres tecnics i adrnini tratius, 
disposen de rnetges. psicolegs i, en alguns 
casos. de fisioterapeutcs. 

Per tant, probablement, el problema de 
fons sigui un cert divorci entre les 
institucions acadcmiques i les esportives 
degut a la historia recent del nostrc país, on 
la practica esportiva era reservada a uns 
poc~ privilegiats i no es donava cap tipus 
<.!'importancia a la preparació física. que 
era con~iderada una "maria" més. 

Aixo faquecostí d'entendre, perpartde 
la societat, que la practica espbrtiva és be
neficiosa peral creixement i la rnaduració 
de l'individu,ja que esta rnolt ínflu"lda per 
la tradició i perla imatge, no sempre real, 
de 1' e sport d' alta cornpetició que ens donen 
els mitjans de cornunicació 

La practica esportiva: avantatges 
i inconvenients 

Els avantatgcs o inconvenients d'una 
determinada practica esportíva dependran. 
sobretot. de la idea basica que es prctén 
inculcar. Així. si partim de la idea que 
l'esport és un joc i que és una manera de 
passar-s' ho bé diariament, este m fent una 
aportació positiva, pero si la idea central és 
la de treballar per guanyar, que en ella 
mateixa no és dolenta, podem caure en 

J'error de convertir-la en !'única finalitat, 
que sf que és negativa. 

D'una manera detallada, podem parlar 
deis difercnrs avantatges que proporciona 
tota practica esportiva durant la infancia. 

l) Un millar desenvolupament físic de 
J'esportista: enfortiment de músculs. ten
dons i 11 igaments, adaptacions cardio-respi
ratories, reducció de greix corporal 
augrnent de la massa muscular. 

2} Educació pera l'esfon;,ila preparació 
del noi o la noia per a la derrota. 

3) Preparació pera la practica esportiva 
durant l'edat adulta, i la preparació per als 
canvis de !'adolescencia. 

4) Adquisició d'habits com l'autodis
ciplina, el manteniment de la forma física 
i una millor preparació per suportar les 
tensions de la vida adulta. 

L'esport infantil és una activitat natural 
del procés d' aprenentatge. amb una 
contribució important en la salut. Segons 
paraules del Dr. Thomas Tutko: "Fora de 
l'ambient familiar, no hi ha cap activ itat 
que pugui int1uirtant en el desenvolupament 
psíquic i físic del nen com l'esport." 

Pero. a banda deis avantatges, també hi 
ha inconvenients com: 

1) Entrenadors poc preparats. poc co
neixedors de les característiques fisiolo
giques i del desenvolupament deis seus 
esportistcs. 
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2) Pares mal informal~. entrcnadors an
sio~o~ odircctius sen~e escrüpob que tenen 
corn a única finalitat la de guanyar i provo
quen una espccialili'ació prematura. 

}) lniciació prematura en e~port~ que 
n.:qucrci xen un grau de dc-.,en' olupamem 
mé-.. a\an<;at. ja que. per le~ ~eve-., carac
tcnstiques. eh jugadors e'>tan en contacte 
l'ís1c g:urcbé sovint (esports <.k contacte). 

Tipus d'esports i edat d' iniciació 

L: J., c.-.,porh es poden agrupar en dos 
grano, grupc;: eb esports el' cqUI(> i els e-., porto, 
inui' iduab. 1 cadascun d' aqueo,('.. dos grup~ 
prc-..enta una o,cric de peculiarital'>. 

Eh .. esports d' equip faciliten 1' adquisici6 
d 'lwhil ilats socials o fer a mies, i ex igeixen 
la col.lahoració i el sacrifici de l'csportista 
pe! hé de l'equip. 

Eb co,ports individual-... en call\ i. refor
cen la independencia per!'>onal i la dedicació. 
comtambé l'assumpció particulardelsexit~ 
i ucls fracasso~. Són els mé-., acono,ellables, 
ja que tencn un pcríode tic preparació a 
llnrg tcnnin i. i es poden prm.:ticar tarnbé 
dcspr6 d'huverpractk:at un esporr el' cquip. 

Pcl que fa a l"edat idea l pcr iniciar-se en 
un c~pon. aquesta dcpcndra de le!-> carac
terí-.,tiqucs de l'esporl. Així. es considera 
que per alo, c~ports individual'> l'cdm ideal 
C!'>lariaentreels sis i vuit any!'>, i a partir deis 
vuit per als esports d'equip. Ara bé, si 
l 'csport d'equip escolli t é~ un csport de 
contacte. gaircbé violcnt. com l ' hoquci gel 

o el futhol amcricü, caldra esperar ~e fin.., 
als deu any:... ja que !'>i es comem:cn aban.., 
d' hora ..,·aug.mcnla con~idcrabkment el risc 

de l e~ió. 

Paper deis pares, entrenador, 
l'escola i l'administració 

Els ¡w rn 

El paper del:.. pares és fonamental en la 
formaci<) per~ona) deis filb.ja que la \eVa 
actitud inrluirü dircctament en la \C\a 

predi.,poo,ició dmant de qualse\'ol upu~ 
<J'activitat. !un cop el nen o nena comcn
<;a una 110\'i.tact Í\ itat. els pares. o,eg<>n.., 1' in
teres que hi dcmo~trin. sen iran pcr refon;ar 
o afeblir el propi intcrcs dels rilb. 

o·una manera general podrícm definir 
tres tipolog ic.., de pares: 

1) Pare-. corrcctc!'>: !->Ón aquelb que con
sideren 1 'e sport com un element mé-.. del 
procés educat1t1, intenten c~tar infonnah 
sobre 1' e-.,pon c..,collit i ten en un seguiment 
acurat dclo, progrc~sos i del proccs de 
maduraciódcl.., fi lb. No es tan obscdit~ amb 
la scva carrera csport iva, i els donen suporl 
mentre hi ha cxpcctati ves de futur. 

2) Pare.., an-..ioso~: són aquclls pare..,. 
normalmentmal informats. que bolqucn la 
seva fru~tracio en eh filb. Són pcr-..one., 
que els o,obreprotcgci:-.cn. i si el-.. filb tenen 
qualitats poden provocar que. amb la seva 
actitud. arribin massa lluny molt rüpi 
damcnt, i poc temps després hagin de ple 
gar, ambla mé~ que probable frustraciü de 



El paper deis pares és.fonamental 

en fa formació personal deis jills, jaque la se1•a actitud influira 

directame111 en la sewt predisposició. 

Foto Frunce .ve Fontdel'i/a 

¡· esportista. També pot ser que el fill no 
tingu i qualitats pera un determinat esport 
i el practiqui per tenir contents els pares. 
Aquc~t és el grupcle pares que contínuament 
cstan a sobre de !'entrenador i cls directius, 
~ón el' mé~ prohlematic~. ja que generen 
tcm.ions entre clls. amb els fi lis i amb ah res 
csportiste~. A més. en el nostrc país n· hi ha 
en un nombre fon;a importan! a causa de la 
nost ra hi stória recent,ja que r esport en ser 
practica! per una minoría. ra que aquests 
pare!'> vulguin que els scus fills puguin 
gaudir del que el ls no van poder tenir. i 
arriba. en alguns casos extrems. a donar 
m6 importancia a l'esportque a l'escola. o 
bé exigir-los el maxim en tots do., camps. 

3) Pares despreocupats: s6n aquells que 
consideren l'esport com una ocupació ex
traescolar més. Donen moll poca impor-

t~mcia a l'esport escollit i com funciona. 
Mol tes vegades ni tan sois saben si l'esport 
escollit agrada als seus fills,ja que els seus 
criteris es regeixen més per qüestions com 
la compaginació d'horaris, que la durada 
sigui la maxima possible. etc. Són pares 
que no acostumen a valorar la importancia 
de l'activitat c-,collida: el que busquen és 
un equivalen! a una guardería o un p~trking 
per als seus fi lis. Així parlen. sobretot, de la 
tranquit.litat de ''tcnir-los col.locats''. 

Un altre problema que se· ns planteja. en 
qualsevol d'aquests tres grups de pares és 
el de 1 ·agenda deis fi lis. En alguns casos é. 
tanto més extensa que la deis pares. jaque 
en cada ca~. sigui per intereso per ten ir-los 
ocupats. hi ha pares que :-,aturen els fills 
ambla practica de més d'un esport, classes 
d'idiomes. de música. etc., que fan que 
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Foto M orce/ Via¡>lallll 

molts ncns i nenes surtin de casa a les vuit 
dcl matí i no hi tomin fins a les nou de la ni t. 
i entre sopar i fer deures no vagina dormir 
rins a les onze. en el millor del., ca-;os. 

l. 'entrenador 

L'entrenadorés un personatge molt poc 
concgut , i no sempre compres fora deis 
ambicnts esportius. És un educador. sense 
les característiques tí piques d' un mestre o 
profcssor. pero que presenta un avantatge 
pera l'csportista. i és que aquest pot as
\Ími lar cls conceptes que !'entrenador ex
plica teoricament. a partir de la seva apli
cació práctica. 

També, com succei'a amb cls pares. 
pmkm dividirels entrenadorscn tres grups: 

1) Entrcnadors corn~ctes: són aqucll -; 
que cstan bcn prcpara ts. no tan sois lec 
nicamenl. si nó que concixcn la fisiología i 
els processo!-. de maduració deis scus 
esporti.,ll::!-.. No cerquen mai rcsultal'. a curt 
termini. sin6una progressió. Sovint són el., 
més incomprc.,o'>. jaque moltes \cgatk\, 
tant als pare'\ com a les directi,·e., cls cos
ta molt tcnir paciencia. i valoren la tasca 
d'un entrenador a partir deb n:sultats. 
sobrctol a curs tcrmini i, en el millor dds 
casos. a 111 i tj ~1. 

2) Entrenador" ;msio~os: són aquclls. 
encara que no -..cmpre. que acostumcn a -..er 
inexpert., i s·cnllucrnen quan tenen una 
promesa entre les mans. En general. aqw.:sl\ 
entrenador~ aco ... tumcn a fracassar. ja que 
acceleren els proccssos sense que l'cspor
tista tingu i la macluresa física i psíquica 
suficients pcr poder assimilar un augmcnt 
de trcball mé!-. important del que li corres
pondría pcr la se va edat i grau de dc.,cnvo
lupamcnt. 

3) Entrenadors fon;ats perles circums
tancics: són aquells entrenadors que estan 
sotmesos a prcssions, sobretol per pan de 
directius o centre!-. d' entrenament. que bu!-.
quen resultats a curt termini, o bé són cn
trcnaclors <.k grups recreatius i es troben 
limitats. ja que els scus esporli stcs no 
acostumcn a participar en competicion:-.. 
En aquesl úllim cas. si es trobcn arnb algu
na promesa, en general. no és aprof'itada. 

L 'escoJa 

En el cas de l'escola, noés tant el que s' hi 
fa. sinó el que podría fer-s'hi. L'csco la 



L 'escola hauria de considerar la practica esportiva 

com un .factor molt important peral desenvolupament del nen. 

hauria de considerar la practica esportiva 
com un factor rnolt irnportant peral desen
volupament del nen. Així hauria de donar
se a la practica esporti va la importancia que 
es rnereix i fer-1 i oc u par un lloc destacar 
en els plans d 'estudi. 

Es podría seguir el sistema utilitzat a 
d · altres p<úsos com A lemanya o els Estats 
Units. on es comen<;a la practica esportiva 
entre els sis i els vuit anys, a la mateixa 
escola, amb el que s' ano mena la Preparació 
Física de Base. Deis vuit anys als dotze, 
també a l"escola. s"hi practiquen diferents 
esports. i es comenr;a amb les pri meres 
competicions entre escotes, seguint uns 
programes i calendaris dissenyats per 
entrenadors, preparadors físics, metges i 
psicblegs. r a partir deis dotze anys 
es comen~a 1 'esport ele competició, pro
piament dit, en clubs o centres d'en
trenament. 

Aquest moclel implicaría un replante
jament pel que fa a la proporció hores d' es
tudi i les hores extracscolars. Així s' hauria 
d' intentarqueels fills tinguessin prou temps 
per estudiar. fer esport i jugar. pero aixo no 
és possible quan els nois i noies van massa 
carregats de deures o tenen uns horaris 
d'entrenament excessius. 

L '1\dministració 

En aquestes edats 1' Administració té una 
tasca molt importan! afer. Laseva actuació 
hauria de basar-se en dues idees pricipals: 
el foment de la practica esportiva i 
1 'organització el ' uns sistemes de competició 
progressi us i no massa densos, amb 1' única 

finalitat de buscar l'entreteniment i una 
participació maxima dels nens i nenes 
d ' aquestes edats. Per aixo s'ha de disposar 
d'un bon assessorament tecnic, i no, com 
passa molt sovint, seguir criteris polítics, 
organitzant muntatges faraonics, claramcnt 
desmesurats per a aquestes edats. i que 
només rcsponen a operacions d'imatge. 

Conclusions 

A partir de tot el que s 'ha exposat es pol 
conclourc que: 

1) s·ha cl'escollir l'esport tenint en 
comple l'edat deis nens i nenes, i comen
fant per una preparació de base, que vagi 
intensificant-se gradualment i progress-siva 
sense esperar mai resultats a curt o müja 
tennini. 

2) La iniciació a 1' esport de competició, 
propiament dit, no podra fer-se fins que 
l'esportista estigui preparat per perdre. 

3) Les principals virtuts de la practica 
esportiva són: una millora de la condició 
física, l' adquisició de nous habits, com 
l'autodisciplina. i la preparaci6 per superar 
dificultats. 

4) Cal un millor preparaciú deis tecnics, 
pel que fa al coneixement de la macluració 
i grau de desen volupament de tots i cadascun 
deis esportistes que tenen assignats. 

5) És necessaria 1' eclucació clels pares 
respecte al món de l'esport. Explicant-los 
els seus avantatges i els seus inconvenients. 
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6) És imprescindible. peral bon funcio
nament de quahcvol activitat esportiva. 
una relació molt estreta entre eb profes
~ionab i l"cntitat que acull aquesl esport.ja 
sigui un club. un centre d'entrenament o la 
matcixa cscola. 

7) L · cscola hauria de di fondre la idea 
que la practica csportivaés un deis aspectes 
més i mponants de la forrnació de la perso
nal ita!, ja que pcnnct un millor coneixe
mcnl i la possihilitat de provar-se a si mateix . 

R) L · Administració hauria de phmificar 
l"c~port c~colar. dotan! a les esco le~ deis 
mitjans suricicnts i fomentan! la pani
cipació i la diversió pcr sobre d'altres 
aspcctc!> com la fixació perla victoria. 
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EL VIAJE MAS 
DIVERTIDO 

Andalucía os ofrece un sinfin de posibilidades para 
pasárselo bien durante los viajes escolares. 

en las que podréis variar 
lo que os parezca oportuno, 

que se pueden realizar en autocar. 

nieve en Granada, más de 800 km. de p laya; parques naturales; 

GENERAUS 

GUIA DE HOTElES. 
l'tNSIONES, 
Al'ARTAMENIOS 
Y AGENCIAS DE VIAJES. 
MAPA TURISllCO 
DE ANDALUClA 
GUIA DE CAMPINGS. 

NATURALUA 

CAZORLA, GRAZAU:MA. 
CABO DE GATA, 
SIERRA NORlE, 
MONTES DE MAlAGA, 
ARACENA.SUB8ETICA, 
DOÑANA, 
ARCORNGCAléS. 
SIERRA NEVADA 

GUIAS PRACnCAS COSTAS 

ANOAlUCIA, AIMERIA A!N.I'RIA llfVANlf), 

CADIZ. JEREZ. COROOBA ALJ.~RIA [PONIENTEI. 
GRANADA, HUElVA, COSTA DE lA LUZ ICADIZ). 
JAEN, UBEDA!SAEZA. COSTA DE lA lUZ IHUELVAI, 
MAIAGA, ANTEOUERA. COSTA ¡ro>¡(A[ (GRANADA). 
RONDA Y SEVIllA COSTA DE SOL OCQDENTAI, 

COSTA DEl SOL OfliENTAI.. 

ESPfCIALIIADAS ZONAS 

ANDA!UCIA NATURAL CAMPIÑA,lOJA,GUAOO, t"~' 
IURISMO Y AVENTURA 
BICIClETA. 

ANDfVAlO/ 

' SENDERISMO 
PARQUE MINERO, 
RUlA PUEBlOS BlANCOS 

6 JU1'1T1\ DE A1'1D1\lU01\ 
11. ~': 1 ConseJe!lil de Economía y Hacienda 
~;l. J Dltecdon Generi!l de Turismo 

zonas didáctico - recreativas 

Poneos en contacto con vuestra 
Agencia de viajes o directamente con 

los lugares de alojamiento y visita. 



Els viatges d' en Corneli Ovidi Galeri 

Roma, un imperi mediterrani 
Manel Miró 1 Jaime Rodríguez 

~~~~~!!!!! 



"Perspectiva Escolar" vol retre un 

primer homenatge a Loris Malaguzzi, 

que va morir el mes de generd'enguany 

a Reggio Emilia. És considerar un deis 

pedagogs contemporanis més eminents, 

sobretot pe! que fa a 1 'educació infantil. 

D 'el/ publiquem, aquí, un breu perjll 

biograjic, escrit per Mariano Dolci, 

un deis seus últims escrits. 

En la mort de Loris Malaguzzi 

Perfil de Loris Malaguzzi 

Mariano Dolci 

Loris Malaguzzi va néixer a Correggio · 
el L 920. Es va !licenciar en Pedagogia i 
després de La guerra mundial va assistir al 
primer curs de psicología de la postguerra 
al CNR de Roma. 

El 1946 va comen~ar a treballar amb 
infants com a animador de vuit escoles 
autogestionades, algunes de les quals van 
ser municipalitzades el 1967. 

El 1950 va deixar l'escola estatal i va 
passar a treballar de psicoleg al Centro 
Medico Psico-Pedagogico Comunale que 
ell mateix havia fundat. Es dedica a 
l'ensenyament i després dirigeix la Scuola 
Convitto Rinascita per Reduci e Partigiani. 

El 1951, com a membre de la FICE 
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(t-:edcrazione lnternazionalc Comunita di 
Bambini orfani e dispersi del!' ultima gue
rra) participa en moltes missions a Europa 
amb Ernesto Codignola i Margherita 
Zocbeli. 

1:.1 1952 va crear, amb el poeta Corrado 
Co:-.ta, el Teatro dei Ragazzi. 

El 1954 va fundar.amb una colla J'arnics, 
dTca1roClub. Hi va ferdedircctord'escena 
i dona a coneixer les ubres de Bcckctt, 
Brccht i lonesco. 

El 1960 va fundar. amb Marta Montanini. 
l'c:-.cola «G. Lombardo Radice>> pera infants 
i nob dic,minu'its. 

El 1963 va ajudar a fer les prirneres 
t:xpericncics pedagogiques de les cscolcs 
comunals pcr a infants. El 1968, amb Bruno 
Ciari. Lamberto Borghi, Francesco De 
Bartolomcis, Aldo Visalberghi i Ada 
Gohctti. posa els fonamcnl!'> operatius i 
cultural!> de les escoles laiqucs pera nens. 
ba.,at' en la llarga experiencia obtinguda a 
les cs<.:olcs autogestionadcs. cread es el 1945 
i acttra del CLN,dc I'UDI i deis rnoviments 
populars de la seva ciulal. 

1 ~ 1 1972 va promoure el pri mcr Congrés 
Nacional el' Estudis per a cnscnyants 
d' C<.,colc., pera infants. Acabada la relació 
amh el CMPP. fou nomcnal coordinador 
pedagogic de le!> escotes per a infants de 
Regg.io-Emi lia, i després assessor a la ciutat 
de M()dena. Ya treballar amb Uianni Rodari 
en la darrcra redacció de la Cmllliilic(/ de lo 
.fúnlasia, laqual será dedicada pcr l'cscriptor 
a l<l ciutat de Reggio Emilia. 

A partir de 1976 rou director de revista 
«Zerosei» i a partir de 1985 de la revista 
«Bambini». El 1978 va entrar a la comissió 
ministerial de la [nstrucció Pública pera 
1' experimentació a les ese o les maternal-. de 
I'Estat. En el Congrés Nacional de Bolonya. 
va participar-hi amb el trcball «11 hamhino 
soggetto e rontc di diritto nella famiglia e 
nella scuola». 

El 1980 va fundar a Reggio Emilia el 
Gruppo Nazionale Nidi-lnfanzia amb el 
qua! organiu.ara congressos a La Spe;ia. 
Pistoia, Roma, Ancona. Orvieto. Riccionc. 
Va organittarcl VIl Congrés Nacional. que 
va tenir lloc a Riccione el maig de 1992. 

El 1980 vaconccbre la mostra «L 'o<.:chio 
se salta il murm> i després una altra: «1 
cento linguaggi dci bambini>), yuc encara 
recorren Europa i cls Estats Units pcr 
invitació de govcrns. universitats. muscus 
i galeries d'art. Malaguzzi també pronun
cia conf'crcncies i participa en seminari:-. a 
Europa i cls Estats Units. 

Des del 1985 inicia intercanvis i projcctes 
comuns de recerca amb nombro"e" 
univcrsitats nord-americancs. de gran 
interes pcr a la filosofía i les prüctiqucs de 
!'experiencia educativa a Regg.io Emilia 
dirigides a la primera i segona innmcics. 

El 1988 fou <.lesignatmembrc del comitc 
científic de la Fundació Europea •< Pcr al 
desenvolupament de les potencialital:-. de 
tols cls infants>> . amh seu a París. 

Malaguz:ti és autor del !libre 1 rento 
linguaggi dei lwmbini, publica! pcr una 



prestigiosa editorial nord-americana amb 
un proleg de Howard Gardner, de la Uni
versitat de Harvard. 

El 1990 va concebre i organitzar amb 
l'ajuntamenl de Reggio Emilia un congrés 
internacional sobre l'educació infantil amb 
la participació de ponents europeus, afri 
cans. asiaúcs. americans del nord i del sud. 

Dcsprés de la se va jubilació el 1985, ha 
continuat viatjant i ajudant els col·legues 
rnés jo ves afer experiencies, com també ha 
continuar les relacions amb tots els seus 
a mies escampats per ltlllia i per tot el món. 

El 1992 va rcbre el premi Lego 1992, 
que cada an y s' a torga a les persones i 
institucions que. ambla seva activitat, han 
fet un a contribució excepcional al 
millorament de la qualitat de vida deis 
infants a qualsevollloc del món. 

El 1993 va rebrc, a Chicago, el premi 
KOHL, que la fundació Kohl concedcix als 
pedagogs que assoleixen un reconeixcment 
mundial. 

Fins al moment de la seva mort, va 
continuar part icipant en molts congrcssos, 
tant nacionals. com europeus i nord
amcricans, entre eb quals hi ha el que no fa 
gairc s·ha fet a Washington, D.C., en el 
qua! es va acordar d'instituir el dia 12 de 
juny com el «Dia de Reggio Emilia» en 
honor de la scva trajectoria en el camp 
pcdagógic. 

Una carta per tres drets 

Loris Malaguzzi 

Els drets deis infants 

Els infants tenen dret a ser reconeguts 
com a subjectes de drets individuals, jurí
dics, civils, socials: són portadors i construc
ton; de cultures própies i, per tant, han de 
ser participants actius en l'organització de 
la seva identitat, autonomía i preparació a 
través de la interaccióambcls seus coetanis, 
els adulrs. les idees, les cose~. els fets reals 

imaginaris de mons comunicants. 

1 rot aixo mentre es posen les bases 
fonamentals pera una més alta condició de 
la ciutaúania de l'individu i de les seves 
relacions interhumanes i s'asseguren a rots 
i cada un deis infants dotacions i 
potencialitats innates d'una extraordinaria 
riquesa, forc;a i creativitat que no poden ser 
ignoradcs o decebudes si no és amb risc de 
provocar sorriments i un empobriment 
sovint in·eversibles. 

D' aquí prové el dret deis in fants a realitzar 
i desenvolu par totes les se ves potencial itats 
per mitj¡¡ de l'estimulació de la seva 
capacita! desocialitzar-se, donant-los afecte 
i confianc;a i satisfent la seva necessitat i 
desig d'aprendre. 1 aixo mi flor si es reforc;a 
amb una alianc;a eticac; amb adults disposats 
a ajudar-Ios donant preferencia a la recerca 
de les estrategies construct i ves el el 
pensamcnt i de l'acció pcr sobre de la 
transmissió de coneixements i habilitats. 

Aixó és el que ajucla positivament a 
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formar intel·ligencies creatives, sabers 
lliures i individualitats reflexives i sensi
bles a través d'ininterromputs processos 
de diferenciació i integració amb els altres. 
de: la mateixa o d'altres cultures. 

El fet que els drets deis infants siguin cls 
drets deis alu·es infants és la mesura del 
valor d'una humanilat més t:Ompleta. 

Els drets deis ensenyants 

Els ensenyants i els treballaclors de les 
eswlcs ten en dretacontribuira ¡· elaboració 
i l'aprofunclimcnt deis mares conceptuals 
que clefineixcn cls continguts, rinalitat.s i 
practiques de l'educació. per rnitjadc debats 
obcrts entre ells, amb els coordinadors 
pedagógics i cls con!>ells de gestió social, 
en sintonía amb cls drets deis infants i cls 
deis seus pares. Cal, dones. que participin 
en 1 'elccciódcls metodes, de les did[tctiques, 
deis projectes de recerca i observació, en 
les expcriencies, en la posada al dia deis 
coneixement,<, professions tant person<~ls 
com comuns. en les iniciati ves culturals, en 
les tasques de la gestió social. i. finalmcnt 
en els problcmes i nhercnts a 1 'organització 
deis ambients i del treball. 

Aquesta xarxa de col· laboracions i 
cl'interaccions múltiples que confía en 
1 'aportació d' idees i habilitals per part tant 
de caclascú com de tots - i sempre oberta a 
la posada al dia i a l'cxperimentació- b;ja 
la proposta el' un model de rece rca , 
el' interacció educativa, de cultura i de vida. 

Aquest és un model que no solament 

revitalitza els papers de r escola i de la 
famíl ia, sinó que renova i refor~a profun
damenl les formes socials de construcció i 
reconstrucció deis sabers. en tractar els 
infants com quelcom molt vi u i estimulant, 
perfectament integrahle amb les necessitats 
i dcsigs del scu món relacional i d'apro
piació de concixerncnls. 

Per pan deis cnscnyants, de tots i de cada 
un. c<~luna predisposició al dialcg i el con
trast cl ' idces i d'experiencies que pcrmcti 
enriquirels instruments d' avaluació i juclici 
professionals. 

Els drets deis pares 

Els pares tenen dret a parttc1par acti
vament. i amb una lliure adhesió als prin
cipi~ reflectits als cstatuts, en 1 'experiencia 
de la creixen\a, atenció i fonnació deis 
seus fills confiats a l'ensenyament públic. 

Res de delegacions ni d'estranyamcms, 
sinó confinnació J'una presencia i d'un 
papcr deis pares garantits per la nostra 
!larga tmdició institucional. 

D'una banda. hi ha una forta, insisenL 
soJ.I icitació per part ele 1' escoJa. que sap tot 
el bcnefici que pot treure d'una bona 
col·laboració ambla família perdonar una 
seguretat i unaserenitatmésgransals infants 
i pera 1' extensió d'una xarxa comunicativa 
que porti a un coneixemcnt més autcntic i 
recíproc i a una més profitosa i compartida 
recerca ele les modalitats, deis continguts i 
deis valors d'una educació més eficay. De 
l'altra, hi ha els pares, generalrncntjovcs, 



Els ensenyants i els treballadors de les escales Lenen dret a contribuir 

a 1 'elahoració i !' aprofundiment deis mares conceptuals que defineixen els 

continguts, finalitats i practiques de l'educació. 

de professions. maduresa i cultura diver
ses. i sovint d'origen etnic diferent, pero 
tots en conficte amb l'exigu'itat del temps 
disponible, el cost de la vida, les dificu)tats 
de les se ves ocupacions, amb por de la so
litud, inquietud pel futur, i tots amb una 
gran necessitat i desig d'explicar, parlar, 
discutir i reflectir els seus problemes, 
sobretot els relacionats amb la creixen<;a i 
l'educació deis fills. 

Si J'escola i els pares convergeixen en 
uncultura de col·laboració interactiva, que 
és una elecció racional i avantatjosa per a 
tothom -perque tothom vol viure expe
riencies més plenes de sentit-, llavors es 
comprendra com és d'hostil i erronia la 
pedagogía de 1' autosuficiencia i de la 

prescripció, i com és d'amiga i fecunda la 
pedagogía de la participació i de la recerca. 

Participació i recerca són. en efectc. dos 
termes que resumeixen prou bé molts 
conceptes de la nostra teoría de 1' educa
ció. pero encara resumeixen més bé els 
requisits millors per dirigir i sostenir la 
col·laboració entre pares i ensenyants amb 
els valors que aquesta cooperació afe
geix al projecte educatiu deis infants. 
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Premis 

"Educación y sociedad" 1993 

El !libre Asclepio. Aclividades integra
das de Naturales v Sociales. Ciclo Medio 
1, editat per 1 'editorial Onda, col. lecció 
"La nova clau de Rosa Sensal'' ha obtingut 
el segon prcmi de la convocatoria ''Educa
ción y Sociedad" 1993. en la modalitat 
!libre de text. convocat per la Dirección 
General de Renovación Pedagógica del 
MEC. 

Aquest premies convoca amb 1 'objectiu 
d'incentivar l'elaboració ele materials 
curriculars relatius a temes transversals 
adequats a difercnts ctapes educatives. 

Asclepio (Ase/epi en la versió catalana} 
és un !libre doblement premiat. Les seves 
autores Montserrat Ollcr. Rosa M. Pujol i 
Neus Sanmartí,ja van rebre l"any passat el 
segon Premi "Emilia Pardo Bazán" alma
terial didáctic no sexista, en la versió cata-

lana del !libre. En aquella ocasió el primer 
premi va quedar desert. 

En la mateixa convocatoria deis premis 
''Educación y Sociedad''. el Seminari 
d'Educació del Consumidor ha guanyat el 
pri mer premi pel materia l ''Educación del 
consumidor en la escuela". 

Aquest seminari va néixer d' un convcni 
entre 1' 1 nstitut Catala del Consum, el Depar
tament de Didactica ele les Matematiques i 
lesCCEEde la UAB, 1" Associacióde Mes
tres Rosa Sensat i Abacus. Estü format pcr 
Sílvia Bergé. Hermínia Garbacho. Conxita 
Giró, Núria Lacasa. Montserrat Martínez. 
Anna M. Cuesta. Raül Sáez, Carme Rovira. 
La coordinadora del Seminari és Rosa M. 
Pujol. El seminari fa tres anys que treballa 
en el tractament de J 'educació del consumi
dor a r etapa d' educació infantil. Ha u·actat 
els temes ele l'alimcntació i el paper. 



Premi Rosa Sensat de Pedagogía 

El Premi Rosa Sensat de Pedagogía 1993 
ha estat concedit al treball Formar-se per 

Íl{/ormar-se. Pro postes pera la integració 

de la hihlioteca al' escolo. de Mónica Baró 
i Teresa Maña. En paraules de les aulo~es. 
''aquest esludi, fruitde la nostra expetiencia 
durant anys en una bi lbioteca escolar i del 
contacte di recte amb els centres escolars a 
través de L'Amic de Papcr, presenta un 
doble object iu: per una banda, fac ilitar als 
mestres recursos pera la utilització i opti-

mització de les biblioteques deis centres i. 
peruna alt ra, persuadir-los, a través d' aquest 
plantejament més global del que hauria de 
ser la biblioteca escolar, de la se va integració 
en la dinamica d'escola". 

En un númeroproper. P.E. publicar~¡ una 
entrevista amb les autores. 

"Perspectiva Escolar" felicita totes les 
persones prerniades. 

t ln llibrc pcr a cmbscun dels quatrc darrers cursos de Primaria: CMl, OU, CSI i CS2; ésa dir, de 

3r a IX!. Cada llihre pot anar acompanyat d'un disqucr pcr al tn..'ball de refon; r aprofundimem 

Dl~trihtiiclor: TORRENS 0\SAL'i·l!.xdu~ives Escolar,; S.A. Td. (93) 456 98 06 F;IX (93) 43518 (~ 
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Novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

ANTÚNEZ, S. Claves para la or~o11i-;.ación de 
cellfros escolares (!·lacia 111/CI J.:eS fÍÓn 

parricipafi\'(1 y (1 /1/Ónonw). narcelona: la 
Univcrsitat.ICE: Horsori, 1993 (Cuadernos 
dccducación: 13) 
Extracte de 1' índex: 
Lo<, componentes del centro C\COiar: Natu
ralcta y característica~ de los centro' esco
lares; Enfoques para analitar los centros 
escolares; Hacia una gestión autónoma del 
centro escolar; Las directrices; 1 ,a estructura 
organit.ativa; La gestión del currículum; La 
f'unción directi va: Innovación y cambio en 
los centros escolares: La cultura organizati va. 

B<>UVAR, A. Dise1io c11rricu/ar de ética para 
la enselia11: a secundaria oh/iga/Oria. Ma
drid: Síntesis. 1993 (Aplicaci6n en el aula: 
1 1) 
Extracte de l'índex: 
La ética y moral como materia alternativa a 
la religión: La ética en las ciencias soc iales: 
Los materiales curriculares; El papel neutral 
del profesor en el procedimiento: La ética 

corno rel'lcx ión ~obre la vida moral ; Objeti
vos ue la enseñanza de la ét ica: Diseño Cli 

ITicu lar de ética: contenidos y uniuauc~ di
dácticas; Regulación legislati va de la ética. 

Cum trehallar e/.1 colltill,f./11/S procedimelltlll.\ a 
/'aula. Coord.: Antoni Zabala. Barcelona: 
Graó. 1993 (Punt i seguit: 8) 
Extracte de l'índcx: 
Coneixcmcnt uel mcdi natural : muntat gc 
d' un circui t clcctric. disseny d' un projcctc ; 
Concixcmcnt del mcdi :-.ocial i cultural : cons
trucc i6 de modcls de processos dinamics , el 
mapa conccptual.joc de rol: Educació artís
tica. Mú~ i ca: anülisi i classif'icació de can
\Ons. intcrprctaci6 de danses. creac ió 
me lódica: Educació artística. Visual i 
pla:-.tica: domini del gest. le~ tccniquc~. 

memoria vi~ual: Educació fí!>ica: oricntació 
en l"espai. cxprc~~ió d'cmocion~ i ~enti 
rnents; Llcngua: presentació deis treballs 
escrits, comprensió lectora. escriptura u·un 
text ( 1 a redncció ): MatcmiHiqucs: con fccció 
de grftfic~. lcct ura tic con! i nguts matemi1t in •. 



DtAZ-AGUADO. M. J.: BARAJA, A.l11leraccitín 

educatit'tl y desventaja sociocultural: 1111 

111odelo de interl'enr.:ión ¡1ara favorecer la 

ada¡Jiacián escolar l'll contextos inter

étnico.\. Madrid: Centro de Publicaciones 
del MEC. CIDE. 1993 ( Investigación: 8) 

Extracte de l'índex: 
De los primeros programas de educación 
compensatoria a la perspectiva actual: El 
impacto de la cultura en el desarrollo 
cognitivo y el papel de la escuela en el 
origen de los procesos y estadios superiores: 
Situaci6n del alumno en el macrosistema 
-;ocial y en el contexto escolar: Interacción 
profesor-alumno y des ventaja sociocultural. 
El procc~o de la discriminación en el aula de 
clase: El prejuicio en la interacción entre 
compañeros: El aprendizaje cooperativo; El 
papel del con flicto y la discusión. 

Educación para lapa-:,: cuestiones, principios 

y prúcticaen el aula. Comp. : David Hicf...s. 
Madrid: Centro ele Publicaciones del MEC. 
Morata. 1993 (Pedagogía: educación infan
til y primaria: 29) 
Extracte de l'índex: 
Los orígenes de la educación para la paz; 
Fundamentación para el estudio de la paz y 
del con nieto: Un modelo del currículum; La 
educación para la paz y el proceso de 
escolarización: La<; objeciones de los críti 
cos a la educación de la paz: Estud ios de 
casos: conflicto. paz. guerra, cuestiones nu
c leares,j ust icia y desarrollo, poder, género, 
raza. medio ambiente, futuros. 

LECLERCQ. J. M. L 'enseignement secondaire 

obligatoire en Europe. París: La documen
tation fran¡;aise, 1993 (Les études ele la 
documental ion franva ise). 
Extracte de 1' índex: 
L' impact du contextc poli tique et social !.U f 

les choix d'organisation: La redéfinition des 
contenus de formati on: Les nouvcl les 
approchcs pédagogiques; Les résultats. 

LiSTÓN. D. P.: ZEICHNER, K. M. Formación 

de/¡m~j'esorado y condiciones sociales de la 

escolari-;.ación. Madrid: Morata, 1993. 
Extracte de 1' índex: 
Las tradiciones de reforma de la formación 
del profe~orado en los Estados Unidos: Los 
objet ivos de la formución del profe~oraclo: 
Los conocimientos de los profesores, los 
modelo~ de investigación y el contexto so
cial de la escolarización: Investigación para 
la en~eñanza y la formación del profe~ora

do; Consecuencias programáticas del enfo
que reconstruccion istu social de la forma
ción de l profesorado: El plan rccons
truccioni~ta social en la formación del pro
fesorado. 

RED DE ATF.NCIÓN 1\ LA INFANCIA: Informe 
anual: 92: Empleo. igualdad de oporlrlnida

des y atención a la il¡fancia. Bruxelles: Co
misión de las Comunidades Europeas. 1993. 
Extracte de l'índex: 
Madres, padres y empleo 1985-91 ; Bajas 
laborales para los padres que trabajan ; Los 
fondos estructurales y los servicios de aten
ción a la infancia: La recomendación del 
consejo sobre la atención a la infancia. 

Regards sur f'éducation: les indicateurs de 

I'OCDE. París: OCD E. 1993. 
ROV!RA. M.; TOMÉ. A. L'ensenyament. una 

professiófemenina ? Barcelona: Univer~itat 
Autonorna. ICE. 1993 (Quaderns per a la 
coeducació: 4) 
Ex Lracte ele 1' índcx: 
Les dones ensenyants. Una situació de 
dcsigualtat: La recerca: distribució per sexe 
deis cnl>enyants a Catalunya; Brcu quadre 
comparatiu ele clades sobre la dona com a 
docent a d' al tres paYsos: Pautes pera l'anal isi 
del scx ismeen les rclacionsentre professores 
i profes~ors en el centre escolar. 

SF.MINARI INTERNAC IONAL ''PERSPECTIVES 
METODOLOG JQIJ ES SOB RE PROCESSOS 
D' APR ENENTATGE" ( 1992: Barcelona). 
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Comp.: Jo'-.cp Gallifa 1 Roca. Barcelona: 
Raima. 1993 (Paideia: cnscnyar i aprcndrc~ 
20) 

TORREN'I S. R. Les roo11.1 de la Unil'crsilal. Vic: 
EUMO. 1993 (lnter:.eccions; 1 7) 
Extracte de ríndcx: 

tl/111 csntela ele/ pt•nwunienw. Madrid: Vi 
sor. 1993 (Aprendi:tajc Vi:-.or: 91 ). A la 
cobcrta: Acti vidadc~ intdigcntc:-. : jugar en 
ca~a con nuestro" hijos en edad prccsct)lar. 
t\tracrc de 1' íntle\: 

La univcr:-.ilat educativa~ Sobrc la formnció 
dd profcssor univer~itari~ Univcrsital i cd ició 
de llibrc!>: Un i vcr~itat catalana en el campus 
d'Europa: Univcrsitats privadcs? Sí i no. 
grücic~: Mé<> u ni ver!-.il<ltso meny), estudian!~·.'? 

Sohrc lo:-. cuento:-. y la" poc~ía-.: Cortamo~. 
pegamos, modclamo:-.: La construtTÍÓil. 

VENGUL:R, L.A.; VENGIJER, A.L. t:l hogor: 

Textos legals 

DOG 

10-1-1994 

Resol uciú de 28 de de
sembre de 1993, per la qual 
es convoca concurs ele tras
llar~., aCatalunya per pro ve ir 
place:-. 'acants corrc-.po
nent~ a CO!-.!-.O!-. clocelll\ d'en
"enyamcnts secundari ~. 

12- 1- 1994 

Resolució de 3 de gencr de 
199-L pcr la qual s'aproven 
les plantilles de personal 
cloccnt deis centres públics 
d'educació infantil. cducació 
primaria, eclucaci<l general 
b~tsica i cducació c!->pccial a 
Catalunya peral curs 1993-
94. 

14-1 -1994 

Re .... olució de 4 de gcner de 
1994, perla qual s'anuncicn 
dif'crcnts con,·ocatorie!-> 
adrc<;adc!-> al cos uc mcslres 
pcr tal de provcir llocs de 
treball en centre~ públics 
d'cducació infant i 1, cducació 
primüria. cducació general 
bttsica i cducaciú especial a 
Cata lunya. en l'ümbit del 
mateix centre de de:-.tinació 
o d'altres centre'-.. 
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Butlleta de subscripció CJ 
Cognoms Nom 

Adrec;:a 

C.P. Població Provincia 

Telefon 

l 1 

S'inscriu a Perspectiva Escolar per a l'any 1994 (1 O núm.) 

lmport: 5.500 ptes. Preu exemplar: 650 ptes. (IV A inclos) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A.M. Rosa Sensat 

adjunt a la butlleta O 

IL Per domiciliació bancaria O 
- --------------------

Talleu per la línia de punts 

---------------------, 
Butlletadedomiciliació bancaria 

Cognoms Nom 

1 

1 

1 

1 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscripció) 1 
1 

Banco Caixa Adrec;:a de !'agencia 

Població .,...:.P..:.r.::.ov.:..i.:..nc::c.:.:ia:...._ _____ __, 

Entitat Oficina Compte/llibreta 

1 1 1 1 l 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/ llibreta 
atenguin el rebut que anyalment els presentara I'Associació 
de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la meva 
subscripció a la revista Perspectiva Escolar. 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

Firma del titular 1 

---------------------~ 
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1 Congrés 

Pedagógica 

Modalitats de participació: 

1 Congrés de la 

Renovació 
. 

Pedagogica 

1993-1995 

lnaugurat el 18 de novembre 
de 1993 

• Aportació d'experiencies educatives 
• Participació en un ambit de treball 
• Assistencia a les jornades educatives territorials 
• Col.laboració en la difusió de Gongrés 

Els ambits del Congrés 

• Societat i Educació 
• Projectes educatius 
• Participació 
• Alumnat 
• lnnovació educat~va 

• Currículum 
~ormalització lingüística 
• Valors 
• Professionalitat docent 
• Atlministrapió 

Més informació als telefons (93) 2B7 07 01 i 218 78 87 

lnscripcions: 

A la recepció de Rosa Sensat, Córsega, 271, Barcelona 

A la Federació de Moviments de Renovació Pedagógica, 
Córsega, 271, 3r. pis, Barcelona 

A cada un deis Moviments de Renovació Pedagógica 



JORNADE S 

LA CONSTRUCCIÓ 

DEL PENSAMENT MATEMÁTIC: 

Organitzades pel Grup Almosta 

de 1' AM Rosa Sensat 

Dies 5, 6 i 7 de maig de 1994 

Uoc: Pati Llimona • C/ de Regomir, 3 • 08002 Barcelona 

Dins del more del Congrés ele Renovació Pedagogica esperem que 

aquestes jornades aportin eines de reflexió i d'aclariment sobre un tema que 

considerem importantíssim: la construcció del pensament i, en el nostre cas, 

del pensament matemótic. Si serveixen per fer que els equips de mestres es 

plantegin aquest tema a /'hora d 'elaborar i tirar endavant el Projecte 

Curricular de matemótica, haurem aconseguit un objectiu importan t. 

lnscipcions: AM Rosa Sensat 
Preu: socis de I'Associació 9.000 ptes. 

no socis 11.000 ptes. ' 

R of~ -S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Córsega, 271, baixos 
Tel. 237 07 01 • Fax 415 36 80 
BBSRS 415 67 79 • 08008 Barcelona 


