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El valor de la diferencia 

En un moment en que augmenta progressi varnent a les escoles la presencia de nens i 
nenes immigrats. de cu ltures ben diferents de la nostra. es plantej a cada vegacla amb més 
urgencia !'actitud humana i pedagogica que els mestres han d'adoptar. 

Els enfocaments pluriculturalistes, amb la majoria de persones sensibilitzades per 
aquest fenomen profundament hum~t, dcfensen el valor de la diferencia com a tret 
essencia l deis col. lectius humans i la necessitat del respecte i de racceptació de la 
igualtat de drets com a criteri büsic de comportament i d 'acció. 

Pero, un cop acceptades aquestes premisses bás iques, sovint se susciten seriosos dubtes 
sobre la manera practica el ' afrontar alguns comportaments concrets d'aquestes minories 
culturals transplantades, a desgrat seu. en un altrc entorn, en una altra cultura, en un altt·e 
rnarc legal , des de concluctes d'importáncia molt relativa. pero que és convenient 
d'abordar des del punt de vista d' una convi vencia infantil respectuosa i educadora, fins a 
práctiqucs ancestrals profundament arre lades en altres cultures que entren en contrad icc ió 
amb al ió que la societat occidental considera conquestes irrenunciables de la humanitat. 

Davanl <faquests comportaments se 'ns plantegen alguns interrogants: Hi ha valors 
univcrsals? s ·ha d'empenyer aquestes minories a renunciar a la seva cultura i a les 
practiques que aquesta comporta? Quin criteri es pot adoptar perque les minories etniques 
assumeixin un comportament que no s·enfronti ambles creences del país que les acull? 
L a Constitució, la Declaració Universal deis Drets de l ' Home? 

No penscm que aquests interrogants t inguin resposta. almenys una resposta acceptada 
per tothom. Pero sí que un plantejament honest d'aquests interrogants hauria ele marcar 
una actitud basica i uns punts de parten~a per fer via cap a una convivencia pacífica, 
so lidaria i enriquidora: fer un esfor~ perno jutjar-ho tot des de les premisses de la propia 
cultura: fomentar l'csperit crític. el respecte. el diuleg. la confrontació de valors en el 
contex t de les respccti ves cultures, toles elles amb coses bones i clolentes; empatia i 
scnsibi lital per detectar els problemes humans: sensibilitzar l'entOrn per eradicar la 
marginac ió amb que viuen sovint aquests col.lectius ... 

Una actitud que cns atreví m a qua! if icar d · etica, pe! fel que comporta qüestionar-se 
sobre un mateix. sobre la prúpia cultura i els propis valors pcr ser capac,:os d'establir unes 
rclacions humanes que fomen tin la comprensió i la solidaritat ; una actitud que els mestres 
haurien d' inculcar ab nens i nenes autoctons i als irnmigrat:-. perque esdev ingui una 
pr~tct ica educativa, i compartir amb els pares i amb J'entorn social perque es converteixi 
en una prüctica arnb repercussions socials tangibles. 
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2 Televisió 

Si trobem 1 'articu/ació de 1 'educoció escolar amh fa 

comunicació de rnosses que ('aracterit::_a la nos/m societat 

podem fer prácticament /'escota nOI'(/ que avui necessitem, 

¡;rat(ficant per als a/umnes i per als mestres/pu~j'essors i que 

acompleixi la seva funció: fer C'iutadans competents, 

solidaris. outonoms i joiosos d'ww societat democdllica. 

De I'Escola Activa a I'Escola ComunicActiva 

Martí Teixidó 
i Planas 

Mestrc d'escola, inspec­
tor d 'educació. profes­
sor de pcdagogi¡¡ i doc­
tor en cienc ies ele l'e­
clucació. 

l. MtdHOI~EU ., A rtur, 
Cá111o reali:ar ¡)ráuiw· 
111e111e 11110 escuela 11111'· 

''''· Nova Terra. Barcelo­
na 1965. 
2. FREINET, Céks t in 
( 1965): Per /'esmla del 
pohle. Versi6 catalana 
d'cdi torial Eumo a la 
col·lcc<.:ió de textos 
pcdagógics. núm :2.1. Vic 
1990. (H i ha vcrsi6 cas­
tellana d' editorial Fon­
tanel la). 

A l cap de cent cinc anys de la primera EscoJa Nova de Céci 1 
Reddie a Abbotshome i de tan sols vu itanta-dos que Aelolf Fcrricrc 
concretés els "30 punts de I' Escola Nova''. molts d'aquells principis 
s'han generalitzat a totes les escoles coma directrius implícites. El 
mestre Artur Martorell. del qual el 1994 celebrem el ccntenari del 
naixement. ens va cxpl icar que és 1' EscoJa A e ti va. amb referencíes 
historiques í direcció pedagógica en aquell llibretó ¡unb el tílol 
Cámo reali:;arpráclicwnente uno escuela nuel'(( que va editar Nova 
Terra. 1 A vuí níngú no posa en dubte que s ' hagi de fer una educació 
centrada en l ' infant. que cal partir ele l 'observació directa delrnedi 
i ele la vida í que convé preparar aquest inl'anl perquc s'incorpori a 
la vida social i professional i estígui capacitat per continuar apre­
nent per ell mateix. 

En molts casos. peró, falta rellex ió suficient per apl icar els 
principis a partir el ' una ana lisi del contex t social í cultural actual. que 
ja no és el ele 1912. El mestre Céleslin Freinet ho va assenya lnr 
cl arament: r escola no s'ha el 'emparar en cap metode sinó en él 
mateix ritme de la vida. Els ··Principis genera ls de l 'adaptació del 
nou comportamenl escolar al medi ambient'' formu lats a Per 
/' escola del poble1 són una clara aportació per actualitzar els 30 
punts de 1' Escola Nova. Trenta anys clesprés de les aportacions 
el' aquest mestre i pedagog.les línies d' invcstigació són les mateixes 



que ell va enunciar: " L 'Escola, que estara penetrada així per una 
vida no\'a a imatge del medi. haura d'adaptar. conseqücnrment. no 
solament els seus locals, els seus programes. els seus horaris, sinó 
també les se ves cines de treball i les se ves tccniques, a l e~ conquestes 
cssencials del progrés ele la nostra epoca'', Freinct ( 1()65).1 Els 
infants i joves. en un grau més elevat que cls adults. cstan marcats 
pcr: la tclcvisió i el vídeo: pcr la rüdio i la música pop: pels discos 
i vídeoclips: pcr la prcmsa ~cnsacionalista i grñfica: pel cinema i els 
d>mics: pels ordinadors i les maquincs electroniques; per la 
publ icitat i la moda. 

Els infants d 'avui no són el que eren 

Els nos tres infants i j o ves neixen en una soc ietat determinada pels 
mitjans ele masses. de comunicació. d'informació. o de descarada 
manipulació o deformació. Potser la infantesa ha desaparegut. com 
de manera tan cnraonada planteja Postman .~ La infantesa. dcfcnsada 
a partir del scgle XVIll per Rousseau, entre alu·es, que j ustificava 

3. FHINET. Célcs tin 
( 1965 ): Por 111/ll esc11ela 
del ¡weblo. Fontanella. 
Barcelona 1972 (p. 15 ). 
4. PosT\tA "~. cil < 1982): 

3 

La desaparil'iú de lo 
infanle.w, Eumo, Yic 
1990. 
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una natura lesa diferenciada de 1' infant. ha quedar suplantada pcl~ 
míssatgcs comunicatius que s'adrl'cen índiscriminadamcnt. sensc 
distí ncíó d'cdat. Qualsevol ini'ant de lre:-, anys. abans d'anar a 
l'escola. pot haver estal exposal. pcr cxcmple. tant a un part mé:­
avim cru com a una violació sexual o a una apassíonada unió 
amorosa qualsevol día. a quarts de deu del vespre. a casa scva. a 
través de la teJe, isió. L'infanl conl!ix ahans d'hora la cntc'>a de la 
mon. el risc de la malaltia mortal. la possibilital de separacíü del.., 
pares: ho concix perla ficci<Í. per(> ~e li confon ambla realitat i sap 
que així és la vida deis adults sensc tenir la capacita! de di~tanciar­
sc de l'a-dult formal. A aquest infan t li rot passar el mateix que Ji 
passava a Rousscau quan era infan t amb la lccwra. com declara el l 
mateix: ho llegia tol i es va convertir en un sonmiador perquc no 
comprcnia res. perú ho sen tia tot. Els infants (f avui ho vcucn 101. 

ho senten tot. pero no comprencn res. ates que. ni L'ls rarcs. ni 
l'escola acom-pleixen la seva funcit> de mediació pcr proce~sar i 
contextualíttar aquesta munió trimatgc~. d'efectes sonor~ i de 
trucatgcs audiO-\ isuals. 

La mutaci6 que estan provocant cls mitjans de comunicaci6 de 
masses pot arribar a afectar la forma de pcrcepció deis infants, cada 
día més ~.:xposats deben peti ts als estímuls visua ls de la telc\'isí6 i 
als cstímuls auditius de la música o la no-música ambiental i 
constan!. Ja no podem assegurar que aque:-.1\ infants desl'm'olupin 
la seva íntel·ligcncia i les ~eve.., estructures mcntals scgoth ks 
constmacions d'inYestigacions í eswdi-. ele fa trenta o cinquanta 
anys. o· altra banda. he m de poder aportar una explicació al l'et que 
cada vcgacla són més els infant-; i jtm:s que. malgrat la se\ a 
rcconeguda caracitat. no tcncn cap intcrcs rer !'escoJa i pa:-.:-cn a la 
.. ll isla de fracas escolar ... 

L'adolescencia ha esdevingul un període evolutiu cada ,·cgad;l 
més llarg pcr efecte de la socíctal de masscs i de consum. Pot 
comen<;ar als dotLe anys. o ja aban:-.. i es perllonga fins m~s cnll:1 déls 
vint-i-cinc fins i tot quanja es té unlloc de trehall. L'adolcsccncia 
sociologica és ben di ferent de 1' adolescencia psicoli)gica i cal pcn..,ar 
en un nou modcl educariu clarament contc:\tualitlat en una ..,ocictal 
de comunicacíó de masses i consum on cls mítjans de comunicació 
e:-,clcvcnen el missatgc i una determinada manera de fcr í entendt\:. 
A la socíetat postmoderna. que posa l'accent en la novela!. 



l'aparen\a estetica i l ' autocontemplació. sembla que s'hagin can­
vial els rols d'infant i adult. Els infants ele ben petits vcsteixen com 
cls adults, escullen la seva roba i entren en un món competi tiu, 
mentre que els adults aspiren a ser eternarncnt j o ves, vesteixen com 
aclolescents i troben un gran plaer a rcviure la seva infantesa. 

La influencia ele l'escola sobre aclolescents i j oves es cli lueix 
progressivament amb r eclat davant la influencia creixent de is 
mitjans de masses: comunicació. consum. moda ... , moguts pel 

sistema productiu propi el' una societat ele consum que ofereix allo 
que dóna rendibi l itat i no allo que el mercat necessita, que crea 
necessitats i particulannent en ellleure. Elsjoves estan esdeven int 

el segment de població potencialment rnés consumidor. Té la seva 
logica que el sistema productiu cl'una societat ele mercal lliure 
s'organitzi aix í: el que no és tan comprensible és que la generació 
jove i adulta que proclama la llibertat i té un poder aJqu isi tiu es 
plegui als interessos del mercat i renuncü a prenclre clccisions per 
fer de la seva vida un projecte propi . Solament quan la base familiar 

és sol ida economicament culturalmenl o etieament, els infants 
poden escapar-se del sotmeti ment a la societat de masses. i no 
sempre és aix í. La institució escolar pot incidir més que no ho fa en 
Jefensa desinteressacla de l'infant. 

El coneixement pedagc)gic ha de guiar l'ús deis nous mitjans 

L'esco la continua aferrada al model ele donar i nformació 
organitzacla i sistemat i tzacla en arees. assignatures, horaris i llibres 
de text. Es continua ignorant que alguncs informacions han estar 
més ben rebucles pels rnitjans de masses o que els mitjans han donat 
un excés d' informació i és imprescindible una operació de selecció 
i proccssament. 

És també reconegut el problema ele fal ta cl'organització i direcció 
de l'escola. amb un sistema de gestió inefica'r com un deis problemes 
més freqüents de les nostres escolcs. Poques han consolida! un 
sistema de gestió participatiu i alhora executiu que garan teixi la 
reflex ió educativa plural i la unitat d'acció pedagogica. Peró. fins 
i tot les rn illors cscoles de renovació pedagogica amb reconeguda 
scguretat institucional no han desenvolupat alternatives ciares per 
a l 'educació deis infants a partir deis dotze anys . 

5 
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Avui no podem continuar mantenint que J'escola té un problema 
de falta de mitjans. Massa sovint veiem escoles que amb cls nous 
mitjans, que certamen!, arriben cscadusseramcnt reproducixcn els 
mateixos usos de scmpre centrats en la idea que tots els ínfants han 
de ferel rnateíx trcbal l i que el mestre ha de donar a tots í nstruccíons 
uniformes i molta ínformacíó. A l'escola hi falta pedagogía entesa 
com a ciencia-tecnologia capac; de dissenyar la intervenció pe­
dagogíca de manera fonamentada i general itzable quan es donen 
condicíons equ i valents. De poc serveixen mol ts mitjans -i mitjans 
sofisticats (infornüítica amb tots els periferics. taules d'cdició en 
vídeo. laboratorís d'id iomes ... )- si no hi ha noves iniciatives 
pedagogiques. Sovint trobem més mitjans que iniciatives i els nous 

mitjans serveixen poc més que per fer el que ja es feia sempre. 
Sembla talment que els nous mitjans s'incorporen més amb la 
intenció de reforc;ar l'explícacíó del mestre/professor que no pas 
wm a nous mitjans d. aprenentatgc i de cu ltura. 

L. escoJa no té, dones, solament un problema de m1tpns, un 

prob lema de tecnología í un problema cr organítzació. L 'escoJa 
patei x unacrisi d' identitat en la se va tota li tat. És una crisi el' idcntital 
davant els mitjans de comunicació de masses (Friedman ho va 
identi ficar coma escoJa para l·lela a la darreria deis cinquan ta) que 
ha alterat de manera total els parad igmcs culturals. En la societal 
occidental el' avui 1' infant no té els interessos vitals que tan clarament 
va identificar Decroly; el material sensori al de M on tessori esta 
superat en i nfants de quatre anys que han pogut disposar ele materials 
de construccions i c1 · encaix: el joc simból ic reproducix més els 
cstcreotips de la telcvisió que els habits ele vida i els rols deis adu lts 
propers; el valor del treball ben fet, distintiu de l 'escola activa. és 
m a 1 acceptat pcls j o ves que veuen que a la societat ele masscs és dóna 
valor a 1· efecte aparen t. 

Cal redefinir la funció de l'escola i úissenyar protocols d'inter­
venció pedagogiea que permetin presentar resultats en la societat 
actual, la societal de masses telecomunicada. Hem encela! aquesLa 
tasca per doble vía: d'una banda !'experiencia pedagogica ana­
litzada ele la qual es clonen mostres a l' article de Maria-Eulalia 
Palau. inclos en aquesl mateix monogri:lfic. U na segona via és la 
investigació que recu ll aportacions de diverses ciencies que ens 
poden explicar la situació actual de l'educació i la investigació 



etnogrhllca realitzacla als mateixos escenaris escolars per observar 
presencialment i contrastar participativament el clesenvolupament 
d' iniciatives de reno vació pedagógica que incorporen de manera 
normalitzacla els mitjans de comunicació. 

L' escola ha d'incorporar i processar la comunicació 
de masses 

Enunciem a conti nuació: i a falta d' un espai més ampli, algunes 
de les quaranta-quatre conclusions generals de la investigació duta 
a terme entre 1988 i 1992.5 

• La pobresa de l'escola postmodema que incorpora novetat per 
novetat sense una proposta pedagógica consistent. 

• L'escola ha de respondre a una societat tecnológica. interco­
municada i pllllicultural. 

• La di versi ficació de 1' escoJa és també una exigencia per donar 
resposta a la diversitat d'estils cognitius dels alumnes. 

• L 'escola ha de canviar radicalment el seu formar didactic i el seu 
model organitzatiu únic i monóton. 

• Els efectes de la comunicació de masses no són directes. 
L'ambient en el qual es reben i els líders d'op inió exerceixen una 
funció de mediació. 

• La cultura de masses atén les necessitats privades: afectives. 
imaginaries. materials i se situa en l'etica del lleure (pocho atén 
l'escola i a vegades tampoc la família). 

• L'escola ha de capacitar pera l'autodidaxia. ateses les possibil i­
tats d' informació i formació a partir deis mitjans ele comunicació 
de masses. 

• L ' educació en materia de comunicació no es pot recluir a una nova 
materia al currículum. 

• Cal donarorientacions als pares sobre l'ús de la televisió. el MCM 
rnés familiar. 

• Els MCM no s'aclapten bé a 1' organització escolar actual. 
• Els MCM massa adaptats a !'escoJa en format didactic classic 

avorreixen els alumnes i pe reten 1 'atractiu i fascinació que els són 
prop1s. 

• Falten iniciatives pedagogiques i d'organització escolar noves per 
incorporar els nous mitjans. 

5. TI~IX I DÓ. f\-1aní: F:scola 
ComunicActit•o. L ·escola 
de la .wciewt de nwsses 
teleC(IJIII/1/icado, te>- i doc­
toral presemada als dc­
partaments de Pedagogia 
i de Com uni cac ió de 
masses de la Uni vcrsital 
Autónoma de Barcelona 
e l 1992. 

7 
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• La incorporació deis MCM ha d' ésser estructurada i estructuran!. 

• El mestre/professor ha de veure d món en clau de comunicaciú. 
Ha d'estar aten t als mitjans de comunicació de masses. 

• Els continguts de comunicació ele masscs poden ser objecte de 
comunicació personal i contribuei xen a la formació. 

• La utilització de mitjans de comunicació i el processament deis 
continguts a l"escola es transfereix a les activitats externes. 

La conveniencia de definir un nou modcl d'institució escola r no 
significa deixar abandonada l' aportació de I'Escola Activa ele fa 
cent anys. Ben al contrari. és pot fer una relectura deis 30 punts 
o inclicadors formu lats per Ferricre contrastant- los amb la soc ietat 
actual. Els dos principis cclucatius el ' abso luta coincidencia són 
encara vigents avui: fer una escola centrada en 1" infant. en les se ves 
necessitats i interessos i clescnvolupar una ensenyan<;:a activa (em­
prar metodes yue posin en j oc l ' activitat física i sobretol J'activital 
mental deis infants). 

A ra bé. l'aplicació d'aquests principis a la societat actual in­
trodueix noves orientacions. En primer l loc cal alendre a 1 'escola els 
infants, els aclolescents i els j o ves i cal dissenyar di rerents modcls 
organitzatius segons les necessilats de cada edat. ncccssitats que per 
efecle de la publicitat i el consum no es corresponen amb cls 
intercssos mostrats pels mateixos infanLs o joves. Seguiclamcnt cal 
pensar que l'infant ha d'ap licar la mateixa activitat física i mental 
a les activitats escolars que a les activilals yue fa fora ele J'escola. 
particularment en el lleure. Ca ldra que J'escola incorpori el:-:: 
mateixos mitjans que 1' infantja fa servir (vídeo. walkman. muquines 
elec tróniques, revistes grafiques ... ). aixo sí, amh propostes pcda­
gogiques ciares encadenades amb propostes lúcliquc~. 

L'Escola ComunicActiva: continu'itat i renovació 
pedagógica 

Allo que I'Escola Acti va va trobar obscrvantla vida i la natura 
que hi havia fora de l'escola. avu i I 'Escola ComunicActiva ho ha 
de trobar a la comunicació i a la cultura que constitue ixcn 1' entrama! 
de la vida social Lant almedi utNt com al medí rural. Els mitjans de 
comunicació de masses posen d'actualilat uns temes i continguts 



deis quals parla tothom i !'escota els ha d'incorporar. Cal dissenyar 
nous formats didacrics observant les formes ele cornunicació i les 
formes de producció cultural de la nostra societat.(' Observem-ho en 
un exemple. No es facil que la poesía interessi els nostres infants si 
la presente m com els jocs tlorals de la Renaixen(fa. Com no els in­
teressara quan la presentem !ligada a la canc;ó (poesía musicada), 
articulada amb obra plastica (poesía visual), ambientada esce­
nicament o a partir d'anuncis de televisió que tenen una manifesta 
scnsibilitat? 

L'Escola ComunicActiva ha de promoure ele manera integrada 
els processos el' educació, comunicació i cultura en els infants i jo ves 
sense <:úllar-los deis processos que continuen fent els ciutadans 
aclults. Ates que la societat ele comunicació de mas ses ha apropat els 
infants al complicar món deis aclults abans d'hora, cal dissenyar 
activitats intergeneracionals per tal que els infants i joves coneguin 
també com actuen els adults madurs i autonoms. Els mestres/ 
professors han d'ésser ciutadans que integren cultura de masses i 
e u ltura de prestigi i organ itzen situacions d' aprenentatge. La ciencia. 
les filosofies i el clialeg s'integren en un marc de pluralisme 
icleologic i religiós que solament es mostra intransigent en la 
clenúncia de la incultura, és a dir, en fer ús de les construccions 
culturals pera destrucció de la natura o pri vant els al tres del se u dret 
de proclucció i contemplació cultural. 

L' Escota ComunicActiva no pot sinó promoure en els infants i 
joves una construcció etica propia, un gust estetic personal i un 
comportament cívic basat en el sentir del deure. L'aprenentatge és 
personal en un ambient cooperatiu que permet el seguiment d'un 
currículum personalitzat a partir de l'orientació i de l'elecció Üldi­
viclual. El cunículum escolar ha d'estar sempre obert a incorporar 
1 'actualitat i articular-la amb l' aprenentatge deis continguts que es 
consideren fonamentals. 

Si trobem aquesta articulació ele 1 'educació escolar amb la 
comunicació ele masses que caracteritza la nostra societat podem fer 
practicament l'escola nova que avui necessitem. gratificant per als 
alumnes i pcr als mestres/professors i que acompleixi la se va funció: 
fer els ciutadans competents. solidaris, autonoms i joiosos d'una 
societat democrática. 

6. He e laboral un projecte 
d · organ i tzació pedag6-
gica per a l'cclucació se­
cundária en el rnarc ele la 
Reforma Eclucaliv<t ~c­

gons el moclel d"Escola 
ComunicActiva que pro­
poso. Vcgeu: TEIXIDÓ, 

M arlí. EducaciiÍ i collw­
llicociá. Escola Comunic· 
Aclint. XIV Premi el" E­
ducaci6 Josep Pa ll ac h 
d"Editorial Ceac. Barce­
lona 1992. 
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L 'm·ticle exposa els resu/wrs i la reflexió d 'una experiencia 
por/(lda (/ terme duran! on-:,e cursoJ, i es baso en la 

incorporació a / 'aula deis productes de la comunicació de 

masses, en particular/a televisió. L 'experienci(/ pedogágico 

constitueix uno innovació educativa i va en la lín io de 

conslmir un nou mude/ d'escola per Cl la societal de co­

municociá de masses actual. 

La televisió de cadena a I'Escola 
ComunicActiva 

Maria-Eulalia 
Palatt del Pulgar 

Mcstra. educadora prc­
e¡;colar, espccialisla en 
!lengua i en mitjans de 
comunicac ió a l'edu­
cacií) 

La tclcvisió que vcuen els nostres infants a casa scva s' ha 
convertit en un cenlre d'inleres no previsl. Per aixo a l'Escola 
ComunicActiva partim deis materials que ernet la telev isió de 
cadena i fern intervenció pedagogica. Així util itzant els materia ls 
de te levisió els infants aprenen tarnbé a ohserFor-associor­
e.\pressar. 

Si la intel ·ligencia ha estat definida com la capacita! d'aclaptació 
d'un individu al medi on viu. avui ens cal potenc iar el descn­
volupament de la percepció dels infants envers les comunicacions 
audio-visuals que. com la televisió, configuren la nostra socictal. 
Tot segu it potenciarem la capacital de representació mental amb 
l 'al fabetització del llenguatge verbo-iconic que capacita pcr dura 
terme processos de decodificació i superar els límits de denotació 
i connotació exccssius que imposa la cultura aud io-v isual. 

Criteris d 'intervenció educativa en clau de comunic*acció 

l. Parlim de ! 'experiencia de l'infanl, una experiencia de ficció 
al icna pero que vi u cada di a. lntroduú11 un no u concepte d ·ex pe­
ri encia. la primera experiencia que no és viscuda. sinó fictícia. 
ambla qual s' ha iclenti ficat. Ja no és una experiencia natura l. sin(l 



cu ltural: a veg:ades específicament tecnológica. ates que li són 
més presents els fenómens Lecnologics que els naturals. Aixo ens 
duu a invertir la seqüencia didactica. El vocabulari inicial es 
construe ix a partir de !'experiencia immediata. 

2. Oferim la !lengua catalana en contextos lúdics i gratificants a 
molts infants que no la poden rebre en el medí fam il iar i soc ial. 
L · ambient lingüístic que pot crear la televisió té un caracter lúdic 
i suggereix possihi litats cl' immersi6 també a la família. Per aixo 
emprem. en la mesura del possible, programes infantils i no­
infantils. per exemple clocumentals o programes cl 'actualitat, que 
estan en antena i que poden ser vistos a casa en companyia ele 
pares i germans. 

3. Activar l'interes per coneixer i clescobrir les coses de cada dia 
i les que es poden coneixer mitjan<;:ant la televisi6. Convertir 
!'experiencia passiva en activa. L 'escola pot crear habits ele 
verificar ele manera directa alfo que s' ha vist ele manera 
simholica. La intervenció de l'aclult és molt important per aju­
clar els infants a destriar, a poc a poe ficc ió de realitat i per 
organitzar situacions cl'experienc ia directa, a l'escola i afora. 

4. Estab lir un pont de diüleg, intercanvi i comunicació entre casa 
i l 'escola. Alesa la falta de criteris el' in tervenció educativa en 
una societat ele l'abundancia. !'escoJa assumeix una funció 
orientadora ele pares. A les reunions pedagogiques es fa una 
presentació de 1' acti vitat de classe enregistracla i els pares poden 
veure formes d'intervenció per activar el vocabulari i l'expressió 
clels infants en general. També donem informació sobre cleter­
minats programes i sobre la manera el' intervenir en aquel ls que 
no rnereixen intercs des del punt de vista eelucatiu pero que 
atrauen els alumnes. 

Relativisme deis valors i conviccions personals 

En el m are el ' una societal plural i democratica cal ten ir en comp­
re que la intervenció de 1 ' adult, mestre o pares. ha de ser cada vega­
da més dialogant. Ara bé. tots podem expressar el s nostres punts 
de vista. L · aclull, pero. ha cl'expressar algunes conviccions per 
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ev itar una desorientació total de l'infant. que encara no estú en 
condicions de prendre decisions propies. Sempre en clima de dialeg 
obert. 

Organització i dinamica a 1' aula 

Programem el curs a partir de les capacitats que volcm 
clesenvolupar i deis aprenentatges que han d'adquirir els nostres 
alumnes. Els centres el' in te res o els nuclis d' interdiscipl i narietat ens 
els anir~1 servint la programació de televisió. sigui cractualitat 
informativa ( els incendis, el transport de !'orca Ulisses. l'esu·ena 
d'una pel·lícula ... ) o de ficció ( personatges d"irnpactc). 

Establim els temps que veurem televisió previamenl enregistrada 
amb suporl vídeo. Tres espais cada setrnana els infants de Parvulari 
i Cicle Inicial, dos a partir ele Cicle Mitja. L'ambient no ha de ser 
el del cinema, sessió llarga i a les fosques. Fem sessions de vídeo 
interactiu. El mestre és el processador ele l'activital. Els infants 
poden interrompre tot respectant un toro pcr tal de no trencar el fil 
de la sessió i r intercs deis companys. 

Comptem preferentment amb material ele televisió en !lengua 
catalana. 

Quan és possible veiem la televisió a la mateixa classe. on 
ajuntem dos grups o més d'infants. Si no és possible a !'aula 
procurem un altre lloc acollidor i amb claror natural. Procurem 
disposar cl'una pissarra pera guix o retoladors per si cns cal clibuixar 
algun esquema o un objecte en el moment en que surl en un episodi 
o document que estem veient. 

Les estones que veiern televisió les aprofitem per parlar. ates que 
ens donen tema de conversa. També seleccionem els programes que 
ens ofereixin un bon model ele llenguatge. Així ja no és nornés el 
mcstre l' únic model; els personatges que surten a la televisió també 
ofereixen bones estructures lingüístiqucs. 

El centre cl' interes de les nostres classes és el que suggereix un 
bon programa ele televisió. Així, la motivació pcr aprcndrc es pol 



projectar a les hores de lleure i crear hübits d' observació. associació 
i expressió a partir de qualsevo l programa. 

En el transcurs c1 · aquests onze anys J' experiencia he m comprovat 
com, amb poques sessions. els infants posen en acció una mena de 
mecanisme d'atenció comprensi va. És com si interioritzessin una 
fórmula operativa que s'activa davant de qualsevol programa. 
lndubtahlement els infants que segueixen aquest procés comprenen 
millor la tclevisió. 

Fer escola amb la televisió 

Ja fa onze cursos que incorporem a rau la els productes de 
comunicació de mas ses, sobretot la tclevisió. És una experiencia que 
s'ha estes de manera gradual des del 1983. En aquellmoment. el 
centre d'interes del procés <.fensenyament-aprenentatge d'una aula 
de p~trvuls eren les histories que vivicn I'Espincte i els seus amics 
de Borrio Sésamo. D 'antuvi ens van facilitar el llenguatge oral i 
donaven tema de conversa a tots els infants. també els més des a tesos 
fami liarmen t, que amb d'a ltres temes de conversa s·inhibien. 
Després aquestes hist<'>ries ens van facilitar el llenguatge lecto-
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escriptor, la motricitat grossa, la plastica, els temes cl'cducació per 
a la convivencia. De feL malgrat la novetar que significava 
organ itzar la classe a l'entorn del programa infantil de cada tarda a 
TVE, era rclativament senzill. Barrio Sésomo va ésscr un programa 
de televisió creat arnb finalitat educativa i lúdica, encara que no 
escolar. 

A partir de r 11 de setembre de 198] comen<¡:a a eme1re TV3. 
Aleshores vare m convidareis pares, fins i tot els que no havien optat 
per 1 'ensenyament en ca tala deis scus fi lis, a enreg istrar els di bu ixos 
animats que oferia aquesta cadena. cls quals tcnien molta qualitat 
en aquell moment. 

Posteriorrnenr varem incorporar al procés cl'ensenyament ­
aprenentatge aJu·es productes emesos per TY3 i TYE-St. Cugat. 
Preferemment fem servir programes en catalú per tal de millorar 
1 'aprencntatge ele la llcngua base. 

Jo som uns quants mestres en aquesta orientació 
pedagógica 

Gairebé un centenar de mestrcs s'han vinculat a !'experiencia a 
partir de cursos, senJinaris o ele treballar al costar d'un altre mestre 
que la duu a terme a la seva escola. Cadascú ho fa segons les 
possibilitats personals, l'organització ele l'cscola. del grup el'in­
fants ... Uti litzar la televisió a l'escola no és il1lroduir una úrea més, 
sinó un element globalitzaclor que aprofitant l'interes deis infants 
aporta molta informació i amb la intervenció escolar ajuda a 
processar-la i a convertir-la en aprenenlatge. 

Quan sabem que una emissora de televisió comenc;a a cmen·e un 
no u programa o serie els mestres interessats en 1 'experiencia n ·en­
registrcm els primers capítols. Si considcrcm que tcnen qualitat 
fílmica.literaria. eelucati va,jo en faig el guió d'utilitzacicí cliclilctica 
adre<¡:at als infants c.l ' una determinada edat als quals ens sembla que 
interessara i lliganl amb els objectius seleccionats i continguts 
curriculars corresponents. 

En el trancurs d' aqucsts anys he m organitL<H el rreball ele classc 
valent-nos de di verses series. De TVE: Barrio Sésa111o. U111 el dof/ 



blanc. El p/ane/a imaginari, Mv.fli, /'últim koala, Pinnic. La prime­
ra respues/a. De TV3: Pino!. ro, L 'hora deis con tes, les histories de 
/'osse1 Faluc, Conan, Pingu, L'ele.farue/a Nel/ie. Els miserables, 
Marieta. També s'han fet guions sobre temes d'acrualitat informa­
tiva: les nevades, els problemes de r orca Ulisses al zoo de Barce­
lona i el seu transporta un ttltre pare. Jurassic pedagogic. i d'altres. 

Generalització del projecte 

Onze anys d'experiencia continuada donen ja una perspectiva. 
L'ol'erta televisiva s' ha incremental. lnicialment en favor ele la 
!lengua catalana, pero a partir ele 1990 amb !'entrada en fun­
cionament deis canals privats es va desequilibrar el precari equili­
bri de la normalització li ngüística als mitjans de comunicació. 
També hi ha hagut un canvi en la qualitat de la programació. les 
cadenes pri vades han fet una opció perla producció el' entreteniment 
i TV3 s 'ha deixat arrossegar per l'exit facil i els índex d'audiencia 
oferint cl ibuixos violents. Aquesta violencia desmesurada arriba a 
atemptar contra els drets deis infants, ele les clones, ele les minories .. 

Sortosament, he m sabut perla premsa i ens ha es tal confi rmat per 
la direcció de TVE-St. Cugat, que aquesta cadena ha comprar els 
drets cl'emissió per a Espw1a de la dan·era producció de Barrio 
Sésamo a la CTW i s ·esta fent una adaptació al nostre país i es fa­
rft la versió en catalá i en castella pera la resta de l'estat. Aquesta 
bona iniciativa ens pot oferir un va luós recurs de cara als infants que 
comencen a 1' cscola fins que asso leixen el procés lecto-cscriptor. 

Si !'experiencia inicialrnent anava adre<;acla a uns alumnes 
concrets de 4 i 5 anys d'eclat que fe ien l' aprenentatge en llengua 
castellana a Catalunya, avui és ap licable indistintament a alumnes 
ele parla familiar catalana o castellana. El projecte ha arribat a cobrir 
tots els ni ve lis des del parvulari fins als alu nmes que acaben 1' EGB. 

A partir deis cursos-seminari fcts a les escoles d' estiu o en el 
marc dels plans unitmis de formació permanent s'ha estl~s !'expe­
riencia a molts mes tres. algunes vegacles amb suport ele 1 'e seo la pero 
encara rnassa sovint coma iniciativa individual .. 

L'experiencia constitucix una innovaciá educativa de gran 
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potencia i emprar la televisió com a centre (finteres globalitzador 
no té cap cost material significatiu. Disposar d'un magnctoscopi i 
un televisor avui est~t a l'abast de rotes les escoles. Cal, a més. un 
pressupost suplementari per a cintes de vídeo i d'~tudio (també 
utilitzem algun programa de radio adrec;at als infants: Calidoscopi 
a Catalunya Radio). 

El que demana la utilització de televisió de cadena és estar atent 
a la programació, enregistrar el que consiclerem útil i clisscnyar les 
activitats. Un mestre experimental poi improvisar un dia, pero com 
en rota acció pedagógica tecnificada. cal una preparació immedia­
ta per adeqmu·-la als alumnes que tenim davanl. Seria desitjable que 
fonnés part d'un projecte d'escola, pero. ates que no presenta 
objectius finals diferents deis proposats pera l'educació de tots els 
alumnes, pot ser adopta! per l'equip de mestres J'un cicle, i fins i 
tot per un sol mestre que vol millorar la seva práctica pedagógica 
amb un ensenyament que interessi els seus alumnes i que impliqui 
el medí familiar. 

Avui és una experiencia pedagógica, peró volem construir un 
nou model d'escola per a la societat de comunicació de masses 
actual. 



L'ar1icle dóna pautes i exposa excmples de la TV per 

aprendre i ensen\'(/ r a ser !elespecladors re.flexius i crítics. 

S'hi traben crileris per distingir entre realilal ol~jectiva i 

rect!itat televisi\'(/, per discriminar bo i dolent i saber expli­

car-ne el perque; saher extreure la l'eritat de la mentida i els 

\'{/lors deis contravalors. Nomes així es podrá convertir lo 

violh1cia en una educació pera la pau, el sexisme en igualrar 

i la marginacir5 en justícia social. 

Televisió sen se criteris 

A !'hora d'escriurc aquest article m'he debatut entre dues idees Lo/o Rico 
oposadcs diametralment: exposar alguns cri teris per mi rar la 
televisió o per no mirar- la. No és el caracter dubitatiu una de les 
meves característiques quan abordo el tema de la pantalla. pero en 
el transcurs d'una rned itació constant he anat arribant a conclusions 
que a mi mateixa m'han creat una certa confusió. El punt d'ar-

rancada deis meus dubtes va suscitar-la una jo ve amiga que, després 
de cursar uns bri llants estudis d' i matge. acaba va de fer un mestratge 
sobre televisió. Va ven ir a visitar-me una tarda. havent dinat. en la 
qua! jo ha vi a estat veient un documental ele la National Geographic 
sobre el cautxú. La meva amiga va lloar la serie i jo vaig coincidir 
arnb la seva apreciació. Aquest programa és, sens dubte, un oasi en 
el desen telev isiu. És clidacti c: disposa ele mitjans que s ' uülitzen bé. 
La irnatge és correcta. fins i tot esteticament. pero ... Naturalment, 
sempre es pot posar un ''pero" quan hom és exigent i -defonnació 
professional- té 1' habit el' anali tzar imarge i conringut amb 
deteniment i minuciositat. Vaig manifestar les meves reticencies a 
la mcva interlocutora: el documental en qüestió cx-plicava de 
manera succinta pero eficas: el clescobriment de J'arbre del cautxú. 
el seu conreu. exploració i el procés cl 'elaboració fins convertir el 
procluctc natural brut en una coberta ele pneumatic el' auromobi l. 
Explicava també com el fet d'haver clut les llavors de Brasil a 
Malasia fou un fct esplendid pcrque resulta beneficiós tant per als 
amos com per als trebal laclors ele les plantacions. Aixo no obstant. 
es van ometre dacles importants com ara que l 'angles que va 
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transportar les llavors ho va ferclandestinamcnt i amb greu pe1:judici 
peral Brasil. Aixo va passar el 1873. i el 1913 el desastre va caure 
sobre el preu del cautxú a causa de la competencia amb les 
plantacions ungieses deis boscos de Malasia. El 1929 el Brasil va 
passar de :-er 1 • abastador únic a només subministrar una vuitena part 
de la producció mundial. Els anys setanta. el Brasi l va haver 
d'importar més de la meitat del cautxú que consumía. Pel que fa als 
treballadors. n'hi ha prou de dir que aquella mateixa decacla en 
moriren als seringa/es més de 50.000. N'hi havia hagut prou amb 
romissió de dcterminadcs explicacions i la insistencia en d'allrcs 
perque els telcspectadors rebessin abundant infonnació ... pero in­
completa i. gosaria dir. manipulada. 

Quan vaig acabar d'exposar les meves reserves. la mcva amiga 
es va quedar confusa i en comen~ar a parlar es mostra vac il.lant i 
qucqucjava. El documental era correcte -vingué a dir-me. A les 
classes que havia rebut sobre televisió s' havia insistil sempre que 
la perita pantalla no ha de mostrar res ingrat. desagradable o negatiu. 
Després ele sentir-la. vaig ser jo qui va quedar parada: segons cls 
seus professors. els tekspectadors només volcn entretenimenl. De 
l'estranycsa vaig passar a la preocupació. Quina mena de televisi<Í 
es fara el di a de clema. si els jo ves reben aqucst ti pus de cons ignes'1 

Quin tipus ele telcvisió ja s'esta fent? Quina classe de censura 
implica un aprenentatge com aquest? Sota quines directrius e~ 
mani pula la realitat ornetcnt -nc la pan que ·'algú" considera ingrata. 
desagradable o negati va'! Sembla que la telcvis i6 nolllés s'u tilit za 
per inhibir !'espectador de la rcali!at i com a panlalla per a la 
propaganda. bé sigu i polít ica o d' articlcs de consum -avui és difícil 
separar una cosa de l"altra. Ens potlríem th.:manar si pot servir per 
a res rnés. M entre vaig l'ertelevisiú. vaig considerar que sí. pcró avui 
que e m Jedico a ana l itzar-la. comen~o a len ir dubtes seriosos. 
sobretot quan considero que només soma l"avantsala de la cultura 
de la imatgc. en la mera introducci<Í deis aven~os que s' acosten. 

En tot cas. és indubtable que en~ cal ckfcn~ar-no~ del televisor 
aprcnen t i ensenyanl a ser telespcctaclors rcJkxius i crítics. Perquc 
renunciar<.\ ser espectador és una qu imera el resulta! de la qual no 
~cria tampoc positiu . Lamentablemenl. ca l cons iderar-lo ja u11 ucxc 
d' un ió social. És un fet comprovat. per citar un exempk. que aquc lb 
ncns cls amics deis quals no miren la lclcvisió. tarnpoc clls no hi 



mostren interes. D' altres, seguint les pautes del grup, afi rmen no 
poder viure sense la perita pantalla. A l'hora de l'esba1jo parlen deis 
programes preferits, i aquests programes determinen els seus jocs. 
marquen les seves concluctes imitatives i els seus models de 
comportamenl. No sembla factible oposar-se a una cosa la presencia 
de la qua] és obl igacla a cada casa. on acapara 1' atenció ele la famíl ia. 

s· ha de rcconeixer que mirar la televisió és un exerc ici cómode 
i füci l. Els mateixos nens capten rapidament el ritme ele la irnatge 
i són capw;;os de seguir una acció sense grans dificultats aparents. 
Amb tol, encara desconeixem el sentit veritable de la imatge i 
!'amplitud de l seu significat simbolic. Curiosament, l'aprenentatge 
iconic és 1' antítesi de 1 • aprenentatge lector. El primer es presta a una 
interprelació superficial perquc implica i afecta directamenl les 
emocions. En el segon. la superficialitat porta a l' analfabetisme 
funcional -problema de molts deis nostres joves i del 50 per cent 
ele la població nord-americana- i quan es realitza corn cal involucra 
la raó apel.lanl a l'intel.lecte. Un bon telespectador-en llenguatge 
vulgar- és el que s·empassa molrs programes de televisió de 
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manera indiscriminada. Gairebé ningú anomenmü bon lector el qui 
llegeix molt, pero la diferencia entre J'un i l' altre és abismal, perque 
"'el bon telespectador'', lluny d'anar-se capacitan! per a un 
coneixement rnés profund i més pcrfectc de la imatge, anira fent una 
lectura cada vegada més buida i trivial. mentre que a través deis 
llibres el lector anira adquirint uns coneixcments més amplis. 

Jo penso que ser un bon telespectador és la condició oposacla a 
al lo que creu la gent - inclosos els responsables Je les distintes 

cadenes- . Em sembla que el millor telespectador és el que discri­
mina i úistingeix entre bo i dolent i sap explicar-ne perque. Decidida 
jaque la tónica a seguir sigui l'cxposició de criteris per mirar la 
televisió. em centraré solament en tres que em semblen rnés 
elementals. El primer serü el de relevisió, perque al meu parer no 

s'ha de fer servir la tclevisió de música de fons. ni per fcr zapping 
o coneixer la programació. Penso que és preferible escol li r 
previament el programa que ens i nleress i, encara que pera una acció 
tan obvia i necessária -especialment pel que fa als infants­
ensopeguem amb algun inconvenient: les revistes espec ial itzades i 
les publicacions que reflecteixen la programació setmana l de les 
diverses cadenes no !'espec ifiquen com cal. Grücies a allo que hom 
ha volgut anomenar contraprogramac ió. el títol de les series i les 
pel.lícules sol figurar "sense determinar". arnb la qua! cosa s'cvita 
de donar dacles a la competencia en pe1judici del telespectador. 
Ca ldra limitar-se a la premsa diária i, un cop selecc ionar alió que 
volem veure, engegar el televisor en el moment precís i ranear- lo tol 
just acabat el programa. 

Un al tre crileri. des del meu punt ele vista imprescindible. és 
l'anülisi de continguts. Em fixaré ara en un aspccte que cons idero 
de gran importancia: distingir entre la realitat real-objectiva i la 
realitat televisiva. És possible que no sempre siguem cap<u,:os de 
reconeixer les omissions en la National Geographic. per(l sí que 
podrem situar Beverly Hills a Los Angeles si sabcm que en aquest 
!loe no solarnent viuen famosos actors el' alt poder adquis itiu com es 
prctén demostrar a la serie ·'Sensación de vivir''. En aquesta ciutat. 
coma qualsevol altra, ex isteixen zones marginals que han donat lloc 
a fets conegurs de tothom. Centrar 1' acció de series i telefi lms tan! 
geogrüficament com historicarncnt sera útil pera nens i joves. Una 
altra manera ele separar la realitaL telev isiva de la realitat "real" 



és el iminar d'aquesta última el caracter de show que aquella pretén 
conferir-Ji . Reality Show, Tolk Show i lnfo Slww -el debat com a 
espectacle-. Naturalment, aquest repertori no admet l'altra cara ele 
la moneda. Al lo "ingrat", "desagradable" o "negatiu' ' ha ele cles­
apareixer perque l""espectacle". a més a més ele distreure, serveix i 
per propagar la idea que tot va bé, encara que aixo inllueixi en el 
fel que ens comprometen ambla realitat que ens ofereix la televisió 
en !loe de fer-ho amb aquella que forma el nostre món i amb la que 
estem ohligats. 

Finalment. la reflexió i 1 'analisi sobre la televisió, la se va imatge, 
els seus continguts i els contravalors que pretén transmetre, ha ele 
dur-nos a convertir aquests valors en el fet oposat. Em refereixo al 
fet que allo veritablement positiu no és clonar per ho allo que su rt 
a la petita panta lla encara que ens menteixi. sinó extreme la veritat 
de la mentida i els valors deis contravalors. Només així es podrá 
convertir la violencia en una educació per a la pau, el sex isme en 
igualtat i la rnargi nació en justícia social, per citar alguns exemples. 
Esta bé que 1 ·es cola transmeti valors i que aq uests valors s 'hagin 
convertir en tema de qualsevol reflexió vinculada a la docencia, peró 
si no volem que es tracti només d' una argúcia que responsabilitzi 
solament mestrcs i professors i que el concepte "valor'· esdevingui 
un topic i vana xerrameca. ens hem d'escandalitzar del fet que la 
tclevisió - mitjü de comunicació de masses d'una inlluencia tan 
gran- es dediqui a clifondre el contrari. La protesta ha de ser ge­
nera l. No es tracta de prohibiro sancionar. sinó d'eliminar la censura 
comercial i icleologica que impedeixi que el televisor Lransmeli 
altres espais que no siguin el mer show en els quals s'ofereixi una 
altra visió ele la reali tat. 

M' agradaría concretar tot el que he dit en un exemple concret: el 
programa "Cops''. Es tracta d' un espai que s'emet a la matinada 
per Antena 3. Ens ve- com quasi tot-dels Estats Units. Consisteix 
en el seguiment de patrulles amb les dtmeres de televisió. Es 
presenta com una mostra de la realitat. Res -pretén dir- no pot 
ser tan real com el fet d'enregistrar alió que succeeix veritablement. 
Aixo no obstant. els policies saben que les seves accions es re­
flectiran a la pantalla. cosa que els fa modificar la realitat. A més 
a més. s' enregistren converses a la comissaria fins i tot a les cases 
deis mateixos policies, els quals esdevenen actors amb la finalitat 
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que !'espectador els iclealitzi i en faci herois de serie televis iva. 

Aquesta idealització porta a justificar la violencia cl'estal. a 
menysprear el del inqüent sense tenir en compre la pressumpció 
d' innocencia que marca la llei i a confondrc la rcalitat ambla ficció 
donant prioritat al fet fals sobre el fet real. La manera de prendre les 
imatges -delinqUen! a terra. policies drets. duresa al carrer. cor­
dialitat a la cornissaria. llars entranyables- contribueixcn a crear 

opiniú i que aquesta sigui irrebatible. 

Analitzar i dialogar rellexivament sobre els proclucte~ que 
apareixen a les mostres televisives contribucix a impedir yue sc'ns 
manipuli. L'aprenentatge de la imatge. amb la seva dmega 
semiotica, hauria ele ser materia escolar (de fet esta comencrant a ser­
ho al País Base). PersonalmenL voldria que els nostres in fants i 

joves reconeguessin la realitat objectiva aclquirint amb ella el seu 
propi compromís en lloc de viure immergits en la rc<llitat tclclvisiva 
fins a convertir-se en éssers obtusos, insensibles i insolidaris. No 
importa si comproven que la vida té aspectes ingrats. Només 
coneixent-los estarem en disposic ió de corregir- los. perquc 
qualsevol contingut pot donar lloc a l 'esperan<;:a ... 



l. ·article analit;,a comla publicitat té la capacitar de sug­

gestió per als nens per l'al.lusió directa que fa als impulsos 

que hahitualment es man{f'esten en e/món deis infants, i com 

aquests ho demostren en d~ferents narracions i actuacions. 

L 'autora proposa actuacions decidides de l'escola sobre el 

1/enguarge publicitari mitjanr;ant una programació gradual 

de l'educació audio-visual en els d{f'erenmts cicles i !Úvells. 

Televisió i publicitat 
Com treballar-ho a l'escola 

Una aventura al mar: quan els referents culturals 
es modifiquen 

Tots els mestres sabem fins a quin punt és important estimular la 
creativ itat deis nostres alumnes oferint-los imatges o Jectures sug­
gcrcnts. El mar és un espai ideal per situar-hi extraordi nüries i fins 
i tot mistcrioses aventures. La literatura tradicional és plena de 
pirates que aborden naus de totes condicions, tempestes que fan 
trontollar i naufragar les ernbcuntcions. viatges accidentats per 
l 'ala e de taurons. etc. 

Per aquest motiu. vaig suggerir als alumnes que escrivissin un 
relat sota el títol "Aventures al mar··. Es tractava d 'un grup ele tercer 
d' EGB. estimula! previament amb di verses l ecture~ sobre el mateix 
tema. 

En iniciar el procés ele correcc ió vaig descobrir una historia que 
cm va crielar l' atcnció des de la primera l ín ia. Sota el títol"A ventura 
al mar". l'lvan expl icava com un bon dia d'estiu. mentre jugava 
lranquil.lamenl a la p l a~ja. va ten ir l'oportunitat ele contemplar un 
cspectacle Linic. Un seguil de cotxes emergien de les aigües del mar. 
com si e~ tractés de terribles monstres marins. i es elirigien 
amena<;adors cap a la gent que gauclia placiclament ele la platja i del 

Aurora Maquinay 
Pomés 

Mes!l·a i professora 
d'ensenyament secundari 
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sol. L' !van enumera va, arnb els seus norns ue marca i model 
correcta me ni escri ts, malgrat la di ficultat ortografica <fa lgu m; 
d'ells, els herois de la historia. de manera que la relació era for~a 
exhaustiva. 

A mesura que anava llegim, se'm clibuixaven unes imatges prou 
conegude~ Corresponi en a un an unci que en aquells moments 
apareixia per te levisi6. L'anunci d'un moclel ele cotxe Renault, 
agressiu i majesti.1ós. es comparava amb l'aparició cl'un terrible 
tauró que amenac;ava cls pacífics banyistes d'una assolellada platja, 
a la famosa pel. l ícula de S te ven Spielberg. La metMora u ti li tzada en 
l'anunci. mitjan9ant la substitució del tauró pel cotxe, rcsultava 
realment efectista. 

L'lvan havia queda! tan impressionat pcr l'anunci que havia 
sentit la irresistible necessitat de reproduir-lo a la scva manera. La 
historia del potent Renau lt 19 emcrgint majestuós de les aigües 
marines havia substituü les tradicionals histories de pirates o de 
monstres marins. La publicital es convertía, dones. en rcfercnl li ­
terari i suhstilL(ia les formes tradicionals: la literatura, el comit:, el 
cinema. Pero. potser el fet més destacable era la versió tan personal 
que 1 ·autor ha vía fet ele la historia. L · heroi no era un únic cotxe, com 
succe'ia en l'anunci inspirador. L' lvan hav ia sentir la necessitat 
el' hi perbol i tzar aquella i malge. mullí pi icant el nombre ele cotxes que 
sorgien ele les aigües. Aixo li permetia escriure una !lista exhausti va 
de marques de cotxcs que possiblemenl ell admirava i desitjava 
posse1r. 

L 'anecdota protagonitzacla pcr 1' !van no era cap novel al sin6 que 
era la confirmació definitiva ct· una circumstancia que e~ rcpeteix 
amb forp eles ele fa uns anys. La influencia de la narraci6 li teraria 
tradicional oral i escrita (con tes. rondalles, etc.) sobre els texto~ que 
produ·,·en els alumnes comenc;ava a ser reempla<;ada pcr !'impacte 
de la narració audio-visual sota la formula publicitllria. Des de reía 
temps. observi'tvem que els dibuixos deis alumnes esta ven fortament 
influüs perles series de dibuixos animals i sobrelot pels anuncis. Hi 
ha qui clibuixa amb perfccció les sabati lles esporlives de la scva 
marca preferida. en di ferents post u res, en la 1 ínia de les i l.lustracions 
d' Andy \Varhol. 



~~~ 
\ta~l111n1 ~ari~,,. r ANTES • ., .. , ........... 

Fa uns anys. els alumnes introd u"len arguments de pel.lícules en 
les se ves narracions. A vui sembla que les histories suggeridores són 
les que expl iquen els anu ncis. L'efecte magic ele la narració pu­
bl icitaria sobre els espectadors televisius és indiscuti ble perque té la 
capacitar de lraslladar-nos. en pocs segons, a un món en que els 
clcsitjos més ín tims poden realitzar-se sense gaires esfon;:os. 

Parlem d ' anuncis 

Scns dubte. resta per saber amb profunditat quins efectes pot 
produir el constant bombardeig publicitari en els nostres infants i 
joves. Es parla de l' increment del elcsig de consum, de la necessitat 
ele posscir tot el que ~e ' ns ofereix i aconseguir-ho a qualscvol preu, 
de la necessitat ele tcn ir més que els aln·es, etc. 

És cia r que quan el nen arriba a 1' escoJa. té ja una experiencia 
acumulada com a espectador el· irnatgcs relcvisives. És un consumi­
dor avantatjat d' imatges i de procluctes. Els rn issatges publicitaris 
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que s'emeten per telcvisió exerceixen un poder tl'atracció conside­
rable sobre els infants per la sevu 1nobilitat. pe! dinarnisme que 
clesprencn. per la utili 1zació ele tecniques sofisticadcs el' animació i 
trucatges. Així s 'explica que molts infants corrin a mirar la pantalla 
el el televisor quan sen ten la si ntonia d ·un Jetermi nat anunci i quedin 
subjugats clurant Lota l'estona que dura 1' emissió d · anuncis. La pu­
blicitat té una gran capacita! de suggestió per als nens precisament 
perque fa al.lusió directa a impulsos <.¡u e habitualmcnt es manifesten 
en el món deis infants: la vitalitat. 1· acció, 1 'alegria. el dcsordre. etc. 

Hi ha qui veu, fins i tot. un paral. le li sme entre la capacita! 
suggeridora de la publicitat i deis contes de fades. Ambdós 
condueixcn cap a un final feli<;. En el con tc tradicional el protago­
nista haura de passar per un seguit ele proves, haura de vencer 
poderosos encmies. fins aconseguir l'objectiu final : recuperar un 
tresor. obtenir !'amor de !'estimada. etc. La narraci6 publicitüria fa 
un plantejament més scnzill : per ser felic; només cal aconseguir un 
determinat producte que es presenta com ' ·t 'objccte m~tg ic". Per 
aixo cliem que la publicitat pretén donar satisfacció immediata. 

Hi ha d'altrcs coinciclencies interessants. Tant el contc tradicio­
nal com la narració publ icitaria transmeten un missatgc de lrans­
gressió de normes i regles per aconseguir la felici tar. Ja saben1 que 
tol al lo que és prohibí! producix un atractiu irresistible. En els con tes 
el lec tor s'identifica arnb l'heroi que desobccix l'ordre o el consell 
clonat: "No obris la porta a ningú''. "No surtís de casa". Aquesta 
idcntificació li provoca una sensaci6 cl'al liberament. 

En el cas de la narració publicitüria se · ns di u constanlment que 
pcr ser més fe lic;os hem d'alrevir-no~ u sortir de la rutina, trencar 
normes i consumir determinar productc. Se ·uns di u: ''1\trevcix-lc~··. 
"T' ho mereixes··. "Perque no ho compre:-:?··. "Serüs l'enveja ele 
tothom ''.ele. Pero curiosamcntl · allibcrantcnt de certes convcncions 
implka. en aqucst cas. la subjecciú a les reg les del consum. 

Ohservcm també que mentre el conte tradiciona l acostunwva a 
transmetrc pau tes de conducta. cxcmples d · actuació el ica. la 
publicitat transmet també uns valor~. una manera de viurc i 
d'entendre el món. La veu ele l'avi o de la mare que explicava un 
cante que el nenja coneixia pero sentia plaeren escoltar-lo quanles 



més vegacles millor, ha estat substitu"lda perla veu del televisor que 
repeteix una i mil vegacles el mateix missatge publicitari. També els 
refranys i elites populars s'han substitu"lt pels eslogans publicitaris. 
No seria estrany que ben aviat puguem dir que ''un anunci val més 
que mil contes". 

Publicitat: essimcia de la televisió 

Nombrosos estudiosos del fenomen televisiu coincideixen a 
assenyalar que, en real itat, la televis.ió no és altra cosa que un macro­
espot publicitari. La televisió privada es manté gracies als ingressos 
per publicitat, i la pública també els necessita per ser competitiva. 
Per aixo, la programació televisiva esta fortament condicionada per 
la publicitat, fins al punl que l'estetica de la majoria deis programes 
és l"estetica de J'espot publicitari. 

Jesús González Requena, en el seu llibre El discurso televisivo: 
espectáculo de la posmodernidad fa notar la cliferent concepció que 
de la publicitat es produeix alllarg del temps. Mentre que abans la 
publicitat no era altra cosa que un discurs infonnatiu sobre els 
objectes que existien al mercar pera ser consumits, avui la publici­
tat construeix una imatge seductora de l'objecte, de manera que la 
mateixa imatge es converteix en objecte de desig. Es podría dir que 
es ven més l"objecte pel seu "look" que no pas perla seva utilitat. 
L ·acabem comprant perque ens ha agradatl'anunci i no pas perque 
el necessitem. 

De la mateixa manera. mirem la televisió pe! plaer de mirar, no pas 
per l'interes del que veiem. Tot a la televisió funciona a la manera 
de l'espot: és un discurs fragmentat, on se'ns ofereixen molts objec­
tius que semblen accessibles sense fcr esfon;os; només cal mirar. 

La televisió lluita per !'audiencia, de la mateixa manera que la 
publicitat ha d'incrementar el nombre de consumidors. Per aquest 
moti u. els programes han de ser comprensibles pera tots els públics, 
han de repetir constantment les mateixes fórmules, les mateixes 
imatges, els mateixos tics. l, per sobre de tot, com diu Neil Post­
man, ha de ser un espectacle divertit. Tot allo que no es pugui con­
sumir i no diverteixi no té valor en la nostra societat. 
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1 a 1' escola, que en fe m de la publicitat? 

L 'escoJa és un altre món. No es planteja vendre cap productc ni 
tampoc ser for~osament divertida. No presenta imatges suggericlo­
res, sofisticades. sinó paraulcs. No incita a la transgressió sinó que 
inculca habits i nonnes. Pcr comprendre el scu cliscurs cal esfon,;ar­
se. cal 1 legi r més enl lá per desx i frar els signi ficats. La contemp laciü 
deis significants per si mateixa no procl ueix cap plaer especial. Pcr 
tant. el discurs i'tudio-visual fa una fona competencia al discurs 
escolar. 

La situació actual demana un rep l ant~jamenl seriós de rnoltcs 
actitucls i un es fon; per defin ir propostcs cl'actuac ió decidicles, sis­
tem~n i ques i rigoroses. El l lenguatge publicitari . de la mateixa ma­
nera que el llenguatge del cómic, del cinema o ele la televisi6. est~1 
presen t a l 'escola d'una manera puntual. depenent de determinaclcs 
m ocles o de 1' inten~s cl ' algun professor del claustre. A ixí. és probab le 
que gai rebé tothom, en un moment concret. hagi proposat alguna 
activ i tat relacionada amb aquests l lenguatgcs. El que manca. pero, 
és una programació gradual i progressiva de l'educació ih.1dio-visua l 
que caldria considerar. en 1' ensenyament primari . com a eix trans­
versal, en estreta relac ió amb la resta de les materies del currículum. 
Si l'escola té coma finalitat primord iall'educació de is in fants. no 
és possible ignorar la importáncia ele r educaciú üudio-v isual en el 
món actual. 

Des <.le ben aviar, pode m educar capacitats que són fonamenta ls. 
ensenyant als més petits a di ferenciar entre imatge i rea l i ta l. Els ncns 
d'aquesra eclat tenen coma real itat ind iscutible lo! alió que veuen 
per te lcv isió. El poder de suggestió de les imatges fa pos~ib lc 

aquesta confusió. Per aixo cal dura tenne at:tivitats que ajudin a 
diferenciar aquests conceptes. Convinclria fer-ho aprofitanl aquells 
procluctes que s'anuncien per televisió i que tenen un especial 
atractiu per als infants. Les joguines i també alguns aliments poden 
ser un bon camp de trebal l. Comparar les característique-. reals deis 
productes mitjan~ant r cxploració sensorial és un bon mctocle. Cal 
ensenyar a descobrir si les expectatives crcades per l'anunci es 
corresponcn amb la real i lat del producte. 

Altrcs activitats com per exemple la c lassificació i ordenació 



c.f imatgcs grafiques que reprodueixen anuncis segons siguin 
productes per menjar, per beure, per vestir, per jugar, que tenim a 
casa, etc., ajuclen a desenvolupar les capacitats d'observació i 
comparació. 

Més endavanr, durant el Cic le Mitja i Superior de primaria es 
tractara d'ensenyar a mirar amb u lis intel.ligents. Plantejarem al tres 
activitats gracluanl, progress ivament, la complexitat: 

Descobrir en els mitjans ele comunicació - preferiblement 
premsa escrita-els anuncis. Diferenciar el que és un anunci del 
que no ho és. Més enclavan! podem fer la mateixa acti vilal amb 

la publicitat televisiva. veient el que és o no és un anunci. 
observant quins rnecanismes s'estableixen per separar la 
pub lic i tat ele la resta de la programació (avisos verbals, avisos 
visuals. sense avisos, publicitat dins del programa, etc.). 

Creació cl'un banc d'imatges publ icitaries i classificació del 
Lipus de producte que s'anuncia. pel tractament que es fa deltext 
cscri t. pcl tipus d'eslogan, etc. 

Comparació entre anuncis que presenten un mateix tipus de 
procluctc. Veure, per exemple, en que s'assemblen tots els 
anuncis de detergents, de cotxes, de colonies, etc. 

Observnció i anotació de tots els anuncis que veiem en una so la 
jornada, clestacant si es tracta d. anuncis grafics o telc visius. 

Observac ió el' anuncis antics i comparació amb els actuals, 
destacan! les vari acions que s'han procluü quant a la utilitzac ió 
d' i matges. del tex t, 1 'estctica general , etc. 

Durant la Secundaria obligatoria poclem aprofundir molt més en 
el tema descobrint total lo que s ·amaga en la realització el ' un anunci, 
cnm es fa. qui hi treballa. com s'organitza una campanya pu­
bl icitaria, com arriben els anuncis al consumidor, quins valors 
transmeten, com influeixcn i cond icionen els nostres gustos i les 
nostres necessitals , quina utilització fa la publicitat deis nens i deis 
joves. etc. Sera també elmoment de proposar la realització de petits 
anuncis grafics i ele senzills e:-;pots telev isius gravats en vídeo. ele 
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manera que el joc creatiu ajucli a coneixcr millor el llengualge 
publicitari en el qual tot esta metoclicamcnt calcula! (cls colon;. ds 
trucs, el ti pus de planificació, els movimcnts dcduncra. el ritme. les 
músiques. les paraules) pcr produir l' cfcctc clcsitjat: seduir i 
aconscguir que el proclucte es ~:onsumeixi. 

Aprendrem també a llegir an uncis Ccnt una descripció exhaustiv<t 
de lol el que veicm i una intcrprctació del que es vol comunicar 
posan! especial atcnció a les cl.lipsis signiricativcs i als va lors que 
es desprenen de la globa l ita! de 1' espot. 

En definitiva, si l'escola no té com a finalitat vcndrc productcs 
sí que té avui la rc:-.ponsabilitat d' ensenyar a consumir de manera 
intcl.l igcnt, lliure i crítica tot allo que es ven mitjan~antles imatges 
publicitarics. 
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L'article descriu els entramats de la TV coma mi~ja de 

masse.s í coma suportcomunicatiu; alerta sobre la Í11fluencia 

i les pautes que aquest 1nitja transmet i defensa la convenien­

cia d'integrar la comunicació audio -visual a l'escola i 

alhora de desenFolupar procedimenTs que afavoreíxin la 

dil'ersitat d 'i¡~formacions sobre un mateix tema. 

Televisió i escola. Alguns apunts per 
a la reflexió 

Els sistemes el ' informació i de comunicació que r escola ha Agustí Coro minas 
utilitzat tradicionalmcnt han condicionareis aspectes.les estructures i Casals 
tant ele les diferents ürees. com la manera d'organitzar la mateixa 
escola. la grada ció deis sabers, la distribució deis espais, 1' ús i 
se lecc ió deis materials. 

L'escola actual continua tenint el llibre, i més concretament el 
11 ibre de text. coma principal pauta el' aprenentatge. En el !libre de 
text esta J'autoritat moral del que explica el mestre, el qual, la 
majoria de vegades. segucix la pauta, amplia o ''explica" els 
continguts del llibre amb el suporl d'altres materials. 

Una de les característiques que més esta costanl introeluir a 
l'escola és la conuició audio-visual ele la comunicació actual. El 
debat i la practica peelagogica sobre aquest tema són ben escassos 
i se cen tren búsicament en r ús el' uns aparells que esta ven abamlonats 
als arrnaris o eren ele l'ús exclusiu de "l'ent.es" de l'escola o, en el 
millor deis casos, han estatutilitzats perdonar un caire de modernor 
en la didactica de les uiferents ürees. Mentrestant, els nostre~ 
alumnes surten de !'escoJa prüc ticament sense saber res el'un deis 
principals s i steme~ de comunicació ele la socictat en que viuen. 
Parlar ele sistemes de comunicació d'tma societat no és un l'et 
pu rament instrumenta l. sinó que condiciona la manera de pensar. 
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d' entendre la real i tat, de definir valors morals d ·una soc ietat i d'ttna 

epoca. 

Característiques de la comunicació a través de la TV 

Cal tcnir prcsent que la TV apareix i es clesenvolupa en una 
societat determinada. la societat industriul del seglc XX. La 
comunicació cal entendre- la en una perspectiva d'intcracció social 
i ser~1 aquesta perspecri va la que ens farü entendre la TV i la se va 

influencia en la nostra societat. 

Una 1·isió industrial de lo COIIIII!licoció 
La TV obeeix a una visi ó industrial de la comunicació, en la qual 

aquesta entra en la dinamica de les produccions industrials: 
tecnología. importancia deis processos de producció. comunicació 

mediada. espccialització ... 

Comunicació i lleis de mercm 
La TV segueix les lleis económiques en que es fonamenta una 

societat. La introducció de les lleis del mercal ha portat a la " guerra 
de les audiencics'' amb el famós "zapping" com a enemic que cal 
combatre. Perque les persone~ es ··mantinguin" davant de la tc lc 
s ·han canviat les estructures deis guions. és a dir ele les narracions, 
cosa que esta procluint un can vi de llenguatges. Les narracions ja no 
es veuen comuna historia per dcsenvolupar. on el pas deltemps és 
necessari per a la descoberta del personatge .... sinó que el que 
interessa és l 'efecte immediat, "e l consum" cont inu ele 1 \:moció i ele 
la impressi6. per sobre la comprensió. 

TV i culrura de "masses'' 
He m ele ten ir present que la TV. a diferencia del vídeo. que permet. 

una gran adaptació a situac ions. se·ns presenta comuna informació 
destinada a un gran públic. amb els problemes i avantatgcs que 
aques t fet significa. Per excrnplc. cspcctacles, pel.lícules, 
dcscobriments científics, coml' arribada ele l'home a la lluna. poden 
estar a l'abast de tot el púb lic, sigui quina sigui la seva clas~e soc ial. 
A la vegada. la TV ha portal a una unifonnitat ele la in formació. 
Aquesta uniformitat d ' in formaci6 ens poi rer plantejar un nou 
toncepte d'cscola. principalment la b~tsica, i quins cnntinguts són 



els que s'han de clonarja que hi ha una gran informació compartida 
tant per adults com per infants. 

Tanmateix. cultura industrial , lleis del mercar, cultura de masses, 
són derinicions que no afecten només la TV. En aquests moments 
gran part deis productes culturals vénen marcats per aquests pa­
rametres. J no parlem deis subgeneres culturals com ho són molts 

!l ibres de text. 

L 'e tn o ce 11 t risme 
Cree que aquesl és un deis problcmes més greus que en aquests 

moments té la TV. sobretot des del punt de vista educatiu. Gran part 
deis programes televisius ens ofereixen models, rols, situacions, 
valors. que ens presenten les situacions dominants d' una societat 
com les úniques, o les úniques amb possibil i tats de desenvolupar­
se (pensem amb la idea de '' triomfar a la vida" per posar un 
exemple). A ixo ens provoca una visió etnocenlr ica de la societat. 
on difícilment hi ha lloc pcr a una autentica acceptació de la 
diversitat cultural, el· opcions. de rols ... Aquest etnocentrisme porta. 
entre eJs nostres nens i joves (i aclults també) . a una visió de 
complaenc;a continuada de la pri'>pia socielat. on no interessa la 
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diversitat cultural sinó com un element de consum exotic. D' aquí 
a un "fonamentalisme" de tipus cultural només hi ha un pas. 

TV i recepció 
Cal ten ir present que la comunicació i principalment la comunica­

ció audio-visual nos ' es gota en la producció, sinó que és pensada per 
ésser vista. Les condicions de visionar poden afectar d'una manera 
definitiva la intenció en que ha estat fet un programa. Les TY 
preparen els continguts deis seus programes tenint present aquest 
principi. El fenomen de la recepció té un gran interes educatiu. No 
és el mateix pera un nen o nena veure un programa, unes notícies. 
sol o apartat de l grup que comentades en família, on es pot opinar. 
qüestionar, parlar, relativitzar allo que es diu. 

El treball sobre programes de TY a 1' escota també té un gran 
valor. jaque es poden treballar d'una manera cooperativa i clialogant, 
trencant la pass ivitat de recepció del nen i de la nena i elaborar 
propostes alternatives. 

El sentit presencial de la realitat i la impurtclncia deis aspectes 
ernotius 

Una de les característiques de la comunicació üudio-visual és 
l'aspecte presenciaL ésa dir. la imatge és la que és, amb tota la seva 
carrega semiotica, cultural, i no és una altra. Aquesta és una im­
portant diferencia respecte a la cornunicació escrita, que és molt 
"proposicional'', ésa clir, actua com si proposés a 1' individu. Aquest 
aspecre presencia l de la imatge fa que tingui una important d trrega 
emotiva o intui"tiva. Tipus ele coneixemenrs. per altra banda. molt 
allunyats de la nostra escola. 

La possibilitat de coneixer nuus mons. noFes realituls 
A través de la TYens podem acostar a realitats llunyanes o difícils 

d'arribar-hi a través clels nostres propis mitjans. La TV ens permel 
coneixer pa"isos. realitats socials. científiqucs. de les quals d'altra 
manera seria molt difíc il tenir un coneixement, presenciar debats ... 
Les nostres televisions públiques, sobretot en les segones caclencs. 
encara reserven espais per a aquest ti pus de programes. Per un altre 
costal., les primeres cadenes ens ofereixen interessants programes 
sobre ternes d'actual itat. La TY té la possibil itat d"obrir-nos nous 
entorns que van més enlla del nostre entorn físic en 1' espai i en el 



temps i és el propi concepte d'entorn com a font d' aprenentatge el 
que caldra redefinir. 

La cmnwúcació mediada i el problema de 1 'autoritat 
Una de les critiques que moltes vegades s'ha fet a la TV és la 

el' oferir-nos una comunicació mediada. on intervenen diferents 
interessos polítics , economics. i que aquest mitja té una gran 
autoritat -"ho ha dit la tele", coma forma ele veracitat. Tanmateix, 
el problema de l'autoritat i ele la mediació en la comunicació no és 
nou. Molts recordarem que per certificar la veracitat d'una 
informació hem recorregut a ''si ho di u el !libre" o ho ha dit tal o tal 
persona que té autorital. La historia és plena de visions partidistes. 
interessades. condicionades. sobre la vida, la ciencia ... Sincerament. 
cree que qüestionar la TV com a informació mediada és, en el fons , 
qi.iestionar en el terreny educatiu el principi d'autoritat de la 
informació, sigu i la de la TV. la delllibre o ... la del professor. 

Cap a una escola crítica 1 

Cree que és falsa 1 ·actitud de 1 'escoJa que es planteja la informació 
ele la TV com un problema i que no es qüestiona el paper ele 1 'escola 
davant cl'altres fonts cl'inforrnació. Caldra clesenvolupar proce­
diments que afavoreixin la diversitat cl'informació respecte a un 
mateix tema. el debat. la recerca. el diáleg. la diversitatderesultats ... 

Alguns aspectes per clesenvolupar. pel que fa referencia a la TV, 
des de la perspectiva d'una escola crítica serien: 

La integració de la comunicació audio-visuaL el coneixement 
clels seus llenguatges, les se ves formes propies de comunicació. 
en el del currículum del centre. principalment clurant el perlode 
d'eclucació obligatória. Aquesta integració curricular, i tenint 
present les característiqucs de Ia comunicació audio-visuaL 
hauria d'incloure: 
La pluralitat de llenguatges en que se'ns presenta la comunica­
ció audio-visual. 
La importancia de l clesenvo lu pament de les estrucwres espa­
cials i temporals. 
El fomcnt ele les capacitats d'observació i cl'expressió. 
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Atenció als processos d"abstracció i de generalitzaci6 en el 
procés evolutiu deis infanls. 
L"educació i el debat sobre els valors morals que se'ns presen­
ten. 

La nonnalització de la tecnolog ía i el seu ús a r aula en els 
processo~ d"aprenentatge. de comunicació i d'expressió. 
La presencia dels sen ti mcnts, ele les emocions com a i"ont <fa­
prox imació a la realitat. 

La creació de nous entorns comunicatius. 
La importancia de la mediateca d'aula 

Final rncnt. la postura de r escola en relució amh la TV passa pcr 
plantejar-nos un problema més profund en el mún actual: com els 
nois i noies adquireixen. processen. assimilcn la gran quantilal 
d' informació que rehen, ésa dir com la ini"onnació es convcrtcix en 
Íi(frm/loció sign (fico1 i l 'a . 

Una de les pro postes que fern és la crcació d' entorns comunicatius 

i i n formatiu~ a 1 'aula. que poden anar eles de visionats de programes 
de TV. correu telematic. o la rccuperació de la comunicació oral com 
a fonl de coneixement. "gent que ens ve a explicar coses'". 

La creació de mediateques el' aula s' ha de convertir en un deis 
espais fonamentals clins de la seva organ ització. La mediateca sera 
el lloc on tindrem ordenada la infonnació que necess ilem pcr 
treballar, indiviclualment o en grup, o en grups de cliferents nivells. 
Aquesta informació pot constar de la programació setmanal de TV 
amh la selecció deis programes que ens interesscn. temes científics. 
socials, etics ... , la infonnació que els nois han portal. eb con tactes 
que podem ten ir, llibres, diccionaris. intercanvis lelematics ... L 'ús 
de la mediateca d"aula és fonamental per ordenar. seleccionar i 
contrastar la infonnació que ens han pogut transmctre les diferents 
fonts, entre elles la TV, poder portar una recerca en cooperació i 
elaborar un criteri pro pi que posteriormcnt ha el" ésser cont rastat amh 
la resta de la classe o amb altres grups. 

Crc iem imporlant clotm. des ele l'escola, els nostres alumnes de 
les eines necess~u·ies per poder tenir una presencia i una rcsposta 
rctlexiva i autonoma davant del món en que viuen. 
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Escola i ciutat: el dialeg educatiu 
Una altra guia de recursos de la col.lecció 11 Barcelona a l'escola 11

: 

recull de textos poetics per al coneixement de la ciutat. 

INFORMACIÓ: 

Servei de Coneixement de la Ciutat 
Pl(l(;:o dTsronvo. 5 l1 • Tel LI02 35 28 • Fax 402 36 02 • 08014 Bo1celona 

.,~,.. 

~ 
i\juntantf'll l llP Barrt- lona 
ln<l iHH Munkipal ,I'Educaci<Í 

Oirct·<·ió de Scrvcis Pcd:1gogics 



El Projecte Educatiu de Centre ha 

de recollir aquel/e;.; decisions neces­

saries perque la practica educativa 

tingui una línia contínua i coherent en 

el centre. L'article en dóna els compo­

nents, elmarc on s'ha d'englobar i uns 

criteris pera la seva elaboració. 

Una mica més sobre el Proiecte 
Curricular de Centre 

Carme Figueras 
Conxita Uadó 
Mestres 

Se m b 1 a que actua lmen t u na de les 
preocupacions deis equips de mestres sigui 
l a lasca de l' elaboració del Projecte 
Curricular de Centre. A títol personal ens 
agrada considerar-lo un lema més que 
preocupant. si se'ns permet l'expressió. 
·'apassionant", consideració que sabem de 
cert que compartí m amb d'altrcs companys 
i companyes de professió. 

Fent un x ic el comptc enrera en aquests 
clarrers anys, ens Lrobern amb un document 
molt interessant que intenta recollir aquells 
trets defin itoris d'una comunital educativa, 
concretament parlem del Projecte Eclucatiu 
de Centre. Es lracta d'un gran instrumenl 
d'ajuda en la concreció d'uns signes d'i­
dentitat de cent re, que a la vegada defi­
nei x in un projecte pedagogico-didactic. 

Tanmateix, cal recordar que el Projecte 
Educatiu ele Centre no havia estar definir 
abans del Decret 75/1992, de 9 de marr,: 
(DOGC núm. 1578. de 3 d'abril de 1992), 
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pel qual s'estableix l 'ordenació deis ense­
nyaments a Catalunya. La indefinició pre­
via a l 'esmentar Decrct va propiciar la 
di fusió ele múltiples opcions des de di ver­

sos ambits de l'cducació. la majoria de les 
quals, tot i ésser molt enriquidores. feien 

del projecteeducatiu un document molt ex­
tens i de gran cornplcxitat , almenys en les 
orientacions que per a la seva elaboració 
ens arribaren deis treballs teorics d'uns 
quants autors (Serafí Antúnez, .loaquim 
Gairín. El Projecte L'ducotiu: Jesús Rul. El 
Prr~jecte Educa ti u. carpeta documental) 
entre (r al tres. 

Arnb tot. es podía considerar. en certa 
manera. com un document restrictiu.ja que 
hi ha vía un des¡~justament entre la dimensió 

del document i les competenc ies que s·a­
tribu'fen als professionals de 1' ensenya­
ment: les rnestres i els mcstres (recorclem 

que el Projec:te Eclucatiu ha de ser elaborat 
i aprovat en el si del consell escolar). Així 

dones. trobem ciares interfercncies en 
algunes d'aquestcs cornpetenc ies i els 
componcnts 4ue fins ara forrnaven el 
Projecte Educatiu de Centre. Sovint havíem 
comentar amb companyes i companys que 
algunes eJe les decisions i responsabi 1 itats 
incloses en l'esmentat document potser 
haurien de prcndre · s en el si del claustre. 

Perü heus aquí que de lama de la reforma 
ens arriba la clefinició del Projecte Educatiu 
i 1' enumeració deis seus components. Així. 
el Decret 75/1092, en el scu article C1.2 ho 
exprcssa clarament: "Cada cen tre docent 
forrnularh el scu projectc educatiu, que 
donará coherenc ia i continu'itat a 1' acció 
educativa i inclourú els principis pecla-

gogics i organitzatius propis clel cent re i el 
projecte lingüístic .. .''. En la nova orclenació 

del Sistema educatiu es considera im­
portan! que els centres tinguin un Projecte 
Eclucatiu propi que doni una identital com­

partida entre tots els estamcnts que formen 
una comunitat educati va. 

Si bé el Dccrct 75/1902. de 9 de mars: 
(DOGC núm. 1578 de 3 <fabril de 1992). 

estableix en el seu article 2 les finalitats per 
a l 'educació infanti l i l'cducació ob ligato­
ria i es ran unes considcracions cl'acord 

amb una societat organ itzada scgons cls 
valors dcmocratics. aixo no implica que no 
sigui abso lutament necessaria la contex ­
tualització. i també la priorització d'algu­
nes cl'aqucstcs finalitats. cl'acord amb les 

característiqucs i necessitats socio-culturals 
i econorniqucs del centre. En el marc Jel 
Projectc Educatiu també s ·han de prendrt' 
decisions i concrecions respecte al Projecte 
lingüístic. 

Ara bé. els Decrch 9-1. i 95/ 1992. de 2X 
d'abril, pels quals s'estab leix I'Ordenació 
curricular ele I'Eclucació Infantil i de 
l'Educació Prirnúria , respectivamcnt, 
atribueixen les concrecions en materia 
curri cu lar a les persones que hauran 
d' actuar. en definitiva ;lis profe.ssiona ls 
de l'ensenyament. 1 ho ra atribuint-los 
l'elaboració d'un document renovador i 
.. revolucionari' ' que dóna rcsposta a les 
esmentacles i nquietuds: d Projcctc Cur­
ricular de Centre. 

Que ha de conteni r el Projecte Curricu lar 
ele Centre? Senzi llamcnt aquel le-. decisions 
necessúries perque la practica educativa 



La seva gran .f/nalital 

és donar la responsabilitat de la practica educativa 

ols mestres i les mestres. 

tingui una línia contínua i coherent. Po­
clríem dir que el Projccte Curricular de Cen­
tre posa les coses al seu !loe. Parlem-ne! 

Al nostre parer s'ha arribar a una bona 
conjunció: 

* Unes prescripcions que assegurin el 
tractament de r assumpció deis valors 
democrütics pera tot 1 'alumnat: article 2 
del Decret 75/ 1992. 

* Una contextualit zació en funció ele 
1' entorn sócio-cultura l i economic que 
asseguri la part icipació i el consens de 
tots els cstaments que configuren un 
centre eelucatiu: el Projecte Eclucatiu de 
Cent re. 

* Unes concrecions professionals que 

ULi 

organitzin i rnaterialitzin l'ensenyament/ 
aprenentatge: el Projecte Curricular ele 
Centre. 

L a importáncia del Projecte Curricular 
rau en la concepció mateixa del documcnt; 
de fct. la scva gran finalitat és donar la 
responsabi litat de la practica educativa als 
mestres i les mestres. o sia als tecnics que 
s'han preparar per realitzar-fes. 

Ten int en compte les prescripcions del 
currículum (ele cada una de les etapcs) i el 
propi Projecte Educatiu. l'cquip clocent ha 
d. elaborar el Projcctc Curri cular de Centre. 
Tés aixl de senzill. 

Ens atrcv im a dir que és senzill. tot i 
ser consc ients que potser hi ha algup-; sec­
tors que ho volen presentar com una tas-
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ca al'cgida. que ens agafa desprcvinguts i 

mai preparats. No és vcritat, almcny~ no pcr 

a to ts cls cqu ips. Els que Jisposen cl'una 

organitt.ació i habitualmcnt s' a:-.scuen a pla­

ni ricar el seu treball. de fet no parteixen de 

tero. a la practica estan elaboran! ja el seu 

Projecte Curricular. 

Recordem que els components del 

PCC :-.ón: 

BlocA 

Segon nil'e/1 de concreciá 
• Scqüencia i distribució temporal deis tres 

tipu:-. de continguts. 

• Objcctiu~ que pera cada cicle determinen 

el ti pus i grau d' aprencntatge. respecte 

deis continguts que <;'espera que a~so­

kixi 1' alumna!. 

Bloc B 

Concreció de criteris i principi.\ 

• Metodologies més adient:-. per al procb, 

d'cn,cnyament i aprem:m:ugc pcr a cada 

ci<.:lc d'ambdues etapes en relació amb 

les ~u·ees o ambits curriculars cstablerts. 

• rorrncs i instrumcnrs d'avaluació rnés 

propi!-> per a cada cicle d · ambducs cta­

pes i més adequals als l i pus J' aprenen­

tntge. 

• MoJel'> organitzarius ele l'alumnat. deis 

me~trcs. del temps i ele l'cspai, globals 

d'ctapa i específics pera cadascun deis 

cicle~. 

• Recursos didactics i matcrials coherenb 

ambles opcions prcses en el segon nivell 

i en la formació de la resta deis compo­

nenls del Projecte Curricular. 

Reflex ionan! sobre e ls components 

aglutinats en l 'apartat que per entendre·ns 

anomencm bloc B. é!' fücil veure que <.1' una 

manera implícita he m esc1it i parlat molt 

sobre cada un d' aquests aspectes. scmprc 

ciar, en el benenth que ens hagim a:-.:-.egut 

a plani litar les la:-.ques. 

Pero hcus aquí el que pot ser una petita 

diferencia. F.n el Projecte Curricular :-.c'ns 

demana que rcnexionem sobre els aspcctcs 

csmcntats i que ens pronuncicm no com a 

mcstres individuals, o J\m cic le, o (J'una 

etapa, sin6 coma me~arcs del claustre d'un 

centre. 1 és mé:-.. com un equip compacte 

que pensa en la manera d'incidir posi ­

tivament en el procés d'aprenentatgc de 

cada alumne. 

Val la pena recordar que el ncn i la ne11:1 

que avan\a cic le a cicle. passant pcr lcs 

etapes, és la mateixa per-.ona des que 

comcn~a l'ins que acaba la seva escolaritat. 

Pcr tant, neccs,ita seguir una línia clara i 

curulla de possibilitats pcr tal que pugui 

descnvolupar amb tola coherencia k" :-.c,·cs 

capacitat:-.. 

Així dones. é:-. importan! prendre · s mol! 

scriosamcnt lcs dccisions sobre quins scran 

els recursos mctodoli'lgics. organitzal i us. 

malerials. humans ... que vehicu laran cls 

aprenentatgc", pa:-. a pas en el seu recorre­

gut per les ctapc~ educatives. L'cquip de 

mestres ha de vetllar perque no es trenqui 

!'harmonía cicle a cicle, per aixó haurü de 
prenclre decisions col. lectives quanl a la 

incorporaci6 d'estrategies i tccniquc" 

peclagogiqucs. 



Elnen o la nena que avanra cicle a cicle, passa111 perles etapes, 
és la /11{/fei.ra persona des que comenra 

.fins que acaba la sem esrolarifllt. 

L'e~co l a no por ser immobilista, pero 
tarnpoc pot ser fruit de la il.lusió d'un 
momcnt (aqucll últim curset al qua] s'ha 
assistit...). ha de ser fru it d'una il.lu~ió sí, 
pero col.lectiva, meditada. valorada i con­
trastada. Per aquest motiu s' ha d'analitzar 
molt bé cada un deis aspectes que. per­
metcu-no!> una !licencia. hem anomenat 
com el bloc B del Projecte Curricular de 
Centre. 

C'om més clars siguin els principis i 
concrccions en que es basa la metodología 
emprada. mé~ f[tcil será analitzar i incorpo­
rar . .,¡ cscau. recursos o estratc~gics reno­
vadores. Recursos i estrategies difcrcnts. 
pcr<', cncaminades cap a la consecució deis 
objectius que l'eyuip de mestrc~ s'haurá 
proposat que aconsegueixi l'alumnat i que 
es concretaran en el Projecte Curricular de 
Centre. 

llem dcixat a posta les considcrac ion~ 

sohre cls components del bloc A a segon 
tennc. i no pas per treure- li importancia, 
pero nmb el fcrm convencí ment que són els 
aspcctes esmentats antcriormcnt ds que 
defineixcn la identítat pedagogica d' un 
centre. 

El scgon nivel ! de concreció pot ajudar 
en les concrecions curriculars. pcr() no 
necessari arnen t condicionaran "una mane­
ra de fcr". L'aplicació d'un o;cgon nivel! 
determinar, en si mateix. no pressuposa cap 
metodología i en conseqüencia cap forma 
d'organitzac ió. Ara bé. és cert que com més 
seqücJl\.: iats esriguin els continguts. més 
prüxi ms es taran de decisions metoclo lo­
giqucs concretes, si bé sempre rara falta 

encara l'últim baula. segurament la més 
importan\ , la que determinara com es 
vehicularan els aprenentatges, el tercer 
nivel ! de concrcc ió, altrament dit Pro­
gramació. 

Així dones. crciem que s·ha d'afrontar 
l'elaboració i/o ani\lisi del segon nivell 
després d'havcr pres, si més no. les 
decisions basiqucs i principals deis aspectes 
del bloc B. D'aqucsta manera l'elaboració 
d'un segon nivcll propi podra respondrc a 
les intencions pcdagogiques del centre. i 
no estar~t subjectc a decisions exclusiva­
ment tecniques o d · claboració. que si bé són 
recomanables. no cns han de fer perdre el 
"nord". o oblidcm que el "nord" deis 
mestres i les mcstrcs és cntendre i atendre 
els inl'ants en el scu pas per J'escola, tenint 
en compte les scvcs necessitats, biolo­
giques. motrius, afcctives i intel.lectuals. 
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Cmll'fii{"IIIS que educar és qjudar o 

créixer i lflle /(1 morl és uno pero dmt 

d 'aquesf crei.remenl. efs l lltlors e.rpo­

senle.\ mons pero 11110 fU?dagogia de /(1 

mort. en .fármu/en ds objeclitts i j(m 

unes proposfe.\ diditctiques. 

La necessitat d'una pedagogia de la mort 
a l'escola 

.loan-Caries Melich 

Piof..:"ortlc Filo~oi'i;1 d..: l' l::ducaciod..: la l l1li1 ..:r-,itat 
i\uti>1mnw de Barcclon;1 

Coll(:epció Poch 

Prnl e~o,or de Fi losofia 
\ lcmbrc dd Grup d ·¡ 111 co,tigaciú o,ohr~· Valor~ de la 
l ni1 cr~ i t .ll Ramon Llull 

"És en la mort on aprenem de \'Íun:." 
Miquel Martí i Poi. Llibre d'uf>s<~nl'ic.l. 

198() 

lntroducció 

Prenem com a punt de partida la IC\Í 
següem: nomé:-. la pedagogía que ens posa 
davant de no:-.altre:-. mateixos b. 1' aut\!ntil.:a 
pedagogía. Així. ~¡ educar é~ ajudar a 
creixer. es pot arribar a veure en la mort 
la el a u d' aqucst crcixcment personal. La 
lluita. la culpa, el sofriment i la mort 
-situa<.:ions-límit. scgons el filósor Karl 
Jaspers- són si tuacions fonamenial\ de la 
nostra cxistcm:ia que no podem defug.ir. 
alterar ni variar. Pel sol fet de ser homc~ en:-. 
hi trobem Íll'>tal.lats. sense poder-les 
canviar i ..,¡ no hem estal educats pcr 
enfrontar-nos hi, no les podrcm dominar i 
fins i tul en~ !'aran basarda. 

Pero és sens dubte la mon 1' as pe<.: te 



Educar pera la mor/ ¡•ol dir tenir una llOI'a i diferent 

concepció de la vida i del temps. 

antropolügic més clramatic i cruel amb que 
tot ésscr huma s'ha cl'cncarar neccssa­
riamcnl. La persona humana ó l 'únic ani­
mal que té consciencia que ha de morir. 

La finitud és clescoberta per l'home no 
com un element més. entre d'allrc' que el 
condicionen. sinó com l'aspecte csscncial 
en el qual s· inscriu tola la se va vida. la se va 
cxi!-.tcncia. La mort no és quelcom que 
només hagi de preocupar la gcnt gran. ben 
al con trari . tan aviat com algú nc ix ja és 
prou vc ll per morir. 

A vui molta gent entén la mort com un 
accidcnt cxtern que he m el' evi tar imanten ir 
en si lcnci. f'ins i tot. parlar de la mort 
implil:a rnoltcs vegades ésser considera! 
morbós. La nostra cultura esta mal educada 
en rc lac i6 al tema de la mort. O potser 
mi llor. no esta educada. La prcocupació 
cnvcrs la finitud no ha entrat ni a la llar ni 
a 1· escoJa . La por o 1' cvasió acostumcn a <;er 
actitud' més freqüents que la sereni tat i la 
rcnexi6. 

Davant el' aquesta ev idencia se · ns 
pl;tnteja un suggeriment: educar r er a la 
mort . educar per aprcndre a morir, pregun­
tar-nos quina ha d 'ésser la nostra actitud 
dav;ull la mort i com l'hauríem d'acccptar 
re a lmcnl. 

Raons pera una pedagogia de la mort 

Davant d ' una taula ben parada. tothom 
sar que ca l fcr i com comportar-se . Pero 
que passa quan cns vciem davant la mort. 
la nostra i la deis alll·es? La mort ens eles-

orienta. ens talla. Són pocs els que 
s'atreveixen a plantejar-se cara a cara i 
sense embuts el fet ele la mort. Poquíssims. 
Educar pera la mort vol clir tenir una nova 
i diferent concepció de la vida i del temps. 
Si l'home tingués un temps infinit al scu 
abast no hi hauria cap raó per fer avui el que 
podria engegar dcma. El present no tindria 
sentit. Educar pcr a la consciencia i la rca­
litat del fct de morir vol dir entendre que 
cada momcnl ele la vida és únic i irrepetible 
i que l'avui té scntit per ell mateix, sense 
entrar en clcpenclcncia amb el demü. perque 
ignorem 1-> i hi hauri\ dema. Cal aprofitar 
cada instant de !'ex istencia com :-.i fos 
fúltim. 

Pero a rnés a més la mort ens indivi ­
dualilza. cns fa únics i irrepetibles. Ningú 
no pot prendrc a un altre el seu morir. La 
consc iencia de la finitud ens duu a !'ev i­
dencia de la nostrc irrepetibilitat. 

T ambé Vi"-tor c. Frankl. el creador de la 
logoterapia. ens parla del '"buit ex istencial .. 
i del sentit de la ,·ida atirmant que si bé és 
cert que no podcm alterar les ci rcums­
tancies. sí que pode m. ulmenys, mocl i ficar 
la nostra actitud cnfront d'elle!-.. No és la 
carrega la que cns venc; - en aquest cas la 
mort-, sin61a manera comla portem. Allb 
que importa. ha dit Frankl en nombroses 
ocasions. no és la magnitud de l radi de les 
nostres acti\'itats. sinó la fonna amb que 
omplim el \CU ccrcle. lla morr no la podem 
delegar. Aquí radica la nostra singulari tat 
fonamentn l. 

Es comenya a apuntar tímidamenl cap a 
la necessitat d'una eclucat:ió pera la rnort : 
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últimament diverses veus conviden els 
cducaclors a r lantejar-se el tema i a relle­
xionar sobre la necessitat de la seva pe­
dagogía. A diferencia d'a ltres cul tures rnal 
anomenacles ·'primitives··, l'home con­

temporani volmori r dtpidament. sen se pen­
sar-ho. sense tenir-ne consciencia. El fet 
clramüti c és que morirn als hospitals. en­
voltats de tubs i maquines. El dol ha des­
aparegut. El difunt és "expulsar'' litcralment 
de 1 a llar per portar- lo al tanatori . A 11 í sera 
"arregla!" pels professionals de la mort per 
dei xar- lo "ben presentable" al s u lis de la 
família i amics. 1 el que és rnés greu: no es 
deixa participar als infants de la mort i del 
dol. 1-lorn pensa sovint que aixo pot ésser 
traumatic peral ncn, quan el que realment 
és colpiclor és la barrera que hom posa en­
tre el nét i l'avi dil'unt, per exernple. 

Si, com diu Karl Jaspers. tant la rnort 
com el sexe pertanyen a la vida, quina raó 
hi ha pcr educar sexualment i no rambé 
tanatologicament? Quina raó hi ha per a 
prohibir una vivencia educativa de la mort'? 
O encara més: no podria portar la vivencia 
de la mort a una vicia més intensa. més 
to lerable. rnés plena de sentit i solidaritat 
amb els altres·' 

Objectius i propostes didactiques 

Específicament. que podern esperar que 
s'aconsegueixi amb l'educació sobre la 
morl'? Els obj ectius són Jiferents. segons 
1 'edat i les necessitats deis nois. pero alguns 
són importants per a tots. Hom pot tenir 
present els següents a tall de suggeriment. 

• Ajuuar els nens a créixer amb el mínim 
possible d'angoixa en relació amb la 
morl. Malgrat 4uc probablement no es 
pot eliminar del tol aquesta angoixa. sí 

que es pot ··reconvenir" fins al punt que 
no csdevingui desespcració. 

• Ajudar la gent a percebrc la morl com la 
fi natural de la vida. 

• Ajudar les persones a preparar la scva 
propia mort i a preparar-se per la mort 
deis seus éssers es ti mats. 

• Aj udar les persones a fi que saptguen 
clonar consol als moribuncls i tractar- los 
humanament i intel.ligen tment mentre 

vtsqu tn. 

• Enlenclre la clinumica del dol i les di­
verses formes de reacció de clifcrcnts 
grups cl'edat. davant la perdua. 

• Humanitz;.u· els serve is funeraris i t'cr re­
flexionar les farnílies al voltant de la 
importüncia ele retrohar el dol ele la l lar, 
així com recuperar també. i en la mesu­
ra del possible. la importancia de morir a 
la llar. cnvoltat de les persones esti­
mades. 

• Fer del morir una experiencia pos itiva. 
destacant la importüncia ele disminuir el 
dolor, oferi nt ajuda i cura personal; 
comprometent la família i els amics 
propers en 1' atcnció de la pe rsona mori­
bunda i sent sensible als seus desitjos i 
neccss itats. 

Alguns d'aquests objectius són aliens a 



Lll integració de la mor! en el pensament hwnd ens permet viure 
d"acord amh propostes més conscients. 

l" c:-L:ola. pcr<> no és sobrcr que nosaltres. 
eduL:adors en qualsevol context i situació. 
eb coneguem. Hom podría argumentar que 
el fet de preocupar-se de la mort significa 
una evasití davant la vida. pero é:- mé~ aviat 
el contrari: la integració de la mort en el 
pensament humá ens perrnet viu rc cl'acord 
amb propostes més conscients, m¿s rne­
ditadcs, i la seva rcflex ió ens posa cnfront 
de la certesa primordial. 

Hi ha una mancanc;a evident de '>is­
tcmaticitat rilosofica i científica a l"hora de 
concretareis col/(ingurs practics <.k la mort. 
Jaspers ja posava de manifest la diricultm 
cl'organit :~.ar una .. educació tan ~t ti ca"'. j a 
que scmprc es donen una gran quan tit ar ele 
vivcncics subjecti ves que he m de respectar. 

El que sí que poclem fer és suJ;:gerir. 
propasar alguncs qüestions practiques. 
apuntar idees. donar pistes sobre com 
podríem tractar la mort a l'escola. 

A tutoría. pcr cxemple. es poden ana­
litzar canc,;ons i pcl. l ícules i establir dialegs 
i debats sobre cl l cs. De les canc;ons que 
escolten i canten cls joves. n 'hi ha molles 
que toquen el tema de la mort: Narurale:a 
muerta i El fallo f}()SiTii'O de Mecano: La 
senda del tiempo de Celtas Co11os: Sólo se 
t·ire ww 1·e: de Gabinete Caligari: Se apa­
gó la /u: de Alejandro Sanz. etc. Hi ha 
també pel.lícu l c~ que més o meny~ 
explícitamen t fan reflex ionar els j oves so­
bre la mort. Per exemple: El club de los 
poetas muerros. Mi chica. Ghost. etc. 
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Tamhé e~ pot pro posar el problema de la 
mort com un objectiu d'a lgunes assigna­
turcs del currículum: pot::;er h.:s més adients 
són la religió, la l'ilosol'ia. les c icnc ie~ 
socials. la literatura. la müsica i les ciencie'> 
natural\. Heus aquí algunc<., pos'>ibi litats 
concretes: 

A Músim fer un estudi del ri>quie111 com 
a pcc;a tanatica. 
A Nmumls portar a cap l 'estudi de la 
biología de la morl. te ni nt scmpre pre­
scn t l 'evolució psicologicn deis alum­
ncs. 

A Lilermura fer comentaris de text i 
analitzar poesie:-. que tractin el tema 
de la mort CMiquel Martí i Poi. Sal va­
dor Espriu, Jorge Manriquc. Miguel 
Hernándcz ... ). 
A Socials efectuar <tn~disis de ritua ls 
mortuoris i veurc la import(mcia que 
tenen els rituals en les di verses cu ltures. 
Estudiar alguns cementiris de la ciutat 
o poble. Yeure l'evoluci<í sobre la mort 
al llarg de la historia occidental en 
comparació amb altres civi litl.acions. 
A 1-fisl<)rio de l'ort buscar algunes 
rcpresentacions pictóriqucs del cel i de 
l'infern al llarg de l'hisloria de la pin­
tura. escultura o arquitectura. 
A Filosrdia estudiar les di verses teorics 
al voltant de la mort. 
A Religió indagar com es plantegen el 
més enlla cadascuna de les re ligions 
que avui conviuen a la tcrra. 

Simultüniarnent a aqucst csLUdi aca­
ucmic. els nois i noies han <.l'aprcndre a 
l'cscola a apropar-se a la rea litat de la mort 
d'una manera natural: l' csuevcniment 

d'wra mol'l que colpejo 1//olr de /1/'fi/J (un 
avi. un company. un profcssor. un anima l 
de companyia ... ) so l ser una bona oca~iú pcr 
parlar-ne. pcr examinar le~ reaccion~ d'uns 
i altrcs. el que pcnsen. el que diucn. el que 
fan ... En tot cas. una autentica pedagogía 
mal amagarü un difunt als ulls del nen. sigui 
quina sigui la scva edat. Probablement cll 
matei x dcmanarü aquesta visió i la 
participació en el dol. És importan t tamb0 
aprol'itar en l 'f11nbit familiar les vis itcs al 
cementiri pcrquc el ncn o el noi descobrcixi 
i valori aque-;t elcmcnt cultural i deixi tic 
tenir- li por i cons iderar-lo morbús. 

Consideracions finals 

De l'et. la tasca previa que se 'ns presenta 
no és com expl icar als nois i noies el fct de 
la mort. sinó com entendre-la i acccptar- la 
nosallres mateixos. Qui ens hi pot ajudar? 
Cal dedicar un tcmps i un espai a aquc..,ta 
tasca'? 

Potser ..,e ' ns dirü que educar pcr a la mon 
implica crear ésscr angoixats. pcrú homno 
ha de con fondrc l'angoixa amb la dcses­
peraci6. Només queda una alternati va: edu­
car pcr a la mort i per a la singularitat i 
l'autenticitat. o hé educar pcr a la ignorün 
cía de la mort. pcr a la " fel icita!'· i pcr a la 
mentida. 

Yct aquí un repte engrescador que . ..,i 
volcm, ens permctrü donar llum a la pre­
gunta més importan! de toles: ei .\Ígn!fintl 
de la l'ido i de la mor/. La res posta és nost ra 
i només noslra. 



Els nois i noies han d'aprendre 

a /'escota a apropar-se a la rea/itat de la mor! 

d'una manera natural. 
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1 Congrés 

Primer Congrés. Fi de la primera part 

o. 
(!) 

o 

Amb disset actes simulranis. el passat 22 
de juny va m donar per acabada la primera 
fase del Congrés. En aquests acres es va 
presentar el document de clcbat, elaborat 
per més de trenta comiss ions dels deu am­
bits ele Lreball , que s' han reunit des de] mes 
de gencr. 

No va ser 1· única presentació: les perso­
nes inscrites van poder recollir el primer 
recull crexperiencies educatives del Con­
grés. Primer recul l (les 89 primeres) al qual 
s'afegira el segon clurant el mes el ' octubre. 

També vam aprofitar per expl icar els 
objectíus í les activitats peral curs vínent. 
segona part del Primer Congrés de la Re­
novació Pedagógica. 

Primero fose del Congrés. 
Curs 1993/94. 

Durant aquest curs hem realitzat la pri­
mera fase del Congrés que va tenir la seva 
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obertura el día 18 de novembre. A partir 

el' aquesta data, e~ van comenc;ar a or­
ganitzar le~ comissions deis dcu ambits de 
treball. 

El Congrés va fer ¡· encarrec a aquestes 

comissions cl'elaborar un document que 

servís coma instrument per dinamitzar la 

reflexió i l'e laboració de propostes i 
aportacions al Congrés. Finalment el 4 de 
juny. va tenir lloc la dan·era reunió de 

coordinació on es va posar en comú el 

trcball del conjunt de comissions. 

Crciem que el resullat és un bon reflex 
del treball fct. La cli vcrsitat deis mateixos 

i'tmbits es reflecte ix en els documents 
respectiu s. com també en eh diversos 

nivells de parti cipació. Caltcnir en cornpte 

que l 'tllllbit de valors. societal i escoJa i 
participació. han estat els que han tingut 
més c:omissions. perque probablement eren 
ambi ts que feien possih le de forma natu­
ral un treball entre diferents sectors i es­

tamcnts. 

Tamhé en aquest període s ' han comenc;at 
a reco llir experiencies inserites al Congrés. 

Quasi dues-centes propostes de tot tipus 
han arriba! a In Secretaria del Congrés. 
D 'aquestcs. la mcitat. aproximadament. 
hnn sortit publicadcs en forma de fitxa 

b~tsica: la resta espera a ]'octubre a sortir 
c1· i mpremta. 

1 el curs vinent? 

Un cop en llestit el clocument de clebat. 
comen<;a aquesta segona fase en la qua] cal 
intensificar el clebat i la reflexió amb 

l 'objectiu de tam::ar el treb;lll deis deu 

~unbits duran! el mes de maig. Peró anem a 

ve u re amb més detall com pode m pan ici ­
par-hi. 

Aportacions al deba! del Cougrés 

A partir del documcnt de debat es poden 
fer aportacions al Congrés. ja sigui de ma­
nera individual o col.lcctiva. com a rc~ul­

tat del trcball cl'un grup, co l.lcctiu. escoJa. 
entitat. etc. 

Les aportacions poden ser a la total itat 
del documenl, a un deis seus úrnbits. o lx~ a 

un aspccte parci al que hagi provocat 
1' i nterb; del grup. Tanmatcix. el documcnt 
de debat no compren to te~ le:- tem~ll Í<.J u es 
que poden ser objecte de re fkxicí i 
aportacions. Per tan!, també es poden t'cr 
aponacions sobre aspec tes no recol l i ts en el 
mateix document. 

En aquest capílol són i mportanls k~ 

aponacions que puguin ter les malt'i xes 
cntitats organitzaclorcs del Congr<5:-,. com 
també. en un al tre ni ve\1, els cent res edu­
cat ius que s'hi han inscrit. 

Les primcrcs. pcr J'ampl iació que com­
porta de la reflexió i la inc idencia del 
Congrés. més en l la de les persones que s · hi 

han inscrit i que participen en algun deis 
scus ámbits. Per aixú cal que les d iverses 
enti tats planifiqui n les aportac i on~ que 
puguin fer. en aquells ümbits que poden ser 
de més interes per a elles. 

Els centres eclucatius espedficamcnt. j a 
que les seves reflexions han ele servir per 



És importan! que la reflexió que es faci 

des del Congrés tingui un bon referent amb les experiencies 

educatives que s 'inscriuen. 

contextualitzar els dilemes que. de manera 
generica, recull el document de debat, amb 
la prüctica i amb les problematiques con­
cretes viscudes per ells . 

Experiimcies educatives 

Cal continuar aportant expenencies 
educatives al Congrés. Amb una doble in­
tencional itat: d 'una banda, recollir material 
de primera ma, a !' hora de definir les 
propostes d'actuació i conclusions, de 
cadascun deis deu ambits. És important que 
la rellexió que es faci des del Congrés 
tingui un bon referent ambles experiencies 
educatives que s'inscriuen. D' altra banda, 
continua sent la manera més senzilla de 
vi ncular-s' hi, d' establir una primera xarxa 
de centres. entitats i grups que aporten la 
seva experiencia a una idea col.lectiva de 
millora i renovac ió. 

Val la pena recordar també que el me­
canisme cl ' aportació cl 'experiencies impli­
ca també un assaig del que pot ser un 
sistema cl'informació horitzontal i clemo­
cditic que vinculi tots els que estan duent a 
terme propostes de mi llora cl 'algun aspecte 
eclucatiu. 

Comissious dels ambits de treball 

Les comissions deis ambits de treball 
continuaran la seva feina. De fet. moltes 
el' aquestes comissions ja havien plan ificat 
aquesta continu'ltat. Ara el que calés deli­
mitar bé el treball per al curs vinent. 

Treball que consistira fonamentalment 
a: continuar i aprofundir la reflexió que 

s'ha dut a terme durant aquest curs; cli­
namitzar el propi debat en el seu territori i 
aconseguir una participació més gran en el 
Congrés; recollir i analitzar les aportacions 
que es facin.ja sigui en forma de reflexions 
sobre el document de debat, ja sigui en 
fo rma d'experiencies educatives; orga­
nitzar les jornades tematiques que tindran 
!loe a finals del mes ele maig. 

Esperem que aquestes comissions inten­
sificaran el seu treball, se' n crearan ele 
noves i continuaran sent com aquest curs, 
el nucli basic de treball dins del Congrés. 

Jomades educatives territ01ials 

En alguns territoris, i com a manera 
d' impulsar el clebat del Congrés, es rea­
litzaran J ornades educa ti ves territorials del 
Congrés. Aquestes jornades voten contl'i ­
buir a impulsar les aportacions de cadascun 
deis terri toris al debat del Congrés. Durant 
el mes de setembre s'aniran configurant, 
encara que segurament constaran de dues 
parts: una per presentar en forma de 
comunicació o intercanvi, les experiencies 
territori als del Congrés: i una segona per 
aprofundir en algun deis aspectes del debat 
del Congrés. 

}ornades tematiques finals (dels deu 
ambits) 

Aquestes jornades, com ja hem clit, 
constituiran el final del debat que hagin fet 
les diverses comissions en funcionament, 
a partir de les aportacions que s'hagin fet, 
ja sigui a nivell territorial, d'entitat o 
d'ambit. 
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L. objectiu fonamental sera transformar 
el document de debat, que és un document 
fonamentalment de preguntes, en un do­
cument de respostes o propostes. 

Aquestes Jornades s'organítzaran des­
centralitzadament adeu llocs de Catalunya. 
per contribuir així al moclel territorial que el 
Congrés ha impulsat. També a principis del 
mes cl'octubre anunciarem el calendari i els 
llocs on se celebraran. 

Difusió del Congrés 

Fina lrnenl. el Congrés vol promoure un 
debat social sobre els temes educatius. 
Aquest objectiu tan important sera possible 
en la mesura que funcionin els mecanismes 
anteriorment exposats i lambé si hi ha una 
implicació d' altres ümbits de la societat 
en el Congrés Un d'ell s són els mitjans 
el' informació. 

Ja sabem que de vegades les nostres 
renexions són excessivament profess io­
nals i potser no interessen el conjunt deis 
ciutadans: pero aquest no és el cas deis te­
mes educatius. L'educació és una preo­
cupació compartida que cal que tingui el 
seu lloc d"informació i opinió en aquests 
rnitjans. 

Les revistes especialitzades s' han co­
men<;at a fer resso del Congrés. La premsa 
comarcaL que s' a costa d'una manera més 
directa a la notícia, també. Ara cal que els 
gran s mitjans ele comunicació també 
promoguin un debat d' interes peral conjunt 
ele la societat i del país. 

Publicacious del Cougrés 

La majori a de materials que es pro­
dueixin en el Congrés es reprodui ran 
a la rev ista "Renovació Pedagogica'" . 

Aquesta rev ista. que anirern publicant 
durant el Congn~s, en recollirü les activi­
tats. materials. aportacions i cxpericncics. 

Aquesta revista s' envía a tots els que 
estan inscrits al Congrés. 

Com podcu vcurc, les possibi litats de 
participac ió en el Congrés s6n Jiverses i 
adaptades a toles les situacions. Ara el que 
cal és que trenquem l e~ inercics i cadascun 
de nosaltres aporti la se va experiencia a una 
proposta col.lecliva. No demanem cap més 
esfory que lit voluntat ele transmctre i 
intercanviar la fcina quotidiana de caclascun 
de nosa ltres: en el nostre centre,¡:¡ la nostra 
entitat... 

Este m con ven\= uts que ti' aq uest in­
tercanvi poden sorgir moltcs idees noves 
i molles propostes per enriquir d treball 
col.lectiu que hcm iniciat. Espcrem la 
vostra participac ió* 

* In formació i inscripcinns: Secretaria del Congr0s. 
el Corsega 271. l r. 2a 08008 Barcelona. Tel. 
(93) 218 78 87- Fax. <Y.l) 4 15 36 W 
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Fem possible la Reforma amb una formació 
permanent de qualitat 

La formació permanent en els 
darrers anys 

A Catalunya ha existit una !larga tradició 
en la formació permanent, vinculada des de 
sempre a la renovació pedagogica de les 
escoles. Durant molt temps. aquesta for­
mació va ser una iniciativa practicament 
exc lusiva de is grups de mestres que 
J'organitzaven en les Esco lcs d'Estiu i en 
les Escoles d'Hivern. 

A finals deis setanta. altres institucions 
corn els ICEs i c ls Aju ntaments van 
comen<_;:ar a realitLar els scus programes. 
amb una oferta de suport academic i 
institucional a la rormaci6 permanent. 
inserint-la als territoris. 

El Departament d'Enscnyament. des 
de J 'any 82 en que es van efectuar els 
traspassos en materia educativa. va assumir 
el suporta les Escoles d'Estiu, va iniciareis 
plans ele reciclatge ele cata la. va impulsar 
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iniciatives prop1cs com cls Plans de 
Formaci6 Pcrmanent Institucional (POPI) 
i va donar supon a les Es<: o les d' lli vern 
deis Moviments de Renovació Pcdagogica. 

A principis deis 90. la LOGSE reconeix 
la formació com un dret i com un deure deis 
cnscnyants. Una actitud favorable al canvi 
pcr part del professorat era la pc~a clau 
de la proposta de Reforma del Sistema 
Edu<:atiu i entenent que la forma<:ió per­
manent poss i bilitav<.~ <.~profu ndir en aqucst 
objcctiu. 

Rcsponent a les demandes del profes­
<.,orat i a la mateixa Llci. l"administració 
catalana elabora el primer PI a de Fonnació. 
al mateix temps que augmenta conside­
rablement el pressupost que hi destina va. El 
Pla i el pressupost eren dos aspcctes que 
obricn expectatives entre el professorat en 
dues línics: l'extensió de la formació 
pennanent a nous sectors i 1' augment de la 
seva qualitat i incidencia a les cscolcs. 

En aquest procés. cls sindicats d'ense­
nyamelll i 1 'administració van arribar a uns 
acords per tal d'incentivar. mitjan~ant el 
complement dit "estadis o scxennis". les 
a<:tivitats rdacionaucs amb la formació 
permanent. Aquests acords, quG actualment 
encara s' es tan negocian!, poden preveure 
també el reconcixcrnent d'altres tipus 
el' act i vi tals com la partici pació en organs 
col.kgiats. propo<.,tc-. d'innovaci6 a les 
cscoles. etc. 

Analisi de la situació actual 

De~prés de quasi quatrc cursos de des-

envolupament del Pla de Formaci6 a Ca­
talunya, crcicm que és bo fer un ba lan<; per 
tal de mi llorar~~ Pla. d'acorcl amb cls oh­
jectius comparti ts, entre el Professorat 
I'Administ ració. de qualitat educativa. 

l. Lll cll',\Cl'IITraliT:aciá de la formaciá 
¡>ermalle/11. principi rccollit en el Pla. ¿.,un 
cleb indicador~ de la seva qualitat. Acostar 
la planificació i gestió als territoris con 
tribueix a fer que la formaci6 respongui a 
les neccssit ats de cada centre educatiu . La 
concreció del Pla de Fonnació Permanent 
ha donat lloc a un Pla excessivamcnt 
centralivat que no ha recollit la trajectoria 
i les iniciatives que en aquest tcrrcny 
s·havicn dese1wolupat a Catalunya. 

En l'actualitat. ens trobem que un 
pereentatgc d'activitats són planificadcs i 
gestionadcs directament pel Departamcnt 
el' Ensenyamcnt: Plans de fonnaci6 ele la 
Reforma i a<:tivitats deis programe~ del 
Depanamcnt (SEDEC. PMAV. PIE. etc). 
Les comissions deis plans de Formaci6 
de Zona (PAFZ} han esdevingut orga 
nismcs burocratitzats que únicamcnt po­
den triar entre les ofertes que fa el De 
partament d' Ensenyament o els ICEs. 
Només un pcrccntatge molt petit <.k l<.:s ac­
ti vitats poden se r proposades per aqueste~ 

comiss ions. 

Algunes comissions han acomplert una 
bona tasca de recollida de nece:-.sitats del<. 
centres educatius. Pero. finalment. laman­
ca de recur:-.os i rossibilitats de ro~ar en 
marxa l<.:s a<:tivitats proposades i que l'a­
rrovac iú de 1 PI a ha de passar per dos ri lt r\!s 
rnés. la Dclcgac i<Í territorial i la Subdircc-



Una actitud favorable al canvi 

per part del prqfessorat és La pera clau de la proposta 

de Reforma del Sistema Educatiu 

ció de l'ormació permanent. ha fet total­
ment inútils i fins i tot frustrants aquests 
esfon;:os. 

2. Un segon indicador de la qualirat de 
la formació permanent és la partici¡wciá 
del pro.fessoral en lo sevo planUh:oció 
i gestiá. Aquest aspecte va quedar recollit 
a la LOGSE, en el document del Pla de 
Fonnació del Departament. i en la regulació 
posterior deis Plans de Formació de Zona 
(PAFZ). que clonaven al Professorat un 
60% ele la composició de les comissions 
deis PAFZ. 

Tanrnateix hern de manifestar que: 

• La participació del professorat en les 
comissions clcls PAFZ és completament 
testimonial i buida ele contingut. També 
la presencia deis MRP en les comissions 
perd sen tit i no s' pl'avoreix la seva 
col.laboració en el dcscnvolupament del 
PI a. 

• No hi ha mecanismes de participació en 
!'ambit ele Catalunya en la planificació i 
seguiment del Pla. La Comissió Nacio­
nal el' Avaluació -que preveu el rnateix 
Pla- no s'ha reunit rnai, tot i ha ver estat 
reclamada per tates les organitzacions 
del professorat. 

• Ha fa lta! negociació amb els repre­
sentants deis sindicats per tal de contras­
tar les prioritats i inversions del De­
partament d' Ensenyament amb les ne­
cessitats del professorat. 

• Fins i tot s' ha fet ten ir als CRP un paper 
burocrütic sense potenciar el paper de 
clinamització del professorat del pro-pi 
territori. Aq uests serveis no han es-

clevingut Jlocs on el professorat pugui 
organitzar i gestionar la seva fonnació. 

3. S'ha fet un esfors: per es1endre una 
formoció hC1sica pera la Reforma al con­
junt del professorat de Catalunya. 

Ha estat. pero, un Pla de formació 
esranclarclitzat i massificat que s' ha con­
vertir. en la realitat, en un pla d'informa­
ció. Els cursos han estat homogenis i, per 
tant, poc efectius i rendibles en relació als 
objectius que pretenien i als recursos que 
s'empraven. Pensem que s'ha partir de 
1 'anal isi erronia que tothom neccssita la 
mateixa informació i formació i no s' ba 
ofert un itinerari en el qua! cadascú pugui 
rebre la formaeió o in formació que realment 
necessita. 

Malgrat tot hem de dir que han estar 
posirius aquells cursos en els quals els 
formadors han sabut partir de les necessi tats 
i experiencies dei s assistents. 

4. El document publicat el 1989 sobre el 
Pla de Formació recollia cliverses mo­
dalirats de fonnació permanenl, a partir 
d'una analisi de la realitat ele la formació en 
el nostre país: grups de treball. seminaris, 
jornades, grups d'intercanvi, cursos, etc . 
Aquesta diversitat és básica si tenim en 
compre que les necessitats de cada 
professor i professora, o de cada centre 
educatiu, són també diverses. 

El Pla de Formació de l Departament ha 
primal en la practica la modal itat "curs'', 
per sobre de tates les aJu·es, modalitat 
aquesta que és més fácil ele controlar des 
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cl'un punt ele vista administraliu. Creiem, 
pero. que la incidencia a l'escola de lec., 
activitats de formació hauria cl'estar per 
davant ue les cstadístiqucs d' assistencia. 

Aquest fet ha anat acompanyat de la 
clesaparició de modalitats tan innovadores 
com els Plans de Formació Permanenl 
Institucional (F0Pl). la desvirtuació deis 
Plans Unitaris (traduHs en els Plans de 
Formació de Zona) i la manca de suport 
cconomic i de reconeixement als grups de 
treball deis Moviment.s de Renovació 
Pcdagogica. 

S. Sempre he m cregut necessari el 
reconeixemenr de 1 'esfor~ voluntari que 
molts professionals fcien per tal ele posar­
se al dia amb activitats de fonnació per­
manent. En aquest sentit hem distingit: 

• Eltractamenl que ha de tenir la fonnació 
permanent corn a part de la mateixa 
funció docent. rcconegutla clins el seu 
horari laboral i ambel maximclcfacilitats 
pera la seva realització. 

• La necessitat de prioritLar. amb supon 
i recursos, aquel les a e ti vitats que ten en 
una incidencia directa a !'escoJa. 

• La nccessitat ele diversificar els incen­
tius i recursos. tant individuals com 
col.lectius. ele la formació pcrmanent i la 
innovació educativa per tal d"equilibrar 
les actuacions que cal fcr amb el pro­
r essorat més moti vat i les que cal rer 
amb el que ho estü menys. Pero la con­
creció del PI a ha clut a reconcixer només 
les activitats scgons els aspectes quan­
ti tatius. assistencia. nombre d' hores, etc. 
i segons també de qui les organitza: el 

Departament ci'Ensenyamcnt o la Uni ­
versitat. 

Aixo implica que no es reconeguin les 
acti vi tat s segons la scva incidencia a 
1 'escola. sinó només atenent criteris tccno­
crutics i quantitatius. 

6. Hem d"assenyalar pcr acabar que les 
{(jude.\ globols que els Mm·iments de 
Reno1•ociá Pedogbgica han rebut han 
anal disminuint considerablement en els 
darrers anys, a més de qi.iest ionar-se sis­
temüticamen t les seves propostes. 

A partir ele la publicació del Pla de 
formac ió permanen L es va mocl i ficar la 
política de suport als Moviments de Re­
novac ió Pedagogica que el Dcpanament 
d" Ensenyamenl havia iniciat a principis 
deis anys vuitanta. 

Així ens trobem que: a) Es calcu la, any 
rera any. els pressupostos de les cscolcs 
d"estiu a la baixa, a més de posar altrcs 
impetliments pera la se va realització. b) 
Ha desaparegut e l supon a les acli vitats 
d · h i vern deis MRP: e) El su porl generic al s 
Moviments de Renovació ha anat clismi­
nuinrdes de l'any 1984 rins a l 'actualitat i. 
en l"actualitat. cstú conge la!: d ) lgualmen t 
s"han congela! les ajudes a la Federació ele 
MRP. 

Conseqüencies d' aquests fets 

Els e rectes sccu ncl~uis el" aq ucsts fcts han 
estat negatius per a molts sectors del 
profcssorat i no han ajudat a rer que la 



Ohrir canals de participació en els aspectes generals 

del Pla de Formació. 

formació permanent sigui assumicla com 
un dret i un deure, un element més del 
sistema t~ducatiu i de la funció docent. que 
conlribuex i ele forma decisiva a mi llorar la 
qua! itat de 1' cnsenyament. 

Assenyalem. entre cl'altres. cls fets se­
gi.ients: 

• Cada copes dóna rnenys imporümcia a la 
incidencia de les activitats de formac ió 
en el centre educatiu . 

• Per part d'alguns sectors hi ha una 
creixent clesvalorització de les moda­
litats com e ls grups de treball. els 
seminaris o les activitars fetes fora de 
l'horari pe ls mcstres. Activitats que. pel 
fet de no ser reconegudes, deixen de 
ser importants pcr a aquests sectors del 
professoral. 

• S· esü1 refon;:ant en el profcssorat la 
dependencia. en comptes d' afavorir la 
seva autonomía professional i peda­
gogica. Aixo produeix desmotivació, 
i nseguretat , en definí ti va, una sensació 
de "no saber-ne". La fonnació enrcsa 
com a "reflexió de la propia practica'' 
perd punts davant d'una concepció en la 
qua! ens diuen constantment que hem de 
fer i com he m d ·actuar. 

• D' altra banda. cada vcgada és més 
evident la percepció. mani !'estada per 
molts responsables de fonnació. que el 
professorat. majorit~u-iamen t , demana 
activitats reconegudes. gratu'ltes. fetes 
dins l'horari lcctiu. amb substiluts i 
reducció cl'horari lectiu. l. d'altra banda. 
opta pels cursos abans que per les acti ­
vitats que demanen un esfon; individual. 
com les activitats d'intercanvi. auto-

formació o formació a partir de les ne­
cessitats del propi centre. 

• Si bé el nombre de professorat assistent 
a activitats de formació ha augmentat, en 
alguns sectors ha estar més com a 
conseqi.iencia de la compensació ccono­
mica que aixo implica a la llarga. que per 
millorar la seva practica educativa. 
Aquest fet és conseqüencia d' ha ver 
oferr la formació com a moneda de can­
vi d'un augmenl de les retribucions, més 
que no pas com un reforqament deis 
aspectes més qualitatius de la formació. 

• El poc suport de les activitats dels MRP 
comporta una manca de col.laboració 
amb una part important del professorat. 
Aquest fet és particulament greu en un 
moment en el qual cal aconseguir un 
suport del professorat a la i mplantació de 
la reforma educativa. 

Per un Pla de Formació Permanent 
dequalitat 

Davant d'aquesta situació plantegem un 
can vi radical en 1 'orientació del PI a de For­
mació en aquesta nova fase, que ti ngui en 
compte els aspectes segi.ients. entre d'altres 
que s'han d'anar elaborant: 

l. Ohrir canals de ¡wrricipociá en els os­
pecles generuls del Pla de Fomwció. 

• Formació immediat<J i funcionamenl es­
table de la comissió nacional de segui­
ment del Pla. 

• Negoc iacions amb els representants 
sindicals sobre les prioritats i pres­
supostos anuals del Pla de Formació. 
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• Consultes amb els MRP. entre d'altres 
entitats, sobre les prioritats anuals del Pla 
de Formació. 

• Redefin ició del paper de la Universitat 
en la concreció de les prioritats del Pi a de 
Fonnació, assegurant una orientació deis 
Plans de Formació. 

• Establiment d'un Pla sistematic d'ava­
luació de la formació pennanent del pro­
fessorat que tingui en compre: 

l. L'analisi de les necessitats del pro­
fessoral. 

2. La incidencia deis programes de l'or­
mació pennanenl en cls centres . 

3. L'analisi de la inciucncia de les di­
verses modalitats i tipologies de formació 
en funcionamenl. 

Aqucst PI a hauria de servir per definir les 
prioritat~ de Formació i modificar-les sc­
gons els scus resultats. Els resultats <fa­
questa avaluació hauricn ele ser analirzats 
per la comissió nacional de seguiment del 
Pi a. 

2. Descemrali1::.ar de for/1/a real la .frn­
mació fJermanenl. 

• Establimcnt, per par! de la Subdirecció 
General de Formació Pennanent. deis 
crite1is gcnerab i les prioritats. de forma 
anual. 

• Can vis en les funcions de les comissions 
territorials del Pla de Fonnació per tal 
que puguin planificar i gestionar els 
Plans ele Formació que cada territori 
necessiti . Per aixo cal dotar-les deis 

recurso~ cconomics i del per~onal 

necessari. 
• Rcducció progressiva fins a la seva 

desaparició deis plans de rormació pla­
nifi cats i gestionats de forma ccn­
tralitzada pel Departament (fEnscnya­
ment, ja sigui mitjanc;mll la Subdirecció 
General ele Formació Permanent o deis 
serveis i programes del Departament. 

• Canvis en la funció <falguns programes 
del Departamenl d'Ensenyament (PIE, 
PMA V, SEDEC. etc). 

• Dotaci6 de competencies a les Dele­
gacions terrirorials per al control del 
desenvolupament deis plans rerritorials. 

• Modificació del funcionamcnt de l'ad­
ministració educativa, en la clirecció 
d'una descentra litzac ió real que l'aci 
possible una acció coordinada i propera 
a cada terrilori. Coordinació deis serveis 
educatiu:-.. 

• Establ i me ni cr acorcls concrels amb cls 
ajuntaments inreressats per tal de plani­
ficar i organitzar de manera coordinada 
les actuacions en formació pennanent i 
dinamització educati va deis ct:nlrcs del 
seu territori. 

3. P01enciar i incel/[imr que els centres 
assumei.rin lo fomwció ¡Jerntallf'lll cmn 1111 

aspec1e 1/igm al propi Projeele Ed11cafi11. 
rot crean! un amhienl ./(tPot·ab/e o la 
formació en e/.1· ce111 res. 

• Es ti mular que els clausl rcs elaborin els 
seus plans de fonnació a partir de 
ranalisi ele les seves necessi lals . 

• Negociar amb els claustres els plans de 
formació i no donar-lo:-. a triar sobre un 
catü leg de cursos. 



Potenciar i incentivar que els centres 
assumeixin la fonnació permanent com un aspecte /ligar 

al propi Projeue Educatiu. 

• Creació de la funció de l responsable de 
formació en els centres. Aquesta funció 
pot ser assumida per algun deis dm·ecs 
unipersonals de l centre. En tot cas, ha de 
tenir temps de dedicació per a la seva 
tasca. amb possibilitat ele coordinar-se 
amb altres responsables del territori. 

• Establiment de criteris per orientar l'or­
ganitzac ió del temps de dedicació en 
el centre i fer possible que els equ ips de 
professors i professores destinin una part 
del seu ternps a la formació. cl'acord amb 
el projccte educatiu del centre. 

• Modificació del sistema el" adscripció del 
professorat a les aules per tal que tingui 
en compte !'experiencia pedagógica i la 
formació permanent del professorat. 

4. Millomr les condicions perque la for-
1/Jaciá pemwnent sigui a.\sumida com un 
drel i com w1 deure per par! de tots els 
ei/Sell."OIIIS. 

• Reconeixement ponderar i diversifica!. 

El reconeixement ha de tenir en compre 
el temps en el qual es fa ractivitat, la 
1noclalitat í, en el casque sigui possible, la 
incidencia concreta en les activitats del 
centre (elaboració ele materials, contin u"itat 
amb altres activitats, posada en marxa de 
projectes d'escola, experiencies cl'ínnova­
ció. etc). S'ha de valorar també la relació 
entre teoría i practica. la participació del 
professorat en el clisseny í gestió, els 
mecanismes de seguiment i avaluació, etc. 

El reconeixement no ha de tenir en 

ganitzada pe! Departament d'Ensenya­
ment o la Universitat. 

Reconeixement d'altres activitats rea­
litz.ades pels ensenyants: in vestigacions, 
elaboració de materials. experiencies 
el' aula o ele centre, participació en organs 
col.legiats, serveis a la comunitat, etc. 
Així es potenciará també la incidencia de 
les activitats en els centres. 

• Augment deis recursos humans en els 
centres i autonomía per a la seva or­
ganització. Control efectiu d'aquests re­
cursos. 

• Establiment ele mecanismes diversifi­
cats d'incentivació. tant individuals com 
adre¡;:ats als centres. 

• Obertura de noves convocatories de la 
Llei de Centres Docents Experimentals, 
perta! ele potenciar projectes el' innovació 
i de formació en centres. 

• Publicació de convocatories per tal de 
donar suport i faci litar el reconeixement 
de les activitats de formació deis 
Moviments ele Renovació Peclagogica 
durant el curs. Específicament els grups 
de treball. sem inari s. jornades d'in­
tercanvi i elaboració ele materials de 
treball. 

• Mesures per cobrir les baixes per mal­
altia. dotació als centres deis pressu­
postos per a les despeses que es gene­
ren, coorclinació real deis serveis educa­
tius. etc. poden millorar el clesenvolu­
pament deis plans ele formació. 

S. Alrres aspectes a tenir en compre. 

compte nomé<; el nombre d'hores, ni ha de • Les escotes bressol no tenen un Pla de 
dependre del fet que r acti vitat estigui or- formació específica peral personal que 
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hi treba lla. C reiem urgent aborda r 
aquesta etapa ed ucativa. 

• Cal estab lir una atenc ió prcferent du­
ran! els propers cu rsos als cemres de 
secunt!lirin i incid ir en els scglicn ts 
aspectes: 

l. Prioritzar les modalitats formativcs 
que es basen en ¡· assessoramenl als pro­
jectcs de is cquips de centre. en els in­
tcrcanvis d'experiencies i en els seminaris 
in tercentre.s. 

2. Oferir formació a claustre.s sencers 
en eb asrecte:-. en els quals tot el profcssorat 
ha cractualitzar-sc. com l'acció tutoriaL 
organització de centres, l'atenció a la di­
vcrs itat, etc: o a tot el professorat clcb 
departaments o seminaris en els aspectes de 
ronnac ió didactics i cnu·ca. 

~. Fcr especia l atcnció als aspectcs 
psicopcdagogics que poden ser nous peral 
professorat actual. Tant les tasques tuto­
rials com l'augment de la diversital de 
1\llumnat fan que aquests aspec tes siguin 
fonamentals. 

Si cal una informac ió generalitzada, ha 
de ser breu i estar inseriúa dins ú'u n itine­
rari formal i u més ampl i. 

De la formació permanent en 
quantitat a la formació permanent 
de qualitat. 

U11 deis meconismes per fer possi!Jie 
uno rej(m11a en ¡m>fiuulitat del siste111a 
educariu és 111w .fomwcirí pennw1c-11t de 
qualitM. El dilemo está no en elfer de do­
nar 111és u 111enys fomwciú. sinó de l'Ín­

cttlar aquesto Fonnacirí pernwncnt o un 
ol~iecfiu de cm71'i i mi/lora de /'educacirí. 
per tal que contrihueixi o consolidar 
i ormdimdir 1111 11/0del educofill de111ocrá­
tic. inregrador. pero tots els Íl({ants i jo­
l'es del nostrc- país. 

Federació de MRP de Catalunya 
La Seu d'Urgel l, juny 1994 

Aquesta dcc laració és una aportació al 
debat del Primer Congrés de la Renovació 
Pedagógica. Feu arribar els vostres sugge­
rimcnts a la Federac ió de MRP de Ca­
tal unya 



# ~ 

VIDEOS DIDACTICS 
Una amplíssima col·lecció de vídeos didactics adre~ats a Educació 
Infantil, Primaria, Secundaria ObligatOria, BUP, FP, COU, Escoles 
Intermedies, Facultats Universitaries i Centres Culturals. 'Ibts van 
acompanyats d'una extensa guia didactica. 

Més de 400 títols agrupats en més d'un centenar de cintes, sobre els 
temes següents: 

• CIENCIES EXACTES 
• FÍSICA, QUÍMICA 
• ANATOMIA I FISIOLOGIA HUMANES 
• BOTÁNICA 
• BIOLOGIA, ZOOLOGIA 
• ARTS 
• Cl'ENCIES DE LA TERRA. ECOLOGIA 
• CIENCIES TECNOLOGIQUES 
• GEOGRAFIA, ANTROPOLOGIA, DEMOGRAFIA 
• ECONOMIA 
• HISTORIA I ART ANTICS 
• HISTORIA I ART CATALANS 
• HISTORIA DEL SEGLE XX 

lnformació, cataleg i comandes a: 

Fundació Serveis de Cultura Popular 

Proven~a, 324, 3r. · Telefon (93) 458 30 04 • Fax (93) 458 87 10 · 08037 Barcelona 
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L'Escola: 
entre la utopía 
i la realitat 

L' escola: entre la utopia i la realitat 

jaume Cela 

* Jau me CARBONELL i S I~~ARRO.IJ\ . L"escola : en/re 
la ulopia i la reafi/(/f. Dett 1/irons de Sociolog iu de 
/'J:ducació. EUMO. Vic 1994. 

Abans de saber qui era 1' autor del !libre. 
el títol em va atrapar. com ho fa una música 
que et resulta familiar. ':' Els Moviments de 
Renovació Peclagogica ens movem entre 
aquests dos pols. La utopía ens empeny a 
anar moclificant la realitat. sense caure en la 
ingenu"ital de creure que des ele l 'escola 
poclem transformar el mún. pero con­
ven<;uls que podem millorar-lo i que una 
manera de fer-ho és convertir les escoles en 
espais on tots plegats ens anem fcnt més 
sav is, més bons i més feli~os . L'educaci<Í. 
ja ens ho deia Angeleta Ferrcr. és més obra 
ele !'amor que de ciencia. Perú no oblidem 
que aquesta afirmació la l"eia una científica 
de primera categoría. La utopía comen~a a 
la fcina de cada dia. Millorant !'ara i !'aquí. 
millorem el dema. 

El títol em va seduir. ja ho he di t. Quan 
vaig llegir que el seu autor és .Jaume Car­
bone!!. vaig intuir - i no m' he equivoca! 
gota- que encetaría el llibre aquella 
mateixa tarda. que no el podría deixar 



fikilment i que seria una obra que <miria 
rellegint tot sovint. 

Jaume Carbonell i Sebarroja és el direc­
tor adjunt ele ·'Cuadernos de Pedagogía··. És 
autor de L Ew:ola Normal de la Genera/i­
ta! i La Reforma Educativa. Ha publicar 
nombrosos articles sobre temes lligats al 
món de 1 'eclucació. Jau me Carbonell és ben 
conegut entre tots aquells que formem 
- aquí caic. aquí m'aixeco- els movi ­
ments de renovació pedagógica. perque 
mai no ens ha faltat el seu consell generós 
o la xerrada distesa per compartir dubtes i 
in terrogants. 

El 11 ibre té un subtítol: ' 'De u lli~ons de 
Sociología ele 1' Educació''. L 'ha puhlicat 
Eurno Editorial. dins la col.lecció In­
tcrscccions. Els deu temes passen revista a 
aspectes molt importants que bcn segur 
ajudaran a retlexionar i a mi llorar la nostra 
practica a tots aquells i a totes aquelles que 
pensen que la nostra feina no s'acaba clins 
la paret de !'aula, i més ara que vivim una 
epoca de reforma del sistema educatiu. 

Antoni Ton, autor del proleg del llibre, 
afirma que: "Perque justarnent el volum 
que ha escrit Jaume Carbone]] pretén 
d' aborclar la probl en1~J.tica general de 
l'educació i oferir pistes per comprendre­
la, des de la divulgació ben entesa." 1 a la 
presentaci<Í feta pel mate ix autor ens av isa 
que: ·'Només volem advertir el lector que 
ens trobem davant de qüestions i fenomens 
educatius extraordinariament complexos, 
per als quals no serveixen les respostes 
senzilles i definiti ves:· I a re que l ' un i 
J' altre no erren en el seu j udici. Els temes 

que aborda Jaume Carbone)] són molt 
rcllevants i quan acabes la lectura et vénen 
ganes d ·encetar el dialeg per anar des­
cobrint les respostes, gens senzi ll es ni 
definíti ves . pero Vl.dídes per continuar 
endavant. 

Les deu lli<;:ons comprenen els temes 
següenls: " L a infünc ia ahir i avui" , 
"Funcions socials de l 'escola", ''Educació 
sexista i coeducació", "Educació i treball. 
De rescola a la vida activa", "Educació 
etica i qualitat de vida", " Intcrcu ltu­
ral isme". " Organ i tzac ió del poder i 
interacció", "El fracas escolar" . ''Eimestre 
i la mestra" i ''Les reformes educatives". 
Ens seria difícil trobar algun altre tema 
cabdal que no aparegui comentat en aquest 
llibre. 

Pero encara té uns altres valors molt 
destacats que no vull deixar de con1entar. 
En aquests moments que a les escoles s' es­
ta reflexionan! i treballant sobre el disseny 
del projecte curricular convé situar el debat 
en un marc més amplí que ens permeti 
abordar-lo des de perspectives di verses 
i complementaries. Cada capítol va 
acompanyat d'una bibliografía comentada 
breument, pero molt clarificadora. d'un 
mapa resum que et permet una consulta 
rüpida, ele la llista deis conceptes claus i 
cl'un qüestionari per al debat. Estic 
redactant aquesta nota a pie juli ol. i ntentan l 
que la calor no cm faci abandonar la feina 
i mentre intento controlar l a suor 
m'ensal ivo arribar a l 'escola per poder 
debatre alguns <f aquests capítols amb la 
resta de l'equip de mestres. Ben segur que 
el resultat sera molt enriquidor. 
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Llege ixes cada capítol indiviclualment, 
pero les ref"crencies constants que van 
aparcixe nt deb al tres temes que són tractats 
al llarg de 1" obra et fan aclonar que si bé és 
veritat que cada pe<;a té sentit per el la 
mateixa, elmosaic resu ltan! cle\'a 1' intere!-> 
encara mé!->. 

Altres novetats 

Biblioteca Rosa Seusat 

;\l'aluaciú de Cewre\ t!"Et/u("(lcitÍ ll(fcmtil 
ti Cl~ 1: t\ Cl:"ll¡Hmlt i Wt iH. Qt"ic'st imwri pera 
fl'.\ .fiunílie.\. Coord.: P. Dardcr: J. Mcst re~. 

Ban.:e lnna: A-;~ociació de Me,tre' Rosa 
Scns <~t. 1994 (Dossier¡; Rt1Sa Scnsat; 4 7). 

B,\RN I:S. D. De ftt COIIIItlliC({CitÍtt al cllrríclllo. 
M•tdrid: Vi~or. 19t)4 (Aprendi;.aje Visor: 
t)9). 
E\tntere de l"índex: 
Do' a-.pectoc.. del lenguaje en da,e: Apren­
Ji;aje en grupo~ pequeño': 1\ lanera' de con­
eehir el aprendizaje en cla,e: El control del 
<.:onocimicnro por parte del en-,eña nle: Co­
municación y fraca~o. 

HAIH), M .: M ANÁ. T . Fom u/1"-.H' p er il(/im na r ­

se: ¡m IJW.I"Ies ¡u'r a lo int eg mcirí de fu hi bl io­
lem 11 f"escolo. Barcelona: A~M>ciaci6 de 
MC!> ll"e' Ro!>a Sensar: Ediáms 62. 1994 
cDidill'tique~ : 4 1 ). 
txtra<.:tc de l'índcx: 
Biblioteca i currículum: La configura<.:ió del 
ron~ de la hiblioteca: ~elecció i adqui-;ici6: 
L'c,rai de la bibliuleca: ubicac i<Í i i n ~­

tal.la<.:ió: Eb :-.ervc i ~ per als me~trc~ i alum­
nes: Propostcs per a li! clinamilt.Hci<Í de la 
bibliorcea. 

BONN,\FL. M . l .l'.\ liiTt's. e ·es! hon INIIII" fe•, 
hé!Jés. Paris: Calmann-Lévy. II)Sl..t.( Le Passé 
re e o m¡J< 1~é). 
Ex tracte de l"índc-.;: 
Une anintalion a\Cl' (e<, livre!> : Noll\ rarlolh 
dcux langue~ 'an'> le :,a\ oir: Les pou\ oir~ de 
l"écril: Renc.:ontre-; autour de!> liwc'>: Le 
langage de héhé: A coté de l"écok: Le-. 
gen re~ lilléraire'> de héhé. 

Cr::RI: lO ARRI.\1..\. M. Te.rln. conte.no r \ilua­
ciiÍn: g11ia (lam c·l de.\'{/ r ro/lo de las collllll' · 
lencias le.\'llltdes r discllrsirus. f3¡¡ rcclona: 
Octaedro. 1994 l Nuevo~ instn1mcn1o:-.: 1 l. 
Exrrac.: te de 1' índc\: 
Te\to. contexto. 'ituación: La~ estru<.:lura' 
IC\Iualc': Tipología texlllal: Lo~ ní<hgo-. 
!>ocio! ingiií't ic.:n-. ... 

CO'\GRESO ¡;... II ·R' \CIO'\ \1 '\L'I:.\ \S l'bR'ii'I.C-

1 IV AS CRit iCAS I:N FDliCAClÓN ( 19Sl..t.: Ba1 
ce lona). Crnllllllicacione.\ . BarcelonH: l .a 
Univers irat. ¡..;undació Bosch i Gi 111pera. 
19lJ4. 

0 ,\RDF. R Yll ),\l. P.: TR tADt'l C.\RRI.. J.: 
DARDER G.-Z.-LISSON. C. El n 'tl/re etlu ­
catiu: al~IIIU'\ ¡Jro¡>one.l de mi/lora. a JIUrttr 

de f'eMIIcft i la refle.riú so!Jre f'aclllilcio de 
.lis e.\colel de'! CEPt.'PC (Col.lc•¡·ftll 

d 'Esco/c•1 ¡wr /'/~ \cola PúiJ!ica Ca/alano l. 
Barcelona: A'"ociaci<Í de Me~t re-. Rosa 
Se1v.;at. 1Sl94. 

Esuuli Del¡1fti sohre la Formaciá Pmfc'ssicmal 
rt/J({rcelona: o rit•nfacions flera/ '(1{/equ({ciá 

de l'1dáw edun 11 i \'CI r1 1(/ deu/lullla <'lllfll"l'· 
sarial. Barce lona: L' Ajuntament. 101)4 (b­
tudi~ i recerque~: Educació i Po;icopeda­
gogia: 6). 
Extra<.:le de l"índc\: 
100 an)" d·e,colc.., di:' Formaci<Í Prorc'"'oal 
i una ~ituació rL·al: Le~ perspcctiYe" de call\ i 
que plante ja ¡· impacte de r Acta Ünio Euro 
pea en la indú~tria barcelonina: les nece~­
si Lals de l'ormac i<Í: L · en torn cm prc~ar i ¡d 
l"edu<.:atiu: un pun t de partida. 



LUCINI G. F. Te111as lrans¡·er.l'(f/es y educa­
cián e11 ¡·atores. Madrid: Anaya. 1994 (Ha­
c~r r~rorma) . 

Extracte de l'índex: 
Contextualización de los tema-. tran~vcrsales 
en el marco de lo~ diseiio~ curricularc~: De­
finición del tema transvcr~al: Lo.., temas 
tranwer..,alcs y las <Íreas curricularc~: Pauta~ 
y c~trategias de actuación docente, etc. 

PAHI o. P. de: TRUEB.~ . B. Es¡wcio.\ y recursos 
¡wra ti. ¡¡am tní. pam todos: di.1e1iar am­
hiellles en educaciátl il(/cllllil. Madrid: Es­
cue la E~paiiola. 11)94. 
Extracte de l'índcx: 
Lo!-- niiío:-. y el ambiente; El medio físico 
como -;opone del proceso de ~n~eñant.a/ 
aprcndi;aje: Los espacio<. exteriore'>. Carac­
terí,tica') condiciones que pueden mejorar 
q¡ utili7ación: La ca~a. p~n~ando también 
en ello~: Característica~ de los edificios es­
colares y criterios generales para el apro­
vechamiento óptimo de sus dependenc ias: 
Cla~ificac i ón y análisis de materia le:-. y ju­
guete~. Valoración de su i'unciún lúdic:J y 
cn.:at iva. 

Quin.1· /libres ... :': Selecció de 1/ihres it(/tllltils 
i jul'l'llils. Nada/ 1989 - Sa111 Jordi 1993. 
Sc'IIIÍIIari de Bibliografia b(/tlllti/ i }ul'l'llil de 
1 'Associacicí de Mes tres Rosa Se11 101. Barce­
lona: r\<;soc iaci tí de Me~tre~ Ro~a Sensat, 
1994. 

f .o /?el'()/llciúll de los medios w tdim'isllales. 
CoonJ.: Roberto Aparici. Madrid: Ecli<.:iones 
tk la Torrc. 1993 (Proyecto didtíctico 
Quirdn: 42). 
E\tractc de l'índex: 
Principio~ de la ensei'íatl/a audiovi~ual: El 
procc~o di! en~cfianza-aprendi;aje de los me­
dio'< Formas de representación. cstt.:reot ipm. 
y mcd io~ de comunicación: Proccdi m icntos. 
c.stratcgias y actividades para la cn~eñanza 
de l ~t com unicac ión aud io\' isua l: El diseño de 
materiales multi med ia. 

SAN ROMÁJ'\. T. La d!(eri>ncia inquiewnr: l'ef!es 
i tUIFes e.,·tratt',~ii'S cult11rals deis gitw10s. 
Barcelona: /\Ita Fulla: Funclaci<) Scrvci:-. de 
CuJturnPopular.I994(CulturaPopular: 14). 
Extracte de r índcx: 
Buscant respo~tco.; en la hi ·toria: Ciutadnnia. 
urbanirzació i marginació: des del'> any'> 50 
als 70. Una tradici6 rccent: V elles estratcgic" 
pera les crisi:-. nove~: A vista d' occll: balanc,: 
de mig <;eglc. 

ScHAFFER. 11. R. !Jecisiones sobre la in(wll'ia: 
pregunws y rcs¡lltesllls que ~~fi·ece la illl '<'S· 

ligación psico!lígicu. Madrid: Visor. 1994 
(Aprendizaje Vi:-.or: 96). 
Extracte de 1' ítt<.lcx: 
Los niño~ y MI~ familias. Preguntas para la 
in,·estigación y la prüctica: ¿Cuündoe~table­
ccn los niiio' lo.., primeros \'Ínculo~ con la~ 
personas?. ¿,cu:índo ... urge el apego mnter­
nal?, ¿quién desempeña mejore! rol parental. 
las mujere~ o los hombres?, ¿causa trauma 
psicológico separar a los hijos de los pa­
dres?. ¿e~ e~~nc i al la familia nuclenr trad i­
cional para el Ul'!'-•uTollo de la salud psicoló­
gica?. ¿.quiénc!'- ~on los niños vu lnerable,'?. 

VALRill i LUNAS. C. 1/i.\U}ria de la literatura 
iJ~f(mtil ijlll '<'llil callllana. Barcelona: Pi rene, 
1994 ( Deix~u- lo~ llcgi r). 
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J{JSrrO~IYL 1J~ LYL M11SICYL. 
' T,poques i formes 

Per a{ professorat ... 

• LA MÚSICA ILA SEVA EVO LUCIÓ. Historio de lo músico omb propostes didoctiques 
i 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 

~-------------------------P-VP-:1-.so_o_pte~s ~~ ~--~ 
~' JI , ...... ... , ...... 

Oltx Pera {'a{umnat ... 

• Euterpe, muso de lo músico. EVO LUCIÓ DE LA MÚSICA 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé rr.:?.~-~wffl 
{Biblioteca de lo Classe, 72} 

PVP: 87 6 pies 

Per a tata persona interessaáa en {a música ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVOLUCIÓ. 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 
DOBlE OISC COMPACTE PVP: 4.000 ptes 

1"J71Q-
1 

b Si voleu fer una comanda o rebre informació, 
~V1 ( Art, 81, aixos 
EDITORIAL 08041-Barcelona truqueu al Tel. (93) 435 23 11 



Textos legals 

DOGC 

31-8-1994 

R~'oluc.:ió de 12 d'ago~t de 1994. 
pc.:r la qual e!> fa pública la lli\ta 
tf a'piranb que han 'up~rat el 
procé-. '~l~ctiu pera la provi:-.ióde 
~..:~ p l ace' de func.:ionari' docents 
de l c.:o~ de m..:stres a Cat;tlunya 
ohj..:ctc ue convocatoria per una 
Rc,olucióde.lOdcman¡d..: 1994. 

Rc .. olm:ió de 17 d' ago't de 1994. 
pl!r la qual es declaren apte:-. en la 
fa:-\! de pritctiqucs i scb:cinnats 
en les pmves corrcsponent~ els 
a~pirants nomcnats funcionari~ en 
pr~ctiques per una Rcsolució ue 2 
de dcscmbre de 1993. 

2-9-1994 

Rí.!'-lllució ele 5 d'ago't de 1994. de 
convocatoria per a la c.:nncessió 
d' ajuts al professorat tlc ls centres 
doce ni:- púhlics del Dcpartamcnt 
ti'En,c:nyament pcr a ht rcalit­
taci6 d' acti\'itat\ rora del., centre~ 
duran! l'any 1994. 

Rcwlució cl'll d'ago~t de 1994. 
de nomenamenl ele funcionarisen 
prru.:tique~ deis cos~os d · cn,cnya­
mcnh -.ecundari~. 
Rc,olució de 12 d' ago~t tic 199-1. 
pcr la qual es ra pública la lli~la 

d'a:-.piram-. que han ~uperm el 
procé.s sclcc.:tiu pera la provisi6dc 
pl:tc.:c!> de fu ncionaris doc.:cnts deis 
c.:osso~ d 'cn'>enyamen ts sc­
cundaris ohjecte de convocatoria 
pcr una Rc\olució de 29 de 
m;tr\= de 199-1. 

5-9-1994 

Ordrcd'll tl'ago~tde 1994. pcr la 
qual es fixen les modalilats dc 
hat\illcrat t:'lperimental quc 
!-.·impartiran en centre~ públic' a 
partir del curs 1994-95. 

12-9-1994 

Rc\olució de 8 d ' ago~l de 1994. 
relati,·a a la concessió d'ajuh 
dcstinats a alumnes de 6c. 7c i Xc 
de primaria deis centres docent~ 
de Catalunya pcr <1 la realitzat:iú 
de convivcncies a Espanya í a ltrc~ 

pa't'sos europcu~>. 

Resoluci<l de 8 d' agost de 199-1. 
rdali\a a la conc.:e~si<l d'ajuh 
dc~tinat~ a alumncs deis cicle:-. 
mitjfl i ~uperior de pri m~1ria í a 
al u 111nes de ~ecunda ría deis ccn 
tres ele les comarques del Bar­
celone:-.. Era Val d'Aran i !aTerra 
Alta pera la realíuació de rut..:' 
dídactiquc' pcr conl.:i-xer Cata­
lunya. 

14-9-1994 

Re~olució de 23 d ' ago~l de 1994. 
de convocatoria deb Jocs espor­
tius escolars de Catalunya peral 
curs 1994-95. 

Ordre de 25 d' ago:-.t ue 1994. per 
la qual s' estableix el proeediment 
per a l'autorill':t..:i6 de mod ifi­
caciom. d' elemen t~ prescripl i us 
del Currículum de !'etapa cl'c­
ducació infantil i de !'etapa 
d' educació primüna. 

16-9-1994 

Resolució ele 5 de :-.e tembre de 
1994. per la qua l s'aprova 
r expedient de le' prm es per a 
r i ngr6 al e o~ de rne:-.1re~ a 
Catalunya. 

23-9-1994 

Ordre de 7 de <,etcmbre de 199-1. 
per la qual \ 'C\tableixen el<; 
rcquisits i el proccdiment pcr 
recpncixer activit:lls de formació 
pennane nt adrcr,:ades al pro­
fessorat. 
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PERSPECTIVA 
ESCOLAR 188 

Carta al director 

Scnyor director; 

l' m pl au lram.:trc -u' aqu~\la 

informac i6 ;.ohrc una nova man.:ra de 

1·ia1jar a l'c,co la - l'alloljamcnl t'n 

i'alllí! Ít'\- Ja qu:il['llt \CI' J ' in tcr(o, pcr 

nb lector' ,k la n:vi>ta. 

Pt.!r a l cu r' e-,co lar que l'Olllc11<;a. 

[e, "'cok' i c ls insti tul' Lindran una 

nova opció a l ' hor<~ d\·scoll ir e l 'cu 

via1gc t:u lturaJ O <.Jc i'i UC C ll l'\ a 

Angl:i lcrra i l ·r<~n\·a. En lloc dcltrad i 

cional allotjamcnt e n hotel. el 

pro r.:,"lr podril optar pc:r 1' :11 lt>tjamcnl 

tk b c;.wd ianl~ en u n:~ l:m1íl ia. i\qut:'l 

upu'> tl' allolj:unt' nl C'> e l mé' ,·-,coll it 

pcr profc'" '~'' l r:111c~.,m. i ang lcso' e n 

viatge C\colar a altrc' ¡nü\th ja lJll<' 

cnriqueix no1:1bkmcm e l , ·i:Hl:!C de' 

del pttn l de vi;.ta cu ltural . Eb alttliiiiC'> 

<JUC lllé' l ' .:":t>lk lXC II \!ÍI1 cl, 

c.Hll l'"'''o' cn ll'<' e l' dott<' i cb d i1 uil 

Eh altn11nc' te ncn l'oporlu nitat 

,r a l loljar-'~ <'11 ca'c' panicu l ;~r' dd 

pai' que \'isiten. de coni.' i.xcr cb hilbit' 

i t'o,Lum> tkh '<'U' habi tanb ido: cnn-

ta..:lar sovinl amh gen1 jovt: amh qui e:-, 

pnt,·,tabl ir una r.: lac iú d. ami -,t<ll que 

cnnqucix les tluc' pan,. Enc· l ca' que· 

l' :•lum nc toncgtll la lkngua del pah 

que ,.¡, ¡la, podra pr:u.:1icar a mé' 

l'id10ma :unh cb tl ikrc nts rncu dm:' 

tk la famíl ta i intc r<.:anv iar id<:cs i 

in form:u.:ió 'ohrc e l' dik rcnl\ pa'i'"' 

d ' llngen. En 1o1 <::1>. ta nl , ¡ 1':11un1ne 

conc:ix la !lengua com , ¡ no. t:on ,lalar~l 

la ,¡;,·a ut il il:ll prac1ica i a ix(J d 

mn1i1 aril per aprt•ndn.'-la. 

Die' ah:nb de la sorlida del g rup. 

rc,n>lu r~p una lli,ta de k ' ramil i<'' 

(num, ad rc<;:L tcl<:fonl pc: r a infor­

mac·i<i d.: pa re' i profc\\OI',. Normal­

me nte c ls C'\tud iants s'aparc llcn al '<'ll 

~u >l i t.:Hic,tina una famil ia a cada dn;. 

,•qudi a nt, . Stli' Ín l t' l' a lumlh :' 

famíli:l i es pl:uue.ia a ixo Ctllll una 

activi t:ll me' de J'c,t:n la e n !:1 

pn:paracilÍ dl'l l'i:ugc. 

En arribar al ><'U dc,lí. b ramílk' 

i la 'e' a coordinadora local dont:n b 

hcnvinguda a l grup en l'l punl tk 

trobada esti pula!. Els c'>ludi:uH' ""' 

p rc,..:n tal' a ),. , ' e'"'' famílit:, 

rc'p<-rtivc, que cb acomp:111ya r:lll :1 

[.:,'"'e' ll:u·,. L ·c, tudianl '"P'll'il en 

ramília i é,. c'll aquc'l nH>mcm qu<' 

1 indr:'l J' l>pnrll lll ÍI:ll tk relacionar-'<' 

amh eh dii'crcnb me mhrc' d 'aquc,t:l . 

L ;.l ~;oord l lliHhwa l ll! fa1níl ies e..;tar;¡ 

a d i,¡ll»ic ití de l grup [c, I' Í nt - i ·qu at r~ 

horcs del d ia p.: r vctll ar ..:1 lH>II 

l'unci<JJlalllCill de l' cs1ada. IYaquc'la 

ma ncr:1 <!1' profc , >or' tintlran un 

LC nlJb ll iurc cada dia pcr de,c:Hh:lr '' 

v i~ i lL'I L 

prepara! p~ r la l':unília. t\t¡Ut',lll pll\ de 

d inar pro¡>orcion.t un:. ll iht.'l'lal me'' 

g ran al grup IX'I' podc1 i'c1 le, ,~,-~, 

1 ¡,¡,..:, ~:u l turah incl<hc' cn l'l prngr:J ­

ma. Dt:,prés ti' t.'\lllortar. la ramíl ia 

:lnllnpanyaril 1· '-''Ludian! al ptllll dt· 

trnhada csupui:H t>n t's rt:tllt lr:l amh la 

rc,la dd grup. I.' :HIIOt:ar pa niri1 

scn1pre d 'aquc'L Jllll ll i h i hllnaril ala 

1ard :1. t:n acabar [t', 1 ¡,¡,e, dii11·ic'. 

0' :ll]ll<''l:l manera ~b prole"'"'' IC11~11 

l'oponunit al <k wurt· -,o\' inl a "' 

fnmíli~' i a la t:nord i n ador:~ loe: JI 1'<'1' a 

quahnol ..:t>m,u l l:~ o tkmanda. 

Duran! le' <>I:Ltlt:' a Ang latc rra 

lJlll' indouc u 1111 d i umc·n~c·. ,. ¡, 
csludian l' pa"<'l1 aquc'l d ia :unh "'' 

,cw' ramílic' ,, ri d'aprt>l'uudi' t' n la 

Qu.111 ,·acalla el I' Í.llg<'. l' altllll llt' 

torn~l a 1\~~t:ob a1uh un cnnc i.\ t:llll.'nl 

d' ÍIIICI'C' lnrÍ,lÍ l' que ha\ Í\ÍI:ll , ' Íli<Í de 

k' sen:~ gt:nls i c.ld ~eu c:-.li l de viui'C. 

t lnllinia Ma¡:rané 

Si l'oku 11lL'' i nfnnu:K·Il\ pndc' U 

;Jd rct;ar-IOS a /VI AG. id . -126 22 67. 
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N O V E T A T 

Eljoc de la descoberta 
T. Ma jem i P. Ódena 
Col.lecció "Temesd'infancia", 22 
PVP: 1200 ptes. 

El joc de la descoberta és una manera ordenada d'aprofitar 

l'activitat espont~mia deis infants, a l'escola bressol, 

en l'espai fami liar o en un altre context educatiu , 

perque no s'aturin les seves possibilitats de progrés. 

Dlstribució:TRIANGLEC/de Lepanto,135-137 •08013BARCELONA 

Tel. (93) 265 18 21 • Fax (93) 265 15 94 

R of~ Associació de Mestres 
RosaSensat 

Córsega 271, baixos 
Tel. 237 07 01 • Fax 415 36 80 
BBSAS 415 67 79 • -S E N 08008 Barcelona 

S A T 
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R of~ -S E N 

A~ 'lfua i; d":> í'~>ntres d'Ft'ucacii) lt~fantil ACEI 

PereDarderiJoan Mestres (coordinadors) 

Col.lecció "Dossiers Rosa Sensat", 47 

PVP: 1300 ptes. 

• ! 

• 

. .. 
::: 

~ ... 

Els documents d'aquest dossier es propasen aportar una eina 

útil, a l'abast deis mestres, que ajudi a descriure el 

funcionament de l'escola, objectivant al maxim les dades amb 

la participacióde tots els implicats; també pretenen facilitar 

l'elaboració d'una estrategia de mi llora global o parcial de 

l'escola. 

Distribució: TRIANGLE C/ de Lepanto, 135-137 •0801311ARCELONA 

Tel. (93) 265 18 21 • fax (93) 265 15 94 

Associació de Mestres 

Rosa Sensat 

Corsega 271, baixos 
Tel. 237 07 01 ·Fax 415 3680 • 
BBSRS 4156779• 
08008 Barcelona 

S A T 


