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El valor de la diferéencia

En un moment en que augmenta progressivament a les escoles la presencia de nens i
nenes immigrats. de cultures ben diferents de la nostra, es planteja cada vegada amb més
urgencia "actitud humana i pedagogica que els mestres han d’adoptar.

Els enfocaments pluriculturalistes, amb la majoria de persones sensibilitzades per
aquest fenomen profundament huma, defensen el valor de la diferéncia com a tret
essencial dels col.lectius humans i la necessitat del respecte i de I'acceptacio de la
igualtat de drets com a criteri basic de comportament i d’accio.

Pero, un cop acceptades aquestes premisses basiques, sovint se susciten seriosos dubtes
sobre la manera practica d”afrontar alguns comportaments concrets d’aquestes minories
culturals transplantades, a desgrat seu. en un altre entorn, en una altra cultura, en un altre
marc legal. des de conductes d’importancia molt relativa, perd que és convenient
d’abordar des del punt de vista d"una convivencia infantil respectuosa i educadora, fins a
practiques ancestrals profundament arrelades en altres cultures que entren en contradiccio
amb allo que la societat occidental considera conquestes irrenunciables de la humanitat.

Davant d’aquests comportaments se’ns plantegen alguns interrogants: Hi ha valors
universals? S’ha d’empenyer aquestes minories a renunciar a la seva cultura i a les
practiques que aquesta comporta? Quin criteri es pot adoptar perqué les minories etniques
assumeixin un comportament que no s’enfronti amb les creences del pais que les acull?
La Constitucio, la Declaracio Universal dels Drets de I'Home?

No pensem que aquests interrogants tinguin resposta. almenys una resposta acceptada
per tothom. Pero si que un plantejament honest d’aquests interrogants hauria de marcar
una actitud basica i uns punts de partenga per fer via cap a una convivencia pacifica,
solidaria i enriquidora: fer un esfor¢ per no jutjar-ho tot des de les premisses de la propia
cultura: fomentar I"esperit critic. el respecte, el dialeg, la confrontacié de valors en el
context de les respectives cultures, totes elles amb coses bones i dolentes; empatia i
sensibilitat per detectar els problemes humans; sensibilitzar I'entorn per eradicar la
marginacio amb qué viuen sovint aquests col.lectius...

Una actitud que ens atrevim a qualificar d"eética, pel fet que comporta giiestionar-se
sobre un mateix. sobre la propia cultura i els propis valors per ser capagos d’establir unes
relacions humanes que fomentin la comprensio 1 la solidaritat; una actitud que els mestres
haurien d’inculcar als nens 1 nenes autoctons i als immigrats perque esdevingui una
practica educativa, 1 compartir amb els pares i amb I’entorn social perqué es converteixi
en una practica amb repercussions socials tangibles.
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Si trobem articulacio de educacio escolar amb la
comunicacio de masses que caracteritza la nostra societat
podem fer practicament l'escola nova que avui necessitem,
eratificant per als alumnes i per als mestres/professors i que
acompleixi la seva funcio: fer ciutadans competents,

solidaris, autonoms i joiosos d’una societat democratica.

De I’Escola Activa a I’Escola ComunicActiva

Marti Teixido
i Planas

Mestre d'escola, inspec-
tor d'educacio. profes-
sor de pedagogia i doc-
tor ¢en ciencies de l'e-
ducucio,

I, MARTORELL, Arlur,
Como realizar praciica-
mente una esctiela nie-
va, Nova Terra, Barcelo-
na 19635,

2. FrEINET, Célestin
(1965): Per escola del
poble Nersio catalana
d’editorial Eumo a la
col-leccid de textos
pedagogics, nim 23, Vic
1990, (Hi ha versio cas-
tellana d’editorial Fon-
tanella).

Al cap de cent cinc anys de la primera Escola Nova de Cécil
Reddie a Abbotshome i de tan sols vuitanta-dos que Adolf Ferricre
concretés els 30 punts de I'Escola Nova™. molts d”aquells principis
s’han generalitzat a totes les escoles com a directrius implicites. El
mestre Artur Martorell, del qual el 1994 celebrem el centenari del
naixement, ens va explicar que és I'Escola Activa, amb referéncies
historiques i direccio pedagogica en aquell llibreté amb el titol
Como realizar practicamente una escuela nueva que vaeditar Nova
Terra." Avui ningu no posa en dubte que s”hagi de fer una educacio
centrada en I'infant, que cal partir de I'observacio directa del medi
i de la vida i que convé preparar aquest infant perque s’incorpori a
la vida social i professional 1 estigui capacitat per continuar apre-
nent per ell mateix.

En molts casos, pero, falta reflexio suficient per aplicar els
principis a partird una analisi del context social i cultural actual. que
ja no és el de 1912. El mestre Célestin Freinet ho va assenyalar
clarament: 1'escola no s"ha d’emparar en cap metode sino en el
mateix ritme de la vida. Els “Principis generals de "adaptacio del
nou comportament escolar al medi ambient” formulats a Per
I'escola del poble® son una clara aportacio per actualitzar els 30
punts de I'Escola Nova. Trenta anys després de les aportacions
d’aquest mestre i pedagog. les linies d’investigacio son les mateixes



que ell va enunciar: “L’Escola, que estard penetrada aixi per una
vida nova a imatge del medi, haura d’adaptar, conseqiientment, no
solament els seus locals, els seus programes, els seus horaris, siné
també les seves eines de treball i les seves tecniques, a les conquestes
essencials del progrés de la nostra &poca”, Freinet (1965)." Els
infants i joves, en un grau més elevat que els adults, estan marcats
per : la televisio i el video; per la radio i la muisica pop; pels discos
i videoclips: per la premsa sensacionalista i grafica; pel cinema i els
comics; pels ordinadors i les maquines electroniques; per la
publicitat i la moda.

Els infants d’avui no sén el que eren

Els nostres infants i joves neixen en una societat determinada pels
mitjans de masses, de comunicacid, d’informacio, o de descarada
manipulacio o deformacio. Potser la infantesa ha desaparegut. com
de manera tan enraonada planteja Postman.* La infantesa. defensada
a partir del segle XVIII per Rousseau, entre altres, que justificava

3. FreEINeT, Célestin
(1965); Por una escuela
del pueblo, Fontanella.
Barcelona 1972 (p. 25).

4. PosT™AN, Neil (1982):
La desaparicio de la
infantesa, Eumo, Vic
1990,
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una naturalesa diferenciada de I'infant, ha quedat suplantada pels
missatges comunicatius que s’adrecen indiscriminadament. sense
distincio d’edat. Qualsevol infant de tres anys, abans d’anar a
I’escola, pot haver estat exposat, per exemple, tant a un part mes
aviat cru com a una violacio sexual o a una apassionada unio
amorosa qualsevol dia, a quarts de deu del vespre, a casa seva,
través de la televisio. L'infant coneix abans d hora la cruesa de la
mort, el risc de la malaltia mortal. la possibilitat de separacio dels
pares; ho coneix per la ficcid. pero se 1i confon amb la realitat 1 sap
que aixi és la vida dels adults sense tenir la capacitat de distanciar-
se de I'a-dult format. A aquest infant i pot passar el mateix que li
passava a Rousseau quan era infant amb la lectura, com declara ell
mateix: ho llegia tot i es va convertir en un somniador perque no
comprenia res, perd ho sentia tot. Els infants d’avui ho veuen tot,
ho senten tot, perd no comprenen res, ates que. ni els pares, ni
I"escola acom-pleixen la seva funcio de mediacio per processar i
contextualitzar aquesta munié d’imatges, d’efectes sonors i de
trucatges audio-visuals.

La mutacié que estan provocant els mitjans de comunicacio de
masses pot arribar a afectar la forma de percepcio dels infants, cada
dia més exposats de ben petits als estimuls visuals de la televisio i
als estimuls auditius de la musica o la no-musica ambiental i
constant. Ja no podem assegurar que aquests infants desenvolupin
la seva intel-ligéncia i les seves estructures mentals segons les
constatacions d’investigacions i estudis de fa trenta o cinquanta
anys. D altra banda, hem de poder aportar una explicacio al fet que
cada vegada son meés els infants 1 joves que, malgrat la seva
reconeguda capacitat, no tenen cap interés per I'escola i passen a la
“llista de fracas escolar”.

[."adolescencia ha esdevingut un periode evolutiu cada vegada
més llarg per efecte de la societat de masses 1 de consum. Pot
comencar als dotze anys. o jaabans. ies perllonga fins més enlla dels
vint-i-cinc fins i tot quan ja es té un lloc de treball. L adolescencia
sociologicaés ben diferentde I"adolesceéncia psicologica i cal pensar
en un nou model educatiu clarament contextualitzat en una societal
de comunicacio de masses 1 consum on els mitjans de comunicacio
esdevenen el missatge i una determinada manera de fer i entendre.
A la societat postmoderna. que posa l'accent en la novetat,



["aparenca estetica i I'autocontemplacio, sembla que s hagin can-
viatels rols d infant i adult. Els infants de ben petits vesteixen com
els adults, escullen la seva roba i entren en un mén competitiu.
mentre que els adults aspiren a ser eternament joves, vesteixen com
adolescents i troben un gran plaer a reviure la seva infantesa.

La influencia de I'escola sobre adolescents i joves es dilueix
progressivament amb l'edat davant la influéncia creixent dels
mitjans de masses: comunicacio. consum, moda..., moguts pel
sistema productiu propi d una societat de consum que ofereix allo
que dona rendibilitat i no alld que el mercat necessita, que crea
necessitats 1 particularment en el lleure. Els joves estan esdevenint
el segment de poblacié potencialment més consumidor. T¢ la seva
logica que el sistema productiu d’una societat de mercat liure
s’organitzi aixi; el que no €s tan comprensible és que la generacid
jove 1 adulta que proclama la llibertat i té un poder adquisitiu es
plegui als interessos del mercat i renuncii a prendre decisions per
fer de la seva vida un projecte propi. Solament quan la base familiar
¢s solida economicament. culturalment o eticament, els infants
poden escapar-se del sotmetiment a la societat de masses, i no
sempre €s aixi, La institucio escolar pot incidir més que no ho faen
defensa desinteressada de I'infant.

El coneixement pedagogic ha de guiar I’Gs dels nous mitjans

L'escola continua aferrada al model de donar informacié
organitzada i sistematitzada en arees, assignatures, horaris i llibres
de text. Es continua ignorant que algunes informacions han estat
mcs ben rebudes pels mitjans de masses o que els mitjans han donat
un exceés d'informacio i és imprescindible una operacio de seleccio
I processament.

Es també reconegut el problema de falta d’organitzacio i direccié
de I"escola, amb un sistemade gestio ineficag com un dels problemes
meés frequients de les nostres escoles. Poques han consolidat un
sistema de gestio participatiu i alhora executiu que garanteixi la
reflexié educativa plural i la unitat d’accié pedagogica. Pero, fins
i tot les millors escoles de renovacio pedagogica amb reconeguda
seguretat institucional no han desenvolupat alternatives clares per
a 'educacio dels infants a partir dels dotze anys.
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Avui no podem continuar mantenint que ['escola t¢ un problema
de falta de mitjans. Massa sovint veiem escoles que amb els nous
mitjans, que certament, arriben escadusserament. reprodueixen els
mateixos usos de sempre centrats en la idea que tots els infants han
de fer el mateix treball i que el mestre ha de donar atots instruccions
uniformes 1 molta informacio. A 'escola hi falta pedagogia entesa
com a ciéncia-tecnologia capag de dissenyar la intervencié pe-
dagogica de manera fonamentada i generalitzable quan es donen
condicions equivalents. De poc serveixen molts mitjans —i mitjans
sofisticats (informatica amb tots els periférics. taules d’edicio en
video, laboratoris d’idiomes...)— si no hi ha noves iniciatives
pedagogiques. Sovint trobem més mitjans que iniciatives i els nous
mitjans serveixen poc més que per fer el que ja es feia sempre.
Sembla talment que els nous mitjans s’incorporen més amb la
intencio de reforgar I'explicacié del mestre/professor que no pas
com a nous mitjans d’aprenentatge i de cultura.

L’escola no té, doncs, solament un problema de mitjans, un
problema de tecnologia i un problema d’organitzacio. Lescola
pateix una crisi d’identitat en la seva totalitat. Es una crisi d”identitat
davant els mitjans de comunicacio de masses (Friedman ho va
identificar com a escola paral-lela a la darreria dels cinquanta) que
ha alterat de manera total els paradigmes culturals. En la societat
occidental d avui I'infant no té els interessos vitals que tan clarament
va identificar Decroly; el material sensorial de Montessori esta
superaten infants de quatre anys que han pogut disposar de materials
de construccions i d’encaix; el joc simbolic reprodueix més els
estereotips de la televisio que els habits de vida i els rols dels adults
propers; el valor del treball ben fet, distintiu de 'escola activa, és
mal acceptat pels joves que veuen que a la societat de masses ¢s dona
valor a I'efecte aparent.

Cal redefinir la funcié de I'escola i dissenyar protocols d’inter-
vencio pedagodgica que permetin presentar resultats en la societat
actual, la societat de masses telecomunicada. Hem encetat aquesta
tasca per doble via: d’una banda I'experiencia pedagogica ana-
litzada de la qual es donen mostres a ["article de Maria-Eulalia
Palau. inclos en aquest mateix monografic. Una segona via és la
investigacio que recull aportacions de diverses ciéncies que ens
poden explicar la situacid actual de 'educacio i la investigacio



etnografica realitzada als mateixos escenaris escolars per observar

presencialment 1 contrastar participativament el desenvolupament
d’iniciatives de renovacié pedagogica que incorporen de manera
normalitzada els mitjans de comunicacio.

L’escola ha d’incorporar i processar la comunicacié
de masses

Enunciem a continuacid, i a falta d’un espai més ampli, algunes
de les quaranta-quatre conclusions generals de la investigacio duta
a terme entre 1988 i 19923

e La pobresa de I'escola postmoderna que incorpora novetat per
novetat sense una proposta pedagogica consistent.

* L’escola ha de respondre a una societat tecnologica, interco-
municada 1 pluricultural.

* La diversificacio de I'escola és també una exigéncia per donar
resposta a la diversitat d’estils cognitius dels alumnes.

* L’escola ha de canviar radicalment el seu format didactic i el seu
model organitzatiu Gnic 1 monoton.

* Els efectes de la comunicacié de masses no son directes.
."ambient en el qual es reben 1 els liders d”opinid exerceixen una
funcié de mediacio.

* La cultura de masses atén les necessitats privades: afectives.
imaginaries, materials 1 se situa en I'etica del lleure (poc ho atén
I'escola 1 a vegades tampoc la familia).

* L’escola ha de capacitar per a I'autodidaxia, ateses les possibili-
tats d”informacio i formaci6 a partir dels mitjans de comunicacio
de masses.

* L’educacio en materia de comunicacio no es pot reduir a una nova
materia al curriculum.

= Cal donarorientacions als pares sobre " Gis de la televisié, el MCM
més familiar.

* Els MCM no s’adapten bé a I"organitzacio escolar actual.

* Els MCM massa adaptats a 1'escola en format didactic classic
avorreixen els alumnes i perden I"atractiu i fascinacio que els son
propis.

* Falteniniciatives pedagogiques id organitzacio escolar noves per
incorporar els nous mitjans.

5. TEXIDO, Marti: Escola
ComunicActiva. L'escola
de la societat de masses
telecomunicadea, tesi doc-
toral presentada als de-
partaments de Pedagogia
1 de Comunicacia de
masses de la Universitat
Autonoma de Barcelona
el 1992,
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* Laincorporacio dels MCM ha d’ésser estructurada i estructurant.

* El mestre/professor ha de veure el mon en clau de comunicacio.
Ha d’estar atent als mitjans de comunicacio de masses.

 Els continguts de comunicacié de masses poden ser objecte de
comunicacio personal i contribueixen a la formacio.

* La utilitzacié de mitjans de comunicacio i el processament dels
continguts a I'escola es transfereix a les activitats externes.

La conveniéncia de definir un nou model d"institucio escolar no
significa deixar abandonada I"aportacié de 1'Escola Activa de fa
cent anys. Ben al contrari, és pot fer una relectura dels 30 punts
o indicadors formulats per Ferriere contrastant-los amb la societat
actual. Els dos principis educatius d’absoluta coincidencia son
encara vigents avui: fer una escola centrada en I'infant, en les seves
necessitats i interessos i desenvolupar una ensenyanca activa (em-
prar metodes que posin en joc ["activitat fisica 1 sobretot I'activitat
mental dels infants).

Ara bé, I'aplicacio d’aquests principis a la societat actual in-
trodueix noves orientacions. En primer lloc cal atendre a 'escolaels
infants, els adolescents i els joves i cal dissenyar diferents models
organitzatius segons les necessitats de cada edat. necessitats que per
efecte de la publicitat i el consum no es corresponen amb els
interessos mostrats pels mateixos infants o joves. Seguidament cal
pensar que I"infant ha d’aplicar la mateixa activitat fisica 1 mental
a les activitats escolars que a les activitats que fa fora de I'escola,
particularment en el lleure. Caldra que I'escola incorpori els
mateixos mitjans que I'infant ja fa servir (video, walkman, maquines
electroniques, revistes grafiques...). aixo si, amb propostes peda-
gogiques clares encadenades amb propostes lidiques.

L’Escola ComunicActiva: continuitat i renovacio
pedagogica

Allo que I"Escola Activa va trobar observant la vida 1 la natura
que hi havia fora de ’escola, avui I'Escola ComunicActiva ho ha
de trobar a la comunicacid i a la cultura que constitueixen I'entramat
de la vida social tant al medi urba com al medi rural. Els mitjans de
comunicacio de masses posen dactualitat uns temes i continguts



dels quals parla tothom i I'escola els ha d"incorporar. Cal dissenyar
nous formats didactics observant les formes de comunicacio i les
formes de produccio cultural de la nostra societat.” Observem-ho en
un exemple. No es facil que la poesia interessi els nostres infants si
la presentem com els jocs florals de la Renaixenca. Com no els in-
teressara quan la presentem lligada a la cangd (poesia musicada),
articulada amb obra plastica (poesia visual), ambientada esce-
nicament o a partir d’anuncis de televisio que tenen una manifesta
sensibilitat?

L.’Escola ComunicActiva ha de promoure de manera integrada
els processos d’educacio, comunicacidiculturaen els infants i joves
sense aillar-los dels processos que continuen fent els ciutadans
adults. Ates que la societat de comunicacio de masses ha apropat els
infants al complicat mén dels adults abans d’hora, cal dissenyar
activitats intergeneracionals per tal que els infants i joves coneguin
també com actuen els adults madurs i autdbnoms. Els mestres/
professors han d’ésser ciutadans que integren cultura de masses i
cultura de prestigi organitzen situacions d’aprenentatge. La ciéncia.
les filosofies 1 el dialeg s’integren en un marc de pluralisme
ideologic i religiés que solament es mostra intransigent en la
denuncia de la incultura, és a dir, en fer ts de les construccions
culturals per a destruccio de la natura o privant els altres del seu dret
de produccié i contemplacio cultural.

L’Escola ComunicActiva no pot sind promoure en els infants i
joves una construccio etica propia, un gust estetic personal i un
comportament civic basat en el sentit del deure. L aprenentatge és
personal en un ambient cooperatiu que permet el seguiment d’un
curriculum personalitzat a partir de I"orientacié i de 1'eleccié indi-
vidual. El curriculum escolar ha d’estar sempre obert a incorporar
I"actualitat i articular-la amb I"aprenentatge dels continguts que es
consideren fonamentals.

Si trobem aquesta articulacié de 'educacié escolar amb la
comunicacio de masses que caracteritza la nostra societat podem fer
practicament I’escola nova que avui necessitem, gratificant per als
alumnes i perals mestres/professors i que acompleixi la seva funcio:
fer els ciutadans competents, solidaris, autonoms i joiosos d'una
societat democratica.

6. He elaborat un projecte
d’organitzacié pedago-
gica per a I'educacid se-
cundaria en el mare de la
Reforma Educativa se-
cons el model d'Escola
ComunicActiva que pro-
poso. Vegeu: TEIXIDO,
Marti. Educacio i comu-
nicacic. Escola Comunic-
Activa. XIV Premi d'E-
ducacio Josep Pallach
d'Editorial Ceac. Barce-
lona 1992,
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L article exposa els resultats i la reflexio d una experiencia
portada a terme durant onze cursos, i es basa en la
incorporacio a laula dels productes de la comunicacio de
masses, en particular la televisio. L' experiencia pedagogica
constitueix una innovacio educativa 1 va en la linia de
construir un nou model d’escola per a la societat de co-

municacio de masses actual.

La televisio de cadena a I’Escola
ComunicActiva

Maria-Eulalia
Palau del Pulgar

Mestra, educadora pre-
escolar, especialista en
llengua 1 en mitjans de
comunicacio a "edu-
cacio

La televisio que veuen els nostres infants a casa seva s'ha
convertit en un centre d’interés no previst. Per aixd a I'Escola
ComunicActiva partim dels materials que emet la televisio de
cadena i fem intervencio pedagogica. Aixi utilitzant els materials
de televisio els infants aprenen també a observar-associar-
CXPFESSAT.

Si la intel-ligencia ha estat definida com la capacitat d adaptacio
d’un individu al medi on viu, avui ens cal potenciar el desen-
volupament de la percepeio dels infants envers les comunicacions
audio-visuals que, com la televisid, configuren la nostra societat.
Tot seguit potenciarem la capacitat de representacio mental amb
I"alfabetitzacio del llenguatge verbo-iconic que capacita per dur a
terme processos de decodificacio 1 superar els limits de denotacio
I connotacio excessius que imposa la cultura audio-visual.

Criteris d’intervencio educativa en clau de comunic*accio

. Partim de I'experiéncia de I"infant, una experiencia de ficcio
aliena pero que viu cada dia. Introduim un nou concepte d’expe-
riencia. la primera experiéncia que no és viscuda, sino ficticia.
amb laqual s’haidentificat. Jano és unaexperiencia natural, sind
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cultural: a vegades especificament tecnologica, ates que li son
més presents els fenomens tecnologics que els naturals. Aixo ens
duu a invertir la seqiiencia didactica. El vocabulari inicial es
construeix a partir de I'experiencia immediata.

Oferim la llengua catalana en contextos ludics 1 gratificants a
molts infants que no la poden rebre en el medi familiar i social.
L. ambient lingiiistic que pot crear la televisié té un caracter lidic
i suggereix possibilitats d'immersio també a la familia. Per aixo
emprem, en la mesura del possible, programes infantils i no-
infantils, perexemple documentals o programes d”actualitat, que
estan en antena i que poden ser vistos a casa en companyia de
pares i germans.

Activar I'interes per coneixer i descobrir les coses de cada dia
i les que es poden coneixer mitjancant la televisié. Convertir
I"experiencia passiva en activa. L’escola pot crear habits de
verificar de manera directa alldo que s’ha vist de manera
simbolica. La intervencio de 'adult és molt important per aju-
dar els infants a destriar, a poc a poc ficcié de realitat i per
organitzar situacions d’experiencia directa, a I'escola i a fora.

Establir un pont de dialeg, intercanvi i comunicacid entre casa
i I'escola. Atesa la falta de criteris d’intervencid educativa en
una societat de 'abundancia, I'escola assumeix una funcio
orientadora de pares. A les reunions pedagogiques es fa una
presentacio de Nactivitat de classe enregistrada i els pares poden
veure formes d’intervencio peractivar el vocabulari i I'expressio
dels infants en general. També donem informacié sobre deter-
minats programes i sobre la manera d’intervenir en aquells que
no mereixen interes des del punt de vista educatiu perd que
atrauen els alumnes.

Relativisme dels valors i conviccions personals

En el marc d’una societat plural i democritica cal tenir en comp-

te que la intervencio de I"adult, mestre o pares, ha de ser cada vega-
da més dialogant. Ara bé, tots podem expressar els nostres punts
de vista. Ladult, perd, ha d’expressar algunes conviccions per
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evitar una desorientacio total de I'infant. que encara no esta en
condicions de prendre decisions propies. Sempre en clima de dialeg
obert.

Organitzacié i dinamica a l’'auvla

Programem el curs a partir de les capacitats que volem
desenvolupar i dels aprenentatges que han d’adquirir els nostres
alumnes. Els centres d"interes o els nuclis d’interdisciplinarietat ens
els anird servint la programacio de televisio, sigui dactualitat
informativa ( els incendis, el transport de I'orca Ulisses, "estrena
d’una pel-licula...) o de ficcio ( personatges d'impacte).

Establim els temps que veurem televisio previament enregistrada
amb suport video. Tres espais cada setmana els infants de Parvulari
i Cicle Inicial, dos a partir de Cicle Mitja. L ambient no ha de ser
el del cinema, sessid larga i a les fosques. Fem sessions de video
interactiu. El mestre és el processador de 'activitat. Els infants
poden interrompre tot respectant un torn per tal de no trencar el fil
de la sessio i 'interes dels companys.

Comptem preferentment amb material de televisio en llengua
catalana.

Quan ¢&s possible veiem la televisio a la mateixa classe, on
ajuntem dos grups o més d’infants. Si no ¢s possible a 'aula
procurem un altre lloc acollidor i amb claror natural. Procurem
disposar d’una pissarra per a guix o retoladors per siens cal dibuixar
algun esquema o un objecte en el moment en queé surt en un episodi
o document que estem veient.

Les estones que veiem televisio les aprofitem per parlar, atés que
ens donen tema de conversa. També seleccionem els programes que
ens ofereixin un bon model de llenguatge. Aixi ja no és només el
mestre I'tnic model; els personatges que surten a la televisio també
ofereixen bones estructures lingiifstiques.

El centre d’interes de les nostres classes és el que suggereix un
bon programa de televisio. Aixi, la motivacio per aprendre es pot



projectar a les hores de lleure i crear habits d’observacio. associacié
i expressio a partir de qualsevol programa.

Enel transcurs d aquests onze anys d’experiéncia hem comprovat
com, amb poques sessions, els infants posen en accidé una mena de
mecanisme d’atencié comprensiva. Es com si interioritzessin una
formula operativa que s’activa davant de qualsevol programa.
Indubtablement els infants que segueixen aquest procés comprenen
millor la televisio.

Fer escola amb la televisio

Ja fa onze cursos que incorporem a ["aula els productes de
comunicacié de masses, sobretot la televisié. Es una experiencia que
s"ha estés de manera gradual des del 1983, En aquell moment, el
centre d'interes del procés d’ensenyament-aprenentatge d una aula
de parvuls eren les histories que vivien I'Espinete i els seus amics
de Barrio Sésamo. D antuvi ens van facilitar ¢l llenguatge oral i
donaven temade conversaa tots els infants, també els més desatesos
familiarment, que amb d’altres temes de conversa s'inhibien.
Després aquestes histories ens van facilitar el llenguatge lecto-
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escriptor, la motricitat grossa, la plastica, els temes d’educacio per
a la convivencia. De fet. malgrat la novetat que significava
organitzar la classe a I'entorn del programa infantil de cada tarda a
TVE, era relativament senzill. Barrio Sésamo va ésser un programa
de televisio creat amb finalitat educativa 1 ludica, encara que no
escolar.

A partir de ' de setembre de 1983 comenca a emetre TV3.
Aleshores varem convidarels pares. fins i tot els que no havien optat
per I'ensenyament en catala dels seus fills, a enregistrar els dibuixos
animats que oferia aquesta cadena, els quals tenien molta qualitat
en aquell moment.

Posteriorment varem incorporar al procés d’ensenyament-
aprenentatge altres productes emesos per TV3 1 TVE-St. Cugat.
Preferentment fem servir programes en catala per tal de millorar
I"aprenentatge de la llengua base.

Ja som uns quants mestres en aquesta orientacio
pedagogica

Gaireb¢ un centenar de mestres s han vinculat a I'experiencia a
partir de cursos, seminaris o de treballar al costat d’un altre mestre
que la duu a terme a la seva escola. Cadascu ho fa segons les
possibilitats personals, "organitzacié de 'escola. del grup d’in-
fants... Utilitzar la televisio a 'escola no és introduir una area mes,
sind un element globalitzador que aprofitant "interes dels infants
aporta molta informacidé 1 amb la intervencio escolar ajuda a
processar-la i a convertir-la en aprenentatge.

Quan sabem que una emissora de televisio comenca a emetre un
nou programa o serie els mestres interessats en I'experiéncia n’en-
registrem els primers capitols. Si considerem que tenen gualitat
filmica, literaria. educativa, jo en faig el guid d’utilitzacio didictica
adrecat als infants d’una determinada edat als quals ens sembla que
interessardt i lligant amb els objectius seleccionats i continguts
curriculars corresponents.

En el trancurs d’aquests anys hem organitzat el treball de classe
valent-nos de diverses series. De TVE: Barrio Sésamo, Um el doft



blanc, El planeta imaginari, Mofli, l'iiltim koala, Pinnic, La prime-
ra respuesta. De TV3: Pinotxo, L’ hora dels contes, les histories de
l"osset Faluc, Conan, Pingu, L'elefanteta Nellie, Els miserables,
Marieta. També s™han fet guions sobre temes d’actualitat informa-
tiva: les nevades, els problemes de 1'orca Ulisses al zoo de Barce-
lona i el seu transport a un altre parc. Jurassic pedagogic, i d altres.

Generalitzacio del projecte

Onze anys d’experiencia continuada donen ja una perspectiva.
[oferta televisiva s"ha incrementat. Inicialment en favor de la
llengua catalana, perd a partir de 1990 amb I'entrada en fun-
cionament dels canals privats es va desequilibrar el precari equili-
bri de la normalitzacio lingiiistica als mitjans de comunicacio.
També hi ha hagut un canvi en la qualitat de la programacio, les
cadenes privades han fet una opcio per la produccié d’entreteniment
i TV3 s ha deixat arrossegar per I'exit facil i els index d’audiencia
oferint dibuixos violents. Aquesta violencia desmesurada arriba a
atemptar contraels drets dels infants, de les dones, de les minories..

Sortosament, hem sabut per la premsa i ens ha estat confirmat per
la direccié de TVE-St. Cugat, que aquesta cadena ha comprat els
drets d’emissio per a Espana de la darrera produccié de Barrio
Sésamo ala CTW i s7esta fent una adaptacié al nostre pais i es fa-
ra la versio en catald i en castella per a la resta de I'estat. Aquesta
bona iniciativa ens pot oferir un valuds recurs de cara als infants que
comencen a l'escola fins que assoleixen el procés lecto-escriptor.

Si I'experiencia inicialment anava adrecada a uns alumnes
concrets de 4 1 5 anys d’edat que feien I'aprenentatge en llengua
castellana a Catalunya, avui és aplicable indistintament a alumnes
de parla familiar catalana o castellana. El projecte ha arribat a cobrir
tots els nivells des del parvulari fins als alumnes que acaben I'EGB.

A partir dels cursos-seminari fets a les escoles d’estiu o en el
marc dels plans unitaris de formacio permanent s ha estés 'expe-
riéncia a molts mestres. algunes vegades amb suport de I"escola pero
encara massa sovint com a iniciativa individual..

L'experiencia constitueix una innovacioé educativa de gran
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poténcia i emprar la televisio com a centre d’interes globalitzador
no té cap cost material significatiu. Disposar d’un magnetoscopi i
un televisor avui estd a 'abast de totes les escoles. Cal, a més, un
pressupost suplementari per a cintes de video i d’audio (també
utilitzem algun programa de radio adrecat als infants: Calidoscopi
a Catalunya Radio).

El que demana la utilitzacio de televisio de cadena és estar atent
a la programacio, enregistrar el que considerem util 1 dissenyar les
activitats. Un mestre experimentat pot improvisar un dia, perd com
en tota accio pedagogica tecnificada, cal una preparacio immedia-
ta per adequar-la als alumnes que tenim davant. Seria desitjable que
formés part d’un projecte d’escola, pero, ates que no presenta
objectius finals diferents dels proposats per a I'educacio de tots els
alumnes, pot ser adoptat per I'equip de mestres d'un cicle, i fins i
tot per un sol mestre que vol millorar la seva practica pedagogica
amb un ensenyament que interessi els seus alumnes i que impliqui
el medi familiar.

Avui és una experiencia pedagogica. perod volem construir un
nou model d’escola per a la societat de comunicacio de masses
actual,



L’article dona pautes i exposa exemples de la TV per

aprendre i ensenyvar a ser telespectadors reflexius i critics.
S°hi troben criteris per distingir entre realitat objectiva i
realitat televisiva, per discriminar bo i dolent i saber expli-
car-ne el perque; saber extreure la veritat de la mentida i els
valors dels contravalors. Nomes aixi es podra convertir la
violencia en una educacio per a la pau, el sexisme en igualtat

i la marginacio en justicia social.

Televisio sense criteris

A I'hora d’escriure aquest article m’he debatut entre dues idees
oposades diametralment: exposar alguns criteris per mirar la
televisio o per no mirar-la. No és el caracter dubitatiu una de les
meves caracteristiques quan abordo el tema de la pantalla, pero en
el transcurs d"una meditacid constant he anat arribant a conclusions
que a mi mateixa m han creat una certa confusié. El punt d’ar-
rancada dels meus dubtes va suscitar-la una jove amiga que, després
de cursar uns brillants estudis d”imatge, acabava de fer un mestratge
sobre televisid. Va venir a visitar-me una tarda, havent dinat. en la
qual jo havia estat veient un documental de la National Geographic
sobre el cautxi. La meva amiga va lloar la serie 1 jo vaig coincidir
amb la seva apreciacio. Aquest programa ¢és, sens dubte, un oasi en
el desert televisiu. Es didactic: disposa de mitjans que s’ utilitzen bé.
La imatge és correcta, fins i tot estéticament, pero... Naturalment,
sempre es pot posar un “pero” quan hom és exigent i —deformacio
professional— té I'habit d’analitzar imatge 1 contingut amb
deteniment 1 minuciositat. Vaig manifestar les meves reticéncies a
la meva interlocutora: el documental en qiiestié ex-plicava de
manera succinta pero eficag el descobriment de I"arbre del cautxu,
el seu conreu, explotacid i el procés d'elaboracié fins convertir el
producte natural brut en una coberta de pneumatic d’automobil.
Explicava també com el fet d haver dut les lavors de Brasil a
Malasia fou un fet esplendid perqué resulta beneficios tant per als
amos com per als treballadors de les plantacions. Aixo no obstant,
es van ometre dades importants com ara que l'anglés que va

Lolo Rico
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transportar les llavors ho va fer clandestinamentiamb greu perjudici
per al Brasil. Aixo va passar el 1873, iel 1913 el desastre va caure
sobre el preu del cautxi a causa de la competéncia amb les
plantacions angleses dels boscos de Malasia. El 1929 el Brasil va
passar de ser I'abastador tinic a només subministrar una vuitena part
de la produccio mundial. Els anys setanta, el Brasil va haver
d"importar més de la meitat del cautxi que consumia. Pel que fa als
treballadors. n’hi ha prou de dir que aquella mateixa década en
moriren als seringales més de 50.000. N hi havia hagut prou amb
I"omissio de determinades explicacions i la insistencia en d’altres
perque els telespectadors rebessin abundant informacio... pero in-
completa i, gosaria dir, manipulada.

Quan vaig acabar d’exposar les meves reserves. la meva amiga
es va quedar confusa 1 en comengar a parlar es mostra vacil.lant i
quequejava. El documental era correcte —vingué a dir-me. A les
classes que havia rebut sobre televisio s havia insistit sempre que
la petita pantallano ha de mostrar res ingrat, desagradable o negatiu.
Després de sentir-la, vaig ser jo qui va quedar parada: segons els
seus professors, els telespectadors només volen entreteniment. De
I"estranyesa vaig passar a la preocupacio. Quina mena de televisio
es fara el dia de dema. si els joves reben aquest tipus de consignes?
Quin tipus de televisio ja s’esta fent? Quina classe de censura
implica un aprenentatge com aquest? Sota quines directrius es
manipula la realitat ometent-ne la part que “algd”™ considera ingrata,
desagradable o negativa? Sembla que la televisio només s utilitza
per inhibir I'espectador de la realitat 1 com a pantalla per a la
propaganda, bé sigui politica o d*articles de consum—avui és dilicil
separar una cosa de "altra. Ens podriem demanar si pot servir per
ares més. Mentre vaig fer televisio, vaig considerar que si, pero avui
que em dedico a analitzar-la, comenco a tenir dubtes seriosos,
sobretot quan considero que només som a I"avantsala de la cultura
de la imatge. en la mera introduccid dels avengos que s acosten.

En tot cas. ¢és indubtable que ens cal defensar-nos del televisor
aprenent 1 ensenyant a ser telespectadors reflexius i critics. Perque
renunciar a ser espectador €s una quimera el resultat de la qual no
seria tampoc positiu. Lamentablement, cal considerar-1o ja un nexe
d’unié social. Es un fet comprovat, per citar un exemple. que aquells
nens els amics dels quals no miren la televisio, tampoc ells no hi



mostren interes. D’altres, seguint les pautes del grup, afirmen no
poder viure sense la petita pantalla. A I'hora de I'esbarjo parlen dels
programes preferits, i aquests programes determinen els seus jocs.
marquen les seves conductes imitatives i els seus models de
comportament. No sembla factible oposar-se a una cosa la presencia
de laqual és obligada a cada casa. on acapara I'atencio de la familia.

S*ha de reconeixer que mirar la televisio és un exercici comode
i facil. Els mateixos nens capten rapidament el ritme de la imatge
i son capacos de seguir una accio sense grans dificultats aparents.
Amb tot. encara desconecixem el sentit veritable de la imatge i
I"amplitud del seu significat simbolic. Curiosament, I’aprenentatge
iconic és I"antitesi de I"aprenentatge lector. El primer es presta a una
interpretacio superficial perque implica i afecta directament les
emocions, En el segon, la superficialitat porta a I'analfabetisme
funcional —problema de molts dels nostres joves i del 50 per cent
de la poblacié nord-americana— i quan es realitza com cal involucra
larad apel.lant a P'intel.lecte. Un bon telespectador—en llenguatge
vulgar— ¢s el que s’empassa molts programes de televisio de

Foro: Tenasi Rovira
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manera indiscriminada. Gairebé ninga anomenara bon lector el qui
llegeix molt, pero la diferencia entre I'un i I"altre és abismal, perque
“el bon telespectador”, lluny d’anar-se capacitant per a un
coneixement més profund i més perfecte de la imatge, anira fent una
lectura cada vegada més buida i trivial, mentre que a través dels
[libres el lector anird adquirint uns coneixements més amplis.

Jo penso que ser un bon telespectador és la condicio oposada a
allo que creu la gent —inclosos els responsables de les distintes
cadenes—. Em sembla que el millor telespectador és el que discri-
mina i distingeix entre bo i dolent i sap explicar-ne per qué. Decidida

ja que la tonica a seguir sigui 'exposicio de criteris per mirar la

televisio, em centraré solament en tres que em semblen més
elementals. El primer sera el de televisio, perque al meu parer no
s"ha de fer servir la televisio de musica de fons, ni per fer zapping
0 coneixer la programacio. Penso que ¢és preferible escollir
previament el programa que ens interessi. encara que per a una accio
tan Obvia 1 necessaria —especialment pel que fa als infants—
ensopeguem amb algun inconvenient: les revistes especialitzades i
les publicacions que reflecteixen la programacio setmanal de les
diverses cadenes no I'especifiquen com cal. Gracies a allo que hom
ha volgut anomenar contraprogramacio, el titol de les series i les
pel.licules sol figurar “sense determinar™, amb la qual cosa s’evita
de donar dades a la competencia en perjudici del telespectador.
Caldra limitar-se a la premsa diaria i, un cop seleccionat alld que
volem veure, engegar el televisor en el moment precis i tancar-lo tot

Jjust acabat el programa.

Un altre criteri, des del meu punt de vista imprescindible, és
I"analisi de continguts. Em fixaré ara en un aspecte que considero
de gran importancia: distingir entre la realitat real-objectiva i la
realitat televisiva. Es possible que no sempre siguem capacos de
recongixer les omissions en la National Geographic, perd si que
podrem situar Beverly Hills a Los Angeles si sabem que en aquest
lloc no solament viuen famosos actors dalt poder adquisitiu com es
pretén demostrar a la serie “Sensacion de vivir”. En aquesta ciutat,
com aqualsevol altra, existeixen zones marginals que han donat lloc
a fets coneguts de tothom. Centrar 'accio de series 1 telefilms tant
geograficament com historicament sera util per a nens i joves. Una
altra manera de separar la realitat televisiva de la realitat “real”



¢s eliminar d aquesta dltima el caracter de show que aquella pretén
conferir-li. Reality Show, Talk Show i Info Show —el debat com a
espectacle—. Naturalment, aquest repertori no admet " altra cara de
la moneda. Allo “ingrat”, “desagradable™ o “negatiu™ ha de des-
apareixer perque | "espectacle”, a més a més de distreure, serveixi
per propagar la idea que tot va bé, encara que aixo influeixi en el
fet que ens comprometen amb la realitat que ens ofereix la televisio
en lloc de fer-ho amb aquella que forma el nostre mén i amb la que
estem obligats.

Finalment, la reflexio i I"analisi sobre la televisid, la seva imatge,
els seus continguts i els contravalors que pretén transmetre, ha de
dur-nos a convertir aquests valors en el fet oposat. Em refereixo al
fet que allo veritablement positiu no és donar per bo allo que surt
a la petita pantalla encara que ens menteixi, sind extreure la veritat
de la mentida i els valors dels contravalors. Només aixi es podri
convertir la violéncia en una educacio per a la pau, el sexisme en
igualtat i la marginacio en justicia social, per citar alguns exemples.
Esta bé que I'escola transmeti valors i que aquests valors s hagin
convertiten tema de qualsevol reflexio vinculada a la docéncia, pero
st no volem que es tracti només d’una argiicia que responsabilitzi
solament mestres 1 professors i que el concepte “valor™ esdevingui
un topic 1 vana xerrameca. ens hem d’escandalitzar del fet que la
televisio —mitja de comunicacié de masses d’una influéncia tan
gran— es dediqui a difondre el contrari. La protesta ha de ser ge-
neral. Noes tracta de prohibir o sancionar, sind d’eliminar la censura
comercial 1 ideologica que impedeixi que el televisor transmeti
altres espais que no siguin el mer show en els quals s”ofereixi una
altra visio de la realitat.

M agradaria concretar tot el que he dit en un exemple concret: el
programa “Cops™. Es tracta d’un espai que s’emet a la matinada
per Antena 3. Ens ve —com quasi tot—dels Estats Units. Consisteix
en el seguiment de patrulles amb les cameres de televisio. Es
presenta com una mostra de la realitat. Res —pretén dir— no pot
ser tan real com el fet d enregistrar allo que succeeix veritablement.
Aix0 no obstant, els policies saben que les seves accions es re-
flectiran a la pantalla, cosa que els fa modificar la realitat. A més
ameés, s'enregistren converses a la comissaria fins 1 tot a les cases
dels mateixos policies, els quals esdevenen actors amb la finalitat
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que I'espectador els idealitzi i en faci herois de serie televisiva.
Aquesta idealitzacio porta a justificar la violencia d'estat. a
menysprear el delingiient sense tenir en compte la pressumpeio
d’innocencia que marca la llei i a confondre la realitat amb la ficcio
donant prioritat al fet fals sobre el fet real. La manera de prendre les
imatges —delingiient a terra, policies drets, duresa al carrer, cor-
dialitat a la comissaria. llars entranyables— contribueixen a crear
opinio 1 que aquesta sigui irrebatible.

Analitzar i dialogar reflexivament sobre els productes que
apareixen a les mostres televisives contribueix a impedir que se’ns
manipuli. L aprenentatge de la imatge. amb la seva carrega
semiotica, hauria de ser matéria escolar (de fet esta comencant a ser-
ho al Pais Basc). Personalment, voldria que els nostres infants i
joves reconeguessin la realitat objectiva adquirint amb ella el seu
propi compromis en lloc de viure immergits en la realitat telelvisiva
fins a convertir-se en éssers obtusos, insensibles 1 insolidaris. No
importa si comproven que la vida té aspectes ingrats. Nomecs
coneixent-los estarem en disposicié de corregir-los. perque
qualsevol contingut pot donar lloc a I'esperanca...



L'article analitza com la publicitat té la capacitat de sug-
gestio per als nens per 'al.lusio directa que fa als impulsos
que habitualment es manifesten en el mon dels infants, i com
aquests ho demostren en diferents narracions i actuacions.
L’autora proposa actuacions decidides de ['escola sobre el
llenguatge publicitari mitjancant una programacio gradual

de l'educacio audio-visual en els diferenmts cicles i nivells.

Televisio i publicitat
Com treballar-ho a l'escola

Una aventura al mar: quan els referents culturals
es modifiquen

Tots els mestres sabem fins a quin punt és important estimular la
creativitat dels nostres alumnes oferint-los imatges o lectures sug-
gerents. El mar és un espai ideal per situar-hi extraordinaries 1 fins
I tot misterioses aventures. La literatura tradicional ¢és plena de
pirates que aborden naus de totes condicions, tempestes que fan
trontollar 1 naufragar les embarcacions, viatges accidentats per
["atac de taurons. ete.

Per aquest motiu. vaig suggerir als alumnes que escrivissin un

relat sota el titol “Aventures al mar™. Es tractava d’un grup de tercer

d'EGB, estimulat previament amb diverses lectures sobre el mateix
tema.

En iniciar el procés de correccio vaig descobrir una historia que
em vacridar I'atencio des de la primera linia. Sotael titol “Aventura
al mar”, I'lvan explicava com un bon dia d’estiu, mentre jugava
tranquil.lament a la platja, va tenir I'oportunitat de contemplar un
espectacle anic. Un seguit de cotxes emergien de les aigiies del mar,
com si es tractés de terribles monstres marins, i es dirigien
amenacadors cap a la gent que gaudia placidament de la platja i del

Aurora Maguinay
Pomés

Mestra i professora
d ensenyament secundari
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sol. L'lvan enumerava, amb els seus noms de marca i model
correctament escrits, malgrat la dificultat ortografica d’alguns
d’ells, els herois de la historia, de manera que la relacio era forga
exhaustiva.

A mesura que anava llegint, se’'m dibuixaven unes imatges prou
conegudes. Corresponien a un anunci que en aquells moments
apareixia per televisio. L'anunci d’un model de cotxe Renault,
agressiu i majestuds, es comparava amb "aparicié d’un terrible
taurd que amenagava els pacifics banyistes d una assolellada platja,
ala famosa pel.licula de Steven Spielberg. La metafora utilitzada en
I"anunci, mitjangant la substitucid del taurd pel cotxe, resultava
realment efectista.

L’Ivan havia quedat tan impressionat per I'anunci que havia
sentit la irresistible necessitat de reproduir-lo a la seva manera. La
historia del potent Renault 19 emergint majestuos de les aigiies
marines havia substituit les tradicionals histories de pirates o de
monstres marins. La publicitat es convertia, doncs, en referent li-
terari i substituia les formes tradicionals: la literatura, el comic, el
cinema. Perd, potser el fet més destacable era la versio tan personal
que I"autor havia fet de la historia. L.”heroi no era un tinic cotxe, com
succeia en 1'anunci inspirador. L'Ivan havia sentit la necessitat
d"hiperbolitzar aquella imatge, multiplicant el nombre de cotxes que
sorgien de les aigiies. Aixo li permetia escriure una Hista exhaustiva
de marques de cotxes que possiblement ell admirava 1 desitjava
posseir.

L anecdota protagonitzada per I’ Ivan no era cap novetat sind que
era la confirmacié definitiva d’una circumstancia que es repeteix
amb forca des de fa uns anys. La influéncia de la narracio literaria
tradicional oral i escrita (contes, rondalles, etc.) sobre els textos que
produien els alumnes comencava a ser reemplacada per I'impacte
de la narracio audio-visual sota la formula publicitaria. Des de feia
temps, observavem que els dibuixos dels alumnes estaven fortament
influits per les series de dibuixos animats 1 sobretot pels anuncis. Hi
ha qui dibuixa amb perfeccio les sabatilles esportives de la seva
marca preferida, en diferents postures, en la liniade les il.lustracions
d"Andy Warhol.
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Warlhara Vodhen !

Fa uns anys, els alumnes introduien arguments de pel.licules en
les seves narracions. Avui sembla que les histories suggeridores son
les que expliquen els anuncis. L’efecte magic de la narracio pu-
blicitaria sobre els espectadors televisius €s indiscutible perque té la
capacitat de traslladar-nos, en pocs segons. a un mon en que els
desitjos més intims poden realitzar-se sense gaires esforcos.

Parlem d‘anuncis

Sens dubte, resta per saber amb profunditat quins efectes pot
produir el constant bombardeig publicitari en els nostres infants i
joves. Es parla de I'increment del desig de consum, de la necessitat
de posscir tot el que se’ns ofereix 1 aconseguir-ho a qualsevol preu,
de la necessitat de tenir més que els altres, etc.

Es clar que quan el nen arriba a I'escola. té ja una experiencia
acumulada com a espectador d’imatges televisives. Es un consumi-
dor avantatjat d'imatges i de productes. Els missatges publicitaris

Andrés
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que s’emeten per televisio exerceixen un poder d"atraccio conside-
rable sobre els infants per la seva mobilitat. pel dinamisme que
desprenen, per la utilitzacio de tecniques sofisticades d animacio i
trucatges. Aixi s’explica que molts infants corrin a mirar la pantalla
deltelevisor quan senten la sintonia d”un determinat anunci i quedin
subjugats durant tota I'estona que dura I'emissio d’anuncis. La pu-
blicitat t¢ una gran capacitat de suggestio per als nens precisament
perque faal.lusio directa aimpulsos que habitualment es manifesten
en el mon dels infants: la vitalitat, I'accio, 1"alegria. el desordre, etc.

Hi ha qui veu, fins i tot. un paral.lelisme entre la capacitat
suggeridora de la publicitat i dels contes de fades. Ambdos
condueixen cap a un final feli¢. En el conte tradicional el protago-
nista haura de passar per un seguit de proves, haura de vencer
poderosos enemics. fins aconseguir 1'objectiu final: recuperar un
tresor, obtenir I'amor de I'estimada, etc. La narracio publicitaria fa
un plantejament més senzill: per ser felic només cal aconseguir un
determinat producte que es presenta com “l'objecte magic”. Per
aixo diem que la publicitat pretén donar satisfaccid immediata.

Hi ha d’altres coincideéncies interessants. Tant el conte tradicio-
nal com la narracié publicitaria transmeten un missatge de trans-
gressio de normes i regles per aconseguir la felicitat. Ja sabem que
tot allo que és prohibit produeix un atractiu irresistible. En els contes
el lector §7identifica amb I"heroi que desobeeix "ordre o el consell
donat: “No obris la porta a ningd”, “No surtis de casa”. Aquesta
identificacio li provoca una sensacio d alliberament.

En el cas de la narracio publicitaria se'ns diu constantment que
per ser més felicos hem d’atrevir-nos a sortir de la rutina, trencar
normes i consumir determinat producte. Se’uns diu: “Atreveix-te!”,
T ho mereixes™. "“Perque no ho compres?”, “Seras 'enveja de
tothom™, ete. Pero curiosament I"alliberament de certes convencions
implica, en aquest cas. la subjeccio a les regles del consum.

Observem també que mentre el conte tradicional acostumava a
transmetre pautes de conducta. exemples d actuacio etica, la
publicitat transmet també uns valors, una manera de viure |
d’entendre el mon. La veu de I'avi o de la mare que explicava un
conte que ¢l nen ja coneixia pero sentia plaer en escoltar-lo quantes



més vegades millor. ha estat substituida per la veu del televisor que
repeteix una i mil vegades el mateix missatge publicitari. També els
refranys i dites populars s han substituit pels eslogans publicitaris.
No seria estrany que ben aviat puguem dir que “un anunci val més
que mil contes™.

Publicitat: esséncia de la televisio

Nombrosos estudiosos del fenomen televisiu coincideixen a
assenyalar que, en realitat. la televisio no és altra cosa que un macro-
espot publicitari. La televisio privada es manté gracies als ingressos
per publicitat, i la piblica també els necessita per ser competitiva.
Per aixo, la programaci¢ televisiva esta fortament condicionada per
la publicitat. fins al punt que I'estetica de la majoria dels programes
és I"estetica de I'espot publicitari.

Jests Gonzdlez Requena, en el seu llibre El discurso televisivo:
espectdculo de la posmodernidad fanotar la diferent concepeio que
de la publicitat es produeix al llarg del temps. Mentre que abans la
publicitat no era altra cosa que un discurs informatiu sobre els
objectes que existien al mercat per a ser consumits, avui la publici-
tat construeix una imatge seductora de I'objecte, de manera que la
mateixa imatge es converteix en objecte de desig. Es podria dir que
es ven mes I'objecte pel seu “look™ que no pas per la seva utilitat.
[ acabem comprant perqué ens ha agradat I’anunci 1 no pas perque
el necessitem.

De la mateixa manera, mirem la televisio pel plaer de mirar, no pas
per I'interés del que veiem. Tot a la televisid funciona a la manera
de I"espot: €s un discurs fragmentat. on se’ns ofereixen molts objec-
tius que semblen accessibles sense fer esforcos; només cal mirar.

La televisio Huita per I"audiéncia, de la mateixa manera que la
publicitat ha d’incrementar el nombre de consumidors. Per aquest
motiu, els programes han de ser comprensibles per a tots els publics,
han de repetir constantment les mateixes formules, les mateixes
imatges. els mateixos tics. I, per sobre de tot, com diu Neil Post-
man, ha de ser un espectacle divertit. Tot alld que no es pugui con-
sumir i no diverteixi no té valor en la nostra societat.
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l al’escola, qué en fem de la publicitat?

L escola és un altre mon. No es planteja vendre cap producte ni
tampoc ser forcosament divertida. No presenta imatges suggerido-
res, sofisticades, sind paraules. No incita a la transgressio sin6 que
inculca habits i normes. Per comprendre el seu discurs cal esforcar-
se, cal llegir més enlla per desxifrarels significats. La contemplacio
dels significants per si mateixa no produeix cap plaer especial. Per
tant, el discurs audio-visual fa una forta competéncia al discurs
escolar.

La situacio actual demana un replantejament serids de moltes
actituds i un esforg per definir propostes d’actuacio decidides, sis-
tematiques i rigoroses. El llenguatge publicitari, de la mateixa ma-
nera que el llenguatge del comic, del cinema o de la televisio, esta
present a I'escola d’una manera puntual, depenent de determinades
modes o de I'interes d”algun professor del claustre. Aixi, és probable
que gairebé tothom, en un moment concret. hagi proposat alguna
activitat relacionada amb aquests llenguatges. El que manca, pero,
€s una programacio gradual i progressiva de I'educacio audio-visual
que caldria considerar, en I'ensenyament primari, com a eix trans-
versal, en estretarelacio amb la resta de les materies del curriculum.
Si I'escola té com a finalitat primordial I'educacio dels infants, no
¢s possible ignorar la importancia de I'educacio audio-visual en el
mon actual.

Des de ben aviat, podem educar capacitats que son fonamentals,
ensenyant als més petits a diferenciar entre imatge i realitat. Els nens
d’aquesta edat tenen com a realitat indiscutible tot allo que veuen
per televisio. El poder de suggestio de les imatges fa possible
aquesta confusio. Per aixo cal dur a terme activitats que ajudin a
diferenciar aquests conceptes. Convindria fer-ho aprofitant aquells
productes que s’anuncien per televisio i que tenen un especial
atractiu per als infants. Les joguines i també alguns aliments poden
ser un bon camp de treball. Comparar les caracteristiques reals dels
productes mitjangant I'exploracio sensorial és un bon métode. Cal
ensenyar a descobrir si les expectatives creades per 'anunci es
corresponen amb la realitat del producte.

Altres activitats com per exemple la classificacio 1 ordenacio



d'imatges grafiques que reprodueixen anuncis segons siguin
productes per menjar, per beure, per vestir, per jugar, que tenim a
casa, etc., ajuden a desenvolupar les capacitats d’observacio i
comparacio.

Més endavant, durant el Cicle Mitja i Superior de primaria es
tractara d’ensenyar a mirar amb ulls intel.ligents. Plantejarem altres
activitats graduant, progressivament, la complexitat:

— Descobrir en els mitjans de comunicacio —preferiblement
premsa escrita— els anuncis. Diferenciar el que €s un anunci del
que no ho és. Més endavant podem fer la mateixa activitat amb
la publicitat televisiva. veient el que és o no €s un anunci,
observant quins mecanismes s’estableixen per separar la
publicitat de la resta de la programacioé (avisos verbals, avisos
visuals, sense avisos, publicitat dins del programa, etc.).

— Creacio d’un banc d’imatges publicitaries i classificacio del
tipus de producte que s’ anuncia, pel tractament que es fa del text
escrit, pel tipus d’eslogan, ete.

— Comparacio entre anuncis que presenten un mateix tipus de
producte. Veure, per exemple, en que s’assemblen tots els
anuncis de detergents, de cotxes, de colonies, etc.

Observacio i anotacio de tots els anuncis que veiem en una sola
Jornada, destacant si es tracta d anuncis grafics o televisius.

— Observacio d’anuncis antics i comparacio amb els actuals,
destacant les variacions que s han produit quant a la utilitzacio
d'imatges, del text, I'estetica general, eltc.

Durant la Secundaria obligatoria podem aprofundir molt més en
el temadescobrint tot allo que s”amaga en la realitzacio d”un anunci,
com es fa. qui hi treballa, com s’organitza una campanya pu-
blicitaria. com arriben els anuncis al consumidor, quins valors
transmeten, com influeixen 1 condicionen els nostres gustos i les
nostres necessitats, quina utilitzacio fa la publicitat dels nens i dels
joves. etc. Sera també el moment de proposar la realitzacio de petits
anuncis grafics i de senzills espots televisius gravats en video, de
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manera que el joc creatiu ajudi a coneixer millor ¢l llenguatge
publicitari en el qual tot esta metodicament calculat (els colors. els
trucs, el tipus de planificacio, els moviments de camera, el ritme, les
musiques, les paraules) per produir I'efecte desitjat: seduir 1
aconseguir que ¢l producte es consumeixi.

Aprendrem també a llegir anuncis fent una descripeio exhaustiva
de tot el que veiem 1 una interpretacio del que es vol comunicar
posant especial atencio a les el lipsis significatives i als valors que
es desprenen de la globalitat de I'espot.

En definitiva, si I'escola no té com a finalitat vendre productes
si que t€ avui la responsabilitat d’ensenyar a consumir de manera
intel.ligent, liure i critica tot allo que es ven mitjancant les imatges
publicitaries.
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L'article descriu els entramats de la TV com a mitja de
masses i coma suport comunicatiu; alerta sobre la influencia
i les pautes que aquest mitja transmet i defensa la convenién-
cia d'integrar la comunicacio audio-visual a escola i
alhora de desenvolupar procediments que afavoreixin la
diversitat d’informacions sobre un mateix tema.

Televisio i escola. Alguns apunts per
a la reflexio

Els sistemes d’informacio 1 de comunicacié que I'escola ha
utilitzat tradicionalment han condicionat els aspectes, les estructures
tant de les dilerents arees, com la manera d’organitzar la mateixa
escola, la gradacio dels sabers, la distribucié dels espais, 'ds i
seleccio dels materials.

L escola actual continua tenint el llibre, 1 més concretament el
[libre de text, com a principal pauta d’aprenentatge. En el llibre de
text esta I"autoritat moral del que explica el mestre, el qual, la
majoria de vegades. segueix la pauta, amplia o “explica™ els
continguts del llibre amb el suport d’altres materials.

Una de les caracteristiques que més esta costant mtroduir a
I"escola és la condicio audio-visual de la comunicacio actual. El
debat 1 la practica pedagogica sobre aquest tema son ben escassos
i se centren basicamenten 1'Gs d uns aparells que estaven abandonats
als armaris o eren de I'ds exclusiu de “I"entes” de I'escola o, en el
millor dels casos. han estat utilitzats per donar un caire de modernor
en la didactica de les diferents arees. Mentrestant, els nostres
alumnes surten de I'escola practicament sense saber res d’un dels
principals sistemes de comunicacio de la societat en qué viuen.
Parlar de sistemes de comunicacio d'una societat no és un fet
purament instrumental. sind que condiciona la manera de pensar.

Agusti Corominas
i Casals
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d entendre la realitat, de definir valors morals d una societat 1 d una
epoca.

Caracteristiques de la comunicacié através de laTV

Cal tenir present que la TV apareix i es desenvolupa en una
societat determinada, la societat industrial del segle XX. La
comunicacié cal entendre-la en una perspectiva d’interaccio social
i sera aquesta perspectiva la que ens fard entendre la TV 1 la seva
influéncia en la nostra societat.

Una visio industrial de la comunicacio

LLa TV obeeix a una visio industrial de la comunicacio, en la qual
aquesta entra en la dinamica de les produccions industrials:
tecnologia, importancia dels processos de produccio, comunicacio
mediada. especialitzacio...

Comunicacio i lleis de mercat

La TV segueix les lleis economiques en que es fonamenta una
societat. La introduccio de les lleis del mercat ha portat a la “guerra
de les audiencies™ amb el famds “zapping”™ com a enemic que cal
combatre. Perqué les persones es “mantinguin” davant de la tele
s han canvial les estructures dels guions, és a dir de les narracions,
cosa que esta produint un canvi de llenguatges. Les narracions jano
es veuen com una historia per desenvolupar, on el pas del temps ¢s
necessari per a la descoberta del personatge.... sind que el que
interessa és I'efecte immediat, “el consum™ continu de I'emocid i de
la impressio, per sobre la comprensio.

TV i cultura de “masses”

Hem de tenir present que la TV, adiferencia del video. que permet
una gran adaptacio a situacions, se’ns presenta com una informacio
destinada a un gran public, amb els problemes 1 avantatges que
aquest fet significa. Per exemple. espectacles, pel.licules,
descobriments cientifics, com I'arribada de I'home a la lluna, poden
estar a I"abast de tot el pablic. sigui quina sigui la seva classe social.
A la vegada, la TV ha portat a una uniformitat de la informacio.
Aquesta uniformitat d’informacio ens pot fer plantejar un nou
concepte d’escola, principalment la basica, i quins continguts son



els que s han de donar ja que hi ha una gran informacio compartida
tant per adults com per infants.

Tanmateix, cultura industrial, lleis del mercat, cultura de masses,
son definicions que no afecten només la TV. En aquests moments
gran part dels productes culturals vénen marcats per aquests pa-
rametres. | no parlem dels subgeneres culturals com ho sén molts
llibres de text.

L’etnocentrisme

Crec que aquest €s un dels problemes més greus que en aquests
moments té la TV, sobretot des del punt de vista educatiu. Gran part
dels programes televisius ens ofereixen models, rols, situacions,
valors, que ens presenten les situacions dominants d’una societat
com les tniques, o les Gniques amb possibilitats de desenvolupar-
se (pensem amb la idea de “triomfar a la vida™ per posar un
exemple). Aix0 ens provoca una visio etnocentrica de la societat,
on dificilment hi ha lloc per a una auténtica acceptacio de la
diversitat cultural, d’opcions, de rols... Aquest etnocentrisme porta,
entre els nostres nens 1 joves (i adults també), a una visio de
complaen¢a continuada de la propia societat. on no interessa la
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diversitat cultural siné com un element de consum exotic. D aqui
a un “fonamentalisme™ de tipus cultural només hi ha un pas.

TV i recepcio

Cal tenir present que la comunicacio i principalment lacomunica-
cio audio-visual no s’esgotaen la produccio, sind que €s pensada per
ésser vista. Les condicions de visionat poden afectar d’una manera
definitiva la intencié en que ha estat fet un programa. Les TV
preparen els continguts dels seus programes tenint present aquest
principi. El fenomen de la recepcio té un gran interes educatiu. No
€s el mateix per 4 un nen 0 nena veure un programa, unes noticies,
sol o apartat del grup que comentades en familia, on es pot opinar,
qiiestionar, parlar, relativitzar alld que es diu.

El treball sobre programes de TV a I'escola també té un gran
valor, jaque es poden treballar d’una manera cooperativaidialogant,
trencant la passivitat de recepcio del nen i de la nena i elaborar
propostes alternatives.

El sentit presencial de la realitat i la importancia dels aspectes
entotius

Una de les caracteristiques de la comunicacio audio-visual és
I"aspecte presencial, és a dir, la imatge €s la que és. amb tota la seva
carrega semiotica, cultural, 1 no és una altra. Aquesta ¢s una im-
portant diferéncia respecte a la comunicacio escrita, que €s molt
“proposicional”, és a dir, actua com si proposés a l'individu. Aquest
aspecte presencial de la imatge fa que tingui una important carrega
emotiva o intuttiva. Tipus de coneixements, per altra banda. molt
allunyats de la nostra escola.

La possibilitat de conéixer nous mons, noves realitats

Através de laTV ens podem acostar a realitats llunyanes o dificils
d’arribar-hi a través dels nostres propis mitjans. La TV ens permet
congixer parsos, realitats socials, cientifiques, de les quals d’altra
manera seria molt dificil tenir un coneixement, presenciar debats...
Les nostres televisions publiques. sobretot en les segones cadenes.
encara reserven espais per a aquest tipus de programes. Per un altre
costat, les primeres cadenes ens ofereixen interessants programes
sobre temes d'actualitat. La TV té la possibilitat d obrir-nos nous
entorns que van més enlla del nostre entorn fisic en 'espai i en el



temps 1 és el propi concepte d’entorn com a font d’aprenentatge el
que caldra redefinir.

La comunicacio mediada i el problema de I'autoritat

Una de les critiques que moltes vegades s’ha fet a la TV és la
d’oferir-nos una comunicacié mediada, on intervenen diferents
interessos politics, economics, 1 que aquest mitja té una gran
autoritat—"ho ha dit la tele™. com a forma de veracitat. Tanmateix,
el problema de I"autoritat i de la mediacié en la comunicacié no és
nou. Molts recordarem que per certificar la veracitat d’una
informacié hem recorregut a “'si ho diu el llibre™ o ho ha dit tal o tal
persona que té autoritat. La historia és plena de visions partidistes,
interessades, condicionades, sobre la vida, la ciéncia... Sincerament,
crec que qiiestionar la TV com a informacié mediada és, en el fons,
gliestionar en el terreny educatiu el principi d’autoritat de la
informacid, sigui la de la TV, la del llibre o ...la del professor.

Cap a una escola critica’

Crec que és falsa I"actitud de I'escola que es planteja lainformacié
de la TV com un problema i que no es qiiestiona el paper de I'escola
davant d’altres fonts d’informacié. Caldra desenvolupar proce-
diments que afavoreixin la diversitat d’informacié respecte a un
mateix tema, el debat, larecerca, el dialeg, ladiversitat de resultats...

Alguns aspectes per desenvolupar, pel que fa referencia a la TV,
des de la perspectiva d’una escola critica serien:

— La integracio de la comunicacid audio-visual, el coneixement
dels seus llenguatges, les seves formes propies de comunicacio.
en el del curriculum del centre, principalment durant el periode
d’educacio obligatoria. Aquesta integracié curricular, i tenint
present les caracteristiques de la comunicacié audio-visual,
hauria d’incloure:

— La pluralitat de llenguatges en que se’ns presenta la comunica-
cio audio-visual.

— La importancia del desenvolupament de les estructures espa-
cials 1 temporals.

— EI foment de les capacitats d’observacio 1 d’expressio.
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— Atenci6 als processos d’abstraccio i1 de generalitzacio en el
procés evolutiu dels infants.

— L’educacio i el debat sobre els valors morals que se’ns presen-
ten.

— La normalitzacid de la tecnologia 1 el seu as a 'aula en els
processos d’aprenentatge, de comunicacio i d’expressio.

— La presencia dels sentiments, de les emocions com a font d’a-
proximacio a la realitat.

La creacio de nous entorns comunicatius.
La importancia de la mediateca d’aula

Finalment, la postura de I'escola en relacio amb la TV passa per
plantejar-nos un problema més profund en el mon actual: com els
nois 1 noles adquireixen, processen, assimilen la gran quantitat
d’informacio que reben, és a dir com la informacié es converteix en
informacio significativa.

Unade les propostes que fem €s la creacio d’entorns comunicatius
i informatius a I’aula. que poden anar des de visionats de programes
de TV, correu telematic, o larecuperacio de la comunicacié oral com
a font de coneixement, “gent que ens ve a explicar coses™.

La creacio de mediateques d’aula s’ha de convertir en un dels
espais fonamentals dins de la seva organitzacio. La mediateca sera
el lloc on tindrem ordenada la informacid que necessitem per
treballar, mdividualment o en grup, o en grups de diferents nivells.
Aquesta informacio pot constar de la programacio setmanal de TV
amb la seleccio dels programes que ens interessen, temes cientifics,
socials, etics..., la informacio que els nois han portat. els contactes
que podem tenir, llibres, diccionaris, intercanvis telematics... L'as
de la mediateca d’aula és fonamental per ordenar, seleccionar i
contrastar la informacidé que ens han pogut transmetre les diferents
fonts, entre elles la TV, poder portar una recerca en cooperacio i
elaborar un criteri propi que posteriorment had’ésser contrastat amb
la resta de la classe o amb altres grups.

Creiem important dotar, des de 'escola, els nostres alumnes de
les eines necessaries per poder tenir una preséncia i una resposta
reflexiva i autonoma davant del mén en que viuen.



Bibliografia complementaria*

CIPRIANL L. La televisio. Barcelona: Ed. del Serbal, 1982 (Libros de
base: 6)

CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INFANCIA, JUVENTUD Y COMU-
NICACION AUDIOVISUAL (l: 1991: Valencia). ;Qué miras?:
textos.Valéncia: Generalitat Valenciana, 1991 (Media: 1)

COROMINAS, A. La comunicacion audiovisual v su integracion en
el curriculum. Barcelona: Grao, 1994

DARDER, P.; GUASCH. L. La influéncia de la TV sobre els nens. En:
JORNADES SOBRE EL LLEURE INFANTIL I MUNICIPI (1: 1985:
I."Hospitalet de Llobregat) p. 105-127

ECHEVERRIA, J. Telépolis. Barcelona: Destino, 1994 (Ensayos/
Destino: 17)

ESTEVE ZARAZAGA, J. M. Influencia de la publicidad en television
sobre los nifios. Madrid: Narcea. 1983 (Educacion hoy)

FERRRES I PRAT, I.Television v educacion. Barcelona: Paidds, 1994
(Papeles de pedagogia; 18)

GONZALEZ REQUENA, J. El discurso televisivo: espectdculo de la
posmodernidad. Madrid: Catedra, 1988 (Signo e imagen)

GRAVIZ. A.: POZ0: 1. Niiios, medios de comunicacion y su conoci-
miento. Barcelona: Herder, 1994

GREENFIELD, P. M. El nifio v los medios de comunicacion: los
efectos de la television, video-juegos v ordenadores. Madrid:
Morata, 1985 (Psicologia: el desarrollo en el nifo: 16)

GRUP DE RECERCA PEDAGOGICA DIDOC-PROJECTE. Escola i noves
tecnologies. Barcelona: CEAC, 1990

Biblioteca Rosa
Sensat

* Documents que podeu
trobar a la Biblioteca
Rosa Sensat

37



38 Televisio

JORNADA SOBRE ELS AUDIO-VISUALS | L'ENSENYAMENT (1: 1993:
Barcelona). Barcelona: Generalitat de Catalunya. Dep.
d’Ensenyament, 1993

LLINES, M.; COROMINAS, M. La televisio a Catalunya. Barcelona:
Els Ilibres de la Frontera, 1988. (Coneguem Catalunya; 22)

LURCAT, L. A cing ans, seul avec Goldorak: le jeune enfant et la
télévision. Paris: Syros, 1981 (Contre-poisons)

MAQUINAY | POMES. A. Parlem d’anuncis. Barcelona: Generalital
de Catalunya. Dep. d'Ensenyament, 1992

PEYRU, G. Papd ; puedo verla tele?. Buenos Aires ...: Paidos, 1993

POSTMAN, N. La desaparicio de la infantesa. Vic: EUMO, 1990
(Interseccions: 12)

POSTMAN, N. Divertim-nos fins a morir: el discurs piblic a l'época
del “Show business”. Barcelona: Llibres de I'index, 1993 (Els
senyals; 2)

RICO, L. El buen telespectador: como ver y ensefiar a ver television.
Madrid: Espasa-Calpe, 1994 (Espasa hoy)

RICO, L. TV fibrica de parados: la manipulacion de nuestros hijos.
Madrid: Espasa-Calpe. 1992 (Espasa hoy)

SULTAN, J.; SATRE, J. P. Les enfants et la publicité télévisée. Cou-
sset (Fribourg): Ed. del Val. 1988

TEIXIDO PLANAS, M. Educacio i comunicacio: escola comu-
nicActiva, Barcelona: CEAC, 1993 (Educacio i ensenyanca)

VILCHES, L. La television: los efectos del bien v del mal. Barcelona:
Paidos, 1993 (Paidos comunicacion; 56)

Revisies

ALBERO ANDRES, M. El niiio ante el televisor. CUADERNOS DE
PEDAGOGIA, n. 202 (1992). p. 59-62

CEBRIAN, M. La interpretacion de los mensajes televisivos por la
infancia. COMUNICACION, LENGUAJE Y EDUCACION, n.
18 (1993), p. 67-79

Conveni sobre principis per a 'autorregulacio de les cadenes de
televisio. INFANCIA, n. 76 (1994), p. 42-44

Enfants, jeunes et télévision. VERS L'EDUCATION NOUVELLE.,
n. 465 (1994), p. 9-29

Llegir la televisié. GUIX. EL RECULL. n. 162 (1991)

LURCAT. L. Coneixer el jove telespectador. INFANCIA, n. 22
(1985), p. 28-31



LURCAT. L. La televisié en la vida del nen petit. INFANCIA, N. 23
(1985), p. 27-32

PABLO, P. La programacio infantil i juvenil de la televisio. PERS-
PECTIVA ESCOLAR, n. 180 (1993), p. 55-60

La Televisio: una escola paralela? PERSPECTIVA ESCOLAR,
n. 144 (1990)

Television v programas infantiles. INFANCIA 'Y SOCIEDAD, n.
4 (1992)

39



BARCELONA

Imatges i
sensacions:
textos poétics per
al coneixement
de 18 ciutat

Escola i ciutat: el dialeg educatiu

Una altra guia de recursos de la col.lecciéd "Barcelona a l'escola:

recull de textos poétics per al coneixement de la ciutat.

INFORMACIO:
Servei de Coneixement de la Ciutat
Placa d'Espanya, 5 1 ® Tel 402 35 28 e Fax 402 36 02 & 08014 Baicelono

Ajuntament de Barcelona

Institut Municipal J Educacia
Direceio de Serveis Pedagogics



Una mica meés sobre el
Curricular de Centre

Carme Figueras
Conxita Llado

Mestres

El Projecte Educatiu de Centre ha
de recollir aquelles decisions neces-
saries perque la practica educativa
tingui una linia continua i coherent en
el centre. L'article en dona els compo-
nents, el marc on s’ha d’englobar i uns

criteris per a la seva elaboracio.

Projecte

Sembla que actualment una de les
preocupacions dels equips de mestres sigui
la tasca de I'elaboracié del Projecte
Curricular de Centre. A titol personal ens
agrada considerar-lo un tema més que
preocupant, si se’ns permet |'expressio.
“apassionant”, consideracio que sabem de
cert que compartim amb daltres companys
i companyes de professio.

Fent un xic el compte enrera en aquests
darrers anys, ens trobem amb un document
molt interessant que intenta recollir aquells
trets definitoris d'una comunitat educativa,
concretament parlem del Projecte Educatiu
de Centre. Es tracta d’un gran instrument
d’ajuda en la concrecié d’uns signes d’i-
dentitat de centre, que a la vegada defi-
neixin un projecte pedagogico-didactic.

Tanmateix, cal recordar que el Projecte
Educatiu de Centre no havia estat definit
abans del Decret 75/1992, de 9 de marg
(DOGC nium. 1578, de 3 d’abril de 1992),
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pel qual s’estableix I'ordenacio dels ense-
nyaments a Catalunya. La indefinicio pre-
via a l'esmentat Decret va propiciar la
difusid de multiples opcions des de diver-
sos ambits de 'educacio. la majoria de les
quals, tot i ésser molt enriquidores, feien
del projecte educatiu un document molt ex-
tens 1 de gran complexitat, almenys en les
orientacions que per a la seva elaboracio
ens arribaren dels treballs teorics d’uns
quants autors (Serafi Antunez, Joaguim
Gairin, El Projecte Educatiu: Jesus Rul, El
Projecte Educatiu, carpeta documental)
entre d’altres.

Amb tot, es podia considerar, en certa
manera, com un document restrictiu, ja que
hi havia un desajustament entre la dimensio
del document i les competencies que s'a-
tribuien als professionals de I'ensenya-
ment: les mestres i els mestres (recordem
que el Projecte Educatiu ha de ser elaborat
i aprovat en el si del consell escolar). Aixi
donces, trobem clares interferéncies en
algunes d aquestes competencies i els
components que fins ara formaven el
Projecte Educatiu de Centre. Sovint haviem
comentat amb companyes i companys que
algunes de les decisions i responsabilitats
incloses en 'esmentat document potser
haurien de prendre’s en el si del claustre.

Pero heus aqui que de lamade lareforma
ens arriba la definicio del Projecte Educatiu
i I'enumeracid dels seus components. Aixi,
el Decret 75/1992, en el seu article 6.2 ho
expressa clarament: “Cada centre docent
formulara el seu projecte educatiu, que
donara coheréncia i continuitat a 1’accio
educativa i inclourd els principis peda-

gOgics i organitzatius propis del centre i el
projecte lingtiistic...”. En la nova ordenacio
del Sistema educatiu es considera im-
portant que els centres tinguin un Projecte
Educatiu propi que doni una identitat com-
partida entre tots els estaments que formen
una comunitat educativa.

Si bé el Decret 75/1992, de 9 de marg
(DOGC nim. 1578 de 3 d’abril de 1992),
estableix en el seu article 2 les finalitats per
a I'educacio infantil 1 'educacio obligato-
ria 1 es fan unes consideracions dacord
amb una societat organitzada segons els
valors democratics, aixo no implica que no
sigui absolutament necessaria la contex-
tualitzacio, i tambée la prioritzacio d algu-
nes daquestes finalitats, d’acord amb les
caracteristiques i necessitats socio-culturals
1 economiques del centre. En el marc del
Projecte Educatiu també s han de prendre
decisions i concrecions respecte al Projecte
lingiiistic.

Ara bé. els Decrets 94 1 95/1992, de 28
d’abril, pels quals s”estableix I"Ordenacio
curricular de 1'Educacié Infantil i de
I"Educacié Primaria, respectivament,
atribueixen les concrecions en materia
curricular a les persones que hauran
d’actuar, en definitiva als professionals
de I'ensenyament. | ho fa atribuint-los
I"elaboracid d'un document renovador i
“revolucionari™ que dona resposta a les
esmentades inquietuds: el Projecte Cur-
ricular de Centre.

Que hade contenirel Projecte Curricular
de Centre? Senzillament aquelles decisions
necessaries perque la practica educativa



La seva eran finalitat
8 g

és donar la responsabilitat de la practica educativa

als mestres 1 les mestres.

»

tingui una linia continua i coherent. Po-
driem dir que el Projecte Curricular de Cen-
tre posa les coses al seu lloc. Parlenmi-ne!

Al nostre parer s'ha arribat a una bona
conjuncio:

Unes prescripcions que assegurin el
tractament de 'assumpcid dels valors
democratics per a tot I'alumnat: article 2
del Decret 75/1992.

* Una contextualitzacio en funcié de
I'entorn socio-cultural i economic que
asseguri la participacio i el consens de
tots els estaments que configuren un
centre educatiu: el Projecte Educatiu de
Centre.

* Unes concrecions professionals que

organitzin i materialitzin I'ensenyament/
aprenentatge: el Projecte Curricular de
Centre.

La importancia del Projecte Curricular
rau en la concepcio mateixa del document;
de fet. la seva gran finalitat és donar la
responsabilitat de la prictica educativa als
mestres i les mestres, o sia als téenics que
s’han preparat per realitzar-les.

Tenint en compte les prescripcions del
curriculum (de cada una de les etapes) i el
propi Projecte Educatiu, I'equip docent ha
d’elaborar el Projecte Curricular de Centre.
I és aixi de senzill.

Ens atrevim a dir que és senzill, tot i
ser conscients que potser hi ha algurs sec-
tors que ho volen presentar com una tas-
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ca afegida, que ens agafa desprevinguts i
mai preparats. No és veritat, almenys no per
a tots els equips. Els que disposen d’una
organitzacio i habitualment s’ asscuen a pla-
nificar el seu treball, de fet no parteixen de
zero, a la practica estan elaborant ja el seu
Projecte Curricular.

Recordem que els components del
PCC son:

Bloc A

Segon nivell de concrecio

» Seqtiencia i distribucio temporal dels tres
tipus de continguts.

* Objectius que peracadacicle determinen
el tipus 1 grau d’aprenentatge, respecte
dels continguts que s’espera que asso-
leixi I'alumnat.

Bloc B

Concrecio de criteris [ principis

* Metodologies més adients per al procés
d’ensenyament i aprenentatge per a cada
cicle d’ambdues etapes en relacié amb
les arees o ambits curriculars establerts.

* Formes i instruments d’avaluacié més
propis per a cada cicle d’ambdues eta-
pes i més adequats als tipus d’aprenen-
tatge.

* Models organitzatius de I"alumnat, dels
mestres, del temps 1 de I'espai, globals
d’etapa i especifics per a cadascun dels
cicles.

* Recursos didactics i materials coherents
amb les opcions preses en el segon nivell
i en la formacié de la resta dels compo-
nents del Projecte Curricular.

Reflexionant sobre els components
aglutinats en I"apartat que per entendre™ns
anomenem bloc B, és tiacil veure que d una
manera implicita hem escrit i parlat molt
sobre cada un d’aquests aspectes, sempre
clar, en el benentes que ens hagim assegut
a planificar les tasques.

Per0 heus aqui el que pot ser una petita
diferéncia. En el Projecte Curricular se’ns
demana que reflexionem sobre els aspectes
esmentats i que ens pronunciem no com a
mestres individuals, o d’un cicle, o d’una
etapa, sind com a mestres del claustre d'un
centre. I és més, com un equip compacte
que pensa en la manera d’incidir posi-
tivament en el procés d’aprenentatge de
cada alumne.

Val la pena recordar que el nen i la nena
que avanca cicle a cicle, passant per les
etapes, €s la mateixa persona des que
comenga [ins que acaba la seva escolaritat.
Per tant, necessita seguir una linia clara i
curulla de possibilitats per tal que pugui
desenvolupar amb tota coheréncia les seves
capacitats.

Aixi doncs, és important prendre’s molt
seriosament les decisions sobre quins seran
els recursos metodologics, organitzatius,
materials, humans... que vehicularan els
aprenentatges, pas a pas en el seu recorre-
gut per les etapes educatives. L'equip de
mestres ha de vetllar perque no es trenqui
I"harmonia cicle a cicle, per aixd haura de
prendre decisions col.lectives quant a la
incorporacié d’estratégies 1 técniques
pedagogiques.



El nen o la nena que avanga cicle a cicle, passant per les etapes,

és la mateixa persona des que comenga

fins que acaba la seva escolaritat.

L’escola no pot ser immobilista, perd
tampoc pot ser fruit de la il.lusio d’un
moment (aquell dltim curset al qual s"ha
assistit...). ha de ser fruit d’una il.lusié si,
pero col.lectiva, meditada, valorada i con-
trastada. Per aquest motiu s ha d analitzar
molt bé cada un dels aspectes que. per-
meteu-nos una llicencia, hem anomenat
com el bloc B del Projecte Curricular de
Centre.

Com més clars siguin els principis i
concrecions en que es basa la metodologia
emprada, més facil sera analitzar i incorpo-
rar, S escau, recursos o estrategies reno-
vadores. Recursos 1 estrategies diferents,
pero encaminades cap a la consecucio dels
objectius que I'equip de mestres " haura
proposat que aconsegueixi 'alumnat i que
es concretaran en el Projecte Curricular de
Centre.

Hem deixat a posta les consideracions
sobre els components del bloc A a segon
terme, i no pas per treure-li importancia,
pero amb el ferm convenciment que son els
aspectes esmentats anteriorment els que
defineixen la identitat pedagogica d'un
centre.

El segon nivell de concrecié pot ajudar
en les concrecions curriculars, perd no
necessariament condicionaran “una mane-
ra de fer”. L’aplicacié d’un segon nivell
determinat, en si mateix. no pressuposa cap
metodologia i en conseqiiencia cap forma
d’organitzacio. Arabé. és cert que com més
seqiienciats estiguin els continguts, més
proxims estaran de decisions metodolo-
giques concretes, si bé sempre fara falta

encara I'dltim baula, segurament la més
important, la que determinard com es
vehicularan els aprenentatges, el tercer
nivell de concrecid, altrament dit Pro-
aramacio.

Aixi dones. creiem que s’ha d’afrontar
I"elaboracio /o analisi del segon nivell
després d’haver pres, si més no, les
decisions basiques i principals dels aspectes
del bloc B. D aquesta manera I'elaboracié
d’un segon nivell propi podra respondre a
les intencions pedagdgiques del centre, i
no estara subjecte a decisions exclusiva-
ment tecniques o d’elaboracio. que si bé s6n
recomanables, no ens han de fer perdre el
“nord”. No oblidem que el “nord” dels
mestres i les mestres €s entendre i atendre
els infants en el seu pas per I'escola, tenint
en compte les seves necessitats, biolo-
giques, motrius, afectives i intel.lectuals.

Bibliografia

El projecte curricular i la programacio.
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d’Ensenyament. Barcelona 1992.
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Convenguts que educar és ajudar a
créixer i gue la mort és una pega clau
d’aquest creixement, els autors expo-
sen les raons per a una pedagogia de la
mort, en formulen els objectius i fan
unes propostes didactigues.

La necessitat d’'una pedagogia de la mort

al’escola

Joan-Carles Meélich

Professorde Filosolia de I Educaciode la Universitat
Autonoma de Barcelona

Concepcio Poch

Professor de Filosofia

Membre del Grup d’Investigacio sobre Valors de la
Universitat Ramon Llull

“Es en la mort on aprenem de viure.”
Miquel Marti 1 Pol. Liibre d'abséncies.
1986

Introduccio

Prenem com a punt de partida la tesi
segiient: només la pedagogia que ens posa
davant de nosaltres mateixos és 'auténtica
pedagogia. Aixi, si educar ¢s ajudar a
creixer, es pot arribar a veure en la mort
la clau d’aquest creixement personal. La
lHuita, la culpa, el sofriment 1 la mort
—situacions-limit, segons el filosof Karl
Jaspers— son situacions fonamentals de la
nostra existéncia que no podem delugir,
alterar ni variar. Pel sol fetde ser homes ens
hi trobem instal.lats, sense poder-les
canviar i si no hem estal educats per
enfrontar-nos-hi, no les podrem dominar i
fins i tot ens faran basarda.

Perd és sens dubte la mort "aspecte



Educar per a la mort vol dir tenir una nova i diferent

concepcio de la vida i del temps.

antropologic més dramatic i cruel amb que
tot €sser huma s’ha d’encarar necessi-
riament. La persona humana és I'tinic ani-
mal que (¢ consciencia que ha de morir.

La finitud ¢s descoberta per I"home no
com un element més. entre d’altres que el
condicionen, sind com |'aspecte essencial
enel qual s™inscriu tota la seva vida, la seva
existencia. La mort no ¢és quelcom que
només hagi de preocupar la gent gran, ben
al contrari, tan aviat com algi neix ja ¢s
prou vell per morir.

Avui molta gent entén la mort com un
accident extern que hem d’evitar i mantenir
en silenci. Fins i tot, parlar de la mort
implica moltes vegades ésser considerat
morbds. La nostra cultura esta mal educada
en relacio al tema de la mort. O potser
millor, no esta educada. La preocupacio
envers la finitud no ha entrat ni a la llar ni
al’escola. Laporol’evasio acostumen a ser
actituds més freqiients que la serenitat i la
reflexio.

Davant d’aquesta evidencia se’ns
planteja un suggeriment: educar per a la
mort. educar per aprendre a morir, pregun-
tar-nos quina ha d’ésser la nostra actitud
davant la mort i com I"hauriem d’acceptar
realment.

Raons per a una pedagogia de la mort

Davant d’una taula ben parada. tothom
sap que cal fer i com comportar-se. Pero
que passa quan ens veiem davant la mort,
la nostra i la dels altres? La mort ens des-

orienta, ens talla. S6n pocs els que
s'atreveixen a plantejar-se cara a cara i
sense embuts el fet de la mort. Poquissims.
Educar per a la mort vol dir tenir una nova
i diferent concepcid de la vida i del temps.
Si I'home tingués un temps infinit al seu
abast no hi hauria cap rad per fer avui el que
podria engegar dema. El present no tindria
sentit. Educar per a la consciéncia i la rea-
litat del fet de morir vol dir entendre que
cada moment de la vida és unic i irrepetible
i que I'avui té sentit per ell mateix, sense
entrar en dependéncia amb el dema, perque
ignorem si hi haura dema. Cal aprofitar
cada instant de I'existencia com si fos
Idltim.

Perd a més a més la mort ens indivi-
dualitza. ens fa tnics i irrepetibles. Ningt
no pot prendre a un altre el seu morir. La
consciencia de la finitud ens duu a I'evi-
dencia de la nostre irrepetibilitat,

També Viktor E. Frankl. el creador de la
logoterapia, ens parla del “buit existencial”
i del sentit de la vida afirmant que si bé és
cert que no podem alterar les circums-
tancies, si que podem, almenys, modificar
la nostra actitud enfront d’elles. No és la
carrega la que ens veng¢ —en aquest cas la
mort—, sino la manera com la portem. Allo
que importa. ha dit Frankl en nombroses
ocasions, no és la magnitud del radi de les
nostres activitats, siné la forma amb que
omplim el seu cercle. I la mort no la podem
delegar. Aqui radica la nostra singularitat
fonamental.

Es comenca a apuntar timidament cap a
la necessitat d’una educacié per a la mort:
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altimament diverses veus conviden els
cducadors a plantejar-se el tema i a refle-
xionar sobre la necessitat de la seva pe-
dagogia. A diferencia d’altres cultures mal
anomenades “primitives”, 1"home con-
temporani vol morir rapidament. sense pen-
sar-ho, sense tenir-ne consciencia. El fel
dramatic és que morim als hospitals. en-
voltats de tubs i maquines. El dol ha des-
aparegut. El difunt és “expulsat” literalment
de la llar per portar-lo al tanatori. Alli sera
“arreglat’” pels professionals de la mort per
deixar-lo “ben presentable™ als ulls de la
familia i amics. I el que és més greu: no es
deixa participar als infants de la mort i del
dol. Hom pensa sovint que aixo pot ésser
traumatic per al nen, quan el que realment
¢s colpidor és la barrera que hom posa en-
tre el nét i 'avi difunt, per exemple.

Si, com diu Karl Jaspers, tant la mort
com el sexe pertanyen a la vida, quina rad
hi ha per educar sexualment i no també
tanatologicament? Quina rad hi ha per a
prohibir una vivencia educativa de la mort?
O encara més: no podria portar la vivencia
de la mort a una vida més intensa, mes
tolerable. més plena de sentit i solidaritat
amb els altres?

Objectius i propostes didactiques

Especificament, qué podem esperar que
s’aconsegueixi amb I'educacié sobre la
mort? Els objectius son diferents. segons
I"edat i les necessitats dels nois, pero alguns
son importants per a tots. Hom pot tenir
present els segiients a tall de suggeriment.

« Ajudar els nens a créixer amb el minim
possible d’angoixa en relacio amb la
mort. Malgrat gque probablement no es
pot eliminar del tot aquesta angoixa. si
que es pot “reconvertir” fins al punt que
no esdevingui desesperacio.

 Ajudar la gent a percebre la mort com la
fi natural de la vida.

« Ajudar les persones a preparar la seva
propia mort i a preparar-se per la mort
dels seus éssers estimalts.

« Ajudar les persones a fi que sapiguen
donar consol als moribunds i tractar-los
humanament i intel.ligentment mentre
visquin.

* Entendre la dinamica del dol i les di-
verses formes de reaccid de diferents
grups d’edat, davant la perdua.

e Humanitzar els serveis funeraris i fer re-
flexionar les families al voltant de la
importancia de retrobar el dol de la lar,
aixi com recuperar també, i en la mesu-
ra del possible. la importancia de morir a
la llar, envoltat de les persones esti-
mades.

* Fer del morir una experiéncia positiva,
destacant la importancia de disminuir el
dolor, oferint ajuda i cura personal:
comprometent la familia 1 els amics
propers en |'atencio de la persona mori-
bunda i sent sensible als seus desitjos i
necessitats.

Alguns d’aqguests objectius son aliens a
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integracio de la mort en el pensament huma ens permet viure

d’acord amb propostes més conscients.

["escola, perd no és sobrer que nosaltres,
educadors en qualsevol context i situacio,
els coneguem. Hom podria argumentar que
el fet de preocupar-se de la mort significa
una evasio davant la vida, pero és més aviat
el contrari: la integracio de la mort en el
pensament huma ens permet viure d’acord
amb propostes més conscients, més me-
ditades, 1 la seva reflexio ens posa enfront
de la certesa primordial.

Hi ha una mancanca evident de sis-
tematicitat filosofica i cientifica a I’hora de
concretar els continguts practics de la mort.
Jaspers ja posava de manifest la dificultat
d’organitzar una “educacié tanatica”, ja
que sempre es donen una gran quantitat de
vivencies subjectives que hem de respectar.

El que si que podem fer és suggerir,
proposar algunes qiiestions practiques,
apuntar idees, donar pistes sobre com
podriem tractar la mort a 'escola.

A tutoria, per exemple, es poden ana-
litzar cangons i pel.licules i establir dialegs
i debats sobre elles. De les cancons que
escolten i canten els joves, n’hi ha moltes
que toquen el tema de la mort: Naturaleza
muerta i El fallo positivo de Mecano: La
senda del tiempo de Celtas Cortos: Solo se
vive una vez de Gabinete Caligari: Se apa-
g0 la luz de Alejandro Sanz, etc. Hi ha
també pel.licules que més o menys
explicitament fan reflexionar els joves so-
bre la mort. Per exemple: El club de los
poetas muertos, Mi chica, Ghost, elc.
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També es pot proposar el problema de la
mort com un objectiu d algunes assigna-
tures del curriculum: potser les més adients
son la religio, la filosofia, les ciéncies
socials, la literatura. la musica i les ciencies
naturals. Heus aqui algunes possibilitats
concretes:

— A Muisica fer un estudi del requiem com
a peca tanatica.

— A Naturals portar a cap estudi de la
biologia de la mort, tenint sempre pre-
sent I'evolucio psicologica dels alum-
nes.

— A Literatura fer comentaris de text i

analitzar poesies que tractin el tema
de la mort (Miquel Marti i Pol, Salva-
dor Espriu, Jorge Manrique, Miguel
Herndndez...).
A Socials efectuar analisis de rituals
mortuoris i veure la importancia que
tenenelsrituals en les diverses cultures.
Estudiar alguns cementiris de la ciutat
0 poble. Veure I'evolucio sobre la mort
al llarg de la historia occidental en
comparacio amb altres civilitzacions.

— A Historia de 'art buscar algunes
representacions pictoriques del cel i de
I"infern al llarg de I’historia de la pin-
tura, escultura o arquitectura.

— A Filosofia estudiar les diverses teories
al voltant de la mort.

— A Religio indagar com es plantegen el
mes enlla cadascuna de les religions
que avui conviuen a la terra.

Simultaniament a aquest estudi aca-
demic, els nois i noies han d’aprendre a
I"escola a apropar-se a la realitat de la mort
d’una manera natural: 1'esdeveniment

d una mort que colpeja molt de prop (un
avi, un company, un professor, un animal
de companyia...) sol ser unabona ocasio per
parlar-ne, per examinar les reaccions d uns
1 altres. el que pensen, el que diuen, el que
fan... En tot cas, una autentica pedagogia
mal amagara un difuntals ulls del nen, sigui
quina sigui la seva edat. Probablement ell
mateix demanara aquesta visio 1 la
participacié en el dol. Es important també
aprofitar en I'ambit familiar les visites al
cementiri perque el nen o el noi descobreixi
1 valori aquest element cultural i deixi de
tenir-li por i considerar-lo morbos.

Consideracions finals

De fet. la tasca prévia que se’ns presenta
no ¢s com explicar als nois i noies el fet de
la mort. siné com entendre-la i acceptar-la
nosaltres mateixos. Qui ens hi pot ajudar?
Cal dedicar un temps 1 un espai a aquesta
tasca’

Potser se’ns dird que educar per a la mort
implica crear ésser angoixats, perd hom no
ha de confondre I"angoixa amb la deses-
peracio. Només queda una alternativa: edu-
car per a la mort i per a la singularitat i
"autenticitat, o bé educar per a la ignoran-
cia de la mort, per a la “felicitat™ i per a la
mentida.

Vet aqui un repte engrescador que, si
volem, ens permetra donar Hum a la pre-
gunta més important de totes: el significat
de lavida i de la mort. Laresposta és nostra
i només nostra.



Els nois i noies han d’aprendre

a l'escola a apropar-se a la realitat de la mort

d'una manera natural.
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Pedagogica

Primer Congrés. Fide la primera part

Amb disset actes simultanis, el passat 22
de juny vam donar per acabada la primera
fase del Congrés. En aquests actes es va
presentar el document de debat, elaborat
per més de trenta comissions dels deu am-
bits de treball, que s han reunit des del mes
de gener.

No va ser I'tinica presentacio: les perso-
nes inscrites van poder recollir el primer
recull d'experiencies educatives del Con-
grés. Primer recull (les 89 primeres) al qual
s afegira el segon durant el mes d’octubre.

També vam aprofitar per explicar els
objectius i les activitats per al curs vinent,
segona part del Primer Congrés de la Re-
novacié Pedagogica.

Primera fase del Congrés.
Curs 1993/94.

Durant aquest curs hem realitzat la pri-
mera fase del Congrés que va tenir la seva
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obertura el dia 18 de novembre. A partir
d’aquesta data, es van comengar a or-
ganitzar les comissions dels deu ambits de
treball.

El Congrés va fer I'encarrec a aquestes
comissions d’elaborar un document que
servis com a instrument per dinamitzar la
reflexié 1 ['elaboracio de propostes i
aportacions al Congrés. Finalment el 4 de
juny, va tenir lloc la darrera reunié de
coordinacio on es va posar en comu el
treball del conjunt de comissions.

Creiem que el resultat és un bon reflex
del treball fet. La diversitat dels mateixos
ambits es reflecteix en els documents
respectius, com també en els diversos
nivells de participacio. Cal tenir en compte
que I'ambit de valors, societat i escola i
participacio, han estat els que han tingut
més comissions, perque probablement eren
ambits que feien possible de forma natu-
ral un treball entre diferents sectors 1 es-
taments.

També en aquest periode s han comencat
arecollirexperiéncies inscrites al Congrés.
Quasi dues-centes propostes de tot tipus
han arribat a la Secretaria del Congrés.
D aquestes, la meitat, aproximadament,
han sortit publicades en forma de fitxa
basica: la resta espera a I'octubre a sortir
d’impremta.

l el curs vinent?
Un cop enllestit el document de debat.

comenca aquesta segona fase en la qual cal
intensificar el debat i la reflexio amb

"objectiu de tancar el treball dels deu
ambits durant el mes de maig. Perd anem a
veure amb més detall com podem partici-
par-hi.

Aportacions al debat del Congrés

A partir del document de debat es poden
fer aportacions al Congrés, ja sigui de ma-
nera individual o col.lectiva, com a resul-
tat del treball d*un grup. col.lectiu, escola,
entitat, efc.

Les aportacions poden ser a la totalitat
del document, a un dels seus ambits. o bé a
un aspecte parcial que hagi provocat
I'interés del grup. Tanmateix, el document
de debat no compren totes les tematiques
que poden ser objecte de reflexid i
aportacions. Per tant. també es poden fer
aportacions sobre aspectes no recollits enel
mateix document.

En aquest capitol son importants les
aportacions que puguin fer les mateixes
entitats organitzadores del Congrés. com
també, en un altre nivell, els centres edu-
catius que s'hi han inscrit.

Les primeres, per 'ampliacio que com-
porta de la reflexio 1 la incidencia del
Congrés, més enlla de les persones que s'hi
han inscrit 1 que participen en algun dels
seus ambits. Per aixo cal que les diverses
entitats planifiquin les aportacions que
puguin fer, en aquells ambits que poden ser
de més interes per a elles.

Els centres educatius especificament. ja
que les seves reflexions han de servir per



Es important que la reflexio que es faci

des del Congrés tingui un bon referent amb les experiéncies

educatives gue s’inscriuen.

contextualitzar els dilemes que, de manera
generica, recull el document de debat, amb
la practica i amb les problematiques con-
cretes viscudes per ells.

Experiéncies educatives

Cal continuar aportant experiéncies
educatives al Congrés. Amb una doble in-
tencionalitat: d"una banda, recollir material
de primera ma, a I'hora de definir les
propostes d’actuacié i1 conclusions, de
cadascun dels deu ambits. Es important que
la reflexio que es faci des del Congrés
tingui un bon referent amb les experiéncies
educatives que s’inscriuen. D altra banda,
continua sent la manera més senzilla de
vincular-s”hi, d’establir una primera xarxa
de centres. entitats i grups que aporten la
seva experiencia a una idea col.lectiva de
millora 1 renovacio.

Val la pena recordar també que el me-
canisme d’aportacié d’experiencies impli-
ca també un assaig del que pot ser un
sistema d’informacio horitzontal 1 demo-
cratic que vinculi tots els que estan duent a
terme propostes de millora d’algun aspecte
educatiu.

Comissions dels ambits de treball

Les comissions dels ambits de treball
continuaran la seva feina. De fet, moltes
d’aquestes comissions ja havien planificat
aquesta continuftat. Ara el que cal és deli-
mitar bé el treball per al curs vinent.

Treball que consistira fonamentalment
a: continuar i aprofundir la reflexié que

s’ha dut a terme durant aquest curs; di-
namitzar el propi debat en el seu territori i
aconseguir una participacié més gran en el
Congrés; recollir i analitzar les aportacions
que es facin, ja sigui en forma de reflexions
sobre el document de debat, ja sigui en
forma d’experiéncies educatives: orga-
nitzar les jornades tematiques que tindran
lloc a finals del mes de maig.

Esperem que aquestes comissions inten-
sificaran el seu treball, se’'n crearan de
noves i continuaran sent, com aquest curs,
el nucli basic de treball dins del Congrés.

Jornades educatives territorials

En alguns territoris, 1 com a manera
d’impulsar el debat del Congrés, es rea-
litzaran Jornades educatives territorials del
Congrés. Aquestes jornades volen contri-
buir a impulsar les aportacions de cadascun
dels territoris al debat del Congrés. Durant
el mes de setembre s’aniran configurant,
encara que segurament constaran de dues
parts: una per presentar en forma de
comunicacio o intercanvi, les experiencies
territorials del Congrés; i una segona per
aprofundir en algun dels aspectes del debat
del Congrés.

Jornades tematiques finals (dels deu
ambits)

Aquestes jornades, com ja hem dit,
constituiran el final del debat que hagin fet
les diverses comissions en funcionament,
a partir de les aportacions que s hagin fet,
ja sigui a nivell territorial, d’entitat o
d’ambit.
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["objectiu fonamental sera transformar
el document de debat, que €s un document
fonamentalment de preguntes, en un do-
cument de respostes o propostes.

Aquestes Jornades s organitzaran des-
centralitzadament a deu Hoces de Catalunya,
per contribuir aixi al model territorial que el
Congrés ha impulsat. També a principis del
mes d’octubre anunciarem el calendari i els
llocs on se celebraran.

Difusio del Congrés

Finalment, el Congrés vol promoure un
debat social sobre els temes educatius.
Aquest objectiu tan important sera possible
en la mesura que funcionin els mecanismes
anteriorment exposats i també si hi ha una
implicacio d’altres ambits de la societat
en el Congrés Un d’ells s6n els mitjans
d’informacio.

Ja sabem que de vegades les nostres
reflexions son excessivament professio-
nals i potser no interessen el conjunt dels
ciutadans; pero aquest no €s el cas dels te-
mes educatius, L'educacio €és una preo-
cupacio compartida que cal que tingui el
seu lloc d'informacio i opinid en aquests
mitjans.

Les revistes especialitzades s’han co-
mencat a fer resso del Congrés. La premsa
comarcal, que s"acosta d’una manera meés
directa a la noticia, també. Ara cal que els
grans mitjans de comunicacio també
promoguin un debat d’interes per al conjunt
de la societat i del pais.

Publicacions del Congrés

La majoria de materials que es pro-
dueixin en el Congrés es reproduiran
a la revista “Renovacié Pedagogica™.
Aquesta revista, que anirem publicant
durant el Congrés, en recollira les activi-
tats, materials, aportacions i experiencies.

Aquesta revista s'envia a tots els que
estan inscrits al Congrés.

Com podeu veure, les possibilitats de
participacio en el Congrés son diverses i
adaptades a totes les situacions. Ara el que
cal és que trenquem les inércies i cadascun
de nosaltres aporti la sevaexperienciaauna
proposta col.lectiva. No demanem cap més
esfor¢ que la voluntat de transmetre i
intercanviar la feina quotidiana de cadascun
de nosaltres: en el nostre centre, a la nostra
entitat...

Estem convencuts que d’aquest in-
tercanvi poden sorgir moltes idees noves
i moltes propostes per enriquir el treball
col.lectiu que hem iniciat. Esperem la
vostra participacio.®

#Informacio i inscripeions: Secretaria del Congres,
¢f Corsega 271, 3r. 2u 08008 Barcelona. Tel.
(93) 218 78 87 - Fax. (93) 415 36 80
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Fem possible la Reforma amb una formacio
permanent de qualitat

La formacié permanent en els
darrersanys

A Catalunya haexistit una llarga tradicié
en la formacio permanent, vinculada des de
sempre a la renovacié pedagogica de les
escoles, Durant molt temps., aquesta for-
macio va ser una iniciativa practicament
exclusiva dels grups de mestres que
'organitzaven en les Escoles dEstiu i en
les Escoles d'Hivern.

A finals dels setanta, altres institucions
com els ICEs i els Ajuntaments van
comengar a realitzar els scus programes,
amb una oferta de suport academic i
institucional a la formacié permanent.
inserint-la als territoris.

El Departament d’Ensenyament. des
de I'any 82 en qué es van efectuar els
traspassos en materia educativa, va assumir
el suport ales Escoles d’Estiu, va iniciarels
plans de reciclatge de catala, va impulsar
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iniciatives propies com els Plans de
Formacio Permanent Institucional (FOPI)
i va donar suport a les Escoles d"Hivern
dels Moviments de Renovacio Pedagogica.

A principis dels 90. la LOGSE reconeix
la formacio com un dreti com un deure dels
ensenyants. Una actitud favorable al canvi
per part del professorat era la peca clau
de la proposta de Reforma del Sistema
Educatiu i entenent que la formacid per-
manent possibilitava aprofundir en aquest
objectiu.

Responent a les demandes del profes-
sorat i a la mateixa Llei, I"'administracio
catalana elabora el primer Pla de Formacio,
al mateix temps que augmenta conside-
rablement el pressupost que hi destinava. El
Pla i el pressupost eren dos aspectes que
obrien expectatives entre ¢l professorat en
dues linies: I'extensié de la formacio
permanent a nous sectors i I'augment de la
seva qualitat i incidencia a les escoles.

En aquest procés, els sindicats d’ense-
nyament i I'administracié van arribar a uns
acords per tal d’incentivar, mitjancant el
complement dit “estadis o sexennis™, les
activitats relacionades amb la formacio
permanent. Aquests acords, que actualment
encara s’estan negociant, poden preveure
també el reconeixement d’altres tipus
d’activitats com la participacié en organs
col.legiats, propostes d’innovacio a les
escoles, etc.

Anadilisi de la situacié actual

Després de quasi quatre cursos de des-

envolupament del Pla de Formacié a Ca-
talunya, creiem que €s bo fer un balang per
tal de millorar el Pla, d’acord amb els ob-
jectius compartits, entre el Professorat i
I’ Administracio, de qualitat educativa.

. La descentralitzacio de la formacio
permanent. principi recolliten el Pla, és un
dels indicadors de la seva qualitat. Acostar
la planificacio i gestio als territoris con-
tribueix a fer que la formacio respongui a
les necessitats de cada centre educatiu. La
concrecié del Pla de Formacio Permanent
ha donat lloc a un Pla excessivament
centralitzat que no ha recollit la trajectoria
1 les iniciatives que en aquest lerreny
s’havien desenvolupat a Catalunya.

En 1'actualitat, ens trobem que un
percentatge d’activitats son planificades i
gestionades directament pel Departament
d’Ensenyament: Plans de formacio de la
Reforma i activitats dels programes del
Departament (SEDEC, PMAYV, PIE, etc).
Les comissions dels plans de Formacio
de Zona (PAFZ) han esdevingut orga-
nismes burocratitzats que unicament po-
den triar entre les ofertes que fa el De-
partament d’Ensenyament o els ICEs.
Només un percentatge molt petit de les ac-
tivitats poden ser proposades per aquestes
comissions.

Algunes comissions han acomplert una
bona tasca de recollida de necessitats dels
centres educatius. Pero, finalment. la man-
ca de recursos i possibilitats de posar en
marxa les activitats proposades i que ['a-
provacio del Pla ha de passar per dos filtres
més, la Delegacio territorial 1 la Subdirec-



Una actitud favorable al canvi

per part del professorat és la peca clau de la proposta

de Reforma del Sistema Educatiu

¢i6 de formacid permanent, ha fet total-
ment inutils 1 fins 1 tot frustrants aquests
esforgos.

2. Un segon indicador de la qualitat de
la formacioé permanent €s la participacio
del professorat en la seva planificacio
i gestio. Aquest aspecte va quedar recollit
a la LOGSE, en el document del Pla de
Formacié del Departament, ien laregulacio
posterior dels Plans de Formacio de Zona
(PAFZ). que donaven al Professorat un
60% de la composicio de les comissions
dels PAFZ.

Tanmateix hem de manifestar que:

* La participacio del professorat en les
comissions dels PAFZ ¢s completament
testimonial i buida de contingut. També
la presencia dels MRP en les comissions
perd sentit i no s’afavoreix la seva
col.laboracio en el desenvolupament del
Pla.

» No hi ha mecanismes de participacio en
["ambit de Catalunya en la planificacio i
seguiment del Pla. La Comissié Nacio-
nal d”Avaluacio —que preveu el mateix
Pla— no s hareunit mai, tot i haver estat
reclamada per totes les organitzacions
del professorat.

* Ha faltat negociacié amb els repre-
sentants dels sindicats per tal de contras-
tar les prioritats i inversions del De-
partament d’Ensenyament amb les ne-
cessitats del professorat.

* Finsitot sha fet tenir als CRP un paper
burocratic sense potenciar el paper de
dinamitzacié del professorat del pro-pi
territori. Aquests serveis no han es-

devingut llocs on el professorat pugui
organitzar i gestionar la seva formacio.

3. S’ha fet un esfor¢ per estendre una

formacio basica per a la Reforma al con-

junt del professorat de Catalunya.

Ha estat, perdo, un Pla de formacio
estandarditzat i massificat que s"ha con-
vertit, en la realitat, en un pla d'informa-
ci6. Els cursos han estat homogenis i, per
tant, poc efectius i rendibles en relacio als
objectius que pretenien i als recursos que
s'empraven. Pensem que s’ha partit de
I"analisi erronia que tothom necessita la
mateixa informacio i formacio i no s’ha
ofert un itinerari en el qual cadascd pugui
rebre la formacio o informacio que realment
necessita.

Malgrat tot. hem de dir que han estat
positius aquells cursos en els quals els
formadors han sabut partir de les necessitats
1 experiencies dels assistents.

4. El document publicat el 1989 sobre el
Pla de Formacio recollia diverses mo-
dalitats de formacio permanent, a partir
d’una analisi de la realitat de la formacio en
el nostre pafs: grups de treball. seminaris,
jornades, grups d’intercanvi, cursos, etc.
Aquesta diversitat és basica si tenim en
compte que les necessitats de cada
professor i professora, o de cada centre
educatiu, son també diverses.

El Pla de Formacio del Departament ha
primat en la practica la modalitat “curs™,
per sobre de totes les altres, modalitat
aquesta que és més facil de controlar des
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d’un punt de vista administratiu. Creiem,
pero, que la incidéncia a 'escola de les

activitats de formacid hauria d’estar per

davant de les estadistiques d’assisténcia.

Aquest fet ha anat acompanyat de la
desaparicié de modalitats tan innovadores
com els Plans de Formacié Permanent
Institucional (FOPI), la desvirtuacio dels
Plans Unitaris (traduits en els Plans de
Formacio de Zona) i la manca de suport
economic i de reconeixement als grups de
treball dels Moviments de Renovacio
Pedagogica.

5. Sempre hem cregut necessari el
reconeixement de 1'esfor¢ voluntari que
molts professionals feien per tal de posar-
se al dia amb activitats de formacié per-
manent. En aquest sentit hem distingit:

= Eltractament que ha de tenir la formacio
permanent com a part de la mateixa
funcio docent, reconeguda dins el seu
horari laboral i amb el maxim de facilitats
per a la seva realitzacio.

* La necessitat de prioritzar, amb suport
I recursos, aquelles activitats que tenen
una incidéncia directa a 'escola.

e La necessitat de diversificar els incen-
tius 1 recursos, tant individuals com
col.lectius, de laformacio permanentila
innovacio educativa per tal d’equilibrar
les actuacions que cal fer amb el pro-
fessorat més motivat 1 les que cal fer
amb el que ho estd menys. Pero la con-
crecio del Pla ha dut a reconcixer només
les activitats segons els aspectes quan-
titatius, assistencia. nombre d’hores, etc,
i segons també de qui les organitza: el

=

Departament d’Ensenyament o la Uni-
versitat.

Aix0 implica que no es reconeguin les
activitats segons la seva incideéncia a
I"escola, sind només atenent criteris tecno-
cratics i quantitatius.

6. Hem d’assenyalar per acabar que les
ajudes globals que els Moviments de
Renovacio Pedagogica han rebut han
anat disminuint considerablement en els
darrers anys. a més de giiestionar-se sis-
tematicament les seves propostes.

A partir de la publicacié del Pla de
formacio permanent, es va modificar la
politica de suport als Moviments de Re-
novacio Pedagbgica que el Departament
d’Ensenyament havia iniciat a principis
dels anys vuitanta.

Aixi ens trobem que: a) Es calcula, any
rera any. els pressupostos de les escoles
d’estiu a la baixa, a més de posar altres
impediments per a la seva realitzacio. b)
Ha desaparegut el suport a les activitats
d"hivern dels MRP: ¢) El suport generic als
Moviments de Renovacio ha anat dismi-
nuint des de lany 1984 fins a Nactualitat i,
en I'actualitat, esta congelat; d) Teualment
s han congelat les ajudes a la Federacio de

MRP.
Consequeéncies d’aquests fets
Els efectes secundaris d aquests fets han

estal negatius per a molts sectors del
professorat i no han ajudat a fer que la



Obrir canals de participacio en els aspectes generals

del Pla de Formacio.

formacid permanent sigui assumida com
un dret 1 un deure, un element més del
sistema educatiu i de la funcié docent. que
contribuexi de forma decisiva a millorar la
qualitat de I'ensenyament.

Assenyalem, entre d altres, els fets se-
aiients:

e Cadacopesdonamenysimportanciaala
incidencia de les activitats de formacio
en el centre educatiu.

* Per part d’alguns sectors hi ha una
creixent desvaloritzacié de les moda-
litats com els grups de treball. els
seminaris o les activitats fetes fora de
I"horari pels mestres. Activitats que, pel
fet de no ser reconegudes, deixen de
ser importants per a aquests sectors del
professorat.

» S'esta reforcant en el professorat la
dependencia, en comptes d’atavorir la
seva autonomia professional i peda-
gogica. Aix0 produeix desmotivacid,
inseguretat, en definitiva, una sensacio
de “no saber-ne”. La formacié entesa
com a “reflexio de la propia practica”
perd punts davant d una concepeid en la
qual ens diuen constantment que hem de
fer i com hem d’actuar.

¢ D’altra banda, cada vegada és més
evident la percepcio, manifestada per
molts responsables de formacio, que el
professorat, majoritariament, demana
activitats reconegudes, gratuites, fetes
dins I"horari lectiu, amb substituts i
reduccid d horari lectiu. I, d”altra banda.
opta pels cursos abans que per les acti-
vitats que demanen un estorg individual,
com les activitats d’intercanvi, auto-

formacid o formacié a partir de les ne-
cessitats del propi centre.

* Si bé el nombre de professorat assistent
aactivitats de formacid ha augmentat, en
alguns sectors ha estat més com a
conseqliencia de la compensacié econo-
mica que aixo implica alallarga, que per
millorar la seva practica educativa.
Aquest fet és conseqiiencia d’haver
ofert la formacié com a moneda de can-
vid'un augment de les retribucions, més
que no pas com un reforcament dels
aspectes més qualitatius de la formacio.

* El poc suport de les activitats dels MRP
comporta una manca de col.laboracié
amb una part important del professorat.
Aquest fet és particulament greu en un
moment en el qual cal aconseguir un
suportdel professoratalaimplantacio de
la reforma educativa.

Per un Pla de Formacié Permanent
de qualitat

Davant d’aquesta situacio plantegem un
canvi radical en I'orientacid del Pla de For-
macid en aquesta nova fase. que tingui en
compte els aspectes segiients. entre d altres
que s’han d’anar elaborant:

L. Obrir canals de participacio en els as-
pectes generals del Pla de Formacio.

* Formacio immediata i funcionament es-
table de la comissio nacional de segui-
ment del Pla.

* Negociacions amb els representants
sindicals sobre les prioritats i pres-
supostos anuals del Pla de Formacio.
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* Consultes amb els MRP, entre d’altres
entitats, sobre les prioritats anuals del Pla
de Formacio.

* Redefinicio del paper de la Universitat
en laconcrecio de les prioritats del Pla de
Formacio, assegurant una orientacié dels
Plans de Formacio.

¢ Establiment d’un Pla sistematic d’ava-
luacio de la formacio permanent del pro-
fessorat que tingui en compte:

[. L’analisi de les necessitats del pro-
fessorat.

2. Laincidéncia dels programes de for-
macid permanent en els centres.

3. L’analisi de la incidéncia de les di-
verses modalitats i tipologies de formacio
en funcionament.

Aquest Pla hauria de servir per definir les
prioritats de Formacio i modificar-les se-
gons els seus resultats. Els resultats d’a-
questa avaluacio haurien de ser analitzats
per la comissio nacional de seguiment del
Pla.

2. Descentralitzar de forma real la for-
macio permanent.

* Establiment, per part de la Subdireccié
General de Formacio Permanent, dels
criteris generals 1 les prioritats. de forma
anual.

» Canvisen les funcions de les comissions
territorials del Pla de Formacio per tal
que puguin planificar i gestionar els
Plans de Formacié que cada territori
necessiti. Per aixo cal dotar-les dels

recursos econdomics i del personal
necessari,

* Reduccid progressiva fins a la seva
desaparicio dels plans de formacio pla-
nificats i gestionats de forma cen-
tralitzada pel Departament d’Ensenya-
ment, ja sigui mitjangant la Subdireccio
General de Formacio Permanent o dels
serveis i programes del Departament.

e Canvis en la funcio d alguns programes
del Departament d’Ensenyament (PIE,
PMAV, SEDEC, etc).

« Dotacié de competencies a les Dele-
gacions territorials per al control del
desenvolupament dels plans territorials.

* Madificacio del funcionament de ['ad-
ministracio educativa, en la direccio
d’una descentralitzacié real que faci
possible una accio coordinada i propera
a cada territort. Coordinacio dels serveis
educatius.

e Establiment d'acords concrets amb els
ajuntaments interessats per tal de plani-
ficar i organitzar de manera coordinada
les actuacions en formacio permanent i
dinamitzacio educativa dels centres del
seu territori.

3. Potenciar i incentivar que els centres
assumeixin la formacio permanent cont un
aspecte lligar al propi Projecte Educatiu,
tot creant un ambient favorable a la

Sformacio en els centres.

* Estimular que els claustres elaborin els
seus plans de formacié a partir de
I"analisi de les seves necessitats.

* Negociar amb els claustres els plans de
formacio i no donar-los a triar sobre un
cataleg de cursos.



Potenciar I incentivar que els centres
assumeixin la formacié permanent com un aspecte lligat
al propi Projecte Educatiu.

e Creacio de la funcio del responsable de
formacio en els centres. Aquesta funcio
pot ser assumida per algun dels carrecs
unipersonals del centre. En tot cas, hade
tenir temps de dedicacio per a la seva
tasca. amb possibilitat de coordinar-se
amb altres responsables del territori.

» Establiment de criteris per orientar 1'or-
ganitzacio del temps de dedicacio en
el centre i fer possible que els equips de
professors i professores destinin una part
del seu temps a la formacio, d’acord amb
el projecte educatiu del centre.

¢ Modificacio del sistemad’adscripeio del
professorat a les aules per tal que tingui
en compte 'experiencia pedagogica i la
formacio permanent del professorat.

4. Millorar les condicions perque la for-
macio permanent sigui assumida com un
dret | com un deuwre per part de tots els
ensenyants.

* Reconeixement ponderat i diversificat.

El reconeixement ha de tenir en compte
el temps en el qual es fa Mactivitat, la
modalitat i, en el cas que sigui possible, la
incidéncia concreta en les activitats del
centre (elaboracio de materials, continuitat
amb altres activitats, posada en marxa de
projectes d’escola, experiencies d’innova-
cio, etc). S'ha de valorar també la relacio
entre teoria i practica, la participacié del
professorat en el disseny 1 gestié, els
mecanismes de seguiment i avaluacio, etc.

El reconeixement no ha de tenir en
compte només el nombre d hores, ni ha de
dependre del fet que 1'activitat estigui or-

ganitzada pel Departament d’Ensenya-
ment o la Universitat.

* Reconeixement d’altres activitats rea-
litzades pels ensenyants: investigacions,
elaboraci6 de materials, experiencies
d’aula o de centre, participacio en Organs
col.legiats, serveis a la comunitat, etc.
Aixies potenciara també la incidéncia de
les activitats en els centres.

* Augment dels recursos humans en els
centres i autonomia per a la seva or-
ganitzacio. Control efectiu d’aquests re-
CUrsos.

* Establiment de mecanismes diversifi-
cats d’incentivacio, tant individuals com
adrecats als centres.

* Obertura de noves convocatories de la
Llei de Centres Docents Experimentals,
pertal de potenciar projectes d’innovacio
i de formacio en centres.

* Publicacio de convocatories per tal de
donar suport i facilitar el reconeixement
de les activitats de formacio dels
Moviments de Renovacié Pedagdgica
durant el curs. Especificament els grups
de treball. seminaris, jornades d’in-
tercanvi 1 elaboracié de materials de
treball.

* Mesures per cobrir les baixes per mal-
altia, dotacié als centres dels pressu-
postos per a les despeses que es gene-
ren, coordinacio real dels serveis educa-
tius. ete. poden millorar el desenvolu-
pament dels plans de formacio.

5. Altres aspectes a tenir en compte.

e Les escoles bressol no tenen un Pla de
formacio especifica per al personal que
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hi treballa. Creiem urgent abordar
aquesta etapa educativa,

e Cal establir una atencio preferent du-
rant els propers cursos als centres de
secundaria 1 incidir en els segilients
aspectes:

I. Prioritzar les modalitats formatives
que es basen en assessorament als pro-
jectes dels equips de centre, en els in-
tercanvis d’experiencies i en els seminaris
intercentres.

2. Oferir formacio a claustres sencers
enelsaspectesenels quals totel professorat
ha d’actualitzar-se, com I"accio tutorial,
organitzacio de centres, Matencio a la di-
versitat, etc; o a tot el professorat dels
departaments o seminaris en els aspectes de
formacio didactics i d area.

3. Fer especial atencid als aspectes
psicopedagogics que poden ser nous per al
professorat actual. Tant les tasques tuto-
rials com Naugment de la diversitat de
["alumnat fan que aquests aspectes siguin
fonamentals.

Si cal una informacid generalitzada, ha
de ser breu i estar inserida dins d’un itine-
rari formatiu més ampli.

De la formacié6 permanent en
quantitat a la formacié permanent
de qualitat.

Un dels mecanismes per fer possible
una reforma en profunditat del sistema
educatiu és una formacio permanent de
qualitat. El dilema esta no en el fet de do-
nar més o menys formacio, siné de vin-
cular aquesta Formacio permanent a un
objectiv de canvi i millora de 'educacio,
per tal que contribueixi a consolidar
i aprofundir un model educativ democra-
tic, integrador, per a tots els infants i jo-
ves del nostre pars.

Federacio de MRP de Catalunya
La Seu d"Urgell, juny 1994

Aquesta declaracio és una aportacio al
debat del Primer Congrés de la Renovacio
Pedagogica. Feu arribar els vostres sugge-
riments a la Federacio de MRP de Ca-
talunya
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acompanyats d'una extensa guia didactica.

Més de 400 titols agrupats en més d’un centenar de cintes, sobre els

temes seglients:

CIENCIES EXACTES

FiSICA, QUIMICA

ANATOMIA I FISIOLOGIA HUMANES
BOTANICA

BIOLOGIA, ZOOLOGIA

ARTS

CIENCIES DE LA TERRA. ECOLOGIA
CIENCIES TECNOLOGIQUES
GEOGRAFIA, ANTROPOLOGIA, DEMOGRAFIA
ECONOMIA

HISTORIA I ART ANTICS

HISTORIA I ART CATALANS
HISTORIA DEL SEGLE XX

L] L L ] * L L]

Informacio, cataleg i comandes a:

Fundacio Serveis de Cultura Popular

Provenca, 324, 3r. - Teléfon (93) 458 3004 - Fax (93) 458 87 10 - 08037 Barcelona

VIDEOS DIDACTICS

Una amplissima colleccié de videos didactics adrecats a Educacio
Infantil, Primaria, Secundaria Obligatoria, BUP, FB, COU, Escoles
Intermedies, Facultats Universitaries 1 Centres Culturals. Tots van
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Py El centre
educatiu
L'Escola:
entre la utopia
i 1a realitat

Dy g e Sociongia de TEmucacia

Laumve Carhoneil § Ssbanvia

L'escola: entre la utopia i la realitat

Jaume Cela Abans de saber qui era 'autor del Ilibre,
el titol em va atrapar, com ho fa una masica
que et resulta familiar.* Els Moviments de
Renovacid Pedagodgica ens movem entre
aquests dos pols. La utopia ens empeny a
anar modificant la realitat, sense caure en la
ingenuitat de creure que des de I'escola
podem transformar el mon, pero con-
venguts que podem millorar-lo 1 que una
manera de fer-ho és convertir les escoles en
espais on tots plegats ens anem fent més
savis, meés bons i més felicos. Leducacio.
jaens ho deia Angeleta Ferrer. ¢s més obra
de I’amor que de ciencia. Perd no oblidem
que aquesta afirmacio la feia una cientifica
de primera categoria. La utopia comenga a
la feina de cada dia. Millorant 'ara i aqui.
millorem el dema.

El titol em va seduir, ja ho he dit. Quan

vaig llegir que el seu autor ¢és Jaume Car-

_ . . i bonell, vaig intuir —i no m’he equivocat
# Jaume CARBONELL | SEBARROIA, L'escola: entre oot - encatatia ol Tilke: i s
la wtopia i la realitar. Dew llicons de Sociologia de g0 ‘l" que encetaria e 101 tl ‘ulu‘t' i
I'Eduecacis, EUMO. Vic 1994, mateixa tarda. que no el podria deixar



facilment i que seria una obra que aniria
rellegint tot sovint.

Jaume Carbonell i Sebarroja és el direc-
tor adjunt de “Cuadernos de Pedagogia”. Es
autor de L'Escola Normal de la Generali-
tat 1 La Reforma Educativa. Ha publicat
nombrosos articles sobre temes lligats al
mon de I'educacio. Jaume Carbonell és ben
conegut entre tots aquells que formem
aqui caic, aqui m’aixeco— els movi-
ments de renovacio pedagogica, perque
mai no ens ha laltat el seu consell generods
0 la xerrada distesa per compartir dubtes i

interrogants.

El llibre t¢ un subtitol: “Deu llicons de
Sociologia de 1'Educacio”. L"ha publicat
Eumo Editorial, dins la col.leccié In-
terseccions. Els deu temes passen revista a
aspectes molt importants que ben segur
ajudaran a reflexionar i a millorar la nostra
practica a tots aquells i a totes aquelles que
pensen que la nostra feina no s’acaba dins
la paret de 'aula, 1 més ara que vivim una
¢poca de reforma del sistema educatiu.

Antoni Tort, autor del proleg del llibre,
afirma que: “Perque justament el volum
que ha escrit Jaume Carbonell pretén
d abordar la problematica general de
I"educacio i oferir pistes per comprendre-
la, des de la divulgaciod ben entesa.” I a la
presentacio feta pel mateix autor ens avisa
que: “Només volem advertir el lector que
ens trobem davant de qiiestions i fendmens
educatius extraordinariament complexos,
per als quals no serveixen les respostes
senzilles i definitives.” I a fe que I'un i
["altre no erren en el seu judici. Els temes

que aborda Jaume Carbonell son molt
rellevants i quan acabes la lectura et vénen
ganes d’encetar el didleg per anar des-
cobrint les respostes, gens senzilles ni
definitives, pero valides per continuar
endavant.

Les deu llicons comprenen els temes
segilients: “La infancia ahir i avui”,
“Funcions socials de 'escola”, “Educacio
sexista i coeducacid”, “Educacid i treball.
De I'escola a la vida activa™, “Educacio
ctica 1 qualitat de vida”, “Intercultu-
ralisme”, “Organitzacio del poder i
interaccio”, “El fracas escolar”, “El mestre
i la mestra™ i “Les reformes educatives™.
Ens seria dificil trobar algun altre tema
cabdal que no aparegui comentat en aquest
llibre.

Perd encara t¢ uns altres valors molt
destacats que no vull deixar de comentar.
En aquests moments que a les escoles s’es-
ta reflexionant 1 treballant sobre el disseny
del projecte curricular convé situar el debat
en un marc més ampli que ens permeti
abordar-lo des de perspectives diverses
i complementaries. Cada capitol va
acompanyat d'una bibliografia comentada
breument, perd molt clarificadora, d’un
mapa resum que et permet una consulta
rapida, de la llista dels conceptes claus i
d’un qiiestionari per al debat. Estic
redactant aquesta nota a ple juliol, intentant
que la calor no em faci abandonar la feina
i mentre intento controlar la suor
m’ensalivo arribar a I"escola per poder
debatre alguns d’aquests capitols amb la
resta de I’equip de mestres. Ben segur que
el resultat serd molt enriquidor.
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Llegeixes cada capitol individualment,
pero les referéncies constants que van
apareixent dels altres temes que son tractats
al llarg de I"obra et fan adonar que si bé ¢és
veritat que cada peca té sentit per ella
mateixa, el mosaic resultant eleva I"intercs
encara mes.

Altres novetats
Biblioteca Rosa Sensat

Avaluacio de Centres d'Educacio Infantil
ACEL ACET quantitatiu. Qiiestionari per a
les families. Coord.: P. Darder: I. Mestres.
Barcelona: Associacié de Mestres Rosa
Sensat. 1994 (Dossiers Rosa Sensat: 47).

BARNES, D. De la comunicacion al curriculo.
Madrid: Visor, 1994 (Aprendizaje Visor;
99),

Extracte de I'index:

Dos aspectos del lenguaje en clase; Apren-
dizaje en grupos pequenos: Maneras de con-
cebir el aprendizaje en clase; El control del
conocimiento por parte del ensefiante; Co-
municacion y fracaso.

BARO, M.; MANA. T. Formar-se per informar-
se: propostes peralaintegracio de la biblio-
teca a escola. Barcelona: Associacio de
Mestres Rosa Sensat: Edicions 62, 1994
(Didactiques: 41).

Extracte de I'index:

Bibliotecai curriculum: La configuracio del
fons de la biblioteca: seleccio i adquisicio;
Lespai de la biblioteca: ubicacio i ins-
tal.lacio: Els serveis per als mestres i alum-
nes: Propostes per a la dinamitzacio de la
biblioteca.

BONNAFE, M. Les livres, ¢'est bon pour les

bébés. Paris: Calmann-Lévy, 1994 (Le Passé
recompose),

Extracte de I'index:

Une animation avec les livres: Nous parlons
deux langues sans le savoir: Les pouvoirs de
I'écrit; Rencontres autour des livres: Le
langage de bébé: A c¢oté de 'école; Les
genres littéraires de bébe,

CEREZO ARRIAZA. M. Texto, contexto v situa-

cion: guia para el desarrollo de las compe-
tencias textuales v discursivas. Barcelona:
Octaedro, 1994 (Nuevos instrumentos; ).
Extracte de I'index:

Texto, contexto, situacion; Las estructuras
textuales: Tipologia texwal: Los cadigos
sociolingtitsticos...

CONGRESO INTERNACIONAL NUEVAS PERSPEC-

TIVAS CRITICAS EN EDUCACION (1994 Bar-
celona). Comunicaciones. Barcelona: La
Universitat. Fundacio Bosch 1 Gimpera,
1994,

DARDER VIDaAL, P.: Triapu CARRE., I.;

DARDER G.-Z.-LISsON, C. El centre edu-
cati: algunes propostes de millora, a partir
de Uestudi i la reflexio sobre actuacio de
sis escoles del CEPEPC (Col.lectiu
d'Escoles per 'Escola Piblica Caralana).
Barcelona: Associacio de Mestres Rosa
Sensat, 1994,

Estudi Delphi sobre la Formacio Professional

a Barcelona: orientacions peral’adeqguacio
de Uoferta educativa a la demanda empre-
sarial. Barcelona: L Ajuntament, 1994 (Es-
tudis i recerques: Educacié i Psicopeda-
gogid: 6),

Extracte de I'index:

100 anys d’escoles de Formacio Professioal
tunasituacio real: Les perspectives de canvi
que planteja I'impacte de 1" Acta Unica Euro-
pea en la indastria barcelonina: les neces-
sitats de formacio: Lentorn empresarial i
I"educatiu: un punt de partida.



LUCINI G. F. Temas transversales v educa-

cion en valores. Madrid: Anaya. 1994 (Ha-
cer reforma).

Extracte de I'index:

Contextualizacion de los temas transversales
en el marco de los disefios curriculares: De-
finicion del tema transversal; Los temas
transversales y las dreas curriculares: Pautas
y estrategias de actuacion docente, etc.

PABLO. P. de: TRUEBA. B. Espacios v recursos

para ti, para mi, para todos: disefiar am-
bientes en educacion infantil. Madrid: Es-
cuela Espanola, 1994,

Extracte de I'index:

Los nifos y el ambiente; El medio fisico
como soporte del proceso de ensenanza/
aprendizaje: Los espacios exteriores. Carac-
teristicas y condiciones que pueden mejorar
su utilizacion: La casa. pensando también
en ellos: Caracteristicas de los edificios es-
colares y criterios generales para el apro-
vechamiento optimo de sus dependencias:
Clasificacion y andlisis de maleriales y ju-
guetes. Valoracion de su funcion ladica y
creativa.

Quins libres...”: Seleccio de llibres infantils

i juvenils. Nadal 1989 - Sanr Jordi 1993,
Seminari de Bibliografia Infantil i Juvenil de
l'Associacio de Mestres Rosa Sensat. Barce-
lona: Associacio de Mestres Rosa Sensat,
1994,

La Revolucian de los medios audiovisuales.

Coord.: Roberto Aparici. Madrid: Ediciones
de la Torre, 1993 (Proyecto diddctico
Quirdn: 42).

Extracte de I'index:

Principios de la ensefanza audiovisual; El
proceso dt ensenanza-aprendizaje de los me-
dios: Formas de representacion. estereotipos
v medios de comunicacion: Procedimientos.
estrategias y actividades para la ensefianza
de lacomunicacion audiovisual: El disefio de
materiales multimedia.

SANROMAN, T. La diferéncia inquietant: velles

i noveys estrategies culturals dels gitanos.
Barcelona: Alta Fulla: Fundacio Serveis de
Cultura Popular, 1994 (Cultura Popular; 14).
Extracte de I'index:

Buscant respostes en la historia; Ciutadania.
urbanitzacio 1 marginacio: des dels anys 50
als 70. Una tradicid recent: Velles estrategies
perales erisis noves: A vistad’ocell: balang
de mig segle.

SCHAFFER, H. R. Decisiones sobre la infancia:

preguntas y respuestas que ofrece la inves-
tigacion psicologica. Madrid: Visor, 1994
(Aprendizaje Visor: 96).

Extracte de I'index:

Los nifios y sus familias. Preguntas para la
investigacion y la practica: ; Cuando estable-
cen los nifos los primeros vinculos con las
personas?, ;cudndo surge el apego mater-
nal?. jquién desempenamejor el rol parental,
las mujeres o los hombres?, ; causa trauma
psicologico separar a los hijos de los pa-
dres?. ;es esencial la familia nuclear tradi-
cional para el desarrollo de la salud psicolo-
gica?, ;quiénes son los ninos vulnerables?.

VALRIU i LLINAS, C. Historia de la literatura

infantil i juvenil catalana. Barcelona: Pirene,
1994 (Deixeu-los llegir).
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HISTORIA DE LA MUSICA.

Epoques i formes

Per al professorat...

o LA MUSICA | LA SEVA EVOLUCIO. Historia de la mésica amb propostes didactiques
i 49 audicions

Pep Alsina / Frederic Sesé ALl

%
PVP: 1.500 ptes %
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Per a ['alumnat...

o Euterpe, musa de la mosica. EVOLUCIO DE LA MUSICA
Pep Alsina / Frederic Sesé
(Biblioteca de la Classe, 72)

PVP: 876 ptes
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o [A MUSICA I LA SEVA EVOLUCIO. 49 audicions
Pep Alsina / Frederic Sesé
DOBLE DISC COMPACTE PYP: 4.000 pres 1B

[IEETES

GAO ¢, 81, bives Si voleu fer una comanda o rebre informacio,

EDITORIAL 08041-Barcelona truqueu al T_el. (93) 435 23 11



Textos legals

DOGC

31-8-1994

Resolucio de 12 d'agost de 1994,
per la qual es fa pablica la llista
d'aspirants que han superat el
proces selectiu peralaprovisio de
les places de funcionaris docents
del cos de mestres a Catalunya
objecte de convocatoria per una
Resolucio de 30 de marg de 1994,

Resolucio de 17 d agost de 1994,
per lagual es declaren aptes en la
fase de practiques i seleccionats
en les proves corresponents els
aspirants nomenats funcionaris en
priactiques per una Resoluciode 2
de desembre de 1993,

2-9-1994

Resolucidde 5 d'agostde 1994, de
convocatoria per a la concessio
d ajuts al professoratdels centres
docents publics del Departament
d’Ensenyament per a la realit-
zacio d activitats foradels centres
durant 'any 1994,

Resolucio d™ 1 diagost de 1994,
de nomenament de funcionaris en
practiques dels cossos d’ensenya-
ments secundaris.

Resolucid de 12 d agost de 1994,
per la qual es Ta piblica la [lista

d'aspirants que han superat el
procés selectiu perala provisio de
places de funcionaris docents dels
cossos d’ensenyaments se-
cundaris objecte de convocatoria
per una Resolucio de 29 de
marg de 1994,

5-9-1994

Ordred’ 1 1 d*agostde 1994, per [a
qual es fixen les modalitats de
batxillerat experimental que
s impartiran en centres publics a
partir del curs 1994-95.

12-9-1994

Resolucio de 8 d’agost de 1994,
relativa a la concessio d’ajuts
destinats a alumnes de 6¢. 7¢ i 8¢
de primaria dels centres docents
de Catalunya per a la realitzacio
de convivencies a Espanyaialtres
paisos europeus.

Resolucio de 8 d'agost de 1994,
relativa a la concessio d ajuts
destinats a alumnes dels cicles
mitja i superior de primaria i a
alumnes de secundaria dels cen-
tres de les comarques del Bar-
celonés. Era Vald Aranila Terra
Alta per a la realitzacio de rutes
didactiques per concixer Cata-
lunya.

14-9-1994

Resolucio de 23 d'agost de 1994,
de convocatoria dels Jocs espor-
tius escolars de Catalunya per al
curs 1994-95,

Ordre de 25 d"agost de 1994, per
laqual s"estableix el procediment
per a Pautoritzacio de modifi-
cacions d'elements prescriptius
del Curriculum de I'etapa d'e-
ducacio infantil i de I'etapa
d’educacio primiria.

16-9-1994

Resolucid de 5 de setembre de
1994, per la qual saprova
I'expedient de les proves per a
I'ingrés al cos de mestres a
Catalunya.

23-9-1994

Ordre de 7 de setembre de 1994,
per la qual s'estableixen els
requisits 1 el procediment per
reconéixer activitats de formacio
permanent adrecades al pro-
fessorat.
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Carta al director

Senyor director:

Em plau trametre-us aquesta
informacio sobre una nova manera de
vimjar a l'escola —allotjament en
Families— la qual pot ser d'interes per
als lectors de la revista.

Per al curs escolar que comengi.
les escoles 1 els instituts tindran una
nova opei o hora d’escollir el seu
viatge culural o de 1 de curs a
Anglaterra 1 Franga. En Hoe del tradi
cional allotjament en hotel, ¢l
professor podra optar per allotament
dels estudiants en una familia. Aquest
tipus d allotjament es ¢l més escollit
per professors francesos i anglesos en
vidalge escolar o altres paisos ju gue
enrgueis notablement el viatge des
del punt de vista cultural. Els alummnes
que més Tescolleixen son els
compresos entre els dotze 1els divuit
anys,

Els alumnes tenen oportunitat
dallotar-se en cases particulars del
pais que visiten, de concixer els habits
1eostums dels seus habitants 1 de con-
tactar sovint amb gent jove amb gui es
pot establiv una relacio damistat que
enrgueis les dues parts. Enel cas que
Ialumne conegur la llengua del pais
que visita, podrid practicar a mes

Iidioma amb els diferents membres

de o familia 1 intercanviar idees i
informacié sobre els diferents paisos
dorigen. En 1ot cas, tant s1 alumne
coneiy lallengua com si no, constatara
la seva utilitar practica @ aixo el
maotivard per aprendre-la.

Dies abans de Tn sortida del grup.
Pescola rep una Hista de les Families
tnom, adreca. telefon) per a mlor-
newcid de pares 1 professors. Nornal-
mente els estudiants s"aparellen al seu
eusties destina uma Familin a cada dos
estudiants, Sovint els alumnes
escriven una carta a lia seva nova
Fnrlia 1 oes planteja aixo com uni
activitat més de escola en la
preparacio del viage,

L arribar al seu desti, les familics
1l seva coordinadora local donen lu
henvinguda al grup en ¢l punt de
trobada estipulat. Els estudiants son
presentats a les seves families
respectives que els acompanyaran
les seves Hors, Llestudiant sopara en
familia | és en agquest moment gue
tindra Moportunitat de relacionar-se
amb ¢ls diferents membres A aguesta,

La coordinadors de families estara
a disposicia del grup les vint-i-quatre
hores del dii per vetllar el bon
luncionament de estada, D aguesta
manera els professors tindran un

temps Hiure cadu dia per descansar o

descobrir altres aspectes del pats que
visiten.

Cada matr els estudiants esmor-
ZAVAN G Cisa i s emportaran un pic-nic.
preparat perla familia, Aquest tupus de
dinar propuorciona una Hibertat mes
aran al grup per poder ler les seves
visites culturals incloses en el progri-
ma. Despres d esmorzar, la Lamilia
acompanyard Destudiant al punt de
trobada estpulat on es reanivd amb la
resta del grup. Liautocar partira
sempre dagquest punt b ornard ala
tarckt, en acabar les visites didries.
D uquesta maneriaels prolessors tenen
"oportunitat de veure sovint @ les
families 1 ala coordimadora local pera
qualseval consulta o demanda.

Durant les estades o Anglaterra
que inclowen un divmenge, els
estudiants passen aguest dia amb les
seves lamilies a B d aprotundir en la
sevi relacio,

Quan s acaba el viatge. Nalumne
torna o escola amb un coneixement
no sels dels monuments 1 loes
dinteres turistic que ha visitat, siné de

les seves gents i del sew estil de viure,

Amtonia Magrane

Stovolew mes mformacio poden

adregar-vos 4 MAG, el 426 22 67.
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Eljocdeladescoberta

T. Majem i P. Odena

Col.leccié "Temesd'infancia", 22
PVP: 1200 ptes.

53

El joc de la descoberta €s una manera ordenada d'aprofitar
l'activitat espontania dels infants, al'escola bressol,
en l'espai familiar o en un altre context educatiu,

perque no s'aturin les seves possibilitats de progreés.

Distribucié: TRIANGLE C/de Lepanto, 135-137+08013 BARCELONA
Tel. (93) 265 18 21 * Fax (93) 265 1594

Associacio de Mestres Corsega 271, baixos

Tel. 237 07 01 « Fax 415 36 80
Rosa Sensat BBSRS 415 67 79+

08008 Barcelona
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Avaluacié de Centres d'Educacié Infantil. ACET
Pere DarderiJoan Mestres (coordinadors)
Col.leccié "Dossiers Rosa Sensat", 47

PVP: 1300 ptes.

Els documents d'aquest dossier es proposen aportar una eina
dtil, a 'abast dels mestres, que ajudi a descriure ¢l
funcionament de l'escola, objectivant al maxim les dades amb
la participaci6 de tots els implicats; també pretenen facilitar
I'elaboracié d'una estratégia de millora global o parcial de

l'escola.

Distribucié: TRIANGLEC/de Lepanto, 135-137 08013 BARCELONA
Tel. (93) 265 18 21 = Fax (93) 265 15 94

Associacio de Mestres Corsega 271, baixos
: : Tel. 2370701+ Fax 4153680+
Rosa Sensat BBSRS 4156779+
08008 Barcelona



