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LA CONSELLERIA DE CULTURA
DE LA GENERALITAT

Quan tinguis a les mans aquests numero, amic lector, haurad estat ja constituit
el primer govern de la Generalitat Provisional, amb la corresponent Conselleria
de Cultura. Es posible que per diferents circumstancies no encertis a valorar la
importancia politica de I'afer. El que ens sembla que ens cal primer que tot, des
d'una revista lligada a la recuperacio de |'Escola a Catalunya, lligada per mdltiples
fils i entrellats al lent procés de recuperacio de la nostra identitat com a poble,
és celebrar-ho pregonament.

Ja és possible que la Generalitat tingui avui per avui moltes limitacions, pero al
cap i a la fi tenim Generalitat i Govern de Catalunya, cosa que molts de nosaltres
no haviem tingut mai. Podria passar-nos com l'infant que somnia i espera ansiosa-
ment els regals dels reis i quan els té a les mans sembla que ja no li facin la
mateixa iHusio que els dies de la llarga espera. Compte, doncs, que ja som grans:
Pels catalans és una fita important d'un gran pes politic i social!

El govern de la Generalitat de Catalunya sera un govern amb participacié de forces
politiques de molt divers signe. Per damunt de quina sigui la persona gue ocupi
la Conselleria de Cultura pensem que aquest fet politic s'hauria de reflectir en
totes i cadascuna d'elles. Tan i tan malmesa esta la nostra escola, que el primer
que cal és redregar-la, quasi bé aixecar-la, i en aquest terreny l'acord i la cola-
boracié poden anar molt lluny. No volem pas dir que es puguin abandonar les
propies posicions ideologiques o de partit, ni tampoc que en la practica, adhuc
d'avui, unes o altres posicions puguin representar possibles opcions alternatives
de cara a I'enfocament d'alguns problemes de la nostra escela. El que si volem
afirmar és que les diferents perspectives han d'enfrontar-se amb la realitat crua,
amb la realitat tal com és, tal com ens I'han deixada i ens sembla que si aix0 es
fa amb |'orientacio clara de refer la nostra escola, molts punts de coincidéncia
hi ha d’haver i pocs de divergéncia, i, d'entre els pocs, cap a curt termini in-
soluble.

Des de les planes de la nostra revista voldriem recordar una vegada més que la
Conselleria de Cultura no comenga del no res en el camp de |'escola. Pot, i al
nostre entendre, té el deure de comptar amb tot el que s'ha fet per mantenir i
augmentar un moviment de renovacio de |I'Escola Catalana.

Molt d'esforg, d'energies gastades, d’hores de son perdudes per part de moltes
persones, unes conegudes d'altres no, han anat teixint un moviment per la millora
de la nostra escola; molta gent hi ha pres part: associacions de pares, grups d'es-
coles, agrupacions de mestres, institucions pedagogiques... Tot el que s'ha fet
amb dificultats de tots tipus cal ara potenciar-ho i aprofitar-ho quan les circums-
tancies s6n més favorables. O bé la Generalitat de Catalunya troba formules de
connectar amb aquest moviment ampli i viu o bé restara morta, o si més no fara
la viu-viu. | aixd0 si que no ho podem consentir: La Conselleria de Cultura de la
Generalitat de Catalunya ha de ser un organisme coHectiu i viu que aprofiti tot
el que em fet i potencii tot el que cal fer; només aixi complira amb el seu deure:
REFER L'ESCOLA DE CATALUNYA!




2 Consideracions entorn
de ’escola des de

primera etapa

per Angels Prat

Ja fa bastant de temps que, després de la
desfeta que va representar l'acabament de
la guerra civil, a Catalunya es va tornar a
iniciar un moviment de renovacié peda-
gogica.

Primer van ser uns pocs mestres que
treballaven en un cercle molt reduit d'es-
coles. Pero aquest nucli s'ha anat ampliant
en un doble sentit. En primer lloc, ha
crescut molt considerablement. Sén ja
molts els mestres i les escoles que prete-
nen avangar en una direccid de renovacio.
En segon lloc, també s’han ampliat molt
les diverses influéncies pedagogiques, di-
dactiques, etc... que, de fet, han marcat
la renovacié pedagodgica catalana. Hi ha
hagut contactes amb diversos paisos, in-
tercanvis d'experiéncies, etc....

Amb aquest article es pretén d'iniciar
unes reflexions pedagogiques, centrades en
el periode d'escolaritat que els programes
han batejat com «primera etapa», a par-
tir de l'experiéncia viscuda en els darrers
anys.

L'analisi no pretén (ni pot) ser exhausti-
va. Es limitara a intentar fer una sintesi
breu (i esperem que no resulti massa sim-
plista) d'unes orientacions pedagogiques
que trobem molt sovint a les nostres es-
coles que anomenem actives. No sempre
estan explicitades, perd en molts casos
constitueixen el «medi de cultiu» on ens
movern.

A grans trets podriem esquematitzar els
eixos principals de la pedagogia portada
a terme en molts dels nostres centres.

a) Quant al mestre

El mestre intenta collocar-se al mateix
nivell que qualsevol dels alumnes, tant pel
que es refereix a coneixements com a au-
toritat. El centre de la classe és, doncs, el

noi. El mestre supleix allo que havia es-
tat la seva funcié principal a l'escola tra-
dicional de diferents maneres: els conei-
xements amb la investigacié i discussio
del grup; l'autoritat amb la responsabili-
tat de cada individu en particular.

b) Quant al treball dels nois

Els continguts de classe es basen i par-
teixen dels interessos dels nois.

El mestre tendeix a no forgar el noi.
Creu que cada alumne ha d'avancar al seu
ritme, sobretot pel que es refereix a apre-
nentatges basics com per exemple el de
la lectura i escriptura. Deixa que els alum-
nes arribin tot sols a prendre consciéncia
de la necessitat del treball que es fa a
I'escola. Sovint utilitza la psicologia per
entendre els fracassos escolars.

Davant d'un alumne en dificultats creu
que cadasci s'ha de desenrotllar tan lliu-
rement com sigui possible i, alhora, pro-
piciar-li i valorar-li les seves potencialitats
naturals, sobretot pel canté de la creati-
vitat.

c¢) Quant als métodes de treball

El mestre procura fer les classes agra-
dables. Sempre que és possible les con-
verteix en una mena de joc.

Busca la maxima participacié de l'alum-
ne. El treball en grup —organitzat moltes
vegades per ells mateixos— sol ser el cen-
tre de la classe.

Valora molt el treball que surt de les
mans dels nois.

Al cap d'uns quants anys de practica
de pedagogia renovada, un bon sector de
mestres han comengat a observar els re-
sultats i les deficiencies de les escoles on



¢s duia a la practica. Aquestes valoracions
sumades a les de treballs que ultimament
s'han elaborat ens permeten fer una pe-
tita sintesi de les critiques que se li for-
mulen:

QUANT A LA FUNCIO DEL MESTRE

Quan es parla d'una alternativa al mes-
tre tradicional, sempre fan una contrapo-
sicio entre dos pols completament opo-
sats. Per una banda consideren el mes-
tre tradicional com a autoritat indiscuti-
ble, pou de coneixements —no tots eren
aixi— i l'oposen a allo que es creu que
hauria de ser el mestre: un alumne entre
els alumnes.

Primerament, cal adonar-nos de la difi-
cultat o gairebé impossibilitat que el mes-
tre es colloqui al marge de la classe. D'u-
na o altra manera —directa o indirecta—
el mestre influeix el grup: o bé amb con-
verses informals o amb actituds i compor-
taments, i no per ser d'una manera in-
directa la influéncia és menor.

També cal considerar que l'autoritat del
mestre persegueix altra cosa que la sim-

ple instruccié i el manteniment de l'or-
dre. Per una banda, cal que vetlli pel pro-
grés de I'alumne i per l'altra s’ha de plan-
tejar quina forma de societat cal conser-
var. Si no els ajuda a prendre conscien-
cia dels problemes que es plantegen a la
societat i, per tant, a ells, és més que pro-
bable que només aconseguiran cultivar les
idees ambientals, les que s’escampen per
tot arreu.

Pel que fa al seguiment de cada alumne
en particular i de tots en general, cal tam-
bé adonar-nos que és el mestre el qui els
introdueix en metodes especifics de tre-
ball, que els ajuda a sistematitzar i a or-
denar allo que estan treballant. Dificil-
ment hi arribaran sols.

QUANT AL TREBALL DELS NOIS
I METODES DE TREBALL

(Aquests dos apartats els hem fusionat
en un de sol perqué hi ha molts elements
que s'hi interfereixen. Els anirem, pero,
analitzant un a un.)

a) Cada alumne segueix un ritme de

No s'ha de mostrar una autoritat indiscutible, ni- ser un alumne entre els alumnes.
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treball, aixo fa que tingui una importan-
cia primordial el treball individualitzat.
Aixi cadascu avanga segons la maduresa o
els estimuls d'aquell moment. Aquest fet
ens porta a una divisio clara entre els
nois que pertanyen a classes més o menys
afavorides (i també aquells amb proble-
mes d'altres menes). Tots sabem —i l'ex-
periéncia ens ho confirma— que els nois
que estan més motivats i estimulats de
cara al treball a I'hora de la feina son
els de classes mitjanes o altes. Son els
que tenen llibres a casa, viatgen, senten
converses, etc.; mentre que els de clas-
ses populars estan en una actitud molt
més passiva i receptiva i, per tant, dispo-
sats a avancar a un ritme molt més lent
a no ser que rebin un bon ajut i estimuls
per part de l'escola.

b) S'obliden de vigilar els continguts.
No podem permetre que l'escola es basi
dnicament en el treball d’allo que parteix
dels interessos del noi. Només ho podriem
fer si lescola fos l'inica comunitat. No
podem, pero, oblidar que forma part d'u-
na societat i que, per tant, els interessos
dels nois s'han de subordinar ¢, si volem,
inserir en la problematica de la societat.
Cal adonar-nos també que, a vegades, els
interessos de la classe queden relegats
als de tres o quatre nois que solen ser els
que parlen millor i més, els que surten
més o els que estan més motivats per la
familia.

¢) El funcionament en grup pot portar
també alguns problemes, sobretot si es
deixa autogestionar absolutament. En pri-
mer lloc hi ha el perill d'una distribucié
fixa de treballs, d'una especialitzacié de
cada noi en una sola feina: un fa la im-
premta, l'altre redacta, etc.; sabem que
és millor que a l'escola cada noi pugui fer
en un moment determinat qualsevol fei-
na. Abans hem considerat que els nois de
les classes més afavorides solen ser eis
que s'estableixen rapidament en cap del
grup-classe —sigui per les motivacions que
ja hem vist abans o bé gracies a la seva
capacitat lingiiistica: s'expressen més bé,
amb més fluidesa, etc.— mentre que molts
altres nois es conformen fent papers to.
talment marginals.

d) Tot i que l'escola ha de valorar el
treball espontani que surt del noi, vol-
driem fer algunes consideracions: el tre-
ball que surt del nen tendiriem a consi-
derar-lo com a punt de partida i no com
a treball final. L'espontaneisme no es pot

separar d'un esfor¢ de superacio. Hem de
fer coneixer al noi —i aqui el mestre tor-
na a jugar un paper important— uns mo-
dels i unes formes per tal de donar més
possibilitats creatives. Pensem que mol-
tes vegades l'espontaneisme no és res
meés que una copia de les coses que tenen
a I'entorn: un dibuix d'un comic de moda,
un personatge de la televisig, allo que di-
buixa o escriu el company que consideren
que en sap més, etc.

Tot aixd que hem dit ens podria fer
creure que no valorem en absolut els
nous plantejaments pedagogics, Evident-
ment, té uns valors i no falten llibres on
puguem trobar-los destacats. Aixo no treu,
perd, que a vegades faci la impressié que
els mestres confonen la permissibilitat
amb l'ensenyament democratic. El semi-
nari de Pedagogia de Valéncia proposa
com a alternativa un significat i un signifi-
cant nou: directivisme democratic. Aquest
concepte sorgeix en contra de l'autorita-
risme tradicional —avui rebutjat per tot-
hom— i també contra un «laissez-faire»
que considera que el nen té prou aptituds
com per desenvolupar-se per ell mateix.

L'espontaneitat del nen!




Fraf §-sobrepere,

Considera inviable una pedagogia centra-
da exclusivament en l'alumne. Ens expli-
quen aixi el directivisme democratic:

«Cal una certa directivitat (per tal de
collocar els alumnes en situacions concre-
tes d'aprenentatge, promoure la seva par-
ticipacio en la gestio i presa de decisions,
suplir les caréncies del medi o fins i tot
contrarestar-ne la influéncia amb la pro-
posta d'alternatives, etc.). Pero una direc-
tivitat alliberadora, que s'haura d’anar de-
bilitant progressivament i que explicita-
ment apareixera com a conclusio subjecta
a critica.»

(Por una reforma democrdtica de la en-
senanza. Ed. Avance, pag. 125.)

Per a la. etapa veiem una série de punts
a considerar:

a) L'’escola ha de tenir una bona plani-
ficacié i programacié de tota l'etapa (ve-
geu l'article sobre programacio).

b) Els continguts que es treballin han
de tenir en compte els interessos dels
nois, pero també els de la societat on esta
inserida l'escola.

¢) El mestre ha de pensar que alguns

-—
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Directivitat democratica i alliberadora. ..

alumnes necessiten estimuls i motivacions
per al treball escolar. Deixar que el nen,
tot sol, arribi a aconseguirlos és fer-li
perdre un temps precids respecte als seus
companys.

d) Cal considerar el treball dels nois
justament, sense excessives valoracions.
No és punt d’arribada, sin6 de partida. Cal
polir-lo, revisar-lo, completar-lo. Amb el
mateix criteri considerarem qualsevol me-
na de creativitat. Pensem que el treball
sistematic i continuat pot ajudar la crea-
cidg. Per altra banda és important cultivar
una scrie d'habits tant pel que fa al con-
tingut com a la forma: ben documentat,
cita de fonts d'informacid, lletra ben feta,
espais adequats en blanc, respecte al ma-
terial, etc.

¢) Tendiriem a pensar que les assem-
blees a la. etapa s'haurien de considerar
com una possibilitat de participacié autén-
tica a la gestio- de l'escola. Fugiriem, en
canvi, de les assemblees autogestionades
absolutament pels alumnes que poden por-
tar-los a conclusions equivocades, conver-
ses buides o bé discussions i baralles in-
terminables entre els nois, Sembla que el
mestre hauria de tenir-hi una participacio
directa.
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f) El mestre ha d'ajudar directament
en la tasca d'instruccié dels nois. Cal ense-
nyar-los metodes d'investigacié i facilitar-
los tota mena de documentacio i d'infor-
macié, fins i tot personalment, si cal i en
cas que el mestre estigul preparat en
aquell tema per fer-ho.

g) Procurem que el ritme de treball si-

... 1 no un «laissez-faire» estéril.

O mL m’ ham pres

gui continuat. Els nois —amb tantes ener-
gies com tenen— rendeixen més del que
ens sembla a primer cop d'ull. Tota la
problematica que comporta el grup-classe,
diferent procedencia dels alumnes, dife-
rent llengua— en la majoria dels casos—,
etc., només es pot resoldre amb un treball
seguit. |

prat-dobrepere.



Caracteristiques
psicologiques del nen
a primera etapa

per Lluisa Ferndndez i Antoni Pellicer

Departament de Psicologia de «R. S.»

Edat cronologica
i desenvolupament psiquic

S6n nombrosos els estudis fets en psi-
cologia evolutiva que ens indiquen que el
nen en el seu desenvolupament psiquic
passa per una série de graus, nivells o es-
tadis diferents, i que els nens d'una ma-
teixa cultura solen presentar una série de
caracteristiques  psicologiques relativa-
ment semblants.

Aixo ha estat relacionat amb determina-
des edats cronologiques i s’ha pres com
a punt de referéncia per establir una se-
rie de pautes educatives i programes es-
colars encaminats a aconseguir el nivell
considerat normal per l'edat del nen.

Es evident que el nen en el seu desenvo-
lupament passa per uns estadis o nivells
quantitativament i qualitativament dis-
tints: pensa, sent i actua d'una manera
diferent a cada un. Aixd no obstant, es-
tablir una correlacié precisa entre deter-
minades particularitats psicologiques i I'e-
dat cronologica del nen porta implicit un
cert risc.

Segons el nostre criteri, el desenvolupa-
ment de les funcions psiquiques i la for-
macio de la personalitat del nen tenen lloc
al llarg de la seva vida, en un procés d'in-
teraccié del nen amb la realitat material
i social en que es mou. El desenvolupa-
ment psicologic dependra, doncs, de les
relacions que el nen vagi establint amb
les persones que l'envolten, del tipus d’ac-
tivitat que realitzi i de la mena d’educa-
cié que rebi. Per tant, les particularitats,
trets o caracteristiques psiquiques no po-
den ser iguals en nens que hagin tingut
experiéncies de vida diferents.

La mateixa practica pedagogica ens fa
veure que en una mateixa classe ni ha no-
tables diferéncies de comprensio i expres-
si6 verbal, de raonament logic, de compor-

\ament social, etc. entre els nens. Fins i
tot nens de la mateixa edat i a la mateixa
escola, perd amb mestres diferents, tenen
rendiments i conductes ben distints. Aix{
podem observar també que aquelles fun-
cions o arees a les quals el mestre dedica
més atencié i per tant sén més estimu-
lades, es desenrotllen a un ritme més ac-
celerat que no pas les altres.

Aixo lligaria amb la idea que és precisa-
ment sota l'impuls motor de l'aprenentat-
ge que neixen, s'estimulen i s'activen els
processos de desenvolupament psiquic del
nen. Per tant, l'ensenyament no ha de ro-
mandre passiu, tot «esperant» que el nen
«maduri» per intervenir, siné que ha d'e.
xercir un paper actiu en aquest desenvolu-
pament. O sigui que l'ensenyament ha de
projectar-se cap a les capacitats poten-
cials del desenrotllament immediat, tenint
en compte, naturalment, el nivell de des-
envolupament del nen en el moment con-
cret.

Per tant, hem de considerar simultania-
ment dos nivells de desenvolupament: el
primer fa referéncia a allo que el nen és
ja capag de fer tot sol, espontaniament, i
el segon a allo que el nen encara no €s
capac de fer tot sol, pero si amb l'ajuda
(de vegades molt petita) de l'adult.

Aixo significa que hi ha processos en
fase de desenvolupament sobre els quals
la pedagogia ha d'intervenir, ja que té la
possibilitat d'actuar per activar-los. D'aqui
ve la importancia que té una correcta or-
ganitzaci6 dels aprenentatges escolars pel
desenvolupament del nen.

Activitat fonamental del nen
de 1a. etapa

Amb les reserves fetes abans en relacio
a l'adscripcié d'unes determinades carac-



Pas del pensament concret al pensament abstracte.

teristiques psicologiques en una edat cro-
nologica concreta, assenyalariem que cada
estadi del desenvolupament psiquic es ca-
racteritza per l'existéncia d'un tipus de-
terminat de relacié del nen amb la reali-
tat; aquestes relacions determinen el tipus
fonamental d'activitat que és caracteristic
de l'etapa. Aquesta activitat caracteristica
és aquella a la qual els nens dediquen
més temps i en depenen de forma més
directa els canvis psicologics fonamentals
de la seva personalitat. Per exemple, el
joc és, a l'edat preescolar, 'activitat més
important per al desenvolupament de la
personalitat del nen, ja que és en el joc
on ell assimila les funcions intelectuals,
socials i pautes de conducta, mentre que
a la. etapa l'activitat fonamental és una
altra, I'aprenentatge escolar.

Treball escolar
i desenvolupament inteHectual

A la primera etapa l'activitat escolar
passa a ocupar el lloc d'activitat fonamen-
tal i els canvis que es produeixen en el
desenvolupament psicologic del nen estan
relacionats precisament amb les exigén-
cies que el treball escolar du implicites.

Durant els primers cursos de la primera
etapa la percepcid directa i l'experimen-
tacio practica per part del nen juguen un
paper fonamental per al desenvolupament
dels seus aprenentatges.

Tota operacié conscient es forma per
primer cop en qualitat d'accié, ja que d'al-
tra manera no pot sorgir. El nen coneix
les propietats dels objectes, en principi,
només pel fet d'entrar-hi en contacte prac-



tic; en aquest contacte els transforma i
se'ls apropia.

El pensament esta estretament lligat
amb l'actuacio; totes les operacions ra-
cionals sorgeixen primer com a opera-
cions practiques i només més tard es con-
verteixen en operacions mentals, en pen-
sament teoric.

Quan junt amb la percepcié directa i
I'actuacio practica el nen assimila el llen-
guatge, la seva capacitat per organitzar
aquesta percepcio, la memoria i el pensa-
ment s'incrementen notablement.

El nen de primera etapa, sobretot als
primers cursos, requereix un ensenyament
on el llenguatge vagi freqgiientment asso-
ciat a la percepci6 directa i a I'experimen-
tacié practica, ja que si no és aixi les seves
adquisicions tenen poca consisténcia.

Fins als 8 anys aproximadament —re-
cordem la relativitat de l'edat cronologi-
ca— molts dels conceptes verbals sobre
els objectes i fenomens de la realitat te-
nen encara un caracter perceptiu i con-
cret, relacionat gairebé sempre amb la
seva utilitzacid practica.

Cap als 9-10 anys aproximadament uti-
litza ja les operacions mentals per resol-
dre problemes, i pot prescindir de molts
dels aspectes perceptius i de l'experimen-
tacid practica, tot i que encara els neces-
sitara molt sovint.

En realitat, els elements demostratius i
la practica del nen s’haurien d’'estendre
al llarg de tota la primera ctapa, si bé és
funcio essencial del mestre la disminucié
progressiva dels suports sensorials i prac-
tics i ajudar al pas del pensament concret,
en tmatges, al pensament abstracte, critic.

Més o menys, cap als 10-11 anys sol pro-
duir-se una presa de consciéncia per part
del nen que fa possible arribar a la teorit-
zacid, al raonament deductiu, a la planifi-
caci6 de les coses en funcié dels resultats
que desitja obtenir i a comparar-los amb
el seu pla inicial d’'accio.

Es evident que no podem estendre'ns en
I'explicacio d'aquests processos; aix0 no
obstant, és de tot punt necessari ressaltar
que els processos mentals superiors no
serien possibles sense el llenguatge. El
pensament, en estreta relacié amb el llen-
guatge, permet al nen coneixer allo que no
¢s a l'abast de la seva cognicid mitjancant
el reflex sensorial de la realitat. El llen-
guatge és, a més a més de vehicle d'ex-
pressio del pensament, element basic, fo-
namental de la seva formacio.

En els nens el pensament pren forma
i es poleix en el llenguatge. Aixd ens sem-
bla d'una gran importancia per a la prac-
tica pedagogica. Mentre dura el procés
d’expressié la idea es precisa. Fomentar
en els nens la practica d'un llenguatge
precis i correcte dona lloc a un pensa-
ment més clar, a unes idees més estruc-
turades.

En aquesta etapa ens sembla basic en-
senyar els nens a expressar (oralment o
per escrit) el pla d’allo que es va realitzar,
els passos a seguir, etc., amb la finalitat
de contribuir al desenvolupament d'un
pensament coherent, estructurat i genera-
litzador.

La direccionalitat i selectivitat dels pro-
cessos mentals, la base sobre la qual s’or-
ganitzen, s'anomena normalment en psi-
cologia amb el terme d'atencié. L'atencid
té, doncs, una gran importancia per tota
l'activitat intellectual.

Hi ha qualitats de l'atencié que cal res-
saltar, com ara l'estabilitat i la volunta-
rietat.

L’estabilitat fa referéncia a la concentra-
cio de l'atencié sostinguda en un contin-
gut, en un objecte. Es el contrari de la
distraccio.

La voluntarietat es regeix per la presa
de consciéncia de la necessitat de posar
atencio i, per descomptat, exigeix forga
de voluntat.

Als primers cursos d'aquesta etapa, 1l'a-
tencid del nen és molt inestable, cosa que
fa que les influéncies alienes a l'activitat
que realitza el distreguin facilment sense
que, d'altra banda, la paraula del mestre
exerceixi encara la for¢a suficient per cap-
tar-la, a no ser que sigui per breus mo-
ments. D'aqui sorgeix la dificultat que els
nens dels primers cursos atenguin durant
molt de temps les explicacions del mestre
i també la necessitat que en aquests cur-
sos l'ensenyament wutilitzi elements demos-
tratius 1 permeti al nen l'experimentacio
practica.

Una altra caracteristica de l'atencio als
primers nivells és la dificultat per a la
seva distribucid, és a dir, la impossibilitat
del nen per repartir l'atencid entre diver-
sos objectes i activitats. Per aixo quan a
la practica escolar el mestre utilitza una
excessiva varietat d'elements demostra-
tius, exemples practics o verbals, més que
no pas ajudar el nen a mantenir la seva
atencio, el dispersa, ja que ¢s incapag de



10

| prals-iobrepere.

El nen com un tot.

distribuir-la adequadament i atendre a una
varietat tal d'estimuls.

Certes dificultats escolars estan en
aquesta etapa relacionades amb l'oblit per
part dels nens de les ensenyances impar-
tides.

A l'edat escolar s'inicia el desenvolupa-
ment de la memoria intencionada, la qual
¢s evident que requereix un cert esforg
de voluntat. El nen ha de recordar coses
que molts cops es troben dins dels seus
interessos, de vegades una mica més allu-
nyats. Es {mportant que aquesta memoria
es desenrotlli, ja que sense ella els apre-
nentatges escolars foren impossibles. Aixo,
no obstant, cal tenir en compte que al nen
li resulta dificil d'elaborar i que cal en-
senyar-li procediments per a la fixacio,

retencio i evocacio. En aquest sentit té
molta importancia ensenyar-li a recordar
les coses pel seu sentit. La memoria lo-
gica hauria de ser adequadament treballa-
da a primera etapa, ja que als primers
cursos els nens tenen una gran dificultat
a posar els pensaments al servei de la
memoria, predomina en ells la memoria
sensorial i per aix0o recorden amb facilitat
objectes concrets, fins i tot amb profusio
de detalls, i els és, en canvi, molt dificil
recordar 'un contingut d'estructures lo-
giques.

El joc

A la primera etapa, com ja hem dit, l'a-



prenentatge escolar ocupa el lloc d'activitat
fonamental, pero tot i aixi, el joc segueix
ocupant gran part del temps lliure i ser-
veix al nen com a mitja de satisfaccié de
moltes de les seves necessitats, entre
aquestes la necessitat de moure’s, propia
d’aquesta edat, per aixd en aquesta etapa
evolutiva els jocs que impliquen movi-
ment es practiquen amb molta fregiiencia.

Una altra de les caracteristiques del joc
en aquesta etapa és l'atraccié envers el
joc collectiu, per aixo sorgeix l'organitza-
ci6 dels nens en grups que competeixen
entre ells.

Els nens senten el desig de mostrar als
altres les seves habilitats, enginy, rapide-
sa, forca, etc. Aquestes caracteristiques es
reflecteixen també en els jocs de tipus in-
tellectual que s'inicien en aquesta etapa
(domino, dames, escacs, etc.).

A l'activitat ludica el nen desenrotlla la
capacitat per sotmetre’s a les regles i nor-
mes del joc de manera voluntaria. Aquesta
acceptacio de les regles i normes del joc
¢s diferent de la submissié a les exigen-
cies d'obediéncia que 1i formula l'adult
fora del joc, ja que en el primer cas l'ac-
titud del nen descansa sobre un acord con-
siderat bo i valid per a tots els partici-
pants en l'activitat.

Les regles i normes del joc que el nen
respecta voluntariament s'interioritzen i
passen progressivament a formar part de
la seva conducta habitual, no solament al
joc siné també fora d’aquest. Es al joc
on el nen aprén practicament gran part
de la conducta i exigencies socials.

Per tot aixd aquesta activitat ha de ser
considerada pels educadors com un mitja
molt important d’educacio.

Desenvolupament emocional

Sovint l'escola canalitza la seva tasca
vers l'aspecte intellectual del nen, deixant
de banda en canvi el desenvolupament de
I'equilibri psiquic d'aquest i les qualitats
personals necessaries per una bona convi-
vencia social, és a dir, la formacié de la
personalitat en el seu conjunt.

S'ha de tenir en compte que l'escola es
converteix per a molts nens en un lloc
que genera ansietat permanent, a. causa de
les excessives exigéncies 1 amenaces dels
adults.

En aquest sentit és convenient que el

mestre sapiga detectar aquests estats emo-
cionals i ajudi el nen a superar-los, creant
en ell un sentiment de seguretat personal
que faci possible el desenvolupament d'u-
na actitud positiva de cara a la vida es-
colar.

El mestre, doncs, ha de coneixer les
caracteristiques emocionals del nen en
aquest periode.

En el transcurs de l'etapa el nen va
adquirint un control, cada vegada més
ferm, sobre les seves emocions, Aixo es
fa evident en el canvi que s'observa en la
manifestacié d’'aquestes emocions, que pas-
sa per diferents etapes: la violencia fisica
que caracteritza els més petits, es con-
verteix en violéncia de tipus verbal i se-
guidament a la retirada del conflicte en
forma d'enuig. Cap a finals d'aquesta eta-
pa les manifestacions tendeixen a adquirir
un caracter més racional i social. Els sen-
timents son menys turbulents i expansius,
s'interioritzen i adquireixen profunditat.

Es important remarcar que els aspec-
tes negatius de la vida emocional, si no
son objecte d'atencié i influencia social
per part dels adults, poden arrelar com a
qualitats estables de la personalitat dels
nens.

Relacions socials del nen

Una de les formes de socialitzacio d'a-
questa etapa es manifesta en les rela-
cions que els nens estableixen amb els
seus companys: apren les formes d'auto-
control, sent el plaer dels intercanvis, l'a-
legria compartida pels eéxits de l'activitat
conjunta, I'oportunitat d'afirmar-se davant
dels altres, interioritza les regles i normes
de conducta.

El grup es converteix en un esglad es-
sencial de la seva vida. Si es sent rebutjat
experimenta un sentiment de soledat, mal
humor, desconfianca i predisposicié a l'a.
gressivitat. En canvi, si és acceptat les
manifestacions del seu comportament te-
nen un taracter positiu.

Tenint present la importancia que el
grup té per al nen d'aquesta ctapa, el mes-
tre haura de '‘posar una atencio especial
a la seva estructuracié i funcionament
com a tal.

En aquest periode els nens tenen com a
lider el company que fa possible el bon

1



12 funcionament del grup, sobretot en I'acti-

vitat del joc.

Si els nens de 6 a 8 anys valoren el lider
en funcié de la seva capacitat per organit-
zar el joc i jugar, els de més de 8 valoren
cada vegada més les qualitats socials d'a-
quest: l'aptitud per cooperar, respecte a
la llibertat dels altres, soHicitud per la re-
ciprocitat...

Una alira de les formes essencials de
socialitzacié del nen és la relacié que es-
tableix amb el mestre.

A mida que el nen creix, la relacié mes-
tre-nen es modifica. Si al comencament el
nen feia una transposicié de les relacions
familiars a la seva relacié amb el mestre,
més tard aquestes darreres s'independit-
zen de les primeres, evolucionant en el
sentit que l'afecte que el nen petit mani-
festava al mestre tendeix a disminuir, al
mateix temps que incrementa extraordi-
nariament el seu interés pel grup de com-
panys.

Hi ha un aspecte evolutiu important
que té el seu origen a finals d'aquesta
etapa i que serd caracteristic de la sego-
na; ens referim a les relacions del nen
amb el mestre. Si el nen identificava el
mestre i la matéria que aquest ensenyava
(mestre i materia formaven un tot), a fi-
nals de I'etapa, a causa del desenvolupa-
ment de la seva capacitat d’analisi, és ca-
pag d'establir distincions entre el mestre
i la materia que aquest ensenya: és a dir,
pot apreciar el mestre sense que tingui in-
teres per les matéries que aquest ensenya,
o bé a l'inrevés.

De tota manera, les actituds i comporta-
ments del mestre sén les que determinen,
quasi sempre, la propia actitud i compor-
tament del nen. La manca d'una relacié
afectiva personal del mestre vers el nen
pot provocar en aquest un buit afectiu
amb una gran influéncia negativa en la
seva estabilitat emocional.

Els canvis que es porten a terme en les
relacions del nen amb el mestre es reflec-
teixen també en el fet que els nens més
grans d'aquesta etapa ja no respecten in-
condicionalment el mestre, discuteixen la
seva autoritat, desobeeixen, etc... en un in-
tent de reafirmar la seva personalitat.

Aquests canvis, que els mestres poden
jutjar com a negatius, en realitat sén indi-
catius d'un progrés inteHectual i social on
s'incrementa la seva capacitat d’analisi
critica i de valoracié del comportament
dels altres.

El grup es converteix en un esglad essencial de la
vida del nen.



CONCLUSIONS

El desenvolupament del nen depén més
de les condicions concretes en queé viu, de
la seva formaci6 i educacié, que no pas
de l'edat cronoldgica.

En el desenvolupament l'escola ha de
tenir un paper actiu, estimular-lo mitjan-
cant un adequat programa d'activitats, en
el qual es parteixi no sols del nivell de
desenvolupament actual del nen, siné tam-
bé de les seves possibilitats potencials.

En aquest periode la percepcié directa,
I'experimentacié practica i 1'ds del llen-
guatge formen un nucli basic en el procés
cognoscitiu. El mestre ha d’ajudar a fer

el pas del pensament concret al pensament
abstracte i generalitzador. Per poder por-
tar-ho a terme ¢s necessaria la disminucio
progressiva del suport sensorial en l'en-
senyament i un increment en 'as del llen-
guatge, tant per part del mestre com per
part del nen.

L'escola no sols ha de treballar la ins-
truccid, sind que ha de tenir en compte
també el desenvolupament de les emo-
cions i sentiments del nen, és a dir, la per-
sonalitat del nen com un tot, intentant
fomentar actituds i comportaments posi-
tius que possibilitin la seva estabilitat
emocional i I'establiment de relacions so-
cials constructives. B

| ' RONDINETA | LLEUGERA

RONDINETA |
| LLEUGERA

Conte colectiu elaborat pels nens i nenes
de I'Escola «El Puig» d'Esparreguera amb el
guiatge del seu mestre Ramon Besora.

IHustracions de Maria Rius

Hi havia una vegada en un bosc una branca
que no estava satisfeta:

«A I'hivern —deia—,

quan més necessitat tinc de les fulles,

em deixen i...

que n'és d’ensopit haver d'esperar

el retorn de la primavera!

Ja n'estic tipa!...»

VEGEU A PERSPECTIVA ESCOLAR N.” 18 EL TREBALL
D’ELABORACIO COL-LECTIVA D’AQUEST CONTE

Tots els llibres de la coHeccié «La Galera d'Or» dins la qual s’ha publicat_ aquest conte
ofereixen a l'escola unes possibilitats semblants de treball sobre temes diversos.
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La programacio
a primera etapa

Per Pere Fortuny

La programacié mai no ha estat massa
el sant de la devocid dels mestres de des-
prés de la guerra a casa nostra.

Altres problemes, en el seu temps, van
acaparar la nostra atencid, problemes so-
bretot de metodologia. Enfront d'una es-
cola tradicional, passiva i suposadament
estructurada, érem atrets especialment
per una metodologia nova i activa que
implicava un trencament tangible i imme-
diat amb l'escola que ens tenia a tots
—mestres i alumnes— alienats.

Les noves troballes en aquest terreny,
moltes d'aquestes desempdlsades de l'o-
bligat secret de la nostra historia, consti-
tuiren un engrescament fora de mida.

El nostre interés per les noves metodo-
logies concretades en didactiques a punt
de ser dutes a la practica i el treball de
reconversié que aixo significava per a nos-
altres, ens portava gairebé d'una manera
inconscient a oblidar altres aspectes dels
quals la nostra historia també ens donava
mostres, com ara una excellent programa-
cio d'educacié civica de I'Artur Martorell
o les programacions que la mateixa Rosa
Sensat tenia a I'Escola del Bosc...

Per a molts de nosaltres han hagut de
passar uns quants anys perqué ens ado-
néssim que, si bé el métode era impor-
tant, hi havia giiestions més fonamentals
encara per ser clarificades, com son, sense
cap mena de dubte, els objectius que ha
de tenir la mateixa escola en aguesta nos-
tra societat i quina ha de ser la seva es-
tructuracié al llarg de l'escolaritat de
manera que el conjunt d'alumnes pugui as-
solir aquests objectius.

Aquesta estructuracio és el que consti-
tueix la programacié a cada una de les
nostres escoles.

Tenir una programacié coherent que
sigui portaveu a la practica dels objectius
que tenim com a escola ens és realment

dificil. Sén molts els coneixements que el
nen ha d'assolir, moltes les técniques que
ha de manejar per fer-se'ls seus amb auto-
nomia i també molts els aspectes d'habi-
tuacio i valors que l'escola haura d'afavo-
rir. Emmarcar-los en una bona programa-
ci6 és una feina no gens facil, pero fona-
mental si no es vol anar a la deriva.

Es per aixo, i acollint les angunies ma-
nifestades pels nostres companys en
aquest sentit, que en aquest numero de
Perspectiva Escolar dedicat a la. etapa
hem decidit fer una mena de reflexid per
si pot ajudar a I'hora de fer o revisar la
programacio necessaria.

Per fer una programacio, a meés a més
de repartir d'una manera estructurada i
entenedora el conjunt de coneixements
com sol ser tradicional, crec que hauriem
de tenir en compte altres aspectes. Alguns
d'aquests son fonamentals, d'altres més
formals, pero la practica escolar i la re-
flexié conjunta amb els mestres ens ha
portat a la conviccié que tant els uns com
els altres havien de figurar amb el seu pes
especific en una bona programacio.

Aixi, doncs, passem a tomentar, no m'a-
treveixo a dir a analitzar, cada un d'a-
quests aspectes,

Quin és el medi fisic i socio-economic
on es troba l'escola

Es evident que els continguts que hem
de donar als alumnes no han de ser me-
moristics ni abstractes, sobretot en aques-
ta edat en que té lloc l'estructuracio dels
conceptes d'espai, temps, quantitat... A la
primera etapa d’EGB el nen ens ve a l'es-
cola amb un conjunt de coneixements
fruit de la vivéncia quotidiana del seu
medi. Hem de partir, doncs, d'aquests co-
neixements, aprofundir-los i ampliar-los.
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£l mestre ha de buscar l'equilibri entre els objectius proposats i el temps de qué disposa.

A Thora de fer la programacié caldra
que tinguem ben present el medi del noi
—sobretot pel que fa a Ciencies Naturals
i Socials— 1 especificar molt clarament
cada tema d’estudi i cenyirlo a aquesta
realitat,

Aixi, doncs, tindrem necessitat de plan-
tejar-nos el valor de les sortides i excur-
sions, que ens seran de gran utilitat per
aprofundir en l'estudi d'aquesta realitat i
a la vegada eixamplar I'ambit fisic per al
coneixement d'altres ambients proxims i
diferents.

Donades les dificultats de tot tipus que
tenim per dur a terme les sortides i ex-
cursions haurem d’escollir molt bé en
quins temes del programa escolar aboca-
rem les nostres possibilitats per tal de
treure'n el maxim partit possible.

Quina és la cultura familiar
i ambiental del nen

En el model d'escola que volem, escola
que ha d'acceptar completament el nen
tal com és, entenem que s’haura d'acollir
aixi mateix la seva cultura. Aquesta cul-
tura del nen —formes de fer 1 d'expressar-
se i de vivenciar les coses— li ve donada
pel seu ambient familiar i de barri, petita
societat on s’ha desenvolupat fins ara la
seva vida.

Caldra, doncs, a l'hora de programar,
saber quines bases culturals hauran d'in-
cidir en el nostre treball a fi i efecte de
prendre les mesures adequades perque no
hi hagi cap mena de trencament entre els

aprenentatges que el nen ja ha fet i els
que es proposen a l'escola.

F. Alfieri ens aclareix, pero, algunes
giiestions guan diu:

« .. Amb aixd no intento assumir una
posicio populista i dir que tot allb que
prové de la cultura popular ha de consi-
derar-se precios per a l'escola i colocat
en un altar; més aviat cal que l'escola, en-
cara que partint del ple respecte per la
cultura familiar i ambiental del nen, el
porti a concixer la més vasta cultura de
la societat nacional i mundial, de manera
que el nen estableixi una relacio dialectica
entre les dues cultures i arribi a ser capag
de comprendre quins aspectes de la seva
propia cultura han de salvarse per garan-
tir-se una existéncia no alienada i quins
s’han de superar per no fer de la seva
propia cultura una illa o un museu.»

Afegiria només que el paper del mestre
és fonamental en aquesta etapa perque el
nen més endavant estableixi aquesta re-
lacié dialectica. No es pot negar que el
mestre, moltes vegades sense ser-ne plena-
ment conscient, fa les seves valoracions;
és per aix0 que ha de tenir un coneixe-
ment profund de la cultura dels seus
alumnes perqué pugui ser tractada espe-
cificament i adequadament en els termes
que més s'escaigui.

Coneixements que el nen ha d'assolir
en aquesta etapa

Sovint els mestres dels ultims cursos de
primaria solen queixar-se que els seus



alumnes presenten moltes llacunes d’a-
prenentatge 1 que els costa d’assolir els
nivells desitjables. Aixo porta moltes ve-
gades a una revisié dels programes esco-
lars per incloure-hi temes nous o refer
temes que ja hi eren tractats. En realitat,
la majoria dels cops aquests temes ja
s’havien treballat. Qué és, doncs, el que
no funciona?

Pot ser que aquests temes no hagin es-
tat treballat amb la profunditat que calia
perque els nens hagin pogut arribar veri-
tablement a la seva comprensié, perd nor-
malment, és degut a altres causes.

Una d'aquestes causes, potser la que es
déna amb més freqiiéncia en aquesta edat,
¢s que els nens, tot i havent arribat a una
bona comprensio de qualsevgl objecte mo-
tiu d'estudi, I'obliden amb molta facilitat,
tant pel que fa al contingut com als me-
canismes adequats per aconseguir-lo.

Per tant, una bona programacié no sola-
ment ha ‘de portar ressenyats els temes
d'estudi per a un curs de la manera més
explicita possible, sindé que s'hauran de
buscar tots els punts de contacte entre
els uns i els altres de manera que s'asse-
guri la repeticié periodica de conceptes i
aspectes ja treballats fins que el nen ar-
ribi realment a fer-se’ls seus. Aixo ha de
quedar degudament assenyalat en el nos-
tre programa.

Técniques d’aprenentatge
que han d'assolir els alumnes

Durant aquesta etapa la nostra preocu-
pacio, de tota manera, no estara tant en
els continguts que el nen ha d'aprendre
sind en la mateixa manera com se'ls arri-
ba a fer seus.

Per aprendre uns continguts, el nen ha
d'utilitzar necessariament un conjunt de
técniques; les arribara a coneixer i a fer-
les servir a través del seu us adequat.

Per tant convé que a la programacio es-
colar no solament hi quedin ressenyats
els continguts sind també les diverses téc-
niques d'aprenentatge —veritables eines
de treball— que el nen hayra d'arribar a
apropiar-se. Caldrad també especificar a
quins temes concrets treballara cada una
de les diferents técniques d'una manera
especial.

Sovint s'argumenta que aquestes teécni-

ques no es poden destriar de tal manera:-

que en l'aprenentatge d'un contingut no-

més se'n treballi una. Aixo és cert ja que
a qualsevol didactica entren en joc un
conjunt de técniques que es complemen-
ten. Es a dir: quan ens proposem estudiar
un objecte sovint fem ts, a més de I'ob-
servacio directa, de l'experimentacid, de
la classificacid, etc. Cosa que no treu, perd,
que al llarg del curs programem treballar
d'una manera especial cada una de les
tecniques d'aprenentatge en aquell tema
que trobem més escaient.

Dic aixo perqué tenir-ho anotat al pro-
grama d'una manera logica ens preserva
en certa forma d'oblidar una feina tan
important com ¢és l'aprenentatge de les
tecniques de treball i obliga a la seva ava-
luacis.!

Habits i valors

Tota l'atencié que a Llar i Parvulari es
sol prestar a la formacié d’habits i valors
queda estroncada a la la. etapa, segura-
ment perque el mestre se sent condicio-
nat d'una banda per una forta demanda
social d’aprenentatges —els quals anome-
nem materies— i de l'altra per la forma-
cié que en aquest aspecte ens proposava
I'escola de la dictadura.

Aixo fa que molts dels habits que ha-
vien estat treballats amb tanta cura a
preescolar es vagin perdent de mica en
mica al llarg de I'etapa. El senyal d’alerta
ens ve donat ja moltes vegades dintre la
mateixa escola pels mestres de segona
etapa, on el nen, amb una autonomia molt
meés marcada, arriba a fer dificil fins i tot
la mateixa labor escolar a causa de la man-
ca d'un reguitzell d'habits de treball i de
convivencia i de l'adquisicié d'uns autén-
tics valors.

Es evident que el mestre transmet uns
certs valors i té cura d'assegurar uns ha-
bits de convivéncia, perd normalment sol
fer-ho d'una manera esporadica i deses-
tructurada.

Sembla que una bona programacié d'ac-
tivitats tendent a l'adquisicié d’habits i
valors no hauria de faltar a cap escola, i
que no hauria de ser desvinculada de la
resta d'activitats. A més a més d'assegu-
rar el seu aprenentatge, ajudaria a l'ava-
luacié periodica del fet educatiu i a clari-

1. Vegeu el quadre al final d'aquest article.
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18 ficar les discussions sobre el comporta-

ment escolar dels alumnes tan llargues i
embafadores, basades moltes vegades so-
bre criteris no sempre comuns.

De quin temps real de classe
disposem

Un altre aspecte que haurem de tenir
en compte i al qual ens hem d'ajustar
més conscientment és el temps que de ve-
ritat tenim a classe. Es un aspecte que
sol tenir-se poc present a I'hora de la pro-
gramacio.

Sovint a fi de curs els mestres estem
descoratjats. Ens han quedat per fer mol-
tes coses que haviem projectat i moltes
d’'altres han estat tractades molt super-
ficialment. No hem assolit els objectius
proposats. Aquest descoratjament dels
mestres al final del curs ja és tradicional.
L'experiéncia, perd, ens serveix de ben poc,
ja que quan arriba el nou curs tornem a
fer servir més el cor que la rad i oblidem
que el nen, perqué pugui fer els seus apre-
nentatges en aquesta edat necessita fer
moltes activitats i que aixo comporta gran
quantitat de temps.

El temps setmanal de classe sol ser aixi
de limitat: unes vint-i-sis hores, si 'hora-
ri de classes és de sis hores i hi descomp-
tem el temps de l'esbarjo.

Aixi, doncs, ens caldra ser realistes per
tal de trobar un equilibri entre el temps
de qué disposem i els objectius que ens
proposem per a cada curs.

Encara haurem de posar atencié sobre
el tractament que donem a cada matéria,
Normalment, a I'hora de concretar-ho, a
I'horari de classe trobem for¢a desequili-
bris entre el temps que solem dedicar a
unes matéries i a les altres. La matemati-
ca i la llengua s'emporten la major part
del temps i, si bé ¢€s cert que aquestes
materies necessiten una dedicacio especial
en aquesta etapa, també ho és que sovint
les arees d'experiencies i les arees d'ex-
pressio no disposen del temps convenient
per a la seva realitzacio.

Quins materials i eines de treball

tenim a ma

Amb certa freqiiéncia, en acabar un te-
ma motiu d'estudi s'endarrereix indeguda-

ment el comengament d'un altre amb el
consegiient decaiment del ritme de treball.

La majoria de les vegades aix0o és degut
al fet de no tenir a I'abast els materials i
les eines necessaries. Aixd ha portat que
en moltes programacions es ressenyin els
materials que calen per cada activitat de
manera que serveixi de recordatori i es
puguin cercar a temps.

Es dificil, pero, saber exactament quan
es fa la programacid quins seran els ma-
terials especifics que necessitarem. Depen-
dra en gran manera de la dinamica que
durant el curs porti el grup classe i de la

Cal partir dels coneixements del noi per tal d'am-

pliar-fos.
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didactica que creguem més convenient em-
prar en aquell moment.

El que si que haurem de tenir molt pre-
sent a I'hora de la programacié és quins
son els materials de que disposem d'una
manera estable i quins podrem fer servir
en cada activitat.

Per un costat haurem de pensar en els
que ens ofereix el nostre medi fisic; per
I'altre els materials que podran aportar
els alumnes en radé del medi socio-eco-
nomic dels seus familiars. I finalment,
amb els materials de que disposa l'escola.

Molts cops encara confiem massa en les

arts oratories i programem per aquestes
edats temes que queden molt lluny del
medi sense tenir la seguretat de disposar
de mitjans d'observacié indirecta ade-
quats o una bibliografia degudament ilus-
trada a I'abast dels nens.

Aixi mateix passa en temes en els quals
per a la seva bona realitzacio necessitem
aparell concrets que no tenim i oblidem
que no sempre l'enginy pot substituirho
tot.

Per acabar m'agradaria sortir al pas
de possible malentesos pel que fa a la
programacio.

Sovint ens preguntem:

¢Es que l'escola ha de programar d'una
manera tan sistematica les seves activi-
tats?

¢On queden en aquesta sistematitzacio
els veritables interessos del nen, dels quals
ha de partir tot el fet educatiu?

A la primera qiiestio respondria amb tot
convenciment d'una manera afirmativa.
Encara meés, tinc seriosos dubtes sobre
una escola que rebutgi tenir una progra-
macio al més detallada possible. No vol
dir que cregui que una programacié ha
de ser una cosa hermeética, sind tot el con-
trari: ha de ser tan oberta i flexible com
per reflectir les noves troballes de les
forces socials progressistes i d'una mane-
ra especial aquelles que son fruit de la
mateixa practica i reflexié escolar.

Quant a la segona qiiestio, si bé penso
que el nen no apren res que d'entrada no
li desperti un cert interés i que aixd s’ha
de tenir molt en compte en programar,
com cal tenir en compte el fet de deixar
els suficients espais oberts per acollir in-
teressos no previstos, caldra saber amb
mes exactitud qui dicta en definitiva molts
dels interessos que de vegades, amb cer-
ta lleugeresa, atribuim al nen, per fer-hi
entre nosaltres una profunda reflexié. Tam-
bé caldra saber fins a quin punt l'escola,
tal com l'entenem al document de I'XI Es-
cola d'Estiu, no té el dret i el deure de
despertar en els nens aquells interessos
que cregui més convenients.

En el meu parer, una bona programa-
ci¢ és una pauta d'inestimable valor en el
si de la institucié escolar i, en tot cas, el
perill que pot representar de rigidesa és
molt menys considerable que el de portar
a la deriva els alumnes refiant-se exces-
sivament de la mateixa dinamica del grup
classe i de I'habilitat reflexiva pero espon-
tania de cada mestre.
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Técniques d’aprenentatge

Pel seu intercs, m'ha semblat oporta afegir, a manera d'apéndix i sense pro-
posar-me que sigui una cosa exhaustiva, una enumeracié de técniques de treball
agafant com a base el document realitzat pels professors d'arees d'experiencia de

la 11.* Escola d'Estiu.

OBSERVACIO
DIRECTA

"-._*

OBSERVACIO
INDIRECTA

EXPERIMENTACIO

CLASSIFICACIO

Els nostres programes estan muntats sobre fenomens
visibles, reals i actuals; cal, per tant, observar-los, tocar-
los, experimentar-los i viure'ls.

Per saber com son les coses, en primer lloc les hem
d’observar. Es per aixd que donem molta importancia a
les sortides i excursions, tant per afavorir aquesta ob-
servacio en el seu medi real com per fornirnos del ma
terial adequat per continuar-la dintre l'aula escolar. Tot
i aixi, tindrem necessitat de coneixer d'altres realitats
que no es troben en el nostre medi. Es per aixo que
haurem de fer us moltes vegades de mitjans audiovi-
suals, lamines, posters, etc., per observar indirectament
tot allo que en un moment determinat és dificil de tenir
a ma.

Per trobar ¢l perque de les coses quan es donen feno-
mens diferents en un mateix context ens haurem de ser-
vir sovint de l'experimentacio, aplicant a una matéria
clements diferents per veure'n les diferents reaccions, o
bé formulant hipotesis per a la comprovacié de les
quals caldra una experimentacio.

Les observacions, sovint aprofundides amb l'experimen-
tacid, s’hauran de comparar per tal de no donar una
visio parcellada dels coneixements. Aquesta comparacio,
en ferla sobre uns caracters comuns, ens porta a la
classificacio.




MESURES

TAULES |
GRAFIQUES

ESTADISTICA

PLANOL

ENQUESTA

ESQUEMA

En escollir uns caracters comuns fonamentals estem
afavorint la definicio. Per tal d'arribar a l'idea general
ens haurem d'ajudar encara d'altres tecniques.

Caldra, sempre que ens sigui possible, mesurar els ob-
jectes i fenomens motiu d'estudi. Per aixo caldra un us
exacte dels aparells senzills de mesura.

Fer taules amb les dades mesurades i plasmar-les en gra-
fiques senzilles, maxim de doble entrada. Establir com-
paracions de dades i de grafiques.

Fer us d'estadistiques que el mestre presentara als nens
d'una manera clara i senzilla de forma que la puguem
utilitzar per a la comprovacié dels fenomens observats
sobretot si son de caracter social, normalment de més
dificil precisio.

Confeccid, lectura 1 orientacié de planols senzills a fi
i efecte de situar les diferents realitats en un espai ope-
ratiu per tal d'afavorir el treball.

Confeccid d’enquestes per recollir dades d'opinid so-
bre una qiiestié concreta. Destriar quines son les pre-
guntes correctes de cara a una tabulgcié de resultats;
saber buidar-les i trobar les dades més significatives.

Representacié mitjancant murals d'esquemes del con-
junt d'observacions sobre un mateix tema o fenomen.
Partir sempre d'esquemes molt facils en aquesta etapa,
donada I'abstraccié que representa.




22 La globalitzacio
en la primera etapa

per Marta Mata i Garriga

A partir de l'ensenyament mitja, tots
nosaltres tenim consciéncia clara d’haver
estudiat durant diversos cursos, unes as-
signatures determinades. Les assignatures
no soén altra cosa que aquella part d'una
ciencia que s'assigna als estudiants d'un
curs; quan s'han aprovat a la Universitat
totes les assignatures de Geografia, per
exemple, €s de suposar que es tenen els
continguts basics, les técniques d'investi-
gacio i els criteris de sistematitzacio i
discussid de la ciéncia que avui és la Geo-
grafia, és a dir que s'és capag de coneixer,
explicar, investigar la realitat des del punt
de vista de la seva distribucié en 'espai,
i en tant que és una realitat definida per
aquesta distribucié amb tots els femes
que aquest punt de vista suscita davant la
realitat.

A fi d’aconseguir aquest coneixement sis-
tematic de la realitat, la Didactica de cada
ciencia ha consistit, doncs, en la dossifi-
cacid del seu estudi des d'un punt de vista
determinat en diverses assignatures, i dos-
sificar cada assignatura en temes, i aques-
tes en diverses [llicons, «lectio» o lectura,
que era allo que cada dia havies de llegir
o d'escoltar per tal d'aprendre.

Aix0 ho hem viscut practicament aixi a
partir de l'antic batxillerat que comenca-
va als 10-11 anys. I abans? En aquella es-
cola primaria que la majoria dels mestres
d'avui dia vam freqiientar, l'estudi era
plantejat exactament de la mateixa mane-
ra, amb assignatures i llicons, pero tot
plegat més petitd, fins al punt que podia
quedar condensat en un sol llibre 1'Enci-
clopédia o compendi de totes les «cién-
cies» que haviem d’estudiar ben ordena-
des: la. «Religién», 2a, «Gramatica», 3a.
«Aritmética» i amb uns graus ben deter-
minats: «Elemental», «Medio», «Superior»
tots, pero, prou clementals.

La cosa, doncs, era clara:

ler. Hi havia uns savis que havien cons-
truit, o estaven construint, una ciéncia a
partir de l'abordament de la realitat des
d'un punt de vista, uns principis i uns ins-
trivments determinats.

2on. Aquesta ciéncia s'ensenyava a par-
tir d'assignarne uns determinats temes a
llegir cada curs, i d’'una manera molt ele-
mental per als nens més petits,

El resultat ja el sabem: allo que es tro-
bava a I'Enciclopédia Elemental, era quel-
com tan allunyat de la realitat que rara-
ment gls nens podien relacionar una cosa
amb l'altra i interessar-s’hi d'una manera
natural. Els principis i elements d'una
ciéncia eren, precisament, la quintaessén-
cia d'una manera d'«abordar la realitat» i
no pas la realitat. Aixi, molt pocs nens
reconeixien en la definicié classica de cir-
cumferéncia, i en llibres de geometria sen-
se un sol dibuix, com els que van ser re.
posats triomfalment els anys 40, una refe-
réncia a la roda o al cércol que era el que
els interessava en el seu treball o en el
seu joc.

I, aixo no obstant, hi havia hagut un
fort qgiiestionament de l'escola a aquesta
Didactica tradicional. Qiiestionament que
havia escampat arreu les «Lligons de co-
ses», ¢s a dir, la conversié de les assigna-
tures de l'escola primaria que ho perme-
tien en llicons no d'elements d'una cien-
cia, siné de parts de la realitat concreta,
¢s a dir, coses.

Questionament que, fet més a fons per
Decroly, a partir dels possibles interessos
del nen i de la seva manera d'interessar-se
i reaccionar globalment enfront de la rea-
litat, portava al bandejament de la mini-
ciencia i la minilli¢o de I'escola elemental,
per entronitzar-hi els Centres d'Interes, ¢és
a dir, el treball sobre les necessitats hu-



manes basiques a partir de la realitat que
envolta el nen. Un treball adaptat a les
possibilitats del nen de cada edat i a la
seva manera global d'avangar.

Hi havia, en el planteig de Decroly, una
gran confianga basica que tota I'escola
activa comparteix i que podriem resumir
dient: si la ciencia s’ha construit a partir
de cercar solucions a les necessitats de
'home, la formacié cientifica del noi, sera
feta a partir de treballar amb ell aquestes
necessitats: alimentacio, la defensa, etc,
i aixo amb les técniques basiques de I'ho-
me: l'observacio, 'associacio, 1'expressio.

Els seguidors de Decroly, han comple-
mentat aquest planteig amb un quadre
cartesia de necessitats en una coordenada
i tecniques cientifiques en l'altra.

Dewey va donar dins de l'escola nord-
americana una gran volada de ciéncia i
de confianca en el parallelisme: evolucio
historica de 'home educacié del noi. Una
gran confian¢a que va ser retirada a l'es-
cola dissenyada per Dewey l'endema del
llancament del primer Sputnik soviétic,
carregant a l'espontaneisme de l'escola ele-
mental els neulers del desgavell de la in-
dustria bellica d'una societat capitalista.

Mentrestant, Cousinet, a Europa, havia
posat l'accent sobre les técniques de col-
laboracio en el treball dels nois. D'una ma-
nera especial, Freinet s’havia acostat als
interessos reals diversos dels nois, amb el
disseny d'unes tecniques escolars basiques,
aprofundint el principi de la globalitzacié
en la recerca de la metodologia natural,
posant al centre el tempteig experimental
i tot aixd dins d'una concepcio d'escola
popular, ¢és a dir, d'escola que a partir de
treballar els interessos reals i espontanis
del noi del poble, no dels temes imposats
per qualsevol estructura social a l'escola,
pretén aconseguir la formacié del noi en
la llibertat, per a l'alliberament de qualse-
vol imposicio 1 per a la construccio d'una
societat lliure.

Tots aquests planteigs rebullen des de
fa uns anys entre nosaltres, en el moment
de pensar en la globalitzacio.

Resumint: d'una banda, la realitat que
envolta el nen és complexa. Quan ¢l nen
esta en un camp O en un carrer es sent
conjuntament sollicitat per una realitat
on no es poden separar els punts de vista
de les Ciéncies Naturals, les Socials, la
Matematica, la Gramatica, I'Art... L'estudi
d'un tema tan classic com el del conreu
del camp ens porta a les Ciencies Natu-

rals, perd immediatament a l'agricultura
amb totes les connotacions socials, i no
pot ferse sense referencia al calcul i me-
sura, els quals demanen al seu torn una
precisio de llenguatge, etc.

D'altra banda, el nen reacciona total-
ment a aquestes soMicituts; amb els sen-
tits i el treball manual, amb la logica, el
tempteig i 'expressio oral, amb la sensi-
bilitat artistica i la capacitat calculadora
i transformadora...

Entre la realitat complexa i la reaccio
total del nen, el nexe educatiu ens queda
clar a través d'una didactica de globalitza-
ci6. Pero la globalitzacié giiestiona els pro-
grames oficials. 1 no només els programes
oficials, siné la demanda social: els pares
recelosos perque els nois no aprenen allo
tan ordenat que ells aprenien en un ordre
de segles. I, per qué no dir-ho, també nos-
altres els mestres estem preocupats: /ens
en sortirem de deixar el cap del noi ben
estructurat cientificament només a partir
d’'aquest magma de treball globalitzat so-
bre allo que interessa al nen?

Certament un cap ben estructurat ¢s el
que té ben ordenats els coneixements i
desenvolupat el pensament cientific. Pero
la globalitzacié en el procés educatiu no
¢s contraria a l'ordre cientific; globalitzar
a partir dels interessos del nen no vol dir
pas fer i desfer sobre la marxa, ni explicar
a salt de mata, ni haver de canviar l'enfo-
cament pedagogic segons bufa el vent, si-
n6 que vol dir partir dels interessos del
nen, sistematitzar els coneixements i la
metodologia a seguir, assentar les bases
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de la materia, fixar els objectius a aconse-
guir, estudiar, en fi, pas a pas la manera
de no perdre l'interées dels nois per tal
d'arribar al coneixement de la materia que
pertoca a cada edat. T aixd pot ser tan or-
denat o tan desordenat amb un métode
de globalitzacié com amb qualsevol altre.

D’altra banda, la globalitzacié presupo-
sa la possibilitat de construir la mentali-
tat cientifica del nen a partir dels seus in-
teressos reals, perdo no pas que el mestre
tingui encara la mentalitat cientifica per
construir; ¢és de suposar que el mestre ja
esta format cientificament, cosa que 1i per-
metra valorar els interessos i adquisicions
fetes pel nen en cada moment, saber els
que son més profunds o més superficials,
les llacunes que queden i com cal omplir-
les.

Cal remarcar també que els interessos
del noi no van unicament adrecats a co-
ses concreles. També agrada als nens de
fer classificacions, que vol dir ordenar for-
malment coneixements; suposar, que vol
dir fer hipotesis; provar noves situacions,
que vol dir fer tempteigs experimentals,
Totes aquestes inclinacions cientifiques
dels nens han de ser aprofitades tant com
els seus interessos concrets pels temes de-
terminats. I han de ser aprofitades deixant
en cada cas molt ben posats els interro-
gants i deixant ben assentats els assoli-
ments cientifics a qué s'ha arribat a par-
tir d'aqui, en cada centre d'interés, de tal
manera que el noi, intermitentment, en el
moment psicologic adequat, pugui ordenar
tot el que ha aprés i arribar a sistematit-
zar-ho.

I també hem de comptar amb linteres
dels nens respecte als objectes culturals
com el llenguatge oral, escrit o de la
imatge, el calcul, la plastica, la musica...
En aquest cas la obsessio per la globalit-
zacio no ha d’angoixar els mestres; no cal
que esperem a estudiar la casa per escriu-
re la paraula casa, fer casa, fer cases de
fang, cantar la cangd de la caseta o multi-
plicar el nombre de vidres pel nombre de
finestres. Escriure, llegir, comptar, cantar,
dibuixar... sén centres d'interés perma-
nent inscrits dins del gran centre de l'in-
teres pel propi desenvolupament, i el mes-
tre els ha de treballar constantment i en
paralel, seguint la seva logica interna.

Aixo no vol dir que I'estudi de la llengua
comenct com abans amb la definicio de
Gramatica i la de les parts de l'oracio,
pero si que la logica interna de les cien-

cies instrumentals, com la Matematica o
la Gramatica, tenen ja molt de comu amb
'ordre pedagogic de treball —aquesta és
la gran conquesta que han significat per
als mestres la Matematica i la Gramatica
noves— i que el mestre pot planificar-les
seguint aquest ordre logic i psicologic al-
hora; només cal que també sigui molt
amatent a utilitzar en cada centre d'inte-
res les adquisicions fetes pels nois en els
altres... Si no, ells mateixos ens ho recor-
daran: «Faig interrelacié de conjunts?»,
preguntava un noi al professor de llengua
que li ensenyava que hi havia lletra e i lle-
tra a per tal so, tal altre i tal altre.

A I'Escola d’Estiu de Madrid, celebrada
aquest setembre, els mestres van treballar
les dificultats que trobaven davant el pro-
blema de la globalitzacio i les van classi-
ficar en sis grans grups:

/. Dificultats personals del mestre, que
poden sintetitzar-se en tres punts: equili-
bri psiquic, creativitat i esperit critic.

2. Dificultats per I'estructura de l'esco-
la. Moltes escoles son encara d'organitza-
cio autoritaria i imposen al mestre el tre.
ball a fer. Per altra banda, no sempre es
pot treballar en equip. Aixd du a la pobre-
sa d'intercanvis 1 mitjans i a l'isolament
del mestre que ho vol provar d'una banda,
i al «despiste» amb que els nens li arriben
—i que segurament recuperaran el proxim
curs— de l'altra.

3. Dificultats per manca de condicions
de l'escola. L'espai i el material adequats
no es troben amb gaire fregiiéncia a les
cscoles, Per altra banda, I'economia no és



pas massa bona i aixo fa dificil tant I'ad-
quisicio de material com el possible des-
placament per fer visites, excursions, etc.
La manca de material d’arxiu escolar, co-
sa que no seria ni massa dificil ni massa
costosa d'obtenir, acaba d'impedir un bon
ensenyament globalitzat.

4. Dificultats per causa del medi on el
nen viu. Aixo fa que, en alguns casos, els
interessos siguin molt limitats, o diferents
dels acostumats, aixi el seu afany per la
cultura establerta, que és la que es déna
a l'escola, sigui practicament nul.

D'altra banda, perviuen vells prejudicis:
quan es tracta de fer excursions i sorti-
des, per exemple, els mestres es troben
amb l'oposicié de les mares angoixades
que no deixen sortir el nen per por que no
li passi alguna cosa... total per divertir-se,
La situacié geografica dels nens i 'escola
pot portar també dificultats a I'hora de dur
a terme segons quines activitats.

5. Dificultats produides per la Llei. La
desconnexio entre les «Orientaciones» i el
medi en qué el nen es mou i els seus inte-
ressos, fan dificil una pedagogia que s’hi
basi, perque és complicat seguir els pro-
grames, i al mateix temps tenir present el
medi i els interessos. Per altra banda hi ha
el nombre excessiu d’alumnes per classe,
que no permet un ensenyament basat en
I'interés de cada noi i les particularitats
de cada personalitat. Un altre factor que
dificulta ¢s l'especialitzacié de molts mes-
tres, incapacos per la seva formacié de lli-
gar les diverses materies.

6. Dificultats pel que fa a la preparacio
i gestio de la classe. En aquest apartat
veuen una manca de preparacio professio-
nal adequada per globalitzar en sentit am-
pli i per harmonitzar interessos concreta-
ment. Veuen problemes també a I'hora
d'organitzar les activitats de la classes.
Dubten sobre el tema a treballar i, ins-
tintivament, s'inclinen a preparar temes
ja classics —com la gallina— més que no
pas a tractar temes potser més interes-
sants per als nois, pero que fan por al
mestre —com la TV— per falta de conei-
xement. Veuen la necessitat de programar
amb els nois, pero costa dur-ho a terme.
Hi ha molta dificultat, també, a compagi-
nar l'interes global amb la coherencia i la
logica de la ciencia.

A tot aix0o respondriem que, sigui com
sigui, cal tenir sempre present que a la
classe hi ha una estreta interrelacio entre
el grup de nois i el mestre, basada en les
relacions d'instruccié i comunicacio i en
l'organitzacié del grup classe que en re-
sulta. Tres elements que, segons com es
correlacionin, poden produir tipus d’edu-
cacid absolutament diferents. Una instruc-
cio basada en la globalitzacié facilita la
comunicacid mestre-nois i nois-nois, pero
exigeix una organitzacid participativa de
la classe.

Certament, l'ensenyament a l'escola ha
de tenir un caracter cientific. Aixo és quel-
com que tampoc no ens descuidem mai de
dir quan teoritzem. A I'hora de la practi-
ca, molts mestres es veuen en cor de fer
una classe seguint un ordre considerat
cientific, pero els fa por globalitzar un
tema. T en pedagogia el que és més cien-
tific és allo que és més adequat al nen. Per
aixd pensem a fons en la globalitzacio.

Per tal d'avangar en la globalitzacid, la
responsabilitat del mestre de la. Etapa,
ha de passar segurament per una prepa-
racié del seu treball a partir de:

a) tenir ben clar com afirma la trama
de les materies instrumentals esmentades
en el medi i 'edat dels nens amb els quals
treballem ;

b) analitzar la realitat natural-social
que envolta el nen de la nostra escola, per
tal de descobrir-hi els centres d'interes
més reals i proxims i tots els elements que
poden contribuir a la formacié del nen de
tal edat i medi;

¢) analitzar el programa que ens ha es-
tat assignat, per tal de destriar-ne els
grans temes valids, les possibles técniques
i els nivells adequats a l'edat;

d) preparar els possibles mitjans de
treball per als nois, que combinin els cen-
tres d'interés amb tota la tematica cienti-
fica de tal manera que ¢l nen pugui fer els
programes adequats a la seva edat, pel que
fa a l'adquisicio de coneixements, técni-
ques d'experimentacio i d'expressio, etc.;
no altra cosa son les Ciéncies Naturals i
les Socials, i el mateix la Llengua, la Ma-
tematica, la Musica, el Dibuix, etc. =]
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26 Reflexi6 sobre l’expressio
plastica

per Fina Rifa

En aquest monografic sobre la la. etapa no podiem deixar de parlar del
tractament de les materies. Donat que les coses tenen un limit d'espai, hem
escollit aquesta reflexic sobre l'expressio plastica per dos motius. EI més
important potser és de revaloritzar a nivell de matéries tot el referent a ex-
pressio (considerat, moltes vegades sense saber massa perque, assignatures
de tarda) i per altra canté perqué d'altres matéries ja son o seran tractades
a Perspectiva Escolar aquest curs.

Recordem:

Actituds davant 'ensenyament de la llengua, n." 2

Les ciéncies socials a l'escola, n.” 5

Reflexions sobre l'ensenvament de la matematica, n.” 12
L'aprenentatge de la lectura i l'escriptura, n. I3,

En preparacio:
‘La musica a l'escola
Ciéncies naturals

D'un temps enga, a les escoles hi ha una
voluntat de canvi quant a l'expressio plas-
tica. Es rebutgen els academicismes, la co-
pia, els amaneraments, l'excés de tecnicis-
mes... aspectes que poden limitar la capa-
citat creadora que existeix en cada nen.

Aquest fet ha anat lligat amb els nous
camins que ha empres la pedagogia. Els
pedagogs es defineixen clarament 1 procu-
ren donar el seu lloc a 'educacio estética
dins la programacié escolar. Holmes parla
de «l'instint artistic» en el qual posa el di-
buix, la pintura i el modelat, i Freinet con-
sidera que l'art com a expressio és vital
en el nen. Diu: «per mitja del dibuix, de la
pintura i el modelat, el nen s'expressa i es
comunicas.

Cal, pero, gue aquesta activitat tingui
dins l'escola una personalitat ben definida,
perqué, tot i la voluntdt de renovacio, l'ex- i
periéncia ens fa veure que 'expressio plas-
tica a la la. Etapa encara és com una nau
sense timo.




Hi ha dades significatives que ho confir-
men:

1. Inquietud per part de mestres, cons-
cients del seu treball, en observar una fal-
ta d'evolucié en els nens d'aquesta etapa,
quant a forma i quant a contingut.

2. Falta de continuitat en les programa-
cions i en el tractament dels materials dins
I'etapa. Sovint es pot observar que d'un
nivell a l'altre hi ha uns canvis d'orienta-
ci6 —i fins i tot d’horari— que no tenen
cap motivacio.

Aquest aspecte respon al fet que l'esco-
la, pels motius que sigui, no ha pogut fer
al voltant d'una taula, pas a. pas, aguesta
programacio i davant del curs els mestres
solucionen el treball segons les propies ap-
tituds. Si un sap teixir, dedicara un temps
més llarg a aguest aspecte sense pensar si
és o no el treball que correspon a aquell
nivell.

3. Gran desorientacié dels mestres per-
qué no han rebut els criteris necessaris
per valorar i saber fer créixer la capacitat
creadora dels nens que tenen entre mans.

Es per aixo que de vegades aquesta ac-
tivitat, profunda en si mateixa i essencial
en l'educacié de la persona, passa a ser un
recurs; recurs per a una festa escolar, un
regal, per omplir una estona yagarosa, ar-
rodonir un treball...

L'expressié plastica no ha d’omplir buits,
ni ser ¢l repos del mestre; cal que com-
pleixi la seva funcié dins l'escola, fer que
el nen adquireixi poder creatiu per a la
seva evolucio i descoberta de nous camins.

¢Per qué agquesta desorientacio a prime-
ra etapa? Mentre el nen és a preescolar
I'activitat plastica omple una part molt
important del seu horari.

El nen d'aguestes edats té un gran im-
puls creador i un procés evolutiu molt

clar; passa del gargot a les formes con-
cretes on hi domina la seva afectivitat.

La feina del mestre en aquesta etapa se-
ra de proporcionar els materials adequats
i que el nen aprengui a servir-sen. Crear
un clima adequat perqué pugui treballar
tranquillament sense inhibicions de cap
mena.

Quan el nen arriba a primera etapa el
paper del mestre ¢és complex; ha de man-
tenir el clima de treball de preescolar i al
mateix temps proporcionar al nen uns re-
Cursos que necessita per expressar-se.

Segons E. Boix: «El controla i el diri-
geix, no cap a fins externs a ell, sino pels
camins del seu moén personal» (Qiiestions
d'art, numero 6).

El mestre té l'avantatge de treballar amb
¢l nen moltes hores; el coneix i pot saber
I'estimul que necessita perque s'expressi
Iliurement i per tant pels camins del seu
maon personal.

No es pot exigir un mateix nivell per a
tot el grup classe; cadasci ha d'avancar i
aprofundir en allo que és capag i a la seva
manera. Aixo no vol dir una falta d'exigén-
cia en el treball.
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Es essencial que el mestre tingui uns
criteris clars sobre l'expressio plastica; al-
guns d'ells son essencials:

a) Coneixement del procés evolutiu en
dibuix, pintura i modelat.

b) Coneixement del seu comportament
com a mestre davant l'alumne que s'ex-
pressa plasticament.

c) Coneixement dels materials essen-
cials i adequats a cada edat.

d) Coneixement dels conceptes plastics
(superficie, volum, color...) i la manera
com es pot transmetre als nens en edats
diferents.

e) Percepcid artistica.

L}

De tots aquests apartats, als quals se'n
podrien afegir d'altres, veiem que el mes-
tre de la la. etapa no necessariament ha
de saber pintar o dibuixar. Interessa que
tingui els conceptes clars i que posseeixi
sensibilitat per saber fer aprofundir el nen
en el coneixement del mén que l'envolta.

El mestre no ha de dibuixar davant del
nen ni ha de corregir o solucionar amb ¢l
seu trag les dificultats gque pot presentar
un dibuix; el dialeg, l'observacio, I'apro-
fundiment i l'encoratjament han de ser
I'ajuda en ¢l procés d'un treball.

L'impuls creador de la primera infancia
desapareix en arribar als set anys i dona
pas a un principi de reflexio. Abans de
pintar o dibuixar el nen pensa el seu tre-
ball i és interessant ajudar-lo en aquesta
reflexio. Sol fer uns dibuixos de contingut
literari amb necessitat de formes reals.
Confronta sovint els seus dibuixos amb la
realitat i passa de la interioritzacié a l'ex-
pressio que esta influenciada per les seves
relacions amb el mon exterior i per la imi-
tacio.

Comenga a destriar les imatges subjec-
tives de les visuals, per tant ¢és un camp
obert per treballar tot alld que es relacio-
na amb la forma: superficie, volum, color,
relacio dels objectes entre si, espai. ..




Els nens han d’arribar a tenir la FACUL-
TAT CREADORA de la qual parla Herbert
Read, un domini del mén visual i el tac-
til, la possibilitat d’expressar-se i comuni-
car-se creativament.

En la programacié d'expressié plastica
a la la. etapa s’ha de considerar basic el
concepte de superficie que pot treballar-se
amb dibuix i pintura, i el de volum que es-
sencialment pot treballar-se en el modelat
de fang. A tot el llarg de l'etapa poden in-
troduir-se nous materials que treballin
aquests dos conceptes, pero sense oblidar
que el dibuix, la pintura i el modelat son
basics per a una bona educacio en l'expres-
si0 plastica.

En el tractament del dibuix, de la pin-
tura i del modelat no pot haver-hi una sis-
tematitzacié perque es limitaria la creati-
vitat, perd si que hi ha d’haver un bon
coneixement dels materials per tal que
rendeixin el maxim.

El nen ha de servir-se de les mans d'una
manera intelligent, per aixo l'escola ha de
pensar quins treballs i quins materials
son els més idonis per adquirir aquesta
habilitat. Aquestes manualitzacions, com
podrien ser retallar, teixir, enfilar, serrar. ..
no s’han de confondre amb els treballs de
lliure creacio, on totes aquestes possibili-
tats hi son com a mitja pero no com a fi-
nalitat.

El nen, a primera etapa, té una madure-
sa que possibilita tot aquest treball de for-
maci6. El més important és que el nen
s'expressi, pero el treball dins l'escola ha
d'ajudar-lo perqué s'expressi amb el ma-
xim de recursos a fi de fer més rica la se-
va creativitat. |
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ASSESSORIA

DE DIDACTICA

DEL CATALA

DE “ROSA SENSAT”

és un servei ofert a mestres i escoles

investiga - edita - fa cursos - assessora

aquest segon trimestre ofereix:

SESSIONS DE PLANIFICACIO
D' ESCOLA CATALANA

S'hi tractaran els temes segiients:

Principis generals
Tipologia escolar

i tota mena de temes que hi incideixen com: mate-
rials, didactiques, etc.

Aquestes sessions tindran una durada de tres dijous con-
secutius de 6 a 7 de la tarda. Informeu-vos dels diferents
torns.

(recordeu també, els Cursos de llengua Catalana, a tots ni-
vells, que s'imparteixen matins, tardes i vespres)

Informacio: “Rosa Sensat”,
Corsega, 71, pral.,
tel. 2280003




Entrevista a
I’equip de direccio de
I’escola de Sant Cugat

per Jordi Comellas i Novell

Si observem —encara que sigui molt per sobre— tots els plans d'estudi de les
Escoles Normals apareguts en els darrers 30 anys, ens adonarem que aquests mai
no han sabut respondre a la problematica real dels futurs ensenyants ni a les
necessitats que posteriorment s’han trobat en la seva vida professional. Tots els
darrers plans s’han caracteritzat per la mala formacié cientifica, pedagogica i pro-
fessional dels futurs ensenyants; per un fort control ideologic estatal, juntament
amb un clar funcionament autoritari i jerarquic dels centres de formacio, i per
un total desaprofitament dels recursos socials.

Una de les necessitats que darrerament ve afectant els alumnes sortits de les
normals és la poca preparacié que reben respecte a la la. etapa, quan precisament
¢s aquesta etapa la que els ofereix meés llocs de treball.

Es per aixo que I'Escola Universitaria del Professorat de Sant Cugat ha intro-
duit en el programa del present curs l'especialitat de la. etapa malgrat que a Ma-
drid no I'han volgut incloure en el darrer pla d’estudis.

Son els membres de l'equip de direccié de l'esmentada escola els qui ens
parlen de la importancia i de la necessitat d’'aquesta modificacio. J
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1a. ETAPA A LA NORMAL

iPer qué la inclusié de l'especialitat de 1a.
etapa?

Fins ara hi ha hagut uns plans d'estudi
que han donat excessiva importancia a les
especialitats i a la preparacid de segona
etapa sense tenir en compte que els mes-
tres troben molts més llocs de treball a
la. etapa que no pas a 2a., ja que aquesta
darrera l'ocupen molts llicenciats. D'agues-
ta manera, tota la preparacic basica del
nen quedava reduida a un primer curs que
era comu per a (ols.

Nosaltres, veient aquesta situacié, ens
plantejavem que amb un sol curs no podia
haver-hi una preparacio suficient pels nes-
[res que es pensessin dedicar a la. etapa.
En aquest sentit plantejavem que a les Es-
coles Normals es donés una preparacic ba-
sica als mestres que els permetés treba-
llar en aquesta etapa.

Donada la dificultat que nosaltres veiem
de transformar totalment els actuals plans
d'estudi, ja que veiem també que aquests
necessiten una especialitzacio i que aques-
ta especialitzacio ha d'anar conjuntament
amb la Universitat i per tant la transfor-
macio a fons del pla d'estudis en aquests
moments requereix tot un replantejament
no solament de les Normals siné d’aques-
tes amb relacio a totes les Universitats, és
per aixo que nosaltres hem plantejat in-
troduir a l'actual pla d'estudis Uespeciali-
tat de la. etapa.

ESTRUCTURA DE CURSOS
| ASSIGNATURES

:{Com heu estructurat els cursos de cara a
aquesta nova especialitat?

Malgrat que tot és en un pla molt expe-
rimental, aguest curs, el ler, continua sent
comu i un cop acabat aquest ja es pot es-
collir l'etapa a la qual hom es pensa dedi-
car. Evidentment, facin I'eleccio que facin,
és una eleccio que, per una banda els tan-
ca camp [ preparacio, perd que per una al-
tra banda els déna una formacic basica de
cara al treball del "nano” i de les mate-
ries.

Fins ara sortien més o menys preparats
per treballar en el camp de les ciéncies,
de la llengua, de les ciéncies socials..., pe-
ro mai no havien vist altres matéries que
les propies de la seva especialitat. D'aques-
ta manera no faran les matéries tant es-
pecialitzades pero tindran una visic més
amplia de tot el que es precisa per a tre-
ballar.

| les matéries?

Com ja t'hem dit, hem mantingut un pri-
mer curs que sera comii, independentment
de lUespecialitat que es faci a segon. En
aquest primer curs es donara pedagogia,
psicologia, matematiques, expressio plis-
tica, llengua catalana i castellana i hi hem
inclos una matéria que fins ara no hi era,
que és coneixement de Catalunya, que en
un futur potser s'haura de suprimir, pero
que creiem que ara per ara és molt inte-
ressant.

Quant a la nova especialitat, hi ha un se-
gon curs amb psicologia, llengua, ciéncies
de [l'observacio, matematiques, expressio
plastica i una d'optativa que és la guia o
pont d'aquells que, fent la. etapa, vulguin
amb uns estudis complementaris especia-
litzar-se també en qualsevulla de les bran-

ques.
I a tercer curs hi torna ha haver peda-
gogia, llengua, matematiques, expressio

plastica i I'altra optativa. Com veus, a tots
els cursos hi ha llengua i matematiques,
perqué creiem que facin l'especialitat que
facin, son dos tipus de coneixements ba-
sics en la formacio del mestre.

De totes maneres, remarquem una altra
vegada que tot aixo és solament en un pla
provisional fins que no es reorganitzi tot
el que és la preparacié del conjunt dels
ensenyants.

LA UNIVERSITAT
HA D’ASSUMIR LA FORMACIO
DELS ENSENYANTS

Durant tota I'entrevista heu anat repetint
que solament es tracta d'una mesura provisio-
nal, és, pero, la més adequada?

Com ja t'hem dit, aixd son solament so-
lucions parcialitzades a tot el buit que hi
ha en la formacic del professorat, el que



cal és un estudi molt aprofundit sobre
com la Universitat assumeix la preparacio
professional dels futurs ensenyants.

En la mesura que, tedricament, la Uni-
versitat prepara BUP i les Normals tin-
driem de preparar tota la formacio basica
del nen i que hi ha aquest buit dels 11 als
14 anys, que hem assumit les Normals,
nosaltres veiem que caldria un replanteja-
ment de Normals i d'Universitats. I també
en la mesura que la nostra proposta in-
clou que els mestres han de tenir un nivell
universitari, amb tot el que aixd compor-
ta, creiem que imposem una solucid par-
cial, pero que no estem absolutament con-
venguts que sigui la solucié millor sobre
el que ha de ser la formacid del professo-
rat a tots els nivells.

;Heu pensat en possibles contactes Nor-
mals-Universitats?

En la mesura que veiem gue aixo és una
solucié parcial, volem que hi comencin a
haver vincles entre la Normal i les actuals
Universitats, perqué de la formacio d'espe-
cialistes de 2a. etapa no en sigui solament
responsable la Normal siné també la Uni-
versitat.

En aquest aspecte, actualment ja s'han
establert alguns vincles, ja sigui amb pro-
fessors comuns que imparteixen classes
als dos llocs o amb la possibilitat que
aquest any alguns alumnes de la Normal
facin ja algunes matéries a la Universitat.
Esperem, pero, que a partir d'aqui es vagi
veient el que significa -una reorganitzacio
generalitzada. .

Respecte el que heu dit de la necessitat
d'una reorganitzacié generalitzada del sistema
de preparacié dels ensenyants, ;heu pensat o
esteu treballant en alguna alternativa valida
per a un futur proper?

En principi no tenim cap idea feta so-
bre cap alternativa concreta, el que si
veiem son dues possibilitats, una seria
fer els estudis técnics, cientifics i tedrics
a la Universitat i després fer un any de
preparacio pedagogica i didactica.

Aixd seria, pero, una solucid transitoria
o de traspas d'un sistema a laltre, que
podria consistir en la creacidé d'una Facul-
tat de Ciéncies de 'Educacid on hi hagues-
sin les matéries de nivell cientific i teoric
lligades directament als diferents departa-

ments que treballessin aquestes matéries.

;No es podran sentir subvalorats els futurs
mestres que facin 1a. etapa respecte els que
facin 2a.?

Un dels criteris que tenim més clars és
que l'ensenyament no té més importancia
perqué s'hagi de desenvolupar a nivells
més elevats, siné que l'ensenyament té la
mateixa importancia a tots els nivells.

No voldriem que ni els mateixos alum-
nes, ni la societat creguessin que el fet de
dedicar-nos més intensament a la la. eta-
pa signifiqui una disminucic de lay valora-
cid de la titulacid. Nosaltres creiem que
en aqueslts moments un mestre ha de tenir
una preparacic tant profunda com la que
pugui tenir qualsevol especialista en qual-
sevol mateéria. El que pensem és que el seu
tipus d’ambit és diferent i que socialment
li ha de ser reconegut igual que a un se-
nyor que esta donant una gran llicé a la
Universitat.

REESTRUCTURACIO
D'ASSIGNATURES

(Heu fet alguna altra modificacié a I'actual
pla d'estudis?
Una altra modificacié ha estat la reduc-
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cio d'assignatures per curs, ja que fins ara
ens trobavem que les Escoles Normals ha-
vien de sufragar alguns dels deéficits de
preparacié que porten els alumnes dels
estudis anteriors i que per altra bavda no
es tractava solament de repelir les mate-
ries que ja havien estat estudiades al bat-
xillerat, sind que també hi haviem d’intro-
duir altres mateéries de tipus professional
i ens trobavem que a cada curs hi havia
assignatures que eren molt dificils d'as-
sumir pels alumnes.

¢Quin criteri heu sequit a I'hora de supri-
mir assignatures?

No n'hem pas tret d'assignatures, el que
passa €s que de vegades la mateixa as-
signatura estava repetida entre 2n. i 3r.
Aleshores el que hem fet ha estat posar-
les en wun bloc en un curs. Per exemple,
ara a ler. hi ha pedagogia i psicologia, a
2n. psicologia i a 3r. pedagogia, mentre

-que abans hi havia pedagogia i psicologia

als tres cursos. Aixo permet que es facin
moltes més hores de cada matéria.

El que hem fet ha estat globalitzar d'una
altra manera les assignatures a fi que pos-
sibiliti treballar més cada curs en una
materia concreta.

De moment, perd, mentre no s'arribi a la reorganitzacié que planteja l'equip
de direccié de I'Escola Universitaria del Professorat de St. Cugat, mentre la Uni-
versitat no assumeixi el seu paper en la formacio de lI'ensenyant i mentre els plans
d’estudi no s’elaborin a partir d'unes institucions englobades en un marc autonomic,
les Escoles Normals hauran d'anar tapant forats, encara que oficialment no se'ls
aprovi, per tal d'oferir als futurs ensenyants allo que realment els fara falta per
exercir la seva professié d'una manera beneficiosa per al nen.

AVIS ALS SUBSCRIPTORS

El retard considerable amb qué els subscriptors d’alguns distric-
tes de Barcelona reben PERSPECTIVA ESCOLAR, i fins i tot
en alguns casos, el fet de mo haver rebut encara els mimeros 16,
17 i 18, no és imputable a 1'administracié de la revista, sind a les
vagues de correus dels iltims mesos, PERSPECTIVA ESCO-
LAR ha intentat paHiar aquesta deficiéncia de correus enviant el
nimero 18 als districtes més afectats per mitja d’una agéncia de
distribucié, malgrat la despesa que aixo li suposava.




Bibliografia a tenir
en compte a primera etapa

M. Casas, O. JANER, J. M. MasjuaN I GRUPS DE TREBALL
Les Ciéncies Socials a la 1a. etapa d'EGB
Publicacions de «Rosa Sensat», Barcelona 1976

Ens déna matéria perquée cada mestre pugui fer la «seva» programacio, és a dir, la

que realment requereixen els seus alumnes segons el lloc on viuen i on van a I'es-

cola i segons el seu nivell socio-cultural.

Consta de 3 parts, a les quals s'ofereix:

1) uns conceptes basics de sociologia per al mestre;

2) un model d'uns objectius a aconseguir i d'unes activitats per desplegar de
cara als nens.

3) unes dades estadistiques del pais que convé molt tenir a ma;

Es una bona eina de treball perqué acompanya la tasca de donar a coneixer al

noi la realitat que l'envolta tot desplegant.la gradualment des del carrer de l'es-

cola fins a tot el seu pais, passant pel barri, per la localitat, la comarca, etc.

J. M. CorMAND, LL. L6PEZ DEL CASTILLO, A. PRAT
Programacio de llengua a primera etapa
Ed. Biblograf. Colleccié de Didactica de la Llengua. Barcelona 1977

Consta de tres apartats i cada un primer déna unes orientacions generals i des-
prés unes didactiques per nivells. Els apartats son: Llenguatge, Morfologia i Fo-
nologia-ortografia.

A l'apartat de Llenguatge tracta la comparacio, la sinonimia, els nivells de llen
guatge, la derivacié, la composicid.

Al de Morfosintaxi l'estructura de la frase, els diferents tipus de frase i I'estructura
de la llengua parlada.

I al de Fonologia-ortografia les elisions per contacte de paraules, les variants com-
binatories dels fonemes consonantics i grafies, amb una molt completa informacio
sobre els punts més conflictius de la fonologia catalana; tot aixo de gran utilitat
per al mestre.

A. ALmaTo 1 R. Foix
Programacio de Matematica a la. etapa
Publicacions de «Rosa Sensat». Barcelona, 1977

Comprén tots els aspectes de I'ensenyament de la Matematica a la. etapa, des de
la Logica i Conjunts fins a la Geometria passant pel Calcul, Situacions, problemes,
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etcetera, amb una dedicacié molt equilibrada a cada un d'aquests aspectes, evitant
aixi que se n'oblidi algun, com tantes vegades passa si es segueix tan sols un de-
terminat llibre de text.

Dins de cada aspecte i per a cada curs presenta uns continguts a donar als alum-
nes en forma de nivells per assolir i uns objectius didactics; aixi assegura tant els
conceptes que cal adquirir com els mecanismes que cal dominar, que ¢s el que
constitueix I'estudi de la Matematica,

Es molt necessari per a les escoles a fi d'obtenir 'engranatge precis i ben encaixat
entre cada un dels nivells, cosa imprescindible en matematiques, on cada pas que
es dona depen de l'anterior.

Colleccio «Llibres de Consulta Teide», Ed. Teide, Barcelona

Serie de llibres de Ciencies Socials i Naturals, a partir de 3r. curs.

Sén molt valids per tenir a la Biblioteca de classe. Son ben documentats, ben
presentats i solen agradar als nens.

Cal tenir en compte, aixo6 no obstant, que els falta connexié amb la realitat im-
mediata del noi. Els temes resulten llunyans i molt generals.

BTJ i BT
Biblioteca de Treball
Editorial Laia

La colleccic BTJ] i BT —per la. i 2a. etapa. respectivament— esta formada per fas-
cicles realitzats normalment amb la participacié d'uns mestres i d'uns alumnes.
Cada tema ¢és ben concret i delimitat; és de molt d'interés, Bones i abundants fo-
tografies ilustren el text breu, ¢lar i de bona finalitat cientifica i pedagogica.

Es I'inica obra que existeix d’aquest tipus i és de desitjar que a les classes de les
nostres escoles es tingui aquesta enciclopedia escolar com a llibre de consulta i
eina de treball individual i de grup, perque és cert que el noi hi treballa de gust.
Es quelcom a la seva mida, que se li va engrandint de mica en mica perque el
porta a interessar-se i a descobrir moltes altres coses.

Encara que molt sintetitzat, és molt valid el punt que la publicacié Per
una Nova Escola Publica Catalana, de Rosa Sensat, dedica a «Documents
sobre habits i valors», a les pagines 106-109.

Esta distribuida en dues parts:

A) Delimitacié d'habits i valors, on s'exposa com es desenrotllen al grup classe 1)
la collaboracié a la classe, a l'escola, al poble o barri; 2) I'estimacio; 3) la confian-
¢a; 4) la desmitificacié i el judici critic; 5) I'exigéncia en el treball, en la convi-
vencia; 6) l'autocontrol, 1.

B) Creacié d'actituds, sentiments, habits i conducta en el nen de la. etapa, on es
suggereixen unes normes d'actuacié per aconseguir aquells habits i valors d'A):
normes per la classe, per l'escola, pel pati i normes per l'assemblea, que ¢s l'acte
social propi del grup classe.

Tot plegat dona una pauta per l'actitud humana fonamental a prendre el mestre
davant dels seus nois i les regles de joc del desplegament de cada noi dintre del
grup i del grup com a tal.

Cal prendre's molt seriosament tota aquesta vessant tan important si es vol tre-
ballar amb una mica d’eficacia a la classe.




Josep Ti0 1 Josep M. CORMAND

d'Assessoria de Didactica del Catala de «Rosa Sensat»

«El Castell d'Iras i no Tornaras» (guia didactica i llibre del noi)
Collecciéo «Moli de vent»

Editorial Casals. Barcelona 1977

Fet per als nens castellano-parlants dels primers nivells de primera etapa, es basa:

1) en un treball de comprensié i expressio orals, per la prioritat que té la llengua

parlada en l'estudi d'una segona llengua;

2) en la recerca, a més, d'una identificacié amb l'esperit i la cultura d’aquesta

llengua a fi que no sigui una llengua d'estudi morta dintre la classe sindé una llen-

gua de vida;

3) en un material que tot i tenir rigor metodologic, sigui facil d'utilitzar i doni

moltes possibilitats.

lot el treball gira a l'entorn de la narracié del conte d'«El Castell d'Iras 1 no Tor-

naras» —un dels més coneguts de la nostra rondallistica.

Després de cada tema hi ha un centre d'interés que hi té relacié i aixi el lexic es

repeteix i s'amplia amb uns elements més actuals i proxims al noi que no pas els

de la rondalla.

En conjunt consta de:

— guia didactica, pel mestre;

— dibuixos, amb els quals el noi pot seguir la narracié com en una pellicula;

— lectura i escriptura, que és una iniciacié basada en la identificacié de grafies i
dibuixos.

Josep T16, MErcE ABEYA, CARME CORBERA I JOSEP M. CORMAND
de I'Assessoria de Didactica del Catala de «Rosa Sensat»
«Tres i no res» (guia didactica i llibre del noi)

Collecci6é «Moli de vent»

Ediorial Casals. Barcelona 1977

Fet per a nens castellano-parlants de primera etapa, representa un pas endavant
respecte del «Castell d'Iras i no Tornaras».

El llibre consta de tres contes. Els dos primers parteixen de la mateixa metodolo-
gia encetada al «Castell d'Iras i no Tornaras» i intensifiquen progressivament les
activitats de lectura i escriptura. El tercer conte introdueix ja algunes variacions;
la més important és que, comptant amb els aspectes de lectura assimilats fins ara,
pretén d'aconseguir una interaccié entre lectura i treball oral: és a dir, que la
lectura esdevingui un recurs més per fomentar el treball oral i, alhora, que el treball
oral enriqueixi i aprofundeixi el treball de lectura, convertint-lo en una veritable
lectura comprensiva.

Programa de sortides i excursions per conéixer Catalunya, de I'Escola
Ton i Guida

En el nimero 11 de «Perspectiva Escolar» se'ns presenten una série d'excursions
molt interessants per la. etapa amb una breu ressenya de continguts tant geogra-
fics com humans que es poden estudiar a cada indret, i possibles activitats a rea-
litzar. |
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Experiéncies
escolars

Vilanova en els anys 60 comptava tan sols
amb cinc centres d'ensenyament religios
—que acollien la major part de nens de la
poblacio— un reduit grup d'académies i un
sol centre d'ensenyament estatal. En tots ells
es donava un ensenyament amb métodes tra-
dicionals, separacid de sexes i d'acord amb
la ideologia dominant en el moment.

En aquest context, un grup de pares preocu-
pats per l'educacié dels seus fills i coneixe-
dors del Moviment d'Escola Activa que, im-
pulsat per Rosa Sensat s'anava estenent en
aquell moment, decidiren la creacié de I'Es-
cola Cossetania, que comenca a funcionar
I'any 1966 amb dues aules de parvulari i amb
un total de 40 alumnes.

S'establiren uns principis basics d'actuacio
que tenien en compte la no discriminacio eco-
nomica, religiosa, ni linglistica i 'arrelament
de l'escola en el context social que |'envolta.
Tot sota les orientacions de la Pedagogia Ac-
tiva, en régim de coeducacié i evolucionant
amb els nous i més efectius metodes peda-
gogics.

La idea que des d'un principi ha presidit pa-

UNA EXPERIENCIA
SOBRE LA GESTIO
DEMOCRATICA
D’UNA ESCOLA

res i mestres és que l'educacio dels nens va
a carrec de les dues parts i per tant la gestié
del centre escolar ha de ser portada amb
piena corresponsabilitat

D'acord amb aquesta idea, es decideix el fun-
cionament amb régim cooperatiu de pares i
mestres. Davant la impossibilitat d'una lega-
litzacié per part dels estaments oficials com
a cooperativa dnica, figura com a cooperati-
va de consum, perd és aprovat en assemblea
de l'any 1969 un reglament de régim intern
que estableix el lligam i les facultats d'amb-
dues parts.

Fins aqui no hem anomenat la part més im-
portant que integra l'escola, que son els
alumnes, els quals, si bé no poden figurar
com a socis cooperatius, tenen en canvi un
paper rellevant en la marxa i gestio general
de l'escola.

S'ha considerat molt important que els nens
sentin I'escola com a veritablement seva, que
sigui a través d'ella que connectin amb la
vida i el mon que els envolta i que sigui a
la vegada un entrenament de vida collectiva,
partint de la propia classe i passant per tas-



ques comunes que sorgeixen en la vida dia-
ria de l'escola, aixi com la projeccié que
aquesta pot tenir cara enfora.

El funcionament de les classes permet als
nens una autoregulacié collectiva del seu tre-
ball i de les seves relacions amb els com-
panys i amb el mestre. Es regeixen per l'as-
semblea de classe, que s'estableix ja a partir
de 1r. d'EGB. Aquesta assemblea intentem
que tingui un aire constructiu, de millora-
ment, per aixo ha de ser dindmica, encorat-
jadora i ha d'ajudar l'individu i el grup. Les
intervencions cal que siguin de felicitacio,
autocritica i de propostes.

Les assemblees de classe escullen els seus
delegats que constitueixen, junt amb els re-
presentants de l'equip de mestres, el que
anomenem assemblea d'escola, i que en al-
guns casos és ampliada amb la participacio
dels pares. En ella es discuteixen les rela-
cions interclasses, s dels llocs comuns, tas-
ques, preparacio de festes, etc., i s'informa
també dels acords presos pels altres organs
de |'escola.

Ex iéncies
olars

L'equip de mestres

L'equip de mestres és |'drgan que agrupa la
totalitat del personal docent i no docent que
exerceix un treball dintre l'escola. Sobre ell
recau tota la responsabilitat pedagogica del
centre i és el que ha efectuat sempre els
canvis de metode i ha informat en tot mo-
ment als pares de les innovacions que s'in-
trodueixen i el motiu.

Es aquest mateix drgan qui proposa sempre
els nous membres que entren a formar part
de l'equip.

Es reuneix quinzenalment per comentar, pro-
gramar i revisar la gestié general de l|'esco-
la, a més d'unes sessions preparatories de
curs i de trimestre. En grups més reduits de
treball es porta a terme la investigacié peda-
gogica i la concrecid dels programes.

Per realitzar una tasca pedagbgica i d'inves-
tigacié efectiva és important |'estabilitat de
I'equip de mestres, aixi com la responsabili-
tat concreta que hi té cadascun dels seus
membres.
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Assemblea general d'escola

L'assemblea general és l'organ suprem de
l'expressié de la voluntat cooperativa i esta
constituida per la reunié de tots els seus
socis (pares i mestres). En tots els casos
és presidida per la Junta Rectora.

La seva finalitat és informar els pares de la
marxa de l'escola i pendre decisions sobre
pressupostos, plans de treball, compromisos
economics i altres. Per altra part s'aprova
la memoria, balang i estat de comptes del
resultat del curs acabat. Es finalitat també
de I'assemblea ratificar, modificar i vetar qual-
sevol acord pres per la Junta Rectora o |'E-
quip de mestres.

L'assemblea general d'escola s'ha de reunir
com a minim dues vegades durant el curs.
Els alumnes dels cursos superiors sén con-
vidats sempre a assistir-hi com a oients,

Junta Rectora

La Junta Rectora es compon de set membres,
dels quals quatre sén elegits per I'assemblea
general de pares per als carrecs de Presi-
dent, Vicepresident, Tresorer i Secretari i els
tres restants son elegits per I'equip de mes-
tres, dos d'ells per a Vocals i el tercer és el
Coordinador. Tots els carrecs sén rotatius i
tenen una duracié de quatre anys renovables
per meitats cada dos anys.

Les seves funcions sén:

— Estudi i elaboracié de pressupostos anuals
per presentar-los a 'assemblea.

— Estudi dels plans pedagogics proposats per
I'equip de mestres.

— Designar comissions per promoure inicia-
tives o intentar resoldre problemes de l'es-
cola, d'ensenyament a la ciutat i tenir rela-
cions amb organismes més amplis (Unio ter-
ritorial de cooperatives, coordinacié esco-
lar...).

E iéncies
escolars

Equips de treball

Una de les formules que més ens ha servit
per anar integrant una capa cada vegada meés
amplia de pares dins l'escola han estat les
comissions de treball que per diverses cir-
cumstancies o necessitats s'han anat creant,
com son:

1. Conservacié, manteniment i obres,

2. Estudi de pressupostos.

3. Coordinacio escolar.

4. Esports.

5. Teatre i esplai.
Aquestes comissions formades per pares i
mestres han estat darrerament ampliades
amb la inclusio d'ex-alumnes,
L'escola, des del seu comengament en uns
reduits locals d'un dels barris més densa-
ment poblats fins a la inauguracié d'unes no-
ves installacions dins el mateix barri que va
tenir lloc el proppassat curs —installacions
financades i acondicionades pels propis pa-
res que confiaven rebre del MEC els recur-
sos necessaris— ha estat moguda pel mateix
esperit. Es per aixo, que al llarg d'aquests
onze anys d'existéncia hem anat experimen-
tant i aprofundint el que avui és una realitat
per a 410 alumnes i un total de 275 pares i
mestres cooperativistes: la participacié de
tots els estaments del mitja educatiu que
fins ara ha estat possible d'integrar en el
funcionament de l'escola.
Esperem que en un futur, que cada cop veiem
més proxim, s'estableixi definitivament el
marc democratic que ens permeti assolir
I'ESCOLA PUBLICA integrada dins la Genera-
litat de Catalunya.

Fina SERRA, Assumpta BAIG,
Carolina ORRIOLS

De l'equip de mestres

de I'Escola Cossetania



L’ESTUDI DEL BOSC

Didactica

El perqué del coneixement
de la Natura

En aquesta exposicié didactica de I'estudi
d'un bosc voldria enquibir quelcom més que
una simple classe donada als nens fora de
les parets de l'aula. Voldria fer arribar tot
un munt d'intencions que jo si més no pre-
tenc transmetre a la quitxalla quan els «trec
al boscw per fer una classe de Ciéncies Na-
turals.

Haureu observat que d'un temps enca hom
sent a parlar molt d'ecologia, de factors i
causes de transtorns de cert ecosistema...
Aixd és important, Es important sensibilit-
zar, denunciar i adhuc lluitar per posar de
manifest les greus consegiigncies de les
grans aberracions dutes a terme contra la
meravellosa estructura natural.

Perd si aixd és important, és molt més ur-
gent aportar solucions a aquest aldarull que
malmet i transtorna el paisatge que ens en-
volta. | aixd no és gens facil. Si rumiem una
mica ens adonarem que de solucions prou
que se'n proposen, perd tot i aixi la seva
posada en practica es veu encara molt Ilu-
nyana i fins i tot encara son poques les so-
lucions que es proposen enfront de la gran
escalada de desgavells.

Es per aixd que penso que no esta solament
a les nostres mans la resolucio dels grans
problemes i que cal confiar en els vailets que
pugen i als quals deixarem un bon paquet
d'embolics per resoldre.

| és també per aixd que crec que les Cien-
cies Naturals a la primera etapa han de ser
quelcom més que la transcripcio d'una llista
llarga de noms, un saber on classificar cada
cosa o el coneixement exhaustiu d'una es-
pécie determinada...

Al meu entendre, no és només l'esperit de
critica, per altra banda prou important, que
hem de desvetllar en els infants, sind l'es-
perit de lluita per trobar solucions o posar-

les en marxa a partir d'haver convertit cada
un dels problemes en una giesti6 vital, de
dependéncia i per la qual valgui la pena d'a-
portar no solament grans programes reivindi-
catius sind l'accié continuada i senzilla que
cada un pot aportar diariament ocupi el lloc
que ocupi i dins de qualsevol professio.

He parlat de dependéncia i no ho he fet
perqué si. Crec que és basic crear en el nen
un sentit constructiu de dependéncia envers
ia Natura.

E£s imprescindible que el nen conegui, estimi
i estigui sensibilitzat vers la Natura pero
també és necessari que se senti implicat i
responsable en tot allo que la degrada i la
destrueix.

Es important que a la llarga sapiga cada un
d'ells la incidencia que. pot tenir la seva
firma en l'aprovacié o desaprovacié de la
installacié d'una nova central nuclear o de la
tala d'un bosc. No cal que tots Siguin diri-
gents politics o grans industrials, perd cal
que tots tinguin consciéncia que d'alguna
manera poden o no afavorir el gran nou des-
gavell ecologic.

Es possible que els nens no entenguin qué
és una central nuclear o la importancia de la
tala d'un bosc, perd gracies a experiéncies
fetes a classe, a la detinguda observacié de
fenomens biologics senzills, al contacte di-
recte amb un ecosistema, poden adonar-se de
la meravellosa interdependéncia vital que
existeix a la Natura. Poden sobretot mitjan-
cant l'activitat del mestre, descobrir que la
imatge de 'home com a «rei omnipotent» de
la Natura no té cap sentit, ja que la vida pot
subsistir en el nostre planeta sense la pre-
sencia d'aquest «reieté», imatge creada gra-
cies a certs interessos que no ens son del
tot aliens. Poden veure també que I'home pot
molt bé deixar d’existir si trenquem les cade-
nes ecologiques que avui com avui ens per-
meten de viure.

Tot aquest preambul em sembla imprescindi-
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ble si volem entendre de debo el rerafons
d'una didactica que, a primera vista, ens pot
semblar simplement la manera de portar a
terme una classe fora de I'escola amb [I'tnic
proposit de posar els nens en contacte amb
un espai obert pel fet que ens manquen patis
o zones verdes, cosa per ella mateixa prou
important, perd que al meu entendre no és
ni de bon tros la idea primordial de la visita
a un bosc.

LA VISITA AL BOSC

Situem-nos a 3r. o 4t. de basica.

Vosaltres veureu, al cap de poc temps de
conviure amb els nens a la classe, a quin
nivell es troben per fer el treball que pro-
poso.

Ens hem proposat de visitar un bosc. Perd
un bosc és un ecosistema molt complex i cal
que centrem molt bé alld que volem que els
nostres nens descobreixin. ..

Podem observar els fruits (d'aixo en parla
un BT), podem observar els ocells (troba-
rem moltes coses al llibre dels ocells de les
terres calalanes d'en Maluquer), podem ob-
servar el sol, les molses, els insectes...
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Jo proposo d'observar el bosc com un gran
ecosistema on conviuen diversos éssers vius
condicionats d'una o altra manera per agents
externs: la freqiéncia de la pluja, I'altitud,
el sol...
Perd no ens espantem davant aquesta idea
que en principi ens pot semblar certament
complicada, Del que es tracta no és altra
cosa que els nens, al marge de l'adquisicio
d'uns quants coneixements diguem-ne ins-
tructius —no cal pas que siguin gaires— sur-
tin imbuits amb la idea i el coneixement de
I'eficag interdependéncia d'una serie d'ele-
ments, vius i no vius, que fan possible I'e-
xisténcia de la «comunitat» que anomenem
bosc.
Per dur a terme I'estudi del bosc hem de di-
ferenciar tres etapes de treball:

1a. Treball preparatori.

2a. Treball sobre el terreny.

3a. Treball de recollida i posada en comu

de les observacions realitzades.

El treball preparatori

En primer lloc caldra que el mestre conegui
el bosc que haura de visitar amb els nens.



Sempre que sigui possible aguest bosc hau-
ria d'estar situat no massa lluny del lloc de
residéncia dels nens. Aixd ens permetra, a
més d'abaratir el cost de la sortida, que els
nens tinguin una major oportunitat de tornar
alguna altra vegada, potser acompanyats d'a-
mics o familiars, al mateix bosc. El nen tin-
dra, doncs, oportunitat de recordar allo que
ha aprés i probablement en fara particips als
seus acompanyants.

El pas segiient en la preparacio de la sortida
sera la recollida o elaboracio del material
que els nens hauran de menester durant la
visita al bosc, per exemple: fulls que els nens
ompliran amb les observacions que realitzin,
diaris per colocar les fulles que recullin,
pots de vidre per recollir insectes, bossetes
de cellofan, etc...

Perd sobretot és important que el mestre
elabori un programa amb tot allo que voldria
que els nens observessin i amb els treballs
concrets que el duran a aquests aprenen-
tatges.

| ja és arribat el moment de motivar els nens
i d'encetar el treball que culminara amb la
sortida.

La motivacié ens pot venir donada pel tema
que treballem en aquell moment. Per exem-
ple, si parlem de l'agricultura podem comen-

Didactica

car a qiestionar els nens sobre qué passa
amb les plantes que no sembrem ni reguem...
Com creixen? Com sobreviuen?

Si treballem la ramaderia podem plantejar
questions que encurioseixin els nens, | els
animals grans o petits que cap home no els
porta el menjar ni l'aigua? No construim es-
tables per a aquests animals. On s'aixoplugen,
doncs, quan les circumstancies els sén ad-
verses?

Si el que estem fent a la classe no ens per-
met de fer el pas cap a la motivacio o no
sabem com fer-ho, podem recorrer a la lec-
tura i comentari d'algun text triat previament
que ens inciti tots plegats i ens dugui a sentir
ia necessitat de visitar un bosc i veure qué
hi passa.

Per exemple, a la revista «Cavall Fort» en
trobarem alguns de curtets i forga interes-
sants que ens poden ser dtils.

Ja tenim els nens motivats. Perd, jcom en-
foquem ara el treball que farem al bosc?

Jo proposo el segiient: Dividim el bosc en
estrats. Cada estrat comprendra les plantes
que un cop adultes arribin a una determinada
altura.

Aquest planteig és, en alguns casos, una
mica ambigu, perd ens pot servir per centrar
el treball dels nens.

Altures

Hem de mirar enlai-
re per veure el final
de la planta

Aproximadament
I'altura del nen

Entre el turmell i el
genoll

Arran de terra

estrat dels arbres

estrat dels arbustos

estrat de les herbes

estrat de les molses
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Un cop plantejada aquesta divisié del bosc
en estrats no ens cal sind fer grups de tre-
ball cada un dels quals tindra cura durant
la visita al bosc de I'estudi i observacié d'un
sol dels estrats, amb la qual cosa evitarem
una excessiva dispersié en els nens. Aixd no
obstant, res no ens impedira una vegada al
bosc de fer parar atencié en aquest o aquell
grup sobre algun fet remarcable i que sigui
d'interés comii.

El treball sobre el terreny

Ja som al bosc. Primera adverténcia: no hem
de malmetre res.

Si tenim prevista la recollida de material,
aquesta sera discreta. Per exemple, si volem
agafar fulles que ens permetin després iden-
tificar determinada planta, aquestes fulles
les agafarem o bé de terra o bé d'alguna
branca que ja trobem esqueixada, o bé d'a
quells brotets que creixin a les parts més
baixes de la planta. En tot moment evitarem
de lesionar el borré terminal d'una tija ja que
és el lloc de creixement en altura de la planta.
Els equips ja poden posar-se a treballar.
Ara podriem dir que és el moment de la
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feina més activa del mestre. | és que el mes-
tre ha d'anar d'un equip a l'altre per moltes
raons, entre les quals evitar que els nois s'a-
llunyin massa, per vigilar que realment no
malmeten res, perd sobretot perqué no es
deixin perdre res d'allo que préviament ens
hem proposat que observin i aprenguin.

En primer lloc cal que els nens de tots els
grups posin una mica d'atencié al conjunt.

1. ;Com és la terra on creixen les plantes:
seca, humida...?

2. ;Hi ha un sotabosc espés o bé hi ha poc
sotabosc?

3. ;Els raigs de sol arriben a tot arreu o bé
és un bosc ombrivol?

4, Sentim cantar els ocells? ;Podem diferen-
ciar cants distints?

5. (Si callem tots, podem sentir alguna re-
mor? Es el vent? Es algun animalé?

6. (Per arribar al bosc hem hagut de pujar
o de baixar?

| després, equip per equip:

El de les molses. — Primera dificultat: no tot
allo que bategem com a molses ho sén. Hi
ha una bona part de liquens. Podem o no dir
aquests nom als nens, perd en tot cas els



aclarirem que alld no sén molses. (Els liquens
s6n d'un verd grisds, alguns totalment grisos
o bé amb algunes zones blanquinoses, solen
trobar-se damunt les roques o a l'escorga
dels arbres).

Segona dificultat: les molses fan flor? D'entre
algunes molses és possible que en veiem sor-
tir alguna, perd només cal observar detingu-
dament, separant una mica la molsa al voltant
de la flor per aclarir que la flor pertany a una
altra planta. Les molses, doncs, no fan flor,

| quins animalets trobem entre les molses?
Llimacs, cargols, formigues que ponen els
ous sota terra, cucs de terra... tots ells ani-
mals que per una raé o altra necessiten hu-
mitat, i les molses sén humides, es troben
en abundor als llocs ombrivols del bosc, sota
els arbres que les protegeixen del sol...

El de les herbes. —Les herbes tenen tiges
verdes i flexibles. Potser en aquest estrat
trobarem falgueres. Mirem les falgueres per
darrere: hi veiem tot una série de piquets,
com si els hagués sortit una granissada. Aixo
és molt interessant. Agafem-ne algunes per
ensenyar-les als companys quan siguem a l'es-
cola. No cal que ara ens volguem explicar
per qué serveixen aquests granets, pero la
descoberta és interessant i quan a d'altres
cursos estudiem aquestes plantes recorda-
rem que un dia, al bosc, ja les haviem des-
cobert.

De les herbes surten moltes flors. Son pe-
titones, perd tenen colors brillants i bonics,
Son atractives. Els insectes s'hi acostaran
sens dubte, atrets per la coloraina i potser
s'emportaran, després d'haver fet un bon
apat dins la flor, una miqueta de pollen entre
les potes.

Podem dibuixar al full un parell o tres d'a-
questes flors. Podem posar al costat que els
pétals es disposen en forma de creu, o sem-
blen una boca amb un llavi penjant...
Busquem animalets entre I'herba; en podem
agafar algun i posar-lo en un pot. A |'escola
buscarem en algun llibre si en trobem el nom
i si no, el batejarem nosaltres mateixos.

El dels arbustos. —Els arbustos tenen el
tronc més consistent que les herbes; la ma-
joria tenen un verd amarronat o grisds.

Alguns arbustos son baixets, pero d'altres
son més alts que nosaltres. Cal que apren-
guem a reconeéixer com a minim dos dels

Didactica

arbustos més abundants en aquests bosc. Pot-
ser el bruc o el boix; tal vegada l'arbog...
Recollim-ne algunes mostres per als com-
panys que estudien un altre estrat.

Mireu! entre els arbustos hi ha teranyines.
Les han fet les aranyes per cagar insectes.
Els insectes volen molt per aguest estrat tot
anant cap a les flors o bé anant a deixar els
ous sota les fulles o entre l'escorca dels
arbres.

Potser hi ha alguns arbustos que tenen uns
bonics fruits vermells. A alguns animalets
del bosc els deuen agradar aquests fruits. Al-
gun ocell en menjara i després, en deixar els
seus excrements en alguna altra part del
bosc hi deixara les llavors que no ha poglt
pair i en sortiran nous arbustos.

Els dels arbres.— No trobem gaires arbres
diferents, gairebé tots sén de la mateixa clas-
se. N'hi ha molts, tants que podem batejar el
bosc amb el nom d'agquests arbres:

son roures, doncs serd una roureda;
son pins, doncs sera una pineda;
son alzines, doncs sera un alzinar.

Cal mirar bé la fulla i agafar-ne mostres per
als companys. Per la fulla reconeixerem
I'arbre. .
Hi ha fruits als arbres? Recollim-ne alguns.
A la classe els observarem.
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Algi fa una descoberta. Els roures tenen
uns fruits rodonets. Perdo si el roure déna
glans! Obrim un d'aquests fruits. Dins hi ha
cuquets. Algun animalet ha posat aqui els
seus ous, ben protegits dins d'aquesta boleta
i en sortiran les cries, que s'alimenten de
l'arbre on les han deixat. Sén parasits. Bus-
quem-ne meés. Sota les fulles verdes potser
també hi trobarem algun grupet d'ous.

| si aixequem una mica d'escorga d'un arbre
vell? També esta ple d'animalons que van
amunt i avall i raten continuament la fusta.
Vet aqui perqué els pica-soques tenen tant
d'interés a picar la fusta dels arbres! Com
que a dins troben el menjar...!

Treball de recollida i posada en comu

Ja hem fet la sortida. Tornem a ser a l'es-
cola i cal posar en ordre tot allo que hem vist
i treure’n conseqiencia.

En primer lloc proposarem la confeccio d'un
mural.

Cada grup ha observat i aprés una munio de
coses sobre l'estrat que li calia estudiar, amb
l'ajuda del mestre.

Ara és |'hora de fer-ne particips els altres
companys.

Agafem un tros gros de paper d'embalar i hi
anirem enganxant tot allo que cada grup haura
dibuixat i pintat. Molses, llimacs, aranyes,
ocells, arbres... tot s'anira enganxant ordena-
dament sobre el paper-mural.

Seguidament cada grup explicara als com-
panys, oralment, tot allo que ha dibuixat per
transmetre el que ha aprés i observat a cada
un dels estrats.

Es feina del mestre fer parar atencidé en certs
fets importants:

1. Vegeu, les aranyes atrapen i mengen in-
sectes. Els insectes s'alimenten del suc de
les flors i ponen els ous a la fulla o |'escorca
dels arbres. Alguns els ponen dins la terra
humida.

Els insectes també fan la feina de polinitzar
les flors. Alguns ocells s'alimenten d'insec-
tes... Quina meravella, tots condicionen la
vida dels altres dins del bosc. Els arbres
fan ombra i mantenen la humitat.

Els cucs de terra foraden la terra i |'aire en-
tra pels forats que ells fan, Els llimacs i els
cargols es mengen les fulletes tendres de
les herbres i aquestes creixen més altes per-
qué se'ls treu un pes de sobre...

Només ens resta plantejar preguntes encer-
tades per aconsequir els nostres objectius i
fer-ne resums entre tots que copiarem acura-
dament per entendre qué representa, queé és
un ecosistema.

2. ;Qué passaria si de cop i volta desapare-
quessin tots els ocells del bosc?

Recordem que els ocells eliminen insectes
(son el millor insecticida), perd també men-



gen fruits vermells i transporten les llavors
d'un canté a l'altre. ..

3. ;Qué passaria si eliminéssim tots els in-
sectes?

Recordem que alguns ocells s'alimenten d'in-
sectes i que aquests fan una acurada feina
d'esporgada en les plantes dels boscos.

4.’ ;Qué passara si tallem tots els arbres
del bosc?

Recordem que els arbres fan ombra i per tant
mantenen la humitat tot evitant que el sol
assequi excessivament la terra. Adéu molses,
llimacs, cargols, cucs...

Podem suggerir infinitat de preguntes com
aquestes i recollir les que proposin els nens.
Les conclusions que traureu entre tots no
sempre seran exactes, ja que mancaran sem-
pre elements sobre els quals no cal insistir
(transformacid de matéria organica morta,
aprofitament de detritus, transformacio del
s0i, etc.), perb ens permetran treure conclu-
sions prou interessants i que posaran en evi-

ns arriben a'mitja coma
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dencia la interdependéncia dels elements que
componen un ecosistema com el bosc. | més
encara, si sabem dirigir bé les preguntes i
encaminar prou correctament les respostes,
arribarem a la conclusié que I'home no pinta
res en el desenvolupament d'un ecosistema,
i en canvi pot influir molt seriosament en la
seva destruccio.

Les premisses ja estan proposades; només
cal deixar que els nens en treguin conclu-
sions, i potser ens sorprendrd veure com
entenen el perjudici que representa abando-
nar alegrement deixalles en un bosc, tallar
els arbres o convertir un bosc en un lloc de
diversio motorifica.

A les vostres mans esta sensibilitzar els nens
i deixar al seu albir prendre posicions perso-
nals que, si més no, els duguin a evitar o a
palliar més desgavells ecologics.

Marina LLORENS
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TANCAMENT
DE

£ CENTRES

El negoci de l'ensenyament privat ha perdut
una part de la rendabilitat d'anys precedents.
Com a factors determinants d'aixd hem de
destacar, a més a més de la crisi generalit-
zada, un moviment d'ensenyants meés reivin-
dicatiu politicament i una forga i cohesié més
gran del fenomen associacionista de pares.
Els ensenyants exigeixen millores substancials
en la seva situacié economico-laboral, perod
apunten també cap a una dignitat professio-
nal més gran i cap a un ensenyament quali-
tativament millor (limitacié d'alumnes per
aula, material i espai idonis...). Els pares vo-
len participar en la tasca educativa i, econo-
micament, conéixer la necessarietat i legalitat
de les despeses que es veuen obligats a
realitzar.

Es bastant clar que les tres columnes del
negoci de l'ensenyament —retribucié baixa
del professorat, qualitat deficient de I'ense-
nyament i cobrament de quantitats addicionals
de legalitat dubtosa— van perdent, almenys,
la seva seguretat anterior. El pegat de les
subvencions, exponent de la falta d'una po-
litica educativa profunda, és conjuntural i no-
més respon a l'interés d'uns quants, molt
pocs.

En aquest context abunden els centres que
procedeixen a assajar férmules juridiques in-
certes amb el professorat a fi de fer reper-
cutir sobre d'ell les carregues del moment
actual. Uns altres centres s6n més expeditius
i s'acullen a les vies legals de tancament i

expedient de crisi consegiient per als seus
treballadors.

Els mecanismes legals per fer fronts a aques-
ta dltima opcié empresarial so6n clarament
insuficients, No és estrany, doncs, que pe-
riodicament tinguem noticies d'actituds tes-
timonials o d'oposicio paralegal contra el tan-
cament de centres.

Heus aqui, no obstant aixd, els aspectes le-
gals més sobresortints.

Autoritzacio previa del MEC

Un decret del juny del 1974 exigeix |'autorit-
zaci6 necessaria del Ministeri d'Educacio i
Ciéncia perqué un centre pugui cessar en les
seves activitats. Perd aquesta autoritzacio
sembla que respon més a un actitud formal
de control que no pas a un acte veritable
de tutela per part de I'Administracié.

En efecte, el decret indica tot seguit que
aquella autoritzacié s'atorgara sempre que no
en resulti un dany de l'interés public, cas
en el gqual s'imposara la prorroga fins a l'a-
cabament del curs seglient.

Perd, malgrat la seva debilitat, aquesta dis-
posicié no sembla que s'apliqui amb excessiva
duresa. «El dany greu de l'interés piblic» (al
nostre entendre, existeix sempre que en la
zona hi hagi nens mal escolaritzats o sense
escolaritzar) sembla que no es té en compte
amb la freqliéncia desitjada.

Les parts interessades en la continuacié d'un
centre, professors i pares, haurien d'exposar
sempre les seves raons en |'expedient de sol-
licitud de tancament.

Expedient de crisi al Ministeri de Treball

Un cop autoritzat el tancament per part del
MEC, el titular del centre ja no respon de la
situacié de l'alumnat, perd si que ha de con-
tinuar responent de tots els seus treballadors.
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Per extingir €l vincle amb aquests li cal iniciar
un expedient de crisi a la Delegacié del
Treball.

Encara que el control que exerceix el Minis-
teri de Treball és més rigorés i la possibilitat
d'actuacié dels interessats esta més perfila-
da —és preceptiu I'informe dels representants
dels treballadors—, la realitat és que resulta
molt dificultosa la revocacié d'un expedient.
En els casos dels centres d'ensenyament la
dificultat és extrema, ja que, si bé no és hipo-
taticament impensable la revocacié de I'expe-
dient, se solicita la resolucié dels contractes
de treball per a uns ensenyants gue ja no te-
nen alumnes.

Situacié en qué queden els treballadors

Per la pérdua del treball com a resultat d'a-
quests expedients, la llei concedeix al treba-
llador un premi de consolacié que, essencial-
ment, consisteix en:

Un carnet d'atur que pot durar divuit mesos;
per tenir-hi dret s'exigeix la cotitzacié minima
de sis mesos dintre els divuit anteriors. La
seva quantia econdmica representa un 75 %
del sou els dotze mesos primers i un 60 % els
sis ultims.

Com és obvi, I'Institut Nacional de Previsid
paga el subsidi sobre la suma cotitzada i no
sobre la suma realment percebuda pel treba-
llador.

Una indemnitzacié que, amb la llei a la ma,
pot variar des d'un minim de quinze dies de
sou (i fins i tot, excepcionalment, zero dies)
fins a un maxim de dotze mensualitats. La
practica de les Magistratures, i dins dels li-

mits expressats, converteix la indemnitzacié
en un nombre de dies per any treballat, que
depen del jutjador i del cas.

La liquidacié de les parts proporcionals de
les pagues extraordinaries i de les vacances
com en el cas dels cessaments voluntaris.
Abunden els casos en qué l'empresari diu
que no té fons ni béns susceptibles d'embar-
gament, En aquest cas, el procediment per
al cobrament de la indemnitzacié pot durar
molts mesos, malgrat que algun dia es fara
efectiva ja que subsidiariament respon el Fons
de Garantia Salarial. També, amb una inter-
pretacié amplia, sembla ser que I'esmentat
Fons respondrad de la liquidacié de parts pro-
porcionals fins al limit maxim de tres men-
sualitats de sou.

Expedients de crisi d'acord mutu

Un real decret-llei del mes de marg darrer
(la derogacié del qual se solicita insistent-
ment) va introduir una férmula abreujada de
resolucié d'expedients de crisi. Tal férmula
consisteix en la presentacié davant l'autoritat
laboral del pacte subscrit entre empresari i
treballadors per regular la crisi.

Si bé cal l'autoritzacié perqué tingui efecte
el pacte, la realitat és que aguesta es con-
cedeix sempre, i amb una gran rapidesa, quan
allb que esta pactat es troba dins d'unes
coordenades normals.

Ramon PLANDIURA

prals-Sobrepege.
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Noticies

D’ESTIU 1977:

ESCOLA
MALLORCA

Data de celebracié: Del 29 d'agost al 6 de
setembre.

Historia: 3a. Escola d'Estiu d'una segona &po-
ca. De l'any 1968 al 1971 es realitzaren unes
altres quatre Escoles d'Estiu sota el nom de
«Célia Vinas». Després hi hagué una pausa
d'inactivitat de quatre anys.

Organitzacid:
nyants.

A carrec d'un grup d'ense-

Financiacié: Quotes de mil pessetes. Subven-
cions de: ['Ajuntament de Ciutat; Caixa de
Pensions per a la Vellesa i d'Estalvi; Congrés
de Cultura Catalana; Obra Cultural Balear.

Nombre d'assistents: 150 persones.

Nombre de cursos i caracteristiques: 20. De
caracter didactic per als diferents nivells edu-
catius: preescolar, 1a. i 2a. etapes d'EGB. Cur-
sets monografics i tallers. Cicle de conferén-
cies pedagogigues.

Horari: Mati de 9.30-13 h. / Horabaixa 16-19.15
hores.

Més informacié: Escola d'Estiu. Obra Cultural
Balear. C/. Impremta, 1. Ciutat de Mallorca.

OBJECTIUS PROPOSATS:

Ser una plataforma que possibiliti el contacte
i les relacions entre els educadors que ara
treballen dispersos.

Intercanviar experiéncies educatives que pu-

guin arribar a les persones amb inquietuds,
i amb intencié de donar noves idees i alter-
natives,

Contribuir al coneixement de noves técniques
didactiques i dels principis metodologics que
son el seu suport (la investigacié del medi,
la lliure expressid, el sentit critic, etc.).
Relacionar els continguts i métodes educa-
tius amb I'entorn socio-cultural on es troba
I'escola.

Reflexionar sobre el paper del mestre i de
I'Escola. Al servei de qui han d'estar?
Donar a conéixer aspectes de la nostra reali-
tat socio-cultural, per tal que els ensenyants
puguin orientar millor la seva accié educativa.

VALORACIO GLOBAL:

Quant a la gent assistent, ha estat positiva
en el fet de donar-los a conéixer noves tec-
niques didactiques, i possibilitar el trobar-se
un grup d'ensenyants.

Ara bé, ens sembla que els punts que no
han pogut realitzar-se: des de comprendre el
paper del mestre i del Sistema Escolar, fins
a com anar —ara ja— treballant per una Nova
Escola al servei de la comunitat; escapen
bastant al marc concret de I'Escola d'Estui.
Els ensenyants mallorquins —aixi com el de
les altres illes—, es renoven poc, i manca
prendre conscigncia dels problemes de l'en-
senyament, si no com s'explica que de quasi
dos mil cinc-cents ensenyants, només cent-
cinquanta assistissin a |'Escola d'Estiu? Poca
és la gent que vulgui perdre dies de les seves
vacances per renovar-se i parlar d'educacid
si no I'obliguen o hi esta molt interessat!
Pero, també, cal dir, que ni el medi socio-cul-
tural de les llles, ni el seu moment politic
concret, ajuden gaire a aclarir aquestes qiies-
tions.

També, a la revisié de l'assemblea final, els
assistents parlarem de la conveniéncia de re-
visar la funcié de les Escoles d'Estiu en ge-
neral, aixi com ara estan estructurades, que
caldria sortir d'un medi tan tancat com un
edifici i passar a investigar la realitat, rela-
cionant-se amb les persones i les situacions
concretes, Creiem de totes formes que cal
iniciar un procés d'estudi i adaptacié a les
noves perspectives per part dels organitza-
dors i assistents a les Escoles d'Estiu.

Es important destacar com d'aquesta Escola
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d'Estiu 1977 han sortit diversos grups de tre-
ball, que ja s'han reunit una vegada, i esperen
fer-ho al llarg de tot aquest curs 1977-78, per
anar practicant i estudiant aspectes concrets
de I'educacié (Ciéncies Socials, Musica, Llen-
guatge, etc.).

Comissié organitzadora de I'E. d'E.

IV ESCOLA
D’ESTIU DE
SABADELL

La IV Escola d'Estiu que s'ha celebrat a Sa-
badell, del dia 12 al 29 de setembre, en el
marc de |'Escola Industrial, acaba de finalitzar
amb una participacio de 350 assistents en
total.

Aquest balang és encoratjador, sobretot si
tenim en compte les condicions en qué es
porta a terme |'Escola d'Estiu en una ciutat
tan tradicionalment conflictiva com és Saba-
dell. Anem a anomenar-les breument:
Comencarem per dir que ['Entitat organit-
zadora (Seccié Cultural Pedagogica de la Coo-
perativa la Sabadellenca) no és una entitat
coordinada i estable, amb un pes especific
dins del terreny educatiu urba, ans ben al con-
trari, esta formada tan sols per una desena
de persones unides solament per un volunta-
risme desmesurat de ser utils a l'ensenya-
ment. No és dificil, per tant, adonar-se que
depenen d'aguesta gent tant I'Escola d'Estiu
com altres cursets, que d'una manera irre-
gular s'hi intenten oferir al llarg del periode
escolar, per tal de potenciar un minim el reci-

clatge continuat al qual aspirem tots els en-
senyants.

Una altra dificultat que cal assenyalar és el
sucursalisme que patim, ja sigui per la proxi-
mitat de Barcelona, com també per la manca
o desconeixement de recursos locals propis.
El cert és que els tramits de contractacié del
professorat es dificulten sensiblement i im-
pedeixen concretar de manera definitiva els
cursets per tal de confeccionar els progra-
mes amb temps perqué arribin a tots els
ambits de la nostra ciutat.

Amb aquestes vicissituds s'arriba cada any
a la inauguracié de I'Escola d’Estiu, amb l'a-
gravant que periodicament son menys les
entitats que recolzen d'alguna manera aquest
projecte, aixi com també sén més precaries
o quasi inexistents les ajudes economiques
que rebem de part d'altres organismes ciu-
tadans.

No obstant aixd, I'Escola d'Estiu continua i
no de manera rutinaria, siné que s'intenta
aconseguir major aprofitament, oferint als
participants les maximes possibilitats en la
combinacié d’horaris i cursets. Amb aquest
fi, s'han portat a terme, de manera experimen-
tal, I'establiment de dues tandes, la primera
del dia 12 al 20 de setembre i la segona del
dia 21 al 29: d'aquesta manera eren quatre
els cursos optatius (dos per tanda) davant
dels dos que es podien fer en les passades
escoles. De tota manera tenim la impressio,
no confirmada encara pels assistents (cal
desglossar el contingut de les enquestes pas-
sades als ultims dies) que si bé s'’han pogut
fer més cursets, també és cert que en
aquests no ha estat possible aprofundir, a
causa de la poca durada dels mateixos (set
sessions); aixi doncs, queda encara a l'aire
I'afirmacié de si.l'experiéncia ha estat positi-
va 0 no.

El que si podem afirmar és la gran afluéncia
de mestres i monitors amb qué ha comptat
I'Escola d'enguany, en la qual han estat ob-
jecte de gran acceptacié els cursos relacio-
nats amb el Taller de Técniques Plastiques,
aixi com els especificament locals com: «Mu-
seus de Sabadell i la seva utilitzacié» i «Co-
neixement de Sabadell», mentre que es va
haver de suspendre per problemes en ['equip
realitzador «Bases per l'estudi d'una comarca
i la seva aplicacio a 'escola, El VALLES», cir-
cumstancia que va ser sentida per part de
tots.
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Un altre aspecte que cal esmentar ha estat
la manca d'activitats extra-académiques, que
han restat sens dubte I'ambient calid i in-
quiet que caracteritza les Escoles d'Estiu. El
motiu ha estat el poc éxit que varen tenir
I'any passat aquest tipus d'activitats, segu-
rament pel fet que s'havien de dur a terme
a hores avancades de la nit i que les dates
coincideixen amb el comenament de curs.
A pesar de totes aquestes coses, creiem,
perd, que la IV Escola d'Estiu de Sabadell
ha estat en general satisfactoria arribant al
seu termini amb la sempre estimulant gresca
d'en Jaume Arnella i Rafael Sala que ens va-
ren fer gaudir, a una bona concurréncia, d'uns
simpatics moments en qué tots vam dansar
al ritme de les seves jotes i corrandes po-
pulars.

Per altim, ens cal agrair a |'Institut de Cién-
cies de I'Educacié de la Universitat Autdbnoma
de Barcelona el seu valuds ajut, sense el qual
la IV Escola d'Estiu de Sabadell no hagués
pogut comptar, segurament, amb aquest subs-
tanciés nombre de participants.

Anna GALCERAN

Els mestres estatals
del Bergueda, un exemple
del que no hauria de passar

Hem escollit el cas del Bergueda com un
exemple d'allo que resulta de l'actual politi-
ca de personal del MEC.

Els mestres de la comarca de I'Alt Bergueda,
reunits en Assemblea, han redactat un mani-
fest on es denuncia el que ha passat enguany
a la seva comarca. De vuitanta-nou mestres
nomes trenta-tres queden a les places de I'any
passat, dinou dels quals son de la ciutat de
Berga. Ja es té noticia de l'arribada per tras-
llat forcés de vinti-set mestres procedents
de fora de Catalunya. Les conseqiiéncies en
son facilment deduibles: impossibilitat de
treball en equip, de tenir una continuitat del
sistema pedagogic, problemes humans dels
mestres desplacats forcosament (tant dels
que arriben com dels que son desplacats),
etcétera.

C.D.

LA VAGA
DELS MESTRES ESTATALS

El conflicte de les «escoles en lluita» —que
encara no estd resolt— ha desencadenat tot
un moviment de solidaritat i de reaccions opo-
sades de diferents sectors socials i profes-
sionals. Com a conseqiiéncia d'aixd s'han po-
sat de relleu els dos problemes basics que
té I'ensenyament avui i aqui: la manca d'es-
colaritzaci6 total i I'existéncia d'un atur gene-
ralitzat entre els mestres i llicenciats, amb
la manca de llocs de treball.

La crisi de |'ensenyament i la inoperancia de
la legislacio actual per resoldre els problemes
que van sorgint ha forgat la mobilitzacié dels
pares i mestres, els quals han intentat resol-
dre els problemes immediats pel seu compte,
fet que ha provocat un enfrontament amb al-
tres sectors implicats. Un d'aquests proble-
mes, que és la contractacié del professorat
per part dels veins d'alguns barris, ha esverat
els mestres propietaris que accedeixen als
llocs de treball per concurs d'oposicié i que
provenen en molts casos de fora de Cata-
lunya. La por dels mestres propietaris a una
possible generalitzacié d'aquest sistema que
podria posar en perill «els+drets adquirits» i
el seu futur laboral és el que va fer convocar
una vaga que va durar dos dies i va tenir una
certa importancia a la provincia de Barcelona.
Aquest era l'objectiu que perseguia bona part
dels mestres que van fer vaga, la qual va ser
tatxada de «corporativista i antidemocratica»
per les organitzacions sindicals, institucions
pedagogiques i organitzacions ciutadanes i de
veins.

Per altra banda, I'«Asociacién Nacional de
Profesores de EGB» —I'antic SEM—, la va
voler manipular i capitalitzar, convertint-la en
un moviment en defensa de la legislacié fran-
quista existent i en contra dels intents demo-
cratitzadors de |'ensenyament.

El comunicat conjunt adregat a la premsa,
arran d'aquesta vaga —subscrit per les cen-
trals sindicals CCOO, CSUT, SOC, CNT, UGT,
USO i USTEC; la Federacié d'Associacions de
Veins de Barcelona; la Federacié de Pares
d'Alumnes d'Instituts de Catalunya i Balears;
la FAPAC; la Federaci6 de Pares d’Alumnes
d'Escoles Publiques; la Federaclé d'Associa-
cions d'«Amas de Casa»: Coordinacié Esco-
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lar; Institucié «Rosa Sensats, i Colegi de
Doctors i Llicenciats de Catalunya i Balears—,
era dur i contundent. Acusava el MEC de
ser el responsable de la degradacié en el
sector de I'ensenyament i de ser el principal
culpable dels conflictes actuals. Exigia una
solucié immediata al conflicte creat i urgia
la participacié dels sectors implicats, dema-
nant justicia i respecte als seus drets.

El problema d'aquest conflicte no fou la res-
posta un xic corporativista o «de cos» d'a-
quests mestres estatals —laogicament inquiets
per la manca de criteris clars i valids del
MEC i del procés autonomic iniciat a Cata-
lunya, que pot afectar l'estatus i exigéncies
del funcionariat a Catalunya—; sind la falsa
contraposicié d'interessos entre diferents ca-
tegories del magisteri i entre els mestres i
la poblaci6, afectada per la crisi escolar, que
lluita per la democratitzacié del sector.

(A qui podia beneficiar aquesta divisié dels
mestres i del moviment popular per la demo-
cratitzacié de I'ensenyament? Només als sec-
tors contraris a aquesta democratitzacié | a
les minories interessades a mantenir els pri-
vilegis i «prebendes» de I'anterior situacié de
I'¢poca franquista. Aquest «blinquer» que va
ocupar els carrecs dirigents del SEM i que
encara estd installat en alguns carrecs inter-
medis de |'aparell burocratic del MEC —res-
ponsable de I'actual caos produit pel fran-
gquisme— fou un dels elements més decisius
en la proposta de vaga i en |'atac frontal als
elements progressistes del moviment ciutada
de mestres.

E| problema de la contractacié del professorat,
que ha aflorat en aquest conflicte i que exi-
geix una solucié amb una certa urgéncia, no
pot ser dilucidat en un aassemblea de barri
—encara que sigui de pares i mestres— ni
resolt a cop de decret ministerial. Necessita
ser exposat i debatut publicament, amb pro-
funditat, per tots els sectors implicats, la qual
cosa exigeix urgentment una representacio
organitzada dels ensenyants. Partint del prin-
cipi que, avui per avui, és prioritari garantir
un lloc de treball a tots els mestres que exer-
ceixen a Catalunya, s'hauria de buscar un
sistema de reclutament que —en el marc de
la Generalitat de Catalunya— fos public i
democratic. Public quant a sistema de con-
curs, o d'altra mena, obert a tothom amb un
nivell d'exigéncia igual per a tots, i demo-

cratic, en el sentit de la participacié de re-
presentants de tots els sectors implicats, més
I'Administracié, i amb la possibilitat de re-
curs contra la decisié presa. Un element im-
portant per discutir aquest sistema és la
qliestié dels criteris a adoptar en la selecci6
del professorat. Criteris a elaborar conjunta-
ment i que haurien de contemplar aspectes
d'integracié i relacid amb el medi on es va
a treballar, preparacié i capacitacié pedago-
gica, coneixement de |'entorn geografic i so-
cial de I'escola elegida, etc.

Tot aixd és un tema llarg i complex, perd que
exigeix un tractament urgent per part dels
mestres, pares, sindicats i organitzacions ciu-
tadanes de cara a avancar i arribar a propos-
tes concretes. E| conflicte de les escoles i la
vaga dels mestres ha demostrat que era ne-
cessari; els mestres aturats i la Generalitat
ho exigeixen.

0. JANER

SUPRESSIO DE LA «<FORMACIO
POLITICA» A BUP, COU | FP

El dia 30 de setembre, el director general
d'Ensenyament mitja va comunicar a les de-
legacions provincials la supressié de I'assig-
natura de «Formacié politica» a BUP, COU i
FP. Indubtablement, aquest fet és ben acollit
en tant que és una mostra d'obertura i neutra-
litat a I'ensenyament.

Aquesta ordre implica la desaparicié del pro-
fessorat de I'assignatura, que era nomenat
per la «Secretaria General del Movimientos,
no existent ja. Com que l'ordre no déna cap
alternativa als professors afectats, aquests
volen fer un recurs contenciés administratiu
contra |'eliminacié d'aquesta assignatura i del
seu lloc de treball.
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economic que no ha
fet sortir tot el que podia

Qué en pen-
seu de...

Aquest comengament de curs un dels molts
conflictes que han esclatat en el terreny de
I'ensenyament ha estat el de la venda dels
llibres de text. El fort del conflicte s'ha donat
a Madrid, on una série de llibreters (princi-
palment dels barris periférics) van iniciar una
protesta amb tancament de les llibreries i es
van recloure a l'interior de la seu de |'Institut
Nacional del Llibre (INLE), reclamant |'exclu-
siva de la venda dels llibres de text. El con-
flicte va motivar la intervencié del governador
de la provincia de Madrid, i un procés de ne-
gociacio entre editors i llibreters per tal de
buscar-hi una sortida.

Vegem com argumenten la seva posicio els
llibreters:

Ramon Marrugat, president del gremi de lli-
breters de Tarragona, expressava la seva po-
sicié al diari madrileny «Ya»:

«Molt clara: cal posar en marxa immedia-
tament els quatre punts segiients: primer,
evitar amb tots els mitjans possibles ['aug-
ment dels preus actuals dels llibres escolars;
segon, que es faci efectiva plenament la prohi-
bicié de vendre llibres a les escoles; tercer,
aconseguir una intervencié activa de les as-
sociacions de pares d'alumnes en aquesta
questio, i quart, que es campleixi al peu de
la lletra I'ordre que prohibia canviar els llibres
de text durant quatre anys, amb la qual cosa,
entre altres aspectes, s'aconseguiria que els
llibres poguessin passar d'uns germans als al-



tres. Amb aquestes mesures, complertes es-
crupulosament, com que se suprimirien els
suborns, s'abaratarien els llibres escolars en
un 40 %.»

Per altra part, el president declarava al diari
«Informaciones» (1-8-77):

«Encara que pugui Semblar fals, el canal
més barat de venda és sempre la llibreria, tal
com esta demostrats»... «Actualment es porten
a terme converses molt serioses amb els edi-
tors per tal de trobar una sortida a aquest
problema, el qual, pel fet d'haver-hi interes-
sos economics molt forts, s'ha convertit en
un vici, perd, que d'una manera o altra, cal
resoldre. Mirant el problema des d'una altra
perspectiva, els nens estan acostumats a re-
bre tot el material escolar en safata i arriben
a considerar la llibreria com si fos una far-
macia, on poques vegades hi entren. Si des
de petits se'ls acostumés a entrar en aques-
tes tendes, es crearia en ells un habit a la
compra de llibres, una cosa, al meu entendre,
interessant.»
| Sebastia Fabregues, president del gremi
de llibreters, feia notar a «Mundo Diario»
(15-9-77):

...«el perjudici que s'estd ocasionant als
nostres escolars obligant-los a estudiar amb
uns textos escollits en proporcié al marge co-
mercial que s'obté per part de I'editor» ...«La
qualitat dels llibres de text va en sentit opo-
sat a la pressié de venda de ['editor.»
Enfront de les declaracions dels llibreters i
la mediacié del governador civil i la participa-
ci6 dels parlamentaris i representants de di-
versos partits politics, 1'Agrupacié d'Editors

Qué en pen-
seu de...

de Llibres d'Ensenyament va facilitar un co-
municat que recollim d'«El Pais» (13-9-77) en
el qual expressava:

«la seva sorpresa per la deliberada omis-
sié dels fets més elementals: a través de
les llibreries es comercialitza el 85 % dels
llibres de text; els intermediaris perceben en
el llibre escolar entre la tercera i la quarta
part de la quantitat que els pares paguen; hi
ha espanyols (juridicament escoles, associa-
cions de pares, cooperatives i economats de
consumidors, etc.) que exerceixen el seu dret
a la venda de llibres perqué compleixen els
requisits legals. Les condicions comercials
d'aquest grup d’'intermediaris son les mateixes
que les de l'intermediari llibreter, i, per tant,
no produeixen cap encariment del llibre; hi
ha escoles que aconsegueixen llibres que els
venen determinats llibreters, majoristes 0
minoristes, i els editors sén absolutament
alients a aquest comerg; les relacions co-
mercials entre 'editors i llibreters es basen
en les normes usuals de compra-venda entre
productor i intermediari. Amb tot, I'editor con-
cedeix habitualment crédit, accepta un per-
centatge de devolucions de llibres venuts en
ferm, i suporta un index creixent d'impagats.»
Diverses institucions i mitjans de difusio
s'han pronunciat sobre aquest tema espinds,
pel que afecta a diversos interessos. Repro-
duim |'opinié d'«El Pais», reflectida en un edi-
torial titulat Pan y libros:

«Els editors de llibres de text manegen un
producte gairebé de tan poca durada com la
fruita o la verdura. Només disposen d'un ter
mini limitat —el primer mes del curs— per
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colocar una produccié, la preparacié i im-
pressio de la qual els demana un any sencer.
A més han de competir entre ells per tal
d'augmentar la seva participacié en el mercat.
Per aquesta rad, I'agilitat en els instruments
de comercialitzacié pot ser tan important com
la qualitat del llibre a I'hora de donar sortida
a la seva produccic.

»Durant molts anys, la manca d’agressivitat
d'alguns sectors de I'aparell de distribucié del
llibre —danyat greument per I'atonia cultural
de la postguerra i els estralls de la censura—
va crear el buit que va “permetre” a les es-
coles obtenir la llicéncia fiscal i negociar di-
rectament amb les editorials el subministre
dels textos. Es presumible que aquesta rela-
ci6 directa hagi dut a tractes no transparents,
els beneficiaris dels quals poden haver estat
els mateixos centres escolars o el personal
docent, perd en cap cas els alumnes. En qual-
sevol cas, la responsabilitat per aquesta prac-
tica es troba massa diluida per imputar-la
exclusivament als editors.

sEls llibreters denuncien aquesta situacic
i exigeixen que la comercialitzacié dels tex-
tos passi sempre pels establiments oberts al
public que sdén estrictament llibreries. Evi-
dentment fan bé de defensar els seus drets
a participar majoritariament en els beneficis
que els marges comercials —uns 1.200 mi-
lions de pessetes— de la industria del text
crea.

»Pero no és amb criteris gremials de caire
medieval com es poden aconsequir els seus
objectius: el monopoli de venda al detall d'un
article mitjancant una proteccid legal ens re-

met als somnis corporatius més que al pro-
jecte d'una societat lliura. Serad la seva agi-
litat, competéncia, solvéncia i treball el que
els permetra canalitzar la demanda escolar:
una altra solucio seria aspirar a una renda
oligopélica de situacié dificilment justificable.
»Per altra banda, no sembla sensat que els
llibreters difuminin les seves reivindicacions
empresarials, en elles mateixes legitimes, mit-
jancant una falsa imatge de defensa del bé
collectiu. Aixi, quan proposen de rebaixar el
preu de venda al public dels llibres en un
25 % a repartir per igual entre editors i lli-
breters, estan sumant peres i pomes. Els
llibres de text son per al llibreter una part
de la seva xifra de negocis durant una part de
I'any. A [l'editor de llibres de text se li
demana que sacrifiqui el mateix percentatge
—el 12,50 %— de tota la seva xifra de nego-
cis | sobre un preu que ha estat fixat pel
Ministeri d'Educacid.»
Una altra part important d'aquest conflicte
—la més perjudicada per l'especulacio, les
irregularitats i les bonificacions per la ven-
da directa dels Ilibres— esta constituida pels
pares. La gratuitat i la qualitat pedagogica sén
els dos aspectes que ha desemmascarat
aquest conflicte i dels quals surten perjudicats
pares i alumnes. Diverses associacions de
pares han posat el dit a la llaga., Nosaltres
nomeés aportem en aquesta tribuna l'enfoc i
intent de solucié del problema per part de
dues d'elles.
En un comunicat de I'Associacié de Pares del
collegi de Crist Rei de Cerdanyola, publicat
a «El Correo Catalan» (8-9-77) es deia, entre
altres coses:




«Els pares sabem molt bé els guanys que
suposa per als propietaris o directors de I'es-
cola la venda de llibres de text, ja que I'any
passat van minvar els guanys de la direccio
no menys de mig milio de pessetes a causa
del control de la venda per part de I'Asso-
ciacio.

.A tot aixo cal afegir el greu poblema
que no tots els mestres estan d'acord a do-
nar el mateix tipus d'ensenyament. Mentre
els uns escolleixen les editorials més meca-
nitzants, d'altres es pronuncien per un en-
senyament més progressista o més avancat.

»L'Associacié de Pares d'alumnes del col-
legi de Crist Rei fa una crida a tots els pares
i ensenyants per tal de poder discutir i ar-
ribar a un acord per tal que l'ensenyament
sigui tan homogeni i avancat com sigui pos-
sible, sempre per al bé dels nostres fills,
alhora que demanem l'ajuda dels centres cul-
turals, vocalies de cultura i associacions de
pares de la resta d'escoles de Cerdanyola.»
Els llibreters i pares d'alumnes de Matard
van arribar a una solucié de cara a l'adqui-
sicié dels llibres escolars, tal com s'explica
en un article de «El Correo Catalan» que re-
produim parcialment:

«A iniciativa de I'Associacié de Llibreries
de Mataré i amb la collaboracio de diverses
associacions de pares d’alumnes d'alguns cen-
tres escolars, aquesta ciutat es convertira per
al proper exercici escolar com a “centre pi-
lot” contra els tripijocs que en cada comen-
cament de curs es produeixen en adquirir
els llibres de text; els quals es converteixen
en vendes ilegals pel fet que algunes edito-
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seu de...

rials no tenen inconvenient a vendre els lli-
bres directament a alguns directors de cen-
tres escolars, mestres o catedratics, de forma
que aquests obtenen comissions suculentes
a costa de la quantitat, cada vegada més
considerable, de diners que al comencament
de curs han de desembutxacar els pares a
fi d'obtenir els llibres de text nous...

»Fruit d'aquesta situacié insostenible s'han
unit llibreters i pares per tal de tallar el mal;
els primers amb la finalitat de defensar la
seva professionalitat i denunciar aquests tri-
pijocs que els son totalment estranys i els
pares amb la finalitat d'acabar amb els preus
desorbitats dels llibres i la conseglient presa
de pél. S'ha de dir també que alguns mes-
tres aliens al muntatge s'han adherit als Ili-
breters i* pares per tal d'evitar “condiciona-
ments de tipus economic” al moment d'elegir
els llibres per als seus alumnes.

~Aquesta experiéncia pilot es muntara sobre
la base segiient: els professors escolliran els
llibres i en confeccionaran una llista per a
les respectives associacions de pares, les
quals estaran en contacte amb els llibreters
de Mataré a fi que aquests els adquireixin
i venguin al preu estipulat per la legislacio
vigent, de forma que els descomptes existents
vagin a parar —després de ser eliminades les
despeses de llibreria— al consumidor a tra-
vés de les associacions de pares.

»Actualment aquesta proposta ha estat ac-
ceptada per diverses escoles estatals i no €s
estrany que d'altres centres tant privats com
oficials s'hi adhereixin.»




exercicis sensorials, d'orientacio i de quanti-
tat, per a infants de 4 a 6 anys

Programacio i textos
M. Angels Ollé

Serie A - MIDES

IHustracions de Pere Prats
EL FORAT (gran i petit)
LA CAPSA (gran, mitja i petit)
LES MANS (llarg i curt)
LES SABATES (ample i estret)
ELS GEGANTS (alt i baix)
RATLLES (gruixut i prim)

Série B - FORMES
IHustracions de Pere Prats

EL CERCLE

EL QUADRAT

EL TRIANGLE

Serie C - TEMPS
IHustracions de Fina Rifa
DE DIA, DE NIT (el dia i la nit)
LES PARTS DEL DIA
(mati, migdia, tarda, vespre i nit)
LES HORES DEL DIA
ELS DIES DE LA SETMANA
ELS MESOS DE L'ANY
LES ESTACIONS
QUAN ERA PETITA (abans, ara i després)
EL POBRE PAGES (ahir, avui i dema)
LA FAMILIA MASSATARD
(aviat, tard, sempre i mai)

A mesura que el nen creix va desenvolupant
el seu llenguatge. El seu progrés va estreta-
ment lligat a les estructures logiques del seu
pensament. Aixi veiem que el seu vocabu-
lari s'omple dels noms de les coses i també
dels noms dels accidents de les coses, i de
totes aquelles paraules que l'ajuden a si-
tuar-los en l'espai i en el temps.
L'objectiu d'aquesta colleccié no és altre que
el de portar al mon dels contes aguelles vi-
véncies que el nen esta fent seves amb els
exercicis sensorials —mesura i forma—, d'o-
rientacio en l'espai i en el temps, i de quan-
titat, que les escoles proposen als infants
en aquesta primera edat per assegurar-los-hi
aixi aptituds basiques indispensables en els
seus posteriors aprenentatges escolars.

Serie D - ESPAI

L'APRENENT (aqui i alla)

LA FOTOGRAFIA (dalt i baix)

LA NINA (sobre i sota)

LES GALETES (dins i fora)

EL COTXE (davant i darrere)

L'ASCENSOR (amunt i avall)

LA ULLERA DE LLARGA VISTA (lluny i prop)
LA MONA (voltant, costat, mig i entremig)
L'URBA (dreta i esquerra)

Serie E- QUANTITAT
LES AVELLANES (ple i buit)
LA SET (més i menys)
ELS ANYS (molt i poc)
EL PRINCEP (tot i res)
ELS PANELLETS (algu i cap)
ELS BESSONS (igual i semblant)
ELS TRES AVIS
(més que, tan com ni menys que)
L'AMIC (tot i tros)
EL BERENAR (massa i mica)
EL MELO (forg i gens)
EL LLORO (bastant i gaire)
EL CONTE (un i una)
ELS MITJONS (parell)
EL LLIBRE (doble i meitat)
LES FULLES (colla, pila i conjunt)

Llibres de 18 pagines, de 20 x 17 ¢m, a tot color, cada un, ptes. 50
EDICIONS LA GALERA—Art, 79— Teléfon 25579 91 — BARCELONA - 13
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Engegar la televisid és posar-
nos en situacio de rebre, de
forma més o menys intencio-
nada, un seguici de missatges
i continguts que poden tenir
i tenen influéncia sobre tots
nosaltres. Aquesta situacio
de risc s'agreuja quan sOn
els nens els espectadors. So-
vint ho son de qualsevol ti-
pus de programa, sigui o no
adequats per a ells, perdo ara
em voldria referir a un cas
molt més concret: els pro-
grames pensats i destinats a
ells.

El nen, logicament sense gai-
re sentit critic encara, rep
tot el que se li ofereix i, en
aquesta situacio, cal gue el
sedas critic sigui a nivell de
produccid, distribucié o, com
succeeix sovint, a nivell d'a-
dult que conviu amb el nen.
Abans d'entrar en el tema del
programa concret voldria as-
senyalar un altre principi: el
nen mereix, com a minim, el
mateix respecte que l'adult
al moment de planificar una
programacié i no és admisi-
ble que un mateix programa
s'emeti reiterativament en es-
pais curts de temps.

Una mica d'historia d'Abrete
Sésamo. La serie es va pro-
duir per iniciativa de la Fun-
dacié Ford, Carnegie i |'Ofici-
na d'Educacié d’Estats Units,
i de la seva ma es va muntar
una gran inddstria de jogui-
nes inspirades en la série.

1. MATTELART, A., La cultura
como empresa multinacional, Se-
rie Popular Era.

2. LIEBERT, R. M., La television
y los nifios, Ed. Fontanella, Col.
Educacién.

L'any 1973 s'adapta al caste-
lla i série i joguines envaei-
xen els mercats estrangers:
actualment més de 60 paisos
en son clients,

Pot ser interessant veure les
raons que dona Perd per re-
fusar la série':

— El sistema de successio
de seqiiencies i imatges es
fa de manera rigida, estatica
i invariable. Posa en perill la
participacié creativa del nen
i la comprensid de la relativi-
tat dels esquemes de pensa-
ment i d'actuacio.

— Difon un sistema de par-
ticipacié dirigida i vertical:
I'adult demana la collabora-
ci6 i posa les normes i sis-
temes per realitzar la tasca.
Tendeix més a les ordres alie-
nants que a les respostes
dialogals.

— L'aprenentatge de numeros
i lletres es fa utilitzant I'an-
tic sistema memoristic, abs-
tracte i mecanic.

— Els ninots que es fan ser-
vir sén figures deformades
d'animals. Aixd desfigura la
realitat i fomenta fa motiva-
cié inconscient de temor i
inhibicid.

Per als nois
i hoies

Actualment, a Espanya es
transmet la primera part, la
dedicada als nens de parvula-
ri, i crec que ja es poden ob-
servar els trets negatius que
apunten des del Perd; perd
en llegir el planteig que te-
nen les dues parts seglients
(aproximadament primera i
segona etapa d'EGB) es veu
amb claretat la certesa dels
retrets fets i I'existeéncia d'un
altre aspecte a tenir molt
present: la desfiguracié de la
realitat a nivell social i labo-
ral en plantejar una situacio
utbpica i desarrelada de tots
els problemes que la convi-
véncia planteja.

En llegir un estudi fet a Es-
tats Units? sobre el progra-
ma es veu amb claretat que
I'inic terreny que interessa
explorar és la influéncia del
programa sobre l'aprenentat-
ge mesurat sempre amb re-
feréncia a la memaoria. Si ac-
ceptem aquest enfocament de
I'aprenentatge, els resultats
obtinguts son realment satis-
factoris tant en el terreny de
la lectura com en el del voca-

bulari i la numeracio.
Per als nens catalans fins i
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tot en aquests aspectes me-
moristics sorgeix un inconve-
nient que pot ser greu: la in-
troduccié d'un vocabulari que
no és al seu abast i que pot
interferir I'aprenentatge cor-
recte de la seva llengua, Perd
aixd no és un retret a la sé-
rie sind a la nostra situacié
de politica educativa i d'uti-
litzacid de la T.V. a les dife-
rents nacionalitats.

El programa «Abrete Sésa.
mo» es transmet, de dilluns
a divendres dintre de «Un
globo, dos globos, tres glo-
bos», a dos quarts de wvuit.
La influéncia en altres pro-
grames de la TV, a part dels
anuncis, és molt evident. Hi
ha dos programes que copien
el tipus de titelles represen-
tat per «Epi i Blas» principals
protagonistes de «Abrete Sé-
5amo»,

Ens referim a «Juan sin mie-
do» (els dijous) en el qual
es representa algun conte po-
pular en una versié pretesa-
ment moralitzant i «La abuela
Cleta» (els dimarts) que m'a-
treviria a qualificar com el
programa infantil més abomi-
nable que actualment es fa
a nois i noies. En tots dos
casos és lamentable el to de
veu emprat pels personatges.

Llorenc GUASCH TERRE

ILLLLibreSS

Francesc NICOLAU
Viatge per la historia de I'astronomia
Edicions La Galera— Coleccié «De bat a bats

Amb la nova colleccié «De bat a bat», que Edicions La Ga-
lera inicia, sembla ésser que existeix la intencié de propor-
cionar als nois i noies uns llibres de divulgacio cientifica que
posin al seu abast el coneixement del mon.

Francesc Nicolau, que tan encertadament havia anat realitzant
a través de CAVALL FORT un seguit d'explicacions sobre la
historia de I'Astronomia i de com avui mitjangant aquesta
ciéncia ens expliquem I'Univers, ha fet una recopilacid i s'ha
editat en el llibre «VIATGE PER LA HISTORIA DE L'ASTRO-
NOMIA=».

Cal dir que, amb les clares explicacions de Francesc Nicolau,
un tema tan complicat com [|'Astronomia queda a l'abast
dels nois i noies a partir d'un nivell de 7&-8.6. de basica.
Els mestres, perd, amb aquest llibre també tindran ocasié
de posar-se al dia i entendre més bé aquesta ciencia, la qual,
sigui dit de passada, hauria de mergixer una millor atencié
en el camp de |'ensenyament,

El llibre, si el noi disposa d'una petita base per entendre'l, o
bé és ajudat, és entusiasmador. No sols pel contingut huma-
nistic dels peoners de I'Astronomia que amb mitjans rudi-
mentaris, perd amb un rigords ordre metodologic aconsegui-
ren una per una les descobertes, siné també perqué, ben
segur, el llibre permet veure per una escletxa aquest man
fabulés on les xifres més grans poden resultar insignificants
i en canvi l'insignificant pot tenir tanta importancia.

Noto a faltar alguns esquemes i fotografies dels objectes
reals que avui es conserven als museus, i també imatges
procedents dels grans observatoris mundials, perqué el [ec-
tor pugui fer-se més el carrec de les explicacions. Les iHus-
tracions ironiques i divertides que esqueien bé a nivell de
CAVALL FORT, no ajuden suficientment a la comprensid, per
més que el llibre sigui entenedor i escrit amb rigor cien-
tific.

Els mestres i els nois hauriem de demanar que Francesc
Nicolalu i d'altres continuin aquesta coleccié que s'ha en-
cetat.

A. CUADRENCH 1 FORT

1. N. de la R.: Han sortit dos titols més d'aquesta coleccid: L'home
dels nassos i D'abans i d'ara.




Col.laboracions/Debats/ Documents

Amb aquest nimero obrim una seccié nova, a través de la qual volem oferir als
lectors un tipus de colaboracions que no s'ajustaven a l'estructura que fins ara
tenia la revista, les quals per la importancia del tema, la personalitat de ['autor
o l'oportunitat del moment, presenten un interés especial. Incloura també giies-
tions i visions diverses sobre I'educacié i sobre l'escola, potser polémiques, les
quals no expressen necessariament el punt de vista de la revista. Amb aixd espe-
rem oferir una tribuna més amplia d'informacié i de debat.

Actituds lingiiistiques
i el paper del mestre

Malgrat que per al mestre |'objectiu de la ca-
talanitzacio sigui aconseguir que tots els
alumnes puguin parlar, llegir i escriure el
catala, el fet important des del punt de la
vista de la societat és que, efectivament, ho
facin, i aixo per dos motius, apart de la logica
«normalitzacio» de la nostra llengua. Primer,
per contribuir a l'expansié de la seva cultura
general; i segon, per aconseguir la plena inte-
gracio linglistica i cultural dels immigrants
de primera i segona generacié. Crec que per
al mestre que treballa a zones de forta immi-
gracio no-catalana, féra important de saber
quins factors poden jugar un paper en l'a-
prenentatge d'una segona llengua, i de donar-
li una modesta visio d'uns quants treballs que
s'han fet a Catalunya i a l'estranger sobre
aquest tema. Com podra deduir el lector, con-
sidero que els factors més importants son
de caire actitudinal, i mirarem ara com les
actituds envers una llengua poden recolzar o
frustrar els esforcos del sistema educatiu per
defensar-la o promoure-la.

L'EDAT

Quant a l'edat més indicada per a introduir
una segona llengua en el programa escolar,

els pedagogs s'han preocupat més pel calen-
dari de desenrotllament de les capacitats in-
tellectuals del nen normal que no dels aspec-
tes actitudinals del problema: i ara convé
demanar, el nen, ;a quina edat vol aprendre
una segona llengua? Com és prou logic, no es
pot donar una contesta valida per a totes les
circumstancies. Perd no s'ha d'ésser un geni
per intuir que les actituds, o motivacions, sén
la clau del problema expressat per Cazden:
«Els nens aprenen amb éxit un segon idioma
amb les converses espontanies de la vida dia-
ria a fora del colegi, pero els esforcos ex-
pressos per ensenyar una segona llengua a
I'escola tenen molt menys éxit. No hem aprés
com es reprodueixen a l'escola els ingre-
dients fonamentals d'un medi favorable d'apre-
nentatge d'un idioma.» (Citat al llibret «Gaelic
in Education», Appéndix Il, 1976.)

Un estudi que ha observat com canvien les
actituds envers una llengua a diferents edats
ha estat fet al Departament d'Educacio de la
Universitat de Galles, a Abertawe (o «Swan-
sea»). Els investigadors escolliren tres grups
de nens de deu, dotze i catorze anys respec-
tivament, repartits per tot el pais. Els admi-
nistraren uns qiestionaris amb llistes de fra-
ses com «La gent gallesa parla massa angles»
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i «Els llibres anglesos sén millors que els gal-
lesos». Cada alumne hagué d'aceptar o rebut-
jar aguestes frases una per una. Per una
part, i com era d'esperar, les actituds més
favorables envers el gallés, i les menys fa-
vorables envers l'anglés, es produiren a les
zones de més forca de la llengua galesa; i
encara més als collegis totalment gallesos
(els «ysgolion gymraeg») establerts a les zo-
nes de parla anglesa —equivalents, doncs,
als barris-dormitori de Barcelona— on les ac-
tituds eren molt polaritzades a favor del gal-
lés, malgrat que la llengua materna de molts
alumnes dels «ysgolion» era l'anglés. Ara bé,
quant a la glestié de l'edat, sense cap ex-
cepcié és produi un canvi progressivament
més favorable a I'anglés, i més desfavorable
envers el gallés; de tal manera que entre els
alumnes de catorze anys, només els dels
«ysgolion» mantenien encara actituds més fa-
vorables envers el gallés que envers l'anglés
(«Some Aspects of Welsh and English», Lon-
dres, 1973, p. 27).

Veiem, doncs, que la resisténcia psicologica
a |'aprenentatge i estudi del gallés augmenta
amb |'edat. Es més, l'actitud envers el gal-
les com a segona llengua (o sia, entre els
nens anglofons) era un factor important en
relacié amb el rendiment en aquesta llengua,
especialment als 10 i 12 anys, segons el ma-
teix estudi. Tot i que no podem deduir si
aquesta relacio de tipus ou i gallina és fruit
o causa de l'actitud, hem d'estar d'acord a
veure la importancia durant tota la vida d'una
actitud favorable o desfavorable.

ESTEREOTIPS

Com és que les actituds esdevenen menys
favorables envers la llengua autdctona segons
va creixent el nen, en el cas del Pais de Gal-
les? A causa de la distribucié dels qui parlen
gallés a la geografia del pais, no es estrany
que qui parla gallés sigui vist per molts com
a persona de vida rural, més aviat pobre, pas-
sat de moda, tradicional, de poca motivacio i
imaginacio, inferior a qui viu a «la gran ciu-
tat». Aquesta descripcid constitueix un «este-
reotip», i és objecte d'estudi del socio-psico-
legs, de la mateixa forma que els socio-lin-
gliistes s'ocupen de la diglossia, que ve a
ser |'estudi dels estereotips i usos que una
poblacio té i fa respecte a dues o més llen-
giies o dialectes. De totes maneres, la psico-
logia social no sembla haver tractat amb ri-
gor cientific el tema dels estereotips del
catalano- i castellano-parlants a Catalunya

—buit que hom espera comengar a omplir
en un treball de recerca a I'ICE de la Univer-
sitat Central de Barcelona durant el curs aca-
démic 1977-78. Al Canada, en canvi, |'equip
del professor W. E. Lambert (McGill Universi-
ty, Montreal} si que s'hi ha dedicat. Per
exemple, Anisfeld i Lambert (1964) van estu-
diar els prejudicis de nens franco-canadencs
de deu anys, respecte als grups étnico-lin-
glistics francés i anglés del Canada, amb
una técnica magistral —la «matched-guise» (o
«rols aparellats=)— utilitzant gravacions. Han
trobat que els nens bilinglies de deu anys no
tenen estereotips diferenciats per a gent de
parla anglesa o francesa, perd que els nens
monolingtlies de parla francesa si que en te-
nen. Aquests prejudicis, que semble que co-
mencen a desenvolupar-se amb forca a partir
dels dotze anys, poden o no crear tensions
entre les dues comunitats linglistiques, i po-
den o no interferir en |'aprenentatge de la
segona llengua. A més, en el cas de Catalu-
nya, poden accelerar o frenar el procés d'as-
similacié linglistica dels immigrats i llurs
fills, segons la naturalesa dels estereotips
corresponents. Sortosament |'idioma catala
gaudeix d'un prestigi considerable entre els
immigrats a Catalunya; en canvi, no es pot dir
el mateix a Catalunya-Nord, a Valéncia, a les
llles (com a quedat pallés als llibres de I'A-
racil, Ninyoles i Francesc Vallverdd, per exem-
ple). Al Canada els franco-canadencs son vis-
tos com & gent inferior als de parla anglesa,
fins i tot per ells mateixos, cosa que crea
tensions psicologiques de tipus auto-odi, re-
buig del propi grup étnico-lingiiistic, etc.

El mestre, aixi, ha de tenir present la giiestio
dels estereotips, i la de |'edat. L'assimilacid
lingliistica dels nens immigrats de primera i
segona generacié sembla que depén del man-
teniment d'aquest aspecte fonamental de |'es-
tereotip del catala tipic: és una persona que
parla catala, a dins i a fora de casa seva. Dit
d'una altra forma, el nen que arriba aqui ha
de saber que el fet de parlar és un dels punts
claus de la definicio d'una persona catalana;
i al cinturé industrial de Barcelona és molt
possible que aquest punt concret no consti en
I'estereotip del catala. Si el mestre no hi
posa remei constantment —explicant als seus
alumnes que, per exemple, els adults que ells
coneixen, de parla castellana, no han nascut
a Catalunya— tindrem a les mans una gene-
racio de gent gue no parla catala normalment
(tot i havent-lo estudiat a |'escola) perqué no
ho consideren una part del ser catala. La visio
de certs partits politics quant a la definicio
de la persona catalana —tot aquell qui viu i



treballa a Catalunya— pot o no ser encertat
de cara a les eleccions. Pero des del punt de
vista de la psicologia social, és un joc suma-
ment perillds.

La televisio també podra jugar un paper molt
important, quant a la projeccié de |'estereotip
catala, per tal d'accelerar l'assimilacié lin-
guistica. Per a qui cregui que aquestes me-
sures semblen demagogiques citaré Rafael Ni-
nyoles, el prestigios socio-lingiista, que defen-
sava aixi |'oficialitat exclusiva del catala: «No
ens enganyem: abandonar la integracio dels
immigrats al lliure joc de la demanda podria
corroborar-ne la situacié d'aillament». (Des-
tino, nim. 2043). | jo afegiria: el mestre que
no corregeix |'aillament dels seus alumnes, en
qualsevol aspecte, esta complint la seva
missio?

POLITICA LINGUISTICA

En vista de les dades sobre el percentatge de
nens catalano-parlants a diversos indrets de
Catalunya —segons un informe de la Delega-
ci6 Provincial del MEC a Barcelona (juny
1976)—, a la primera etapa d'EGB sén 12 %
a Cornella i 8% a Santa Coloma de Grame-
net, per exemple; i l'informe important sobre
la llengua dels escolars de I'Hospitalet, dut
a terme per En Marcelli Rodriguez recent-
ment, també esgarrifa en aquest sentit —és
clar que l'escola a Catalunya haura de jugar
un paper d'una importancia vital en |'aspecte
lingtiistic. En aquests moments hi hi una bona
disposicio envers la llengua catalana, que s'ha
d'aprofitar. Pero els mestres hauran de cami-
nar amb peus de plom, ja que aguesta actitud
favorable val més que gqualsevol campanya
del Congrés de Cultura Catalana —n'és la
base fonamental del futur de la nostra llengua.
Com deia abans, la qgliesti6 no és que els
alumnes puguin parlar catala, sino que ho
facin. La imposicio de classes de la llengua
autdctona no és condicié suficient per a sal-
var una llengua. Per exemple, a Irlanda, que
ha fruit de la independéncia durant més de
50 anys, el nombre de persones capacos de
parlar el gaélic irlandés augmenta de 620.000
a B00.000 entre 1901 i 1971, gracies al sistema
escolar. Al mateix temps, perd, i a causa de
la falta de consideracié de l'aspecte socio-
psicologic de la situacio, el nombre de per-
sones per als quals el gaélic és el medi d'ex-
pressio normal ha baixat de 150.000 a només
30.000. Totes concentrades en petits enclaus
de la costa occidental d'Irlanda. Per qué? Sen-
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zillament pel fet que la capital i les zones
més riques i actives eren ja de parla anglesa,
i qui parlava irlandés era considerat un pageés,
en comptes d'un patriota...

Vull defensar I'is del catala com a mitja d'ins-
truccid precisament on hi ha més abundancia
de nens castellano-parlants. Creiem que |'es-
tudi d'una llengua (la catalana) fracassa mas-
sa sovint quan no és recolzat per una preséen-
cia forta de la mateixa llengua al carrer —en
aquest sentit hem citat Cazden abans. Consi-
derem que la introduccié del catala, primer a
materies «secundaries» (dibuix, jocs, cangons)
i després sense limitacions, i pot donar una
validesa que augmentara molt rapidament els
progressos lingiiistics de |'alumne castellano-
parlant en aquestes zones, sense afectar ne-
gativament el seu rendiment en altres mate-
ries a l'escola. E|l Bilingual Project de la Fun-
dacié «NFER» britanic, basat en aquest me-
tode, sembla que estd aconseguint els seus
objectius, quant al gallés i el gaelic escoces.
Perque tingui exit, pero, convé el recolzament
d'un altre sector: els pares.

ELS PARES

Si el castella no s'imposa a les families cata-
lanes durant quaranta anys de pressions de
tota mena, fou gracies a la reaccié dels pa-
res. De la mateixa forma, quan els pares ho
volen, una politica lingliistica a |'escola —en-
cara que sigui bastant radical— pot reeixir. Hi
ha bons exemples de les possibilitats obertes
a l'escola catalana. Un és el cas de les ikas-
toles del Pais Basc. Un altre és la xarxa de
300 escoles maternals, gairebé totes a zones
de parla anglesa, establerta al Pais de Gal-
les, on milers de nens de parla anglesa apre-
nen el galles per tal que puguin després
continuar estudiant en gallés als «ysgolion
gymraeg» al costat de nens de parla materna
galesa. (Un tractament més extens d'aquest
sistema sortira I'any 1978 en el llibre «Politica
lingiiistica per a una escola democratica», Ed.
Teide). L'assimilacid lingtiistica dels fills dels
immigrats fora molt més econdmica, rapida i
senzilla a partir d’aquest tipus de planteja-
ment, -sempre que tingués el suport dels pa-
res, escoles catalanes d'EGB i una televisio
catalana. El mestre i les associacions sén qui
millor situats estan per a considerar la con-
veniéncia de muntar escoles maternals d'a-
quest tipus en cada indret, i de palpar |'acti-
tud dels pares.

ELS MESTRES

«Last but not least», els mestres també tenen
llurs actituds. Ens explicava Jordi Vives (PERS-
PECTIVA ESCOLAR, febrer 1977) que, en una
enquesta feta durant el curs 1974-75, només
256 % dels mestres consultats creien que
devia ser assignatura obligatoria el catala.
Suposo que la xifra s'explica amb el baix per-
centatge de catalans entre els mestres —no-
més un ter¢. També és possible que les opi-
nions hagin canviat des de llavors. De totes
formes, hi ha qui creu de bona fe que l'ense-
nyament en catala donara lloc a nivells més
baixos de castella. Joaquim Arnau conclou (a
«Bilingliismo y educacion en Cataluiia», 1975,
Ed. Teide) que:

«Los escolares catalanes que siguen el pro-
grama bilinglie poseen en las dos lenguas una
mayor riqueza expresiva que los escolares
catalanes que, desde un principio, participan
en la ensenanza monolingie en castellano.»
També el sistema gallés ens anima: després
de quaranta anys d'una escola primaria dis-
senyada segons les caracteristiques linglisti-
ques de cada indret, no se sent mai ningu
queixar-se dels coneixements d'anglés per
part dels nens de parla gallesa (a causa, en
part, de la massiva preséncia de l'anglés a
la televisid). En canvi, I'ensenyament del gal-
les a zones de parla anglesa ha estat quasi
sempre un fracas, per falta de motivacié dels
alumnes. L'Unic remei en aquestes zones és
I'aysgol» del qual hem parlat abans. En aques-
tes-escoles, els coneixements d'ambdues llen-
giies son molt alts per part dels alumnes de
cada llengua materna.

Obviament, perd, mentre no s'aconsegueixi
un professorat catala per a les escoles cata-
lanes, l'objectiu immediat de les autoritats
educatives de la Generalitat haura de ser la
creacio de centres-pilot per estudiar dife-
rents models d'escola, i la formacié —com
durant els anys 30— de professors i mestres
catalans. La tasca del mestre catala avui,
pero, haura de ser el reforcament de les ac-
tituds favorables a I'assimilacio linglistica
dels immigrats, i dels seus fills encara més.
Finalment, hem de tenir present que l'ense-
nyament del catala com a assignatura a nens
castellano-parlants a la periféria de Barcelona
pot fracassar, i la creacio d'escoles mater-
nals catalanes, amb el recolzament dels pa-
res, podria accelerar |'assimilacio d'aguests
nens sense consequéncia nocives.

Miquel STRUBELL | TRUETA
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PER ATREBALLS ESCOLARS

Informacié:
En la seva llibreria, papereria o bé

demanant-la en catalegs i mostres a:
C/Dels Cabillers.3 - Valencia

UTOADHESIVES ’ &

| lamines, amb 8 il.lustracions cad 2, sobre FAUNA; BOTANICA; CIEN-
ES; GEOGRAFIA | DIVERSES.

\ preparacio 40 lamines més D’EUROPA GEOGRAFIA | HISTORIA D’ESPANYA.
AMINES D’ART

) bosses amb 20 lamines. TOT L'ART —pintura, arquitectura, escultura— des
prehistdria fins al neoformalisme i futurisme.

s lamines i bosses poden adquirir-se en totes les papereries.

t el material ha estat preparat i comentat per especialistes.




