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LA CONSELLERIA DE CULTURA 
DE LA GENERALITAT 

Ouan tinguis a les mans aquests número, amic lector, haura estat ja constituH 
el primer govern de la Generalitat Provisional, amb la corresponent Consell eria 
de Cu ltura. És posible que per diferents circumstancies no encertis a valorar la 
importancia política de l'afer. El que ens sembla que ens cal primer que tot. des 
d'una revista lligada a la recuperació de I'Escola a Cata lunya, lligada per múltiples 
fils í entrellats al lent procés de recuperació de la nostra identitat com a poble, 
és celebrar-he pregonament. 

Ja és possible que la Generalitat tingui avui per avui moltes limitacions, pero al 
cap i a la fi tenim Generalitat i Govern de Catalunya, cosa que molts de nosaltres 
no havíem tingut mai. Podría passar-nos com l 'infant que somnia i espera ansiosa
ment els regals deis reis i quan els té a les mans sembla que ja no li facín la 
mateixa iHusió que els dies de la llarga espera. Compte, dones, que ja som grans: 
Pels catalans és una fita important d'un gran pes polític i social! 

El govern de la General itat de Catalunya sera un govern amb participació de torces 
polítiques de molt divers signe. Per damunt de quina sigui la persona que ocupi 
la Conselleria de Cultura pensem que aquest fet polític s'hauria de retlectir en 
tetes i cadascuna d'el les. Tan i tan malmesa esta la nostra escola, que el primer 
que cal és redre<;ar-la, quasi bé aixecar-la, i en aquest terreny l'acord i la coBa
borac ió poden anar molt lluny. No volem pas dir que es puguin abandonar les 
propies posicions ideologiques o de partit, ni tampoc que en la practica, adhuc 
d'avui, unes o altres posicions puguin representar possibles opcions alternatives 
de cara a l'entocament d'alguns problemes de la nostra escola. El que si volem 
afirmar és que les diferents perspectives han d'enfrontar-se amb la realitat crua, 
amb la realitat tal com és , tal com ens l'han deixada i ens sembla que si aixo es 
fa amb l'orientació clara de refer la nostra escola, molts punts de coincidencia 
hi ha d'haver i pocs de divergencia, i, d'entre els pocs, cap a curt termini in
soluble . 

Des de les planes de la nostra revista voldríem recordar una vegada més que ·la 
Conselleria de Cultura no comen<;a del no res en el camp de l'escola. Pot, i al 
nostre entendre, té el deure de comptar amb tot el que s'ha fet per mantenir i 
augmentar un moviment de renovació de 1 'Escota Catalana. 

Molt d'esfor<;, d:energies gastades, d'hores de son perdudes per part de moltes 
persones, unes conegudes d'altres no, han anat teixínt un moviment per la millora 
de la nostra escola; molta gent hi ha pres part: associacions de pares, grups d'es
coles, agrupacions de mestres, institucions pedagogiques ... Tot el que s'ha tet 
amb dificultats de tots tipus cal ara potenciar-he i aprofitar-ho quan les circums
tancies són més favorables . O bé la Generalitat de Catalunya troba formules de 
connectar amb aquest moviment ampli i viu o bé restara morta, o si més no tara 
la viu-viu. 1 aixo sí que no ho podem consentir: La Conselleria de Cu ltura de la 
Generalitat de Catalunya ha de ser un organisme coHectiu i viu que aprofiti tot 
el que em fet i potenci'i tot el que cal fer; només així complira amb el seu deure: 
REFER L'ESCOLA DE CATALUNYA! 
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2 Consideracions entorn 
de l' escoZa des de 

etapa • prtmera 
per Angels Prat 

Ja fa bastant de temps que, després de la 
desfeta que va representar l'acabament de 
la guerra civil, a Catalunya es va tornar a 
iniciar un moviment de renovació peda
gogica. 

Primer van ser uns pocs mestres que 
treballaven en un cercle molt redu"it d'es
coles. Pero aquest nucli s'ha anat ampliant 
en un doble sentit. En primer lloc, ha 
crescut molt considerablement. Són ja 
molts els mestres i les escoles que prcte
nen a\an~ar en una direcció de renovació. 
En segon lloc, també s'han ampliat molt 
les divcrses influencies pedagogiques, di
dactiques, etc ... que, de fet, han marcat 
la renovació pedagogica catalana. Hi ha 
hagut contactes amb diversos palsos, in
tercanvis d 'experiencies, etc .... 

Amb aquest article es pretén d'iniciar 
unes rctlexions pedagogiques, centrades en 
el període d'escolaritat que els programes 
han batejat com «primera etapa», a par
tir de ('experiencia viscuda en els darrers 
anvs. 

L.'analisi no pretén (ni pot) ser exhausti
va. Es limitara a intentar fer una síntesi 
breu (i csperem que no resulti massa sim
plista) d'unes orientacions pedagogiques 
que trobem molt sovint a les nostrcs es
coles que anomenem actives. No sempre 
e~tan cxplicitades, pero en molts casos 
constitueixen el «medí de cultiu» on ens 
movcm. 

A graos trets podríem esquematitzar els 
eixos principals de la pedagogía portada 
a tcrmc en molts deis nostres centres. 

a) Quant al mestre 

El mcstre intenta coHocar-sc al mateix 
nivcll que qualsevol deis alumnes, tant pel 
quL' es rcfcrcix a coneixements com a au
toritat. E. l centre de la classc és. dones, el 

noi. El mestre supleix allo que havia es
tal la seva funció principal a !'escoJa tra
dicional de diferents maneres: els conei
xements amb la investigació i discussió 
del grup; l'autoritat amb la responsabili
tat de cada individu en particular. 

b) Ouant al treball deis nois 

Els continguts de classe es basen par
teixen deis interessos deis nois. 

El mestre tendeix a no for~ar el noi. 
Creu que cada alumne ha d'avan~r al seu 
ritme, sobretot pel que es refereix a apre
nentatges basics com per exemple el de 
la lectura i escriptura. Deixa que els alum
nes arribin lot sois a prendre consciencia 
de la necessitat del trebarl que es fa a 
l'escola. Sovint utilitza la psicología per 
entendre els fracassos escolars. 

Davant d'un alumne en dificultats creu 
que cadascú s'ha de desenrotllar tan lliu
rement com sigui possible i, alhora, pro
piciar-Ji i valorar-Ji les seves potencialitats 
naturals, sobretot pel cantó de la creati
vitat. 

e) Quant als metodes de treball 

El mestre procura fer les classes agra
dables. Semprc que és possible les con
verteix en una mena de joc. 

Busca la maxima participació de l'alum
ne. El treball en grup -organitzat moltcs 
vegades per ells mateixos- sol ser el cen
tre de la classc. 

Valora molt el treball que surt de les 
mans deis nois. 

Al cap d'uns quants anys de practica 
de pedagogía renovada, un bon sector de 
mestres han comen¡;:at a observar cls rc
sultats i les dcfic icncics de les escoles on 



es duia a la practica. Aques tes valoracions 
sumades a les de treballs que últimament 
s'han elabora! ens permeten fer u'na pe. 
tita síntesi de les critiques que se Ji for. 
mulen: 

Ü UANT A LA FUNCIÓ DEL MESTRE 

Quan es parla d'una alternativa al mes. 
tre tradicional, sempre fan una contrapo. 
sició entre dos pols completament opo. 
sats. Per una banda consideren el mes. 
tre tradicional com a autoritat indiscuti. 
ble, pou de coneixcments -no tots eren 
així- i l'oposen a allo que es creu que 
hauria de ser el mestre: un alumne entre 
cls alumnes. 

Primerament, cal adonar.nos de la difi
culta! o gairebé impossibilitat que el mes. 
tre es coHoqui al marge de la classe. D'u. 
na o altra manera -directa o indirecta
el mestre intlueix el grup: o bé amb con
verses informals o amb actituds i compor. 
taments, i no per ser d'una manera in
directa la influencia és menor. 

També cal considerar que l'autoritat del 
mestre persegueix altra cosa que la sim· 

pie instrucció i el mantcniment de l'or- 3 
dre. Per una banda, cal que vetlli pel pro
grés de l'a lumne i per l'altra s'ha de plan
tejar quina forma de societat cal conscr· 
var. Si no els ajuda a prendre conscien-
cia deis problemes que es plantegen a la 
societat i, per tant, a ells, és més que pro. 
bable que només aconscguiran cultivar les 
idees ambientals . les que s'escampen per 
tot arreu. 

Pe! que fa al seguiment de cada alumne 
en particular i de tots en general, cal tam
bé adonar.nos que és el mestre el qui els 
introdueix en metodes específics de tre. 
ball, que cls ajuda a sistematitzar i a or
denar allo que cstan treballant. Di(ícil
ment hi arribaran sois. 

Ü UANT AL TREBALL DELS NOIS 

METODES DE TREBALL 

( Aquesrs dos apartats els hem fusionar 

en w1 de sol perque hi ha molts elements 

que s'hi interfereixen. Els anirem, pero, 
analitzanr un a u11.) 

a) Cada alumne segueix un ritme de 



4 treball, aixo fa que tíngui una importan
cia primordial el treball individualitzat. 
Així cadascú avan<;a segons la maduresa o 
cls estímuls d'aquell momcnt. Aquest fct 
cns porta a una divisió clara entre els 
nois que pcrtanyen a classes més o menys 
afavorides (i també aquells amb proble
mes d'altres menes). Tots sabem -i !'ex
periencia cns ho contlrma- que els nois 
que cstan més motiva ts i estimulats de 
cara al trcball a !'hora de la feina són 
els de classes mitjanes o altes. Són els 
que tenen llibres a ca:.a, viatgen, senten 
converses, etc.; mentre que els de el as
ses populars estan en una actitud molt 
més passiva i receptiva i, per tant , dispo
sats a avan<;ar a un ritme molt més lcnt 
a no ser que rebin un bon ajut i estímuls 
per part de l'escola. 

b) S'obliden de vigilar cls continguts. 
No podem permetre que l'cscola es basi 
únicamcnt en el treball d'alló que parteix 
deis intcressos del noi. Només ho podríem 
fer si l'escola fos !'única comunitat. No 
podem, pero, oblidar que forma part d 'u
na socictat i que, per ta nt, els intcn:ssos 
deis no is s'han de subordinar Q, si volem, 
inserir en la problematica de la societat. 
Cal adonar-nos també que, a vegades, els 
interessos de la classe queden relegats 
als de tres o quatre nois que solen ser els 
que parlen millor i més, els que surten 
més o els que estan més motivats per la 
família . 

e) El funcionament en grup pot portar 
també alguns problemes, sobretot si es 
deixa autogestionar absolutament. En pri
mer lloc hi ha el perill d'una distribució 
fixa de t reballs, d'una especialització de 
cada noi en una sola feina: un fa la im
premta, l'alt re redacta, etc.; sabem que 
és millor que a l'escola cada noi pugui fer 
en un moment determina! qualsevol fei
na. Abans hem considera! que els nois de 
les clas:.es més afavorides solen ser eis 
que s'estableixen dtpidament en cap del 
grup-classc -sigui per les motivacions que 
ja hem vist abans o bé gracies a la seva 
capacita! lingüística: s'expressen més bé, 
amb més Ouldesa, etc.- mentre que molts 
a ltres nois es conformen fent papers to
talment marginals. 

d ) Tot i que !'escoJa ha de valorar el 
treball cspontani que surt del noi, vol
dríem fer algunes consideracions: el tre
ball que surt del nen tcndiríern a consi
derar-lo com a punt de partida i no com 
a treball final. L'espontancis me no es pot 

separar d'un esfor~ de supcració. Hem de 
fer cont:ixer al noi - i aquí el mestre tor
na a jugar un paper importanl- uns mo
dels i unes formes per tal de donar més 
possibilitats creatives. Pensem que mol
tes vegades l'espontaneisme no és res 
més que una copia de les coses que tenen 
a l'e ntorn: un dibuix d'un cómic de moda, 
un pcrsona tge de la televisió, alió que di
buixa o cscriu el company que consideren 
que en sap més, etc. 

Tot aixo que hem dit ens podría fer 
creure que no valorem en absolut els 
nous planteja-ments pedagógics. Evident
ment. té uns valors i no falten llibres on 
pugucm trobar-los destacats. Aixó no treu, 
pero. que a vegades faci la impressió que 
els mestres confonen la permissibilitat 
amb l'ensenyament democratic. El semi
nari de Pedagogía de Valencia proposa 
com a alll:rnutiva un significat i un signifi
cant nou: directivismc dcmocratic. Aqucst 
conceptc sorgeix en contra de I'autorita
risme tradicional -avui rebutjat per tot
horn- i també contra un «laissez-faire• 
que cons idera que el nen té prou aptituds 
com per desenvolupar-se per ell mateix . 
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Considera inviable una pedagogía centra. 
da cxclusivament en l'alumne. Ens expli
quen així el directivisme democratic: 

ceCa/ una certa directivitat ( per tal de 
coUocar e/s alumnes en situacions concre
tes d'aprenentatge, promoure la seva par
ticipqció en la gestió i presa de decisions, 
suplir les carencies del medi o fii1S i tot 
co111 rarestar-ne la influencia amb la pro· 
posta d'alternatives, etc.). Pero una direc
tivitat a/liberadora, que s'haura d'anar de
bilitallf progressivame11t i que explícita
mellt apareixerii com a cm1clusió subjecta 
a crítica.» 

(Por una reforma democrática de la en
sefum za. Ed. Avance, pag. 125.) 

Pera la. etapa veiem una serie de punts 
a considerar: 

a) L'escola ha de tenir una bona plani. 
ficació i programació de tola l'ctapa (ve. 
geu l'articlc sobre programació). 

b) Els continguts que es treballin han 
de tenir en compte els interessos deis 
nois, pero també els de la societat on esta 
inserida l'escola. 

e) El mestre ha de pensar que alguns 

\ 

0 /recttvi tat democriJtica i al/iberadora 

alumnes necessiten cstímuls i motivacions 
per al treball escolar. Deixar que el nen, 
tot sol, arribi a aconseguir-los és fer-li 
perdre un temps preciós respecte als seus 
companys. 

d) Cal considerar el treball deis nois 
justament, sense excessives valoracions. 
No és punt d'arribada, sinó de partida. Cal 
polir-lo, revisar-lo, completar-lo. Amb el 
mateix criteri considerarem qualsevol me
na de creativitat. Pensem que el treball 
sistematic i continua! pot ajudar la crea
ció. Per altra banda és important cultivar 
una serie d'habits tant pe! que fa al con
tingut com a la forma: ben documental, 
cita de fonts d'informació, !letra ben feta, 
espais adequats en blanc, respecte al ma. 
terial, etc. 

e) Tendiríem a pensar que les assem
blees a la. etapa s'haurien de considerar 
com una possibilitat de participació auten
tica a la gestió de l'escola. Fugiríem, en 
can\'i, de les asscmblccs autogestionades 
absolutamcnt peb alumnes que poden por
tar-los a conclusions cquivocades, conver
ses buides o bé discussions i baralles in
terminables entre cls nois. Sembla que e l 
mestre hauria de tcnir-hi una participació 
directa. 
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6 {) El mestre ha d 'ajudar directament 
en la tasca d 'ins trucció deis nois. Cal cnse
nyar-los metodcs d'investigació i facilitar
los tota mena de documentació i d'infor
mació, fins i tot pcrsonalment, si cal i en 
cas que el mestrc estigui preparat en 
aquell tema per fer-ho. 

g) Procurem que el ritme de treball si-

. 1 no un •lalssez-laire• estéril. 

gui continua!. Els nois -amb tantes ener
gies com tenen- rendeixen més del que 
ens sembla a primer cop d'ull. Tota la 
problematica que comporta el grup-classe, 
diferent procedencia deis alumnes, dife
rent llengua- en la majoria deis casos-, 
etc., només es pot resoldre amb un treball 
seguit. • 



Característiques 
psicologiques del nen 

etapa • a prtmera 
per Llul.sa Fernández i Antoni Pellicer 
Departament de Psicologia de «R. S.» 

Edat cronológica 
i desenvolupament psíquic 

Són nombrosos els estudis fets en psi
cología evolutiva que ens indiquen que el 
nen en el "seu desenvolupament psíquic 
passa per una serie de graus, nivells o es
tadis diferents, i que els nens d'una ma
teixa cultura solen presentar una serie de 
característiques psicologiques relativa
ment semblants. 

Aixo ha estat relacional amb determina
des edats cronologiques i s'ha pres com 
a punt de referencia per establir una se
rie de pautes educatives i programes es
colars encaminats a aconseguir el nivell 
considera! normal per l'edat del nen. 

Es evident que el nen en el seu desenvo
lupament passa per uns estadis o nivells 
quantitativament i qualitativament dis
tints: pensa, sent i actua d'una manera 
diferent a cada un. Aixo no obstant, es
tablir una correlació precisa entre deter
minarles particularitats psicologiques i l'e
dat cronologica del nen porta implícit un 
cert risc. 

Segons el nostre criteri, el desenvolupa
ment de les funcions psíquiques i la for
mació de la personalitat del nen tenen lloc 
al llarg de la seva vida, en un procés d'in
teracció del nen amb la realitat material 
i social en que es mou. El descnvolupa
mcnt psicologic dependra, dones, de les 
rclacions que el nen vagi establint amb 
les persones que l'envolten, del tipus d'ac
tivitat que realitzi i de la mena d'educa
ció que rebi. Per tant, les particularitats, 
trets o característiques psíquiques no po
den ser iguals en nens que hagin tingut 
cxperiencies de vida diferents. 

La mateixa practica pedagogica ens fa 
veure que en una mateixa classe ni ha no
tables diferencies de comprensió i expres. 
sió verbal, de raonament Iogic, de compor-

tament social, etc. entre els nens. Fins i 
tot nens de la mateixa edat i a la mateixa 
escoJa, pero amb mestres diferents, tenen 
rendiments i conductes ben distints. Així 
podem observar també que aquelles fun
cions o arees a les quals el mestre dedica 
més atenció i per tant són més estimu
lades, es desenrotllen a un ritme més ac
celerat que no pas les altres. 

Aixo Jligaria amb la idea que és precisa
ment sota l'impuls motor de l'aprenentat
ge que neixen, s'estimulen i s'activen els 
processos de desenvolupament psíquic del 
nen. Per tan t, l'ensenyament no ha de ro
mandrc passiu, tot «esperant» que el nen 
«maduri» per intervenir, sinó que ha d'e. 
xerci r un papcr actiu en aquest desenvolu
pament. O sigui que l'ensenyament ha de 
projectar-se cap a les capacitats poten
cials del desenrotllament immediat, tenint 
en compte, naturalment, el nivell de des
envolupament del nen en el moment con
cret. 

Per tant, hem de considerar simultania. 
ment dos nivells de desenvolupament: el 
primer fa referencia a allo que el nen és 
ja capa~ de fer tot sol, espontaniament, i 
el segon a alió que el ncn encara no és 
capa~ de fer tot sol, pero sí amb I'ajuda 
(de vegades molt petita ) de l'adult. 

Aixo significa que hi ha processos en 
fase de desenvolupament sobre cls quals 
la pedagogía ha d'intervcnir, ja que té la 
possibilitat d'actuar per activar-los. D'aquí 
ve la importancia que té una correcta or
ganització deis aprenentatges escolars pe! 
desenvolupament del nen. 

Activitat fonamental del nen 
de 1a. etapa 

Amb les reserves fetes abans en relació 
a l'adscripció d'unes determinarles carac. 
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PJs del pcnsament concrct al pensament abstrae/e. 

terístiqucs psicologiques en una edat cro
nologica concreta, assenyalaríem que cada 
estadi del desenvolupament psíquic es ca. 
racteritza per !'existencia d'un tipus de
terminal de rclació del nen amb la reali
tat; aquestes relacions determinen el tipus 
fonamenwl d'activitat que és característic 
de !'etapa. Aquesta activitat característica 
és aquella a la qua) els ncns dediquen 
més tcmps i en depenen de forma més 
directa cls canvis psicologics fbnamcntals 
de la scva personalitat. Per excmple, el 
joc és, a l'edat preescolar, l'activitat més 
important per al desenvolupamcnt de la 
pcrsonalitat del nen, ja que és en el joc 
on ell assimila les runcions intcHectuals, 
socials i pautes de conducta, mentrc que 
a la. etapa l'activitat fonamental és una 
altrn, l'aprcnentatge escolar. 

Treball escolar 
desenvolupament inteHectual 

A la primera etapa l'activitat escolar 
passa a ocupar e l lloc d'activitat fonamen
tal i els canvis que es produeixen en el 
dcsenvolupament psicologic del nen estan 
relacionats precísament amb les exigetl
cies que el treball escolar du implícites. 

Duran! els primcrs cursos de la primera 
etapa la percepció directa i l'experimetl
tació practica per part del nen juguen un 
paper fonamental pcr al desenvolupament 
deis seus aprenentatges. 

Tota opcració conscient es forma per 
primer copen qualitat d'acció, ja que d'al
tra manera no pot sorgir. El nen coneix 
les propietats deis objectes, en principi, 
només pel fet d'entrar-hi en contacte prac-



tic; en aquest contacte els transforma i 
sc'ls apropia. 

El pensament esta estretament lligat 
amb l'actuació; totes les operacions ra
cionals sorgeixen primer com a opera
cions practiques i només més tard es con
verteixen en operacions mentals, en pen
sament teoric. 

Quan junt amb la percepció directa i 
l'actuació practica el nen assimila el llen
guatge, la seva capacitat per organ'itzar 
aquesta percepció, la memoria i el pensa
ment s'incrcmenten notablement. 

El nen de primera etapa, sobretot als 
primers cursos, requereix un ensenyament 
on el llenguatge vagi freqüentment asso
c iat a la percepció directa i a l'experimen
tació practica, ja que si no és així les seves 
adquisicions tenen poca consistencia. 

Fins als 8 anys aproximadamcnt -re
cordcm la relativitat de l'cdat cronologi
ca- molts deis conceptcs vcrbals sobre 
cls objectes i fenomens de la realitat te
nen encara un caracter perceptiu i con
cret, relacional gairebé sempre amb la 
scva utilització practica. 

Cap als 9-10 anys aproximadament uti
litza ja les operacions mentals per resol
dre problcmes, i pot prescindir de molts 
deis aspectes perceptius i de l'experimen
tació practica, tot i que encara els neces
sitara molt sovint. 

En rcalitat, els elements demostratius i 
la practica del nen s'haurien d'estendre 
al llarg de tota la primera etapa, si bé és 
funció cssencial del mestre la disminució 
progressiva deis suports sensorials i prac
tics i ajudar al pas del pensament concret, 
en imatges, al pensament abstracte, crític. 

Més o menys, cap als 10-11 anys sol pro
duir-se una presa de consciencia per part 
del nen que fa possible arribar a la teorit
zació, al raonament deductiu, a la planifi
cació de les coses en fundó deis resultats 
que desitja obtenir i a comparar-los amb 
el seu pla inicial d'acció. 
~s cvidcnt que no podem estendre'ns en 

l'explicació d'aquests processos; aixo no 
obstant, és de tot punt necessari ressaltar 
que els processos mentals superiors no 
serien possibles sense el llenguatge. El 
pensament, en estreta relació amb el llen
guatge, permet al nen concixer allo que no 
és a l'abast de la seva cognició mitjan11ant 
el retlex sensorial de la realitat. El llen
guatge és, a més a més de vehicle d'ex
pressió del pensament, element basic, fa
namental de la seva formació. 

En els nens el pensament pren forma g 
i es poleix e11 el llenguatge. Aixo ens sem-
bla d'una gran importancia per a la prac-
tica pedagógica. Mentre dura el procés 
d'expressió la idea es precisa. Fomentar 
en els ncns la practica d'un llenguatge 
precís i correcte dóna lloc a un pensa
ment més ciar, a unes idees més estruc
turades. 

En aquesta etapa ens sembla basic en
senyar els nens a expressar ( oralment o 
per escrit) el pla d'allo que es va realitzar, 
els passos a seguir, etc., amb la finalitat 
de contribuir al desenvolupament d'un 
pen:;ament coherent, estructural i genera
litzador. 

La direccionalitat i selectivitat deis pro
cessos mentals, la base sobre la qua! s'or
ganitzen, s'anomena normalment en psi
cología amb el terme d'atenció. L'atenció 
té, dones, una gran importancia per tota 
l'activita t in teHcctual. 

Hi ha qualitats de l'atenció que cal res
saltar, com ara l'estabilitat i la volunta
rietat. 

L'estabilitat fa referencia a la concentra
ció de l'atenció sostinguda en un contin
gut, en un objectc. ~s el contrari de la 
distracció. 

La voluntarietat es regeix per la presa 
de consciencia de la necessitat de posar 
atenció i, per descomptat, exigeix for9a 
de voluntat. 

Als primcrs cursos d'aquesta etapa, J'a
tenció del nen és molt inestable, cosa que 
fa que les intlutmcies a lienes a l'activitat 
que realitza el distrcguin facilment sense 
que, d'altra banda, la paraula del mestre 
exerccixi encara la for11a suficient per cap. 
tar-la, a no ser que sigui per breus mo
ments. D'aquí sorgeix la dificulta! que els 
nens deis primers cursos atenguin durant 
molt de temps les cxplicacions del mestre 
i també la necessitat que en aquests cur
sos l'ensenyament utilitú elements demos
tratius i permeti al nen /'experimentació 
practica. 

Una altra característica de l'atenció als 
primers niv"clls és la dificultat per a la 
seva distribució, és a dir, la impossibilitat 
del nen per repartir l'atenció entre diver
sos objcctes i activitats. Per aixo quan a 
la practica escolar el mcstre utilitza una 
excessiva varictat d'elemcnts demostra
tius, cxcmplcs practics o vcrbals, més que 
no pas ajudar el ncn a mantenir la seva 
atenció, el dispcrsn, ja que és incapa<;: de 
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El nen coro un tot. 

dil>tribuir-la adequadament i atendre a una 
varictat tal d'estímuls. 

Certes dificultats cscolars estan en 
aquesta etapa relacionades amb l'oblit pcr 
p:lrt deis nens de les ensenyanccs impar. 
tidcs. 

A 1 'cela t escolar s'inicia el desenvolupa
mcnt de la memoria irllencionada, la qua! 
és cvidcnt que requereix un ccrt csforc; 
dc voluntat. El nen ha de recordar coses 
que molls cops es traben dins deis scus 
intercssos, de vcgades una mica més allu
nyats. Es important que aquesta memoria 
es dese11rotlli, ja que sense ella els apre
nen tatgCl> cscolars foren impossibles. Aixo, 
no ob~tant, cal tenir en compte que al ncn 
ti resulta difícil d'elaborar i que ca l el1-
senyar-li procedimems per a la fixació, 

retenció i evocac•o. En aqucst sentit té 
molta importancia cnsenyar-li a recordar 
les coses pe/ sett se11ti1. La memoria ló
gica hauria de ser adequadament treballa
da a primera e tapa, ja que als primers 
cursos els nens tenen una gran dificulta! 
a posar cls pcnsaments al servei de In 
memoria, predomina en ells la memoria 
sensorial i per aixo rccordcn amb facilita! 
objectes concrets, fins i tot amb profusió 
de detalls, i cls és, en canvi, molt difícil 
recordar · un contingut d'estructures lo
giques. 

El joc 

A la primera etapa, com ja hcm dit, l'a 



pn.:nentatge escolar ocupa el lloc d'activitat 
fonamen tal, pero tot i així, el joc segucix 
ocupant gran part del temps lliure i ser
vcix al nen com a mitja de sa tisfacció de 
molles de les seves necessitats, entre 
aquestes la necessitat de moure's, propia 
d'aquesta edat, per aixo en aquesta etapa 
evolutiva els jocs que impliquen movi
mcnt es practiquen amb molta freqiiimcia. 

Una altra de les característiques del joc 
en aquesta etapa és l'atracció envers el 
joc collectiu , per aixo sorgeix l'organitza
ció deis nens en grups que competcixen 
entre clls. 

Els ncns sentcn el desig de mostrar als 
a ltres les seves habilitats. cnginy, rapide
sa. fon;a, etc. Aquestes característiqucs es 
rcflccteixen també en els jocs de tipus in
tcHcctual que s'inicien en aquesta etapa 
(dómino. dames, escacs, etc.). 

A l'activitat lúdica el ncn clesenrotlla la 
capacita! per sotmctre's a les regles i nor
mes del joc de manera voluntaria. Aquesta 
acceptació de les regles i normes del joc 
és cliferent de la submissió a les exigen
cíes d'obed iencia que Ji formu la l'adult 
fora del joc. ja que en el primer cas !'ac
titud del nen descansa sobre un acord con
sideral bo i valid per a tots els partici
pants en l'activitat. 

Les regles i normes del joc que el nen 
respecta voluntariament s'interioritzen i 
passen progressivament a formar part de 
la scva conducta habitual, no solamenl al 
joc sinó també fora d'aquest. J:.s al joc 
on el nen a prcn practicament gr an part 
de la conducta i exigencies socials. 

Pcr tot aixb aquesta activitat ha de ser 
considerada pels educadors com un mitja 
molt important d'educació. 

Desenvolupament emocional 

Sovi nt l'escola canalitza la seva tasca 
vers l'aspecte inteHectual del nen, deixant 
de banda en canvi el desenvo lupament de 
J'equilibri psíquic d'aquest i les qualitats 
personals necessaries per una bona c;onvj. 
vencía social, és a d ir, la formació de la 
pcrsonalitat en el seu conjunt. 

S'ha de tenir en compte que l'escola es 
convcrteix per a molts ncns en un lloc 
que genera ansietat permancnt, a. causa de 
les exccssives exigencies i amenaces deis 
adults. 

En aquest sent it és convenient que el 

mestre sapiga detectar aquests estats emo- 11 
cionals i ajudi el nen a superar-los, creant 
en ell un sentiment de seguretat personal 
que faci possible e l desenvolupament d'u-
na actitud positiva de cara a la vida es
colar. 

El mestre, dones, ha de coneixer les 
característiques emocionals del nen en 
aqucst període. 

En el transcurs de !'etapa el nen ' 'a 
adquirint un control, cada vegada més 
ferm, sobre les seves emocions. Aixo es 
fa evident en el canvi que s'observa en la 
manifestació d'aquestes emocions, que pas
sa per diferents etapes: la violencia física 
que caracteritza els més pe tits, es con
verteix en violencia de tipus verbal i se
l!uidament a la retirada do.!l conflict e en 
forma d'enuig. Cap a finals d'aquesta eta
pa les manifestacions tcndeixen a adquirir 
un cadtcter més racional i social. Els sen
timcnts són menys turbulents i expansius. 
s'interioritzen i adquireixen profunditat. 

J:.s importan! remarcar que els aspec
tes ncgatius de la vida emocional, si no 
són objecte d'atenció i influencia social 
per part deis adults, poden arrelar com a 
qualitats estables de la pcrsonalitat deis 
nens. 

Relacions socials del nen 

Umt de les formes de soc.:ialització d'a
questa etapa es manifesta en les rela
cions que els nens estableixen amb els 
seus companys: apren les formes d'auto
control, sent el plaer deis intercanvis, l'a. 
lcgria compartida pels exits de l'activitat 
conjunta, l'oportunitat d'alirmar-se dava nt 
deis altres, interioritza les regles i normcs 
de conducta. 

El grup es converteix eu un esglaó cs
sencial de la seva vida. Si es sent rebutjat 
experimenta un sentiment de soledat, mal 
humor, desconfian<;a i predisposició a l'a
gressivitat. En canvi, si és acceptat les 
manifestacions del seu comportament te
nen un taracter posi tiu. 

Tenint present la importancia que el 
grup té per· al nen d'aquesta etapa, el mes
tre haura de ·posar una atenció especial 
a la scva estructuració i funcionamcnt 
com a tal. 

En aquest període els nens tenen com a 
líder el company que fa possible el bon 



12 funcionament del grup, sobretot en l'acti
vitat del joc. 

Si els nens de 6 a 8 anys valoren el líder 
en fundó de la seva capacita! per organit
zar el joc i jugar, cls de més de 8 valoren 
cada vegada més les qualitals socials d'a. 
quest : !'aptitud per cooperar, respecte a 
la llibertat deis altres, soHicitud per la rc
ciprocitat... 

Una altra de les formes essencials de 
socialització del nen és la relació que cs. 
tableix amb el mestre. 

A mida que el nen creix, la relació mes
tre-nen es modifica. Si al comenc;ament el 
ncn feia una transposició de les relacion<> 
familiars a la seva relació amb el mestre , 
més ta rd aquestes darreres s 'independit
zen de les primercs, evolucionant en el 
sentit que !'afecte que el nen petit mani
festava a l mestre tendeix a disminuir, al 
mateix temps que incrementa extraordi
nariament el seu interes pe! grup de com
panys. 

Hi ha un aspecte evolutiu importan! 
que té el seu origen a finals d'aquesta 
etapa i que sera caracteristic de la sego
na; ens referim a les relacions del nen 
amb el mestre. Si el nen identificava el 
mestrc i la materia que aquest cnsenyava 
(mestre i materia formaven un tot), a fi . 
nals de !'etapa, a causa del desenvolupa. 
ment de la seva capacitat d'analisi, és ca. 
pac; d'establir distincions entre el mestre 
i la materia que aquest ensenya; és a dir, 
pot apreciar el mestre sense que tingui in
teres per les matcries que aquest ensenya, 
o bé a l'inrevés. 

De tota manera, les actitud~ i comporta. 
ments del mcstre són les que determinen, 
quasi sempre, la propia actitud i compor
tament del nen. La manca d'una relació 
afectiva personal del mestre vers el nen 
pot provocar en aquest un buit afectiu 
amb una gran in nucncia negativa en la 
seva estabilitat emocional. 

Els canvis que es porten a tcrme en les 
relacion!> del nen amb el mestre es reflcc
teixen també en el fet que cls neos més 
grans d'aquesta etapa ja no respecten in. 
condicionalment el mestre, discuteixen la 
seva autoritat, desobeeixen, etc ... en un in
tent de reafirmar la seva personalitat. 

Aquests canvis, que els mestres poden 
jutjar com a negatius, en realitat són indi
catius d'un progrés inteHectual i social on 
s'incremcnta la scva capacita! d'analisi 
crítica i de valoració del comportament 
dels altres. 

El grup es converteíx en un esglaó essencial de la 
vida dt'l nc11 



CONCLUSIONS 

El desenvolupament del nen dcpcn més 
de les condicions concretes en que viu, de 
In seva formació i educació, que no pas 
de l'edat cronológica. 

En el desenvolupament !'escoJa ha de 
tcnir un paper actiu, estimular-lo mitjan. 
c;:ant un adequat programa d'activitats, en 
el qua! es parteixi no sois del nivell de 
desenvolupament actual del ncn, sinó tam. 
bé de les seves possibilitats potencials. 

En aquest pcríode la percepció directa, 
l'cxpcrimcntació practica i l'ús del llen. 
guatge formen un nucli basic en el procés 
cognosci tiu. El mestre ha d'ajudar a fer 

el pas del pensament concret al pensamcnt 13 
abstracte i gcneralitzador. Per poder por. 
tar-ho a termc és necessaria la dismioució 
progressiva del suport sensorial en l'en. 
senyament i un incrcment en l'ús del llen
guatge, tant per part del mcstre com pt:r 
part del nen. 

L'escola no sois ha de treballar la ins. 
trucció, sinó que ha de tenir en compte 
també el descnvolupament de les emo
cions i sentimcnts del nen, és a dir, la per·. 
sonalitat del ncn com un tot, intentan! 
fomentar actituds i comportaments posi
tius que possibilitin la seva estabilitat 
emocional i l'cstabliment de relacions so
cials construct ives. • 

RONDINETA 1 LLEU&ERA 
RONDINETA 
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Conte coHectiu elaborat pels nens i nenes 
de J'Escola • El Pu ig .. d'Esparreguera amb el 
guiatge del seu mestre Ramon Besora. 

IHustracions de Maria Rius 

Hi havia una vegada en un base una branca 
que no estava satisfeta : 
•A l'hivern - deia- , 
quan més necessitat tinc de les tulles, 
em deixen i. .. 
que n ~és d'ensopit haver d'esperar 
el retorn de la primavera! 
Ja n'estic tipa! ... • 
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La programació 
etapa a • prtmera 

Per Pere Fortuny 

La programació mai no ha estat massa 
el sant de la devoció deis mestres de des
prés de la guerra a casa nostra. 

Altres problemes, en el seu temps, van 
acaparar la nostra atenció, problemes so
bretot de metodología. Enfront d 'una es
cola tradicional, passiva i suposadament 
estructurada, érem atrets especialment 
per una metodología nova i activa que 
impljcava un trencament tangible i imme
diat amb l'escola que ens tenia a tots 
-mestres i alumnes- alienats. 

les noves troballes en aquest terreny, 
moltes d'aquestes desempolsades de l'o
bligat secret de la nostra historia, consti
tuiren un engrescament fora de mida. 

El nostre interes per les noves metodo
logies concretades en didactiques a punt 
de ser dutes a la practica i el treball de 
reconversió que aixo significava per a nos
alu·es, ens portava gairebé d'una manera 
inconscient a oblidar alt res aspectes deis 
quals la nostra historia també ens donava 
mostres, com ara una excellent programa
ció d'educació cívica d..: I'Artur Martorell 
o les programacions que la mateixa Rosa 
Sensat tenia a l'Escola del Bosc ... 

Per a molts de nosaltres han hagut de 
passar uns quants anys perque ens ado
néssim que, si bé el me tode era impor
tant, h i havia qüestions més fonamenta ls 
encara per ser clarificades, com són, scnse 
cap mena de dubte, els objectius que ha 
de tenir la mateixa escoJa en aquesta nos
Ira societat i quina ha de ser la seva es
tructurnció ni llarg de l'escolaritat de 
manera que el conjunt d'alumnes pugui as
solir aqu..:sts objectius. 

Aquesta estructuració és el que consti
tueix la programació n cada una de les 
nostres escoles. 

Tenir una programnció coherent que 
s igui port nveLl a la pr~1ctica deis objectius 
que tenim com a escolu ens és realment 

difíci l. Són molts els coneixements que el 
nen ha d'assolir, molles les tecniques que 
ha de manejar per fer-se'ls seus amb auto
nomía i també molts els aspectes d'habi
tuació i valors que !'escoJa haura d 'afavo
rir. Emmnrcar-los en una bona programa
ció és una feina no gens facil, pero fona
mental si no es vol anar a la deriva. 
~s per aixo, i acollint les angúnies ma

nifes tades pels nostres companys en 
aquest sentit, que en aquest número de 
Perspec tiva Escolar dedicat a la. etapa 
hem dccid it fer una mena de reflex ió per 
si pot ajudar a !'hora de fer o revisar la 
programació necessaria. 

Per fer una programació. a més a més 
de repartir d'una manera estructurada i 
entenedora el conjunt de coneixements 
com sol ser tradicional, cree que hauríem 
de tenir en compte altres aspectes. Alguns 
d'aquests són fonamentals, d'altres més 
formals, pero la practica escolar i la re. 
flexió conjunta amb els mestres ens ha 
portal a la convicció que tant els uns com 
els a ltres havien de figurar a mb el scu pes 
específic en una bona programació. 

Així, dones, passem a comentar, no m'a
treveixo a dir a analitzar, cada un d'a
quests aspectes. 

Quin és el medí físic i socio-economic 
on es troba l'escola 

~s eddent que els continguts que hem 
de donar als alumnes no han de ser me
morístics ni abstractes, sobretot en aques
ta edat en que té lloc J'estructuració deis 
conceptes d'espai, temps, quantitat.. . A la 
primera etapa d'EGB el nen ens ve a !'es
cola amb un conjunt de coneixements 
fruit ue la vi,·encin quotidiana del seu 
medí. l lem de partir, dones, d'aquests co
neixemen ts, aprofundir-los i ampliar-los. 
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[/ mestre ha de buscar l'equílibri entre els objec tius proposats i el temps de que disposa. 

A !'hora de fer la programació caldra 
que tinguem ben present el medi del noi 
- sobretot pel que fa a Ciencies Naturals 
i Socials- i especificar molt claramcnt 
cada tema d'estudi i cenyir-lo a aquesta 
realital. 

Així, dones, tindrem necessitat de plan
tejar-nos el valor de les sortides i cxcur
sion!:i, que ens seran de gran utilitat per 
aprofundir en l'cstudi d'aquesta realitat i 
a la vegada eixamplar l'ambit tísic per al 
coneixement d'altres ambients proxims i 
diferents. 

Donades les dificultats de tot tipus que 
tenim per dur a terme les sortidcs i ex
cursions haurem d'escollir molt bé en 
quins temes del programa escolar aboca
rem les nostres possibilitats per tal de 
treure'n el maxim partit possible. 

Quina és la cultura familiar 
ambiental del nen 

En el model d'escola que volem, escala 
que ha d'acceptar completament el nen 
tal com és, entenem que s'haura d'acollir 
així mateix la scva cultura. Aquesta cul
tura del nen - formes de fer i d'cxpressar
se i de vivenciar les coses- li ve donada 
pel seu ambient familiar i de barrí, petita 
socictat on s'ha dcsenvolupat fins ara la 
seva vida. 

Caldra, clones. a !'hora de programar, 
saber quines bases culturals hauran cl'in
cidit· en el nostre tn:ball a fi i efecte de 
prendre les mesures adequadcs perque no 
hi hagi cap mena de trencament entre els 

aprcnentatgcs que el nen ja ha fet i els 
que es propasen a l'escola. 

F. Alfieri ens aclareix, pero, algunes 
qüestions quan diu: 

<< • • Amb aixo no intento assumir una 
posició populista i dir que tot allo que 
prové de la cultura popular ha de consi
derar-se prcciós per a l'escola i coHocat 
en un altar; més aviat cal que l'escola, en
cara que partint del pie respecte per la 
cultura familiar i ambiental del nen, el 
porti a concixer la més vasta cultura de 
la societat nacional i mundial, de manera 
que el nen estableixi una relació dialectica 
entre les dues cultures i arribi a ser capa<; 
de comprendre quins aspectes de la seva 
propia cultura han de Salvar-se per garan
tir-se una existencia no alienada i quins 
s'han de superar per no fer de la seva 
propia cultura una illa o un museu.>> 

Afcgiria només que el paper del mestre 
és fonamental en aquesta etapa perque el 
nen més endavant estableixi aquesta re
lació dialectica. No es pot negar que el 
mestre, moltes vegades sense ser-ne plena
ment conscient, fa les seves valoracions; 
és per aixo que ha de tenir un coneixe
ment profund de la cultura deis seus 
alumnes perque pugui ser tractada espe
cíficament i adequadament en els termes 
que més s'escaigui. 

Coneixements que el nen ha d'assolir 
en aquesta etapa 

Sovint els mestres deis últims cursos de 
primaria salen queixar-se que eh seus 



alumnes presenten moltes llacuncs d'a. 
prenentatge i que els costa d'assolir els 
nivclls desitjables. Aixo porta molles ve. 
gades a una revisió deis programes esco. 
lars per incloure.hi temes nous o refer 
temes que ja hi eren tractats. En realitat, 
la m~joria deis cops aquests temes ja 
s'havien treballat. Que és, dones, el que 
no funciona? 

Pot ser que aquests temes no hagin es. 
tal treballat amb la profunditat que calia 
pcrque els nens hagin pogut arribar veri. 
tablcment a la scva comprensió, pero nor
malment, és degut a altres causes. 

Una d'aquestes causes, potser la que es 
dóna amb més frcqüi:mcia en aquesta cdat, 
él. que els nens, tot i havent arribat a una 
bona comprensió de qualsevol objecte mo. 
tiu d'estudi, l'obliden amb molta racilital, 
tant pel que fa al contingut com als me. 
canismes adequats per aconseguir.Jo. 

Per tant, una bona programació no soJa. 
meru ha 'de portar ressenyats els temes 
d'estudi per a un curs de la manera més 
explícita possible, sinó que s'hauran de 
buscar tbts els punts de contacte entre 
els uns i els altres de manera que s'asse
guri la repetició periodica de conceptcs i 
aspcctes j'a treballats fins que el nen ar
ribi realment a fcr-se'ls seus. Aixo ha de 
quedar degudament assenyalat en el nos
tre programa. 

Tecniques d'aprenentatge 
que han d'assolir els alumnes 

Durant aquesta etapa la nostra preocu
pació, de tota manera, no estad1 tant en 
els continguts que el nen ha d'aprendre 
sinó en la mateixa manera com se'ls arri
ba a fer seus. 

Per aprendre uns continguts, el nen ha 
d'uti litzar necessariament un conjunt de 
tccniques; les arribara a coneixer i a fer
Ies servir a través del seu ús adequat. 

Per tant convé que a la programació es
colar no solament hi quedin rcssenyats 
els continguts sinó també les diverses tcc
niques d'aprenentatge -veritables cines 
de treball- que el nen haura d'arribar a 
apropiar-se. Caldra també especificar a 
quins temes concrets treballadi cada una 
de les diferehts tccniques d'una manera 
especial. 

Sovint s'argumenta que aquestes tccni
ques no es poden destriar de tal manera 
que en l'aprenentatge d'un contingut no. 

més se'n treballi una. Aixo és cert ja que 17 
a qualsevol didactica entren en joc un 
conjunt de tccniques que es complemen-
ten. Es a dir: quan ens proposem estudiar 
un ob~ecte sovint fem ús, a més de l'ob
servació directa, de l'experimentació, de 
la classificació, etc. Cosa que no treu, pero, 
que al llarg del curs programem treballar 
d'una manera especial cada una de les 
tecniqucs d'aprenentatge en aquell tema 
que trobcm més escaient. 

Die aixo perque tenir-ho anotat al pro
grama d'una manera logica ens preserva 
en certa forma d'oblidar una feina tan 
important com és l'aprenentatge de les 
tecniqucs de treball i obliga a la seva ava
luació.' 

Habits i valors 

Tota I'atenció que a Llar i Parvulari es 
sol prestar a la formació d'habits i valors 
queda estroncada a la la. etapa, segura
meot perque el mestre se sent condicio. 
nat d'una banda per una forta demanda 
social d'aprcnentatges -els quals anome
nem materics- i de l'altra per la forma
ció que en aqucst aspecte ens proposava 
l'escola de la dictadura. 

Aixo fa que molts deis Mbits que ha
vien estat treballats amb tanta cura a 
preescolar es vagin perdent de mica en 
mica aJ llarg de l'etapa. El senyal d'alerta 
ens ve donat ja moltes vegades dintre la 
mateixa escoJa pels mestres de segona 
etapa, on el nen, amb una autonomía molt 
més marcada, arriba a fer difícil fins i tot 
la mateixa labor escolar a causa de la man
ca d'un reguitzell d'babits de treball i de 
convivencia i de l'adquisició d'uns auten
tics valors. 

Es evident que el mestre transmet uns 
certs valors i té cura d'assegurar uns ha
bits de convivencia, pero normalment sol 
fer-ho d'una manera esporadica i deses
tructurada. 

Sembla que una bona programació d'ac
tivitats tendcnt a l'adquisició d'habits i 
valors no hauria de faltar a cap escoJa, i 
que no hauria de ser desvinculada de la 
resta d'activitats. A més a més d'assegu
rar el seu aprcnentatge, ajudaria a l'ava. 
luació periodica del fet educatiu i a clari. 

l. Vegcu el quadre al final d'aquest article. 



18 ficar les discussions sobre e l comporta
ment escolar deis alumnes tan llargues i 
embafadorcs. basades moltes vegades SO

bre critcris no sempre comuns. 

De quin temps real de classe 
disposem 

Un altrc aspecte que haurem de tenír 
en compte i al qua! ens hem d'ajustar 
més conscíentment és el temps que de ve
ritat tením a classe. ~s un aspecte que 
sol tcnír-se poc presenl a !'hora de la pro
gramació. 

Sovínt a fi de curs els mestres estem 
descoratjats. Ens han quedat per fer mol
tes coses que havíem projectat i molles 
d'altres han estat tractades molt super
ficialmcnt. No hem assolit els objectius 
proposats. Aquest dcscoratjament deis 
mestres a l final del curs ja és tradicional. 
L'experiencia, pero, ens serveix deben poc, 
ja que quan arriba el nou curs tornem a 
fer servir més el cor que la raó i oblidem 
que el nen, perquc pugui fer els seus apre
nentatges en aquesta edat necessita fer 
moltcs activitats i que aixo comporta gran 
quantitat de temps. 

El temps setmanal de classe sol ser així 
de limitat: unes vint-i-sis hores, si l'hora
ri de classcs és de sis hores i hi descomp
tem el temps de l'csbarjo. 

Aixi, dones, cns caldra ser realistes per 
tal de trobar un equilibri entre el temps 
de que disposcm i els objectius que ens 
proposem per a cada curs. 

Encara haurem de posar atenció sobre 
el tractament que donem a cada materia. 
Normalment, a !'hora de concretar-ha, a 
!'hora ri ele classe 1 robcm for~a descquili
bris cnt re el tcmps que sol e m dedicar a 
unes matcries i a les a ltrcs. La matemati
ca i la !lengua s 'cmporten la major part 
del temps i, si bé és ccrl que aquestes 
malcríes nccessiten una dedicació especial 
en aquesta etapa, també ho és que sovint 
les arees d'expericncics i les arees d'ex
pressió no disposen del temps convcn ient 
pcr a la scva realització. 

Quins materials eines de treball 
tenim a ma 

Amb ccrta frcqücncia, en acabar un te
ma motiu d'cstudi s'cndarrcrcix indeguda-

ment el comcnc;ament d'un alt rc amb el 
consegücnt deca'iment del ritme de treball. 

La majoria de les vegadcs aixo és dcgut 
al fct de no tenir a l'abast cls materials i 
les cines necessaríes. Aixo ha portal que 
en moltes programacions es resscnyin els 
materials que calen per cada activitat de 
manera que serveixi de rccordatori i es 
puguin cercar a temps. 
~s difícil, pero, saber cxactament quan 

es fa la programació quins seran cls ma
tcrials especifics que necessitarem. Depcn
dra en gran manera de la dinamica que 
clurant el curs porti el grup classe i de la 

Cal partir deis coneixements del no/ pcr tol d'am
p/iar-los. 
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didactica que creguem més convenient em
prar en aquell moment. 

El que sí que haurem de tenir molt pre
sent a !'hora de la programació és quins 
són e ls materials de que disposem d'una 
manera estable i quins podrem fer servir 
en cada activitat. 

Per un costat haurem de pensar en els 
que ens ofereix el nostre medí físic; per 
l'altre els materials que podran aportar 
els alumnes en raó del medi socio-eco
nomic deis seus familiars. I finalment, 
3mb els materials de que disposa l'escola. 

Molts cops encara confiero massa en les 

BB 

arts oratories i programem per aquestes 19 
edats temes que queden molt lluny del 
medí sense ten ir la seguretat de disposar 
de mitjans d'observació indirecta ade
quats o una bibliografía degudament iHus-
trada a l'abast deis nens . 

Així mateix passa en temes en els quals 
per a la seva bona realització necessitem 
aparell concrets que no tenim i oblidem 
que no scmpre l'enginy pot substituir-ho 
tot. 

Per acabar m'agradaria sortir al pas 
de possible malentesos pe! que fa a la 
programació. 

Sovint ens preguntem: 
¿És que l'escola ha de programar d'una 

manera tan sistematica les seves activi
tats? 

¿On queden en aquesta sistematització 
els veritables interessos del nen, deis quals 
ha de partir tot el fet educa ti u? 

A la primera qüestió respondria amb tot 
convenciment d'una manera afirmativa. 
Encara més, tinc seriosos dubtes sobre 
una escoJa que rebutgi tenir una progra. 
mació al més detallada possible. No vol 
dir que cregui que una programació ha 
de ser una cosa hermetica, sinó tot el con
trari: ha de ser tan oberta i flexible com 
per retlectir les noves troballes de les 
forces socials progressistes i d'una mane
ra especial aquelles que són fruit de la 
m a teixa practica i reflexió escolar. 

Quant a la segona qüestió, si bé penso 
que el nen no apren res que d'entrada no 
Ji desperti un cert interes i que aixo s'ha 
de tenir molt en compte en programar, 
com cal tenir en compte el fet de deixar 
els suficients espais oberts per acollir in
teressos no previstos, caldra saber amb 
més exactitud qui dicta en definitiva molts 
deis interessos que de vegades, amb cer
ta lleugeresa, atribu"im al nen, per fer-hi 
entre nosaltres una profunda reflexió. Tam
bé caldra saber fins a quin punt l'escola, 
tal com l'entenem a l document de l'XI Es
cola d'Estiu, no té el dret i el deure de 
desperta¡· en els nens aquells interessos 
q ue cregui més convenients. 

En el meu parer, una bona programa
ció és una pauta d'inestimablc valor en el 
si de la institució escolar i, en tot cas, el 
perill q ue pot representar de rigidesa és 
molt menys considerable que el de portar 
a la deriva els alumnes refiant-se exces
sivament de la mateixa dinamica del grup 
classe i de l'habili tat reflexiva pero espon
tania de cada mestre. 



20 Tecniques d'aprenentatge 

Pcl scu intercs, m'ha ~cmblat oportú afcgir, a manera d'apcndix i sense pro
posar-me que sigui una cosa exhaustiva, una enumeració de tccniques de treball 
agafant com a base el docurnent realitzat pcls prolcssors d'árccs d'cxperiencia de 
la 11.• EscoJa d'Estiu. 

OBSERVACió 
DIRECTA 

OBSERVACIÓ 
INDIRECTA 

Els nOi.trcs programes cstan muntats sobre fenomens 
visibles, rcab i actuals; cal, pcr tant, observar-los, tocar

,1 los, experimentar-los i viurc'ls. 

~ ~ Pcr saber com són les coses, en primer !loe les hem 
:;"' d'observar. És per aixo que doncm molta importancia a 
...¡ lci> sortides i excursions, tant per afavori r aquesta ob-

~crvadó t•n el seu medí real com p!:r fornir-nos del ma 
t~.:rial adequat per continuar-la dintre !'aula escolar. Tot 
i així, tindrcm nccessi tat de concixcr d'altres realitats 
que no es troben en el nostrc medí. :f.s per aixo que 
haurem de fer ús moltes vcgades de mitjans audiovi-
~uals, lamines, postcrs, etc., per observar indirectament 
tot allo que en un moment determina! és difícil de tenir 
ama. 

EXPERIMENTACIÓ Pcr trobar el perque de les coses quan es donen feno
rncns difcrents en un mateix contcxt ens haurem de ser
vir sovint de l'experimentació, aplicant a una materia 
clcments diferents per veure'n les difercnts reaccions, o 
bé formu lant hipotesis per a la comprovació de les 
quals caldra una experimcntació. 

CLASSIFICACIÓ Les ob~crvacions, sovint aprofundides amb l'experimcn. 
tació, s'hauran de comparar per tal de no donar una 
visió parccl-lada deis coneixemcnts. Aquesta comparació, 
en fer-Ia sobre uns caracters comuns, ens porta a la 
cla<.sificació. 



MESURES 

TAULES 1 
GRAFIOUES 

ESTADíSTICA 

PLANOL 

ENCUESTA 

ESQUEMA 

En escollir uns caracters comuns fonamentals estem 
afavorint la definició. Per tal d'arribar a !'idea general 
ens haurem d'ajudar encara d'altres tecniques. 
Caldra, sempre que ens sigui possible, mesurar els ob
jectes i fenomens motiu d'estudi. Per aixo caldra un ús 
exacte deis aparells senzills de mesura. 

Fer taules amb les dades mesurades i plasmar-les en gra
fiques senzilles. maxim de doble entrada. Establir com
paracions de dades i de grafiques. 

Fer ús d'estadístiques que el mestre presentara als nens 
d'una manera clara i senzilla de forma que la puguem 
utilitzar per a la comprovació deis fenomens observats 
sobretot si són de caracter social, normalment de més 
difícil precisió. 

Confecció, lectura i orientació de pllmols senzills a fi 
i efecte de situar les diferents realitats en un espai ope
ratiu per tal d'afavorir el treball. 

Confecció d'enquestes per recollir dades d'opinió so
bre una qüestió concreta. Destriar quines són les pre
guntes correctes de cara a una tabul(}ció de resultats; 
saber buidar-les i trobar les dades més significatives. 

Representació mitjan<;ant murals d'esquemes del con
junt d'observacions sobre un mateix tema o fenomen. 
Partir sempre d'esquemes molt facils en aquesta etapa, 
donada l'abst racció que representa. 
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22 La gZobaZització 
en Za primera etapa 
per Mart a Mata i Garriga 

A partir de l'ensenyamcnt mitja, tots 
nosaltres tcnim consciencia clara d'havcr 
estudiat durant diversos cursos, unes as
signatures determinades. Les assignaturcs 
no són altra cosa que aquella part d'una 
ciencia que s'assigna als estudian ts d'un 
curs; quan s'han aprovat a la Universital 
totes les assignatures de Geografia, pcr 
cxemple, és de suposar que es tencn els 
continguts basics, les tccniques d'investi. 
gació i cls criteris de sistematització i 
discussió de la ciencia que avui és la Geo
grafia, és a dir que s'és capac; de coneixer. 
explicar, investigar la realitat des del pwll 
de vista de la seva distribució en l'espai, 
i en tant que és una realitat definida per 
aquesta distribució amb tots els temes 
q ue aqucs t punt de vista suscita davant la 
reali tat. 

A fi d'aconseguir aquest coneixement sis
tematic de la realitat, la Didactica de cada 
ciencia ha consistit, dones, en la dossili
cació del scu estudi des d'un punt de vista 
determina! en diverscs assignatures, i dO$
siftcar cada assignatura en temes, i aques
tes en diverses llirons, «IL'ctio» o lectura, 
que era alto que cada diu havies de llegir 
o d'escoltar per tal d'aprcndre. 

Aixo ho hem viscut practicament així a 
partir de I'antic batxillerat que comenc;a. 
va a ls 10-11 anys. 1 abans? En aquella es
cola primaria que la majoria deis mestres 
d'avui dia vam freqüentar, I'estudi era 
plantejat exactament de la mateixa mane
ra, amb assignatures i llic;ons, pero tot 
plegat rnés pctitó. fins a l punt que podia 
quedar condensat en un sol llibre J'Enci
clopedia o compendi de Lotes les «cicn
cics» que havíem d'estudiar bcn ordena. 
des: la. «Religión», 2a. «Gramatica». 3a. 
«Aritmética» i amb uns graus ben detcr
minats: «Elcrnenlah, «Medio», «Superior» 
tots, pero, prou clementab. 

La cosa, dones, era clara: 
ler. lli havia uns savis que havien cons

tru"it, o estaven construint, una cie11cia a 
partir de l'abordament de la realitat des 
d'u11 ptmt de vista, uns principis i uns ins
trume /1/S cleterminats. 

2on. Aquesta ciencia s'ensenyava a par
tir d'assig11ar-ne uns determinats temes a 
llegir cada curs, i d'una manera molt efe. 
mental per als nens més petits. 

El resulta t :ia el sabe m: allo que es t ro. 
bava a !'Enciclopedia E lemental, era quel
com tan allunyat de la realital que rara
ment ,¡.:ls ncns podien relacionar una cosa 
amb J'altra i interessar-s'hi d'una manera 
natural. Els principis i e/ements d'una 
ciencia eren, precisamcnt, la quintaesscn
cia d 'una manera d'<<abordar la realitat» i 
no pas la realitat. Així, molt pocs ncns 
reconeixien en la definició classica de cir
cumfercncia, i en llibres de geometría sen
se un sol dibuix, com cls que van ser re
posats triomfalment els anys 40, una refe
rencia a la roda o al cerco! que era el que 
cls interessava en el scu treball o en el 
seu joc. 

l. aixo no obstan!, hi havia hagut un 
fort qüestionament de l'cscola a aquesta 
Didactica tradicional. Qüestionarnent que 
havia escampa! arreu les «Llic;ons de CO· 
ses», és a dir, la convcrs ió de les assigna
!Ltrcs de !'escoJa primaria que ho pcrme
tien en llir;ons no d'elerncnts d'una cien
cia, sinó de parts de la realitat concreta, 
és a dir. coses. 

Oücstionamcnt que, lct més a fon~ pcr 
Decroly, a partir deis poss ibles inll'n.:s~o~ 
del nen i de la seva mnncra d'interes~tll ·-se 
i reaccionar globalment cnfront de la rca
litat. portava al bandcj<trnent de la mini
ciencia i la minillic;o de l'escola elemental, 
per cnt ro ni tzar-hi cls Cen tres d'J ntcrcs. és 
a dir, d treball sobre les nccessitat s hu-



manes büsiques a par ti r de la realitat que 
envolla el nen. Un treball adapta! a les 
possibilitats del nen de cada edat i a la 
seva manera global d'avan<;ar. 

H i havia, en el plantcig de Decroly, una 
gran confian<;a basica que tota l'escola 
activa companeix i que podríem resumir 
dient : si la ciencia s'ha constrult a partir 
de cercar solucions a les necessitats de 
l'homc, la formació científica del noi, sera 
feta a partir de treballar amb ell aquestes 
necess ita ts: alimentació, la defensa, etc., 
i aixó a mb les tecniques basiques de l 'ho
me: l'ob:;ervació, l'associació, l'expressió. 

Els seguidors de Decroly, han comple
mentat aquest planteig amb un quadre 
cartesia de necessitats en una coordenada 
i tecniques científiques en l'altra. 

Dewcv va donar dins de l'escola nord
americána una gran volada de ciencia i 
de confian<;a en el pa ra Helisme: evolució 
historica de l'home educació del noi. Una 
gran confian<;a que va ser retirada a l'es. 
cola dissenyada per Dewey l'endema del 
llan<;amcnt del primer Sputnik sovictic, 
carregant a J'espontane'is me de !'escoJa ele
mental c ls neulers del desgavcll de la in. 
dústria beHica d'una societat capitalista. 

Mcnt restan t. Cousinet, a Europa, havia 
posat l'accent sobre les tecniques de col
laboració en el treba ll deis nois. D'una ma
nera especial , Frcinct s'havia acosta t als 
intercssos reals diversos deis nois, amb el 
disseny d'unes tccniqucs escolars basiques, 
aprofundint el principi de la globalització 
en la recerca de la metodología natural, 
posant al cen tre el tcmpteig exper imental 
i tot aixo dins d'una concepció d'escola 
popular, és a dir, d'escola que a partir de 
treballar els interessos reals i espontanis 
del noi del poble, no deis te mes imposa ts 
pcr qua lsevol cst ruc tura social a l'escola, 
pretén aconseguir la formació del noi en 
la llibcrtat , per a l'alliberament de qualse
vol imposició i per a la construcció d'una 
socicta t 11 iure. 

Tots aquests planteigs rebullen des ele 
fa uns anys entre nosaltres, en el moment 
de pensar en la globalització. 

Resumint: d 'una banda, la rcalitat que 
envolta el nen és complexa. Quan el nen 
esta en un camp .o en un carrc1· es sen t 
conjuntament soHicitat per una realit at 
on no es poden separa r els punts de vista 
de les Ciencics Naturals, les Socials, la 
Matcrna tica, la Gramatica, I'Art. .. L'es tudi 
d 'un tema tan c lassic com el del conreu 
del c::~ mp ens porta a les Cicncies Natu-

rals, pero immediatament a !'agricultura 23 
amb totes les connotacions socials, i no 
pot fer-se sense referencia al calcul i me-
sura, e ls qua ls demanen al seu torn una 
precisió de llenguatge, etc. 

D'a ltra banda, el nen reacciona total. 
men t a aquestes soHicituts; amb els sen
tits i el treball manual, amb la logica, e l 
tempteig i l'expressió oral , amb la sensi
bilitat artística i la capacitat calculadora 
i transformadora ... 

Entre la rcalitat complexa i la reacció 
total del nen, el nexe educatiu ens queda 
ciar a través d'una didactica de globalitza. 
ció. Pero la globalització qüestiona els pro. 
grames oficials. l no només els programes 
oficials, sinó la demanda social: els pares 
recelosos perque c ls nois no aprenen allo 
tan ordenat que ells aprenien en un ordre 
de segles. 1, per que no dir-ho, també nos. 
altres els mestres estem preocupats : ¿ens 
en sor ti rem de cleixar el cap del noi ben 
estructural científicament només a partir 
d'aqucst magma de treball globalitzat so
bre a llo que intercssa al nen? 

Certamen! un cap ben est ructurat és el 
que té ben orclenats els coneixements i 
desenvolupat el pensament científic. Pero 
la globalització en el procés educatiu no 
és contraria a l'ordre científic; globalitzar 
a partir deis interessos del nen no vol dir 
pas fer i desfcr sobre la marxa, ni exp licar 
a salt de mata, ni haver de canviar l'enfo. 
camcnt pedagogic segons bufa e l vent, si
nó que vol dir partir deis interessos del 
nen, sis tematitzar els concixcments i la 
metodología a seguir, assent a r les bases 



24 de la materia, fixar cls objectius a aconse
guir, estudiar, en fi, pas a pas la manera 
de no perdre l'interes deis nois per tal 
d'arribar al coneixement de la materia que 
pertoca a cada edat. I aixo pot ser tan or
dena! o tan desordenat amb un metode 
de globalització com amb qualsevol altre. 

D'altra banda, la globalització presupo
sa la possibilitat de construir la mentali
tat científica del nen a partir deis seus in
teressos reals, pero no pas que el mestre 
tingui encara la mcntalitat científica per 
construir; és de su posar que el mestre ja 
esta formal científicament, cosa que li per
metra va lorar els interessos i adquisicions 
fetes pel nen en cada moment, saber els 
que són més profunds o més superficials, 
les llacunes que queden i com cal omplir
les. 

Cal remarcar també que els interessos 
del noi no van únicament adre<;ats a co
ses concretes. També agrada a ls nens de 
fer classificacions, que vol dir ordenar for
malment coneixements; su posar, que vol 
dir fer hip(Jtcsis; provar noves situacions, 
que vol dir fer tempteigs expcrimcntals. 
Tutes aquestes inclinacions científiques 
deis nens han de ser aprofitades tant com 
els seus interessos concrets pcls temes de
terminats. I han de ser aprofitades deixant 
en cada cas molt ben posats cls interro
gants i dcixant ben assentats els assoli
ments científics a que s'ha arribat a par
tir d'aquí, en cada centre d'intercs, de tal 
manera que el noi, intermitentment, en el 
moment psicologic adequat, pugui ordenar 
tot el que ha aprcs i arribar a sistematit
zar-ho. 

T també hem de comptar amb l'intert:s 
deis nens respecte a ls objectes cultural~ 
com el llenguatgc oral. escrit o de la 
imatge, el dllcul, la plastica, la música .. . 
En aque::-.1 cas la obsessió per la globalit
zació no ha d'angoixar els mestres; no cal 
que cspcn·m a estudiar la casa per escriu
re la paraula casa, fer casa, fer cases de 
l<~ng, cantilr la Gtn<;ú de la caseta o multi
plicar e l nombre de vidre~ pel nombre de 
lincstJT~. E'>criure, llcgir, comptar, cantar, 
dibuixar... són centres d'intercs perma
ncnt inscrits dins del gran centre· de l'in
tcrcs pl'! propi dl''>l'nvolupnment, i el mes
t re el~ lw de trcballar constantment i en 
par<~lkl. scguint la seva lógica interna. 

i\ix<') no vol dir que l'cstudi de ltt llcngua 
r o mrnd t·om abans amb la dcfinició de 
Cramillil·a i la de les parts de l'oració, 
pl!ró s í que la lúgica interna de les cien-

cics instrumcntals, com la Matcmatica o 
la Gramatica, tcnen ja molt de comú amb 
l'ordre pedagógic de treball - aquesta és 
la gran conqucsta que han significa! per 
nls mestres la Matematica i la Gramiltica 
noves- i que el mcstn:: pot planificar-les 
seguint aqucst ordrc logic i psicologic al
hor::~; només cal que també sigui molt 
amatent a utilitzar en cada centre d'inte
rcs )e., adquisicions fetcs pels nois en els 
nitres ... Si no, clls mah.:ixos ens ho recor
cbran: «Faig interrelació de conjunts?», 
prcguntava un noi al professor de llengua 
que li enscnyava que hi havia lletra e i IJc. 
tra a per tal ~o. tal a lt re i tal alt re. 

A I'Escola d'Estiu de Madrid, celebrada 
aquest setembre, els me:-ares van treballar 
les ctilicultats que trob<lven davant el pro. 
blema de la globalització i les van classi. 
licar en sis grans grups: 

l. Dificullats personals del mestre, que 
poden sintetitzu.se l!n tres punts: equili
bri psíquic, crcativitat i esperit crític. 

2. Dificullats per l'e~t ructura de l'esco. 
la. Molles escales són encara d'organitza
ció autoritaria i imposen al mestrc el trc. 
hall a fer. Pcr altra banda, no semprc es 
pot treballar en equip. Aixo du a la pobre
sa d'in tercanvis i mitjans i a l'isolarnent 
del m~stre que ho vol provar d'una banda, 
i al «despiste» amb que cls nens li arriben 
- i que segurament recuperaran el prbxim 
c.:urs de l'allra. 

J. Dificultats per manca de condicions 
de l'cscola. L'cspai i el material adequats 
no es !roben amb gairc freqücncia a les 
cscoles. Per altra banda, l'economia no és 



pas massa bona i aixo fa difícil tant l'ad
quisició de material com el possible des
pla<;ament per fer visites, excursions, etc. 
La manca de material d'arxiu escolar, co
sa que no seria ni massa difícil ni massa 
costosa d'obtenir, acaba d'impedir un bon 
ensenyament globalitzat. 

4. Dificultats per causa del medí on el 
nen viu. Aixo fa que, en alguns casos, els 
interessos siguin molt limitats, o diferents 
deis acostumats, així e l seu afany per la 
cultura establerta, que és la que es dóna 
a J'escola, sigui practicament nul. 

D'altra banda, perviuen vells prejudicis: 
quan es tracta de fer excursions i sorti
des, per exemple, els mestres es troben 
amb l'oposició de les mares angoixades 
que no deixen sortir el nen per por que no 
Ji passi alguna cosa ... total per divertir-se. 
La situació geografica deis nens i !'escoJa 
pot portar també dificultats a J'hora de dur 
a terme segons quines activitats. 

5. Dificultats produYdes per la Llei. La 
desconnexió entre les «Orientaciones» i el 
medí en que el nen es mou i els seus inte
ressos, fan difícil una pedagogía que s'hi 
basi, perque és complicat seguir els pro
grames, i al mateix temps tenir present el 
medí i ds interessos. Per altra banda hi ha 
el nombre excessiu d'alumnes per cl~sse, 
que no permet un enscnyament basat en 
J'intcres de cada noi i les particularitats 
de cada personalitat. Un altre factor que 
dificulta és J'especialització de molts mes
tres, incapa<;os per la seva formació de lli· 
gar les diverses materies. 

6. Dificultats pel que fa a la preparació 
i gestió de la classe. En aquest apartat 
veuen una manca de preparació professio
nal adequada per globalitzar en sentit am. 
pli i per harmonitzar interessos concreta
ment. Vcuen problemes també .a !'hora 
d'organitzar les activitats de la classes. 
Dubtcn sobre el tema a treballar i, ins
tintivament, s 'inclinen a preparar temes 
ja classics - com la gallina- més que no 
pas a tractar temes potser més interes
sants per als nois, pero que fan por al 
mes tre - com la TV- per falta de conei
xcment. Veuen la neces~itat de programar 
amb els nois, pero costa dur-ho a terme. 
Hi ha malta dificultat, també, a compagi
nar l'intercs global amb la coherencia i la 
lógica ele la ciencia. 

A tot aixo rcspondríem que, sigui com 25 
s igui, cal tenir scmpre present que a la 
classe hi ha una estreta interrelació entre 
el grup de nois i el mestre, basada en les 
relac ions d'instrucció i comunicació i en 
l'organització del grup classe que en re-
sulta. Tres elements que, segons com es 
correlacionin, poden produir tipus d'edu-
cació absolutament diferents. Una instruc. 
ció basada en la globalització facilita la 
comunicació mestre-nois i nois-nois, pero 
cxigeix una organització participativa de 
la classe. 

Certament, J'ensenyament a l'escola ha 
de tenir un caracter científic. Aixo és quel
com que tampoc no ens descuidero mai de 
dir quan teoritzem. A ]'hora de la practi
ca, molts mestres es veucn en cor de fer 
una classe seguint un ordre considerat 
científic, pero els fa por globalitzar un 
tema. I en pedagogía el que és més cien
tífic és allo que és més adcquat al nen. Per 
aixo penscm a fons en la globalització. 

Per tal d'avan<;ar en la globalització, la 
responsabilitat del mestre de la. Etapa, 
ha de passar segurament per una prepa
ració del seu treball a partir de: 

a) tenir ben ciar com afirma la trama 
de les materies instrumentals esmentades 
en el medi i l'edat deis nens amb els quals 
treballem; 

b) analitzar la realítat natural-social 
que envolta el nen de la nostra escala, per 
tal de descobrir-hi els centres d'interes 
més reals i proxims i tots els clements que 
poden contribuir a la formació del nen de 
tal edat i mcdi; 

e) analitzar el programa que ens ha es
tat assignat, per tal de destriar-ne els 
grans temes valids, les possibles tecniques 
i els nivells adequats a l'edat; 

d) preparar els possibles mitjans de 
treball per als nois, que combinin els cen
tres d'intercs amb tota la tematica cientí
fica de tal manera que el nen pugui fer els 
programes adequats a la seva edat, pel que 
fa a l'adquisició de coneixements, tecni
ques d'experimentació i d'expressió, etc.; 
no altra cosa són les Ciencies Naturals i 
les Socials, i el matcix la Llengua, la Ma
tcma tica, la Música, el Dibuix, etc. • 



26 Reflexió sobre l' expressió 
plastica 
per Fina Rifa 

En aquest monografic sobre la la. etapa no podíem deixar de parlar del 
tractament de les materies. Donat que les coses tenen un límit d'espai, hem 
escollit aquesta reflexió sobre l'expressió plastica per dos motius. El més 
importan! po/ser és de revaloritzar a nivell de materies tot el referent a ex
pressió (considera/, mol tes vegades sen se saber massa perque, assignatures 
de tarda) i per altra cantó perque d'altres materies ja són o seran tractades 
a Perspectiva Escolar aquest curs. 

Recordem: 
Actituds davant l'ensenyament de la llengua, n." 2 
Les ciencies socials a l'escola, n." 5 
Reflexions sobre l'ensenyament de la matematica, n." 12 
L'aprenentatge de la lectura i l'escriptura, n." 13. 

En preparació: 
'La música a l'escola 
Ciimcies naturals 

D'un temps en¡;a, a les escoles hi ha una 
voluntat de canvi quant a l'expressió plas
tica. Es rebutgen els academicismcs, la co· 
pia, els amaneraments, l'excés de tecnicis. 
mes.. aspcctes que poden limitar la capa. 
citat creadora que existcix en cada nen. 

Aquest fet ha anat lligat amb els nous 
camins que ha cmpres la pedagogía. Els 
pedagogs es defineixen clarament i procu
ren donar el scu !loe a l'educació estética 
dins la programació escolar. Holmcs parla 
de «l'instint artístic» en el qua! posa el di
buix, la pintura i el modclat, i Freinet con
sidera que J'art com a expressió és vital 
en el ncn. Diu: «per mitja del dibuix, deJa 
pintura i el modelat, el nen s·cxprcssa i es 
comun ica». 

Cal, pero, que aquesta activitat tingui 
dins l'escola una pcrsonalitat ben definida, 
perquc, tot i la voluntat de renovació. !'ex
periencia ens fa vcure que l'expressió plas
tica a la la. Etapa encara és com una nau 
scnse timó. 



Hi ha dades sig-nificatives que ho confir
men: 

J. Inquietud per part de mestJ-es, cons
cients del seu treball, en observar una fal
ta d 'evolució en els nens d'aquesta etapa, 
quant a forma i quant a contingut_ 

2- Falta de continuHat en les programa
cions i en el tractament deis materials dins 
!'etapa. Sovint es pot observar que d'un 
nivell a l'altre hi ha uns canvis d'orienta. 
ció - i fins i tot d'horari- que no tenen 
cap motivació. 

Aquest aspecte respon al fet que !'esco
Ja, pels motius que sigui, no ha pogut fer 
a l voltant d'una taula, pas a. pas, aquesta 
programació i davant del curs els mestres 
solucionen el treball segons les propies ap
tituds. Si un sap teixir, dedicara \111 temps 
més llarg a aquest aspecte sense pensar si 
és o no el treball que correspon a aqucll 
nivel l. 

3. Gran desorientació deis mestres per
que no han rebut e ls criteris necessaris 
per valorar i saber fer créixer la capacitat 
creadora dels nens que tenen entre mans. 

És per aixb que de vegades aquesta ac
tivitat, profunda en si mateixa i essencial 
en l'ectucació de la persona, passa a ser un 
recurs; recurs per a una festa escolar, un 
rega l, per omplir una estona vagarosa, ar
rodon ir un treball ... 

L'expressió plastica no ha d'omplir buits. 
ni ser el repos del mestre; cal que com
pleixi la seva funció dins l'escola, fer que 
el nen adquireixi poder creatiu per a la 
seva evolució i descoberta de nous camins. 

¿ Per que aquesta desorientació a prime
ra etapa' Mentre el nen és a preescolar 
l'activitat plastica omple una part molt 
important del seu horari. 

E l nen d'aquestes edats té un gran im
puls creador i un procés evolutiu molt 

ciar; passa del gargot a les formes con
cretes on hi domina la seva afectivitat. 

La feina del mestre en aquesta etapa se
ra de proporcionar els materials adequats 
i que el nen aprengui a servir-se'n. Crear 
un clima adequat pcrque pugui treballar 
tranquiHament sense inhibicions de cap 
mena. 

Quan el nen arriba a primera etapa el 
paper del mestrc és complex; ha de man
ten ir el clima de treball de preescolar i al 
mateix temps proporcionar al nen uns re
cursos que necessita per expressar-se. 

Segons E. Boix: «El controla i el diri
geix, no cap a fins externs a ell, sinó pels 
camins del seu món personal» (Qi.iestions 
d'art , número 6). 

El mestre té J'avantatge de tn:ballar amb 
el nen moltes hores; el coneix i pot saber 
l'estímul que necessita perquc s'expressi 
Jliurement i per tant pels camins del seu 
món personal. 

No es pot exigir un matcix nivell per a 
tot el grup c.Jasse; cadascú ha d'avan\;'ar i 
aprofundir en a lió que és capac; i a la seva 
manera. Aixb no vol dir una fa lta d'exigcn
cia en el treball. 
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28 E.s essencial que el mestre tingui uns 
criteris clars sobre l'expressió plastica; al
guns d'clls són essencials: 

a) Coneixement del procés evolutiu en 
dibuix, pintura i modelat. 

b) Coneixement del seu comportament 
com a mestre davant l'alumnc que s'ex
pressa plasticament. 

e) Coneixement deis materials essen
cials i adequats a cada edat. 

d) Coneixement deis conceptes plastics 
(superficie, vol u m, color. .. ) i la manera 
com es pot transmetre als nens en edats 
diferents. 

e) Percepció artística. 

De tots aquests apartats, als quals se'n 
podrien afegir d'altres, vciem que el mes
Lre de la la. etapa no necessariament ha 
de saber pintar o ciibuixar. Interessa que 
tingui cls conceptes clars i que posseeixi 
sensibi litat per saber fer aprofundir el nen 
en el concixement del món que l'envolta. 

El mestn: no ha de dibuixar davant del 
nen ni ha de corregir o solucionar amb el 
seu tra~ les dificultats que pot presentar 
un dibuix; el dialcg, l'obscrvació, l'apro
fundiment i l'cncoratjament han de ser 
l'ajuda en el procés d'un trcball. 

L'impuls creador de la primera infancia 
desapareix en arribar als sct anys i dóna 
pas a un principi de reflexió. Abans de 
pintar o dibuixar el nen pensa el seu tre 
ball i és interessanl ajudar-lo en aquesta 
reflexió. Sol fer uns dibuixos de contingul 
literari amb necessital de formes rcals. 
Confronta sovint els seus dibuixos amb la 
realital i passa de la interiorització a l'cx
pressió que esta inllucnciada per les seves 
relacions amb el món exterior i per la imi 
tació. 

Comem;a a destriar les imatgcs subjec
tives de les visuals, per tant és un camp 
obert per t re bailar lot allo que es relacio
na amb la forma: superfície, volum, color, 
rclació deis objcctcs entre sí, espai .. . 



Els nens han d'arribar a tenir la FACUL
TAT CREADORA de la qual parla Herbert 
Read, un domini del món visual i el tac
til , la possibilitat d'cxpressar-se i comuni
car-se creativamenl. 

En la programació d'expressió plastica 
a la la. etapa s'ha de considerar basic el 
concepte de superficie que pot treballar-se 
amb dibuix i pintura, i el de volum que es
scncialment pot 1 rcballar-se en el modelat 
de fang. A tot el llarg de !'etapa poden in
troduir-se nous materials que treballin 
aquests dos conceptes, pero sense oblidar 
que el dibuix, la pintura i el modela! són 
basics per a una bona educació en l'expres
s ió plastica. 

En el tractament del dibuix, de la pin
tura i del modela! no pot haver-hi una sis
tcmatització perquc es limitaría la creati
vitat, pero sí que hi ha d'haver un bon 
concixement deis materials per ta l que 
rcndcixin el maxim. 

El nen ha de servir-se de les mans d'una 
manera intdligent , per aixo l'escola ha de 
pensar quins treballs i quins materials 
són els més idonis pcr adquirir aquesta 
habilitat. Aquestes manualitzacions, com 
podrien ser retallar, teixir, enfilar, scrr~1 r ... 
no s'han de confondre amb els treballs de 
lliure creació, on lotes aquestes possibili
tats hi són com a mitja pero no com a fi
nalitat. 

El ncn, a primera etapa, té una madure
sa que possibilita tot aqucst treball de for
mació. El més important és que el nen 
s'expressi, pero el treball dins J'escola ha 
d'ajudar-lo perque s'expressi amb el ma
xim de recursos a fi de fer més rica la se
va crcativitat. • 
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ASSISSOBIA 
' DI DIDACTICA 

' DIL CATALA 
DI ''BOSA SIITSAT '' 
és un servei ofert a mestres i escotes 

investiga- edita- fa cursos - assessora 

aquest segon trimestre ofereix: 

SISSIONS DI PLANIPICACIÓ 
D' ISCOLA CATALANA 

S'hi tractaran els temes següents: 

Principis generals 
Tipología escolar 
i tota mena de temes que hi incideixen com: mate
rials, didactiques, etc. 

Aquestes sessions tindran una durada de tres dijous con
secutius de 6 a 7 de la tarda. lnformeu-vos deis diferents 
torns. 

(recordeu també, els Cursos de !lengua Catalana, a tots ni
vel ls, que s' imparteixen matins, tardes i vespres) 

Informació: "Bosa Sensat", 
Corsega, 271, pral., 
tel. 2280003 



Entrevista a 
l' equip de direcció de 
l' es cola de Sant Cugat 
per lordi Camellas i Novell 

Si observem -encara que sigui molt per sobre- tots els plans d 'estudi de les 

Escoles Normals apareguts en els darrers 30 anys, ens adonarem que aquests mai 

no han sabut respondre a la problcrna tica real deis futurs cnsenyants ni a les 

necessitats que postcriorment s'han trobat en la seva vida professional. Tots e ls 

darrers plans s'han caracteritzat per la mala formació científica, pedagogica i pra

fcss ional deis futurs ensenyants; per un fort control ideologic estatal, juntament 

amb un dar funcionamen t autoritari i jerarquic deis centres de formació, i per 

un total desaprofitamcnt deis recursos socials. 
Una de les necessitats que darrcrament ve afectan! els alumnes sortits de les 

normals és la poca preparació que reben respecte a la la. etapa, quan precisamcnt 

és aquesta etapa la que els ofcreix més Jlocs de treball. 

t.s per aixo que !'EscoJa Universitaria del Professorat de Sant Cugat ha intro

dui"t en el programa del prescnt curs l'especialitat de 1 a. etapa malgrat que a Ma

drid no l'han volgut incloure en el darrer pla d'estudis. 

Són els membres de J'equip de direcció de l'esmentada escoJa cls qui ens 

parlen de la importancia i de la necessitat d 'aqucsta modificació. 
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1a. ETAPA A LA NORMAL 

¿Per que la inclusió de l 'especialitat de 1a. 
etapa? 

Fins ara lli lw hagut uns plans d'estudi 
que han doiiCll excessiva importi:mcia a les 
especialitats i a la preparació de segona 
etapa sense terlir en compte que els mes 
tres traben molts més /loes de treball a 
l a. etapa que no pas a 2a., ja que aquesta 
darrera /'ocupen molts 1/icenciats. D'aques 
ta manera, tola la preparació basica del 
rten quedava redu'ida a un primer curs que 
era comú per a cots. 

Nosa/tres, veient aquesta situació, e11s 
plantrjavem que amb wt sol curs no podia 
haver-hi una preparació suficient pels mes
tres que es pensessi11 dedicar a la. etapa. 
En aquest sentit plarttejavem que a les Es
coles Normals es doné.s una preparació biz 
si ca als nzest res que els permetés treha 
llar en aquesta etapa. 

Donada la dificulta/ que nosalt res veiem 
de transformar totalmem els actua/s pltms 
d'estudi, ja que veiem també que aquests 
necessiten una especialit wció i q11e aques 
ta espccialització ha d'anar coHjunta111e111 
amh la Uni1•ersitat i per tan/ la 1 ransfor 
macia a fons del pla d'estudis e11 aquests 
moments requereix tol 1111 replcmtejament 
no solame11t de les Nonnals sill(} d'aques 
tes amb relació a toces les Universitats, és 
per aixó que nos al/ res he m plcmlejat i11 
troduir a l'acwal pla d'estudis /'especia/i
ta/ de la. etapa. 

ESTRUCTURA DE CURSOS 
1 ASSIGNATURES 

¿Com heu estructural els cursos de cara a 
aquesta nova especialitat? 

Malgrat que tot és en w1 pla molt expe· 
rimelltal, aquest curs, e/ler., conlinua se11l 
comtí i un cop acabar aquest ja es pot es
col/ir /'etapa a la qua/ 11om es pensa dedi 
car. Evidwtment, facin l'elecció que facitt, 
és u11a e/ecció que, per una ba11da els tall
ca camp i preparació, pero que per una al
era ba11da e/s dóna tilla formació bilsica de 
cara al treba/1 del "nano" i de les mate
ríes. 

Fins ara sortien més o menys prcparats 
per 1 rebaltar en el camp de les ciimcies, 
de la lle11gua, de les ciencies socials ... , pe
ro mai 110 havien vist altres materies que 
les prupies de la seva especialitat. D'aques
la IIW/lera no {aran les materies tant es
pecialit zades pero tindran una visió més 
amplia de tot el que es precisa per a tre
ballar. 

1 les materies? 
Com ja t'hem di/, hem niW11ingut 1111 pri

mer curs que sera comú, indepcndentment 
de l'especialitat que es faci a segmt. Ert 
aquest primer curs es donara pedagogía, 
psicologia, matemaciques, exprcssió plas
lica, 1/engua catalana i castellana i lli hem 
inclós zma materia que fins ara no l1i era, 
que és coneixement de Catalunya, que en 
un futur po/ser s'ltaura de suprimir, pero 
que creiem que ara per ara és molt inte
ressant. 

Quant a la nova especia/ita/, hi lw tm se
gon curs amb psicología, /lengua, ciencies 
de l'observació, matemilliques, expressió 
p/astica i una d'optativa que és la guia o 
p011t d'aquells que, fent la. etapa, vulguhz 
amb uns estudis complementaris especia
/itzar-se també en qualsevulla de les bran
ques. 

1 a tercer cztrs !ti toma lw lwver peda
gogía, /lengua, matemiltiques, expressió 
plastica i /'all ra optativa. Com veus, a tots 
els cursos hi !1a 1/engua i matematiques, 
perqui! creiem que facin /'cspecialitat que 
facin, só11 dos tipus de co11eixements btl
sics en la fonnació del mestre. 

De rotes 111a11eres, remarquem u11a altra 
vegada que tot aixó és solament e11 un pla 
provisional fins que no es reorganitzi tot 
el que és la preparació del conjunt deis 
e11senya11ts. 

LA UNIVERSITAT 
HA D'ASSUMIR LA FORMACió 
DELS ENSENV ANTS 

Durant tota !'entrevista heu anat repetint 
que solament es tracta d'una mesura provisio
nal, és, pero, la més adequada? 

Com ja t'lzem dit, aixo só11 solament so
lucions parcialilzades a tot el buit que fli 
fw en la formació del professorat, el que 



cal és un estudi molt aprofundit sobre 

com la Universitat assumeix la preparació 

professional dels futurs ensenyants. 
En la mesura que, teoricament, la Uni

versitat prepara BUP i les Normals tin

dríem de preparar tata la formació biisica 

del nen i que hi ha aquest buit deis 11 als 

14 anys, que l1em assumit les Normals, 

nosaltres veiem que caldria un replanteja

rnellt de Normals i d'Universitats. 1 també 

en la mesura que la nostra proposta in
clou que els mestres han de tenir un nivell 

universitari, amb tot el que aixo compor
ta, creiem que imposem una solució par

cial, pero que no estem absolutame~1t con

ven{:uts que sigui la solució millar sobre 

el que ha de ser la formació del professo
rat a tots els nivel/s. 

¿Heu pensat en possibles contactes Nor

mals-Universítats? 
En la mesura que veiem que aixo és una 

solució parcial, volem que hi comencin a 

haver vincles entre la Normal i les actuals 
Universitats, perque de la formació d'espe

cialistes de 2a. etapa no en sigui solament 

responsable la Normal sinó també la Uni· 
versitat. 

En aquest aspecte, actualment ja s'han 
establert alguns vincles, ja sigui amb pro
fessors comuns que imparteixen classes 
als dos llocs o amb la possibilitat que 

aquest any alguns alumnes de la Normal 
facin ja algunes materies a la Universitat . 
Esperem, pero, que a partir d'aquí es vagi 

veient el que significa una reorganització 
generalitzada. 

Respecte el que heu dít de 1á necessitat 

d'una reorganització generalitzada del sistema 

de preparació deis ensenyant.s, ¿heu pensat o 

esteu treballant en alguna alternativa válida 

per a un futur proper? 
En principi no tenim cap idea feta so

bre cap alternativa concreta, el que sí 
veiem són dues possibilitats, una seria 
fer els estudis tecnics, científics i teorics 

a la Universitat i després fer un any de 
preparació pedagógica i didactica. 

Aixo seria, pero, una solució transitoria 
o de traspiis d'un sistema a l'altre, que 
podría consistir en la creació d'una Facul
tat de Ciencies de l'Educació on hi hagues
sin les materies de nivell científic i teóric 
lligades directament als di ferents departa-

ments que treballessin aquestes materies. 
¿No es podran sentir subvalorats els futurs 

mestres que facin 1a. etapa respecte els que 

fac in 2a.? 
Un deis criteris que tenim més clars és 

que l'ensenyament no té més importancia 

perque s'hagi de desenvolupar a nivells 
més elevats, sinó que l'ensenyament té la 
mateixa importimcia a tots els nivells. 

No voldríem que ni els. mateixos alum
nes, ni la societat creguessin que el fet de 
dedicar-nos més intensament a la la. eta
pa signifíqui una disminució de la, valora
ció de la titulació. Nosaltres creiem que 
en aquesls moments un mestre ha de tenir 

una preparació tant profunda com la que 
pugui tenír qualsevol especialista en qual. 

sevol materia. El que pensem és que el seu 
tipus d'ambit és diferent i que socialment 
li ha de ser reconegut igual que a un se

nyor que esta donant una gran lli9ó a la 
Universítat. 

REESTRUCTURACió 
D'ASSIGNATURES 

¿Heu fet alguna altra modificació a !'actual 

pla d'estudis? 
Una altra modificació ha estat la reduc-
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ció d'assignatures per curs, ja que fins ara 
ens trobavem que les Escales Normals ha
viell de sufragar alguns deis de{icits de 
preparació que port en els alumnes deis 
est11dis m1teriors i que per altra barida no 
es tractava solament de repetir les mate
ríes que ja havien esta/ estudiades al bat
xillerat, sinó que també hi havíem d'intro
dt~ir altres materies de tipus professional 
i ens trobiivem que a cada curs hi havia 
assignatures que eren molt difícils d'as
sumir pels alumnes. 

¿Quin criteri heu seguit a !'hora de supri
mir assignatures? 

No n'Jwm pas 1 ret d'assignatures, el que 
passa és que de vegades la mateixa as
signatllra estava repetida entre 2n. i 3r. 
Aleshores el que hem [el ha esta/ posar
les en un bloc en un curs. Per exem ple, 
ara a ler. l1i ha pedagogía i psicología, a 
2n. psicología i a 3r. pedagogía, mentre 
.que abans hi l!avia pedagogía i psicología 
als 1 res cursos. Aixo permet que es facin 
molles més hores de cada materia. 

El que hem {et ha esta/ globalitzar d'una 
altra manera les assignatures a fí que pos
sibiliti treballar més cada curs en una 
materia concreta. 

De moment, pero, inentre no s'arribi a la reorganització que planteja l'cquip 
de direcció de !'EscoJa Universitaria del Professorat de St. Cugat, mentrc Ja Uni
versitat no assumeixi el seu paper en la formació de l'enscnyant i mcntre els plans 
d'estudi no s'elaborin a partir d'unes ins titucions englobarles en un marc autonomic, 
les Escales Normals hauran d 'anar tapant forat s. encara que oficialmcnt no sc'ls 
aprovi, per tal d'ofe rir als futurs enscnyants allo que realmcnt els fara falta per 
exercir la scva professió d'una manera beneficiosa per al nen. 

AVIS ALS SUBSCIUPTORS 

El retard considerable amb que els subscriptors d'alguos distric
tes de Barcelona rebeo PERSPECTIVA ESCOLAR., i fios i tot 
en alguos casos, el fet de no haver rebut encara els números 16, 
17 i 18, no és imputable a l'admioistració de la revista, sioó a les 
vagues de correus deis últims mesos. PERSPECTIVA ESCO
LAR ha ioteotat paHiar aquesta deficiencia de correus em•iaot el 
número 18 als districtes més afectats per mitja d'uoa agencia de 
distribució, malg,rat la despesa que aixó Ji suposava. 



Bibliografía a ten ir 
en compte a • prtmera 

M. CASAS, 0. JANER, J. M. MASJUAN I GRUPS DE TREBALL 

Les Ciencies Socials a la la. etapa d'EGB 
Publicacions de «Rosa Sensat», Barcelona 1976 

etapa 

Ens dóna materia pcrquc cada mcstre pugui Fer la «Scva» programació, és a dir, la 

que rcalmcnt requereixen els seus alumnes segons el lloc on viuen i on van a !'es

cola i scgons el seu nivell socio-cultural. 
Consta de 3 parts, a les quals s'ofereix: 
1) uns conceptes basics de socio logia per al mestre; 
2) un model d'uns objcctius a aconseguir i d'unes activitats per desplegar de 

cara a ls neos. 
3) unes da des estadístiques del país que convé molt tenir a m a; 
~s una bona eina de treball perque acompanya la tasca de donar a coneixer al 

noi la realitat que l'envolta tot desplegant-la gradualmenl des del carrer de !'es

cola fins a tot el seu país, passant pe! barrí, per la localitat, la comarca, etc. 

J. M. CORMAND, L L. LóPEZ DEL CASTILLO, A. PRAT 

Programació de llengua a primera etapa 
Ed. Biblograf. CoHecció de Didactica de la Llengua. Barcelona 1977 

Consta de tres apartats i cada un primer dóna unes orientacions generals i des

prés unes didactíques per nivells. Els apartats són: Llenguatge, Morfología i Fo

nologia-ortografia. 
A l'apartat de Llenguatge tracta la comparació, la sinonimia, els nivells de llcn 

guatge, la derivació, la composició. 
Al de Morfosintaxi ('estructura de la frase, els diferents tipus de frase i !'estructura 

de la llengua parlada. 
I a l de Fonologia-ortografia les elísions per contacte de paraulcs, les variants com

binatories deis fonemes consonantics i grafies, amb una molt completa informació 

sobre els punts més conflictius de la fonología catalana; tot aixo de gran utilitat 

per al mestre. 

A. ALMATÓ I R. FOIX 

Programació de Matematica a la. etapa 
Publicacions de «Rosa Sensat». Barcelona, 1977 

Comp1 i:n tots els aspectes de l'ensenyament de la Matematica a la. etapa, des de 

la Logica i Conjunts fins a la Geometría passant pcl Calcul, Situacion:;, problcmes, 
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36 etcétera, amb una dedicació molt equilibrada a cada un d'aquests aspectes, cvitunt 
així que se n'oblidi algun, com tante!> vegades passn s i es segueix tan sob un de
termina l !libre de texl. 
Dins de cada aspecte i per a cada curs presenta uns wntinguts a donar als alum 
nes en forma de nivells per assolir i un~ objectius didñctics; així asscgura tant eb 
conceptes que cal adquirir com els mecanismcs que cal dominar, que és el que 
constilucix l'estudi de la Matematica. 
J:.s molt necessari per a les escoles a fi d'ob tenir l'engranatge prccís i ben encaixat 
entre cada un deis nivells, cosa imprc'>cindible en matcmatiques, on cada pas que 
es dóna depcn de !'anterior. 

CoHecció «Liibres de Consulta Teide», Ed. Tcide, Barcelona 

Serie de !libres de Ciencies Socials i Naturals, a partir de 3r. curs. 
Són molt valids per tenir a la Biblioteca de classc. Són ben documentats, ben 
presentats i solen agradar als nens. 
Cal tenir en compte, aixo no obstant, que els falta connexió amb la reali tat im
mediata del noi. Els temes resulten llunyans i molt gencrals. 

BTJ i BT 
Biblioteca de Treball 
Editorial Laia 

La cof.lecció BT J i BT -per la. i 2a. etapa respectivcllnellt- esta formada per fas
cicles rea litzats normalment amb la participació d'uns mcstres i d'uns alumnes. 
Cada tema és ben concret i delimitat; és de molt d'intercs. Eones i abundants fo
tografics illustren el text breu, Ciar i de bona finalitat científica i pcdagogica. 
És !'única obra que exis teix d'aquest tipus i és de dcsitjar que a les classes de les 
nostrcs escales es tingui aquesta encicloped ia escolar com a llibrc de consul ta i 
cina de treba ll individua l i de grup, perqué és cert que el noi hi treballa de gusl. 
És quelcom a la seva mida, que se Ji va engrandint de mica en mica pcrquc t'l 
porta a intcressar-se i a descobrir moltcs altres coses. 

Encara que molt sin telitzat, és molt valid el punt que la publicació Per 
una Nova Escala Pública Catalana, de Rosa Scnsat, dedic~ a «Documenls 
sobre habits i valors», a les pagines 106-109. 

Esta distribu'ida en dues parts: 
A) Delimitació d'ltabit s i valors, on s'exposa com es desenrotllen al grup classe 1) 
la coHaboració a la classe, a !'escoJa, al poble o barrí; 2) l'estimació; 3) Ju confian
<;a; 4) la desmitificació i e l judici crí tic; S) !'exigencia en el treball, en la convi 
vencía; 6) l'autocontrol, l. 
B ) Creació d'actituds, sentiments, llabits i conduc/ll en el nen de la. etapa, on es 
suggereixen unes normes d'actuació pcr aconseguir aquells habits i valors d'A); 
normes pcr la c lasse, per l'escola, pel pa ti i normcs pcr l'assemblca, que és l'acte 
social propi del grup classe. 
Tot plcgat dóna una pau ta per !'actitud humana fonamental a prcndrc el mest re 
davant deis seus nois i les regles de joc del desplcgamcn t de cada noi dintn.: del 
grup i del grup com a ta l. 
Cal prendrc's molt seriosamcnt tota aquesta vessan t tan importan ! si es vol tre. 
bailar amb una mica d'eficacia a la classe. 



JOSEP TTó 1 JOS.EP M. CORMAf'.<D 
d'Assessoria de Diclactica del Catala de «Rosa Sensat» 
«El Castell d'Jras i no Tornaras» (guia didactica i llibre del noi) 
CoHecció «Molí de vent» 
Editorial Casals. Barcelona 1977 

Fet per als nens castellano.parlants deis primers nivells de primera etapa, es basa: 
1) en un treball de comprensió i expressió orals, per la prioritat que té la llengua 
parlada en l'estudi d'una segona !lengua; 
2) en la recerca, a més, d'una identificació amb l'esperit i la cultura d'aquesta 
!lengua a li que no sigui una !lengua d'estudi morta dintre la classe sinó una llen. 
gua de vida; 
3) en un material que tot i tenir rigor metodologic, sigui facil d'utilitzar i doni 
molles possibilitats. 
fot el treball gira a l'entorn de la narració del conte d'«EI Castell d'lras i no Tor
nadts>> -un deis més coneguts de la nostra rondallística. 
Després de cada tema hi ha un centre d'interes que hi té relació i així el lexic es 
repeteix i s'ampl ia amb uns elcments més actuals i próxims al noi que no pas els 
de la rondalla. 
En conjunt consta de: 
- guia didactica, pe! mestre; 
- dibuixos, amb els quals el noi pot seguir la narració com en una peHícula; 
- lectura i escriptura, que és una iniciació basada en la identificació de grafies 

dibuixos. 

JOSEP Tió, MF.RCE ABEYA, CARME CORBERA 1 JOSEP M. CORMAND 
de l'Assessoria de Didactica del Catala de «Rosa Sensat» 
«Tres i no res» (guia didactica i llibre del noi) 
CoHecció «Molí de vent» 
Ediorial Casals. Barcelona 1977 

Fet pcr a nens castellano-parlants de primera etapa, representa un pas endavant 
respecte del «Castell d'lras i no Tornaras». 
El !libre consta de tres contes. Els dos primers parteixen de la mateixa metodolo
gía encetada al «Castell d'lras i no Tornaras» i intensifiquen progressivament les 
activitats de lectura i escriptura. El tercer con te introdueix ja algunes variacions; 
la més important és que, comptant amb els aspectes de lectura assimilats fins ara, 
pretén d'aconseguir una interacció entre lectura i treball oral: és a dir, que !a 
lectura esdevingui un recurs més per fomentar el treball oral i, alhora, que el treball 
oral enriqueixi i aprofundeixi el treball de lectura, convertint-lo en una veritable 
lectura comprensiva. 

Programa de sortides excursions per coneixer Catalunya, de l'Escola 
Ton i Cuida 

En el número 11 de <<Perspectiva Escolar» se'ns presenten una serie d'excu':'sions 
molt interessants per l a. etapa amb una breu ressenya de continguts t ant geogra
fics com humans que es poden estudiar a cada indret, i possibles activitats a rea. 
litzar. • 

37 



38 Ex~riéncies 
estolars UNA EXPERIENCIA 

#> 

SOBRE LA GESTIO 
DEMOCRATICA 
D'UNA ESCOLA 

Vilanova en els anys 60 comptava tan sois 
amb cinc centres d'ensenyament religiós 
- que acolli en la major part de nens de la 
població- un redu'it grup d'academies i un 
sol centre d'ensenyament estatal. En tots el ls 
es donava un ensenyament amb métodes tra
dicionals, separació de sexes i d'acord amb 
la ideología dominant en el moment. 
En aquest context, un grup de pares preocu
pats per l 'educació deis seus fills i coneixe
dors del Moviment d'Escola Activa que, im
pulsat per Rosa Sensat s'anava estenent en 
aquell moment. decidiren la creació de !'Es
cola Cosseti:mia, que comen¡;:a a funcionar 
l'any 1966 amb dues aules de parvulari i amb 
un total de 40 alumnes. 
S'establiren uns principis basics d'actuació 
que tenien en compte la no discri minació eco
nomica, relig iosa, ni lingü ística i l'arrelament 
de l'escola en el context social que l'envolta. 
Tot sota les orientacions de la Pedagogía Ac
tiva, en régim de coeducació i evolucionant 
amb els nous i més efectius metodes peda
aogics. 
la idea que des d'un principi ha presidit pa-

res i mestres és que l'educació deis nens va 
a carrec de les dues parts i per tant la gestió 
del centre escolar ha de ser portada amb 
piena corresponsabili tat 
D'acord amb aquesta idea, es decideix el fun
cionament amb regim cooperatiu de pares i 
mes t res. Davant la impossibi 1 itat d 'una lega
lització per part deis estaments oficials com 
a cooperat iva única, figura com a cooperati
va de consum, pero és aprovat en assemblea 
de l 'any 1969 un reglament de régim intern 
que estableix el ll igam i les facultats d'amb
dues parts. 
Fins aquí no hem anomenat la part més im
portant que integra l'escola, que són els 
alumnes, els quals, si bé no poden figurar 
com a socis cooperatius, tenen en canvi un 
paper rel levant en la marxa i gestió general 
cie l'escola. 
S'ha considerat molt important que els nens 
sentin l'escola com a veritablement seva, que 
sigui a través d'ella que connectin amb la 
vida i el món que els envolta i que sigui a 
la vegada un entrenament de vida coHectiva, 
partint de la propia classe i passant per tas-



ques comunes que sorgeixen en la vida dia
ria de l'escola. així com la projecció que 
aquesta pot tenir cara enfora. 
El funcionament de les classes permet als 
nens una autoregulació col-lectiva del seu tre
ball i de les seves relacions amb els com
panys i amb el mestre. Es regeixen per l'as
semblea de classe, que s'estableix ja a partir 
de 1r. d'EGB. Aquesta assemblea lntentem 
que tingui un aire constructiu, de millora
ment . . per aixo ha de ser dinamica, encorat
jadora i ha d'ajudar l'individu i el grup. Les 
intervencions cal que siguin de felicitació, 
autocrítica i de propostes. 
Les assemblees de classe escullen els seus 
delegats que constitueixen, junt amb els re
presentants de l'equip de mestres, el que 
anomenem assemblea d'escola, i que en al
guns casos és ampliada amb la participació 
deis pares. En ella es discuteixen les rela
cions interclasses, ús deis llocs comuns, tas
ques. preparació de festes. etc., i s'informa 
també deis acords presos pels altres organs 
cie J'escola. 

Experiéncies 
estolars 

L'equip de mestres 

L'equip de mestres és l'organ que agrupa la 
totalitat del personal docent i no docent que 
exerceix un treball dintre l'escola. Sobre ell 
recau tata la responsabilitat pedagbgica del 
centre i és el que ha efectuat sempre els 
canvis de metode i ha informat en tot mo
ment als pares de les innovacions que s'in
trodueixen i el motiu. 
ts aquest mateix organ qui propasa sempre 
els nous membres que entren a formar part 
de l'equip. 
Es reuneix quinzenalment per comentar, pro
gramar i revisar la gestió general de l'esco
la, a més d'unes sessions preparatories de 
curs i de trimestre. En grups més reduits de 
treball es porta a terme la investigació peda
gbgica i la concreció deis programes. 
Per realitzar una tasca pedagogica i d'inves
tigació efectiva és important l'estabilitat de 
l 'equip de mestres. alxi com la responsabili
tat concreta que hi té cadascun deis seus 
membres. 
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Assemblea general d'escola 

L'assemblea general és l'organ suprem de 
l'expressió de la voluntat cooperativa i esta 
constitu"ida per la reunió de tots els seus 
socis (pares i mestres). En tots els casos 
és presidida per la Junta Rectora. 
La seva finalitat és informar els pares de la 
marxa de l'escola i pendre decisions sobre 
pressupostos, plans de treball, compromisos 
economics i altres. Per altra part s'aprova 
la memoria, balan<;: i estat de comptes del 
resultat del curs acabat. ÉS finalitat també 
de l'assemblea ratificar, modificar i vetar qual
sevol acord pres per la Junta Rectora o I'E
quip de mestres. 
L'assemblea general d'escola s'ha de reunir 
com a mínim dues vegades durant el curs. 
Els alumnes deis cursos superiors són con
vldats sempre a assistir-hi com a oients. 

Junta Rectora 

La Junta Rectora es compon de set membres, 
deis quals quatre són elegits per l'assemblea 
general de pares per als carrecs de Presi
dent. Vicepresident, Tresorer i Secretari i els 
tres restants són elegits per l'equip de mes
tres. dos d'ells per a Vocals i el tercer és el 
Coordinador. Tots els cimecs són rotatius i 
tenen una duració de qoatre anys renovables 
per meitats cada dos anys. 
Les seves funcions són: 
- Estudi i elaboració de pressupostos anuals 
per presentar-los a l'assemblea. 
- Estudi deis plans pedagogics proposats per 
l'equip de mestres. 
-Designar comissions per promoure inicia
tivas o intentar resoldre problemas de !'es
cola, d'ensenyament a la ciutat i tenir rela
cions amb organismes més amplis (Unió ter
ritorial de cooperativas, coordinació esco
lar ... ). 

E~iéncies 
estolars 

Equips de treball 

Una de les formules que més ens ha servit 
per anar integrant una capa cada vegada més 
amplia de pares dins l'escola han estat les 
comissions de treball que per diverses cir
cumsHmcies o necessitats s'han anat creant, 
com són: 

1. Conservació, manteniment i obres. 
2. Estudi de pressupostos. 
3. Coordinació escolar. 
4. Esports. 
5. Teatre i esplai. 

Aquestes comissions formarles per pares i 
mestres han estat darrerament ampliarles 
amb la inclusió d'ex·alumnes. 
L'escola, des del seu comen¡;;ament en uns 
redu'its locals d'un deis barris més densa
ment poblats fins a la inauguració d'unes no
ves instaf.lacions dins el mateix barri que va 
tenir lloc el proppassat curs -instaflacions 
finan¡;;ades i acondicionades pels propis pa· 
res que confiaven rebre del MEC els recur
sos necessaris- ha estat moguda pel mateix 
esperit. És per aixo, que al llarg d'aquests 
onze anys d'existencia hem anat experimen
tan! i aprofundint el que avui és una realitat 
per a 41 O alumnes i un total de 275 pares i 
mestres cooperativistas: la participació de 
tots els estaments del mitja educatiu que 
fins ara ha estat possible d'integrar en el 
funcionament de l'escola. 
Esperem que en un futur. que cada cop veiem 
més proxim, s'estableixi definitivament el 
marc democratic que ens permeti assolir 
I'ESCOLA PúBLICA integrada dins la Genera
litar de Catalunya. 

Fina SERRA, Assumpta BAIG, 
Carolina ORRIOLS 

De l'equip de mestres 
de I'Escola Cossetania 



L'ESTUDI DEL BOSC Didactica 

El perque del coneixement 
de la Natura 

En aquesta exposició didactica de l'estudi 

d'un bosc valdría enquibir quelcom més que 

una simple classe donada als nens tora de 

les parets de l'aula. Valdría ter arribar tot 

un munt d'intencions que jo si més no pre. 

tenc transmetre a la quitxalla quan els •trec 

al bosc• per ter una classe de Ciencies Na

turals. 
Haureu observa! que d'un temps ent;:a hom 

sent a parlar molt d'ecologia, de tactors i 

causes de transtorns de cert ecosistema ... 

Aixo és important. Es important sensibilit

zar, denunciar i adhuc lluitar per posar de 

manitest les greus conseqüencies de les 

grans aberracions dutes a terme contra la 

meravellosa estructura natural. 

Pero si aixo és important, és molt més ur

gent aportar solucions a aquest aldarull que 

malmet i t ranstorna el paisatge que ens en

volta. 1 aixo no és gens facil. Si rumiem una 

mica ens adonarem que de solucions prou 

que se'n propasen, pero tot i així la seva 

posada en practica es veu encara molt llu

nyana i tins i tot encara són poques les so

lucions que es propasen enfront de la gran 

escalada de desgavells. 
~s per aixo que penso que no esta solament 

a les nostres mans la resolució deis grans 

problemes i que cal confiar en els vailets que 

pugen i als quals deixarem un bon paquet 

d'embolics per resoldre. 
1 és també per aixo que cree que les Cien

cíes Naturals a la primera etapa han de ser 

quelcom més que la transcripció d'una !lista 

llarga de noms. un saber on classificar cada 

cosa o el coneixement exhaustiu d'una es

pecie determinada ... 
Al meu entendre, no és només l'esperi t de 

crítica, per altra banda prou importan!, que 

hem de desvetllar en els infants, sinó l'es

peri t de lluita per trabar solucio'ns o posar-

les en marxa a partir d'haver converti t cada 

un deis problemas en una qüestió vital. de 

dependencia i per la qual valgui la pena d'a

portar no solament grans programes reivindi

catius sinó l'acció continuada i senzilla que 

cada un pot aportar diariament ocupi el lloc 

que ocupi i dins de qualsevol professió. 

He parlat de dependencia i no ho he fet 

perqué sí. Cree que és basic crear en el nen 

un sentit constructiu de dependencia envers 

ia Natura. 
~s imprescindible que el nen conegui, estimi 

i estigui sensibili tzat vers la Natura pero 

també és necessari que se sentí implicat i 

responsable en tot alfo que la degrada i la 

destrueix. 
~s important que a la !larga sapiga cada un 

d'elfs la incidencia que. pot tenir la seva 

firma en l'aprovació o desaprovació de la 

instaHació d'una nova central nuclear o de la 

tala d'un bosc. No cal que tots ~iguin diri

gents polítics o grans industrials, pero cal 

que tots tinguin consciencia que d'alguna 

manera poden o no afavorir el gran nou des

gavell ecologic. 
¡;s possible que els nens no entenguin que 

és una central nuclear o la importancia de la 

tala d'un bosc, pero gracias a experiencies 

tetes a classe, a la detinguda observació de 

fenomens biologics senzills. al contacte di

recte amb un ecosistema, poden adonar-se de 

la meravellosa interdependencia vital que 

existeix a la Natura. Poden, sobretot mitjan

t;:ant l'activitat del mestre, descobrir que la 

imatge de l'home com a •rei omnipotent• de 

la Natura no té cap sentit. ja que la vida pot 

subsistir en el nostre planeta sense la pre

sencia d'aquest • reietó•. imatge creada gra

cies a certs interessos que no ens són del 

tot aliens. Poden veure també que l'home pot 

molt bé delxar d'existir si trenquem les cade

nes ecologlques que avui com avul ens per

meten de viure. 
Tot aquest preambul em sembla imprescindi-
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ble si volem entendre de debo el rerafons 
d'una didactica que, a primera vista, ens pot 
semblar simplement la manera de portar a 
terme una classe fora de l'escola amb l'únic 
proposit de posar els nens en contacte amb 
un espai obert pel fet que ens manquen patis 
o zones verdes, cosa per el la mateixa prou 
important, pero que al meu entendre no és 
ni de bon tros la idea primordial de la visita 
a un base. 

LA VISITA AL BOSC 

Situem-nos a 3r. o 4t. de basica. 
Vosaltres veureu. al cap de poc temps de 
conviure amb els nens a la classe. a quin 
nivel! es traben per fer el treball que pro
poso. 
Ens hem proposat de visitar un bosc. Pero 
un bosc és un ecosistema molt complex i cal 
que centrem molt bé allo que volem que els 
nos tres nens descobreixin ... 
Podem observar cls fruits (d'aixo en parla 
un BT) . pode m observar els ocells (troba
rem moltes coses al !libre deis ocells de les 
terrcs catalanes d'en Maluquer). podem ob
servar el sol, les molses, els inscctes ... 

Jo propaso d'observar el bosc com un gran 
ecosistema on conviuen diversos éssers vius 
condicionats d'una o altra manera per agents 
externs: la freqüEmcia de la pluja, !'altitud. 
el sol. .. 
Pero no ens espantem davant aquesta idea 
que en principi ens pot semblar certament 
complicada. Del que es tracta no és altra 
cosa que els nens. al marge de l'adquisició 
d'uns quants coneixements diguem-ne ins
tructius - no cal· pas que siguin gaires- sur
tin imbuHs amb la idea í el coneixement de 
l'eficac; interdependencia d'una serie d'ele
ments, vius i no vius, que fan possible !'e
xistencia de la •comunitat• que anomenem 
bosc. 
Per dur a terme l'estudi del base hem de di
ferenciar tres etapes de treball: 

1 a. Treball preparatori. 
2a. Treball sobre el terreny. 
3a. Treball de recollida i posada en comú 

de les observacions realitzades. 

El treball preparatori 

En primer lloc caldra que el mestre conegui 
el base que haura de visitar amb els nens. 



Sempre que sigui possible aquest bosc hau
ria d'estar situat no massa lluny del lloc de 

residencia deis nens. Aixb ens permetra, a 

més d'abaratir el cost de la sortida, que els 

nens tinguin una major oportunitat de tornar 

alguna altra vegada. potser acompanyats d'a

mics o fami liars . al mateix bosc. El nen tin
dra. dones. oportunitat de recordar allb que 

ha apres i probablement en fara partícips als 

seus acompanyants. 
El pas següent en la preparació de la sortida 

sera la recollida o elaboració del material 

que els nens hauran de menester durant la 
visita al bosc, per exemple: tulls que els nens 

ompliran amb les observacions que realitzin, 
diaris per col·locar les tulles que recullin, 

pots de vidre per recollir insectes, bossetes 

de ceHofan, etc ... 
Pero sobretot és important que el mestre 

elabori un programa amb tot allo que voldria 

que els nens observessin i amb els treballs 
concrets que el duran a aquests aprenen

tatges. 
1 ja és arribat el moment de motivar els nens 

i d'encetar el treball que culminara amb la 
sortida. 
La motivació ens pot venir donada pel tema 

que treballem en aquell moment. Per exem
ple. si parlem de !'agricultura podem comen-

Altures 

Hem de mirar enlai
re per veure el final 
de la planta 

Aproximadament 
! 'altura del nen 

Entre el turmell i el 
genoll 

Arran de terra 

Didactica 

<;ar a qüestionar els nens sobre que passa 

amb les plantes que no sembrem ni reguem ... 

Com creixen? Com sobreviuen? 
Si t reballem la ramaderia podem plantejar 
qüestions que encurioseixin els nens. 1 els 

animals grans o petits que cap home no els 
porta el menjar ni l'aigua ? No constru'im es

tables pera aquests animals . On s'aixoplugen. 

dones. quan les circumstancies els són ad

versas? 
Si el que estem fent a la classe no ens per

met de ter el pas cap a la motivació o no 
sabem com fer-ho, podem recórrer a la lec

tura i comentari d'algun text triat previament 

que ens inciti tots plegats i ens dugui a sentir 
ia necessitat de visitar un bosc i veure que 

hi passa. 
Per exemple. a la revista •Cavall Fort• en 
trobarem alguns de curtets i for<;a interes

sants que ens poden ser útils. 
Ja tenim el~ nens motivats. Pero. ¿com en
foquem ara el treball que farem al bosc? 

Jo proposo el següent: Dividim el bosc en 

estrats. Cada estrat comprendra les plantes 
que un cop adultes arribin a una determinada 

altura. 
Aquest planteig és. en alguns casos. una 
mica ambigu, pero ens pot servir per centrar 
el treball deis nens. 

estrat deis arbres 

estrat deis arbustos 

estrat de les herbes 

estrat de les molses 
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Un cop plantejada aquesta dlvlsió del bosc 
en estrats no ens cal sinó fer grups de tre
ball cada un deis quals tindra cura durant 
la visita al bosc de l'estudi i observació d'un 
sol deis estrats, amb la qual cosa evitarem 
una excessiva dispersió en els nens. Aixo no 
obstant. res no ens impedira una vegada al 
base de fer parar atenció en aquest o aquell 
grup sobre algun fet remarcable i que sigui 
d'interes comú. 

El treball sobre el terreny 

Ja som al bosc. Primera advertencia: no hem 
de malmetre res. 
Si tenim prevista la recollida de material, 
aquesta sera discreta. Per exemple. si volem 
agafar fulles que ens permetln després Iden
tificar determinada planta. aquestes tulles 
les agafarem o bé de terra o bé d'alguna 
branca que ja trobem esqueixada, o bé d'a
quells brotets que creixin a les parts més 
baixes de la planta. En tot moment evitarem 
de lesionar el borró terminal d'una tija ja que 
és el lloc de creixement en altura de la planta. 
Els equips ja poden posar-se a treballar. 
Ara podríem dir que és el moment de la 
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feina més activa del mestre. 1 és que el mes
tre ha d'anar d'un equip a l'altre per moltes 
raons, entre les quals evitar que els nois s'a
llunyin massa, per vigilar que realment no 
malmeten res, pero sobretot perque no es 
deixin perdre res d'allo que previament ens 
hem proposat que observin i aprenguin. 
En primer lloc cal que els nens de tots els 
grups posin una mica d'atenció al conjunt. 

1. ¿Com és la terra on creixen les plantes: 
seca, hum ida .. . ? 
2. ¿Hi ha un sotabosc espes o bé hi ha poc 
sotabosc? 
3. ¿Eis raigs de sol arriben a tot arreu o bé 
és un bosc ombrívol? 
4. Sentim cantar els ocells? ¿Podem diferen
ciar cants distints? 
5. ¿Si callem tots, podem sentir alguna re
mor? !Os el vent? !Os algun animaló? 
6. ¿Per arribar al bosc hem hagut de pujar 
o de baixar? 
1 després, equip per equip: 

El de les molses. - Primera dificulta!: no tot 
allo que bategem com a molses ho són. Hi 
ha una bona part de líquens. Podem o no dlr 
aquests nom als nens. pero en tot cas els 



aclarirem que allo no són molses. (Eis líquens 
són d'un verd grisós, alguns totalment grisos 
o bé amb algunes zones blanquinoses. salen 
trabar-se damunt les roques o a l'escor«;a 
deis arbres) . 
Segona dificultat: les molses fan flor? D'entre 
algunes molses és possible que en veiem sor
tir alguna, pero només cal observar detingu
dament, separant una mica la mqlsa al voltant 
de la flor per aclarir que la flor· pertany a una 
altra planta. Les molses. dones, no tan flor. 
1 quíns animalets trobem entre les molses? 
Llimacs. cargols, formigues que ponen els 
ous sota terra, cucs de terra ... tots e lis ani
mals que per una raó o altra necessiten hu
mitat, i les molses són humides, es traben 
en abundar als llocs ombrívols del base, sota 
els arbres que les protegeixen del sol. .. 

El de les herbes.- Les herbes tenen tiges 
verdes i flexibles. Potser en aquest estrat 
t robarem falgueres. Mirem les falgueres per 
darrere: hi veiem tot una serie de piquets. 
com si els hagués sortit una granissada. Aixo 
és molt interessant. Agafem-ne algunes per 
ensenyar-les als companys quan siguem a !'es
cola. No cal que ara ens volguem explicar 
per que serveixen aquests granets, pero la 
descoberta és interessant i quan a d'altres 
cursos estudiem aquestes plantes recorda
rem que un día. al bosc, ja les havíem des
cobert. 
De les herbes surten moltes flors. Són pe
t itanes, pero tenen colors brillants i bonics. 
Són a:tractives. Els insectes s'hi acostaran 
sens dubte, atrets per la coloraina i potser 
s'emportaran, després d'haver fet un bon 
apat dins la flor. una miqueta de, poHen entre 
les potes. 
Podem dibuixar al full un pare.ll o tres d'a
questes flors. Podem posar al costat que els 
pétals es disposen en forma de creu, o sem
blen una boca amb un llavi penjant... 
Busquem animalets entre l'herba; en podem 
agafar algun i posar-lo en un pot. A l'escola 
buscarem en algun llibre si en trobem el nom 
i si no. el batejarem nosaltres mateixos. 

El deis arbustos. - Els arbustos ¡enen el 
tronc més consistent que les herbes; la ma
jaría tenen un verd amarronat o grisós. 
Alguns arbustos són baixets. pero d'altres 
són més alts que nosaltres. Cal que apren
guem a reconéixer com a mínim dos deis 
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arbustos més abundants en aquests bosc. Pot
ser el bruc o e( boix; tal vegada l'arbo«; ... 
Recol lim-ne algunes mostres per als com
panys que estudien un altre estrat. 
Mireu l entre els arbustos hi ha teranyines. 
Les han fet les aranyes per cac,;ar insectes. 
Els insectes volen molt per aquest estrat tot 
anant cap a les flors o bé anant a deixar els 
ous sota les tul les o entre l 'escorc,;a deis 
arbres. 
Potser hi ha alguns arbustos que tenen uns 
bonics fruits vermells. A alguns animalets 
del bosc els deuen agradar aquests fruits. Al
gun ocell en menjara i després, en deixar els 
seus excrements en alguna altra part del 
bosc hi deixara les llavors que no ha pogut 
pair i en sortiran nous arbustos. 

Els deis arbres.- No trobem gaires arbres 
diferen ts , gairebé tots són de la mateixa clas
se. N'hi ha molts. tants que podem batejar el 
bosc amb el nom d'aquests arbres: 

són roures, dones sera una roureda; 
són pins, dones sera una pineda; 
són alzines, dones sera un alzinar. 

Cal mirar bé la tulla i agafar-ne mostres per 
als companys. Per la tul la reconeixerem 
l'arbre . , 
Hi ha fruits als arbres? Recol lim-ne alguns. 
A la classe els observarem. 
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46 Algú fa una descoberta. Els roures tenen 
uns fruits rodonets. Pero si el roure dóna 
glans! Obrim un d'aquests fruits. Dins hi ha 
cuquets. Algun animalet ha posat aquí els 
seus ous. ben protegits dins d'aquesta boleta 
i en sortiran les cries, que s'alimenten de 
l 'arbre on les han deixat. Són parasits. Bus
quem-ne més. Sota les fu lles verdes potser 
també hi trobarem algun grupet d'ous. 
1 si aixequem una mica d'escor9a d'un arbre 
vell? També esta pie d'anirnalons que van 
amunt i aval! i raten contínuament la fusta. 
Vet aquí perque els pica-soques tenen tant 
d'interes a picar la fusta deis arbres! Com 
que a dins troben el menjar .. . ! 

Treball de recollida i posada en comú 

Ja hem fet la sortida. Tornern a ser a !'es
cola i cal posar en ordre tot allo que hern vist 
i treure 'n conseqüencia. 
En primer lloc proposarem la confecció d'un 
mural. 
Cada grup ha observat i apres una munió de 
coses sobre l'estrat que li calia estudiar, amb 
l 'ajuda del rnestre. 

Ara és !'hora de fer-ne partícips els altres 
cornpanys. 
Agafern un tros gros de paper d'ernbalar i hi 
anirem enganxant tot allo que cada grup haura 
dibuixat i pintat. Molses, llimacs, aranyes, 
ocells, arbres.. tot s'anira enganxant ordena
dament sobre el paper-mural. 
Seguidament cada grup explicara als com
panys, oralrnent, tot allo que ha dibuixat per 
transrnetre el que ha apres i observat a cada 
un deis estrats. 
l:s feina del mestre fer parar atenció en certs 
fets irnportants: 
1. Vegeu, les aranyes atrapen i rnengen in
sectes. Els insectes s'alimenten del suc de 
les flors i ponen els ous a la tulla o l 'escor9a 
deis arbres. A lguns els ponen dins la terra 
hum ida. 
Els insectes també fan la feina de poHinitzar 
les flors. Alguns ocells s'alimenten d'insec
tes.. . Quina meravella, tots condicionen la 
vida deis altres dins del bosc. Els arbres 
tan ombra i mantenen la hurnitat. 
Els cucs de terra foraden la terra i !'aire en
tra pels forats que ells fan . Els ll imacs i els 
cargols es mengen les fulletes tendres de 
les herbres i aquest-es creixen rnés altes per
que se'ls treu un pes de sobre .. . 
Només ens resta plantejar preguntes encer
tades ·per aconseguir els nostres objectius i 
fer.ne resums entre tots que copiarem acura
dament p€r entendre que representa, que és 
un ecosistema. 
2. ¿Que passaria si de cop i volta desapare
~¡uessin tots els ocells del bosc? 
Recordem que els ocells eliminen insectes 
(són el millor insecticida), pero també men-



gen fruits vermells i transporten les llavors 
ci 'un cantó a l'altre ... 
3. ¿Que passaria si eliminéssim tots els in
sectas? 
Recordem que alguns ocells s'alimenten d'in
sectes i que aquests fan una acurada feina 
d'esporgada en les plantes deis boscos. 
4. · ¿Qué passara si tallem tots els arbres 
del bosc? 
Recordem que els arbres fan ombra i per tant 
mantenen la humitat tot evitant que el sol 
assequi excessivament la terra. Adéu molses, 
llimacs, cargols, e u cs ... 
Podem suggerir infinitat de preguntes com 
aquestes i recollir les que proposin els nens. 
Les conclusions que traureu entre tots no 
sempre seran exactes, ja que mancaran sem
pre elements sobre els quals no cal insistir 
(transformació de materia organica marta, 
aprofitament de detritus, transformació del 
soi. etc.), pero ens permetran treure conclu
sions prou interessants i que posaran en evi-
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dencia la interdependencia deis elements que 
componen un ecosistema com el base. 1 més 
encara, si sabem dirigir bé les preguntes i 
encaminar prou correctament les respostes, 
arribarem a la conclusió que l'home no pinta 
res en el desenvolupament d'un ecosistema, 
i en canvi pot influir molt seriosament en la 
seva destrucció. 
Les premisses ja estan proposades; només 
cal deixar que els nens en treguin conclu
sions, i potser ens sorprendra veure com 
entenen el perjudici que representa abando
nar alegrement deixalles en un bosc, tallar 
els arbres o convertir un bosc en un lloc de 
diversió motorifica. 
A les vostres mans esta sensibifitzar els nens 
i deixar al seu albir prendre posicions perso
nals que, si més no, els duguin a evitar o a 
paHiar més desgavells ecologics. 

Marina LLORENS 
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~ 1 Comentaris 

TANCAMENT 
DE 

CENTRES 

El negoci de l'ensenyament privat ha perdut 
una part de la rendabilitat d'anys precedents. 
Com a factors determinants d'aixo hem de 
destacar. a més a més de la crisi generalit
zada, un moviment d'ensenyants més reivin
dicatiu polítícament i una forc;a i cohesló més 
gran del fenomen associacionista de pares. 
Els ensenyants exigeixen millares substancials 
en la seva situació economico-laboral. pero 
apunten també cap a una dignitat professio
nal més gran 1 cap a un ensenyament quali
tatlvament millar (llmitació d'alumnes per 
aula, material i espal idonis ... ). Els pares va
len participar en la tasca educativa i, econo
micament. coneixer la necessarietat i legalltat 
de les despeses que es veuen obligats a 
realitzar. 
!Os bastant ciar que les tres columnes del 
negocl de l'ensenyament -retribució balxa 
del professorat, qualltat deficient de l'ense
nyament i cobrament de quantitats addicionals 
de legalitat dubtosa- van perdent, almenys, 
la seva seguretat anterior. El pegat de les 
subvencions, exponent de la falta d'una po
lítica educativa profunda, és conjuntural i no
més respon a l'interes d'uns quants . molt 
pocs. 
En aquest context abunden els centres que 
procedeixen a assajar fórmules jurídlques in
certes amb el professorat a fi de ter reper
cutir sobre d'ell les carregues del moment 
actual. Uns altres centres són més expeditius 
i s'acullen a les vies legals de tancament i 

expedient de crisi consegüent per als seus 
treballadors. 
Els mecanlsmes legals per fer fronts a aques
ta última opció empresarial són clarament 
insuficients. No és estrany, dones. que pe
riodicament tinguem noticies d'actituds tes
timonials o d'oposició paralegal contra el tan
cament de centres. 
Heus aquí. no obstant aixo, els aspectes le
gals més sobresortints. 

Autorització previa del MEC 

Un decret del juny del 1974 exigelx l 'autori t
zació neces~aria del Ministeri d'Educació i 
Ciencia perqué un centre pugui cessar en les 
seves activitats. Pero aquesta autorització 
sembla que respon més a un actitud formal 
de control que no pas a un acte veritable 
de tutela per part de I'Administració. 
En efecte, el decret indica tot seguir que 
aquella autorització s'atorgara sempre que no 
en resulti un dany de l' interes públic, cas 
en el qual s'imposara la prorroga flns a l'a
cabament del curs següent. 
Pero, malgrat la seva debilitar. aquesta dis
posició no sembla que s'apllqui amb excessiva 
duresa. ·El dany greu de l'interes públic· (al 
nostre entendre, existeix sempre que en la 
zona hi hagi nens mal escolarltzats o sense 
escolaritzar) sembla que no es té en compte 
amb la freqüencia desitjada. 
Les parts interessades en la contlnuació d'un 
centre, professors i pares, haurien d'exposar 
sempre les seves raons en l'expedient de sol
licitud de tancament. 

Expedient de crisi al Minis terl de Treball 

Un cop autorltzat el tancament per part del 
MEC. el titular del centre ja no respon de la 
situació de l'alumnat, pero sí que ha de con
tinuar responent de tots els seus treballadors. 
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Per extingir .el vincle amb aquests li cal iniciar 

un expedient de crisi a la Oelegació del 

Treball. 
Encara que el control que exerceix el Minis

teri de Treball és més rigorós i la possibilitat 

d'actuació deis interessats esta més perfila

da - és preceptiu !'informe deis representants 

deis treballadors-. la realitat és que resulta 

molt dificultosa la revocació d'un expedient_ 

En els casos deis centres d'ensenyament la 

dificultat és extrema. ja que. si bé no és hipo

teticament impensable la revocació de l'expe

dient. se soHicita la resoiució deis contractes 

de treball per a uns ensenyants que ja no te

nen alumnes . 

Situació en que queden els treballadors 

Per la perdua del trebal l com a resultat d'a. 

quests expedients. la llei concedeix al treba

llador un premi de consolació que, essencial

ment, consisteix en: 
Un carnet d'atur que pot durar divuit mesos: 

per teni r-hi dret s'exigeix la cotització mlnima 

de sis mesos dintre els divuit anteriors. La 

seva quantia economica representa un 75 % 

del sou els dotze mesos primers i un 60 % els 

sis últims. 
Com és obvi , l'lnstitut Nacional de Previsió 

paga el subsidi sobre la suma cotitzada i no 

sobre la suma realment percebuda pel treba

llador. 
Una indemnització que. amb la llei a la ma. 

pot variar des d'un mínim de quinze dies de 

sou (i fins i tot. excepcionalment. zero dies) 

fins a un maxim de dotze mensualitats. La 

pract ica de les Magistraturas. i dins deis Ji. 

lnformacions 
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mits expressats, converteix la indemnització 

en un nombre de dies per any treballat, que 

depén del jutjador i del cas. 

la liquidació de les parts proporcionals de 

les pagues extraordinarias i de les vacances 

com en el cas deis cessaments voluntaris. 

Abunden els casos en que l'empresari diu 

que no té fons ni béns susceptibles d'embar

gament_ En aquest cas, el procediment per 

al cobrament de la indemnització pot durar 

molts mesos. malgrat que algun dia es fara 

efectiva ja que subsidiariament respon el Fons 

de Garantía SalariaL També, amb una inter

pretació amplia, sembla ser que l'esmentat 

Fons respondra de la liquidació de parts pro

porcionals fins al limit maxim de tres men

sualitats de sou. 

Expedients de crisi d'acord mutu 

Un real decret-llei del mes de marc; darrer 

(la derogacló del qual se so~l icita insistent

ment) va introduir una fórmula abreujada de 

resolució d'expedients de crisi. Tal fórmula 

consisteix en la presentació davant l'autoritat 

laboral del pacte subscrit entre empresari i 

treballadors per regular la crisi. 

Si bé cal l'autorització perque tingui efecte 

el pacte, la realitat és que aquesta es con

cedeix sempre. i amb una gran rapidesa. quan 

allo que esta pactat es troba dins d'unes 

coordenadas normals_ 

Ramon PLANDIURA 
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ES COLA 
D'ESTIU 1977: 

MALLORCA 

Data de celebració: Del 29 d'agost al 6 de 
setembre. 

Historia: 3a. Escota d'Estiu d'una segona epo
ca. De l'any 1968 al 1971 es realitzaren unes 
altres quatre Escales d'Estiu sota el nom de 
·Celia Viñas •. Després hl hagué una pausa 
d'inactivitat de quatre anys. 

Organització: A carrec d'un grup d'ense
nyants. 

Financiació: Ouotes de mil pessetes. Subven
cions de: I'Ajuntament de Ciutat; Caixa de 
Pensions per a la Vellesa 1 d'Estalvi; Congrés 
de Cultura Catalana; Obra Cultural Balear. 

Nombre d'assistents: 150 persones. 

Nombre de cursos i caracteristiques: 20. De 
caracter didactic per als diferents nivells edu
catius: preescolar, 1a. i 2a. etapes d'EGB. Cur
sets monogratics i tallers. Cicle de conferen
cies pedagogiques. 

Horari: Mati de 9.30-13 h. 1 Horabaixa 16-19.15 
hores. 

Més informació: Escala d'Estiu. Obra Cultural 
Balear. C/. lmpremta, 1. Ciutat de Mallorca. 

OBJECTIUS PROPOSATS: 

Ser una plataforma que possibiliti el contacte 
i les relacions entre els educadors que ara 
treballen dispersos. 
lntercanviar experiéncies educatives que pu-

guin arribar a les persones amb inquietuds. 
i amb intenció de donar noves idees i alter
natives. 
Contribuir al coneixement de noves tecniques 
didactiques 1 deis principis metodologics que 
són el seu suport (la investigació del medí, 
la lliure expressió, el sentit crític, etc.). 
Relacionar els continguts i metodes educa
tius amb l'entorn socio-cultural on es traba 
l 'escola. 
Reflexionar sobre el paper del mestre 1 de 
I'Escola. Al servei de qul han d'estar? 
Donar a coneixer aspectes de la nostra reali 
tat socio-cultural, per tal que els ensenyants 
puguin orientar millar la seva acció educativa. 

VALORACió GLOBAL: 

Ouant a la gent assistent, ha estat positiva 
en el fet de donar-los a coneixer noves tec
niques didactiques. i possibilitar el trabar-se 
un grup d'ensenyants. 
Ara bé, ens sembla que els punts que no 
han pogut realitzar-se: des de comprendre el 
paper del mestre i del Sistema Escolar, fins 
a com anar -ara ja- treballant per una Nova 
Escala al servei de la comunitat; escapen 
bastant al marc concret de I'Escola d'Estui. 
Els ensenyants mallorquins - així com el de 
les altres illes- , es renoven poc, i manca 
prendre consciencia deis problemas de l'en
senyament, si no com s'explica que de quasi 
dos mil cinc-cents ensenyants, només cent
cinquanta assistissin a I'Escola d'Estiu? Poca 
és la gent que vulgui perdl'e dies de les seves 
vacances per renovar-se i parlar d'educació 
si no !'obliguen o hi esta molt interessat! 
Pero, també, cal dir, que ni el medi socio-cul
tural de les llles, ni el seu moment polític 
concret, ajuden gaire a aclarir aquestes qües
tions. 
També, a la revisió de l'assemblea final, els 
assistents parlarem de la conveniencia de re
visar la funció de les Escales d'Estiu en ge
neral, així com ara estan estructuradas, que 
caldria sortir d'un medí tan tancat com un 
edifici 1 passar a investigar la reali tat. rela
cionant-se amb les persones 1 les situaclons 
concretes. Creiem de tates formes que cal 
iniciar un procés d'estudi i adaptació a les 
noves perspectivas per part deis organitza
dors i assistents a les Escotes d'Estiu. 
És important destacar com d'aquesta Escala 
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d'Estiu 1977 han sortit diversos grups de tre
ball, que ja s'han reunit una vegada, i esperen 

fer-ho al llarg de tot aquest curs 1977-78, per 

anar practicant i estudiant aspectes concrets 

de l'educacló (Ciencies Socials, Música, Llen
guatge, etc.). 

Comissió organitzadora de I'E. d'E. 

IV ESCOLA 
D'ESTIU DE 
SABADELL 

La IV Escala d'Estiu que s'ha celebrat a Sa

badell, del día 12 al 29 de setembre, en el 
marc de I'Escola Industrial, acaba de fina litzar 
amb una participació de 350 assistents en 

total. 
Aquest balan¡;: és encoratjador, sobretot si 

tenim en compte les condicions en que es 
porta a terme I'Escola d'Estiu en una ciutat 
tan tradicionalment conflictiva com és Saba
dcll. Anem a anomenar-les breument: 
Comen¡;:arem per dir que I'Entitat organit

zadora (Secció Cultural Pedagogica de la Coo
perativa la Sabadellenca) no és una entitat 
coordinada i estable, amb un pes especific 

dins del terreny educatiu urba, ans ben al con
trari, esta t.ormada tan sois per una de sena 
de persones unides solament per un volunta
risme desmesura! de ser útils a l'ensenya
ment. No és dificil . per tant, adonar-se que 
depenen d'aquesta gent tant I'Escola d'Estiu 
com altres cursets, que d'una manera irre
gular s'hi intenten oferir al llarg del periode 
escolar. per tal de potenciar un miním el reci-
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clatge continuat al qual aspirem tots els en
senyants. 
Una altra dificulta! que cal assenyalar és el 

sucursalisme que patim, ja sigui per la proxi

mitat de Barcelona. com també per la manca 

o desconeixement de recursos locals propis. 
El cert és que els tramits de contractació del 

professorat es dificulten sensiblement i im

pedelxen concretar de manera definitiva· els 

cursets per tal de confeccionar els progra
mes amb temps perqué arribin a tots els 

ambits de la nostra ciutat. 
Amb aquestes vicissituds s'arriba cada any 
a la inauguració de I'Escola d'Estiu. amb l'a

gravant que periodicament són menys les 

entitats que recolzen d'alguna manera aquest 
projecte, així com també són més precarias 

o quasi inexistents les ajudes economiques 
que rebem de part d'altres organismes ciu

tadans . 
No obstant aixo, I'Escola d'Estiu continua i 
no de manera rutinaria, sinó que s'intenta 

aconseguir majar aprofitament, oferint als 

participants les maximes possibilitats en la 

combinació d'horaris i cursets. Amb aquest 
fi . s'han portat a terme, de manera experimen

tal. l'establiment de dues tandes, la primera 

del dia 12 al 20 de setembre i la segona del 
dia 21 al 29; d'aquesta manera eren quatre 
els cursos optatius (dos per tanda) davant 

deis dos que es podien ter en les passades 
escales. De tata manera tenim la impressió. 
no confirmada encara pels assistents (cal 
desglossar el contingut de les enquestes pas

sades als últims dies) que si bé s'han pogut 
fer més cursets. també és cert que en 
aquests no ha estat possible aprofundir. a 
causa de la poca durada deis mateixos (set 
sessions); així dones. queda encara a !'aire 
l'afirmació de si .!'experiencia ha estat positi

va o no. 
El que si podem afirmar és la gran afluencia 
de mestres i monitors amb que ha comptat 
I'Escola d'enguany, en la qual han estat ob
jecte de gran acceptació els cursos relacio

nats amb el Taller de Tccnlques Plastiques, 
així com els específicament locals com: • Mu
seus de Sabadell i la seva utilització· i ·Co
neixement de Sabadell•. mentre que es va 
haver de suspendre per problemes en J'equip 

realitzador • Bases per l 'estudi d'una comarca 
i la seva aplicació a l'escola. El VALL¡;s •. cir

cumstancia que va ser sentida per part de 

tots. 
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Un altre aspecte que cal esmentar ha estat 
la manca d'activitats extra-academiques, que 
han restat sens dubte l'ambient calíd i in
quiet que caracteritza les Escales d'Estiu. El 
motiu ha estat el poc exit que varen tenir 
l'any passat aquest tipus d'activitats, segu
rament pel fet que s'havien de dur a terme 
a hores avancades de la nit i que les dates 
coincideixen amb el comenament de curs. 
A pesar de tetes aquestes coses, crelem, 
pero, que la IV Escala d'Estiu de Sabadell 
ha estat en general satisfactoria arribant al 
seu termini amb la sempre estimulant gresca 
d'en Jaume Arnella i Rafael Sala que ens va
ren ter gaudir, a una bona concurrencia, d'uns 
simpatics moments en que tots vam dansar 
al ritme de l.es seves jotes i corrandes po
pulars. 
Per últim, ens cal agra'ir a l'lnstitut de Cien
cíes de I'Educació de la Universitat Autónoma 
de Barcelona el seu valuós ajut. sense el qual 
la IV Escala d'Estiu de Sabadell no hagués 
pogut comptar, segurament. amb aquest subs
tanciós nombre de participants. 

Anna GALCERAN 

Els mestres estatals 
del Bergueda, un exemple 
del que no hauria de passar 

Hem escollit el cas del Bergueda com un 
exemple d'ailo que resulta de !'actual polítí· 
ca de personal del MEC. 
Els mestres de la comarca de I'Ait Bergueda, 
reunits en Assemblea. han redactat un maní· 
fest on es denuncia el que ha passat enguany 
a la seva comarca. De vuitanta-nou mestres 
només trenta-tres queden a les places de l'any 
passat. dinou deis quals són de la ciutat de 
Berga. Ja es té noticia de !'arribada per tras
llat forcós de vint-i-set mestres procedents 
de fora de Catalunya Les conseqüencies en 
són facilment dedUibles: impossibilitat de 
treball en equip. de tenir una continu'itat del 
sistema pedagogic. problemes humans deis 
mestres desplacats forcosament (tant deis 
que arriben com deis que són desplacats). 
ctcetera. 

C.D. 

LA VAGA 
DELS MESTRES ESTATALS 

El conflicte de les •escales en lluita• -que 
encara no esta resolt- ha desencadena! tot 
un moviment de solidaritat i de reaccions opo
sades de diferents sectors socials 1 profes
sionals. Com a conseqüencia d'alxo s'han po
sat de relleu els dos problemas basics que 
té l'ensenyament avui i aquí: la manca d'es
colarització total i !'existencia d'un atur gene
ralitzat entre els mestres i llicenciats, amb 
la manca de llocs de treball. 
La crisi de l'ensenyament i la inoperancia de 
la legislació actual per resoldre eis problemes 
que van sorgint ha forcat la mobilltzació deis 
pares i mestres, els quals han intentat resol
dre els problemas immediats pel seu compte, 
fet que ha provocat un enfrontament amb al. 
tres sectors implicats. Un d'aquests proble
mes, que és la contractació del professorat 
per part deis ve'ins d'alguns barris, ha esverat 
els mestres propietaris que accedelxen als 
llocs de treball per concurs d'oposició i que 
provenen en molts casos de tora de Cata
lunya. La por deis mestres propletaris a una 
possible generalització d'aquest sistema que 
podría posar en perill •els·drets adquirits• i 
el seu futur laboral és el que va fer convocar 
una vaga que va durar dos dies 1 va tenir una 
certa importancia a la provincia de Barcelona. 
Aquest era l'objectiu que perseguía bona part 
deis mestres que van ter vaga, la qual va ser 
tatxada de •Corporativista i antldemocratica• 
per les organitzacions sindicals, lnstitucions 
pedagogiques i organitzacions ciutadanes i de 
veins. 
Per al tra banda, !'· Asociación Nacional de 
Profesores de EGB· -l'antic SEM- . la va 
valer manipular i capitalitzar, convertint-la en 
un moviment en defensa de la legislacló fran
quista existent 1 en contra deis intents demo
cratitzadors de l'ensenyament. 
El comunicat conjunt adrecat a la premsa. 
arran d'aquesta vaga -subscrit per les cen
trals sindicals CCOO, CSUT. SOC. CNT, UGT, 
USO i USTEC; la Federacló d'Associacions de 
Velns de Barcelona; la Federació de Pares 
d'Aiumnes d'lnstituts de Catalunya i Balears; 
la FAPAC: la Federació de Pares d'Aiumnes 
d'Escoles Públiques: la Federacló d'Associa
cions d'•Amas de Casa•: Coordlnació Esco. 



lar; lnstitució • Rosa Sensat•, i CoBegi de 
Doctors i Llicenciats de Catalunya i Balears-, 
era dur i contundent. Acusava el MEC de 
ser el responsable de la degradació en el 
sector de l'ensenyament i de ser el principal 
culpable deis conflictes actuals. Exigía una 
solució immediata al conflícte creat i urgía 
la participació deis sectors implicats, dema
nant justicia i respecte als seus drets. 
El problema d'aquest conflicte no fou la res
posta un xic corporativista o •de cos• d'a
quests mestres estatals -logicament inquiets 
per la manca de criteris clars i valids del 
MEC i del proces autonomic iniciat a Cata
lunya, que pot afectar l'estatus i exigencies 
del funcionariat a Catalunya-; sinó la falsa 
contraposició d'interessos entre diferents ca
tegories del maglsterl i entre els mestres i 
la població, afectada per la crisi escolar. que 
lluita per la democratització del sector. 
¿A qui podia beneficiar aquesta divisió deis 
mestres i del moviment popular per la demo
cratització de l'ensenyament? Només als sec
tors contraris a aquesta democratització 1 a 
les minories interessades a mantenir els pri
vilegis i •prebendes• de !'anterior situació de 
!'epoca franquista. Aquest ·búnquer• que va 
ocupar els dmecs dirigents del SEM i que 
encara esta instaHat en alguns carrecs ínter
medís de l'aparell burocratic del MEC -res
ponsable de !'actual caos produ'it pel fran
quisme- fou un deis elements més decisius 
en la proposta de vaga i en J'atac frontal als 
elements progressistes del moviment ciutada 
de mestres. 
El problema de la contractació del professorat, 
que ha aflorat en aquest conflicte i que exi
geix una solució amb una certa urgéncia, no 
pot ser dilucidat en un aassemblea de barrí 
-encara que sigui de pares i mestres- ni 
resolt a cop de decret ministerial. Necessita 
ser exposat i debatut públicament, amb pro
funditat, per tots els sectors implicats. la qual 
cosa exigeix urgentment una representació 
organitzada deis ensenyants. Partint del prin· 
cipi que, avui per avui, és prloritari garantir 
un lloc de treball a tots els mestres que exer
celxen a Catalunya, s'hauria de buscar un 
sistema de reclutament que -en el marc de 
la Generalitat de Catalunya- fos públic i 
democratic. Públic quant a sistema de con
curs. o d'altra mena, obert a tothom amb un 
nivell d'exigencia igual per a tots, i demo-
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cratic, en el sentit de la partícipació de re. 
presentants de tots els sectors implicats, més 
I'Administració, i amb la possibilitat de re
curs contra la decisió presa. Un element im
portant per discutir aquest sistema és la 
qüestió deis criteris a adoptar en la selecció 
del professorat. Criteris a elaborar conjunta
ment i que haurien de contemplar aspectes 
d'integració i relació amb el medí on es va 
a treballar, preparació i capacitació pedago
gica, coneixement de l'entorn geogratic i so
cial de l'escola elegida, etc. 
Tot aixo és un tema llarg i complex, pero que 
exigeix un tractament urgent per part deis 
mestres, pares, sindicats i organitzacions ciu
tadanes de cara a avanc;ar i arribar a propos
tes concretes. El conflicte de les escales i la 
vaga deis mestres ha demostrat que era ne
cessari; els mestres aturats i la Generalitat 
ho exigeixen. 

O. JANER 

SUPRESSió DE LA ((FORMACIÓ 
POLíTICAu A BUP, COU 1 FP 

El dia 30 de setembre, el director general 
d'Ensenyament mitja va comunicar a les de
legacions provincials la supressió de J'assig
natura de •Formació política• a BUP. COU i 
FP. lndubtablement, aquest fet és ben acollit 
en tant que és una mostra d'obertura i neutra
litat a l 'ensenyament. 
Aquesta ordre implica la desaparició del pro
fessorat de l'assignatura, que era nomenat 
per la •Secretaría General del Movimiento•, 
no existent ja. Com que l'ordre no dóna cap 
alternativa als professors afectats, aquests 
valen fer un recurs contenclós administratiu 
contra l'eliminació d'aquesta assignatura i del 
seu lloc de treball. • 
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LIBRES 

DE 
TEXT Un conflicte 

economic que no ha 
fet sortir tot el que podia 

Qué enpen .. 
seu de ••• 

Aquest comenc;ament de curs un deis molts 
conflictes que han esclatat en el terreny de 
l'ensenyament ha estat el de la venda deis 
llibres de text. El fort del conflicte s'ha donat 
a Madrid, on una serie de llibreters (princi
palment deis barris periferlcs) van iniciar una 
protesta amb tancament de les llibreries i es 
van recloure a l'lnterlor de la seu de l'lnstitut 
Nacional del Llibre (INLE) , reclamant l'exclu
siva de la venda deis llibres de text. El con
flicte va motivar la intervenció del governador 
de la provincia de Madrid, i un procés de ne
gociació entre editors 1 llibreters per tal de 
buscar-hi una sortida. 
Vegem com argumenten la seva posició els 
llibreters: 
Ramon Marrugat. president del gremi de lli
breters de Tarragona, expressava la seva po
sició al diari madrileny ·Ya•: 

·Molt clara: cal posar en marxa immedia· 
tament e/s quatre punts següents: primer, 
evitar amb tots els mitjans possibles l'aug
ment deis preus actua/s deis /libres escolars; 
segon, que es faci efectiva p/enament la prohl
bició de vendre /libres a les escales; tercer, 
aconseguir una lntervenció activa de les as
sociacions de pares d'afumnes en aquesta 
qüestió, i quart. que es compleixi al peu de 
la /letra f'ordre que prohibía canviar e/s /libres 
de text durant quatre anys, amb la qua/ cosa. 
entre altres aspectes. s'aconseguiria que els 
/libres poguessin passar d'uns germans als al-



tres. Amb aquestes mesures. complertes es· 
crupulosament. com que se suprimirien els 
suborns. s'abaratarien els /libres escolars en 
un 40 %.• 
Per altra part. el president declarava al diari 
·Informaciones• (1-8·77) : 

·Encara que pugui semblar fals. el canal 
més barat de venda és sempre la /librería, tal 
com esta demostrar• ... •Actualment es porten 
a terme converses molt serioses amb e/s edi· 
tors per tal de trobar una sortida a aquest 
problema, el qua/, pe/ fet d'haver-hi interes
sos económics molt forts. s'ha convertlt en 
un vicí. peró, que d'una manera o a/tra. cal 
resoldre. Mlrant el problema des d'una altra 
perspectiva, els nens estan acostumats a re
bre tot el material escolar en safata 1 arriben 
a considerar la /librería com si fos una far
macia. on poques vegades hi entren. Si des 
de petits se'/s acostumés a entrar en aques
tes tendes, es crearla en el/s un hiJbit a la 
compra de /libres. una cosa. al meu entendre. 
interessant. • 
1 Sebastiil Fabregues, president del gremi 
de llibreters. feia notar a •Mundo Diario• 
(15-9-77) : 

... •el perjudici que s'esta ocasionant a/s 
nostres escolars obligant-los a estudiar amb 
uns textos escol/its en proporció al marge co
mercial que s'obté per part de /'editor• ... •La 
qualitat deis /libres de text va en sentit opo
sat a la pressió de venda de /'editor.• 
Enfront de les declaracions deis llibreters i 
la mediació del governador civil i la participa
ció deis parlamentaris i representants de di· 
versos partits poi ítics. I'Agrupació d'Edltors 
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de llibres d'Ensenyament va facilitar un co
municat que recollim d'·EI País• (13-9-77) en 
el qual expressava: 

•la seva sorpresa per la deliberada omis
sió deis fets més e/ementa/s: a través de 
les 1/ibreries es comercialitza el 85 % deis 
/libres de text; els intermediaris perceben en 
el /libre escolar entre la tercera 1 la quarta 
part de la quantitat que els pares paguen: hi 
ha espanyols (iuridicament escotes. associa
cions de pares. cooperativas i economats de 
consumidors. etc.) que exerceixen el seu dret 
a la venda de /libres perqué compleixen els 
requisits legals. Les condicions comercials 
d'aquest grup d'intermediaris són les mateixes 
que les de /'intermediar/ 1/ibreter. i, per tant, 
no produeixen cap encariment del /libre; hi 
ha escoles que aconsegueixen /libres que els 
venen determinats 1/ibreters. majoristes o 
minoristes, i els editors són abso/utament 
alients a aquest comerr;; les re/acions co
mercials entre ·editors 1 1/ibreters es basen 
en les normes usuals de compra-venda entre 
productor i intermediari. Amb tot, /'editor con
cedeix habitualment credit. accepta un per
centatge de devolucions de /libres venuts en 
ferm. i suporta un index creixent d'impagats.• 
Oiverses institucions i mitjans de difusió 
s'han pronunciat sobre aquest tema esplnós, 
pel que afecta a diversos interessos. Repro
duim l'opinió d'·EI País•. reflectida en un edi
torial titulat Pan y libros: 

·Efs editors de /libres de text manegen un 
producte gairebé de tan poca durada com la 
fruita o la verdura. Només disposen d'un ter
mini limitat -el primer mes del curs- per 
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collocar una producció. la preparació i lm
pressió de la qua/ els demana un any sencer. 
A més han de competir entre el/s per tal 
d'augmentar la seva participació en el mercal. 
Per aquesta raó. /'agilitat en e/s instruments 
de comercialització pot ser tan important com 
la qualitat del /libre a /'hora de donar sortida 
a la seva producció. 

·Durant molts anys. la manca d'agressivitat 
d'alguns sectors de /'apare// de distribució del 
/libre -danyat greument per /'atonía cultural 
de la postguerra i els estralls de la censura
va crear el buit que va "permetre" a les es
coles obtenir la 1/icéncia fiscal i negociar di
rectament amb les editoria/s el subministre 
deis textos. És presumible que aquesta re/a
ció directa hagi dut a tractes no transparents. 
els beneficiaris deis qua/s poden haver estat 
els mateixos centres escolars o e/ personal 
docent. peró en cap cas els alumnes. En qual
sevol cas. la responsabilitat per aquesta priJc· 
tica es traba massa diluida per imputar-la 
exclusivament a/s editors. 

· Eis 1/ibreters denuncien aquesta situació 
i exigeixen que la comercla/ització deis tex
tos passi sempre pe/s establiments oberts al 
públic que són estrictament 1/ibreries. Evi
dentment fan bé de defensar e/s seus drets 
a participar majoritariament en e/s beneficis 
que els marges comercials -uns 1.200 mi· 
/ions de pessetes- de la indústria del text 
crea. 

·Pero no és amb criteris gremia/s de caire 
medieval com es poden aconseguir e/s seus 
objectius: el monopoli de venda al detall d'un 
article mitjam;ant una protecció legal ens re-

met a/s somnis corporatius més que al pro
jecte d'una societat 1/iura. Sera la seva agi· 
litat, competencia. solvéncia i treba/1 el que 
els permetriJ canalitzar la demanda escolar: 
una altra solució seria aspirar a una renda 
oligopó/ica de situació dificilment justificable. 

·Per altra banda, no sembla sensat que els 
1/ibreters difuminin les seves reivindicacions 
empresarials, en elles mateixes legitimes. mit
jan{:ant una falsa imatge de defensa del bé 
collectiu. Aixi. quan propasen de rebaixar el 
preu de venda al públic deis /libres en un 
25 % a repartir per igual entre editors i lli· 
breters. estan sumant peres i pomes. f/s 
/libres de text són per al 1/ibreter una part 
de la seva xilra de negocis durant una part de 
/'any. A /'editor de /libres de text se Ji 
demana que sacrifiqui el mateix percentatge 
-el 12.50 %- de tota /a seva xifra de nego
cis i sobre un preu que ha estat fixat pe/ 
Ministeri d'Educació.• 
Una altra part important d'aquest conflicte 
- la més perjudicada per l'especulació. les 
irregularitats i les boniflcacions per la ven
da directa deis !l ibres- esta constitu'ida pels 
pares. La gratuitat i la qualitat pedagogica són 
els dos aspectes que ha desemmascarat 
aquest conflicte i deis quals surten perjudicats 
pares i alumnes. Oiverses associacions de 
pares han posat el dit a la llaga. Nosaltres 
només aportem en aquesta tribuna l'enfoc i 
intent de solució del problema per part de 
dues d'elles. 
En un comunicat de I'Associació de Pares del 
coflegi de Crist Reí de Cerdanyola, publicat 
a •El Correo Catalán · (8·9·77) es deia. entre 
altres coses: 



·Eis pares sabem molt bé els guanys que 

suposa per als propietaris o directors de /'es

cola la venda de /libres de text. ja que J'any 

passat van minvar els guanys de la direcció 

no menys de mig milió de pessetes a causa 

del control de la venda per part de I'Asso

cíació. 
·A tot aixó cal alegír el greu pob/ema 

que no tots els mestres estan d'acord a do· 

nar el mateix tipus d'ensenyament. Mentre 

els uns escolleixen les editorlals més meca

nitzants. d'a/tres es pronuncien per un en

senyament més progressista o més avanc;at. 

·L'Associació de Pares d'alumnes del col

legi de Críst Reí fa una crida a tots els pares 

i ensenyants per tal de poder discutir i ar

ribar a un acord per tal que /'ensenyament 

sigui tan homogeni 1 avanc;at com sigui pos

sible. sempre per al bé deis nostres lil/s, 

a/hora que demanem l'ajuda deis centres cu/

turals, vocalies de cultura i associacions de 

pares de la resta d'escoles de Cerdanyola.• 

Els llibreters i pares d'alumnes de Mataró 

van arribar a una solució de cara a l'adqui

sició deis llibres escolars. tal com s'explica 

en un article de ·El Correo Catalán• que re

produ'im parcialment: 
• A iniciativa de I'Associació de Llibreries 

de Mataró i amb la coHaboració de diverses 

associacions de pares d'alumnes d'alguns cen

tres escolars. aquesta ciutat es convertira per 

al proper exercici escolar com a "centre p/

lot" contra els tripijocs que en cada comen

c;ament de curs es produeixen en adquirir 

els /libres de text; els quals es converteixen 

en vendes i/egals pe/ fet que algunes edito-
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rials no tenen inconvenient a vendre els /li

bres directament a alguns directors de cen

tres escolars. mestres o catedratics, de forma 

que aquests obtenen comissions suculemes 

a costa de la quantitat, cada vegada més 

considerable. de diners que al comenc;ament 

de curs han de desembutxacar els pares a 

fi d'obtenir els /libres de text nous ... 

•Fruit d'aquesta situació insostenible s'han 

unit 1/ibreters i pares per tal de tallar el mal; 

els primers amb la finalitat de delensar la 

seva professiona/itat i denunciar aquests tri

pijocs que e/s són totalment estranys i els 

pares amb la finalitat d'acabar amb els preus 

desorbitats deis /libres i la consegüent presa 

de pe/. S'ha de dir també que alguns mes

tres aliens al muntatge s'han adherit als 1/i

breters i' pares per tal d'evitar "condiciona

ments de tipus económic" al moment d'e/egir 

els /libres per a/s seus alumnes. 
·Aquesta experiencia pilot es muntara sobre 

la base següent: els prolessors escol/iran els 

/libres i en confeccionaran una /lista per a 

les respectives associacions de pares. les 

qua/s estaran en contacte amb els 1/ibreters 

de Mataró a fi que aquests els adquireixin 

i venguin al preu estipulat per la legislac/6 

vigent, de forma que efs descomptes existents 

vagin a parar -després de ser elimlnades les 

despeses de /librería- al consumidor a tra

vés de les associacions de pares. 

·Actualment aquesta proposta ha estat ac

ceptada per diverses escales estatals i no és 

estrany que d'altres centres tant privats com 

oficials s'hi adhereixln.. • 



de 
exercicis sensorials. d'orientació i de quanti· 
tat, per a infants de 4 a 6 anys 

Programació i textos 
M. Angels Ollé 

Serie A · MIDES 
l~lustracions de Pere Prats 

EL FORAT (gran i petit) 
LA CAPSA (gran. mitja i petit) 
LES MANS (llarg i curt) 
LES SABATES (ample i estret) 
ELS GEGANTS (alt i baix) 
RATLLES (gruixut í prím) 

Serie B- FORMES 
ll lustracions de Pere Prats 

EL CERCLE 
EL OUADRAT 
EL TRIANGLE 

A mesura que el nen creix va desenvolupant 
el seu llenguatge. El se u progrés va es treta· 
ment l l igat a les estructures logiques del seu 
pensament. Així veiem que el seu vocabu· 
lari s 'omple deis noms de les coses i també 
deis noms deis accidents de les coses, i de 
totes aquelles paraules que l 'ajuden a si· 
tuar-los en l'espai i en el temps. 
L'objectiu d'aquesta coHecció no és altre que 
el de portar al món deis contes aquelles vi· 
vencies que el nen esta fent seves amb els 
exercicis sensorials -mesura i forma-. d'o
rientació en l'espai i en el temps, i de quan· 
titat, que les escoles proposen als infants 
en aquesta primera edat per assegurar-los-hi 
així aptituds basiques indispensables en els 
seus posteriors aprenentatges escolars. 

Serie O · ESPAI 
L'APRENENT (aquí i alla) 
LA FOTOGRAFIA (dalt i baix) 
LA NINA (sobre i sota) 
LES GALETES (dins i tora) 
EL COTXE (davant i darrere) 
L'ASCENSOR (amunt í avall) 
LA ULLERA DE LLARGA VISTA (lluny í prop) 
LA MONA (voltant, costat, mig i entremig) 
L'URBA (dreta i esquerra) 

Serie E- OUANTITAT 
LES AVELLANES (pie i buit) 
LA SET (més i menys) 
ELS ANYS (molt i poc) 

Serie C. TEMPS EL PRfNCEP (tot i res) 
lllustracions de Fina Rifa ELS PANELLETS (algú i cap) 

DE OlA, DE NIT (el dia i la nit) ELS BESSONS (igual i semblant) 
LES PARTS DEL DIA ELS TRES AVIS 

(matí. migdia, tarda, vespre 1 nit) (més que. tan com ni menys que) 
LES HORES DEL OlA L'AMIC (tot i tros) 
ELS OIES DE LA SETMANA EL SERENAR (massa i mica) 
ELS MESOS DE L'ANY EL MELÓ (fon;: i gens) 
LES ESTACIONS EL LLORO (bastant í gaire) 
OUAN ERA PETITA (abans. ara i després) EL CONTE (un i una) 
EL POBRE PAG~S (ahir, avui i dema) ELS MITJONS (parell) 
LA FAMILIA MASSATARD EL LLIBRE (doble i meitat) 

(aviat, tard. sempre i mai) LES FULLES (colla, pila i conjunt) 

Llibres de 18 págines. de 20X 17 cm. a tot color, cada un, ptes. 50 
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AOORELIE 
SE 

Engegar la televisió és posar
nos en situació de rebre, de 

forma més o menys intencio· 

nada. un seguici de missatges 
i continguts que poden tenir 

i tenen influencia sobre tots 

nosaltres. Aquesta situació 

de risc s'agreuja quan són 

els nens els espectadors. So· 

vint ho són de qualsevol ti
pus de programa. sigui o no 

adequats per a ells. pero ara 

em voldria referir a un cas 
mott més concret: els pro
grames pensats i destinats a 

e lis. 
El nen. logicament sense gai
re sentit crític encara. rep 

tot el que se li ofereix i. en 

aquesta situació, cal que el 

sedas crít ic sigui a nivell de 
producció. distribució o. com 

succeeix sovint. a nivell d'a. 
dult que conviu amb el nen . 
Abans d'entrar en el tema del 
programa concret voldria as
senyalar un altre principi: el 
nen mereix. com a minim. el 
mateix respecte que l'adult 

al moment de planificar una 
programació i no és admisi· 
ble que un mateix programa 
s'emeti reiterativament en es
país curts de temps. 
Una mica d'historia d'Abrete 

Sésamo. La serie es va pro
duir per iniciativa de la Fun
dació Ford. Carnegie i !'Ofici
na d'Educació d'Estats Units, 

i de la seva mil es va muntar 
una gran indústria de jogui
nes inspirades en la serie. 

1. MATIELART. A .. La cultura 
como empresa multinacional, Se· 

ríe Popular Era. 
2. LIEBERT, R. M .. La televisión 
y los niños, Ed . Fontanella, Col. 
Educación. 

L'any 1973 s'adapta al caste
lla i serie i joguines envaei· 

xen els mercats estrangers: 

actualment més de 60 paTsos 
en són clients. 
Pot ser interessant veure les 

raons que dona Perú per re

tusar la serie 1: 

-El sistema de successió 

de seqüencies i imatges es 

fa de manera ríg ida, estatica 
i invariable. Posa en perill la 

participació creativa del nen 

i la comprensió de la re lativi· 
tat deis esquemes de pensa

ment i d'actuació. 
- Difon un sistema de par
ticipació dirigida i vertical: 

l'adult demana la coHabora
ció i posa les normes i sis
temes per realitzar la tasca. 
Tendeix més a les ordres alie
nants que a les respostes 
dialogals. 
- L'aprenentatge de números 

i lletres es fa ut ilitzant l'an
tic sistema memorístic, abs
tracta i mecanic. 
- Els ninots que es fan ser
vir són figures deformadas 
d'animals. Aixo desfigura la 

realitat i fomenta ta motiva
ció inconscient de temor 
inhibició. 

11 

Perals nois 
i noies 

Actualment. a Espanya es 

transmet la primera part. la 
dedicada als nens de parvula

ri, i cree que ja es poden ob
servar els trets negatius que 

apunten des del Perú; pero 

en llegir el planteig que te
nen les dues parts següents 

(aproximadament primera i 

segona etapa d'EGB) es veu 

amb claretat la certesa deis 
retrets fets i !'existencia d'un 

altre aspecte a tenir molt 

present: la desfiguració de la 
realitat a nivell social i labo· 

ral en plantejar una situació 

utopica i desarrelada de tots 
els problemes que la convi

vencia planteja. 
En llegir un estudi fet a Es

tats Units ' sobre el progra
ma es veu amb claretat que 
l 'únic terreny que interessa 
explorar és la influencia del 

programa sobre l'aprenental
ge mesurat sempre amb re· 
fe.rencia a la memoria. Si ac

ceptem aquest enfocament de 
l'aprenentatge. els resultats 
obtinguts són realment satis
factoris tant en el lerreny de 

la lectura com en el del voca
bulari i la numeració. 
Per als nens catalans fins i 
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tot en aquests aspectes me
moristics sorgeix un inconve
nient que pot ser greu: la in
troducció d'un vocabulari que 
no és al seu abast i que pot 
interferir l'aprenentatge cor
recte de la seva !lengua . Pero 
aixo no és un retret a la se
rie sinó a la nostra situació 
de política educativa i d'uti
lització de la T.V. a les dife
rents nacionalitats. 
El programa ·Abrete Sésa
mo• es transmet. de dilluns 
a divendres dintre de · Un 
globo. dos globos. tres glo
bos•. a dos quarts de vuit. 
La influencia en altres pro
grames de la TV. a part deis 
anuncis, és molt evident. Hi 
ha dos programes que copien 
el tipus de titelles represen
tat per • Epi i Bias • principals 
protagonistas de •Ábrete Sé
samo•. 
Ens referim a •Juan si n mie
do• (els dijous) en el qual 
es representa algun cante po
pular en una versió pretesa
ment moralitzant i • La abuela 
Cleta• (els dimarts) que m'a
treviria a qualificar com el 
programa infantil més abomi
nable que actualment es fa 
a noís i noies. En tots dos 
casos és lamentable el to de 
veu emprat pels personatges. 

Llorenc; GUASCH TERRE 

JLLLLibreS$ 
Francesc NICOLAU 
Viatge per la historia de !'astronomía 
Edicions La Galera - CoHecció ·De bat a bat• 

Amb la nova coHecció •De bat a bat •. que Edicions La Galera inicia, sembla ésser que existeix la intenció de propor
cionar als nois i noies uns llibres de divulgació científica que posin al seu abast el coneíxement del món. 
Francesc Nicolau, que tan encertadament havia anat realitzant 
a través de CAVALL FORT un seguit d'explicacions sobre la historia de !'Astronomía i de com avui mitjancant aquesta ciencia ens expliquem I'Univers, ha fet una recopilació í s'ha 
editat en el llibre ·VIATGE PER LA HISTORIA DE L'ASTRO
NOMIA•. 
Cal dir que. amb les ciares explicacions de Francesc Nicolau, 
un tema tan complicat com !'Astronomía queda a l 'abast deis nois i noies a partir d'un nívell de 7e.-8.e. de basica. 
Els mestres. pero, amb aquest llibre també tindran ocasió de posar-se al dia i entendre més bé aquesta ciencia. la qual, 
sigui dit de passada. hauria de mereixer una millar atenció en el camp de i'ensenyament. 
El llibre. si el noi disposa d'una petita base per entendre'l, o bé és ajudat. és entusiasmador. No sois pel contingut humanístic deis peoners de !'Astronomía que amb mitjans rudímentarís. pero amb un rigorós ordre metodologic aconseguiren una per una les descobertes. sinó també perque, ben segur, el llibre permet veure per una escletxa aquest món fabulós on les xifres més grans poden resul tar ínsignificants i en canvi l 'insignifícant pot tenír tanta importancia. 
Noto a faltar alguns esquemes í fotografíes deis objectes reals que avuí es conserven als museus. i també imatges 
procedents deis grans observatorls mundials, perqué el lector pugui fer-se més el carrec de les explicacions. Les iHustracions ironíques í dívertides que esqueien bé a nivel! de CAVALL FORT. no ajuden suficientment a la comprensió, per més que el llibre sigui entenedor í escrit amb rigor cien
tífic. 
Els mestres i els nois hauríem de demanar que Francesc Nicolau i d'altres continu'in aquesta coflecció que s'ha en
cetat.' 

A. CUADRENCH 1 FORT 

1. N. de la R.: Han sortlt dos tltols més d'aquesta coHecció: l'home 
deis nassos i O'a&ans 1 d'ara. 



Col·laboracions/Debats/ Documents 

Amb aquest número obrim una secció nova, a través de la qual volem oferir als 
lectors un tipus de coHaboracions que no s'ajustaven a !'estructura que fins ara 
tenia la revista, les quals per la importimcia del tema, la personalitat de l'autor 
o l'oportunitat del moment, presenten un interes especial. lnclourii també qües· 
tions i visions diverses sobre l'educació i sobre l'escola, potser polemiques, les 
quals no expressen necessiiriament el punt de vista de la revista. Amb aixo espe
rem oferir una tribuna més amplia d'informació i de debat. 

Actituds lingüístiques 
i el paper del mestre 

Malgrat que per al mestre l'objectiu de la ca
talanització sigui aconseguir que tots els 
alumnes puguin parlar, l legir i escriure el 
catala, el fet important des del punt de la 
vista de la societat és que, efectivament, ho 
facin, i aixo per dos motiw¡, apart de la lógica 
•normalització· de la nostra llengua. Primer, 
per contribuir a l'expansió de la seva cultura 
general ; i segon, per aconseguir la plena inte
gració lingüística i cultural deis immigrants 
de primera i segona generació. Cree que per 
al mestre que treballa a zones de torta immi
gració no-catalana, fóra important de saber 
quins factors poden jugar un paper en l'a
prenentatge d'una segona llengua, i de donar
li una modesta visió d'uns quants treballs que 
s'han fet a Catalunya i a l'estranger sobre 
aquest tema. Com podra deduir el lector, con
sidero que els factors més importants són 
de caire actitudinal, i mirarem ara com les 
actituds envers una llengua poden recolzar o 
frustrar els esfor¡;:os del sistema educatiu per 
defensar-la o promoure-la. 

L'EDAT 

Ouant a l'edat més indicada per a introdu'ir 
una segona llengua en el programa escolar. 

els pedagogs s'han preocupat més pel calen
dari de desenrotllament de les capacitats in
teHectuals del nen normal que no deis aspec
tes actitudinals del problema: i ara convé 
demanar, el nen. ¿a quina edat vol aprendre 
una segona llengua? Com és prou logic, no es 
pot donar una contesta valida per a totes les 
circumstancies. Pero no s'ha d'ésser un geni 
per intuir que les actituds. o motivacions, són 
la clau del problema expressat per Cazden: 
·Eis nens aprenen amb exit un segon idioma 
amb les converses espontánies de la vida diá· 
ria a fora del coHegi, pero els esforr;os ex
pressos per ensenyar una segona llengua a 
/'escala tenen molt menys exit. No hem apres 
com es reprodueixen a l'escola els ingre
dients fonamentals d'un medí favorable d'apre· 
nentatge d'un idioma.• (Citat al llibret •Gaelic 
in Education•. App€mdix 11. 1976.) 
Un estudi que ha observat com canvien les 
actituds envers una llengua a diferents edats 
ha estat fet al Departament d'Educació de la 
Universitat de Gal-les. a Abertawe (o ·Swan
sea• ). Els investigadors escolliren tres grups 
de nens de deu. dotze i catorze anys respec
tivament. repartits per tot el país. Els admi
nistraren uns qüestionaris amb llistes de fra
ses com • La gent gaHesa parla massa angles • 
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62 í ·Eis llíbres anglesos són millors que els gal
lesos•. Cada alumne hagué d'aceptar o rebut
jar aquestes frases una per una. Per una 
part. í com era d'esperar. les actítuds més 
favorables envers el gaHes, i les menys fa
vorables envers l'angles, es produíren a les 
zones de més fon;:a de la !lengua gaHesa; í 
encara més als coHegís totalment gaHesos 
(els •ysgolion gymraeg .. ) establerts a les zo
nes de parla anglesa -equívalents, dones. 
als barris-dormitori de Barcelona- on les ac
tituds eren molt polaritzades a favor del gal
les. malgrat que la !lengua materna de molts 
alumnes deis •ysgolion • era l'angles. Ara bé, 
quant a la qüestió de l'edat. sense cap ex
cepció és produí un canví progressívament 
més favorable a l'angles. i més desfavorable 
envers el gaHes; de tal manera que entre els 
alumnes de catorze anys, només els deis 
•ysgolion• mantenien encara actituds més fa
vorables envers el gal·les que envers l'anglés 
(•Some Aspects of Welsh and English~. Lon
dres, 1973, p. 27). 
Veiem. dones, que la resistencia psicologica 
a l'aprenentatge i estudi del gaHés augmenta 
amb l'edat. Es més. !'actitud envers el gal
les com a segona !lengua (o sia. entre els 
nens anglofons) era un factor important en 
relació amb el rendiment en aquesta !lengua, 
especialment als 10 i 12 anys. segons el ma
teix estudi. Tot i que no podem deduir si 
aquesta relació de tipus ou i galli na és fru it 
o causa de !'actitud, hem d'estar d'acord a 
veure la importancia durant tota la vida d'una 
actitud favorable o desfavorable. 

ESTEREOTIPS 

Com és que les actítuds esdevenen menys 
favorables envers la !lengua autoctona segons 
va creixent el nen, en el cas del País de Gal
les? A causa de la distribució deis quí parlen 
galles a la geografía del país, no es estrany 
que quí parla gaHés sigui víst per molts com 
a persona de vida rural, més aviat pobre, pas
sat de moda, tradicional, de poca motivació i 
imagínació, inferior a qui viu a •la gran ciu
tat•. Aquesta descrípcíó constitueíx un •este
reotip•. í és objecte d'estudi del socio-psíco
legs. de la mateíxa forma que els socio-lin
güístes s'ocupen de la diglossia. que ve a 
ser l'estudi deis estereotips í usos que una 
poblacíó té í fa respecte a dues o més llen
gües o díalectes. De totes maneres, la psico
logía social no sembla haver tractat amb ri
gor científic el tema deis estereotips del 
catalana- i castellano-parlants a Catalunya 

-buit que hom espera comen(:ar a omplír 
en un treball de recerca a I'ICE de la Univer
sitat Central de Barcelona durant el curs aca
demic 1977-78. Al Ganada. en canvi, l'equip 
del professor W. E. Lambert (McGíll Universi
ty, Montreal) sí que s'hi ha dedicat. Per 
exemple. Anisfeld í Lambert (_1964) van estu
diar els prejudlcis de nens franco-canadencs 
de deu anys, respecte als grups etnico-lín
güístics francés i angles del Ganada. amb 
una técnica magistral -la •matched-guíse• (o 
•rols aparellats•)- utilitzant gravacions. Han 
trobat que els nens bilingües de deu anys no 
tenen estereotips diferenciats per a gent de 
parla anglesa o francesa. pero que· els nens 
monolingües de parla francesa sí que en te· 
nen. Aquests prejudicís, que semble que co
menc;en a desenvolupar-se amb for(:a a partir 
deis dotze anys, poden o no crear tensions 
entre les dues comunitats lingüístiques, i po
den o no interferír en 1 'aprenentatge de la 
segona llengua . A més, en el cas de Catalu· 
nya, poden accelerar o frenar el procés d'as· 
similació lingüística deis immigrats i llurs 
fills. segons la naturalesa deis estereotips 
corresponents. Sortosament !'idioma catala 
gaudeíx d'un prestigi considerable entre els 
immigrats a Catalunya; en canvi, no es pot dir 
el mateix a Catalunya-Nord. a Valencia. a les 
llles (com a quedat palies als llibres de I'A
racil. Ninyoles i Francesc Vallverdú. per exem
ple). Al Ganada els franco-canadencs són vis
tos com a gent inferior als de parla anglesa. 
fins i tot per el ls mateixos. cosa que crea 
tensions psicologiques de tipus auto-odi. re
buig del propi grup etnico-lingüístic. etc. 
El mestre, així. ha de tenir present la qüestió 
deis estereotips, i la de l'edat. L'assimilació 
lingüística deis nens immigrats de primera i 
segona generació sembla que depen del man
teniment d'aquest aspecte fonamental de l'es
tereotip del catala tipic: és una persona que 
parla catala, a dins i a fora de casa seva. Dít 
d'una altra forma , el nen que arriba aquí ha 
de saber que el fet de parlar és un deis punts 
claus de la definició d'una persona catalana: 
i al cínturó industrial de Barcelona és molt 
possíble que aquest punt concret no constl en 
l'estereotip del catala. Si el mestre no hi 
posa remei constantment -explícant als seus 
alumnes que, per exemple. els adults que ells 
coneixen. de parla castellana. no han nascut 
a Catalunya- tíndrem a les mans una gene
ració de gent que no parla catala normalment 
(tot i havent-lo estudiat a l 'escola) perqué no 
ho consideren una part del ser catala. La visió 
de certs partits polítics quant a la definició 
de la persona catalana - tot aquell qui viu i 



t reballa a Catalunya- pot o no ser encertat 
de cara a les eleccions. Pero des del punt de 
vista de la psicología social, és un joc suma
ment perillós. 

la televisió també podra jugar un paper molt 
important, quant a la projecció de l'estereotip 
catala, per tal d'accelerar l'assimilació lin
güística. Per a qui cregui que aquestes me
sures semblen demagogiques citaré Rafael Ni
nyoles. el prestigiós socio-lingiista, que defen
sava així l'oficíalitat exclusiva del catala: ·No 
ens enganyem: abandonar la integració deis 
immigrats al lliure joc de la demanda podría 
corroborar-na la situació d'aillament• . (Des
tino. núm. 2043). 1 jo afegiria: el mestre que 
no corregeix l'a'lllament deis seus alumnes. en 
qualsevol aspecte, esta complint la seva 
missió? 

POLITICA LINGOISTICA 

En vista de les dades sobre el percentatge de 
nens catalano-parlants a diversos indrets de 
Catalunya -segons un informe de la Delega· 
ció Provincial del MEC a Barcelona (juny 
1976)- . a la primera etapa d'EGB són 12 % 
a Cornella i 8 % a Santa Coloma de Grame
net. per exemple; i !'informe important sobre 
la llengua deis escolars de !'Hospitalet, dut 
a terme per En MarceHi Rodríguez recent
ment. també esgarrifa en aquest sentit -és 
ciar que l'escola a Catalunya haura de jugar 
un paper d'una importancia vital en l'aspecte 
lingüístic. En aquests moments hi hi una bona 
disposició envers la !lengua catalana, que s'ha 
d'aprotitar. Pero els mestres hauran de cami· 
nar amb peus de plom, ja que aquesta actitud 
favorable val més que qualsevol campanya 
del Congrés de Cultura Catalana -n'és la 
base fonamental del futur de la nostra !lengua. 
Com deia abans. la qüestió no és que els 
alumnes puguin parlar catalá , sino que ho 
facin. La imposició de classes de la !lengua 
autóctona no és cond ició suficient per a sal· 
var una llengua . Per exemple, a Irlanda, que 
ha fruH de la independencia durant més de 
50 anys , el nombre de persones capa<;:os de 
parlar el gaelic irlandés augmenta de 620.000 
a 800.000 entre 1901 i 1971, gracies al sistema 
escolar. Al mateix temps, pero, i a causa de 
la falta de consideració de l'aspecte socio· 
psicologic de la situació, el nombre de per
sones per als quals el gaelic és el medi d'ex
pressió normal ha baixat de 150.000 a només 
30.000. Toles concentradas en petits enclaus 
de la costa occidental d'frlanda. Per que? Sen-
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64 zillament pel fet que la capital i les zones 
més riques i actives eren ja de parla anglesa, 
i qui parlava irlandés era considerat un pagas, 
en comptes d'un patriota ... 
Vull defensar l'ús del catala com a mitja d'ins
trucció precisament on hi ha més abundancia 
de nens castellano-parlants. Creiem que l'es
tudi d'una llengua (la catalana) fracassa mas
sa sovint quan no és recolzat per una presen
cia forta de la mateixa llengua al carrer - en 
aquest sentit hem citat Cazden abans. Consi
derem que la introducció del catala. primer a 
materies • secundarles • (dibuix, jocs. canc;ons) 
i després sense limitacions . Ji pot donar una 
validesa que augmentara molt rapidament els 
progressos lingüístics de J'alumne castellano
parlant en aquestes zones. sense afectar n7· 
gativament el seu rendiment en altres mate
ríes a l'escola. El Bilingual Project de la Fun
dació • NFER. britanic. basat en aquest me
tode, sembla que esta aconseguint els seus 
objectlus, quant al ga l~es i el gaelic escoces. 
Perqué tingui exit, pero , conve el recolzament 
d'un altre sector: els pares. 

ELS PARES 

Si el castella no s'1mposa a les families cata
lanes durant quaranta anys de pressions de 
tota mena. fou gracies a la reacció deis pa
res. De la mateixa forma. quan els pares ho 
volen. una política lingüística a l'escola -en
cara que sigui bastant radical- pot reeixir . Hi 
ha bons exemples de les possibilitats obertes 
a l'escola catalana. Un és el cas de les ikas
toles del País Base. Un altre és la xarxa de 
300 escales maternals, gairebé tates a zones 
de parla anglesa . establerta al País de Gal
les. on mílers de nens de parla anQiesa apre
nen el gai·Jés per tal que puguin després 
continuar estudiant en galles als .. ysgolion 
gymraeg• al costat de nens de parla materna 
gal-lesa. (Un tractament mós extens d 'aquest 
sistema sortira l'any 1978 en el ll ibre •Política 
/ingüistica per a una escala democratica•, Ed. 
Teide) L'assimilacíó lingüística deis f ills deis 
immigrats fóra molt més economica. rapida i 
senzilla a partir d'aquest tipus de planteja· 
ment, -sempre que tingués el suport deis pa
res. escales catalanes d'EGB i una televisió 
catalana. El mestre i les associacions són qui 
millar situats estan per a considerar la con
venilmcia de muntar escales maternals d'a
quest tipus en cada indret. i de palpar J'acti· 
tud deis pares. 

ELS MESTRES 

•last but not Jeast•, els mestres també tenen 
llurs actituds. Eris explícava Jordi Vives (PEAS· 
PECTJVA ESCOLAR. febrer 1977) que, en una 
enquesta teta durant el curs 1974-75. només 
25 6 % deis mestres consultats creien que 
de.via ser assignatura obligatoria el catala. 
Suposo que la xifra s'explica amb el baix per
centatge de catalans entre els mestres -n~
més un ten;:. També és possible que les opl· 
nions hagin canviat des de llavors. De, totes 
formes. hi ha qui creu de bona fe que 1 ense
nyament en catala donara lloc a nivells més 
baixos de castella. Joaquim Arnau conclou (a 
·Bilingüismo y educación en Cataluña•. 1975. 
Ed. Teide) que: 
• Los escolares catalanes que siguen el pro
grama bilingüe poseen en las dos lenguas una 
mayor riqueza expresiva que los escolares 
catalanes que, desde un principio, participan 
en la ense1ianza monolingüe en castellano. • 
També el sistema gaHes ens anima: després 
de quaranta anys d'una ese? la prim~r i a .. ? i ~
senyada segons les caractenstiques lmgu1stl· 
ques de cada indret, no se sent mal ningú 
queixar-se deis coneixements d'angles per 
part deis nens de parla gallesa (a causa. en 
part. de la massiva presencia de J'angles a 
la televisió). En canvi. l 'ensenyament del gai
Jes a zones de parla anglesa ha estat quasi 
sempre un tracas. per falta de motivació deis 
alumnes. L'únic remei en aquestes zones és 
l'•ysgol• del qual hem parlat abans. En aques
tes -escales. els coneixements d'ambdues llen
gües són molt alts per part deis alumnes de 
cada llengua materna. 
6bviament. pero. mentre no s'aconsegueixi 
un professorat catala per a les escoles cata
lanes, J'objectiu immediat de les autoritats 
educativas de la Generali tat haura de ser la 
creació de cent'res-pllot per estudiar dlfe· 

rents models d'escola. i la formació - com 
durant els anys 30- de professors 1 mestres 
catalans. La tasca del mestre catala avui, 
pero, haura de ser el reforc;ament de les ac
tituds favorables a l'assimilació li ngüística 
deis immigrats , i deis seus fills encara més. 
Finalment, hem de tenir present que l'ense
nyament del catala com a assignatura a nens 
castellano-parlants a la periferia de Barcelona 
pot fracassar, i la creació d'escoles mater
nals catalanes, amb el recolzament deis pa
res. podría accelerar J'assimilació d'aquests 
nens sense conseqüencia nocives. 

Miquel STRUBELL 1 TRUETA 
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LAiftl"lr~ ~IIU\.AIIV Ir) 
PERA TREBALLS ESCOLARS 

UTOADHESIVES f.· 
l lamines,amb 8 il.lustracions sobre FAUNA; BOTANICA; Cl 
lES; GEOGRAFIA 1 DIVERSES. 

lntormaeió: 
En la seva llibreria, papereria o bé 
demanant-la en catalegs i mostres a: 
C/ Dels Cabillers.3 • Valencia 

1 preparació 40 lamines més D'EUROPA GEOGRAFIA 1 HISTORIA D'ESPANYA. 
lMINES D'ART 
a bosses amb 20 lamines. TOT L'ART - pintura, arquitectura, escultura- des 
prehistória fins al neoformalisme i futurisme. 

's lamines i bosses poden adquirir-se en totes les papereries. 
't el material ha estat preparat i comentat per especialistas. 

UN ESFORC CULTURAL PERA QUE SIGUA 
MÉS FACIL ENSENYAR 1 APRENDRE. 


