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20 anys de Perspectiva Escolar 

Perspectim Escolar va aparcixer. el mes de desembre de 1974. ara fa dones vint any!'>. 

com a (>rgan de difusió de la in!-titució de Mestre!-. Ro!-a Sen'iat. El número O \'a :-.er 

dcdicat a la .. formació del me!-trc··. tema que podríem qualificar d'emblcmatic de la 

institució. Era la primera rev ista d'educaci6 publicada en catalü des de la guerra. a le~ 

darrcrics del franquismc. 

Era una epoca, pero. en que el món de l'educació a Cata lunya i la resta ele l'estal 

vivía una forta efervescencia de rcnovació. amb col ·ledius de mestres i ensenyants que hi 

trcballa,·en i acudien a les cscolc\ d'cstiu coma lloc privilegia! de debat i illa de llibertat. 

i que va culminar ambla Declaraci<) de la X Escola d'Estiu de Barcelona .. Per una nova 

escola pública" (julio! 1975). 

La revista. eina necessaria pcr al!- mc!'>trcs. volia fer-sc ressó de la vida i prohlemütica 

d'aquest~ col· lectius. informar eb ensenyants. estab lir un diüleg amb ells i entre cl ls. 

ofcrir a l' cscola un suport pera la practica ele cada clia, ser un instrumen t ele crític~t pera 

1" esco ta i la societal, i donar al hora clcments de reflex ió pcr avan9ar en els temes 

educatius. sovint connictius. 

Al matcix temps naixia. també a Barcelona, una altra revista ... Cuadernos de pedago

gía". aque'ita d'ümbit estatal i en castella. amb uns objectiu'> semblans. Les dues revistes. 

amigues i be..,!'>ones (un periodi<.,ta de !'epoca va qualificar 

l'aparició de les dues reviste:-. corn "la bessonada 

pcdag.<'>gica"). han seguit camins paral·lels i es troben 

ara en aquesta celebració deis seus 20 anys. raó per 
la qual en~ complau felicitar cls scus directors per 

la s.:va línia. la seva implantació a lot l'estaL per 
la seva col·laboració i amista!. 

/\ra no celebrem només el caminar d'una 
n.'\ Í\la pedagógica que ha vi..,cut un'> canvis i 

n'ha impulsa! d'altres. Hi ha la vida i l'educació 
d'unes per!'>ones. d'uns col·lectius de mestres. 
entre clb '·Rosa Sensat", unes c~coles, uns 

ncns i nene!>; hi ha una evolució historica. 
política i social. S'ha aconseguit la 

dcmocrücia i !'autonomía pera Catalunya; 
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Rosa Sen~al :-.'ha convertit en a~:-.ociació de mestr~'>: k:-. e~colc-. del CEPEPC han 
pa!-.sal a públiquc!'> . .., 'ha promulgat la llci de nonnalillació lingüística a Catalun)a. la 
LODE i la LOGSE a l'estat... Quin papcr hi ha tingut la re,·ista. com hi ha participa!. 
com ha contribu'il a l'cvolució i mi llora Jc re~co l a. Quin rnodclcl'e~cola ha dcfcn~al. 
quincs opcions ha prcs. pcr quins prohlerncs i quitts co l·kctius s' ha preocupa!'? 

1 lcm volgut Jel'ensar all () que crciem que é~ l'opci6 mé!'> \·Üiida en un contcxl social 
progrcssi~la: una e\cola pública de qualitat pera lothom. tlcmocrütica. participatint i 
no discriminatória. que g;u·antei\1 d drcl real a l'cducacil) igual pera tothom. i una 
línia pedagügica que arrenca tic rc~cola acti\>a. atorga un tractament primordial a la 
llcngua i la rcalilal catalana i cons idera el nen en el !-.Cll cntorn concrct. 

Ara ens toca a tots de preguntHr-nos rins a quin punl. Cll la democr(tcia. hctn 
aconseguit 1\:.-,cola que desitjüvcm i comen<., cal. done!'>. de mirar el rutur. 1 ai\o en un 
moment en que. tot i que cada \e~ada e-, tlcmanen mé-, cO!-.C!-. a !'~:-,cola i al me!'>tre. 
1' educació Jc..,perta un esca" in ten:.., social i la profc.,-,il) de mc ... tre.., c-.tü en crisi i 
gaudeix J'una consiueració !-.Ocia! molt baixa. 

Pcrb. l' c!.cola ha de con tinuar avan\ant en l'afinttmcnt lfun model i d'u ncs 
funcion!'> més d'acord amb ks no\ e~ rcalitats. amb un-. ncn-, i nenes difcrenls deis 
d'aban~. sotme~o-. a canvi.., social~. familiars. etc cada \Cgada mé!'> rüpid-.: que tcncn 
una gran quantitat d. informació que el" arriba de fora ue 1' C!-.cola i un-. recuNh 
tecnologic .... com la inrormatica. que fan variar el' ant ic!-. plantejamenh: que ,·iucn en 
conlc\lO~ de multiculluralisme que ran rcplantcjar el L·onceptt: de cultura pr(¡pia. 

A més. l'c<.,cola, miran! més enllü del seu cntorn innnediat. ha de tcnir i dcsvctllar 
una gran !'>en-,ihilital pels teme~ candents de la nmtra cpuca i del tnÜll. ds que afecten 
la matcixa inl'üncia (fam. pobre<.,a. UÍ\cr-;o~ tipu!-. de violencia). les gran-. mi~racion~. 
l'equilibri natural del tnCdÍ: l'olllCillarc!... \'lliOrS que al'a\Ofei\ill el <.ic..,Cll\Oiupament 
humü. tant pcr..,onal com social. ba'iats en la solidaritat: definir les e~lra tegic~ 
educatives i "ocial" per aconseg.uir un canvi ele metHalitat en fa,·or dd -. dn::t~ i 
oport unitat~ deis marginals. 

Aquesta act itud demana rnrmar csperits crítiL'" i creatiu~. eaptu;o~ de trobar 
alternati\e" i tlO\·e., forme ... de con\ Í\l!ncia. 

Perú. e-, ncce:-.sitcn també mc:-.tres que. a mé-. de IOrmar-~e pcr a k.., nm c-. 
ncce~~ilah del'> ne1h i de l· e~cola. ~~tiguin il ·l u-.ionah pcr la :,e\ a t a~ca. amh tremp 
humü i cspcril de ciuladania. cotwen~ut s que l'cduc:tc ilÍ e:-. ba¡,a en l·e ... linwcití i la 
capacita! o voluntal de l'onnar pcr..,Onl'~. 

Penpeclil'll Esco/(Jr farü C(l<.,lal a at¡UC\la e..,cola i a aquesh llll''>lrL'" amb rigor. 
profc..,..,ionalitat 1 -.cn-.ibilital. 



L 'autora repasso les di verses si tuacions i motivaciuns que 

ens empenyen a escriure (el gust, la necessitot, l 'obligació), 

analit;a les qüestiuns hclsiques que s 'han de resoldre en la 

fase pu"''io a f'escriptura (1 'ahast. el propi1sit. el receptor. 

la utilitot ), les quals poden fer variar sensihlement el mis

satge que escril •illl, i es.fl.ra d 'ww manera especial enu11 deis 

tipus d'escriprura, la literária. de la qua! enun1era alguns 

deis tics. i dóna quatre consells als aprenents d 'escriptor. 

Aprendre a escriure 

Cada vegacla que esmcntem cJ tenne "escriptura" es proclueix un 
equívoc. o diversos equívocs. sens dubte deri vats del fct que el 
mateix mot serveix per a designar l'"art d 'escriure'' i l ' .. escrit. 
qualsevol cosa escrita'': del primer. es presuposa que és una habi litat 
adquirida a l 'escola i, des d'aleshores, resolta pcr sempre. 

D'entrada. hem Je recordar que l'escriptura existeix dintrc cl'uns 
límits geogrMics, socials i histories molt redu'lts. i recordem també 
que la cornunicació escrita és una mínima part de la conducta 
lingüística de les persones. 

Dient aixo. ja este m descrivi nt que quan parlem d'escriptura ens 
referí m a la segona accepc ió que hem csrnentat més amunt. Ésa dir, 
que no scmprc que diem escriptura s'ha de deduir que ens referí m 
a literatura. 

Per que escrivim? 

Els qui pertanyem a una epoca i societat aJfabetitzada, i que. a 
més. use m sovint ele r escriptura. sabe m. pcr experiencia. que 
r aprencnlatge el' aquesta habilita! ésa l'abast ele tothom. i insistí m 
en la ncccssitat que tots els nens i nenes siguin escolaritzats, per tant, 
suposcn1 que l'escri ptura té una utilitat. una finalitat considerada 
necessüria. 

3 

Isabel-Clara Simó 
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Quun i pcr que fem ús del llcnguatgc cscrir? Pcr que emetcm 
missatgcs escrits i en quine:-. cin.:umstiincies necessitem papcr i 
llapis pcr a cxpressar-nos? Cree que les rnotivaeions poden ser lk 
tre~ ti rus: 

a} Escri\ im per gust. Pcrquc en~ proporciona un cert plaer fcr 
'-.en ir 1" C'-l'riptura, o bé pen'>Ctn que 1" c'rriptura donarü una cena 
consi-,tcncia i una for~a a allll que vokm dir. É:-. d ca:- d'un diari 
personal. que fcm per gust. perquc en:- complau reproduir 
pensamcnts ínti ms en un paper. O és el e as de la literatura - a ni ngú 
no 1" obligue m a cscriure una novel.h1. .. - . que ens proporcion;t 
placr artístic. O é:-. el cas <k la carta a un amic. tol cnu1ncrant 
argument-. n manife:-.lant afectes. 

b) Escrivim per necessitat. Perquc alguna circum:-.tüncia cns 
porta a c-,c.:riure .,¡ \Oiem que elmi-,~~ugc -,igui dicac;. Omplir una 
in~tancia, pcr exemple. és ncc.:essari quan tramiten amh 1" admini' 
tració; deixar una nota a la família dient t¡ue no vindrem a dinar é' 
necessari pcr no tenir conflictcs domcstics; enganxar un avís a la 
pare! é:-. necessari perque tothom c.:orn plei.x i detcnninadcs nurm~.:.'> o 
s'assabcnli d'alguna notícia. 

e) Escri\'illl¡){!r o/Jiigació. Pcrquc algú en'> mana que ho fem. i 
aquest algú estü en condicions tl' ex igir-no .. -ho. Per exemplc. fe m un 
examen csc.:rit pcrque un prol'cssor/a ai \Í ens ho fa fcr. O fe m un 
invemari tf un ncgoci perque ai xo en' ordena el no\! re cap. 

En cada una d'aquestes <.:irc.:umstüncics. el nostre escrit rcspon a 
motivac.:ions diferent~. i ~·ha d'adequar a aquesta molivm:ió, con1 
també a la mena de receptor. a la mena de <.:anal. a la situaci{> en qul: 
:-.erf1 llcgit. al tipus de missatge de que es tracti. ele., etc. 

La pre-escriptura 

Done'> oé. tant ,¡ som conscienl'> de la complexitat de l'ac.:tc 
u·e-,criure com ~i no ho <,om. de<,en\'olupem une<> dctcnninadc' 
cslralcgies per elaborar qualsevnl mena d'cscril. Aquc-.,¡cs 
cstratcgics. en la majoria d'ocasions, ~<Ín considerades e~pontüni~.:s 
pcrque imaginem que les hem re11exionades en uns scg.ons all<'l 
de mirar el sostre uns instants i abocar-:-.e a continuació soon: el 



paper per escriure a raig ... - . Només els escriptors competents 
consideren necessari una fase lenta previa a J'escriptura, perque, en 
comptes de confiar en l'elaboració .. esponü\nia" del nostre cervell, 
saben per experiencia que un esquema preví garanteix !'eficacia de 
l'escrit -insisteixo que parlo d'escriptura en general, no sois de 
literatura-. Els escriptors no competents precipiten tant la fase 
previa que tot sov int Jlegim missatges confusos, ambigus i 
enrevessats. 

Les qiiestions bas iques que s ·han de resoldre en 1 a fase de pre
c~cript ura són le~ scgüents: 

a) L'abast. De quin missatge es tracta? Quina irnportáncia té? 
Ti nclra un abast públic molt cxtens o sera cl'ús pri vat el' un receptor? 

b) El propósit. Per que hcm claborat un missatgc? Que vo lem 
aconseguir? Emocionar? Convencer? Comunicar un coneixement? 
Donar una notícia'? Instruir? Obligar? 

e) El receptor. Qui ho llcgira? Una persona íntima, amb qu i 
pode m parlar en conrianc;a? Un tribunal sever? Un públic esceptic? 

S 
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Uns ignorants? Uns savis? Uns distrcts'? Uns receptors asscdcgats 
d'aq ucsta infonnació? 

d) La uriliror. Com uti litzarü elmissatge el receptor"? En o.,eguirü 
les indkacions (un manual <finstruccions. per exemplc)'? l lo 
guardarü (un llibre valuós)? llo cstriparü de seguida (un anun~:ir? 
Reflc\ionarit sobre la conducta que li cmwé seguir (un pamllet 
polític)"? 1.:1 llegira en veu alta en públic (una at.lhe-.il) a un 
homenatgc)? 

Segons quines siguin les respos tc~ a aq uestes preguntes. el 
missatge que escrivim variari"t sens iblement (to. variaci<í. texic, 
registre ... ). i tindrü una llargada i una prescnlació adcquada: no 0s 
el mateix un retol en un autobús molt curt. molt ciar. amh 
tipografía destacada i ús de fónnuks de cortesía ... - que una tcsi 
doctoral llarga. docta. argumcntati\'a i cxpositi\'a. amh le\ic 
cspecialit;.at. .. - o que una carta a la família -desenfadada. afec
tuosa, ni massa curta ni massa llarga. amb rcl"erencies implícitcs 
compart idcs .. .. 

L ' estri ptu ra literaria 

Faré una brcu menció d"un del., tipu~ d'e~criptura. en la impossi
bilitat de rclerir-me a l"amplí'>'>ima tipología textual en un -.ol ar
ticlc: la 1 iteraría. 

No cal dir que si la fase de pre-cscriptura és neccss~tria en 
qualsevol mena d'escrit. en el ca~ de la literatura és impre~cindiblc . 

És ciar que hi ha autors i autore~ que cscriuen a raig. pero sens dubtc 
han de rc llcgir i reescriure durant el procés d'escriptura i al final 
d'aquest procés. cosa que CLJUival a una elahoració prc' ia. 

Després d'una llarga experiencia en enscnyament i en jurats 
literaris. he pogut comprovar alguns '"tics'" litcraris en cb escriptors 
no experh que podría resumir en tres: 

a) r:s¡){)nlmlei.,·,ne. Scguram!..!nt perla trudició del Ro111anticisme 
- !'artista és un incompres, un dotal de D0u. un ésser especial i 
cxqu isit... . o per 1· exccssiu pcrsonalismc deis e~cri p tor'> matcixos. 
hom crcu que aixó tl"escriure litermura raja dircctamen t del cm. de 



l'estomac o del fetgc ... Que hi ha rnomcnts d'inspiració que són 

prccio~os. i momcnt~ en quemé~ val no escriure res pcrquc no ens 

arriba el raig de la divinitat. Qualsevol c~criptor competen! !->ap que 

aixo no és cert. Que cscriure tal com raja és normaJment un de~astre. 

i qu~: 1\:scriptura continuada i disciplinada és la millor garantía per 

assolir tecnica literüria. 

b l Psicologisme. 11om creu que 1" c~criptor escriu per parlar d · ell 

mateix. que la p~tgina en blanc té la funció de company de diüleg 

de monoleg. per tan t-. on pode m desfogar-nos i explicar tot el 

qtH.: en!-> passa pcl cap. Aíxo. naturalmcnl. no és literatura, sinó 

terüpia: la Jitcratum consisteíx a llfii"J"llr coses, sovint falses i 

invcntades. ésa dir que escriure és dir 111e11tides. 1 és dcixar de ser 

un matei'i: per ser un altre: un per~onatgc !->inistre o un (.('amable. un 

homc odiós. una dona bleda. un infant ~impatic . etc. 

e) Presl~ncia e.rcessim de/jo. Conscqücncia de la <.:n.:en~a ante

rior. Tant se val que el rclat en ql.icstió sigui en tercera persona. 

pcrquc el locutor <.:ontinua essent el qui cscriu . És imprescindible 

dc~l"cr-<;e del jo p~i<.:ológic per a-.solir un jo litemri, amb el qual 

podcm coincidir o no. pero que narra o mu~sita a r orclla del lector 

la ·'"''ll m·entura. no la nostra. 

7 
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Per contra. 1' cscriptor competen! ha de saber di fercnciar ent re 
l' imagi nari i el reaL ha ele supeditar-se a unes regles de la ret(>rica 
que són compartides amb el lector. ha de crear una "almosfera·· 
adequada als objectius literaris (la tendresa, la violencia. !'alegria, 
la por. la rerlex ió ... ). ha de cenyir-sc a una tempora litat - jaque 
narrar és explicar una his{()ria. la qua!, amb bots en el passal o salts 
al futur. doni un ril narratiu coherent- , ha de decidir quina veu ha 
ele ten ir r emissor: si un narrador omniscient o scnzillament 
clescriptiu. si un mono lcg interior o un es ti 1 epistolar. ha de saber 
prou !lengua per ten ir a lama els recursos literaris més efica~os. ha 
cl ' imaginar uns personatges ben definirs i convincents, lw d'cs
tructurar en parts el relat. ha de crear un món imaginari. ha d'in
volucrar el lector, ha de ... 

És una Lasca difícil. dura i complexa. pero. aixb sí, cxtremada
men t gratifican! . com lotes les tasques creatives. 

No volclria acabar sense esmentar cls quatre consdls que dóna 
Timbai-Duclaux* als aprenents d'escriptor: 

l. Porte u sempre un bloc on anotar i matges, sensacions. pcnsa
ments ... 

2. Escriviu sempre en dos temps: la pri mera versió scrvidi de 
canem~ts de la segona. 

3. Escriviu cadu dia. Poc o molt, pero cada dia. 
4. Llcgiu intentan! dcsxirrar la tecnica de !"autor. 

'' Ti:- IHi\L-Dl 'Cl .i\11:\. L.. Esc-riwmnnllim. EDAF. Madrid 1993. 



Abans (J'en /rar a analit;.ar la /lengua escrita. L'aurora 

considem olguns ospectes de caire més general referenls a 

les novetars. clarament innovadores, del currículum de 

/lengua. En f'análisi ja prr)piament dito deis continguts de 

/lengua escrita es deswquen dues adquisicions basic¡ues: el 

plaer de lo lectura i la capacitar d'escriure un re.\"f amb 

cohcd:ncio. L 'orticle acoba donamtms crireris que cal te11ir 

en compre e11 la seqiienciació deis contingurs. 

La llengua escrita en el currículum 
d' educació primaria 

El Currículum de Llengua presenta una serie de novctats Rosa Boixaderas 
clarament innovadoras que s' han de tenir en compte quan hom e~ 
proposa d'examinar-lo tolalment o parcialment. Són innovacions 
que cal conei xer i reflexionar-hi a !'hora de redactar els projectes 
currículars de les cscolcs. jaque són en el rerefons de la majoria de 
decisions i acords als quals s'ha d"arribar en els equips dncents 
si es vol elaborar uns documents coherents amb l 'esperit de la Re-
forma. 

Així dones. aban~ d'entrar a analitzar la Llengua e~crita és 
necessari cons iderar alguns aspectes de caire més general. 

En primer lloc. és un programa basat en les Leories lingüístiqucs 
modernes; les aportacions de 1' cstructuralisme, del generati v isme. 
de la gramática del discurs, etc. no s'han incorporar per utilitzar una 
determinada manera d'ensenyar la morfología o la sintaxi com f ins 
ara. ~ inó que són en el fonamenl i en la genesi del cu rrículum. Es 
parteix del pri ncipi que el llcnguatge és comun icac ió i que, per tan t. 
les Íntencions educatives S 'han d' enfocar a partir de la funciona l Ítat 
i J'ús deis instrurnents lingüíslics. La final ital del contingul del 
Programa és afavorir el dcsenvolupament de les habil itats büs iques 
comu n icmi ves: parlar. escolwr. escri u re i l leg ir. Aquesta i nnovaci6 
no dcixa ele ser un canvi en la concepció que molts professionals 

9 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 1 90 

1 O Escriure 

tenen del que compona ensenyar Uengua. ja que el modcl que 
s'ha seguil l'ins ara. de manera més gcncralilzada, ha estal el de la 
dcscripci6 ronnal deis elcments gramal icals o ortogratlcs. Una 
lc<.:tura atenta deb Objectiu" General ... de I'Arca. on s'cspec ifiqucn 
les capacita!'- que cls alumnes han d'adquirir alllarg de !'etapa. dó
na una idea clara del nou enfocamelll comunicmiu. Els termc'> u'>ats: 
.. nm1peth1Cia cmllwlicatínt"· ... adeq11acio al mÍ\.mtge ... .. l'<'fJerto
rí li11giil .\lic ... etc. -..ón cxponents dar" que per poder entcndre i 
desenvolupar el currículum s'ha ele pnrtir ti' una formació lingüísti 
ca actua 1 i ltada. 

En scg.on ll oc, l'cnsenyamcnl de la !.lengua presenta un carüctcr 
c l aram~.: rH intcrdisciplinari. En la Jntroducrió a r Arca s'cspccifica 
bcn claramcnt: ·· ... el de.lellmlllf)(l/1/l'lll de le.1 ca¡wcillll' /in 
giii:Hilflll'.l ele /'alumnm lw de ¡JJ'efel/(lre lflll' el 1/engllalgc e.\ 
dei'ÍIIglli 1111 ínstmment 1Ítíl J)('l' a la l'l'.\fll t!e/.1 aprenentatgc.\ .. ... 
E ... a dir. clllcnguatgc és necessari pera fcr qualse\'ol aprencntatgc 
de quahc\'ol altra ürea. Elllenguatge é" en la hase i en la li\aciü del 
pensamenl. Per poder aprendre cal representar-se simbülicarncnl 
la rea litat i per fer-ho necessitern el llcnguatge. Aq uestes aporta
cions de cairc tdnic o psi<:ologic e~ ~:ompkmcnten amh una 
constataci6 rnés pragmatica: que en el tractament did~t<:tir de k~ 
malcríe" el~ recursos mé~ u~at.., slín la conversa. la lectura i 
l·e~niptura. 

Hi ha un tercer aspecte a con-.it.lerar qut.> fa referencia a 
l'organitació general del currículum i 6 la importancia qu~.· tenen 
d!-, continguts i la seva scparació en eb tres ti pus: cb fet~ i concep
te~. els procediments i les actitud'i. va lor'> i normes. La \'O iuntal 
ll' aquesta cspcc ificaeió és la d · equip:mtr el <:onj unt d · aprcncntaLges 
que l'alumnat ha de kr al llarg de la ... cva escolarilat. 1\iAí . ..,·lwurü 
de con-..ignar en un mateix nivcll tots aque l!-, <1'-pertc~ conceptuab 
o teüri<:.., i eb que fan referencia a e'>Lratc~ie-. i habil iLats in tel. k<:tual-.. 
o actitudinal-.. imprescindibles a l'lwra d'aprt.>ndre. 

Pel que fa la Llcngua aque..,ta -.eparaciü é-. complkada pcrquc 1.''

di fíci 1 eqahl ir el-. 1 ímits entre una mena r una nitra de cont i nguh. Sr 
tcnirn en compte la idea global que clllcnguatge és comunicació i 
que alli'> que cal é ... dt:senvolupar k:- capaciatats linglirstiqucs lk 
comprcnsi<Í i e\prcs~ ió. seran aquc-.,ls dos procedimcnt.., él" que 



donaran la pauta i scran la base de tots els aprenentatges. Els 
contingut~ ele conceptcs s' hauran cl'especificar per fer una pro
gramaci6 més detal lada, pero a 1 'hora de clissenyar les a e ti vitats 
concretes hi seran més i1nplícits que volunü1riament programats. A 
més, en tractar-se d' una area fonamentalment instrumental, els 
aprenentatges es fan sempre de manera cíc lica i interrelacionada. Es 
podría dir que el conjunt de con tinguts és gairebé sempre clmatcix 
i alió que varia és el ni vel! ele profunclitat o cl'amplitud que se Ji 
dóna, d'acord amb el procés evolutiu i J'cdat de l'alumne. 

Analisi deis continguts de llengua escrita 

Els proccdiments 

La novetat cl' haver d'espec ificar els procccliments comporta. 
malgrat tot. un gran avantatge, ja que pennel consignar com a 
objecte d'aprenentage les estrategies ncccssaries per a la 
comprensió i 1' expressió. Ésa el ir, s ' ha incorporar prescripti vament 
difercnts prüctiques proposades des de la invest igació, que permeten 
ensenyar de manera més preventiva. 

L'aprencntatge del codi escrit pressuposa el domini d'una serie 
d'habi li tats que si no es clesenvolupen de manera adeq uada blo
quegen la motivació i la disposició a utiLitzar-lo. 

Una ele les funcions de l'escola és la de possibilitar als infants 
r accés a la comunicació escrita en tots els scus ambits més 
runcionals. El conjunt d'objectius de Llengua que els alumnes han 
d' haver assol it en finalitzar J'Educació Primaria es podricn resumir 
en dues adquisicions basiques: saber trobar plaer en la lectura i saber 
escri ure un Lext amb coherencia. 

Uegir 
Els continguts que fan referencia a la lectura defineixen ben 

claramenl que llegir és comprendre i que, per tant, s'han cl'es
tructurar a part ir del procés que fa el lector expert: relacionar el text 
escrit amb el coneixement que es té del món i la realitat, formular 
hipotesis sobre el:-; esdeveniments i les característiques deis 
personatge~. veri ficar les hipótesis, rnantenint-lcs o substituint-les 
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perd' altrc~ i conservar la memória des del wmcn<;amenl fi ns al final 
del text. Si bé aque~tcs estratcgie~ s6n comunes a rote:-. le:-. mene~ 
de texl, cada tipus n·exigirü una illla pt<tt: ió segon~ ks scvc~ 
t:araucrí~tiques formals. 

D'altra handa. la lectura ha de '>er font d'informació. t:om a '>U
pon de la compren~ió -ús del dict:ionari- i també coma amplia
ció de conei\ements de les altre~ ürce' d'aprenentatge. 

L\:n~enyament d'aquest~ t:ontingub procedimentals ,·ha de 
... irnultaniejar amb J'cnscnyamcnt de contingu t:-. actitudinals.ja que 
gran part de l'cxit o el frad1s deis aprcnentalges rau en l'inlerc~ i la 
voluntat. En aquest sentit. comen tants tl'altres. cal remarcar la 
influencia del paper sensibilitlado1 del profcssorat. l.e.., acti\ itat" 
Í eb rt:Clll'\th didÜClÍCS destinah a l'en:-.cnyalllCill UC Ja kctur<l han 
de tenir un carüctcr lúdic i engrc:-.cador que ajuuin a '>upcrar k'> 
dificulta!\ formals propics de la ucscodi l'icació. 

Escriw·e 
El substantiu que encap<¡:ala els t:ontinguts referits a l'cscriptur<t: 

"producci<l". prec isa corn s' ha d'entcndrc l'enscnyamcnt de 
l'expre-.sió escrita. Els infants han tl'aprcndn.· le-; habilitah que cls 
permetin ~er gl!neradors de texto:-. creatiu:-. i comunicatiu~. 1\que~tc:-. 
habilitah o e~trategics e~ ba!->en en la planificació (intrmlucci<Í. 
aparta!\. conclu~ions.etc. ), la tc\tualittaciú ( procé\ el' C'>criplllra 1 i 
la re\ i'>ió. correcció. re lectura i r~d<K·ci<í final. En el pml·~, 

d'escriptura es po:-.cn en funcionamem una o.,erie de conci\emcnh 
lingüí~tics - lcxicals. morfológics. ~intftctics. etc.- que ~·han1.k 

compaginar amb la confi gurac i6 i k~ carac terístiquc!'- del LC\1. 

Escriure és. dones. una feina compkxa on intervenen mo lts factor:-. 
que. en c.Jcl'initi va, :-.ún el:-. con tinguts eJe procec.Jiment~ que cal 
programar i seqücnciar segons l'cdat dcb alumnes. 

La funcional ita! de la llengua \!'>crita implica que eh alunme' han 
d · aprcndrc a elaborar texto!'- de di fercnh 11pologies. Aquc-.ta idea ja 
ha cntrat en les escoles i en la pri1ctica gcncralitzada del'> me'>trc,. 
De vcgatlc~. peró. allo que hauria de sl!r més funcional csdc\é 
rutinari ja que s 'enst:nya únicament "a 1' hora de Llengua" i no 
s' intcgra en la producció ele textos propis de les altrcs ürcc~ 
d'aprencnlatge. En aquest ca~ també es fa pale~a la ínter-



disciplinarietal de la Llengua i la necesitat de programar continguts 
que li són propis en altres ambits escolars. 

Tant en l'ensenyament de l'ecriptura comen el de la lectura hi 
ha un element fonamental que algunes vegades no s'ha tingut prou 
en compte: la presentació de moclels conectes, ben elaborals. Com 
més possibilitats té l'alumne de coneixer i accedir a una literatura 
-a!' abast de!' edat-, més enriquira els seus coneixements textuals 
i de representació de la rcalitaL elcrnents basics pera la comprensi<'> 
i l'cxpressió escrita. 

Els conceptes 

Els conlinguts conceptuals de Llengua són intrínsec~ en els 
aprcncntatgcs ele carücter més procedimental. Alto que varia és el 
nivel! de conceptualització que scmpre és difícil ele determinar. El 
currículum distingeix dos grans blocs de coneeptes. Per una banda. 
els que fan referencia a l"tís i a la comunicació i per 1' altra banda 
a !' anomenat treball sistemütic: fonetica i ortografía. lexic i 
grami'tlica. Aquests enunciats reafirmen la idea que rensenyament 
de la Llengua :-(ha de fe r eles ue l vessant comunicatiu. Ésa dir. la 
sistematització deis aspectes formals que intervenen en la proclucció 
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lingüística, imprescindibles per elaborar un Jiscurs coJTe<.:tc i <.:u
here nL s' ha de portar a tennc en siiUm.: ions comunicati vcs reals. 
Aixó vo l dirq uc l'cix de la programació de les activi tats de Lkngun 
és el scu üs. pe ro que simultanierncn t ~'hi han 1.fanar rel'ercnciant 
els elcmcnt:-. grnmaticals, ortogrMic:-.. cte. que s'hi re lacionen. Es 
tracta d ·un punt de partida invers al de 1' cn:-.cnyament tradicional. 
pero que en cap cas ha de comportar que la pan formal o dc,crip
tiva de la Llcngua no hi té tant 1.k pe,. Contrüriamcnt. es tornen a 
subratllar una s~ric de contingul\ d'aprenentatge que. en algunes 
siruacions escolars. havicn deixat de tcnir import¡Jncia. Per e>.cm
ple, cls que ran referencia a l'adq uisic i(í i apli cació de les con
venciOJl '- onogrMiques i Lots els que es relacionen amb la rc l'l e
xió i l'u ncionament de la Llengua . en definiti va els propis de la 
gramüt ica. 

Les actituds 

Si bé en l'ensenyamcnt primari sempre ,·¡,a tingut en compte 
l'enscnyan~a d' actituds. no deixa {k ser una novetat considerar-los 
aprenenlalges que cal programar i scq iienciar. L 'ús soc ial de la 
Llengua coma vchiclé de comunicaciú implica que. en gran part, 
el :-.e u grau d'adquisició depen tk la voluntat del qui l'apr~n. 1 que. 
per tan!. aquesta voluntat o inter~~ s'hu de deo.;vetllar i tran~mctrc 
també de' de l'e~co l a. Els contigut'- actitudinals de Ucngua c~nita 
esdevcnen en mohs caso~ prioritari:-.. jaque si no es tencn en compte 
no .,·a\anc;a en el conjunt d· aprencntatgc' tant deis estrictc' de 
!'arca de Llcngua com els de le' a ltrl.!s üree:-- (.l'cn~enyamcnt. Per 
excmpk. 1' intcrcs per cscriure amh corrccció, tant des del punt de 
vista ortografic i textual com del de la prescntac i6 deis trebalk és 
un elcnwnt que incideix dircctamcnl en cb proccssos de la majmia 
tl'activitats eseolars. 

Criteris pera la seqüenciació deis continguts 

Pcr a 1' elaboració del Projectc Curricular de Centre. és a dir, 
l' adequaci6 del currícu lum prescriptiu a les característiquc~ i al 
tarannü de caJa cscola. <.:al tcmporali!lar pcr cicle:-. i repartir cls 
contingus per scqiicncies d'aprcncntatgc. Pcr portar-ho a tennc, 
l'admini:-traciú proposa exempk~ i le~ editorial:-. també :-;' han 



afanyat a elaborar-ne. Si e~ vol. pero. que el PCC esdevingui 
un document real i útil. els equips de mestres de les escoles s'han 
de plantejar la concreció a partir deis scus principis educatius, 
pcclagogics i. sobretot. de la realitat socio! ingliística deis seus 

alumnes. 

No existeix una manera única cl'organitzar els continguts. Els 
eixos sobre els quals s'estableixin les seqüencies poden variar 
segon~ les prioritats que cada claustre decideixi i que seran fruit del 
sistema que es rrobi per estructurar de manera cohcrent les 
innovacions que propo~a la Reforma tot compaginant-les amb la 

prüctica docent propia del centre en qücstió. 

De tola manera hi ha una serie d · aspectes que cal ten ir en compte 
en li.J seqüenciació deis con ti nguts ele 1' area de U en gua: 

l. No s'ha ele perdre de vista que els continguts es deriven deis 
objectius generals que clcrincixen les capacitats que han ele des
envolupar cb alumnes al llarg de rescolarital. Abans de situar els 
aprenentatges s'ha d'arribar a acords concrets de quines seran 
aqueste~ capacitats o habilitat1> i de quina manera es formulen per 
tal que hi hagi coherencia en cada cicle i en lota !'etapa. 

:2. L' organització de les seqüencies s' ha de fer a partir deis grans 
cixos procedimentals que seran els que donaran la pauta de les 
pdtctiques cducati ves sobre les quals s · hauran ele programar les 
posteriors act i vi tat~ el · aprenentatge. Per exemple, establi r dos grans 
blocs principals: !lengua oral i !lengua escrita. Subdividir cadascun 
en comprensió i exprcssió i a partir d'ells anar-hi relacionan! els 
c.:onti nguts procedimen tah així com els conceptuals i el:, 
actitud inal~ . 

.) . La scqücnciació deis aprenentatgcs de lectura es vertebra a 
partir de les cstrategies. habi li tats i recursos pcr a la comprensió. 

-+. Els con tinguts de l'aprenentatge ele l'escriptura es poden 
articular des de dues vessanb. D'una banda. els aprcncntatges 
propis del cocli. les unitats lingliístiques: els sons.les llctrcs. les pa
ra u le~. les frases. etc.: i. de l" altra banda. els processos d'cscriplll
ra i la tipología textual. 
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5. Si bé eb procediments són cls que donen la pauta. el-.. 
w nccples i les acrituds s'h i han cl'anar rclacionant. jaque hi sün 
semprc prcscnts. Els conl inguls de treball sistem~ttic s ·han de 
reparl ir entre cls tres cicles de tal manera que en el Cic le In iL"ial 
s·aprenguin a partir de l'ús i progrcssivamcnl s'interiori!lin a travé" 
de la \C\' a aplicació. 

6. La realitat lingüística de la nostra \ocietat fa que. a mé' dd 
catalü. eb alumnes hagin d' aprcndre el castella i una tercera llcngua. 
Eltracwment didactic s· ha de rcr a partir del Projecle Lingiiístic del 
Centre i de les orientacions generab propies de 1' articulació entre 
les tres llengi.ics. En la scqücnciaci6 deis con tinguts. L"al e:-.tab lir 
quins '>Óil comuns i quin~ difcrcncials lol procurant no rc¡x~tir 

in neccssüriament. jaque molle<; de les habilitats lingübtiquc" son 
en la base de 1' aprenentatge de qual'e,·ol !lengua. i si ja "·han ad
quirit amb una. no cal cnsenyar-k:-. més. 

Fi nalmcnt. hi ha un últi m a:-.pecte a considerar que resumci' una 
idea a baslamcnl ex posada en aquc:-.t article. Sigui quina sigui 1' ün.:a 
a partir de la qual s' ha comcn~at a elaborar el projectc curri cular. 
la programació ele 1' Urea de LJengua S. ha d' Í nterrclacionar amh tole~ 
les altres. ~n la seqüenciació deis con ling.ul~ de les altrcs maleric-., 
hi han d~ '>~r presenh tots aquel!~ qu~ ajudaran a estructurar i a fi \ar 
el pe1Ntmcnt i aixo es fa o.,empre a lnms, de la compren..,i6 i de 
1' e\prc-. ... ió oral i escrita. 



Ensenvar a escriure a /'escota vol dir considerar el doble 

COII!ponent de comunicació i aprellenta!f?e de l'escriptura, 

aspectes que ens porten. d'una banda, a la llecessital 

d'apmf'itar les situacions de conwnicació real que es 

produei.ren a /'aula o que es poden provocar i, de /'altra, 

en.\enyar les lwhilitats i estrategies necessilries per generar 

WJ bon procés de composició deis textos. 

Estrah~gies pera 1' ensenyament-aprenentatge 
del procés de composició escrita 

El nostre grup treballa r expressió escrita a partir ele les 
aportac ions teoriques sobre la composició de textos i la seva 
prüctica a l'aula. 

En el moment de plantejar-nos la redacció d' aquest escrit hern 
pcnsat que la millor manera d'explicar, tant les estrategies que 
s'utilitzen com els processos cognitius que s'activen en el fet 
crcscriurc, és exemplificar-ho en l'elaboració del present article. 

Aqucst cnfocament paral.lcl del marc teoric del procés d'escriure 
i de la seva concreció practica pot presentar dificultats d'exposició 
i de comprensió. 

Ensenyar a escriure a 1' escola vol dir considerar el doble 
component de comu nicació i aprenentatge de 1 'escriptura. El va lor 
d'ús i funcionalitat que el cocli escrit té a la societat. sovint queda 
relegat a un segon pla en les situacions escolars de producció de 
textos. 

Aquest fe t ens porta a la necessilat d' aprofitar les situacions 
de comu nícaci6 real que es produeíxen a l'aula i provocar-ne 
cl'altrcs. La funció comunicativa es manifesta en J' elaboració ele 
textos amb: 

Equip d'Expressió 
Escrita del SEDEC 
(cicles rni~ja i supe
rior) ':' 

* Rosa ;\ lbt:s i Tondo. 
Núria Domenech i Gi
meno. Anna Galceran i 
Ah..:l la. Domenec Garri 
do i Fernández. Canne 
Minguel la i Roig, Pere 
Moreno i A randa. 
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rinal itats reals. 
dcstinataris concrets o vcrscmblan ts, 
adequació de la tipología tex tual scguint unes pautes fixad~:s. 

Per tant. per aprendre a e~criurc cal coneixer els diten::nt~ tipu~ 
de text. comes construcixcn i quina funci6 tcnen (un aspectc mol! 
intere.,sant. pero que depa.,.,a el tema d"aqucst article). Ara bé. pcr 
escriure es necessiten més coneixcmcnts que eh te\tuab i 
gramat icals. 

És [)¡¡s ic cnsenyar les habilitats i cstratcgJes ncccssanes pcr 
generar un bon procés ele cornposic ió (contingurs procetlilllen
ro/s) la l"inalitat del qua! 0s produir textos adcquats. cohen.:nh. 
cohesionats i gramat icalmcnt correctes (nmringuts cmln'¡Jfu(/1.\). 
Aquest aprcncntatge és complex i llarg. Les actitucls. cls ,·alor-., i 
les opinions que el s nens tenen de la !lengua (conringuf .\ 
ocritudin(l/.\) són tan importants o mé~ pcr al desenvoluparncnl de 
1" exprcs'>ió escrita com qualsc,·ol altre contingut proccdidmcntalo 
conceptual. 

El quadrc 1. al final de r articlc. m ostra cls processos cognitius 
i les estratcgic:s necessaries per escriure perquc ¡·alumna! adquin.:i 
xi una hona competencia lingüística (domini del codi cscritl i 
comunicati\'a (textos adequats a una situació de comunicaci<Í con
creta). 

Exemplificació del nostre procés d 'elaboració 
del present article 

Situació comunicativa 

La redacciú d'aquesr article é\ ji·ttif de la demanda que <'n.\ lw 
.fc'f la re1ú1a. Aquesw demanda lw generor. J'l'r tant. una .\Íftwcio 
comul!icatira e/s componenf.\ de /(1 qua/ hem d"mwlit:tlr 
desenl·olutwr per aconseguir 1111 anide l'lll<'lledor i .fiu!C'ional. 

Tamhé. a l"cscola hi ha moltes ~ituacions que s'han d'aprufitar 
pcrquc cls cscrits esdev inguin func ional~. Pcr excmpk: 



Situació comunicativa Escrits que se'n generen 

Sort ida/Visita Comunicació escrita als pares. 
CarLa de sol.licitud de la visita. 
Normes de comportamcnt fora de 

l'escola. 
Autorització deis pares. 
Elaboració d'un dossier de treball. 
Elaboració d'itineraris i suggeri-

ments: instruccions. 
Guia ele treball durant la visita: fitxes 

d' obscrvació, qüestionaris, dibui
xos ... 

Descripció de la visita. 
Exposició deis continguts. 
Narració i possibles textos retorics. 

auques ... 
Fitxa res u m per arxi var: oricntacions, 

consclls, comunicacions ... 
Informes. 
Article periodístic: notícia, repor
tatge ... 
Literatura científica. 

Altres situacion.(i comunicatives 

fcsta popular 
lntercanvi amb una 

allra esco ta 
V cure una cinta de 

vídeo o una pel.l ícula 

Contextualització 

El primer que s' hn de fer abans de comcnc;ar a esc riure és con
tcxtualitzar la demanda per aconscguir un text adequat al destinatari. 
a l"emissor. a la finalitat i al tipus de text que se'n genera. Per tant, 
cns plantegem els parametres de la situació i els contcxtualitzem. 
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RECEPTOR 

EMISSOR 

FINAL/TAT 

MISSATCt; 

A qui escrivirn? 

Lector.\· de la revislo ''Pt!rspec/ÍI'o Escolar" 

amb coneixemenl i intaes pe/ tema. 

Que és el més iiJiportonl que cls l'olem 
rmnsmelre? 

La necessitol de coni' i.rer eslmf('gies d'ense
nyament-aprenent(lfge per generor bons 
processos de composició escrila. 

Com l'olem presenwr-nos? 

Com o equip d'ossesssors del SEDEC del 
seminori de cmnposició escrila. 

De quina IIUIIU'ra? 
Com o productors d 'aquest /e.rr. 

Per que escril'illl oquesl IP.rt :; 
Perla de/1/anda de .. Perspeclim Escolar ... 

Que 1'0/em aconseguir? 

Que 1 'ensen.\'0/71 conegui lllés estmtl>gies que 
/'ojudin a re.flexionar sohre la pmdwció del 
1e.r1 escrir a /'aula. 

Com será el text? 

Mirarem que sigui amé. il.lus/rustiu i prilclic. 

El forem 1/arg o curt '! 

Seguirem les indicacions drmades ¡Jer la re
¡•is!a. 

Com ens 1 ' imaginen¡? 
Amb tma imroducci<í, t/11 dc.,·e¡n·olu¡)([fllent 
i uno conclusió que inciti a /u re.flexiá. Hi lwu
nl aparta ts, i 1./ust rocions. quudre.1· i dif'c 1'1!111.1' 

tipus de /letra. 

Quin registre de llengtto utilit::.urem ? 
Formal. 

Quin lraclament persono/ u.wrem? 
Primera persono del plum/. 



Contextualització a 1' aula 

É:-- la primera etapa de tot procés de producció. En els primcrs 
cursos és indispensable fer una rc lkxió amb tot el grup. Al 
principi ca l introduir cls parametre:-- gradualment i a través de 
formes senLillcs. No s'ha de convertir en un exercici mcci:tnic. 
L · objectiu és que 1' alumnat arribi a automatitzar-ho. 

lnvcntari deis parametres que ~ ·han de ten ir en comptc: 

l(cccptor - nudicncia -
dcstinatari 

- t\ qui ..:serie.:? 
Coneix el tema que Ji expli
care:'? 

• Com \'U JI que !>t: '1 prengui ? 

- Que é ~ e l mé~ i mponant que 

l i ' 'u l l dir? 

Emissor- autor 
rol de <tui cscriu 

• Com I ' UII presenwr-mc'! 

- Quina imatge mc1a 1ul l 
projectar en l'c!>cnl! 

1 CONTEXTUALITZACIÓ l 

Finnlitat - proposit
ohjcctiu 

- Pcr qu~ c~t.: ri c aqu.:st tcxt'? 
- QuC vull ac.:n n ~r~t'" i" tJ II "'~ " 

1 1~., ~•"'n cl mcu tcx t? 
- Corn puc dir amb poquc~ 

parauJe.., C 1 que haig el' C!.

c:riurc'! 

Planificació 

Missatge- tc:~. t 

- Com ser¡, l'esc.: ril que !'aré? 
· El faré llar!! n ''u ,.,') 

· Lom me J' imagino'? 

Quwlre 2 

El procés de compo~ició propiamcnt dit s ·inicia arnb la fase de 
plan ilicació en la qual l'escriptor pcn~a i recull les idee~ que 
dcsenvolupara en el seu escrít. Consta de tres fases: generació, 
sclecció i organi tzac ió d'idees . 

Una l'egada contextualir:ar el nosrre article, el pas segiient és 
planijim r-lo. 
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Generac:ió d 'itlees (re e u// de les idees rtel/erade., l'JI el gru¡1 a 
partir d'ww pluja d'idee.\): 

l. Marcar bé els processos cognitius que e.\ ./tlll sen·ir quw1 
s 'escriu 1111 te.rt. 

2. Assen\'(//ar la Í/11/)0rlcincia del.\ coneixenteJIIS de 1 'escri¡Jior 
sol> re: 
el tema. 
la tipología textual, 
les 1n·opiewt.\· deltext. 
la fiJigiiística. 

3. ExelllfJIUicar tot el pmcés en lo reolir~ació d'(/(¡uestanicle. 
4. Re.f7exirí ter)rico meJitre mll'IIJ deseJII'Oiu¡wnt el procé.\ 

d 'e/ahomció de /'article. 
5. Presentar altres estrategie,· pn a cada 1111 deis passos .\Í 

/'extensió de /'articlr> ho pamet. 
6. Re111arcar que el procr!s JIO és lineo/. CadasCJÍ ho de lrolwr el 

seu siste111a, sensc oblidar. pen), coda 1111 deis ¡wssos. 
7. Necessital de teJiir una boJia actitud dal'((llf dd.fi•f d'escriure. 
8. Pre.,entació inicial del contingut de l'article. 

Desprr!.\ de la generació d 'idces 1·e la selecciú i /'organit~achí. 
Pn m¡uesw se}!rllla fase es dass(fiquen f(Jles les idees recollides ll 
/'anterior i les estruc/UreJ/1 jcu)u¡uicnlll ('llt " " ./rJI'/1/ll de gui<í 
d'auml umb del tipus de text que ¡•olem escriure (expoSI/111). 

Selecció: les idees 2 i -1. IUJ !eJ. u•nim en co/1/¡ne pnque IUJ 

s ·adeqiien als ol~jectius que e11s !Jem pro¡wsat. 

Organització (Ruió de l'orticle): 
* Presentació de l'article: 

Justijicarel perque seguimun delenllilllll prod.\ d 'e/aboraciú. 
Cal desem·olupar els ¡m11ts wgiie11ts: 
• escriure és llll procés: 
• eslrategies que utifit-;.em per gestionar 1111 lum procls de 

pruducció; 
• lajinaliwl (mTibor a Fenir uno bona conJ¡Jetencio cmnu

llimlil'a): 
• tenir wut bona actitud dm·om elfet d'e.\CTiure. 

* Exemplijicaciá de tol el pmch de ¡Jroducciú c'.\lTÍtu: 



- Prese111ació del quadre 1 (al final de /'artic/e) 

• sit11ació comunicMiva (la demanda ... ); 

• contextualit-:.ació (vegeu quadre 2. pág. 20): 
• plan(//cació (generació, selecció i organit:ació d'idees). 

* Remarcar que el procés 110 és lineal. Cadascú ha de trobar el 

seu sistema, sense oblidar, pero, cada u11 deis passos. 

LA PLANIFICACIÓ A L'AULA 

El paper de l'ensenyant és clau pera ajudar l'alumnat a generar 

idees i proporcionar-Ji elements perque elabori i organitzi els 

seus concixements en !'unció del text que ha d'escriure. 

Al cicle mitja és importan! treballar amb tot el grup perque 

quedin clars i pautars els passos el' aquesta fase: gencració, 

selecció i organització d'idees. Cap a la fi ele !'etapa de 
primaria es treballara de forma més agil i breu. 

ESTRATEGIES DE PLANIFfCACIÓ 

Fer una pluja d'idees (individual o col.lectiva) per tal 

d 'escriure tot a !lo que se' ns a cut de manera espontania. 

Utili t.wr suports escrits per ajudar en el procés de generar. 

Utilitzar tecniques el'associació d'idees. 

- Compartir amb al tres persones 1 a generació d' idees, tant si 

es tracta de donar les propies, com de compartir les del 
grup. o bé. partir d' idees alienes per generar-ne de propies. 

U ti litzar subprocessos de generar, com por ser desestimar 
les idees generacles que no siguin adequades o saber-se 

a'lllar deis condicionaments gcnerals de la redacció 
(gramatica. extensió, contingut del text) per generar idees 
més lliurement. 

Aclonar-se de quan la generació d'idees s' ha exhaurit i cal 
tancar el procés. 

Aplicar tecniqucs d·organització d'idees (esquemes 
jerarquics. mapes d ·idees. arbres. ideogrames. mots 
clau ... ). 
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ACTIYITATS DE PLANIFlCAClÓ 

Utilitzar l'esquema estrel la (que?. qui?, com'?, quan?. on? 
i per que?). 

Construir m a pes d' idees a partir de le~ assocíacions de 
panutlcs. 

Presentar un text i fer una possiblc planificació de 
J'autor. 

Explicar un conte popular i cxtreure'n !'estructura 
narrativa . 

Donar els elements de la presentaci6. del mts del 
desenllac; i elaborar el text sencer. 

Textualització 

Despré~ d'haver oriental 1 ·a e ti vital d' escriure (contextualil!.ació). 
d'haver produ'lt. seleccionat i organitLat les idees (planificació) 
arriba el moment de redactar el text (textualitzaci6). 

La textual ització és una lasca complexa perque cal atendrc mol tes 
demandes alhora: com progressa la informació. com es connectcn 
els di ferents apartats. comes con!-.truixen les fra!-.e!-.. com !>Cieccionar 
ellexic ... 

Segons diferents autors. les propictats que ha de tcni r una 
producci6 escrita per poder-se considerar un tex t s6n: odequacir5. 
coherencia (bftsicament semantica i afecta 1' organització profunda 
deis significa!). cohesíó (fa referencia a l'aspecte formal del text: é~ 
a dir. puntuació. concordanccs ... ). presentacírí, gramcltíca i 
estíl f51 ica. 

En aquesl 11/0IIIellf del procés ens lwuríe111 de rci!Jetre al guic5 
e/ahora1enlo planijicació i colllenrw·la redacciú de l'orlicle. 11 ro 
hé. tot el que.flns ara he u 1/egil ja és textua/it:::.aciú, ai.\í cmllllllllhé 
lw és tot el que queda per 1/egir. 



TEXTUALITZACIÓ AL' AULA 

Textualitzar és la part mé.s difícil ele tot el procés. El seu 
ensenyament-aprenentatge requereix un treball continuat 
varia! i sisternátic. A més a més. ncccssita rnolts coneixements 
morfosinlactics, lexics i ortografics. 

A J'aula s'ha de textualitzar mol! i de diferents maneres: 
entre tots, en grups rnés reduüs, per parelles o individualment. 
L 'enscnyant condueix les activitats i controla sobretot el pro
cés que se segueix. 

ESTRATEGIES DE TEXTUALITZACIÓ 

Analitzar models existents (escrits socials) per extreu
re' n els secrets de la se va especificitat i el se u fun
cionament. 

Rcllcgir cls fragments escrib per comprovar que s' ajusten 
a allo que es vol dir i, també, per enlla<;;ar-los amb el que 
s'escriurü després. 

Fer incidencia en la interacció oral clurant la rcclacció. 
entre els companys o amb el mestre, sobretot durant les 
primcres fases ele producció. 

Redactar concentrant-se selectivarnent en diversos as
pectcs del texr. 

Encadenar la majoria de paragrafs i oracions mitjan~ant la 
repelició d'alguns elements base. 

Adquirir l'habit de preguntar-se quina és la relació entre 
la frase o el parügraf amb el quaJ es treballa i el 
preceden! per esc riure un text amb les connexions 
adequades. 

Evitar l'ambigi.iilat i les frases buides de contingut. 

Evitar les frases negatives perque són difícils d'entendre. 
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ACTlVITATS DE TEXTUALITZACIÓ 

Donar una silueta de recepta, carta ... i omplir-la de 
contingut. 

- Treure els connectors d'un text breu i un altrc grup 
d'alumnes els ha de tornar a col.locar. 

Crear una estructura amb signes de puntuació i redactar un 
petit escrit seguint-nc les pautes. 

Puntuar un text breu. 

Repartir un paragraf d'un text a cada un deis components 
d' un grup i reorganitzar-lo entre tots. 

Escriure un text narratiu prenent com a base una 
planificació ja donada. 

Fer créixer textos a partir de narracions molt breus. 

Revisió 

Mentre l'escriptor rellegeix el que ha escrit o corregeix algun 
aspecte del text que Ji sembla millorable. esta reformulant allo que 
voli a escriure en un principi . 

Revisarés un subprocés inclos en el procés d'escriure. La revisió 
apareix ja en els primers moments de composició del tcxt i sera un 
fet constant al llarg d ·aquesta elaboració. És que leo m més que una 
tccnica o una supervisió final del text: cx igeix una actitud detenni 
nada davant de 1' escriptura i una manera determinada de trcballar. 

El quadre 3, al final de 1 'article, explica la func ió de la revisi<l dins 
el procés de composic ió d'un text. 

Duran/ la redacció de l 'or!icfe. he111 rellegir i refonnulal 
repe1idame111 el que escrivíe111. lwn aparegut noFes idees c¡ue 
exigien 111odijlcacions del guiá inicial i hem acabo! per ajuswr la 
1n·oducció .final per tal de fer-Ia 111és en tenedora. 



REVISIÓ A L'AULA 

La revisió, com a subprocés ele producció, és també difícil per 
a ralumnat perque la confon ambla correcció final i la limita 
als aspectes superficials. 
Pcr aconseguir que l' alumnat sentí la necessitat de revisar els 
seus escrits 1 aprengui a fer-ho. l'ensenyant ha de crear 
situacions 'interacti ves a 1 ' aula que permetin rellegir i fer can vis 
en la se va producció sense esperar a tenir-ne la versió final ja 
poli da. 

ESTRATEGIES DE REYISIÓ 

- Constatar els resultats parcials obtinguts amb la repre
sentació del producte final (plans previs). 

- Llegir selectivament concentrant-se en aspectes distints: 
contingut (idees, estructura ... ) o forma (gramatica, pun
tuació, ortografía .. . ) i detectar-ne els possibles errors . 

- Dominar di verses maneres de refer o retocar un text: ratllar 
mots, afegir paraules al marge, asteriscs, sinonims ... 

- Uti litzar tecniques estfmdard de revisió i millora: aug
mentar la llegibi litat, buscar frases simples, vetllar per 1 'or
dre deis mots en la frase , perla puntuació, llegir el text en 

ACTIVIT ATS DE REVISIÓ 

- Analitzar textos ben escrits : els subtítols, els verbs, les 
marques de temps i de !loe ... per observar-ne la cohesió. 

- Escriure a la pissarra paragrafs de les composicions de 
l'al umnat per millorar-los entre tots. 

- A partir d'un model , demanar que l'alumnat suggereixi i 
comenti aJtres maneres de redactar-lo. 

- L'ensenyanl mostra a l'alumnal com el! revisa un text 
personal. 

- Elaboració, individualment o per grups, de pautes per 
ajudar a revisar un text propio d"altri. 
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/ 

1 

Escriure és cm procés recursiu. cíclic i f!e.rible. Aquí he111 
presellfat els dU"erenrs passos de llt(lllera lineal per tal d 'assegumr
ne la COIIIfHel/sió. Cada equip de 111estres lwurá de decidir cmn 
treballar <!l procés d'escriure a /'aula i /'alwnnar lwurrl de tmb(/r 
el S<!ll recoiT<'[?Ltf, codo l'egada més hen estmcturat, sense ob!idar. 

eero. cap deis pusso::; descrirs. 
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SITUACIÓ COMUNICATIVA 

CONTEXTUALITZACIÓ 1 
/f' 1 

Processos cognitius 

/ - "\ 

'~ J 1 

" PLANIFICACIÓ TEXll.J,6UTZACI REVISIÓ 

' • generació 
CONEIXEMENTS d'idees Traducctó de 

• organització les idees al re-leclura 
DE d'idees llenguatge 

L'ESCRIPTOR ~ • formulació visible edició 

\... 
d'objectius 

\... 
MONITORITZACIÓ 

/ 

l 
TEXT 

Quatfrt' 1 



PROCÉS DE COMPOSICIÓ D'UN TEXT 

1 
REVISIÓ J .___,____. 

1 
necessitem 

1 

1. coneixements lingüístics 

2. capacitats metacogni
tives que fan conscient 
el control de la tasca 

1 
per 

identificar-lo 

CORRECCIÓ 

categoritzar-lo 

• informació 
• estructura 
• redacció 
• presentació 
• aspectes 

ortografics 
lexics i 
gramaticals 

reformular-lo 

Quadre 3 
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útulilit~aciá de les eines Íl{(ormátiques co111porta 1111 can
,.¡ respecte als instrwnents tradicional.\ d'escriptum i res

pecte al procés d'elobomció delmissotge esait. ?eró. ca/no 

oblidor que es tracto només d't/17 instrtllltelll o mi~jli per des
em'olu¡wr ospectes d 'expressió. com saber conJunicar-se i 
saber explicar coses i idees amb coherencia i sentir. 

Programari de tractament de textos i escola 

}uanjo Gómez 
i Píriz 
Prof..:ssor ll' cnwnya
mcnt primari 
Coordinador lcrntorial 
dd P.I.E. a la Dch:gat:uí 
dd Baix Llohrcgat 

Les innovacions tecnologiques i els processos 
d' expressió escrita 

La reprcscntac ió de sons o expression~ pcr mitja <.k signe~ 
convencional!-. dibuixats, 6. a dir l'escri ptura. no s'ha fet semprc 
arnb cls matcixos mitjans o aparclls ni de la matcixa manera. 

Ja cb de l principi de la humanitat. la represcntació de signes 
contenidor~ de missatges e~ fcia ambla ma. agafam ohjecte~ o pals 
i mullant sang. greixos ... 

Aqucst proccdiment primitiu, en la seva cssl:ncia. es manté fin' 
fa poc temps: 

Uti litt<H.:i6 Je lama. 
Utilit;acití d'instrurnents en forma de pal. 
Dihui\ deis signes un a un. 
Di ficultat de modificació o d' introducci<Í de c<lll\'Í\ en cls 'iigncs 
i mis~atgcs dihuixars. 

De totcs maneres hcm de re<.:ordar algu ncs aponacions 
substanciab: 

- La imprcmta, que afavorci\ la recombinaci<l de paraulcs o 



signe~ ja elaborats. No només hcm de recordar la impremta de 

Gutenbcrg. també els egipcis van fcr servir. a les sc,·cs escotes. 

impremtc!> de gelatina i els oricntals utilitzaven irnpremtes de 

rusta molt abans que la de Gutcnberg. 

Les maquincs d'cscriure, aparells que penneten d' imprimir en 

un paper dctcnninats caracters tipografics per mitja d"uns 

mecanismes de palanca. 

Clllapis. que pennct un augment deis usuaris ele 1\:scriptura. 

La di ficultat cl 'utilització deis instruments ha condicionar el 

tcmps de dedicaci<) el seu ús. A les escotes es ded ica molt de temps 

al:- aspecres psicomotors de l'escriprura. és a dir, a dibuixar les 

llctrcs. Habilitats com dibuixar les lletres el" una paraula d'esquerra 

a drera. orientar-se des de dalt a baix o a 1 · inrevés per di fcrenciar 

una "b"" d"una " p", pcr exemple. són algunes de les reines cscolars 

deis ni ve lls infanti ls. 

El dibuix correcte de les lletres. segons manen le:- normes 

büsiques de llegibilitat o cal.ligrafiques.l'escriptura correcta de les 

paraulcs. segons prcscriuen les normes ortografiques a l 'ús, són les 

prcocupacions més importants ele la !lengua quan esta supeditada a 

aqucsts estris . El mitj?1 o instrument es considera comun fi i es perd 

tk vista l 'object iu fonamen tal de la !lengua. que és la comunicació. 

Els textos escrits '>Ón considerats com un producte clifícilmcnt mo

di licahle. comporten una pressió pcr 1" escriptor o e~criptora. donat 

que una vegada escrit qualsevolmodificació implicara una reinada 

enorme, un csfon; f"ísic considerable per tornar a escriurc. dibuixar, 

totl.!s l e ~ paraules !letra a l letra. Molles vegades per canviar une~ 

parau les s"ha de tornar a escriure tot cltext. 

La preocupad<> primordial deis plans d" educació és la <f acon

scgu ir que. en acabar l"ensenyament basic o primari. l'alumnat 

s~1piga llcgir. pronunciar i cscriure. dibuixar, correctamcnl els sig

nl's grürics de la scva !lengua. 

Des (J"aquesta perspectiva. analfabeto analfabeta és la persona 

que no sap llcgir i cscriure. Uns dele, indicadors del de'>crwolupa

mcnt deis p~ú..,os .;.., precisament el nivell de ciutadan!-1 analfabets. 
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P~r ai xo e!> marca una etapa u· en!>enyament ino.,titucional obl igatori. 
durant un pcríode de temp!> prudencial o.,egon~ el qual la població 
-;apiga llegir i escriure. com també adquirir una infonnació ba~ica 
de la cultura de !'epoca. 

Actua lrncnt assistim a un momcnt uc canvi en el procés Ll\~-; 

criptura pel que fa referencia a 1' in-.trumcnt i al proc~~ substancial. 
Aquest fe nomen és ocasional pcr la introducció de 1' ordinauor a 1' ú~ 
empresarial. domestic, e!'>colar i general. com també per la gc
neralització i facilitar d'ú~ del programari deis tractamcnts o 
processadors de textos. Cada vcgada apareixen nous traclaments de 
textos més rotcnts id~ més f~tcilutilització. 

Un canvi substancial del tractament de la llengua 

Molles vcgadcs les innovacions i millora de la vida pas~en 
dcsapcrccbudes pels contemporanis. cssent le!> gcncracions futu 
res les encarrcgades de gaudir del!> descobriments pas!->ah. És ai x(> 
el que pot "ucceir amb eltractament de texto ..... la informiuica i Jc..., 
nove<. tccnologies en general. 

En el món de 1' ensenyament. aqucsts dcsajustamcnts poden ser 
encara més grans. jaque les i nstitucions educa ti ves sclll[m~ han anal 
pe l darrera de la societat i eb "cus <1\C n<¡o<.. 

Pe! que que fa referencia a l'cxprc!>~ió i compren:-.iú c~critc'i 
eom a asp~:ctcs de la llengua. hcm tic dir que la incorporació tlcls 
tractamenls de textos comporta un canvi rísic respecte deis ins
trumcnts d\:scriptura. i un canvi substarH:ial respecte del procés 
d'claboració deis missatges cscrils. 

Amb la introducció de les noves tccnologic" - crb rcferim al 
tractament de tex tos en particular- . no és ncccs:-.ari o impre~cin
dible el domini de J'habilital motora de la mü a !'hora de dibuixar 
les grafics. Aquest alliberament desmitifica d'cnl rada la necessitat 
u·una bona cal·l igrafia. reducix el tcmps inicial que s'havia de 
dedicar al domini motor de le-. llctre!>. afavorcix 1· accés de persones 
arnb dilicultah motrius. dcmana un altre tipu-., d'habilitat. com pcr 
cxemple la mccanogratica. 



El programari de tractament de textos va acompanyat ele recursos 
de comprovació de la correcta cscriptura de les paraules, la temible 
ortografia. Ambla utilització d'aqucsts recursos es pot perfeccionar 
l'csc.:ri t des del punt de vista ortogratlc i amb el treball que es 
dcscnvolupa en aplicar-los, es podra produir un aprenentatge 
ortogdific. 

La preocupació deis plans d'educació. en una etapa primaria i 
amb la disposició del tractamcnl de textos, no és tant pels aspcctcs 
formals de l'escriptura. cal·ligrafia i ortografía. com pels aspcctcs 
Jc contingut i ele comprensió deis escrits, ésa clir, la llengua no es 
considcra un objectiu en ella mateix. sinó un instrument. 

Els proccssos d' aprenentatge de la lectoescriptura són més logics, 
més intu"ttius ambla utilització deis teclats concepttmls, o tauletes 
scn!>ibles. Aquests aparells pcnneten l'accés a qualsevol progra
mari de tractament de textos sense utilitzar el teclat i manipulen 
ohjcctcs o unitats globals. 

o· altra banda, la introdu<.:ció de les noves tecnologics afavoreix 
aqucst aspectc funcional de la !lengua. Aquests dos aspectcs mar-
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qucn la línia d'evolució de la llengua: c ls aspectes funcionals o de 
comprcnsi<) i les noves tecnologies. 

El tractament de textos, l'expressió escrita i el treball escolar 

Enumerar els avantatges que té ulilítzar un programari de 
traclamenl de textos poi semblar una certa pedantería davant deis 
lcctors. De lotes maneres a la primera part d'aquest treball s'ha 
rcferít el can vi substancial que aporta la utilització d' aquesl es tri en 
el procés d'escriptura. 

A continuació plantejarem algunes qi.ieslions o reflcxions que es 
deriven de la utilització del tractament de textos a l'escola. 

- La utilitzacíó del programari de tractament de textos per part 
deis alumncs no es posa en dubte. de la mateixa manera que no e~ 
qi.ic~tiona la utilització del llapis. O sí? Donem dones més 
importancia a 1' es tri que a allo que es comunica. Potser les dificultats 
són organitzatives. de material. diditct iqucs. procedimentals ... 

- El programari de lractamenl ele textos es fa servir pcr comu
nicar o expre~sar coses, idees. sen ti ments. i mpressions .... peros· esta 
fent ~ervir en molts casos per "passar en net'' els escrits deis 
alumnes. Segons aquest ús podem dir que ens trobem davant d'una 
reencarnació de la maquina d'escriure? Rccordo un grup de 
professors que m·explicaven emocionats com els seus alumn~s 
utilitzavcn el tractament de textos, i es vanagloria ven de ser la "rlor 
i nata" de l profcssorat. Quan vaig veur~ que cls alumnes "copia ven" 
el manual deis ordinadors amb ellractamenr de textos. vaig pensar 
que s' havicn ele reformar molles coses abans o en el mateix mornelll 
en que es produ'ia la introclucció de les noves tecnologies d<.: la 
in formació. 

- Ha desaparegut totalment o parcialment l'obscs,ió p<.:r la 
cal.ligrafia i la "bona lletra"? 1 que h<.:rn de dir de !'ortografía i dds 
dcdllcgs d<.: regles ortogrMiques i/o mcmorístiques·) A mb la 
introducció dcltractamenr de textos aquestes dues preocupacions o 
dramcs de la l lengua. que d'altra banda ocupen moll de tcmps 
escolar als alumnes. queden dcsmiti l'icades. Potser haurcm tk parlar 



d' una cena ··habi 1 itat mecanografica" en !loe de cal.! igrafi a. i potser 

haurern de parlar de la utilització del<, verificadors i diccionaris 
ortog rMics en lloc d" ortografía. T pcr que no'> 

No hem qucclat que el més import<Jnt és comunicar-se. explicar 
coses amb coherencia i senric i entendre el que diuen o escriuen els 
altres? És aqucst fet el que dóna lloc a l'analfabetismc funcional. 
Analfabcts o analfabetcs són els que no cntenen el que diuen o 
c~c riuen els altrcs. i eb que no saben cxpressar-se amb coherencia 

i sentit sobrctot a ni ve l! escrit. i tot aixo amb una cena rapide~a . Amb 
aix() no estem dicnt que analfabeto analfabeta sigui el que no sap 
fer servir un programari de tractament de tex tos. tal i com 
l'esnobisme actual indica. D'aixo en parlarem més cndavant. 

La utilització deis verificadors i diccionaris informatics. 
complcmcnts dcb tractaments de tex tos. no vol dir una correcció 
ortogdtfica de is textos pcr part del programari . Si més no, comporta 
un treball de contras! ele possibilitats d'cscriptura de pantules sem

blants. de recerca de paraules alternatives per pan de l'usuari/a. de 
varietat de vocabulari en les paraulcs repetides. eliccionaris ele si
n(mims ... o· aquest treball es deri\'a un aprenentatge ortografic per 
parl de la mateixa persona que escriu. i no tant d'un en!-> inistrament 
ortogr[¡fic per pan deis professionals de l'ensenyarnent. 

De totes manercs encara és usual la practica del dictat, ara també 
amb el tractamcnt de textos. Podem parlar de ve lls mctodes amb 
110U!-> estris () noves maquines de tortura per als alumnes? En 
qualsevol ca~ el tractament de textO!-> permel una autonomía de 
l'usuari, una llibcrtat i creativ itat a !'hora d'cscriure, que ca l valorar 
i potenciar. 

Si prcguntem als professionals de l'ensenyament quant de 
temp~ dediquen eb se u:-. alurnnes al contingut ele 1" expre!'>sió. potser 
molt~ no ens -,abran respondre arnb una ce11a rapidesa. Al contrari. 
~ ¡ pregunteu quan t de temps dediquen a l" ortograf'ia, a l'analisi 
morfosintactic o altres eufemismes class iricaclors de la !lengua. sí 
que us diran amb precisió quins dies o espais estan reservats a 
aqucsts temes. Si prcgunteu als alumnes quan van a la biblioteca 
poher us eliran: ··ancm a la biblioteca quan toca llegir"'. Que passa. 
que la resta deis dics o del temps no ··wca llcgir.,? El mateix pot 
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succcir amb 1' Ú!-> del tractament tk textos i el' ordinador\ en general. 
Donada la mancanr,:a d'aquesta tccnologia. l'ús del tractamen t ele 
textos pot convcrtir-~e en al lo yuc re m una' cgada cada quin~:c dies. 
quan toca anar a l'aula d'on.linador'>. En aqueo.;t paí'> \0111 molt 
partidaris de sobre\ alorar le:-. co~e!-> o d'ensorrar-les per :-.emprc. 

Com que el programari de tractamcnt de textos ens allihera deis 
aspcctcs fonnals de la llcng.ua. pode m fcr ~crvir aquesta tecnología 
per treballar a-,pectcs de contingut. com per exemple l'ordre en 
l'cxposició del!-> fet~. idee~. ~ent i ments .... en cb escrits. També en:-. 
podcm dedicar amb mé:-. faci l ita! al treba ll del vocabulari <1 partir de 
les paraulcs rcpctitks i la recerca de -;inónims. En dcl"initiva. en~ 
podem dedicar al treball tic polir el LC\.L a la fcina de con1unicaci6 
c:-.pontania i :-.en~e dramati-,me. ja que el text é~ fücilment 
manipulable i no é~ una co~a inamovible o de difícil modificació. 
Potser sigui aqucstl'a,pccte qualitaliu mé" importan! que aporta el 
programari de tractamenl de tex to~ i d'aquí 'e la importancia de la 
-.cva utilització pcr part deb profe<;o.;ional~ de l'cn,enyamcnt com a 
tccnologia. De fet, poca o prücticament cap tecnología ~·ha intro
duH a la fcina del mestrc/a. l ~ncara e~ con tinua amb ml:tode~ i 
procediments aristotelics o monacals: cscriptura manual. consulta 
!libresca ... 

- El text elabora! amb cltractamenl dt: textos dispo~a d'una gran 
fac ili tal i rapidcsa de comun icabil i tat, pc l que fa referencia a 
l'in tercanvi entre persones. amh la utililtaci(í de le' cine-. <.k co
municació telematique~. El WITCll tradicional queda oh~olet perla 
lentitud de tran~missió de ca rte.., que de-,mnt i' a el lector i l'c-.cri ptor. 
El correu i els telcdebats tckmiuic:-- cstan rcvi talitzanl la prücti
ca d'in tercanv i de texto~ c:,c rit ~. ja que moti\'en el-; lector' i 
L'l" c~criptors. 

- El fet de modificar fücilmcnt cb tc'\IO\. l'autocorrccci6 
ortogr~tfica, la impressió deb textos amb difcren ts ti pog.rafie:--. la 
motli ficabilital deis texto:-. . l'org.anit7aeió dds c~crits en ror111a d'e:-.
qucmes t1exihle:-. .... dóna una dimcn~iú d'allibcramcnt del' a"pcctc" 
mccanics de l'cxpre~~ió c:--crita i de la cnmunicació en general, en 
favor de la crcativitat i la funcional ita! dell lenguatge. En dcfinili\'a. 
c~ tcm clavan! d'una postura d\tdivitats cog.nitivcs i constructivistes 
del pcnsamenl. 



- Segons el que hcm vist fins ara. les noves tecnologies de la 

informació no ~ón tractades per elle:-. matcixcs. sinó coma mitjans 

rc lacionats ambles diferents habilita!'> lingüístiques. Ésa clir, no es 

considera la informatica. per exc111plc. com una nova disciplina o 

f1rcu, sinó més aviat com un rccurs a l'abast per desenvolupar 

aspccte:-. d'express ió. detcrminats continguts de l 'ürea de !lengua en 

aqucst <.:as. 

- Al mateix 1110mcnt que aparcixcn noves fítes en la !lengua. 

apareixentambé noves manercs el' anal rabetismc. Pode m dir ara. que 

anal fabct o anal fa beta ja no és la persona que no sap pronunciar les 

para u les. llegi r. o no sap dibuixar les lletres, escriure. En aquests 

momcnts. <~nalfabct o analfabeta és la persona que no entén allo que 

llegeix o ho fa molt lcntament. També es poi considerar analfabe

ta. actualment. la persona que cscriu coses sense un sentit coherent 

o quc no pot cscriure una frase o parügraf eoherent. És el que 

s'anomcna ana l fahetisme funcional. La quanlitat cl 'informació que 

la sncietat actual genera fa imprescind ible llegir d'un<J manera rapi

da i entenedora la informació. ordenar-la. classificar-la. treure'n 

conclu:-.ions ... : ~s el que !->'anomena processaro tractar la informació. 

Si recordem el~ plan:-. d'estuclis antics poclem veure que la quantitat 

J¡; coses a saber eren concretes i dctenninadcs i. fin~ i tot, es 

rccopilaven en un !libre anomenat enciclopedia. Era aqucst el 

document -base contcnidor d'alló que s'havia de saber. Si avui ens 

prcguntem que s'ha de saber potser fan:m una exclamació d'cspant 

cn compro\'ar la gran quantitat d'informació i coneixements que 

hauríem de ten ir. que la socictat dispo'>a, o que ens agradaría saber. 

L'opció és la d'a¡>rendre a oprentlre. és a dir. es 11·acta de pó~

-;cir les habilita!:-. basiques i instrum¡;ntal s que permetin trobar 1<! 

infonnació adient cn el momcnt oporttJ. L'accés a la informació de

mana nous mecanisme:-. tecnologics que superin el<; bibliotecari:-. 

ja tradicionals i en paper. Saber ··proce:-.'-tar" o ··rractar·· la informa

ci<í amb els nous mitjans. com ba:-.es de dades documental.., en :-.uport 

de suhsistemes de lectura ópt ica (CDROM). multimcdies in 

fonll~tt ics. integrar la informaci6 pertinent en el programari ele 

tractament ele textos usual i altrcs recursos informarles. comell(;a 

a ser una habilita! imprc~cindibk actualmcnt. Tal i com ho vciem, 

les 110\"CS tccnologies de la informació. i la informatica en par

tiCLtlar. són el fonament actual en aquc<,t caire funciona l de la 

lkngua. 
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- Alguns p;.t"isos comenccn a mesurar el grau d'analfabetis
mc funcional; els resultats són sorprenents. Més d'un 65(_;f, de lapo
blació laboral d'alguns pa'isos occiclentab es pot considerar com a 
anal fa beta funcional. 

Molts professionals ele l 'enscnyament intenten combatrc aquesta 
nova situació amb l'ajut de les noves tecnologies de la infonnació 
i els müjans de comunicació de masses. Pcrb. no es produira una 
nova mena d'analfabetisme'? Que hi ha de l'analfabctisme tec
nologic? Fins a quin punt la utilització de les noves cines tecno
logiques d'accés a la informaci6 no s'estan fcnt imprescindibles per 
sobreviure en aquesta societat tan documentada. cl'a,·cn\=os tan 
rápids i tan profitosos per a la humanitat? Qucdarü supcdilada la 
llengua a les cines informatiques de tractament ele tex los. o al 
contrari continuadt essent més important la comunicació i d mi:;.
satge? No passara amb la informarica el rmHcix que amb la cal.li
grafia i l'ortogratia. que quasi ofeguen l'expressió'7 

Algunes qüestions a resoldre 

Recopilant les repercussions ele la introducció del tractament ele 
tcxlos a l'expressió escrita, podern referir algunes idee~: 

l . La revitalitzac ió deis aspcctes comunicatius ele la !lengua, és 
a dir. la llengua com un instrument i no com un fi en ella mateixa. 

2. La utilitatció de les eines infonnatique . com a noves 
tecnologies, al llarg de les diverses habililats b~tsiques cl'cxprcssió, 
de recerca de la informació i ele fonamenta<.:ió actual del~ aspectcs 
comunicatius de la llengua. 

3. L 'esforr; deis nous sistemcs educatius pcr tal d'incorporar les 
noves tecnologies a les habilitats bt1siqucs de la llengua. 

4. Molts de nosaltres pensavem que amb la introdlH.:ci6 de le~ 
noves lecnologies de la inforrnació. Logo. traclament de lcxto~ .... es 
produiria una mena de revolució o canvi de l'aprencntatgc i/o 
enscnyamenl. Ara ens aclonem que s'havien o s'han de canviar al tres 
coses paral.lelament o prev iament i ele manera urgen!. al contrari 
a~sistircm a la desfilada ele les noves lecnologie~ de la informació 



en general i del tractament de tex tos en particular com la de tants 
altres cstris antcriors: retroprojectors. franel.logrames, material de 
laboratori ... 

5. En acabar l'ensenyament primari els alumnes han de saber 
llegir i escriure, pero no amb el llapis. ni exclusivament ni inclu
sivament . en tot cas no s'especifica l'estri . 

6. Actualment estem assistint a una rnena d'esnobisme in
formütic. Són moltes les persones que es vanaglorien i fins i tot 
presumeixen, amb un cert menyspreu pels altres. d'utilitzar aquest 
ol 'altre ''processador de textos" en la se va darrera versió. d'utilitzar 
aqucst o l'altre programa de bases de dades .. . També assistim es
tupefactes a una certa incapacitat per redactar amb coherencia un 
paragraf, a una certa incapacita! per proporcionar dades o informes 
amb coherencia i fonamentac ió lógica. Aquests dos fenomens 
moltes vegades coincideixen en les mateixes persones. 

Que esta succeint? Moltes vegades es fomenta més l'estri que els 
aspectes comunicatius i els procediments. No passara amb el 
programari de tractament de textos. o processador de textos, el 
mateix 4ue amb elllapis? 
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A raluar l'expressió escri{([ és con1plex pel.fér lflll! lflll/11 

escri1•im .fém sen·ir molles estrategies i coneixement.\ dU(•
rents allwm. Per tont. cal.fl.wr /'atenciú <!11 les actitud.\·. les 
est ra!t\~ies i els coneixements que interW!IICII e11 el.fl-t d 'es
criure i. ¡Jer Ul 'ltluar tot.\ Olflll'.\IS aspectes. col.fá S(:'JTir in.\
rruments d 'al'llluuciú d(f'erellls, com ara 1 'oh.\'<'n'ctció. l'en
rrel'isra. el qiie.\lionari i la prom. Tamhl; caltC'nir en compl<' 
la manera i la urilitm de corregir els le.rto.\ escrits. 

Avaluació i correcció de 1' expressió escrita 

Pilar Murlra 
Bellpuig 
Pmfe~-,oratk t0eniquó 
d'a\·aluacili de lengua i 
de ti:l·nique' de rcdan·ili 

L' nbjcct iu d' aqucsl art icle ~~ rcflcxinnur ~obre la impotüm:ia i 
les dificu llah de l' avaluació de l'cxprcssi<l t:scrila. lYuna banda, 
crcicm en el cadtcter instrumental i si~Lemütic de 1' avaluació: 
1' a\'aluació en" servei" pcr prcndre deci.,ion-, que permctin la 
mi llora del procé~ d' en~enyamcnt -aprenentatge i. pcrque les noslre" 
dccisions siguin útils i juste~. ncccssitem criteris t:lars (que volem 
avaluar. com crcicm que s'ha d'avaluar. etc.). 

D' altra banda. 1 'exprcssiú escrita, coma objectc d' cnscnyament
aprenentatge i. per tan l. ti' a' aluació. és compk"' perque escriun: 
\'OI dir fer ... en ir uns coneixemcnh i aplicar molle" estrategies o 
microhabilitats diferents alhora. 

Així, dones. i ntcntarem de rcspondre. a grans trcls. a les qüesl ions 
següents: quan diem que avalucm l'expressió csnita. que avalucm 
concretament: i. en segon !loe. com podcm U\ aJuar allü que diem 
que \'Ole m a' aJuar de¡ · exprc.,.,i6 escrita. Volcm. pcr acabar. aportar 
alguna idea sobre la funció de la correcció cnm a a<.:ti\ itat que ft)rnta 
part de 1' avaluació de 1' exprc.,si6 escrita. 

Que avaluem de 1' expressió escrita i com ho avaluem? 

Hi ha tre\ a"pcctes que es compkmcnten i en eJ., qua!" haunem 
de fixar la nostra atenció: 1' actitud ( mlors) de 1' alunu11.' tht\ ant del 



fe t d'escriurc: el pmcés de composicirí tclm~wde de rreha/1) . i el 

pmdllcle.frnal (el rerl). 

Tots tre~ a:-. pecte!-, són objecte u· en~c nyament u e 1' cxpre!-,sió 

t:scrit a. Per tan t. també hauricn de ser objecte d' ava luac i6: ¡·actitud. 

pcrque condiciona la moti vació del nen rc!-,pccte a ¡· aprencntatge de 

1\~ .... criptura (\egon .... l'opinióque tingui el ncn sobre el rct tfcscriure, 

la lectura. etc .. l'aprenenlatge de l'expreo;si6 escrita pot \Cr més o 

men)-.. rapidl: el procés de compm.ició. pen..¡ue oh~crvant cl nen i el 

mctodc que fa servir pcr e<;criure el pode m ajudar a trobar la manera 

de trcballar quc l i vagi millor. i. finalmcnt. cb conceptes o propietats 

que té un bon tcxt. pcrque. de l'ct, és el que ens pcnnct valorar la 

qualilal del resulta! deltreball de l'alumne respecte als modcb del 

.... eu ni,·ell <faprencntatge. 

Cal ten ir en wmpte tambe que, dcb tres a-.pectes, el més profund 

i que demana un termini més llarg (J'assoli ment é!-, !'act itud i, 

després. les estratcgics de composic ió. A con tinuació ens ccntrarem 

en l'avaluació del producte. el te\!. i de l procés de composició. i 

dci\arem l'actitud. per limitacions d'c<.pai i perque 'a molt lligada 

a l'a\aluació del procé~ quant a ínstrumcnts d'a\aluaci6. 

El producte final: eltext 

Que haurícm d'avaluar dcltcxt'? Aquesta pregunta fu referencia 

a les propietats tcxtuals que hern <.l'ensenyar als alumnc~ i que. per 

tan t. hern d' a\ aluar. Són les scgücnt<.: adequació, coherencia. 

collesió. correcciti i I'(IJ'iaciá. 

Pcr avaluar :-. i un tcxt és adeq1101 a la sif11ació com11n icmi m. ens 

rixarem en cls aspcctcs -.cgücnts: <.l'una banda, la presenració del 

tC\1 i la dispmichí en el full de la informació característica de cada 

tc\t (carta. trcball. etc.): de 1' altra. en el regisTre. ente'> com eltipus 

de !lengua. tl'cntre tots eb que hi ha. més adcquat a cada silllació 

comunicativa. 

Per avaluar ...,¡ un tcxt és colt<'renl des del punt de vi!->la de la 

ínformació que conté. Clh f'i:-.cm en la \elecció de la ll!(ormació 

- rclle\ ant. no repctiti\ a. no contrathctoria ... - i ~n l'organit::.aciá 

de lo il!f'rmnann 1' ordrc. ¡·estructura. cte.). 
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Pel que fa a la cohesiá, un tex t esta bcn cohesionat des del punt 
de v ista formal (sintactic i lex ic) si les idees estan exprcssadcs de 
manera c lara. Pcr ava luar aixo. cns ri xcm en l 'ú:-. deis mecan ismes 
que con tri buc ixen a la cuhesió de l'cscrit: la referencia la rcpctici6: 
cls marcadors textuals o connectors <r idees. de frases. de parts del 
tcxt: cte. 

Per avaluar la correcció. ens f'ixem en el domini del sistema genuí 
de la !lengua: ('ortografía. la morl'osintaxi i el lexic. 

Finalmen t. la l'ariaciá es referei x als recursos l ingüíslics que té 
cada alumne en general respecte alnivell d'aprcnentatge en el qual 
es rroba: la riquesa. la vari ac ió i la precisió lcx iques i sintüctiqucs. 
etcctera. 

Així, done'>. un bontext és l'odel¡um a la situació comunicati' a. 
coherelll des del punt de vista del contingut. hen cohesionm. 
corree/e des del punt de vista de la normativa i mriat pel que fa al 
lexic i le:- construccions sintüct iqucs. En els primer~ ni\'clls 
el' cnscnya mcnt és excess iu valorar tots aquests conccpte'i. 
Probablement són més impurtants la cohcrcm:ia i la cohesió. i al tres 
aspcctcs que potser e~ podrien inclourc en la presentació. com ara 
la cal.ligrafia. 

Pel que fa a com podem avaluar aquest~ concepte~. sembla que 
l'instrumenl d'avaluació mé~ adequat és una prova. A fi que 
l'avaluació sigui úril i justa. ca l seguir un~ passos i un~ critcri~ 
dcterminuts en l'claboració. 

Primer ca l cstablir els objectius que es volen avaluar: concrL'Ia
ment, que els hem ensenyat? Dcspró cal decidi r quin e.rNcici o 
actil·itat <fexpressió escrita ~erveix pcr avaluar eb ohjcl'tÍLh 
proposats. Per cxemple: un dicta! ens pot sen ir pcr a\'aluar 
J' ortograria. pero no pas la coherencia: en can\'i , una acti\ ital en qu~ 
l'alumnc hagi d'escriure un text colllplct sí que en~ pot pennctn.: 
a\'aluar la coherencia. A continuació cal l'er clmodel de corrcccitl: 
cstablir el criteri d'cxit (el "mínim suricicn t" d'acord arnb cb 
objectius que avaluem) i elaborar el harem de puntuació. Si 
elaborcm el model ele correcc ió abans de fcr J'activitat a classe. 
pode m dcscnbrir problcmes d' objcct iu!--. de 1' excrc ici ( per cxcmple. 



en les instruccions) o de la nostra valoració abans no sigui massa 
tard. La feina que clediquem previament a relaboració del model de 
correcció. ens 1' estalviem després, a i' hora de corregir i valorar els 
resultats: 1' aplicació deis criteris de correcció és més agil i més 
objectiva. 

En aquest moment. ja estem en disposició d' administrar(passar) 
la prova als aiumnes. El pas següenl és la correcció: es n·acta de 
seguir eis crileris establerts en el model de correcció. 

L'últim pas és l'analisi deis resultats. la presa de decisions i la 
comtmicociá deis resultats als alum nes. És importan! que la 
comunicació deis resuitats ais alumncs inclogui l" explicació deis 
critetis amb que han estar avaluats de manera que ells ho puguin 
entendre . Així podem ajudar l'alumne a responsabilitzar-se deis 
seus errors i a autoavaluar-se. 

El procés de composició (el mi!lode de treball) 

Un altre aspecte que he m de ten ir en compte és quines estrategies 
ran servir cl.s alumnes per elaborar un escrit. Sembla lugic pensar 
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que problcm~s que detectem en el rc~ultat final. el tcxt ja acahat. 
poden ha ver esta\ deguts almetodc que ha ut i 1 itzat per compondrc 'l. 

Pcr aixo. l'avaluació del procó de composició cns pot ajudar a 
diagnosticar les causes de mals rcsultats rinals. Aquesta a\ aluaci6 
é-; difen;nt de l"anterior (l'<l\aluació del productc. dcltC\1). la 
complementa pcrque es fixa en el metode de treball i en el -.uhjecte 
que esniu i. per aixo matcix.. é-. molt imponant en el-; cicle:-. inicials 
de l'en-;~nyamcnt. en que la formació 'k l"individu é-, mó global 
i se centra en l'aprencnlatgc d'hilbits. tecniques (festudi i. pcr tant. 
el metode de trcball adcquat a la pcrsonalital de cada nen. 

Cal avaluar del procés de compo-,ició Jc . .., e.\trotégiPs psiconwtrit1s 
i les e.\troti'gie\ cognitil'e.\. 

Les primercs :-.ón habilitats més a\ iat mcdmique::-. i es trehallcn 
en cls primen, ni\ells d'ensenyametH: la posició i mm inK'Ill 
corporals. el movimcnt grafic i altre-. aspcctes psicomotor-.. 

Les :-.egoncs es rerercixen a opcracions intel. lectuab que intcr 
vcnen en la composició. Alguncs exigci;..cn un elevat grau de 
control i de con:-.ciencia i, per aixi\ corn:sponen a nivclls sup~rior., 
d' en..,enyamcnt. Les cstrategies cognit i' e~ s<ín les segiknls: 

a) 1\no/ i 1:o rla ,.¡ 1 uaciá comu11 ica ti\'(( (la i matge que vol transme 
trc 1" emissor. el pcrfi 1 del lector. el propüsit del text. etc. l. 

b) Ploll(ji('(fr el!ext: generar itkcs i organirzar-lcs. 
e) Netloctor: marcar pari:lgrars o apart:tts i redactar-los aYIIada

mcnt; fcr servir tecniqucs de prcscntació per faci litar la lectu ra 
(Lítols. marcadors textuals. esquc JlH:..,, etc.); cte. 

d) l<el'isor: saber refer primer cls prohkmes globals o profunds. 
de contingut. i dcixar peral final el-. local-. o superricials. de rorma: 
dominar diH:r"c' formes de modificar un tC\l (ratllar mnh. alcgir 
paraulcs al margc. net.\es. etc.): cte. 

e ) Controlar: poder acti\ar i dc-,acti\ ar qualse\ ol de Jc-., habili 
ta~'\ en qualsc\ol moment: apr~JHJre a dirigir conscicntmcnt d 
pmc~s de composició. etc. 

l. a di J"icultat (f avaluar aqucstS asr)L'clCS és que ¡· objectc. Cl l 

aquest ca,-,. ~s el ncn. ésa clir un objccte dini"tmic i que utilitta tote-. 



aquestes cstrategies al hora. Es IJ·acta, per tant, d'una avaluació més 
qualitativa: ens interessa tenirinfonnació de com treballa J'alumne. 
quina estrateg ia 1 i va millor. e tc.: 1 · objectiu és aconscguir mil lores 
en cls procediments de treball . 

Així. dones. alguns ckls instruments d'avaluació més útils per 
avaluar tot aixo són els d · observació i d' intcrrogació segi.ien ts : 

a) ()/Jserl'(lr els o/wnnes mcntrc escriuen. Aixo ho podem fer 
amb l' aj uda d'un guió cl'avaluació del procés, ésa dir, d'un a !lista 
de preguntes per respondre. Per cxcmple: un cop ha llegit l'enun
t:iat. que ha fet l'alumne?. ha utili tzat alguna tecnica concreta de 
composició'?. ha revisa! el text?. ho ha fet gaire sov inl'). qu in tipus 
de modificacions hi fa?. ha consulta! altres companys o elmestre?, 
ctcctcra. 

b) Parlar amh e/ls sobre els problemes de redocciá q1u! tenen 
(entre,·istes): podem obtenir més informaci6 i és més fücil. de 
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vegadcs. comentar un problema amb l 'alumnc que no pas escriurc
li en el tcxt ele manera que ho entcngui . 

e) Qiieslimwris perfer-los re.flexionor .w/Jre el seu ¡1ro¡Ji meto
de de cmnposicirí: fer-Io~ preguntes per cscrit sobre quines e:-.trate
gie-. i quin!. recursos els van bé i quin~ no cls funcionen el-. ajuda 
a fer- Io~ mé:-. conscienb del :-.cu procés d'aprenentatge i a 
autoavaluar-se. Per exemple: se 'ls pot pa-.!.ar un qüestionari sobre 
el pro<.:~" que han seguit per redactar un tcxt determinar. 

La correcció com a eina d'ensenyament-aprenentatge 

Per acabar aquesta retlcxió. ca l parlar també d ·una part de la fcina 
d'antluar que cns planteja fon;a dilicultat-; als mestre~. tot i la 
importi:tncia que sempre !'>e Ji ha atribu'll: la feina de corregir els 
texto' deis alumnes. Algunes d'aqucstc~ dificultats són les 'egiicnts: 
requcrcix molt temps: sembla que cls alumnes aprofitcn por ks 
nostres correccions, els nost res comcntaris cscrits; sov int producix 
insat isl'acció i l'rustració tant als mestrcs (molta feina per a poc 
rendimcn t) com als alumnes (e:- desanimen clavant el f'ull pie de 
corn.!ccion..,). 

Davant d'aquesta llista (incompleta). com proposa Daniel 
Ca~sany ( 1993). cal canviar la concepri6 d'aquesta activitat: la 
correccití hauria de ser clara i benelicio:-.a. i hauria de contribuir a 
fer mi llorar 1' cxpressió escrita dcb alumne~: 1' alumne 1' ha <fcn
lendrc com una part imprescindible de l procés de romposici(l (la 
rev isió). Pcr aix6. cal buscar tccniqucs que ajuclin l'alumnc a a:-.
-;umir la scva rcsponsabi li tat en cls :-.cus crrors i en la rcvi~ i <Í deis 
seus lcxtos (ajudar-lo a desenvolupar au lonomia). 

D. Cassany ( 1993) apunta un:- con-.clls pcr millorar la t'cina de 
corregir. del!. quals destaquem cls que cns -;emblen més útil-.. 

"l. Corregci>-. només el que l'alumne pugui aprenclre:· 1 ... 1 

"2. 1 ... 1 Marca les incorrecc ions del tcxt i dcmana'b que en 
bu~q u i 11 e lis mateixos la soluci<Í correcta." 

"3. D6na i nsl rucc ions concretes i pr~trtiqucs i obl ida eb comcnta
ris vagues i gcncrals." 1 ... 1 



"'4. Deixa temps a classe perque els alumnes puguin Ilegir .i 
comentar les teves correccions." 1 ... ] 

"5. Corregeix 1 .. . ] oralmentels treballs escrits. És més economic. 
practic i segur." 

"6. 1 ... ] U ti litza tecniques de correcció variades. Adapta-les a les 
característiques de cada alumne.'' 
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A bodes em convides! 

.loan M. Díez Clivillé 

Un gmp d'a/umnes de secundária de 

Tarragona han dut a tenue /'expe

riencia de tractar a la classe d'angles 

remes co111 /'amistar i les relacions de 

parella, ¡Jer acabar organitz.,ant, amh 

gran realisme, el casamellf de dos per

sonatgesficticis. realir;.ant lotes les tas

ques que aixo comporta. 

Els po:--tulats diclactics actuals rebutgen 
les inacabables !listes de vocabulari, tan 
freqüents uns anys enrera a la classe de 
llengua cstrangera. A m¿s. cada cop es 
tracten temes més propcrs al món deis 
adolescerlh i es fa referencia a aspectes de 
la vida quotidiana abans ignorats. Aquests 
plantejaments afavoreixen una més gran 
motivació de l'alumnat. en permetre el 
tractamcnt coherent de ternes que els 
ínteressen i/o ocupen. Així dones. \'aig 
arriscar-me a tractar el tema de J' amistat i 
les relacion~ noilnoia amb alumnes de pri
mer de BUP. Die "arriscar-me" Jelibe
radamcnl. ja que els temes esrnentats es 
trae ten c;ovint a les classes d' etica o bé a les 
sessions <.l'acció tuiOriaL pero no són 
habitualment tema de conversa a la classe 
d'ídioma. Sembla que preferim parlar de 
temes mcnys compromesos. com són els 
viatgcs a ptúsos exotics o les rebaixes deis 
grans magatzems i. toca!!) per la línia 
marcadament victoriana de les grans 
editorials multinacionals. se· ns obl ida que 
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el~ adolesccnt~ han tkixat de '>Cr infants i fa 
temps que pcn.,cn i decideixen pcr clls 
mateixos. Així done~. vi"trem encetar un 
imcressanl debat entorn de la convivencia 
diüria (a l'escola i fora d'ella) i ens apro
pürem als rol~ ~ocials. les rdacion~ scxuals 
i la vida en parella. ltor aixo sense aldarulls 
de cap mena. De fet. a la classe tcnícm 
di,·erse~ parclle~ que pod1íem denominar 
··estables"'. Els alurnnes hi participaren or
dcnadament, njudant -se quan a algú li 
mancava e l vocnbu lari adequat. o bé 
demanavcn la mcva coi -Jaboraci<J. Val a dir 
que d' idees. no eb en manca ven. Aquest és 
un deb de~cobrimcnt., més gran'> que he fet 
al llarg de la meva experiencia doccnt: cal 
dcixar als alumncs suficient vi es d'expressió. 
Només així es converteixen en els autcntics 
protagonistcs del procés educatiu i podem 
arribar a un dialcg enriquidor i con~tructiu. 
Malgrat que no podría semblar d' cm rada, 
cls problcme~ lingüí~tics no són pas insal
vables. A més. deis errors també se n' apren. 

Acceptada la família coma cel-lula de la 
o.,ocietat en que vi vi m. í essent elmatrírnoni 
(religiós o civil) la se'a base. v~trem 

desenvolupar el tema al llarg d'un trimes
tre. majoritüriamcnt a les hores B. de caire 
eminentm~nl prüc ti c a causa del nombre 
més petit d' alurnncs. Alternürem els dcbats 
amh la realitLaci<í d' activitats per par~lles i 
en petirs grups. Alguncs tasqueo., els alum
ncs les van fer a casa seva, amb objecte 
d'exposar-les postcriorment a !'aula. 

A lgú pot preguntar-se si el tema d6na per 
a tant. La re~po~ta és. sense cap mena de 
dubte, afinnati,·<t. Organitzar un casament 
no és una ta~ca ~cnzilla! Cal seguir unes 

passe~ dictade~ per la tradició. que cal 
coneixcr: el xicot ha de dcrnanar la mü de 
la noia. Un cop establert el compromb, la 
parella ha de buscar pi~ i moblar-lo 
mínimamcnt. El dot de In noia creix dia a 
dia com per arl de mügia ... El desen
volupamcnl de la cerim6nia nupcial (sigui 
aquesta religio~a o bé civil) rcquereix 
també una acurada preparaeió. Cal 
aconseguir testimonis, triar cls <melis, 
escollir les lectures rnés adknts i, si cscau. 
els caJlls. D'altra banda. s' han d'enviar 
participacions als familiar-., i ami c~. perquc 
n·estiguin assabentat~ i a~"isteixin al 
casament. Aqueste~ per~ones obsequiaran 
la parella amb algun objcctc de la !lista de 
noccs que els interessats hauran elabora! 
previamcnt. Pero aixó no es tot. S'ha ele 
triar la roba per als contracnls i, a més, s ·ha 
ele celebrar el banquet en un lloc adient. la 
qual cosa wmporra. coma mínim.l' elccci6 
del menú i, en la majoria deis casos. la 
contractació d'un organ ista amb el qual 
s· acostuma a tractar el rcpl'rtori peral ball 
que té lloc a continuaci<Í. 1 no s' ha de 
dcscurar 1' adcquada ubicm:íó de la !aula 
pre~idcncial. ni la col·locació dds con
vidars a les di verses taulc:-.. que sovint cau~a 
tantes controversies. En algun momen t al 
llarg del ha nquel, els pare~ de is nuvis han 
de fer un pctit cliscur~ i els brindis de rigor. 
1 nooblidcmles fotografíe-.. ni els ob~equi-, 
per ab wnvidars! Finalmcnt. amb objecte 
de descansar d'aquests prcparatius tan in
tensos, la parel la gaud ir¡t cJ' uns dies de 
clcscans al llarg del viatgc de noces ... que 
Lambé ca l preparar amb tcmps! 

Yarcm posar fil a l'agulla. La noo.,tra 
parella imagin¡tria (Jordi and Merirxell) e:, 



Cal deixar als alu111nes su.flcienl vies d'expressh5. Només així es converteixen 

en els autentics protagonisres del procés educatiu. 

casa. després d' una democratica votació. a 
la ciutat d' Oxford. a l'església (també 
imaginüria) de "St. Patrick of the 
Unfonunate ... Ates que en els nostres dies, 
grac ics als cficients mitjans de transport 
que existeixen. podríem dir que no hi ha 
distúncies, el banquet se celebrü a Chez 
Max infs, ele París. (No res, si tenim en 
compte que !a parella, tots dos amb 
professions 1 iberals, anarcn de viatge de 
noces a Tai l~mclia i acabaren vivinl en un 
apartamcnt a Manhatt<Jn. al bel l mig ele 
Nova York 1). Com podeu comprovar. 
cl·imaginació no ens en va faltar . Ni feina 
tampoc' Yarern dur a tenne un treball for\a 
intens tot manejant revistes. catú legs. 
cliccionaris. receptes culinaries. guies 
turístiques i enciclopeclies. En petits grups. 
els alu rnnes visi taren agencies irnmo
bi l i~t ri es. botigues de roba, de mobles i 
objectes de clecoració i regal, sabateries .. . 
Els més agosarats arri baren a ele manar 
pressupostos a dive rsos restaurants i. fins i 
tot, a un fotógraf. Així donarem un toe de 
realismc a la nostra fe ina. Disposavern 
d·informac ió completa pcr quan arribés el 
clia tan assenyalal. Entre d'all res activitats, 
varern dissenyar les partil:ipacions per als 
co nvidats, d ibui xarcrn el plano! de 
l'habitatge de la suposada parella. 
elaborarem el menú pera l banquet nupcial 
(sense obliclar-nos cl ' incloure un llamant 
pastís de noces ele cinc pisos) i vi:U·em 
realitzar també un prospecte peral viatge a 
Tailandi<.l. digne de les millors agencies. 
Vis1cs les compl icac ions, vürem arri bar a la 
conclusió que. per casar-se. cal triar amb 
cura i rumiar-s' ho bé. per asscgurar-se que 
el primer cop sigui tam bé l' últim, perque 
casar-se implica molt de u·afec ... 1 su rt car, 

sabeu? l com que ens ho varcrn passar rnolt 
bé amb tot aquest "enrenou", us animem a 
dura terme la nostra experiencia. Endavant! 

Si us sembla bé, podríeu comen9ar per 
un joc que us proposem, perque treball i 
esba1jo no estan pas renyits. oi·) L·objecte 
del joc és aconseguir el rnobiliari necessari 
per tenir una casa com cal. Us animeu? 

Tan sois ens resta afegi r que. en els 
nostres dcbats. varern fer referencia al fet 
que. en el matrimoni. contrüriament al que 
ens mostren la majoria clels telefi lms nord
americans, no tot són flors i violes. Les 
"histories'' no acaben en casar-se. Més 
aviat... aleshores comencen 1 És per aixo 
que. en clau d' humor, varem dur a terme 
una activitat consistent a referir uns pctits 
problemes familiars al com;ultori sentimen
tal cl'una revista (imaginaria) especialitzada 
en la materia. Hem pensat que us agradaría 
llegir la nostra carta (evidentment. tarnbé 
fictícia) i mirar de trobar-hi les vostrcs 
propies solucions. 
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Movingin! 

The ol~ject of thc aclll'lf.\' is to teoch/ 
rel'i.\e the Jlll111es ami uses ofdU/'ereJIIIJÍeces 
(~f'./itmiluu'. You need 1/ie fo/!oll'ing IIW

Ierials: hoard. cords. picturc ¡wge, de.fi
nilion\ page wul jumhled le/fas ¡wge. 

Whattodo 

This go111e is obout ti 6-mom house. so 
nwke gmups r~j' 6 al/(/ gi1•e euch playa a 
room w ':fitmish" lt'ith 1l1e ol~ject.\ scm
taed a/Jout 1he board. Gi1•e eoch ¡Jioyer 
o nml~t·i¡/¡ the 1/llmes oft/IC' ol~jects he/she 
11eed.1. Ployers swr1 o11he "door" wul1her 
wl..e il in tum.1 ro 1hm11· the dice allllmore 
their counters 011 the board. 

When a fJ/ayerjálls 011 o lm1 depic1ing an 
ol~ject he/she needs. he/'ihl' H'ins 2 poinls 
all(/ crosses it c~ff the canl. 

Whene1•er a player throll'.\ a 3, he/she 
sl/(}uld 1ry 0/1(1 match tl1e o/~ject in the 
picture page ll'ilh tl1e corre.\ponding 
clt~finition. f( the answer is wrreu. J¡ef,·he 
ll'ins 1 point. The pi ayer H'ins an extro poillf 
ji"· 1/(/1/IÍIIg !he ol~jec/. 

Whenel·er a p!ayer throws a 5. he!,·he 
shou/d ''Y (11/(/ rearmnge !he lelters c~{one of 
the H'ords on 1hejwnbled leller.\ page. Again, 
({!he mtS\I'er is corree!. hel\·he ll'ins /¡)()illl. 

Whellel·er a player !hrml's a 6, hel'i!Je 
moy lhrow the dice agoi11. 

Gume ends when al/ ployers hal'e gol the 
4 ohjl'cts 0111 hei r ca rds. The ¡1/oye r wi th the 
I//OSI points ll'ins t!Je gmne. 

Som-hi! 

L'objectiu J 'aqucsta acti vital é:-. aprcndn:/ 
repas~arcl V(l(:ahulari i le~ utili t;. acion~ debo. di
fcrent:-. mobk~ d'una ca~a . Necessi teu e l-.. 111a 
!erial-., -;cgi.icrll-..: un taulcr. le~ cartolinc-.,. la p:t 
gina deb dibui \11-... la pügina de le-.. dclinicion' 
i la pagina del-.. notm amb le:- llcln:~ dc,or
dcnadcs. 

Comes fa 

Aqucsl joc e~ rcl'crci>-. a una ca~a de 6 hahi 
lac i on~. Fe u. done,, grup' de 6jugador~ i done u 
a cada un una habitació per moblar amb cb 
objcctc'> di hui xat' altauler. Done u a cada juga
dor una cartolina amb el, nom~ del' objec11.:-.. 
que ncce,,ita. b col·lnqucnlcs ~e'\.''> lit \e' a la 
sortida i. rcr ordre, el' jugador~ tiren el' da u' i 
mouen l e~ l'il xc-; 'obre c l tau lcr. 

Quan un jugador va a parar u un rcquadrc que 
repn:scn ta un ohjcctc que necessila. guanya 2 
pun ts i pa~sa una ral ll a re l Jamunt del 110111 
d'aquc~l objcctc a la \C\'a carLolina . 

Quan un jugador treu un 3. ha d'intcnwr 
aparellar un objecte de la pagina dcb dihui\11'
ambla corrc~poncnt delinit:i6. Si la re\pll~la és 
corrcclu, guanya 1 pulll. Si . u mé-;. 'ap el no111 
de l'objecte. guanya un allre punl. 

Quan un jugador trcu un 5. ha d' inten lur 
reortknar le\ ll ctrc~ d'una de k~ paraule-, d~ la 
pügina de le~ lktrc>. barre jades. Si la rc!--pO!--Ia é., 
corrccla. lamhé guanya 1 punt. 

Quan un jugadonreuun 6.torna a tirard dau. 

La partida"· acaba quan tots cl-;jugador' han 
acon~eguit cls ..¡ objccte" de le~ n.:sp~:c ti ve~ 

cartolines. Guanya cljugadorque té lllés pun1~ . * 
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PÁGINA DE DEFINICIONS 

'iOHI~TII lN(: '10 READ tlu· 11 tcn:-i l " yo 11 ust• l o ea l with NEN IISE TIII S I·:VI·:IIY ~KIIW f',l ; 

TO SIIIIVE TIIEHSEI.VI·~<; 

you use• ; t 
WliAT YOU WEAR 

whcn you s mo kc ho l der ror condlcs 

IT rt:LI.S YOU TIIE TJMI: if you pul this under your urms after your shower , 
you wil.l s me 11 ni ce 

1 vpical S¡JOtnish musical instrum<•nt 

YOU Plff IT ON TIIE FLOOR 

'111F. TIIJNGS WliERE YOll I'IJf 

"lliF. FOOil YOU ARE GOI NG lQ i'.AI" 

il: is grccn u nd hos lcoves 
-und sometimes r 1 owcrs 

you wipe your mouth wjtlr them whcn you cut 

PTECE 0 1· FURNITURI\ YOU f'U J' 
ORNMIENTS !N 

S~IIILL f'LASTlC CASES FULL OF ~IUS1C you necd this to toast br('nd 

YOU M\JST EAT lT IN ORDER 'TQ SURVIVE YOU USE 11' TO WASII YOUR llANOS 

smn L L gadget you light ciguretlcs with 

YOU NEl':D 11115 TO ORY YUUR SF.I.F 
''11\T YOU I'U'I lNSIOE YOliR V IDEO 

small car¡1et at thl' sidc ?Í the bed 

you scc yourself in it TIII~Y ARE BI.ACK , ROUND ANO MUSICAL 

I'!ECE OF SOFT ~IATERlAL TO APPLY 
UURING YOIJI~ IJATI I 

OBJI::C'f ro l'l.AY TENNlS WITII 

this contains all lile telephorre numbers in Lown 

aJNTAI NERS ID DRIN!r: FROH YOU PUT YOUR UtiBRELLA IN IT 
WIIEN YOU CET IIOME 

corrtainer for uscless paper small container for magazincs and 
newspnpe~:s 

IF YOU WANT ro WARH UP YOUR FOOD IN A FEW SECONDS , USE IT! 

YOU CLEAN YOtrR TEETII 
WITII IT AfTF.R YOtrR HF.ALS 

wh;,t you put on the tablc beforc enting 

YOU CAN RECORD TV PROGRA~INES W!Til TIIIS 

large beautiful picture you pin 
on the wall 



JUMBLED LEITERS PAGE 

(MORE THINGS ABOUT TH E HOUSE) 

KNlS STEHES 
REYRDRI!IA 

NlYRFNAPG RJA 
SEAV 

AO PI 
MRBOO 

DSTUJB 

SSTTERAM 
SCIROSSS 

WERCSKROC 

TOSOL LVSEEHS 
LOWB 

Els problemes no acaben en casar-se ••• 

A la pagina ~egüent reprodu'lm la carta a un con~ultori sentimental d'una re,·ista 

~ .'>p~cia l itzada. en la qual e~ referci\ un petit problema familiar. com s'explica a la pftg. 55. 
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Mr. Puig is in trouble. What's your ad,,ice? 

Dear Peggy. 

/'m a regular reader of your col1111111 a11d 1 ll'mtld a¡Jpreciate your ach•ice 011 
a.fúmilv maf/er that worries me very much. My son Mike (8) would like 10 ha1•e a 
pet dog for his hirthday. /le is our only child ami! thi11k he fee/s lo11ely at times. 
~fyou must know. !!tate dogs. lthi11k they are o nuisance. l11·ant 10 get home in 
rhe evening and.find SOIIU! peace wul quiet, no! a.f/.tssyfour-legged beast. But then 
my dearmother says it would be a good idea. In slwrt, dogs remind her ofrhe good 
old days 1vlten she used to li1•e in the country. My wife quite likes dogs. but slw is 
onnoyed ll'ilh !he child. os his last sclwol reporr was terrihle. Slte says he slwuld 
work harder. anda pet would rmly distrae! him. She also says that my mother is 011 
incurable romantic. We/1, Peggy. 11/ll/11 may ha1•e herfaults. bwmy ll'(f'e i:, certain
ly 1•ery unreasonable at times ( e1·en bossy. ({you helie1·e my mother). /'m comple
te/y ata /oss. Who! do you think we should do ? Please re¡1/y promptly. 

Your.\ faithfully. 

Jordi Puig 

PS We made o list c~f alrernatil•e present.\. which includes a ('Omputer. an 
encyclopaedio ando ten-doy.\·' lwliday ata children 's Sll/1111/er camp in Francl!. But 
none seemed good enough. Help! 



L' Es cola /taca fa molts anys que ce

lebra la diada de San/ Nico/au. fes/a 

deis escolars. duran/ la qua/ els alum

nes prenen posse~·sió de f'escola. L 'a rti

cle n'e.rplica e/s preparatius. les nor

mes. el repartiment de responsabilitats 

i tasques i la celebració prr)piamen/ dita. 

Sant Nicolau, patró deis escolars 

A utoni Gimen o 

E\~o:o l a llaca 

Consideracions previes 

Yaleri Serra i Boldú, en el seu Calendari 
folkl<'>ric d'Urgell. publicat el 191-1-. al6 de 
desembre en diu: "Avui en dia s'han perdut 
les feqes escolars que es dedicaven a Sant 
Nico lau: ha l'ugit de nost res costums lo 
menjar-sc'l gall de Sant Nico lau.·· 

Aquesta és una história que rcpeteixen 
eb estudioso:-. de lotes le\ epoques: eb 
costums es pcrden. 1 és cert. Pero també és 
cert que aqucsts són vius i evoluc ionen 
segon:- les creence:-. i les necessitats de 
l'epoca. Els tcmps evolucionen i els 
costums també. 

En temps en que 1' Església tenia un gran 
poder espccífic sobre la moral i cb costum:-. 
de la socictat. tutes les profcssions. cls 
oficis, les confraries i le:- associacions 
tenien un protector: el sant patró. Els noi:
i noic:-. de Catalunya no podicn ser menys. 
Sant Nicolau de Bari O'>lenta,·a aquest títol. 
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De fet tanl sois els noi~ del principal 
gaud icn de la seva prot¡;cc ió. Les noics. 
scgons les contrades. c-.ta\ en sota 1' ad
vocaci<l de Santa Catcrina (25-XI) o de 
Santa Llúcia <13-XIIl. 

Ara que vi vi m en un tcmps en que la gent 
i cls pohlc' < afanyen alá n:'' iure altrc cap 
les testes quasi pcrdudcs en la memória 
col·lectiva, 'cria bode dcscmpolsar aquc~ta 
diada ded icada als menuts que anavc n a 
escola a aprcndre de llctra. 

la festa a finals del segle XIX 

Vcgcm com es cclchrava la diada: la 
resta consi\tia en una capta matinal i en una 
herenada a la tarda. amb el ... cnyor mcstre. 
en la qua! es menja\'en el que havien rccollit 
al matí i un arros on l'ingrcd ient principal 
era un ga ll que havien comprat amh la 
xa,·alla que ha,·icn recollectat. 

Cariwr senyoro, 
{'(ltiwr. si us plm1. 
que l'ellilll de: Ro111o 
i porrem corona 
de' San! Nicolau. 

Amb aquc . ..,ta can<;oncta anaven captan! 
pels carTcr' al so de panderos i ferrels, tot' 
uniformats amb ducs peces confeccionades 
a 1' escoJa: un barre! de papcr de l'orma 
triangul ar. amb aplicacion~ de papc1· dau ral 
o platejat i una borleta en cada una de les 
tre~ punte'> i. a mé~. un sabre de fu~ta amb 
puny de llauna. eina imprescindible pcr al 
moment cu lminan! de la resta. 

El momcnt culminan! de la festa era el 

migdia. Acabada la capta. es rcunicn a la 
pla~a pcr donar mort al gall. 

De Preixana se> l'ingul 
mig a 1}{' 11. mig a coral/. 
¡1er o 1'<'11/'(' en '(¡uest11 .fe'.\ la 
si podio malfi ·¡ ga/1. 

Es lliga\'a la pobra bcstiola amb una 
corda que anava de ha lcó a bakó. de mane
ra quc quedés pcnjada al mig de la pkH;a. 
Alcshorcs anavcn pa!-.sant un a un el-., \'aileh 
del pohlc. annats amh el 'abre amh el qua! 
mira\ en de matar el gal l. talmcntcom en el 
joc de lrcncar !'olla. peró en ell loc de r olla 
e~ troba\'a el gall. Val a di r que c l ~ \'ailcts 
escomcticn a la pohra au amb el.., ulls 
embcnah. Aban!'>. pcri\ calia que el \'alcm 
de lorn dcdiq ués a la pobra hl:~tia un 
parlamcnt: 

Pobre ga/1. l'\llis ¡Jert/111: 

despré.1 de lwlla lObo/o. 
l'oldria (jiU' la cosso/a 
le seri'Ís per attutd: 
ja 11 ·e.1tic /n•n fJ/'l'I'ÍIIgul 

pe r a fa -le 1111 .\' .fi m era 1'. 
wnb incen.\ de ¡)(•bre i llll. 
que 's la mellor cmlf/lliro. 
lo l'entre ¡1er sepullum 
i lo porJ'(Í pa.f(mal. 

Moll~ cops de sabrc a na ven a parar a trc<; 
quarts (.le quin7.c. 

Els patrons de la quitxalla 

Pcn\ qui fou aqucsl sant mi rackr protec
tor (.k la quitxa lla'? Sanl Nicolau de Ba ri . 
bisbc de Mira. gaudcix de tanta popularitat. 



Els costums són l'ius i ei'O!ucionen segons les creences i les 

necessitats de / 'epoca. 

que no sembla que hagués nascut a 1' Asia 

menor. sinó al reialme de cada una ele les 

nac ions que l i han rendi t cultc. Cata lunya 

n 'é' una: cltrobcm representa! des del seglc 

X 11 al~ clau~tre~ de la catedral de Tarragona 

i 1" e~crit mé!'> antic consen at que en!'> parla 

deb ~eus miracles data del comen¡;ament 

del segle X I V. 

La l lcgcnda més estesa a Catalunya ens 

explica que un carnisser mala fmima mata 

i csquarterü tres in fantons que s · hav ien per

dut al bosc i c ls sala com tristes llonzes ele 

por c. 

Al cap d' un temps el sant res!'>uscita les 

pohres cri atures i les torna als seu!'> pares. 

Aquesta l legenda. sembla ser. dona prou 

motius pcr posar tots els nostrcs noicb sota 

la scva aclvocació. 

Sant Nicolau a I'Escola ltaca 

A I 'Escola ! taca fa molts anys que 
celebrem la diada de !'>ant Nicolau. prac

ticament de:- de la nostra fundació ara a\'iat 

fara una vintcna d' anys. És una festa molt 

arreJada i esperada. Pero no seguim el 

modelmés trad icional. l 'esmentat en aquest 

articlc, sinó el model de l'cscolan ia de 

M ontserrat: el!'> alumnes prenen posse:-;s i6 

ele !'escoJa i els adu lts dcsapareixem ef es

cena. V al a dir que el ritme escolar no es 

pcrd. els alurnncs de vuiLc fan que tot rut l l i. 

pero amb un caire de fesla. 

Preparotius de la festa 

CadaSC LI I1<1 ele les restes que cclebrem a 

! 'escota estü organitzada per una comissió 

de m estrcs i alumnes que s'encarrega de 
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tots els preparatius i deis detalls ele la dia
da. Normalrnentconsta d'un me:--lrl: de cada 
c ic le, el professor de músic:a i de do~ repre
scntan ts deis alumne~. generalmcnt de vuite. 

1\ la primera reunió es confecciona el 
calcndari de la festa. e~ rcpartcixen les 
fei ncs a fcr a cada c:lasse. le:-- rcsponsa
bilitats de cada membre de In comissió i 
es confecc iona la circular que es passara a 
to ts els mcstres ele r escola. 

Circular de Sant Nicolau 

1\ la circular hi ha tot d material 
ncccssari pera la festa: l"cxrlicació de la 
diada a l'escola. la llcgcnda de Sant Ni
colau.la traclicicí a Catalunya, la normati,·a 
ele la resta pcr al seu bon runcionament. la 
fcina que ha de fcr caJa classc o c icle amb 
el -..cu responsable i l 'horari. 

Responsabilitat deis membres 
de la comissió 

Pre-escolar i cic les inicial i milja s'en
carreguen ele l'engalarnent de l'escola amb 
murals ... i tenen com a responsables els 
rerrc~cntants ele Pre-escolar i c icle inicial. 

F.l rerrc:-.entant del cicle miljü s'encar
rega de 1' organirzació de la rcpre:--enració 
de la llcgenda del sant. 

El rcpresentant del cicle superior junt 
amb els alumnes de vuite s'cncarrcguen de 
l'organitntci<Í de l:-. alurnnes que han de 
rrendre la responsabilitat de l'c~cola. 

També han de conncctar amb ex-alumnes 
r erquc represcntin el sant. Ca l repartir l e~ 
feines als alumnes de vuite (depen dd norn
hre d · alumnc.'- amb que pugu in comptar): 

1 director 
1 cap d'c'>ludis 

1 ~ccretari 
1 bid e 11 

2 espe<.: ial istes ele música 
2 esr ec ia listcs de gimnasti<.:a 
2 cuincrs 

2 alumnc:-. pcr c lassc de PJ a quart 
(total 16) 

El mestrc de mú:--ica s'encarrega de tola 

la megafonía nece!-.sÜria i la mú-..ica am
biental al wmen<;ament i al final de la 
diada. Tindrf1 pcr ajudant un nitre mestrc o 
un parc ll tl'alumnes de vui te. 

Calendari de la festa 

8.50 h. Arrihada a r C!-.COia tkb alumne!-. 
que hauran de fer de mestres pcr preparar
se la jornada laboral i c'itar a punt pera rehrc 
e l ~ seus alurnnc~. 

9 h. Obertura de l'escola. cada "mc,trc" 
rep els scus alumncs i puja a la classc 
corresponcnt. Sona corn a música anthicn
tal la tonada de Sant Nicolau. 

9.05-12.30 h. Horari "normal" a tole-. 
les cla'>SC'i. 

11.25 h. Mú:-.ica ambiental del :-.anl. 
12.30 h. Final de les clas"c~. 
15 h. Comen<;a l'horari de tarda: el' 

alumnes pugen a les classes respcctives 
amb cb seu~ "mcstres" i s·exp lica !'ar
ribada de San! Ni<.:olau i la represenlaci6 de 
la l legenda. Mttsica ambiental. 



Que dij[ci/ és .fer de mestre! 

1 5.~0 h. Les classes baixen al gimnas. 
un cop tots collocats. arriba el sant amb dos 
acompanyants (els ex-alumnes conveni
entment disfressats). saluelant la quitxalla i 
repartin t llamins i galetes. Es representa la 
llegenda (a 1 'escola sempre són els alumnes 
ele cinquc). 

16.1 5 h. Tothom torna a les classes i es 
preparen per a la sortida de la larda. 

1 (>.30 h. Sortiela amb música ambiental. 

Tasques previes 

De P3 a vuite a classe s'ha de treballar 
una mica la fesla i parlar d'aspectes de 
ci vismc i ele com han de rebre i fcr e as als 
al umnes de vuite: els mestres pera la diada. 

De P3 a quart han ele preparar 1 'am
bientació ele l' escola. 

Cinque ha de preparar la representació 
de la ll egenda. 

A sise i sete són els mateixos alumnes de 
la classe els que faran les cJasses: han de 
triar els seus mestres i la materia que 
treball aran. 

Els de vuite han d 'organitzar, distribuir
se els cursos i les tasques i han de parlar 
amb els mestres que substituiran per prepa
rar les classes que faran. 

Valoració de la festa 

Aquesta és una de les festes més es
perades pels alumnes ele !'escoJa: frisen per 
arribar a vuite i poder fer de mestres. Pero, 
al final de la jornada el comenrari més 
generalitzar deis alumnes de vuite és: 

Que dificil és fer ele mestrel 
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Educació infantil 

Manifest del Congrés d'lnfancia 

Congrés d 'lnfimcia 
Barcelona /994 

Els dies 3, 4 i 5 de novembre de 1994 
tingué lloc a Burcelona el Congrés d'ln
fancia organitzat perles revistes l!~fcmcia i 
h~fancia de Rosa Sensal. 

Aquest Congrés aplega persones que es 
dediquen als infants de O a 6 anys. vingudes 
ele les diferents Comunitats Autonomes i 
d 'alguns paYsos d'Europa. Fou, creiem, una 
bona ocasió per coneixer i clonar a coneixer 
la qualitat del treball del dia a clia de 
l'educació en aquestas eclats. 

Per a nosaltrcs, parlar d'educació ele 
qualital vol dir pensar en qüestions cabdals 
com: les qüestions estructurals i polítiques 
que garanteixen la qualitat deis serveis; 
!'experiencia pedagógica que queda as
seguracla pel bon fer i el bon saber deis 
professionals ct· aquestes eclats: i, en clarrer 
terme, la situació actual: el segle XXl ens 
obliga a entrar-h i tenint una postura clara de 
quines són les coses que hem d'exigir-nos 
a nosaltres mateixos, i guines al tres hem de 
demanar a la soc ietat en general. 
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Per nixó el treball del Congrés el" lnfüm:ia 
es va estructurar al vollanl deis aspcctcs que 
acabem d'cnumcrar: 

prescntació d'expericncie~ pcdagi'l
g,quc~: 

prcsentac ió de políriques i accions 
educatives: 
di~cu-;-.ió i aprovació d"una propo-.ta de 
Manife-.t. 

Pel que fa al Manikst. el procés que e" 
\'a seguir pcr a la !>e\ a claboració va !'>er el 
segücnt: en primer lloc. es va fer un recull 
(raquelh aspectes que cls consells de 
redacció de les revistes creien importants 
cl"incloun.: de cara a mi llorar l'cclucaci6 de 
la infancia i ~e·n féu un redactat que !>Ola 
el títol de ··Proposta de l'vl anife!>t'. fou. de 
nou. sotmes a la considcració deis col·lec
t ius que havien co l-laboral a donar-hi 
contingut. i també a les organill.acion'> 
<.,ociab que donaren !>u pon al Congré~. S'hi 
incloguen.:n les esmcncs que havien c-.tat 
proposades rer les in~ t fl ncics anteriormcnr 
annmenadcs i se li don(t nova forma. Aqucsl 
redacta! rou el que es passa a tols cls 
congrcs~i-.tc!'> per tal que el llegis-;in i hi 
aporlessin les esmenes que considcn:::ssin 
adients, amb l'acord que aquel les que 
haguessin esta! apro\'at.lcs per les duc!'. ter
ceres pan-. deis ao.;..,i'-!enl!-. al Congrés. 
passarien a formar pan del text dcfinitiu. el 
qual. al scu torn, fou votat pcl pl cna ri del 
Congrés. 

Fou un -.entir unünim deis qui ércm al 
Congrés que l'educació dcb infants é!'> una 
rcsponsahilitat social incl·ludiblc. així 
dones. voldrkm que c l text del M a ni festus 

serví~ a toh i tole~ coma punt de pan itla per 
poder cndcgar processos de dis<.:ussió i 
dehat all :. 011 ti ngueu po-.si bi 1 i tal de rcr -ho. 
Amh aquest anim 'a ser inicial el procés i 
amb aque!'.t i:tnim ll\ el rem a man .... 

Manifest 

Preómbul 

Finuli1~a el segle t¡ue s'lw cr>lll'Íngllf 
d'anmnenar Segle de la 1!(/iincia. i ml.fer 
allwm n:/7 e.riá i pro \fJC'C/ i 1 ·a ¡w ro ríen w r la 
nos/m acci<í al segle XXI. 

Al .\egle XX. wn/J la proclttlllttció deis 
Drel\ de la lnfilncia. le., nenes id\ nen' han 
esdel'ingul sul~jecle de drer.,. tire/\ 10/s el/., 
de gmn fmmcendi'JJCia. Vole111 aquí fer 
en¡j(tsÍ l'/1 el dref a ser injanf. (1/11/? /Ole/ lfll<' 

nnn¡)()r/a d'uler;:ria e11l'l creÍ.\l'IIIC'/11 i l'll el 
desem·olllf)(f/1/l'nl. de joc de de\cohnw en 
/'cdumciá. de .\ocialir:.ociú. d ·a1m•ndre a 
l'ÍI/1'(' Í (( C0/1 \ 'ÍIII'l', /(tlltf>é l'/1 e/ CtiS tfefs 
il(/tlllfs 111és perirs. 

Pan•,·. 111es1rt!.\ i alrres ¡m!fn\ionals i 
cilllwlam inlere.\.\'(/1,, en la millor lh:/l11iciá 
del hinu111i f¡~fant-Hducació. trol'lem de 
donar una respo.\la de quulilc/1 per lt lo 
.\oli.~fácciú de le., 1/l'CC'HÍim.\ i Ílllacs:;o,\ 

tfef., Íl(/liiiiS me11ors de sis anr.,, cOII\'l'll{'tlls 
de lo illl¡}()rfáncio i 1(/ 1 Ullt.\ccndhtcia de 
/'edunlciú en oqtte.\IU ¡nimcm cdllf. 

Rccollim d pell\clllt<'J/1 ele Pc,wlo-;.:i. 
Friihel. 01re11. Dc•t·rol\·. Kor:ac. Frei11e1. 
Pi/der. i mol/ especiulmcnt de Muria Mon
/('.\ .\Ori. Loris Mulogw:::.i. i de /'ohm de Pe-



dro G. A lccínwra, les gennane.1· Canals. 

AIIIIO Ruhifs. i de lan/es i /(111/s JI/es/res 

ani'mims que, des de la lnsritucián Lihre de 

En.,·e,ian:a i el Mol'iment de Renomció 

Pedagi1gica. crearen elmode!tf'ew·o/a i el 

de me.\/ re en la IIOI'll concepció de 

/'educaciú de l'infant més ¡>etil. 

l:J, nos/res p/antejwlle/1/S JIO .\fJ/1 Jlous: 

enlmlllfllr'n amh una 1/ar~o tradic ió, 
esclotllllf ('JI alguJis mome111s. clondeslino 

e JI d 'u /1 res. mnb d(ficul!ats i ren!rco de 
po.\.1i!Jilitals sempre. perr) mnh una l'o!un

WI de coJIIÍJIIIi'lat que en\· obliga o/ rigor i 

la w•rieWI en el lreha/1 de cada dia. ens 
orit•nla en l'aprr~fundiment i /'ober!uro. en 

el diii/eg i la inJJOI'oció. ensfo e.1Wr llle/1/s 

a cado ÍI!/CIIII i la sel'a <'I'O/IIciá. i eJis fa 
es/ÍIIIor i gaudir en la lasca de /'educaciú. 

¡.;¡,,. Jloslres plantejaments no són cíni

CWII<'IIfllos/res: estan d'atord amb e/s di

l'<'no.\ doctll/lents de lo Cmntlltitm Europea 
en relacirí amh aquest tema. que t({lnn<'ll 
que la <¡twlillll de /'Educacir) f¡ !fimtil és 

qiiestir) c/'interi'.\ ptÍh!ic, l'll lr/111 que con

diciá Jlecessiiria per gamnlir a tots /'accés 
i lu 1m111wció en cundicions d'igualtat al 

Sistema l:.:ducariu i fols els seu.\ ,\'l' IW' ÍS. 

t;.,· l/111 h el e o m f7 u' 111 ís n'.\ p l' el e a 
f'hahtcia 110siril·a del pas.\·at. en eslrela 
cof.lalwracirí <'11 /'iimhi 1 e u I'OI}('U i en la 

1>er.11Wl'lil'll general de /'educaciá. que 
mwlit:em el presen1 i I'Oiem arricular 
l>m¡)(JS/es per alfitltll·. 

Situació actual 

Lo nostro siluociú és m·ui co1111Jie.m i l'.l' 

COI~f/gum omb clars i obscurs. L 'Educa ció 
f¡! f'o n!il ha aconseguil per primera 11egada 

wt marc legis!atiu i tenim els models de 

prr~f'essionals, d 'escola i de sen·eis que do

n m resposto de qua/ita/ a les necessitars de 

/'hifa/11: wmhé una realita!Jami/iar i social 

en conslonl el'o!ució 1•ers una l'a/oració 

més afinada de les necessirats educatives 

deis nen.\ IJelits. Pero continua essenl 

evidentlo moti ca d 'esco/es i serveis. la des

igualtol pedogógica deis existents, lo se1•o 
escossa i deji'rient plan(ficoció. les se1•es 

d(ficultots de manlenimenl. fa co'!{usió en 
la de.flniciú de re.\ponsabifitals i com

pe(('>ncies en aquesl comp. 

Marc legislatiu i administratiu. Per a 
/'educaciá deis Íl!{lti/IS de menys de 6 anys. 

Es1W11_1'a !é el mure legislariu de la LOGSE. 
que de.finei.r lo quali1ar i sirua 1 'Educacil) 

h~fúlllil dins d'tm Sislema Educa1i11 ben 

ordena!. La Llei comidera, com a primer 
rrant del procés educatiu i del seu Sistema, 
el que \'a del naixemelll a l'edm de 
/'escofa rit::ació oh/ igatr)ria. 6 anys: 1 'Edu

ca ció 11~{antil podrii conformar-se en 
dirersiwt de models ins!ilucionals, pen) 

sempre ambla quoli!al pedagl)gica com ll 
e/entenl cla11. la \'olunwt de cmnpen.l'(lr 

desigualtats i lo IWrticipaciá. elellll'lll 
democratir:udor de lo/ el Sistema. dl~j/11i1o 

la LODE. que cOIIIIJOrlarcl en aquest cas 
ww estreta re/oció en! re sen·eis educmius 

i fmnília. l.tt Llei e.\tabfei.r també que el 
Sistema Educatiu lw tl'arendre la denulll

do de O a ó llll.n. demmula que cal smi4"er 
en cof.lahomciá e11n·t' fes di1·erses Ad-

111 i 11 ist mci OJJ.I'. 

Cal tenir en co1111Jie q11e. a Fspanm. les 

7 1 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 190 

72 Educació infantil 

cmllpefhJ('ies en morería ed11cotim só11 i 
t'ml essmt tran4erides i semn COIIII)(II'Iide.\ 
e111re 1 'Adnrinistmció CeJI/rol i lo de les 
Colllllllitms Aufl)nomes. A 111é.\. ene/ cas de 
1 'Educc1ció Injlmtil. existeix i es reconeix 
l'acció i la competencia de coUohoració 
en la plan(ficaciú i el manlenillll'lll del.\ 
se1wi.\ per part de I'Adnrini.\lroci<Í Local. i 
la d'o/tres Adrninistmcions cl'acciú social. 
e11 els dil•ersos úmhits i IIÍn'/1.\ de 1 'Eswt. 

Col dir. IN:rr). que la LOGSt:. m111 o llei 
111arc. é.\ correcw, llllllgml que el desple
gwnenl q11e 1'(1 tenint per decrel.\ i ordres 
¿, in.\liiÍ.\f'actori i le111. i. en alg1111.\ aspec
te.\. corre el ri.\c de de.wirtll(/1' la Llei. en 
temes cmn la mal/ca de lmclmne/1/ global. 
le., rmio.\.l'at·alllociú i eljiiiOII{'OIIIl'/11. Així 
11/0tei.r, l'aplicació de lo Llei és molt di t·er
so. segons lo Co11111ni1m Autr)llomo o la 
locoliwt de t¡11e es lmcti. i tm<·r¡ 1111 palio
rama desconcertant. 

Els professiouals. Pe/ c¡ue fa als pro
fessimwl., de /' Ed11caciú fl!/(mtil. la si
lllaciá CÍ.\ ¡wmdoxol. de colltmdicciá entre 
/'ideal i el que és real. e11tre la tradiciá i 
els progressos que s'lw11 pmdrti't en pelits 
clmhils. 

Uno primem constalació és la per
,·i.\lellcia de lo .feminir:aciá ¡m?/('ssio11al: 
!radicimwlmenl !Jan e.\lal les do11es les 
c¡11e s 'flan ocupa! de l'eclumció deis ÍI!/{111/S 
mé.\ pelils. i ai.rí comin1w e.\.\l'/11 elll'ac/11al 
11/ÓII pnd(•.uiollal. Colista ter/l. coma col/se
qiii!llcio, que la 1llli11CO df! mlomciá socio/ 
i loboml del 11/Csfre en genero/ s 'agudit:a 
e 11 el u rs deis que es dediquen o 1 'educació 
d 'aquesf.\' nens i ne11es. 

At¡ueslo siluacirí t·omporlo 1111 dNicif de 
fomurciá. de conclicions dt• treha/1. de 
renwnerc1cití i de ¡>erspeC!il'es. de 11/Wieru 
que hui.ro.\ relleiÍIIIC'III.\ i abwu/onalllt'/1/.\ de 
la ¡m~f('.\.\ÍÚ wí11 comprensibles. Per ai.ri1 
cal¡·alorar mé.\ encara la 1/uila c/'ac¡ue.\1\ 
prrif'c•.\·siont!l.,, mé.\ enlfl'1 clds ¡H·o¡Ji,· ill 
/erf!ssos. el \'t'll c'llf/1.\iasme i la sei'O oulo
e.righJCia en l'l 1 re hall. 

Valoraciá social. Pe/ que jú a la m 
lomcití social de 1 'Edumció lt!f(uuil. c;s 
e1·ident que ~'ha lii'W1ra1 molt i ''hi lll't/11 -
ran/mó l'I/Cl/1'(/. 

D 'ww bwula e/.1 cwn·is en la realitlll cle 
la famílio. la nrsa. deis ri¡m.1 de ¡whlucití i 
de seclors trclills, i c/d rrc•/)l(/1 d 'lunne i 
dono, fon q11e a les cli1·erses socielals C'S 

consicleri dt• 11/Wiem progres.\'Íl 'tl la 11<'

cessiwt cl'illslilllcions educalil'l'.\. t'scoles 
i al/re.\ S<'l'l'eis. per ols it!/llllts més pc•fils. 
en ntrela rdaci<Í amblo j(llnília. 

De l'a//r(r. s 'lum d({ás els ntueli ,. i re 
cerqlle\·, ele' ele el(iáe111s tlmhit.\, .whre el 
coneixe11te111 i els l'lrlors de la fll'/ÍW in
.fclllcia i la set·a ('t/uurciá i alencirí tflltl
liloli, ·o. uixí com és J)((fent la IJreo-cu¡Jut ·icí 
crei.rent e11 el 111ofcix sel/[if en les de
clamC'Íolls d'orgoni.\mes lltu·imruls i illter
nac io11a ls. 

M ulg m t lo t. es/){' n ·ep enea ra una 11/llllca 
de respeCie i l'llloraciá en la ioullgl' de /u 
infiincia que o¡wrei.r lmnbé n~flecridu ene/~ 
mi(jmrs de COIJI/IIIicociá. 



Consideracions i propostes per 
acomplir d 'ara a l'any 2000 

És a punir d'aquesw .\ituaciá que el~· 
1wrtici¡wnts en el C011gré.\, 1wrla111 en¡;ri

lltem persono. fem les següe111s comi

demcions i propostes, i ¡;lantegelll a IC's 

Administmcions competents en /'Educa

ció IJ~f'antil les mesures que semblen ne

cessá ri es pe r o 1 a .W! l 'll corree lll i 111 -

l'lantaciú. recollint les aspiracions deis 

dil'ersos sector.\· socials implicats. tot i de-

11/lliWIII-Ios la \'el'(l cof./almració. 

Considemcioll.\' ben concretes, que' .wín 

co/1.\'etjii('ncia de tant trebo// personal i 

cof.lectiu; pm¡wstes més concretes encom 

¡Jerqu(> dilmixcn el jiaur de /'Educocir) ln

falllilque ¡•oldríem pera lots i cada un deis 
il~fants. Un jiaur que no poi ser 1/unyil, 

11erqui' la Httnutnitat s '!ti .fuga molt; 1111 

./ittur que hauria de come11ror a trenor-se 

a m. a111h els e/eme11ts que jo 1eni111 i que 

lwurio de ¡;m¡}()sar-se co111 o ten11e de 

co111plimentl'any 2000.1Jl'l' ('11/rar al segle 

XXI amb dignitot. Vege111 si mnb oquestes 

COIISitferttcilm \' i f>I'Of>O.\li'V S0/11 COJUI('O.\ 

d 'o con se g 11 i r-Ito. 

Els professionals 

Considerem que les a¡>ortacions que al 

1/wx delnosrre segle s '/ron fe! en el ca1np 

cient(/ic res1Jecte al Ctllteixement de 

/'il(/{lnt. i l'e.rperi?mcio ocwlwlada pels 

¡mljessional.1 de /' Edumcit) Infantil, con

forlllell uno nm•o cultum t!e les primeres 

edats i dt~finei.ren un nou pe1:/lf del pm

fessional que s '!Ji dedim. 

Considerem que s 'han produi't ccun·is 

i11111ortonl.\' en els 1wpers de / 'home i de la 

dono en la l'ida social. familiar i laboral, 

com·is que repercuteixen en la trans

júrmació deis estereotips pro.fessionals. 

Con siderem que lo noFa situació exigeix 

1111 fJeJ.fil pro.fessionol que. en tl'ets generals, 

pre1·egi: 11110 preparació rigorosa i prc~fun

da respecte al conei.rement de la i1¡{luu:ia i 

del se u conlext, un estil de treba/1 en equip, 

obert i dinúmic, .flexible i creatiu; ww 

formació inicial en lo qua! la teoria i la 

priicrica s '/wmwnil~in, i ww .fcmnació 

permonenl que garanteixi la retro

alimentacic5 neces.wlria per poder es

(/('l'enir innm·adors t>ntusiostes de /'E

ducació lnfwllil. 

Consülerem que la transf(mnació de 

la compethrcia pr<~fessionol ha d'anar 

acompanyada d'ww mi/lora substancial 

de lo COII.Iideració social i laboral. cl'a

corcl amh lo mi/loro, .whstonciol 1<1111bé. de 

la fomwciá i l'exercici ¡Jrofessionals. 

Per lotes aque.,te.\ consideracions 

creie111 que cal introduir ntesures que 

responguin a la reo/ita! actual i s 'orielllin 

cap o/ 11mper .fittur i. per tont . .fc'/11 les 

segiíents Propostes: 

P RIMERA. Que els professionals es 

com¡Jronl('tin personolmen1 i l)(!rlllizjú deis 

seus centres. associacions i 11/0l 'iments. a 

esde1•enir cada l'egado més l'ei.r 

¡•ertebrador de 1 'Edumció ii!{Oillil. en lOtes 

i cada ww de les modalitats en <¡tf(> es 1mgui 

de.\·em •olu¡wr.fem que cada e seo/a o sen·ei. 

o programa. ,·igui 1111 ¡·eritable lahomtori 
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de fJedogogia social: aÍ.\Í lrcllolltllwl en/o 
df.flnichí del pmjecre educo!iu i nmkulor 
de cada escoJo o sen•ci, leninl al/10m en 

COIIIIJ/e lllnl /'arrclmnenl en la cul!um 
11rri1Jia cmn /'enriliiiÍIIIenl inlerculwm/ 
de fol.\ A¡llietiiWI lamhé 1111 11mgrama 
d 'm·oluaciá-acciá que oric'llli el 11rog rés 
tluoliwliu de nula celllre. 

Sli(;ONJ\. Quf! c/s ¡m~fc'ssiono/s arlim

/in i i111¡ml.\in un ¡•erilahle sisrenlll de ¡>ar
ticilwcirí i re/oció amh lnj(unílies i la m-
11/UIIÍ/(If més ¡Jmpera. gamn!Í/11 lo impli
nu irí .wcial i la democmlil-;acirí e11 la pre
\ll tic· den1ions en cada e.luJ/a o \l'l'l'C'Í. 

TI~RCilUA. Que els cenlre\' unil·c·r.lifori\· 

dr' Fonnacir5 de Me.\lre.\ i oltres n·111res 
111/Íl'enitoris d 'Edumcirí siguin le\' ins
lillwinn.l' c/codcl,niques enr·ru'l'egw/c.\ de la 
nm·oj(nmoció inicio/ deis ¡m~/('.1.\inno/s de 
Jo/o f'tt!ucol'ir) lnj(ullil. comhinwlllcorio i 
IJ/'IIclica i wlequom el.1 Wil\ pmgmnu.'.\ ci 
le.1 non•.1 IJOni/Jililal.\ i t'\Í~hicie.\. 

Ql . \Rn. Q/1(' el PI a t. 'IJecial de· ,'vla
gi.ltt'l'i. e.\pnimentot obons de l'aiii'Ol'aciá 
de lo UJGSE. sigui ocluolil;al i gene
mlir:.clf, fJer wl de gomnrirt¡ue rot,· e/s que 
jofú unys que /rehollen en Hducucú5 11!/(111-
ti/, sense renir la ./(mnaciú i la lituloció 
wlec¡uwle.l. hi ¡mguin occedir. 

Cl.VQl'E\ \. Que le., ,\tfmini.ltmcirm., 
bluctlfÍI'es recmwgui11 ef,· dret' /ahora/.\· 
de/1 ¡m~(essiono/.1 de I'Edumcirí /¡~fontil i 
gomntei.rin /'equipamcirí wn/1 els a/u·es 
n/(',\'(I'('S. 

Et!ucmil'e.\ n •gu/in. ,,; encam col en alg1111 

cos. i co1111J/l'irin ijciCin complir les ntmnc'.\' 

I'Ígents. ¡Je/lflli'.fct fl /wmri de !re/ll/1/ lllllh 

1/C'Il.\ i .ll'll.ll', \iiJ1Ihii'Íl'l, etc .. IIIÍI/nl'llllf c•/1 

c'.\J)([Ís i la mtio nel/.\/ctlucmlor IC'gnl/.1 

f'et!at. a.fi tf't(/i'rmar/a qualirar del .ll'l'l'á. 

SI~Tt:\',\. Que lc' ' Admini.ltracir)/1\ 
Educa!ÍI'l'V dediquin 11110 ¡}(fr/Ída WIIUII i 

mordiniu. orienlin i l(/tn•orárin /'acds 

deis lm~/(•ssional.\ als dil'ersos Ff<111.\ de 
fomwcirí pemutnenl. i els dugui11 u /('1'111<' 
tf'aconl i wnh la col·lohumcirí rle In 
,\dminislmi'Íoll\ Local., i le1 enlillll\ 

acwlhnÍllllt'\, pro/C'Himwls i .\ÍIIllica/1. 

VUITEN,\. Que t'/.1 11ro(essimJaf.,, 11c•r 
mi(jii de le.\ organit::.acions sinrlicol,·. \'('/-

1/in¡]('/ re.\IWt'IC' de/.1 clrel.\ lobo m/.\ dl'/.1 1111r' 
trdwllen a I'Edumciá ln(ontil . ll'nint t'll 
coniple allrom !ti t¡ualituf d'(lllllc'.lfu 
Educacití i !ti m'cl'.\.\Cirio lwmrmria entre 

tire t.\ del .lc'ctor i genera/.1. en ww ¡wniW<'
tim de pmgré.1 wciol. 

Les Administracions 

Co usiderem que les dil ' l' l'.\l' .\ 1\c/
mini.llmcion.\ han t!eferque 1 'oelicllcÍ<Í dí' 
lo LOGSL' c'.lllt'l'ingui una reolilot a /nt d 
IWÍ.I. wn/J unfl llllll'lia .rar.rci IJ/1/J/ica 
d'E..\colc'' i SeiTC'Í' t!'Educacirí lnf(mu/ 

de c¡uafiwr . .frwnuula ¡wl., celllrc' f'mJ'i' i 
aque/11 \'<'n \l' i111i111 rle lucre i a111h 
¡wrtici¡wcin 1 gl'ltirí democrútica. lllll ' 
pe nne/ i e.\l' rci r e/.1 rlrc•J.\ deis infwr ts i don i 
res1msro (1(/<'iliUJda a /e.1 se1'es IU'n'.\.\Íf(/f.l' i 
les de le.\ \'(' l 't'.\ .fúmílie.\, tunl ('/1 , eme.' 
/'1/l'lll.\ ('(/1// 11/'hllltl'\', 



Considerem que, per garantir a tors els 
infánts /'accés als serveis, cal seguir les 
orientacions recomanades en el Dictamen 
del Co11JiN) Emnin11ic i Social emes perla 

Comissió de les Comunirars Eumpees so
hre la "Proposra de Recomanació del 
Conse/1 sobre /'Arenció als f¡~fánts ", 
es¡Jecial111ent la que di u: "El Cmnite s 'od
hereix ple11amen1 a lo insislencio am!J c¡ue 

fu Recnmanocirí propugna el poper 
e.\·senciol del .finan~·mnenf ¡níblic en la 
provisiú de .1·e¡w~is d'atencirí als inj'ants." 

Per oques1e.1 considemcions, i atesa la 
disrribucicS de compe!h1cies i /'actuacirí 
de les di verses Adminisrmcions Públic¡ues 

respecte a I'Educociá lnf'antil. continuem 
. F•nr les segiienls Propostes: 

NOVeNA. Que les Administracions 
Educalil'es. el i\1/inisreri d'Educació i 
Ciencia i les Conselleries hom()lugues de 
les Comuniwt.1· A llf()numes. siguin respon
suhles SU¡JCriOI'S c/e la ¡J/Unif/caciÓ, e/1!011 
Mapa Escolar. f'exrensió. la c¡ualijlcaciá i 
lo coordinacirí de 1 Educociú lnfóntil, i que 
en cada ww s 'lli idemiflqui una Direcció 
General o Departamenr dedica/s a CUJ IU:'SI 

ni1•el/ de 1 'Edumciá. 

DHSENA. . Que, per miljá de la 
Co1!{erencia c/'Educociá. el Ministeri 
t!Eduracirí i Ciencia i les Consel/eries de 
les Con111nitms Awr>nomes. \'el /fin per la 
corree/a plan U/coció i con! rol de 1 'Edu
mciá 11(/'anti/. i difonguin les dades de 
denwndo. d'escolarit-;.aciá i a/enció edu
co/ i m. 

ONzf;N;\. Que les Ac/ministracions 

Etfctcatil·es p/aniflquilll 'Educació Infantil. 

d 'acord amh els Ajuntamenls. preveientla 
dil·ersitat de necessitats deis infants i de les 
famílie.l, la coherencia de les d(f'erellfs 
institucions i serveis, i que la parricipació 
l'agi esdevenint e/ement clau en aquest 

procés. 

Dorzt:NA. Que les Administrac ions 
Educa/il'es complei.rin el mandat legal 
d'atendre la demanda de tora !'etapa 0-6. 
i que ai.rí com s 'han compromes a articular 
el/00 c¡o de / 'escolarit::,oció de 3 a6 anys, 
es comprometin ara a articular com o 
1nínim 11110 oferta pública del 20% per a/s 
inf'ants de O o 3 anys, pre 1'eienr la unilal 

d'uc¡uest primer cicle . 

TRETZI::NA. Que, d'ocord amb les 
necessitors i característiques de cada 
¡>obloci<J, les Administracions ajávoreixin 
lotes les vi es d 'educació deis infams de O a 
6 anys. i que la gestió de 1 'Educoció Infantil 
sigui tm/1.\:ferida als Municipis. 

CATORZ/iNA. Que, en el seu conjunt. les 
Administrocions unZflquin cr(teris de 
jlnan~·amenr. dediquin a Educació li!fántil 
1111 1 <fr del PJB. i que les panides siguin 
identiflcohles en els Pressu¡Josros 
respectius. 

QUINZENA. Que. en la CrJI~fedmcia 

d'Educacic5, el Ministeri d'Educaciá i 
Ciencia i les Consel/eries corresponenrs de 
les Conwni!afs A uronomes estudii'n /u 
crea ció d 'estructures i organismes estables 
de coordinació amb els Ajunlan¡ents. per 
garmllir lo necessario cohe rhzcia en 
1 'oplicaciá de la LOGSE. 
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SBTZENI\ . Que les Administmcions cratit::.ocirí en les escotes els .I'('J'I'eis 
f:.'ducalil't' .\' estoh/ei.rin estmcllll'e.\· de d 'Edumcirí li(/Úntil. 
coopemciú i coordinaciá wnh e/.1· u/tres 
Minis1eri.1 i Comclleries. d'Afers o 
lkne.\lllr Social. de Trebo/l. Cullilm. 
Urlwnisme i Obres Púb/ique.1. ele.. i wnh 
101.\ aque/1.1 organi.\11/l'.\ i ¡1rogmmes 
relacional\' direclalllell/ o indirecta
IIIC'JI/ wnh lo h(fé'tncia i fa .\l'\'ll educoció. 
¡Jer tal tle de.,·en¡•olu['ar una ¡)()/{fica 
('()//ereJ/1 o .fal'or deis ÍI(/Únl.\ i les se1•es 
/(unílies. 

Els sectors socials 

Considerem que lo ,·c·nsi/Ji/iull de fa 
no.llm socie1m enl'ers I'Educociú lnf{mtil 
es¡> reocu¡HJ, sector o se e 1 or. 1 >e r la si luaci á 
poc .l'(t/i.~·f{J('f{)ria en que aquesw f:'t lucoció 
('.1 !m/){{ en molts 1/ucs. i ¡·o/ al'(lll('tll' en el 
1 mc/alllell/ d 'aquest lema. 

Considerem. pen1. que srín encam 
¡wques les accions de la no.\t m .wcit•tcll en 
el .\('/1 cm(iunt per tal de trcim:f'onllar i 
mil/orar el trae/e educatiu i la \'(//omciá de 
l'il(/tllll més petir. 

Per tols consideml'ion.1 i e11 la ¡>erspec
li\'(1 de fa cof.fahoració de /ots efs sector.1· 
mcia/s en una polílica de !'lena .WIIisf'acció 
de les necessitats educcuil·e.1 de la prime
m in/ilncia. i de les se\ 'l'.\ famílies. fem 
cu¡iH'.\tes darreres Propostes: 

DISSh'THNA . Que fes famí/ies. 1110res i 
¡)(tres, per mitjá de les se1•es associacions i 
del seu pmcedir quoridill, esde 1·inguin 
agents aclius en lo ¡wrtici¡wció i demo-

DIVU/ 1'/~Ni\. Que les dones i lto111e.\ 
debatin i fomwlin. pa mi~jii de le.\ sc'l'<' ' 
organit::.aciom c'.\fJl'CIJiques. i en la ¡wn 
pecti\'ll d'igualwt i cmTesponwhilit::.acicí. 
la necessitl/1 c/'artint!ar la X(il:\0 fi/Íhlim 
d'e.\co/es i .1en·eis educatiw de quulitot. 
com 1111 deis e/ements clo11 per gamntir c1 
elles i cl/s la sei'O correcw incoJpomcúí u/ 
llllÍII social i lahom/. 1 que els Sindicots. 
OCIIJW/.1' l'/1 fa de}t' II.W d 'une.\ CO!l'S IJIÓ 

altes de hene.\/(1/' ¡>er a/.1 treba//(f(/on. 
i 11 e o rpo ri 11 1 a w 1 i.1}t1 ce i á d · lllf 11 e 11 a 
necessiwt a les .\C'I'l'.\' reil'illlficacions. com 
uno qiie.1ticí hchica t>er.faciliwr 1 'fwmumia 
entre les re.\¡wn.wt!Ji/itats /ahora/.\ 
fwniliars de les dones i l'ls ho111c's. 

DINOVI~N;\. Que e!s 111i~jo11s de Co
lllllllicaciá Social.¡>er mitjcl de tots d1 veus 
cww/s. c•s¡Jecialllll'lll e/s iwdio-I'Í\ual.\. 
l'lllorin i re.\f)('l'lin la Íl~/{lncia C0/11 a f}{lr/ 
importwll ele la socielllt, fa tmctin amh 
delicacleso. com a .111/~iecte de dn•r,, que 
encoro 110 .wp dc:f'ensar. i de cuftum wnh 
tJJ'()pia fornwcicí, i en co!l.leqiic~llcia 

co f.lohorin a sensihilit:.ar 1 'ot>iniá ¡ní/Jiim 
e11 gene m/ res¡)('Ctl' u 1 'Educacirí !J(f(uui/. 

VJSTI~·si\. Que les Associacion' de 
Veiils. altre.1 associacions CÍ1·ic¡ue1 i C'/.1 
ciutadan.\ l'll general, com a .H'ctors 
l!fl'Cilll.\' i Íll/{'l'e\'.\'CitS. l'OIIfrifml'ÍXÍII CfiiC 

en el 11/tii'C fil'nc•raf de lo Socictol. 
/'EducaC'iá li((anrif sigui sentido COJII 11110 
respon.wl>ilitat de tots. que es doJii o /u 
inf(lncia el ¡•a/or que té f!JI el presf'nl ¡1<'1' 
ga /'l/111 ir 1111 Ji tlll r 11/c~.,. joich i sol ido ri. 



Manifestoció final 

Considerem que la problemiitica de 

1 'Educacir) l!~fantil té soluciá ami> la 

col·loiJomció de tols els responsables i 

interes.mls. i la coordinació de /e.1· accion.1 

deis dil'er.1os grtt¡Js socia/.,·. e ls pro

fessionals i les set·es Organit:acions. pares 

i uwres i les se\'l'\' Associacions, i le.\ 

Admini.1 rrr1cions en nl(/o país. Perr>. a 1//(í.\ . 

consideremi'Educaciú lnfalllil C0/1/IInl(/'er 

de row la Humanitat i que. ¡>er tant. la 

Sllperoció de les set·e~ dijicullats ha de 

IJW'es.w r les .fron/er es geogri(f/ques i 

socials. 

En conseq11encia, els part1npants a 

ar¡uest Cong ré s d 'Ed11cació li~fan ti 1 si ruen 

les se1·es propostes en el respecle deis 

Ore!.\ de /'11!/CIIII. en el more més proper de 

lo Unió Europea. i man~festen e l 

compromís de lrebal/ar solidclriomellf i en 

cooperació amb 1'/writ-::.ó de /'Educació 

deis 11e11s i nenes de tots els pai"sos del rnón. 
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L 'llnicle planl(~ja 11110 serie de 
qiieslil>IIS rl'ferellls al.\ me11jmlors 
escolo rs. com lo se1·a reloci(Í mnh 
1'/wmri. les per.\mles sohre les quu/s 
recau la respon.mbilif{/1 i la ge.\liú del 
S(!l'l'ei. ele. i conclou mniJ lo ideo que l\· 
urgen/ rel/0\'arles.fiul('iOIIS edul'lllil'es 

i social.\· de 1 'escota. 

Meniadors escolars: Consideracions entorn 
del valor del temps d' oci/temps formatiu 
deis nens i nenes 

Fina Recasen.\' Sovint :., ·ha ahordat d tema del .... 
menjador" e:-.colar-. en la !>.e\·a dimcn-.i6 
sun il~ria: a:.,scgurar eb mínims nulri
cionals a una part de la pohlació i l'cquilibri 
dietetic de tol\. Aquest ha C!>.lat el princi
pal motor que ha comprom0-. els que a\ ui 
se scn ten responsable:-. cducatius amh 
capacilal de decisió -Gcncralital. Ajun
tamcnts. Conscll" E:-.colar ..... 

CS fa neCCSSHI'Í COillCIH,;ar dicnl que cJ 
tema del<- mcnjador'- e .... colar:-. 0" un 
as:-.umptc que cal abordar arnb urgen~:ia. ja 
que la legislaci6 vigenl s'lw !'el cadm:a (des 
del 1954 cls co~tums i les dintuniquc.., de la 
'>Ocictat han cam iat notablernent i el paper 
de J'c,cola tarnbd. 

Encetar. pcr tant. aqucst tcnta a\ ui 
creicm que rcqucreix com a mínim la 
rc!'ICXÍÓ des de qualre di rnen'>Í011S di J'ercnls: 



El ll'ma deis met~jadors l'Scolars és 1111 assumple que cal abordar 

amb urgencia. ja lflf<' la legi\·/ació ¡·igenl \ 'lw.fel caduca. 

l . Ens cal plantejar !->Í el!-> menjadors 

escolars són un servei de l 'cscola a la 

ramília o bé si, en can vi. han de formar par! 

ja d'una nova concepció de l'horari escolar 

que no és més que el rcflcx d '111w no m 
conce¡wirí del temps i deis t11wl.\ en 101\ d\ 
tlml>it.\ de la ¡·ida. 

E'>panya és el país europeu que d6na mó 
tcrnps per dinar als escoJan;. En el nrón 

la hora l. per cxcmple, "1 ' horari i ntcnsi u" o 

"c ls torns" sembla que es vn imposant i per 

tant aqucst üpat del dinar que tnnt ha mar

cal la lradicicS familiar al nostrc país esta 

pcrdent el \'alor que tenia. En aquestes 
coordcnades. dones. d' una nova concepció 

de l'horari C'>Colar. considera! en el seu 

conjunt, 1' estona dedicada a 1' üpat - cada 

vcgada rnó. rapid i lleuger-caldria valorar 

si hauria de formar part ele l 'hornri lecliu. 

com ho és a Anglaterra pcr excmple. o bé 

conti nua sent un temps al margc deis 
aprcnentatges escolars. 

2. Aquesta responsabilitat que avui per 
a\ ui rccau '>Obre el director/a de l centre. 

com ho expressa la normativa cxistent ~o
bn: <H.¡ucst tema. ca ldra replantejar--;e- la 

nbservant la nova dinamica i eb nous 
<'lrgans de govern deis centres sostinguts 

amh ron~ públics. imposats pcr 1\rplicació 
de la LOGSE. Avui la respon-;ahi litat rc
cauria '>Cgurament en el Con~cll Escolar. 

1\ m~s cal plantejar-se una qi.ic'>ti6 més de 
fons . ..,¡ é.-. un servei complementari . es con
sidera un servei privar. l'ha de pagar la 

famíl i:r - no només el menjar. sinó el perso
nal que at~ n els alumnes clurant tol cltemps 

de tlescans- mentre que si és un temps més 
de la jornada escolar. el servei ha de 'ier 

un :-.ervei públic com ho és l'escola. Aixo 

voldria dir. dones, que caldria reconside

rar la jornada laboral deis mestres i vcure si 

el pas a la jornada continuada voldria dir 
al largur les hores de dedicació tmal. 

3. En aqucst moment. en la majoria de 

ccntrec., públics de Catalunya. el menjador 

és 1111 sen·ei que gestionen l)(tres i mestres 

¡·olw1toris. Pero la clificultat estriba en el 

fet de portar un scrvei des d'una assncia

ció sense anim de lucre amb pares que vo

luntariamcnt hi participen i que han de 

gestionar la contractació laboral clels mo

nitors del rnenjador. sense massa infraes
tructura ni coneixement del tema. O bé els 

mateixos mestn!s com una carrega afegi

da a la seva tasca docent. encara que en 

alguns casos sigui un servei remunerar. 

Una investigació recenl elaborada pel 
Servei d'Estudis de CCOO conclou que el 

621ff deis mesl res pensa que han de ser 
monitor~ cls que portin aquest scrvci mcn
tre que el J9C..f- pen~a que poden ser mestres 

voluntari~ i només un 2.31ff pensa que és 

rcsponsabi litat de tots els docents. En can
vi. hi ha mé:-. doccnts que estan d'acord 

amb la jornada continuada. ésa clir que la 
pausa dl!l migdia sigui mol! més breu. fct 

que obligaría que tots el' ncn-. i nene~ 

dinessin a l'escola. 

.+. La cm~jultciú emre lo ge.\tiá del wr
¡•ei de menj(f{/or deis centres i la con

sideració de lo jomodo escolar cont una 
jomoda continuada. amb pausa ent re d 
m a tí i la tarda. pcró di ns del que e!'> con
sidera temps kctiu. e~ fa realment clifíci l. 

Peral.\ pares. en primer !loe. és com-
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pli<.:at gestionar un servei que cobre ixi tres 
hores diüries - no només menjador. sinú 
a<.:tivit<Hs complcmentüries pcr cobrir 
aquest temps-. Scguramcnt escur~ar el 
tcmp-, en que els nens i nt!nes resten a 
l"cscola aclariria que la re-,ponsabilitat deis 
pare-,, en el tcmps d'activitats complc
mcnt¡lrics, comenc;a quan la jornada escolar 
ha acabat. Tot i que aixo xoca amb la 
diricultat que, si la jornada e!-.colar acaba 
abans i les jornadcs laboru ls continucn, 
.<a llargucn les hores lliures per als nens. 
¡x:rtl no per als pare!'>. De toles maneres. 
1· horari escolar no és coi ncidcnt amh cap 
horari laboraL ni el del" matcixos cn
-,cn) ants que tenen una hora més de 
dcdicació al dia que cls nen-,. Alcmanya. 
pcr cxemple. és 1\ínic país europcu quera 
horari intcnsiu de 8 a 1 o bé de 2/-1- ele l) a 
214 dc 2 scnse cap gran pausa ni üpat al 
mig., pero es va introduint el que s'anome
nen deures vigi lats. que a !larguen la jorna
da c . ..,colar fins a les 4 amb üpal incló-;. 

Peral.\ alumnes el fet <k poder fcr al!t·e!-> 
acti\ itats al margc de l'cscola en un horari 
mé!'> raonable seria molt mé-; convenient i a 
n1~s els alliberaria de la d 1rrega que com
porta passar subjectcs a la disciplina esco
lar de l) a 5. és a clir vuit horcs diüries. 
lgualmen t s·c~tal v iarien passar trC!'> hore~ 
de lra..,pil'> entre elmatí i la tarda. pera molts 
a\ orrides -perquc en elmarc escolar es fa 
difícil convenir el temps lliure en temps 
<foci di\crtit i creatiu. 

l~f!r als mes/res. polser seria possiblc 
h:nir un temps diari de rclkxió sobre la 
p1úpia pr¡lctica. un tcmps peral rccic latgc 
i la formació permanent,ja sigui en el propi 

centre o rora, i. el que és més importan! , un 
tre ncament de més horcs diüries entre 
eltreball amb ncns - docenl- . eltrcba ll de 
permanencia al ccmre -reunions de me"
tres. coordinaciü. estudi- i el desean-.. 

Totes aquestes innovacions scguramcnt 
podrien fcr canviar la va loració i el rc 
partimcnt del tcmps de clescans - vacan
ces- i treba ll esco lar i acostar-no~ a mol
tes tk les propo~tcs que ja funciom:n en 
altres ptúsos europcu!'>. A Espanya. junla
ment amb Fran<;a i Portuga l. cls dics de 
vacances superen els lectius duralll l'any. 
En definitiva. cls aspectes contractuals deis 
monitors. la rcsponsahilitat de l'organit
t.ació. la gcstió del servei. és a dir els as
pcctc~ legals que hen segur que són c;~ducs 
i que 1' Aclministraci6 esta revi~an t i la 
valoració de la jornada escolar en el seu 
conjunt. estan subjectes a un plantejament 
més global que només aquí s'enceta. 1::1 que 
sí que podem constatar és que ¿.., urgent 
reno\'ar les funcion-, educati\cs i sociab de 
]'escota. i pos..,ibkment !'autonomía del" 
centres. no tan sob pri' al!'> sinó tamhé pú
blics. perqul: puguin pensar l'horari i cls 
scrvei~ a of'crir d'acord amb les seves ne
cessitats -clima. composició social. lloc , 
etc.- . Aix(l haur~l de comportar de ben 
segur tJUC ('oferta educativa/oc i del centre 
-;'allargui per ocupar més temps lliurc dcl" 
alumnes. Po!->elll en interrogan¡.., quina 
durada ha de ten ir la jornada formati\ a 
amb pressi<Í diseiplinttria deis nens. quin 
espai cls queda pera la crcativitat. ésa dir. 
pcr a J'oci. i esperem que els nens i ne
nes siguin cls principals bendic iari" de 
qualscvo l deci!'>i<í sobre aquest tema. 
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5-{JScrO~IYL 1J~ LYL MCUSICYL. 
ipoques i formes 

Per a[ professorat ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVOLUCIÓ. Historia de la música amb propostes didóctiques 
i 49 audicions 
Pep Alsina 1 Frederic Sesé 

PVP: 1.500 pies 

Pera C'a[umnat ... 
11 
·~' OUI\ 

• Euterpe, musa de lo músico. EVOLUCIÓ DE LA MÚSICA 
Pep Alsina 1 Frederic Sesé rfJ~iiii-iiifrl 
(Biblioteca de la Classe, 72) 

PVP: 876 pies 

Pera tota persona interessada en [a música ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVOLUCIÓ. 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 
DOBLE DISC COMPAGE PVP: 4.000 pies 

~"0-
1 

b • Si voleu fer una comanda o rebre informadó, 
~V1 ( Art, 81, OIXOS 

EDITORIAL OS041 -Barcelona truqueu al Tel. (93} 435 23 11 
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Novetats 

Biblioteca Rosa Semwt 

1\LSI'IA. C: t-:ORJl i'<Y. J. M: (IJ\I I·MI.. J. 
Projc:cte ntrriculor de /' ,\reo de 
t'l<!atenultiqu<'·'· ·· Bon di a. nwte.1 ". Pri111er 
cicle. Edw ·cwirí \l'CIIIU!tlrio obligotclria. Bar
<:clona: Gencralital de Catalunya. Dcp. 
tl'Enseny;tment. 19Y4. 5 v. 

C.\ÑETE. A.: I :R,\ \JCI. J. Su por/ educwitt a la 
insaciú ¡Jrofn.\imwl. Barcelona: Fundació 
Servei~ de Cultura Popular: La Unin:rsitat 
tle Barcelona. ICE: Hor~ori. 199-l 
Extracte de ríndo: 
La fonnac ilÍ Cll a lternanc;a t:n la rormaci6 
profes~iona l inic ial: Els ce ntre-. d'cn~c
nyamcnt secuntlari. cen tre-. lot:ab de for
mació: Reforma i ronnaci6 en altananc;a: 
Una guía pcr al -;eguiment tic la m~crció 
profeso:,ional del., titulats ti'FPI. 

El.\ crhlit.' \'arioh/es en 1 'experimc'lllcwilÍ .\'('
cunditria ohligalclria o Catalunya: ¡Jrogw
tna di,·enitul i educacirí com¡Jrclt.I'Í\'(t. Bar
celona: La Univcr-;itat Autónoma de B:m:e
lona. ICE. 199-l 
Extracte de r índc\: 
l; analisi de l .,,gnifit:at ,.runa banda , ·aria-

1' '0\AUO~ tLRR._l C't'Uit. 
V'ruu•o10, rtilr<!lt@IU 

)' E\•alllíiCJÓR 

hlc cn e l currículum de I'ESO i cb -..cu' 
refcrcnh: L · objcctc d' e-..tudi 1 el planll.' 
jament mctodologic: An~tli'i de le., dadc ... . 

CALVO . .1. M. Edumcio11 yfllo.lo/ia en el aula. 
Barce lona: Paidó~. 199~ (Pape le~ de Peda
gogía: 20) 

C\Pl'l ,\ ,\1 DL\Z. A. lli i/IJI'Íll del l't'll.\li/IIÍCII/11 
l'<'clagogico en Europa 1 Oe.1d1' .\U\ ongenn 
al (1rt't·imtUi.IIIIO ¡Jcc/agogico de J. 1 . 
1/crlwrl). !\1adrid: D~"in-..on. 199~ 

Cl..\ '\ 1 ON. G. Educar 1111'111<'1 c·urw.1os: el reto 
de /11 ciencia e11 la escue/11 . Madrid: Vi:--or. 
199~ (AprcndiLajc Vi-.m: 1 O 1) 
l:,tranc de l'índe\: 
¡.Ciencia para todo~'!: Alicia a tra\to~ del 
micro,copio: Lahoratorilandia ) el mundo 
real: La naturalcn de la 1 crdadera ciencia: el 
c'tudiantc como cicntífiw: (·.Para qué cn~c
liamo~ cil!ncia'' 

/ )idcíclicu ele la cienciu' 1/Uium/es: a¡wr/1'.\ ,. 
rc:fln imu· ~. Buenos A i rl!': Paid<Í~. 1 Y9~ 
E\tractc de l'índe\: 
Qué cn ... eil:tn lo~ mac-,tro ... cuandn CIN.' ilan 

ncnci:h naiuralc ... ) qué diL·cn querer cthl'-



ñar; Sobre In ensei'íanza de la astronomía en 
la ~~cue la primaria; Ecología, ecologismo y 
enfoque ecológico en la enseñanza ele las 
c iencias naturales: La huerta : sistema 
ecológico. 

E11.\'C'Jia11 :a reflexim para cel/tros educativos. 
Ban:elona: PPU, 199-t (Letras. Ciencias. 
Técnica~; 9R) 
Extrac.:te de l'ínclex: 
Fundamenwción teórica: El compromiso 
organi¿ativo ele un centro en una euiLUra de 
colaboración. componentes del liderazgo 
escolar. estrategia formativa para la promo
ción de la retlexividad: La investigac ión 
basada en el centro: Los ritmos genu inos de 
la en-,cñanza: principios que guían la prác
tica en la enseñanza. los mapa-. cognitivos 
como n.:prcscntacione:-. de la acción. el cam
bio educativo entend ido como mejora 
instruccional: El proce~o ele adopción del 
cambio curricular. 

HOLIS I ~. E. R. El'(!lttacián. ética y poder. Ma
drid: Morara. 1994 (Pedagogía) 
Extra<.:tc de l'ínclex: 
Lo!-o criterios fundamentales de la evalua
ci6n: \eracidad. belleLa y justícia; Meta
C\'aluación: la objetividad. equidad y justí
cia de la política federal de evaluación. 

L 'illji·a.,·rucrtne de I'Éducarion dclll.\' les :ones 
rumll's. Paris: OCDE. 199-t (Les cahiers du 
PEBl 

JORNi\l) liS Dli PARTICIPACIÓ L>E MAR ES 1 PARES 

EN t.' ESCOLi\ (5: CERDANYOLA DEL Y ALLES: 

1992) 
Pur/eJII d 'l'scola decididwnent. Cerdan yola del 

Yallés: L'Ajuntament. 199-l 
E\tractc de l'índex: 
Cocducació: Temp~ lliure: Divcrsitat a 
raula. 

MAS t,\ ESPÍN. E. L 'educució pera lo pau: una 
inlmducciá. Barce lona: C iare!, 1994 
(Jiorili.OlllS; 24) 
Extraer~ de l'índex: 

Hilda W~iwn!l111 (curnp,) 
)..,, .. l'l¡,r""-"LilbaGi)ll""ole'$oni;¡,i\m~<k'!i<'"".\ 

\iiMn KMIA>m, \\"n'"í"""-~Lelural.l.&r:~W.o..JraSer.Wo. 
v..l,lnel s.n flr:nQ01i¡!lw:ldlo 

Didáctica de 
las ciencias naturales 

Aportes y reflexiones 

Aclariment ele conceptes basics: El futur 
hipoteca!; prioritat a la persona: Violencia 
estructural en la cu ltura de guerra. Cap a la 
desaparició deis prejudicis: L · acció pera la 
pau: Aspectcs metodologics de J'educació 
pera la pau. 

PAPADOPOULOS, G. S. L 'OCDE .face a 
/'Éducalion 1960-1990. París: OCDE, 199-l 
(Collection l listoriquc ele I'OCDE) 

RAMO. Z.; ROOR ÍGUEZ-CARREÑO, M. Organi
-:.aciún de los itTslilu/os de educación secull 
daria (Reglomenlo Orgánico). Madrid : E:-.
cuela Española. 1994 

R UÉ. J. A.\se.uorcunt'/11 i suport als equips 
docel/ls: pmgmma di1•ersitat i educació 
compren.~il 'll. Barcelona: La Univcr!-oitat 
Autonoma ele Barcelona. ICE. 199-t {ICE 
documents: 3) 

Ex trae te de r índex: 
La mi lloru ele 1' escoJa. agents i m are de 
referencia: L'assessorament en l'activi 
lat educativa; La intervenció assessora i eh-. 
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~cm. fac tors contextuals; La intcrvenció 
assessorn i eb problen1c:; educatius. 

Teoría r práctico de la educacirín Íllterculru
ral. San tiago de Compostela: U ni vcrsidacle. 
Servicio ele Publicacións e Intercambio 
Científico: Barcelona: PPU. 1994 
Extracte ele l'ínclex: 
El reto de la educación illlercultural en la 
construcción del cu rrículum: Diversidad 
i!tnico-cultural : una prueba para la democra
cia y para la educación: La dimensión 
in teractiva y el aprendizaje cooperati vo 
con1o vía de educación intcn.:ultural : La eclu
c<H.: ión de géneros en el contcxiO de la edu
cación intercultural: Un modelo de educa
ci(m inlercultural en Norteamérica: "Cómo 
\ivir en orras vidas ... 

TüKRE. S. de la. llltWI'rlcián n uTin!lar: ¡mwe
so est rtlfeMias y epa/uo c i ón. Madrid: 
Dyk inson. 1994 
Ex tracte de l'índcx: 
Di men-.ioncs del proceso innovador: moddo 
sistémico. heurístico y generativo.: Lo:- com
ponente~ conceptuales . procc:-.uak .... 
in~titucionales y personales de la innm a
ción; E~tratcgia'\cle la Innovación: Evaluare 
inve~tigar en In novación. 

V ELLOSO DESANTIESTEBAN. A. /:.'/ sistelllll et!u
catii'O e 11 .la¡ l{)n. Barcelona: Labor. 191J4 
(Labor Univcr~itaria) 
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S'inscriu a Perspectiva Escolar pera l'any 1995 (1 O núm.) 
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Textos legals 

DOG 

9-11-1994 

Resolució de 20 troctu

brc de 199-L per la yual es 
rc:-,ol la convocatbri a per a 

la conccssió de subvencions 

destinades al sostcniment 
de le:-, llars d'infants pn

vadcs ele Catalunya. 

Resolució ele ?.7 d · octu

bre ele 1994. per la qua! 
s ·obre la convocatória de la 
U" M ostra infantil i juve
nil d'arts pla:,tiques en ho

mcnatge a Joan-Josep Thm·
rats. curs 1994-95. i se n·a

proven les bases. 

11-11-1994 

Ordrc de 3 de novembrc 

ele 199-k per la qual "·es
tableix el calendari de festes 

loeals a Catalunya per a 
l'any 1995. 

Resolució de 26 d. octu

bre ele 1994. per la qua! es 
declaren aptes en la fa<>e de 
práctiques i aprovats en el 
procés se lectiu corres 

ponen! els aspi rants nomc
nats funcionaris en prüc
tiques perles resolucions de 

16 de desembre de 1993 i 
el' 1 1 d · agost de 1994. 

14-11-1994 

Orelre de 13 d'octubre de 

1994. per la qual es deter

minen els documents i 

requisits formals del procés 

cl 'avaluació a l 'eelucació 

infantil. 

18-11-1994 

Resolució de 7 de no

vembre de 1994. d · atorga
ment ele subvencions als 

alumnes que pateixen una 

malaria prolongada que els 
impedeix continuar i f ina

l itzar els estudis que cursen. 
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Carta al director 

Benvolgut senyor 
director: 

Em sembla que a aquestes 
al~acles tothom veu clara la 
importi'wc ia que té la 
televi~ió. L 'escola no pot 
tancar les portes a aquest 
fenomcn i l'ha de saber si
tuar en ellloc que 1 i pcrtoca. 
De la mateíxa manera que 
ensenyem a llegír la !letra 
impresa. hcm cl'ensenyar a 
llegir el món de la imatge. 

Hi ha un tema del qual ~·ha 
parlat poc i que em scmbla 
que mereíx algunes rcfle
xions. Sov integen els pro
grames de debat i en aquests 
programes es posen en pla 
cl ' ígualtat les opinions deis 
estudiosos ele la materi a 
concreta del programa amb 

les de la gent de carrer. Fo
mentar la participació és 
bo. pero lambé ho és culti
var el fct de saber escoltar i 
cl'aprcndre a discriminar 
l'opinió cl' un homc o d'una 
dona que s'han passat bona 
part de la vida estucliant i 
retlcx ionunt sobre un tema 
determina! d' aquella altra 
que opina sense cap mena 
de bagatge preví. 

Tarnbé convé tenir present 
que hi ha poca gent que 
pugui opinar de tol amb 
fonamcnt. A vegades es 
demana la participació 
d'a lgun nom ce lebre en 
algun camp professional 
per opinar sobre un temu en 
el gual no té cap autorí tat i 
les seves opinions queden 
magnifícacles perque es 

tracta cl'un pcrsonatge 
conegut en un altrc camp. 
Ser un expert en cconomia 
no sign ifica ser-ho en cine
ma. en problemcs cardio
vasculms o en el món de 
l 'escola. 

Ens cal ensenyar a llegir el 
món de la imatgc. Ens cal 
donar elemenls pcrque 
pugucm valorar-lo, criticar
lo i defensar-nos-cn. Pero 
també ens cal aprendre a 
callar. a escoltar i a separar 
el gra ele la palla. 

Bcn cordialmcnt. 

}aume Cela 



NOVETAT 

• • • Quins llibres ... ? 

• • • 

Seleccióde llibres infantils 
ijuvenils 

N adal 1989 - Sant Jordi 1993 

Seminaride Bibliografla 
Infantil iJuvenilde 
l'Associació de Mes tres 
Rosa Sensat 

En aquest volum pode u trabar uns tres mil títols 

seleccionats d'entre e] mercat editorial deis ú] tims quatre 

anys (Nada) 1989-SantJordi 1993). 

Tan els 11ibres de literatura infantil ijuvenil com els 

llibres de coneixements, es tan agrupats a partir de l'edat 

en que les noies i els nois poden comenc;ar a llegir-los. 

PVP: 1.500 ptes. 
Distribució: Triangle, S. L. C/Lepanto, 135-137 • Barcelona 

Tel. (93) 2651800 -26515 94 

R Ür<t Associació de Mestres 
RosaSensat 

Corsega, 271, baixos 
Tei. 2370701 • Fax4153680 
88SRS4156779 -S E N 

S A T 08008 Barcelona 



NOVETAT . . 

• • • Formar-se per 
informar-se 
Propostes pera la integració 
de la biblioteca a /'escota 

Premi Rosa Sensat 
de Pedagogia 1993 

Monica Baró 
Teresa Maña 

Edicions 62 
Col.lecció Rosa Sensat 

• • • Aquest llibre aproxima els mestres i els bibliotecaris a les 
funcionsde la biblioteca escolari suggereix de quina manera 

aquesta potconvertir-s~en unaefica~eina educativa. 

Monica Baró i Teresa Maña són bibliotecaries i han treballat 

en el camp de les bibliotequesescolars. El presentllibreésfruit 
d'aquesta experiencia practica i de la seva dedicació actual com 

a professores de l'Esco la U ni versi taria de Bi bl i oteconorni a i 

Documentació de Barcelona. 

R of<t Associació de Mestres 
RosaSensat 

· Corsega, 271, baixos 
Tei.2370701 • Fax4153680 
BBSRS41567 79 

-S E N 

S A T 08008 Barcelona 


