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El Mapa Escolar 

Finalmenl. Catalunya disposa ja d' una proposta completa de Mapa Escolar. 
L'absencia d'aquest document basic era greu en el marc ele l'aplicació ele la 
LOGSE. ates que un Mapa Escolar és molt mé~ que un marc ele referencia per 
a la planificació i l'organització escolar: és. també. un referent quant a criteris i 
prioritats de r Administració educativa. ésa dir. reOecteix les grans línies 
cractuació previstes amb l"objectiu d'impulsar i consolidar una oferta educativa 
de qua! i la t. 

J ó i mportant que sigui una pro posta. pcrque el conjunl ele la societat. 
professional o no. la conegui. se senti cridat a dir-hi la seva i ho pugui fer. 

En aquests moments la proposra esta sent dcbatuda pcls Consel ls Escolars de 
Catalunya. que ap leguen la reprcscnració ele rotes les institucions. organitzacions. 
col·lectius més representatius en el camp ele l'eclucació. Seria important que les 
aportacinns d'aqucsts Consells fossin rccollides amb actitud de participació i 
conscns. El tema ho exigeix. 

Sobre el Mapa Escolar de Catalunya se n'ha parlar molt. ja. Hi constatem una 
se.ric ele mancances de planificació el' algu ns aspectes importants que no es 
preveuen o es recu llen de manera insuficient i que calclria incorporar. Seran 
objecte d'una anülisi posterior a la nostra revista. 

Ara voldríern subratllar que el Mapa Escolar hauria ele convertir-se en reina 
basica pcr poder implantar la Reforma Educativa. en un marc cl'estreta 
coon.linació entre les actuacions de planificació escolar i de renovació educativa: 

• Supcrant les cleficiencics d'cscolarització. rcequi librant !'oferta pública respecte a 
la privada, arbitran! mesures específiques per atendre aclequaclament les 
dcsigualtats socials. 

• Reconeixent i respectant. sense cap tipus de discliminació, l'úmplia diversitat 
culrural i etnica com un element de cohesió social i ele macluració personal. 

lnsistim. un cop més, en el fct que les mesures de qualitat educativa, aclre9ades 
espccíficamcnt a 1' organització i funcionament deis centres i a 1' actívitat docent 
deis mestres i professors, s6n la condició central per assoli r r exit en l'aplicació 
de la LOGSE. 
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L 'llcltwciá (t /'aula no e.\ reduei.\ alfe! lflll' s '!ti ¡)f{gui/á 

classe i s '!ti uprengui: u /'aula. lltllthc;. !ti lw tms odu/1.\ que 

fan d'educ(/(/ors amh lo Sl'\'O ¡Jreshtciu. L 'article tracia. 

en/re alrres !emes. de com srí11 els adults que tenen aulo­

ritat. de .\Í la diH·iplina l'ol tlir coJtlrol. de ,¡ /'aulonolltia 

por .\l'r limirada. 

Quan 1' adulttimoratvol ten ir deixebles autOnoms 

.Jaume Fune~ 

P~r~olq; 

Dk" enrera trebalhna amb un grup de mediador~ \OCial" gi1ano" 
que actucn a la ~eva própia l'omunitat i vaig ~.:aurc t:n t:l parany dL' 
la comparat.:ió cultural: i ntcntar con e i \t:r com e:-. rebel·lavcn e 1:-. "l'll.'> 
adok~ccnh. Salvades les diferencies (que entre clb també :-.1ín 
rorte~). em van venir a dir que cnln: els gitanos l'adult scmpre té 
l'autoritat. que mai no é:-. di:-.cutida pcr l'infanl o el jO\ e. ¡\ tnó a 

més. ell" JHI tcncn tcmp" pcr dedicar -,e a "cr adolcsccnh. a' iat han 
d'aportar el\ \CUS csfor~O\ il l't:COllOillia domc:-.tica. <l\ iat t::-. C<l\t:ll 

i dci\cn de <.,er inl'anls. 

Quan m ui mé:-. d'un educador.: ... quei\a uc la difi~.:ultat cJ'impo:-.ar 
la tli..,ciplina a !'aula. :--cmbla que cnyori tcmp:-. i circurmtüncie~ en 
les qua!~ rcpn:sentava l'auturitat. urw autorit:ll indi!->cutihk. Ohlida 
que aquel la autoritat quc ara evoca c . .., ba:--ava en la savic~a vital i q11c 
entre l'infant. C'>t:oltador i :-.ubmí:-.. i l'adult rc ... pon.,ablc han na.,cut 
nove-, catcgorie" de ciutadalh. (En aqu.:lla matcixa reuni1í. una mica 
.:n \t:U barxa. unajove gitana cm dcia: «La me\ a germana gran mar 
di ... cutia d pare: pero jo '-Í. pcrquc no '>Cmprc té ra<'i. ••) 

De l'autoritata l'ascendent 

1 ~ 1 rnt'lll de l' educació (cspccia lmc nt el que afecta les .:dat:-. de 
I'ESO) '>ernbla capl'icat per la reducci(> lk l'actuaci6 a l'~urla a una 



qücstió de processo:-. cJ' aprenentatgc i de concluctcs de control: que 
es pugui fer classe. que aprengu in. De cop i volta és corn si a 1' aula 
no hi haguessin també uns adults que fan d'eclucadors. 4uasi quasi 
només arnb la se va presencia. Sense negar al tres components -que 
ja són aborclats a d'altres articles- aquí hauríem ele parlar de com 
són els adu lts que tenen autoritat. de si discipl ina vo l dirconrrol, de 

si 1' autonomía pot ser limitada. 

Per que ens ha ele fer cas la noia o el noi que tenim asseguts davant 
nostre? Perque som 1' autori tat o perque tenim autoritat? 
Probablement l'únic sinonim cl'autoritat que serveix en cclucació és 
el d' «ascendent». el de «preclomini moral». Alguns necessiten 
revestir-sed' autoritat ; <f alrres saben que són viscuts i acceptats com 

a autoritats. Com més va rnés probab le és que els i les alumnes 
sapiguen algunes coses rnés que nosaltrcs, pero en can vi necessiten 
la nostra saviesa vital, la nostra capacitar d'adults que han apresa 
situar-se davant ele la vida. perque d'aixo encara no en poden saber. 

A vegacles. educaclors i educadores es rebel ·len contra la idea ele 

servir de moclcls pcr als seus deixebles. Els sembla que han de passar 
a ser sants barons, santes dones, col·locats a la «capelleta>>. Saben, 
peró. que no es tracta de ser canonitzats en vida sinó de tenir un 
taranna personal i coherenL ele transpi rar ! 'autonomía que volen 
c-.limulaJ. !'entusiasme i la capacitar ele decis ió que pretenen 

aconseguir. 

Liberals amb cotilla 

Voleu una pro va per trabar J 'educador autonom que aspira a ten ir 
a !'aula nois i noies autonoms') Observeu quantes vegacles invoca 
rcgbments, nonnes ele disciplina, lleis a compl ir. De manera espe­
cial. quan els personatges amb els quals ens relacionem entren en 
1\tdolescencia, tenclcixen a situar-nos en la inseguretat. Darrera la 
invocació disciplinaria hi ha rantes vegades la inexistencia 
el · arguments! És ciar que no he m ele ten ir res posta per a tot i 
mantenir sempre el tipo clavant d'ells. Potser ens convinclria revi­
sar ele tant en tant quantes cotilles vitals ens hem anat col·locant, 
quantes basticles inútils hem aixecat al voltant ele la nostra practica 
educativa. No és gens dolent que compmvin, ele tant en tant. que 

3 
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també nosaltrcs sabcm viure amb la inseguretat. Una inscgurctat, 
pero assumida. que no ens fa vi ure en el caos. que cns pcrmet 
esco ll ir, dec idir. tenir uns interessos, construir unes il·lusions. tcnir 
projectes. acceptar 1 imi tacions. Tothom té. en grau divers. di ficultat~ 

a 1' aula. Les diferencies potser són originades pel contcxt en el qual 
intentem cercar la manera cl'abordar-les. Quines són le~ q ualita t~ de 
la persona adulta que té ascendent sobre els seus alumnes? 
Probablement cleuen tenir a veure amb la seducció vitaL amb la 
capacitat de generar referencies -també con tradiccions- i ambla 
capacitat de situar-se davant de la realitat. 

Educadors de remora i ancora 

Des d'una altra perspectiva. induir !' autonomía comporta in­
troduir el dubte i la relativital. La disposició al dialeg. la priH.:tica tle l 
procés tle discussió i contnidicció comporten tcnir un pcnsamcnl 
flexible. comporta no rccórrcr facilmcnt al «tinc raó pcrquc sóc 
¡· autorital». Cal recordar que la di l'erencia entre la manera de pensar 
de mo lts adulls i deis adolescents passa , principalmcnt. perquc cls 
primers creuen que les cose:-; no han de canviar-se si no tenim cap 
raó pcr fer-ho: al contrari, els aclolescents opinen que lot ha d~ 
canviar-se si no hi ha raó per mantenir-ho. Les sevcs rcmorcs són 
escasses, le~ nostres abundants. Cal també argumentar i contra­
argumentar sense rel'ererH.:ies al dogma: J'er pensar, malgrat que no 
pcnsin corn nosaltres: acceptar que tenim respostes i so lucions que 
potser només ens serve ixen a nosaltres. lmposar norné~ quan 
realment és inevitab le i possibilita que més cncÜ1\'ant pugucm seguir 
en l'estimulació d' un pensament autonom. 

No deixa de ser complicat aixo el ' intentar educar autonomarncnt. 
En pan és acceptar que so m com el ninot de fi raque servei x pcrjugar 
al «pi m. pam, pum»: acceptar que provin. que mesurin els 1 ímits. que 
c~tirin de la corda fins a comprovar a on arri ba, ulilitL.ant-no~ de 
contraris i de ponenoires. 1 no sempre és fikil disposar Je Lallla 

duct i litar i Ccrmcsa adulta al hora. Pero ... jase sap. no hi ha autonomía 
arnb la submissió. De fet. és com si estiguéss im complint ~1 títol 
d'aquella novel·la (!'Arturo Barea. Laj'01jo dl' 1111 rchflde. 



Proves amb gasosa i autonomia limitada 

Tanmateix. aquestes cstratcgies cducatives autonomistes. que 
es basen alhora en !'esperó i en els límits Msics que serveixen de 
punts de referencia. tene n la pega d'introduir els nois i noies en la 
decisi<í. en el tempteig. en el risc i en J'equivocació. l en aqucsr 
conlexl l'adull ha d'acceptar el seus espais de llibertat, malgratles 
trompades i e ls desordres a corregir. Ha d'acceptar, també, que e l 
control rcdueix la nostra angoixa, facilita la gestió deis contlictes, 
pcró difícilment fa créixer i madurar. Com aquel! adolescent deia al 
seu pare capficat en una qücstió de control horari: «No se per que 
el preocupes. si sé el que he de fer perque tu m'ho vas ensenyar» ... 
A vegacles fa la impressió que no confiem ni en nosaltres mateixos! 
Ma lgrat tot. el]:.. i e lle:-. faran -algun día- molles de les coses que 
amb nosaltrcs han aprcs. 

El panorama s ·acaba de complicar quan intentem que aixó de 
!'autonomía sigui limitat. És a dir, quan volem nois i noies que 

S 
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siguin autonoms nomé~ en cleterminats ~tmbits. La complcxitat cns 

ra en trar. a vegades. en una certa dualitat csquiLorrcnica. Es ti m u le m 
el pensament crít ic. pero volem que l ' ap liquin a la rcvolució 

industrial, no pa:-, a la revi~ ió (f una norma. Els recalquem que han 
de prendre decisions. pero procurem que sigui en assumptes 

secundaris. De fet. som adults amb ror i amh poqucs ganes 
d' e m bol ics. L ·autonomía ele 1' aula funciona en el pati, la ele l 'csco la 

a casa. la de l'obligació serveix pel plaer. En general. el:- educadors 

so m adulls amb poques ganes de complicar-nos la vida, més capa<_: os 
de dir el que esta bé i el que estü malumenl i obligar a respeclar-ho 
que d'estimular l'assaig i orientar els resultats. No cstü inventa! 
encara el noi o la noia que no vulgui aplicar a tots cls ambits la 
llibertat i la capacita! de decisió que ha aconsegui t pcr a un camp de 

la seva vida. 

Adultsambespera~a 

Més d'un lector. en arribar aquí. deu estar pensant que la redra 

de toe de Lot aquest discurs podría situar-se en la seva aplicació als 
a 1 umnes i rreducti bies. al s concluctua lment prob Jemal ics. a a que lis 
que semblen trencar el motile de qualscvol prorosta de disciplina. 

No és la meva pretensió reduir les d ificultats més extreJnes a un 
problema ele filosofía. Tanmateix. diría que molts Ll'aqucsts noi~ i 

noies són personatges descontrolats a cau~a de la impossib i lirat de 
posar en marxa processos d'aulonomia per~onal. Res del que s·ha 
escrit aquí contrad iu el principi educatiu <fadaptar les pr;lctiqucs 
pedagogiques al taranna de cadascun deis alumncs, i alguns 
ncccssiten guiatge més proper o respostcs amb una limitaci6 més 
gran . Pero aixo no treu que el nostre objectiu continu'l csscnt posar 
les bases pcrque pugui sentir i practicar 1 'autonomía. Aquí. cb adults 

aut<'moms que estimulen éssers aut(moms són adults que creuen i 
esperen. Que creuen i esperen no allo que no vcucn sinó que 

traspassen vivencies i missatges que ran pensar i sentir al noi o la 
noia que potser encara poden ser di rercnts. 



En primer !loe es delimiten els conceptes <<alltoritat», 

«cwtonomia» i «disciplina» per tal de conduir la reflexió 

al carnp de la práctica educativa. A continuació concretem 

la reflexió tot indagan! els va/ors que se suposen en 

1 '([utonomia i el se u pes en el desenvolupament de persones 

crítiques, creatiFes i raonables i d(/erenciant una dimensió 

individual i una altra de social. 

Quins valors hi ha darrera de ser autOnoms? 

En un primer moment pot semblar que alguns deis termes de Manuela Gámez 
l'enunciat proposat en aquest monografic s'oposen. com ara IREF 

«autoritat» i «autonomía». o bé se suposen, com «autoritat» i 
«d isc iplina>>. Per tal de concluir la reflexió al camp de la practica 
educativa comen9arem per definir aquests termes. 

En un context social. «autoritat>> ens remeta poder de manar. de 
dirigir. Jc regir amb normes per tal de regular la conducta d' un grup. 
Sovint relacionem aquest conccpte amb el ele poder que, en forma 
de drets i dcures. subordina i regeix una col·lectivitat. En el camp 
del coneixement, es reconeix corn a autoritat aquella instáncia en 
virtut de la qual s'accepta la veritat d'uns fets o la validesa d' un 
orclre. En aqucsts dos ambits trobem en cornú que <<auroritat» remet 
a poder normatiu o legitimador d'un ordre. «Disciplina>> fa 
referencia al conjunt ele normes i criteris segons els quals s'articula 
aqucst orclrc. 

El concepte el' «autonomía» sembla més aviat referir-se a l'ümbit 
indivual que no pas al social. Etimologicament, s'enten per 
«autonomía» la capacitat de clonar-se normes a un mateix i, per tant, 
cl'autodisciplinar-se i d' autoregir-se. Kant. filosof del segle XVIII 
que va fer d'aquest concepte el tema central de l'etica, en­
tén 1 'autonomía corn l'ús responsable de la própia 11 ibertat. Els 
valor!'> suposats en aquesta noció són, dones, els de llibcrtat i 
responsabi 1 i tat. 

7 
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lndividu i comunitat 

Hem diferenciar una dimensió individual i una allra de social a 
!'hora d'entendre la inlerrelació entre els termes que ens ocupen i 
ara continuarem amb aquest punt com a fil conductor. 

Si no hi haguessin norme:-. per dirigir les actuacions de la majoria 
cl'institucions (escoles, fábriques, lribunals, etc.), hi hauria una 
enorme quantitat de denúncies de practiques injuste~, é:-. a dir, ar­
bitraries. Ara bé. ai xó no signi rica que les regles s 'hagin el' acceptar 
de manera cega i acrítica en totes les circumstüncics. Les regles es tan 
exposades arevisió. com ho estant les lleis d'un país i, fins i tot, els 
elements d' una Constitució. perque les formes de convivencia són 
canviants i les soc ietats estan compostcs pcr individus concrets. Si 
un inJiviclu o un grup considera que es violen els seus drets, hau­
ria de protestar a fi que una investigació pogués determinar si cal 
manten ir, revisar o eliminar la fonnulació concreta d'aqudla regla. 

Una comunitat oberta a la revisió de les seves normcs é~ la que 
sobreviu i avans;a en un entorn canviant, i pcr tal d'aconseguir-ho 
cal que estigui formada per individus autónoms. Aquí ~er autónom 
esdevé un valor piimordial pcr a la vida en societat perque d~ 
individus autonoms són lliures, en tant que són capa<;os de decidir 
per si mateixos; són crítics. en tant que poden tenir en comple les 
circumstancies concretes d'una situació a !"hora de fer un judici; són 
creotitts, en tant que poden presentar alternatives que aban~ no 
existien: i són responsables, en tanl que assumeixen les 
conseqüencics que es deriven de les seves accions. Llibcrtat, crítica. 
creativital i respom;abilitat són, dones. els valors clistintius d'una 
comunitat forta en els seus ind iviclus i flexible en la scva arti<.:ulació 
corn a grup social. 

lndividu i comunitat a 1' escoJa 

Aquesta comunitat. en cas de ser desiqable, es pot potenciar des 
de la practica educativa tot concilian! els seu~ clements individuals 
i els socials. Un deis objectius el' aquesta practica ha de ser avan¡_,:ar 
des cl'una noció de llibertat individual cap a raclquisició d"un 
concepte de llibertat que no inclogui solamentla propia autonomía. 



f:'l diiileg cuoper(lfi 11 és possil>/e a partir dP les aportacions d 'indil·idus autúnums. 

sinó també la deliberació amb els alt:res. Assumint que les persones 
som animals capa<;os de donar raó d'allo que fem, diem i creiem, 
hauríem crinvolucrar els alumnes en un procés que per si mateix els 
portés el ' un concepte de lli bertat a 1' al tre. Aquest procés pot consistir 
en un di~tleg cooperatiu on cada alumne participi coma individu, on 
cada un desitja ex posar la seva idea i, al principi potser. escolta molt 
poc els seus companyas. Scgons ells, estan exercint la seva propia 
llibertat. el se u dret a dir allo que pensen. A mesura que aquest dialeg 
creix cap a la formació d'una comunitat que avanc;:a conjuntament 
en una recerca. s · hauria de desplac;:ar el centre d' atenció de si 
mateixos cap a una tasca conjunta aprofitant les idees de tots els 
membres de la classe. 

La comunitat de recerca és una concreció practica cl'un model 
cl 'ensenyament cooperatiu en el sentit que parteix d'uns interessos 
comuns. busca uns resultats gracies a les aportacions de tota la das­
se i només s·assoleix si cadascú i tot el grup hi participa. La 
transformació de la classe en una comunitat requereix el compromís 
per par! ele tots els membres de seguir el procediment propi de la 
recerca ( raonar les opinions, detectar argumentacions inconsistents, 
modificar els propi s punts de vista ... ). 

9 
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Les mi llore~ d ' untreball conperatiu l'Olll aquesl, no -;empre racils 

de detectar. desenvolupcn un grau de lolerüncia més gran, un -;entit 

del valor ele l'altra gen t i la comprensió de ks insti tucions socials 

i del scu funcionament. Alllora. poden valorar la importüncia ele la 

seva autonomía dins del grup. 

Els estudiants entcnen que hi ha necessitat d ·ordenar la conducata 

el' un grup mitjan\=an t regles i que siguin necessaris cri tcri~ pcr po­

der jutjar una conducta com correcta o incorrecta. justa o injusta. 

Promoure la reflexió i discu~sió sobre In importüncia de rcr judicis 
guiat~ per criteri:-- i establir la p1·iorítat d'uns criteri~ enrronl d'altrcs 

cl'acord amb el món en que volem viure (aixo és: « VCUil' tnt el 

quadre» que es va pintant a partir de les acccions i dccí .... ion~ 

ínclivíduals) és obrír la possíbilítat per desenvolupar un pcnsament 

autonom i al hora sensible al contcxt social. Els estudiants són mol! 
sensibles al tema de la justícía. o potser haurícm de dir de la 

injustícia. Reconeixcn l'ücilmcnt un acte injust i dernanen raons que 
hi ha una similitud basica entre la gcnt i les se ves situacions. /\qucsla 

simili tud pcnncl aplicar norlllcs gcnerals per garantir un ordrc 
col·lectiu. així npel·lem al critcri d'igualtal a l'hora de considerar 

justa la llei que garanleix a tots els infants el drct a 1\:scolaritz.ació. 

Pero lambé veuen que no toles les situac ions són de tal manera que 

en pugucm prcssuposar la similitd. Hi ha afers ck la nostra vida 

per<;onal en cls quals som lliures d'expressar la nostra indi\·iduali­

tat. Dccidim quin vcstil cns posarcm o amb quina persona vokm 
anar al cinema tcnint en co1np1c cl nostrc csti l dc v ida coma critcri. 

<<Esta bé» alió que encaixa harmoniosamcnt en la totalitat de la 
nostra pr<'>pia existenc ia. Aquí, dones, no ens plantegcn1 «que és 
jusl?». sinó «que estú bé pcr a mi?>> Un acte individual esta hé quan 

s'adapta a aquella part di.! la nostra vida rcs¡x:ctc a la qual nosaltrcs 

som lliures de pn.:ndrc les noslres própies decisions scnsc havcr de 
tenir en compre si s6n o no corrcctcs pcr ab altrcs. Un acle injusl 

o incorrrccte és aqucll que té conseqüencies pcrjudicials pcr als 
al tres. 

Sovint els adolcsccn ts cntcncn la llihertal co111 I' <<Ümhil on cstic 

lliure de control extern», pcr() a poc <1 poc en dcscnvolupcn un 
concepLe més comp lica!. Es passa <fcntendrc la llihcnat com una 
i1rca l]UC queda fora de l'ahasl deis ctltre:-- a élllendrc-Ja COill l 'ús del 
poder que tcnim d'inlluir c11 la vida deis alu·es. En aquest nnu des-



envolupament. llibertat i responsabilitat esdevenen inseparables, a 
causa ele la elimensió social de la llibertat individual. 

A mesura que els infants desenvolupen la seva propia 
individualitat, especialment a !'adolescencia, es preocupen més pel 
problema de fins a quin punt són lliures. Aquesta preocupació es 
manifesta en l'interes que tenen pcr saber que poden fer i que no. 
Aquesta distinció pot tenir conseqüencies molt importants en la 
noció d'etica que tenim, perque so m responsables d' allo que esta en 
el nostre poder ele fer. Podem modificar-ho, alterar-ha, canviar-ho. 
pero aleshorcs cal que acceptem el merito el descredit que comporti 
el resultar del que hem fet. 
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Aquest m-riele planteja com qfávorír f'assolíment deis 

nívells d'autonomia deis i1~fán1s segons el cicle educatiu on 

es troben. L'estil educaliu que emprin pares i eduradors 

repercutira en el n il'ell d'autonomia deis il~fúnts i deis mlo­

lescents, i en f'adqu isició deis seus 1•alors. Els estils edu­

cotius que combinen el control, /'afecte, la comunicació i 

les expectatives de maduresa són els més adequats. 

Nivells d' autonomia segons els cicles educatius. 
Oue espera l'infant i el jove de 1' autoritat com a punt de 
referencia necessario? 

.Josefina Vi/á 

i Ferrer 
./oaquim Puig 
i Gea 
EAP Garraf 

lntroclucció 

AclUalment, en la noslra societat hi ha una permtsstvttat i 
sobreprotecció excessiva deis infanls i adolescenrs. Els factors 
desencadenants cl'aquesta situació poden ser. pcr una part. el fet de 
no voler reproduir normes autoritaries viscudes pels pares i mares 
en la seva infantesa i, per l'altra. la sensació de la manca de forma­
ció per portar a terme la rasca educativa. També cal considerar el 
poc temps de que disposen per dedicar als seus fi lis uns horaris 
Jaborals poc compatibles amb els horaris escolars. 

Les actituds pennissives deis adults fan que els nens i els joves 
de la nostra societat es vegin privats el' un marc referencial de 
conducta que els permeti contrastar les seves actuacions. Aqucst rct 
no els possibi lita contraposar la se va iniciativa a la cleb al tres amb 
els quals conviu i a la normativa social que regeix les normes de 
convivencia per tal ele poder-se desenvolupar adequadament en el 
seu entorn immediat. 

Aquesta actitud permissiva en el carnp educatiu. la poclrícm 
considerar com a factor descncaclenant de componaments 
crinadaptació a la nonnativa escolar en els mé~ petits. i de manca 



de valors. poca habituació a l'esfon;. intolerancia i incivisme en els 
jovcs i adolescents. Així. dones. ens trobem en una cru'!'lla ideológica 
entre 1' autoritat i la permissivitat que no sois crea dubtes en els pares 
i cducadors. sinó que crea confusió tant en els més joves comen els 
aclolcsccnts. Davant d' aquest plantejament caldra Lrobar alternatives 
que facilitin respostes satisfactories tant per a l'adulr com per a 
l'infant i el jove a fi d'aconseguir una millor convivenc ia. 

Assolir un nivel! d'autonomia per part deis infants i joves 
requereix un marc de referencia de paute<. <.l'actuació que es 
rransmcten a través d ·una educació coherent. raonada i responsable. 
Segons la seva evolució personaL els infants i jovcs seran capayos 
d'assumir cls propis nivells d'autonomia que els pennetr[t relacio­
nar-se amb els altres. acceptar-se tal com són i adaptar-se a les pautes 
de comportament social. 

Nivell d' autonomia a 1' etapa d' educació infantil 

Els nens i nenes han d'aprendre nombroses habilitats socials que 
els són exigides des deis ptimers anys de la seva vida i han de saber 
que clctcrminacles formes de fcr són consiclerades adequades i 
el' al tres no ho són. Aquestes aclquisicions comporten büsicament el 
coneixcmenl deis valors, normes i habits socials i 1' adequal contro l 
de la conducta. Nivells cl'autonomia tan básics com elmenjar. vestir 
o els habits de demanar coses, escoltar o pregunt<u· s' inicien a edats 
pri merenques i seran la base peral desenvolupament de les habilitats 
socia ls pusteriors. 

En aquesta etapa, els nens desconeixen el sentir de la norma 
social, no 1' entenen. i és per aixo que en aquest període reaccionen 
freqücnlment amb rebequeries ocasionades pel conflicle produ'lt 
entre cls cle~itjos del nen i les imposicions o les nonnes cstablenes 
per l"aclult. Si en aquesta etapa radult reacciona ele forma 
inadcquada davantla conducta de¡· inrant i escolta la se va demanda 
o cedeix a les seves exigencies manifestades en forma de rebeque­
ria, els nen:- poden adquirir J'habit de repetir-les per aconscguir alió 
que volcn. 

Els nens nenes desenvolupen sistemes conceptuals que eb 
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perrneten comprendre i transformar la realilal a pa rtir de la interac­

ció amb el medí on es dcsenvolupen. En aquc:-t nive l l. eh infants no 
senten la nccessital de rcr judicis subjec ti us sobre eb motiu:- pcls 

quab la persona fa una acció pcr saber si un acle c:-.tú bé o no. ~ols 

examina si es compleix o no la regla. 

A mesura que l'infant va madurant. s·ha d'anar aravorint el 
procés ele rcncxió sobre les sevcs accion:-, fct que Ji pcnnetra 
analitzar les conscqlicnc ies que se· 11 deriven i les reg les que -;e· 11 

dcsprencn. Aixb afavoreix cls nivells d'autonomia deis i11fants més 

que no pas imposur-los normes sense seguir cap tipu~ de raonamcnt 

ni coherencia. la qua l cosa potencia la insegure tat. la submissi6, la 
introvers ió i alimenta sentimcnls d'infravaloraciú. 

Quanl als aspectes educatius. en'> trobem amb difcrcnts estib tant 
pe r pan deis pars com pcr part deis professors. Un bon es! i 1 educa! iu 
hauria Jc ser allamenl comunicatiu. coherenl i hauria J'uti lit z.ar el 
raonament per obtenir la cnnformitat deb inLmts. Per arribar a 

modificar cb comportamcnt~ deis nen~ se · h de mana 1 'opinió. se 'ls 

anima a exprcssar cls ~cus arguments i s'escoltcn le-; sevc-; raons. 

Di11s 1 'es ti 1 cclucati u. és necessari potenciar¡· autonomía deis llCIIS 

i nene:-.. estimular- lo~ que prcnguin les scves decisions i acccptin les 

conseqliencies, per tal que pugui nas si mi lar les frustracinns i abaixar 
el seu nivel! J'ansielat. No s'han de subestimar les competencies 
deis infants pensant que no s6n capat;os de prendrc les seves pd>pies 
dccisions. Si l'adult suplcix aquesta tasca. s'eslan potencian! 
condueles inhibidores davant la presa de decisions. Tenint en 

compte aquestes va loracions. s'estü fent una labor preventiva per 
evitar ruturcs distorsions conductuals. 

Un altrc aspccte importan! és l'afcctivil<lt coma poder regulador 

de la conducta. No és el matcix marcar unes nnrmes i unes regles 
en un contcx t de rclació af'cctiva que en un contcxt J'indifcrencia. 

Un bon vine le afectiu és el punt ele partida perque elnen accepti al lb 
que l'auu lt li proposa: si no. el rcbuig o rincomplimcnt és quasi 
segur. 

Si aconseguim mantenir un c lima cl'afccte. de comunicac1o. 
normes de conducta coherents. un plantejament de nive lls J'cxi -



gencia cl'acord an1b les seves capacitat~, i es tene11 en compte les 
opinions deis nens i nenes en la presa de clecisions, aconseguirem 
infants amb un bon nivel! d'autonomia i més capar;os d'afrontar 
noves situacions amb confian<;a i iniciativa. 

NiveJis d' autonomia a 1' etapa d' eclucació primaria 

En aquesta etapa. tot i que 1' escota adquireix una import~tncia 
considerable, la família continua tenint una gran influencia sobre els 
nens i nenes. Molts deis factors anomenats en !'etapa anterior 
continuen cssent valids. És un període d'equilibri on els infants 
respecten les normes ele con vi vcncia i as si mi len les pautes 

estahlertes els anys anteriors. És una etapa clolr;a on la convivencia 
humana millora i els infant!-. acccptcn la normativa que guia les 
relacions socials. 

Per facilitar que els infants asso leixin el seu nivell d'autonomia, 
és ncccssari ser exigents i al mateix temps afectuosos i alhora cal 
que rebin el nostre suport emocional. 

El nivel! cl'autonomia del<> ncns i nenes en aquesta etapa estü en 
rclació amb les influencies delmedi social on es desenvolupen i de 
les in tcraccions que mantenen amb el seu entorn. Tenen cabda l 
importüncia les relacions amb els adults i els companys, j a que 
cond icionaran el seu componamen t i !'escala de valor'> segons les 
quals actuaran. 

El desenvolupnmenl de les competencies en els nens i nenes es 
poden aravorir des de dos grans vessants : 

Des de la utilització d'un llenguatge acurat i adull per explicar 
qualscvol csdevenimenr. 
Des ue la facilitació del dcscobriment del seu entorn immccliat 
fomentan! la curimitat i J'oh<,ervació. 

Eb nens i nenes. en el context escolar i en l'ambit de les relacions 
amh els companys, descobreixen que la reciprocitat és necess¡1ria 
pcr actuar conforme a les regles. Aquestes regles són efcctives en 
la mesura que les persones estan u· acord a acceptar-lcs i el se u 
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origen no ve (runa autoritat externa, ja siguin eb pare::, o un altre 
adult, sinó que són els resultats tl' acords entre subjecrcs, pcr tan t. no 
són inamovibles. sinó que són modificables. 

En la mesura que l'infant avan<;a en la compren~ió que els al11·cs 

tenen sentiments. drcts i necessitats semblanb a les scvcs. cntendr~ 
amb més facilita! i profundital !'origen i el significa! lk les regles 
de convivencia, la qual cosa el rara un ésscr més autonom. 

Hi ha una serie de factors que poden ajudar al desenvnlupament 
deis nivclb d'autonomia de is nens i nenes que e~ 1roben en aqucsl 

pcrlode cducatiu. 

Afavorir la possibi l itat de posar-se en el !loe clcls ahrc~ i així 

comprendre els ~eus sentiment:-.. motivacions o nccc:-.sita!s i 
adonar-se de les possiblcs conseqlicncics que pot tcnir la seva 
conducta. 
L'adull ha de ser coherenL i ciar amb els principis que ofcrci>-, 
ja que els infants s6n moll inlluenciables a travé:-, deis scu:-, 
componaments. 
Utililz<.~r lecniques educalive:-, ronamentades en la comprcn:-,ió. 
Crear un marc on els nen:-, i les nenes :-,entin que les -;evcs 
opinion-. i punts de vi-.la :-,Ón rcspcctats i valorals. 
Contemplar quin és clmomcnl en que els infants lenen especial 
sensibilitat pcr actuar d·una manera justa. imparcial i altruisla. 

Eb eslils educatius familiars caracterilzal:-, pcl fct que unes 
vegades són pennissius i en d'allres punitius, davanl d'un malcix 
comportamenl dels nens i nenes, s' associen a infants parl icularment 
agrcssius. 

Aquells infants que han cstal cclucats en ambients familiars on 
existeixen normes ciares i cohercnts i bona comunicació cnrrC' cls 
mcmbrcs de la famíl ia són els que manifesten rnillors hahi lilals 
socials i nivells d'aulonomia. També cal valorar pos iti vamenl le<> 
relacions d'aquclls pares que es mostren al'ectuoso~ i rcceptiu:-, 
respecte a les opinions de J'infanl i potenciadors de la '>C\'a in­
dependencia. 

Respecte a les connexions família-escola, si hi ha una disconti-



nu·ftat d'actuacions l"adaptació al medí educatiu l'cxit c~colar 

estaran condicionats negativamcnt. 

La conducta deis mestres cnvcrs r alumnc sera determinan! pcr a 

l 'au toconcepte del ncn o nena.ja que els sentiments que un alumnc 

o alumna té envers si mateix depencn en gran mesura de les nctituds 

que pcrccp que el professor manté respecte a ell. 

Els mc~tre~ que mostrcn scntimcnts positiu~ en ver<; e lis matcixo.., 

acccptcn cb altres amb més facilitat i fomenren en els nlumncs que 

k~ prt)pic~ pcrccpcions siguin més positivc..,. 

e n generaL són els estils educatius dcmocratics, combinats amb 

el control. ! 'afecte. la comunicació i ! 'expectativa de madurcsa els 

que propicien un millor clesenvolu.pament deis infants i fan que 

asso lc ixin un bon nivel! cl'autonomia. 
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Nivells d' autonomía a 1' etapa d' educació secundcuia 

En aquesta etapa educativa és quan s · haurien d' assolir uns nivells 
més al ts d\llltonomia. Aixó ser~L rossiblc en la mesura que l'entra­
mat que ha de servir de suporl s' hagi aconseguit en les ctapes 
evoluti vc~ antcri ors. 

L'entrada a !'adolescencia comporta multiplicar el!> espa is so­
cia ls on sún possihles els intercanvis i les interaccions. La referen­
cia a la l'arníl ia e~ debilita i adquire ix im portancia la relació en tre 
iguals. El jove no se <>ent nen ni acl ult i ha de buscar la se,·a iden­
t i ficació en el grup de company~. 

É:> característica de l'adolcscent !'ambivalencia i la incertesa 
entre dependencia i independencia. autonomía i heteronornia. se­
guretat i inscguretat en si maleix que es m a ni festa tant en relació 
amb la família com amb 1' autoritat. els adults i rins i tot amh els 
companys. 

L'adaptació a l' en torn no és facil i els adults sovint no contri­
bueixen a fac ilitar-la. Per un co~tat li exigeix comportar-se com un 
adult i per un altrc se li diu que molts deb seus desitjos es podran 
complir quan sigui gran, quan guanyi els seus diners. 

Aconseguir una identitat própia per part de 1' adolesccnt ser~t el 
resultat de la con~olidac.:i<Í de lotes les idcnt i ficacions que ha viscul 
eles ele la seva etapa inl'antil. Aquestes identif'icacions no només les 
integra. sinó que li donen una nova dimensió en relació a un projecte 
de vida. 

El concepte de si mateix és un deis clcments integrants de la 
identital pe rsonal i per a algum. autors l'elemenL principal de la 
pcrsonalitat. L. autoconccpte e:-. pot consitiL:rar com un conjunl de 
conccptes que ran referencia al propi cos, al colllportamcnt. la 
pn'>pia :>ituació i les rclacions socials. 

En ]'etapa de l'adolcscctH.:ia. s'intcrrclacionen diversos raclnrs. 
La clarificació de valors té a vcurc amb la idcntitat pcr:-;onal 1 les 
conductes de cooperaci<Í i reciprocitat cstan en cun~onñncia <1mh 
l' e~tabliment de relacions d'igualtat arnb els company:>. Tot aixo 



dcpen d'un desenvolupamenl cognmu adient que impl ica el 
concepte i el raonament abstractc. així com la possibilital de 

distanciar-se respecte del propi punt de vista i assumir la perspectiva 

deis altres. 

Tot aixú implica un gran progrés en el desenvolupament huma 
i aconseguir-ho propiciara les eines necessaries per formar perso­
nes amh mil lors nivells d'autonomia. 

En el ICtTeny sociaL un dels trets caractcrístics cfaquesta etapa 
é~ l'emancipació respecte a la família i el procés d'adguis ició 
tl'autonomia personal. General men t, l'adolesccnt respecta els 

critcris deb pare~ pel que fa referencia a aspectes relacionats amb 
el seu futur. mcntre que segueix més els deis companys pel que fa 
als scus desitjos i necessitats presents. 

La müxirna tensiú entre pares i fills es produeix a la pubcrtat. 

Dcsprés. progressivament. le~ relacions van millorant. encara que 
romandr¡1 la privacital <..lel jovc respecte a la seva propia vida i la 

uercnsa de la -;eva intimitat. 

No scmpre !'etapa de !'adolescencia acaba ambla independen­
cia personal. En la nostra societat aquest període s'al larga, no en 
l'aspccte del desenvolupamcnt físic. sinó en el de l'obtenció d'h¡¡_ 
bits ti' autonomía. Es troben sovint subjectes que, malgrat que han 
abandonatl' edat cronologica de 1 'adolescent. perpetuen scnrimcnts 
<J'in l'eriorital. incapacita! per prendre <..lecisions. egoccntrisme. 
pautes de comportament irrespon~able. etc ... , propies de l'a<..lo­
lcscencia. 

L ·actolescenl entra en contradicció entre el voler la norma i el <;eu 
rebuig.. El problema rau en el contlicte que Ji ocasiona el seu 
cumpliment. Aquesta caractcrfstica fa que sovint en tri en confl icte 
amb el sistema educatiu, ja que el professorat interpreta com a 
insolencia allú que en realitar és manca de seguretat i un rca­
rirmamcnt <..le la per-.;onalitat. 

Professors autorírari~ i rígids en les seves actuacions provocaran 
una intolerancia i un rcbuig. de les propostes educatives. Un pro­
fessional de r ensenyamcnt. democriníc i toleran t. perú al mateix 

19 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR l94 

20 Autonomia, autaritat, disciplina 

1 
0 \. 
o 
o 
8 7 

tcmps ex igcnt l'll k~ ta~quc:-. cducati vcs, preocupar pcllanmni'l deb 
alumnes i di..,po ... at a ajudar-lo:-.. afavorirü la rcsp(llhabilitat del' 
jovcs i la ..,e, 1 .tutonorni,t pcr ... onal. 

Un compnrt:rmcnt dcnHH.:rü tic. comprcn~iu i cohcrcnt tant per 
par! J els [)<li\.'S l'Oill del" profC\SOrs poi CVÍiar grans COilrliciC'S i fer 
mé:-. tranqu ii·k' 1 planL'rl'" les relacinn.., amh els jm c..,. Un factor 
cabdal de r adolc ... c(:nl ia l.., la clarificactó de la propia tdcnt ita t. el 
jnYc intenta ddi 1 -\l' cll mateix a travc-, del... :-.eth itllcrc ... :-.o\. 
afic ion .... ;hpiraciun\. altiv it al~ i afecte .... En la mesura que hn 
aconscguci\i . a.....,olirú un' millors ni\'cll~ J'aulonomia. 

Conclusions 

Pcr ac.:on..,l'gtri r un bon ni vcl l d ' autonorn ia eJ.., i nfant:-. i adolc ... cent ... 
ntx·e..,-,itcn un m are de r l·rcr~ncia. Le.., paute-. t.l' actuaciú poden \l'r 
tran:-.mcsc.: .., •. tr:t\ é.., d'un.t educació coherc.:nt. raonada i rc-.pon ... ahlc. 

En l'etap.t infantil té c!\pCcial importüncia la crcaci6 d'unl'lima 
d'alt:cte id, ·umunicaLÍil i Ulll'" normc.., de conducta clarL'" Pcr tal 



que els nens i nenes aconseguctxm un bon nivel ! cl'autonomia. 
caldri:l ten ir en compte els o.;eus interessos i opinions a fi que siguin 
capa~os (J" afrontar noves situacions amb confians:a i iniciativa. 
Tamhé seran necessaris uns plantejaments d'exigencia en funció de 
les seves capacitats. 

En !'etapa d'educació primaria. cal destacar les relacions amb cls 
adults i els companys. ja que rcpercutiran en les seves actituds i 
escala de va lors. Malgrat que aquesta és una etapa d'equ ilibri 
emocional i conduclual. s' han croferir models coherents i un marc 
obert on cls infants puguin manifestar els seus punt~ ue vista. Aixo 
aravorirü uns millors nivells cl'autonomia. 

L'entrada a l'adolcscencia comporta un trencament de J'equili­
bri ele 1' etapa anterior. Adquireixen impott~mc ia les relacions socials 
on els adolescents aniran f'otjant la seva personalital. Cal que 
1' adolescenl trobi ¡mnts uc referencia cl<u·s perquc pugui anar 
construinl la seva identital. En la mesura que es vagi definint ell 
mateix a través de is ~Clb interessos. afic ions. asp irac ions. 
activitats .... anira a<;solint un nive l! d'autonomia més elevat. 
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Les característiques del currículum, les tecniques pedo­

gúgh¡ues, ! 'organit::.aciá del centre. el pu~fessomt, o 1 'es­

cola corn a sistema social, són ospectes re!le\'ants que. a 

més. contrihueixen al clima genero/ de les re!ocions inter­

personals que s 'hi donen. F-le111 d'intentar produir missat­

ges posilius, conv<''Ju.:er 1 'a!umTwl que o! centre ror!Jom IJi 

le cabuda i por rrohar-hi oponwritats de desenl'Oiupanrenl. 

Convivencia i cooperació 

Pere Salvador 
Sáncltez 

Profcssor de I' IES 
Badalona-{} 

Un deis temes que més ha preocupa! i preocupa als direren ts 

estaments de la comunilal escolar és el que. sota diferenLs 
rormulacions, es refcreix a la qual iLaL de l'ambienl de relació i de 

Lreba ll (al «el i m a>> formal i informal) existenl a les aules i als cent re .... 
d 'en sen yamenl. 

La inquietud és logica. perque se sap. o coma mínim --.·i ntueix. 
que la seva repercussió en l'ex it o el frads de la lasca educativa és 

cabdal. Per aixo sembla impresc indible una relkxió que ens permet i 
comprcndre millor aquest conjunl de fenome ns i al hora Lrcballar en 
la recercad' estratcgics <.¡u e conlribueixi na mi llorar en aquc<ol sen ti l. 

Per la qualitar i naLuralesa de le-. vari able~ que hi ÍIH.: idci\cn. cns 

trobem davanl una proble rnatica moll cnmple>.a i subjccta. de 
partida. a molts implícits. alguns deis qua[:.. potscr cald ria revisar. ja 
que podrien afectar en gran mesura les diferenls inLerpretacions qtte 
en fess i m. 

En el claust re de I'IES Badalona-9 hem de fcr sCr\'Ír. :-ohrctm. 
l'expressió ~<pautes de convivencia i cnopcració)>. pcr Lal de referir­
nos al conjunt de norme:-. i actuacions. cncaminadcs a regular le<.: 
relacions entre els Jifercnts intcgranls de la comunt lal. en les 
divcr~es siLuacions. Aque:-.la rormulacilí lmdtteix . -.cnsc duh(es, una 
serie úe conviccions moll gencriqucs i bastant con:,cnsuades. 



Per exemple, la nostra reflexió s'emmarca en una concepció de 
l'ensenyarnent/aprenentatge cons idera! com un procés mitjan<;anl 
el qua! al llarg de la vida anem aprenenl i formant-nos a tots els 
nivells. dintre i fora de l'escola. Tot aixo té !loe, amb diferents valors 
i intensilats. en els corresponents estadis del desenvolupament 

humú. Per tant. considerem que l'estament educatiu ha d'atendre. 
en cada moment. els di ferents vessants d' aquesta «construcc i ó~) 

personal de l'alumnal. O' aquesta manera, la tasca educativa no es 
pot limitar a l'ambit del coneixement i comprensíó d'allo que 
renvolla (món ex terior), sinó que també ha de preocupar-se 
d' aquells aprenentatges referí ts al pro pi autoconeixement i rna­
cluració, i a les estrategies necessaries per lal que puguin funcionar 
i conviurc. de manera creativa i enriquidora, relacional-se ambles 
altres persones. en el marc de la societat en que viuen. 

Aixó implica, lógicament, una determinada manera d'entendre 
la funció docenr. la naturalcsa de les seves actuacions i el grau 
d. implicació que he m de tenir en tole! procés. De la mateixa manera. 
hem de ser conscienls que, a !'hora d'analitzar el fet eclucatiu o 
d'actuar-hi. la ideología o perspectiva de que partim poi condicio­
nar també la interpretació que rem ele molts altres conceptes que 
poden tenir un paper importantíssim en aquests processos. com són 
els d' «autoritat)>, «d isciplina>), «convivenc i a~), «cooperaci Ó>>, «nor­
mes)), «d i ~deg)>, «negociació», etc. 

Sensc que suposi defugir aquesta realital , cree que pot ser útil 
una definició deis problemes de convivcncia-cooperació (o. des 
cl'una altra visió. dels «problernes de disciplina»). considerant-los 
situacion~ o fets en que les neccssitats d'un col·lectiu (c lasse o 
cen tre) cstan en contlicte amb els d'un o més membres que hi 
pertanyen. És a dir. quan una o més persones es comporten de 
manera que satisfan les seves necessitals i aquesta conducta 
impedeix el grup de satisfer les seves. 

Desvettlar la consciencia docent 

Eb problemes s(m viscuts per cada un de nosaltrcs d'una mane­
ra diversa i personal. La manera de respondre a una siluació dona­
da depcndra deis nostres valors. creences, actituds i sentiments: del 
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nombre i qual itat de les diferents altematives i enfocamcnts que 
tinguern al nostre abast: del grau de roneixement de les necessi­
tats deis/les alumnes amb prob lemes de conducta. com també ele ks 
actilllcls socials que predominin en la comun itat escolar on treballcm. 

En conseqüenc ia. per tal de contribuir a la so lució deis contlictcs 
o. si més no. a millorar les situarions. els/lcs cnscnyants haurcm 
d' i ntentar. en primer l loc. aprofundir la propia autoconsciencia. l~s 
a dir. esbrinar com ens situem davant tots aqucsts fets que hem 
csmentnt fins ara. quin model de profe~~or o profes~ora ens és més 
val id, i quines di ferencies trobem entre aqucst model << ideal» al qual 

ens agradaría asscmblar-nos i al lo «real» que :-.om. en el moment 
prcsent, i que es manifesta en tot un scguit ue ~entimenb. actituds 
i conductes en l 'exercic i de la nostra activitat. 

És bcn cerl que els enscnyants mé~ efectius en la gcstió ele ks 
scvcs classes sovint presenten un alt grau ue congruencia en aquests 
nivells. Aixo els rermet ser més conscicnts de quines són realmcnt 

les seves normcs pera ells mateixos i pcr a l 'alumnat, i comprovar 
si unes i al trcs e~ corresponen amb coherencia. D'aquesta manera. 
es tan en condicions de clemanar-ne el wmpl iment nmb mé~ 

consistencia,ja que les nonnes clarament e-..tablertcs, seguides ue la 
so l·licitucl consistent d'observar-les. '-<Ín gairebé scmprc mé~ 
respectndes per tothom. 

Coneixementde 1' alumnat i les seves necessitots 

En scgon lloc, el coneixement de l'alumnat i les seves necessitats 
és fonamental a !'hora de prevenir o rcsolcl rc els problems de 
convivencia i conperació. NormalmenL. el jovent que se sentí alienat 
o frustra! sera el que presentí dificu l tats més grans. És ciar que si 
aconseguim orientar-lo ef ica<;mcnt en el propi concixcment i 
autocontrol, les necessitats de mani festar el seu poder molestan! la 
resta de la comunitat disminuiran. 

Un bon nombre deis nois i noies del B-l) proccde ixen cl'un cntorn 
sócio-economic i cultura l en que la vidu. -;obretot per als adolcs­
cents. és rnolt dura i clifíc i l. Aixb ha i ncidit ncgati vament. entre d ·al­
tres aspeclcs, en la seva historia escolar. tant pcl que ra als seus 



intcrcssos ( motivaciú/desmotivació pel que fa als aprenentatges). 
com al scu rendiment academic i. per tunt, a les necessitats 
educatives amb que arriben al nostre centre. 

Sovint manifestcn un grau al t de rebuig inicial respecte de la 
institució escolar i del propi procés d'aprenentatge. Els professors 
i profcssores som en tesos. moltes vegades. com a eines de poder 
<.l' aquest cstament que consideren enemic. Per tan t. en sentir-se 
fracassats. els metodes que sistematicament consisteix in a culpar­
los. renyar- los. castigéu·-los. etc .. juntament amb altres basats en la 
fon;a. solen concluir al fracas, perquc tendcixcn a agreujar i no pas 
a resolclre aquells problemes inicials que abans esmentavcm. Hem 
de recordar que un alumnat que se sen! sense for~a nomb. té 
1' amenar;a pcr tal de presentar-se i protegir-se contra un arnbient que 
creu que no respon a les se ves necessitats i inquietuds (quan rnostren 
la scva amenanr;a almenys troben resposta). 

No és gens facil canviar aquestes coses amb sentit i eficacia. pero 
parar atenció a qui són els nostres alumnes. com pcnsen i corn 
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sentcn. ens ajudarü mo ll en aquest sentit: i ens obligara al hora a estar 
disposats a ser oberts i acceptar eh sentiment:-, que puguin t~nir. i a 
treballar perque els manifcstin , perque aprenguin a difcrcnciar- lo:-­
de le~ seves actuacions. i a fer-los notar quin és el :-;cu origen. el rct 
que 1 'escoJan' és conscienl, i que el!:; vol ajudar a recone ixer les se ves 
nece.ssitats i interessos educatius. per poder treba llar per sat isler-los 
i així estar en condicions de mi llorar object ivament la se va .situació 
prescnt i futura. 

Cone ixer, dones. aquestes necessitats i actuar tr acord amb la se­
va cli versi tat constitueixen dos requisists imprescindibles. Moltes 
cscoles, tradicionalmcnt. es plantcgen els scu:-. objcctiu~ cx­
clusivarnent dirigits a les nccessi tats relacionadcs amb el co­
neixement i la comprensió del seu entorn. prcscindint del ret que. 
en el conjunt ele les necessitats de les persones. n'hi ha mo ltcs al­
tres que. jcrürquicamcnt. han ele satisler-se aban:-, de poder intentar 
asso lir les primere:-.. Per exemple. i en aqucst ordrc. trobaríem en 
primer !loe les que podríem anomenar ex ternes, com les c.l'aliment. 
vestit, habitatge. seguretal, etc .; a continuació les que es rcfcrcixen 
al món de les relacions. com les d'afecte i pertincnp als difcrents 
grups: després les de respecte i autoestima: per acabar amb les de 
concixemenL comprensió i autorealització. 

Pcró le!-> necess i tats de cone i xemen t i com rren!->i cí. com pass a a m b 
les altres, han de ser sentides per l'alumnal. l si existe ix un gran 
abisme entre el que elb i elles consideren que é~ un conci.\crncnt 
rellevanL i allo que en pensa l'csco la, llavors cls conrlictcs, 
i nq u ictuds. problcme~ de conducta i conviven e ia. com tam bé la in­
satisf'acció, sorgiran inevitablement. 

Se' n.'> planteja, done~. la neces:-. it at d'ohrir 1111 camí de trelxlil i 
investigació molt interessant i, aben segur. de gran rendihilitat. El 
daustre del B-9 ha inicial aquesta tasca amb re:-.ultals de moment 
fon:\·a csclaridors i, de vegadcs. fins i tot sorprcnenl". que 
contribuiran sens duhte a millorar no només la no~tra capac ita! de 
coopcraci6 coma enscnyant:--. sinó també la qual itat de la nnst1·a 
activital docent. 

En aqucsl procés. l'in'>trumcntmés important al nostre imaitul, a 
!'hora de millorar en la prüctica el concixcment de l'alumnal. aiú 



com la coorclinació ele les nostres actuacions. és l'equip docent. El 
professorat ele tercer i quart el· ESOs' organitza en quatreequips (el os 
a cada nivel!), els quals atenen caclascun el seguiment ele tres grups 
el' alumnes en tots els vessants del se u aprenentatge. Aixo permet als 
docents no només posar en comú el propi grau de coneixment de 
1' alumnat. sinó també tenir una visió molt més amplia i general del 
procés educatiu que segueixen aquells grups. i programar una 
intervenció més harmonica i coorcli nada des de totes les materies en 
la recerca deis objectius comuns. 

L' aula i e ls contractes socials 

L'aula és el \loe on més temps passen els docents i l'alumnat. 
És un espai que, a més. té una naturalesa molt complexa i dinarnica. 
Hi influeixen des de la disposició física fins a l'organització social 
que tingui. Qüestions com els patrons que utilitzarem per treballar 
junts. per relacionar-nos o comunicar-nos; si haurem o no d'ajudar­
nos els uns als al tres. parlar entre nosaltres, cooperar. etc .. tindran 
molla incidencia, ja que els diferents integrants del grup podrem 
formar-nos una visió de quin pot ser el nostre parer i la nostra 
contribució al procés <.l'ensenyarnent/aprenentatge. 

Un conjun! d'alumnes molt diversos en necessitats. motivacions 
i interessos. hi coinciclcixen per tal ele treballar en el procés del seu 
aprenentatge. des de la perspectiva d'un deis «espais» curriculars 
previstos (materia). És en aquest lloc i en aquest moment, quan rotes 
aquelles qiiestions <fordre individual que hem resumir fins ara 
comencen a manifestar-se i a interrelacionar. L'autoconsciencia i 
l'estil del docent, el coneixement que tingui ele l'alumnat, i 
restabliment de pautes de convivencia i treball peral grup, han de 
posar-se en funcionament. 

En aquesl sentit, un procés que permeti la participació de 
1' alumnat en r elaboració de les norrnes de convivencia i trcball que 
regiran aqudl espai és fonamental. Les normes reguladores de la 
conducta dels/les alumnes i del/la docent. corn ta mbé le-, 
conseqüencies del se u incompliment. seran fruit el ' una negociació. 
i per tant assurniclcs com a propies, més ben enteses, i més 
rcspectacles. lgualment, la capacitat que tínguem d'adequar els 
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contingut~ i els maleriab. així com de planificar les acti vitats. ~ns 
ajudaran mol! a fer que el temps de la <.:lasse passi d' una mitnera 
flu·J·da i profitosa. en b~ncfic i del «Clima>> que s'h i visqui. 

El centre docent 

És bcn patent que cada escoJa té di ferents efectes globals sobre 
el se u alumnat. Efect i vament. en eadascuna s · acrua sobre el joven! 
de diferent manera. Mcntre :-,cmbla ciar que no pot ser un agenl 
social tan cfica<;: per contrarestar la infl uencia Je factors socia ls més 
amplis. com per exemple la desigualtat. -.;í que pot e\·itar en algunn 
mesura que les desigualtats socials es conYcrteixin. semprc i a tot 
nivel], ~n de:-igualtats euucativcs. En aquesta actuació poden reper­
cutir, positivarnent o negativament. factors com l'organit1.ació i el 
funcionament: pero t;tmbé altres característiques mé~ difícils 
d' anal itzar. com << l ' idcari», el car¿tcler de le~ relac ions intcrpcrsonals 
que s' hi donen. el «Clima escolar». «l' amb ient», la «cultura de 
centre». etc .. així com el paper que té l'alumnat i les se,·es 
perccpcions (~embla que la participaciú deis estud iants en els 
proccsso~ ele presa ele decis ions té efectcs significatius en la scva 
actit ud envers l'escola). 

Cree que una preocupació importan! ue mo lles companyes i 
companys del claustre del B-9 rau a procurar evitar al müxim de 
caure en un funcionarncnt burocrütic i rutinari que ohl idé:- la 
vertadcra complexitat del treball a fer i Je les decis ions a prendrc. 
Al mateix temps. i ele manera complementaria, rau també a inten­
tar configurar una escola on el <<c lima>> sigui el mé:-. participati u 
possihk. obert. flexible. creatiu i enriquidor. tant per a nosaltrc~ 
com per a 1' al u mnat. 



L 'article analit;.a tres termes -autonomía, autoritat, 

disciplina- referí!.\' al món de l'ensenyamenl. prenenr com 

a eix orgumentall 'autonomia. per estructurar una reflexiá 

semántica. Pe! que fa a aquest terme insistei.'l en aspectes 

comlu 1/i/Jer/at i lo crítica i en oltres, SOI'int oblidats, com 

lo solitud, la privocitot i la re.fle.rú) personal. 

Divagació a 1' entorn de tres para u les: disciplina, 
autoritat, autonomia 

Em demanen que analitzi tres termes - disciplina. autoritat, lgnasi Riera 
autonomía- referits al món de l'ensenyantent. Com a eix Corncm1 del UobrcgaL 
argumental, cm quedo amb el tercer -el d'autonomia- per mirar 
<l'estnH.:turar una reflcxi6 diguem-ne semántica. disciplina linglií~-

tica que s·ocupa del significat de les paraules. T ho faig així perque 
~stic sortint cr una experiencia traumütica en que he hagut de vi u re. 
tant en el meu cos com en la meva agenda, tot el que comporta la 
pcrdua. pri mer. i la lenta rccupcracio. després. ele !'autonomía física: 
quan el cirurgii'l et deixa crucifica! al llit. r adones de l valor enorme 
que !'autonomía arrossega. Yius tan obsedit per !'autonomía - si 
arribarüs o no al tclefon. al vas d'aigua. a l'aparell de radio. com 
re .... old rüs les urgencies higienico-fisiológíques- que descobrcixe:-. 
pcr que un procés cducatiu és sernpre, al capclava ll. un procés 
d' adquisici<Í, ele consolidació o de recuperació de la se va capacitar 
pcr a J' ex~rcici pdtctic de l' autonomía. 

Aula IOillia 

Definim awonomia com la capacita! de les persones o de le-; 
institucion~ d'actuar lliurement . sense subjecció a una autoritat 
superior dim. d'un marc jurídic de valors predetenninats. l. en 
termes d · ctica l'ilosúl'ica, definirem autonomía com la m de-
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pendencia de la volunlat respecte a l'objecte Jesitjal. Autonomía, 
per tant, s ·o posa a subjecció, a subordi nat:ió - si més no, parcial­
a autoritats superiors. en una parcel·la de les act ivilab humanes. 

Formar a favor de !'autonomía vol dir. en aq uest senlil, formar a 
ravor ele la llibertat. 1 formar. per tant. en la crítica de la ingeren~:ia 
en un ambil prcviament emmarcat pcr pan de les autoritats superior 
(lanl si aquesta autoritat és de iure o bt5 ho és de júcto). Un deis 
termúrnctres per mesurar 1 'eficacia d' una cducació en 1 'autono­
mía ... és la resposta crítica ele J'alumnc. No us rcfieu mai de 
J'alumnes que respongui acríticament. Expulseu deis \'Oslres ren­
glc:-. -pcrquc són la pcsta- els acluladors o els que cswn di~posats 
tot hora a acotar e l cap. Malfieu-vos deis que. en nom ele la concor­
dia (i/o de l bon clima o cfmse). perden l' espcrit reivindicatiu. 

(Amb el cor a la mü: quants cop~ actuem així'!) 

Ara. pen). ed ucar pera 1' autono111 ia vol dir c:ducar pera la solitud. 
en el scntil que 1' autonom. precisament pcrque ha rcbutjat autoritats 
superiors. ha d'exercir la sobirania. é\ a dir: no es pot repenjar en 
1' exerci ci . comode o inc<'>mocle, u e 1 ·obediencia. 

Voldria insistir en la importancia pedagügil'a que aixó té: educar 
en l'autonornia vol uir educar a favor de la privaciLal. del .Jo íntim. 
<.k la responsabilirat que 1-landkc descrivia esp lendidamcnt en un 
títo l d'un !libre: Lo flOr del poner dnmnt del penolry. 

Gabrie l Ferraler ho formula magistralmem a TPorirt t!els cnssos 

o Pof'lllft inocobot de Coduq11és: 

ser(¡ molt vi l'llll o¡Jrcnent 
c¡ue é.\ art ffarga já-.\<' c/eccl/1. 

1 dece111 \'Of dir sufiwri 

sen.1·e 'iln.:ap-teasc jiwemiwris ... 

Lamento. en canv i. la prolikració tfexpress10ns lcndents a 
dcsqualificar la Sl)iitud. la rdlexió pcr..,onal. l'e:-.pai incomunicable 
de tola pcr~ona i ¡· elog i dc-.,mesurat a la g.cnt cxrrnvertida, d' aparen­
..;a rranca. La publicitat ens ha cnvninat la -;ang i en~ arrihcn1 ¡¡ 

creure aquells col·lecl ius de teenogers amh coca-cola. niuada JL· 



calandrie:-. d'un món on tot é::. intercanviable perque tot é~ de totbom. 

Quina bajanada! Eb hauríem de recordar el que lgnasi de Loyo­

la deia a Francc~c Xavier - fu turs sants jesuHe:-.- scgom. la cro­
nica (')) ultranccra de l poeta andal ús José M. Pem~ín: 

A grandes empres(ls l'as. 

Y no hay peligro llllÍs cieno 

que é.\lt' . de que arrehawdo 

por el ((/tín del suceso. 
se re derral/le por/itero 
lo c¡tte dc/H'S guardar dentro. 
La 1·ida inferior illtf)orw 

ma\ c¡uc lo.\ actos e\lerno.\ ... 

b 1' illlimior inltllto meo de Sant Agustí. contra el quallluitcn les 

-.,C::ric:-. tclevisive:-. que t'imposcn fins i tot la reacció del -.omriure. 
rialla o llogrima amb que tots cls tclccspectador~ han de rcspondre 

unünimcs davant una situaci6 determinada. Formar pcr a 
!'autonomía' ol dtr formar pera la humilitat dcqui reconci'\ eb seus 

lttlllt.., t de qut. alhora. -.ap que. a !'hora de la ,·eritat. ha de comptar 

hüstcamcnt amb les '-t'ves forces. 
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Autoritat 

El Fabra defi ncix 1 'autoritat com el «drel o poder de manar. de 
regir. de governar. de dictar llcis, de fer-Ies observar». 1 al·ludeix 

també a r autoritat moral: «poder d' j mpo~ar-se a r npin ió dcb al tres 

pels seus merits». 1 posa un exemple que sona a facecia pre­
porceliana: «l'autorital el' un escriptor>>. Queda ciar que l'autoritat 
requereix algú que en sigui el destinatari. En una hipotetica illa 
deserta. com podries exercir 1' autoritat sobre/contra/a favor de ... 

ningú? 

Eb que exerceixen rautoritat ho fan ~empre en nom de béns tan 

superior~ com invisibles. O bé perquc han rebut el mandal d' un 
Ésser Superior el qual repre~en ten ... o bé perque defenscn una 
compilació ele normes. imposicions. sancions rebuJes i herctades 
el' allres. consideradcs coma indiscutibles i corn a henNiques. pera 

majories inconcretes. És a dir: les autoritats scmpre diuen que 
manen perque s'estimen. amb bogeria, clmanat. J dcmanen almanal 
que obecixi amb la gratitud i amb la convicci6 de qui sap que qui 

el mana ho ra sovint a contracor. pero sempre a favor i en benefici 
del manat. Joan Fusler ho va resumir en un seguit de sentencies, que 
ell qualificava de <<judicis rinals», entre les quals espigolo les 
següents: 

«Obediencia és segurelal.>> 
<<No dcscrtis: rcbel·la't - si pots. é~ ciar! >> 
<<Manar igual a menyspreor. ( l. de més a més. qui paga mana).» 
<<Estat totalitari? No és aixó una tautología?» 
«L'csclau rarament es rcbcl·la. Un home enfonsat en la mi:-.eria. 

en una miseria ahsolura. tencleix al sukidi o a la resignació. La 
rcvolta, fins i lot la revolta social, només es produeix quan d:­
oprimils comencen a deixar de ser-ho. Ésa dir: quan l 'oprcssor ju 
ha ccd it una mica, per negligencia o per bondat.» 

Hi ha referents pedagogics -recorcleu Sli!J//IIerhi/1- que pro­
pugnen models d. eclucació antiautoritaria. Trobo que la mú.'>ica wna 
molt bé i que la !letra te tol el dring deis millors pocmcs ícarians. 
Pero he de confessar que. examinats a la menuda. cm scmblcn far­
c its d'hipocresia i fa l·la~o~, com hiprocrita i fal·la<; és la tcorització 
de l'antiautoritarismc pedagogic quan saps que, en cas de conllicte. 



el mestre i els pares cumplen amb tots els elements coercitius con­
tra 1 'alumne. En aquest terreny, sempre he preferit que quedin ciares 
les reg les de joc. l més en una societat rígidament jerarquica com 
la nostra. on tot convergeix en la sanció deis arguments d'autoritat 
i en la reprovació de Lota mena de vel·le"ltat insu bmisa. 

L't1ni c que de veritat ha canviat, des l' escola que descriu Sopeña 
al se u «flo rido pensil». són els metodes d' exercir r autoritat: els 
professors no fan ús deis castigs corporals i dediquen for~a estona 
a explicar i a argumentar. 

S'ha supera t. per antiesteric. 1 'autoritari sme. Suhsisteix, pero, 
l'autoritarisme il·lustrat. Ens passem la vida advenint els alumnes 
contra el risc de !'heterodoxia, que - Fuster dixil- «Sempre és 
soledat». i. en can vi. som poc bel·ligerants contra les tendencies 
homogeneHzadores de la publicirat. 

Disciplina 

La nostra és una societat cada cop més reglamentada. Cada gest 
nostre compta amb dotzenes de lleis, codis, reglamems, sentencies 
que el limiten. parcel·len i/o ordenen. 

Aixó s'cntén quan adjectivem la disciplina. Per exemple: la 
disciplina urbanística. La practica de la cultura gitana del noma­
úisme i de la transhunümcia es recolzava en la possibilitat ele trobar 
cspais intcrsticials. intra- o extra-urbans on plantar el camparnenl 
per un perínde rnés o menys llarg. Ara cada pam de sol genera 
ingressos pcr impost de raclicació. Quina opció pot ten ir el col· lectiu 
gitano? 

El Fabra dcfincix disciplina com la «regla de l'ensenyamcnt 
imposada per un mestre als seus deixebles». I 1' exernple pera acla­
rir el concepte és ben pi ntoresc: «Fou educo! sota la disciplina 
d'(/(¡ue/1 gran mestre. Criar sola 1111a disciplina severa.» 

L'oposat a uiscipl ina és el caos. com J'oposat a necessitat és 
l'arzar. Monod i Jacob. premis Nobel de biología del 1973, va n 
publicar simultaniamenl clues obres tan contraposades com 
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significatives: L 'af-:_ar i /u necessif(lf, de Mond, versus Lo lág ico del 

que és vi ven!, de Jacob. Gran Jebat pera la biología. sí, pero tnmbé 
pera la pedagogía! Hcm d'cnsenyar les bases i les regles de l'ordrc 
intocable -cada cosa al ~e u lloc i un !loe pera cada cosa- o bé he m 
de formar a favor de la necesitat caotica de capgirar-ho tot'? 

La prudencia ens porta a dir que la pedagogía ha de jugar fort a 
favor de la disciplina: qui apren a ser endre<;al. ordcnat. metocl ic 
s'adaptara mil lor a les regles de la vida contcmporania. El cor. pero 
- amic Pascal- té raons que l'entenimen t no entén. Tant. que 
gosaria fer me va la posició de Theodor W. Adorno quan cscri u: « É~ 
missió actual de l' art injectar el Caos al beJI mig de I'Ordrc.» 

Cridar a la transgressió deu ser delictc tipificat. 1 és cridar algú 
a assumir costos enormes en una socictal que no ¡· acccpta. Cridar 
a la transgressió crea. en !'educador. gravíssims problcmcs de 
consciencia pcrquc prcssuposa cridar al sacrifici desmesural. a la 
incompresi6 i al rebuig social. lnsisteixo: a més, és un delicte. 
M' acuso d' ha ver-lo comes i de voler cometre' 1 bo i saben! que Lotes 
les borses de va lors del món (no únicament del bancari) donen 
supon a la idea contraria: disciplina. disciplina, disciplina. 

Conclusió 

Com eljove del poema de Pe re Quart. Aria de diu111enge. protes­
to: «els coneguessis els poders~ >> 

Ara bé, torno a la rea litat del fax. de l' ordinador. del telefon. de 
!'agenda informatitzada i m'adono que el que he dit és pura 
xe rrameca. Que la ciencia i la tecnica ens tenen programats. 1 
enxampats. Ai l as~ 
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El tre!Ja/1 per projectes porta /'en­

senyant a replamejar-se quina és la 

se\'a.funció dins el procés d'oprenen­

tatge i quina és la de /'alumna!. Una 

experiencia servei.r de marc de refe ­

rencia per (/1/((r explicito ni quines són 

les inlen•encions que aquest dunl a 

terme al 1/arg del pn~jecte. 

El treball per proiectes: la intervenció 
del' ensenyant 

Jonia Burguesa 
M.:stra CP Lola Anglada 
Esplugurs de Llobregat 

El treball per projectes és una forma 
d'organitzar els continguts que parteix de 
l'enfocamcn! constructivista deis apre­
nentatges. 

No és una practica uidi'tctica centrada en 
l'articulació de matcries. ni una simple 
addició de continguts. 

El treball per projectcs possibilita que 
cada un deis alumnes aprengui a aprendre. 
Es dóna més importancia al procés que va 
realitzant cada un d"ells per anar adquirint 
els diferens continguts que no al resultat 
final. 

Es posa especial cmfasi en l'cnsc­
nyament-aprenentatge deis procediments. 
El tema pot ser qualsevol. la cosa més 
importanl és corn desenvolupar-lo perque 
ere'! si tuacions d' aprenentatge que scrvci x in 
per anar transmelen la consciencia que ca­
da persona per si sola pot aprenclre. 



El treba/1 per projectes és una forma d' organitzar els continguts 

que parteix de l'e¡1focament constructivista 

deis aprenentatges. 

El rreball per projecte no parteix de 
l'acumulació de continguts. Tot allo que 
es vagi aprenent ha de ser fruir de la 
memória comprensiva, i per tant cada 
alumne anira incorporant nous continguts 
tot relacionat-los amb aquells queja havia 
adquirit anteriorment, per fer-los així nova­
ment significatius. 

Feta aquesta petita introducció asse­
nyalaré aquells aspectes que tot ensenyant 
ha de plantejar-se quan vol comen<;:ar a 
treballar a partir de projectes de treball, 
els quals podríem resumir en quatre: 

- La funció de l'ensenyant. 
- La funció deis alumnes. 

La distribució de l'horari dins !'aula. 
- La funció del !libre de text. 

Aquest quatre aspectes, cada un d 'e lis 
per separar, té un pes específic molt 
important, pero en el present article nornés 
fare referencia al primer: la funció de 
l'ensenyant, perque potser és l'aspecte que 
més intenogants presenta, sense que aixo 
vulgui dir que els altres no hagin de ser 
motiu ele reflex ió. 

Funcióde 1' ensenyant 

En detenninades maneres cl 'ensenyar hi 
ha tendencia a donar als al umnes els 
aprenentatges fon;a elaborats perque ells o 
bé els memoritzin o bé els reproduexin 
fidelment, i per tant qui decideix el que 
volen aprendre els alumnes és l'ensenyant. 
La funció de l'alumnat és més aviat passiva, 
no té cap poder de decisió. Quan es treballa 

per projectes de treball qui decideix el que 
vol aprendre éso són els mateixos alumnes. 

Dit amb al tres termes els alumnestrien el 
tema que Fo!en estudiar, no les estrate­
gics que els fara falta per arribar alla on 
valen ells: aquestes les organitza i concreta 
rensenyant. Un projecte de treball no 
forc;:osament ha de ser un tema concret, 
també pot ser la preparació d'una so1tida, 
un concepte de matematica ... Moltes 
vegades identifiquem projecte amb tema 
del medí social o natural. 

Dit aixo, passaré a plantejar quina és la 
funció de 1 'ensenyant: 

l. Potenciar una bona relació entre ell i 
els alumnes i entre els alumnes perque es 
cre'i una autentica interacció dins el grup 
classe que moti vi les ganes d' aprenclre. 

2. Col·laborar i posar-se a aprendre amb 
els mateixos alumnes. Ha de treballar amb 
ells des de dins el grup. 

3. Preveure i crear situacions d' aprenen­
tatges perque els alumnes aprenguin les 
estrategies necessaries per arribar a poder 
coneixer tot alló que valen del projecte que 
han escollit. 

4. Fer una tria o una adecuació ele la 
informació que els/Jes alumnes aporten a 
classe perque els sigui entenedora. 

5. Ajudar a organitzar, interpretar, pla­
nificar. reflexionar. .. 

6. Establir el temps per a l'elaboració 
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del projecte: si no. es poi córrer el risc de 
perdre el fil inicial i pcr tant desvirtuar el 
procés. 

7. Fer un seguimenl deis con! inguts i els 
objectiu~ didüctic~ que es treballen en cada 

projecte de cara a anar cobrint els proposats 
en el tercer nivel ! ele concreció del cicle. 

8. Establir criteri s cl" avaluac ió indi ­
vicluals o col·lcctius pcr anar observant els 

continguts que cada alumnc va adquirint i 
crear estrategies per ajudar tots aquells 
que no evolucionen en el seu clesenvolu­
pament cognitiu. 

* * * 

Tot seguí t. partint de la practica de cada 
día. intentaré exemplificar ele manera re­
sumida com es van anar portant a terme 
algunes d'aquestes funcions en un projecte 
realirzal en una classc de 6e d'EGB el 
primer trimestre del cu rs passat (l993-94). 

En aquesta ocasió el projecte va sorgir 
coma fru it d' unes pe li tes coli">nies de !ardor 
a Santa Margarida de Montbui (comarca ele 
1' Anoia). 

El nom del projecte triat per l 'alumnat va 
ser «El Papen>. 

En un projecte de treball, una vegaela 
triat el tema. igual que en rota seqüencia 
significati vas' han de diferenciar tres fases: 

a) fase de preparació. 
b) rased·acció. 
e) fase d'avaluació. 

Com en rot aprenentatgc significatiu hi 
ha d'haver una avaluac iéí inicial perque ca­
da alumne sigui conscient de quin és el seu 
punt de partida en relació amb el tema 
treballa t. 

Aquesta avaluació es concreta en una 
pregunta: que saps de ... ') En aquest cas: 
que saps del paper? Cada alumne escriu el 
que sap i després es posa en comú. En 
aquest moment ja s'estab leix un primer 
int.ercanvi d'infonnació i sobem sobre qui­
na hase tal li!Wr construint el ¡>rojecte. i 
quin és el punl ele partida de cada alumne 
que ell mateix hau r~1 de conc retar quan 
s'acabi el projectc. 

Algunes ele les informacions previes que 
cada alumnc tenia poden modii'icar-se a me­
sura que vagi avan<;ant el projecte perque o 
bé eren afinnacions errón ies o incompletes. 

A continuaci6 l' cnsenyant fa una segona 
pregunta: qu(' més ,·oleu saber del paper'!. 
i ésa partir de les demandes deis alumnes 
que l'ensenyant ha de planUicar les es­
trategics d'oprenr>ntarge i els conring111s 

procedimen!als. actiludinols i concepnwls 
que caldra treballar com també definir els 
objeCI ÍLIS didúctics que seri\ possiblc 
aconseguir . 

El pas segi.ient és organitzar un guió ele 
treball conjuntamenl ensenyanl i alumnes i 
posteriorment ve u re qu i nes fonts el' in for­
rnació cal anar a consultar per obtenir les 
clacles que es necess iten. llibres de tol ti pus. 
visita al Museu del molí papercr de 
Capcltades ... 



Els aspectes que el grup classe volia 
coneixer del tema del paper són: 

Com es fabrica'? 
Quant de temp~ es triga a fabricar el 

papcr? 
Quines maquines s'utilitzen per fabricar-

lo? 
Cnm el fabricaven abans') 
Qui va inventar el paper? 
Quantes fübriques de paper hi ha a 

Espanya? 
Quants arbres es talen al dia per fer 

papcr? 
Quin tipus de fusta es fa servir per fabri­

car- lo? 
Es pot fer paper amb ;ubres morts? 

Elements que es van teniren compte per 
dissenyarels objectius 

Els criteris ¡Jsicopeda[tbgics 

Segons la psicología del dcnvolupament 
de Piaget. el nen d ·aquesta edat es troba en 
el període evolutiu de les operacions con­
cretes, ha superar el preoperatori. peró no ha 
entrat en 1 'operatori formal. 

El pensament esta vincuhll a l'acció i 
percepció. i pcr tant és una etapa molt bona 
pera l' experimentació i l' observació. Esta 
moti vat pcl concixemcnt ele la relació cau­
sa-efecte i és més capa9 d ·aproximar-se a 
realitats més objectives. 

41 



PERSPECTIVA 
E SCOLAR 194 

4 2 Experiimciesescolors 

És una epoca de molta motivació. Vol 
aprendre, descobrir; el preocupa l'entorn. 

Comen~a a situar-se en el pla de la 
rcpresentació. 

Pot relacionar elements, analitzar par­
cial ment i classi ficar amb més d'una cantc­
terística. 

Les capacitats a desenvolupar en el cicle 

superior 

Entenem que l'alumne, en acabar el ci­
cle superior de Primaria ha de ser capac; de: 

Extrelll·e deduccions i arribar a petites 
general itzacions. 
Establir la relació causa-efecte. 
Situar-se el l i els esdeveni ments en el 
temps i l'espa i. 
Extreure inforrnació de tot tipus de 
documents: !libres, articles de diaris, 
notícies, vídeos ... 
Distingir de les fonts d'informació el 
que és més importan!. 

Li costa fer el pasa 1 'abstracció, peró els 
continguts que es treballin han d'anar 
encaminats a desenvo lupar de manera 
progressiva aq uest pas. 

Els o~jeclius genero/.\· de f'eta¡w 

Adquirir l'habi lital lectora i a partir de 
di verses fonts d'infonnació impreses avan­
c;ar progressivarnent en la flu.idesa i en la 
bona comprensió del text escrit com a font 
de plaer i de coneixements i com a am­
pliació del repertori lingüístic. 

Expressar-se per escrit util itzant tcc­
niques diverses. amb finalitats també 
di verses. 

Saber utilitzar cliverses fonts d'infor­
mació directa i indirecta per adquirir la in­
formació que 1' intercssa: processar- la, in­
terpretar-la i expressar-ne cls resu ltats 
rnitjanc;ant diversos llenguatges. tot uti­
litzant instruments i recursos tecno iL)gics 
apropiats. 

Formular-se preguntes i fer predicc ions. 
i arribar a conclusions o general i tzacions a 
partir de temes proxims concguts concrcts. 

Concixcr les principals riq uescs i 
mancanccs de r cntorn naturaL especial­
ment de Catalunya. AJquirir actitud de 
respecte, conservació i aprofitament deis 
recursos humans. naturals i tecnics. 

Objectius didactics que es poclien 
desenvoluparambaquestproiecte 

Objectius relacirmuls u111b fu recerco 
d 'infomwcin escrita 

Situar-se en el temps i l'espa i ja que 
plantejaven saber qui va inventar el papcr. 

Extreu re informació ele tot tipus ele 
documents: lli bres. mticles de diaris. nntí­
cies, cliccionaris, enciclopedies. 

Extreme infonnaci6 ele mapes. 

Util itzar els inclicadors extcrns d'un 
!libre (títoL índex .. . ). 



Treure informació cl'un text utilitzant la 
tecnica del subratllat. 

Utilitzar amb precisió 1 correcció el 
vocabulari propi d'un tema cleterminat. 

Redactar un text expositiu .. . 

Utilitzar recursos diversos per compro­
var 1" escriptura de les paraules. 

Objectius relacionaL~ amb la fabricació 
del paper 

Definir que s·entén per un procés indus­
trial. 

ldenti ficar les rodes hiddtuliques deis 
mol i ns el ' aigua. 

Objectius relacionats amb la influencia 
de 1 'entom 

Sensibilitzar-se envers la problemática 
de l'entorn (incendis, reciclatge de 
materials ... ). 

Ten ir una actitud reflexiva sobre la 
infl uencia de 1' activitat humana en el me di: 
contaminació, escombra ries. tala incon­
trolada el' arbres ... 

Comprendre la relació directa que tenen 
els rius amb la vida ele l'home. 

A més. és important: 

Prenclre una actitud crítica davant la 
in tervenció de l'home en la natura. 
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Ser capa~os de redactar un pctit treball 
monogrü fic a pa11ir (.J' un gui6 e laboral con­
juntament per rota la classe. 

Contingutsprocedimentols 

Pera l'o/)(enció de la i1~(ormaciá 
Lectura 

Pa al pmcessanzen/ de la i1¡/(mnudtí 
Sclecc it) 
Ani'tli~i 

Sintetit7ació 
Ordenació 
Cla~si ficació 
1 nrcrprctac i6 

Pera 1 '.rpressiú de /(1 il¡j(mnociú 
Res u m 

Continguts actitudinals 

Col·laboració 
lntcn:anvi 
Rcsponsabi litat 
Valoració crítica 
Rl.!srccle pc l med i ambicn t 
Curios itat 
Rcflcxi6 
Rigor 
Moti vació 

Continguts conceptuals 

Materia pri mera 
Materia elaborada 
Ekmcnts d'un sistema natural: rcl lcu. 

sois. clima. hidrografía ... 
1 ndúst ria i energía ... 
Canvi~ de propietals deis materia(.., 
Le~ rodes hidr~lll lique-; deis molin.., 

d' aigua. 
Mapcs de diferents indrets: Catalun~ a. 

Espanya. Europa. Asia ... 

Per descnvolupar cls objectiu-. i con­
tinguts disscnyal:-. e<.; varen fer acti\'itats 
indiv idualo.; i col·lectivcs. alguncs de les 
quals exposo a continuació: 

Redacció t.l' una cana per uonar a tots cls 
compan).., de 1' e-,cola. en la qual e" dcma 
na\'a que no e' fe-, ... en ir paper inutilmcnt. 

Mural col·lcctiu. el qua( presenta\ a cls 
següent s apartat -;: 

Historia t.lc l papcr 
El papcr a Cata lunya 
Procé' de fabricaciú del paper 
Tipu-, de papcr 
Objecte" que e~ poden rer amb papcr 
El papcr rccidat 

Col·lectivament e~ va elaborar un índc\ 
per redactar el treball monog:rMic indi\'i ­
dual. 

l. lntroducció 
1.1. Que sabcm del paper 
1 .2. Que volem saber 

2. Situació del Molí papererde Capellatk-,: 
2.1. La comarca de ¡· Anoia. Situaci<Í 

en el mapa polític 
2.2. M un icipis de la comarca ele 1' A­

noia. 



2.3. Mapa físic de 1 a comarca de 1' A­
noia 

2.4. Caracrcrístiques de la comarca de 
I'Anoia. 

J. Historia del paper: 
3.1. On neix el paper 
3.2. Situació dels primers centres 

paperers a la Península ibcrica 
3.3. El papera Catalunya 
3.4. Zones papereres de Catalunya 

4. Procl.!s de fabricació del paper: 
-k l. Fabricació industrial 
4.2. Fabricació artesanal 
-U. Fabricació de paper rcciclat 
4.4. Tipus de paper 

5. Aspcctcs lingüístics de la paraula paper: 
5.1. Definició de la paraula 
5.2. Sinonims 
5.3. Fonetica i ortografía 

En acabar el projecte 1' enscnyant ha 
d"avaluar tant el procés que ha fetl'alumne 
per rcalitzar el projecte com cls continguts 
i objcct ius que ha assolit. 

Qüestionari que es va passar a tots 
els alumnes en acabar e l projecte 

Quan i on va sorgir la idea de fcr paper? 
Com arriba a Catalunya? 
De quines matcries es poi fer el paper? 
Escriu el nom ele le:- principals zones 

papcrcrcs de Catalunya amb cls rius 
corresponcnts. 

Escriu cinc paraules rclacionadcs amb el 
procés de fabricac ió del papcr. 

Explica per que s'utilitza l'aigua en els 
molins papcrers. 

Enumera les condicions que ha de tenir 
un lloc per poder-hi situar un molí paperer. 

Actualment. quina és la primera materia 
que s"utilill.a per fer paper? 

Que é~ el paper reciclat? i el paper 
ecologic? 

Quines són les principals caraeterístiques 
del paper'? 

Aquestes preguntes només serveixen per 
saber el nivell d'informació apresa. pero no 
serveixcn pcr detectar si s·han assolit els 
procediments. Aqucsts continguts s'han 
d · anar avaluant a mesura que es va des­
envolupant el projecte per mitja d. eines que 
integrarien 1 'a1•aluar-ió formativa. 

Paral·lelament l'ensenyant fa la seva 
avaluació: 

- Comprova si tots els continguts previs­
tos s·han trcballat i si 'han assolit cls 
objeclius didactic~. 
Reflexiona i revisa la dinamica porta­
da a tcrmc: el nivel! de participació del 
grup. la interrelació establerta, la mo­
ti va e ió .. . 
Planifica estn.ttegies d' aprenentatge per 
ajudar a assolir els objectius a aquells 
alumne~ que no cls han adquiril. 

Ben segur que molts deis aspectes des­
envolupant~ en aquest article s'han expli­
ca! de manera molt sintetitzada i que cada 
un d'ells podría ~cr el títol d' un article en 
concret, pero espero que hagi servil per 
ten ir una visió global el més entenedora 
possible. 
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Filosofia a 1' escola 

L'article s'estructura en dues 

parts. En la primera es definl:'i.ren els 

objectius del programa Filos<~fia 6/18 

i en la segona s 'exposa /'e.rperihiCia 

de desen¡•olupamenl d 'aquest pmgra­

ma en tiiW escota d'Esparreguera. 

Fer filosofia a 1' educació pri maria secu ndaria obl igatoria 

Eulitlia Bosch En general, jo depenia 111011 deis noms. 
Mcmbrc de ¡· IREF /¡ i ha l'ÚI per.\ona 1 ges que OI'OJ'I'io ton sois 

o causa del seu nom i d'olrres que 
m' encisol'en perlo mateixa causa, enca­
ra abans que conegués la se1•a hist<)rio. 

Elias Canelli. Lo 1/enguo .1a/l'(fda. 

No dubto que la proposta «Fer Fi losofía 
a Pri mari a i Secundária Obl igatória>> pugui 

resultar estranya. peró potser sona més 
estrany del que en realitat és. Ésa dir, com 

en el e as deis jocs de para u tes. t 'estranyesa 
o la comici tat de les cxprcssions véncn etc 
la rclació nova que prenen parautes de l tot 
conegudes que han estat tretes del seu 
conrext habitual. El que és nou. divertit o 
estrany és la nova combinació el' elements 

llargament coneguts. La Filosofía ens és 
conegucla com a discipl ina uni vers itaria, 
cosa que pot ter-nos estranya qualscvol 
aiu·a possibi lilat. 

Repassem per un mome nt el tipus 



L 'estranyesa de les expressions 

ve de la relació nova que prenen paraules del tot conegudes 

que han estat !retes del seu context habitual. 

d'exercicis que es propasen als estudiants 
des de les diferents materies que estudien. 
Se' ls demana de mesurar objectes -el 
quadern, la classe, ells mateixos ... -, se'ls 
demana de fe r herbaris o coJ.leccions de 
minerals, ésa dir, classiJicar. Se'ls demana 
de relacionar entre si objectes - a classe 
d ' historia, per tal de situar-los en l'espai 
i/o en e l temps- o paraules - analisi 
sintactica- , se' \s demana de discern ir en­
tre situacions - «aquest cas no és del 
mateix tipus))- , se'ls demana definir 
conceptes i comparar-los - per tal de fer un 
quadre sinoptic o 1' esquema d' una lli~ó, per 
exemple. 

Se' ls demana també que distingeixin 
entre el que esta bé i el que esta malament 
-en les assemblees de classe o d' escala els 
esdeveniments importants són vistos des 
d' aquesta perspectiva- o entre el que és 
bonic i el que és lleig -a !'hora, per 
exemple, de triar els millors dibuixos de la 
classe pera la revista, peral tauló d'anun­
cis o per als jocs tlorals. 

Fins i tot, se ' ls demana de di ferenciar 
entre el que és una obligaci6 i el que és 
només una possibilitat: els deures són 
el' obligat cornpliment. les lectures recoma­
nades són una possibilitat d 'ampliar allo 
que s'ha vista c lasse. 

Ben segur que aquesta no és una Hista 
exhaustiva de les activitats que cons­
titueixen la vida diaria de l'escola. Tampoc 
pretén ser-ho. Només volia ser un cop d ' ull 
sobre aquelles propostes que, de tan ha­
bituals, no sorprenen ningú dins !'aula. 
Professors i estudiants hi estan avesats, 

fins al punt que practiquen la definició, la 
classificació, la distinció de conceptes, les 
comparances, els j udicis morals o estetics ... 
amb tata mena de referents: propers en e l 
temps i J'espai (el barrí, l'escola, la fa­
mília ... ) o clarament allunyats en el terreny 
ele la pura abstracció (1' univers, l' interior de 
la cel·lula ... ). 

És cert també que aquestes activitats 
intel·lectuals que representen el despertar 
deis nens a l món de l pensament i la 
comprensió. s'aborden de manera gradual. 
És a dir, que es passa deis conceptes més 
evidents als més complexos i deis juclicis 
més immecliats a les generalitzacions. En 
aquest sentir. els mes tres de Primaria han fet 
progressar les programacions de mane-ra 
espectacular en els últims vint anys. 

Hi ha, pero. un punt que encara s'escapa 
en aquesta reglamentació d' accés al món de 
1' intel ·lecte. Disposats com estem a fer una 
gradació molt acurada d'allo que hem 
d'ensenyar i en l'ordre que ho hem de fer, 
posem habitualment l'emfasi en l'objecte 
de coneixement que cal adquirir més que no 
pasen l' activitat mental que cal aplicar per 
tal cl'adquirir-lo. És a dir, expliquem en 
detall les diferencies entre les fulles , les 
flors o els minerals per tal d'ajudar els es­
tudiants a fer les classificacions i aportem 
tata mena ele clades per distingir períodes 
histories o esdeveniments coetanis; posem 
a disposici6 deis estudiants cliccionaris i 
enciclopedies per tal que les definicions 
siguin més fidels i, fins i tot, donem el nostre 
parer a les assemblees i a les votacions sobre 
els treballs de classe per tal de col·laborar en 
el seu esfon;: de valoració. 
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Ara bé. quin és l"espai i el temps re­
servat al llarg de la primaria per explicar 
amb claredat als esn1diants que vol dir «de­
finir», «comparar>>, «discernir», «valorar», 

«aplicar criteris», «C iassificar» ... que són 
els moviments intel ·lectuals que han ele fcr 
per tal de resolclre els exercic is ele ma­
tematiques, historia, llcngua o cicncies 
naturals? 

Preocupats com hem estat fins ara per 

adequar els continguts ele manera ordena­
da i sistematica, hem descuidat. pro­
bablement sen se adonar-nos-en, que 1 'es­
quelet de la vida intel·lectual esta en les 
operacions mentals que elaboren i integren 
aquests continguts i, encara més. que 
l 'accés a aquesta activitat tan diversa no 
s' aconsegueix, tret d · algunes excepc ions. 
de manera espontánia. 

Si demanem a un alumne de fer una 
classi ficació, hem d' introcluir-lo en la nació 
de «criteri» i permetre- li d'aprendre una 

activitat que li pot ser útil en les més 
sofisticades practiques de laboratori i en la 
activita t domestica ele « fcr dissabte». 
Practicant la classificació ha de poder 
entendre que cls objectes a classificar can­
viaran de posició d' acord amh els can vis de 
criteri i que la classificaci<í continuar~! 

essent correcta. Ésa dir. que si elmestre no 
especil'ica el criteri de classificació, tots cls 
estud iants de la classe poden resolclre 
J'exercici ele manera cliferent i tenir- lo tots 
bé, simplcment perque han fet servir cri te­
ris di fcrents. 

Aquest seria un cas molt ciar i molt 
habitual en la practica docent. Altres 

probablement ser ien més complicats: 
t'avaluació moral o cstetica a la qual cns 

refe1íem abans implica també un actc de 
classificació previ sobre el qual s'afegeix 
un complica! mecanisme de sensibilitat 
moral i/o estetica i de criteris comparatius 
que no segueixen cap ordre linea l i 
requereixen. done~, entrar en el tcrreny de 
l'argumenwció perque els resultats siguin 
compresos i compartits o. com a rnínim. 

compartibles. 

Quan els referents són histories o lite­
raris, 1' operació també es complica. La 
historia vol una ubicació espacia l i tempo­
ral que intel·lectualmcnt impLica moure's 
en un terreny ele relacions scmprc canvian ts. 

La literatura. especialment la literatura in­
fantil, els contes, es mouen en l' ambit del 
pensament analogic. és el domini del «com 
si». És a dir. les coses e~ defineixen per 
referencia al nostre món sensible immccliat. 
pero mantenint una cviclent distancia 

fantastica. Tot s' assembla al que vciem, 
pero no és exactament el que ens envolta. 

Des ele la perspectiva aquí apuntada hi 
ha, dones, clues fonts combinadc~ ele treball 
afer per facilitar la feina queja la Primaria 
i la Secundaria Obligatoria c1· avui pro posa 
(vull insistir en el fet que les clificultats no 
s' inventen, es constaten). L' una. obri r un 
espai ele reflexió sobre la diversitat deis 
processos mentals que penncten en tendre 
la realitat i que per tant són de maxima 
importáncia per adquirir coneixernent so­
bre qualsevol cosa. L · altra. prendrc en 
consideració el fet que, si bé els mestres 
ordenen els continguts de¡· ensenyament en 
virtut de la ~cva dificulrat obj ectiva, cls 



Hem descuidot que /'esquelet de la \'ida intel·lectual esta 

en les operacio11s menwls que elaboren 

i integren els contillguts. 

estudiants passen {run terreny a l'altre 
imperceptiblcment molles vegades, i que 
cls scus interessos de coneixement són 
dcscndre<;ats i potser fins i tot sovint 
scmblen il·logics. 

Resulta del tot innecessari explicar a un 
mestrc el moviment en ziga-zaga quera el 
pcnsament deis petits. pero tal vegada pu­
gui resultar sorprenent el fet que accedim 
al món lingüístic a partir d'analogies i 
l'iguracions (era una vegnda ... ), de des­
contcxtualitzacions ( temps era temp~. en un 
país. en un país lluny~t. .. ), de comparacions 
aproximadcs (gcgants i nans. bruixes i 
rnags ... ) i d'onomatopeies que es recolzen 
sobre rnatafores bcn complexes (eh sen­
timents que transmeten els animals de les 
granges que envaeixen el primer món li­
tcrari deis nens de ciutat. .. ). 

Aquests nens. que avui resulten tan 
cstimulats en aquest sentit a les escales 
bressol i a les aules de pre-escolar. arriben 
a Pri mária i han de passar bruscament a uns 
csqucmes reflexius que responen a una 
logica completament diferent. Els resulta 
ta n estranya corn a nosaltres. ad ults. ens 
resulta curiosa la seva manera d·expressar 
i perseguir una idea. 

La proposta del programa Filosofía 6/18 
va en el sentit d'abordar direc tament i 

combinaJament aq uestes dues dificulta!.:-,. 
o ·una part, com a disciplina intel·lectual 
classica, la Filosofía té un interés prioritari 
en la logica - entenent-la en el seu sentit 
més ampl i com a classificació de concep­
tes. <uúl isi de rel aci ons i processos ele 
cone ixement i d'aprenen tatge-. en l'eti­
ca, en 1· estetica i en totes aquelles dimen­
sions del coneixen1ent que permetin 
entendre mi llor el conjunt complex de la 
vida humana. De 1' altra, la Filosofía no 
pressuposa un ordre de continguts. sinó un 
ordre metodologic: és a dir. no requereix 
presentar els centres d'inleres en una 
seqüencia diferent d'aquell a que van con­
figuran! els mateixos estudiants, sinó que, 
prenent-los tal com vénen. els va trans­
fo rman! en el domin i sobre el qual exer­
citar les habilitats intel·lectuals de com­
prensió i valoració. 

Finalment. la Filosofía, que té una pre­
sencia manifesta o imperceptible mo lt gran 
en l' educació occidental, pot permetre re­
unificar els esfon;:os ele molts mestres en 
la mesura en que augmenti la resson~mcia 
en l'interior dels estudiants ele tot allo que 
els envolta. 

El paper vertebrador de la Filosofía no 
generar~\ més diplomals en la materia, sinó 
estueliants més reflexius i crítics amb allo 
que es proposin estudiar i fer. 
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Pero, comes pot fer Filosofía a l'educació primaria i secundaria 
obligatoria? 

Equip de Mestres de l'Escola 
Cooperativa El Puig (Esparreguera) 

Fa sis anys. de lama d'Eu lalia Bosch i 
lrene de Puig, membres de I'IREF (lnstitut 
de Recerca d' Estudis de la Fi losofia), 
1' Equip de Mes tres del ' Escola Cooperativa 
«El Puig)) d' Esparreguera vam entrar en 
contacte amb el projecte anomenat Filo­
sofía 6/18. Ens va atraure, sobretol. pel que 
representava en el terreny de la metodolo­
gía i perque estimulava els alumnes a pen­
sar. A les sessions de filosofía sembla que 
no hi ha contingu t per aprendre i. en canvi. 
ajuden a assimilar-ne tants! 

Amb aquesl programa s' aconsegueix 
provocar la discussió, el raonament, !'ac­
titud crítica, el respecte a les idees deis 
altres. la imag inació .. . En definitiva, 
l'a lumne es troba clavan! de qüestions que 
no tenen resposta. almenys una única 
resposta. Els secrets, el sentit de les pa­
rau les. les rel igions. el propi jo. el pen­
sament huma són exemples ele temes que 
poden apareixer en una sess ió de Filoso­
fía. Una alumna de vuite ci'EGB la definía 
així: 

«Cree que la .flloS(?fla és el pensament. 
Les opinions de cada persona sobre un 
lema que, po.wdes en comlÍ, ens ajuden a 
formar o canvir les nostres pu)pies 
opinions. Perque la fi losojlo ens obligo 
a pensar i a qiiestionar-1ws moltes coses 
de la 1·ida. fent-lzos més humans.» 

A I'Escola. en l'actualitat, s'est~l tre­
ballant el Projccte de Filosofia eles de 1 r de 
Cicle Inicia l a 8c d'EGB. Tot i que cada 
edat té caractcrístiques Ji ferents. la me­
todología és fon;a comuna. o·entrada, 
comptcm amb el suport d' un material es­
crit destinat a cada cic le. Es tracia <J' unes 
lectures que provoquen la reílexió i la 
discussió. Vegem-nc. a tall cl'cxemple, un 
fragment de Lo Descoherlo d 'AriSf(Jfil 
Mas: 

«L 'A ris es l 'a od01w r que si a m no pren io 
la para u la, s 'armconaria tof el projecle. 
Jo 110 hi lwurio més discussion.\' a clossl' 
sobre les idees i e!IH:'nsor. i sohre el L¡ue 
era imporlunl i el que 110 ho era. com 
aquel/es que. en els /Í/tims mesos, li horien 
agrada! twll. Va notar que la closse el 
miral'(f ; vo ai.recar, dones, lo mcl. lo/ i que 
no sabia pos que dir. No es l 'a ¡•eure en cor 

de posar-se de como la c/asse; es m girar 
cap al senyor Heredia. » 

Aquestes sessions les treballem una hora 
setmanal ambla meitat del grup el' alumnes, 
ja que, en tractar-se el' un nombre més re­
du'ft, s'afavoreix la participació ele tots. Si. 
a més. ens poclem posar en semicercle, de 
manera que ens vegem els uns als altres. 
hem aconscguit crear un ambient adequat 
per engegar la sessió. CaJa alumne. i lam­
bé el rnestre. llege ix un punt de lectura. 



Restarem sorpresas de veure fins on pot arribar la re.flexió 

i el raonament deis alumnes. 

Segu idamenl. es dóna l' oportun i tat que 
tothom pugui dir el que més li ha cridat 
l'atenció o alió que li ha suggerit. Les 
pro postes s · escriuen tal i com han estat 
formulades (la qua] cosa és molt enri­
quidora. perque ens obliga a ser precisos en 
el llenguatge). A partird'aquí, s ·engega un 
te rnps en que els alum nes es· plantegen tot 
ti pus de qüestions. El mestre simplement fa 
de moderador i recondueix la conversa cap 
a fi a o n pot ser més interessant. Al final de 
la sessió. segurament, no ens haurem posat 
tots d'acorcl. pero a ixo no és el més 
important. Alió veritablement important, és 
que hem pensar, hem ernprat ell lenguatge 
per arribar als altres. hcm escoltat. En defi­
nitiva, hem crescut una mica més ... 

Canvis que s' observen a partir del treball 

Com comentava EuHliia Bosch a la pri­
mera part de l'article. un deis aspectes més 
interessants del programa és l'evolució que 
es produeix en le~ idees deis nens i les 
nenes. Pensar hauria de ser indispensable 
i primordial en totes les materies escolars. 
És un fi en ell mateix. La Filosofia dóna 
i nstru ments i recursos mol t valuosos per 
avan9ar en totes les materies i. sooretot. en 
l'evolució personal. a més de les relac ions 
de grup i amb l'adult. que s'estableixen. 

Un nen de 4t de Pri maria, després del se u 
pri mer contacte ambla fi losofía, escrivia: 
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«lo cree que el que hcm u11n·iot des de 
que 110 coiiJenrar el 1·urs, gracies o lo 
.fllo.w41a. no es 110! explicar amb poraules. 
Pero el que sí que ¡me dir. és que a mi 
111 'ha agrada! molr, i penso que 111 'ha fe/ 
CWII'Íor 1111(1 mica el 1//l!u carclcter. es­
pecialmenl lo manera de pensar sobre 
e /s prohlemes deis altres, i fer un 1erme 

mig, pel'l¡ue hi ha temes mol! difíci/s de 
resoldre i de posar les dues parts d'a­
corcl.)} 

A 1' cscola tols so m molt conscicnts del 
que s'aconsegueix fent Filosofía. J Jc segur 
que encara restarem rnoltes vegadcs sor­
presos de vcure fins on poi arribar la rcfk­
xió i el raonarncnt deis alurnnt's, sohretol 
si els uoncmla possibi litat i eb mitjan:- pcr 
fer-ho. 
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El C. P. /Ja Carpa tluu a terme des 

de fa dos cursos ww e.rperú1ncio so­

hre la racionalit-:ació de 1 '/Ís deis lli­

hres de te.rt. L 'apr(~ftta/1/enl d'(l(¡ues/s 

1/ihres represenw 1111 es!a!l·i j)('f o les 

.fúmílies i twuhé.fánu.'nta en els u/um-

1/P.\ 1 'ldibil de tenir-ne curo i \'ufo­

m r- 1 os. 

Banc de llibres al C. P. La Carpa 

Ma. Luisa Valenciano i Pérez 
Pn:~ itkn t<t ,\MPA C. P. I.A CARPA 

L · e:-.cola pública La Carpa es troba ~itua­
da al barrí de Can S erra de 1 · Ho-;pitakt. És 
una de le:-. escoles que e:-. preveu qut' re~lar¿t 
d'cnsenyament primari quan quedi aplica­
da comple tamenl la LOGSE. Aquc:-.ta 
suposició sembla hastant ferma dona! 
l'augmenl considerable de matrícula en cls 
darrers cursos. Actualmcnt compta amb 
-+98 alumne-. i dob le línia de:-. de P-.1 fin-. a 
t{e. (J'EGB. 

A l'csco la semprc hi ha hagut una bona 
relació entre l'equip directiu i r As-.ncia­
ció de Mares i Pares d'Aiumncs (1\MP/\): 
aixo ha possibilit<ll la rcalització de pro­
jectes conjunts i la participació activa Jcls 
pares en la vida e~colar. 

AixL entre d'altrcs coses. 1' AMPA 
s ·encarrega a pri ncipi de cur!> del cohrame nl 
i clistribució de llibrcs. i tamhé del 
cobrament de les quote:-. de material. tlonat 
que a la 110stra escoiH es fa ser\' ir. de manera 
tradicional. el nwtcrial socialit;at. 



El perque. Naixementdel pro¡ecte 

El banc ele lli bres era u na idea que 
voHava cntr~ cb projectes de\' AMPA i del 
Claustre des de feia hastant de temps. Cada 
principi de curs. la compra de !libres repre­
senta va una despesa molt considerable per 
als pare~ i. per altra banda. cls !libres ele 
curso" anteriors -;'amuntegavcn a les cases 
:-.cnsc cap profit immecliat (menys en eb 
casos ele gennans i d ·al tres si tuacions 
excepcionals). 

Va ~er. pero. en el curs 1992-Y3 quan es 
va vcurc realmcnt la nccessitat el' organitzar 
el banc de !libres de cara al següent curs. La 
succes~i\ a intwducció de la Reforma 
educativa reia que les editoriab linütessin 
molt l'edició de !libres de 62: .. 7e. i Re. i 
ens trobavem amh greus diricu l tat~ per 
aconsegu ir-lo~. 

Varn pen:-.ar que aquesta situació s·ani­
ria repetint i agreujant amb el pas deb 
cursos i que calia rrobar-hi alguna :.olució. 

Planificació i organització 
de 1' experiencia 

Arribats a aquest punt. 1' J\MPA va 
plan tejar la problemalica a l'equip directiu 
del centre. Es van \ al orar cb avantatges i 
cls inconvenicnts, es va fer un estudi del 
pressupost i es van pensar eb aspectes 
organitzatius més urgents. La proposta es 
\'a presentar al claustre i al consell e:.colar 
i queda aprovada al final del curs 1992-93. 
Eslava adrepda. només, als alumnes de 
Cicle Superior d'EGB i als !l ibres de rcxt. 
no de consulta i/o lccwra. 

La primera actuació va ser la redacció 
el' una circular informativa a tots els pares i 
mares de 6e., Te. i 8e. explicant el nostre 
propi)sit. Es va dcixar molt ciar que la 
participació en el banc de !l ibres no era. de 
cap manera, obligatória. També es va dis­
tribuir una alu·a circular a tola l'escola amb 
la 11 isla de llibres que es feien servir al Ci­
cle Superior. a fi de trobar exemplars d'ex­
alumncs que volgucssin aportar-los. 

Per tant. si no hi havia una resposta 
ncgati va expressa per part de is pares i 
mares. una vegada acabat el curs els IJibres 
passarien a ser propietat ele 1' cscola amb les 
exeepcions deis alum nes amb as<:,ignatures 
suspeses. els quals retornarien els !libres. 
acabades les recuperacions ele setembre. 
Pera les famílie~ que no es van voler acollir 
a la proposta. es va proporcionar la llista 
de !libres i algune~ adrece!-1 de dislribu'iclo­
res i llibreries on, possiblcmcnt els tro­
barien. 

La recollida de !l ibres es va fer tant en 
horari escolar, per part deis mcstrcs. comen 
horari cxtraescolar. Els professors de Cicle 
Superior es van cncarregar de fer un primer 
examt:n deis llibres i de lreure aquells inser­
vibles. J\mb les dades de matrícula es va fer 
una previsió aproximada per al cur~ se­
güenl. es van encarregar els exemplar~ 
ncccssaris i es va establir la quota que 
resul tava de repartir les despesc~ de llibres 
nous entre tot~ eb usuaris del banc de 
llibrc~. 

Duran t la primera quinzena de setembre 
I'AMPA va preparar els lob de !libres pcr 
classe i, els primers dies de curs, els pro-
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fessors C!> van encarregar de qu~ els alum­
nes folressin eb !libres. El han e de !libres ja 
estava en marxa. 

Ampliació de 1' experiencia 

El banc de llibres va ten ir una mol! bona 
acollida duran! el primer curs de la seva 
impl::wtació i va representar un estalvi 
económic de quasi sis mil pessetes de 
mitjuna per alurnne . Davant <f aquests bons 
resultals. ens vam plantejar l'ampliació de 
!'experiencia al Cicle Mitjü (3r., 4t. i Se.). 
donat que en el Cicle Inicial i Parvulari es 
treballa amb un nombre molt limita! de 
!l ibres. 

/\1 rinal del curs 19Y3-04, els ulumncs 
acollit:-. al banc de !libres van deixar- los a 
les classes respcctives. Els professors els 
van revisar i es va rerelcakul aproxima! Je 
nece:-,sitats peral propcr curs . L'AMP/\. 
comen el cur~ anterior. es va cncarregar de 
trobar els llihrcs necessaris. cfestablir la 
quota ( donat que ayucst curs s · introduút 
la Reforma a 5c .. tots els llibres d'aquest 
curs havien cfés~er nous) i de confeccio­
nar els lots de !libres. tractant sempre d'e­
quilibrar el nombre de llihres nous i vells. 

Valoració de 1' experiencia 

Com pocleu veurc. el banc de !libres ¿s de 
creació molt recenta la nosrra escoJa, pero 
ha repercutit moll positivamcnt en elnostre 
funcionament. 

En primer lloc. ha permes un treball 

comú de profcssors. pares i alumnes rer 
;mar introduint ele manera progn~ssin1 un 
hübit de cura i valoraci6 <.kls llibre~. Els 
llibresja no són un bé particul ar. sinó comú 
de l'escola: no són alguna cosa <.fús limilal 
al curs. sen se importar l'cstat en que quedin. 
S'ha de treballar a les classcs i a les cases 
que cal considerar aquesls llibres com si es 
trae tés del préslcc d' una biblioteca i tornar­
los al rinal de cada curs amb ks mateixes 
condicions en que es van trobar. 1 en segon 
!loe. l'estalvi econi'>mic que representa per 
a les famílies és un aspecte moll impor­
tan\ que cal suntar als avan tatges d'aqucs­
ta orgunització. 

Aixo sí. com podeu suposar. posar en 
marxa una experienc ia d'aqucst tipus 
rcquercix una organització i un treball pre­
ví que cal preveure i assumir: ca l una 
col·laboració pcr part del proressorat cara a 
la recollida deis !libres. s'ha de preparar la 

previsió i la com;mda ele !libres a fína ls de 
juny o principis de juliul i moure·:- pcr 
aconseguir el nombre d'e>..cmplars ne­
cessaris. perquc. com ja us hcm comcnlat. 
resulta difíci l trobarcerls !libres de !'encara 
Cicle Superior cr EGB. 

AMPAS. només ens queda animar-vos 
i cncorutjar-vos que inicieu aquesta ex­
periencia. Ben segur que els rcsultat~ scran 
positius i la satisfacci6 pcr la feina feta se­
ra compartida pcr lOLS els VO~·;tres SOCÍS. 



Escola i canvi social 

L 'autora, en aquest article, fa una 

apro.x:imació a la pedagogia crítica. 

«Es tracta, en definitiva, de descobrir 

de quina manera la societat intenta 

infhúr a l'escola i de quina manera 

1 'es cola intenta iJ~fluir en la societat. » 

Per una pedagogia crítica i transformadora* 

Rosa M. Cmiadell 
P~ id'l l oJ;~/anlropóloga 
Pr0fcssora de F. P. 

* AquesL a rt icle forma pan de la ponenc i ~ 
prt·sen tac ió de l e~ Jornades <<PER UNA 
EDUCI\CJO CRIT ICA ». organ itzades per 
I'USTEC el (febrer de 1094). 

Pmlar d'educació crítica implica. neces­
sariament, parlar de la «funció ideológica 
de l'escola». Aixo vol clir reconeixer que: 
1) les escoles són institucions socials que 
sempre inclouen interessos ideologics i 
polítics; i 2) que la cultura clominant intenta 
produir i legitimar valors que estiguin d'a­
cord amb els seus interessos.1 

U na analisi crítica de 1' educació és la que 
ens permet descobrir tot allo que 1' escola 
ajuda a mantenir i tot allo que ajuda a 
canviar.2 Es tracta, en defi nitiva. de des­
cobrir de qu ina manera la societat intenta 
influir a l'escola i ele quina manera l'escola 
pot influ ir en la societat. 

1. Situació actual 

Per poder fer una análisi de la nostra 
escoJa, cal situar-la dins de la societat ac­
tual i fer-ne ressaltar aquelles caracterís-
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tiques que tenen una intlucncia més direc­
ta ~obre 1' ensenyament. e 1 professorat i els 
nois i noies que conformen el nostre 
alumnat. 

La polarització ele le~ desigualtats, la 
crisi económica i 1 • augmenl de la pobresa 
di ns deis pál'sos anomenat~ <<rics», són 
algunes ele les característiques de !'epoca 
actual. En el nostre paí~ tenen una rnaxima 
exprcssió amb 1" augment de 1' atur, fet que 
provoca una gran incenesa i una manca 
d'expectatives pera la majoria deis nostre~ 
jo ves. 

El dc~prcstigi deis valors i propostes 
propies deis moviments d. esquerres. a par­
tir de la caiguda deis rcgimi-. comunistc:-.. 
culmina arnb la consolidació el' un sol model 
economic i polític coma «Únic i millar». 
presenta! coma impossible de canviar. cosa 
que fomenta un sentimenl de conformisme 
i impotencia da vant de tots els seus mals. 

L · augment del racisme. la xenofobia i els 
nacionalisme:-. excloents a Europa (i a casa 
nostra!); les guerres elniqucs i el res­
sorgiment de moviment~ neonazis. formen 
part , també. del panorama de l'acLUalitat. 

Al nostre paú., el «racismc institu­
cional»: Llei d' Estrangeria, contractes 
il·legals, detencions arbitr~tries , elc., ajuden 
a fomentar una imatge negativa deis nous 
i mmigrants, ~obretot si lenen la pell fosca. 

Tot aixó provoca un augment de la 
intolerancia, que es manifesta al conjunt de 
la nostra societat i, també, a les no~tres 

escoles. 

2. El paper de 1' ensenyament 

Davant aquesta situació social. 1 'escoJa 
pot avan<;ar en dues dircccions oposades: 

l. Formar el:-./le~ nostres jove~ pcr tal 
que s'<ldaptin el millor possib le a aquesta 
realitat i busquin sortides individuals pcr 
poder sobreviurc-hi. cosa que implica esti­
mular la competi tivit.aL la insolidaritat i el 
conform i sme. 

2. Formar els no1s 1 noies per tal que 
comprenguin els orígens del mab actuab i 
siguin capa<¡:o.s d'implicar-sc en la recerca 
de solucions col·lectives que aboquin a un 
can vi social. per un món mésj ust i igualitari 
on hi hagi lloc per a tots. 

Hem de ser conscient:-. que parlar de 
l'escola «al servei de la :-.ocietat)> é~ una 
fal·lacia. ja que la societat no és un tot 
homogeni; hi ha interessos contraposat~ i. 
per lant, cal una clari ficació snbrc a quin 
grupo grup~ socials ha cr afavorir la nostra 
tasca educativa. quin tipus de socictal 
volcm promocionar i com fcr-ho per 
aconseguir-ho. 

El concepte oficial cl'innovació educati­
va es lroha cada cop més vincula! a les 
ncccssilats del món empresarial i clmcrcat 
de treball, i el model cultural implícit té per 
fonamenls la visió competitiva, indiviuua­
lista i pragmatica de la vida i la socictat 
neoliberal. 1 

En aquest sentil, les funcions que -;'ad­
judiquen a l'educació instituc ional formen 
part de le~ necessitats de reproducció del 



Parlar d'educació crítica implica, necessclriament, parlar 
de la <~{unciú ideológica de /'escota» 

'>Ístema. En concret potlríem assenyalar­
nc tres: 

l . Seleccionar la futura ma d'obra barata. 

És cv ident que el sistema escolar ha 
ctiqu~:tat sempre cb i les alumne~. a partir 
de les notes i eb títols. pero els resu ltats 
acadcmi<:s mai no havien estar tan 'incu­
lat~ t:om ara almón dcltreball i, en concrcl. 
a le~ futures conclicions laborals deis i le!-> 
nostrcs alumnes. Fins fa 15 anys un noi o 
una noia sensc acabar secund~1ria po­
día arribar a '>Cr bon professional i tcnir 
un ~ou digne i pos~ibi l itats de promoció 
laboral. 

Adualmcnt. pero. en la lluita que s'es­
Lableix pels poc~llocs de treball disponibles 
i. sobretot. a partir de les noves regula­
don' laborals. te~ possibilitats de treba ll i 
promoció esran totalment vinculadcs als 
«CCrti ficats academic~>>. i són aquest~ eh 
que determinen si un noi o noia cobrara 
p~:r ... obre o per sota del salari mínim (con­
tractcs precaris). independentmenl de les 
... evc~ capacita!~ extraacaclemiques i de la 
se\ a experiencia pcr..;onal. 

2. Conformar la majoria i estimul ar la 
111inoria. 

La no\ a Reforma i la seva «;u.laptaci6 
a la oivcrsitat>) , ~i no es té molt ciar que. a 
més de «diversitab>, cxisteix també «dcs­
igualtat», pot acabar essent «una aclapta­
c.:i6 a les desigualtats en lloc d'un intenr 
de superar-les». 

Le' necessitats actuals del «mercar» 

passen per un secror minoritari de pro­
fessionals molt qualificats. amb una alta 
remuneració i consideració social, i un sec­
tor d'aturats estructurals amb unes 
condicions de vida de segona categoría. Per 
al sector més alt de l' escala es requereix 
una formació molt competitiva. mentre que 
per ab nivells baixos es requcrcix una ha­
bituació o acceptació sense agressivilat, 
d'aquesta s ituació.~ 

En aqucst sen ti l, 1 ·opta ti vi tat és una arma 
de doble tall: bcn utilitzada. por afavorir els 
diferents ritmes i expectati\ es de 1' alum­
nat i donar rcsposta adequada a la diversi ­
tat deis 1 les alumnes. pero sense una bona 
orientació i tutorització pot acabar, real­
ment, consoliclant toles les dcsigualtats 
socials. en tant que 1' clecció del nois i noies 
no és mai neutra. sinó que esta condiciona­
da per le'> expectatives i concixcmems 
complementans que ten en. segons que per­
tanyin a un o alu·e sexe. classe o etnia/ 
cultura. 

El perill és que l'alumnat acabi amb 
perfils molt di ferenciats, en el., quals els i 
les alumnes més ben prcparah surtin so­
brerefor~ats en aspectes valorats social­
ment (i nl'ormütica, icliomes. tecnología. 
etc. ), cosa que cls obrirü futures portes. 
mentre que els menys afavorits acabaran 
omplin el scu currículum amb credits de 
«refon;» o amb activitat~ desvaloritzades 
i amb poca cotitLació laboral. ~ 

3. Assimilar tot l'al umnat a un únic 
modcl cultural 

La cu ltura escolar ignora i/o oesvalo-
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rilí'a totes aquelles atlscripcion~ culturab 
difcrcnt~ de ['olicial. 

La realital de le\ done~. le:- minories 
l:tniques. eb jove<.. les classes marginab. 
-.6n conslantment ncgatles i des\'irtuaues 
en cb currículums oficial\. 

La uivcr,itat existent di1h de la no-.,tra 
'ocie tal topa constanrment amh 1' llomoge­
nc"J'tal de l'cnscnyamenl ac tual. tant en 
cls -;cus contingub, com en la scva orga­
nit;.aci6 i mctodcs pcdag<'lgics. 

La imposició d\111 únic modcl cultur;¡l 
oh liga a r ¡¡-.,,imi laci6 i c.u:ccptal'ÍÓ total 
d"aquc'l modeL cosa que rcqucrcÍ\ un 
-..obrce'-lforc; i una aculturaci6 pcr a tot~ 

aquel~!-. i aqucllcs alumnes la rcalital deis 
quals cstü més lluny del rnodcl c:--tablcrt. 
A i xi\ f"inalment. desemboca en un ddicicnt 
e\it escolar i una real desigualtat u'opor­
tunitat-.,. "cgons el' diferents grups "ociah 
i cultural'>. 

3. Mecanismes i conseqüencies 

La rcducci6 del.\ pressupo'>los pcr a 
l'ensenyament públic i el refon; de l'ense­
nyament privat. és una mesura que fomen­
ta. indubtablement. cb sectors més pri­
\'ilcgiat\ de la '>Ociet:H que opten, cada cop 
111é,. pcr l'escola pri,·c.H.la amh més n::cur­
-.,o ... i una acurada " 'ekcció» d · alumnat. 

llna volunlat clara rcr una escoJa 
igualadora de le~ tlesigualtats implicaría 
una política educativa i prcssupost:u·ia 
lotalmcnt a l'inrevés de !'actuaL a111b una 

dedit:aciü del prc:--~uposl a favor de 1 · e:--cola 
pública i amh una «discriminació po:-iti va)) 
(més recursos humans i material.\) pcr a 
aquelle\ e:-.coks que acullen a "ectnrs 
social-, m~:- dc ... ra, orits. 

La di\ i..,ió i estratilicaci6 del profc,.,orat. 
a pan ir tic 1' anomenada carrera doccnt. 
davant la vel la rcivindicació del co.., únic 
d'cn:--cnyant" («La nova cscola publica ha 
de ..,erportada per un cos únic d\:nsenyalll.., 
eles de la llar fin:-- a la Univcrsital ». deia la 
declaraciü de la XI E-;cola d'Estiu de Bar­
celona. el julio! de 1976) ha estal una gran 
'ictüria tic 1' t\dministració. En lloc ll" llll' 
sou-. digne-, igual-., per a tothom. ha di\ ltllt 
el profc-,-.,orat en una i mil e<llcgonc" i 
so u:-. di rcrcnts. di ricultant cnonncmcnl [c, 

reivindicacions <.:omu nes, el :-cntil comu­
nilari i cltrcba ll en equip. 

La Rcl"orma educativa. ajornada con'­
tantment, 'i be en els -,cu:-. plantejamenh 
teorics propo-.,<~ un a' en<; 'er' 1' actual 
pla d'c-.tudi,. no ha cstat ni con..,en..,uada 
ni suficienunent contra ... tada. ni 1.:ompta 
amb eb 1\'cur"n' necessaris pcr a dur-la a 
tcrme. 

Una reforma a l"cnsenyarncnl no es un 
problema tecnic que pugui rL'soldrc 
1' Admini~traci<Í demanant la opiniú tkb 
«experls». l lna reforma ele verital ncccs-,ita. 
obligatúriamcnl. lotes les aportacion' que 
e~ pugull1 rcr per part de tol ... l'is ... ector ... de 
la comunitat euucativa. a partir de le' 
practique~. prohlcmcs i innm acion:-. que 
durant molt de temps el professorat ha dut 
a tenne. Pcr(> aixi"> no ha cstat així, i la 
reforll\a nci\ a partir d'una dccisi6 política 



La imposició d'w1 tínic model cultural obliga a /'assimi/ació 

i accepwciá towl d 'aquesT mm/el. 

i administrativa. i una bona part del pro­
fcssorat la vi u més com una imposició que 
com una cina per fer avan~ar la ~cva tas­
ca educa! i va. 

La promoció áe la tecnica en áetriment 
áe la reRexió ideológica. 

Un de is aspectes postttus de l'ense­
nya mc ltt en cls darrers anys. que es conso­
lida amh la reforma. és l' atcnci6 a tots 
aq uclls aspcctes tccnic~ que ajuden a 
millnrar l'cnscnyamcnr: la pedagogía. les 
t0cniquco., d'aprcnentatgc. la P'icologia. 
l'atcnció a la di\ersitat. cb sistcmcs 
tl'it\ aluació. etc .. tots ells ~6n clcmcnts que 
fan avan<;ar r escoJa cap a un cnscnya­
mcnt m~' comprensiu i signiricatiu. 

Pcrcontraparlida.tots eb aspcctcs lligats 
nú directament als objectius idcologics. 
que ha,·icn cstat molt importan!'> en la 
rt:L'011SII'UCCÍÓ de J' escoJa Catalana. S. han 
anat dei \a ni de banda. progre...si \'amen!, els 
tÍitims anys. 

Í~s in negable que les tecniquc:-. peda­
gi'lgiqucs cns poden ajudar a aconscguir 
millor á; objectius que cns hcm proposar. 
pc1ú ca l scrnpre. primer de tot. clarificar 
quins són aquests objcctius. Pcr tant. si 
,·ole m que el nostreensenyament compleixi 
una funció o.,ocial emancipadora. lotes les 
preguntes i reflexion!'> ideológiqucs haurien 
d'acompanym· o ser prcvic.., a quabe\'ol 
discussit'ltccnico-pedagogica. 

4. Vells esfo~os i noves continu·•rots 

Mulgrat tot, i tal com deia al comcn­
\'ament. l'cscola no és un tot homogeni i 
moltes persones. moltes escoles i molles 
institucitm' han fet, i esran fent. esfor\OS 
per avanc;ar cap a aquesta cducació més 
crítica i mé!> compromesa amb la tran<,­
formació 1-.ocial. 

Des de les múltiples i interessant~ 

practiques concretes a 1' aula. passant pcr 
jornadcs. scminaris. escoles d · estiu. 
intercanvis d' cxperiencies. elaboració de 
matetials alternatius... nous temes s' han 
introdtt"it que cns marquen ja el camí pcr on 
cal continuar: el sex isme a J'escola. l'cco­
logia o 1' cducacíó per al medí ambiem. 
J' eclucaci6 pcr a la pau.l'cducació pera la 
coopcraci6. la interculturalitat .. . ~ón lote~ 
el les propostes didactiques que partcixcn 
d'una rel'lcxió ideologica i d'un compro­
mís amb un cn..,cnyamcnt crític i no dis­
criminatori. 

Pero queda encara molt camí per fer. Pcr 
un cantó fa falta unificareis diferents temes 
en una proposta global, en una «perspecti\'a 
ideolúg ica» des de la qual s' ha t.l'orientar 
tora la tasca educativa: des de la sclccció 
deis continguts. la mctoclo logia i l'organit ­
zació escolar. 

o· altra banda cal ampliar el deba! i la 
retlex ió a un sector més ampli u· enscn) a ni'> 
i de la resta de la ccmunitat educatint. Ca l 
intruduir aqucst dcbab i reflexion<.. a le-., 
Escoles de Mc~trcs. a la Formaci6 del 
Profcssonu. pcr tal que les noves gcncru­
cions cl'cn:-cnyant'i s · incorporin a l'csco la 
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amh una vi~ió mé~ crítica, 1110~ ideologica 
i mcny-; Lecnocratica. 

l. per tot aixo. cal anar m·an<,;ant en nou~ 
plantcjamcnts curricular'>. mctodológic~ 

organ i l!ali u~. 

S. Conringuts, metodología i valors 

Eb contingurs esco lars no poden ser 
alicns a la rcalitat socio-cultural de l ~ nois i 
noic~. i han de -;er. a mé~ de ~ igni l'icatius . 

funcional'> per enfrontar Jc-, ~e,·c~ nece~­

..,itah i interes~os." 

La '>Ciccció del<; contin~uh no é-, un acle 
«tccnic>>. jaque pcr clb c ... rcfon;a i legiti-
111<1 un determina! ripu~ de cone ixcmcnl. e-. 
dL)na priori tal a un~ fc ts -,obre eh al! res. uns 
pmtagon islc<; ~obre altre-... i e.., dc:-.legitimen 
i marginen altres formes de pensar i d' in­
tcrpretar el mún. Laju;,tificació d'un currí­
culum determina! a partir de la ;,e' a «Co­
herCIKia intema» o de la 'e' a capacita! per 
e'>dc\cnir «'>ignificatiu »~ é'> Jeltot correc­
ta. pero totalment parciaL jaque oh\ ia tot~ 
t:ls componenb idco lúgics que hi ha darre­
ra de lota selccci6 de continguts. 

Els continguh no C-" poden separar de la 
se va Ji mensió ctica i ideoltlgica. i per aix(). 
cal afavorir proce~~o~ con:-.tants de rcvi ... ió 
i crítica Jel'> cunículums. que pcrmctin ab 
i le'> al u mm~"- i al matei \ prore ... ,orat. una 
reflc\ iócrítica de la realitatqu-.: en'> envolta 
i de l-, proce~so~ social ... lJUL' ponen a le~ 

di~criminacions i dc!-.ig11alwts. 

Un cu rrículum emancipatori ha d'in-

cloure. també. modeb soc ial~ altcmatiu~ i 
oferir expcrit'ncic~ po<; itivcs que s'han 
donat al llarg de la hi'>toria i que e~ donen 
avui dia: lluite' i \'Íctor ies de grup" 
opri 111 i ts. forme' d · organi tzacióccon!1m ica 
i política difcrenh a la no'>tra. gn1p'- de 
rc'>Í'>tcncia. altre'> forme' de relacionar-"e 
amh la natura. altre ... mane re~ d' apropar-'>e 
a la n:alitat n ... ica. aiLJ·es forme~ d'aprofitar 
la tecno logía. etc. 

Si \'Oic lll que l'e;,cola contribuci .\Í a un 
progré~ qualitatiu de la nostra ~ocictat. ca l 
que capacitcm Jc, futures gcncracinn~ lk'l' 
,·incular-'>e en procc,..,os de can' i. i per 
ai\Ó. el ... hcm d' okrir rnodel ... alternat1u.., 1 
e~timular la recerca Je nm e~ utopie .... 

La participacio activa úeb nois i noic~ a 
!'aula. la i'ormulaci6 Je le~ prúpie~ e\­
pericnc ics i opiniom. l'anülisi i les \'a lo­
racions peNllta ls -.obre els fct~. ajuden a 
Wla fonnació cntica i estimulen la par 
ticipaci6 ~ocia!. 

Finalmcnl. una educació emancipadnra 
ha de tcnir mnlt clara la impossibilitat d'un 
ensL·nyamcnt «neutral» i. per tant. ha de ler 
explícit~ cb valor~ que pretén trall~llll.'tn: i 
les actituds que vol promocionar. 

La trausmi<;i(Í de ,·alors. per(l, no pot ser 
nomé-, una «a~~ignalura» lllé'>. \) un ncdit 
'ariablc 'obre el raci~me o la -,olidantat. 
..,inó que eh' alor .... e' transmeten a partir de 
toh el~ l.'lcntenh que compnncn l'acc1o 
educativa. de~ dcb contingu ts. la meto 
Llologia. e l material e~colar. l'acti tud del 
prol'cssoral a !'aula. l'organit:t.aciü e'col;u·, 
etcclera. 



Lo sclecció deis contingllfs no és un acte «tecnic», 

ja que per ells es refor~·a i legitima un 

determina! tipus de conei.rement. 

Fer explícits els valors que volem trans­
metre no !->ignific:a fer <<Una cleclaració de 
pri ncipis» en el Projecte de Cen tre o «afe­
gir» un aparlat a la programació oficial, 
-;inó buscar les eine!-> materials i te~ pdtc­

tiques pcdagogique~ que facin possible que 
els i les mateixes alumnes s'adonin deis 
avantatges etics. soc:ials i personals d'un o 
al tre esquema de valors. 

Cal afavorir valors alternatius en lota la 

se va di mensió e ti ca. poi ítica i economica: 

l . La solidaritat. entesa no solament 
com una forma de <<carilat», sinó com una 
lluita contra les injustícies. 

2. La igualtat, no eom una utopía. sinó 
com !'única manera de poder conviure 
sense violencia. 

}. La divcrsitat cultural. no com un fa­
vor als «allres>), sinó com una fonL d'enri ­
quiment personal i cu ltural. 

-+. El respecte a la natura. no només com 
una actitud personaL :-,inó com !' única ma­
nera de sobrcviure en el nostre planeta. 

5. La rcbel·lia contra tot tipus de discri ­
lllinació i l'acció col·lcctiva coma úniques 
possibi litats de promoure un can vi social. 

Cal. finalment, que eb i les en~enyants. 
i la so<.:ictat en general. recuperem la 
confianc;a en la possibilitat de l'educació 
com a instrumenl de transformació social 
i com a cina per contrarestar ]e!-, desigual­
tals, tant de genere. cum ele classe o d'etnia 
i cultura. 

1. GIROUX. H . A .: «Hacia una pedagogía en la 
política de la diferencia». A: Igualdad educativa y 
tl(li!rencia ml11m11. Ed. El Roure. Barcelona, 1982 
2. FLECHA, R.: «El discurso sobre la educación de 
las perspec1ivas postmodcrna y crílica>) A: Igualdad 
educati,·a y dif(' rencia cul!ural. Ed. El Roure. Barce­

lona. 1982 
J. HERNANDEZ. F.: SANCHO J .: «La compren­
:.ió ele la e u llllra de les innovac ions educalivc5 ... » A: 
TI:.'MES de Nmm•ació Pedagiigica. l\ti.R.P.C. n. 13. 
gener 1994 
4. FLECHA. R.: «Dt:~igualdad. diferencia e iclenti­
dac.lmá~ allá del discurso de la d iver:o.idad» Congreso 
Nacional de Pedagogía. Tom l. 
5. Vcgcu l 'cstudi fet pcr la Secretaria de la Dona de 
1· USTEC. sobre «Reforma i coeducació. Alguns 
aspectc~ '> i g nificati u ~ de rexperirnen tació a 
Cmalunya•• Q//(tr//!.1' Jomades de coeducació. Mar~ 
de 1990. 
6. «Manife~l per un currícul um públ ic. popular i 
dcmocr~ti c al País Valenc:i11». Temes de Renovació 
Pcclagogica. l\ti.R.P.C.. núrn. 13. gcner 1094. 
7. COLL. C: Marc curricular per fll'ell.H'II)'GIIICII/ 

ohligatori. Gcncralitat de Catalunya. Barcelona 
19lN. 
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BAR c ·E LO N A 

BARCELONA I L 'ACTIVITAT FÍSICA 
Mah~nals curnculars 

Edm·ado secundaria- Pnml!r Cu·lr 

BARCELONA 
• • a {Mea<~ 
~ . 
• • • • • • 

BARCELONA 1 L'ACTIVITAT FÍSICA 
Uno proposfo interdisciplinório per l'oprofitoment d idactic deis recursos 

que ofereix lo ciutot pero I'Edvcoció Físico, 

Servei de coneixement de fa ciutat 
Fh·.:J ! r .. v,.,n -: 1, • ,, 1 dO: J', '~t!. • fn· J n:! ~t n:._• • ·'1Bn 1 1 e-1, L~tq 

VULL REBRE ELS MATERIALS CURRICULARS "BARCELONA 1 L'ACTIVITAT FÍSICA" 

Cognoms No m 

Escalo 

N ivel! educoriu Corree .• 

lnstitució (no escolar) ...... --------------------­

Corree 

Corre1 / plo~o 

Codi Postal Telelon 

Pobloció 

Fax 



M. AntOnia Canals i Tolosa 
«Premi Mestres 68»- 1994 

Cenament que ha passat massa temps 
perque aquesta informació sigui recollida, 
pero és important que no passi desaper­
cebuda ja que tant la persona guardonada 
com el Premi ho mereixen. Aquest mateix 
fet, el retard informatiu, indica i senyalitza 
la direccionalitat i objectius del Premi 
Mestt·es 68, un premi que no pretén fer 
espectacle pero sí posar un gra de sorra per 
prestigiar i dign ificar tota una professió. Un 
premi que no esta a primera plana deis 
diari s o que no apareix a la telev isió 
semblaria que no té importancia i el mateix 
podríem dir de la persona guardonada: pero 
res més lluny de la realitat, el Premi Mes tres 
68 i la M. Antonia Canals són avui dos 
elemcnts a ten ir en compre en la nostra 
historia de la pedagogia catalana actual. 

Hi ha un factor clau per entendre la poca 
incidencia publicitaria. És un premi per a 
mestres i la guardonada és una mestra. Al­
tra cosa seria si parléssim de fú tbol o de qui 
té el nas més llarg o ... , pero, parlar de 
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mestres, interessa poc. Aquí radica el valor 

del Premi Mestre~ 68. un prcmi que vol 

valorar i potenciar la figura de rcnsenyant 

i de la digni ficació d' aquc~ta profcssió. en 

aquest ca~. la M. Antonia Canals. meslra ele 

mestre~ i que cap ensenyanl de Cawlunya 

no pot clesconcixcr si vol coneixer la nostra 

hi~toria pcclagogica. 

El Premi «Me~lre:-, 6~h, té per objectiu. 

com determinen la~ ~evcs base-;. «reco­

ncixer la tasca desenvo lupada en el món de 

l'cducació». Fou inslitu"ll el 199] pcr un 

col· lectiu de mestre:-. gironins que f"ina­

litzuren els estudis i obtingueren la titulació 
acudem ica que eb acredita\ a com a 
educudors. l"any 1968. Actualment estan 

constiwYts com a associació i dins d 'c l la 

funciona el Patronal del Prcmi Mcsrrcs 
lí8. La convocatoria 1994. matcrialit?a­

da en l "actc de lliuramcnt del premi el 17 
ele Jcscmbre. era conseqi.ienl mem la se­

gana. 

El Prcrn i pretén fcr públ ic. a tntvés de 
t·acte acadt:mic anual un es l liura una es­

cultura creada expressament per al Prcmi 
- diferent en cada <.:011\ ocatoria- i la 
publicació - cada lre:-- prcmi~- de la 
biografía de la person;t o institució guar­

donnda. la clcclicació que a t' ensenyament 

han l"et les persone~. col·lcctius o ins­
litucion~ selcccionab. No pretén guar-dn­

nar tanl els pedagog~ reconcguts. si nó 
el:- desconeguh. aquel b i aqucllcs que 
anonimamcnt lluiten dia a d ia i que tal 

vegacla ho fan en aquel l pet it poh tc quasi 
nbl idat de tothom: o aque l le~ persone::., 
col·leetius o institucions que. tot i el seu 
valuús i reconegut hi:.,torial . pateixen «Un 

oblit>> o ficial o soc ial pc l que fa a la ~eva 

persona i obra. Es tracia. pcr tant. del 

reconeixemen t a una historia i a una \'ida: 
Je cap manera a un !'e! puntual o a una obra 

concreta. Aqucst reconcixeme nt prctén en 
última in~tüm:ia ésser un gra de sorra que 

ajudi a potenciar la tasca i rcsponsabilital 

~ocia! que é~ i té l"ensenyament i que avui. 

pcr desgrücia, es troba en tanta dc:--cnn­

siclcració. 

D'enlre le~ proposte-, rcbudc~ en la 

convocatúri a de 19<J-1-. el .J ural va acordar 

donar coma f inalista. i l liurar- l i el guardó 

corresponen1. M. An lúnia Canal" i To lnsa. 
actua lment prorc~~ora de Did~tctica de la 
Matematica a J' Esen ia de Magisll.:ri de la 

Facu lta! de Cienc ies de 1' L::ducació de 

1' UdG i u r f:scob de Magistcri de V i e. 

L'acte rou presit.lit per M. Angel'\ Gon­
;ález. directora general d'Ordcnacití i 

lnno\aci6 Educati,·a: Joscr Cal lt s, prc:-.i ­

dcnt de «Mc~lre~ 6X >> : Paco Ji méno. dL·git 
de la racullal t.le Cicnc ie" de 1' Educaciú 
ele I"UdG:. Alben Vam:db. delcgat tcrri\(1-

rial d " En~cnyamenL de Girona: Cark~ Pú­
ramo. de la Dipulaci6 de Girona i M. Gr~tcia 
Serrah, del Pat ronal del Premi. 

Glm.:-,h la ~C\ a \ 'ida i obra el se u company 

i amic Joscp Callí~ i Franco, prot'essor de 

Didüctica de la Matemi'tlica de la htt.:u ltat 
ele Cicncie~ de I'Educaci6 de la Uni \'crsitat 

de Girona. 

Fer una 1 lista de l a~ raon;1des moli\'acion" 
qtte convertiren la persona de la M. Antonia 

en la final ista d"cntre les dcu t¡uc arrihan.·n 
a aquesta lasc fi nal :-cría una ta~ca rea lmenl 



rnolt llarga. jaque són el fruit i 1 'obra de tora 
una vida. A manera de resum. es pot consi­
derar M. Antonia Canals com un pont que 
enlla~a les arrels i la ideología de I'Escola 
Catalana, I'Escola Nova, i l'avui; també és 
un pont entre la Matematica entesa com a 
ciencia i l'aplicació didactica d'aquesta. a 
l'escola. 

La seva obra i el seu treball diari han 
servi l per prestigiar 1' ensenyament de la 
Matenütica dins l'ensenyament primati i 
fins i tot dins de¡· ensenyament infantil. Ha 
esta! una ele les grans impulsores de la 
renovació didactica en aquest camp i de la 
valoració d' aquests ensenyaments. Ha cstat 
el gra ele mostassa que ha sabut mobilitzar 
i dinamitzar un immcns estol d'educaclors 
que avui treballen per fer avan~ar la 
clidactica matematica. Trobem alumnes. 
seguidor~. aclmiraclors ... arreu ele les 
cscolcs. en el camp universitari de la 
Did~lctica de la Matemarica ... , i aixo tanta 
casa nostra com a 1' Estat espanyol. Multi­
tud de grups de treball escampats arreu de 
les nostres ten·es catalanes tingueren en 
ella, en un momento altre, un deis motors 
i mpu lsors ... En qualsevol situació histórica. 
en aquests úlrims anys, ele lluita per la 
renovació pedagógica quasi ben segur que 
d'una manera o altra la hi lrobarem im­
plicada (cofundaclora de Rosa Sensat. Es­
L'Oies d'Estiu. revistes lnfancia i Perspecti­
va Escolar. introducció ciels metocles mon­
tes!>orians i de Freinet ... ). 

Gran part deis icleals ele renovació 
pedagógica que sempre J"han fet moure es 
materialitzaren en r escoJa Ton i Guida que 
va crear al barrí de la Verneda de Barcelona 

amb tota una filosofía de renovació i 
d'integració del immigrants, que encara 
avui seria modelica ... La necessitat de do­
nar als altres la seva experiencia la porta a 
l'ensenyament de mestres i així a través del 
seu treball ha influH i deixat especial 
empremta a 1' Autónoma, a Vic i a Girona, 
tot i que la scva concepció i forma de fer ha 
incidir també en lotes les restants. 

A vui, immergida en aquesta dinamica 
d'esperonar grups de treball entre els 
mestr·es. tot i que abans jan 'havia creat. ha 
estat anima de la coordinació i potenciació 
del naixement ele la Societat Catalana 
d'Ensenyants ele Matematiques que integra 

67 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 194 

68 Lo mestro i el mestre 

diversos grups que trebal len en r apro­
fundiment i renovació didüclica d'aquesl 
camp educat iu: 1' Associació d' Ensenyants 
de M atematiques de Girona. el grup 
Perírnclrc (cnsenyamenr de les mate­
m~ttiqucs a Primaria) de les comarques 
gironincs: el grup Més o Menys d'Osona. 

un en gcst ió al Valles Occiclcntal. .. Aquesta 
obse~s i ó li d6na una especial energía que Ca 
que no ún icamen t trebal l i a casa nostra sinó 

que contínuamcnt esta col·laborant en la 
fonnació ele grups Jc més enlla ele les 
nostrcs frontcrcs. 

Com ja hcm cl i t an teriormcnt, la scva 
vida com a profcssional ele l'cducació és 
tan prolífera que impossibi l ita fer-nc una 
ressenya mínimament significativa. Aixo 
no obstant. valguin les paraules que fórcn 
llegides en l'ctcte de ll iuramenl, per resumir 
alguns de is punts claus de la decisió del 
jurat: 

~<Na M. Ángels Gonn11ez, directora ge­
nera l ti'Ordenació i lnnovac ió educativa 
del Dcpartament ct'Ensenyamenl de la 
General i tal de Cata lunya i en no m del J urat 
de l Premi Mestres 68. conceclcix a Na M. 
Antonia Canals i To losa el pre111 i que la 
proclama com a guanyadora de la con­
vocatoria de 1994. en reconeixement i 
homenatge 

- A la tasca desf:'/1\'olu¡uulrt al 1/arg de 
lo seFo Fida e11 d mán de l'educació. 

- A lo il·lusú) i esperanro manifestado 

en l'e.rercici de lo Sl'\ 'tl prr~fi'ssió. 

- A la m¡wcitat d'engresmme11t e11 pro 
de la rcno l'ociá /)('c/ogogint que sem ­
pre lw sctf)//f encmllwlctr. 

- A lo renoraciá que ho aporto! e11 

el cwnp de la Didúctico de lo Ma­

telllitlica i en la cmln'¡>cirí de !' Edu ­

cocir5 l!!f(ul/il. 
A lo .fldeli!ol i d(/C'/1.\0 de f'E.,colo 
Cotolww. 

En conscqücncia l liura a la mcstra i 
professora M. Anl()ll ia C.Jmtl s i Tolosa el 
guardó acred italiu de l «Premi Mestres 68» 
( 1994) que ha crcat i patrocina la pro111oci6 

de meslre~ que 1' any 196g rinalitzaren e l ~ 

seus e.srucli :.. a !'Escota Normal de Girona. 
Signa! a Girona el 17 de desemhre <.le 
199-1..» 



INSTAL.LACIONS PER A JOVES 
On són i que hi trobareu 

....--------------. XALET DE COLL DE PAL 

lnfo,mo·te'n o 

D•pulocoó de Barcelona 
Sc•vci d'Acció Territorio! 

Ol•cino del Plo Jove 
Tel. 402 22 22 (exl. 7320) 

(Guordiolo de Berguedól 
A 1.900 m d'ol~odo i dins 

el Pare Natural del Codí-Moixeró 

Allotjament i alimentoció 
Escola de Natura o corree de biolegs 

ltineroris pel Pare, amb guíes 
Lloguer de material i cursets d' iniciació a l'esquí 

RECTORIA DE SANT JOAN DE FABREGUES 
(Rupit i Pruitl 

A 3,5 km de Rupit i en l'entorn de les Guilleries 

Allotjamenl i alimentació 
Circuits d'educació ambiental 

Excursions amb bicicletes de muntanya 
Visites a gronges 
Esports d 'aventuro 

Piscina municipal o Rupít 

RECTORIA DE CASTELLAR DE N'HUG 
Al centre de lo vilo, antiga rectaría 

totolment restaurada 

Allotjoment i alimentació 
Circuits d'educoció ambiental 

Excursions a les fonts del Llobregot 
Polísportiu municipal 

SANTA MARIA DEL PRIORAT 
(Costellfollit de Riubregósl 

Conjunt medieval dels 
segles XI i XII o 300 m del nucli urbe 

Allotjament i alimentació 
Excursions guiades 

Polisportiu i piscina municipal 

Diputació de Barcelona 
Servei d'Acció Territorial 

Oficina del Pla Jove 



LLIBRES DE MÚSICA 
PER A L'ESCOLA 

ESCOLA DE PEDAGOGIA MUSICAL - METODE IRENEU SEGARRA 

Educació Infantil 
Xitn, na, na, na 
225 fitxc' pcr· a nt·rb 
de 5-6 anys. 1 'i~3 
8(}(1¡Jh' ' 

Xin1, na, na, n3 
Guia dt:l mcstrc. 1983. 
.!OIIf> /~Optn 

Pim, pam, repicam 
189 fitxes ¡x:r a nens de · 
4-5 anys. 1983. 
1\00plt'\ 

Pim, parn, repicam 
Guia del rnestre, 1983, 
/() 11" /'olJpil' 

M. Teresa Malagarri¡,¡a 
Rovira i Mont.serrat 
Busqué ¡· Barule' 
.la tntísl~"-al paTVulari i 
al j~o~J'di d 'lnfimcia. l. 
Continguls ( .J<J t•drnoJ. 
'iR Pf!. MfiJ pu' 

Educació ·Primaria 
Mú~ Educ ació 
Prim~ria. Cicle inicial, l . 
(Jn. edu. tul J 11 JJP f. 'iOO ¡Hr>: 

Música. Educació 
Primaria. Cicle inicial, 2. 
IJa. t>duto) J20pp l.~di(Jpu·' 

Música. Edu cació 
Primaria. Cicle mitja, ,l. 
(]n " ''no/ /20/11> 1.51)()-ptt'S 

Música. Edlll:adó 
Primiuia •. Cicle mitja, 4. 
9o pp. U$00 "'"' 
M·úsica . Edu cació 
.Primaria. Cicle superior, S. 
f 0 'd¡)(UICJ6 HlfiiUJif'HI} 

Ll ibrcs adapta l> a )a Llei d'Ordenac:ió dd Si,tcm~r 
Educa tiu (L00$E). 

Canfoners 
Montser-rat Busqué 
Virolel Sanl Per~ 
lt>'' tdrp<>) IJ() vp. q(J(J[>t.:,<. 

• Mont5eJTaft3usqué 
Virolet Sant Pau 
1 ~ nlu 1t1J 96 1'1'· ~00 plt'\ 

Jr,en.:u Se,gar.N.l 
l1f&'l:lem eantant" I~ 
(f. "itlit~itd 4X fil' 7~(1 ptt•' 

lrcncu ScgatTa 
Juguem cantant , 11. 
fl" t •4JI< JO } 1J f lJ' ~~(j /}h' •. 

~'~l~~c ~7#2"e 

~~~-

N<.J\'a v~rsló rcc~t ructu r~. da i cndqu ida. Elaborada per 
Sanl i Riera wnb l(t t..:ol ·htbo•·c.•ci(j d'altrl'"' rn~rnhr~~ dl• 
l'cquip de pro fc""''' de I ' F.,~o1¡r ck Pcda¡!ogia Mu,ica l, ~' 
d fruit llarg<lm"nt <'' IK-rimcnl<11 de l'apl icaeiú de l metudc 
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u'Educ:rcíó Primür ia 
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«S' escriu, pero nos' ensenya a escriure» 

}aume Cela 

* CAMI";. t\nna. /. 'ensenr wl/1'111 t/¡· /u f ' t llllfllil'icirí 

'''l"l'ila. Bar~:anuva. Barcelona 1994. 

L"anali~i d"aquc~ta afirmació e~ta a la 
base de la tcsi dm:toral d"Anna Camp'>. que 
ha estat publicada f)er editorial Barcanova 
amb el títol l. 'ensem·amenl de /(1 com¡w­

siciá escrita.* 

Anna Camf)~ ~~ prou cuneguda pels scus 
treballs ~obre l"cn~enyament de la !lengua. 
É~ autora de llibrc., tan inleressant~ com: La 

gramiitica a l'e.\cola básica entre el\ 
5 i els 10 any.\ (1-:tlitorial Barcanova). Amb 
Marta Milian. MontsemH Bigas i Mont­
sen·at Camps v;1 escriure L 'ensen.\·anu'nf 

de /'or/o~u(/i'ct . Amb Teresa Colomcr 
van guanyar el premi Rosa Scnsat de 
Pedagogía 1' any 1990. amb robra: lin ­
senvar a 1/egir. ensenyor u comprendre 

(Edicion., 62) i ha coordina! o panicipm en 
llibre~ col·lcctiu'> com Texf i ensenyament 

i el recentmcnt aparcgul Cnnll'XI i apre­
nentatge de fu !lengua escrita. IOL~ do~ a 
Barcanova. 

La reforma del ~istema cducatiu compor-

7 1 
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tala revisió cJ'un bon seguit deis principis 
que justifiquen la nostra feina a !'aula. La 
reforma és alguna cosa més que pcrllongar 
1' escolarirat obligatoria o introduir un nive l! 
e levat d'optativitat. La reforma requereix. 
pcr sobre de qualsevol altra consicleració. 
replantejar-se el dia a clia dins de cada 
c:-.cola i dins de cada classe. 

El llibre d' Anna Camps ens dóna ele­
ment.s per renex ionar sobre al lb que fern i 
sobre allo que hauríem de fer per millorar 
les capacitat.s deis nostre.s i de les nostres 
alumnes en la !lengua escrita. 

L'obra esta dividida en dos grans 
apanats. En el primer hi trobem la fona­
mentació tcorica de la investigaci() de 
!'autora. Aquest marc teorices divideix en 
eb capítols .següents: Mocleb del procé.s de 
composici<Í escrita, la planificació, la 
textualització. la rev isió. climensió social 
de l llenguatgc escri t, inte racc ió ora l i 
aprenentatge del llenguatge escrit. moclels 
d'en.seyament de la composició escrita. 
1' argumentació. La segona part explica la 
investigac i6 porrada a terme per Anna 
Camps sobre el texl argumentatiu arnb 
quatre grups d"alumnes de sete i vuite 
d'EGB. En els annexos .s' hi inclouen bona 
part deis protocob i del material que ha 
uti litzat !'autora i el procés i els resullats 
deis treballs deis i de le:-. alumnes. 

En la breu rellexió final Anna Camps ens 
diu : «És a dir. cal que els alumnes tinguin 
alguna cosa a dir ad rec;acla a algú. que si­
guin capac;os de formular-la verbalment i 
que de mica en mica vagin lrobant camins 
per dir-la de manera mé.-; adec uada als usos 

socials i a les funcion:-, deis diferents tipus 
de textoS.>> 

Una retlex ió senzilla de fo rmular, pero 
que si la seguim capgira a 1" in revés molles 
de les activitals que acostumcm a fcr a 
classe. Aspectes com la importancia de la 
planificació previa. el conci xcment explícit 
deis receptors del treball escrit. la prc­
parució oral deis treballs amb el grup clas­
se o en petits grups que exposen el.s seus 
critcri.s i que resalen les dificultats que es 
van trobant en el procé~ ele 1' e.scriptu ra. la 
revisicí. etc. asso leixen una importüncia 
cabclal que hern de tcnir presents en el 
momcnt de preparar les activitats re­
lacionades amh 1" ensenya menl de 1 'escrip­
tura. Tant important és el text final. corn 
els esborranys que els nostres alum nes 
redacten. 

Tot escrivint ens cal ensenyar a cscriure. 
Aq uesta obra ens dóna elemenls que ens 
ajudaran a anar fcnt rcalitat aquest objectiu . 
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~poques i formes 

Per a[ professorat ... 

•LA MÚSICA 1 LA SEVA EVO LUCIÓ. Historio de lo músico omb propostes didoctiques 
i 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 

PVP: 1. 500 pies 

Pera f'a[umnat ... 

• Euterpe, muso de lo músico. EVOLUCIÓ DE LA MÚSICA 

,, 
H ~··~~:~::..t¡,·, ~~:·~~ ~~::;:.~~n·s 
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OIJIA 

Pep Alsino 1 Frederic Sesé ,---,.,.-;::-::----=--=-:-:-=:-::== ----, 

(Biblioteca de la flasse, 72} 

PVP: 911 pies 

Pera tota persona interessaáa en [a música ... 

• LA MÚSICA ILA SEVA EVOLUCIÓ. 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 
DOBLE OISC COMPAGE PVP: 4.000 pies 
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b • Si voleu fer una comanda o rebre informació, 
~V"I ( Art, 81, OIXOS 

EDITORIAL 08041-Barcelona truqueu al Tel. (93r 435 23 11 
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Proiecte Solaris 
Novel·les científico-tecnologiques pera un ensenyament 
interdisciplinari. 

Montserrat Galícia 

* LJ col·lecció Projel· tc Solaris és editada pcr 
!'editorial EUMO. de Yic. des del 1<)94. 

Ens trobcm davant d'una col·lecció am­
biciosa en el seu planlejamenl, el Projccte 
Solaris. Solaris pretén unir dos vessanls. 
normalmenl ben allunyats. el de la divul­
gac i6 científica i e l de la narració literftria. 
1 el propbsit de la co l·leccióés ler arribar a ls 
estudiants de ~ecundüria. <.f una manera 
planera i agradable. una serie de temes 
científics i tecnologics d'acon.l amb els 
continguts de l currículum Je r ESO.* 

És una empresa difícil. pcrque llig:.H· la 
qua lltat narrativa. el ritme i els personatgcs 
a les premisscs i el llcngualge de la 
clivulgació científica. no sempn.: té tots cls 
números pcr reixir. O bé la histbria que 
s'explica se' n resenl. o bé la divulgació 
absorbe ix el lector i la histbria si no es ben 
trobada. o perd ritme narratiu. o rc-.ulta 
sobrera. 

En el camp de la ciencia ficció sovint es 



troben casos molt notable~ d · aquest 
maridatgc entre ciencia i li teratura, per 
exemple en alguns con tes d' Asimov o de 
C larke. En cata la. d' entre d' al tres. tenim un 
con te mol! in tcressant. Lo drogo, de Ro~er 
Cardús. 

A parl de la valoració yue rnereixeria 
cadascuna de les narrac ions per ella 
11tateixa. i que no és el proposit <fanalitzar 
en aquesta pre;-;entació, s'ha de valorar 
positivamenl la iniciativa del Projecte 
Solaris. 

Els vuitllibres apareguts fins al momcnt 
neixen de la col·laboraci6 entre un narrador 
i un especialista en una determinada branca 
eJe la ciencia o la tecnología. Els continguts 
cientílics pub licats lin~ al moment són: el 
nombre i les seves representacions, la 

genetica humana, el canvi químic, els 
fenómens relativistes, les infeccions i la 
resposta immunologica, les ones i 1· entorn 
tecnolog ic. 
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'"''*"''!!M Cl:~!.ll lcación lnt~A~clon~l 
t..lft o~Jr1c: lenclas, 

D•s-capac1dades y MlnusvaU.as 

:~: @) 

Altres novetats 

Biblioteca Rosa Sen.wl 

L0.1 aprendi::.ujes imtrllllll'lllale.\ en la Educa­

cicín Primario: llmgrallwcióll. silltacián e 
illlliliul('iones. Madrid: Escue la Espaiiola. 
1904 
Extracte de l'índex: 
El difícil camino de la mejora cualitati,·a ele 
nuestra Escuda Primaria: El nivel lector de 
los cscolarc~ al salir de la E~cuela Primaria: 
La si tuación de los alumnos al sal ir de 6° 
cur~o en los aprendizajes b<is ico~: la com­
posici6n e),crita: Perspectivas del apren­
dizaje de l a~ malcmÜlicas en (¡¡ E-.cuela Pri­
maria 

Auro11omía institucional de /o.1 Ce111ms Edu­
co/il·os: li resllf!lleslos, or}iani:;aciáll y es­
!mll'gias. Bilbao: Univer~idad cié Deusto, 
1094 
Ex tracte de J'ínclex: 
Niveles ele clescentrali:~.ación educativa en 
Europa: estado. región, mun icipio y escuela: 
Auwnomía del centro. para hacer mCis posi­
ble la de lo~ alumnos: Las escuela~ rac io­
nal istas y los mov im ientos por la autoges­
Lión educat iva inspi rado:-- en ellas: La ex-

2 

pericncia de autogót ilín: Mundrag<Ín: Valo­
res y autonomía del centro don.:ntc: La c,·a­
lu:lción del proyecto curricu lar de l centro 
como L:Si ralcgia que no~ ayuda a mejorar. 
comprender y rcl'lex ionar sobre la aulonom ia 
escolar de lu:-. centros educati\'o~ 

BAOI.<\ 1 MARGARIT, A. M. Cro111illica dt' lo 
/lengua ctllttfana: tft•scri¡¡fi\'(/, nomwlil'll, 

rlialt)pica. diu .\tr(/!ica. Barce lona: EnL·i­
cloped ia Catalana. 1094 1Bihliotcca uni­
versitüria: 22.) 

C!os{flcocián in/emocional de ch:flciencios, 
discapacidades r milurs\'{/fíos: IIWIIIWI de 

c/asificociún de /m consenrenciu.1 tff' lo l'/1-

fermedot! . Madrid: Mini!'terin dl' Asunros 
Soc ialc:--. INSERSO. 1904 (Rehabil itac ión; 
22) 

Cómo erlucur en wilorl's: /Jtaleriall's. le.rtos­
recursos. técnim.1. Madrid: Nnrcea. 1994 
(Educación hoy) 
Extracte de J'índex: 
Lo~ valore1> en e l diseiio curricular: Pro­
puesta~ pdcticas y al'l iv idadc~ parn e l 
alumnado 



CROI 1. P. Lu uhsc>nocián 1is1é1J1im <'11 ('/ oulu. 
Madrid : La Muralla. 1 <Jt).'i (/\u la abierta) 

Lo dircccián escolar: foml(lciáll y ¡mesw o! 
din Coord . Manuel Áh arel' rernándu. 
t\1adrid: E~cuela E~paiioi;L 1992 
1::\tracte de l'índex: 
1:1 d ~r~:ctor como animador de la formacion 
úel profe-.orado: La eqtlum.:ión de lm. cen­
tro-. cducati\'o-;: La formación y profe!-.io­
nali;.aeión de In direcc ión: El "i-.tcma edu­
cati\o en Inglaterra y GaJe~: la dirección: 
La dirección y la ge~t ión cdut:ativa en 
Suec ia 

L 'edttcuciá del cm/SIIIIIidor: e/.1 ali111e111s: 

III'IIIIO.I/ll de 1 re hall pero 1 'Edumciá in{á111il. 

Barcl'lona: Ro'>a Sen-.at. 199-t ( Do~~ier<. 
Ro\a Sen,at: 49 ) 
h\lracte tk l'índex: 
C'ontingut!-. de reducaci<Í dél con:-.umidor: 
13reu informació cmom dcJ, aliment!'- i del 
:-.cu consum: Propo~ta d'act i\'Ítats pel a l 
scgon cicle tl'Educac i<Í inf•mtil 

F ,\RRIOI.S. X.: l i'\GLÉS. M. L 'Mientució 
¡¡mfi•ssionul inicial u ('(l(aiiiiiYa. 13arcelona: 
La lJnin:rsilal. ICE: Scr\'ei:-. de Cultura Po­
pular: llor~ori. 199~ <Quadern' de fonnació 
prol\:v .. ional: 4) 
E\tracte de 1' índex: 
Eb dehah de rcnovaci6 pcdagi'>gica en la 
formaci6 profe~~ional inicia l catal ana: 
l.'orienlació a !'Europa comunitaria 

.l üRNi\DES I)F I)IIJÁC'TIC';\ DE LES M AT E­

~Ii\'ll(.)liES (2: Rcus: J9l)~) 

t lcu•., dl' 1<•.1 211es Jomade.\ de didciclica de le.1 

11/tii<'IIU'itil¡lle.\. Reus: As:-.m:iaci<Í de Pro­
fe,,or, de Matem~Jtiquc~. 1994 

~1 \RII\. l. Joo pop11/ars: i 111. a q11i• j11gue.1? 
Barcelona: Ro-;a Sensat. 1994 (Teme~ <fln­
füncia: 23) 
E\tracte de l'índex: 
.lnt:~ de triar: Jocs per a jugar a la da!>se: J oc~ 
pcr a jugar al pati. al pare. al bo~c ... 

M i\l,i\. C. Ari1J11ética y representadtítt: de lo 

COIIIIII"l'll,li<Ítl t/el le.\"lo al 11.\0 de 111(1/('J'Út 

les. Bart:elona: Paid6s, 1995 (Papeles de 
pedagogía: 19) 
Extracte eJe l'índcx: 
Las reprc~cntacione!-. c.lc<.de el proce~amicn­

!0 de la información: El modelo Rilcy. 
Gn:eno) Hcllcr: Compren~ión lectora y co­
nocimiento conceptual: Repre-,entacione!-. 
~irnh61ica<.: Una per~peciÍ\ a vygot~kyana 

Plt\EDA 1 1 IERRI· IW. P. La jomwciá a 1 'em­

presa: phtniflctwirí i antltwció. Barcelona: 
Ccac. 1994 (Educació i cnsenyan((a). XVe 
Prcmi c.l'Ec.lucati6 Jo-;ep Pal lach 
Extracte eJe 1' índex: 
El LJLIC i el perque de la formació a J'emprc~u: 
Planificació .,¡..,temütica de la formaci<): 
L ·a\ aluactó de la fonnaci<Í a 1· empn:-.a: Ver' 
una auditona de la formació a rempre<.a: 
Estucli compar<tliu de modali tats u· avaluaci<i 
de In forrnaci<i a l'empre~a a E'>cócia i a 
Catalunya 

¿Qué .fámwciútt pam los tnaestms:' Parí-;: 
UNESC'O, JlJ94 (La biblioteca del docente J 

Extracte de J'índex: 
Principale~ referencia:-. cronolemática:-.: Ten­
dencia-.. tlUC\ ;¡,de la educación: con~ecucn 
cías en la forma~·tón de Jo, docente-.: De la<. 
necesidade~ en materia de educación ele­
mental a la-.. poi ítica\ y planes inregrados de 
formación 

RODRÍGU I::7. MARCOS. A.: GUTIÉRRE/ RUIZ. 

1.: M EDINi\ RIV ILLA. A. Un enjáq11e in­
terdisciplinar c•tt la .fármación de los 11/lll'.l'­

tros. Madrid: Nart:ca, 1995 (Educación hoy J 

V lLAR. J. M. Rec11rso\ per aprendre a escoltar 
la nuísica. Barcelona: Rosa Sensat. 1994 
(Do!.~icr<, Rma Sen-.at: 48) 

WA:-!G. M. C. tltcnción a la dil'ersidad del 
a/um11ado. Madrid : Narcca. 1995 
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E. Primaria 
1 r,, 2n. i 3r. 
CICLE 

PROJECTE 
ALDEBARAN 

Dissenyat des de i per 
als nens i les nenes 

amb la pretensió 
d'apropar l'univers 

d'alló trascendent a la 
seva experiencia de 
forma significativa, 

constructiva 
i lúdica. 

ALDEBARAN és un projecte realitzat en 
equip per professors i professores que 

viuen diariament !'aventura de ser 
docents de Religió 

E d. Primaria 1 r. Cicle 
Religió 1 r. curs 
Religió 2n. curs 
Material de suport did;ktic pera 1 r. i 2n. curs 

Ed. Primaria 2n. Cicle 
Religió 3r. curs 
Religió 4t. curs 
Material de suport didactic pera 3r. i 4t. curs 

Ed. Primaria 3n. Cicle 
Religió 5e. curs 
Religió 6e. curs 
Material de suport didactic pera 5e. i 6e. curs 

Fidel a les directrius de la Reforma i al currículum de la Comissió Episcopal 
d'Ensenyament, el Projecte Aldebaran dirigit per Antoni Salas Ximelis, ha 

estat elaborat amb els materials més actuals, atractius i suggerents per 
aconseguir una formació religiosa més constructiva i completa. 
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Textoslegals 

DOGC 

8-3-1995 

Resoluci6 de ::!::! de f'ehrer de 

1995. per la qual e~ prorroga la 

durada de l Programa d'infor­

mútica educativa i del Programa 

de rnitjan;. illldio-visuals. 

13-3-1995 

Resolueió de 23 de fehrer de 

1995, per la qual s ·a pro ven les 

normes de pre-inscripcil5 i matri­

culaci6 c1 · alumnes a les escoles de 

111 úsica i dansa púb l iqucs o 

privades subvencionades per al 

cur~ 1995-96. 

Resolució ele 28 de f'ebrer de 

1995. de convocatoria per a la 

concessi <i deis aj uts de l fons 

cl'acció socia l per al personal 

funeionari docent no universilari 

dependen ! de l Depa rtamcnt 

d'Ensenyamenl i peral personal 

funcionari docent no universi tari 

dependen! del Deparw mcnt de 

Beneslar Social. corrcsponenb a 

l'any 1993. 

15-3-1995 

Resolució de 8 de mar¡; de 

1995. per la qual es fa pública la 

relació de Jlocs de treball vacant.s 

en centre~ públies d'eclucació in­

fantil . educació primitria. educa­

ció general basica i educació es­

pecial a Catalunya. 

Resolució de 8 de mar\ de 

1995. de rcgulació de la fa¡.,e de 

pritctiqucs que preveu la Reso­

l uci 6 de 30 de mars: de 1994. de 

convocatória per a la reali tzació 

de proves pera la provisió de 840 

places de funcionaris del cos de 

mestres a Catalunya. 

17-3·1995 

Resolució de 2 de mar~ de 

1995, per la qual es convoca 

concurs públic pera la concessió 

ele subvencions destinades a la 

realització de les escolcs d'estiu 

pera l'any 1995. 

Resolució de 9 de mar\~ óe 

1995. per la qual s'anticipa la 

implantació de l'educació secun-

ditria obligatoria en determinats 

centres docents públ ic1.. 

Resolució de 13 de mar)' de 

1995, per la qual es convoca 

concurs públic entre els centres 

docenls públics d'ensenyamcnl 

no universi tar i de Catal unya 

dependen ts de l Departamen t 

d'Enscnyamcnt pera la concessió 

de dotacions per '' 1<1 rcalització 
d' experieneies escolar1>. 

22-3-1995 

RcsoJució del 23 de febrer de 

1995. per la qual es convoca 

concurs públ ic pera 1' atorgament 

d' ajuls destinats al financ;:ament 

d. activitats realitzades per asso­

ciacions. federac ion!> i confe­

deracions d 'associacions d'alurn ­

nes de centres d'cnsenyament no 

univcrsitari de Catalunya. 

Resolució de 8 de rnan; de 

1995. per la qual es prorroga i es 
modi f ica l 'autoritzaci(> per a la 

i mplantació antic ipada óel primer 

cic le de l'educació secundaria 

obl igatoria en determinats centres 

docents privats. 
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80 Textoslegols 

Resolució de lJ tle mar\' de 
1995. per la qual e~ crea i e~ 
convoca el premi Pere Calders de 

literatura catalana. 

Resolució de 10 ue mar~,' de 
1995. per la qual s·anticipa en 

de te rminau. cen t re~> docents 
la implantació del segon c icle de 

l'educació secu ndaria obl i­

gatoria. 

Reo,olució d.: X de man;: de 

1095. per la qual <::S dóna pu­

hlicital als acords del Govern tle la 
Genera l ita! de 23 de desembre de 

19l)4 i de 25 de gcner de 1995. 
sobre p l ant i lle~ de ll l)(:~ de tre lxdl 

del Depanamem d'EnsenyamenL. 

24-3-1995 

Rc,olu..:ió de 17 de mar\= de 
1 (J95. de nomeuament de funcio­

nari~ en práct ique~ deb co,,m, 

d'ensenyamcnt sccundaris. 

Rcsolució de 20 de mar.,: de 

1995. ele regulació de la fase dc> 
pract ique' que pn;veu la Rc~o­

lució ele 29 de man; de 199-1. de 
convocatoria pcr a la provisió de 
1 .5 1 O places de funcionari1:. 

docents de d ive rsos cossos 
d'e nsenyame nts secundaris a 

Catalunya. 

27-3-1995 

Resoluciú de :w de 111<11'\= de 
ll)95, per I<J qual e~ publiquen le ' 

plantilles. segon¡, le' llistc' nu­
ml:riques de places. dcb ..:osso' 

d · .:nsenyaments sc..:undaris. 

29-3-1995 

Ordre d.:- 16 d.:- man; d~ ll)95, 

pcr la qua] '· aprO\ a e l qües tionari 
que ha de regir per a les con­

vocatorics d' ingrés, adqu isició de 

noves especialila t' i mobi lital cor­

responents a 1' e,pccia 1 i l al de 
!lengua catalana i literatura del 

cos ele professors d'ensenyament 

st:cundari. convocats en ¡· ambil 

l<.:JTilorial de Cataluny;1. tl'acord 
amb el Reial dec:ret 850/ll)9:l . dt: 

-1 ele j uny. 

Rcsolució de 1-1 de marc; de 

1995. de convocatória pcr a la 

cnncess ió cl'aj uls a al u rn ne~ 

d'cd ucac ió especia l per a la 

r.:alitzac ió de convivc nr ics 
cscolars tlurant l'any 19l)5. 

Re~o lució de 1-l d..: 111ar,_: de 
J 995. de convocatoria pcr a la 

concessió d'aju ts dest ina ls a 
alumnes deis e iclcs mi tji1 i ¡,upe­
rior de primaria i a ;iluJn ne> de 

sccu nd:u·in de .:entres doccnt~. 

so~>t i nguts totalmell t o parcial amh 

l'ons p1íblics. de les comarques del 
Barcelones, Era Val c.1 · Aran i la 

Tcrr<J Al ta. pera la rc;Jiització de 
rute~ d iclactique~ per ..:onei:--er 

Catalunya. 

Resolueió de 16 tk mar<; de 
1995. per la qual es conYnca 
concurs públ ic per a 1' atorgamenl 

de ~ul)\ ene ion~ a emi t a!~ qu<.' duen 

a te rmc act ivitah a favor de perso­

nes di-;minu·ldc~ i a associar iom, 

de pare~ cl'alumnes de cc J ltrc~ 

cl'cducaci6 especial. 

Resoluciú ele 9 dc> mar,_: dL' 
1995. pcr la qual ,· \lrcrcixen 

~>Uh\encion~ de~tinade~ al ~o~t t:· 

nimcnl de les guarderics infalll ils 

I<Jhorals. 

BOE 

24-3-1995 

Excedencia per a tc> nir .:ura 
del!. rilb. Lki -1/1995. de 23 d.: 

man;. de rq;.ula¡:iú del permb 
parental o per Jnaternital. 

Rc~oluc ió de l\ de man; dL' 
19l).'i d.: la Direcci6 General tkl 

Tr..:ball. per la qual es di\pn'a la 
ÍJ1';..:ripc i6 e n e l Rcgi,lrc i 

puhlicaeiú del texl de la revi, iú 
salarial del 1 Y Conveni Col·lect iu 
Nacional de n?ntres d\:n~enya ­

Jnenl pri \'<Jl de regim k!eneral O 

cn~enyament reg lat 'en~e ca¡.> 
ni,·ell cnnct:nal n \ Uh\·l·ncional. 

29-3-1995 

Eswtut deis treballadors. Reial 
Decret lcgislatiu 1/1 \Jl).'i de 2-1 de 

111ar~. pt: l qual ~ · apro\'a el le\ t 
n;Jú~ de la Llei de n:~la lll l deb 
Trcballadors. 



Cartes al director 

Senyor di rector de 
Perspectiva Escolar: 

L i agrai rem que t ingui 
J'amabi litatde publicaraquest 
article el'opinió a l'apartat que 
cregu i icloni. 

Res pon a les i ncerteses 
plantejades per un grup ele 
professors de 1 'l. B. «Ülorda>> 
de San t Feliu de L\obregar 
clavan! la si tuació general de 
1 'enscnyament. 

Gri.ícies anticipades en nom 
de tols els signants. 

Un seguil ele circumstan­
cies. com les últimes publica­
cions al BOE i la presentació 
del mapa escolar. han condu"ll 
un grup de professors de I'I.B. 
Olorela a reflexionar sobre la 
desconsideració i situació de 
greuge comparatiu que patim 
els enscnyants a Catalunya 
respecte als dependents 
directament del MEC (Minis­
teri d'Eelucació i Ciencia). 

Així. s' ha publicar al BOE 
( 1 6 de desembre ele 1 994) el 
procedimenr de selecció pera 
radquisició ele la condició de 
catedratic; a Catalunya. en 
can vi. no s'ha convocar aquest 
concurs. 

També ha sorti l publicar al 
BOE ( 1 O de gener) la convo­
catoria de 635 !licencies pera 
estuclis per al curs 1995-96, 
destinades a funcionaris do­
cents de pr imaria i secundaria 
dependents directament del 
MEC. A Catalunya hem 
gaudít d'aquestes !licencies 
durant uns anys, pero s'han 
deixal de convocar ja per a 
!'actual curs 1994-95, sense 
haver donar cap tipus d'expli­
cació i sense que se sapiga si 
es tornaran a convocar. 

En complimen t cl'allo 
previst en la LOGSE. el Mi­
nisteri duplica, per a 1' any 
1995. les 700 places de 
professors de secu ndaria as­
sociars a la U niversitat ja 

ex istents («El País>>, 17 de 
gener). A Catalunya aquest 
tema nos· ha plan tejar mai i no 
sabem si es troba a !'agenda 
del conseller. 

Finalmenr, la normativa de 
comenr,;ament ele curs que ció­
na instruccions de funciona­
ment als centres educatius 
dependenrs del MEC, estimu­
la més el desenvolupament 
crun ensenyament ele qualitat 
perque esta feta d'acord amb 
uns criterís més flexibles. 

Suposem que els sinclicats 
d'ensenyament estan assa­
bentats del que acabem d'e.s­
rnemar. Suposem rarnbé que a 
Catalunya aquests aspectes es 
deuen negociar amb la Gene­
ralitat, pero ens agradaría que 
ens mantinguessin informats 
amb puntual itat, cosa que des­
graciadament no és habitual. 

Davant cl'aquests fets 
creiem que la si tuació actual 
de l'ensenyrnanet passa per 
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una etapa d'c~tancarnen t: 

• no hi ha autcn tics canals o 
vies d' informació de dalt a 

bai x. només arriba la in for­

mació impre~c:indible pera 

continuar funcionan!. 

• alguns del~ mastcrs i post­

graus anunciats com u pú­

blics en rcalitat són d'accés 

rcstingit a determinats sec­

ton, (membres del~ EAP o 

ele la lnspccci6 d' En~enya­

ment ). 

• es d irkil u ' acced ir a les ex­

per iencies didact i quc~ . 

sc1npre cnriquidore~. que es 

fan a la rcst~' de 1' Eslul. 

Potscr cal recordar que 

l 'estancamenl en si no és 

possible: o es va endavunt o 
es va CIH.larrcra. 

Moutserrat Fulla 
i 40 ~ i gnatu re¡.. mé:s 

Sant Fe liu de Uobregat. 

31 de gener 1995 

Bcnvolguh am ic~ i 

amigues: 

Som un mestre mallorq uí 

que he llegit ni diari 1 <~ 11·ista 

nova que el Biel Dalmau en:-. 

ha deixal. Scmprc recordaré la 

seva amabil i tal amb els ma­

llorqu ins a le!-> Escoles d'Estiu 

de Barce lona deis anys setan-

ta i eom en!-> animava a tre­

ballar per 1' educac i6 de~ de le!-> 

nostrc~ llles. El scu posat 

scn;.i ll , la seva corclialitat i el 

seu esperit de servei :;empre 

reslHran pera mi unidc~ al nom 

de Bici Dalmau. Cada vt.:gada 

que pcrdcm un mt.:!->trc 

t.l'aq uc:-,tc~ carac te rís ti quc~ 

ttll<l la Camília educativa e!->l<\111 

lambé de dol. 

U na rona aferrada a tot~ 
tote~. 

Ramon llassa 

Palma, gener de 191.)5 

Benvolgul Sr. Director: 

La pagina 1 del número de 
«Perspect iva E~colar» del me:-. 

de gcncr va ser un cop de 

ma~a. El Biel Da lmau era un 

am ic, meu i deis gallee,. 

Va ser d 1974. e~:-.cn t un 

estud innl inquiet de Peda­

gogía a Sal<tmanca, que des­

prés u'un viatgc en autostop 

vaig arribar a Barcelona inte­

ressat per coneixer que era 

Rosa Sensat i d g ru p de 

Frei net. Per a K osa Scn~at 

porta va un nom, B iel Dalmau, 

pcr indicació de Xcsús Alon­

so M o ntero, i vaig ser rebut 

amb e l ~ bra~os oberts pel 

Riel. De seguida ens vam ado­

nar que estávem a la matcixa 

o nda. Després ell e m va d irigir 

a Carme Sala i Mont~e Camp~. 

Totes aqucqcs l roha¡Jés 

van contr ibui r a perrilar el1. 

meus can1ins eorn a educador 

i pedagog. 

Amb d B iel vaig mantenir 

alguna t.:orrespondencia. que 
conservo. 

Ho sento mol!. Yull trans­

metre-us aq u es! sen l i me ni. de 

mi nwteix. dcb am ic~ gallee!-> 

i dt.: la Nova Esc:ola Gakga. 

Una areetuosa abrac;ada 

A ntán Costa 

Santiago ue Compo~tcb, 

X eJe febrcr 1995 
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PERSPECTIVA 

ESCptLAR 

Butlleta de subscripció 
Cognoms Nom 

r=1 
---------------------------------------.----------------, 

Adrecra 
---- ------ ----- -

C.P. Població Provincia 

Telefon 

[ 1 

S'inscriu a Perspectiva Escolar pera l'any 1995 (1 O núm.) 

lmport: 5.950 ptes. Preu exemplar: 675 ptes. (IV A inclos) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A.M. Rosa Sensat 

adjunta la butlleta o 
Per domiciliació bancaria O 

L--------------------- -
Talleu per lalínia de punts 

----------------------, 
Butlletade domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

1 

1 

1 
1 
1 

Co noms i nom del titular (en cas que sigui un altre que el de la subscripció) 1 

Sane o Caixa' Adre<;a de !'agencia 
------ ----------------------------~ 

Població Provincia 

Entitat Oficina Compte/llibreta 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ....---., 1;..-...,...1--,.-1 ----r-1 ---.--1 --r--1 ~1 ~1 .,....---,1 1 

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta 
atenguin el rebut que anyalment els presentara I'Assoclacló 
de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la meva 
subscripció a la revista Perspectiva Escolar. 

Firma del titular 

----------------------~ 



r---------------------------------------------, 
1 1 
1 RESPOSTA - NO 1 

l e O M ERe 1 AL - TARGETA POSTAL NEeESSITA 1 

1 Autorització 12.225 SEG ELLS 1 

1 B.O.C.Núm.20del5-3-93 - 1 

-

A franquejar 1 
1 a~~ 1 

1 -

~ e;, ~'"''""?> () \J 'l>t~ ~~~~ ~ ~ 1 

V. 1 ~ 
\ ~ 

---------

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F. D. 
08080 Barcelona 

L---------------------------------------------~ 



NOVETAT VÍDEO 

R of~ -S E N 

S A T 

Serie: LA COOPERACIÓ ENTRE ELS POBLES 

Desenvolupament, 
subdesenvolupament? 
Guió : Josep Corominas • Realitzador: Agustí Corominas 
Durada: 18 minuts • Format: VHS • PVP: 2.900 ptes. 

• • • Oavant de les contradiccions de !'actual 

model de desenvolupament, cal definir-ne 

un de nou que respecti la diversitat i els 

límits del planeta. 

Aquest vídeo presenta una serie de 

materials, tant histories com actuals, per 

treballar des d'una perspectiva educativa 

els aspectes de la distribució de la riquesa 

i la igualtat d'oportunitats en el món. 

Altres títols de la col.lecció: 

• Un món plural 
• Educació 1 participació en la democracia. (En preparació) 

Ambla coHaboració del Fons Catala de Cooperació 

al Oesenvolupament 

Distribució: Trlangle S.L C/ Lepanto, 135-137 • 08013 Barcelona • Tel. (93) 265 18 21 

Associació de Mestres 
RosaSensat 

Córsega 271 , baixos 
Tel. (93) 237 07 01 
Fax (93) 415 36 80 
BBSRS (93) 415 67 79 
08008 Barcelona 
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