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Nou curs, tram final 
del Congrés 

El mes de julio! d'enguany es cornplia el 20e aniversari de la Dcclaració 
«Per una nova escola pública» al qua! «Per pectiva Escolar» va dedicar 
!'edi torial del mes de juny i la 30a Escalad' Estiu. un acte commernoratiu. 

L'cditoria l de juny remarcava que el document d'e~cola pública havia estat 

un punt de referencia durant molts anys pera una escala pública de qualitat i 
que. ara. es necessita un marc actual, referencia d'un pensament i d' una 
pritctica pedagógica crítics i innovadors que facin avan~ar l'escola en la seva 
fum:i6 social i en la scva practica diaria. 

Justament amb el cur~ que ara comenya. el Primer Congrél. de la Renovació 
Pedagógica entra a la seva tercera i última fase. El Congrés. que es va iniciar 
el 1993 i que. amb un plantejament dinamic i de descnrotllament dilatat. haura 
tingut una durada de tres anys. ha volgut oferir un marc de cooperació i 
i ntcn.:an vi entre totes aq uel les persones. ~tmbits i entitats que formen la 
comunitat educativa per promoure la reflexió col-lectiva i elaborar propostes de 
mi llora i de progrés. 

Cal remarcar la voluntat de fer un congrés participatiu i posar en relació 
pcr:-oncs de diferents sectors i nivelb de la comunitat educativa pcr debatre els 
temes cducalius candents i elaborar conjuntamcnt propostes consensuades de 
progréo; i. d'altra banda. crear i rcforyar una xarxa de col·laboració i ambits de 
discussió que serveixin en el futur per continuar avan~ant en la construcció 
d"una escoJa de qualitat. 

lgua lment és !loable 1' intent de fer una reflexió teórica i practica al hora, 
amb el convenciment que la rellexió fecunda i de progrés ha de partir de la 
practica diüria deis mestres a l'cscola. de les seves dificultats. necessitats i 
propostcs. 

Un congrés. dones. que. nascut de la iniciativa deis moviments de renovació 
pcdagogica. porta també la scva empremta, és a dir, panicipació i 
complcmcntació teoría-practica. garanties d"unes propostes de millora arrelades 
a la rcalital. a la vida mateixa de les escales. deis mestres i deb nois i noies. 

Eb moviments. en aquesta recta final del congrés, fan una nova crida a la 
participació de mestres. pare~ i alumnes. perque el document rinal marqui 
una línia de progrés i de qualitat i sigui un punt de referencia v~tlid per als 
propcrs anys. 
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2 El cólcul o primório 

S 'j¡¡fcnfa donar una 1·isiá globo/ de C0/11 .dw de frac lar el 
ni/Cilla prinulria i 1'l'l/re lJIIÍill'.\ sán les priorital.\ a panir 
d'ww sáil• de n~flexions acfu<tls i no tan actual.\·. E.~ propo 
so de nwd(fimr molles de lt•s mtines acfuals. princi¡)([lmenf 
la de reduir elle111ps en la 1/Wcanit::,oció de les opcrucions i 
a11gnwntar-lo en /'exerciwciú del cillculmental. 

Les prioritats actuals del tractament del calcul 

Jordi Valles Cené 
Me~tre del grup 
1\lllHl\l:J 

De¡., del !>egk passal hom ha t:OI1i'>idcrat rnoll imponant fer dlkul 
mental a l'e:-.co la. perú a les classcs de matemütiquc-. s'ha continua! 
mantenint un ritme de lreball for<;a inten¡., en la mecanitnci6. 
cxceptuant. naturalment. alguna mc-;tra o me:-.trc que considera,·a 
coma ' 'ertader dllcul el calculmental i per tant tki'a' en en o.,egon 
tcrme la mcdlllica. 

Sempre s'ha vist la neces:-.itat de fer dllcul mental. pero s' ha 
dedica! poc temps perque r alumna! clesenvolupés les eslratcgico., 
mentab que po:-.sibilitessin la rc!>olució de situaciono., de dtlcul. El 
factor lempo., é:-. un bon elcmcnt a tenir en compte pcr planificar la 
cli~tribució hor;tria de les classes en que es treballin aspecteo., 
específics de !'arca de matcmütique~ . 

Si es prctén l'ormar el pensament matematir de 1' alumnat. caldrü 
anar tractant de manera cíclica tOii'> eb aspectcs de l'i'trca (dtlcul. 
mc~urc'>. geometría. e~tadbtica ... ) pcrque 'agin ampliant eh 
coneixemenb. les habilitab i una bona prcdisp(hició ell\·cr.., 
conting.ub de matematic¡ues. Quant al temps dedicat al cülcul. 
ca lclria reduir el que l'ins ara es clcstinava a l'aulomatit;.aciú i am­
pliar la dcdicació al calcu l mcntal. Cal pensar que també e-; pot l'cr 
c~tlcul a travé:-. de qualsevol ürca o activitat compkmcntaria. 



Prioritats en l'aprenentatge del calcul 

Cal que l'aprencntatgc del cal<.:ulmentaltingui prioritat o.,obre el 

t:alcul cscrit. Si l'alumnat té un bon domini de dlcul mental. a !"hora 

de reso ldre un problema la se va reacció espontania serü la <f operar 

amh cls nombres a pi ican l les estratcgics apreses. Quan e~ LJ·acta de 

quantitats altcs i c.l'operat:iom. dirícib de resoldre mentalment. és 

necessaria l'aplicació de tecnique~ de dtlcul e~crit o la utiliwtció de 

la calculadora. Per tan t. podrícm dir que cal con~idcrar l" ense­

nyament deis algori-;mes i la utilit;ació de la calculadora com a 

clcments de suport c 11 les situaeion~ en que són dirícils de rcso ldre 

11\Clltalmcnt. En la ronnació de l'a lumnal és intcressant aconscguir 

que es ea lculi mentalment de manera espont~tnia evitant la 

dependencia del llapi.., i paper i també de la calculadora. 

A 1' actual currículum hi ha do-. objectius gencrab prescriptius 

reli::ri ts al dllcu 1 que deixen ben e lar el ni vell de tractament de l cü lcul 

i les ~eves priorilats: 

<<U.\llr lwhituolment el dtlculmentol o mitjw1s temin (ca lcula­

dora. ordinodon) .\electimment, wnb p}'(:ferencia sohre el nllcul 

e~crit. » 

«Comprendre les Of}('l'llcions oriflll(itiques ( concetJ!e i olgorisme) 

i c·on(ii.rer co111 i t¡llnn s 'ha d'wilir:.ur 11/W opera('iá espec(flco.» 

Eb clau~tre~ pudran decidir una -.eqüenciació adequada a la 

re a 1 i tat del centre. pero no podran pre'>ci nd ir dels obje<:ti u~ generals. 

En aplicar la reforma caldra priorit;ar el d llcul menta l i 1' ú~ de la 

ca lculadora. Acl ualment, en una cscola ja no es pot plan1cjar si cal 

util i11.ar la calcu ladora o no. de la nwteixa manera queja no es 

plantcja l'ú.s del holígraf (cosa que e~ feia fa 30 anys: ara en fa 50 

que o i-.tei x el bol ígral'l. 

Per desenvolupar el primer objectiu caldra aprofundir en les 

mancre~ de fer dlculmentaL cscoll ir quaclerns de calcul i !libres de 

ICXI que incloguin propnsles de ci'dcul lllental i cscrit amh la pro­

porci6 que Jemana l'objecriu. introduirjocs (espccífics de d tlcul o 

d'allres) a la cla~sc que dcmanin difcrents nivells de dtlculmental. 

utilit;.ar calculadores normab i tamhé les maquine~ que ~ón es-

3 



PER S PECTIVA 
E S COLAR 197 

4 El calcul a primario 

pedriques pcr al calcul mental~¡ e~ di:-.posa d'ordinador. aconscguir 
programes eJe d tlcu l mental autocorrecti u~ i adapt able~ al~ nivel!~ 
evolutius, cte. En definitiva que e~ treball i el d tlcul mental tl'utl<.l 
manera molt variada ambel supon de matcrials, grafics i instrument:­
que po:-:-.ibilitin el desenvolupament mcmal del ci\lcul. 

Calcul escrit a partir de cicle mitja 

A Parvulari i a Cicle inicial s'hauria detractar només el cükul 
mental. 

De tres a c inc anys . els nens i le~ nenes poden operar mcntalnH.:n t 
amb yuantitals no -;uperiors al 7 o~- Cal que resolguin situacion~ tk 
dlcu l rclacionades amb alguna\ Í\ Cncia quotidiana. S'hauria d\~­
vitar d' cn..,cnyar a fer sumes i re:-.Lc'i. Una nena o un ncn de pan· u 
lari ja ~ap ~Lunar i restar. la fcina de la mestra (i tl'algun mc<.,Lrc) e' 
la d' anar fomentant 1' habil ital del dtlcu l mental pcrquc l' alumnat el 
vagi ampli ant en e:-. trategies mentals i en quantitats. Si¿:-, nccc"ari. 
ca l tenir materiab comptables a l' aba:-.IL'Om a -;uport per represen­
tar els nombres. pero cal tendir a la rcsn luciú mental del d tlcul i 
ev itar 1;1 dependencia de l'ús ele 111aterial o dei s cl its de la mü. 

Amb l'alu111nat del Cicle inicial es pot tn.:ballar el dtkulnH.:ntal 
introduint (.k manera progre~-;iva quantilats mé~ altes. l::n finalittar 
el cicle C'> pot arribar a quantitats inferior:- a 50 i :-.uperior'i. si e" trae 
ta de nombres rodons. Aix<) sera po:-.:-.iblc "i dediquem gran pan 
del temps de dllcul en el cakulmcntal. La :-atisfacciú del profc:-:-.o­
rat de Cit:lc inicial seria molt alta :-i cls seus alumncs sabessin 
calcular en pocs segons operacion:-. mcnw ls com les següent s: 

14 + 22. 26 + ..... = -+8 
33 + 12 + -+ ..... - 28 = 12 
45 6 70 - 10 + = 90 

8 + 3-+ - 9 5 X ..... = -+5 

L ' actual discu<>sió de mol tes e:-.coles provocad(] pcr la proposta de 
~eqlienciació del Departament. la qunl suggereix introduir 
l'algorismc de la resta portan! a Cicle mitjü. em condiciona en 
exprcssar la meva suggerencia de no aprol'undir en cls mecani:-mes 
de d tlcul cserit a Cicle inicial. encara que es tracti de la suma portan t. 



La meva proposta e~ ba'\a en l'optimitLació al maxim del-. recursos 

que tencn cls ncn~ i le~ nenes de si~ a vuit anys en el domini mental 

Jcls nombres. Aconscguir que quan hagin de sumar, per exemple 8 

i ~4. ho facin scnsc adonar-se que es tracta d' una suma porlant. que 

quantifiquin amb els nombres que e:--tan operant de manera com­

prcnsi va. apliqui n cb coneixements de 1 'estructura deis nombres ele 

due~ \ifres. cte. Tot aix<> sera possiblc si no se·ls ha cn~cnyat la 

mccanica de la -.uma prcviament. 

Pcrque 1' alumní.lt assoleixi 1' habit de ca lcu lar mentalmcnt he m de 

proposar-nos d"climinar al max irn la dependencia del dllcul escrit 

i de 1· ús ele la calcu ladora. El dllcu 1 e~crit es pot aprendre de manera 

rüpida a partir del-. vu it anys i 1' ús de la calculadora :--' hauria 

d'introduir al Cicle inicial peró amb rinalirats no mecanici:-.te:-.. 

Si seguíssim aquesta línia. probab lcment ens trobarícm amb 

alumnes de cicle mitjü que davanluna suma com la que hi ha a sota 

la rcso ldricn de la manera següenl : 

S 
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Quatrc-cent~ trenta-cinc i Jo~-cen1~ quaranla-sis. Quatrl'-cenh i 
dos-cents <>Ón sis-cents. tren la i quaranta són ~ctanta.ja \'<111 si ... -cents 
sctanta. cinc i -.is on7c. :--is-n:nts setanta i 0111e sis-een!' \'Uitanta­
u. Segur que amo eb matei\0\ ncns trobaríem diferents C\!nllegies 
de resolució. 

1 quan cal introduir el c~lcul cscrit? Done~. quan sigui ncccs~ari. 
quan ca l sumar molles quantitats. operar amo quantitah altcs. quan 
hi intervenen operacion::. complicades. etc. De fet. a la 'ida quo­
tidiana, a !'hora J'anar a comprar. de viatjar. de calcular cltemps 
pcr dcspla~:.~r-sc o organ il!ar-sc, i d'altre~ situacions, aco:--tun1cn a 
ser amb quantitals que mcntalmenl hauríem de :-.abcr rcso ldrc. 
ca ldria evitar que eJ.., adults del ~eglc XXI depenguessin del llapis 
i el paper per fer d1lculs scn1ill" com c:-.tü pa..,..,ant actualmcrll. 

/\quest repte no l'haurícm de deix.ar per a la propera reforma. 
L 'actual llei d'cnscnyament -;in tonitza tamb15 amb aque\la idea. 

Baixar niveUs? 

/\mb les argumcntacions que he exposat l'ins ara con..,idero que 
el fet d'endarrerir la inlrOÚUCCiÓ del calcul e'>l'l'itno significa hai\ar 
el nivcll d'exigcncia pera l'aprenentatg,e del ci:llcul. 

Una altra preocupació que cal anar superan! ~s la d'afrontar cls 
punh de vista de la societat re~pecte a 1' en~en) amen! de les 
matcmfniques a l'e..,cola. Mol!~ pares i mares encara tenen com a 
punt de referencia l'esco la de quan e lis eren petils. Mol te~' egade:-. 
valoren el rendi rnent escolar d \ rn cen tre de manera molt superficial. 
i uns deis clt::mcnt~ que utili11en per comparar 0s el nin:ll de cülcul 
c"crit deb seu'> fill.., amb els del \eÍ. 1o cal dir que qui primer ha 
d'aprofundir en aquest debat és el profc~-,ional de l'en-,enyamenl. 
Una vegada es vcgi clara la línia a seguir ca l ex plicar-la als f;Hnil iars 
perque tinguin clcments convincents i actuú1 davanl deis :-.eus fil l<., 
amh la maxirna coherencia. Jo em pregunto. quin pare o lllarc e~ta­
ri:l en desacord que el seu fill a~"oleixi quote" més alte" de cülcul 
mental i que se li asseguri que una vcgada acabada 1' e"colarilat 
tamhé sabra resoldre en el papcr qualscvo l opcració? 



Comprensió de les operacions aritmetiques 

El :-.egon objcctiu fa referencia a la comprensió de l'algorisme i 

del conccptc. 

Durant els anys setanta i vuitanta hi havia una exccssiva 

prcm:upació per la compren~ió de le!-> operacions aritmetiquc~ en 

l'a!->pcctc algorísmic. Molt!'> em. dedicavcm a trobar explicacions 

rclativc:-. al:- pa:-sos que calia segu ir pcr rcsoldre els algori~mcs de 

l'addició. substracció. multipli cació i divisió. Consider~1vcm in­

tcrcssant que els nens a !'hora de reso ldre una resta portant en tcn­

gu0s cls canv is cr unitats a de senes per dcscompondre el minuend ... , 

en dcfiniti va el que feiem era treballar la comprensió de 1' algorisme. 

Si !'cm un acte de consciencia. no crcieu que dedica-vem més temps 

a la compren'>ió de l'algorismc que a la del conccpte d'operaci6? 

La comprensió de 1' algori:-.me considero que també s'ha de fer en 

la introducció de la mecanica de le~ operacions. pero caldria re­

duir al maxim la seva dedicació i passar a rautomatització defini­

tiva pretcncnt que la resolució sigui r~1p i da i arnb pocs errors. 

La comprensió del conceptc es refereix a la descoberta de le~ 

propietat!'> de les operacion:-. 1\ través del calcul l'alumnat pot 

nh:-.er\'ar 1xr la \·ia inductiva les rclacion~ que s · estableixcn entre els 

nombre'>. 

La scgona pmt d'aquest objcctiu es refereix a la utilittació de 

1 'opcració per resoldre situacions de diferents ambits. Aquest pot :-.er 

un bon criteri d'avaluació del nivel! de ci\lcul assol i t per l'alumnat; 

es 1n.1cta d ·observar si f a una bona apl icac ió de ¡· operac ió adcquada 

pcr rcsoldre un problema. També és intercssant de comprovar quin 

és clmctode que utilitza pcr arribar al resu ltat, sobretot en contex­

to~ no escolars i contrastar !'>i é'> el que s'ha ensenyat a classe. Per 

cxcmple. a !'hora de jugar al domino no fan una divisió pcr !'>aber 

quante~ l'itxe!'> toquen a cadascú. pero les reparteixen correcta­

ment (tal com fem els adults) i fin~ i tot poden observar el re!->idu: 

:-6n le!-> fitxc~ que queden pcr «robar». 

l~s interessant cl'obscrvar a l 'alumnat de l c ic le inicial quan 

rc:-olcn un problema. apliquen 1' operació aclequada i mol ts d'ell s no 

7 
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..,()n capa~os de dir l'operació que han utilillat pcr arribar a la 
-,olució. Cal va lorar-hu posi ti vamenl. 

Alexandre Galí ho tenia ciar 

ÉHuri6s d'obscrvar que l 'any 1935. quan /\. Galí va publicar La 
JIW\'{/ de Burt i / 'ensell\'((1//(' /// de /'orit/1/etica. ja es rcreria a la 
prioritat del dtlcu l mental i e.., quei;..m·a de la tendencia que hi havia 
en aqucll momenl a priorítn1r el dlcul medmic: 

«Hom sol u ti 1 it;.ar el dlculmental únicament en el camp estrel 
de les operacions contingude:-. en k:-, taules aritmetique!'>. De 
,·egades 101 el calcul mental es fa con'>i~tir en l'aprcnenatge 
mednic de le!-> taules. i el 'critable dtlcu l é~ lluny d'aque::.b 
automatismes. El calcul JllCillal en la se va base ha de n.: prcsentar 
la possess ió mental del camp Jels nombres. la qual co~a cquival 
a la posse:-,si6 d'una fórmula "imbolica del món. "cmblunt a la 
possessió del món per mitji\ del llcnguatgc. Pcr aquí C'> !liguen 
l 'aspccte funcional numcric amb l'aspcctc funciona l logic. 
Posseir el camp de is nombres és posscir un instrumcnt del pensar 
d'una importüncia excepcional.>> 

Galí definía cls tres elemcnt<; del cülcul mental: 

« l. 
1 

L 'e ixamplamcnt del camp de con:-.c icncia matcmütica. 
El domini de !'arquitectura estructural deb nomhre!'>. 

). La pO'>'>ibilitat d'aplicaci<) a les realital\ delmón material.'' 

/\ltres comentaris d' intercs: 

«Encara hi ha la mania de fcr aprendrc l' e~criptura de grans 
quantilats d 'una manera automüt ica i ah~urda quan 1' infant no é:-. 
capa~ de tcnir idea del~ nombre~ que aquc\tcs quantitats poden 
representar ... >> 

« o tfhi ha prou que l'inl'ant reciti la tirallonga del\ nombre~ 
i c ls escrigui. encara que lingui un c:onci>..cmcnt real i 'i~cut de 
les quantitats que representen. No els po:-,~c ir~l si no cls ra servir 
aritmeticamcnl. és a dir. si no cls po:-.a en !'unció.>, 



«Deis mecanismes de les opcracions diríem d'una manera 

curta i rasa que en rensenyament primru·i i en bona pan del 

secundari no hauria de preocupar gens. Aquesta és 1· eterna 

errada: l'aplicaci6 deis metodes ndu lts propis de la log ica formal 

als processos menta ls de l'infant que tenen unes premisses 

ahso lutament diverses de les de l'aclulr... és absurd de vo ler co­

merH;ar les opcracions fent vcurc el seu mecanisme tan compli­

ca! ... en aritmetica el que cal és ensenyar a operar. és a dir. a 

coneixer i aplicar les operacions.» 

Heu observa! que aquestes observm:ions ja tencn 60 anys? 

El repte 

Pot~cr ja és hora que ens arrcvim tots plegah a encarar-nos al 

prob lema amb valentía i sentir comú. Ara. fins i tot es dóna suport 

n la «nova» oricntació referida a les prioritats del tractament del 

calcula l"annex del decret d"ordcnació curricular de primaria. el 

95/ 1992. Confío que la inspecció hi aponi el seu granct de sorra i 

que ,·etlli perquc no es produeixin situacions il-legals rcferides a la 

normativa vigcnt sobre el que. com i quan ensenyar i avaluar el 

d tku l a prinüria. 

9 
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Es .fú 11110 ¡noposw de trfha/1 de clilcu/ u l'fscolo omh 

/'ol~jectiu df deseni'Oiupor el smtit nui/Jeric. Aix(} ''o/ dir que 

els ulumnes ussoleixin CLlf)([Citot.\ f'<:rfer cálcul melllal d 'una 

11/Wiem.fle.rih/e, co¡HICÍWts per donur estinwcions de cillculs 

complicats i capacita ts defe rjud icis qua n ti 1 mi 11.\ en si lllt /('ion.\· 

.flsiquc.,· derenninades. Es fan ww serie de rcjle.rions sohrf 

con¡ portar-lw a terme a /'etopo d'Educociá erimúrio. 

Idees per fer més calcul mental i menys calcul escrit 

Uui:m Giroodo 

Didilrll<:a de la 
Matcmitl i<:a 
U.R.V. Reu~ 

Les finalitats del calcul 

Un ucls objectius de la matem(llica 6: iniciar els nens en la 
comrrcnsió el el medí en termes qua ni itat i us. Pcr aixú cal cles~nvo l u­

par un llenguatge determina!, clllenguatge numcric. i trcba llar amb 
els al unmes l' ús cornpren:-,iu cl'aquest. Des de ra un:-, anys e~ parla. 
a les publicacions especia litzades en el tema, de la necessítal que cls 
al umnes desenvolupin una intta'aci<'í quanti tati\'a. una mena de 
sensih i litat perles quamitals cxpressadcs per números. ai xí comuna 
aprcc iació de la magn itud deis mateixo:-- número:-,. Es parl ad· aquesta 
capacita! comsentilnumh-ic. i es refereix al fet ele posseir una xarxa 
conceptual ben organi tzada que capacita pcr trcballar amb els 
números. operar-hi fenl ús de le~ propictat~ de les operac ion:-, i 
resoldrc problcrnes utilitzan t procedimcnts llcx ibles i creatiu:--. 
Dircm, dones. que els nostres alumncs han desenvolupal un bon 
sentit numetic si cntenen cls números i les seves mú ltiples re lacions. 
si reconeixen la seva magnitud relativa i l'cfecte d'operar-hi i si han 
desenvolupat refercnts pcr quantitab i mesures. F.n el camp escolar 
podem observar aquesta capacita! veicnt :--i són capa~os ele fer 
ca lcub mentab d'una manera flexib le, si '>Ón capa\=os de dnnar 
estimacions per cálculs que cls rcsul tin complicats. i sisón capa<;o~ 
de f'er _iudici~ quantitatius i prendre dcci:-, ion~ amb cri tcri. 

Exem ples d ·ha ver desenvolupal adcquadamentun sen! i t numc ri c 
serien cls segi.ients: 



l. Ccllcul 111(:'1/((t/ exacte. Ens trobern amb l'operació :25 x 36. 
Analit7.em els l'aclors que hi intervenen i entre les possibles vies que 
es poden agafar ens decidim pcr ... 25 és un factor de 1 OO. per rant, 
si aixo fos multip licar per 100 obtindríem un número 4 vegacle~ més 
gran ... per tant. el podem pensar corn 3600 i ara fer la quarta pan ... 
1 XOO ... 900! És c iar que, ben pensar. encara podía ha ver estat més 
facil ... El 25 el puc multiplicar per 4 per ten ir un número roció. pero 
llavors hauré de dividir 36 entre4 i aixo ... en aquestcas resu lta fücil! 
Tindrem coma resultat 9 rnu Jtipl icat per 100 ... 900! 

Aixó ha anaL fon;a bé perque aquests números son «docils»: tenen 
molles relacions els uns amb els altres, el 25 és d'una família 
privi lcg iada .... entre ells s · entencn ... Pero d' aquests números docils 
n'hi ha pocs ... : la majoria són for¡;:a «solitaris)>, no tenen gaires 
relacions entre el ls i combinar- los resulta més feixuc ... En aquesls 
ca:-.os sempre va bé recórrcr als vcú1s (aproximaci cí) com veurem en 

el proper exemple. 

'2. Ccllcu/1//enw/ apro.rinw1. Dcsprés d'haver plantejar un problema 

ens trobem que hem ele resoldre l'operació 346 X 7 quina cstima-
64 

ció podem donar') 

Si busquem no operar amb nombres molt elevats, sembla que 
haurícm de dividir primer i després multiplicar ... A més. si 
multipliquem 350 per 7 no espere m una cosa que vagi bé amb el 64 .. . 
A i x í que ... ah! ... 7 i 64 sí que es quasi bé 1 /9. Ila novena part de 346 .. . 
si fos 360 seria 40. per tant aixó sera a prop ele 40! Si necessitem el 
resu ltal exacte agafem la calculadora .. . tac, tac. tac ... 37R,43 no! 
torncm-hi ... tac. tac. tac ... 37.X4 ara sí! 

Pero no acaba aquí 1 <~ cosa. perque si ens especialitzern a trobar 
aquestes relacions i hem afinat tant que quasi bé podem prescindir 
de la calculadora. pero a 1' hora J ·avaluar el número de «pares>) que 
hi ha en la nostra escoJa ens resulten 7000: a l'hora ele calcular 
quan tes barres de pa de 1/2 kg hcrn de comprar per fer un berenar 
perla classe ens resulten 80: i a !'hora de calcular quan fa l 'a l<;ada 
el ' un triangle el ' are a clonada ens resulta 9,4780213 cm ... alguna cosa 
va moll malarnent! 
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3. L>ecisions (ji/Wlliratil'es. Es tracta tle tksen,·olupar rcfcn.:nt!l tk 
quantitats: ca l tlir alguna cosa que pugui ser 60 (el preu d'u n llapis. 
el no mbre de ncns de 2n de 1' e~cola. cls anys de la me,·a ih·i:l. e l ~ 

km a .... la 11 argada de la me va taula en cm ... ). 1 tam b~ le~ L'Sl i mac ion~ 
de tol 1 i pu~: Si toh els nen~ de Primi'tria tk ¡· c..,cola anem ti' c\cur~iú 
al Zoo. quant-.. autobusos calllogar'.' Quant haurü de pagar cada ncn'.' 
Si con\ ido el meu ami e a anar al cinema. quanb diners m· haurü de 
donar la m are. 500? 1 000'.' 5000 pc-..~cl\: .., · 1 ... 

P~.:nso que el cülcul a l'cscola haurit tic tcnir aqucst cnfm:amcnl, 
ésa dir. J'er po-..sible que els nens dcscn,·olupin un bon sen ti t ll ll ll10-
ric que els sigui tí til pcr comunicar-s'h i en termes quanti tatius amh 
eficücia. Scguramen t que si es persq~uei~ aque-.;1 objcct iu << utilitari" 
tamhé "· aconscguirü desenvo lupar hahi lita!.., com relacionar. ohser 
'ar. e\¡K·rimentar. gcneralitLHr. abstrcure ... que elmatei\ treball de 
la matemütica implica. 

El treball a 1' escola 

Referir-se altcrme sentil num0ri c ~s també rde rir-se, cum lw nt 
visten els cxemples de 1' aparta! an terior. a les hab i litat:. que pode m 
englohar sota elnom ele calcu l mcntal. Ara e~ parla rnolt a k~ c"colc" 
de cükul metHal. Jo entcnc aque't tcrn1c. a l':unbit escolar actual. 
com altcrn;.tlÍ\ a a treball de cülcul ba'>al en algori~mc-.. c..,crih 
tradicional-... 1~ -; per ai~o que he' olgut e't)(har al lo que - cntenc 
hauria <.k ~er l'objectiu del treball de cülcul a l'escola el 
desen,·olupament d'aq uest senti t num0ric- i pe l qual no e' poi dir 
que un trcbal l en la meca ni llació (.J'algoris mes escrits - que 
analit ;.cn dígit s i no números. i que cls ncns poden aplicar de mancr:t 
medtnica scnse esperar resul tats i arnb nto lt poques e ines de l..'ontrol 
sobre l'opcraci6- hi ajud i gairc. 

Yeig la nece~~itat d'un treball i segurament molt:. mestrc-. ja 
treballen en aquc~ta dirccció <.ks de fa an) '·pero també ~ ... cen que 
no e~ vcu amb elaredat <<el metode»: com abordar eltreball a l'aula 
perque aixi'l e'> produeixi. Scguramenl perque <<el metmlc» 110 

cxi~teix. Hi ha un ampli conscns en el tractamc nt didi1ctic de is 
algorismcs tradi ciona ls: sabem com presentar-los. quines p:t rau­
les hem de fer serv ir per ajudar el raonamen t - de 7 a 12 en 



van ... -, com anotar el que en portem ... De vegades tinc la impres­
si6 que els mestres volem una alternativa pautada similar a aquesta. 
Penso que no es té .. pero que tampoc no seria l'adequat. En el camp 
metodologic passa el mateix que amb els algorismes escrits i els 
dllculs mentah. Mentre els algorismes escrits els fem tots igual , els 

proccssos mentals no són algorísmies -requereixen analitzar 
de quins números es tracta. decidir quincs relacions farem servir per 
descornponclre·ls o combinar-los. procedir per aproximacions­
cadascú desenvolupa els seus propis «procediments». També cada 
mestre. segons els seus alumnes. el context, les seves capacitats 
pedagogiques. triara un ca mí o r altre. pero cal ten ir en compte que 
el treball que ara es demana és més exigent, requereix compren­
si6 deis números i ele les operacions per part de r alumne. no és 
suficient (en un cas exrrem se·n podría prescindir) fer calcul 
rncdmic. Cal. pcr tant. insistir en el calcul comprensiu.ja sigui fent 
exercic is de cülcu l escrit. fent- los ele calcul mental o fent exercic.is 
de calcul mccanitzat (calculadora). 

Scnse intentar. clones, clesenvolupar «el metocle». aquí clonarem 
alguns consclls. fru it ele lccturcs i experiencies personals, que es­
perem que siguin d"uti l itat als lectors. 

En primer lloc cal clir que aqucst sentit numeric es clesenvolupara 
com a proclucte d'una vertaclera manera de «fer matemiítiques», 
resol tot tipus ele problemes quantitatius, pennet que els ncns in­
tercanv iúl idees entre ells. i amb la mestra (o el mestre). de manera 
que junts vagin construint cls significats adicnts. Aquest principi 
hauria d' impregnar tot el cüleul escolar: resol e m situacions 
quantitat ives i parlem ele com ho fem. 

En scgon lloc. i abans ele fer una reflexió pera cada cicle, cree 
que cal parlar de cülcul abstracte (cálculnumeric) i de calcul amb 
quantitats. És molt importan! el dllcul amb enuneiats, pcrque a més 
de ser la situaci6 que fa úti ls els números, comporta la interpreta­
ció i la resoluci6 el' una si tuació clel món físic que és imprescindible 
pcr cntendre i poder imaginar-se els números. Peri'J també cal trae­
lar els cülculs abstractes; els nens han de coneixer els números «per 
se»; com s"hi opera; qu ines relacions - a prop, doble, rneitat, 
mlÍitiple. etc.- s'hi poden estab lir: clescobri r i practicar propietat.s 
de les operacions -commutativa. equivalencia. distributi va. etc.-

13 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 1 97 

14 El colcul a primaria 

que en~ faci litaran els C:li cu ls; ubscrvar i fcr servir en e l ~ d dculs 
regu laritats que dóna el :- istema de numeració -concixcm 3 + 4 i 
ob:-,crvem el que passa amh el 30 + 40. també amb el 30 + 4! Fins 
i tol. caldria «estudiar» especialrncnt alguns números, a més deis 
números «roclons>>. eJ:., múltiple:- i les potencies de 1 ll. algun~ 
números de is primers 100 poden servir de referencia. Exemple: el 

25 és un número especial pcrquc és la quarta part de 1 OO. perque son 
cinc cines. perque és un nombre quadrat. perque es corrcspon amb 
una moneda del nostre sistema monetari ... Peró també el 24 és un 
número que cal «coneixer>> especialment: representa dues dot;enes. 
() quatre mitg.es dotzene<,; també és de la ramília del 3 i úc la del¡.), 

és prop de 25 i perta m el se u doble és prop de .'iO ... De manera " i mi lar 
es pol parlar del 32. de l 64. cte. Aqucst trcbal l de números en 
abstracle (compte 1 que no és suficicnt que cal lambé fer calcu l 
contcxtualita tl) agrada als nens deb primers cicles i amb la 
utilització aúcquacla de la calculadora pot resu ltar molt afavorit pcr 

la capacita! de fcr «experiments numcrics» ambla m1tquina. 

Amb r objccti u. dones. el' anar cap al control mcnt;li de les 
operacions i cap a una uti lització racional de les calculadores, 
presenlem alguns consells per als diferents cicles. 

Cicle inicial 

É:-, molt importan! iniciar bé el procés: d'alguna manera és en 
aqucst cicle on es donen les pautes del raonament quantitatiu i 
numeric. No cal treballar un gran tram de números, sinó que més 
a vial cal donar relleu als aspcctes rclacionals. En l'escriplura s' arriha 
fins al milcr. pero en el terreny Jel l'i'dcu l i de poder << imaginar-se>> 
les quantitats represen tades s'ha <facotar moll. Si a primer curs 
treballem les opcracions de suma i resta amb números fins al 30 i 
els múltiples amb resulta! inferior a 100 (20 + 3: 17 + 8: .+O+ 50: 
40 - 10. etc.), r odem prescindir tolalment deis algori smes tra­
dicionals escrits . Peró c ls nens neccssiten «models» pcr poder 
pensar cls números: cree que el model per exccl· lcncia en aqucsts 
nivclls és la resta numerica (la podem anomcnar <<Cl camí del:-. 
números») i calclria un model bcn visible amb els números conc­
guts (fins al JO si és el cas <fun en un i del 30 fins al 100 de deu en 
dcu) a la cla~se de 1 r. Així. eb raonament <. numcrics l'b farcm 



amb el cap i escriurern l'operació de manera horitzontal. La 
escriptura vertical resulta útil, per primera vegada, quan resulten 
sumes de «portant-se' n>) . Jo di ría que quan passem de sumar 40 + 
50 LJUC fan 90 a sumar 50+ 50 que fan 100! i per tant. 60 + 60 són 
120 i no 1 12 com alguns nens aventuren. També per «portar-se· n>) 
en les unitats ... 17 + 8 .. . Pero ... aixo vol dir analitzar el 17 en 
~~complcx)> tames unitats i tantes desenes, per tant. comptar en 
unitats di ferenls ... Observo en els nens ele Ir molta dificulta! amb 
aixo. i com que aquesta analisi és útil peral tema de l'algorisme 
escril. es pot clcixar pcr més tard i comen<;:ar pels números globals 
(deixar peral Cicle rnitj[t ran?tlisi de l'agrupament multiplicatiu del 
sistema ele numeració). 

Si aquesta és la proposta de comcnr;ament, ja es pot inferir com 
cal treballar a segon curs: proceclir a nivcll mental amb els núme­
ros que es pugui . Util itzar el sistema monelari, fer cúlculs amb di ­
ncrs (a més de poder «tocar- los)> provocaran cletcrminaclcs des­
composicions 5 + 5 + 5. 1 O+ .. .. 25 + 25 + 1 O, ... ) i iniciar con­
venientment els algorismes escrits. Em refereixo a util itzar fases 
cxpanclides ele l'algorisme. Per 34 + 28 ... sí. cal fcr algorisme a se­
gon (més tarcl ja serü un exercici de calcul menta l). presentar-
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ho com 30 + 4 i 20 + 8. per tant )() + 12 i ... 60 + 2. La dispo~ició 
espacial pol ser la clüssica de l'algorismc ex pandit. No ;mar di ­
reclamen! al trad icional condensa!. En tot cas. scmpre que es rm: in 
calculs amb cls algorismes tradicionals ca l acostumar cls ncns a 
predir un resulta! i confrontar finalmcntla prcclicció amb el que he m 
trohat. 

Pel que fa al calcul mental amh cnunciats. es poden pn:parar 
qüestion~ que impliquin un caku l «relacional» adequat a aqueste" 
edat~ ( Quantcs potes s ·ajunten !-tÍ te ni m 5 gats? Si jo tinc 6 bale!-.. per 
quanles em guanya el meu ami<.: que en té 1-l-'! ... ). Nom6 cal tenir 
en comptc que en aquests casos la dificultal numerica ha de ~cr 
inferior a la que es podría fer amb dllcul abstracte. perque jaque 
es tracta de calcul mental- tota la tasca de retcnció J e les dadcs 
i recerca ele 1' operació que s ·ha de rer ja «ocupa>> una atenció con­
siderable. 

Cicle mitja 

Si el cicle inicial és un ni vel! pcr in iciar una comprensi<í (kl-; 
números i de les operacions. és al Cicle mitja que cal assentar 
aquestes idees i adquirir fiLt'idesa en ks operacions amb números 
natural!-.: tamhé es poden fer algun~ dllculs amb meitats. ter<_:os. pc­
r6 ¿.., fonamcntalmem el treball amb natural\ el fet propi tl' aquc ... t 
cicle. Fins i tot hauria de quedar ba~tant dar en acabar ~rt. pcrqu~ 
necc..,..,üriamcnt al Cicle superior cal tn:ballar clecimals i algunc-. 
fraccion'i i hauríem de tenir bastant bé cls dllculs amb naturals. 

Pel que fa als calculs abstractcs. c:ald ria trcballar a nivcllmcnta l 
els c¿llc:uls amb números de dues xi fres. perles quatre opcrac:ions 
basiqucs. Scmpre valoran tia di ficu ltat de 1' operació i prescntant-ks 
-;cguintun nivel! de dificultat adequat. Tamhé s'han de fer dllculs 
amb números de tre~ xifre~. perü aquíju números triat~ pera r~:rcls 
cakuls exactes: números que acabin en tero o en cinc o que tinguin 
alguna rclació panicular. .. perla gencralitat dcb número., rcr una 
aproximació ( 138 + ~7 ... si fóra 140 +50 ... ). Un tema importan! a 
valorar quan treballem calcul m~:ntal ~S tractar d'explicitar In 
manera com rcm el proced iment. Pera c<1da combinació dctcnni 
nada hi ha divcrses maneres. seguramcnt algunes més r~1ci l s 



que altres, i jo penso que cal treballar a la classe el descobriment 
de «maneres de fer» i pracricar-ne algunes en concrer. És interessant 
que els nens verbalitzin com ho fan (a alguns nens els costa al 
principi, pero al Cicle mitja pracricamenr rots poden explicitar-ha) 
de manera que alguns en «veure» el procediment del company són 
capa9os de fer el calcul que per si sois no podien. Alguns exernples 
d ·aquesta manera de procedir serien: perla suma, 38 + 24 ... és quasi 
40 + 24 i per tant una mica menys de 64 .. . dos menys .. . 62. Per res­
tar, si es tracta de 54- 6 es pot pensar com ... 50 - 2 .. . 48: si es trac­
Ia ele restes del tipus 45-28, clarament és més facil pensar quantes 
van de 28 a 45 ... dos més deu més cinc ... 17. En productes, cal 
treballar les taules de manera relacional, utilitzar molt la propietat 
distributiva i algunes relacions especials, 19 x 3 .. . és 20 X 3 menys 
3: 42 X 7 sera 280 + 14 ... Ambles divisions es pot preguntar pel 
residu ele dividir 43 entre 5 ... de dividi r 62 entre 15 ... Sempre cal 
analitzar la dificultar de l'operació i veure si els procediments 
rnentals poden donar bon resultat. En situacions difícils aproximem 
i fem el calcul amb calculadora o amb l'algorisme escrit. 

No hem <foblidar fer d\lcul contextualitzat, problemes mentals, 
amb les relacions adequades ele clificultat i tampoc nos ' ha d' obliclar 
rer també calculs amb mesures. 

Cicle superior 

Si hem seguit aquest procés ele treball fonamentat en els calculs 
mental s als cic les anteriors, segurament anira molt bé el calcula 5e-
6e. Davant cruna operació, els nens sabran que han de pensar quant 
dóna ... si han de recórrer o no a la calculaclora, o al procecliment 
d' escríure ... Cal, dones. continuar treballant en la línia iniciada. A 
més ele calculs amb narurals que hagin pogut quedar poc solids. 
alguns casos ele di visió, alguns «trucs», com pot ser clescobrir que 
per multiplicar per 5 és més fácil multiplicar per 10 i fer la meitat, 
practicar aixo per multiplicar per 50, etc. El treball amb decimals, 
fracc ions. calculs de tant per cent... han de seguir la mateixa línia. 
Multiplicar per 1.5 és una vegada i mitja la quantitat... El 20% de 
300 sera la cinquena part ... 

El mateix passara per als calculs amb enunciat. 
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La gestió de la classe 

En l'aspecw prüctic de gcstió d'aqucst trcball, ere<.: que ca l 
«impregnar» el tractament dcb número-, d · <K¡uest esperit tk control 
mental deis d tlculs. pero. a mé-, a mé~. cal dedicar un temp-, 
cspecífic a fer dlicu l mental a la classc de manera preparada i 
pautada. A les noves propostcs de treha ll de matemútiqucs per la 
Reforma hi ha pautes preparades per graus de dificultat que es po­
den fcr sen· ir. Tampoc no és Ji rícil que cada cquip de me..,tre-, e~ 
prepari le~ se\'C~. És interessant fer un treball constant. donat que 
té uns rcqucrimcnts importants de conccntració i a1encid per part 
deis ncns. És mi llor preparar scssions cunes i dues o tres a la setma­
na que una més !larga en un sol di a. També serü importan! que quan 
prcsentem els algorismcs tradicionals ho fem de manera que 
s·aravoreixi la <.:omprensi<'i deis proccs-,os que comporten. Si eb 
in iciem fent dcscomposicions deis números en eh dikrcn t:- ordres 
d ·un i tal (3-H~ = 300 + 40 + 8 ). este m aj udant a comprend re i t.!onant 
idees pera descomposicions a nivellmental. Un problema a part és 
el e as de la divisió. L' algorisme tradicional no hi ajuda gens! Caldria 
fcr divisions pcr aprox imacions glohals (J4R : 23 si el quocient és 
10 .. . 230. la rnci tat 115 ... 230 més 11 5 ... aixo sera a prop de 15!). 
La calculadora é-, una bona cina J idactir..:a pcr experimentar amb 
números. per comprovar le-, aproximar..:ion": és moti' adora. -; .. hi 
poden fer coses en forma de joc. No la oblidem 1 Bu~quem també 
cxercicis de dtkul escrit que irnpliquin dtlculs mental~. no al­
gori smes cscrits. Müquines. taules de doble entrada. prc .... cntacions 
diverses que impliquen tcmptcig i visions glohals del'> números. 

Finalmcnt.una observació que seguramcnt cl lector-nwstn: també 
es rara. Amb cls calculs traclicionals I O(S el'> nens ran el rna tcix. Els 
mestres els poden controlar pcrfectanwnt i aixo que e~ proposa. 
d'alguna manera. és més volatil. .. serü mé" difícil d·a,·aluar ... La 
meva petita experiencia diu que les coses no s6n tan difícil:-. tots 
els nens arriben a fcr dtlculs raonables (un ca~ a part ~ericn els nens 
amb nece::.sitats especials). encara que. tal com passa amb cb 
algorismes cscrits. a uns nen~ cls resu lta molt més facil que al" alu·es 
i els ritmes s6n Jiferents. Ai\o no obstanl. cal clissenyar una bona 
tlinamica de la classe i. com sempre. la tliferen<.:ia rc..,ultarü 
cducativamcnt enriquidora. 
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La 1ecnologia en general i les calculadores húsiques en 
particulur reclamen la sel'll presencia lwhiuwl a les classes 
de Matenu'lliques d' Educació prilllllria. ¡Jerque sán eines 

diditctiques de primer ordre. L 'article n'e.rplica el¡w¡Jer lflll' 

hi tenen i dúna algw1s e.remples d'ufilir:.ació per als direr.w\ 
cicles. 

Calcular progressivament 
amb mitians tecnologics 

Juan Emilio 
García jiménez 
,\\\(!\\(}]' tk 
:V1atcnwtrquc:~ tkl CEP 
de: Vi l l<~rrob l cdo 

( !\ lha~.:CIC) 

Una proposta per a nens i nenes de 6 a 12 anys 

La tccnologia en general i les calculadore'> büsiques en partintlar 
reclamen la seva presencia habitual a les clas"c" de Matemf1tiq uc~ 
d'EdtH.:aci<Í Primi'1ria perquc són eincs didüt:tiqucs de primer onlre 
per a ajudar a la comprensió del nostrc sistema de numcraci\S 
decimal i a la deis conceptes de les operacions i rambé per raci liwr 
la conccntració en els proccssos t.le rc:--oluci6 de probleme'-. 

Ens trobcm ja immergits complctament en una epoca en la qual 
amb una calculadora es pot fer facilment 101 allo que ha con ... titt(il 
l'eix principal de l'enscnyamcnl tradicional de l'aritmetica a le' 
a u les de Pri rnüria. Durantmolts any-; cns he m cntestal que cb infanh 
ca le u les~ in de manera automüt ic.:a pcr proccd i mcnrs ( algorismc ... 
escrit~) rcpctits una i cent vegades pcr a asscgurar-ne la fiabilitat i 
rapiclcsa. Com diu de manera ben cnccrtada M. Antonia Canals: •da 
és hora que 1' objectiu final dcixi de ser arribar a adquirir la mccünica 
de le~ opcrac.:ions. ésa dir. fer-Ies com le'> fa la maquina. pcró m~" 
apoca poc. i comen9ar a dominar !'estructura i le~ lleis. cosa que 
é~ ~uperior al que pot rer una calcu ladora.» Una co:-.a que la 
calculadora no por sub~tituir é:-. el dcscnvolupamcnt de la 
comprcn~ió deis números i les operacion~ que s'hi ran . De rct. 
la comprcnsió és fonamenta l pcr a un ús adcquat de la calculadora. 

Les ca lculadores ens allihaen tcmps dedicar a fcr ci'llcu l:-.. i t: l 



temps guanyat es pot utilitzar pera ajudar els al umnes acomprendre 
i usar les Matematiques; comprendre les operacions i les seves 
propietats: entendre i aplicar J'estimació i J'aprox imació: usar les 
MatemiHiques per resoldre problemes, és a dir, concentrar-se en el 
procés de resolució en lloc de fer-ho en els calculs associats al 
problema. L ' in fo rme Cockcroft planteja la pregunta sobre quin sera 
el balan<; entre calcul mental, escrit i amb calcu ladora. Fora de 
1" escola. la pregunta, di u r i nforrne, ja ha estat contestada: 
«mentu lment quan es pugui, amb calculadora quan no es pugui>>. 

Plunkett fa una classi ficació d' operacions típiques distribu"lda en 
cinc columnes com les que apareix a la taul a adjunta. Proposa 
l'adquisici6 de tecniques mentals per a les columnes vermella, 
taronja i groga; L' ús d' algorismes escrits o calculadores per a la 
columna verda i, per clescomptat. calculadores per a la columna 
blava. 

Vermell Taronja Groc Verd Blau 

5 + 9 135 + 100 139 + 28 592 + 276 3964 + 7123 
13 - 8 85-20 83 - 26 592- 276 4918 + 5960 
4X7 5 X 30 17 X 3 931 X 8 931 X 768 
J5 : 5 90 : 3 72: 4 693 : 7 8391 : 57 

És recomanable d'usar calculadores en l'aprenentatge ele les 
Matemutiques per: 

Potenciar l'eslimació i el calcul m.ental. Activitats i jocs en 
que la calculadora fa de catalitzador de l'activitat estimativa i 
mental. 
lntroduir i re_forrar conceptes sobre numeració decimal i 
operacions. Fer operacions amb restricció de determinades 
tecles. completar operacions ... 
f\f"ovorir el gust pels números i la capacita! numerica a partir 
del p/ontejament i desenl'olupament d'investigacions. 
Plantejament i resolució de problemes. La calculadora ens 
permet de fer aquests avorri ts calculs amb rapiclesa i centrar tota 
la nostra atenció i esfor<; en la resolució del problema. En els 
problemes hi ha molt per fer abans i també molt després. Com 
diu Fielker, la calculaclora només fa els dliculs. 
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El paper de la calculadora en el primer cicle 
de 1' ensenyament primari 

Com que la major part ele les calculadores büsiques són solars. en 
col-locar- les sobre la taula apareix el O. Cornen~arem en'>enyant cls 
nens a escriure núrneros i esborrar- los prement les tccles C o AC. 
(LaCes borra allo que hi ha a la panta lla i la AC es borra la pantalla 
i la memoria. pero aquesta distinció no 1· he m de fcr l'ins al tercer 
c icle, quan tractem de la memoria). 

El teclat. En aquest cicle s'han de famil iaritzar arnb les lec les de 

números (situac ió de cada número a les diferents tccles). les 
cl'operacions (sumar i restar) i tecla de :-igne igual. 

Acrivitats 

• Les tecles de 1' l al 9. Sumeu- les en vertical, horitzontal i 
diagonals. És un quadrat «quasi magic». Quants c ines calen pcr 
sumar la mateixa quanti tat? 

Sistema decimal 

• Poseu números i observeu el canvi de valor en posar un altre 
número. Per exemple, si toquem la tecla del ~- veiem 3 a la 
pantalla: si a continuaci6 es prem la tecla del 5, el número que 
apareixera és el 35 o el 53? En efecte, el~ ha passat de valer 3 a 
valer 30. 

• El número favorit. Cada nen ha el' elegir coma favori t un número 
ele dos clíg its. Ha cl'aconseguir que aparegui a la panta lla coma 
composició de dos o més números de molres formes. 

• El número més gran i el més petit de dos dígils que pugui apareixcr 
a la pantalla. 

• Series numeriques. Caluti l itzar el su manci constanl (núm.t±l l±l =1 
t=l. .. ) o el subtrahend constant (núm. - 11:- = t=l ) per famil iarit­
zar-se amb series ascendents i descenclents. Si es vol una serie 
descendent des de l 1 OO. per exemplc de 4 en 4, s' ha de tec lejar 4 

1:_1 R [illQJ g 1= ... 



Operacions 

• Endevinar números: 5 + ... = 1 2~ 16 - ... = 9: ... Poseu dos números 
i anticipcu el resultat, després premeu la tecla 1=1 . 

• Rcstricció de tecles. Per exemple: volem escriure el número 60 
i no pode m usar la tecla del O perque s' ha espatllat. Cal aconseguir 
<.¡uc a la pantalla aparegui el número 60 de di verses maneres sense 
tocar la tecla del O. 

Jocs. Per millorar l'estimació i el d!lcul es poden utilitzar jocs 
amb números adequats al cicle deis tipus següents: Tres en ratlla, 
travcssa el rusc, beisbol amb calculadora, arribar a 1 OO ... 

La calculadora al segon cicle 

EL tecla t. S"ha de continuar el , eu coneixement ambla distinció 
entre le/) tecles C i 1 AC d. esborrat parcial i total. Per exemple, 
sumeu diversos números i simuleu una equivocació en un deis 
úl!ims perque vegin que la tecla e esborra només l'últim introdu"lt. 

El f"uctor constant amb el signe de multiplicar per a generar series 
(les tuules de multiplicar): núm. lXl ~ (números de 1' 1 endavant) 
=l. Exemple: !5 ~!X] [2] = 10: = fJ 5]: 14] = Jül: 

• Arribar a una determinada quantitat utilitzant la funció consrant. 
Pcr cxemple: si l"objectiu és arribar a 1800 i la constan! és ..... 
quantes vegades cal prémer el signe [=1 ? 

Sistema de numeració decimal 

• Sumcu números de dues xifres perque donin 100. o de tres perque 
donin 1000. 

• Sumeu parelles de números de dues xifres i compareu el resultat 
amb el d'una altra parella per ve u re si el resultatés igual , més gran 
o més petit. De primer mentalment i després ambla calculadora. 

Operacions 

Pt:r <.:onsolidar conceptes el" opera<.:ions. grandaries de números. 
valor de posició i darrers dígirs. 
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• «Falten xifres». Es tracta de completar cercles: 93 x 80= 800 
1; 830 xo 6 = 468 16. 

• Rcstricció de tecles. Sumeu dos números (225 + 175) amb una 
calculadora que té espatllada la tecla de sumar. Restar tlos núme­
ros (356- 126) sensc usar la tecla ele restar ( - ). 

Com multipl icar dos números. per cxcmplc R2 X 15 amb una 
calculadora que té cspatllacla la tecla de multiplicar? 

Divicliu dos números. pcr cxemple 825 : 34. sen se usar la tecla tlc 
la clivisió. 

(En eb casos de multipl icacions i divi.sions .s'ha tle demanar als 
alumnes que utilitzen diversos procediments perque «produeix in>> 
diferents atgorismes i incrcmentin la scva comprcnsi6 conceptual 
el' aquestes operacions.) 

• Escriv iu alguns número~ usant determinades tec les. Per excmple 

el 1 00 amb le'> tecles 7 Ls 1+ -=' = . 
• Amb la calculadora, trobeu el quocient i el residu de divisions 

scnceres. Pcr exemple: 547 : 29. 

lnvestigacions i curiositats. Problemes 

Per o desenl'olupar l 't(/écciá als ntí111eros. 

a) Resteu ambla calculadora: 9 - l. 9R - 2 1. 987- 321. Després 
d ' haver fet les dues primercs opcracions. es pot prccl ir el resulta! ele 
la segiicnt? 

b) Després d'obtenir els resullats d'aquests productes () 1 X l . 9 1 
x 2. 91 x 3, indiqueu quins scran els resulrats segi.ients de la serie. 

e) Escri v iu determ inats números amb el nombre més peti l de 
po lsac ions. 

d) Relaci6 entre el doble i el produc te per si rnateix. 



Utilització de la calculadora al tercer cicle 

El tcclat. Tecles de memoria ( M +l ,l M-: i~Rl ). Tecles C 

i AC . Tec les ele ~, i d'arrel. M + suma a la memoria el número 

que hi ha a la pantalla. [M - resta a la memoria el número que hi 

ha a la pantalla. [ MR l recupera a la pantalla allo que hi hagi a la 

memoria. Un exemple: (5 x 325) + (2 X 478) + (8 x 48) - (4 X 390). 

hem de teclcjar així: S X 325 IM + ] 2 X 478 IM + 18 X 48 [M + 14 
X 390 1M - [MRj . Resulta!: 1405. 

Pcr a trobar percentatges s' ha ele multi pi icar el número ele que es 

tracti pel percentatge que volcm ~aber i prémer després la tecla 

(k . Excmple: 20% de 2600: 20 X 2600 % . Usar aquesta te­

cla «només» ens fa els dtlcub. pero no aporta res sobre la 

cornpren~ ió cl'aquest conceptc i la seva relació ambles fraccions i 

cls dccimals. Convé. clones, que els alumnes transformin per­

ccntatgcs en fraccions clecimals i en decimals. Així, pcr a cakular 

el 15 per cent cl 'alguna cosa basta umb multiplicar per .15. 
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La mateixa co:-.a es pot dir de les arrels. Només en el ca~ que sigui n 
necess~1ries en un problema val la pena que premin aquesta tecla. 
Abans hem de fer que trobin arrcb :-.em.e U\ar la tecla. pcnsant en 
le-; potencies COI11 a operacions im crses. Amh la calculadora és raci l. 
Per cxemple. 1" arre! de 1 O estü entre~ i -k entre 3' 1 i :r 2. :r 6 i 3 · 17 ... 

Un advertimcnt: pcr a escriure decimals scnsc part entera no cal 
prémer la tecla del O. N'hi ha prou de prémer la tecla . i a 
continuació la part decimal. 

Les calculadores hasiques no .... o len ser «jcr[u·quique:-.», ésa dir. 
no real itLen producte i d ivisió abans que suma o resta. sinó que ran 
les opcracion:-. en l 'ordre en que se li inlrodueixcn. 

Números i operacions 

Resfriccifí de tecles. En el supósit que la calculadora tingui 
espatllacla la tecla del O. ¿com e:-. pot rer perquc aparcguin a la 
pantalla els número-. 280. 20g. 1080. 

Comes pot multiplicar 2'75 X -1'25 amb una calculadora scn'>c 
usar la tecla . ]? 

Per o denuwmr i reforrar concep!es. Cal buscar parelle:-. de 
números que en dividir l'un per l'altre ens donin ()'25. 0'50. ()'7_ 

Cal advenir que multiplicar no semprc és augmcntar (conflicle 
cognitiu ambles anteriors concepcions de l'infant). Multipli4ucu 
números pcr 0'5. per 0'25. 

És la matcixa cosa multiplicar per ¡·¡ que dividir pcr ()'9'? Per 
que'? 

• Trobeu parelles de mímeros c ls producte del'> quals sigui 23. L:n 
c.l'aquests números poi ser 0' 7? Uti l itzcu el facfor cnnswnf per 
<<generar» poll~ncies. Així. pera calcu lar 57 farcm: 
5]1 xll x 11 = = 1 =11 =1 = 1=1 . 



lnvestigacions i proble mes 

• S'han <felcgir cinc uígits i formar amb ells, usant cada dígit una 

sola vegada. un número de tres xifres i un altre de dos. Busqueu 

la combinació més adcquada per obtcnir el productc més gran 

possiblc i també el mé~ petit. 

• Dividiu per 2 i 5. Dividiu per 3.5 i 7. Investigueu sobre els 

pcríodes per poder anticipar el resulta! amb decimals de dividir 

qualsevol número per un d'aquests. 

Per a clcscobrir i comprendre qüestions sobre les relacions 

dividend. divisor. quocient i residu. com també el comportament 

d'una fracció a la qual s'augmenta una mica el numerador. el 

denominador o tots dos, resu lta molt interessant el problema 

següent: <<En dividir un número en ter per un altre en ter hem obtingut 

0'6736. Quin~ eren els números?)) 

Jocs matematics i problemes 

L 'ambient lúdic que es propicia amb elsjocs matematics crea una 

atmosfera apa::.sionant per a l'aprenentage per descobriment. Cada 

posic ió de la partida esdcvé un desafiament personal que. un cop 

superat. dóna a les per continuar. Pera la major part deis jocs que es 

presenten. cal disposar de calculadores pera cada un deis jugadors 

i litxes de dos colors. 

Objectius que es pretén aconseguir amb els jocs matematics: 

• Desenvolupar l'estirnació i el calcul mental. 

• Afavorir la comprensió del sistema de numeració i el significa! de 

les operacions. 

• Refon;:ar conceptes basics relacionats amb els números i les 

operacions. 
• Descobrir cstrategies útils pera la resolució de problemes. 

Yet aquí alguns exemples com a mm.tra. 
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PRODUCT E MÁXIM 

Pera equips de 4 a 6 jugadors i fins i tot pera rota la classe. 
- s·elegeixen 5 dígits i s'hi forma un número de tres xifres 

i un altre de ducs. 
-- Guanya aquello aquella que obtingui el producre més alt 

possible. lgualmcnt per al producte més pctit. 

GOLF AMB CALCULADORA 

Aquest és un joc sobre estimacions numeriqucs que prctén 
simular el joc del golf. Pera dos jugadors s' han d'utilitzar 9 
targetes que tencn desc rita l'operació que s'ha de reaJitzar i el 
par del forat corresponent. Guanyara aquell jugador o jugadora 
que faci el recorregut amb un nombre més petit de cops o inrcnts. 

FORAT l. PAR 3 
Trobar a i b tal que 
axb=216 

FORAT 3. PAR 4 
Trobar a i b tal que 
a : b = 35 

FORAT 2. PAR 5 
Trobar e i d perque 
3Xc+5Xb= II O 

FORAT 4. PAR 3 

Trobar f tal que 
r: 12 = s 

.JOC DE CÁLCUL MENTAL 

El jugador A escriu un número a la calculadora i n' indica un al­
tre distint. El jugador B ha d'aconseguirque, amb el menor nom­
bre de passos, aparegui a la calculadora el número indica!. 
(Cada pas consisteix a prémer +, -, X, :. un número i una tecla 
= ). 
Juguen ~is vegades intercanviant els papers cada vegada els 
jugadors. 
Guanya el jugador que hagi necessitat menys passos en total. 
Es potjugar amb nivells distints: *Números menors que 20 amb 
+ i -. *Números menors que lOO i utilitzant números d'una xifra 
pera aproximar-s'hi. * Números decimals. etc. 



BEISBOL AMB CALCULADORA 

En essencia, el joc consisteix que un jugador (el llanfado r) 

pro posa una opcració matematka i un segonjugador (e lbatedor) 

estima la resposta. Per coneixer la res posta correcta, com també 
la diferencia entre la correcta i 1' estimada pel segon jugador, cal 
fer servir una calculadora. Aquesta diferencia donara el nombre 
cxacte de punts que s'adjudica al batedor. 

Per exemple, pera alumnes del2n cicle les operacions es poden 
l'ixar en els productes de dos números de dos dígits. El joc 
consistira llavors que el jugador que ocupa la posició de 
1/anrador proposi quatre operacions i el jugador que fa de 
batedor tractara d'estimar les respostes. Exemple: LLAN(;ADOR. 

2.1 X 47, 38 X 57. 71 X 29. BATEDOR. 1000, 2200, 2100. 
CALCULADORA. 1081,2166, 2059.PUNTUACIONS. 81, 34,41. 

FES «TRES EN RATLLA» 

Calen fítxes de dos colors distints (un pera cada jugador) i una 
calculadora. Cada jugador elegeix dos números, un de cada 
grup. 

75 15 22 8 
33 9 21 67 

- Comunica els números elegits al company i després els suma 
amb la calculadora. 

- Si no esta ocupada la casella on esta el resultat obtingut, col­
loca-hi una titxa. Juguen per torn. 

- Guanya el primer que aconsegueixi col locar tres fitxes en 
ratUa. 

84 
48 
36 
96 

55 
24 

142 
89 

108 
43 
4 1 
82 

29 
75 
31 
17 
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Dins les wt!es. e/s llfllllll/es presenten dil'ersitot d'inle­

ressus. de rit111es i ni1•e/ls d 'oprenentolge, ff'aplituds. d 'acli­
ltuls... El joc. i en aques/ Ctl\' els jocs de ctllcul. ens ¡Jem1eten 
donar ww resposw adequwla al 1/'l/Cltl/1/l'llf deis d~(erelll.\ 
ri{lnes i nil'ells d 'aprenenllltge. i laii/IJ<; f~f'erir 1111.\ elenu!nls 

11/0!ÍI'lldors que responen a inleressos dil•ersos. 

Jocs de calcul mental, una bona manera 
d' atendre la diversitat 

Rosa M. Cascajo 
i Bellés 
Eutalia Vi/a i Llop 
Gloria Xargay 
i Crous 
Mcs1re' d'I:.E. (;rup 
Penmclrc. Ciirona 

El joc 

El joc s'as!'.ocia a termes com: pas~ar-ho bé. entretcnimcnt. 
activitat estimu lan! (joc simb<)lic. joc de wnstruccions. els quatrc 
cantons. joc de 1' oca. parx ís, jocs de carie~ ... ). A més. comporta u na 
act ivitat. que pot -;er fís ica o mental ( mo,·imcnt. atenció. memoria. 
recerca d'cstratcgies mcntals ... ). i que. nonnalment. implica el 
compliment d' unes nonncs. i de vcgades ti' unes penalitzacions. 

Pero en el joc col· lectiu sol h<Her-hi un/a o uns/es g.uanyadors/ 
C'>. Podem preguntar-no. : cal potenc iar la compctiti\'itat'! Fins a 
quin punt pot é-;scr cfica\='? Ca l fomentar que scmpre hi hagi un o un~ 
guanyadors? Que passa amb el~ alumnes poc habils en cl joc i que 
snv int perden? cal ten ir-ho en compte a !'hora d'organill.ar jocs a 
classe'? Podem aprofitar la influencia <.kl componen! tl'atzar 
ti' alguns joc!-.? 

Utilització del joc a 1' escola 

Som partid~1rie~ d'utilitLar 1.!1 joc a !'aula. jaque crcicm - i la 
pr¡1ctica ens ho ha demostrat que el joc ¿.,un clement motivador. 
cngrescador. que desperta l' intcres i capta l'a lcnció deis al umnes. 
Hcm constata! que els alumnes que presenten clificul tats en cls 



aprenentatges, quan es troben en una situació de joc, generalment 
disminueixen la inseguretat i la baixa autoestima que solen presen­
tar en d' al tres !>ituacions més academiques, hi participen més 
acti vament i el seu grau d' implicació en el que estan fent també és 

més elevat. Mitjan~ant cls jocs matematics podem afavorir: el 
dcscobriment i la consolidació de conti nguts actitudinals. pro­
ccdimentals, conccptuals. la recerca d'estrategies ... 

Desenvolupament del calcul mental a partir del joc 

Qualsevol tasca de cale u! mental presentada sense ten ir en compte 
la comprensió i l' interes deis alumnes esdevé una tasca mecanica i 
repetitiva. Com di u Baroody ( 1988). no hi pot haver automatització 
:-.en se comprensió previa. El joc ens permet trebaJlar la comprensió 
previa i a 1· hora 1· autornatització, per tant el considerern com un bon 
rccurs a l'abast delmestre. 

Pel context que cnvolta el joc es produeix una interacció més viva 
mestre-alumnc, i una altra sovint obl idada, alumne-alumne, igual o 
més important que la primera. Ambdues afavoreixen: 

Que el mestrc pugui coneixer més directarnent les tccniques i 
els possiblcs errors de cadascú pel que fa a la seva comprensió 
i u ti lització i així determinar quan i com intervenir. 
Que l' alumne descobreixi estrategies i tecniqucs propies del 
d tlcul mental. 
Que conegui les estrategies í tecn iques que utilitzen els altres 
companys. El descobriment que la seva propia estrategia i 
analisi a vegades coincideix amb la deis alu·es i a vegades. no. 
i aixo no obstant, totes són valides. Pcr exemple, clavan! de 5+4 

un nen di u que són 9 perque ha fet 5 + 5- 1 i l' altrc. perque ha 
fet 4 + 4 + l. 
1 sobretot afavoreixen el mateix procés d'ensenyament­
aprenentatge. Quan 1' alumne és capas; de transmetre als al tres 
la seva descoberta esta construint i refor9ant el seu propi 
pensamcnt (Vigotsky). 

Tipus de jocs de calcul. Propostes concretes 

Molts deis jocs que coneíxem des de sempre es poden ulilitzar 
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per trcballar el calcul mental només caL a vegades. una dosi 
d'enginy i cl' imaginació per part del mcstre. 

Prescntem unes quantes propostes que hem portal a tcnnc a 
l'e.scola. 

1. Jocs d' exterior 

Arrencor cebes 
A parlir ele les regles conegudcs d'aquesl joc l'hcm adapta! de la 

scgiicnt manera: 

Neces~itcm una bos:-,a de targclcs que ponaran el signe d'una 
operació i un número (+3. -5. X4.: 2 ... ). Semprc hi ha (fh;l\'cr una 
targeta que anul·li les operacion~. pot é~~cr xO. o bé. una targcla 
amb un dihuix quan no es treballa la multiplicació. Hi ha d ·ha' cr 
mó targctcs que jugadors. La dif'icultat dr les tm·geles ve donada 
pel mcstre. 

El cap de 1' equip de les cebes reparteix una targcta a cada jugador. 
L'equip que arrenca les cebes ha <l'anar l'ent mentalment les 
opcracions que indiquen les targetcs de cada ceba arrencada. 1.::1 
resulta! final obtingut es comparara amb el resultat final de l'altrc 
cquip. Guanya requip que obté la puntuació més alta. 

El joc del mocador 
Prcscn1cm una varían! d' aquc~l joc consislcnt en el l'c1 que el 

jugador 4ue té el mocador canta una opernció en comp1es de dir un 
número. (RI resulta! de les operacions no pot sobrepassar el nonl ­
brc de jugadors de cada cquip.) Cada mcmbrc haura de resoldre 
mentalmenl l'operació per veu re si li toca a e ll sc>rt ir a buscar 
el mocador. Aquest joc permet rrcballar les quatre opcracions 
ba'>iqucs. 

Curses 
Neccs:;itcm dos daus grossos amb xifre~. Marquem eltcrrcny de 

joc mnb una 1 ínia de sortida i una altra d' arribada. El joc consistci x 
a tirar cls do:-, claus i anar avan¡;:anl lanlc:-, passes com indica la su­
ma deis daus, o bé una altra varinnl es pot fer restan!. Guanya el 



jugador que primer arriba a la meta. La dificultar vindra donada pcr 
les xifres dels daus. 

2 . Jocs d ' interior 

Joc de /'oca o el porxís 
Se segueixen les mateixes normes, pero és condició indispensable 

que abans ele moure una fitxa el jugador corresponent calculi 
mcntalrnent la casella on ha d'anar. 

Una variant consisteix a agafar dos daus en comptes d'un o bé 
modificar el ti pus de daus segons ens convingui (per exemple: en un 
dau poscm les xifres de r 1 al6 i en raltre una operació: + 1,-1, +2 ... ) 

Circuits 
Podem construir taulers de circuits per treballar qualsevol de les 

operacions basiques i amb totes aqucllcs variants que creiem adients 
pels objectius que pretenem treballar. 
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Bingos 
Pode m elaborar cartrons de bingo pcr qualscvol operació i el grau 

de clificultat v indr~t determina! pcl mcslrc. 

Cartes 
Podcm ulilitnr les baralles espanyola. francesa o claborar-nc 

nosaltrc~ ~egons els contingut~ que \'Uigucm trehallar. De joc:--. de 
caries. se'n coneixcn molts aquí en prc-,enlcm un a tall cfexcmplc. 

Ncccss ilcm dos jocs de carte:--. claboradcs pel meslre. on només 
hi hagi cb números de r 1 al 10. Es barrcgen i s'cscampen cara avall 
a sobre la la u la. Scguint un lorn. cada jugador agafa dues caries i en 
fa la suma. En acabar una ronda qui ha obtingut el número més al t 
guanya un punt. S' acaba el joc quan s ·acaben toles k:-. canes de 
sobre la tau la. En runció deis punts total-, obtingurs. cada jugador 
tindra una recompensa determinada (cromo-.. dibuixos ... ). 

Daus 
Es poden u ti 1 itt.ar daus amb punls. amb xi !"res. de 1' 1 al6 o d ·a l tres 

cxislen ts en el mercal o confeccionats pel mateix mestre. Presenten 
un vcnlall molt ampli de possibililah de joc scgons els ohjcctius i 
el ni vcll de l"alumnat. 

DOminos 
Si els confecciona el mestre e~ poden lreballar quantitat de 

combinacions de calcul mental, pcr e>.cmplc: posar junts la pec;a 1/ 

ambla que va l 11 + l. el mateix arnh 11 i 11 + 10. o amb 11 i 11 X 10. 
etcetera. 

Mikado 
Es poden fcr variacions el' aqucst joc donant di fercnts valors. m~:-. 

o mcny:-. elcvats a cada tipus de palct. S'hi poden treha llar les 
opcracions b¡tsiques. 

Proposta d' organització a 1' aula. 

Prirncramc nl el rnestrc presenta el jm: a tot el grup classc 
n ·explica el funcionament i les normes. 



Després hi va jugant amb petits grups. En el casque intervingui 
més cl'un mestre (refor~, E.E ... ) poden jugar dos grups a l 'hora. 

Quan la totalitat ele l'alurnnat coneix el joc. es col ·loca al racó de 

matematiques. Convé que en aquest racó hi hagi un venta! ! de j ocs 

de clifcrents nivells de dificultat i que es vagin variant al l larg del 

curs. 

Bibliografía 

8/\ROODY. A. J.. El pensamiento motemálico de los ni,-íos. Visor. 

aprendizaje. Madrid 1988. 
K!'li'vlll. C. El número en lo educación preescolar. Visor. aprendi­

zaj e, Madrid 1988. 
KA Mil, C. El ni1lo reinvento la aritmética. Visor, aprendizaje. 

Madrid 1985. 
KAMI I, C. Reinventmzdo lo oriunérica JI. Visor. aprendizaje. Ma­

drid 1992. 
K/\MII, C.; DE YRIES, R., Juegos colectivos en la primera ense­

iianz.o. Visor, aprendizaje. Madrid 1988. 
8/\SSED/\S. E. i al tres, Juguem i comptem, w1 taller de motemúti­

ques de 4 a 8 anys. Rosa Sensat. Barcelona 199 1. 
ELS D INERS. TALLER D'EDUC'ACIÓ DEL CONSUM IDOR. lnstitut 
Catal~1 del Consum. Barcelona 1992. 

35 



PERSPECTI V A 
ESCOLAR 197 

36 El calcul o prima rio 

L 'article pn!tén ser 11/W rl~fle.rirí sohre 1(/ nwncrtJ d ·a­
¡m~fltar d({erent.\ situacions de di//( re i./(Jra de /'aula. perfer 
1 ·aprenentlllge deis procediments del áilcul: twnbé inclo11 
propos1es concretes de com trehallar-lw mnh afun/1/es de 
Cicle inicial. 

El calcul al correr 

Mariona 
Monterde i Famés 
1\k,tra tle Cicle Inicia l 
dl! Primitria. del C. P. 
.loan Marqul:-.. Ca,al' 
de T..:rra"a 

La vida quotidiana és plena de situacions matematiques 

1\quc~ta podría ser la frase tnarc en 1 ' aprcncntatgc di! les 
tnalcmatiqucs. Potser. si sovint la tinguéssim més pre-..cnt. de-..­
terraríem t.l'una \'egada pcr semprc la idea tan gcncrali11ada que 
eb alumne~ rracasscn en l'ürea de nwlem?lliques pcrque les tro­
hen abstractes. allunyades de la SC\ a realital. poc '>ignificati \'Cs. poc 
títils i gen~ runcionals .... i tantes allt·es expn::ssion~ que sovint hem 
sentit per hoca de mol ts mestres al llarg de molts anys. 

La vida quotidiana n'és plena. ck si tuacions matematiqucs. i ca l 
que les aprofitem rcr donar sentit a 1' aprenentatge. Eltrchallque fan 
el-.. alumnes en l'ürca de matem~ttiques és cvident que ha d'anar 
encamina! a rcso ldre qücstions significntives pcr a ells. G~ molt 
important que el" ncns i le<, nenes puguin relacionar. comprcndre i 
analitzar a partir de situacions de l'cntorn. Hem de rer cls nostres 
alumnes més oberts i capacros d'interpretar el món que els cnvolta. 
É' obvi que l'entorn deis alumne~ és pie de ~ituacions on ,e·ls fa 
ncccssaria la uti lització d'estrategics de C:tl cul. Hcm d'abanclonar 
ja la idea que les matcmi\tiqucs són quclcom abstracte i de~­
contcxtualitzat. Si continuem amb aquesta idea només aconscguirem 
que els nostres alttmnes tingu in problcmcs pcr comprendre molts 
fets queja de petÍt<; i, evidcntmenl de més grans. sucecci>.Cll al Sell 
entorn. 



Es ror9a ciar, també, que no sempre els nens i les nenes ele sis i 
set anys són conscients que allo que estan vivint siguin rets 

matematics, ni cls cal probablement, pero sí que és cert que. més 
sovint del que normalment es pcnsa. s'utilitzcn a la vida diária 

termes i conceptes que un dia o altre tindran nom i cognom dintre 
la matematica. 

Aprofitem l'entom i fem calcul 

El dtlcu l és, potser.. d'entrada. un deis aparta!!> de la matematica 
que sense haver-hi de rumiar gairc definiríem com a més concrel i 
proper als alumnes, i en el qua! amb més facilitar trobaríem mornents 
i motius per relacionar-lo ambla realitat que ens envolta. Pero. ens 
hcm aturar alguna vegada a pensar sobre la quantitat de situacions 
de dintre i fora de ! 'aula, on els alumnes necessiten dominar cls 
proccdimcnts del calcul i. per tant, susceptibles de ser element 
vchiculador el' aq uest aprenentatge? 

Com a punt de partida, se' n podría fer una relació anomenant­
ne algunes de les que potser serien més ciares. 

Situacions fora de /'aula: 

• És !' hora cl'enclre<;ar Jesjoguines. xives, cof.leccions. etc. .. És 
molt ftci l que en el moment cl 'havcr ele fer el recompte els nens i 
nenes es fac in mentalment aquelles preguntes que tantes vegacles 
elesprés senti ran a l'escola quan hagin ele resolclre situacions de 
calcu l : Quantcs en ti nc? Quantes me' n falten? Quantes n 'he perdut? 

• Lü festa d'cmil•ersari: Que he ele comprar per organitzar-la? 
Quants serern? Quina quantitat d'entrepans he de fer? Quants pera 
cada nen o nena? 

• Anem a comprar: Quants cliners necessito? Quines coses 
necessito comprar? Quant he de pagar en total? Quin bitllet clono i 
que m'han de tornar de canvi? 

• lntercanvi de joguines. cromos, caramels, ... : Quantes vega-
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des no he m ~e ni i t els nen~ i nenes ca m· iar-sc una cosa per due~ o tres. 
~egon~ el valor que ells mateixo~ donen a le~ Clh\!' caJl\'iadc~. 

• t:t.,· j ocs de Wtt!a: Hi ha molts jocs deb anomcnats de taula 
en L]UC pcr jugar-hi fem procediments de calcul. Clll11 també llC­

CCSSilelll ten ir clara la numeració per poder seguir corrcctament el 
rccorregut que ens propo~a eljoc. Aq ucst podria ~crc l e as del par\ÍS. 
deljoc de J'co,cala. eljoc de roca. i tants d'altrc,joc~ d'aque~t cstil. 
Per que no aprolltar-los i trcure · n més rencliment fent-hi jugar amb 
dos o tres da u~. suman\ le~ x i l'rcs. restant -le~ o ri ns i tot ut i 1 i t1.ant 
claus amb nombres més alts. o diferents per tal de vcu rc que passa 
en un caso en l'altre? 

• Volem saber quants dies .fál!en per a 1111 esdel'eniment 
de!erminat: Pod~.:m fer-ho comptant cls dies d\111 en un si és molt 
proper. perb cns caldrü lenir altr·e~ recursos en el cas que el dia 
assenyalat sigui al cap ele sctmancs o mesos. De la mateixa ma­
nera. aprofitar i comptar de set en sct en el cas de les setmanes. o 
sumant trenta o trenta-un die~ en el e as que est iguem parl an! de 
mcsos. De la mateixa manera. ~¡ és tracta de du~.:!-. date~ dintre el 
mateix tnl:!!-.. caldd't que ho aprofitem per trehallar el cla~!-.ic 
proccdiment de quants n ' hi van. de tal número a tal altre? o quants 
me·n fa lten pcr arribar a ... ? 

• Conce¡nes de meitm i dohle: Aquí podríem fer una ll isla de 
moments en que el nen o nena sent aqucsts termes al 'eu cntorn en 
la vida diaria i sovint no en !-.ap ni el ~ignificat real. pero alguna co!-.a 
hi entén. perquc al cap de poc elltambé l'utilit ta: vu llmig entrcpü. 
hi ancm mig dia, només en vull la mcitat, menja' n només la mei­
tal. la meilat pera tui l' altra pcr a mi. vull un gdat doble. en tinc 
el doble que tu .. . 

Situacions dintre 1' aula: 

• El calnulori: És molt habitual que a molles auk~. una de les 
prime res activitats que fan els IH.:ns i nenes en arribar a 1' cscola. sigu i 
fer el calendari del temps. És un bon moment per aprofitar aquest 
fct i treure'n més proftt i. a mé~ de registrar el temps atmosfcric. 
treballar l'ordcnació numerica. el recorregut pcls dics i setmanes. 



l'organització propia del calendari. fem el nombre de diferents 

mancres .... 

• Recompte de nens i nenes amb m01iu d'haver de fer algu­

na !lista: Registre i control de l'assistencia, nens i nenes que es 

queden a menjador. ncns i nenes que van a la piscina, que fan alguna 

activitat extraescolar. .. , són totes situacions aprofitables per fer 

difercnts activitats de calcul i que !'única raó per la qual sovint 

no ho fem és el fet de no tenir-ho al cap i no pensar-hi en aquel! 

moment determinar. Només que ens hi entretinguéssim una mica 

probablemenl ens sortiria de manera esponlttnia, jaque són activi­

tats que no cal que siguin planificades. 

• Organit-;,oció. repartiment i recompte del material comú: És 

una activitat propia d'inici de curs el repartiment del material d' ús 

cliari als clifcrcnts grups, pero també pot ser una activitat de cada 

día. Si volem conservar el material i que no es perdí, que més 

importan! que comprar- lo i repassar-lo abans de guardar-lo? És 

rnolt facil que els nens i nenes es tornin a fer les preguntes: quants 

n' havíem de tenir?, quants en ten im?. quants ens en falten? Com 

també és i mportant que fa e in e lis a comen9ament de curs la tasca de 

comptar quant material hi ha i de repartir-lo a parts iguals entre els 

difcrents grups. 

• Anem cf"excursió o de colonies: Si cls alumne~ ja són grans 

poden calcular el preu per nena partir del preu global de !'autocar. 

i afcgir-hi el preu d'alguna activitat extra, si és el cas, !'estada en el 

cas de les colonics. fer di ferents pressupostos. comparar-los, discu­

tir-los i decidir tenint en compte totes les variables. 

Aquesta !lista es podría ampliar. reduir o adaptar només que 

cadascú pensés en uns alumnes determinats, d'un barri determinat 

i d'una edat i cursen concret. Probablement aixo és el que ens cal­

dra fcr. si volcm que les situacions de l'entorn que aprofitem siguin 

realment significatives per als nostres alumnes. 

A continuació exposaré com des de l'escola s'ha aprofitat una 

activital i un fet concrct, per fcr-ne un moti u d' aprenentatge i 

utilització deis procediments del calcul al Cicle inicial. L'activitat, 

el fet d'anar a comprar al PRYCA; i el fet, la propaganda. 
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«EL JOC DEL PRYCA» o La resolució de situacions mitjan~ant el 
calcul al Cicle inicial 

El «]OC DEL PRYCA>> és una col·lecció de jocs elaborats ambla 
finalitat que els alumncs de Cicle inicial :-. 'adonin que el món 
numcric i les siiUacions a resoldrc per mi1j :1 del cülcul són a l'entorn 
més proper. 

Una de les activilats que més comunamcnt fan molts alumnes en 
:-.ort ir de J'escola cls divendrc .... a la tarda és m:ompanyar eh :->eus 
pares a comprar al PRYC A. És per aixo que el joc porw el nom 
<.l'aq ucsl supe rmcrcat. perb en tot cas 6. obvi que la propo:-.ta 6. 
generalitLable a qualseYol altre establimcnt. i que en cap ras 
es pretén fer propaganda d'una cadena en parlicular. És una qlics­
tiú de motivació i funcionalitat. 

Aquest joc s'ha elaborat a partir de la propaganda que del., cli­
fcrcnts supermcn.:ats ens arriba dia si dia també a totes le" case". 
/\mb aquest fct és pretén aprofitar elcmen1 .... de r cntorn deis alumnes 
per tractar els uspcctes del d llcul cl'una manera una mica més 
funcional. El bombardeig de propaganda adualment és baslanl gran 
i amb aquesta proposta s ·in tenia aprofitar-la d' una manera positiva. 
La propaganda. en general vistosa i fon;a atracti va. cns pcrmct si­
mular situacions on intervé el d ile u l. corn és el fet <fanar a comprar. 

El joc té difcrcnt:-. varianls de les quab aquí es presenten quatre: 

1) EL CARRETÓ 

2) L A FEST/\ O'ANIYERS/\RI 
3) ANEM Dt:: CAMPING 
4) LES REB/\IXES 

Cada varian l té les seves particularitats i la seva forma de 
funcionament específic, tal com s'explicarü a contin uació. pero cls 
objectius didactics s<5n com uns a tote.s el le:-.. 

Objectius didóctics 

Resolclre situucions de l' entorn on in lcrvé el cülcul. 
lnrerpretar la informació escrita, tant verbal com numerica. 



Poder donar rcsposta a la situació plantejada. 
Utilitzar la calculadora per resoldrc una situac ió de cülcul amb 

nombres elevats. 
Saber vcrbalilzar i transcriure roperació realitzada amb la cal­

culadora. 
Saber exp licar, justificar i raonar el procés de resolució. 

Utilització del material 

Es Lracta que l'alumne realitzi en cada cas la propo~ta plantejada 

a la ritxa de treball inclosa en cada joc. 

És imponant I'IÍs de la colculadom en LOLS els jocs, jaque ens 

pcrrnet treballar amb eb preus reals de les coses. Quan fem re ·oldre 

problemes amb números baixos amb nens i nenes <.1' aquesta edat. 

el que acostuma a passar és que resolcn els problemes mcnta lmenr, 

pero de vcgades cls costa de justificar allo que han l'ct. sov int la 

res posta a la nostra preguma de com ho has fe t. és: «Ho he comptat! >> 

Amb els número~ ahs no ho poden fcr. per tant els oh l iga a pensar 

quina orclre han de donar a la calculadora per tal que els resolgui 

l'operaci6. La calculadora ajuda. per tanl. a augmentar la capacitat 

de raonar. ja que la comprcnsió i el raonament del problema p<L<>Sa 

a ~er l'objcctiu principal. 

Donal que els alumnes d'aq uest cic le no dominen encara tots els 

algorismes de la suma i In resta, els facilitem una eina pcr tal que 

puguin resoldre la situaci6 sen se necessitat d 'ha ver apres ja aquells 

algorismes. Només si els creem la neccssitat ele resoldre ~ituacions 

diferents. els alumnes tindran interes pcr coneixer altres maneres i 

cines peral dtlcu l. La calcu ladora n'és un, el dtlcul mental n'és una 

altra i els algorismes una de diferent. És important ol'erir-lcs lotes 

als alumnes i que e lis mateixos siguin capa~os d' utilit;ar en cada e as 

la que eb scmbl i mé:-. aclequacla. 

Aquests jocs és plantegcn de m~mcra oberta, aixo significa que 

ambla matcixa pro posta inicial, un nen o nena pot u ti 1 itzar-lo mol tes 

vcgades. ja que cada vegada Ji permct fer-Io diferent a partir de les 

coses que decideix comprar. 

També aqucst conceptc d'obenura del material permet que ca-
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da alurnnc l'aprofiti segons les scves pos~ibilitars. Així. si un nett o 
nena ,·ol comprar nomé"> dues coses ho pot fcr. i el que en 'ol 
comprar mo ltes, també. O' aquesta manera s' intenta donar rcsposta 
a la diversitat. 

1) ELC·\RRI: IÓ 

Consta de: 
• Fitxa de treball 

El joc del PRYCA . u. CARRETO 

A\lh amr.\s a compr• al PRYCA Aga/.;l ck produclc-. q~.aC 
\V1111i~ el$ JXKn al atTC't6 1 dtsprb ulc.uks qNIIU d1hm 
ho~Urlt!i de PI&» 

Alacarutoorédcpop-...... f'<SS<I<' 

• Material con tingut a la propaganda. pr~vialllcnt prcparat. En 
rctallem el producte juntamcnt amb el -..cu prcu. 

• Calculadora 
• Goma d · cnganxar 

La si tuaci6 que es planteja és la 'cgüent: el nen o nena 'a a 
comprar al -..upermercat. i hi compra alto que neccssita. A partir 
<.J'aquí t.:ada alumne tria quines ~:oses vol cotllprar en aquesta ocasió 
i les enganxa en el carretó. · 

El que -..e ti clcmana és que cxpressi quan s' ha gastat en total en 
la compra. 

Per resoldre-ho uti l irza ran la calcu ladora. i tratN.:riuran ¡· operació 



feta. en el paper. ambla finalitat que relacionin l"acci6 fcta ambla 

calculadora amb l'algorisme corre..,ponenl. 

2) LA rESTA IY/\NIVI::RSARI 

\'u IJ PRYCA J tocnptl:$ 

~ES QUE CO~U'Rlo:S PIU:ll 1 -- -
--

- 1--

--i 
TOTAL: 

Pa lar~ m'he psw "·-··· ............. . pesme-,. 

Con:-.ta de: 
• r it xa de trcball pcr anotar alió que compra. 

• Productes pcr preparar el bercnar. Retallats i selcccionats del 

fulletons de propaganda, i plastiricat:-.. 

• Calculadora 

En aquest cas e:- proposa al nen o nena que faci els preparatius 

pcr celebrar el seu aniversari . Haurtt de convidar els scus amics a 

bcrcnar i per aixtl calclra que vagi al supermercat a comprar les cose~ 

nccessüries per poder- lo preparar. 

De la col·lecció d'aliments que hi ha a la caixa del joc. el nen o 

nena haura de triar quin:-. vol comprar. En aquest ca:-. s'han se­

lecciona! amb el criteri que siguin útils per preparar el berenar i la 

resta. N'escriurü ciJlOm i el preu en el full ele trebal l. Dcsprés. mnb 
la calculadora . haurü de comptar quant:- diners s'ha ga~tat. 

Per tal que puguin :-.en·ir per a molles ocasion~. eb productes 

:-.'han plastifica!. jaque ara no s'han el' enganxar. sinó que n 'han de 
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copiar el norn a la fitxa de treball. Així cljoc s'aprofita també pcr 
treba ll ar aspcctcs de llenguatge. Els alu lllnes ha n de d isc ri minar <.k 
la propaganda allo que els c.lóna inl'ormació ~obre el produt.:t~. ó: a 
dir el contingut. la marca o el prcu. D'aqucsta manera s' intl.!nta 
global it1ar 1' aprenentatge. É~ ob,·i que 1' aprenentatge deis dil'crcnt~ 
llenguatgc'i no són temes indepcndcnts. al contrari. tant el \'Crbal 
com el matcmatic són llenguatgc..., d'üs i comunicació. i coma tab 
els hem d'cntcndre i treballar intcrrelm.:ionadamenl. 

3) ANEM DE CAMPING 

Consta de: 

IANEM DE CAMPING 1 

~ 

TOTAl 

..,_..n t. RUII!Ibc-•a41UCD~ .. 
1&.•~--" o...- ..a.cn.-.. p.-~ 
1•.-h ·IIJICIW)~dd ... ~· 

• Fitxa de trcbal l. ambla gruc lla pcr anotar les coses que com­
prcm i cls seus preus. 

• Coses p~r anar ele camping (phhtificats). 
• Calcu ladora. 

La proposta que planteja és ...,imilar a la de la Fcsta d'ani,cr...,ari . 
En aquc\ta oc.:asió la família del ncn o nena han de nwr\ar de 
vacunc..:cs. Van de camping i nec.:~~sitcn comprar alguncs coses. V;tn 
al PRYCA i compren les coses que el-. l'an fa lta. 

Igual que a la Fcsta d'ani versari. e l n~n e'>criu el nom i 1:'1 prcu de 



les coses que compren. i després ambla calcu ladora compra quants 
diners es gasten. 

La diferencia fonamenta l amb el joc anterior és que ara els preus 
de les coses són bastant més elevats. En moltes ocasions hi 

intervenen eb milers. Aixo ens pennet aprofitar aquest material per 
treballar tot el que fa referencia a aquest orclre ele numeració. Hem 
de tenir en compte en aquest cas que hcm d'ensenyar els alumnes 
a introclui r les clacles a la calculadora. j a que si marquen el punt del 
milers que veuen escrit, els sortiran clecimals. Han d' aprendre que 

el punt que assenyala les uni tats de m iler, l 'han d'obviar. 

També s'hi ha in trodu'lt en aquesta ocasió un conceptc nou. Han 
de trobar la cosa més cara i la més barata. Aixo implica que hauran 
de rer l 'anal isi deis nombres; haurem de parlar. dones. del valor 
posicional de les xifres. És interessant en aquest cas que puguem 
observar quines estrategies utilitzen els alumnes per descobrir-ho, 
sense saber encara la numeració fins el miler. 

4) LES REBA IX ES JLes rebaixes del PR YCA J 

Han comen~alles rebaixes al PRYCA 
Tria un deb productcs n:baixats i cakula quants din«S 
t'cstalvi~ amb les rebab:cs. 

Abans valia ............................ pcssetcs. 

;\m\'al , ................................... pc:ssetcs. 

la dife:rtncia són .................... pcssctcs. 
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Consta de: 
• Fi txa ele treball 
• Productes de la propaganda de l'epoca de rebaixes. on con!>ta 

el preu antic i el preu rebaixat. 
• Calculadora 
• Goma d'enganxar 

En aquest cas la proposla que es planteja és una mica diferent i 
incorpora un aspecte nou. el concepte de rebaixa i cstalvi. Aquest 
és un concepte una mica difícil per als alumnes de Cicle inicia l. perb 
és bo també plantejar algunes situac ions amb rnés diricul tat de ca­
ra al fet que els alumnes prenguin consc iencia que poden seguir 
aprenenl mol tes coses noves i cstrategies Ji ferents en cursos 
success ius. 

Ara els nens i nenes han de triar un deis productes rcbaixats. 
enganxar-lo al fui 1 ele trebal l i escri u re· n el preu aban.s de les rehaixcs 
i el preu actual. Després, amh la ca le u !adora buscaran la di fcren­
cia entre eb dos prcus. Si és possih le. parlarem als alumnes que la 
diferencia ele preu ~s el que ens estalv iem. És difíci L ja que cls 
nens d ·aquesta edat entenen que eb di ners que de i xem de pagar són 
els que valia inicialment el producte. Un prcu i l'altre per a ells 
són qliestions independents. ca l fer-Io~ veure-la relaci<Í que bi ha. 

Conclusió 

El «JOC DEL PRYCA» és un exemple prou ciar de con1 es poi 
aprofitar l'~nlorn per treballar els procediments del calcu l. Quan 
ens plantegem l'aprcncntatge del d lcul. és important que partirn 
de siluacions que permetin als alumnes pensar i augmenwr la se­
WI ca¡wciwt de roonamem. per ral que puguin arribar a Ja gcncra­
lització deis conceptes apresos. Sov int hcm caigut en !'error de 
posar-nos coma objectiu final i fonamental que els nostres alumncs 
linguessin un bon domini deis mecanismes del dilcul. Hcrn de 
considerar els mecanismes del cülcul com un recurs. no poden ser 
mai r eix i part fonarnental de 1' ürea de marematiqucs. L' adquisi ­
ció cl'unes determinades mecaniqucs. que cal cont inuar treba llant. 
no garanteix. pero. el dcsenvolupamcnl de la capacilat de raona­
ment. 



És importan! que els alumnes facin un aprenenlalge .lign{fica­

liu deis procediment~ del dllcul. que cls aprenguin de forma con­

tcxtualitzada i rclacionant-los amb alió que ellsja saben. altrament 

6 fücil dcduir que sabran re<.olclrc la medlllica. pcrb no la sa­

bran aplicar i util ití'<.ll' quan els calgui . 

Per tal d'augmcntar la capacitat de raonament deis alumnes. és 

millor posar-los en situació de rcsoldre problemes o situacions 

matemütiques del dia a dia. i que els facilitem difererl!s cines per 

poder utilitzar en el procés de resolució. Hcm d'aconscguir que els 

11ostres alumnes siguin capa\OS d'analitnu·-Ies. resoldre- les i de 

decidir quina cina o mitja els és més útil en cada cas. Només així 

aconseguirem fer-nc persones auu1no111es. 
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Visquem el iazz 

Elena Dinares 
Cap del D~.:panarncnt tic Diniunica Educati\ a del 
PAI\IE 

Este/ Baldó i Fina Serrat 
Coordinadorc' del Pla lntcn,iu de ormalillació 
Lingübtica del SEDEC 

El programa « Visquem el ja-:::.», ohen 

als alumnes de 5e i 6e de les escotes 

públiques de Terrassa. pretenia contri­

buir al coneixemenr clelfer ja-:::Jstic com 

a man(festació cultural aJ--relacla a la 

ciurar i formava part, al hora, de les es­

rrategies de suport als projectes de nor­

ma f i !;.oció ling ii ística. 

Ja fa 9 anys que el Pla lntensiu de Nor­
malit~ació Lingiiística del Sen·ei d'En­
senyament del Cata/d. nmjuntament amb 
el Departament de Dimlmica EducatÍI'll del 
Patronal Municipal d'Educació. ofereixen 
unes propostes didactiques per trcballar en 
el marc de !'aula. Totes elles són propo~tcs 
d'incentivació de l'ús de la !lengua pcr 
donar suport als projcctes de Normalització 
Lingüística deis centres. L 'objcctiu 
d · aquests programes és estendrc ¡· ús del 
catala a un ambit ele relació lúdica no 
estrictament acaelcmica. umb la rinalitat 
d'afavorir la interiorització de la !lengua i 
l'ús habitual entre cls nens i les nenes. 

Enguany, el programa «Visqucm el 
Jazz>> ha pretes contribuir al concixcment 
del fetjazzístic corn a manifestaci6 cultural 
aneJada a la nostra ciutat. per tant J'hem ele 
considerar com un fet identificador de 
Temlssa. Així dones. cls objectius han estar 
els segi.ients: 
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l. Afavorir el procés de nonnalitzac ió 
lingüística. 

2 . Coneixer el fet jazzístic com a 
manifestació cultural anelada a la nostra 
ciutal. 

3. Promoure el gust pel jazz i potenciar 
la creació d' espectadors de jazz. 

4. Concixer els origens del jazz a Tcr­
rassa. 

5. Aproximació al Festival de Jazz de 
Terrassa, i la seva importancia en l'ambit 
estatal. 

6. Coneixer diferents espais de la nostra 
ciutat. com és la Nova Jazz Cava. 

L' ~tmbit d'actuació ha estat tots els nens 
i les nenes de Se i 6c d'ensenyament primari 
de les escoles públiques de la ciutaL 

L'estructura d'aquest programa va con­
sistir en. a) una scssió informativa, b) una 
scssió practica a !'aula i e) una activitat de 
cloenda (espectacle). 

a) Sessió in/ónnmil'a: Es van convo­
car rots els tutors i nteressars en el programa 
a una reunió informativa pcr tal el ' explicar 
l'activitat: contingut de la sess ió practica, 
ll iurament del dossier del mestre i de ra­
lumnc, proposta d'espectacle a la Nova 
Jazz Cava, etc. 

b) Sessió praclica: Va ser realitzada per 
Santi Caballero. espec ialista en jazz. saxo­
fonista i prol'essional que pcrtany als grups 
de «Do Porto». «Sebosax>> i «Terrassa 
Swing Reunion». Ha participa! en diferents 
Festivals de Jazz a 1' Estat espanyol. Com­
pagina aquesta tasca amb la de professor 
de música a diferents escoles. 

El contingut de la sessi6 va ser el segi.ient: 

• Breu historia del scu instrumenl (saxo). 
• Incidencia del saxo dins el jazz. 
• Família a la qua! pertany. 
• Breu explicació tccnica de l'emiss ió de l 

so. 
• Aud ició de ducs o tres can~ons conegudcs 

pels alumnes. 
• lnterpretac íó d'un terna. comptant ambla 

partícipació deis alumnes. lniciació al 
swing. (Tema: La Pantera Rosa.) 

• lntervenció d'una canc;o típica i el procés 
de transformació per anar entenent 
¡· esperit del jazz. 1 ntroducci6 al conccpte 
d · i m pro vi sació. 

• Breu col·loqui per aclarir tots el s dubtes. 

Previament a aquesta sessió. el grup el as­
se va trebaUar un dossier didüctic elabora! 
pel PAME-SEDEC en col·laboraci6 amb 
Santi Caballero. L'objectíu era afavorir el 
posterior treball a l'aula amb !'especialista. 
Treballar el dossier rou condició indispen­
sable perque l'e~pccialista fes la sessió 
practica . El dossier de l'alumnc recul luna 
breu historia del jazz. els diferents estils de 
jazz, les formacions de jazz. cls intruments 
d' una Big Band i una fitxa per treballar 
audicions a !'aula. El doss ier del mcstrc 
recullluna introducc ió. els orígens del jan, 
vocabulari basic. discografía b~1s i ca. i una 
breu hi stúria del jazz a la nostra ci utat (el 
club de jazz. la Jazz Cava. el Festival de 
Jazz i la Nova JaZ?. Cava). 

Com a materi al ele supon a 1' acti\'i tal 
es va lliurar una cinta de casse tte amb la 
gravació de diferents ternes per fer alguna 
audici6 en el marc de !'aula i comen<;ar a 



Estendre 1 'ús del cata/a 

a 1111 c/111hif de relació lúdica ambla .fina litar d'afavorir 

la interiorit;:.ació de la /lengua. 

treballar els difcrcnts instruments. L'en­
registrament pcnnctia trcballar les di verses 
modal itats dt: jaa: blucs rural. new orleans 
swing. be bop. cool. afro. modal. free i jazz 
modern. 

e) Aclil'itat de c/oenda: Especwc/e de 
jo:: 

Coma activitat final es va oferir als par­
ticipanls cl'aqucst programa la possibili­
tat de gaudir cf un cspectacle de jazz. a 
ci:uTec de la <dazz Colc Band» (Sant i Ca­
ba llero, Camilo de la Espricla Castro. Be­
net Palet i Dani Rambla). Aquest grup 
va interpretar un concert de jazz amenil­
zal amb titelles de fil. La perfecta sincro­
nització entre cls músics que lenen fils i els 
que amb mestria toquen el piano. la trom­
peta i el saxo. fa que aquest espcctacle 
s · entengui <.:o m una pro posta nova i atrac­
tiva pcr als locals de música en di recte i els 
teatres. jaque s·emmar<.:a dins de les dues 
possibilitats: el teatre de marionetes i la 
música. 

Estanclard del Jazz més classic, com 
«Ai l or me>> . «Satín doll», «Fiying heme» 
o ~<On thc sunny sicle or the streeb> amb 

un gran suport d'il·luminació, fan que el 
públic assimili amb frescor i desaprensió la 
combinació d'aqucstes dues possibili-tats 
creatives. 

L' espectacle va ten ir lloc a la Nova Jazz 
Cava. situada en el cordela ciutal. Aquesta 
sala esta dissenyada especialment per a 
concerts ele jazz. L' edifici rehabilitat és 
1' antiga Sala de Ball de 1 'A tencu Ter­
rassenc. ecl ifici contruH el 1896 i catalo­
gat en el pla especial de protccció del 
patrimoní arq uite<.:tonic de la ciu tat. 

Valoració 

Varen pruticipar-hi un total de 14 escoles 
de la ci uta t. D' enscnyament pri mtu·i 13 ( l J 

de Ten·assa i 2 de la rodalia) i 1 centre 
d · educació especial. En rotal. d ·escales 
públiques a la ciutat rfhi ha 24. 

El total d'alumnes fou 1.004, la majoria 
de Cicle superior d' cnsenyament primari. o 
sigui de 5e i 6e. 

Cal clir que la participació va ser en lot 
moment per sobre de les expcctat i ves ini-
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ciuls. Aquest va ser un programa. queja des 
de l'inici de curs (octubre, momcnt en que 
le~ c:--coles fan entrega de le~ hutllctes ele 
participació deis di ferenls programes or­
ganitt.ats pe! PAME i d'altrcs scrveis. va 
provocar un intcrcs especial. Pcr primera 
,·cgada es portava aquesta disciplina musi­
cal a les cscolcs, si mé~ no de manera 
institucional. o sigui. amb la possibilitat 
d'arribar a tates les escales. Aixü que per 
primera vegada molts nois i noics es con­
vcrticn en aulentics espectadors cl' un 
conccrl de jazz. 

En Santi va poder copsar 1' interes. la 
moti vació i la descobc11a d'un e~tilmusical 
poc e~tcs. L'arribacla de !'especialista a 
!'aula amb el scu saxo <;ignificava un pas 
endavant cap al coneixemenl de l l'et jaz­
/Jstit: que ens caracteritza. com a ter­
rassencs. 

Un aspecte positiu i alhora un refor<; per 
a l'aetivitm foula coincidencia en el tcrnps 
amb la celebració del Festival de Jazz de 
Tcrrassa. Així, done:-. s'anava treballant 
amb el'> alunme~ mentre cada dia teníem a 
la ciutal un concert de talla internacional 
dins de la programació del festiva l. En 
aque:--l sentit. l'alumnat pod ia rel'on;:ar els 
coneixcments aprcsos tot gaudi nt deis 
concerts (n'hi havia de gn.lltú'ts. a !'aire 
lliurc. a la Plarya Catalunya cada diumenge 
al matí). 

Un cop acabar el festival de Jaa, varen 
comenc,:ar cls espcctacles de cloenda de la 
nost ra activitat a la Nova .l a:r 1. Cava. En 
total vürcrn haver de repetir l'espcctaclc­
conccrt un total de quatre vcgades per tal 

d' arribar a tob cls nois i noies que scguicn 
el programa. Tambc aq uesta experiencia 
rou molt pos itiva per a tots. alumncs. 
mestre:-.. músics i gestors a la Nova Ja; 1. 

Cava. Pcr primera vegada aquesta :-.ala rchia 
un públic tan jovc. pero motivat i e\igcnl 
alhora. Eren més de :wo noi~ i noie:--. el'> 
quals omplicn la sala cada una de le~ 

sessions. La Nova JazL Cava gaudia duran! 
un pare ll (J'horcs d'un públic agrait i amb 
mol tes gane:- de passar-s'ho bé. Ya ~cr pcr 
a la majoria un primer contac te amh 
melodies. molles vegades escoltade~ pcn'> 
sense -.aber on ubicar-les. mclodics tan 
conegudc:-- com la Pantera Ro:-.a. que -.en ia 
com a clocnda de l'espectacle i tots eb 
assistenls hi participaven tot pican! de 
mans. Tot aixt> ens mostra l'ambient que 
~·acon scguia cada tarda dins de la sala. 

Cal dir també que alguncs escolcs dc les 
participan!~ compten amb el seu e~pecialis­

ta de mú~ica. la qua! co~a no feia mó que 
refor~ar l'activital. amb el treball conjunt 
amb elno~Lrc especialista Santi Caballero. 

Creiem que espectaclc:-. com aqucst~ 

ajuclen a incentivar d gusl per la nnísica i 
promoure'n l'arrc lamcn t a la ciutal. 
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PERSPECTIVA 
ESCOLAR 197 

S 6 Orgoninació 

En el conte.rt deis canl'is en el centre 
que hu com¡wrfUI l'e.r¡Jerimenfuciá del 
11011 ensen\·mnellt secwrdari u 1'/f:.'S 
loan M irú de f 'Hospiwler. els autor.\· 
ahorde11 en aquesr article el rema de la 
disrribuciú del currículum co1111Í. fes 
se1·es implicacion.\ en recursos lruffwfls 
i fes orgwrir:.acio11s horiiries. 

L' organització del currículum comú a I'ESO 

Roser Sanllorente Martín 
Fidix Tejero Gonzá/ez 

El cuniculum a I'Ensenyament Secundan 

El nou sistema cducatiu presenta una 
divcrsificació curricu lar que trenca for<_:a 
l'homogcnc'itat del.-. sistcmcs an teriors. 
Aquest disscny pretén una millor adaptaciú 
a la divcr.-. ital de l'alumnal. 

Dins l' etapa 12-16. un 70Cft de le'> horc' 
estan de.-.tinadc'> a un currículum obligatori 
i comú pera to thom. Les materies comunc' 
són l e~ que prctenen garantir c ls co111.~i 

xements bi'lsics de qualsevol ciutada del 
nostre paí.-.. U s continguts de les Jl\atcrics 
inclouen uns conccptcs, unes estrateg.ics 
d'aprenentatgc i une .... actituds. \alor.-. i 
normes. amb l'objectiu d'oferir a l'alulll­
nat un aprenentatge més globa l ( Vcgcu 
quadre 1.) 

També hi trohem un 30o/r de <.:urr ículum 
variable. qu~ <.:onsistc ix en un <.:onjunt de 
credits ele }5 horcs que s'ofcrcixt.:n 
trimcstra llllen t a l'alumnat. Els nois/es tri en 



La varielat de currículum obre una perspectil•a 
.fórra enriquidora a!nou ensenyament, pero presenta 

una serie de diflcultals. 

IDistribució Comú Optatiu 
rurricular Modalitat Variable 

!E.s.o. 70% 30% 

lsatxillerae 30% 50% 20% 

' ' El calcul esta fet segons model expenmental. 
Hores d'ara encara no s'aprovat el currículum 

Quadre 1 

segons cls seus interessos i van confec­
cionanr un currícu lum diferenciaL L · hete­
rogcncHat cu rriculm· ofcridt a l'a lumne: el 
tractament ele la cliversitat, l 'aprofuncli­
ment en clcterm inades materies. el refon;, 
un nivell incipient cl'espccialitzac ió, l 'o­

ricntació .. . 

Al Batxillerat (16- 18) també hi ha una 
diferencia curricular entre els creclits 
comuns i els cl iversificats. amb els per­
centatges reproduüs en el quadre adjunt. 
(Vegeu quaclrc 1.) 

Dins el currículum diversificat trobem 
les materies específiques o de modalitat que 
són les que determinen el grau d'espe­
cificitar del currículum. i cls creclits varia­
bles. mcnys nombrosos que a !'ESO. que 
poden estar orientats cap a¡· especialització 
o cap al coneixcment de materies diferents. 

Problematica organitzativa 
del currículum comú 

La varictat de currículum que acabem de 
presentar obre una perspectiva forc;a en-

riquidora al nou ensenyament, pero que 
té l ' inconvenient cl'augmentar ct'una ma­
nera considerable el nombre de materies 
clifcrents. Si observem el quadre núme­
ro 2 (pagina scgüentl. on les materies es­
tan repartides per trimestres i cursos ele 
manera equi tativa, podem veure una se­
rie de clificultats. entre les quals desta­

quem: 

l. Nombre elevat <.i'assignatures pcr als 
alumnes. ambla dispersió i baix rendiment 
que aixo proclueix. Els alumnes de 4t. tenen 
14 assignatures cliferents. 

2. Passen molts professors difcrents per 
cada grup classe, fet que complica la co­
ordinació i l'homogene'llat de criteris, es­
pec ialment els que fan referencia a habits i 
tecniques. Pensem sobretot en els alumnes 
de 12 anys del primer cicle. 

3. El professor té molts grurs cliferenrs 
i aixo Ji faci li ta menys el concixement de 
l 'a lumnat. 

4. El nombre c1· hores setmanals per 
i'u-ees és. en el mi 1 lor deis casos. de el u es i en 
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Proposta curricular de l'E.S.O. 
pele Primer cicle Scgon cicle 1 2 

(12-14) ( 14-16) 

Nivell Primer Segon Tercer Quart Res u m 
cicle 

rimc3tre 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 N. Cridit. 

¡::. .. ¡¡ 2 2 2 1 1 1 1 1 1 '2 2 '2 3 3 

asa.:lli 2 2 2 1 1 1 2 2 2 1 1 1 3 3 

~sb'uct. C«nunu 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 

r"'&lt.s 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 4 

~atcmitiquu 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 4 

.f..xpcrimr.ntals 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 4 

ea>olog.a 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 4 

Sooals 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 

~ ....... 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 

~FíJic. 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 

t'Aúsia. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 

uttria 1 1 1 1 1 1 1 l 1 1 1 1 2 

jvaritbft3 blor A 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 6 1 

i"•ñ•bles bloc B 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 6 1 

i"•riables bloc e 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 

t-.'añables bloc O 3 3 3 o 3 

CUJ v.n.~cs 6 6 6 9 9 9 9 9 <¡ 12 12 12 1$ 21 

..... 26 26 26 27 27 27 28 28 28 30 30 30 

~g.difcrnb1 12 12 12 13 13 13 13 13 13 14 14 14 

l 
N o complabi litunl ni la t uloria ni les es1ruc1ures comuns 

Quadre 2 

el pitjor (Pitlstica i Música) d' una. Si al 
no111bre d'hores hi al'egim una localització 
horaria mol! juma o molt separada en la 
di!'-tribució setmanal. en!\ pot donar una 
rcndibilitat molt baixa i una complexitat 
importam a l'hora de lá horari-.. 

5. Presenta problemcs en 1 'avaluació, ja 
que la divisió modular no corrc~pon a la 
tri mes tral (2 hores setmanals signiJ'iquen 2/ 
J de rnoclul al trimestre. 1 hora 1/3 ... ). 

Analisi de diverses propostes 

Eb centres e!'- vcuran obligab a fcr una 
estructuraci6 del currículum comú per tal 
de minimiltar cb problemcs plantcjab i 
també per aju\tar-se a la nonnati\ a de 
funcionament de centres que el Depar­
tamentd'Ensl:nyament prcscriu : un m;txim 
de 1 O assignaturc~ clikrents al primer cicll: 
( 12- 14). i 11 al segon cicle ( l-f- 16) ~>cn :..c 

comptar amb l:1 tutoría. 



És una ocasió fa1·orable pera la creació 

d'equips pedagogics per cicles o nivel/.\·. a la l'egada que a.juda 

a canviar el perfil del pn~f'essor. 

A més a més cal ten ir presenl el nombre 
total d'hores lectives setmanals. que han de 
ser de 26 i 27 a primer i segon cu rs res­
pectivament, i 29 hores a cada curs del 
segon cicle o 28 a tercer i 30 a quart. 

De lota manera. din~ el rnarc establert per 
r Admi nistració. cada centre tinclr~ 11 ibertat 
per organitzar el currículum com vulgui. 
peró sigui quina sigui la seva proposta. 
haura ele comptar amb: les repercussions en 
el e u rrícu l u m de 1' alumnat, 1 'estructura deis 
grups, cls recursos humans. material s. 
etc .. diferents en cada cas. 

És i mportant que r equip docen t 
es tableix i una rellex ió en profunclitat. 
perque qualsevol deis models escolli ts 
tinclra imp li cacion~ en l'organitzac ió. 
1 'adrn inistració deis recursos i el projecte 
pedagogic del centre del qua! forma part. 

Per corregir els defectes esmenlals. en el 
quadre anterior s' ha de recórrer inevi­
tablcment a 1' alternan~a cr assignatures per 
cursos o trimestres. Al quadre 3 (pagina 
següent). n'hi podem veure un exemple. 
Només representem un cicle de cada model 
per no fer farragós 1 'article. 

Comes pot veure. alternen totes les arees 
fora de 1' Angles i I 'Eclucació física, que te­
nen tots els cursos i trimestres 2 hores set­
manals. El professorat del nostre centre va 
considerar que 1' aprenentatge d' aquestes 
matcries es feia difícil amb 1 'alternan~a. 
Hi ha centres que han considera! que po­
dien alternar com la resta, fent un curs sí 
i 1' altre no. 

Si fern l'analis i podem veure que a dife­
rencia del moclel anterior hem aconseguit 
els següents avantatges: 

• S' ha redu'it el nombre d'assignatures i de 
professors per grup classe. 

• Ha disminu'lt també el nombre de grups 
per a cada professor. 

• Es treballa basicament amb 3 hores/ 
setmana, fet que faci li ta la divisió modu­
lar per a l ' avaluació i rendibil itza millor 
el temps. 

La nova distribució rot facilitar una 
reestructuració dels cont ingur::, i una 
discussió als departaments sobre el que ha 
de ser considerar currículum comú, la 
recerca d'estrategies comunes en l'ava­
luació. la recuperació ... 1 facil ita tarnbé la 
creac ió del treball en equip. 

També és cert que pot crear incomoditat 
i rebuig en el professorat pel fet de trebal lar 
de manera discontínua la seva materia. És 
important que la configuració del model 
de centre sigui pactar col ·lectivament per 
evitar la preponderancia d' interessos de­
partamentals i per garantir una proposta 
equil ibrada. 

Aquesta organització pot afavorir el 
treball interdepartarnental, ja que obliga a 
establi r objectius comuns amb d'altres 
arees, especialment en el camp proce­
dimental i actitud inal. 

També és una ocasió favorable per a la 
creació d'equips pedagógics per cicles o 
nivells, a la vegacla que ajuda a canviar el 
ped'iJ del professor. j aque a més de garan-
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Proposta curricular de l 'E.S.O. 
Cicle Primer cicle Segon cicle 1 2 

Alternan~a Alternan~a 
per cursos per 

trimestres 
Nivell Primer Segon Tercer Quart Res u m 

cicle 
rnmr~wc:. 1 2 3 l 2 3 1 2 3 1 2 3 N.C.ricli,. 

·allli 3 3 3 3 3 3 3 3 
h.., u; 3 3 3 3 3 .l 3 3 

:.,;true1. CcmuDU 1 1 1 1 1 1 3 2 1 

1\ngles 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3 4 4 

Matemitiqufs 4 4 4 3 3 3 3 4 4 

.&perimwtlls 4 4 4 3 3 3 J 4 4 

I'CDOI"'!i• 4 4 4 3 3 3 ] 4 4 

S<>áals 4 4 4 ] 3 3 3 4 4 

'liutica 2 2 2 3 3 2 2 

f.. física 2 2 2 2 2 2 3 ) 2 2 2 4 4 

Mobico 2 2 2 3 3 2 2 

rutonl 1 l 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 

~ariatir-.s bloc A 3 3 3 3 ] 3 3 ] 3 ) 3 3 6 6 

rv•n•bles bloc B 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 J 3 6 6 
rvañables bloc e 3 3 3 3 3 3 ) 3 ) 3 6 
rvanabla bloc: o 3 3 3 o 3 

trru1 V~riabh:a 6 6 6 9 9 Q Q 9 Q 12 12 12 15 21 

rou~ 2.5 2.5 2.5 28 28 28 28 28 28 JO lO lO 

f\.ss;J!..dif<m> .. ' 8 8 8 9 9 Q Q 9 9 10 10 9 

1 .. No comptabilotzaot no la lutona ru les estructures comun.s 

(}uodrc• 3 

tir la ~eYa materia ha de col·laborar en 
l'adquisic ió de la par! d'objcctius comuns 
planificats. El professors'anir?1 aproximant 
de-. de la quotidianitat a la figura de 
profcssor tutor. plantcjat a la Reforma. 

Una alternativa inten.:~:--ant pot :--erque un 
matci\ profe~~or/a imparteixi mé~ <funa 
ürea. especial m cm als curso~ on s · hagi n de 

fer adaptacion~ c urricu lar~ (Jr-. o 5e'l i al 
primer cicle ( 1:2- 14). Aquesta possibililat 
( Vegeu quadrc 4 ). la va m posar en prüct ica 
al no~tre centre (un matei\ profc~~or fcia 
Catala i Social~ i un altrc Matcmtttiqucs. 
Experi men tal s i Tecnol og ía ... ). Aixo 
flcxibi lit7aria ron;a le:- programacion~. ja 
que un matei' profes<.,or di~po~aria de mé~ 
horcs ~etmanals i le~ activitat~ d"apre-



El professor s'anh·á aproximanr 

des de la quotidianitat a la .figura de professor tutor. 

plantejat a la Reforma. 

Comptabilitzat eo 
bOJU 

~ivdl Primer 

rimc3Ue 1 2 3 

atall 6 6 6 

Socíab 

asteUi 3 

~tnlct\iru canunu 

f\ng~e. 2 2 2 

~ atemltiquc• 6 6 6 

.llxptrimeoltl• 

ft<21oiogi• 

~llorica 3 

~.FfsiQI 2 2 2 

~úsica 3 

~utorit 1 1 1 

rvariablcs 6 6 6 

!rotal 26 26 26 

Quadre .¡ 

ncntatge no estari en tan condic ionades per 
l'horari . D'altra banda, disminuiría molt 
el nombre de professors diferents quepas­
sess in pel grup. El rnodel que prcsentem a 
continuació és un dels que s' ha expe­
rimentar al centre ( només represente m el 
primercursdel l2-14) . 

L'allernanya d'assignaturcs pot signifi­
car, pero, un canvi cl'horari trimestra l per a 
l'alumnat i el professorat. i aixo podría 
contribuir a l'augment d' un cert malestar. 
que caldria disminuir en la mesura del 
possible. facilitant l ' horari al principi ele 
cu rs. intentan! no tocar les hores d'entrada 
i les tardes .. . 

Pcr evitar la incomodi tal del canvi 
el' horari tri mestra 1, presentem u na pro pos la 

que parteix del suposit d'un centre amb 3 
l ínies a !'ESO i no modifica les franges 
horaries de ningú (minimitza els canvis). 
Únicamenl canvia les ass ignatures ele 
1' al umnat. (Vegeu quadres 5 i 6 per al 
primer i segon cicle. respectivament.) 

Com pot observar-se. el professorat va 
canv iant de grup. pero no varia el nombre 
d'hores setmanals en cap trimestre, ni 
tampoc el nivel !. Per cxcmple. el pro­
fcssorat de catala a primer sempre esta 
clonant classe a dos grups, el primer trimes­
tre a A i B, el segon a A i C i el tercer a B 
i C, i fa sempre 6 hores setmanals. La resta 
del seu horari es completaría a través de la 
tutoria, credits variables. les adequacions 
curriculars que corresponguin a la seva 
assignatura (aproximaclament 1 hora per 
grup classe) i/o clonar classes de comuns a 
un altre ni vel!. 

Aquesta proposta pre~cntaria, a més. els 
mateixos avantatges del model anterior: 
reclucció del nombre de grups/professorat, 
professors/grup, possibilitat de la creació 
d'equips docents ... 

Aquesta proposta podría ve u re 's com­
plementada per la realització de cred its 
comuns integrats o interdiscipl inaris que 
formin part d'una mateixa area (ma­
tematiques 1 experi mentals 1 tecnología .... ). 

Pero, tal i com intcntem demostrar des ele 
bon comenc;ament, aixo també té les seves 
implicac ions: els grups d' un mateix nivell 
no estan fenlles mateixes materies duranl el 
mateix trimestre. amb el que aixo podría 
comportar en l'organitzaci() del currículum 
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variable (pen!'>elll en cls e redil!'> de rcfon; pcr 
excmplc), o en l'organització d'activilats 
generals que hahitualrnent es fan per tot un 
nivcll (sortide:-., lealrc. visi te!> a mu:-.cus. 
xerrade.s . ... ). 

La brevetal de 1' article la manca del 

model de 13atxilleral no pcnnctcn apro­
rundir més en el tema. Cal dirque Lot el que 
hem c>..posat podria \Cr aplicat també a 
1' En:-.eny:.unent Postohl igatori. 

No vo ldríem acabar scnsc insistir una 
vegada mó. en la po..,:-.ihilitat que oferei'\ 

Primer cicle d'E.S.O. (12-14) 
Nivell Primer Segon Resumen cicle 

p rup A B e Horu A B e Hon:s Total hores Total crtdilS 
Setmana Setmana setmanals reali17.<~t s 
Professor Professor Prof=r pels alurunes 

de cada grup 
rim~ t 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 l 2 3 1 2 3 A 8 e 
atall 3 3 3 3 3 ) 6 6 6 3 ) ) 3 3 3 9 9 9 ) 3 3 

uldla 3 3 3 3 3 3 6 6 6 3 3 3 ) 3 3 q 9 Q ) 3 ) 

•;.struct. Comuaes 3 3 3 3 ) 3 3 3 3 ) 3 3 6 6 6 2 2 2 

Aai!J<& 2 2 2 2 2 2 2 2 2 6 6 6 3 ) 3 3 ) 3 6 6 6 12 12 12 4 4 4 

Mo....,..6qvu 3 3 3 3 3 3 6 6 6 ) 3 ) ) ) 3 6 ~ 6 12 12 12 4 4 • 
.l!<perimcatal• ) 3 l ) ) 3 6 6 6 ) ) ) 3 ) ) 6 6 6 12 12 12 4 4 4 

r....aOf!io ) 3 3 3 3 ) 6 6 6 3 3 3 ) ) ) 6 6 6 12 12 12 4 4 4 

.Socill• 3 ) 3 3 3 ) 6 6 6 3 3 3 ) 3 3 6 6 6 12 12 12 4 4 4 

•liatic. ) ) 3 ) ) 3 ) 3 3 3 ) 3 6 6 6 2 2 2 
;,física 2 2 2 2 2 2 2 2 2 6 6 6 2 2 2 2 2 2 2 2 2 6 6 6 t2 12 12 4 4 4 

~ ü·c::e 3 3 3 3 3 3 3 J 3 J 3 3 6 6 6 2 2 2 

rutcria 1 1 1 1 1 t l 1 1 ) ) ) 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 3 3 6 6 6 2 2 l 

!-'.nobles {Bloc A) 3 ) 3 3 3 3 3 ) 3 12 12 12 3 3 3 3 3 ) 3 3 3 12 12 12 l4 l4 l4 6 6 6 

¡vanoble& (Bloc 8) 3 ) 3 ) ) ) ) ) 3 11 tl 12 ) ) ) 3 3 3 ) ) 3 12 12 12 l4 l4 l4 6 6 6 

lv•riobles (Bloc C) o o o J 3 ) ) 3 3 3 J ) 12 12 12 12 12 12 ) ) 3 
J'(ltaJ VeritblC* 6 6 6 6 6 6 6 6 6 l4 24 24 9 9 q q 9 9 9 9 9 :16 :16 :16 60 60 60 1~ 15 ll 

tul 26 26 26 29 26 23 23 26 29 84 84 84 n n 27 27 27 n n 27 27 90 90 90 174 174 174 

~~igna rures • 9 Q q • q • 9 9 N{)/QI • q q • 9 9 q • q N{)/Q2 
~iferents per 

N{)Úl ] N{)Úl 3 >rup 

'. . . Els CftdoiS vanables eslan compca bilotzats a 22 alum nes per g ru p. Aixc) fa que tu hagon 4 !.'fli!JS (crtdots) per cada bloc. Per 
tant e l resuru del profe.o;sor és de 24 bores setmanals per trimestre (major que la suma de les col umnes deis 3 grups). 

2 
Els credi lS variables estan complabilitzalS a 22 alumnes per grup. Aixc) fa que hi hagin 4 g rupo; ( crCdits) per cada bloc. l'er 
tant el resum del professor sigui de 36 hores setn\anals per trimestre (majo r que la suma de les columnes deis 3 grups). 
El número d'assignatures setmana ls diferenlS per aquest c icle, segons nomlativa, hauria de ser 10 coma milxim (la tutoría oo 
compcabilitza) 

(}twdre 5 



Implicar el professoral en fa confecció del projecte 

pedagogic i curricular del centre. 

Segon cicle d'E.S.O. (14-16) 
Nivell Tercer Quart Resumen cicle 

K;rup A B e Hores A B e Hores Total llores Total crMits 
setmana setma.na setma.nals realitzats 
Profes1;0r Professor Professor pels alumnes 

de cada grup 

rimr,we 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 A B e 
-.. t81t 3 3 3 3 3 3 6 6 6 3 3 3 3 3 3 9 9 9 3 3 3 

a.~dta 3 3 3 3 3 3 6 6 6 3 3 3 3 3 3 Q 9 9 3 3 3 

7struct. C«nunu o o o 3 3 3 3 3 3 3 3 3 t 1 1 

f\ngit. 3 3 3 3 3 3 6 6 6 3 3 3 3 3 3 6 6 6 t2 12 12 • • 4 

1 alernOtiques 3 3 3 3 3 3 6 6 6 3 3 3 3 3 3 6 6 6 12 12 12 • 4 4 

.flxJ>Hilllentab 3 3 3 3 3 3 6 6 6 3 3 3 3 3 3 6 6 6 12 12 12 • 4 4 

f.:cnc;llogia j 3 3 3 3 3 6 6 6 3 3 3 3 3 3 6 6 6 12 12 12 4 4 4 

.Socials 3 3 3 3 3 3 6 6 6 3 3 3 3 3 3 6 6 6 12 12 12 4 4 4 

,IMtK:e 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 6 6 6 2 2 2 

~.Fúica 3 3 3 3 3 3 6 6 6 2 2 2 2 2 2 2 2 2 6 6 6 12 12 12 • 4 4 

1ú~C'<II 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 J 3 6 6 6 2 2 2 

1'11torie 1 t 1 1 1 1 1 1 1 3 3 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 3 3 6 6 6 2 2 2 

f,tariable-< (lliocA) 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 24 24 24 6 6 6 

~ariebiC'$ (Bloc 8) 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 24 24 24 6 6 6 

~oriable• (BiocC) 3 3 3 J 3 3 3 3 3 12 12 12 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 24 24 24 6 6 6 

f,tarioblea (Bloc O) o o o 3 3 3 3 3 3 3 3 3 12 12 12 12 12 12 3 3 3 

~ariables 9 9 9 9 9 9 9 9 9 36 36 36 12 12 12 12 12 12 12 12 12 48 48 48 84 84 84 21 21 21 

r0011 28 28 28 28 28 28 28 2828 93 93 93 30 30 30 30 30 30 30 30 30 102 102 102 195 195 195 

~.Umero 9 9 9 9 9 9 9 9 9 Nota1 10 10 10 10 10 10 10 10 10 Nota2 
'usign.utvrC'.5 

Nota 3 NOÚl3 
i(r.reocs pet grup 

.. '. Els credlls vanables estan comptabohtzats a 22 alumnes per grup. A1xo fa que h1 bagm 4 grup5 (credots) per cada bloc. Per tant 
el resum del professor és de 36 hores setmanals per trimestre (major que la suma de les columnes de.ls 3 grup5). 

2 
Els credits variables esta o comptabilitzaiS a 22 alumnes per grup. Aixo fa que bi bagin 4 grups (crwits) per cada bloc. Per tan! 
el resum del professor és de 48 bores setmanals per trimestre (major que la suma de les rolumnes deis 3 grups). 

El número d'assignatures setmanals difereots per aquest cicle, segons nonnativa, bauria de ser 11 com a miixim {la tutoria no 
comptabilitza) 

Quadre 6 

la necessitat d'organitzar e l currículum per 
implicar el professorat en la confecció del 
projecte pedagogic i curricular del centre. 
Projectes que seran més adequats i efectius 

en la mesura que anem prenent conscienci a 
que qualsevol decisió per petita que sigui té 
les seves implicacions en l'organitzac ió del 
centre. 
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PROJECTE 
ALDEBARAN 

Dissenyat des de i per 
als nens i les nenes 

amb la pretensió 
d'apropar l'univers 

d'allo trascendent a la 
seva experiencia de 
forma significativa, 

constructiva 
i lúdica. 

ALDEBARAN és un projecte realitzat en 
equip per professors i professores que 

viuen diariament !'aventura de ser 
docents de Religió 

Ed. Primaria 1 r. Cicle 
Religió 1 r. curs 
Religió 2n. curs 
Material de suport did<ktic per a 1 r. i 2n. curs 

Ed. Primaria 2n. Cicle 
Religió 3r. curs 
Religió 4t. curs 
Material de suport didactic per a 3r. i 4t. curs 

Ed. Primaria 3n. Cicle 
Religió 5e. curs 
Religió 6é. curs 
Material de suport didactic pera 5e. i 6e. curs 

Fidel a les directrius de la Reforma i al currículum de la Comissió Episcopal 
d 'Ensenyament, el Projecte Aldebaran dirigit per Antoni Salas Ximelis, ha 

estat elaborat amb els materials més actuals, atractius i suggerents per 
aconseguir una formació religiosa més constructiva i completa. 

[§j 
Edicions Ütdí.s.l. 

c/Concepción Arenal 144-1 o 

Telf. (93) 3403036-Fax (93) 3403216 
08027 - BARCELONA 

Ompl ir i enviar a Edicions Cadi, s.f.-Concepción Arenal1 44-1 " -08027-Barcelona 

Desitjo rebre més informació i mostres sobre f[ PROJECTE ALDEBARAN 
Centre escolar .. _.__ . 
Adre~a ---------------------------------------------------
Localitat ----------------------------- Teléfon 
Província -------------- - --- . Codi postal 
Q DIRECTOR 0 COORDINADOR DE CICLE 0 CAP D'ESTUDIS ,j PROFESSOR 
NOM i COGNOMS ------------------- --· --



Jornades tematiques 

El mes de maig van tenir lloc les 

jornades deis deu ambits del Congrés 

amh una partiópació de 800 persones 

en total. Presentem aquf una breu 

descripció de les principals problema­

tiques, re.flexions i conclusions deis 

diferents ambits, coma cloenda de la 

segona fase del congrés. 

Primer Congrés de la Renovació Pedagógica ( 1993-1996) 

Societat i escola 

Isabel Muñoz Moreno 

Les J01·nades Tematiques de l'ambit de 
Societat í Escola es van celebrar el dia 6 de 
maig a Santa Coloma ele Gramenet, amb 
un total d'una seixantena de participants. 
Les Jornades són el resultat de dos anys de 
treball de les diferents comissions repar­
tides per tot Catalunya. Concretament, les 
cinc comissions de l'ambit de societat i es­
cola eren: Alt Urgell, Urgell Segarra, Tar­
ragona, Osona i Barcelona. 

L' objectiu de les Jornades era posar en 
comú el treball que s'havia realitzat en 
aquest temps i aprofundiren el debat. Dona! 
que el tema que tractava l'ambit (el lligam 
entre la societat i 1 ·escoJa) és un rema 
complex i molt extens. vam considerar la 
necessitat de proposar aspectes concrets de 
debat, escollits entre els que s'hav ien 
treballat amb anterioritat. 
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Per cada aspecte proposat e~ va encar­
regar una ponencia que plantegés la dis­
cussió d'acord amb !'esquema ~egi.icnt: Es­
tat de la qi.iestió. di lernes rnés sign ifica tius, 
propostes de treba ll. lfnies ct' actu ac ió. Le~ 
ponencies no eren exhausti ves. rnés aviat 
tenien la funció de provocar el debat. 

Les Jornades e~ van organitzar al voltant 
de cada una d'aquestes ponencies. Els te­
rnes que es van plantejar i els cli lemcs més 
significatius ck cada un van ser: 

«L ·escoJa oberta/tancada a la socictat». 
coordinada pcr Joan Domencch. 

L' escoJa ha d ·estar o be na o tancada al 
mccli que l'envo lta? L'escola ha de rcs­
pondre a toles les exigencies que li fan els 
agents social~'? En quins a pccte~ s'ha de 
tancar? Quins són els valors que han de 
presidir els projcctes de les escob? 

«L'escola púb li ca i l' esco la pri vada, 
avui». coordinada pcr Josep M. Masjuan. 

Com se superen en l'actualitat les dife­
rencies entre els models d'escola pública i 
escoJa privada? Quines propostes faríem 
pcrd inamitzari millorar el sistema cducatiu 
en el marc deis problemes abordats per la 
nova proposra de llei del MEC? Tenen dret 
cls rnembres de la comunitar educativa a 
coneixer els resultats d ·una a val uació del s 
centres cloccnts? 

«Treball. ocupació. formació». coordi­
nada per Daniel Jo,·er. 

Com valorem !'actual procés de trans-

fonnació del trebal l humü'! Quines amena­
ces i quinc!. oportunitat!. planteja'! Quine~ 
conseqücncies practiques tcncn tots aquesb 
esdcveni me nt s en el món cducatiu, soc ial i 
familiar? 

«L · esco la i cb mitjans de comunicaci6». 
coordinada pcr Agustí Coromincs. 

Podem cntendre educaci<í scn:-e comu­
nicació individ ual o ~oci a l ? Com és la co­
municació en la nostra socictal'? Qui ns 
sistemes de comunicació fa servir l'esco­
la? Com s'ha d'organit7ar l'cscola d'acord 
amh aque<.,t~ sistemes? 

Durant les Jornacles e~ van mat isar les 
ponenc ics, es van completar i es van con­
testar a l gunc~ de les preguntes plantejadcs. 
Altres continuen obertes o !.cnsc resposta. 
També es ,·an elaborar propo~tcs concrete:­
d' acció. Pcr aixo ens he m tornat a auto­
convocar pcr al curs vinent i continuar la 
feina encetada. Aquests grups ele treball 
es tan obcrls a lüthom que ho desitgi 1 

Projectes educatius 

Jesús Vilia.,· 

Reunits en les Jornades tcmütiqucs sobre 
Projectes cducatius al bell mig del Valles on 
com deia Pere Quart, «Tre~ turons fan una 
serra i quatre pins un bosc espes>} , el 
Congrés de Rcnovac ió Pcdagog ica va 
tractar sobre aq uest tema que encara que no 
estigui de moda. creiem que definei:\ cb 
centre:-. de qualitat i proper~ al modcl de 
centre innovador. 



L'escola ha de respondre a rotes les exigencies 

que li fan els agents social.\·? 

1 ;~1111bit va treballar amh els documents 

claborats en les Jornm.les de Moviments de 

Rcnovació Pedagogica de Lloret i amb els 

rc~urns elaborats pel mateix ümbit. 

E:- va treballar en la línia de fugir de la 

concepció del PEC com a docurnent i 

dcscobrir-lo com a tal projecte. En aquest 

scntit es manifestaren cls poncnts i els 
treba lls de grup. És per aixo que es consi­

dera que cls centres que han del'init amb 
més o mcnys forma l itat alguns projectes 
cstan en el camí d'elaboració d'un PEC 

que rcalment transfonni el centre. El 

Congr¿s \'OI aravorir aqucst:- proce~so~ com 

a camins per elaborar el PEC. Les expe­
riencies prcsentades recullen sis línies de 

trcball: 

Fcr una organització del cen tre en favor 
de la participació 
Potenciar eltreball en equip coma nucli 
del PEC. 
Reflexionar en el PCC coma concreció 
d'un projecte comú. 
1-'er un projecte de centre a partir de 
¡·autonomía. 
Participar una conclició i fórmula pera 
l 'elaboració del PEC. 
i\ va lunr és fer Projecte. 

Es pot resumir el treball amb els següents 
punt:-: 

l. E:- constata amb preocupació com els 

centre:- educatiu no sempre concreten les 
intcncionalitats i objectiu!-> gencra ls del cen­
tre en un prqjecte educaliu. 

2. En d'altres casos es van pcrcebre les 

grans dificultats ele fer un ¡Hojee/e educa­
tiu basat en la participació a partir del 

principi de corresponsabilitat en !'educa­

ció que ha de caracteri tzar els centres. 

3. Es pot detectar que els mateixos 

profcssionals de ¡· ensenyament no sempre 

mostren un interes ciar en la necessitat 

de la concreció del PEC i ens temem que 

deixin el paper fonamental de la tria de 

continguts i objectius a mans de suposats 

experts amb criteris all unyats de les 

realitats de cada centre i deis alumncs. 

-k o· altra banda, constatem la manca 

d' interes per !'exigencia de la concreció del 

PEC per pan de 1' Administració que es 

tradueix en la ignorancia de la scva 
existencia en Lotes les relacions que es­

tableix amb els centres. Constatem un 

buit legal important respecte al paper del 
PEC en els centres. 

El Congrés de Renovació Pedagogica 
considera essencialla concreció del PEC en 

el seu moclcl d'escola i fa les propostes 

emmarcaclcs en els eixos següents: 

J. Potenciar processos pera l'elaborac ió 
del PEC, tant direc tament com a través de 
la creació d'una cultura organitzativa deis 

centres basada en els projectes. «Projecte és 
qualitat.» 

2. Definir i regular legislativament el 
paper del PEC en els centres. 

3. Proposar que 1' Administració educa­

tiva en tots cls seus nivells respecti el PEC 
deis centres i la seva autonomía. L' Ad-
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ministració edm:ativa ha d'adjudicar re­
cur~os suficients pcr fer-Io possibk i ha 
d'a~sumir una corrcsponsabilitat activa. 

4. Millorar l'cficacia de l PEC. fent 
cohe renb les act ivitats del centre amb el 
prujecte i afavorint la participaci6 de tots 
eb e~taments. 

Participa ció 

Lluís Filella 

El dissabtc 20 de maig de 1995 \a tenir 
lloc al Vendrcll la Jornada Temütica de 
l'i'unbit de Participació del 1 Congré~ de la 
Renovaci6 Pedagogica de Catalunya, la 
qual va ser el rinal de la scgona fase deis 
treballs del congré-. •. en la perspectiva de les 
~cves Jornadcs fínab. 

1\ la Jornada van assistir unes trenra 
persones -profcssorat. pares i mares i 
administració local- . distribuYdc~ en tres 
suhambitsde trcball: Escota Bres~ol.lnfan­
til i Primüria. Secundaria. 

Per arribar a la rcalització el' aquesta jor­
nada tem~ltica previament es coord inaren 
les comissions de participació de Aarcclo­
na. Tarragona i Ueida i es decidí estructu­
rar els subambits de treball. 

A mé!-. deis tres grups de treball. durant 
la jornada es va n ex posar tres experiencics 
de participació: panicipació al Conscll Es­
colar Municipal de Santa Coloma de Gra­
mcnet. la participació als Con~ells cscolars 
Je Centre del MRP Je Tarragona i el vídeo 

del Moviment Educatiu dd Mare:-mc 
«Junts rcm reina». 

A la larda es va fer una posada en comú 
del debat deis tres grups de trcball i la 
cloenda amb les conc lusions. de les quals 
destacarícm: 

Cal partir de la base que cada e~tament de 
la Comunitat Educativa - pares i mares. 
profcssorat. alumna!- . té interesso~ i 
expectativcs molt difercnts respecte als cen­
tres educatius i a la matcixa cducació. Pcr 
aix(> é~ necessari que la participació sigui 
fruit del dialcg i del con~cns. Cal que al 
Projectc Educatiu del Centre (PEC) i al 
Pla Anual de Centre (PAC) es rcncctcixin 
i concrctin respectivamcnt els principi:-- i 
critcri' amh els quab el centre promou la 
participació. la qual s 'ha de con:-iderar din~ 
el centre com un valor cducatiu que cb 
diferenb cstaments de l:t comunitat edu­
cati va han de fcr seu. 

L 't::-tructllra organitzal i va deis centre' 
neces:-ita mecanismes i C!-.trategie!-. per ga 
rantir una participació real. Amb 1' alumnat. 
des deis més petits. la participaciü ha de :-er 
ronamcntada amb normcs i aclituds pcr 
talque aqucsts facin de la partieipació una 
vivencia habitual: a !\Ccundüria la par­
ticipació ;;'ha ele plantejar com a objcctiu 
educatiu global. El profcssorat ha de fo­
mentar i coordinar la participació de 
1' alumnat. 

Els pares i mares han de tcnir mitja1h 
suficicnts d'informació. condició ncces­
o;aria pcr ar~worir la panicipaeiú: xerraclc!-.. 
session" de rehuda al l'Cntrc. entre,·i..,te:-. 



L'estmctura organit-;,ativa deis centres necessita 

mecanismes i estrategies per garantir 

una participació real. 

reunions de classe .. . També cal dotar-~c 

d\:structures intermedies. com ara consell 

ele tklcgats de l'alumnat, rcunions de pa­

re~ i mares delegats d'aula, comissions de 

trcball del Consell Escolar. El profcssorat 

no pot assumir les competencic~ que cor­

responen al Consell Escolar. ja que limi ­

taría la participació deis altres estaments: 

ara bé. ha d'ésser motor cl ' aqucsta par­

ticipació a través ele l'equip elinx:tiu del 

centre. 

El Consel l Escolar és el maxim organ 

de govern del centre. Perquc aixo sigui rea­

lilat cal que funcionin tots cb cstaments 

que el componen. que disposin i vehiculin 

la informació necessaria. Alhora. el ma­

lcix Consel l ha de funcionar: plenari. co­

missions de treball. reg lamcnt de funcio­
na mcnt. .. 

Les administ racions han de donar suport 
directament a la participació amb cam­
panyes específiques d'informació i dotant 

cb centres de !'autonomía i el'> mitjans 
necc-..saris per exercir- la. 

Alumnat 

jaume Cela 

L'iimbit de l'alumnat ha patit un greu 
problema que ha condicional el resultar del 
sculrcball. L 'analisi de les cause!> d'aquest 

problema ens pot donar elcmcnts de 
rellcx ió que cns ajudaran a situar el punt on 
cns trohem. 

El primer punt que ens cal posar sobre 

la taula és que no hi ha hagut gairebé 

presencia del sector d' alumnes a l'ambit. 

Aquesta cscassa presencia es pot deurc al 

fet que les organitzacions el' alumnes no han 

tingut interes en el treball del seu ambit 

específic perque tenen altres prioritats. o 

que no han tingut interes en el des­

envolupament del Congrés -segons quina 

hagi estat la seva participació en al tres tlm­

bits de treball- o que la seva implanlació 

és rnés feble del que podem pensar. 

El segon punt és que tampoc no hem 

tingut una part icipació significativa de 

membrcs deis altres estaments de la 

comunilat educativa. Constatem que, 

aquesw manca de presencia, !'ha patit tant 

el grup que es va formar a Tarragona com 

el grup formal a Barcelon 

Pel que fa al primer punt, creiem que la 

int roducció que es va publicar en els 
«Documents del Congrés, número 2», con­
tinua ten i nt val idesa en el sentit que presen­

ta la pertinencia i l'interes de definir 
previament un model d 'escola. perque 

segons quin sigu i aquest model eb drcts 
i deures deis i de les alumnes i la se­

va participac ió a la vida de l 'escola tincl ra 
un valor o en t i ndr~t un altre. o no en ti n­

dra cap. 

Quant al segon punt, cal que ens 

interroguem sobre quins són els eixos 
vertebradors que rcgcixen les funcions i les 
responsabilital!-1 que té cacla estamenl en cls 

projectcs cducat i us i les reglamentac ions 
de la vida quoricl iana de cada escola. Es­
tem convcn9uts que la qual itat del servci 
que oferim a les escotes té senti t, sobrctot, 
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a les distancies cu rtes - com els bons 
desoclorant¡, 

Creiem que 1 'ex istencia d' una normati va 
legal que imposi uns cleterminats clrets i 
clcures o un ni vel! de participació concreta 
no és suficient perquc l 'escola sigui una 

institució democratica on cada persona 
i cada estament siguin subjectes actius 
corresponsables de l l)eu progrés. 

Per tan!, en aquesta línia, ens podem 
interrogar sobre els punts següents: 

• Com poclern potenciar la cultura clemo­
cratica a cada escota? 

• Quines han de ser les conclicions inter­
nes i externes que afavoreixen o dificul­
ten la presencia deis drets i deures clels i 
ele les alumnes i. especialmenl. el dret a 
la parricipaci6? 

• Quines mesures i quina orientació s'han 
de donar perque les estructures orga­
nitzatives de les esco les afavoreixin la 
seva existencia? 

• On comenc;a la participació deis i de les 
alumnes a l 'esco la? 

• En tenirn prou de garantir l a presencia 
deis diferents estaments al s organs ele 
govern i ele participació que marca la 
llei - i en el nostre cas concretar-ho en 
el sector de 1' alumnat- o pode m 
aclmetre i potenciar altres ni vells de 
participació, i arribar, si convé, a la seva 
concreció en la normati va lega l. com 
poden ser: els criteris el'avaluació, la 
cleterminació deis continguts i deis 
objectius que cal assoli r del CUITícuum 
i en el tipus d'acti vitats'J 

• Com podem concretar la participació 

elels i de les alumnes en el procés 
d · aprenenlatge? 

• A la pri1naria. cal una representaci6 de is 
alumnes en els organ~ tk govern i de 

panicipació? Si la resposta és af"irmativa. 
quines condicion~ s'han de donar perque 
aquesta rart icipació sigui educativa? 

• Quina relació hi ha entre els dr~tl> i deu­
res inelividuals i els drets i deures col­
lectius? 

• Quin car~tcter han de tenir el:-. punts del 
reglament de regim intcrn que tenen una 

intenció sancionadora de les condueles 
que no poden donar-se Jins l 'escola? 

• Quin és el grau de responsabilital del~ 
altres estaments. especialment deis i de 

les mc::.tres i deb lutors i tutore~. en la 
potenciació dcls drets i eleures del sector 
de l'alumnat? 

• De quina manera podem garantir el dret 
a la informació? 

• De quina manera condiciona la par­
ticipació l'assolimenl del dret a la in­
formació·) 

• Quin paper ha tic ten ir ¡· administració en 
el moment de definir els drets i deures 
deis alumnes? 

Tots aquests aspectes han estat tractals 
en les sessions de treball deis do~ grups que 
formen aquest lunbil. 

A més a més. hi ha uns punts molt 
concrets que també han estat discutits amb 
profunditat i que volem ressenyar perquc 
indueixin al debat i el potenci"ln. Aquestes 
dues qüestions són les següents: 

• /•d1¡tlisi del decrct que regula els drets i 
deures clels alumnes. 



Quin<~ són els eixos Fertebradors que regeixen les funcions i les 

respon.whdirats que ré cada estamenr en els projecres educatius i 

les reglamenwcions de la vida quotidiana de cada escota? 

• Paritat o no paritat en els consells es­
colars. 

lnnovació educativa 

Tessa ./uliii 

A l'i'lmhit (r innovació ens hem rcunit 
unes 50 persone . El primer any. la 
necess itat prioritaria era definir que volia 
dir innovar. Yam deixar constancia de les 
primercs rcspostes al Doc111nent de dehat. 

En aquel ] document. apuntavem alguns te­
mes lligats a un procés d'innovació: 

• la refl ex ió sobre l'actuac ió docent : 
• l'organi tzació deis centres: 
• els processos de fonnació: 
• la analisi permanent del contcxt ele 

1' escoJa i 1' ensenyament. 

Durant e l \egon any. vam buscar 
activitats innovadores a Catalunya, vam 
consultar les rev istes especialitzades i els 
documents 1 i 1l d'Experiencies Educati ves 
de l Congré:-. de Renovació Pedagogica de 
maig i octubre de L99-+ i vam fer-nos noves 
pregu ntes. de les quals la més destacada 
era: Ni ha iJIIIOl'oció a Catolunya? A par­
tir d'un invcntari d'opinions contesta! per 
unes cent persones. es van organitzar les 
jornades al voltant de la discussió de cinc 
tesis: 

La consc iencia de transformac i6 social 
de 1' educador i de 1' escoJa. 
La dispo~ició per al can\'i i l'actitud 
personal davant de la crítica. 
Els recursos per portar-la a la practica. 
La vinculació entre el treballa !' aula i 
l'organit;ació del centre. 

La connexió de la teoría-practica en la 
formació del profcssorat. 

Quines von ser les conclusions ele les 
Jornoeles celebraeles a Barcelona el 
elia 27 ele maig ele 7995? 

Que hi lwgi innOI'ació o Catalunya 

de¡Jen de la consciencia de la trans­

.fámwció social de / 'educador i de l 'escola. 

El nuc!i d'aquesta discuss ió va ser el 
contcxt i les repercussions ideologiques de 
les innovacions: la innovació com a intro­
ductora de novetats que té com a objectiu 
el mantcniment del sistema social o bé la 
innovació vinculada a un compromís en un 
treball de recreació del procés educatiu, que 
implica una consciencia de transformació 
socia l clcls educadores i de r escoJa. 

Que hi lwgi innoi'Cició a Cawlunya de­

pen de la disposició al cw11·i i de /'actitud 

personal davant lo crítica. La cliscussió va 
girar al voltant ele la necessitat de la crítica 
de la tasca docenl. Dos punts de vista es 
van posar sobre la taula: run reflectia que 
la crítica és cons iderada com una des­
qualificació i un atac individual i pcr tant es 
proclucix 1 'aYIIament a 1 'aula . La res posta és 
el trcball en equip. el qual té. pero. cls seus 
paranys (corporativi tzac ió. homogcnc'it­
zació). L'altre explicava la absencia d'acti­
tud crítica am b les següents justificacions: 
«L · Administració no ens dei xa~>. «no te n i m 
mitjans>>. «la siruació educativa i social no 
ho perrnet». «els pare no volen)) ... 

Que lti ltogi inno\•oció a Catalunya 

depe11 deis recursos per portar-la a la 

71 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 19 7 

72 Congrés 

¡m/Clica. Es va di-;cutir si són estrictament 
neccssari~ els rccur<..os matcrials, o e!-. po­
den substituir per gust i estima pel que 
s'estü fent i el trcball i r expcrimcntació. 
D'altra banda, es defensava la institució 
escolar on s' havia ti' integrar la demanda i 
rendibilització del!-. recursos. 

Que hi lwgi Íllllm'ació a Cotolunya 
depen de la ¡•inculacirí emre ('1 treball a 
1 'aula i l'or¡.:anit -:,ació al centre. La 
discussió es va centrar en el fet que raula 
i el centre no poden adoptar un nombre 
il·limitat cl'inno\'acions. La innovació 
depcn d'una actitud d'autonomia. d'un 
determinat grau de scguretat i llibertat. i de 
les característiques de la organització del 
centre i del seu grau de funciona litat. La 
innovació genera expectatives. con rticte!-. i 
rcpercussió ah ce m re!-.. La pressió del grup 
que innova poi provocar una implica­
ció formal pero no real deis incli vidus del 
centre. Per tant. s'ha de trcballar el ni ve\1 
de tolerüncia i respectar els difcrents re­
correguts i processos personab. Els centres 
!-Ón institucion!- que aprenen constant­
ment i generen le!- <..eves propic' regles. 

Que hi lwgi innm•oció a Catalunya 
depén de la ('01/l le.riá Jeorio-pn'tctico en la 
fonnoció del pn~(essorat. Es va parlar 
d'invertir el binomi teoría-practica pcl de 
practica-teoría. La innovació. nomé~ des de 
la practica de !'aula. no genera noves 
practiques innovadores. La fonnació ha de 
passar pel centre o la zona i els projectes de 
formació han Jc quedar lligats ab projcctes 
concre t~ d' innovació. S· ha de potenciar la 
cultura coopcrati,·a i de participació entre 
els centres. 

Línies de reflexió 

1. És importan! precisar en les inno­
vacions quina perspecti va e~ pren. si 0.., 
solamen t com a introductor;¡ de novetats o 
té com a objectiu una transfonnaci ó. una 
rnillora. la qual cosa colllporta tenir pre­
sent~ le-; formes idcológiques i el model 
social on es vinculen. 

2. Les innovacions es tan scmprc 
vincu lades a les idees pcdagúgique!-.. les 
practique-; escolars i els collle\tos sócio­
económic., ti' una epoca. 

3. Due!- actitud!-. pcrsonab connectadc~ 
amb la innovació es van manifestar en el 
transcurs t.ic ks jornade~: la \'Íncu lada a la 
cultura de la qucixa i la de 1' aUIO!-alisfacció. 

-+. Van manife!-.tar-'>c le:- tensions e\i'­
tents emrc els individus. les in~titucions i 
1' Adm i n i~tració. /\quc!-tcs tensions es pre­
senten: en la recerca tkl conscns. en la 
dificultat per afrontar el conrt ictc i en la ru­
gida de la discrcpüncia. 

5. El sentit actual ~obre !'autonomía in­
dividual i de centre va st:r un deis temes que 
van quedar oberts. 

6. El qüc!-tionamenl de la dicotomia 
teori a-prrtctica, i rcpen,ar-la en rclació a 
(' actuaCiÓ dOCCnt j la SC\ a formaciÓ. 

7. Finalmcnt. el tema que va semblar 
que qucdava penden! del dcbat era la 
neces!-itat de saber que pas!-.a a les c'colc.., 
de Catalunya i rei\'indicar-la com una 
finalital que el Congré' encara no ha assolit. 



Les Ílll/0\ 'liCions estan sempre 1•inculades 

a les idees pedagágiques. les practiques escolars i els contextos 
S(JcÍO-eC0/1011/ÍCS d'ww epoca. 

Currículum 

Emili Muíioz 

Del treball realitzat al llarg de dos anys 
per r ümbit de curTículum e~ dcri ven unes 
conc lusions i propostes que e~ refercixen a 
do~ grans aspecres: la corH.:cpc i6 i el 
contingut del cunículum. i el procés 
condicions peral seu desenvolupament. 

Sobre la concepció de currku lum que 
:--·ha introduH en el cliscurs oficial de la 
reforma educativa es constata com la no­
n~tat que comporrava adoptar la idea 
de currícu lum en relació a la tradició deis 
plan:-. d'cstudis -obertura. nexibi litat. par­
ticipaci6 .. . enfront de prograrnacions uni­
forme:-.. tcoricistes i prescripti vcs- ha 
esdcvingut més un canvi formal i superfi­
cial que una renovació profunda de la cul­
tura ese o lar: «el currículum com a projecte 
d'acci6. rc flcxió i críti ca é:-- un rnarc 
din:unic i oben pera la planificació i l'ac­
ció cducati,·a. pero quan la retlc,ió sobre 
la J)f"~tctica es substitueix per terminología, 
retórica i esquemes infal ·l ibles de pro­
gra mació. e 1 currículum csdcvé dogma» 
(docurncnt ele ¡· ambit). 

lc: l conlingw del currícu lum que s' ha 
i111posat en la cultura oficial es caracteritza 
pds trets següents: una fonarncntació 
exclu~ivamcnt psicologista que obvia els 
.... cus components socials. ideológic~ i polí­
tic...,, una concepció deis objectius esbiai­
xac.Ja cap a la pedagogía «per objectius», 
uns continguts excessivamcnt enciclo­
pcdics i prescriptius. una orientació tec­
nici~ la de la cliclactica i l'avaluaci6, un 

model de dcsenvolupament i de seqücn­
ciació formalista, tecnocriHic i enrevessat. 

Enfront el' aquesta orientació. es proposa 
considerar el currículum com un projccte 
sociaL cu ltural i polític que expressi eL 
Yalors i conccpcion · deis grups socia]:...; 
revisar el saber escolar per dotar-lo d'una 
cultura contextualitzada i rellevant pera les 
persones en el tcmps i en l'espai on viuen; 
renovar profundamcnt les metodologies 
d' ensenyament i d' avaluació i els mares 
organit7atius del currículum per fer de 
1' aprenentatge un procés de cooperació i de 
recerca entre 1' alumnat i entre aquest i el 
professorat. 

El procés de de.\·enl·olupamem del c.:ur­
rículum que domina en la generalització de 
la reforma eclucat i va es caracteritza per 
posar més 1' acccnt en la reclacció de do­
cuments fonnals que en la reflex ió i mil lo­
ra co l·lectiva de la pr!lctica quotidiana o per 
insistir més en la fixació de calendaris i 
tancarnent de les elaboracions deis pro­
jectes educ.:atius i curriculars que en 1' ende­
gament i supon a processos d"innovació 
i canvi real. En la visió al ternati va recolli­
da en els debals de l 'ümbit es considera el 
desenvoluparncn l curricular com un pro­
cés pennancn t de dec isió. aplicació. rerlc­
xió .... en que cada fase té en cada centre 
el seu ritme. la se' a durada i la seva di­
namica. 

Les condicions que afavoreixen aque~t:-­
processos no depcnen tant de les pres­
cripc ions administrati ves, deis controls de 
la inspccció o ele les imposicions de les 
clireccions com del suport i reconei xement 
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als equips innovadors. de r autonomia del 
centre i el corresponent seguimcnt i 
avaluaci6 cxlern.s. de les dinamiques de 
participació i implicació de tot el profes­
soral, de l'adopció de formes organitzati­
vcs ügils i racilitadores de la coordinació. 
la reflcxi6 i el treball en equip. de la dis­
ponibilital deis recursos. de is espais i del 
temps necessari~ per desenvolupar el curTÍ­
culum. Finalment es destaca corn en di­
ferenls processos el ' innovació curricular ha 
tingut un paper cabclal la formaci6 t.iel 
professoral en el propi context de trcball i 
el su port d'assessors o assessorcs extern.s 
que aporten metodes. tcories. cl inamització 
organitzativa i l'intercanvi d'expcriencie'> 
entre centres diferents. 

Normalització lingüística cultural 

Vicent Caballer 

Amb una part icipaci6tota l de 120 perso­
nes. es van desenvolupar les Jornade.s te­
matit.¡ucs corrcsponents a 1 'a m bit de Nor­
malit zació Lingüística i Cultural a Tortosa 
duran! els dies 5. 6 i 7 de maig. Després de 
la jornada inaugural amb la conferencia 
~<Supi'Jsit pcr a la nonnalització lingü ísti ­
ca». a carrec de .Toan Martí i Castell, el 
dissabte iniciürem les activitats amb la 
ponencia-deba! <<Nonnalitzac ió lingüística 
i estola: on sorn. on anem». ele Josep Tió. 
Tot segu ir. hom encetü el treball ele dcbat 
partint del documcnt base de l bloc de 
Normalització Lingüística i Cultural t.¡ue 
fi ns alcshmes havia tingut molt poques 
aporlacions. E::- proposa iniciar les tasque'> 
dividint els participants en quatre grups: 
«Normalització lingüística i cultural». (<El 

ca tala i la Reforma educativa». «Variants 
dialcctals en el proces de nonna lit zaciú 
lingüística» i <<Corn potenciar l'ú.s de la 
!lengua catalana a l'csco la». 

En el si de cada grup de treball hi havia 
una gran hcterogcnc'iWl de panicipants, de 
manera que. com ja hav ia passat a les 
jornaJe-, de Llore! de Mar. hi va havcr una 
cena di ficullal per centrar cls temes i trobar 
criteri:-. un itaris d'enfocarncnt. El conccptc 
de no nna lit zació continua amagant un 
vcntall de possibilitats d'interpretació moll 
gran: no tothom 1' entén de la mateixa ma­
nera ni la seva urgencia és percebutla arnb 
la mateixa intensitat per lothom. Tanma­
tcix hi ha hagut una clara volunlal d'aug­
mentar el nivel! de catalanització de re;l­
.senyarnent a tots els nivel ls, tant pel que ra 
a la quantitat coma la qualital de la lkngua 
que s' hi urilitza. 

Hom rec lama un grau més alt de 
coordinació entre els di fercnts ümbits d ·en­
senyament. coordinació que.i')bvia ment. ha 
d'assumir l' J\dministració. i la incor­
poració ele més referents culturals en els 
llibres i en el material en general que hom 
usa a classe. L' Administració ha de posar 
cls rnitjans per proporcionar una solida 
formació catalana, lingüística pero també 
cu lturaL pera tot el professorat. 

Pel que fa a les variants dia leclals, es 
dema na r establimt:nt cl'un cs tanclarcl 
po lirnorfic capa~ de reflectir la totalital del 
diasistema lingüístic: ca l garantir la iden­
tificació deis usuaris amb un mode l de 
!lengua triat. Convindria qul' l'lnslilul 
d'Estudis Catalans. centre difusor de la 



En d(f'erenls processos d'innomció curricular 

lw ringu1 tm paper at/)(/ol la fomwciá delprrlessorat en el propi cmuext 

de tre/w/1 i el suport d'assessors o assessores e.rlems. 

norma. estahl í~ une~ \'ic~ de di ru~ió mol! 

més cfcctivcs que les obres que publ ica. El 

professorat ha de tcnir un coneixemcnt 

profund ele le~ dif'erents solucions nor­

matives que acccpta la !lengua. També 

caldria fomentar el:-. intercanvis entre cen­

tre' tl'arreu deis territori<. catalan~ per tal 

de donar al:-. alumne-. la possibilitat de co­

nci\cr dircctamenl IOtC~ le:-. realitats lin­

güí:-.tiques i eliminar prejudici~. 

Atcsa la importüncia que la Reforma li 

cotH..:ecleix. en~ hem de preguntar si no~­

allrc:-,. e ls cn~cnyants. tenim una f'ormació 

suficient per estimular l'aprencntntge de la 

!lengua oral. 1\ mé:-,. no podem oblidar que 

la llcngua es treballa a lOtes le~ ~t ree" i cal. 

per tant. exigir un ni,·ell optim de co­

nei\ement~ de catalü al profe .~o,~o,orat de lO­

tes les ¡¡rees. 

1~:-. igualment necessari po~ar a 1' aba~t 
de ks escolcs els rcsu ltats de le~ invcs­

ti gacions i 1\:xplicaci<í de le-; expericncies 

cdlll:aiÍ\ e~ C\Í~tent-.: aquesta consulta 

hauria de poder ser rúpida i nH:il. Hom té 

una impressió fon;a generalit;ada que hi ha 

hagut un retrocés en la inten~itat de recur­

!--Os human~. materiab i legal~ per a nor­

malitzar la llcngua: no podem oblidar que 

la Normalització Lingüística ha e~tat scrn­

pre el motor de la Renovació Pedagógica, 

lant en epoqucs passadcs com avui. 

Valors 

Francesc Lahosa 

Durant els dos darrers anys. grups de 

mcstres. pedagogs, pares i mares. asso-

ciacion~ entitat~ cliverses d'arreu de 

Cata lunya. en~ hem anal trobant amb una 

ccrta periodicital per treballar tot un con­

junt de propostes que tenen en la qüestió 

de l'educació en valors el seu punt de 

confluencia. 

Aqucst ha estat el tema de trcball i de 

deba! en el marc de les distintes jornadcs 

territorials que han tingut lloc a Lleida. 

Tarragona. Amposta, Matan\ Barcelona, 

Molirb de Reí. Martorell. Girona. el Pe­

ncdcs i r Anoia. En aqueste' jomade~. 

juntarncnt amb les poncncics i debats que 

han tractat algun deis aspectes refercnts a la 

tematica deb valors (cocclucació, diversital. 

educació no sex ista, educar per a la pau, 

cooperació. valors i cducació, etc.). s'han 

aporta! també le~ diver:-.c-. expericncies que 

sobre l'ambit es van desenvolupant a 

difcrents centres d'enscnyamcnl i en edats 

diver-;es. Lesjornade~ finals. que tinguercn 

lloc a Ripoll el passat me!'> Je maig. oferircn 

la po~sibilitat de compartir e l treball 

real itt.at durant aqucst temps i llan~ar nour 

reptes per continuar la reflexió. 

El document Educar e11 l'lllors. e laboral 

pcr l' i1mbit, incideix en el sentit i la tasca 

educ.:ati va com q uclcom que va rnés enllü de 

la tran-.mis~ió d' uns conei xement:-, i ~ignifi­

ca, al mateix tcmps, la no-neutral itat de la 

educac.:i6 i el paper i runci6 que hi repre­

senta l'educaci6 en valor~. S'hi plantegcn 

tot un seguit de qüe~tions encarninade.., a 

prornoure la renex i6 sobre la importancia 

d'cducar en valor~. una reflexió que hauria 

de ten ir present la triple perspectiva de~ de 

la qual examincm aquesta educació: la per­

sonal. l'academica i la social. 
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Finalment, a manera de conclu!>ió i de 
desafiamenl, el clocument planteja 101 un 
seguir de qliestions que deixen entreveure. 
en el context d'una societal que sovint apo~­
ta per valor!> -competitivital, exit. bc­
nefici~ . rendibilitat, etc.- que entren en 
conOicte amb els que es promouen des de 
l'ambit educatiu: solidaritat. corre~pon­
sabilitat. cooperació. e!>pcrit crític. 

Entenem que des d'aquest treba ll de 
retlcxió i a partir de la nostra experiencia 
educativa. cal fer una crida perquc la 
Comunitat educativa, le~ diferents entitats. 
associacions, centres educatius, miljans ele 
comunicaci6 i admin istraci6 es facin ressó 
d'aquest~ desafiaments sorg its a partir de la 
voluntat i l'imeres per promoure un model 
educatiu en el qua!: 

l. S'al'avoreixi, en la tasca educativa, el 
dialcg i la recerca conjunta d'aquclls 
aspecte~ ctics propi!> de tOI procés educat iu. 

2. S'estimuli el concixement de la 
pluralitat i diver~itat en la manera 
u· entendrc i vi u re el món. 

3. S'entcngui, vegi i accepti en el 
conflictc aquells aspectes posilius que 
qiiestioncn les propie!> decisions i 
seguretats. 

4. Hi hagi coherenc ia en les opcions 
etiqucs. les quals defincixcn un modcl de 
!'>ocietaL (.i'cscola i de per~ona. 

5. S'afavoreixi l'csperir crític envcrs la 
propia persona. associac..: ió, etc., envcrs les 
seves tasques, projcctes i opcions. 

6. Se cerquin espais i temps pcr rclkxio­
nar sobre la seva tasca educa tiva 
en rcivindiquin la nccc~sitat. 

Entencnt que la tasca (feducar en ,·alor!> 
implica la corresponsabil itat de lots els 
agcnts cclucalius i en la qual 1\:scola i els 
mitjans de comunicaci6 hi tencn una !'un­
ció ba!>ica: 

1. Caldra que cls professors rclkx ionem 
críticamcnl sobre la nostra practica educa­
tiva. 

2. Que la famílin assumeixi el seu grau 
espccífic de responsabilitat en l'cducació 
en valors, tot dialogant amb el profc!>sorat 
i amb llurs filb i tille~. 

3. Que es qüestionin aqucl ls valors que 
comporten una vi-;ió cconomicista de la 
convivencia en tant que propicien un mo­
dcl de societat i de persona aliena a la 
solidaritat. a la cooperació. a la cor­
rcsponsabilitat i a l 'csperit crít ic. 

4. Que els rnitjan~ de comunic<tció. que 
cada cop tenen un papcr més importanl en 
la trnnsmissió d'uns valors detcrminats. i 
cls professionals d'<tqucsts mitjans, pren­
guin consciencia d'aquest papcr educatiu 
i as!'>umcixin aquc!'>ta tasca de manera 
crítica . 

5. Que les institucions vetllin pcr garan­
tir el grau de coherencia nccess<tri entre cls 
diversos agenrs educatius. 



Lo tasca d'educar en l'([/ors implica lo corresponsahilitat 

de tots els agenls educcllius. 

Professionalitat docent 

Victoria Barceló 

L'runbit de Professinal itat docent del 
Primer Congrés de Renovació Pedugogica 
de Catalunya estü formal per dues co­
missions. una a Lleida i l'altra a Barcelona. 
les quals cluranl dos anys han estattreballant 
sobre les Condicions per a la millora de la 
profess ió docent. Els fruits del nostrc treball 
ha n estat: 

l. L'edició del Document de Debat que 
conté e l nostre posicionament davant la 
Profcssió docent i el plantejament dels 
dilemes que consiclcrem basics, als quals 
ca l clonar res posta eles deis di versos agents 
de la comu ni tat educativa i. evidentment, 
des de 1' Administració. 

2. La preparació i real ització ele les 
Jornaeles ele debat que han tingut Jloc a 

Lleiela els dies 19 i 20 del passat. mes de 
ma ig, a les quals assistircn unes cent perso­
nes. El treba ll d'aquestes Jornades consis­
tí en el debat del document citat ante­
riorment. Per tal que la partici pac ió fos 
més rica es va elaborar un guió de discussió 
que, sota la pregunta-marc de «Quines són 
ks condicio ns pe r rnillorar la profes­
sionali tat doccnl?», contenía els quatre 
cixos fonamenta ls (formació iniciaL for­
mac ió pennanent. promoció professional i 
treball en equip). els quals consideravem 
clau per posicionar-nos i e laborar les línies 
cl" actuació dirigides als diversos agentes 
educatius. 

3. Aq uestes línies el' actuació han estat 

recol 1 id es en forma de Conclusions arnb la 
in tenció que passin a la tercera fase del 
Congrés i tinguin la maxima difusió i 
incidencia social per iniciar un procés de 
can vi i de mi llora ele la Professió Docent. A 
tall el'exemple faré referencia a algunes 
d ·aquestes pro postes el· actuació: 

la formació inicial del professorat de 
les diverses etapes educatives, eles de I'E­
ducació infantil a la universitaria ha de 
preveure un cos únic ele llicenciat!-. amb 
formació comuna psicopedagogica i amb 
especialitzacions propies de les diverses 
etapes. Els plans cl'estud i han de proporcio­
nar formació en el coneixement deis 
continguts i elidacrica de les arees. com 
també en el treball en eq uip. en actituds i 
valors. en el desenvolupament de l'esperit 
crític i 1' autonomía personal. 

Laformació permanenl. prioritariament, 
ha cl'cstar vinculada als Projectes ele Cen­
tre. és a dir és el centre educatiu qui ha de 
demanar fonnació segons les seves ne­
cessitats i interessos. Cal una fonnació que 
desenvolupi processos d'innovació en un 
context d' interacció en tre teoría i practica. 
La formac ió perrnanent va JI igada 
intrínsecament a la professió doccnt: 
per tatH no s ' ha de compensar am h 
promoció o retribució económica. 

La promoció pro{essiona/ ha d · anar 
lligada a l' avaluació ele la tasca docent i ha 
de poder ten ir !loe sense necessitat d'haver 
de dcixar el nivell cducatiu on es treballa. 
Així s'han de considerar diverses pos­
sibi l itats de promoció corn: temps per dedi­
car a la recerca. possibilitat d . el abo-
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rar articles. ele participar en pub l icac ions. 
de gaudir de JI icencies pcr cstudis. el' inter­
canvts ... 

El trebo// l:'ll equip és una condició indis­
pensable pera una bona tasca clocent. Calen 
cquips de professorar estables al voltant 
d' un Projecte de Centre. pcr tant, s' han 
<.l'adcquar cb concursos de trasllats i la 
provisió de places a aquesta nccess itat. 

Durant el curs segi.ient. nunbit ele Pro­
fessional ital docent continuarü treballant i 
rebent lotes les aportacions del profesora! o 
d' allres col·lecti U'> intercssats. 

Administració 

Carme Tolosana i Cidón 

La nos! m 1 mdiciá ens di u que /'Ad­
ministraciá és un inslrumenl d'aplica­
ciá de la legislació i de gestiá deis recur­
sos plÍblics. Des d. aq uesta concepció es 
rot tenir la temrtaci6 el' atribu ir a I'Aclmi­
nistració un paper exclusívament tecníc. 

Pensem que 110 é,, possible separar els 
!emes od111inistmtius deis remes l:'duco­
lius, lo decisi<Í polí1ico de lo decisió ad­
min is1 mi i ''a. 

Les lleis educatives re flecteixen la 
siruaci6 política. Per excmplc, la LODE 
consolida la doble xarxa públ ica-privada i 
alhora proposa un model de gestió 
participatiu. També el Projcctc de Llei 
Organica ele la Participació, A valuació i 
Gcstió deis cent res docents reflectcix la 

cns1 economíca i els pactes de gnvcrn 
PSOE-CIU . Pcnscn1 que tam bé la ~e\'a 

aplicacíó accen t uar~l o no el seu carücler 
conservador segons 1 'accicí concreta de 
govern que les desenvolupi. 

Rehutgem. per tan t. 1111 mude/ d '1\d­
mini.l'lració lflle sepuri fets i \'Uiors. mit­
jans i j/11olituts. teoriu i prúciÍCII. racio­
nalilat rh·nica i se111il co!IIIÍ. (d/cicncia i 
equilal. conárc111ent i acciá ¡Jac¡ll(~ IWII­

bf en les qiiestio11s udminislmfire.\ m/ 

el COIIIfJI"OIIJ(\ social. lo dimensiá hicu 
de /'acció. 

El principi de subsidiarietat 

La millor garan tia de l compl imcnt 
d'aqucsts principis és /'oplicwiri del 
princi¡Ji de s11hsidiarietar. acoslanl le~ 

decisions a nunbit al qua! afec ten, fenl nixí 
possible una particípació real i una trans­
parencia mé~ gran. una actuació més ajus­
l<lda a les ncccssi tats . Aixo vol dir. d'una 
banda, el reconei.remellf de /'aurol/oiiJio de 
centres i uno nm·o distribució de co/1/flt'­

fencies. Per a uns aixó comporta una am­
pliació de les responsabi lit ats als dckgats 
territoríals i per a altres una delegació de 
competencies i recursos als Ajuntaments. 
avalada aq uesta úl tima per les acluacions 
municipals . 

L'aplicacíód'aqucsts principi~no m/ dir 
de cap IIJCIIJera /u ¡Jril'alit;,ació deis C('IJ­

tres púhlics o lo no-accessibilitar uf.1 cen­
tres concenots. L 'Adminisrmcití 110 po1 ill­
hibir-se de la St'l'O obligocicí de gorwlfir 
que e/s recu rsos ¡ní/Jiics s ·a¡Jiiquin u la 
solució de pro/Jiemes geneml.1 i no o 



No és possihle separar els temes administmtius 

deis /emes educalius, la decisió política de la decisió odministrativa. 

interessos de de1ermina1s col·lectius o els que no ho fan, tot i que aquest matís ha 

gmps. en detrimenr deis drets d 'altri. estat objecte de polcmica en els debats de 
l'ambit. 

La coJ./aboració entre 
les administracions 

Aquest és un rep te ineludible que 
l'analisi d\:xperiencies rnostra com a 
rructífer quan es dóna. pero de gran 
dificulta! pcr la contraposició d' interessos 

polítics o de prestigi- que hi ha entre 
administracions i més marcadament per 
aquelles que tenen les competencies. 

Creiem que el conjlllll de les adllli­

nistracions educati1·es !tan de tenir una 

coheri!llcia i IIIW coordinoció en le.~ se­

l 'es acluacions. per tal de mantenir una 

rendibilital i rocionalitat en les se1•es 

in re n •enciml.\'. 

L 'Administració ha de ser eficar; en la 

consecució deis objeclius proposals. 

c:flcienl quanr l l l'optimit~ació de recursos 

i equita/ÍI'(I en la sevo distribució i ha de 

¡wrtir de lo mlomció racional i etica de les 

necessifllts. 

Tots som Administració 

Sí. els jtmcionaris IJ/Íb!ics formem part 

de 1 'Adlllinislració i reni111 plena respon­

sabilitat en f'exercici prc~f'essional. Hi ha, 

eerrl, lfllll ./i"ontero clara entre aquells 

lflll' són at!minisrradors per designació 

política i e/s que flo són per accés piÍblic. 

Tumbé entre aquest pot establ ir-se una 
di fcrenciaci6. potser més subtil, entre els 
que cxerce ixcn responsabilitats de control 
de personal (directors/es i inspectors/es) i 

Els docents com a gestors 

Tots acceptem que elmodel participatiu 

i d'eleccióde correes direcrius proposat per 
la LODE no ha reeixit. Apareixcn, pero, 
diferencies en 1' anál is i de les causes 
d'aquest fracas. En qualsevol cas pensem 

que les condicions mínimes per a /'ap li­

cació raonable del model: parricipació 

real. existencia c/'equips esrables, ela ­

boraóó i acceptacir5 de Pr(~jecles edu­

catius i l'outonomia deis centres educa­

tius, no s 'lwn dona!. 

Sense aquestes condicions és ben se­
gur que el model d' elecció té poques pos­
sibilitats d'ex it. pero també /'anomenat 

model professional quedara redui't a 

una mi/lora recnica i de control, en el mi­

llar deis casos. 

Les experiencies de gestió ens confi nnen 
el perill d'allunyament deis problemes 
educatius del centre. de la vida a les aules 
quan els aspectes organitzatius o gerencials 
dominen la funci ó directiva i e ns 
adverteixen del pcrill que es produeixin 
efectes d'inhibició o no implicació per part 
de la comunitat educativa. 

Cal un debat ampli . amb l'esforc,: de tots 
els implicats. per donar resposta a aquesta 
qüestió. 
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Una guia pera l'elaboració del Proiecte 
Curricular de Centre* 

Jesús Viiias 
ln!>pector d"Ensenya 111e n1 

* MESTRES. Joan. Cú111o COI/Siruir el proyecto 
c11rriclllar de ce111m. Ed. Vicens Vives. Barcelona 
1()94 

El Projecte Curricular de Centre ve a 
concretar la reforma. pel que fa a la pro­
gramació per part de les escoles, del nou 
sistema educatiu. No és estrany que hagi 
esdevingut una preocupació per als do­
cents. en part perque la nova concepció 
curricular oberta ha de canviar els habits 
de planificació deis docents en progra­
mes. i en pan perque és una ex igencia de 
les admin istracions amb competencies 
educa ti ves. 

El !libre és una guia crús. Un !libre de 
1' es ti 1 d' autoajuda a pi icat als centres 
educatius. El ll ibre proporc iona una serie 
d'esquemes amb aquelles referencies obli ­
gades que s' han de coneixer per dur a la 
practica el PCC. En aquest sentí! cree que 
sera un llibre útil a la comunitat educati­
va. El fet que el centre hagi d' elaborar a 
partir de la seva autonomía un PCC, im­
pl ica que necessiti una instrumentació 
que Ji faciliti la tasca en aquells aspectes 
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formals que e:-. pugui aquest llibre els 
proporciona. 

El !libre enclou dues parb previes a la 
intenció específica d'elaboració del currí­
culum: 

Una expl icació b¡1sica del nou marc 
curricular. 
Uns esquemes generals de la legisla­
ció de referencia. basats pero en els 
objectius mín ims defin its pel MEC que 
calclra complementar en aquel les 
comuni tats cclucatives amb compe­
tencies, com ara Catalunya. tot i que 
aporta les Jades búsiques de les dis­
rosic ions Jegals que S 'han de ten ir en 
comptc. 

La pan central esti'1 rormada per l'cx­
plicació prec isa de l procés d'elaboració 
del PCC. amb (r esquemes de real it1.aci6 
de les fases de construcció del PCC. Eh 
esqucmes proporcionen una guia explícita 
que es potuti litzar dircctament i que acon­
scgucixcn concretar fonnalmcnt i scnzi­
llamen t qüestions que han portal molts 
ma ldecaps als responsab les c.l'organitzar 
en els centres et.lucat ius l'claboració cid 
PCC. 

L'autor. Joan Mestres, ha aconseguit no 
so lamen t tractar amb coneixement i rigor 
el PCC. sinó fcr-ho amb un llcnguatgc 
cntencdor i sobrctot oricntat a la acció. En 
defi nitiva un text útil que poi complementar 
i alleugerir la tasca d'elaboració del PCC'. 



Generalitat de Catalunya 

1 5 anys d ' autonomia 

-~ ·-· ·- ,..,.. ···~· 

ENTRE TOTS FEM CATALUNYA 
CAPDAVANTERA EN QUALITAT DE VIDA. 

11 t"atalun~·a t'!> no~a 
IHJ"'tlra. rna <-·a-,a 
tiiU', amh t)lllllZt' 

........ ,,,, ........... , auy~ cl'~lul nnomia , 

II H f):l rt'lll cit• t ' IIIIS I I'UÍL i' t• l' iflll' 

:-;¡gut rnCs arullJ cl ora. n~t:.~ nPI a 

i salucl;1hlr . Perqu i• 11n~ui jar­
cio. 1 habuarions pN a tots 
Fl'nl ~¡ . ., ro•formt'" IH't't>ssa-

ro l's pl'r l'Oil l'l' rfir Llltt lunya 
t'll u n fl<IIS rutis solid ad, r ap­
davan l !'l' t• n <rU al i tal de vid a. 

~:1 primer país d<•l Ml'nilerrani 
l ln pats per \'isirar 1 on 1·iun• 
ra~a nosr ra. 

Tots som el motor de CCIIGiunya. 
.\'o p11ri.v. 



' / :JiiSrJO~IYI tJJ~ LYI 9vf'USIC.9l. 
' T,poques i formes 

Pera[ professorat ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVO LUCIÓ. Historio de lo músico omb propostes didoctiques 

~:: :~~~~7~rederic Sesé H "·'··"· , .... s 1 

I==============P=VP=:l=.SO=Op=le=11 ~~ 1----1 

~' 
Pera ['a[umnat ... 

• Euterpe, muso de lo músico. EVO LUCIÓ DE LA MÚSICA 

11 
·~' OH \ 

Pep Alsino 1 Frederic Sesé rr::~~¡¡¡¡;-=-¡~~--, 
(Biblioteca de la Classe, 72} 

PVP: 91 O pies 

Pera tota persona interessaáa en [a música ... 

• LA MÚSICA 1 LA SEVA EVO LUCIÓ. 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 
DOBLE DISC COMPAGE PVP: 4.000 pies 

... 
~71Q e; F T. 32 34 Si voleu fer una comanda o rebre informadó, ~V'1 rancesc orrega, -
- 08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 



Altres novetats 
/Jiblioteca Rosa Seusat 

A IH IClA 1 ESPLUGi\S. C. L 'Esco/a que jo he 
I'Íscut ( 1919-J<J77 ). Reus: Germans Palacín 
Art iga. 199 1 

Bu. \RT. M.: R "CL. Ll. Ni,·e/11/indar pera 
e.1co/ars de 8 a /..J anys. Barcelona: 
Gcnerali tat de Catalunya. Dep. d'Ense­
nyarnent, ll)95 

BOIX TOMAS. R. L'strategias y recursos 
tlitlácticos en la e1cuela rural. Barcelona: 
Graó. 1995 (Materiales para la innt)\ ación 
cducati' a: 11) 
Extracte de l'índex: 
La Reforma y la escuela rural ; La organiza­
ción espacia l en d au la rura l. los alumnos. 
el maestro: Eqratcgias didáctü.:a:-. tic inter­
vcnción en cl aula rural. recurso-.. didácticos 
) la programación 

CA~IARENA . J.: CttF.\'ALIER. M. Cauílogo 
ti¡J(J/úgicn dr•l nwn/0 folklórim espmiol: 
cuentos murm·illosos. Madrid: Gredo~. 1995 
(Biblioteca ronHínica hispán ica JY: tcxtos: 
2-l.) 

Gil . YILLt\. F. La ¡wrtici¡wcicin democrátim en 
l01 cemros de en.\l'lian:a no uni1·enitarios. 
Madrid: Centro de Public. del MEC: C IDE, 

1995 (Investigación: 99) 
Extracte de l 'índex: 
La participación según la ley: La «Larga 
marcha» de Jo-; Consejos e">colarc~: la par­
ticipación en el proceso electoral: El 
a~ociaeioni~rno corno base de lu democracia 
escolar: De la no participac ión y de sus 
cau~as: Relaciones fa mi 1 ia -e~cuela: Con­
clu~ione~ y po~turas. Idealismo frente a rea­
lismo 

Hacer futuro en las aulas: Educación. solida­
ridad y desarrollo. Barcelona: Intcrmón. 
1995 (Libros de encuentro: 5) 
Extracte de l'índex: 
Las tendenc ins dominante:- en el fin del 
siglo: La pobreLa se \'iste de mujer: U na 
asignatura pendiente: Educación. coopera­
ción y ~oliclaridad : Lecciones para el próxi­
mo milen io. Construir una educación glo­
ba l: La memoria compartida. Educación 
para la paz y dicl:íctica de la historia: Los 
unos para los otros. Ha<.:ia una cu ltura ele la 
1.oliclarídad en medio de la injusticia y el 
desencanto: Propuesta de materiales 
did<í.ctícos 
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PAPF.RT, S. La mríquinu de los nii'íos: replan ­
!earse la educucián en /u era de los ordeno­
dores. Barcelona: Paidós, 1995 (Paidós Con­
ll:xlos: 27) 

Pla t!ejimnrtciá fH'/'1/JmJent inslilucimwl de les 
ese uf es 1111111 ici1w fs de Bu rce/nna 1988-1 <J9 5. 
Recopi lació. redacció i cnordi nac ió: Pere 
Dardcr. Barcelona: lnstitu t Municipal d'Edu­
cac i<'í, 19l)5 
Extracte de l' índcx: 
Les e:-~co l es de 1' 1\juntarnenl de Barcelona. 
Desc1·ipció del col-lectiu i canvi~ realit7,at~ 
duranl el func ionamenl del pla: Defin ició 
del pla ele rormació permancnt institucional. 
Con ting ut i ori en tació; Es tructura i 
orgn nitzac ió. Recurso:;. Avnluac ió 

PUIG ROVIRA • .1. M. La educocitin momf 1!11 la 
enseiiti/I':JI uhfigflluria. Barcelona: La 
Universitat. ICE: Hnrsori . 1 t)l)5 (Cuadernos 
de educación: 17) 
Ex tracte de l'índcx: 
Contexto educati vo y ~ocioculturnl de la 
educación moral: Horizonte norm<llivo de la 
educación moral: Contenidos de la educa­
ción moral: Proceso de ensci1anza y aprcn­
úizajc moral: Materiales cu1Ticulares de 
educación moral 

RODR I<;UE/. ROJO. M. La educación paro lo 
¡w-:_y el intercultumfismo col/lO le11w IUII I V­

~·ersal. Barcelona: Oikos-tau, 1995 
Extracte ele 1' índex: 
Qué son los terna:-. lransversalcs: Educac ión 
para la paz y intercu lturalismo: El proyecto 
educativo de centro: modelos del cl iseiio de 
un proyecto curricular desde un lema trans­
ver~aL organi7aci6n escolar que se debe 
tener cn cuenta en un PEC basado en la 
educación para la paz: Programac ión de una 
unidad didáctica: la diversidad étnica o el 
hombre de cokH·c:; 

SANCHL:Z COKRAL. L. Literatura inj(uuif y 
len~uaje li1erario. Barce lona: Paidó:-,. 19':15 
(Papeles ele pedagogía: 23) 

Extracte de l'índex: 
El sujeto lingüístico y e l sujeto didáctico: La 
literatu ra inrant il en él dise1io curricu lar: La 
literatura inra111il: conúic ionam icnlo~ prag­
lll<Ítico~ negativos y hacia una caracteriza­
cicín c~tética del di~curso : Contenidos y 
actividades 

SA VATE R. F. f·liut ¡wr al 111e11 .f/1/. Prokg de 
Marta Mata. Barcelona: Ariel. 19l)5 (Aricl: 
135) 

La sociafi:.uci<íiJ ert fu ('.ICitela \'la intcgmcilílt 
de lus 111i11oríos: ¡Jerspeclii 'U.\ etnogJ'fi/tcrt.l 

('JI el uncílisis de lo eduwcián de los aíios 90. 
Coord.: Isabe l Martínet. Ana Vásquct­
Bronfman. Madriú : Aprendit.aje. ll)95 tCul­
lura y Conc iencia) 
Ext ractc de 1' índex : 
La adaptacicín de la élnograría para u~o 

educacional: Perspectivas etnogrüricas en la 
época post-moderna: El científico y el polí­
tico en lo!> años 90: algunos problema:-. éti ­
cos de lu in vestigación .::tnogrMica en edu­
cac ión: Las posih il idadc~ de la etnografía y 

el problema de la vida pri\'ada : los i n i'ormc~ 

de padres y profesores snhn.' «padres rcs­
pon~able:-.»: El invesligador y el investiga­
do. una ilustrac ión per~nna l 

Z ,\Br\I .E.IA ZABt\1 .1:"1/\. F. Fns('liu11::.o de /u se· 

gwulu lengua e11 el 1110de/o de illlll <' l' · 

sián.Madrid: Sani.il lana. 10LJ.'i 
Ex lractc de l'índcx: 
El modelo de inmers ión para la cn~eñan;a 
apn.:ndizaje de la segu nda lengua. El caso de 
la lengua va;;ca: Cuesti ones teóri cas y 
metodológicas: La comunicación en e l aula 
de inmersión: resu ltado~ y di~cusi6n 



1 

Actualitat escolar, 
dossiers mono~r8ficsl 

ex~eriencies did8ctiquesl 

' 
CRONICA D'ENSENYAMENT 
l!lt - ~·•••o•loftl•,. • -. d•t..,tmo oO.... I N<o'll . d"•(ny ol\b"''""""'' 

.'.- Pirineu interdisciplinari 
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Textos legals 

DOGC 

2-6-1995 

Decret 15811995. de 16 de 
maig, pel qua! es fixcn els 
preus públic:-; deis se rvc is 
prestats a les llars d' in fants de 
titularitat del Departament 
d"En!>enyament i se n'aprova 
el barem pcr a les bonifica­
cions per al curs 1995-96. 

7-6-1995 

Resolució de 25 de maig de 
1995. pcr la qua1 es convoca 
concurs públic per a la con­
cessió d'ajuts individuals pcr 
participar en activitats de for­
mació pcnnanent del profes­
sorat. 

14-6-1995 

Orclrc de 27 de mar~ de 1995. 
per la qual s'establcixen els 
moduls economics pcl con­
ccpte d'a ltres despcscs deis 
conccrts educmi us pcr a 1 'any 
1995. 

Resolució de 30 de maig de 
1995, per la qual es conce­
deixen ajuts en conccpte de 
transpon i manutcnc ió als 
alumne~ que realitLin forma­
ció practica compartida en cen­
tres de treball. 

30-6-1995 

Ordre de 22 de juny de 1995. 
per la qua l s·establcix él 
calendari del curs 1995-96 per 
ab centres i le:-. aulcs de 
formació d'adults. 

7-7-1995 

Rc~o l ució de 21 th.: juny ele 
1995. perla qual e~ fan púb1ics 
eb criteris de contractació 
d' a¡¡piran ts a cobrir pinces en 
reg im d ' inte rinital i s ubs­
titucion~ als cemrc:-. docent!­
púhlic'> d"emenyamcnts se­
cundaris dcpendcnt'> del De­
partament d'Enscnyarncnt. 



Com parlar . 
d'etica als 

adolescents, 
. / 

sense 1ncorrer en 

la simple cronica 

de les idees 

morals o en 

l'adoctrinament 

. en cata\a 
. e\ nots \\egtr 

{:t.ra 1a r 

casuístic sobre 

qüestions 

practiques? 

Aquest llibre no pretén resoldre aquesta qüestió pero sí que intenta 

contribuir al millor plantejament d'aquesta inquietud. 

Va dirigit especialment als lectors d'edats compreses entre els catorze 

i els disset anys, pero ha estat fortament acceptat pels lectors de 
qualsevol edat. 

El seu autor, Fernando Savater, és catedratic d'etica, ha publicar 

diversos llibres sobre la materia, entre els quals cal destacar La 

tarea del héroe (Premi Nacional d'Assaig), Invitación a la ética 

(Premi Anagrama), El contenido de la felicidad ... 

CoHecció: Ariel • Format: 12,5 x 20 cm • 192 pags. • PVP: 1.300 PTA 



NOVETAT · 

• • • Encetar l 'escriure. Per un aprenentatge lúdic 
i funcional de la llengua escrita 

Tessa Julia i Dinares 
Col·lecció Dossiers Rosa Sensat, 50 
PVP: 1.750 PTA. 

• • • Aquest llibre explica com es treballa al' aula i a 1' escola 

el llenguatge escrit, en tant que instrument de comunicació 

entre les persones, i com ensenyem aquesta habilitat d ' una 

manera distesa, fent viva la idea que tot aprenentatge, 

per difícil que sigui, pot ser plaent. 

Aquest treball va quedar finalista a la Xll convocatoria 
del Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1992. 

R of~ Associació de Mestres 
RosaSensat 

Distribució: Triangle S.L. 

Cl de Lepanto, 135-137 
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