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Nou curs, tram final
del Congreés

El mes de juliol d’enguany es complia el 20¢ aniversari de la Declaracio
«Per una nova escola pablica» al qual «Perspectiva Escolar» va dedicar
I’editorial del mes de juny i la 30a Escola d’Estiu, un acte commemoratiu.

L editorial de juny remarcava que el document d’escola publica havia estat
un punt de referéncia durant molts anys per a una escola publica de qualitat i
que, ara, es necessita un marc actual, referencia d’un pensament i d’una
practica pedagogica critics i innovadors que facin avangar I'escola en la seva
funcié social i en la seva practica diaria.

Justament amb el curs que ara comenca, el Primer Congrés de la Renovacio
Pedagogica entra a la seva tercera i dltima fase. El Congrés, que es va iniciar
el 1993 i que, amb un plantejament dinamic i de desenrotllament dilatat, haura
tingut una durada de tres anys, ha volgut oferir un marc de cooperacio i
intercanvi entre totes aquelles persones, ambits i entitats que formen la
comunitat educativa per promoure la reflexio col-lectiva i elaborar propostes de
millora i de progrés.

Cal remarcar la voluntat de fer un congrés participatiu i posar en relacio
persones de diferents sectors i nivells de la comunitat educativa per debatre els
temes educatius candents i elaborar conjuntament propostes consensuades de
progrés i, d"altra banda, crear i reforcar una xarxa de col-laboracié i ambits de
discussio que serveixin en el futur per continuar avangant en la construccio
d'una escola de qualitat.

Ieualment és lloable 'intent de fer una reflexio teorica i practica alhora,
amb el convenciment que la reflexié fecunda i de progrés ha de partir de la
practica diaria dels mestres a I'escola, de les seves dificultats, necessitats i
propostes.

Un congrés, doncs, que, nascut de la iniciativa dels moviments de renovacio
pedagdgica, porta també la seva empremta, és a dir, participacio i
complementacio teoria-practica, garanties d unes propostes de millora arrelades
a la realitat, a la vida mateixa de les escoles, dels mestres i dels nois i noies.

Els moviments, en aquesta recta final del congrés. fan una nova crida a la
participacié de mestres, pares i alumnes, perque el document final marqui
una linia de progrés i de qualitat i sigui un punt de referencia valid per als
propers anys.
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El calcul @ primaria

S'intenta donar una visio global de com s’ ha de tractar el
calcul a primaria i veure quines son les prioritats a partir
d'una serie de reflexions actuals i no tan actuals. Es propo-
sa de modificar moltes de les rutines actuals, principalment
la de reduir el temps en la mecanitzacio de les operacions i

augmentar-lo en 'exercitacio del calcul mental.

Les prioritats actuals del tractament del calcul

Jordi Valles Gené
Mestre del grup
Almosta

Des del segle passat hom ha considerat molt important fer cilcul
mental a escola, pero a les classes de matematiques s ha continuat
mantenint un ritme de treball forca intens en la mecanitzacio.
exceptuant, naturalment, alguna mestra o mestre que considerava
com a vertader calcul el caleul mental i per tant deixaven en segon
terme la mecanica.

Sempre s’ha vist la necessitat de fer calcul mental, perd s ha
dedicat poc temps perque I'alumnat desenvolupés les estratégics
mentals que possibilitessin la resolucio de situacions de calcul. El
factor temps €s un bon element a tenir en compte per planificar la
distribucio horaria de les classes en qué es treballin aspectes
especifics de I'area de matematiques.

Stes pretén formar el pensament matematic de I'alumnat. caldra
anar tractant de manera ciclica tots els aspectes de 1'area (calcul,
mesures, geometria, estadistica...) perque vagin ampliant els
coneixements, les habilitats 1 una bona predisposicié envers
continguts de matematiques. Quant al temps dedicat al caleul,
caldria reduir el que fins ara es destinava a I’automatitzacio i am-
pliar la dedicacié al caleul mental. Cal pensar que també es pot fer
caleul a través de qualsevol area o activitat complementaria.



Prioritats en |'aprenentatge del calcul

Cal que 'aprenentatge del calcul mental tingui prioritat sobre el
calcul escrit. Sil"alumnat té un bon domini de calcul mental. al"hora
de resoldre un problema la seva reaccio espontania sera la d”operar
amb els nombres aplicant les estrategies apreses. Quan es tracta de
quantitats altes i d’operacions dificils de resoldre mentalment, és
necessaria I'aplicacio de teeniques de caleul escrit o la utilitzacio de
la calculadora. Per tant, podriem dir que cal considerar I'ense-
nyament dels algorismes 1 la utilitzacié de la calculadora com a
elements de suport en les situacions en que son dificils de resoldre
mentalment. En la formacié de I'alumnat és interessant aconseguir
que es calculi mentalment de manera espontania evitant la
dependencia del 1lapis i paper i també de la calculadora.

A 1'actual curriculum hi ha dos objectius generals prescriptius
referits al calcul que deixen ben clarel nivell de tractament del calcul
i les seves prioritats:

«Usar habitualment el calcul mental o mitjans técnics (calcula-
dora, ordinadors) selectivament, amb preferencia sobre el calcul
escrit.»

«Comprendre les operacions aritmetiques (concepte i algorisme )
i conéiver com | quan s'ha d’utilitzar una operacio especifica.»

Els claustres podran decidir una seqiienciacio adequada a la
realitat del centre, perd no podran prescindir dels objectius generals.
En aplicar la reforma caldra prioritzar el calcul mental i I'ds de la
calculadora. Actualment, en una escola jano es pot plantejar si cal
utilitzar la calculadora o no, de la mateixa manera que ja no es
planteja I'ds del boligral (cosa que es feia fa 30 anys: ara en fa 50
que existeix el boligraf).

Per desenvolupar el primer objectiu caldra aprofundir en les
maneres de fer calcul mental. escollir quaderns de calcul i llibres de
text que incloguin propostes de calcul mental i escrit amb la pro-
porcio que demana 'objectiu. introduir joes (especifics de caleul o
d altres) a la classe que demanin diferents nivells de calcul mental.
utilitzar calculadores normals i també les maquines que son es-
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pecifiques per al calcul mental si es disposa d’ordinador. aconseguir
programes de calcul mental autocorrectius 1 adaptables als nivells
evolutius, etc. En definitiva que es treballi el calcul mental d’una
manera molt variadaamb el suport de materials. grafics i instruments
que possibilitin el desenvolupament mental del caleul.

Calcul escrit a partir de cicle mitja

A Parvulari i a Cicle inicial s hauria de tractar només el caleul
mental.

De tres a cinc anys, els nens i les nenes poden operar mentalment
amb quantitats no superiors al 7 0 8. Cal que resolguin situacions de
calcul relacionades amb alguna vivéncia quotidiana. S hauria d’e-
vitar d’ensenyar a fer sumes i restes. Una nena o un nen de parvu-
lari ja sap sumar i restar, la feina de la mestra (i d"algun mestre) és
la d”anar fomentant I’habilitat del caleul mental perqué I alumnat el
vagi ampliant en estrategies mentals i en quantitats. Si és necessari.
cal tenir materials comptables a I"abast com a suport per represen-
tar els nombres, pero cal tendir a la resolucié mental del caleul i
evitar la dependencia de I'ds de material o dels dits de la ma.

Amb I"alumnat del Cicle inicial es pot treballar el caleul mental
introduint de manera progressiva quantitats més altes. En finalitzar
elcicle es potarribar a quantitats inferiors a 50 i superiors, si es trac-
ta de nombres rodons. Aix0 sera possible si dediquem gran part
del temps de calcul en el calcul mental. La satisfaccio del professo-
rat de Cicle inicial seria molt alta si els seus alumnes sabessin
calcular en pocs segons operacions mentals com les segiients:

4 + 22, 26 + ... = 48
I3+ 12+4 eere — 28 = 12
45 =6 70 — 10 + ... =90
8 + 34 -9 S B o = 45

L7actual discussio de moltes escoles provocada per la proposta de
seqlienciacio del Departament, la qual suggereix introduir
I"algorisme de la resta portant a Cicle mitja. em condiciona en
expressar la meva suggerencia de no aprofundir en els mecanismes
de calcul escrita Cicle inicial, encara que es tracti de la suma portant,



La meva proposta es basa en 1’optimitzacié al maxim dels recursos
que tenen els nens i les nenes de sis a vuit anys en el domini mental
dels nombres. Aconseguir que quan hagin de sumar, per exemple 8
1 34, ho facin sense adonar-se que es tracta d’una suma portant, que
quantifiquin amb els nombres que estan operant de manera com-
prensiva. apliquin els coneixements de Iestructura dels nombres de
dues xifres, etc. Tot aix0 sera possible si no se’ls ha ensenyat la
mecanica de la suma previament.

Perqué I'alumnat assoleixi Ihabit de calcular mentalment hem de
proposar-nos d’eliminar al maxim la dependencia del calcul escrit
i de I"ds de la calculadora. El caleul escrit es pot aprendre de manera
rapida a partir dels vuit anys i I'ds de la calculadora s’hauria
dintroduir al Cicle inicial perd amb finalitats no mecanicistes.

Si seguissim aquesta Iinia, probablement ens trobariem amb
alumnes de cicle mitja que davant una suma com la que hi ha a sota
la resoldrien de la manera segiient:

435
+246
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Quatre-cents trenta-cine i dos-cents quaranta-sis. Quatre-cents i
dos-cents son sis-cents. trenta i quaranta son setanta, ja van sis-cents
setanta, ¢ine i sis onze. sis-cents setanta i onze sis-cents vuitanta-
u. Segur que amb els mateixos nens trobariem diferents estrategies
de resolucio.

[ quan cal introduir el caleul escrit? Dones. quan sigui necessari,
quan cal sumar moltes quantitats, operar amb quantitats altes, quan
hi intervenen operacions complicades, ete. De fet, a la vida quo-
tidiana, a I'hora d”anar a comprar, de viatjar, de calcular el temps
per desplagar-se o organitzar-se, 1 d’altres situacions. acostumen a
ser amb quantitats que mentalment hauriem de saber resoldre,
caldria evitar que els adults del segle XXI depenguessin del lapis
1el paper per fer calculs senzills com esta passant actualment.

Aquest repte no I'haurfem de deixar per a la propera reforma.
L actual llei d’ensenyament sintonitza també amb aquesta idea.

Baixar nivells?

Amb les argumentacions que he exposat fins ara considero que
el fetd’endarrerir la introduccio del caleul escrit no significa baixar
el nivell d'exigencia per a I"aprenentatge del cileul.

Una altra preocupacio que cal anar superant és la d’afrontar cls
punts de vista de la societat respecte a I'ensenyament de les
matematiques a I'escola. Molts pares i mares encara tenen com a
punt de referencia I'escola de quan ells eren petits. Moltes vegades
valoren el rendiment escolar d’un centre de manera molt superficial,
1uns dels elements que utilitzen per comparar s el nivell de caleul
escrit dels seus fills amb els del vei. No cal dir que qui primer ha
d’aprofundir en aquest debat és el professional de I'ensenyament.
Una vegada es vegi clara la linia a seguir cal explicar-la als familiars
perque tinguin elements convincents i actuin davant dels seus fills
amb la maxima coheréncia. Jo em pregunto. quin pare o mare esta-
ra en desacord que el seu fill assoleixi quotes més altes de cilceul
mental 1 que se li asseguri que una vegada acabada |'escolaritat
tamb¢ sabra resoldre en el paper qualsevol operacii?



Comprensio de les operacions aritmetiques

El segon objectiu fa referéncia a la comprensio de I'algorisme i
del concepte.

Durant els anys setanta 1 vuitanta hi havia una excessiva
preocupacio per la comprensio de les operacions aritmetiques en
I"aspecte algorismic. Molts ens dedicavem a trobar explicacions
relatives als passos que calia seguir per resoldre els algorismes de
I"addicio, substraccio, multiplicacid i divisid. Consideravem in-
teressant que els nens a I'hora de resoldre una resta portant enten-
oués els canvis d unitats a desenes per descompondre el minuend...,
en definitiva el que feiem era treballar la comprensio de 1'algorisme.
Si fem un acte de consciéncia, no creieu que dedica-vem més temps
a la comprensio de I'algorisme que a la del concepte d’operacid?

La comprensio de I"algorisme considero que també s ha de fer en
la introduccié de la mecanica de les operacions, pero caldria re-
duir al maxim la seva dedicacié i passar a I"automatitzacio defini-
tiva pretenent que la resolucid sigui rapida i amb pocs errors.

La comprensié del concepte es refereix a la descoberta de les
propictats de les operacions. A través del calcul I'alumnat pot
observar per la via inductiva les relacions que s”estableixen entre els
nombres.

La segona part d aquest objectiu es refereix a la utilitzacio de
I"operacio per resoldre situacions de diferents ambits. Aquest pot ser
un bon criteri d’avaluacio del nivell de calcul assolit per I'alumnat:
es tracta d”observar si fa una bona aplicacio de I'operacio adequada
per resoldre un problema. També és interessant de comprovar quin
és el metode que utilitza per arribar al resultat, sobretot en contex-
tos no escolars i contrastar si és el que s"ha ensenyat a classe. Per
exemple, a I'hora de jugar al domino no fan una divisio per saber
quantes fitxes toquen a cadascu. pero les reparteixen correcta-
ment (tal com fem els adults) i fins i tot poden observar el residu:
son les fitxes que queden per «robar».

Es interessant d’observar a 'alumnat del cicle inicial quan
resolen un problema. apliquen I’operacio adequada i molts d"ells no
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son capagos de dir 'operacio que han utilitzat per arribar a la
solucio. Cal valorar-ho positivament.

Alexandre Gali ho tenia clar

Es curiés d’observar que "any 1935, quan A. Gali va publicar La
prova de Burt i I'ensenyament de 'aritmeética, ja es referia a la
prioritat del calcul mental i es queixava de la tendéncia que hi havia
en aquell moment a prioritzar el calcul mecanic:

«Hom sol utilitzar el calcul mental Gnicament en el camp estret
de les operacions contingudes en les taules aritmétiques. De
vegades tot el calcul mental es fa consistir en 'aprenenatge
mecanic de les taules, i el veritable calcul és lluny d’aquests
automatismes. El calcul mental en la seva base ha de representar
la possessio mental del camp dels nombres, la qual cosa equival
a la possessio d'una formula simbolica del mén, semblant a la
possessio del mén per mitja del Henguatge. Per aqui es Iliguen
Iaspecte funcional numéric amb "aspecte funcional logic.
Posseir el camp dels nombres és posseir un instrument del pensar
d’una importancia excepcional.»

Gali definia els tres elements del calcul mental:

«l. L'eixamplament del camp de consciencia matematica,
2. El domini de I'arquitectura estructural dels nombres.
3. La possibilitat d"aplicacié a les realitats del mon material »

Altres comentaris d’interes:

«Encara hi ha la mania de fer aprendre I'escriptura de grans
quantitats d’una manera automatica i absurda quan I'infant no és
capag de tenir idea dels nombres que aquestes quantitats poden
representar...»

«No n’hi ha prou que I'infant reciti la tirallonga dels nombres
i els escrigui, encara que tingui un coneixement real i viscut de
les quantitats que representen. No els posseira si no els fa servir
aritmeticament, és a dir, si no els posa en funcid.»



«Dels mecanismes de les operacions diriem d’una manera
curta i rasa que en I'ensenyament primari i en bona part del
secundari no hauria de preocupar gens. Aquesta €s l'eterna
errada: I"aplicacié dels metodes adults propis de la logica formal
als processos mentals de I'infant que tenen unes premisses
absolutament diverses de les de 'adult... és absurd de voler co-
mengar les operacions fent veure el seu mecanisme tan compli-
cat ... en aritmetica el que cal és ensenyar a operar, és a dir, a
coneixer i aplicar les operacions.»

Heu observat que aquestes observacions ja tenen 60 anys?

El repte

Potser ja és hora que ens atrevim tots plegats a encarar-nos al
problema amb valentia i sentit comu. Ara, fins i tot es dona suport
a la «nova» orientacio referida a les prioritats del tractament del
calcul a I"annex del decret d’ordenacio curricular de primaria. el
95/1992. Confio que la inspeccio hi aporti el seu granet de sorra i
que vetlli perque no es produeixin situacions il-legals referides a la
normativa vigent sobre el que. com i quan ensenyar i avaluar el

calcul a primaria.
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Ls fa una proposta de treball de caleul a Uescola amb
lobjectiu de desenvolupar el sentit numeric. Aixo vol dir que
els alumnes assoleixin capacitats per fer calcul mental d'una
manera flexible, capacitats per donar estimacions de calculs

complicats i capacitats de fer judicis quantitatius en situacions

Jisiques determinades. Es fan una serie de reflexions sobre

com portar-ho a terme a l'etapa d’Educacio primaria.

Idees per fer més calcul mental i menys calcul escrit

Lluisa Girondo

Didictica de la
Matemitica
LLR.V. Reus

Les finalitats del calcul

Un dels objectius de la matematica ¢s iniciar els nens en la
comprensio del medi en termes quantitatius. Peraixd cal desenvolu-
par un llenguatge determinat. el llenguatge numeric. i treballar amb
els alumnes I"ds comprensiu d’aquest. Des de fa uns anys es parla.
a les publicacions especialitzades en el tema, de la necessitat que els
alumnes desenvolupin una intuicié quantitativa, una mena de
sensibilitat per les quantitats expressades per nimeros, aixi com una
apreciacio de la magnitud dels mateixos nimeros. Es parla d aquesta
capacitat comsentit numeric, i es refereix al fet de posseir una xarxa
conceptual ben organitzada que capacita per treballar amb els
niameros, operar-hi fent ds de les propietats de les operacions i
resoldre problemes utilitzant procediments flexibles i creatius.
Direm, doncs, que els nostres alumnes han desenvolupat un bon
sentit numeric si entenen els nameros i les seves multiples relacions.
sireconeixen la seva magnitud relativa i I'efecte d"operar-hi i si han
desenvolupat referents per quantitats i mesures. En el camp escolar
podem observar aquesta capacitat veient si son capacos de fer
calculs mentals d’una manera flexible, si son capacos de donar
estimacions per calculs que els resultin complicats, 1 si s0n capagos
de fer judicis quantitatius i prendre decisions amb criteri.

Exemples d haver desenvolupat adequadament un sentit numéric
serien els segiients:



I. Calcul mental exacte. Ens trobem amb "operacio 25 x 36.
Analitzem els factors que hi intervenen i entre les possibles vies que
es poden agalar ens decidim per... 25 és un factor de 100, per tant,
st aixo fos multiplicar per 100 obtindriem un niimero 4 vegades més
oran... per tant, el podem pensar com 3600 i ara fer la quarta part...
1800... 900! Es clar que, ben pensat. encara podia haver estat més
facil... EI 25 el puc multiplicar per 4 per tenir un nimero rodd. pero
lavors hauré de dividir 36 entre 4 i aix0... en aquest cas resulta facil!
Tindrem com a resultat 9 multiplicat per 100... 900!

Aix0 haanat forca bé perque aquests nimeros son «docils»: tenen
moltes relacions els uns amb els altres, el 25 és d’una familia
privilegiada.... entre ells s entenen... Pero d”aquests nimeros docils
n'hi ha pocs...; la majoria son for¢a «solitaris», no tenen gaires
relacions entre ells 1 combinar-los resulta més feixuc... En aquests
casos sempre va bé recorrer als veins (aproximacio) com veurem en
el proper exemple.

2. Caleul mental aproximat. Després d haver plantejat un problema

346 x 7
64

ens trobem que hem de resoldre I'operacio quina estima-

cio podem donar?

Si busquem no operar amb nombres molt elevats, sembla que
hauriem de dividir primer 1 després multiplicar... A més. si
multipliquem 350 per 7 no esperem unacosa que vagi bé ambel 64...
Aixique... ah! ... 7164 sique es quasi bé 1/9. I lanovena partde 346...
st fos 360 seria 40, per tant aixo sera a prop de 40! Si necessitem el
resultat exacte agafem la calculadora... tac, tac, tac... 378.43 no!
tornem-hi... tac, tac, tac... 37.84 ara si!

Pero no acaba aqui la cosa, perque si ens especialitzem a trobar
aquestes relacions i hem afinat tant que quasi bé podem prescindir
de la calculadora, pero a I'hora d’avaluar el nimero de «pares» que
hi ha en la nostra escola ens resulten 7000: a I'hora de calcular
quantes barres de pa de 1/2 kg hem de comprar per fer un berenar
per la classe ens resulten 80: i a ['hora de calcular quan fa I"al¢ada
d’un triangle d’area donada ens resulta 9.4780213 ¢cm ... alguna cosa
va molt malament!



12 Elcaleul a primaria

3. Decisions quantitatives. Es tracta de desenvolupar referents de
quantitats: cal dir alguna cosa que pugui ser 60 (el preu d’un lapis,
el nombre de nens de 2n de I'escola. els anys de la meva avia. els
kma....lallargadade lamevataulaencm...). [també les estimacions
de tot tipus: Si tots els nens de Primaria de I'escola anem d’excursio
al Zoo. quants autobusos cal Hogar? Quant haura de pagar cada nen?
Si convido el meu amic a anar al cinema, quants diners m”haura de
donar la mare. 5007 10007 5000 pessetes? ...

Penso que el caleul a Pescola haurd de tenir aquest enfocament,
¢s a dir, fer possible que els nens desenvolupin un bon sentit nume-
ric que els sigui Gtil per comunicar-s’hi en termes quantitatius amb
eficiacia. Segurament que si es persegueix aquest objectiu «utilitari»
tamb¢ s"aconseguira desenvolupar habilitats com relacionar, obser-
var, experimentar, generalitzar, abstreure... que el mateix treball de
la matematica implica.

El treball a I’escola

Referir-se al terme sentit numeric ¢s també referir-se, com hem
visten els exemples de I"apartat anterior. a les habilitats que podem
englobar sotael nom de caleul mental. Araes parlamoltales escoles
de calcul mental. Jo entenc aquest terme, a 'ambit escolar actual,
com alternativa a treball de calcul basat en algorismes escrits
tradicionals. Es per aixo que he volgut exposar allo que —entenc
hauria de ser I'objectiv del treball de calcul a I'escola —el
desenvolupament d’aquest sentit numeric— i pel qual no es pot dir
que un treball en la mecanitzacié dalgorismes escrits —que
analitzen digits i no niimeros, i que els nens poden aplicar de manera
mecanica sense esperar resultats i amb molt poques eines de control
sobre I"operacio— hi ajudi gaire.

Veig la necessitat d'un treball i segurament molts mestres ja
treballen en aquesta direccio des de fa anys. pero també és cert que
no es veu amb claredat «el métode»: com abordar el treball a I"aula
perque aixo es produeixi. Segurament perque «el metode» no
existeix. Hi ha un ampli consens en el tractament didactic dels
algorismes tradicionals: sabem com presentar-los, quines parau-
les hem de fer servir per ajudar el raonament —de 7 a 12 en



van...—. com anotar el que en portem... De vegades tinc la impres-
si0 que els mestres volem una alternativa pautada similar a aquesta.
Penso que no es (€. pero que tampoc no seria I'adequat. En el camp
metodologic passa el mateix que amb els algorismes escrits i els
cilculs mentals. Mentre els algorismes escrits els fem tots igual, els
processos mentals no son algorismics —requereixen analitzar
de quins numeros es tracta, decidir quines relacions farem servir per
descompondre’ls o combinar-los, procedir per aproximacions—
cadascu desenvolupa els seus propis «procediments». També cada
mestre. segons els seus alumnes, el context, les seves capacitats
pedagogiques, triara un cami o [altre, pero cal tenir en compte que
el treball que ara es demana és més exigent, requereix compren-
si0 dels ndmeros i1 de les operacions per part de 1'alumne, no és
suficient (en un cas extrem se'n podria prescindir) fer calcul
mecanic. Cal. per tant. insistir en el calcul comprensiu, ja sigui fent
exercicis de caleul escrit, fent-los de calcul mental o fent exercicis
de calcul mecanitzat (calculadora).

Sense intentar, doncs, desenvolupar «el metode», aqui donarem
alguns consells, fruit de lectures i experiencies personals, que es-
perem que siguin d utilitat als lectors.

En primer lloc cal dir que aquest sentit numeéric es desenvolupara
com a producte d’una vertadera manera de «fer matematiques»,
resol tot tipus de problemes quantitatius, permet que els nens in-
tercanviin idees entre ells. i amb la mestra (o el mestre). de manera
que junts vagin construint els significats adients. Aquest principi
hauria d'impregnar tot el calceul escolar: resolem situacions
quantitatives i parlem de com ho fem.

En segon lloc, i abans de fer una reflexio per a cada cicle, crec
que cal parlar de calcul abstracte (calcul numéric) i de calcul amb
quantitats. Es molt important el calcul amb enunciats, perqué a més
de ser la situacio que fa atils els ndmeros, comporta la interpreta-
¢io 1 laresolucid d una situacié del mon fisic que és imprescindible
per entendre i poder imaginar-se els nimeros. Perd també cal trac-
tar els caleuls abstractes: els nens han de coneixer els nimeros «per
se»: com s'hi opera; quines relacions —a prop. doble, meitat.
miultiple. etc.— s”hi poden establir; descobrir i practicar propietats
de les operacions —commutativa, equivalencia, distributiva, ete.—
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que ens factlitaran els caleuls; observar i fer servir en els caleuls
regularitats que dona el sistema de numeracio —coneixem 3 + 4 i
observem el que passa amb el 30 + 40, també amb el 30 + 4! Fins
1 tot. caldria «estudiar» especialment alguns nimeros, a mes dels
numeros «rodons», els multiples 1 les potencies de 10, alguns
nameros dels primers 100 poden servir de referencia, Exemple: el
25 és un numero especial perque €s la quarta part de 100, perque son
cine cines, perque €s un nombre quadrat. perque es correspon amb
una moneda del nostre sistema monetari... Perd també el 24 és un
numero que cal «coneixer» especialment; representa dues dotzenes,
0 quatre mitges dotzenes: també ¢s de la familia del 3 i de la del 8,
¢s propde 251 per tant el seu doble €s prop de 50... De manera similar
es pot parlar del 32, del 64, etc. Aquest treball de ndameros en
abstracte (compte! que no és suficient que cal també fer caleul
contextualitzat) agrada als nens dels primers cicles i amb la
utilitzacio adequada de la calculadora pot resultar molt afavorit per
la capacitat de fer «experiments numerics» amb la maquina.

Amb T"objectiu, doncs, d'anar cap al control mental de les
operacions i cap a una utilitzacié racional de les calculadores,
presentem alguns consells per als diferents cicles.

Cicle inicial

Es molt important iniciar bé el procés: d'alguna manera és en
aquest cicle on es donen les pautes del raonament quantitatiu i
numeric. No cal treballar un gran tram de ndmeros. sind que més
aviat cal donar relleu als aspectes relacionals. En I'escriptura s arriba
fins al miler. pero en el terreny del calcul i de poder «imaginar-se»
les quantitats representades s’ha d’acotar molt. Si a primer curs
treballem les operacions de suma i resta amb nimeros fins al 30 |
els multiples amb resultat inferior a 100 (20 + 3: 17 + 8: 40 + 50;
40 — 10, etc.), podem prescindir totalment dels algorismes tra-
dicionals escrits. Pero els nens necessiten «models» per poder
pensar els nimeros: crec que el model per excel-lencia en aquests
nivells és la resta numerica (la podem anomenar «el cami dels
nameros») i caldria un model ben visible amb els nimeros cone-
guts (fins al 30 si ¢s el cas d'un enun i del 30 fins al 100 de deu en
deu) a la classe de Ir. Aixi. els raonaments numeérics cls farem



amb el cap 1 escriurem I'operacié de manera horitzontal. La
escriptura vertical resulta atil, per primera vegada, quan resulten
sumes de «portant-se’'n». Jo diria que quan passem de sumar 40 +
50 que fan 90 a sumar 50 + 50 que fan 100! i per tant. 60 + 60 son
1201 no 112 com alguns nens aventuren. També per «portar-se’n»
en les unitats... 17 +8... Pero... aix0d vol dir analitzar el 17 en
«complex» tantes unitats 1 tantes desenes, per tant, comptar en
unitats diferents... Observo en els nens de Ir molta dificultat amb
aixo, 1 com que aquesta analisi és util per al tema de I'algorisme
escrit, es pot deixar per més tard i comencar pels nimeros globals
(deixar peral Cicle miga 'analisi de 'agrupament multiplicatiu del
sistema de numeracid).

Si aquesta €s la proposta de comencament, ja es pot inferir com
cal treballar a segon curs: procedir a nivell mental amb els name-
ros que es pugui. Utilitzar el sistema monetari, fer calculs amb di-
ners (a meés de poder «locar-los» provocaran determinades des-
composicions 5+5+ 5. 10+ ..., 25+ 25+ 10, ...) i iniciar con-
venientment els algorismes escrits. Em refereixo a utilitzar fases
expandides de I'algorisme. Per 34 + 28... si, cal fer algorisme a se-
gon (més tard ja sera un exercici de calcul mental), presentar-
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ho com 30 +4 1 20 + 8. per tant 50 + 12 i... 60 + 2. La disposicio
espacial pot ser la classica de I'algorisme expandit. No anar di-
rectament al tradicional condensat. En tot cas, sempre que es facin
calculs amb els algorismes tradicionals cal acostumar els nens a
predirun resultati confrontar finalment la prediccié amb el que hem
trobat.

Pel que fa al calcul mental amb enunciats, es poden preparar
giiestions que impliquin un calcul «relacional» adequat a aquestes
edats (Quantes potes s ajunten si tenim 5 gats? Si jo tinc 6 bales, per
quantes em guanya el meu amic que en € 147...). Només cal tenir
en compte que en aquests casos la dificultat numerica ha de ser
inferior a la que es podria fer amb calcul abstracte, perqué —ja que
es tracta de calcul mental— tota la tasca de retencio de les dades
i recerca de I"operacio que s’ha de fer ja «ocupa» una atencio con-
siderable.

Cicle mitja

Si el cicle inicial €s un nivell per iniciar una comprensio dels
nimeros i de les operacions, ¢s al Cicle mitja que cal assentar
aquestes idees i adquirir fluidesa en les operacions amb nimeros
naturals: tambe es poden fer alguns calculs amb meitats, ter¢os, pe-
ro és fonamentalment el treball amb naturals el fet propi d"aquest
cicle. Fins i tot hauria de quedar bastant clar en acabar 4rt, perqué
necessariament al Cicle superior cal treballar decimals 1 algunes
fraccions 1 hauriem de tenir bastant bé els calculs amb naturals.

Pel que fa als calculs abstractes, caldria treballar a nivell mental
els calculs amb nameros de dues xifres, per les quatre operacions
basiques. Sempre valorant la dificultat de I'operacid i presentant-les
seguint un nivell de dificultat adequat. També s han de fer calculs
amb nameros de tres xifres. perd aqui ja numeros triats per a fer els
calculs exactes: nimeros que acabin en zero o en cine o que linguin
alguna relacio particular... per la generalitat dels nameros fer una
aproximacio (138 + 47... si fora 140 + 50...). Un tema important a
valorar quan treballem calcul mental és tractar d’explicitar la
manera com fem el procediment. Per a cada combinacid determi-
nada hi ha diverses maneres, segurament algunes més facils



que altres, i jo penso que cal treballar a la classe el descobriment
de «maneres de fer» i practicar-ne algunes en concret. Es interessant
que els nens verbalitzin com ho fan (a alguns nens els costa al
principi, pero al Cicle mitja practicament tots poden explicitar-ho)
de manera que alguns en «veure» el procediment del company son
capagos de fer el calcul que per si sols no podien. Alguns exemples
d’aquesta manera de procedir serien: per la suma, 38 + 24... és quasi
40 + 24 i per tant una mica menys de 64... dos menys... 62. Per res-
tar, si es tracta de 54 — 6 es pot pensar com... 50 — 2... 48: si es trac-
ta de restes del tipus 45 — 28, clarament és més facil pensar quantes
van de 28 a 45... dos més deu més cinc... 17. En productes, cal
treballar les taules de manera relacional, utilitzar molt la propietat
distributiva i algunes relacions especials, 19 X 3... €s 20 X 3 menys
3: 42 x 7 sera 280 + 14... Amb les divisions es pot preguntar pel
residu de dividir 43 entre 5... de dividir 62 entre 15... Sempre cal
analitzar la dificultat de I"operacio i veure si els procediments
mentals poden donar bon resultat. En situacions dificils aproximem
i fem el calcul amb calculadora o amb I’algorisme escrit.

No hem d’oblidar fer caleul contextualitzat, problemes mentals,
amb les relacions adequades de dificultat i tampoc no s ha d’oblidar
fer també calculs amb mesures.

Cicle superior

Si hem seguit aquest procés de treball fonamentat en els calculs
mentals als cicles anteriors, segurament anira molt bé el calcul a 5¢-
6e. Davant d una operacid, els nens sabran que han de pensar quant
déna... si han de recdrrer o no a la calculadora, o al procediment
d’escriure... Cal, dones, continuar treballant en la linia iniciada. A
més de calculs amb naturals que hagin pogut quedar poc solids.
alguns casos de divisio, alguns «trucs», com pot ser descobrir que
per multiplicar per 5 és més facil multiplicar per 10 1 fer la meitat.
practicar aixo per multiplicar per 50, ete. El treball amb decimals,
fraccions, calculs de tant per cent... han de seguir la mateixa linia.
Multiplicar per 1.5 és una vegada i mitja la quantitat... El 20% de
300 sera la cinquena part...

El mateix passara per als calculs amb enunciat.
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18 Elcalcul a primaria

La gestio de la classe

En 'aspecte practic de gestié daquest treball, crec que cal
«impregnar» el tractament dels nimeros d aquest esperit de control
mental dels cilculs, perd, a més a més, cal dedicar un temps
especific a fer caleul mental a la classe de manera preparada i
pautada. A les noves propostes de treball de matematiques per la
Reforma hi ha pautes preparades per graus de dificultat que es po-
den fer servir. Tampoc no és dificil que cada equip de mestres es
prepari les seves. Es interessant fer un treball constant, donat que
t€ uns requeriments importants de concentracio i atencid per part
dels nens. Es millor preparar sessions curtes i dues o tres a la setma-
na que una mes larga en un sol dia. També serd important que quan
presentem els algorismes tradicionals ho fem de manera que
s"afavoreixi la comprensio dels processos que comporten. Si els
iniciem fent descomposicions dels nimeros en els diferents ordres
d’unitat (348 = 300 + 40 + 8), estem ajudant a comprendre i donant
idees per a descomposicions a nivell mental. Un problema a part és
clcas de ladivisio. L algorisme tradicional no hi ajuda gens! Caldria
fer divisions per aproximacions globals (348 : 23 si el quocient és
10... 230, la meitat 115... 230 més 115 ... aix0 serd a prop de 15!).
La calculadora € una bona eina didactica per experimentar amb
nameros, per comprovar les aproximacions; és motivadora, s hi
poden fer coses en forma de joc. No la oblidem! Busquem també
exercicis de caleul escrit que impliquin calculs mentals, no al-
gorismes escrits. Maquines. taules de doble entrada, presentacions
diverses que impliquen tempteig i visions globals dels ndmeros.

Finalment, una observacio que segurament el lector-mestre també
es fara. Amb els caleuls tradicionals tots els nens fan el mateix. Els
mestres els poden controlar perfectament 1 aixd que es proposa,
d’alguna manera, és més volatil... sera més dificil d’avaluar... La
meva petita experiencia diu que les coses no son tan dificils, tots
els nens arriben a fer calculs raonables (un cas a part serien els nens
amb necessitats especials). encara que, tal com passa amb els
algorismes escrits, a uns nens els resulta molt més facil que als altres
1 els ritmes son diferents. Aixo no obstant, cal dissenyar una bona
dinamica de la classe i. com sempre. la diferéncia resultara
educativament enriquidora.
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20 Elcalcul a primaria

La tecnologia en general i les calculadores basiques en
particular reclamen la seva presencia habitual a les classes
de Matematiques d’Educacio primaria, perqué son eines
didactiques de primer ordre. L’article n'explica el paper que
hi tenen i dona alguns exemples d'utilitzacio per als diversos

cicles.

Calcular progressivament
amb mitjans tecnologics

Juan Emilio
Gareia Jiménez
Assessor de
Matematiques del CEP
de Villarrobledo

( Albacete)

Una proposta per a nens i nenes de 6 a 12 anys

Latecnologia en general i les calculadores basiques en particular
reclamen la seva presencia habitual a les classes de Matematiques
d"Educacio Primaria perque son eines didactiques de primer ordre
per a ajudar a la comprensié del nostre sistema de numeracio
decimal i a la dels conceptes de les operacions i també per facilitar
la concentracio en els processos de resolucio de problemes.

Ens trobem ja immergits completament en una ¢poca en la qual
amb una calculadora es pot fer facilment tot allo que ha constituit
I"eix principal de I'ensenyament tradicional de Iaritmetica a les
aules de Primaria. Durant molts anys ens hem entestat que els infants
calculessin de manera automatica per procediments (algorismes
escrits) repetits una i cent vegades per a assegurar-ne la fiabilitat i
rapidesa. Com diu de manera ben encertada M. Antonia Canals: «Ja
¢s hora que I'objectiu final deixi de ser arribar a adquirir la mecanica
de les operacions, és a dir, fer-les com les fa la maquina. perd més
a poc a poc, i comengar a dominar I'estructura i les lleis. cosa que
¢s superior al que pot fer una calculadora.» Una cosa que la
calculadora no pot substituir és el desenvolupament de la
comprensio dels nimeros i les operacions que s'hi fan. De fet.
la comprensio €s fonamental per a un ts adequat de la calculadora.

Les calceuladores ens alliberen temps dedicat a fer calculs. i el



temps guanyates potutilitzar per a ajudar els alumnes acomprendre
i usar les Matematiques; comprendre les operacions i les seves
propietats: entendre 1 aplicar I'estimacio i I’aproximacio; usar les
Matematiques per resoldre problemes, €s a dir, concentrar-se en el
procés de resolucio en lloc de fer-ho en els calculs associats al
problema. L informe Cockcroft planteja la pregunta sobre quin ser
el balan¢ entre calcul mental, escrit i amb calculadora. Fora de
I"escola, la pregunta. diu I'informe, ja ha estat contestada:
«mentalment quan es pugui, amb calculadora quan no es pugui».

Plunkett fa una classificacio d’operacions tipiques distribuida en
cine columnes com les que apareix a la taula adjunta. Proposa
I"adquisicio de tecniques mentals per a les columnes vermella,
taronja i groga: 1'ds d’algorismes escrits o calculadores per a la
columna verda i, per descomptat, calculadores per a la columna
blava.

Vermell Taronja Groc Verd Blau
549 135+ 100 139 +28 | 592 +276 | 3964 +7123
3-8 85-20 83 -126 592-276 4918 + 5960
4x7 5% 30 17 %3 931 x 8 931 x 768
35:5 90 : 3 72:4 693 : 7 8391 : 57

Es recomanable d’usar calculadores en I'aprenentatge de les
Matematiques per:

— Potenciar Uestimacio i el calcul mental. Activitats i jocs en
qué la calculadora fa de catalitzador de I'activitat estimativa i
mental.

— Introduir i reforcar conceptes sobre numeracio decimal i
operacions. Fer operacions amb restriccid de determinades
tecles. completar operacions...

— Afavorir el gust pels mimeros i la capacitat numérica a partir

del plantejament i desenvolupament d’investigacions.

— Plantejament i resolucio de problemes. La calculadora ens
permetde fer aquests avorrits calculs amb rapidesa i centrar tota
la nostra atencio i esfor¢ en la resolucié del problema. En els
problemes hi ha molt per fer abans i també molt després. Com
diu Fielker. la calculadora només fa els calculs.
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22 Elcalcul a primaria

El paper de la calculadora en el primer cicle
de I'ensenyament primari

Com que la major part de les calculadores basiques son solars, en
col-locar-les sobre la taula apareix el 0. Comengarem ensenyant els
nens a escriure nimeros i esborrar-los prement les tecles C o AC.
(La C esborra allo que hi ha a la pantalla i la AC esborra la pantalla
I la memoria, pero aquesta distincio no 'hem de fer fins al tercer
cicle. quan tractem de la memoria).

El teclat. En aquest cicle s han de familiaritzar amb les tecles de
numeros (situacio de cada nimero a les diferents tecles). les
d’operacions (sumar i restar) i tecla de signe igual.

Activ

e Les tecles de I'l al 9. Sumeu-les en vertical, horitzontal i
diagonals. Es un quadrat «quasi magic». Quants cines calen per
sumar la mateixa quantitat?

Sistema decimal

* Poseu nimeros 1 observeu el canvi de valor en posar un altre
namero. Per exemple, si toquem la tecla del 3. veiem 3 a la
pantalla: si a continuacio es prem la tecla del 5, el nidmero que
apareixera és el 35 o el 537 En efecte, el 3 ha passat de valer 3 a
valer 30.

* El ndmero favorit. Cada nen ha d’elegir com a favorit un nimero
de dos digits. Ha d’aconseguir que aparegui a la pantalla com a
composicio de dos 0o més nameros de moltes formes.

* Elntmero més graniel més petitde dos digits que pugui aparéixer
a la pantalla.

 Series numeriques. Cal utilitzar el sumand constant (nim. + [+ =
=l... ) o el subtrahend constant (nim. — — = = ) per familiarit-
zar-se amb séries ascendents i descendents. Si es vol una serie
descendent des del 100, per exemple de 4 en 4, s"ha de teclejar 4
— = 100l = = ..



Operacions

» Endevinar nimeros: 5+...= 12; 16 —... =9:... Poseu dos nimeros
i anticipeu el resultat, després premeu la tecla =.

* Restriccio de tecles. Per exemple: volem escriure el nimero 60
i no podem usar la tecla del 0 perque s ha espatllat. Cal aconseguir
que a la pantalla aparegui el numero 60 de diverses maneres sense
tocar la tecla del 0.

Jocs. Per millorar 'estimacio i el calcul es poden utilitzar jocs
amb nimeros adequats al cicle dels tipus segiients: Tres en ratlla,
travessa el rusc, beisbol amb calculadora, arribar a 100...

La calculadora al segon cicle

EL teclat. S ha de continuar el seu coneixement amb la distincio
entre les tecles [C| i [AC] d’esborrat parcial i total. Per exemple,
sumeu diversos nimeros i simuleu una equivocacio en un dels
altims perqué vegin que la tecla C esborra només I'dltim introduit.

El factor constant amb el signe de multiplicar per a generar scries
(les taules de multiplicar): nim. [X] |
3] = [15]; [4] = [20];

* Arribar a una determinada quantitat utilitzant la funcié constant.
Per exemple: si I'objectiu és arribar a 1800 i la constant €s....,
quantes vegades cal prémer el signe =/ ?

Sistema de numeracio decimal

e Sumeu nimeros de dues xifres perqué donin 100, o de tres perque
donin 1000.

* Sumeu parelles de niimeros de dues xifres i compareu el resultat
amb el d una altra parella per veure si el resultat és igual. més gran
o més petit. De primer mentalment i després amb la calculadora.

Operacions

Per consolidar conceptes d’operacions, grandaries de nimeros,
valor de posicié i darrers digits.
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24 El calcul a primaria

* «Falten xifres». Es tracta de completar cercles: 93 x 8O= 800
1: 830 XO 6 = 46816.

e Restriccid de tecles. Sumeu dos nimeros (225 + 175) amb una
calculadora que té espatllada la tecla de sumar. Restar dos nume-
ros (356 — 126) sense usar la tecla de restar ( — ).

Com multiplicar dos nimeros. per exemple 82 X 15 amb una
calculadora que té espatllada la tecla de multiplicar?

Dividiu dos numeros, per exemple 825 : 34, sense usar la tecla de
la divisio.

(En els casos de multiplicacions 1 divisions s ha de demanar als
alumnes que utilitzen diversos procediments perque «produeixin»
diferents algorismes i incrementin la seva comprensio conceptual
d aquestes operacions.)

* Escriviu alguns nimeros usant determinades tecles. Per exemple
el 100 amb les tecles |7 |5/ + = |=

* Amb la calculadora, trobeu el quocient i el residu de divisions
senceres. Per exemple: 547 : 29,

Investigacions i curiositats. Problemes

Per a desenvolupar afeccio als mimeros.

a) Resteu amb la calculadora: 9 — 1,98 — 21,987 — 321. Després
d haver fet les dues primeres operacions, es pot predir el resultat de
la segtient?

b) Després d’obtenir els resultats daquests productes 91 X 1,91
X 2,91 x 3, indiqueu quins seran els resultats segiients de la serie.

c) Escriviu determinats nimeros amb el nombre més petit de
polsacions.

d) Relacio entre el doble i el producte per si mateix.



Utilitzacié de la calculadora al tercer cicle

El teclat. Tecles de memoria (M +| .| M - il MR)). Tecles |C
i|AC/|. Teclesde %!|i d’arrel./ M +/suma a la memoria el nimero
que hi ha a la pantalla. [M — resta a la memoria el nimero que hi
ha a la pantalla. | MR | recupera a la pantalla allo que hi hagi a la
memoria. Un exemple: (5 X 325) + (2 X 478) + (8 x 48) — (4 X 390),
hem de teclejar aixi: 5 X 325 [M +] 2 X 478 [M +| 8 x 48 M +| 4
X 390 [M — MR |. Resultat: 1405.

Per a trobar percentatges s"ha de multiplicar el nimero de que es
tracti pel percentatge que volem saber i prémer després la tecla
| % . Exemple: 20% de 2600: 20 X 2600 (% . Usar aquesta te-
cla «només» ens fa els calculs, perd no aporta res sobre la
comprensid d’aquest concepte i la seva relacié amb les fraccions i
els decimals. Convé, doncs, que els alumnes transformin per-
centatges en fraccions decimals i en decimals. Aixi, per a calcular
el 15 per cent d’alguna cosa basta amb multiplicar per .15.
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26 Elcalcul a primaria

Lamateixacosaes pot dirde les arrels. Només en el cas que siguin
necessiries en un problema val la pena que premin aquesta tecla.
Abans hem de fer que trobin arrels sense usar la tecla. pensant en
les potencies com a operacions inverses. Amb la calculadora és facil.
Perexemple, I'arrel de 10 estaentre 3id;entre 3°113°2.3'613°17...

Un advertiment: per a escriure decimals sense part entera no cal
prémer la tecla del 0. N'hi ha prou de prémer la tecla |. i a
continuacio la part decimal.

Les calculadores basiques no solen ser «jerarquiques», és a dir,
no realitzen producte i divisié abans que suma o resta, sind que fan
les operacions en 'ordre en qué se li introdueixen.

NoUmeros i operacions

Restriccio de tecles. En el suposit que la calculadora tingui
espatllada Ia tecla del 0, ;com es pot fer perque apareguin a la
pantalla els nimeros 280, 208, 1080.

Com es pot multiplicar 2°75 X 4°25 amb una calculadora sense
usar la tecla | .|?

Per a demostrar i reforcar conceptes. Cal buscar parelles de
numeros que en dividir "'un per I"altre ens donin 0725, 0°50, 0'7.

Cal advertir que multiplicar no sempre és augmentar (conflicte
cognitiu amb les anteriors concepcions de I'infant). Multipliqueu
nameros per 0°5, per (°25.

Es la mateixa cosa multiplicar per 171 que dividir per 0°9? Per
que?

* Trobeu parelles de nimeros els producte dels quals sigui 23. Un
d’aquests nimeros pot ser 0°7? Utilitzeu el factor constant per
«generar» potencies, Aixi, per a calcular 57 farem:
SIxIxI=l=]l=]=l=l[=] -



Investigacions i problemes

* S’han d’elegir cinc digits i formar amb ells, usant cada digit una
sola vegada, un ndmero de tres xifres i un altre de dos. Busqueu
la combinacié més adequada per obtenir el producte més gran
possible i també el més petit.

* Dividiu per 2 i 5. Dividiu per 3.5 i 7. Investigueu sobre els
periodes per poder anticipar el resultat amb decimals de dividir
qualsevol nimero per un d’aquests.

Per a descobrir i comprendre giiestions sobre les relacions
dividend. divisor, quocient i residu, com també el comportament
d'una fraccié a la qual s’augmenta una mica el numerador, el
denominador o tots dos. resulta molt interessant el problema
segiient: «En dividir un nimero enter per un altre enter hem obtingut
0°67306. Quins eren els nimeros?»

Jocs matematics i problemes

L ambient lddic que es propicia amb els jocs matematics crea una
atmosfera apassionant per a |'aprenentage per descobriment. Cada
posicié de la partida esdevé un desafiament personal que, un cop
superat. dona ales per continuar. Per a la major part dels jocs que es
presenten, cal disposar de calculadores per a cada un dels jugadors
i fitxes de dos colors.

Objectius que es pretén aconseguir amb els jocs matematics:

 Desenvolupar I'estimacioé i el calcul mental.

« Afavorir la comprensio del sistema de numeracio i el significat de
les operacions.

« Reforgar conceptes basics relacionats amb els nimeros 1 les
operacions.

 Descobrir estratégies ttils per a la resolucié de problemes.

Vet aqui alguns exemples com a mostra.
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PRODUCTE MAXIM

— Peraequips de4 a6 jugadorsi finsitot peratotala classe.

— S’elegeixen 5 digits i s’hi forma un nimero de tres xifres
i un altre de dues.

-— Guanya aquell o aquella que obtingui el producte més alt
possible. Igualment per al producte més petit.

GOLF AMB CALCULADORA

Aquest és un joc sobre estimacions numeriques que pretén
simular el joc del golf. Per a dos jugadors s’han d’utilitzar 9
largetes que tenen descrita I’operacio que s'ha de realitzar i el
par del forat corresponent. Guanyara aquell jugador o Jugadora
que faci el recorregut amb un nombre més petit de cops o intents.

FORAT 1. PAR 3 FORAT 2. PAR 5
Trobar a i b tal que Trobar ¢ i d perque
axb=216 3Xc+5xb=110
FORAT 3. PAR 4 FORAT 4. PAR 3
Trobar a i b tal que Trobar I tal que
dab = 35 f:112 = 8

JOC DE CALCUL MENTAL

El jugador A escriu un nimero a la calculadora i n’indica un al-
tre distint. El jugador B ha d’aconseguir que, amb el menor nom-
bre de passos, aparegui a la calculadora el nimero indicat.
(Cada pas consisteix a prémer +, —, X, :, un nimero i una tecla
==;

Juguen sis vegades intercanviant els papers cada vegada els

jugadors.

Guanya el jugador que hagi necessitat menys passos en total.
Es pot jugar amb nivells distints: *Nimeros menors que 20 amb
+1-.* Ndmeros menors que 100 i utilitzant nimeros d’una xifra
per a aproximar-s’hi. * Numeros decimals, etc.



BEISBOL AMB CALCULADORA

En esséncia, el joc consisteix que un jugador (el llangador)
proposa una operacio matematica i un segon jugador (elbatedor)
estima la resposta. Per congixer la resposta correcta, com també
la diferencia entre la correcta i I’estimada pel segon jugador, cal
fer servir una calculadora. Aquesta diferéncia donara el nombre
exacte de punts que s’adjudica al batedor.

Per exemple, per a alumnes del 2n cicle les operacions es poden
fixar en els productes de dos nimeros de dos digits. El joc
consistira llavors que el jugador que ocupa la posicio de
llancador proposi quatre operacions i el jugador que fa de
batedor tractard d’estimar les respostes. Exemple: LLANCADOR.
23 X 47, 38 x 57, 71 x 29. BATEDOR. 1000, 2200, 2100,
CALCULADORA. 1081, 2166, 2059. PUNTUACIONS. 81, 34, 41.

FES «TRES EN RATLLA>»

Calen fitxes de dos colors distints (un per a cada jugador) 1 una
calculadora. Cada jugador elegeix dos nimeros, un de cada
grup.

75 15 22 8

S IO B e 1))

— Comunica els nimeros elegits al company i després els suma
amb la calculadora.

— Sino esth ocupada la casella on esta el resultat obtingut, col-
loca-hi una fitxa. Juguen per torn.

— Guanya el primer que aconsegueixi col locar tres fitxes en
ratlla.

84 55 108 |29
48 24 i
36 142 41 31
96 89 82 17

29



CTIVA
R 197

m o
wvim
-1

N o
»m

30 Elcalcul a primaria

Dins les aules, els alumnes presenten diversitat d'inte-
ressos, de ritmes i nivells d’aprenentatge, d’aptituds, d’acti-
tuds... El joc, i en aquest cas els jocs de calcul, ens permeten
donar una resposta adequada al tractament dels diferents
ritmes i nivells d’aprenentatge, i també oferir uns elements

motivadors que responen a interessos diversos.

Jocs de calcul mental, una bona manera
d’atendre la diversitat

Rosa M. Cascajo

i Bellés

Eulalia Vila i Llop
Gloria Xargay

i Crous

Mestres d'E.E. Grup
Perimetre. Girona

El joc

El joc s’associa a termes com: passar-ho bé, entreteniment,
activitat estimulant (joc simbolic. joc de construccions. els quatre
cantons, joc de I'oca. parxis, jocs de cartes ...). A més, comporta una
activitat, que pot ser fisica o mental ( moviment, atencié, memoria,
recerca d'estrategies mentals ... ). i que, normalment, implica el
compliment d’unes normes, i de vegades d’unes penalitzacions.

Pero en el joc col-lectiu sol haver-hi un/a o uns/es guanyadors/
es. Podem preguntar-nos: cal potenciar la competitivitat? Fins a
quin punt pot ésser efica¢? Cal fomentar que sempre hi hagi un o uns
guanyadors? Que passa amb els alumnes poc habils en el joc i que
sovint perden? cal tenir-ho en compte a I'hora d’organitzar jocs a
classe? Podem aprofitar la influéncia del component datzar
d’alguns jocs?

Utilitzacié del joc a I’escola

Som partidaries d’utilitzar el joc a I'aula, ja que creiem —i la
practica ens ho ha demostrat— que el joc és un element motivador,
engrescador, que desperta I'interés i capta I"atencié dels alumnes.
Hem constatat que els alumnes que presenten dificultats en els



aprenentatges, quan es troben en una situacio de joc, generalment
disminueixen la inseguretat i la baixa autoestima que solen presen-
tar en d’altres situacions més academiques, hi participen més
activament i el seu grau d’implicacié en el que estan fent també és
més elevat. Mitjangant els jocs matematics podem afavorir: el
descobriment i la consolidacio de continguts actitudinals, pro-
cedimentals, conceptuals, la recerca d’estratégies ...

=

Desenvolupament del calcul mental a partir del joc

Qualsevol tascade calcul mental presentada sense tenir en compte
la comprensio i I'interés dels alumnes esdevé una tasca mecanica i
repetitiva. Com diu Baroody (1988), no hi pot haver automatitzacio
sense comprensio prévia. El joc ens permet treballar la comprensio
préviaial hora I’automatitzacio, per tant el considerem com un bon
recurs a I"abast del mestre.

Pel context que envolta el joc es produeix una interaccio més viva
mestre-alumne, i una altra sovint oblidada, alumne-alumne, igual o
més important que la primera. Ambdues afavoreixen:

— Que el mestre pugui coneixer més directament les tecniques i
els possibles errors de cadascu pel que fa a la seva comprensio
i utilitzacié i aixi determinar quan i com intervenir.

— Que I'alumne descobreixi estrategies 1 tecniques propies del
calcul mental.

— Que conegui les estratégies i tecniques que utilitzen els altres
companys. El descobriment que la seva propia estratégia i
analisi a vegades coincideix amb la dels altres i a vegades, no,
i aixd no obstant, totes son valides. Per exemple, davant de 5+4
un nen diu que s6n 9 perqueé ha fet 5 + 5 — 1 i I'altre, perque ha
fetd+4+ 1.

— I sobretot afavoreixen el mateix procés d’ensenyament-
aprenentatge. Quan I'alumne és capag de transmetre als altres
la seva descoberta esta construint i reforcant el seu propi
pensament (Vigotsky).

Tipus de jocs de calcul. Propostes concretes

Molts dels jocs que coneixem des de sempre es poden utilitzar
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32 Elcalcul a primaria

per treballar el calcul mental només cal, a vegades, una dosi
d’enginy i d"imaginacio per part del mestre.

Presentem unes quantes propostes que hem portat a terme a
I"escola.

1. Jocs d’exterior

Arrencar cebes
A partir de les regles conegudes d’aquest joc I'hem adaptat de la
seglient manera:

Necessitem una bossa de targetes que portaran el signe d una
operacio i un nimero (+3, -5, X4, :2 ...). Sempre hi ha d"haver una
targeta que anul-li les operacions, pot ésser X0, o bé, una targeta
amb un dibuix quan no es treballa la multiplicacié. Hi ha d’haver
més targetes que jugadors. La dificultat de les targetes ve donada
pel mestre.

El cap de I'equip de les cebes reparteix una targeta a cada jugador.
L'equip que arrenca les cebes ha d’anar fent mentalment les
operacions que indiquen les targetes de cada ceba arrencada. El
resultat final obtingut es comparara amb el resultat final de I"altre
equip. Guanya I'equip que obté la puntuacio més alta.

El joc del mocador
Presentem una variant d’aquest joc consistent en el fet que el

Jugador que té el mocador canta una operacié en comptes de dir un

nimero. (El resultat de les operacions no pot sobrepassar el nom-
bre de jugadors de cada equip.) Cada membre haurd de resoldre
mentalment operacié per veure si li toca a ell sortir a buscar
el mocador. Aquest joc permet treballar les quatre operacions
basiques.

Curses
Necessitem dos daus grossos amb xifres. Marquem el terreny de

joc amb una linia de sortida i una altra d’arribada. El joc consisteix

a tirar els dos daus 1 anar avancant tantes passes com indica la su-
ma dels daus, o bé una altra variant es pot fer restant. Guanya el
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jugador que primer arriba a la meta. La dificultat vindra donada per
les xifres dels daus.

2. Jocs d’interior

Joc de I'oca o el parxis

Se segueixen les mateixes normes, perd és condicio indispensable
que abans de moure una fitxa el jugador corresponent calculi
mentalment la casella on ha d’anar.

Una variant consisteix a agafar dos daus en comptes d’un o bé
modificar el tipus de daus segons ens convingui (per exemple: en un
dau posem les xifres de 1”1 al 6ien I'altre una operacio: +1.-1,+2...)

Circuits

Podem construir taulers de circuits per treballar qualsevol de les
operacions bisiques i amb totes aquelles variants que creiem adients
pels objectius que pretenem treballar.
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Bingos
Podem elaborar cartrons de bingo per qualsevol operacio i el grau
de dificultat vindra determinat pel mestre.

Cartes

Podem utilitzar les baralles espanyola, francesa o elaborar-ne
nosaltres segons els continguts que vulguem treballar. De jocs de
cartes. se’n coneixen molts aqui en presentem un a tall d’exemple.

Necessitem dos jocs de cartes elaborades pel mestre, on només
hi hagi els nimeros de I' | al 10. Es barregen i s’ escampen cara avall
asobre la taula. Seguint un torn, cada jugador agafa dues cartes i en
fa la suma. En acabar una ronda qui ha obtingut el nimero més alt
guanya un punt. S’acaba el joc quan s’acaben totes les cartes de
sobre la taula. En funcio dels punts totals obtinguts, cada jugador
tindra una recompensa determinada (cromos. dibuixos...).

Daus

Es poden utilitzar daus amb punts, amb xifres, de I'1 al 6 o daltres
existents en el mercat o confeccionats pel mateix mestre. Presenten
un ventall molt ampli de possibilitats de joc segons els objectius i
el nivell de I'alumnat.

Dominos

Si els confecciona el mestre es poden treballar quantitat de
combinacions de calcul mental, per exemple: posar junts la peca n
amb la que val n+ |, el mateix ambnin+ 10,0 ambni nx 10,
etcetera.

Mikado

Es poden fer variacions d’aquest joc donant diferents valors, més
0 menys elevats a cada tipus de palet. S’hi poden treballar les
operacions basiques.

Proposta d’organitzacié a 'aula.

Primerament el mestre presenta el joc a tot el grup classe i
n’explica el funcionament i les normes.



Després hi va jugant amb petits grups. En el cas que intervingui
més d’un mestre (refor¢, E.E...) poden jugar dos grups a I'hora.

Quan la totalitat de I'alumnat coneix el joc. es col-loca al raco de
matematiques. Convé que en aquest raco hi hagi un ventall de jocs
de diferents nivells de dificultat 1 que es vagin variant al llarg del
curs.
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L'article pretén ser una reflexio sobre la manera d’a-
profitar diferents situacions de dintre i fora de 'aula, per fer
l'aprenentatge dels procediments del calcul; també inclou
propostes concretes de com treballar-ho amb alumnes de

Cicle inicial.

El calcul al carrer

Mariona
Monterde i Farnés
Mestra de Cicle Inicial
de Primana, del C. P
Joan Marques Casals
de Terrassa

La vida quotidiana és plena de situacions matematiques

Aquesta podria ser la frase marc en I'aprenentatge de les
matematiques. Potser, si sovint la tinguéssim més present, des-
terrariem d’una vegada per sempre la idea tan generalitzada que
els alumnes fracassen en I"area de matematiques perque les tro-
ben abstractes, allunyades de la seva realitat, poc significatives, poc
utils i gens funcionals, ... i tantes altres expressions que sovint hem
sentit per boca de mults mestres al llarg de molts anys.

La vida quotidiana n’és plena. de situacions matematiques, i cal
que les aprofitem per donar sentit a I"aprenentatge. El treball que fan
cls alumnes en Iarea de matematiques és evident que ha danar
encaminat a resoldre qgiiestions significatives per a ells. Es molt
important que els nens i les nenes puguin relacionar, comprendre i
analitzar a partir de situacions de I'entorn. Hem de fer els nostres
alumnes més oberts i capagos d’interpretar el mon que els envolta.
Es obvi que I'entorn dels alumnes és ple de situacions on se’ls fa
necessaria la utilitzacié d’estratégies de calcul. Hem d’abandonar
ja la idea que les matemitiques sén quelcom abstracte 1 des-
contextualitzat. Si continuem amb aquesta idea només aconseguirem
que els nostres alumnes tinguin problemes per comprendre molts
fets que ja de petits i, evidentment de més grans, succeeixen al seu
entorn.



Es forca clar, també, que no sempre els nens i les nenes de sis 1
set anys son conscients que allo que estan vivint siguin fets
matematics, ni els cal probablement. perd si que €s cert que, més
sovint del que normalment es pensa, s’utilitzen a la vida diaria
termes i conceptes que un dia o altre tindran nom i cognom dintre
la matematica.

Aprofitem I’entorn i fem calcul

El ciillcul és, potser, d’entrada. un dels apartats de la matematica
que sense haver-hi de rumiar gaire definirfem com a més concret i
proper als alumnes. i en el qual amb més facilitat trobariem moments
i motius per relacionar-lo amb la realitat que ens envolta. Pero, ens
hem aturat alguna vegada a pensar sobre la quantitat de situacions
de dintre i1 fora de I'aula, on els alumnes necessiten dominar els
procediments del calcul i. per tant, susceptibles de ser element
vehiculador d aquest aprenentatge?

Com a punt de partida. se'n podria fer una relacio anomenant-
ne algunes de les que potser serien meés clares.

Situacions fora de I'aula:

« Es I'hora d’endrecar les joguines, xives, col-leccions, etc... Es
molt facil que en el moment d haver de fer el recompte els nens |
nenes es facin mentalment aquelles preguntes que tantes vegades
després sentiran a 'escola quan hagin de resoldre situacions de
calcul: Quantes en tinc? Quantes me’n falten? Quantes n”he perdut?

* La festa d’aniversari: Qué he de comprar per organitzar-la?
Quants serem? Quina quantitat d’entrepans he de fer? Quants per a
cada nen o nena?

* Anem a comprar: Quants diners necessito? Quines coses
necessito comprar? Quant he de pagar en total? Quin bitllet dono i

quée m’han de tornar de canvi?

o Intercanvi de joguines, cromos, caramels,.... Quantes vega-
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des no hem sentitels nens i nenes canviar-se una cosa per dues o tres,
segons el valor que ells mateixos donen a les coses canviades.

¢ Els jocs de taula: Hi ha molts jocs dels anomenats de taula
en que per jugar-hi fem procediments de calcul, com també ne-
cessitem tenir clara la numeracié per poder seguir correctament el
recorregut que ens proposa el joc. Aquest podria ser el cas del parxis,
del joc de Iescala, el joc de I'oca, i tants d"altres jocs d”aquest estil.
Per que no aprofitar-los i treure’n més rendiment fent-hi jugar amb
dos o tres daus, sumant les xifres, restant-les o fins i tot utilitzant
daus amb nombres més alts, o diferents per tal de veure qué passa
en un cas o en "altre?

* Volem saber quants dies falten per a un esdeveniment
determinat: Podem fer-ho comptant els dies d’un en un si és molt
proper, pero ens caldra tenir altres recursos en el cas que el dia
assenyalat sigui al cap de setmanes 0 mesos. De la mateixa ma-
nera, aprofitar 1 comptar de set en set en el cas de les setmanes, 0
sumant trenta o trenta-un dies en el cas que estiguem parlant de
mesos. De la mateixa manera, si €s tracta de dues dates dintre el
mateix mes, caldra que ho aprofitem per treballar el classic
procediment de quants n’hi van, de tal ndmero a tal altre? o quants
me'n falten per arribar a...?

* Conceptes de meitat i doble: Aqui podriem fer una llista de
moments en que el nen o nena sent aquests termes al seu entorn en
la vida diaria i sovint no en sap ni el significat real, perd alguna cosa
hi entén, perque al cap de poc ell també I"utilitza: vull mig entrepa,
hi anem mig dia, només en vull la meitat, menja’n només la mei-
tat, la meitat per a tu i altra per a mi, vull un gelat doble, en tinc
el doble que tu...

Situacions dintre I'aula:

* El calendari: Es molt habitual que a moltes aules. una de les
primeres activitats que fan els nens i nenes en arribar a I’escola, sigui
fer el calendari del temps. Es un bon moment per aprofitar aquest
fet i treure’n més profit i, a més de registrar el temps atmosferic,
treballar I'ordenacio numerica, el recorregut pels dies i setmanes,



I"organitzacié propia del calendari, fem el nombre de diferents
maneres....

e Recompte de nens i nenes amb motiu d’haver de fer algu-
na llista: Registre i control de 1’assisténcia, nens i nenes que es
queden a menjador, nens i nenes que van a la piscina, que fan alguna
activitat extraescolar..., sén totes situacions aprofitables per fer
diferents activitats de calcul i que I'tinica rad per la qual sovint
no ho fem és el fet de no tenir-ho al cap i no pensar-hi en aquell
moment determinat. Només que ens hi entretinguéssim una mica
probablement ens sortiria de manera espontania, ja que son activi-
tats que no cal que siguin planificades.

e Organitzacio, repartiment i recompte del material comii: Es
una activitat propia d’inici de curs el repartiment del material d’is
diari als diferents grups, perd també pot ser una activitat de cada
dia. Si volem conservar el material i que no es perdi, qué¢ mes
important que comptar-lo i repassar-lo abans de guardar-lo? Es
molt facil que els nens i nenes es tornin a fer les preguntes: quants
n’haviem de tenir?, quants en tenim?, quants ens en falten? Com
també és important que facin ells a comengament de curs la tasca de
comptar quant material hi ha i de repartir-lo a parts iguals entre els
diferents grups.

o Anem d’excursio o de colonies: Si els alumnes ja son grans
poden calcular el preu per nen a partir del preu global de I"autocar,
i afegir-hi el preu d’alguna activitat extra, si és el cas, Iestada en el
cas de les colonies, fer diferents pressupostos, comparar-los, discu-
tir-los i decidir tenint en compte totes les variables.

Aquesta llista es podria ampliar, reduir o adaptar només que
cadasct pensés en uns alumnes determinats, d’un barri determinat
i d’una edat i curs en concret. Probablement aixo €s el que ens cal-
dra fer, si volem que les situacions de I’entorn que aprofitem siguin
realment significatives per als nostres alumnes.

A continuacié exposaré com des de I’escola s’ha aprofitat una
activitat i un fet concret, per fer-ne un motiu d’aprenentatge i
utilitzacié dels procediments del caleul al Cicle inicial. L activitat,
el fet d’anar a comprar al PRYCA; i el fet, la propaganda.
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«EL JOC DEL PRYCA» o La resolucié de situacions mitjancant el
calcul al Cicle inicial

El «JOC DEL PRYCA» és una col-leccié de jocs elaborats amb la
finalitat que els alumnes de Cicle inicial s’adonin que el mon
numeric i les situacions a resoldre per mitja del caleul sén a I'entorn
més proper.

Una de les activitats que més comunament fan molts alumnes en
sortir de I'escola els divendres a la tarda és acompanyar els seus
pares a comprar al PRYCA. Es per aix0 que el joc porta el nom
d"aquest supermercat, perd en tot cas és obvi que la proposta és
generalitzable a qualsevol altre establiment, i que en cap cas
es pretén fer propaganda d’una cadena en particular. Es una qiies-
ti6 de motivacid i funcionalitat.

Aquest joc s’ha elaborat a partir de la propaganda que dels di-
ferents supermercats ens arriba dia si dia també a totes les cases.
Amb aquest fet és pretén aprofitar elements de I'entorn dels alumnes
per tractar els aspectes del calcul d’una manera una mica més
funcional. El bombardeig de propaganda actualment és bastant aran
i amb aquesta proposta s’intenta aprofitar-la d’una manera positiva.
La propaganda, en general vistosa i forga atractiva, ens permet si-
mular situacions on intervé el caleul, com és el fet d”anar a comprar.

El joc t€ diferents variants de les quals aqui es presenten quatre:

1) EL CARRETO

2) LA FESTA D'ANIVERSARI
3) ANEM DE CAMPING

4) LES REBAIXES

Cada variant t€ les seves particularitats i la seva forma de
funcionament especific, tal com s explicara a continuacid, perd els
objectius didactics s6n comuns a totes elles.

Objectius didactics

Resoldre situacions de I’entorn on intervé el calcul,
— Interpretar la informacié escrita, tant verbal com numeérica.



— Poder donar resposta a la situacio plantejada.

— Utilitzar la calculadora per resoldre una situacio de calcul amb
nombres elevats.

— Saber verbalitzar i transcriure I’operacio realitzada amb la cal-
culadora.

— Saber explicar, justificar i raonar el procés de resolucio.

Utilitzacié del material

Es tracta que I"alumne realitzi en cada cas la proposta plantejada
a la fitxa de treball inclosa en cada joc.

Es important 1'iis de la caleuladora en tots els jocs. ja que ens
permet treballar amb els preus reals de les coses. Quan fem resoldre
problemes amb nimeros baixos amb nens i nenes d’aquesta edat,
el que acostuma a passar és que resolen els problemes mentalment,
perd de vegades els costa de justificar allo que han fet. sovint la
resposta a la nostra pregunta de com ho has fet, €s: «Ho he comptat!»
Amb els nimeros alts no ho poden fer, per tant els obliga a pensar
quina ordre han de donar a la calculadora per tal que els resolgui
I"operaci6. La calculadora ajuda. per tant, a augmentar la capacitat
de raonar, ja que la comprensié i el raonament del problema passa
a ser 'objectiu principal.

Donat que els alumnes d”aquest cicle no dominen encara tots els
algorismes de la suma i la resta, els facilitem una eina per tal que
puguin resoldre la situacié sense necessitat d’haver apres ja aquells
algorismes. Només si els creem la necessitat de resoldre situacions
diferents, els alumnes tindran interés per congixer altres maneres i
cines per al calcul. La calculadora n’és un, el calcul mental n’és una
altra i els algorismes una de diferent. Es important oferir-les totes
als alumnes i que ells mateixos siguin capagos d’utilitzar en cada cas
la que els sembli més adequada.

Aquests jocs és plantegen de manera oberta, aix0 significa que
amb la mateixa proposta inicial, un nen o nena pot utilitzar-lo moltes
vegades, ja que cada vegada li permet fer-lo diferent a partir de les
coses que decideix comprar.

També aquest concepte d’obertura del material permet que ca-
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da alumne I'aprofiti segons les seves possibilitats. Aixi. si un nen o
nena vol comprar només dues coses ho pot fer, i el que en vol
comprar moltes, també. D’ aquesta manera s'intenta donar resposta
a la diversitat.

1) EL CARRETO

El joc del PRYCA : EL CARRETO

Avui anirds 4 comprar al PRYCA. Agafa els productes e
vilguis, els poses al carretd | després calcules quants diners
hauris de pagar —

Al caixa hauré de pagar ..., 1. prszCles,

}Es-:riu aqui ln eperacid que has fet amb la caleuladors

Consta de:

* Fitxa de treball

* Material contingut a la propaganda. préviament preparat. En
retallem el producte juntament amb el seu preu.

* Calculadora

* Goma d’enganxar

La situacio que es planteja és la segiient: el nen o nena va a
comprar al supermercat. i hi compra alldo que necessita. A partir
d’aqui cada alumne tria quines coses vol comprar en aguesta ocasio
i les enganxa en el carretd. '

El que se Ii demana ¢s que expressi quan s ha gastat en total en
la compra.

Perresoldre-ho utilitzaran la calculadora, i transcriuran I"operacio



feta, en el paper, amb la finalitat que relacionin 'accio feta amb la
calculadora amb I"algorisme corresponent.

2) LA FESTA D'ANIVERSARI

S /

A, . ),

Es el tew aniversari i vols convidar als teus amics.

L

Was al PRYCA 1 compres

COSES (QUE COMPRES ‘ PREL

TOTAL :

LN PR TR T —————

Consta de:

» Fitxa de treball per anotar allo que compra.

« Productes per preparar el berenar. Retallats i seleccionats del
fulletons de propaganda. i plastificats.

¢ Calculadora

En aquest cas es proposa al nen o nena que faci els preparatius
per celebrar el seu aniversari. Haurd de convidar els seus amics a
berenar i per aixd caldra que vagi al supermercat a comprar les coses
necessaries per poder-lo preparar.

De la col-leccid d aliments que hi ha a la caixa del joc. el nen o
nena haurd de triar quins vol comprar. En aquest cas s’han se-
leccionat amb el criteri que siguin qtils per preparar el berenar i la
festa. Nescriurd el nom i el preu en el full de treball. Després, amb
la calculadora, haura de comptar quants diners s ha gastat.

Per tal que puguin servir per a moltes ocasions, els productes
s han plastificat, ja que ara no s’han d’enganxar. sind que n’han de
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copiar ¢l nom a la fitxa de treball. Aixi el joc §’aprofita també per
treballar aspectes de llenguatge. Els alumnes han de discriminar de
la propaganda allo que els dona informacio sobre el producte, és a
dir el contingut, la marca o el preu. D aquesta manera s’intenta
globalitzar I'aprenentatge. Es obvi que I"aprenentatge dels diferents
llenguatges no son temes independents, al contrari, tant ¢l verbal
com el matematic son llenguatges d’ds i comunicacio, i com a tals
els hem d’entendre i treballar interrelacionadament.

3) ANEM DE CAMPING

/ANEM DE CAMPING

s

A la sevn familia hew de marsar de camging 1 hew de comprar slmunes coses

COSES (RIE COMPREU | FREL DE CADA CUOSA

Lhuna €5 la cosa mis cara que heu comprat”
| la més baraza 7

Cheanzs diners us hew gastat

Es mes o menys del que limaginaves 7

Consta de:

* Fitxa de treball, amb la graella per anotar les coses que com-
prem i els seus preus.

* Coses per anar de camping (plastificats).

» Calculadora.

La proposta que planteja és similar a la de la Festa daniversari.
En aquesta ocasio la familia del nen o nena han de marxar de
vacances. Van de camping i necessiten comprar algunes coses. Van
al PRYCA i compren les coses que els fan falta.

lgual que a la Festa d aniversari. el nen escriu el nom i el preu de



les coses que compren, i després amb la calculadora compta quants
diners es gasten.

La diferéncia fonamental amb el joc anterior és que ara els preus
de les coses son bastant més elevats. En moltes ocasions hi
intervenen els milers. Aix0 ens permet aprofitar aquest material per
treballar tot el que fa referéncia a aquest ordre de numeracid. Hem
de tenir en compte en aquest cas que hem d’ensenyar els alumnes
a introduir les dades a la calculadora. ja que si marquen el punt del
milers que veuen escrit, els sortiran decimals. Han d aprendre que
el punt que assenyala les unitats de miler, I'han d’obviar.

També s™hi ha introduit en aquesta ocasio un concepte nou. Han
de trobar la cosa més cara i la més barata. Aixo implica que hauran
de fer I'analisi dels nombres; haurem de parlar, doncs, del valor
posicional de les xifres. Es interessant en aquest cas que puguem
observar quines estrategies utilitzen els alumnes per descobrir-ho,
sense saber encara la numeracio fins el miler.

4) LES REBAIXES Les rebaixes del PRYEAI

Han comengat les rebaixes al PRYCA.
Tria un dels productes rebaixats i calculs quanms diners
testalvies amb les rebaixes.

= — -

[

ABBNS VAL ..vccvesniissisinsasassen PESIELES,
AR VRN ooasiasinbmimrionsisivisiash 1o pessetes,

La diferéncia s6n ..., . pesseles.
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Consta de:

¢ Fitxa de treball

* Productes de la propaganda de 'época de rebaixes. on consta
el preu antic i el preu rebaixat.

» Calculadora

* Goma d’enganxar

En aquest cas la proposta que es planteja és una mica diferent i
incorpora un aspecte nou. el concepte de rebaixa i estalvi. Aquest
¢s un concepte una mica dificil per als alumnes de Cicle inicial, pero
¢s bo tambe plantejar algunes situacions amb més dificultat de ca-
ra al fet que els alumnes prenguin conscieéncia que poden seguir
aprenent moltes coses noves i estrategies diferents en cursos
successius.

Ara els nens 1 nenes han de triar un dels productes rebaixats,
enganxar-lo al full de treball i escriure n el preu abans de les rebaixes
i el preu actual. Després, amb la calculadora buscaran la diferen-
cia entre els dos preus. Si és possible, parlarem als alumnes que la
diferéncia de preu és el que ens estalviem. Es dificil, ja que els
nens d’aquesta edat entenen que els diners que deixem de pagar son
els que valia inicialment el producte. Un preu i altre per a ells
son qiiestions independents, cal fer-los veure-la relacié que hi ha.

Conclusié

El «JOC DEL PRYCA» és un exemple prou clar de com es pot
aprofitar I'entorn per treballar els procediments del calcul. Quan
ens plantegem I'aprenentatge del calcul. és important que partim
de situacions que permetin als alumnes pensar i awgmentar la se-
va capacitat de raonament, per tal que puguin arribar a la genera-
litzacio dels conceptes apresos. Sovint hem caigut en I'error de
posar-nos com a objectiu final i fonamental que els nostres alumnes
tinguessin un bon domini dels mecanismes del calcul. Hem de
considerar els mecanismes del caleul com un recurs, no poden ser
mai I'eix 1 part fonamental de I'area de matematiques. L adquisi-
¢io d'unes determinades mecaniques, que cal continuar treballant,
no garanteix. pero. el desenvolupament de la capacitat de raona-
ment.



Es important que els alumnes facin un aprenentatge significa-
tin dels procediments del calcul, que els aprenguin de forma con-
textualitzada i relacionant-los amb allo que ells ja saben. altrament
¢s facil deduir que sabran resoldre la mecanica. pero no la sa-
bran aplicar i utilitzar quan els calgui.

Per tal d’augmentar la capacitat de raonament dels alumnes, ¢és
millor posar-los en situacio de resoldre problemes o situacions
matematiques del dia a dia, i que els facilitem diferents eines per
poder utilitzar en el procés de resolucid. Hem d aconseguir que els
nostres alumnes siguin capacos d’analitzar-les, resoldre-les i de
decidir quina eina o migja els és més dtil en cada cas. Només aixi
aconseguirem fer-ne persones autonomes.
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Visquem el jazz

Elena Dinares

Cap del Departament de Dinamica Educativa del
PAME

Estel Baldo i Fina Serrat

Coordinadores del Pla Intensiu de Normalitzacio

Lingtitstica del SEDEC

Elprograma «Visquem el jazz», obert
als alumnes de 5¢ i 6¢ de les escoles
puibliques de Terrassa, pretenia contri-
buir al coneixement del fet jazzistic com
a manifestacio cultural arrelada a la
ciutat i formava part, alhora, de les es-
trategies de suport als projectes de nor-

malitzacio lingiifstica.

Ja tua 9 anys que el Pla Intensiu de Nor-
malitzacio Lingiiistica del Servei d’En-
senvament del Catala, conjuntament amb
el Departament de Dinamica Educativa del
Patronat Municipal d’Educacio, ofereixen
unes propostes didactiques per treballar en
el marc de I'aula. Totes elles son propostes
d’incentivacio de I'us de la llengua per
donar suport als projectes de Normalitzacio
Lingiiistica dels centres. L objectiu
d’aquests programes és estendre I'us del
catala a un ambit de relacio lidica no
estrictament académica, amb la finalitat
d’afavorir la interioritzacié de la llengua i
I'ds habitual entre els nens i les nenes.

Enguany, el programa «Visquem el
Jazz» ha pretés contribuir al coneixement
del fet jazzistic com a manifestacio cultural
arrelada a la nostra ciutat, per tant I'hem de
considerar com un fet identificador de
Terrassa. Aixi doncs, els objectius han estat
els segiients:
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1. Afavorir el procés de normalitzacio
lingiiistica,

2. Coneixer el fet jazzistic com a
manifestacié cultural arrelada a la nostra
ciutat.

3. Promoure el gust pel jazz i potenciar
la creacio d’espectadors de jazz.

4. Concixer els origens del jazz a Ter-
rassd.

5. Aproximacio al Festival de Jazz de
Terrassa, 1 la seva importancia en I'ambit
estatal.

6. Coneixer diferents espais de la nostra
ciutat, com és la Nova Jazz Cava.

L ambit d actuacio ha estat tots els nens
ilesnenes de 5¢i6¢ d’ensenyament primari
de les escoles publiques de la ciutat.

L estructura d’aquest programa va con-
sistir en, a) una sessio informativa, b) una
sessio practica a I'aula i ¢) una activitat de
cloenda (espectacle).

a) Sessio informativa: Es van convo-
car tots els tutors interessats en el programa
a una reunio informativa per tal d’explicar
["activitat: contingut de la sessio practica,
Hiurament del dossier del mestre i de 'a-
lumne, proposta d’espectacle a la Nova
Jazz Cava, etc.

b) Sessio practica: Vaser realitzada per
Santi Caballero, especialista en jazz, saxo-
fonista i professional que pertany als grups
de «Do Porto», «Sebosax» i «Terrassa
Swing Reunion». Ha participat en diferents
Festivals de Jazz a I'Estat espanyol. Com-
pagina aquesta tasca amb la de professor
de musica a diferents escoles.

El contingut de la sessio va serel segiient:

¢ Breu historia del seu instrument (saxo).

* Incidencia del saxo dins el jazz.

* Familia a la qual pertany.

* Breu explicacio teenica de I'emissio del
S0.

* Audicio de dues o tres cangons conegudes
pels alumnes.

¢ Interpretacio d’un tema, comptant amb la
participacio dels alumnes. Iniciacio al
swing. (Tema: La Pantera Rosa.)

* Intervencio d’una cango tipica i el procés
de transformacid per anar entenent
I"esperitdel jazz. Introduccio al concepte
d'improvisacio.

= Breu col-loqui per aclarir tots els dubtes.

Préviament a aquesta sessio. el grup clas-
se va treballar un dossier didactic elaborat
pel PAME-SEDEC en col-laboracié amb
Santi Caballero. L objectiu era afavorir el
posterior treball a 'aula amb Iespecialista.
Treballar el dossier fou condicio indispen-
sable perque I'especialista fes la sessio
practica. El dossier de I'alumne recull una
breu historia del jazz, els diferents estils de

Jazz, les formacions de jazz, els intruments

d’una Big Band i una fitxa per treballar
audicions a 'aula. El dossier del mestre
reculll una introduccio, els origens del jazz.
vocabulari basic. discografia basica, i una
breu historia del jazz a la nostra ciutat (el
club de jazz, la Jazz Cava, el Festival de
Jazz i la Nova Jazz Cava).

Com a material de suport a I'activitat
es va lliurar una cinta de cassette amb la
gravacio de diferents temes per fer alguna
audicio en el marc de 1"aula i comencar a



Estendre 'us del catala

a un ambit de relacio lidica amb la finalitat d’afavorir

la interioritzacio de la llengua.

treballar els diferents instruments. L’en-
registrament permetia treballar les diverses
modalitats de jazz: blues rural, new orleans
swing, be bop, cool. afro, modal. free i jazz
modern.

¢) Activitat de cloenda: Espectacle de
jazz

Com a activitat final es va oferir als par-
ticipants daquest programa la possibili-
tat de gaudir d’'un espectacle de jazz, a
carrec de la «Jazz Cole Band» (Santi Ca-
ballero, Camilo de la Espriela Castro, Be-
net Palet i Dani Rambla). Aquest grup
va interpretar un concert de jazz amenit-
zat amb titelles de fil. La perfecta sincro-
nitzacio entre els musics que tenen filsiels
que amb mestria toquen el piano, la trom-
peta i el saxo. fa que aquest espectacle
s'entengui com una proposta nova i atrac-
tiva per als locals de musica en directe i els
teatres, ja que s’emmarca dins de les dues
possibilitats: el teatre de marionetes i la
musica.

Estandard del Jazz més classic, com
«All of me», «Satin doll», «Flying home»
0 «On the sunny side of the street» amb

un gran suport d’il-luminacio, fan que el
public assimili amb frescor i desaprensio la
combinaci6 d’aquestes dues possibili-tats
creatives.

L.’espectacle va tenir lloc a la Nova Jazz
Cava, situada en el cor de la ciutat. Aquesta
sala esta dissenyada especialment per a
concerts de jazz. L’edifici rehabilitat és
I’antiga Sala de Ball de I’Ateneu Ter-
rassenc, edifici contruit el 1896 i catalo-
cat en el pla especial de proteccio del
patrimoni arquitectonic de la ciutat.

Valoracio

Varen participar-hi un total de 14 escoles
de la ciutat. D’ensenyament primari 13 (11
de Terrassa i 2 de la rodalia) i 1 centre
d’educacioé especial. En total, d’escoles
publigues a la ciutat n’hi ha 24.

El total d’alumnes fou 1.004, la majoria
de Cicle superior d’ensenyament primari, o
sigui de 5¢ 1 6¢.

Cal dir que la participacié va ser en tot
moment per sobre de les expectatives ini-
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cials. Aquest va ser un programa, que ja des
de I'inici de curs (octubre, moment en que
les escoles fan entrega de les butlletes de
participacio dels diferents programes or-
ganitzats pel PAME i d’altres serveis, va
provocar un interés especial. Per primera
vegada es portava aquesta disciplina musi-
cal a les escoles, si més no de manera
institucional, o sigui, amb la possibilitat
d’arribar a totes les escoles. Aixo que per
primera vegada molts nois i noies es con-
vertien en autentics espectadors d'un
concert de jazz.

En Santi va poder copsar I'interes, la
motivacio i la descoberta d’un estil musical
poc estes. Lrarribada de 'especialista a
["aula amb el seu saxo significava un pas
endavant cap al coneixement del fet jaz-
zistic que ens caracteritza, com a ter-
rassencs.

Un aspecte positiu i alhora un refor¢ per

a I"activitat fou la coincidéncia en el temps
amb la celebracio del Festival de Jazz de
Terrassa. Aixi, doncs, s’anava treballant
amb els alumnes mentre cada dia teniem a
la ciutat un concert de talla internacional
dins de la programacié del festival. En
aquest sentit, Falumnat podia refor¢ar els
coneixements apresos tot gaudint dels
concerts (n'hi havia de gratuits, a 1'aire
[liure, a la Plaga Catalunya cada diumenge
al mati).

Un cop acabat el Festival de Jazz, varen
comencar els espectacles de cloenda de la
nostra activitat a la Nova Jazz Cava. En
total varem haver de repetir I'espectacle-
concert un total de quatre vegades per tal

d arribar a tots els nois 1 noies que seguien
el programa. Tambe aguesta experiencia
fou molt positiva per a tots. alumnes,
mestres, musics 1 gestors a la Nova Jazz
Cava. Perprimera vegada aquesta sala rebia
un public tan jove, perd motivat 1 exigent
alhora. Eren més de 200 nois i noies. els
quals omplien la sala cada una de les
sessions. La Nova Jazz Cava gaudia durant
un parell d”hores d’un public agrait i amb
moltes ganes de passar-s’ho bé. Va ser per
a la majoria un primer contacte amb
melodies, moltes vegades escoltades pero
sense saber on ubicar-les, melodies tan
conegudes com la Pantera Rosa, que servia
com a cloenda de I'espectacle i tots els
assistents hi participaven tot picant de
mans. Tot aix0 ens mostra I'ambient que
s’aconseguia cada tarda dins de la sala.

Cal dir també que algunes escoles de les
participants compten amb el seu especialis-
ta de musica, la qual cosa no feia més que
reforgar I'activitat, amb el treball conjunt
amb el nostre especialista Santi Caballero.

Creiem que espectacles com aquests
ajuden a incentivar ¢l gust per la musica i
promoure’n I'arrelament a la ciutat.
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En el context dels canvis en el centre
que ha comportat l'experimentacio del
nou ensenyament secundari a l'IES
Joan Miro de 'Hospitalet, els autors
aborden en aquest article el tema de la
distribucio del curriculum conmui, les
seves implicacions en recursos humans

i les organitzacions horaries.

L’organitzacio del curriculum comi a I’'ESO

Roser Sanllorente Martin
Felix Tejero Gonzdlez

El curriculum a 'Ensenyament Secundari

El nou sistema educatiu presenta una
diversificacio curricular que trenca forca
I"homogeneitat dels sistemes anteriors.
Aquest disseny pretén una millor adaptacio
a la diversitat de I"alumnat.

Dins I'etapa 12-16, un 70% de les hores
estan destinades a un curriculum obligatori
1 comu per a tothom. Les materies comunes
son les que pretenen garantir els conei-
xements basics de qualsevol ciutada del
nostre pais. EIs continguts de les matéries
inclouen uns conceptes, unes estrategies
d’aprenentatge i unes actituds. valors i
normes, amb 'objectiu d’oferir a I'alum-
nat un aprenentatge més global (Vegeu
quadre 1.)

També hi trobem un 30% de curriculum
variable, que consisteix en un conjunt de
credits de 35 hores que s'ofereixen
trimestralment a I’alumnat. Els nois/es trien



La varietat de curriculum obre una perspectiva

forca enriquidora al nou ensenyament, pero presenta

una serie de dificultats.

4 N
[Distribucié Comi Optatiu
Armculay Modalitat | Variable
[Es.0. 70 % 30 %
[Batxitieratt | 30% | so% 20 %
" El calcul esta fet segons model experimental.
Hores d'ara encara no s'aprovat el curriculum

S

Quaere |

segons els seus interessos i1 van confec-
cionant un curriculum diferenciat. L™ hete-
rogeneitat curricular oferira a I'alumne: el
tractament de la diversitat, I'aprofundi-
ment en determinades materies, el reforg,
un nivell incipient d’especialitzacio, 1'o-
rientacio...

Al Batxillerat (16-18) també hi ha una
diferéncia curricular entre els credits
comuns i els diversificats, amb els per-
centatges reproduits en el quadre adjunt.
(Vegeu quadre 1.)

Dins el curriculum diversificat trobem
les materies especifiques o de modalitat que
son les que determinen el grau despe-
cificitat del curriculum, i els credits varia-
bles. menys nombrosos que a I'ESO. que
poden estar orientats cap a I’especialitzacio
o cap al coneixement de materies diferents.

Problematica organitzativa
del curriculum comd

La varietat de curriculum que acabem de
presentar obre una perspectiva forca en-

riquidora al nou ensenyament, perd que
té I'inconvenient d’augmentar d’'una ma-
nera considerable el nombre de materies
diferents. Si observem el quadre ndme-
ro 2 (pagina segiient), on les materies es-
tan repartides per trimestres i cursos de
manera equitativa, podem veure una s¢-
rie de dificultats, entre les quals desta-
quem:

I. Nombre elevat d assignatures per als
alumnes. amb la dispersio i baix rendiment
que aixo produeix. Els alumnes de 4t. tenen
14 assignatures diferents.

2. Passen molts professors diferents per
cada grup classe, fet que complica la co-
ordinacio i I"homogeneitat de criteris, es-
pecialment els que fan referencia a habits i
tecniques. Pensem sobretot en els alumnes
de 12 anys del primer cicle.

3. El professor t¢ molts grups diferents
i aixo hi facilita menys el coneixement de
I"alumnat.

4. El nombre d'hores setmanals per
arees és. en el millor dels casos, de duesien
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Proposta curricular de I'E.S.O.
Cicle Primer cicle Segoncicle (1|2
(12-14) (14-16)
Nivell Primer | Segon | Tercer | Quart [[Resum
cicle

Trimestre 1 2 3|1 2 3Q1 2 311 2 3| N Crdis
Catali z 2 2 1 A A E LRSS 2 3
Castella 2 2 211 YOLEE 2E 2 ol ol 3
Fstruct, Comunes 11 1)1 1 1§81 1 1 2
1]\1:3)&5 2 2 212 2 2012 2 212 2 2 4
Matematiques 2 2|2 2 2z 3 3y 2 2 4
C.Experimentals 2 2 212 2 292 212 3 2 4

2 2 212 2 202 2 212 2 2 4

2 2 2|2 2 202 2 2|2 2 2 4

1 1 111 1 1 i 1 1 1 1 1 =

2 T 2V 2 2z 2 Al o2 3 4

1 1 111 1 1 1 1 ol 1 1 2

T 3 1J1v 1 1L 1 1)1 1 1 2
fariables bloc A I3 313 3 303 3 3|13 3 3 6
[Variables bloc B 3 3 313 3 313 3 3|3 3 3 L]
[Variables bloc C 33 Y 3 3 %A 3
Mariables bloc D 3 3 3 0 3
(Total Variables 6 6 6] 9 9 9 9 9 9|12 12 12 15 2
Total 26 26 26027 27 27|28 28 28| 0 W
“«m‘g.drmms' 1212 1213 13 13013 13 13 )14 14 14
] No comptabilitzant ni la tutoria ni les estructures comuns

J

Ouaere 2

el pitjor (Plastica i Musica) d'una. Si al
nombre d’hores hi afegim una localitzacio
horaria molt junta o molt separada en la
distribucié setmanal, ens pot donar una
rendibilitat molt baixa i una complexitat
important a I"hora de fer horaris.

5. Presenta problemes en I"avaluacio, ja
que la divisio modular no correspon a la
trimestral (2 hores setmanals signifiquen 2/
3 de modul al trimestre, | hora 1/3...).

Analisi de diverses propostes

Els centres es veuran obligats a fer una
estructuracio del curriculum comda per tal
de minimitzar els problemes plantejats i
també per ajustar-se a la normativa de
funcionament de centres que el Depar-
tamentd’Ensenyament prescriu: un mixim
de 10 assignatures diferents al primer cicle
(12-14), i 11 al segon cicle (14-16) sense
comptar amb la tutoria.



Es una ocasio favorable per a la creacio

d’equips pedagogics per cicles o nivells, a la vegada que ajuda

a canviar el perfil del professor.

A més a més cal tenir present el nombre
total d’hores lectives setmanals, que han de
ser de 26 1 27 a primer i segon curs res-
pectivament, 1 29 hores a cada curs del
segon cicle 0 28 a tercer i 30 a quart.

De tota manera, dins el marc establert per
I" Administracio, cada centre tindra Ilibertat
per organitzar el curriculum com vulgui.
perd sigui quina sigui la seva proposta,
haura de comptar amb: les repercussions en
el curriculumde I'alumnat, "estructura dels
grups, els recursos humans. materials,
etc., diferents en cada cas.

Es important que l'equip docent
estableixi una reflexio en profunditat,
perque qualsevol dels models escollits
tindra implicacions en |'organitzacio.
I'administracié dels recursos i el projecte
pedagogic del centre del qual forma part.

Per corregir els defectes esmentats, en el
quadre anterior s’ha de recdrrer inevi-
tablement a I"alternanga d’assignatures per
cursos o trimestres. Al quadre 3 (pagina
segiient), n’hi podem veure un exemple.
Només representem un cicle de cada model
per no fer farragos I"article.

Comees pol veure, alternen totes les arees
fora de I’Angles 1 I'Educacio fisica, que te-
nen tots els cursos i trimestres 2 hores set-
manals. El professorat del nostre centre va
considerar que I'aprenentatge d aquestes
matéries es feia dificil amb I'alternanca.
Hi ha centres que han considerat que po-
dien alternar com la resta, fent un curs si
i "altre no.

Si fem I"analisi podem veure que a dife-
rencia del model anterior hem aconseguit
els segiients avantatges:

* S’ha reduit el nombre d’assignatures i de
professors per grup classe.

¢ Ha disminuit també el nombre de grups
per a cada professor.

* Es treballa basicament amb 3 hores/
setmana, fet que facilita la divisio modu-
lar per a I'avaluaci6 i rendibilitza millor
el temps.

La nova distribucié pot facilitar una
reestructuracio dels continguts i una
discussio als departaments sobre el que ha
de ser considerat curriculum comd. la
recerca d’estratégies comunes en 'ava-
luacio. la recuperacio... I facilita també la
creacio del treball en equip.

També és cert que pot crear incomoditat
i rebuig en el professorat pel fet de treballar
de manera discontinua la seva materia. Es
important que la configuracié del model
de centre sigui pactat col-lectivament per
evitar la preponderancia d’interessos de-
partamentals 1 per garantir una proposta

equilibrada.

Aquesta organitzacio pot afavorir el
treball interdepartamental, ja que obliga a
establir objectius comuns amb d’altres
arees, especialment en el camp proce-
dimental 1 actitudinal.

També és una ocasio favorable per a la
creacié d’equips pedagogics per cicles o
nivells, a la vegada que ajuda a canviar el
perfil del professor. ja que a més de garan-
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Proposta curricular de I'E.S.O.
icle Primer cicle Segon cicle 112
Alternanga | Alternanga
per cursos per
trimestres
ItNiveII Primer | Segon | Tercer | Quart |[Resum
cicle
Trimestre 1. 2 31 g1 2 3|1 2 3| N Crédits
“atala 3 3 3 33 3 i 3
“astella 3 3 3 i 3 3 3 3y
struct. Comunes SR R I TR T sl 2| 1
Angles £ T XX X2 33 3 o3 4 4
Matemitiques 4 4 4 33 303 4| 4
{IC.Experimentals 4 4 41 3 3 i3 4 4
Il-'eendug;'. 4 4 4 3 3 3 3 4 4
Socials 4 4 4 S | 3 3 4 4
Estica 2 2 2 3| 3 2 2]
“.Fisica b O | e L T k} 3| 2 2 Zl 4 4
usicH 2 L 2 3 3 2 2
Tutoria 1 1 1§11 1 1 1 111 1 1 2 2
Variables Boc A 3 3 3l3 3 3 3 3 313 3 13 6
Vanables bloc B 303 3|13 3 3]s 3 313 3 3 6 :]
Varabies bloc C 303 313 3 3|3 3 3 3 6
Vanables bloc D 3. 3 3 1] 3
[Total Variables 6 6 6/ 9 9 98 9 9 gl12 12 1241 15 21
(Toeal 25 25 25|28 28 280 28 28 28|30 30 30
Assig, diferents’ 8 8 8/ 9 9 of 9 9 9|10 10 9
No comptabilitzant ni la tutoria ni les estructures comuns

7

Chuaddre 3

tir la seva mateéria ha de col-laborar en
I"adquisicio de la part d’objectius comuns
planificats. El professors”anira aproximant
des de la quotidianitat a la figura de
professor tutor, plantejat a la Reforma.

Unaalternativa interessant pot ser que un
mateix professor/a imparteixi més d’una
areq, especialment als cursos on s hagin de

fer adaptacions curriculars (3rs o 58s) i al
primer cicle (12-14). Aquesta possibilitat
(Vegeu quadre 4), la vam posar en practica
al nostre centre (un mateix professor feia
Catala i Socials i un altre Matematiques.
Experimentals i Tecnologia...). Aixd
flexibilitzaria for¢a les programacions, ja
que un mateix professor disposaria de més
hores setmanals i les activitats d apre-



El professor s’anira aproximant

des de la quotidianitat a la figura de professor tutor,

plantejat a la Reforma.

[ )

Comptabilitzat en
hores
il Primer
| Ll 1 2 3
Catala 6 6 6
|lc Socials
[fpsstenia 3
halmthlrrs COmUnes
Anglés 2 2 2
atemitiques 6 6 6
Experimentals
Tecnologia
F‘Iillic: 3
[E-Fisan 2 | 2] 2
[Misica 3
[Tutoria 1 1 1
[Variables 6 6 6
Total 26 26 26 n

N J

Quadre 4

nentatge no estarien tan condicionades per
I"horari. D'altra banda, disminuiria molt
el nombre de professors diferents que pas-
sessin pel grup. EI model que presentem a
continuacio és un dels que s’ha expe-
rimentat al centre (només representem el
primer curs del 12-14).

L. alternanga d’assignatures pot signifi-
car, pero, un canvi d horari trimestral per a
"alumnat i el professorat, i aixd podria
contribuir a 'augment d’un cert malestar,
que caldria disminuir en la mesura del
possible, facilitant 1"horari al principi de
curs, intentant no tocar les hores d'entrada
i les tardes...

Per evitar la incomoditat del canvi
d horari trimestral, presentem una proposta

que parteix del suposit d’un centre amb 3
linies a I'ESO 1 no modifica les franges
horaries de ningd (minimitza els canvis).
Unicament canvia les assignatures de
["alumnat. (Vegeu quadres 5 i 6 per al
primer 1 segon cicle, respectivament.)

Com pot observar-se, el professorat va
canviant de grup. pero no varia el nombre
d’hores setmanals en cap trimestre, ni
tampoc el nivell. Per exemple. el pro-
fessorat de catala a primer sempre esta
donant classe a dos grups, el primer trimes-
trea AiB,elsegonaAiCielterceraB
i C. i fa sempre 6 hores setmanals. La resta
del seu horari es completaria a través de la
tutoria, credits variables. les adequacions
curriculars que corresponguin a la seva
assignatura (aproximadament 1 hora per
grup classe) i/o donar classes de comuns a
un altre nivell.

Aquesta proposta presentaria, a més, els
mateixos avantatges del model anterior:
reduccid del nombre de grups/professorat,
professors/grup, possibilitat de la creacio
d’equips docents...

Aquesta proposta podria veure's com-
plementada per la realitzacié de credits
comuns integrats o interdisciplinaris que
formin part d’una mateixa area (ma-
tematiques / experimentals/ tecnologia. ...).

Pero, tal i com intentem demostrar des de
bon comen¢ament, aixo també té les seves
implicacions: els grups d’'un mateix nivell
noestan fent les mateixes materies durant el
mateix trimestre, amb el que aixo podria
comportar en 'organitzacio del curriculum
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variable (pensemenels credits dereforg per  model de Batxillerat no permeten apro-
exemple), o en Porganitzacio d’activitats — fundir més en el tema. Cal dir que tot el que
generals que habitualment es fan per totun  hem exposat podria ser aplicat també a
nivell (sortides, teatre, visites a museus,  |'Ensenyament Postobligatori.
xerrades, ...).
No voldriem acabar sense insistir una
La brevetat de Particle i la manca del  vegada més en la possibilitat que ofereix

L] Ld '
Primer cicle d’'E.S.O. (12-14)
([Nivell Primer Segon Resumen cicle
"Grup A B C SHoms A B C Hores Tel.al‘homs Totallcrédits
etmana Setmana || setmanals | realitzats
Professor Professor|| Professor | pels alumnes
de cada grup
[Trimestre 1 2 311 2 301 2 3f1 2 3fjr 2 301 2 3)1 2 301 2 3ll1 2 3]la B C
Catali 3 3 3 3 3 36 6 6f3 3 3 3 3lle 9 of3 3 3
Castelld 3 33 3 3 3]s 6 6 3 33 33 3fle 9 af3 3 3
[Fistruct. Comunes 3 3 3 303 3 33 3 33 3fle 6 62 2 2
Anglés 2 2 2|2 2 2012 2 286 6 6|3 3 33|33 6 6 6fl12 12 12 4 4
Matematiques 303 3 3|3 3le 6 sfl3 3 3 033 306 6 ofl12 12 1204 4 4
I Experimentals 3 3|3 33 3 6 6 63 3l3 3 336 6 eff1z 12 124 4 4
[Tecnologia 3 3|3 3 3 3|6 6 6 ERE N 313 3 6 6 6ff12 12 124 4 4
I Socials 3 3|3 il3 3 6 6 6 3 3|3 3l3 3 6 6 61z 12 12)4 4 4
3 3 33 3 33 3 33 3 3)ls 6 )2 2 2
202 212 2 212 2 206 6 6fl2 2 2|2 2 2|2 2 20Q6 6 6|12 12 2] a4 4 4
3 3 El ERERE! 3 3 il3 3 3lle 6 62 2 2
Tutoria 11 1] e o 3 o3 afle ool o 1o 13 o3 3lle 6 6f2 2 2
Variables (BlocA) 1303 3013 3 313 3 30292 12f{3 3 3|3 3 3[3 3 3012 12 12f[24 24 a6 & 6
Varisbles (Bloc B) 13 3 313 3 303 3 3fi2 12 12J3 3 303 3 3|3 3 3012 12 12)f24a 24 )6 6 &
Variables (Bloc C) o 0 off3 3 3f3 3 313 3 3fiz 12 12|12 12 123 3 3
Total Variables 6 6 6|6 6 6|6 6 6§24 24 2)lo 9 9f9o 9 9o 9 o3 36 |60 0 s0f15 15 15
Total 26 26 26|29 26 23|23 26 2|84 84 8|27 27 17|27 27 27|27 27 o0 w0 wof[17a 174 17
Assignatures [[9 9 9f9 9 9f9 o 9 aroeifle 9 afo 9 9fo o 9 Nota®
Kiferents per 3
lee Nota® Nota

Els crédits variables estan comptabilitzats a 22 alumnes per grup. Aixd fa que hi hagin 4 grups (crédits) per cada bloc. Per
tant el resum del professor és de 24 hores setmanals per trimestre (major que la suma de les columnes dels 3 grups).

2 Els crédits variables estan comptabilitzats a 22 alumnes per grup. Aixd fa que hi hagin 4 grups (crédits) per cada bloc. Per
tant el resum del professor sigui de 36 hores setmanals per trimestre (major que la suma de les columnes dels 3 grups).
3

El nimero d'assignatures setmanals diferents per aquest cicle, segons normaliva, hauria de ser 10 com a maxim (la tutoria no
complabilitza)

Chuiedre S



Implicar el professorat en la confeccio del projecte
pedagogic i curricular del centre.

» !
Segon cicle d'E.S.O. (14-16 )
Nivell Tercer Quart Resumen cicle
Grup A B ¢ Hores || A B C Hores || Total hores | Total credits
setmana seima.na || setma.nals realitzats
Professor Professor || Professor | pels alumnes
de cada grup
{Trimestre 1 2 311 2 3L 2 331 2 303 231 T ALE 2 314 r I | 1 2 3 A B C
Cutali 33 BN E il 6 6 63 3 il 3 3 )l 9 ¢ o] 3 3 3
Custella 3 3if3 3 3 3] 6 6 6 3 ils 3 03 3ff 9 9o o] 3 3 3
[Estruct, Comunes o 0 0 i3 3 3 4 al 3 & 3] Pedya
Angles < e | X 3|3 3 6 6 6)l3 3 ¥ 3|3 3 6 6 o) 12 12 12 4 4 4
M atemitiques 33 1 3]s il 6 6 63 3 3 33 sl 6 6 6ff 12 12 2] 4 4 4
" Experimentals 3 3l3 3 3 31 6 6 6 E N ] 3il3 3 6 6 6 12 12 12 4 1 4
3 313 il3 3 & 6 63 ila 3 3 30 6 6 )12 12 12) 4 4 4
3 3]s il3 3 6 6 6 3 33 il3 3 6 6 o)l 12 12 12) 4 a4 4
33 3 33 33 3 il 3 3 3l 6 6 6 2 2 2
3 3|13 3 3.3 6 6 612 2 2|12 2 212 2 2 6 6 o) 12 12 12 4 4 4
3 i3 i3 3 3|3 3 3 03 3l 6 6 6 2 2z 2
Tutoris o1 ot oo o3 o3 o oo 1o )3 o3 3l e 6 6] 20 2 2”
Variables (Bloc A) [|3 3 3|3 3 3|3 3 3z 12 12f[3 3 3|3 3 3|3 3 32 12 12ff 24 24 2] 6 & 4
Varisbles (BlocB) [|3 03 3|3 3 3|3 3 312 12 12f3 3 3|3 3 3|3 3 3fQ12 12 12ff 24 24 | 6 & g
Mariables (BloeC) 13 3 3|3 3 3|3 3 3p12 12 1213 3 3|3 3 3|3 3 3p12 12 1l 4 24 M [ 6 B
Nariables (Bloc D) o o off3 3 3|3 3 3|3 3 3f12 12 w22ff1z 12 12 3 3 3
Variables 9 9 9[9o o olo o of 6 36 36ll12 12 12[12 12 2]z 12 2] 8 4z sl m m om] m o o
Total 28 28 28|28 28 28|28 28 28] 93 93 93|30 30 30|30 30 30|30 30 30§102 102 102)[ 195 195 195
T:::;:mm 9 9 9]9 9 9]9 9 9] proggt 10 10 10]10 10 10]10 10 10 Ago.2
liferents per grup Nota® Nota®

" Els crédits variables estan comptabilitzats a 22 alumnes per grup. Aixd fa que hi hagin 4 grups (crédits) per cada bloc. Per lant

el resum del professor és de 36 hores setmanals per trimestre (major que la suma de les columnes dels 3 grups).

b3

Els crédits variables estan comptabilitzats a 22 alumnes per grup. Aixo fa que hi hagin 4 grups (crédits) per cada bloc. Per tant
el resum del professor és de 48 hores selmanals per trimestre (major que la suma de les columnes dels 3 grups).

El nimero d'assignatures setmanals diferents per aquest cicle, segons normativa, hauria de ser 11 com a méaxim (la tutoria no
complabilitza)

Quadre 6

la necessitat d’organitzar el curriculum per  en la mesura que anem prenent consciencia
implicar el professorat en la confeccio del  que qualsevol decisio per petita que sigui t€
projecte pedagogic 1 curricular del centre.  les seves implicacions en I’ organitzacio del
Projectes que seran més adequats i efectius  centre.



Equip
ALDEBARAN PROJECTE

ALDEBARAN

Dissenyat des de i per
als nens i les nenes
amb la pretensié
d'apropar I'univers
d'allo trascendent a la
seva experiéncia de
forma significativa,
constructiva

i ludica.

ALDEBARAN és un projecte realitzat en
equip per professors i professores que
viuen diariament 'aventura de ser
docents de Religio

Ed. Primaria 1r. Cicle

Religio 1r. curs

Religio 2n. curs

Material de suport didactic per a 1r. i 2n. curs

Ed. Primaria 2n. Cicle

Religio 3r. curs

Religio 4t. curs

Material de suport didactic per a 3r. i 4t. curs

Ed. Primaria 3n. Cicle
Religié 5é. curs
Religio 6e. curs

Material de suport didactic per a 5é. i 6e. curs

Fidel a les directrius de la Reforma i al curriculum de la Comissié Episcopal
d'Ensenyament, el Projecte Aldebaran dirigit per Antoni Salas Ximelis, ha | _ i
estat elaborat amb els materials més actuals, atractius i suggerents per | v} |
aconseguir una formacio religiosa més constructiva i completa. 'S

Omplir i enviar a Edicions Cadi, s.|.-Concepcion Arenal 144-1" -08027-Barcelona

Desitjo rebre mes informacio i mostres sobre el PROJECTE ALDEBARAN
Centre escolar. -

T A s Adreca N e R R
Edicions (adi, s.1. localtat Teléfon
Provincia - - o - Codi postal

c/Concepcion Arenal 144-1°
Telf. (93) 3403036-Fax (93) 3403216
(8027 - BARCELONA

| DIRECTOR J COORDINADOR DE CICLE JCAP D'ESTUDIS | PROFESSOR
NOMiCOGNOMS - - .



Jornades tematiques

El mes de maig van tenir lloc les
jornades dels deu ambits del Congrés
amb una participacio de 800 persones
en total. Presentem aqui una breu
descripcio de les principals problema-
tiques, reflexions i conclusions dels
diferents ambits, com a cloenda de la
segona fase del congrés.

Primer Congrés de la Renovacié Pedagogica (1993-1996)

Societat i escola
Isabel Muiioz Moreno

Les Jornades Tematiques de 1’ambit de
Societat i Escola es van celebrar el dia 6 de
maig a Santa Coloma de Gramenet, amb
un total d’una seixantena de participants.
Les Jornades son el resultat de dos anys de
treball de les diferents comissions repar-
tides per tot Catalunya. Concretament, les
cinc comissions de I'ambit de societat i es-
cola eren: Alt Urgell, Urgell Segarra, Tar-
ragona, Osona i Barcelona.

L’objectiu de les Jornades era posar en
comu el treball que s havia realitzat en
aquest temps i aprofundiren el debat. Donat
que el tema que tractava I’ambit (el lligam
entre la societat 1 'escola) €s un tema
complex 1 molt extens. vam considerar la
necessitat de proposar aspectes concrets de
debat, escollits entre els que s havien
treballat amb anterioritat.
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Per cada aspecte proposat es va encar-
regar una ponencia que plantegés la dis-
cussio d’acord amb I'esquema segiient: Es-
tat de la giiestid, dilemes més significatius,
propostes de treball. linies d actuacio. Les
ponencies no eren exhaustives, més aviat
tenien la funcio de provocar el debat.

Les Jornades es van organitzar al voltant
de cada una d’aquestes ponencies. Els te-
mes que es van plantejar i els dilemes més
significatius de cada un van ser:

«L’escola oberta/tancada a la societat»,
coordinada per Joan Domenech.

L’escola ha d’estar oberta o tancada al
medi que I'envolta? L'escola ha de res-
pondre a totes les exigencies que li fan els
agents socials? En quins aspectes s’ha de
tancar? Quins son els valors que han de
presidir els projectes de les escoles?

«L.’escola publica i I'escola privada,
avui», coordinada per Josep M. Masjuan.

Com se superen en I"actualitat les dife-
rencies entre els models d’escola publica i
escola privada? Quines propostes fariem
per dinamitzar i millorar el sistema educatiu
en el marc dels problemes abordats per la
nova proposta de llei del MEC? Tenen dret
els membres de la comunitat educativa a
coneixer els resultats d'una avaluacié dels
centres docents?

«Treball. ocupacio. formacié». coordi-
nada per Daniel Jover.

Com valorem ["actual procés de trans-

formacid del treball huma? Quines amena-
ces 1 quines oportunitats planteja? Quines
conseqiiencies practiques tenen tots aquests
esdeveniments en el mon educatiu, social i
familiar?

«L"escolaiels mitjans de comunicacio».
coordinada per Agusti Coromines.

Podem entendre educacio sense comu-
nicacio individual o social? Com €s la co-
municacio en la nostra societat? Quins
sistemes de comunicacié fa servir I'esco-
la? Com s ha d’organitzar 'escola d"acord
amb aquests sistemes?

Durant les Jornades es van matisar les
ponencies, es van completar i es van con-
testar algunes de les preguntes plantejades.
Altres continuen obertes 0 sense resposta.
També es van elaborar propostes concretes
d’accio. Per aix0 ens hem tornat a auto-
convocar per al curs vinent i continuar la
feina encetada. Aquests grups de treball
estan oberts a tothom que ho desitgi!

Projectes educatius
Jests Vinas

Reunits en les Jornades tematiques sobre
Projectes educatius al bell mig del Valles on
com deia Pere Quart, «Tres turons fan una
serra 1 quatre pins un bosc espes», el
Congrés de Renovacié Pedagdgica va
tractar sobre aquest tema que encara que no
estigui de moda, creiem que defineix els
centres de qualitat i propers al model de
centre innovador.



L’escola ha de respondre a totes les exigencies

que li fan els agents socials?

[."ambit va treballar amb els documents
elaborats en les Jornades de Moviments de
Renovacid Pedagogica de Lloret 1 amb els
resums elaborats pel mateix ambit.

Es va treballar en la linia de fugir de la
concepcio del PEC com a document i
descobrir-lo com a tal projecte. En aquest
sentit es manifestaren els ponents 1 els
treballs de grup. Es per aixo que es consi-
dera que els centres que han definit amb
més o menys formalitat alguns projectes
estan en el cami d’elaboracio d'un PEC
que realment transformi el centre. El
Congrés vol alavorir aquests processos com
a camins per elaborar el PEC. Les expe-
riencies presentades recullen sis linies de
treball:

Fer una organitzacio del centre en favor
de la participacio

Potenciarel treball en equip com a nucli
del PEC.

Reflexionaren el PCC com a concerecio
d’un projecte comu.

Fer un projecte de centre a partir de
["autonomia.

Participar una condicio i formula per a
I"elaboracio del PEC.

Avaluar és fer Projecte.

Es pot resumirel treball amb els segiients
punts:

I. Es constata amb preocupacio com els
centres educatius no sempre concreten les
intencionalitats i objectius generals del cen-
tre en un projecte educatiu.

2. En d’altres casos es van percebre les

grans dificultats de fer un projecte educa-
tiu basat en la participacio a partir del
principi de corresponsabilitat en I'educa-
¢i6 que ha de caracteritzar els centres.

3. Es pot detectar que els mateixos
professionals de I'ensenyament no sempre
mostren un interes clar en la necessitat
de la concreci6 del PEC i ens temem que
deixin el paper fonamental de la tria de
continguts i objectius a mans de suposats
experts amb criteris allunyats de les
realitats de cada centre i dels alumnes.

4. D’altra banda, constatem la manca
d’interes per’exigéncia de la concrecio del
PEC per part de I’Administracié que es
tradueix en la ignorancia de la seva
existéncia en totes les relacions que es-
tableix amb els centres. Constatem un
buit legal important respecte al paper del
PEC en els centres.

El Congrés de Renovacié Pedagogica
consideraessencial la concrecio del PEC en
el seu model d’escola i fa les propostes
emmarcades en els eixos seglients:

I. Potenciar processos per al’elaboracio
del PEC, tant directament com a través de
la creacié d’una cultura organitzativa dels
centres basada enels projectes. «Projecte és
qualitat.»

2. Definir i regular legislativament el
paper del PEC en els centres.

3. Proposar que I’ Administracié educa-
tiva en tots els seus nivells respecti el PEC
dels centres 1 la seva autonomia. L”Ad-
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ministracié educativa ha d’adjudicar re-
cursos suficients per fer-lo possible i ha
d’assumir una corresponsabilitat activa.

4. Millorar 1'eficacia del PEC. fent
coherents les activitats del centre amb el
projecte i afavorint la participacio de tots
els estaments.

Participacio
Lluis Filella

El dissabte 20 de maig de 1995 va tenir
lloc al Vendrell la Jornada Tematica de
I"ambit de Participacio del I Congrés de la
Renovacio Pedagogica de Catalunya, la
qual va ser el final de la segona fase dels
treballs del congrés, en la perspectiva de les
seves Jornades finals.

A la Jornada van assistir unes trenta
persones —professorat, pares i mares i
administracio local—, distribuides en tres
subambits de treball: Escola Bressol, Infan-
til 1 Primaria, Secundaria.

Per arribar a la realitzacio d’aquesta jor-
nada tematica préviament es coordinaren
les comissions de participacié de Barcelo-
na, Tarragona i Lleida i es decidi estructu-
rar els subambits de treball.

A meés dels tres grups de treball, durant
la jornada es van exposar tres experiéncies
de participacio: participacio al Consell Es-
colar Municipal de Santa Coloma de Gra-
menet, la participacio als Consells escolars
de Centre del MRP de Tarragona i el video

del Moviment Educatiu del Maresme
«Junts fem feina».

A la tarda es va fer una posada en comu
del debat dels tres grups de treball i la
cloenda amb les conclusions, de les quals
destacariem:

Cal partir de la base que cada estament de
la Comunitat Educativa —pares i mares,
professorat, alumnat & interessos i
expectatives moltdiferents respecte als cen-
tres educatius i1 a la mateixa educacio. Per
aixo és necessari que la participacio sigui
fruit del dialeg i del consens. Cal que al
Projecte Educatiu del Centre (PEC) i al
Pla Anual de Centre (PAC) es reflecteixin
i concretin respectivament els principis i

criteris amb els quals el centre promou la
participacio. la qual s’ha de considerar dins
el centre com un valor educatiu que cls
diferents estaments de la comunitat edu-
cativa han de fer seu.

L estructura organitzativa dels centres
necessita mecanismes i estratégies per ga-
rantir una participacio real. Amb I'alumnat.
des dels més petits, la participacio ha de ser
fonamentada amb normes i actituds per
tal que aquests facin de la participacio una
vivencia habitual: a secundaria la par-
ticipacio s’ha de plantejar com a objectiu
educatiu global. El professorat ha de fo-
mentar i coordinar la participacio de
["alumnat.

Els pares i mares han de tenir mitjans
suficients d’informacio, condicio neces-
saria per afavorir la participacio: xerrades.
sessions de rebuda al centre. entrevistes.



L estructura organitzativa dels centres necessita

mecanismes i estrategies per garantir

una participacio real.

reunions de classe... També cal dotar-se
d’estructures intermedies, com ara consell
de delegats de I'alumnat, reunions de pa-
res i mares delegats d’aula, comissions de
treball del Consell Escolar. El professorat
no pot assumir les competencies que cor-
responen al Consell Escolar, ja que limi-
taria la participacio dels altres estaments;
ara bé, ha d’ésser motor d’aquesta par-
ticipacio a través de I'equip directiu del
centre.

El Consell Escolar és el maxim organ
de govern del centre. Perque aixo sigui rea-
litat cal que funcionin tots els estaments
que el componen, que disposin i vehiculin
la informacié necessaria. Alhora, el ma-
teix Consell ha de funcionar: plenari, co-
missions de treball, reglament de funcio-
nament...

Les administracions han de donar suport
directament a la participacié amb cam-
panyes especifiques d’informacio i dotant
els centres de I'autonomia i els mitjans
necessaris per exercir-la.

Alumnat
Jaume Cela

I."ambit de I'alumnat ha patit un greu
problema que ha condicionat el resultat del
seu treball. L analisi de les causes d aquest
problema ens pot donar elements de
reflexio que ens ajudaran a situar el punt on
ens trobem.

El primer punt que ens cal posar sobre

la taula és que no hi ha hagut gairebé
presencia del sector d’alumnes a I'ambit.
Aquesta escassa presencia es pot deure al
fet que les organitzacions d’alumnes no han
tingut interés en el treball del seu ambit
especific perque tenen altres prioritats, o
que no han tingut interés en el des-
envolupament del Congrés —segons quina
hagi estat la seva participacio en altres am-
bits de treball— o que la seva implantacio
¢s més feble del que podem pensar.

El segon punt és que tampoc no hem
tingut una participacié significativa de
membres dels altres estaments de la
comunitat educativa. Constatem que,
aquesta manca de presencia, I"ha patit tant
el grup que es va formar a Tarragona com
el grup format a Barcelon

Pel que fa al primer punt, creiem que la
introduccié que es va publicar en els
«Documents del Congrés, nimero 2», con-
tinua tenint validesa en el sentit que presen-
ta la pertinéncia i I’interées de definir
préeviament un model d’escola. perque
segons quin sigui aquest model els drets
i deures dels i de les alumnes i la se-
va participacio a la vida de I'escola tindra
un valor o en tindrd un altre, o no en tin-
dra cap.

Quant al segon punt, cal que ens
interroguem sobre quins son els eixos
vertebradors que regeixen les funcions i les
responsabilitats que t€ cada estament en els
projectes educatius i les reglamentacions
de la vida quotidiana de cada escola. Es-
tem convenguts que la qualitat del servei
que oferim a les escoles € sentit, sobretot,
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a les distancies curtes —com els bons

desodorants

Creiem que I'existencia d’una normativa
legal que imposi uns determinats drets i
deures o un nivell de participacio concreta
no ¢és suficient perque I'escola sigui una
institucio democratica on cada persona
i cada estament siguin subjectes actius i
corresponsables del seu progrés.

Per tant, en aquesta linia. ens podem
interrogar sobre els punts segiients:

* Com podem potenciar la cultura demo-
cratica a cada escola?

* Quines han de ser les condicions inter-
nes i externes que afavoreixen o dificul-
ten la presencia dels drets i deures dels i
de les alumnes i, especialment. el dret a
la participacio?

* Quines mesures i quina orientacio s"han
de donar perque les estructures orga-
nitzatives de les escoles afavoreixin la
seva existencia?

* On comenga la participacio dels i de les
alumnes a ’escola?

* En tenim prou de garantir la preséncia
dels diferents estaments als organs de
govern i de participacio que marca la
Ilei —i en el nostre cas concretar-ho en
el sector de I'alumnat— o podem
admetre i potenciar altres nivells de
participacio, 1 arribar, si convé, a la seva
concrecid en la normativa legal, com
poden ser: els criteris d’avaluacio, la
determinacio dels continguts 1 dels
objectius que cal assolir del curricuum
i en el tipus dactivitats?

* Com podem concretar la participacio

dels 1 de les alumnes en el procés
d’aprenentatge?

* A la primaria, cal una representacio dels
alumnes en els organs de govern 1 de
participacid? Si la resposta és alirmativa,
quines condicions s han de donar perque
aquesta participacio sigui educativa’

* Quina relacio hi ha entre els drets i deu-
res individuals 1 els drets i deures col-
lectius?

* Quin caracter han de tenir els punts del
reglament de régim intern que tenen una
intencio sancionadora de les conductes
que no poden donar-se dins 'escola?

* Quin és el grau de responsabilitat dels
altres estaments, especialment dels i de
les mestres 1 dels tutors i tutores. en la
potenciacio dels drets i deures del sector
de I"alumnat?

* De quina manera podem garantir el dret
a la informacio?

* De quina manera condiciona la par-
ticipacio 1'assoliment del dret a la in-
formacio?

* Quin paper ha de tenir 'administracio en
el moment de definir els drets i deures
dels alumnes?

Tots aquests aspectes han estat tractats
en les sessions de treball dels dos grups que
formen aquest ambit.

A més a més. hi ha uns punts molt
concrets que també han estat discutits amb
profunditat i que volem ressenyar perque
indueixin al debat i el potenciin. Aquestes
dues gliestions son les segiients:

= Analisi del decret que regula els drets i
deures dels alumnes.



Quins son els eixos vertebradors que regeixen les funcions i les

responsabilitats que té cada estament en els projectes educatius i

les reglamentacions de la vida quotidiana de cada escola?

» Paritat o no paritat en els consells es-
colars.

Innovacio educativa
Tessa Julia

A I'ambit d’innovacié ens hem reunit
unes 50 persones. El primer any, la
necessitat prioritaria era definir qué volia
dir innovar. Vam deixar constancia de les
primeres respostes al Document de debat.
En aquell document, apuntavem alguns te-
mes lligats a un procés d’innovacio:

 la reflexio sobre I'actuacio docent;

e "organitzacio dels centres;

* els processos de formacio;

* la analisi permanent del context de
I'escola i I'ensenyament.

Durant el segon any. vam buscar
activitats innovadores a Catalunya, vam
consultar les revistes especialitzades 1 els
documents 1111 d"Experiencies Educatives
del Congrés de Renovacio Pedagogica de
maig i octubre de 1994 i vam fer-nos noves
preguntes, de les quals la més destacada
era: Hi ha innovacio a Catalunya? A par-
tir d'un inventari d’opinions contestat per
unes cent persones, es van organitzar les
jornades al voltant de la discussio de cinc
tesis:

— La consciéncia de transformacio social
de I'educador i de I'escola.
La disposicio per al canvi i1 I"actitud
personal davant de la critica.

— Els recursos per portar-la a la practica.

— La vinculacié entre el treball a aula i
I'organitzacio del centre.

— La connexi6 de la teoria-practica en la
formacié del professorat.

Quines van ser les conclusions de les
Jornades celebrades a Barcelona el
dia 27 de maig de 1995?

Que hi hagi innovacio a Catalunya
depén de la consciencia de la trans-

formacio social de I'educador i de I'escola.

El nucli d’aquesta discussié va ser el
context i les repercussions ideologiques de
les innovacions: la innovacié com a intro-
ductora de novetats que té com a objectiu
el manteniment del sistema social o bé la
innovacié vinculada a un compromis en un
treball de recreacio del procés educatiu, que
implica una consciencia de transformacio
social dels educadores 1 de I'escola.

Que hi hagi innovacié a Catalunya de-
pen de la disposicio al canvi i de 'actitud
personal davant la critica. La discussio va
girar al voltant de la necessitat de la critica
de la tasca docent. Dos punts de vista es
van posar sobre la taula: I'un reflectia que
la critica és considerada com una des-
qualificacio i un atac individual i per tant es
produeix I"aillamenta I’aula. La resposta és
el treball en equip. el qual té. pero, els seus
paranys (corporativitzacio. homogeneit-
zacio), L altre explicava la abséncia d acti-
tud critica amb les segtients justificacions:
«L.” Administracio no ens deixa», «no tenim
mitjans». «la situacio educativa i social no
ho permet». «els pares no volen»...

Que hi hagi innovacio a Catalunya
depen dels recursos per portar-la a la
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practica. Es va discutir si s6n estrictament
necessaris els recursos materials, o es po-
den substituir per gust i estima pel que
s'esta fent i el treball i I"'experimentacio.
D altra banda, es defensava la institucio
escolar on s havia d'integrar la demanda 1
rendibilitzacio dels recursos.

Que hi hagi innovaciéo a Catalunya
depen de la vinculacio entre el treball a
['aula i organitzacio al centre. La
discussio es va centrar en el fet que 'aula
i el centre no poden adoptar un nombre
il-limitat d’innovacions. La innovacié
depen d'una actitud d’autonomia, d’'un
determinat grau de seguretat i llibertat, i de
les caracteristiques de la organitzacio del
centre i del seu grau de funcionalitat. La
innovacio genera expectatives, conflictes i
repercussio als centres. La pressio del grup
(que innova pot provocar una implica-
¢i6 formal pero no real dels individus del
centre. Per tant, s’ha de treballar el nivell
de tolerancia i respectar els diferents re-
correguts i processos personals. Els centres
sOn institucions que aprenen constant-
ment i generen les seves propies regles.

Que hi hagi innovacio a Catalunva
depén de la connexio teoria-practica en la

Jormacio del professorat. Es va parlar

d"invertir el binomi teoria-practica pel de
practica-teoria. La innovacio, només des de
la practica de l'aula. no genera noves
practiques innovadores. La formacio ha de
passar pel centre o la zona i els projectes de
formacio han de quedar Iligats als projectes
concrets d’'innovacio. S™ha de potenciar la
cultura cooperativa 1 de participacio entre
els centres.

Linies de reflexié

1. Es important precisar en les inno-
vacions quina perspectiva es pren, si és
solament com a introductora de novetats o
té¢ com a objectiu una transformacio, una
millora, la qual cosa comporta tenir pre-
sents les formes ideologiques i el model
social on es vinculen.

2. Les innovacions eslan sempre
vinculades a les idees pedagogiques. les
practiques escolars i els contextos socio-
economics d’una ¢poca.

3. Dues actituds personals connectades
amb la innovacio es van manifestar en el
transcurs de les jornades: la vinculada a la
cultura de laqueixa i la de I"autosatisfaccio.

4. Van manifestar-se les tensions exis-
tents entre els individus, les institucions i
I"Administracio. Aquestes tensions es pre-
senten: en la recerca del consens. en la
dificultat per afrontar el conflicte 1 en la fu-
gida de la discrepancia.

5. El sentit actual sobre I"autonomia in-
dividual i de centre va ser un dels temes que
van quedar oberts.

6. El gliestionament de la dicotomia
teoria-practica, i repensar-la en relacio a
["actuacio docent i la seva formacio.

7. Finalment. el tema que va semblar
que quedava pendent del debat era la
necessitat de saber qué passa a les escoles
de Catalunya i reivindicar-la com una
finalitat que el Congrés encara no ha assolit.
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socio-economics d’una época.

Curriculum
Emili Muiioz

Del treball realitzat al larg de dos anys
per I"ambit de curriculum es deriven unes
conclusions i propostes que es refereixen a
dos grans aspectes: la concepcio i el
contingut del curriculum, i el procés i
condicions per al seu desenvolupament.

Sobre la concepcié de curriculum que
s'ha introduit en el discurs oficial de la
reforma educativa es constata com la no-
vetat que comportava adoptar la idea
de curriculum en relacio a la tradicié dels
plans d”estudis —obertura, flexibilitat, par-
ticipacio... enfront de programacions uni-
formes. teoricistes i prescriptives— ha
esdevingut més un canvi formal i superfi-
cial que una renovacié profunda de la cul-
tura escolar: «el curriculum com a projecte
d’accio, reflexid i critica és un marc
dinamic i obert per a la planificacido i I'ac-
ci0 educativa, perd quan la reflexio sobre
la practica es substitueix per terminologia,
retorica i esquemes infal-libles de pro-
gramacio. el curriculum esdevé dogma»
(document de I'ambit).

El contingut del curriculum que s'ha
imposat en la cultura oficial es caracteritza
pels trets seglients: una fonamentacio
exclusivament psicologista que obvia els
seus components socials. ideoldgics 1 poli-
tics. una concepcid dels objectius esbiai-
xada cap a la pedagogia «per objectius»,
uns continguts excessivament enciclo-
pedics 1 prescriptius, una orientacio tec-
nicista de la didactica i I'avaluacidé, un

model de desenvolupament i de seqtien-
ciacio formalista, tecnocratic i enrevessat.

Enfront d’aquesta orientacid, es proposa
considerar el curriculum com un projecte
social, cultural 1 politic que expressi els
valors i concepcions dels grups socials;
revisar el saber escolar per dotar-lo d'una
cultura contextualitzada i rellevant per a les
persones en el temps i en I’espai on viuen;
renovar profundament les metodologies
d’ensenyament i d’avaluacio i els marcs
organitzatius del currfculum per fer de
I"aprenentatge un procés de cooperacio i de
recerca entre I'alumnat i entre aquest i el
professorat.

El procés de desenvolupament del cur-
riculum que domina en la generalitzaci6 de
la reforma educativa es caracteritza per
posar més "accent en la redaccio de do-
cuments formals que en la reflexié i millo-
ra col-lectiva de la practica quotidiana o per
insistir més en la fixacié de calendaris i
tancament de les elaboracions dels pro-
jectes educatius i curriculars que en I'ende-
gament 1 suport a processos d’innovacio
1 canvi real. En la visié alternativa recolli-
da en els debats de I’ambit es considera el
desenvolupament curricular com un pro-
cés permanent de decisio. aplicacio, refle-
Xi0.... en que cada fase té en cada centre
el seu ritme. la seva durada i la seva di-
namica.

Les condicions que afavoreixen aquests
processos no depenen tant de les pres-
cripcions administratives, dels controls de
la inspeccio o de les imposicions de les
direccions com del suport i reconeixement
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als equips innovadors, de 'autonomia del
centre 1 el corresponent seguiment i
avaluacio externs, de les dinamiques de
participacio i implicacio de tot el profes-
sorat, de I"adopcio de formes organitzati-
ves agils i facilitadores de la coordinacio.
la reflexio i el treball en equip, de la dis-
ponibilitat dels recursos, dels espais i del
temps necessaris per desenvolupar el curri-
culum. Finalment es destaca com en di-
ferents processos d’innovacio curricular ha
tingut un paper cabdal la formacio del
professorat en el propi context de treball i
el suport d’assessors o assessores externs
que aporten metodes, teories, dinamitzacio
organitzativa i intercanvi d’experiencies
entre centres diferents.

Normalitzacié lingiistica i cultural
Vicent Caballer

Amb una participacio total de 120 perso-
nes, es van desenvolupar les Jornades te-
matiques corresponents a 1'ambit de Nor-
malitzacié Lingiiistica i1 Cultural a Tortosa
durant els dies 5, 617 de maig. Després de
la jornada inaugural amb la conferencia
«Suposit per a la normalitzacio lingtisti-
ca», a carrec de Joan Marti i Castell, el
dissabte iniciarem les activitats amb la
ponencia-debat «Normalitzacio lingtiistica
i escola: on som. on anem». de Josep Tid.
Tot seguit. hom enceta el treball de debat
partint del document base del bloc de
Normalitzacié Lingiiistica 1 Cultural que
fins aleshores havia tingut molt poques
aportacions. Es proposa iniciar les tasques
dividint els participants en quatre grups:
«Normalitzacio lingiitstica i cultural», «El

catala i la Reforma educativa». «Variants
dialectals en el proces de normalitzacio
linglifstica» 1 «Com potenciar I'us de la
llengua catalana a I'escolas.

En el si de cada grup de treball hi havia
una gran heterogeneitat de participants, de
manera que. com ja havia passat a les
jornades de Lloret de Mar, hi va haver una
certa dificultat per centrar els temes i trobar
criteris unitaris d’enfocament. El concepte
de normalitzacid continua amagant un
ventall de possibilitats d’interpretacio molt
gran: no tothom I'entén de la mateixa ma-
nera ni la seva urgéncia €s percebuda amb
la mateixa intensitat per tothom. Tanma-
teix hi ha hagut una clara voluntat d aug-
mentar el nivell de catalanitzacié de 1'en-
senyament a tots els nivells, tant pel que fa
a la quantitat com a la qualitat de la Hengua
que s"hi utilitza.

Hom reclama un grau més alt de
coordinacio entre els diferents ambits d"en-
senyament, coordinacio que, obviament. ha
d assumir I"Administracio, i la incor-
poracio de més referents culturals en els
llibres i en el material en general que hom
usa a classe. L”Administracio ha de posar
els mitjans per proporcionar una solida
formacio catalana. lingiiistica perod tamb¢
cultural, per a tot el professorat.

Pel que fa a les variants dialectals, es
demana 1"establiment d un estandard
polimortic capac de reflectir la totalitat del
diasistema linglitstic: cal garantir la iden-
tificacio dels usuaris amb un model de
llengua triat. Convindria que 1'Institut
d’Estudis Catalans, centre difusor de la
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norma. establis unes vies de difusio molt
més efectives que les obres que publica. El
professorat ha de tenir un coneixement
profund de les diferents solucions nor-
matives que accepta la llengua. També
caldria fomentar els intercanvis entre cen-
tres d’arreu dels territoris catalans per tal
de donar als alumnes la possibilitat de co-
néixer directament totes les realitats lin-
aiifstiques 1 eliminar prejudicis.

Atesa la importancia que la Reforma hi
concedeix, ens hem de preguntar si nos-
altres. els ensenyants, tenim una formacio
suficient per estimular I'aprenentatge de la
llengua oral. A més, no podem oblidar que
la llengua es treballa a totes les arees i cal,
per tant. exigir un nivell optim de co-
neixements de catala al professorat de to-

les les arees.

Es igualment necessari posar a 1'abast
de les escoles els resultats de les inves-
tigacions i I'explicacio de les experiencies
educatives existents: aquesta consulta
hauria de poder ser rapida i facil. Hom té
una impressio for¢a generalitzada que hi ha
hagut un retrocés en la intensitat de recur-
sos humans. materials i legals per a nor-
malitzar la llengua: no podem oblidar que
la Normalitzacio Lingtiistica ha estat sem-
pre el motor de la Renovacio Pedagogica,
tant en &poques passades com avui.

Valors
Francesc Lahosa

Durant els dos darrers anys. grups de
mestres, pedagogs, pares i mares, asso-

ciacions 1 entitats diverses d'arreu de
Catalunya. ens hem anat trobant amb una
certa periodicitat per treballar tot un con-
junt de propostes que tenen en la qiiestio
de I'educacié en valors el seu punt de
confluencia.

Aquest ha estat el tema de treball i de
debat en el marc de les distintes jornades
territorials que han tingut lloc a Lleida,
Tarragona, Amposta, Matard, Barcelona,
Molins de Rei. Martorell, Girona. el Pe-
nedes 1 1'Anoia. En aquestes jornades,
juntament amb les ponencies i debats que
han tractat algun dels aspectes referents a la
tematica dels valors (coeducacid, diversitat,
educacié no sexista, educar per a la pau,
cooperacid, valors i educacio, etc.), s"han
aportat també les diverses experiencies que
sobre I'ambit es van desenvolupant a
diferents centres d’ensenyament i en edats
diverses. Les jornades finals. que tingueren
lloc a Ripoll el passat mes de maig. oferiren
la possibilitat de compartir el treball
realitzat durant aquest temps i llancar nour
reptes per continuar la reflexio.

El document Educar en valors, elaborat
per I'ambit, incideix en el sentit i la tasca
educativa com quelcom que vamés enlla de
la transmissio d’uns coneixements i signifi-
ca, al mateix temps, la no-neutralitat de la
educaci6 i el paper i funcié que hi repre-
senta I"educacio en valors. S7hi plantegen
tot un seguit de gliestions encaminades a
promoure la reflexié sobre la importancia
d’educar en valors. una reflexio que hauria
de tenir present la triple perspectiva des de
la qual examinem aquesta educacio: la per-
sonal. I"académica i la social.
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Finalment, a manera de conclusié i de
desafiament, el document planteja tot un
seguit de giiestions que deixen entreveure,
enel context d’una societat que sovint apos-
ta per valors —competitivitat, exit. be-
neficis, rendibilitat, etc.— que entren en
conflicte amb els que es promouen des de
I"ambit educatiu: solidaritat, correspon-
sabilitat, cooperacio, esperit critic.

Entenem que des d’aquest treball de
reflexio i a partir de la nostra experiéncia
educativa, cal fer una crida perque la
Comunitat educativa, les diferents entitats,
associacions, centres educatius, mitjans de
comunicacio 1 administracio es facin ressé
d’aquests desafiaments sorgits a partir de la
voluntat i I'interés per promoure un model
educatiu en el qual:

[. STafavoreixi, en la tasca educativa, el
dialeg i la recerca conjunta d’aquells
aspectes etics propis de tot procés educatiu.

2. Sestimuli el coneixement de la
pluralitat i diversitat en la manera
d’entendre i viure ¢l moén.

3. S’entengui, vegi i accepti en el
conflicte aquells aspectes positius que
qliestionen les propies decisions i
seguretats.

4. Hi hagi coheréncia en les opcions
ctiques, les quals defineixen un model de
societat, d’escola i de persona.

5. Stafavoreixi I'esperit critic envers la
propia persona, associacio, etc., envers les
seves tasques, projectes i opcions.

6. Se cerquinespais i temps per reflexio-
nar sobre la seva tasca educativa i
en reivindiquin la necessitat.

Entenent que la tasca d’educar en valors
implica la corresponsabilitat de tots els
agents educatius i en la qual I'escola i els
mitjans de comunicacid hi tenen una fun-
¢io basica:

[ Caldraque els professors reflexionem
criticament sobre la nostra practica educa-
tiva.

2. Que la familia assumeixi el seu grau
especific de responsabilitat en I'educacio
en valors, tot dialogant amb el professorat
1 amb llurs fills i filles.

3. Que es gitestionin aquells valors que
comporten una visio economicista de la
convivencia en tant que propicien un mo-
del de societat i de persona aliena a la
solidaritat, a la cooperacio, a la cor-
responsabilitat i a I'esperit critic.

4. Que els mitjans de comunicacid, que
cada cop tenen un paper més important en
la transmissié d’uns valors determinats. i
els professionals d’aquests mitjans, pren-
guin consciencia d’aquest paper educatiu
I assumeixin aquesta tasca de manera
critica.

5. Que les institucions vetllin per garan-
tir el grau de coherencia necessari entre els
diversos agents educatius.
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Professionalitat docent
Victoria Barcelo

L ambit de Professinalitat docent del
Primer Congrés de Renovacio Pedagogica
de Catalunya esta format per dues co-
missions, una a Lleida i altra a Barcelona,
les quals durant dos anys han estat treballant
sobre les Condicions per a la millora de la
professio docent. Els fruits del nostre treball
han estat:

I. L'edicio del Document de Debat que
conté el nostre posicionament davant la
Professid docent i el plantejament dels
dilemes que considerem basics, als quals
cal donar resposta des dels diversos agents
de la comunitat educativa i, evidentment,
des de I’ Administracio.

2. La preparacio i1 realitzacio de les
Jornades de debat que han tingut lloc a
Lleida els dies 19 1 20 del passat mes de
maig, a les quals assistiren unes cent perso-
nes. Bl treball d aquestes Jornades consis-
ti en el debat del document citat ante-
riorment. Per tal que la participacié fos
mes rica es va elaborar un guio de discussid
que, sota la pregunta-marc de «Quines son
les condicions per millorar la profes-
sionalitat docent?», contenia els quatre
cixos fonamentals (formacié inicial, for-
macio permanent, promocio professional i
treball en equip). els quals consideravem
clau per posicionar-nos i elaborar les linies
dactuacio dirigides als diversos agentes
educatius.

3. Aquestes linies dactuacio han estat

recollides en forma de Conclusions amb la
intencioé que passin a la tercera fase del
Congrés i tinguin la maxima difusid i
incidencia social per iniciar un procés de
canvi i de millora de la Professio Docent. A
tall d’exemple faré referéncia a algunes
d’aquestes propostes d’actuacio:

La formacio inicial del professorat de
les diverses etapes educatives, des de I'E-
ducacio infantil a la universitaria ha de
preveure un cos dnic de llicenciats amb
formacié comuna psicopedagogica i amb
especialitzacions propies de les diverses
etapes. Els plans d’estudi han de proporcio-
nar formacidé en el coneixement dels
continguts i didactica de les arees, com
també en el treball en equip. en actituds i
valors, en el desenvolupament de I"esperit
critic i 'autonomia personal.

Laformacio permanent, prioritariament,
ha d’estar vinculada als Projectes de Cen-
tre, és a dir és el centre educatiu qui ha de
demanar formacio segons les seves ne-
cessitats i interessos. Cal una formacio que
desenvolupi processos d’innovacié en un
context d'iteraccio entre teoria i practica.
La formacio permanent va lligada
intrinsecament a la professié docent;
per tant no s'ha de compensar amb
promocid o retribucid economica.

La promocio professional ha d’anar
lligada a 'avaluacio de la tasca docent i ha
de poder tenir lloc sense necessitat d’haver
de deixar el nivell educatiu on es treballa.
Aixi s"han de considerar diverses pos-
sibilitats de promocid com: temps per dedi-
car a la recerca. possibilitat d elabo-
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rar articles, de participar en publicacions,
de gaudir de Ilicencies per estudis, d’inter-
canvis...

Eltreball en equip és una condicio indis-
pensable per a una bona tascadocent, Calen
equips de professorat estables al voltant
dun Projecte de Centre, per tant, s han
d’adequar els concursos de trasllats 1 la
provisio de places a aquesta necessitat.

Durant el curs segiient, I'ambit de Pro-
fessionalitat docent continuara treballant i
rebent totes les aportacions del profesorat o
d altres col-lectius interessats.

Administracio
Carme Tolosana i Cidon

La nostra tradicio ens diu que 'Ad-
ministracio és un instrument d’aplica-
cio de la legislacio i de gestio dels recur-
sos publics. Des d’aquesta concepceid es
pot tenir la temptacio d’atribuir a 1" Admi-
nistracio un paper exclusivament tecnic.

Pensem que no és possible separar els
temes adnunistrativs dels temes educa-
tius, la decisio politica de la decisio ad-
ministrativa.

Les lleis educatives reflecteixen la
situacio politica. Per exemple, la LODE
consolida la doble xarxa puablica-privada i
alhora proposa un model de gestio
participatiu. També el Projecte de Llei
Organica de la Participacio, Avaluacid i
Gestio dels centres docents reflecteix la

crisi economica i els pactes de govern
PSOE-CIU. Pensem que també la seva
aplicacio accentuara o no el seu caracter
conservador segons I'accio concreta de
govern que les desenvolupi.

Rebutgem, per tant, wun model d'Ad-
ministracio que separi fets i valors, nit-

Jans i finalitats, teoria { practicda, racio-

nalitat tecnica | sentit comu, eficiencia i
equital, coneixement i aceio perque tam-
bé en les giiestions administratives cal
el compromis social, la dimensio etica
de laccio.

El principi de subsidiarietat

La millor garantia del compliment
d’aquests principis és [aplicacio del
principi de subsidiarietat, acostant les
decisions a 'ambit al qual afecten, fent aixi
possible una participacio real i una trans-
parencia més gran, una actuacid meés ajus-
tada a les necessitats. Aixo vol dir. d'una
banda, el reconeixement de I'anronomia de
centres i una nova distribucio de compe-
tencies. Per a uns aixd comporta una am-
pliacio de les responsabilitats als delegats
territorials 1 per a altres una delegacio de
competencies i recursos als Ajuntaments,
avalada aquesta Gltima per les actuacions
municipals.

[ aplicacid d aquests principisno vol dir
de cap manera la privatitzacio dels cen-
tres piblics o la no-accessibilitar als cen-
tres concertats. L' Administracio no pot in-
hibir-se de la seva obligacio de garantir
que els recursos piblics s apliquin a la
solucio de problemes generals | no a
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interessos de determinats col-lectius o
grups, en detriment dels drets d’altri.

La col-laboracio entre
les administracions

Aquest és un repte ineludible que
["analisi d’experiéncies mostra com a
fructifer quan es dona, pero de gran
dificultat per la contraposicio d’interessos
—politics o de prestigi— que hi ha entre
administracions 1 més marcadament per
aquelles que tenen les competencies.

Creiem que el conjunt de les admi-
nistracions educatives han de tenir una
coheréncia | una coordinacio en les se-
ves actuacions, per tal de mantenir una
rendibilitat | racionalitat en les seves
intervencions.

L'Administracio ha de ser efica¢ en la
consecucio dels objectius proposats,
eficient quant a l'optimitzacio de recursos
i equitativa en la seva distribucio i ha de
partir de la valoracio racional i ética de les
necessitats.

Tots som Administracié

Si. els funcionaris piiblics formem part
de I'Administracio i tenim plena respon-
sabilitat en exercici professional. Hi ha,
pero, una frontera clara entre aquells
que son administradors per designacio
politica i els que ho son per accés puiblic.
També entre aquests pot establir-se una
diferenciacio, potser més subtil, entre els
que exerceixen responsabilitats de control
de personal (directors/es 1 inspectors/es) i

els que no ho fan, tot i que aquest matis ha
estat objecte de polemica en els debats de
I"ambit.

Els docents com a gestors

Tots acceptem que el model participatiu
id’elecciode carrecs directius proposat per
la LODE no ha reeixit. Apareixen, pero,
diferencies en I'analisi de les causes
d’aquest fracas. En qualsevol cas pensem
que les condicions minimes per a l'apli-
cacio raonable del model: participacio
real, existéncia d’equips estables, ela-
boracié i acceptacié de Projectes edu-
catius i l'autonomia dels centres educa-
tius, no s han donat.

Sense aquestes condicions és ben se-
gur que el model d’eleccid té poques pos-
sibilitats d’éxit, perd també ['anomenat
model professional quedara reduit a
una millora téecnica i de control, en el mi-
llor dels casos.

Les experiencies de gestié ens confirmen
el perill d’allunyament dels problemes
educatius del centre, de la vida a les aules
quan els aspectes organitzatius o gerencials
dominen la funcié directiva i ens
adverteixen del perill que es produeixin
efectes d'inhibicio o no implicacio per part
de la comunitat educativa.

Cal un debat ampli. amb I"esfor¢ de tots
els implicats, per donar resposta a aquesta
qiiestio.
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Una guia per a l’elaboracio del Projecte

Curricular de Centre*

Jesus Vinas

Inspector d'Ensenyament

MESTRES. Joan.  Comao construir el proyecto
carvicular de centro, Ed. Vicens Vives, Barcelona
1994

El Projecte Curricular de Centre ve a
concretar la reforma, pel que fa a la pro-
gramacio per part de les escoles, del nou
sistema educatiu. No és estrany que hagi
esdevingut una preocupacio per als do-
cents, en part perqué la nova concepcio
curricular oberta ha de canviar els habits
de planificacié dels docents en progra-
mes. 1 en part perque és una exigencia de
les administracions amb competéncies
educatives.

El llibre és una guia d’Gs. Un llibre de
I"estil d’autoajuda aplicat als centres
educatius. El llibre proporciona una série
d’esquemes amb aquelles referéncies obli-
gades que s han de conéixer per dur a la
practica el PCC. En aquest sentit crec que
sera un llibre atil a la comunitat educati-
va. El fet que el centre hagi d'elaborar a
partir de la seva autonomia un PCC, im-
plica que necessiti una instrumentacio
que li faciliti la tasca en aquells aspectes
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formals que es pugui 1 aquest llibre els
proporciona.

El Ilibre enclou dues parts previes a la
intencio especifica d’elaboracio del curri-
culum:

— Una explicacio basica del nou marc
curricular.

— Uns esquemes generals de la legisla-
¢id de referencia, basats pero en els
objectius minims definits pel MEC que
caldra complementar en aquelles
comunitats educatives amb compe-
tencies, com ara Catalunya, tot 1 que
aporta les dades basiques de les dis-
posicions legals que s"han de tenir en
compte.

La part central esta formada per I'ex-
plicacio precisa del procés d elaboracio
del PCC. amb d’esquemes de realitzacio
de les fases de construccio del PCC. Els
esquemes proporcionen una guia explicita
que es pot utilitzar directament i que acon-
segueixen concretar formalment 1 senzi-
[Tament giiestions que han portat molts
maldecaps als responsables d’organitzar
en els centres educatius elaboracio del

PG

L autor, Joan Mestres, ha aconseguit no
solament tractar amb coneixement 1 rigor
el PCC, sind fer-ho amb un llenguatge
entenedor i sobretot orientat a la accio. En
definitivaun textutil que pot complementar
i alleugerir la tasca d’elaboracio del PCC.



Mess e 6L 1) ki b marurn protegnls

ENTRE TOTS FEM CATALUNYA
CAPDAVANTERA EN QUALITAT DE VIDA.

El primer pais del Mediterrani.
Un pais per visitar 1 on viure,
Casa nosfra,

— Catalunya ¢s casa
1!". nostra. Una casa
J que, ambh quinze
Vo e 320YS 47 aULoOROMIA,
no parem de construir. Perque
signi mes acollidora, mes neta

i saludable. Perquée tingui jar-
di. 1 habitacions per a tols,
Fent les reformes necessa-
ries per convertir Catalunya
en un pais mes solidari, cap-
davanter en qualitat de vida,

Tots som el motor de Catalunya.
No paris.



HISTORIA DE £ MUSICA.

Epoques i formes

‘Per al professorat...

® LA MUSICA | LA SEVA EVOLUCIO. Historia de la misica amb propostes diddctiques
i 49 audicions

Pep Alsina / Frederic Sesé
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PYP: 1.500 ptes %
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Per a [alumnat...

* Euterpe, musa de lo mosica. EVOLUCIO DE LA MUSICA
Pep Alsina / Frederic Sesé T
(Biblioteca de la Classe, 72)

PVP: 910 ptes

o LA MUSICA | LA SEVA EVOLUCIO. 49 audicions

Pep Alsina / Frederic Sesé
DOBLE DISC COMPACTE PVP: 4.000 ptes §

-
mo € Francess Toneas, 3254 Si voleu fer una comanda o rebre informacio,

messsessss—— 08027-Barcelona truquev al Tel. (93) 408 04 64




Alires novetats

Biblioteca Rosa Sensat

ARTIGA 1 ESPLUGAS, C. L'Escola gue jo he
viscut (1979-1977). Reus: Germans Palacin
Artiga, 1991

BELART. M.: RANCE, LL. Nivell llindar per a

Barcelona:
Generalitat de Catalunya. Dep. d’Ense-
nyament, 1995

Boix TOMAS, R.
diddcticos en la escuela rural, Barcelona:
Grad, 1995 (Materiales para la innovacidn
educativa: 11)

Extracte de I'index:

lLa Reforma y la escuela rural; La organiza-
cion espacial en el aula rural, los alumnos,
el maestro: Estrategias diddcticas de inter-

escolars de 8 a 14 anys.

Estrategias v recursos

vencion en el aula rural, recursos diddcticos
v la programacion

CAMARENA. I.; CHEVALIER, M. Catdlogo
tipologico del cuento folklérico espaiiol:
cuentos maravillosos. Madrid: Gredos, 1995
(Biblioteca rominica hispdnica 1V: textos;
24)

G VILLA, F. La participacion democrdtica en
los centros de ensefianza no universitarios.

Madrid: Centro de Public. del MEC: CIDE,

Etica per
al meu fill

1995 (Investigacion: 99)
Extracte de I'index:
La participacion segiin la ley: La «lLarga
marcha» de los Consejos escolares: la par-
ticipacion en el proceso electoral; El
asociacionismo como base de la democracia
escolar: De la no participacion y de sus
causas: Relaciones familia-escuela; Con-
clusiones y posturas. Idealismo frente a rea-
lismo

Hacer futuro en las aulas: Educacion, solida-
ridad v desarrollo. Barcelona: Intermon,
1995 (Libros de encuentro; 5)
Extracte de I'index:
Las tendencias dominantes en el fin del
siglo; La pobreza se viste de mujer: Una
asignatura pendiente: Educacion, coopera-
cion y solidaridad: Lecciones para el proxi-
mo milenio. Construir una educacion glo-
bal; La memoria compartida. Educacién
para la paz y didactica de la historia: Los
unos para los otros. Hacia una cultura de la
solidaridad en medio de la injusticia y el
desencanto; Propuesta de materiales
diddcticos
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PAPERT, S. La mdguina de los nifos: replan-

tearse la educacion en la era de los ordena-
dores. Barcelona: Paidos, 1995 (Paidos Con-
textos: 27)

Pla de formacio permanent institucional de les

escoles municipals de Barcelona 1988- 1995,
Recopilacid. redaccio i coordinacié: Pere
Darder. Barcelona: Institut Municipal d'Edu-
cacio, 1995

Extracte de I'index:

Les escoles de I'Ajuntament de Barcelona.
Descripeid del col-lectiu i canvis realitzats
durant el funcionament del pla: Definicio
del pla de formacio permanent institucional.
Contingut i orientacio; Estructura i1
organitzacio. Recursos, Avaluacio

PuIG ROVIRA. J. M. La educacion moral en la

ensefianza obligatoria. Barcelona: La
Universitat. ICE: Horsort, 1995 (Cuadernos
de educacion; 17)

Extracte de I'index:

Contexto educativo y sociocultural de la
educacion moral; Horizonle normativo de la
educacion moral; Contenidos de la educa-
cion moral; Proceso de ensenanza y apren-
dizaje moral: Materiales curriculares de
educacion moral

RODRIGUEZ ROIO, M. La educacion para la

paz v el interculturalisme como tena trans-
versal. Barcelona: Oikos-tau, 1995
Extracte de I'index:

Qué son los temas transversales; Educacion
para la paz y interculturalismo: El proyecto
educativo de centro: modelos del diseno de
un proyecto curricular desde un tema trans-
versal, organizacion escolar que se debe
tener en cuenta en un PEC basado en la
educacion para la paz: Programacion de una
unidad didactica; la diversidad étnica o el
hombre de colores

SANCHEZ CORRAL, L. Literatira infantil y

lenguaje literario. Barcelona: Paidos, 1995
(Papeles de pedagogia: 23)

Extracte de I'index:

El sujeto lingiifstico y el sujeto didictico: La
literatura infantil en el diseno curricular; La
literatura infantil: condictonamientos prag-
miiticos negativos y hacia una caracteriza-
cion estética del discurso: Contenidos y
actividades

SAVATER, F. Etica per al meu fill. Proleg de

Marta Mata. Barcelona: Ariel, 1995 (Ariel:
135)

La socializacion en la escuela v la integracion

de las minorias: perspectivas etnogrdficas
en clandlisis de la educacion de los aitos 90,
Coord.: Isabel Martinez, Ana Visquez-
Bronfman. Madrid: Aprendizaje, 1995 (Cul-
tura y Conciencia)

Extracte de I'index:

La adaptacion de la etnogralia para uso
educacional: Perspectivas etnogrilicas en la
época post-moderna: El cientifico y el poli-
tico en los anos 90: algunos problemas ¢ti-
cos de la investigacion etnogrifica en edu-
cacion: Las posibilidades de la etnogratia y
el problema de la vida privada: los informes
de padres v prolesores sobre «padres res-
ponsables»: El investigador y el investiga
do. una ilustracion personal

ZABALETA ZABALLETA, F. Ensenanza de la se-

gunda lengua en el modelo de inmer-
sion.Madrid: Santillana, 1995

Extracte de I'index:

El modelo de inmersion para la ensenanza
aprendizaje de la segunda lengua. El caso de
la lengua vasca: Cuestiones tedricas y
metodologicas: La comunicacion en el aula
de inmersion: resultados v discusion
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Textos legals

DOGC
2-6-1995

Decret 158/1995, de 16 de
maig, pel qual es fixen els
preus publics dels serveis
prestats a les llars d’infants de
titularitat del Departament
d’Ensenyament i se n’aprova
el barem per a les bonifica-
cions per al curs 1995-96,

7-6-1995

Resolucié de 25 de maig de
1995, per la qual es convoca
concurs public per a la con-

cessio d ajuts individuals per

participar en activitats de for-
macié permanent del profes-
sorat.

14-6-1995

Ordre de 27 de marg de 1995,
per la qual s’estableixen els
moduls economics pel con-
cepte dlaltres despeses dels
concerts educatius per a I"any
1995,

Resolucié de 30 de maig de
1995, per la qual es conce-
deixen ajuts en concepte de
transport 1 manutencié als
alumnes que realitzin forma-
cid practicacompartidaen cen-
tres de treball.

30-6-1995

Ordre de 22 de juny de 1995,
per la qual s’estableix el
calendari del curs 1995-96 per
als centres 1 les aules de
formacié d’adults.

7-7-1995

Resolucio de 21 de juny de
1995, per la qual es fan publics
els criteris de contractacio
d’aspirants a cobrir places en
regim d’interinitat i subs-
titucions als centres docents
publics d’ensenyaments se-
cundaris dependents del De-
partament d Ensenyament,



Com parlar
d'etica als
adolescents,

sense incorrer en
la simple cronica
de les idees
morals o0 en
I'adoctrinament
casuistic sobre
qliestions
practiques?

Aquest llibre no pretén resoldre aquesta qliestio per0 si que intenta
contribuir al millor plantejament d'aquesta inquietud.

Va dirigit especialment als lectors d'edats compreses entre els catorze
i els disset anys, perd ha estat fortament acceptat pels lectors de
qualsevol edat.

El seu autor, Fernando Savater, és catedratic d'etica, ha publicat
diversos llibres sobre la mateéria, entre els quals cal destacar La
tarea del héroe (Premi Nacional d'Assaig), Invitacion a la ética
(Premi Anagrama), El contenido de la felicidad...

Col-leccié: Ariel « Format: 12,5 x 20 cm = 192 pags. * PVP: 1.300 PTA



NOVETAT

« o « Encetar Uescriure. Per un aprenentatge liidic
i funcional de la llengua escrita
Tessa Julia i Dinares
Col-leccid Dossiers Rosa Sensat, 50
PVP: 1.750 PTA.

e o e Agquestllibre explica com es treballa a I'aulaial’escola
el llenguatge escrit, en tant que instrument de comunicaci6
entre les persones, i com ensenyem aquesta habilitat d’una
manera distesa, fent viva la idea que tot aprenentatge,

per dificil que sigui, pot ser plaent.

Aquest treball va quedar finalista a la XII convocatoria
del Premi Rosa Sensat de Pedagogia 1992.
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