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PERSPECTIVA ESC * LAR

Parlar de llengua i parlar d’escola és parlar de la recerca d'identitat d'un

poble com a tal.

Per mesurar I'abast d'aquestes relacions, cal que ens fem abstraccié de la
situacio actual i la valorem.

La llengua escolar, vehicle i contingut d'estudi a les escoles de I'ambit de

I'Estat espanyol és la llengua castellana. Aixi esta legislat i aixi és en realitat.
Les altres llengiies parlades en el territori no tenen tractament escolar normal,
és a dir, no sé6n acollides a I'escola on sovint troben mestres que ni tan sols

les entenen, no sén vehicle d'activitat general ni d'estudi, i només tenen

un cert estatut legal de llengua a estudiar opcionalment, com a matéria
complementaria, etc., sense cap ajuda oficial. La realitat és que la immensa
majoria de nens que tenen una llengua familiar altra que la castellana no

troben ni un borrall de la seva llengua a I'escola. La realitat és també que les
disposicions oficials no tenen en compte ni la situacié d'aquests nens, ni la
situacié dels seus companys d'escola que, a partir d'una immigracié més o
menys recent, tot i tenint el castella —generalmente un dialecte del castella—
com a llengua materna, tenen una altra llengua com a llengua, ambiental.

La legislacié unitaria espanyola dona el mateix tracte a la formacié lingliistica

del 61 % de nois que viuen en situacié monolingie, que al 39 % de nois

que viuen en situacié de contacte de llengiies.

Hi ha el perill que aquesta situacié discriminatdria en la qual hem viscut i

vivim hagi conformat la nostra visié del problema de tal manera que no en

veiem tot I'abast global i valorem poc afinadament algunes qiiestions i algunes
mesures concretes. Que encara pensem en llengiies facils i dificils, llenglies més
esteses i per tant més importants, en dificultats insalvables, en solucions
parcials... quan la realitat aclaparadora és que tenim la llengua maltractada

i vivim sota una imposicié lingiiistica, que ha arribat a distorsionar-nos la visié.
Cal que veiem que |'Gnica alternativa del problema de la llengua a I'escola

és la situacié de normalitat: per contribuir a la formacié personal del noi i a la
identitat d'un poble, tota llengua ha de ser acollida en la vida i la comunicacio
dins de |'escola, utilitzada com a vehicle d'aprenentatge i tractada com a

matéria de reflexié i estudi. | aixd a tots els nivells de |'ensenyament.

En una situacié de contacte de llengiies com la nostra, I'escola ha d’acollir dues
llengiies i ha de deixar cada un dels nens formats en la seva llengua materna,
catalana o castellana, com a primera llengua, com a tronc de la seva

persona, i en l'altra llengua, castellana o catalana, com a llengua ambiental o
segona llengua.

La planificacié per solucionar el problema dins de la tipologia lingiiistica de les
aules, l'organitzacié de l'escola i del treball a classe, la formacié del

mestre, el professorat auxiliar on calgui, la produccié de material adequat, etc.,
no s6n per separat la 'solucié del problema, sino que han d'inscriure’s dins
d'aquesta perspectiva de normalitzacié de la llengua a I'escola, que prefigura la
normalitzacié d'una escola popular i la normalitzacié de la llengua en un poble, de
tal manera que des de I'escola als mitjans de comunicacié social i a la vida
publica, el tractament de la llengua no sigui una discriminacié entre altres,

sind el constitutiu d'una comunitat.

| aixd només s'aconsegueix si el poble conquereix la paraula. Quan el poble

té la paraula, té la llengua.



Damunt la taula de redaccié els sug-
geriments que han plogut n’omplirien
tres o quatre.

Tota activitat a I'escola té el seu com-
ponent lingiiistic. El nen que encara no
parla, I'«infant», etimologicament defi-
nit, hi actua en el marc del llenguatge
de l'adult i hi prepara aixi el seu llen-
guatge. L'estudiant de quimica, que sen-
se dir ni escoltar un mot comprova els
resultats d'un experiment, estd preci-
sant el seu llenguatge i potser donant
un nou contingut a la llengua.

Tot mestre se sent mestre de llengua;
el professor de qualsevol mateéria és
també professor de llengua. I tots te-
nim el problema de la llengua posat
a partir d'una o altra faceta.

Partim d'una vella escola verbalista,
on la memoria i el «realisme» verbals
estaven entronitzats. N'hi havia prou
de recitar de cor o escriure un paragraf,
per deixar clar que es tenia un conei-
xement i es dominava una realitat.

Partim d'una vella escola exclusiva-
ment normativa pel que fa a l'estudi
de la llengua, on tots els alumnes, amb
un llenguatge incorrecte per definicid,
el cultivaven segons les normes de cor-
reccié d'un mestre, el qual les havia
rebudes de 1I'Escola Normal, la qual les
havia rebudes de ’Académia...

Partim d’'una normativa reflex d'una
gramatica tradicional, feta per a una
altra llengua dos millennis enrere. La
gramatica grega de l'escola d'Alexan-
dria que hereta el llati i del llati va
passar a les llengiies romaniques, cada
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LLENGUA?

per Marta Mata

vegada més lluny de la realitat lingiiis-
tica que tota gramatica hauria de servir.

I on som? Cap on anem? Estem en
un moment de forta preocupacidé entre
els mestres; ens falta formacio en con-
tingut i didactica de la llengua. La vella
cotilla gramatical i el vell torn norma-
tiu han desaparegut; perd qué hem de
fer ara? Els cursos més demanats sén
els de llengua en totes les etapes. Una
nova gramatica, una nova didactica, una
nova concepcié del lloc de la llengua a
I'escola van obrint-se cami entre reac-
cions espontaneistes i noves iHusions de
ciencia gramatical. Per tot aixd, damunt
la taula de redaccié hi ha suggeriments
per omplir una série de monografics de
llengua que no descartem pas.

En el que tenim a les mans se situa
la relacié entre llengua i pensament en
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AGTITUDS DAVANT
|'ENSENYAMENT

DE [A LLENGUA

els processos a nivell filogenétic i onto-
genétic, amb el vessant pedagogic in-
dispensable.

Perd ni 1'un ni l'altre sén vistos com
a procés mecanic de progrés o de ma-
duraci6é inevitables. La relacié entre la
llengua i la societat que la suporta, la
relacié entre la llengua i el noi que I'ad-
quireix estan sotmeses a I'embat de les
forces de la interaccié; una galeria de
caricatures és presentada al mestre com
a vacuna contra altres tantes tempta-
cions d'utilitzar la seva forca damunt
el nen. I després una proposta general
de treball de la llengua a l'escola a tra-
vés de les diverses etapes. Aquestes pa-
gines monografiques no podrien acabar
sense algunes de dedicades a un proble-
ma tan nostre com el del contacte de
llengiies a l'escola; problema que és ob-
jecte d'una investigacié continua, fona-
mentada en planteigs lligats a la nostra
realitat i voluntat social, i duta a terme
amb l'estudi i la practica no sempre fa-
cils. La mostra que donem és la de la ti-
pologia escolar més proxima. La valora-
cié historica, social i politica d’aquest
contacte estd estudiant-se entre nosal-
tres, aixi com la metodologia de l'en-
senyament d'una segona llengua ambien-
tal, i el problema del tractament de les
multiples interferéncies possibles entre
els elements o sistemes de dues llen-
giies com el catala i el castella en el
nostre cas estd en curs d'investigacid
entre nosaltres; oi més: l'acolliment de
tantes formes dialectals com les que ens
porten els nens immigrats ens ha fet

valorar i plantejar d’'una nova manera
problemes tan quotidians com el de l'en-
senyament de la llengua escrita.

La llengua ha trencat els limits de les
pagines monografiques d’'aquest nimero
i ha envait també les destinades a mos-
trar una experiéncia i a fer una propos-
ta didactica concreta. Fins el lector es-
pontani ens ha fet arribar les seves
preocupacions sobre el mateix tema.

I encara ens queda molt per abordar
i resoldre. Arribar a conéixer i connec-
tar amb la llengua que els nens de cada
zona geografica i nivell social porten a
I'escola, arribar a trobar els mecanis-
mes de motivacié per a la utilitzacié o
reflexié vital sobre la llengua que son
elements indispensables de la formacid
del noi de tal manera que la seva parla
personal s'articuli a tots els nivells, des
de la qgiiestié de la intimitat a la preci-
si6 de la ciéncia, des de l'objectivitat a
la creacié literaria o politica.

I queda molta feina, d’aquella tan hu-
mil, per continuar fent: el vocabulari
cientific adequat a l'edat del nen, l'es-
tudi del folklore infantil, I'aprenentatge
de la llengua escrita —lectura, ortogra-
fia— ben relacionat amb les caracteris-
tiques de cada llengua, l'aprofundiment
en el coneixement de la nova gramatica,
de les aportacions de les diverses esco-
les estructuralistes, generativistes...

Sigui com sigui, una cosa es comenga
a dibuixar clarament: el canvi de men-
talitat del mestre, que, rebutjant l'aca-
demicisme, valora molt més a fons el
lloc de la llengua a l'escola.



* 11ENGUATGE
| PENSAMENT

per M. Lluisa Ferndndez

La relacié6 entre pensament i llen-
guatge és un dels problemes més com-
plexos i aguts de la psicologia. Es de
dificil solucié perqué la ment humana
ha de ser investigada, ha de definir la
seva propia naturalesa i determinar el
lloc que ocupa entre d'altres fendmens
del mon material.

Mai no sobreestimarem prou la im-
portancia del llenguatge en la societat,
ja que es pot dir que gairebé no hi ha
cap activitat humana on no intervingui
el llenguatge tacit o exprés. El llenguat-
ge és condicié del progrés de la huma-
nitat, perqué a través seu es fa possible
la transmissié de I'experiéncia acumu-
lada per una generacié (o millor dit,
per tota la humanitat) a la generacié
nova.

Davant el problema de la correlacié
entre llenguatge i pensament, tant filo-
sofs com psicolegs adopten diferents
actituds, algunes tan extremes que ca-
uen sense remei en l'idealisme o en el
materialisme vulgar.

Aixi, doncs, uns afirmen que primer
és el pensament o les idees, i que el
llenguatge, com a sistema de simbols
convencionals, s’hi acobla per expres-
sar-lo.

D’altres arriben a identificarlos de
tal manera, que de fet esborren, elimi-
nen les diferéncies existents entre l'un
i l'altre.

Per poder apreciar la veritable corre-
lacido que hi ha entre el llenguatge i el
pensament, cal estudiar l'origen i la for-
macié d'aquests processos en la historia
de la societat i també en la historia de
l'individu (ontogénesi).

Si s'adopta un criteri historico-evolu-
tiu en l'analisi d'aquests processos psi-
quics, podem veure que el llenguatge
i el pensament formen una complexa
unitat dialéctica on de vegades coinci-
deixen i de vegades es contradiuen.

Féra equivocat de voler reduir el
llenguatge a una simple forma externa
del pensament. En el llenguatge, a part
de les idees, el qui parla manifesta la
seva actitud envers l'objecte del pensa-
ment i envers el subjecte que I'escolta
(cal saber distingir el que es diu, a qui
es diu i de quina manera). En el llen-
guatge es manifesten les peculiaritats
de la personalitat: els seus interessos,
les seves necessitats, les seves concep-
cions, el seu temperament i caracter, i
aixd és molt significatiu perqué I'home,
quan es comunica amb els altres, hi
exerceix una determinada influéncia.
Aixo es veu molt clar en la tasca peda-
gogica, on la influéncia que exerceixen
dos mestres en els seus alumnes poden
ser ben diferents, perqué encara que
transmetin els mateixos coneixements,
I'exposicié de l'un pot ser més moti-
vada, perque estd ben convengut del
que diu, li és a més una cosa molt pro-
pera, relacionada amb els seus propis
interessos i inclinacions, i per aixo la
seva exposicié és emocionalment més
rica, més sentida, i per tant, té més for-
¢a d'atraccié de l'atencié dels alumnes
i més probabilitat de despertar-los un
interés viu per la qiiesti6. De vegades
un expressa més el que diu, recolzant-
se en la gesticulacid, la mimica, les pau-
ses i el ritme, I'entonacié de la veu, etc.

D'altra banda, prou se sap que una



gran activitat verbal pot, de tota ma-
nera, no ser l'exponent d'un pensament
ric i ple d'idees, siné ben al contrari,
com passa amb la loquacitat exagerada,
on es revela una acusada falta d'idees
i desnaturalitzacié del llenguatge, ja que
el llenguatge peca de falta de contin-
guts.

Origen i evolucié del llenguatge

Anomenem llenguatge el procés d’uti-
litzacié individual de la llengua per a
la comunicacié amb els altres.

I com va sorgir el llenguatge? ¢Es
el fruit d'una invencié deliberada d'un
home o d’'un grup de persones?

La historia de les llengiies ens de-
mostra que no és aixi, que hi hagué un
origen i un desenvolupament molt pro-
longat en el temps durant el qual les
paraules s'anaven agregant de manera
espontania, a mida que sorgia la neces-
sitat de dominar alguna cosa nova que
I'home captava en la seva practica so-
cial del treball.

La convencié sorgi més tard, amb l'o-
rigen de la gramatica que estableix les
lleis de la composicié de la llengua.
Perd un cop apareguda, la gramatica
no es converteix en obstacle per al des-
envolupament constant de la llengua,
siné que fins i tot serveix d'instrument
per al seu perfeccionament, creant o ac-
ceptant paraules que sorgeixen com a re-
flex del procés de la societat.

El desenvolupament del llenguatge
implica tres aspectes: fonétic, morfolo-
gic i semantic, i aixd0 se'ns manifesta

quan analitzem el procés historic de la
llengua, aixi com el desenvolupament
del llenguatge en el nen.

La llengua i el llenguatge, aixi com el
pensament, apareixen i es desenvolupen
fonamentalment en el treball i sota la
seva influéncia.

El treball, la construccié i la utilitza-
cié dels instruments va conduir cap a
totes les altres diferéncies essencials en-
tre I'home i els animals. L'home, per
necessitat, treballa amb I'home en la
construccié i I"as dels instruments, i el
treball conjunt ana conformant la socie-
tat humana. Construint instruments i
objectes cada cop més variats per al
seu treball, I’'home hi anava descobrint
noves qualitats que foren fixades en el
seu llenguatge primitiu.

En un moment determinat els homes
tingueren la necessitat de dir-se alguna
cosa els uns als altres. Aquesta neces-
sitat sorgi de la mateixa activitat dels
homes que implicava la distribucié de
feines en la fabricacié d'instruments i
objectes i també la programacié de I'ac-
cié conjunta per aconseguir aliments,
abric i defensa.

De mica en mica I'home ana desen-
rotllant la seva capacitat de comunicacié
verbal. D'aquesta manera «la laringe poc
desenvolupada del simi —diu Engels—
s’ana transformant lentament pero fer-
ma, mitjancant modulacions que, al seu
torn, produien modulacions més per-
fectes, mentre els organs de la boca
aprenien de mica en mica a pronunciar
un so articulat darrere d'un altre».

També els animals tenen necessitat
de comunicar-se. En els ramats de mo-



nes hi juga un paper molt important
la senyalitzacié6 mitjangant crits, ges-
ticulacié i mimica. Perd els crits dels
animals sén molt lluny de la paraula,
perque els crits sén d'origen biologic i
tenen un significat purament biologic
per a l'animal, mentre que la paraula
té la funcié de designacié d'objectes i
de fendomens de la realitat, en la qual
hi ha implicita la capacitat de genera-
litzacio i d’abstraccid.

Els animals no utilitzen els crits per
aconseguir un proposit conscient, siné
que aquests crits reflecteixen estats afec-
tius de caracter instintiu, que els sén
provocats per determinades influéncies
del medi (la visié d'un animal perillds,
el menjar, el fred, etc...).

El llenguatge és un producte histori-
co-social que és creat en la societat pel
poble i no pas per un grup reduit de
persones. El llenguatge evoluciona con-
juntament amb l'evolucié del poble (de
la societat), es perfecciona d’'¢poca en
época 1 fixa i reflecteix en certa manera
la vida i la historia del poble.

Les persones, quan naixem, ens tro-
bem amb una llengua elaborada que té
les seves formes gramaticals 1 un léxic
determinat. Aquesta llengua, I'hem d’as-
similar per poder-la usar com a mitja
de comunicacié amb els altres. Aixi,
doncs, diriem que la llengua és general
(a tot un poble), mentre que el llenguat-
ge és individual en tant que és la uti-
litzacié individual de la llengua.

El primer
i el segon sistema de senyals

Tot i que el llenguatge humi es ca-
racteritza per una complicada articula-
ci6 de sons que poden ser emesos Uni-
cament per un aparell de fonacio i d’'ar-
ticulacié ben desenvolupat (com el que
assoli 'home a través del procés histo-
ric de la societat), la diferéncia fona-
mental entre el llenguatge huma i el
«llenguatge» animal no esta precisament
en l'avantatge fonétic que adquiri l'ho-
me en comparacié amb els animals,
siné en el fet que la paraula té una
capacitat d’abstraccioé tal que represen-
ta objectes diferents que al mateix

temps tenen entre ells caracters generals.

Féra impossible de reunir mental-
ment en una paraula diversos objectes
i fenomens, si no tinguéssim la capa-
citat d’abstraccié que la paraula ens
proporciona. Unicament mitjangant la
paraula es pot pensar una cosa, sense
fer cas de la imatge total de l'objecte
determinat. La paraula té un abast més
gran que qualsevol altre estimul. A tra-
vés de la paraula, del llenguatge, po-
dem coneixer alldo que no hem percebut
directament. Podriem dir amb Piaget:
«Gracies al llenguatge, els objectes i els
esdeveniments no sén ja atesos unica-
ment en la seva immediatesa percepti-
va, sind inscrits en el marc conceptual
i racional que enriqueix el seu conei-
xement.» Bona part dels nostres conei-
xements han estat adquirits mitjangant
la informacié, la comunicacié amb al-
tres persones, pero aixo no vol dir que
els conceptes (coneixements) que ad-
quirim a través de la transmissié no
tinguin el seu origen en una realitat
concreta. S'han format en el procés del
desenvolupament historic de la socie-
tat, i l'individu es troba amb aquesta
experiéncia acumulada, la qual va assi-
milant de mica en mica, usant com a
mitja per a l'apropiacié la llengua (es-
crita o parlada). I. P. Pavbv deia: «Les
paraules representen una abstraccié de
la realitat i permeten la generalitzacid
que constitueix el pensament superior
especificament huma i personal.»

En dependéncia del nivell de desen-
volupament del nen, o sigui del tipus
de pensament que caracteritza cada edat,
es fara necessari en més alt o més baix
grau apellar a allo que és sensorial,
perceptiu-concret, immediat, per formar
un concepte. Per tant, a I'edat preesco-
lar, per ensenyar al nen és indispensable
basar-se en tota mena de material sen-
sorial i tenir en compte que com més
analitzadors participin en aquest procés
de percepcié de l'objecte, més ferma i
completa sera la imatge que el nen se'n
formara. Per aixd el mestre ha de per-
metre al nen de tocar, manipular I'ob-
jecte que li presenta, i d'aquesta ma-
nera el seu cervell obtindra una infor-
macié més amplia de les caracteristi-
ques de l'objecte, i la imatge que el
nen se'n fara sera més adequada, i el
concepte meés exacte.



En aquest procés de captacié de les
qualitats dels objectes per part del nen
és també important que el mestre o
I'adult les denomini, les enumeri ver-
balment i que després faci preguntes
adequades que estimulin el nen a em-
prar les paraules que corresponen a
allo que observa. Es a dir, s’ha de pre-
ocupar per elevar el nen d'allo que és
concret perceptiu fins a I'abstraccié que
representa la paraula. «Gracies al llen-
guatge —diu Piaget— el nen ha esdevin-
gut capag d’evocar situacions no actuals

general a concret, i aixo vol dir que no
ha captat que el general representa el
particular i, que en cada cas concret, €l
particular, a part de qualitats essencials
(comunes a tot un grup d'objectes), pos-
seeix qualitats secundaries que el fan di-
ferent dels altres objectes que entren en
el concepte. Els errors en la concrecid
del concepte tenen lloc en el nen en l'es-
tudi de totes les matéries. Per exemple,
si a I'hora d'explicar qué és la perpendi-
cular, el mestre, malgrat destacar la seva
condicio fonamental, sempre la presenta

(a) (b) (c) (d)

i alliberar-se de les fronteres de l'espai
proxim i del present, és a dir, dels limits
del camp perceptiu...».

Com més gran és el nen, més gran
és la seva capacitat d'abstraccidé, i no
pas perqué aquesta capacitat vingui do-
nada simplement amb l'edat, siné per-
que a través del temps ha anat adqui-
rint cada cop més coneixements en con-
tacte directe amb la realitat. Pero tot
i aixi, la captacié d'un concepte sempre
sera més facil per al nen si té la pos-
sibilitat de basar-se en algun material
que iHustri les peculiaritats del fenomen
que el concepte representa.

Sabem que el nen ha assimilat un
concepte quan és capac d'aplicar-lo des-
prés a la practica. Sovint observem
que aplica el concepte unicament en els
casos que li han estat presentats com
a exemples concrets quan li ensenya-
vem un concepte determinat. Aixd ens
demostra que no ha captat I'esséncia
del concepte, que no pot fer el pas de

v

fig. 2

en la mateixa posicié —o sigui, como una
vertical feta de dalt a baix cap a una
altra linia recta (fig. 1)—, el nen no re-
coneix com a perpendiculars les que
sén en una altra posicié (fig. 2).

Aixd ens demostra la importancia que
té la presentacié del material per part
del mestre. En l'exemple exposat veiem
que el nen va afegir indegudament al
concepte de perpendicular, que es defi-
neix exclusivament per l'existéncia de
dues linies rectes que formen un angle,
un altre aspecte secundari, que és la
posicio, i d'aquesta manera va reduir
el concepte, el limita. En altres casos,
ben al contrari, els alumnes es basen
en una de les qualitats fonamentals que
sén generals a tots els objectes que
reuneix el concepte i no en fan cas
d’altres que s6n tan fonamentals com
la que ells destaquen; «amplien» inde-
gudament el concepte, incloent-hi objec-
tes que no posseeixen totes les qualitats
essencials del concepte. Per exemple, el



concepte d'«ocell» inclou els insectes
pel sol fet de volar. O sigui que no te-
nen en compte altres caracteristiques
fonamentals dels ocells que no sén co-
munes als insectes. Aquests nens han
fet una generalitzacié de tipus elemen-
tal, perque han inclos en el concepte
caracteristiques secundaries dels objec-
tes i no han establert la diferéncia que
calia del que és essencial d'un concepte
i de l'altre.

Després del que hem exposat, passem
a explicar com sén possibles les dife-
rents formes de reflex de la realitat.
Sense el reflex correcte de la realitat, ni
I'home ni els animals no podrien sub-
sistir, perqué com deia Pavlov, no po-
drien adaptar-se a les condicions del
medi i en comptes de fugir del perill
s’hi llangarien, i en lloc d'acostar-se al
menjar se n'allunyarien. Perd tant els
animals com l'home posseeixen un me-
canisme, que és el sistema nervids, que
els permet l'adaptacié a les condicions
d'un medi inestable, canviant. Els ani-
mals s'adapten a la realitat mitjancant
I'anomenat per I. P. Pavlov «primer sis-
tema de senyals», que representa un
sistema de connexions nervioses (sensa-
cions, percepcions) produides per la in-
fluéncia directa dels estimuls del medi.

Aquest sistema de senyalitzaci6 és co-
mu a l'home i als animals, encara que,
com veurem més endavant, en I’home
el primer sistema de senyals és contro-
lat pel segon sistema de senyals com de-
nomina Pavlov les connexions nervioses
provocades per la paraula (parlada, lle-
gida i sentida).

El segon sistema de senyals és espe-
cificament huma, ja que com hem dit,
s’ha format a la base de la paraula. Pav-
lov sempre ha tingut molt de compte
a subratllar I'estreta relacié existent en-
tre el primer i el segon sistema de se-
nyals, perqué en principi la nostra acti-
vitat psiquica és un reflex de la realitat
i no podem oblidar que els estimuls
directes dels objectes de la realitat sén
els que formen la base primaria de tota
la nostra activitat cognitiva, per abs-
tracta que es torni en incloure el llen-
guatge. O sigui, que el primer sistema
de senyals és la base del segon. La pa-
raula es converteix en estimul tnica-
ment en la seva relacié amb I'estimul
directe del primer sistema de senyals.

Per tant, la paraula és un senyal dels
senyals primaris, o senyal de senyals.
Les paraules es converteixen en un sis-
tema agregat de senyals qualitativa-
ment diferents perqueé, com déiem, re-
presenten una abstraccié de la realitat;
en una paraula, reunim mentalment di-
versos objectes que tenen en comu qua-
litats essencials. Com a senyals, les pa-
raules ens permeten una adaptacié més
perfecta que els estimuls del primer
sistema.

En actuar, la paraula provoca al nos-
tre cervell associacions que condueixen a
judicis i conclusions que ens permeten,
un cop analitzada la situacié, respon-
dre adequadament. O sigui, que no es
produeix una resposta immediata a l'es-
timul del medi com passa en l'animal,
siné que I'home reacciona a l'estimul te-
nint en compte 'experiéncia que ha acu-
mulat com a ésser social i les possibles
conseqiiéncies futures.

El llenguatge és la condicié indispen-
sable del pensament abstracte superior
de I'home. El nen, a mesura que s'apro-
pia el llenguatge, va adquirint un pensa-
ment cada cop més abstracte, i el reflex
de la realitat és cada cop més perfecte.
En I'home, els dos sictemes de senyalit-
zacid (el primer i el segon) estan inse-
parablement units: quan veiem un ob-
jecte, I'anomenem interiorment, i quan
sentim, veiem o pronunciem paraules,
les relacionem amb la imatge dels ob-
jectes concrets que representen. El me-
canisme d'«irradiacié selectiva» que té
lloc en 'home i que consisteix en el fet
que la paraula pot substituir els esti-
muls del primer sistema de senyals, i
fins i tot els estimuls incondicionats, fou
estudiat experimentalment per un grup
de cientifics soviétics sota la direccid
d’Ivanov-Smolenski, i ens demostra l'in-
calculable paper del llenguatge en la
conducta de 'home.

Exposarem un dels innombrables ex-
periments realitzats pel grup Ivanov-
Smolenski, que ens iHustra com, primer,
un estimul condicionat per ser substi-
tuit per la paraula, i després com la
paraula substitueix fins i tot l'estimul
incondicionat. Es tractava del segiient:

Es va elaborar un reflex condicionat
al so d'una campaneta en base d'un es-
timul caloric que produeix per ell ma-
teix la reaccié de dilatacié dels vasos



sanguinis. L'estimul es presentava en
forma d’aigua calenta a una temperatura
de 60° C (que produeix la dilatacié dels
vasos), se li aplicava un tub amb aigua
a la temperatura de 80 (que produeix
la contraccié dels vasos, perque és ja
un estimul dolords) i se li deia «t’apli-
quem calor», la reaccié obtinguda no era
la reaccié incondicionada al dolor (con-
traccid dels vasos), siné la resposta ca-
lorica (dilatacié dels vasos) condicio-
nada per l'estimul verbal («t’apliquem
calor»).

Aqui veiem com el segon sistema de
senyals reemplaca el reflex incondicio-
nat. La persona explicava posteriorment
que havia sentit una sensacié de calor
i no de dolor com corresponia, segons
I'estimul aplicat (80°).

Les investigacions d'Ivanov-Smolens-
ki i Bikov permeten d’afirmar que en
I’home les reaccions sén «complexos de
reflexos» (Bikov) on es barregen entre
ells els reflexos incondicionats i els re-
flexos condicionats del primer i segon
sistemes de senyals que formen una
unitat funcional indivisible.

Pavlov deia: «Com més perfecta sigui
l'organitzacié de l'escorga cerebral, més
es convertira en la directora i distribui-
dora de totes les funcions de l'organis-
me.» Les conclusions a qué han arribat
aquests cientifics en relaci6 amb els
«complexos de reflexos» ajuden a la
comprensié dels denominats instints, que
encara avui dia es continuen interpre-
tant com a activitat incontrolable de
I'home que determina la seva conducta.

Aixi doncs, en l'home, tota la seva
activitat depén de l'intrincat sistema de
relacions entre tots tres sistemes d'a-
daptacié (instints, reflexos condicionats

pel primer sistema de senyals i el se-
gon) on el llenguatge realitza la influén-
cia reguladora i dominant.

Condicié indispensable
del desenvolupament del llenguatge
en el nen

Un nen neix ja amb l'aparell de l'ac-
tivitat nerviosa, incloent els mecanismes
anatomico-fisiologics del sistema senso-
rial i de la paraula, encara que hi hagi
diferéncies individuals.

Abans de posseir el llenguatge, el
nen s'adapta al medi recolzant-se en
el seu primer sistema de senyals, for-
mant reflexos condicionats a tot tipus
d'estimul del medi, fins i tot a la pa-
raula, que per a ell representa un es-
timul sensorial com un altre,

Pel fet de trobar-se des del moment
del naixement en un medi social (la fa-
milia) i ser atés per éssers socials que
satisfan les seves necessitats biologi-
ques, acompanyant les seves accions i
relacié6 amb el nen amb la paraula, es
donen les condicions per a un prime-
renc (entre un i dos anys) desenvolu-
pament del llenguatge en el nen.

El procés de desenvolupament del
llenguatge en el nen és molt prolongat
i complex. Com a condicions indispen-
sables per a aquest desenvolupament
del llenguatge en el nen, enumerarem:

La comunicacié verbal de I'adult amb
el nen. En cas que el nen fos privat
de la societat humana i mantingut per
un animal, com ha ocorregut, el nen
no desenvoluparia el sistema de llen-
guatge.

edat
2 anys 3 anys Estimul per part dels
adults
. 26 250 Condicions d'escas
quacrlaéltat estimul del nen
paraules
285 2050 Condicions d'ampli
estimul verbal del nen
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L'enorme diferéncia en el ritme de
desenvolupament dels nens d'una ma-
teixa edat que assenyalen molts autors
esta condicionada pel medi en el qual
es mouen els uns i els altres. N. A. Tij
ilustra com, quan la comunicacié di-
recta a través del llenguatge és rica, els
indexs de desenvolupament del llenguat-
ge en el nen sén molt elevats.

A part del que aixd significa per al
mestre, encarregat d'orientar correcta-
ment el desenvolupament del llenguatge
en el nen de forma sistematica, aprofi-
tant tot tipus d'activitat que amb ell
realitza, aixo va dirigit també de forma
molt directa als pares que desatenen
aquesta qiiesti6. En la relacié afectiva
del nen amb els pares ha de sorgir-hi
un ambient verbal on els pares, a tra-
vés de preguntes que formulen al nen,
li estimulen l'activitat verbal, cosa que
fa pensar en la resposta, i lI'ajuden a
apropiar-se el llenguatge, tot formulant
ells verbalment la resposta correcta quan
el nen té dificultat de fer-ho. Aquesta
formulacié verbal €s un model que el nen
capta amb interés perqueé és el reflex el
que ell voldria expressar, pert li falta
aquest mitja d'expressié que és el llen-
guatge. En els nens que posseeixen un
llenguatge bastant desenvolupat, també
és important de prestar atencié a l'ex-
pressio verbal dels seus pensaments i
vivéncies, precisant i ajustant alld que
expressen a alldo que volen expressar.
Una vegada que ens vam dirigir a un nen
de més de tres anys i li vam demanar
quina activitat havien realitzat a classe
moments abans, va contestar: «feina»,
«pero, ¢quina feina heu fet?», vam insis-
tir, «feina de classe», va tornar a res-
pondre, i encara per tercer cop, intentant

nosaltres d'induir-lo a una resposta més
concreta, ens va dir: «doncs la feina de
la Laura» (el nom de la mestra). Aixo
vol dir que no es crida prou l'atencid
dels nens sobre el tipus concret d'activi-
tat que es realitza. Podriem posar molts
exemples que iHustren aquestes deficien-
cies en el llenguatge infantil a tots els
nivells i que en definitiva sén el reflex
de l'ambient verbal on el nen s'educa.

A mesura que el nen s'apropia de la
llengua s'amplia la seva capacitat d'em-
prar el llenguatge com a mitja per al
coneixement de la realitat (fins i tot
d'ell mateix), com també la possibilitat
d’interrelacié entre els homes.

Tenint en compte aquestes dues fun-
cions (significativa i comunicativa) del
llenguatge, mestres, pares i adults en
general s’han de sentir responsables del
nivell que ateny el nen en el desenrot-
llament del llenguatge i, a través d’a-
quest, del seu desenrotllament intelec-
tual i de la formacié de la seva perso-
nalitat.
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QIS

No és facil parlar de la llengua com
d’'un fet univoc. Ben al contrari, la llen-
gua és un fet complex, amb una projec-
ci6 sobre els esdeveniments socials més
aparentment insolits i amb una capaci-
tat de resumir, en ella mateixa, les
pagines més ocultes de la historia hu-
mana. Tal com havia dit Stalin (citat
per Marcel Cohen): «El llenguatge esta
directament vinculat a Il'activitat pro-
ductora de 'home, i no solament a l'ac-
tivitat productora, siné també a totes
les altres activitats de l'home, en to-
tes les esferes del seu treball, des de
la produccié a la base economica, i de
la base fins a la mateixa superstructura
ideologica.»

Sense llengua és dificil de concebre
una societat i sense societat és impossi-
ble de pensar en una llengua. La ma-
teixa definicié habitual de societat, com
a reunié permanent de persones aplega-
des per aconseguir un fi comi segons
certes condicions o regles, demostra fins
a quin punt llengua i societat segueixen
camins paralels. I perque els fets lin-
giifstics son «fets socials», manllevant
I'expressi¢ del notable Francesc Vall-
verdd. Tant, que sovint els sociolegs
o els historiadors han caigut en el pa-
rany de voler interpretar els fets més
menuts mitjancant la semantica, la to-
ponimia, els barbarismes o una pecu-
liaritat dialectal. Mentre que, si és veri-
tat que la llengua permet d'entendre
millor els mecanismes d'una determi-
nada societat o les pagines d'una his-
toria general, historia i societat seguei-

@ [INGGISTES
VS UNDIMENSIONALS

per Ignasi Riera

xen ritmes diferents i convergents a la
llarga, no sempre a la curta. La presén-
cia del nombre «dual» a determinades
llengiies no és la demostracié concreta
de l'existéncia d'una societat organit-
zada en unitats binaries, a tal época
concreta, o bé a tal indret, tot i que si
ens revela uns mecanismes de pensa-
ment i dorganitzacié més colectius.
Per exemple, la preséncia d’una civilit-
zacié oral de caracter liturgic acaba
imposant a una llengua determinada for-
mes i mecanismes d'expressié tipics.
Quan un gran prosista, com Joaquim
Ruyra, vol recrear un llenguatge popular,
imposa als personatges de La parada
una terminologia atapeida de frases de
sermonari, conscient de la capacitat dels
predicadors de convertir si no les ani-
mes —tasca ardua!—, si la sintaxi.

El llenguatge no és solament d'una
historia social, sind que alhora informa
aquesta histdria i mostra, en la seva
mateixa estructura, els efectes d'una
lluita aferrissada que 1'ha portat a ser
com ara és. Perqué no oblidem que el
llenguatge esdevé complex a causa de
la seva mateixa capacitat de vehicle
comunicador. En una hipotética socie-
tat tancada és possible de mantenir un
llenguatge curt de recursos i sense cap
necessitat d’evolucionar. Quan un nucli
huma es decideix a transcendir les pro-
pies fronteres, es veu obligat a elabo-
rar un codi lingiiistic nou, a incorporar
«estrangerismes», sempre mal vistos per
les forces vives locals, o neologismes,
que fan sempre mala impressié als sa-
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vis del moment, i que fins i tot sem-
blen innecessaris. La necessitat de do-
minar els mecanismes del llenguatge és
conseqgiiéncia, precisament, de la neces-
sitat d’esdevenir capagos de compren-
dre i, no ens enganyem, de dominar al-
tres realitats.

Un exemple contemporani divertit ha
estat el del llati eclesiastic: teorica-
ment, era un codi universal que per-
metia una communio entre tots els bis-
bes i alts funcionaris de I'Església. Pero,
a la practica, el llati, que havia sofert
una evolucié de laboratori, no resultava
prou expressiu als «pares» que se sen-
tien impulsats a comptar les noves ex-
periéncies de la fillada espiritual. Un al-
tre exemple, més dolorés encara, el
trobariem en la nostra mateixa expe-
riencia: trenta i no sé quants anys de
falta de premsa catalana ens han portat
a un impasse en determinades zones de
la terminologia habitual: al paro obrero
li hem de dir «atur», i al despido, «aco-
miadament», expressions justes pero es-
cassament populars, que no solucionen
la necessitat d'aclarir la problematica
d'una crisi.

No és gens estrany, per tant, que
la llengua s'hagi convertit en objectiu
de lluita politica. Com, inversament, el
manteniment d'una llengua pot haver
estat la senyera d'un determinat grup
social o d'una determinada actitud ideo-
logica. Amb ocasié del I Congrés de la
Llengua Catalana, les raons dels qui de-
fensaven una llengua i, a més, les raons
dels qui defensaven el conreu popular
d'aquesta mateixa llengua convergien
en una mateixa dinamica de lluita na-
cional. L'any 1906, en aquest sentit, cal
que el considerem com la data historica
dels qui descobrien, a Catalunya, la
forca politica d'un mitjaA de comuni-
cacid.

En la formacié d'una llengua, la ba-
talla dels elements antagonics és del
tot exemplar. Fins al punt que tota
llengua traeix aquest caracter de sintesi
momentania, d'instant reeixit entre dues
putrefaccions. ¢Quins sén els elements
que componen el tresor de la llengua?

A tota llengua hi ha deixalles, reli-
quies, d’antigues creences, d’antics ri-
tuals, de vells —i mai no perduts— ele-
ments magics. Perqueé la magia, el mis-
teri, les practiques rituals sén una part

important d'una societat. Perd també
hi ha petjades que revelen una deter-
minada organitzacié social. Les rela-
cions domeéstiques, els graus jerarquics,
les expressions de comandament o les
practiques tributaries impregnen la llen-
gua en el seu estat actual. Cam també
la practica de transaccions comercials.
Més encara, la llengua revela la historia
de les civilitzacions successives que han
anat dominant el sol. Es a dir: la llen-
gua és un testimoni elogiient (si val la
redundancia) de totes les humiliacions
collectives suportades, per bé o per
mal. El domini de les llengiies dels do-
minadors no sempre s'’ha implantat d'u-
na forma directa: a vegades ha estat
entre les escaramusses de la reraguarda
on «l'enemic» ha guanyat una batalla
més dificil que la gesta militar. El pro-
cés de formacié de tota llengua —el pas
de I'element visual, sensorial, concret al
concepte abstracte— incideix de ple en
la praxi tedrica a qué es veura empeés
un poble, en un moment determinat.
D’entre els protagonistes d’aquesta
lluita historica, n’hi ha dos que tenen
una especial rellevancia per les conse-
giiencies «pedagogiques» que se’'n deri-
ven: les forces «cultes» i les «barroeres
forces populars». Hi ha una tensié fan-
tastica en el procés de formacié d'una
llengua entre les pretensions dogmati-
ques dels pocs, dels selectes, dels «sa-
vis», sempre més proxims als poders
legitimadors d'una llengua, i els incul-
tes, més allunyats del bunker cultural,
que no paren d’incorporar incorreccions,
barbarismes, contraccions, cacofonies,
paraules i girs basats en la llei del mi-
nim esforg, o divertits paralelismes
pseudosemantics..., elements 1 termes
que passen a la cua de l'oficina del reco-
neixement idiomatic. Perqueé, molt so-
vint, les incorreccions populars acaben
obtenint carta de legitimitat, i passen
a ser patrimoni, ai, dels nous defensors
de l'ortodoxia, dels cultes, dels pocs,
contra els nous barbars... Una llicé que
cal tenir en compte: tampoc aqui la
clandestinitat no vol dir inexisténcia.
Perqué pot passar, fins i tot, que una
serie de termes considerats impropis
resolguin amb més éxit que no els con-
sagrats una exigéncia qualsevol de co-
municacié. Doncs bé: el dia que els gra-
matics i els lingiiistes oblidessin el ca-



racter social de la llengua, el dia que
votessin a favor d'una correccié formal
i en contra d'una funcionalitat expres-
siva, es convertirien en enemics decla-
rats de la societat. Caldria, immediata-
ment, preparar camps de concentracio
on l'espécie es dediqués a consumir-se
sense possibilitats reproductives, amb
I'inica distraccié dels jocs de paraules
o dels mots encreuats.

Aquest caracter social de tota llengua
imposa una serie de consideracions pe-
dagogiques generals:

1. Contra els autarquics

Hi ha gent que es creu en possessio
del tresor de la llengua: gent que es mira
al mirall i hi veu una gramatica al cap,
un diccionari al ventre i normes de cor-
reccié i transmissié lingiiistica a les
altres incomptables extremitats. Gent
pedagogicament perillosa perqué mai no
tractaran d'aconseguir que l'alumne des-
cobreixi les intimitats apassionants de
la llengua, els seus amors secrets i les
seves secretes frustracions. Imposara
una part del seu propi saber com el
summum i com la sintesi de tot allo que
cal saber. Contra els autarquics, és im-
portant la practica del text lliure i la
descoberta, a tots els nivells expressius,
de mons que l'autarquic encara no hagi
pogut classificar.

2. Contra els miserabilistes

Aqui entenem per miserabilistes aque-
lla mena de gent que concep l'ensenya-
ment com una forma reglada d’assistén-
cia social. L'actitud paternalista els por-
ta a menystenir l'ensenyament de la
llengua. Pensen que basta amb una lleu-
gera capa de cultura per anar pel mén,
produint plusvalua i bé comi. Un dels
aspectes demagogics d'aquests pedagogs
paternalistes és el menyspreu total per
la correccié sintactica, léxica i ortogra-
fica dels alumnes. Aixd de l'ortografia
—diuen— és un prejudici petit-burges
(o una bestiesa semblant). Aquesta ac-
titud, freqiient entre els que es dedi-
quen a la formacié d'adults, és del tot
reaccionaria. Oblida que historicament
el domini de tots els mecanismes del
llenguatge ha estat monopoli dels do-
minadors del poder politic. Que la se-

guretat en l'expressié verbal pre-deter-
mina una nova llibertat de moviments,
ra6 per la qual el poble ha estat siste-
maticament marginat de la cultura i del
dret —real i efectiu— de I'expressio,
oral i escrita. CoHaborar, en nom d'un
fals populisme, a fer més sistematica
aquesta marginacié és injust i perill6s.

3. Contra els fixistes

O sigui, contra aquells que neguen,
a la practica, la constant evolucié de
la llengua. Si Horaci ja ens advertia
del dret dels pintors i dels poetes a
«gosar», a innovar, semblaria perillés
limitar massa, en el temps i en l'espai,
I'experiéncia lingiiistica de 1'alumne. Una
determinada politica cultural de contes
i histories per a infants (amb la repre-
sentacié de mons de ficcié d'una efica-
cia educativa dubtosa), que porta a in-
teressar-se més pels vocabularis aulics
que pels noms de les maquines de filmar
o de les trituradores d’escombraries, pot
portar a l'avorriment lingiiistic, al clixé,
al llenguatge sense entrebancs i sense
suc de les correspondéncies comercials.
Es curids en canvi que en totes les ex-
periencies de pedagogia lliure, tan dife-
rents entre elles com poden ser Sum-
merhill, Barbiana o 1'Escola Moderna,
hi ha un element que destaca: la rup-
tura amb el fixisme verbal de l'escola
antiimaginativa.

4. Contra els esteticistes

O sigui els que valoren els elements
harmonics en el conreu de la llengua.
Hauriem de reivindicar la qualitat ex-
pressiva, comunicativa, del llenguatge.
Hauriem de fomentar la mistica de la
paraula clara, de l'expressid eficag. Hau-
riem d’insistir en el caracter d’aventura
cientifica, d’investigacié, que té el fet
de parlar. Més que els textos finals, aca-
bats, ens haurien d'interessar els tex-
tos que siguin com els fulls de ruta,
com la formulacié d’'una primera troba-
lla que mirara d'obrir-se cami, en con-
trast amb altres dades, en el procés
dialectic del pensament. La practica de
la correspondéncia escolar troba, en
aquest context, una de les seves legiti-
macions: perqué una tal correspondén-
cia només funcionara sobre la base d'u-
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na formulacié precisa i nitida d'une
tranche de vie.

5. Contra els verbalistes

La societat actual ha descobert la im-
portancia que el domini dels mecanis-
mes del llenguatge té per al foment
de les relacions comercials. Aixo expli-
ca la proliferacié de centres on s’ense-
nya a parlar, a fer relacions publiques.
Practica, d'altra banda, que també co-
menga a tenir una versio escolar: hi ha
escoles on s'insisteix molt en la impor-
tancia del parlar bé dels futurs (ai!) di-
rigents del pais. Tots aquests centres
ensenyen, sovint, a desvirtuar el sentit
original de la paraula —que, antiga-
ment, era la base tinica dels contractes
socials entre els homes, homes de pa-
raula... I a separar la paraula de la pra-
xi social capa¢ d'omplir-la de sentit. Tot
procés educatiu, en canvi, ha de tendir
a consolidar la interpretacié d'un mén
que es transforma, a precisar-ne els li-
mits mitjancant les paraules, resultat
alhora d'un procés de transformacié
cientific i técnic.

Bibliografia minima

Entre nosaltres és gairebé indispen-
sable la lectura de Vallverdi i de Ni-
nyoles.

De Francesc VALLVERDU recomanariem
L'escriptor catala i el problema de la
llengua, Barcelona, Edicions 62, 1968,
parant atencio als exemples i compa-
rant els textos proposats amb textos
posteriors dels mateixos escriptors, i El
fet lingiiistic com a fet social, també
d’Edicions 62, 1973, especialment els ca-
pitols 1, 5, 6 i 8.

De Rafael-Lluis NiNYOLES ens queda-
riem amb el notable Idioma i prejudici,
Palma de Mallorca, Moll, 1971.

Hi ha referéncies sempre 1tils, també,
a la Introduccic a l'estudi de la llengua
catalana del professor Roca Pons. Com
als escrits de Lluis V. ARACIL.

A nivell més general, és notable I'es-
for¢ compilador de Marcel CoHEN, Ma-
tériaux pour une sociologie du langage,
en dos volums, Paris, Maspero, 1971.

Com molt bé indica Cohen, tots els
manuals que han aparegut d'enga l'any
1921 —els de Vendryes, Sapir, Bloom-
field, Sturtevant, entre altres— parlen
de la relacié que hi ha entre «fets lin-
giiistics i fets socials».

Bé que dificils de trobar, ens semblen
especialment importants:

Alf SoMMERFELT, La langue et la so-
ciété, Oslo 1938 i

Torgny T. SEGESTEDT, Die Match des
Wortes, Eine Sprachsoziologie, Zuric
1947.



Consideracions generals

Cal dir, en primer lloc, que quan par-
lem de llengua a l'escola ens trobem
amb un fet diferencial respecte a qual-
sevol altra «matéria» que el nen hagi
de treballar dins aquest medi: el nen
arriba a l'escola parlant. No sap fer
exercicis de calcul, no sap teoria de
conjunts, ignora tot aquell mén que no
pertany al seu medi ambient geografic
o social, perd utilitza un codi lingiiistic
que li permet —si ha seguit un desen-
volupament normal— d’expressar-se i
de comunicar-se amb els altres.

La primera cosa que ha de fer l'es-
cola, doncs —llegiu-hi el mestre—, és
aturar-se a pensar qué pot voler signi-
ficar el fet d'ensenyar llengua o llenguat-
ge. I adonar-se aleshores que si la llen-
gua ja és utilitzada pel nen, hi ha d'ha-
ver com a minim més d'un enfocament
possible al fet lingiistic, ja que no hi
pot haver ningt tan enze en el camp de
la didactica que es vulgui dedicar, per
exemple, a ensenyar matematiques als
matematics o quimica als quimics. Aixi
mateix no intentarem d'ensenyar llengua
a qui ja se’n serveix.

Mirarem ara, doncs, de definir rapi-
dament des de quins enfocaments creiem
que ha de treballar I'escola el fet lin-
giiistic:

1. Ha d'ajudar a superar les insuficién-
cies en la parla del nen.

Pero, alto com entenem aquestes insu-
ficiencies! No pas les que es dedueixen

LED ;

ETAPES

0 NIVELLS

EN EL TREBALL
DE LLENGUA

A UESGOLA

per Lluis Lopez del Castillo

del no-domini de la norma de la comuni-
tat adulta cultivada, alld que s'anomena
llengua correcta/incorrecta, segons gque
la defineixen la gramatica i el diccionari
académics.

Es tracta ben bé que —en el procés
continu d'interaccio llengua-pensament—
arribi a dominar perfectament la norma
propia de la seva comunitat primera
—familia, els nens...— circumscrita sem-
pre a un marc socioldogic i geografic
concret (pot parlar una llengua forga
standarditzada si pertany a la classe
mitja de ciutat o una llengua xava si
és d'extraccié obrera o de classe mitja
baixa de barriada; pot parlar barceloni,
o gironi, o lleidata, o pallarés, o maones,
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o alacanti, o castellonenc, o0 manacori...).
I aquesta norma, com qualsevol altra,
només s'arriba a dominar per un inter-
canvi continu de models: parlant i par-
lant i fixant-s’hi. Es a dir, completant el
procés que ja va iniciar quan balbuce-
java papa, mama, teta, mam... i que el
va portar un moment determinat a cap-
tar que en tots aquells models lingiiis-
tics que li anaven proposant al seu vol-
tant hi havia uns fils conductors amb
uns rendiments determinats: és a dir,
que captava el sistema de la llengua i
moltes vegades l'aplicava amb logica
concloent: sentit, dormit, llegit... per
tant, vivit, escrivit, obrit, morit, venit...
(Podem dir que el nen, en general, ten-
deix a fer del codi lingiiistic que li tras-
passen una mena d'esperanto on tot lliga
amb perfecta logica. Pero és clar, la 1o-
gica de la llengua no és ben bé aquesta:
a més d'aixo, la llengua conté heréncia
i Us social. I és per una dialéctica se-
guida que el nen arriba a dominar la
norma propia del seu grup.)

Per tant, trobem que la primera font
de material per al treball de llengua és
el nen mateix, ell 1 la collectivitat que
forma el grup classe; el mestre ha de
fer de recollidor, de sistematitzador,
perd actuant amb un gran respecte, sen-
se fer trampa, no portant pas els alum-
nes cap al seu llenguatge, que considera
«el model» perqué és el llenguatge de
la comunitat adulta (que, de fet, moltes
vegades, no passa de ser un argot creat
als medis escolars). Que el mestre deixi
dir, que deixi fer, i si no, que susciti,
que provoqui... ben segur que quedara
atabalat davant tant de material de tre-
ball com en sortira. I que no el limiti
mai, aquest llenguatge infantil, per rad
de possibles «incorreccions» o d’apre-
ciacions subjectives de «gust», respecte
de les quals els nens se solen trobar
ben lluny, si no a les antipodes. Les
insuficiencies del llenguatge infantil (les
faltes d'adequacié personals a la norma
i al sistemna) se solen superar més, com
més possibilitats d'expressio lliure i
com més models lingiiistics diversos té
a la seva disposicié de manera seguida
i sistematica, és a dir, com més possi-
bilitats tenen d’expressar el seu pensa-
ment, 1 com més oportunitat tenen d'a-
dequar l'expressié perqué ajudi al des-
envolupament del pensament mateix.

2. Possibilitar l'accés a les diverses
normes lingiiistiques existents.

Ja hem vist que partiem, en un pri-
mer pas, de la norma lingiiistica propia
del nen i del seu grup més restringit.
Pero les possibilitats de cada una de
les llengiies que hi ha al mén estan en
funcié del cos social que les sustenta.
I aleshores hem d’anar a parar a l'exis-
téncia de diverses normes o maneres
de parlar en funcié de l'estament social
(dialectes socials), en funcié de les re-
gions o comarques on la llengua és par-
lada (dialectes geografics) i en funcié d'u-
na suprastructura cultural (normes stan-
dard, culta, literaria, cientifica...).

I és a partir d'aquest segon apartat
que pren sentit l'expressié «ensenyar
la llengua», perqué l'escola ha d'ense-
nyar o mostrar, amb la didactica del
cas, tota la gamma de realitzacions i de
possibilitats que enclou el sistema lin-
giiistic en qué aquells nois s'expressen.

Pero anem amb compte amb les ideo-
logies que encara fan la viu-viu dins la
nostra societat, de les quals l'escola
n'ha estat moltes vegades, si no la pro-
motora, si la més fervent predicadora.
Els dialectes socials i geografics no son
ni peces d'un museu Folk, ni excrescen-
cies grosseres dins un cos harmonic...: es
tracta de realitats vivents amb una fun-
ci6 d’expressivitat i de comunicacidé dins
cada un dels grups corresponents que,
sens dubte, evolucionen i evolucionaran
encara més d’acord amb les incidéncies
dels canvis socials, no previsibles en-
cara en una societat com la nostra, tan
estratificada. La norma standard no és
pas l'adrecador pel qual s'ha de fer pas-
sar els nens, i tothom, peti qui peti i
caigui qui caigui: és una norma de gran
utilitat en qualsevol comunitat lingiiis-
tica més o menys extensa, més o menys
diversificada (com ho és la nostra), de
cara sobretot a la intercomunicacid; i
que convé doncs que l'escola «ensenyi»
—també amb la didactica del cas. La
norma literaria i culta en general no és
pas l'aspiracié maxima a que ha d’arri-
bar tot treball de llengua a l'escola,
davant la gual tot altre material lin-
giiistic és ganga rebutjable: pot consti-
tuir —si els models sén ben triats!—
un exponent de les capacitats expressi-
ves a qué pot arribar la llengua si ¢és



treballada a fons (cosa que és ben lluny
de la retorica). I, finalment, la norma
cientifica no és pas la norma de la so-
cietat del futur, davant la qual la resta
no sén més que circumloquis inttils i
confusos: és la capacitat de la llengua
per transmetre uns continguts amb la
maxima economia de mitjans i amb
la maxima informacié possible. Per ar-
ribar-hi, 1'escola ha de posar-hi en joc
una didactica especifica de treball no
ja solament lingiistic, sindé de logica.

3. Facilitar el domini de la comprensio
i de l'expressid escrites.

Entrem ara en un terreny on tothom
—els mestres de totes les époques— han
anat d’acord: l'ensenyament de la llen-
gua escrita. Cal fer un advertiment, per
aixd: l'emfasi que s’hi ha posat ha es-
tat diferent segons les époques. L'¢poca
que ens precedeix immediatament —del
39 enga— va entroncar amb etapes molt
anteriors pel fet de colocar aquest as-
pecte de l'ensenyament de la llengua
com a centre. Val a dir, perd, que quan
diem expressié escrita no ens limitem
pas a ortografia. El procés pel qual l'ex-
pressié oral troba la manera de plas-
mar-se sobre un paper demana uns pas-
s0s successius que, per tempteig expe-
rimental, arribin a dominar la técnica
de transmetre un missatge que contin-
gui en si tot el context que el faci en-
tenedor: és a dir, el nen ha d’arribar
a diferenciar les diverses caracteristi-
ques i condicions en qué ocorren l'ex-
pressié oral i l'escrita. En la primera,
el missatge és enriquit per un context
que falta en l'altra: l'expressié de la
cara, el gest, I'entonacid, la situaci6, els
interlocutors, la preséncia del mateix
qui parla —o emisscr— que pot ser in-
terpeHat per demanar-li aclariments...
En el text escrit cal aclarir la situacié,
els interlocutors..., declarar —si convé—
la intencionalitat del qui escriu; cal su-
plir I'entonacié amb un sistema de sig-
nes molt incomplet o bé amb explica-
cions marginals; en una paraula, no hi
pot haver ambigiiitats, tot ha de ser
clar, i la primera cosa que ha de quedar
clara és la grafia i l'ortografia. Aixo
pel que afecta la funcié de comunicacié
estricta. Perd cal vigilar, aixi mateix,

perquée a l'igual com el noi agafa l'es-
ma de 'expressié oral i 'enriqueix amb
tot de possibilitats expressives, no que-
di encotillat pels condicionaments que
comporta l'expressié escrita, siné que hi
agafi també una esma, i hi aboqui des-
imboltament el maxim de capacitats ex-
pressives.

De bracet amb l'expressié escrita, de
manera que n'és inseparable, hi ha la
comprensié lectora, que correspon a l'al-
tra meitat del mateix procés que hem
esplanat abans: la descodificacié del text
escrit. No és pas en qiiestié de poc
temps que aixd queda solucionat, ja
que l'adquisicié i l'assimilacié dels as-
pectes mecanics de la lectura n'és tan
sols una part —la més formal— que va
de parella amb l'adquisicié i assimila-
cié de les grafies, pel que respecta a l'ex-
pressié escrita.

4. Proposar lestudi teoric de la matei-
xa llengua.

I aqui convé de definir una mica la
qliesti6 del lloc que ocupa i de les edats,
ja que és un punt debatut i poc aclarit.
En aquest aspecte, com en tots, l'en-
senyament tradicional n’ha subratllat un
sol apartat: la morfosintaxi (els famo-
sos exercicis d'analisi gramatical). Avui
dia, I'ensenyament tradicional hi posa
el peda¢ modern de l'analisi morfosin-
tactica, estructural o generativista, i
engega, aixi sense engaltar, tirallongues
de sintagmes nominals i verbals als
nois de segona etapa (amb molta sort)
i, en el pitjor dels casos, als de primera
etapa i tot.

A part la critica al fet de treballar
aquest apartat de la llengua en una edat
poc apta perqué se’n tregui el maxim
profit (abans de la segona etapa, en li-
nies generals), hi ha sobretot la prima-
cia que se li atorga, quan no és un do-
mini absolut, en detriment no ja tan
sols de la continuitat en el treball de
llengua de qué hem parlat als apartats
2 i 3, sind fins i tot en el sentit que es
deixa marginat l'estudi formal de tot
el procés de comunicacié, i no es ddéna
una visié global de tot plegat situant-ho
dins una optica de lingiiistica general i,
sobretot, de sociolingiiistica.

Resumint una mica direm que els
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quatre enfocaments o apartats de més
amunt ens donen els quatre perns al
voltant dels quals ha de girar l'ense-
nyament de la llengua a l'escola:

expressio lliure
proposta de models
domini de técniques 2.8

Preescolar
1. Etapa
Etapa
estudi formal
de la llengua

Algunes especificacions

Si volem fer alguna concrecié en el
treball de llengua a I'EGB, caldra pri-
mer que concretem els nivells o, mi-
llor, els periodes, que considerariem
tres: el primer el formaria el bloc del
pimer i segon nivells actuals. El defi-
neix sobretot el fet de constituir I'ar-
rencada i la culminacié en la mecanica
de lectura-escriptura, amb tot el que
aixd comporta de domini d'unes técni-
ques que absorbeixen una bona part
del temps. El segon el formaria el bloc
de tercer, quart i cinqué nivells, que ve
definit per la possibilitat de poder fer
reflexionar ja en molts aspectes de les
materies treballades. El tercer, l'actual
segona etapa d'EGB, en qué, a partir
d'un domini practic del llenguatge, ens
podem endinsar cap a l'estudi formal
de diversos aspectes de la llengua.

Primer periode (primer i segon d’EGB
entroncant amb Parvulari)

expressio escrita: Domini practic de
l'ortografia natural, comptant-hi tots
aquells aspectes facilment superables
per mecanica de lectura-escriptura. Iden-
tificacié de la frase amb utilitzacié de
la puntuacié més basica.
llenguatge i morfosintaxi: Treballar
i intercanviar totes aquelles estructu-
res que reforcen l'expressivitat, i que
donen enriquiment i precisié al propi
llenguatge:
la comparacié lliure, prenent com a
base el mén que ens envolta;
els sinonims dins un context;
la precisié en els termes usats, sobre-
tot en el treball d’area d'experién-
cies;
les associacions logiques (coHectius,
families ideologiques...);

la identificacié dels diversos nivells de
llenguatge segons situacions i d'a-
cord amb els criteris d'aquestes
edats;
la sistematitzacié en 1"is de les for-
mes derivades del llenguatge.
Explotar els textos orals i escrits pel
canté de les estructures segiients, asse-
gurant que arribin a utilitzar esponta-
niament i de manera correcta tots els
mecanismes de la frase:
concordanca en génere i nombre dins
la frase;
complementacié de la frase;
les diverses menes de frase: interro-
gativa, negativa, admirativa, hipo-
tética...
utilitzacié de tots els elements de frase
possibles:
situacionals, quantificadors, temporals,
modals, demostratius, possessius...

(Tant en aquesta etapa com en les suc-
cessives, bé que amb intensitat diversa,
caldra tenir en compte els factors se-
giients del treball de llengua:
ocasio: la conversa espontania o moti-
vada/d'altres models de llen-
gua proposats pel mestre (lec-
tures, contes, poesies, cangons,
jocs-cangd, lectura de comics,
lectura del diari...);
mitjans auxiliars: gravats i imatgers
(o audiovisuals) de
tota mena; mate-
rial complementari

(fitxes...);
material produit
que es pot explotar: dibuixos
textos orals
0 escrits)

Segon periode (tercer, quart i cinqué
d’EGB)

expressié escrita: Un cop superada
l'ortografia natural i tota aquella que
és facilment superable per mecanica
de lectura-escriptura, assegurar l'orto-
grafia arbitraria de tot el llenguatge
d'as i d'adquisicié d'aquesta edat. Uti-
litzacid de tota la puntuacié adient dins
la frase.

llenguatge i morfosintaxi: Aconseguir
un estil personal per utilitzacié dels di-
versos recursos que posseeix la llengua:



maneres de dir, locucions,
comparacions lexicalitzades...

Ajudar-se en la precisid6 dels termes
per la utilitzacié d'auxiliars com ara el
diccionari i similars.

Iniciar-se en les diverses técniques
de resum i de definicié que condueixen
a la utilitzacié d'un llenguatge cientific,
que faran servir especialment en confe-
réncies, treballs de les diverses arees,
etcetera.

Treballar i aprendre de distingir a la
practica els diversos nivells de llengua
de l'entorn: standard, culte-literari, fa-
miliar, vulgar..., i els diversos tons i
ambientacions de llenguatge que es do-
nen segons la intencionalitat i la situa-
ci6é: humoristic, dramatic, exagerat...

Encetar una primera reflexié sobre
algunes estructures del llenguatge ja co-
negudes i usades, com sén ara els sen-
tits figurats, les metafores, les analogies
subjacents sota una polisemia (paraules
de diferents significats), i sobretot les
formes de derivacié i de composicié.

Treballar activament i sistematica-
ment tots els components de les frases
reals, les que els nois utilitzin oralment
0 per escrit:

per commutacié d'elements podran

veure l'analogia de funcions;

per transformacié es podran adonar

de la similitud/ diferéncia d'unes
estructures determinades;

en atencié al context, identificaran el

temps, l'aspecte del verb;

en atencié al significat, determinaran

un context o altre de les frases tre-
ballades; com també I'entonacié ade-
quada.

refranys,

(I adonem-nos que hauran fet un tre-
ball sistematic de morfosintaxi dins una
ambientacié general d’adquisicié i as-
segurament d’'estructures reals de la
llengua. Tota una preparacid, doncs,
pel periode segiient, on s'inicia I'estudi
formal del llenguatge.)

Tercer periode (sisé, seté i vuité d'EGB)

El primer treball de reflexié és sobre
la relacié existent: fonologia/ortografia,
en les seves linies més generals, que ser-
veixi per entendre el sistema i les nor-
mes fonologics, i que comporti 'expli-
cacié racional del seu codi ortografic
actual.

L'estudi formal de l'estructura de la
frase no haura de consistir solament en
I'analisi sintactica concreta, siné que
caldra lligar-lo —perqué no aparegui me-
canitzat— amb el significat (és a dir,
el context), i el medi on el llenguatge
es descabdella (és a dir, caldra anmar a
parar a la teoria de la comunicacid).

La reflexié sobre la llengua s'’ha de
completar per una determinacié del
contorn sociocultural: llengua i classes
socials, geografia i historia de la llen-
gua, concepte de norma i sistema...

L'as oral ha de comencar a respondre
als diversos registres (situacions i/o
interlocutors): conversa informal, co-
municacid, conferéncia..., i 1"ds escrit
ha de ser modelat per l'estudi dels di-
versos recursos literaris (treball actiu,
doncs, i reflexiu sobre literatura con-
temporania) i de les diverses técniques
de llengua escrita no-literaria: llenguat-
ge periodistic, comunicacio cientifica...

Referéncia bibliografica

Aquest article pren com a base la pro-
gramacio de continguts de llengua per a
I'EGB elaborada en equip per Josep M.
Cormand, Angels Prat i Lluis Lépez del
Castillo (de proxima aparicié la corres-
ponent a primera etapa). Té un prece-
dent en l'edicié ciclostilada Area de llen-
gua catalana, de 1'Assessoria de Didacti-
ca del Catala.

Tot aquest treball troba, al seu torn,
una referéncia primera sobretot en 1'obra
didactica d'A. GaLi: L'ensenyament de
l'ortografia als infants (reedicié 1971),
Llicons de lenguatge (v. llibre del mes-
tre, 1931) i Introduccié a la gramatica
(v. llibre del mestre, 1935), i de CH.
BALLY (v. espec., La crise du frangais, no-
tre langue maternelle a l'école).
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FL CONTAGTE
DE LLENGAES
A CLASSE

ENPERIENCIES

per Josep M. Cormand

Davant la situacio lingiiistica ambiental, I'escola adopta dues actituds: s’hi
gira d'esquena o s’encara de ple amb la realitat. En aquest article ens hem pro-
posat de recollir la veu d'unes escoles que tenen en compte aquesta realitat lin-
giiistica, i de dues experiéncies marginals, en un marc escolar monolingiie.

En la nostra tria de models, hem procurat que hi quedessin representades
diverses situacions escolars:

Model A: Escola amb un predomini absolut de nens que parlen catala o bé castella.

Model B: Escoles on hi ha una majoria notable de nens que parlen l'una o l'altra
llengua.

Model C: Escoles amb el mateix percentatge de nens catalanoparlants i castella-
noparlants.

Un cop feta la tria, hem elaborat un giiestionari —que hem passat a les esco-
les préviament a la nostra visita— amb la intencié que servis per situar els punts
que interessava destacar.

D’entrada, ens hem vist obligats a renunciar al Model C. No hem trobat cap
escola en aquesta situacié que tingués en compte el tractament de les dues llen-
giies. Suposem que la gent deu tendir a polaritzar-se.

Ens hem posat en contacte, doncs, amb quatre escoles que responien a les
nostres exigéncies:

MODEL A A l'inici, l'escola es va plantejar que
cada nen treballés en la seva llengua

i que aprengués l'altra com a segona.

ESCOLA BARRUFET Ara bé, donades les proporcions (95/5)
Situada a la barriada de Sants. Clas- i1 gue en els nens castellanoparlants
se mitja-baixa, amb wajoria de comer- s'operava un procés espontani d'inte-
ciants i empleats de serveis. Predomini gracid, provocat pel desig de ser trac-

absolut de catalanoparlants (95 %). tats com els altres (treballar de mane-



ra diferent a la majoria els apareixia
com una discriminacié, sobretot com
més avancaven), hi va haver un replan-
teig: «l'escola», partint de 'aprenentatge
de la lectura-escriptura, cadasca en la
seva llengua, i assegurant l'ensenyament
gradual i sistematic del castella, treballa-
ria només en catala (salvant sempre els
casos problematics que hi hagués).
L'acceptacié dels pares ha estat sem-
pre bona i val a dir que el replanteja-
ment va ser public. Cal destacar, pero,
alguna defeccié per por que els nois no
asseguressin prou el castella —se n'ha
donat algun cas en catalanoparlants.
L'actitud dels nens davant el catala
és positiva: entenen perfectament que
I'escola rutlli en la seva llengua; no
entendrien, perd, la situacié contraria.
En canvi, l'actitud davant el treball de
llengua castellana a l'escola és vacil-
lant: podem dir que no veuen per que
han de treballar en una llengua que,
segons diuen ells, ja entenen i parlen.
Els problemes principals amb qué s’ha
comptat ha estat sobretot encetar una
experiéncia, amb tot el que aixd com-
porta de manca de preparacié especifica
i manca de material adequat que cobris
tots els camps. No cal dir que, sobretot
pel que afecta al material, n’hem hagut
d’elaborar de propi i hem introduit tot
aquell que ha sortit al mercat i hem
considerat valid. Ens hi ha ajudat tam-
bé el contacte amb altres escoles i el
lligam amb Coordinacié Escolar i amb
el moviment de I'Escola Moderna.
Tenim tot el material possible que
figura a Guia de material per a l'ense-
nyament. El treball d'experiéncies es
basa en sortides i conferéncies dels
nens. També n'hem elaborat de propi.
En projecte, perd inabordable en certa
manera, tenim: impremta i audiovisuals.
El problema principal esta en les
obres de consulta en la propia llengua
—hi falta una Biblioteca de Treball amb
urgencia—, ja que la produccid editorial
¢és minima per les necessitats escolars
i, encara, no tot és recomanable. A part
d'aixd, hi ha problemes d'espai actual-
ment a l'escola per poder tenir una bi-
blioteca com cal (i convé advertir que
en tot el barri de Sants no n’hi ha cap
on els nens puguin anar).
Actualment les limitacions principals
en el pla que l'escola s'ha tragat vénen

del canté de no haver trobat la metodo-
logia adequada per al castelld com a
segona llengua. Dins l'equip s'hi tre-
balla, a hores d'ara, tant en el sentit
de donar les orientacions valides, com
en el sentit de trobar un primer mate-
rial valid.

Podem dir que un dels aspectes més
satisfactoris de tot plegat és haver
aconseguit que els nens no es posin
cap problema respecte de I'dis public
de la seva llengua, que per a ells llen-
guatge sigui el terme especific utilitzat
(no pas catala) i que castella sigui l'al-
tra llengua que aprenen. (En una parau-
la, no viuen I'oposicié catala/castella
com una ambivaléncia.)

El principal aspecte revisable —en
revisié a hores d'ara— és l'adequacid
dels nivells de llengua a una major exi-
géncia.

ESCOLA DE SANT MIQUEL

Situada en una zona de forta inmi-
gracid de Cornella. Classe baixa, amb ma-
joria d'obrers no qualificats. Predomini
absolut de castellanoparlants (95 % ).

L'escola, en aquests moments, esta
en un procés de renovacié pedagogica
en tots sentits, i el tractament de la
llengua hi queda inserit. Partim d'una
realitat escolar anterior, en queé el ca-
tala no era tingut en compte. S’han pre-
sentat casos de nens catalanoparlants
que no els vam descobrir fins ben entrat
el curs perque, pels habits escolars ad-
quirits, no gosaven parlar-lo.

Els pares tenen una actitud molt fa-
vorable a l'ensenyament del catala, vo-
len que els seus fills puguin comuni-
car-se en aquesta llengua perque aixo, a
diferéncia del que els ha passat a ells,
els facilitara l'adaptacié aqui. Aquesta
actitud dels pares reforca l'interés que
els nens ja tenen per aprendre catala.

Els mestres, per arribar a plantejar-
s’ho, han de tenir un domini minim de
totes dues llengiies, i molt sovint falla
la preparacio.

Com a objectiu immediat l'escola ha
proposat de familitzar els nens amb el
llenguatge oral i de donar-los els re-
cursos necessaris perqué puguin enten-
dre una comunicacié oral en catala. A
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parvulari el treball es concreta, sobre-
tot, en cancons molt senzilles amb poc
vocabulari i molt repetit. S'ajuda a la
comprensié de la cangé de manera acti-
va, demanant als nens que reaccionin
positivament enfront de petites ordres.
A partir de primer nivell ja fem un
treball oral sistematic d'introduccié d'es-
tructures basiques, memoritzacié fone-
tica i adquisici6 de vocabulari pas a
pas. Val a dir que en aquest sentit els
mestres tenim una certa angoixa per la
manca absoluta de material adequat.

Els nens catalanoparlants (un o dos
per classe) s’han pogut adaptar al rit-
me de treball general, perqué en el
muntatge de classe és molt dificil d'in-
troduir-los en la seva llengua escrita. A
la classe de catala, enfocada com a clas-
se de segona llengua per als castellano-
parlants, als nens que parlen catala els
demanem una resposta activa i el seu
treball arriba a materialitzar-se en un
paper. En les relacions personals es
parla a cada nen en la seva llengua.

Fem els possibles perqué a I'escola
es respiri un ambient catala. En les
celebracions que s’han fet aquest curs
hem tingut molt en compte que els
nens cantessin cancons en totes dues
llengiies.

En la nostra situacié actual, el prin-
cipal recurs amb que comptem a l'esco-
la és que tenim plantejat com a molt
important el catala: els nens han de
saber bé la seva llengua i han d’arribar
a fer-se la segona llengua una mica
seva. La possibilitat d'organitzacié in-
terna ens hi ha ajudat molt, ha per-
meés que els mestres amb una aptitud
per aquesta feina ens hagim pogut fer
carrec de totes les classes de catala. De
tota manera, els canvis de classe no
deixen de ser una dificultat a I'escola.

Una de les limitacions més grosses
que podriem tenir —la manca de mate-
rial— ha quedat palliada amb I'assis-
téncia al seminari de didactica del ca-
tala per a castellanoparlants que porta
en Josep Ti6. Hi hem elaborat material
i trobem que ja tenim els recursos ne-
cessaris per poder fer-ne de nou. Ara bé,
preparar-nos el material nosaltres ma-
teixos ens representa una carrega eco-
nomica dificil d'assumir si no és amb
una subvencié.

Encara que sembli molt prematur

parlar de valoraci6é de resultats, podem
constatar el gran entusiasme amb que
els nens van adquirint la segona llen-
gua —abans els semblava que parlaven
estranger. Com a illustracié d'aquesta
illusié que tenen, quan aprenen una
cancd, com que ja l'entenen, tot el dia
la demanen, i si és una cangé acumula-
tiva, com «El Jan Petit», han descobert
que a mida que van aprenent noves pa-
raules, la cangé es pot anar fent més
llarga.

Les nostres perspectives sén bones;
veiem que hem de fer aquesta feina, no
com una cosa més, siné dins de tota
la renovacié pedagogica; sense un trac-
tament adequat de les dues llengiies, no
hi pot haver renovacié pedagogica. Si
pretenem una formacié de vida del nen,
el nen ha de poder viure aqui on esta
i, per aixo, el catala com a segona llen-
gua el tenim plantejat com a molt im-
portant.

Per poder fer aquesta feina ens és im-
prescindible, com en tots els altres as-
pectes de l'escola, preparar la feina en

grup.

MODEL B

ESCOLA ELAIA

Situada a l'extrem de I'Eixample, ano-
menat barri de les Arenes. Classe milja-
baixa: administratius, petits comerciants,
obrers qualificats. Majoria de nens ca-
talanoparlants (80 %).

Partim de la base que cada nen ha
de ser educat en la seva llengua i que
ha de coneixer la segona. Els pares
castellans és el que volen. Els pares cata-
lans tenen una actitud favorable, pero
alguns, poquets, se'n fan problema pen-
sant en uns estudis superiors, perd ho
accepten.

Els nens petits reaccionen amb una
absoluta naturalitat. Quan s6n més
grans veuen que no €s normal a les
escoles treballar en la propia llengua i
estan molt satisfets de poder-ho fer. No
acaben d'entendre que se'ls introduei-
xi el castella com a segona llengua, per-
qué es creuen que ja el saben.



Els mestres estan entusiasmats de
fer aquesta feina; si no hi estiguessin
d’acord no ho podrien fer. El problema
és que en molts casos no estan prou
preparats per fer-ho. I de gran, quan
la llengua es té tan mal preparada de
base, el problema és dificil de solu-
cionar.

Les activitats generals de la classe
es diuen en catala, pero als més petits
es repeteix en castella. Els nens caste-
llanoparlants sempre poden contestar
en castella. Al parvulari ens proposem
que el nen aprengui a entendre d'oida
totes dues llengiies; fem treballs de
comprensid, iniciacié de vocabulari i
jocs en la segona llengua. A primera
etapa aprenen de llegir i d’escriure en
la propia llengua i a vuit anys intro-
duim la segona. Pel fet que la llengua
escrita fora de l'escola sigui principal-
ment el castella, introduim el castella
un any abans del que ens semblaria bo.
Treballen les matéries en la seva llengua
i, a cinqué, en una assignatura també es
demanen treballs en la segona llengua.
Els nens estan junts a la mateixa classe,
perd per a alguns treballs de llenguatge
se separen en grups —cada grup té un
nom per evitar I'oposicié catala/castella.
Fan una mateixa activitat amb material
diferent: tenen marcat en un color el ca-
tala i en un altre el castella; o bé es
demana a cada grup una activitat dife-
rent. Es podrien resoldre molts proble-
mes treballant amb nens d'una sola
llengua, perd quedaria desenfocat so-
cialment. A segona etapa fan els tre-
balls escrits principalment en castella
i reben classe de catala tots junts, perd
no se'ls exigeix el mateix. Tota la vida
d’escola és en catala.

Treballem poc amb llibres, preparem
les coses junt amb els nens d'una ma-
nera activa. Aixd ha fet que no tingués-
sim problema de material, perd trobem
a faltar llibres de consulta. Perque la
poca formacié del mestre afecti el mi-
nim possible els nens, tenim material
preparat en totes dues llengiies. El nos-
tre principal recurs és que els mestres
s'avinguin a aquest esfor¢ constant de
pensar en els dos grups a la classe.

Estem molt satisfets dels resultats ob-
tinguts en llengua parlada. En llengua
escrita, els nens catalanoparlants no
acaben de superar l'ortografia. Natural-

ment, tot és revisable, sobretot que u
la segona etapa es facin les assignatu-
res en castella, perdo només fa dos anys
que tenim nens d'aquestes edats i no
n'hem pogut veure els resultats. Estem
contents d’aquest enfocament perque no
ha portat mai a cap enfrontament ni a
marginar ningu.

Perque les perspectives fossin més
clares caldria que els mestres estigues-
sin més preparats, tant en catala com
en castella. Pero sembla que no hi ha
una solucié clara per part de les Nor-
mals. La solucié hauria de partir, pero,
com a minim del batxillerat. En els al-
tres aspectes no hi veiem problema per-
qué es pot treure partit de tot, només
cal que el mestre vulgui ser actiu.

ESCOLA TON | GUIDA

Situada a Verdum. Classe baixa, amb
una major part d'obrers no qualificats.
Majoria de nens castellanoparlants (80
per 100).

Quan els pares vénen a matricular
un nen, els expliquem com tenim plan-
tejada la llengua, i en tota la historia
de l'escola hem trobat una familia, de
Castella, que no va apuntar-hi els fills.
Tothom n'esta molt content i el fet
de poderse integrar al moment d’anar
a treballar els pesa molt. N'hi ha alguns,
pocs, que es queden una mica indife-
rents, perd després, de mica en mica,
se’'n van adonant més. Fins al punt que
a la classe dels més grans ja ha estat pos-
sible una reunié de pares totalment en
catala.

Els nens castellanoparlants, que son
la majoria, tenen una iHusié molt gran
per aprendre catala; els costa llangar-
se a parlar-lo a I'escola, tot i que ho fan
amb algun mestre. No hi ha hagut mai
cap tibantor ni cap imposicié d'una
llengua. De fet, com que tot és molt
natural, perqué acollim totes dues llen-
giies, ho assumeixen molt bé.

En algunes ocasions han vingut gru-
pets de nois castellanoparlants proce-
dents d'altres escoles i s’ha produit un
fet bastant notable: tenien aquella re-
acci6é tan tipica d'exigir que s'havia de
parlar castella perque ells no entenen
el catala. Se'ls va fer entendre el pro-
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blema de fons, se’'ls va ajudar, i I'acti-
tud es va tornar favorable.

Els mestres tots ho veiem igual, es-
tem molt ben avinguts en tots els as-
pectes i en el tractament de la llengua,
també; l'escola és aixi per definicié.
Tots els mestres sabem parlar catal3, i
considerem que ha de ser aixi per po-
der donar aquest testimoni. Alxd ens
permet de fer el que fem.

El nostre planteig va canviant segons
l'edat. A partir de parvulari, fins a vuit
anys, €l nen treballa en la seva llengua,
tant oralment com per escrit. Com que
hi ha majoria castellanoparlant, les co-
ses collectives (contes...) es fan en cas-
tella a parvulari i progressivament anem
introduint el catald perqué els nens
s'hi familiaritzin. Les cangons, per con-
trarestar, sén predominantment en ca-
tala. En l'aprenentatge de lectura i es-
criptura seguim un meétode individual,
el Montessori, que s'adapta molt bé a
ensenyar a cada nen en la seva llengua.
A primer nivell fem un pas més d'intro-
ducci6 del catala en les coses collectives
i a segon nivell I'introduim com a sego-
na llengua, només oralment, tot i que ja
tenen un llibre de lectura molt senzilla
és un testimoni del que fan de catala
ficat a casa, que després passa a formar
part de la seva biblioteca. Quan es fan
llicons de coses, es presenta el vocabu-
lari catala i castella escrit a la pissarra.

A partir de tercer nivell ja fem les ac-
tivitats collectives en totes dues llen-
giies. S'introdueix el catala escrit als
castellanoparlants i a partir d'aqui els
nens fan classe de catala junts, perd
amb una exigéncia diferent. Aquest any
hem introduit llibres de consulta de
ciencies socials per a cada nen en la
seva llengua fins a vuité, i tothom ho
ha trobat normal.

En les activitats generals d’escola, el
catala i el castella hi sén presents (car-
telleres, revista, teatre...). Quan es fan
excursions, amb els grans, els mestres
parlem sempre en catali perque els nens
ja poden entendre’ns.

El nostre recurs principal és la ma-
nera de pensar dels mestres. Tenim li-
mitacions de preparacié: parlem mala-
ment el castella i no escrivim prou bé
el catala; ens ha anat molt bé de tenir
un mestre especialitzat en catala. La
limitacié oficial és la més gran, perd;

també ens limita que el context de co-
municacié normal sigui monolingiie.
Tampoc no hi ha actes publics. Assis-
tim als concerts de JI.MM. perqué és
I'inic acte public catala que hem tro-
bat. I aixd pesa, perqué no tens un res-
so prou gros en la vida. En la vida nor-
mal de les persones, si que I'hi troben.
Ara bé, l'ensenyament de la llengua és
una cosa tan vital que basicament es
pot reduir a la parla, llapis i paper i
una mica de pesquis. Ens aniria molt
bé una impremta, aixo si.

Trobem un resultat molt positiu que
els nens castellanoparlants, quan dei-
xen l'escola, poden parlar catala, i ho
fan. T que, a més, els pares el van en-
tenent. Dintre l'escola només els més
grans tenen tendencia a parlar cadascu
en la seva llengua. En general, els nens
catalanoparlants —com molta gent—
passen massa facilment a parlar cas-
tella.

Les perspectives semblen bones. La
Nova Llei ens ha donat una mica de
respir. No sembla, perd, que pugui aug-
mentar la formacié dels mestres. Si no
ens ho fem per voluntat propia, no sem-
bla que pugui sortir de la Normal.

DUES EXPERIENCIES
MARGINALS

Presentem dues experiéncies ben di-
ferents: una des de la perspectiva d'un
mestre conscient de la seva responsabi-
litat; l'altra, d’una institucié al marge
de l'escola.

JOSEP ALCOBE,
mestre del centre nacional d’'EGB
«Salvador Mas Rovira»

Classe baixa: obrers no qualificats i
alguns obrers qualificats. Hi ha un 65 %
de nens castellanoparlants.

Gairebé tots els nens castellanopar-
lants de la meva classe entenen el ca-
tala. Els nens catalanoparlants se m’'a-
drecen normalment en catala, parlem
molt en catala. Quan faig explicacions
en catala perqué algun nen catala m'ha
fet alguna pregunta, si un nen castella
no ho entén em demana aclariments



amb tota naturalitat i aleshores li con-
testo en castella. A la classe de llenguat-
ge molt sovint fem text lliure i els nens
escriuen experiéncies viscudes en la seva
llengua, que després passen a la pissar-
ra. Ho tenim organitzat amb dues pis-
sarres: una de catalana i una de caste-
llana, i els nens poden escriure a la
pissarra que més els interessa. Si les
classes no fossin tan atapeides hi hau-
ria més possibilitats de fer coses.

Fins fa poc teniem un problema de
direccié que no permetia organitzar 1'es-
cola com cal, perd ja esta resolt i ara
tots estem molt interessats en una bona
organitzacié. Pel que fa al catala, gai-
rebé tots els mestres son castellano-
parlants i és dificil que puguin ensenyar
el catala practicament. No hi hauria
cap inconvenient que ens féssim carrec
els qui n'estem preparats si hi hagués
algi que ens pogués substituir a la
nostra classe, mentre fem catala. Si es
trobés la persona adequada, també ho
podria fer un professor especialitzat en
catala.

BIBLIOTECA POPULAR
DEL DISTRICTE IV - PERE VILA

La biblioteca, enclavada en el mateix
edifici de lUescola nacional «Pere Vila»,
organitza classes de catala —fora de
l'horari escolar— on assisteixen els nens
de I'escola. Els nens procedeixen, en ge-
neral, de families de classe mitjana-baixa,
amb majoria d'obrers no qualificats.
Hi ha el mateix percentatge de nens
catalanoparlants i castellanoparlants.

A les classes de catala de la bibliote-
ca, sempre molt nombroses, els nens hi
vénen voluntariament, gairebé sempre
d’acord amb la voluntat dels pares.

Tenim plantejades les classes com una
feina de supléncia (que tindra validesa
mentre hi hagi anormalitats escolars).
El nostre programa és molt senzill: in-
tentem de donar els recursos minims
—comprensié-expressié oral i escrita—
que els facilitin un us normal del ca-
tala. El treball per grups ens permet
de treballar a diversos nivells alhora
(catalanoparlants i castellanoparlants de
totes les edats de 'EGB) i atendre, per
tant, a les situacions diverses dels nens.

A part del treball sistematic de llen-
gua, cada curs agafem un tema central,
que acaba en una publicacié, que per-
met una valoracié critica de la realitat
que els envolta i un lligam amb la pro-
pia vida. Tenim publicats tres treballs:
«Els nostres carrers, el nostre barri»,
descoberta del barri on viuen els nens;
«Els llibres que hem llegit», ressenya
i valoracié personal de més de cinquan-
ta llibres (la biblioteca és de les més
ben proveides de llibres infantils); «El
temps lliure», estudi, amb comentaris
critics, de les seves activitats. Aquest
curs treballem sobre el parc de la Ciu-
tadella, tan proxim i tan desaprofitat
per l'escola.

Aquests temes ens han donat possibi-
litats multiples de treball actiu: docu-
mentacié en tots sentits, recerca de da-
des sobre el terreny, maneig de biblio-
grafia, correspondencia... No cal dir que
els nens hi responen amb tot l'entu-
siame.

Aquestes experiéncies, tan diverses entre elles, positives i sempre discutibles,
han fet possible que l'escola assumis —amb tots els problemes que comporta— la
formacié lingiiistica dels nens. I aixd només és un punt de partida.
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TRENGAGLOSQUES.

La meva neboda és una nena maca que cada mati s’alca i rega el seu
jardi, faves i pésols i romani. La meva neboda aprén a llegir en una Es-
cola Nacional, amb un llibre nacional i un Mestre Nacional. Jo sovint li
pregunto que com li va i ella em diu que bé, que ja sap moltes coses i que
ja coneix quatre lletres. Li vaig demanar que m'expliqués quines eren,
perqué a mi m'agrada fer-me amb la mainada i aixi la tenia entretinguda
una estona, cosa que la meva cunyada troba que és molt d’agrair.
M’ensenya el llibre: hi ha un gran tros de fusta dibuixat i al costat la
lletra M. Aquesta és la F de Madera, diu. No, li dic jo. Madera s’escriu
amb M. | ella: ah! doncs ja ho entenc, és la M de Fusta. Que no, nena,
que no! que f'efbo... que m'emboliques: la M de Fadera i la F de Musta.
I aixi. | llavors ef va fostrar les altres lletres f'havia profés que f'ense-
nyaria. Prifer la A d’Oli. Ef casto Déu i ajudo de mer-li entendre que olli hi
ho uno confusia. Tatol, que na n'he pagut treure I'oiguo cloro i jo f'en-
senyo lo R de Cuo. Na hi fo ces que li vulgui mec entendce que lo R val
dic Roba. Ello jo f'esté explicont lo E de Fololt. O portic d’oqumst fofmnt
jo no mf qumdo fms cmfmi qum micocfm ofb lo foco qum lo vo pocic.

MILIU
1. Aparegut a «Preséncia», nim. 321, 1 de juny 1974, pag. 7.
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|escol¢rsi

ALGUNS RECURSOS PER A
LA CLASSE DE LLENGUATGE

INTRODUCCIO

Explicarem, en aquest article, algunes clas-
ses de llenguatge realitzades a |'escola Ate-

neu de Sant Just, amb nens de 3r., 4t., i 5é.

d'EGB.

Pensem que entenem per llenguatge les pos-
sibilitats de treballar les capacitats expres-
sives i receptives, partint, sempre que es
pot, del seu propi llenguatge.

Aixd que explicarem només és una petita
part de la feina que es fa a I'escola a classe
de llengua. Per exemple, no parlarem de
text lliure, ni de lectura, ni d'ortografia...,
encara que tot és important i tot s’ha de fer.

LA CLASSE DE LLENGUA

Ens trobem davant la classe amb dues rea-
litats:

els nens: ja tenen un llenguatge adquirit
diferent segons els barris, la cultura del
medi ambient i de la familia, les zones ru-
rals o urbanes, etc.

material: manuals i diccionaris amb un
llenguatge unificat, de contingut bo o do-
lent, perd confeccionat —naturalment— sen-
se lligam amb les vivéncies dels nens, ni
connexié amb el programa general de l'es-
cola.

Si seguim anicament els manuals, vol dir
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que prescindim del material lingiiistic que
porten els nens i els donem aquell llenguat-
ge estereotipat, literari, polit i garbellat. Pero
evidentment que quan hagi d'expressar-se
d’'una manera espontania no pensara en els
manuals i, en canvi, fara servir el llenguatge
del seu barri, familia o ambient,

Desterrar els manuals vol dir molta més
feina, perd potser podriem intentar no ser-
vir-nos-en exclusivament,

DUES LLENGUES A LA MATEIXA CLASSE

Suposem que en una classe hi ha nens que
parlen en catala i nens que parlen en cas-
tella.

Com ho farem? Cada escola ho soluciona
com pot seguint uns criteris o altres. (En
aquesta mateixa revista hi ha algun altre
article que toca aquest tema.)

Aqui fem una proposta per I'hora de treba-
llar expressié oral: unificar la classe en una
sola llengua. Uns dies treballarem I'una i
uns altres dies l'altra. Quan treballem en
catala, els catalans faran una funcié expres-
siva i els castellans receptiva i, quan tre-
ballem en castell3, la cosa anira al revés.
Evidentment que, si, després del treball oral,
hem de passar a I'escrit, hem de pensar
que, segons en quins treballs, no podem
demanar les mateixes coses a un nen que
ha fet funcié receptiva que a un nen que
I'na feta expressiva,

interna

QUANTIFICACIO 4 b)

externa £ f)
\ g)

PREPAREM UNA CLASSE
DE LLENGUATGE

Primerament haviem preparat, d'una mane-
ra que créiem exhaustiva, un treball sobre
quantificadors. Teniem un programa de to-
tes les estructures possibles. La progra-
macid inicial és una de les parts més im-
portants de la classe, ja que, si no es fa
aixi, es podria caure en una actitud mas-
sa facil de pensar que, espontaniament,
tot anira sortint.

Haviem treballat quantificacié aplicada a co-
ses que es poden pesar com el pa, que es
poden amidar com la roba i que es poden
mesurar com el vi i la llet. Semblava que
es podia treballar la quantificacié d'una
cosa menys concreta per donar unes es-
tructures més diferents que permetessin
més creativitat. Aprofitant un dia que plo-
via, vam treballar quantificacié aplicada a
la pluja. Confesso que I'esquema inicial
em va resultar molt curt un cop vistos els
recursos que van anar traient els nens.
L'esquema que s'inclou és I'elaborat des-
prés del treball de classe. Es un esquema
obert. Una llengua viva no pot tenir mai
un esquema tancat. Continuament sorgei-
xen noves possibilitats expressives,

Aquest treball va sortir d'una classe de
nens de tercer.

El quadre és aquest:

o sufixos: plovisqueja
prefixos: emplujat

(" a) per entonacio (només en llenguatge oral)

per paraules que ja indiquen quantitat: plou molt
c) frases fetes: plou a bots i barrals

d) amb particules emfatiques: oh, com plou!

e) per repeticié: plou molt i molt

per imatge poeética: els nivols descarreguen
pels efectes: ostres, com m'estic ruixant!

h) el léxic ja quantifica: ruixat, aiguat

i) per onomatopeia: fa xim, xim

j) per grups de paraules: no para de ploure

L k) per comparacié: plou com si mai no ho hagués fet



Aquest esquema el vam treballar de mica
en mica. Primer vam treballar |'entonacié. Es
imprescindible un magnetofon per gravar
totes les expressions. El mot que voliem
treballar era plou. Voliem que només amb
I'entonacio expresséssim quina era la quan-
titat de pluja que queia. Aixd és dificil de
traspassar a la llengua escrita perqué té
menys possibilitats que ['oral.

Els nens van veure que, per indicar que
plovia molt, necessitaven particules emfa-
tiques com: ui, si plou, com plou, noi com
plou, etc. Vam buscar totes les particules
que coneixiem,

Després vam ficar-nos dintre les onomato-
peies. Més o menys la feina es va dividir
en tres apartats:

onomatopeies que ja sabien,

onomatopeies inventades,

onomatopeies dels comics —com que en
surten tantes en aquestes publicacions,
no és gens dificil de trobar-ne.

Per tal de no limitar tant les possibilitats
expressives dels nens, en aquest punt no
vam seguir l'esquema i, en canvi, els vam
deixar actuar amb més llibertat. Deien totes
les maneres de dir que plou que coneixien.
Els nens anaven pensant paraules que deien
ells mateixos, que senten pel carrer o que
llegeixen en llibres i les anaven dient davant
el microfon. De tant en tant les anaven es-
coltant per evitar repeticions i per no sortir
del tema. Quan ja no en surt ni una més,
les tornem a escoltar. Aquest és un moment
important, els nens estan adquirint un lé-
xic absolutament viu perqué és el dels com-
panys de classe.

Després d'aixd és quan tornaven a |'esque-
ma inicial. Féiem diverses agrupacions:

tot el que eren frases fetes,
tot el que eren imatges poétiques,
i també férem aquestes altres agrupacions:
quines diria I'home del temps,
quines trobem escrites en llibres,

quines fem servir nosaltres o la gent del
carrer,

amb aquestes classificacions entravem en

el treball de llenguatge standard, culte i
coHoquial,

Si els nens aconsegueixen fer un treball
aixi —cosa que no és massa dificil pergué
com que hi participen tan activament s'ho
passen forga be—, la imaginacid del nen
ja esta engegada.

Un nen d'una classe de 3r. tot pensant qué
li suggeria un dia de pluja, deia:

«Si estas dalt d'una teulada o dalt d'una
finestra, quan veus passar paraiglies de
color marré, sembla que siguin un camp
de bolets, i si veus passar paraiglies de
color vermell sembla que siguin roses, i
si en veus passar de coloraines, sembla
que siguin un grapat de marietes.»

Deia que ho havia fet un nen i no és cert.
Tota la classe havia pensat a qué podien
assemblar-se els paraigiies. Tot recollint
els suggeriments dels altres nens, havia
sortit aquest text.

Donem per acabada [|'explicacié d'aquest
tema i deixem que els mestres, en el seu
treball diari, el vagin completant.
Suggerim, només, altres aspectes de mor-
fosintaxi i de léxic que es poden treballar
seqguint més o menys aquesta mateixa me-
todologia:

comparacio —des d'un nom, verb o adjec-
tiu—,

situacionals,

complementacid del sintagma nominal,

complementacio del sintagma verbal,

sinonimia lligada a un context,

derivacio.

UN DICCIONARI ELABORAT A CLASSE

El diccionari escolar —com ja saben els
mestres— és forca problematic per més
d'una raé per als nens que comencen:

no entenen les definicions: perqué els
diccionaris defineixen en un nivell culte,
literari o cientific;

els és dificil de manejar: una paraula re-
met a l'altra. No saben trobar quina de
les definicions que ddéna és la que de-
mana el context de la paraula que bus-
quen.
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Tot aixo son dificultats que, més endavant,
bé les han de superar. Es, perd, un esforg
poc adequat per a vuit i nou anys. Vam fer-
nos, doncs, un diccionari més a la mida de
la seva capacitat.

En principi hi véiem una série d'avantatges:

aprendrien a manejar fitxes amb un ordre,

aprendrien a definir paraules —cosa ben
dificil— i ens aniriem introduint a un
llenguatge més cientific.

Més endavant les possibilitats es van am-
pliar i ens va semblar que seria una bona
oportunitat aprofitar el seu diccionari per
treballar, al darrere de la fitxa, derivacio i
sinonimia.

Es van trobar amb una série de dificultats:
algunes fitxes es repetien i resultava que
no deien el mateix. Cada una donava una
definicié diferent de l'altra. Van veure que
les definicions no eren completes i que ca-

i

EELESTY

lia fusionar el contingut de les dues o tres
fitxes repetides en una i potser, encara,
afegir-hi alguna cosa. També vam topar amb
les paraules polisemiques. Per treballar
aquest aspecte ens va ajudar bastant el Ili-
bre de llenguatge en els exercicis que tre-
balla aquest aspecte. Per exemple la parau-
la banc vol dir moltes coses: banc de seu-
re, banc de diners, banc de peixos, banc de
gel, banc de fuster, banc de cantirs. Cada
accepcié necessitava una fitxa. Aixi vam
poder veure que les paraules agafen un sig-
nificat segons el context i que, en canvi,
aillades no en tenen cap.

QUINES PARAULES POSAVEM
AL DICCIONARI

En principi totes les que tenen alguna difi-
cultat de comprensidé per a algun sector de
la classe o també aquelles que tenen un




interés directe, com per exemple algun
animal o planta que tenen a classe.

Hi posavem, doncs, paraules una mica con-
flictives del llibre de lectura, perd no les
que pertanyen a un nivell absolutament in-
assequible per als nens. També paraules
dels seus textos que més o menys respo-
nien a aquesta pregunta: jquines de les pa-
raules del teu text et sembla que algun
nen de la classe no entén prou bé? També
paraules que els nens havien sentit a fora,
com una nena que va arribar a la classe i va
explicar que havien operat el seu avi de
cataractes. Qué és aixd0? Una vegada ex-
plicat en va fer una fitxa.

Quan s'havia treballat un tema concret, com
va ser el de la pluja, vam fer fitxes de pa-
raules que havien aprés. En alguns casos
s'intenta també afegir-hi termes d'altres
arees. Si treballen les flors, o les parts dels
animals, o les classes d'arbres, en fan una
fitxa de diccionari. El léxic, un cop I'han
definit i dibuixat, els queda molt més gravat.
A vegades aconsegueixen unes definicions
molt grafiques. Per exemple quan un nen
defineix esternut diu: quan estem consti-
pats fem atxis... és un esternut. Si us vaga,
mireu quina definicio en donen els diccio-
naris escolars i veureu que us traureu el
barret davant la simplicitat i la claredat de
la definicié del nen.

UN COP FET EL DICCIONARI,
QUE SE'N FA?

Per comencar, cal dir que el diccionari no
s'acaba. Ara som al segon any d'elabora-
ci6 del diccionari. El van iniciar els de 3r.,
perd ara ja fan 4t. Els que ara fan 3r. també
els ajuden i els de 5&. també hi collaboren
més o menys esporadicament. Encara que
de tant en tant passen una temporada que
el tenen mig oblidat, després els torna a
interessar. Ara parlen de revisar fitxa per
fitxa per tal de completar-les o d'eliminar
fitxes que sobrin. Diuen que, l'any que ve,
quan tinguem una bona pila de fitxes, I'hau-
riem de posar en forma de llibre i aixi ser-
viria per a altres cursos.

Ara, a més de revisar fitxes i, naturalment,
anar-lo ampliant, hi treballem derivacio:
—al darrere de cada fitxa—: prefixos, sufi-
xos i infixos. També associacions i sinoni-
mia. Treballar-hi sinonimia és més compli-
cat perqué sense un context és impossible
donar sinonims. També ara s'afanyen a in-
troduir-hi termes cientifics del camp de les
ciéencies naturals. O sigui que hi ha feina
per dies!

El consulten quan fan treballs de fonologia
i han de buscar paraules amb uns sons con-
crets, o altres treballs de llenguatge. De mo-
ment, mentre no hi hagi moltes fitxes en-
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cara no pot servir per a consulta. Esperem
que amb un any més de treballar-hi ja s'hi
podra comptar.

LLENGUATGE | MIMICA

Aquest treball entraria dintre d'un altre
apartat que podriem dir-ne: llenguatge i co-
municacio.

Cal partir de la base que la comunicacio,
encara que sigui oral, no ho és unicament.

Hi ha un context explicit que inclou el ver-
bal o lingiiistic: paraules, entonacié, i un
context auxiliar que inclou gestos facials
o del cos o mimica en general. També hi
ha un context implicit que és allo que el
receptor coneix de la persona que parla.
Per tant, ara, ens centrarem en aquest es-
quema i explicarem una classe d'expressio
oral.

Tota la representacié es centra en dues
persones que es troben i es diuen: hola
(context verbal).

Poden trobar-se gent de tota mena:

dues persones simpatiques o antipati-
ques, 0 vergonyoses o que no tenen ga-
nes de parlar-se, o que no es coneixen
perd una s'equivoca i es pensa que si
i l'altra es queda tota estranyada, etc.
(context implicit).

Anaven sortint els nens que es veien amb
cor de representar una situacid d'aquestes.
En casos de nens molt vergonyosos, era el
mestre que ho proposava.

O bé presentem una altra situacio:

Arriba un circ en un poble. Persones dife-
rents dels poble repeteixen aquesta expres-
sio:

ha arribat el circ
pero tothom ho diu de maneres diferents:

la senyora que tot la molesta,

la mare que veu que haura de pagar |'en-
trada als seus fills i no té diners,

el nen que esta content,

el nen que no n'est,

el pallasso que ho diu pels carrers,

i totes les possibilitats que proposaven
el nens.

Sempre ho férem gravant-ho amb magneto-
fon per poder-ne fer treballs després.
Aqui férem una reflexié i vam veure qué
és més important en aquesta comunicacio:
;les paraules, |'entonacid, els gestos, la mi-
mica?
Quan els nens escriuen un dialeg, han de
tenir en compte aquests fets de comunica-
ci6. Quan expliquin que la senyora Jose-
fina va dir que si, han d'explicar com ho va



dir. O sigui que han d'explicar —si cal— el
context explicit verbal, gestual i també el
context implicit si no coneixem aquesta
senyora Josefina.

Altres situacions que haviem creat a classe:
una mare i un nen. El nen vol anar al cine
i la mare no I'hi deixa anar. Cadascli ha
de fer uns raonaments per tal de sortir
amb la seva. Guanya el que ddéna millors
arguments, no el que va dient: és que hi
vull anar, o no, no t'hi deixo anar.

Altres situacions semblants:

dos amics, un vol anar al mar i l'altre a
la muntanya,

un venedor intenta vendre't un producte,

el mestre fa fer un treball que el nen no
veu clar,

dos nens parlen d'un llibre que han llegit,

Aquest treball és util fins i tot per saber
com veuen els nens l'actitud i els raona-
ments dels pares quan no els deixen fer
una cosa. Proveu-ho, és molt interessant.

DIAPOSITIVES

També aixd ens ha estat atil a llenguatge.
Agafavem diapositives de contes que ve-
nen a les botigues i hi posavem nosaltres
la gravacié. Llavors cal pensar que hi ha
uns personatges que han de fer unes veus
segons qui representen i també sorolls,
musica o crits de gentades o d'animals.
Molt més enriquidor resulta fabricar-se les
diapositives, Costa ben poc! Es compra
paper vegetal i marcs de diapositives. S'in-
venten un conte cada grup de sis o set nens
i el dibuixen amb un llapis amb la punta ben
fina en el paper vegetal, després el pinten
amb retoladors, i ja tenim les diapositives
a punt de gravar!
També es poden fer fotografies de dibuixos
de nens. Es un sistema més car, perd que
queda molt millor ja que dibuixar una cosa
gaire petita porta forga dificultats.

| ara pleguem. Si un altre dia ve el cas
ja hi tornarem. Feina rai, encara en queda!

Angels PRAT

Experiéncies
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PER UNA DIDACTICA
DEL LLENGUATGE GESTUAL

El nostres meétodes usuals d’ensenyament
del llenguatge solen privilegiar la llengua
escrita, descuidar la llengua oral i oblidar
el llenguatge gestual. Cal que a més d'a-
prendre les técniques del codi oral i del seu
substitut, I'escrit, els alumnes de 2a. eta-
pa d'EGB orientin la seva reflexié sobre
altres maneres de produir significacié, de
transmetre informacié que no siguin les de
la llengua verbal. Es necessari introduir-los
en la practica del gest, a fi que arribin a la
plenitud de les possibilitats expressives del
llenguatge huma. |1 no solament perqué el
gest natural i espontani apareix constant-
ment associat a la paraula —existeix una
interaccio, un dialeg permanent entre el
gest i la paraula—, sino també perqué el
gest apareix com un llenguatge indepen-
dent, capag d'expressar els sentiments i les
emocions del nostre psiquisme més espon-
tani i innat. El gest és una forma comuni-
cativa amplia, bastant polisémica, poliva-
lent | oberta que permet una major espon-
taneitat de tipus expressiu i creador, fins
al punt que els métodes més avancats en
el camp educatiu donen cada vegada més
importancia al llenguatge corporal, no ver-
bal: gest, mim, dansa. Es tracta d'un camp
interdisciplinari, on els professors de llen-
gua, massa reduits a l'ensenyament gra-
matical i literari de tipus normatiu, cal que
realitzin un esfor¢ de reconversié i valo-
rin aguesta forma de comunicacio, tan an-
tiga com la humanitat, que és el gest.

El gest

Tot gest en un sentit ampli pot ser consi-
derat com un signe; sol presentar una ves-

sant natural (riure) i una altra d'artificial
(signe de l'autostopista). L'artificial pot ser
analogica (persignar-se) o arbitraria (fric-
cié entre el dit gros i l'index per indicar
diners). La carrega significativa del gest pot
ser emotiva, subjectiva (gest de menys-
preu) o bé referencial, objectiva («dibui-
xar» un objecte amb el gest).

El llenguatge gestual, mimic, no és sola-
ment llenguatge, sind acci6, participacio
en |'accié i relacié activa amb les coses.
El gest produeix significat perd no el fixa;
el significat ve fixat i representat per la
paraula que, a la vegada, queda fixada i
representada en l'escriptura. E| gest és es-
pacial i temporal; la llengua és Unicament
temporal, per aixo el gest transgredeix i
eixampla els models lingiiistics.

Tipus de gest

Tant els homes com els animals produeixen
signes gestuals expressius innats que tra-
dueixen sentiments d'alegria, tristesa, salu-
tacio, flirteig, submissi6, imposici6, amena-
ca, triomf. Per exemple: un gos expressa
que n'ha conegut un altre mitjancant el
moviment de la cua; un ximpanzé ho de-
mostra mitjancant |'abragada, fent petons
o bé donant la ma; un home saluda aixe-
cant la ma oberta, o bé donant-se les mans,
abracades i petons. Perd unicament els
homes produeixen signes gestuals referen-
cials, a excepcido del «llenguatge» de les
abelles i del cant del pitroig —que com
que és un signe fonic no l'estudiarem. Les
abelles de la mel es comuniquen la distan-
cia i la direccio en qué es troba el menjar
(poHen o néctar) mitjangant dos tipus de



dansa: una de circular senzilla quan |'ali-
ment és proper; una en forma de vuit i mo-
vent la punta de |'abdomen en ziga-zaga si
la distancia és superior als vint-i-cinc me-
tres' (fig. 1). Existeix una correspondén-
cia convencional, arbitraria, entre aquests
moviments i la informacié que transmeten.
Una gran part dels signes humans —ges-
tuals o verbals— son també arbitraris. Qui-
na és, doncs, la diferencia amb el llen-
guatge huma? La comunicacié animal, tant

1. Les abelles que han observat la dansa circu-
lar de la seva companya cercaran en totes di-
reccions al voltant del rusc, mentre que les que
han observat la dansa en ziga-zaga volaran en
una determinada direccié i fins a una certa
distancia. Cal que faci sol per poder comunicar-se
les fonts d'aliment. La dansa poden realitzar-la
fora o dins del rusc. A fora ballen en un pla
horitzontal, i I'eix del vuit indica la direccié. A
dins ballen en un pla vertical i |'eix del vuit for-
ma un angle amb l'eix de gravetat igual al for-
mat pels eixos solar i la font d'alimentacio.
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gestual com verbal, posseeix solament un
nombre finit i fix de signes, i el contingut
es refereix sempre a les mateixes dades
(en el cas anterior, la distancia i la direc-
ci6 de l'aliment). El lienguatge huma, en-
cara que posseeix un nombre limitat i finit
d'unitats (fonemes i morfemes per al ver-
bal, i es parla de quinemes per al gestual),
amb elles pot expressar una pluralitat in-
definida de nous pensaments, intencions i
sentiments.? Els animals poden «dir» po-

2. Els intents que s'han fet per tal d'ensenyar

als ximpanzés un llenguatge fonic han fracassat.
Amb molta dificultat es va aconseguir que apren-
guessin quatre mots: papa, mama, cup (vas,
copa) i up (amunt). En canvi, amb gestos sem-
blants als que empren els sords-muts, s'ha acon-
sequit fer-los aprendre uns vuitanta-cinc signes,
encara que després de tres anys d'ensinistra-
ment. De totes maneres, no n'inventen de nous
i tampoc no utilitzen els apresos quan estan en
llibertat.

r
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Fig. 1. Signes del codi de comunicacio de les abelles. Grafics: D. Albos.
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quissimes coses. L'home en pot dir inde-
finides perqué quan el codi de la seva llen-
gua li resulta restrictiu el pot transgredir
creant noves unitats gestuals o verbals. El
cas maxim de creacio el tindriem en el mim
i en la poesia.

L'as del gest
en la comunicacié humana

L'home utilitza tant el gest emotiu com el
gest referencial en els segiients casos:

a) Com un llenguatge de grups restringits:
el llenguatge gestual espontani, natural dels
sords-muts, el llenguatge d'algunes comu-
nitats de monjos, el dels indis d'América
del Nord. O com un llenguatge d'is més uni-
versal, perd de poquissims signes: els ges-
tos dels agents de la circulacio, el gest de
I'autostopista.

b) Com a associat a la paraula. Pot ser
simplement un gest ritmic de la ma que
acompanya |'expressi6 oral amb un movi-
ment repetit, o bé un gest descriptiu que
«dibuixa» |'objecte del qual hom parla en
I'espai. Es menys freqgiient que el ritmic.
c) Com a substitut de l'alfabet grafic. Es

F

B

el cas del llenguatge gestual aprés a I'es-
cola pels sords-muts: és l'alfabet dactilolo-
gic o signes fets amb els dits i que repre-
senten lletres (fig. 2).

d) Com a art. L'home estilitza els gestos
naturals o en crea de nous, amb voluntat
de comunicacid estética; son el mim, la
pantomima, la dansa popular, el ballet, el
teatre. Hi ha uns gestos estereotipats, co-
dificats en una preceptiva que els regula i
normalitza i que sén els que aprenen els
actors i els ballarins. L'actor de teatre, per
exemple, segueix unes regles mimiques i
d'expressivitat corporal que a vegades que-
den fixades en pintures, dibuixos, gravats
o mascares. Quan l'actor, o el mim o el
ballari aconsegueix superar-les i crear no-
ves expressions gestuals és quan manifes-
ta la seva capacitat creadora.

Fixacio del gest

De la mateixa manera que el llenguatge ver-
bal queda fixat mitjancant |'escriptura (o
amb la gravacié de discs, cintes o casset-
tes), el llenguatge gestual ve fixat per
ideogrames, jeroglifics, dibuixos, fotogra-
fies o films.

v T

Fig. 2. Alguns signes del codi dactilologic dels sords-muts. Dibuixos: D. Albds.



El gest ha estat la font de l'escriptura xi-
nesa, egipcia, i dels films muts de Charlot
o Buster Keaton.

Integracio de llenguatges

El gest pot associar-se amb la llengua par-
lada (teatre) o amb la masica (ballet); i la
representacid iconica (per mitja de la imat-
ge) del gest, de la paraula i de la misica
ens dona el cinema, la televisié i els co-
mics.

Meétode didactic

Suggerim els segiients passos per introduir
els nois en el mén del llenguatge gestual.
Cada pas dura les sessions que el mestre
cregui convenients.

Diddetica

Fig. 3 i 3 bis.

Actor japones i nena de 4
anys expressant ira. Foto-
grafies: Eibl-Eibesfeldt.
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1. Presentacié de situacions de comunica-
cié gestual. El material consisteix en: foto-
grafies de gestos humans que manifestin
alegria, submissi6, flirteig, tristor, ira,
menyspreu (fig. 3); fotografies de gestos
animals indicant salutaci6, tranquilitat, et-
cétera (poden servir les que es troben a les
pagines 170, 408 i 480 del llibre d'Eibl-Eibes-
feldt); dibuixos del codi d'expressions fa-
cials usades en els comics (hipocresia,
agressivitat, panic, burla, sorpresa, con-
fianga); el mestre pot representar ell ma-
teix gestos habituals a la classe («silenci»,
«calleu», «seieu», «espereu») o d'expressio
de la seva preocupacid («disgust», «lap-
sus», «oblit d'alguna cosa»); mascares tea-
trals de gestos estereotipats; fotografies
de mims, de danses populars, de ballets;
fotogrames de films muts; ['alfabet dels
sords-muts i un missatge que l'utilitzi; ges-
tos dels monjos del Cister (fig. 4); el «llen-
guatge» de les abelles (consultar |'article
de Benveniste i el llibre d'Eibl-Eibesfeldt).
En observar cada gest, els nois escriuen
individualment el que veuen (significant)
en una columna, i el que wvol dir (signifi-
cat) en una altra. Al final es llegeixen al-
gunes d'aquestes respostes, sense que el
mestre hi intervingui. Unes respostes coin-
cidiran gairebé totalment i d'altres seran
diverses: d'aixd se'n dedueix el grau de mo-
nosémia o de polisemia que ofereix cada
signe gestual.

2. Discussié sobre el tema. Es plantegen
les segiients qglestions, i d'altres que pu-
quin sorgir: Necessiten comunicar-se els
animals? Qué comuniquen? Quina quantitat
d'informacié poden comunicar? Molta o
poca? Com ho fan? Mitjangant gestos i so-
rolls? Quins animals es comuniquen princi-
palment amb gestos? A més de la llengua
parlada i escrita, quins altres tipus de llen-
guatge huma coneixem? L'home utilitza
sempre els gestos associats a la paraula?
Utilitza, en determinats casos, solament els
gestos?

3. Integracié d'arees. A les Ciéncies de
I'Observacié se'ls demanen nocions d'eto-
logia, d'observacié del comportament ani-
mal i huma. A I'Expressié Corporal, infor-
maci6 sobre els sistemes d'anotacié de les
figures basiques del moviment corporal per

tal de copsar el codi del mim, dels actors
de teatre i dels ballarins.

4. Transmissié de continguts. El mestre
pot adequar al nivell de la seva classe els
continguts teorics que hem exposat al
principi d'aquest article. Els nois fan un
resum teoric que englobi els resultats de
l'observacié del material i de la discussio
sobre el tema. Finalment s'escriu un voca-
bulari especific del gest, donant la defini-
ci6 dels termes estudiats: moviment, gest,
signe gestual, signe verbal, signe iconic,
escriptura ideografica, escriptura fonética,
codi dactilologic.

5. Exercicis. Poden durar les sessions que
el mestre cregui necessaries.

1 Amb la finalitat de comprendre els di-
ferents graus d'arbitrarietat del signe ges-
tual, els alumnes inventen un codi artifi-
cial a partir de les dades segiients: Els ges-
tos es produeixen en l'espai. Si ens situem
a l'eix de verticalitat podrem fer gestos
amunt o avall, i si ens situem a I'eix d'horit-
zontalitat podrem fer gestos a la dreta o a
I'esquerra, endavant o endarrere. | cada un
d'aquests gestos els podem fer de mane-
res diferents: rectilinis o curvilinis. | com
els gestos es produeixen també en el temps,
els podrem fer rapidament o lentament, de
manera repetida (reiteratius) o una sola
vegada (puntuals). Combinant un o més
gestos senzills n'obtindrem de compostos.
Cal dir en els nois que no solament bus-
quin gestos analdgics, sind sobretot con-
vencionals. Els signes poden fer referén-
cia a tot allo que vulguin: professions, ma-
neres de comptar, llocs, accions, objectes,
animals...

2 Als nois els ajudara a comprendre
quins son els gestos humans més espon-
tanis:

a) utilitzar gestos per assenyalar, per mos-
trar llocs, persones, coses (es pot fer una
comparacid entre els deictics gestuals i els
deictics fonics: aqui, alli, jo, tu, ells, vos-
altres, aquest, meu, a dalt, darrere...).

b) expressar gestualment ordres, dubtes,
precs, supliques (es pot comparar amb
els tipus de modalitat de la frase fonica);
c) buscar moviments que expressin les
segiilents emocions i sentiments: actitud
agressiva, de lluita; de temor, de fugida; de



salutacio; d'alegria; de tristesa; de submis-
si6; de sorpresa; d'avorriment. (Es pot fer
la comparacié amb les interjeccions i les
frases expressives de la llengua oral)

3 Els alumnes creen situacions en les
quals els fets es comuniquen (nicament
mitjancant gestos. Treballen en grups de
quatre o cinc alumnes. Cada grup discu-
teix i combina les escenes, i trien els seus
respectius papers o funcions. Fan anotacions
per tal d'obtenir a) una guia descriptiva
dels gestos que cadascu fara, i b) 'esquema
sencer de la seqiiéncia. El significat de les
escenes representades l'interpreta i el cri-
tica tota la classe i comprova si l'intent de
comunicacié ha estat reeixit o bé si es po-
dria perfeccionar. Es tria el moviment mi-
llor. (Pot ajudar el llibre de Cuvelier.)

4 Els alumnes fan un exercici gestual
lliure. El cos s'utilitza com un llenguatge
per a manifestar pensaments, sentiments i
emocions. Es tracta de crear situacions no-
ves, no de repetir el que fan els altres. Cal
trobar noves expressions gestuals: movi-
ments de la cara, de les mans i bragos, rit-
me del pas, harmonia de tots els gestos.
Es una introduccié a l'art del moviment que
cal seguir a la classe d'Expressio Corporal.
(Consulti's el llibre d'Anton Font.)
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5 Els alumnes fan films, fotografies o
dibuixos per tal de fixar gestos dels ani-
mals i dels homes, Cal filmar els gestos
sense que les persones se n'adonin. Les ex-
pressions facials i els gestos es tornen ri-
gids si la persona s'adona que hom vol
fixar el seu comportament. Es pot utilitzar
cambra lenta per a les expressions facials,
i rapida per als moviments generals del cos.
Es mostra el material a la classe i es va-
lora.

6 En una seqiéncia d'un film parlat (te-
levisat o passat a |'escola), els nois obser-
ven el gest de la ma associat a la paraula.
Uns anoten els gestos purament ritmics, els
altres els descriptius d'objectes. Es compa-
ra la fregliéncia d'uns i altres.

7  Un mateix contingut narratiu, una ma-
teixa historia, pot ser expressat per diver-
sos mitjans i llenguatges: en el rosetd de
la vidriera d'una catedral (o d'una finestra
de la classe), en un mim o pantomima, en
un espectacle de titelles, en una dansa, en
una seqiiéncia de fotografies, en un film,
en un comic, en un conte, en una noveHa.
Es proposa als nois un contingut narratiu
que pot ser una seqiiéncia o un episodi com
aquest: el personatge és un bergant, un
poca-vergonya que es guanya la confianca

Fig. 4. Alguns signes gestuals dels monjos del Cister. Dibuixos: D. Albds.
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del seu adversari per poder després enga-
nyar-lo i fer-lo caure en un parany. Cal que
pensem quins gestos serien els millors por-
tadors dels seglients significats: a) I'hos-
tilitat inicial del personatge envers |'opo-
nent i, correlativament, I'actitud neutra —ni
confiada ni desconfiada— del seu adversari;
b) I'expressié maquiavélica de l'agressor en
el moment de planejar I'engany, mesclada
amb altres de signes de menyspreu i burla
envers l'adversari; ¢) la maniobra de gua-
nyar-se la confianga de la victima, mitjan-
cant gestos simulats de salutacid, d'amis-
tat, d'oferiment de serveis, que en el fons

indiquen hostilitat; d) expressié confiada de

la victima que rebutja les sospites i acaba
confiant en el traidor; e) la victima comet
I'error previst i cau en el parany. L'agres-
sor manifesta sang freda, crueltat, ironia
i alegria anticipada de triomf; la victima fa
gestos de sorpresa, d'estupefaccio, de ver-
gonya i de burla.

Els nois de la classe, per grups, elaboren
comics sobre aquesta accié narrativa. Els
comics realitzats s'exposen en un mural
i la classe els avalua. Tot sequit es prepa-
ren diferents versions —teatre, mim, ti-
telles, ballet, fotonoveHa, contes— de la
mateixa histdria, Cada grup en produeix una
de diferent. Els qui han escollit el conte o
la novela expliguen com han resolt el pro-
blema de la descripcié verbal dels gestos,
dificultat facilment resolta en els llenguatges
iconics.

9 Amb el material recollit i produit pels
alumnes se'n pot fer una exposicié, un
mural o bé una publicacié. Després, s'ar-
xXiva.

6. Activitats complementaries. a) Visita
al zoo per observar els signes gestuals dels
animals. b) Assistir a un espectacle de mim
o de pantomima i a un film mut. Anotacid
dels gestos i dels seus possibles signifi-
cats. Observacié dels diversos llenguatges
integrats en |'espectacle. Comparar els
gestos naturals amb la interpretacio, amb
la traduccio que els actors en fan. Veure
el grau d'estilitzacié dels gestos dels ac-
tors. Destriar entre els gestos més estereo-
tipats i els més creatius.’

Mireia MONTANE
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| Comentaris

PROCES SEGUIT PELS
ENSENYANTS D'E.G.B.

Des de comengaments de febrer ocupa a la
premsa un lloc destacat la problematica en
I'ensenyament plantejat pels distints sec-
tors, havent arribat a una setmana d'atur
generalitzat a tots els nivells, des de guar-
deries i escoles d'EGB de Barcelona i co-
marca fins a PNN d'instituts i PNN d'uni-
versitat.

Les reivindicacions plantejades, aixi com les
lluites desenrotllades a cada sector giren
entorn de dos problemes:

1 Situacié professional:
diferents categories davant d'una matei-
xa feina,
falta d'estabilitat laboral.

2 Condicions cada cop més degradades
que priven d'impartir un ensenyament
de qualitat, aixi com la impossibilitat
d'una reforma democratica.

La globalitat dels problemes plantejats en
I'ensenyament mai no han estat assumits
pel MEC. A través dels anys, aquesta si-
tuacié va agreujant-se cada cop més per
culpa de la falta dels canals adeguats pels
quals féra possible el plantejament d'aquests
problemes per a la seva veritable soluci6.
El conflicte aparegut aquest mes de fe-
brer a l'etapa d'EGB no és un fet aillat,
sind que ha sorgit en un moment de crisi
general i en un marc de coincidéncia amb
la mateixa problematica plantejada pels in-
terins d'institut i les Escoles de Magisteri,
aixd impulsa els mestres a plantejar-se ac-
cions concretes en confluéncia amb aquests
altres sectors.

Informacions
/ comentaris

Cronologia dels fets:

1-2. 500 professors d'EGB, estatals i pri-
vats, van a la Delegacié del MEC per
demanar explicacions a la delegada,
M. Teresa Lopez del Castillo, davant
dels fets insolits ocorreguts a finals
de gener:

a) Desplagament d'un nombre inde-
terminat d'interins que han de ce-
dir als nous propietaris la plaga
que ocupaven des de principis
de curs. (Plaga que havien gua-
nyat a les ultimes oposicions i
que se'ls havia d'haver assignat
a principis de curs.)

b) A treball igual, salari diferent:
Segons la revista «Profesionales»,
fins el passat mes de gener
—que el sou base fou augmentat
en un 10%— els professors
d'EGB, propietaris, cobraven
19 609 pessetes. Tots els altres
funcionaris del MEC, amb el ma-
teix coeficient que els mestres
(3.51), cobraven més. Aixdo és
perqué als mestres no se'ls apli-
ca les assignacions en concepte
de dedicacié de la jornada de
treball.

8-2. Davant la falta de resposta de la
delegada a aquests problemes, mil
mestres reunits a la Normal del Ma-
gisteri decideixen I'atur junt amb els
interins i estudiants de Magisteri, do-
nant suport a les seves reivindica-
cions plantejades a les assemblees:

ir. Que no hi hagi desplagaments ni
cessament de mestres interins
a causa de l'accés a les seves
places dels «propietaris» que
van aprovar les dltimes oposi-
cions pel juny i que han rebut
el nomenament pel gener.

2n. Sou unic suficient per a inte-
rins, propietaris i privats, que
englobi sou base actual més
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12-2.

13-2.

complements, i que ara es rep
dels pares en concepte de per-
maneéncies i quotes.

3r. Estabilitat laboral. Contracte fix
sense periode de prova per als
mestres privats, i un lloc esta-
ble de treball per als actuals in-
terins.

4t. Ampliacié de places escolars
d'acord amb les necessitats reals
d'una escolaritzacié total, gra-
tuita i en condicions.

5¢. NO a les oposicions, Que sigui
I'Escola Normal i, per tant, el
titol de mestre I'Gnic requisit
per obtenir un lloc estable en
I'ensenyament pablic.

«180 centres d'EGB aturats, a Barce-
lona i comarques. Va afectar 111 es-
coles privades | unes 70 escoles na-
cionals, sumant-s'hi també algunes
guarderies.»

A primeres hores del vespre uns
1 500 mestres es reuniren a la Normal
per estudiar la situacié, obtenir in-
formacié i veure les perspectives de
continuar. Encara que no apareixen
encara mesures repressives, no per
aixo deixen de sospitar-se (d'albirar-
se).

L'atur va continuar a la majoria dels
centres i va estendre’s a d'altres de
privada als quals no havia arribat
abans la informacié. Els aturs es rea-
litzaren en la seva doble modalitat
d'actiu o total, segons els casos. A l-
tima hora de la tarda, en una assem-
blea de 2000 mestres on es compta-
bilitzen els aturs i les accions, s'in-
forma de les mesures concretes adop-
tades per la Delegacié (telegrames
als directors d'escoles estatals exi-
gint-los noms). A la privada hi ha
acomiadaments a |'Hospitalet i a San-
ta Coloma de Gramenet. Hi ha les pri-
meres assemblees amb pares de
Sants i d'Horta.

15-2.

S'afegeixen a l'atur les guarderies
municipals (unes vint de coordina-
des) i presenten a I'assemblea: 1) el
seu reconeixement oficial i la gra-
tuitat. 2) Valoracié professional dels
ensenyants de guarderies i creacié
d'estudis especialitzats.

Tot just comengat el debat, la poli-
cia desallotja el local.

Tal i com s’havia previst, se celebra
una assemblea de mestres on es
constata: atur solament a I'escola
privada. A conseqgiiéncia de les as-
semblees amb pares, han sorgit no-
ves expressions de lluita que engloben
la participacié dels pares (deu esco-
les de I'Hospitalet a les quals no els
era possible d'informar, surten d'ex-
cursié i es concentren en un lloc, a
causa del soroll hi van molts pares
que son degudament informats).
Aquesta nova forma d'expressié és
assumida per l'assemblea com a ini-
ciativa per dur als seus barris.

Durant la jornada es registraren
aturs a 140 centres d'EGB privats.
Accions diverses registrades el ma-
teix dia:
Entre les 11 i les 12 del mati es
concentraren a la plaga de Puig i
Alonso unes 400 persones, mestres,
alumnes i pares d'escoles de la zona
d'Horta, pintaren cartells demanant
la gratuitat de I'ensenyament.
Cap a la una anaren a la Inspeccié
d'EP un nombrds grups de mestres,
pares i nens de les escoles de di-
versos districtes barcelonins, entra-
ren a l'edifici un grup de pares i
mestres que duien un escrit que fou
entregat a la inspectora, que no el va
acceptar perqué no anava firmat. La
carta insistia en la problematica plan-
tejada a I'ensenyament i sostenia les
reivindicacions dels mestres.
Concentracié de 200 pares i mestres
a I'Ajuntament per entregar a [al-
calde una carta on expressaven:
gratuitat de les guarderies,
participacié a la gestié educativa,



valoracié professional dels educa-
dors de guarderies,

legislacié que reguli la seva situa-
ci6 laboral i professional.

Com a objectiu, participar a la
Junta Gestora del Patronat Mu-
nicipal de Guarderies.

ParaleHament sorgeixen accions di-
verses a zones periféeriques de Bar-
celona i comarca, conjuntament amb
pares, en les quals es manifesta la
problematica general de |'ensenya-
ment: gratuitat, més places escolars,
no a la selectivitat, qualitat de I'en-
senyament... (I'Hospitalet, el Carmel,
Nou Barris).

1-3. Cap a migdia unes 300 persones, en-
tre pares, mestres i nens, van a Ins-
peccio a fer entrega de la carta que
'anterior dia 20 no se'ls havia ac-
ceptat per falta de firmes. Hi dema-
naven:

ampliacié de places escolars i que
se'ls asseguri un ensenyament to-
talment gratuit,
supressio de les permanéncies i
quotes pagades pels pares,
sou unic i suficient per a tots els
mestres,
estabilitat en la feina,
participacié democratica de pares
i mestres en la gestio dels cen-
tres,
ensenyament en catala,
retirada immediata de les sancions.
Aquest escrit anava avalat per 3528
firmes de pares i mestres de Barce-
lona i provincia.
La inspectora en cap, senyora Ce-
brian, es compromet a donar una
resposta a la carta el dia 13 de marg
a la una del migdia.

De tot aquest procés, en podem treure, com
a minim, els seglients punts positius:

a) des d'un principi no s'assumeixen les
reivindicacions estrictes d'un sector
de l'ensenyament, siné que s'emmar-
quen en el context general de la pro-
blematica d'EGB;
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b) els pares assumeixen la seva part de
tota la problematica de manera activa,
potenciant accions conjuntes que apa-
reixen a nivell ciutadd com una urgent
exigéncia de canvi general a la poli-
tica educativa;

c¢) ampliacié del nombre de mestres inte-
ressats a treballar per solucionar els
problemes plantejats;

d) contradiccions, fins ara latents, s'han
manifestat de manera virulenta tot cer-
cant una solucid (permanéncies...]).

Perd cal no passar per alt les insuficién-
cies:

a) amb capacitat per a un plantejament
global de la problematica de I'EGB, no
s'ha sabut concretar el moviment a
nivell de cada sector;

b) junt amb la pressié general, no s'han
trobat vies reivindicatives concretes
gue donin sortida i perspectiva a la
luita.

Aspectes de la problematica general que
han estat molt debatuts a les assemblees
amb pares i mestres, no han estat reflec-
tides al programa reivindicatiu. Aixi, tot el
que fa referéncia al control democratic de
la politica educativa.

T.R. i A.A.A. Normal

A PROPOSIT DE LA GRATUITAT
DE L'ENSENYAMENT

A punt de finalitzar el segon trimestre del
curs escolar, i prescindint del conflicte dar-
rerament esclatat, del qual ja es fa refe-
réncia en un altre article d'aquesta seccio,
la problematica de la gratuitat de |'ense-
nyament general basic ha ocupat la premsa
barcelonina en dos ambits diferents.
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Durant el primer trimestre es pogueren lle-
gir molts articles informatius i critics sobre
les subvencions als centres privats; a mit-
jans del segon trimestre es va plantejar a
I'opinié publica la gratuitat en els centres
de I'Estat, a partir de la polémica sorgida
entorn de les «permanéncies».

1 Les subvencions a I'escola privada

El panorama no es va clarificar fins a finals
del primer trimestre; el retard en la dita
planificacié educativa era en aquest aspec-
te palesa, amb les conseqiiéncies obvies
per a la bona marxa dels centres.
En segon lloc, la quantitat que definitiva-
ment es destina a les subvencions —al vol-
tant de 10 000 milions de pessetes— degué
ser el producte d'ultima hora, d'un estira-
i-afluixa entre la Seccié Econdmica del Sin-
dicat, que demanava 12000 milions, i el
Ministeri, que n’oferia 8 000.
A primers de desembre, la premsa difon-
gué ampliament un informe elaborat per
un grup de mestres, en el qual s'especifica-
ven les diferents situacions en qué els cen-
tres podien quedar en relacié al manna de
les subvencions.’
Cada situacié planteja problemes especifics
tant per als mestres —salaris insuficients,
divisid, etc—, com per als centres —insu-
ficiencia de la subvencio—, com per als
alumnes —exigéncia de quaranta per clas-
se—, i finalment per als pares en el sentit
econdmic. L'espai de qué disposem només
ens permet de donar un minim d'informa-
ci6é respecte als darrers afectats.
Només una breu referéncia a dues «inno-
vacions», que el plantejament de les sub-
vencions d'enguany ha introduit des del
punt de vista econdmic.

a) La possibilitat d'escoles subvenciona-

des al 50 %.

A partir de la roda de premsa que a mitjans
de setembre va sostenir el director gene-
ral d'Ordenacié Educativa, s'apuntava la
possibilitat d'introduir noves férmules en
el repartiment de les subvencions; es par-
lava de la possibilitat de repartir propor-

1. Vegeu per exemple «Tele/eXpréss, 4 de 12
de 1974, firmat L. B.

cionalment els «diners disponibles», i que
els pares paguessin la diferéncia. Finalment
les innovacions es concretaren en una
nova foérmula denominada «subvencién a
precio», i que significa que els centres als
quals se'ls concedeix reben la meitat de
diners que aquells que s6n subvencionats
«a la totalidad».

b) Una nova modalitat de «calendario

juliano»

Tant els centres subvencionats amb el 50
per cent, com els subvencionas al 100 %,
perd nous d'aquest any, rebran els diners
per anys «naturals», en lloc de rebre'ls per
cursos académics,

Tot aixd no pressuposa que els centres
que ja havien estat subvencionats |'any an-
terior i als quals de fet els corresponen
diners per tot el curs escolar 74-75, no n'ha-
guessin rebut ni cinc encara a final del pri-
mer trimestre, amb les consegiients difi-
cultats de tresoreria.

Entrem definitivament en el tema que volem
abordar: jcom han de repercutir les subven-
cions en les butxaques dels pares?

En una instruccié de la Secretaria General
Tenica del MEC, del 4 de novembre passat,
tramesa als centres a través del Sindicat,
s'especificaven clarament un conjunt de
condicions que han de complir les escoles
subvencionades.

Els centres subvencionats no poden esta-
blir activitats docents complementaries més
enlla d'una hora diaria, i sempre amb carac-
ter voluntari. Observem com la sisena hora
de classe, tradicionalmente impartida per
I'escola privada, s'assimila al caracter que
tenen les permanéncies en els centres de
|'Estat.

La incidéncia econdomica sobre I'alumne d'a-
questa sisena hora pot ser com a maxim de
cent dotze pessetes mensuals en concep-
te d'amortitzacio de les instalacions. La
quantitat definitiva I'ha de determinar la
Delegacié Provincial, previ estudi de la si-
tuacié dels edificis.

Cal fer public en la premsa i en el mateix
centre la condicié de subvencionat.

La Delegaci6 Provincial del MEC és respon-
sable de controlar el compliment de les con-
dicions anteriors. Ha d'aixecar acta de
comprovacio, subscrita amb el vist-i-plau
del director del centre i dels representants
dels pares dels alumnes.



En una ordre ministerial apareguda al BOE
del 19-2-74, sobre autoritzacié de preus en
els centres subvencionats, es refrenden amb
una norma d'entitat superior les condicions
abans esmentades, i a |'apartat sisé s'espe-
cifica el que poden cobrar els centres que
han rebut només la meitat de la subvencio.
En aquest cas, els centres poden augmentar
la quota un 14 % en relacié a la que teniem
aprovada per l'any anterior i deduir del re-
sultant la quantitat aportada per ['Estat
—quatre-centes pessetes per alumne, En la
declaracié de preus que el centre té apro-
vats, hi han de constar també les activitats
docents complementaries.

Fins aqui la informaci6. Les preguntes que
ens podriem formular serien moltes, pero
per rigor mental només ens en posem una:
Quants centres deuen complir aquestes
condicions?

2 Les permanéncies en l'escola estatal

Durant el mes de febrer, la premsa s'ha
fet ressd del problema de la gratuitat als
centres estatals, a partir de la polémica
sorgida en algunes escoles sobre la giiestio
de les «permanéncies».

L'afer ha revestit anécdotes tragicomi-
ques, com la demanda judicial d'un director
de coMegi nacional contra una associacio
de veins, per considerar injuriés un estudi
realitzat en el barri sobre la gratuitat de I'en-
senyament,® o la resurreccié «in extremis»
de la Hermandad de Directores de Cataluia
y Baleares, de la qual no coneixiem fins al
present massa activitats, que elaborad una
carta «en defensa de les permanéncies» uti-
litzant arguments que podriem anomenar
de «solera».

Els mestres nacionals d'un colegi de Ter-
rassa realitzaren una reflexio coHectiva so-
bre el particular i donaren a la premsa una

2. Sobre el control de preus és significatiu i
divertit un article firmat per José Marti i An-
toni Ribas. «El Correo Cataldn», octubre 74.

3. «Mundo Diario», 7-2-75, firmat M. Eugénia
Ibanez.

4. «El Correo Catalan», 11-2-75.
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nota’ que revesteix un particular interés.
El primer problema que citen és el de la
conveniéncia pedagogica de la sisena hora
de classe. Els firmants es treuen les puces
de sobre i reboten el problema al judici
«cientific» de psicdlegs i pedagogs.

A nosaltres el problema ens sembla real,
si bé no estem tan d'acord amb la divisio
entre mestres i pedagogs... Els mestres, en
contacte directe amb uns alumnes concrets,
d'una procedéncia social determinada i amb
unes dificultats especifiques, han de tenir
una opinié qualificada sobre la convenién-
cia pedagogica d'aquesta sisena hora de
classe. De moment, i sense voler dirimir la
qiiestio, ens sembla una dada a tenir en
compte el fet que justament els centres
amb alumnat de procedéncia social més alta
han mantingut tradicionalment un horari es-
colar més llarg.

Una altra cosa seria, qué s'ha de fer en
aquesta hora, si es creu que s'ha de fer, i,
no cal ni dir-ho, qui I'ha de pagar. Si I'hora
és pedagdgicament necessaria, i |'escola és
gratuita, «conclusio patet», com deien els
escolastics en els seus bons temps.

Si amb un parell d’anys no han canviat
molt, podem suposar que les opinions dels
ensenyants al respecte estan dividides. «Do-
nades les circumstancies», la meitat dels
mestres nacionals enguestats consideraven
les permanéncies com a positives, per als
nens, per als mestres i per als pares, i una
tercera part en canvi les considerava ne-
gatives, el 15 % restant no hi donava cap
opinio.*

3 Conclusions

Les conclusions que en podem extreure ja
comencen a ser topiques i reiteratives. La
«politica» de tapaforats no funciona. Cal
afrontar una altra politica educativa Qui
posara fil a l'agulla? Vet aqui la giiestio!

J. M. M.

5. «Mundo Diarios, 2-3-75, J. M. Satorras.

6. J. M. Masjuan, Els mestres de Catalunya, No-
va Terra, Barcelona, 1974; p. 123 ss.
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L'AFFAIRE DEL
CATALA A L'ESCOLA

El segon trimestre d'aquest curs ha estat
un crescendo seguit per a la problematica
de |'ensenyament de la llengua catalana a
l'escola. Ve jalonat per dos affaires molt
sonats: la negativa dels inspectors del Baix
Llobregat i el Ple de I'Ajuntament de Bar-
celona. Entremig s'hi encabeixen i s'enca-
valquen multitud de fets: I'anunciat decret
sobre llengiies natives, les declaracions del
senyor ministre a les Corts, la convocatoria
d'un Congrés de (defensa de) la Cultura
Catalana un cicle de conferéncies sobre
cultura catalana... | tot aixd orquestrat per
una bateria eixordadora de répliques, con-
trarépliques, cartes obertes, declaracions,
peticions, ...on han intervingut des de per-
sonalitats destacades, fins a associacions
de veins i colegis professionals, passant
per ciutadans corrents.

Un trimestre mogut, a fe!

L'affaire del Baix Llobregat

Tot va comengar al Prat de Llobregat, a
principi de curs, on, malgrat una poblacié
iHusionada i un alcalde que hi anava d'a-
cord, l'inspector de Basica prohibeix les
classes de catald dins I'horari escolar als
centres estatals. Perd no vas pas ser sol,
perqué a comencament del segon trimestre
el seu collega de Cornella el secunda ama-
tent.

(Mentrestant I'Ajuntament de Valéncia i la
Delegacié del MEC a Lleida hi donen tota
mena de facilitats dins els seus ambits
respectius: i aixd dins les mateixes fron-
teres estatals!)

Com era d'esperar, la cosa s'encén: el
Prat, Cornella i I'Hospitalet de Llobregat en
pes (estament popular, forces vives i auto-
ritats locals) demanen explicacions a la Ins-
peccio i a la Delegacié provincial del MEC.
Després intervé el governador civil com
a arbitre de la qiiesti6: s'intenta de respec-

tar I'statu quo i es busca I'aval dels Depar-
taments de Catala de les Universitats de
Barcelona, Es tracta que els professors de
catala no pertanyents al cos de professorat
d’EGB, si s6n més o menys avalats per una
autoritat académica competent, puguin con-
tinuar exercint a les escoles nacionals i
dins [I'horari escolar. (Si més no posem
un peda¢ a la situacié, germans!; encara
que la llei sigui fosca i dificil d'interpretar
en aquest punt de les «lenguas nativass»,
encara que I'Escola Normal —llevat de I'Au-
tonoma: per quant de temps?— no hi pre-
pari els futurs professors, encara que als
que actualment exerceixen no se'ls oferei-
Xi cap reciclatge serids, encara que els
mestres castellanoparlants puguin conti-
nuar venint sense cap més exigéncia a la
curta o a la llarga, etc., almenys que la llei
de I'embut ho sigui d'un embut una mica
ample perqué s'hi puguin escolar professors
de catala, classes de catala, algun mestre
de tant en tant...)

L'anunciat (i invisible per ara) decret
i el senyor ministre

Mentrestant, i perqué la cosa no decaigui,
un bon dia s'anuncia de les altes esferes
un decret sobre les «lenguas nativas» a
I'ensenyament. Se'n deixa entreveure un
boci i la gent comenga a corglagar-se. Amb
aquestes, el senyor ministre contesta, a les
Corts, a les interpeHacions d'algun procu-
rador, i aleshores la gent comenga a cau-
re en basca. Perd com que sembla que la
conjuntura permet ara un marc reivindica-
tiu més ample (dintre del possible; vegeu
la premsa), algl altre fa una pentinada a
fons al titular de la cartera.

Aleshores la gent s'engresca, i de l'en-
senyament del catala a EGB, es passa a de-
manar |'ensenyament del catala al BUP,
I'ensenyament en catala, I'as del catala com
a llengua cientifica, I'is public del catala.
| acaben prenent-ho tot: I'oficialitat del ca-
tala.

Tot aixdo sembla que ha de poder tenir el
seu marc adequat dins un anunciat Congrés
de la Cultura Catalana, iniciativa del Col-
legi d'Advocats de Barcelona i que rep ra-
pidament I'adhesié massiva de les entitats
professional i culturals.



| quan la cosa sembla que es va estenent
més i més, i es van sensibilitzant de ma-
nera positiva capes cada cop més extenses
de la poblacio, esclata

L'affaire de I'Ajuntament de Barcelona

La incapacitat i la falta de visié politica
general troba la seva versié casolana en di-
vuit regidors de la corporacié municipal
barcelonina, amb la seva seqiiela de la cor-
poracié gironina, que diuen no (i no pas en
el sentit d'en Raimon). A posteriori, tothom
intenta de fer jocs malabars amb el no
pronunciat; perd el cas és que, aquest
cop, han ensenyat les vergonyes davant un
public tan ample que, qui s'ho havia de
pensar, ves!, engloba tot Barcelona i Ca-
talunya (i no us atureu pas de comptar, en-
cara!). El poble contesta amb la paraula
dimissid, i a partir d'aqui comencen a enca-
denar-se espontaniament i sense esforg tot
de siHogismes en barbara: representativi-
tat, doncs voluntat popular, doncs democra-
cia... Ja veieu si pot portar lluny de vega-
des, aixd del catala. Aixd del catala, és
clar, i tot alld que respon de debo a una
realitat i a un sentir popular.

Quin sera el capitol segiient d'aquesta
serie?

(De moment cal parlar encara de capitols,
perqué d'epileg sembla que no n'hi haura
ara com ara.)

Pel cantd oficial hi ha la intervencio d'un
governador civil, potser hi haura la sor-
tida del famds decret —qui sap si revisat
en funcié de tots els fets que hem comen-
tat— de part del MEC, és possible també
que hi hagi progressos pel canté de les
corporacions locals (pedagos que poden
arribar a ser importants i tot).

Pel canté dels qui patim la situacid, tot
sembla indicar que continuaran els esfor-
¢os per diguem-ne mentalitzar la gent i per
aclarir quines foren les bases d'una autén-
tica politica educativa en matéria de llen-
gua dins |'Estat espanyol.

Assessoria de Didactica del Catala
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cRonica

EDUCATIVA

LES ENTITATS
CIUTADANES
ENFRONT DELS
PROBLEMES
ACTUALS DE
L'ENSENYAMENT

El 9 de febrer passat les auto-
ritats académiques clausura-
ven diverses facultats de Va-
lladolid, Malaga i Sevilla da-
vant I'aguditzacié dels conflic-
tes dels estudiants i del cos
docent. Agquest fet, agreujat
per la «inadmissible» situa-
cio laboral dels PNN d'INEM
i Universitat i dels interins i
contractats d'EGB, va provo-
car protestes i accions de to-
ta mena reclamant el dialeg
administratiu i les solucions
satisfactories.

El dia 15, el CoHegi de Doc-
tors i Llicenciats de Catalu-
nya i Balears demanava la
«immediata i incondicionals
reobertura de les facultats
tancades i la solucié de tots
els problemes més greus dels
professionals de [|'ensenya-
ment com a pas previ per a
una reforma democratica de
I'educacio a Espanya.

A conseqiiéncia d'unes dispo-
sicions del Ministeri d'Edu-
caci6 i Ciéncia sobre concur-
sos i places de propietat per
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a l'escola de professorat
d'EGB de |'Autdonoma de Bar-
celona que posava en perill
I'autonomia i la linia de conti-
nuitat pedagogica de tipus re-
novador, «Rosa Sensat» es
va manifestar en contra d'a-
questes disposicions «d'espe-
rit decimononic» en un co-
municat a la premsa el dia
18 de febrer.

El dia 20 sortia a la premsa
un «documento sobre la Ense-
flanza en Espafa», firmat per
tretze entitats ciutadanes re-
presentatives d'amplis sec-
tors de la poblacié barcelo-
nina, en el qual analitzaven
la greu situacié de l'ensenya-
ment i apuntaven uns camins
de solucié. Document que re-
produim al final de l'article.
El 21, uns dos-cents pares en-
tregaven a |'Ajuntament de
Barcelona una carta dirigida al
senyor Maso on exposaven el
desig de formar part de la
Junta Gestora del Patronat
de Guarderies.

Després dels aturs genera-
litzats a centres d'EGB, Ins-
titut i Universitat el dia 20,
uns set-cents universitaris es
tanquen al Seminari, protes-
tant per les tancades de fa-
cultats i contra la politica de
sancions seguida pel Ministe-
ri d'Educacié i Ciéncia. Onze
entitats ciutadanes envien un
comunicat a la premsa iden-
tificant-se amb els motius de
la tancada dels estudiants.
El 28, el Collegi de Doctors i
Llicenciats fa una declaracio
de principis sobre la normalit-
zaci6 de la llengua catalana
i la regulacio juridica al camp
educatiu del dret a la llengua
i cultura autdctones.

L't de marg, «Triunfo» nime-
ro 648, publica una carta de
la responsable pedagogica de
«Rosa Sensat», Marta Mata,
adrecada al ministre d'Edu-

cacid, sortint al pas de les
declaracions fetes pel minis-
tre a les Corts el 12 de fe-
brer sobre les llengiies mater-
nes.

L'11 de marg es publica una
dura critica de quaranta-set
entitats contra els regidors
del «NOw». Recullen el clamor
popular en favor de la llen-
gua i la cultura catalanes que
s'ha produit a Barcelona des
de I'dltim ple de I'Ajuntament
de Barcelona, Presa de pos-
tura per part d'aguestes qua-
ranta-set entitats.
Reproduim el text firmat per
les tretze entitats ciutadanes.

Documento sobre la
Enseiianza en Espaiia

Las entidades que firmamos
este documento queremos
expresar nuestra profunda
preocupacion por la situa-
cion general en que se en-
cuentra la ensenanza en nues-
tro pais.

Las huelgas, las protestas de
todo tipo, las reivindicacio-
nes planteadas en todos los
niveles, muestran la real gra-
vedad de la situacion. Maes-
tros, profesores y estudian-
tes expresan su malestar por
tantos afios de problemas no
resueltos, de medidas no rea-
lizadas, de promesas no cum-
plidas y de puertas cerradas.
Mientras se van acumulando
los problemas de fondo, las
autoridades correspondientes
no sélo no ofrecen ninguna
salida razonable, sino que
multiplican las medidas dis-
ciplinarias. La culminacion de
esta actitud ha sido el cierre
de la Universidad de Valla-
dolid, en contra de la opinion
de no sélo todos los sectores
de la ensefanza, sino también

de la inmensa mayoria de [as
entidades ciudadanas. Este
cierre demuestra hasta qué
punto existe un divorcio en-
tre las exigencias reales de
la ensefianza y la actitud de
las autoridades.

Y esta situacion de divorcio
creemos que no se puede
atribuir a wuna pretendida
irresponsabilidad de los es-
tudiantes, que han dado, re-
petidas veces, suficientes
muestras de su voluntad de
renovacién constructiva de la
vida universitaria.

Con el cierre de la Universi-
dad de Valladolid se hs que-
rido mantener el principio de
autoridad. Nosotros conside-
ramos que el principio de au-
toridad en la Universidad dni-
camente se justifica por la ca-
pacidad de hacer funcionar
bien la institucién. Cuando
para mantener el principio se
paraliza la vida universitaria,
quizd se mantiene la autori-
dad pero pierde su funcidn
y su justificacién.

Se anuncia la gratuidad de la
ensefianza primaria, pero no
hay gratuidad. En lugar de
avanzar en este camino, el Mi-
nisterio aplica una politica de
subvenciones que, de hecho,
no da salida a las limitacio-
nes existentes.

Se habla de impulsar las cul-
turas especificas de cada zo-
na del territorio esparol, pero
se mantiene una discrimina-
cion contra el uso ptblico y
libre del cataldn y demds len-
guas verndculas, y contra su
plenitud como lenguas acadé-
micas a todo los niveles.
Se habla de mejorar el fun-
cionamiento de la ensefanza,
pero ni se dedican los recur-
s0s necesarios ni se crean las
condiciones para una auténti-
ca gestion democratica. Los
cargos académicos no Son



elegidos, la gestién de las ins-
tituciones no estd en manos
de todos los interesados (pro-
fesores, estudiantes, perso-
nal no docente y familias); se
aplican criterios centralistas
y burocraticos para resolver
todas las cuestiones y se
niega sistemdticamente el
principio de autonomia que
ha de ser norma de toda vida
académica y todo trabajo pe-
dagdgico realmente vivos.

PETICIONES

Por todas esta consideracio-
nes, las entidades que firma-
mos este documento pedi-
mos una reconsideracién in-
mediata de la situacion actual.
Como primera medida, la re-
apertura de la Universidad de
Valladolid y de las demds fa-
cultades, asi como garantias
concretas de que no se cerra-
rdn otras.

Pedimos también la anula-
cion de todas las sanciones
contra profesores y estudian-
tes y la promulgacion de una
verdadera amnistia en el te-
rreno de la ensefianza.
Consideramos indispensable
avanzar por el camino de la
gestion democrética de las
instituciones docentes, a to-
dos los niveles, con parti-
cipacion de todos los secto-
res que las componen. Como
paso efectivo para avanzar ha-
cia esta gestion democratica
nos parece necesario asegu-
rar la eleccién de los prin-
cipales cargos académicos,
acabando con la prédctica de
la designacién desde arriba.
Creemos totalmente necesa-
rio abrir unos canales de
negociacion y discusién que
hoy no existen y que es pre-
ciso forjar a partir de las ins-
tancias de representacion que

ya empiezan a funcionar, aun-
que sea de manera muy pre-
caria.

Creemos necesario impulsar
el uso efectivo de la lengua
catalana a todos los niveles
de la ensefnanza, en pie de
igualdad con la lengua cas-
tellana.

Finalmente, consideramos que
el deber de la autoridad mi-
nisterial es contribuir a re-
solver los problemas en el
sentido indicado. Que la au-
toridad tan sdlo se jutifica por
la capacidad de dar respues-
tas concretas que hagan avan-
zar hacia soluciones efecti-
vas y aceptadas por todos. Y
que si esta autoridad es in-
capaz de avanzar por este
camino su deber es dar pa-
so a otra que efectivamente
pueda hacerlo.

Por todo esto, expresamos
nuestro apoyo a los delega-
dos de profesores y estudian-
tes que estos dias asumen las
tareas de negociacion con las
autoridades del Ministerio, en
Madrid, con la esperanza de
que se pueda llegar a acuer-
dos que permitan abrir vias
de resolucién a esta grave
problematica de tan grave
trascendencia ciudadana.

Firmen:

CoHegi de Doctors i Llicen-
ciats, Federaci6é Diocesana de
Pares de Familia, CoHegi d’En-
ginyers Industrials, Rosa Sen-
sat, Fundacio Artur Martorell,
CoHegi d'Aparelladors, Ins-
titut Catolic d'Estudis Socials,
Associacié d'Antics Alumnes
de la Normal, Secretariat Dio-
cesa Justicia i Pau, Accié Ca-
tolica Obrera, Congrés de la
Formacié, Agermanament, i
Grup de Promocié i Defensa
dels Drets Humans.

(Diari de Barcelona, 20-2-1975.)

Informacions
¢ comentaris

ESCOLA
UNIVERSITARIA
DE PROFESSORAT
DE L’AUTONOMA:
RECURS CONTRA
EL CONCURS DE
TRASLLAT

Els actuals professors han
presentat un recurs contra
I'ordre ministerial que con-
voca a concurs de trasllat les
places existents a [I'Escola
Universitaria de Professorat
de [|'Autonoma de Barcelo-
na entre els catedratics de les
Escoles Normals.

Els arguments en qué es basa
el recurs sén els segiients:
al] La Llei d'Educaci6 es-
tablia ['existéncia d'un Cos
de catedratics numeraris de
les Escoles Universitaries. El
concurs de trasllat convocat
permet d'accedir a places
d'aquestes escoles a cate-
dratics pertanyens a un altre
Cos (el de les Escoles Nor-
mals) quan no s'ha efectuat
encara la prévia integracié de
Cossos, tal com preveu la
propia Llei.

b) En canvi, la Llei d'Educa-
cié permetia de convocar, per
una sola vegada, un concurs
restringit per accedir a les
vacants de les escoles uni-
versitaries, entre els catedra-
tics d'Ensenyament Mitja. Com
que aixd no s'ha fet, I'actual-
concurs de trasllat defrauda
parcialment els membres d'a-
quest Cos.
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c) L'ordre en questié convo-
ca la totalitat de les places
a concurs de trasllat, basant-
se en una llei de I'any 58.
Ara bé, aquesta llei diu que
la convocatoria de places ha
de ser feta alternativament
per oposicié directa i per con-
curs de trasllat. El camp d'a-
plicacié d'aquesta disposicié
s'especifica sense fer refe-
réncia al cas de la creacio
d'una nova Escola Normal.
Les possibles interpretacions
juridiqgues que s'apliquin a
aquest cas poden ser diver-
ses:
1. L'aplicacié literal de la
disposicié anterior. Llavors
s'hauria de convocar abans
oposicions que un concurs de
trasllat.
2. Establir una analogia amb
el cas de creacié de noves
catedres, per variacions en
els plans d’estudis. Si es man-
té aquesta interpretacio, tam-
bé el torn inicial correspon
a la convocatoria d'oposi-
cions.
O bé aplicar el que hi ha
previst en el cas de catedres
de noves escoles (instituts i
escoles de comerg). Llavors
correspondria convocar a opo-
sicions la meitat de les cate-
dres, i l'altra meitat cobrir-
les per concurs de trasllat.
3. Si es vol interpretar la
finalitat de I'anterior norma
juridica (la de l'any 58), es
veu clarament que es volia
evitar que el pes de I'anti-
guitat (decisiu en els con-
cursos de trasllats) fes que
a les escoles de Madrid i
Barcelona (les més busca-
des) hi hagués un profes-
sorat amb una mitjana d'edat
excessivament alta. L'actual
ordre produiria aquest dltim
efecte.

Resumint, en cap cas el
Ministeri no esta autoritzat

a cobrir inicialment la tota-
litat de les places existents
en una Escola pel sistema del
concurs de trasllat.

d) Finalment es demana la
suspensié de I'execucio de
I'ordre, ja que si prosperava i
era anulada més endavant, es
produirien perjudicis de difi-
cil reparacid. Per una banda,
els actuals professors deixa-
rien de ser contractats; per
una altra, qué en farien dels
funcionaris que haguessin es-
tat nomenats? i, com s'arregla-
rien les pertorbacions en la
docéncia produides pels suc-
cessius canvis de professo-
rat?

En el moment de tancar
aquest nimero es desconeix
el resultat d'aquest recurs.

flaSHde
Noticies

LES ESCOLES
TAMBE S’ENSORREN
(A FRANCA)!

El 8 d'octubre de |'any passat
es va ensorrar el cel ras d'u-
na classe del centre d'ense-
nyament secundari «Les Mat-
tons» de Vizille (Isére), pocs
minuts abans de |'entrada dels
alumnes. Resultat: 750 kg de

runa damunt de taules i cadi-
res. L'escola tenia menys de
deu anys d'existéncia. Avan-
tatges propis de la «indus-
trialitzacié» de la construc-
cid!

DIVERSES ESCOLES
O ESCOLA UNICA
«PLURALISTA»?

Aquest tema ha estat objec-
te de debat recentment a
Bélgica. El sistema escolar
belga (universitats incloses)
estd dividit en quatre sec-
tors: les escoles de |'Estat,
les escoles municipals, les
escoles provincials i les es-
coles lliures confessionals.
A partir del 1973 aquesta si-
tuacié ha estat criticada pels
qui defensen la formacio d'un
tipus unics, que qualifiquen
de «pluralista», ja que cadas-
ci tindria llibertat d'expres-
si6, dins el respecte a les
opinions de tothom. Uns al-
tres han defensat ['actual
repartiment en nom de la lli-
bertat dels pares a escollir
escola per als seus fills, i
sostenen que el «pluralisme»
faria que els nens rebrien
una educacié contradictoria,
segons les ideologies dels di-
Versos ensenyants.

De moment la qiiestié6 ha
quedat en un compromis:
I'escola «pluralista» es podra
experimentar alla on els pa-
res ho vulguin.



Caldra seguir el resultat d'a-
questa experiéncia que, se-
gons sembla, s'iniciara en el
camp universitari.

A GROENLANDIA
VOLEN
L'ENSENYAMENT
EN GROENLANDES

Ha estat proposat que l'en-
senyament a Groenlandia es
faci completament en groen-
landés, i que el danés quedi
com a primera llengua es-
trangera.

Cal tenir en compte que fins
ara |'ensenyament era bilin-
gliista, perd a la practica el
danés havia anat arraconant
la llengua «vernaclas. A
aquest procés no era alié el
fet que el 75 % dels mestres
son danesos, i que la gran
majoria ni entenen ni parlen
el groenlandés.

La superacié d'aquesta situa-
cio planteja greus problemes
que no ens resulten dificils
de comprendre. Esperem a
veure si el govern danés ac-
cepta la proposta.

teXtos
legals

Ordre del 20 de setembre,
que regula el régim d'ajudes
a guarderies infantils. (BOE,
2-X.) (Ministeri de la Gover-
nacio.)

Ordre del 27 de setembre,
per la qual s'ingressa en el
cos de professors d'EGB els
membres de Primera Ense-
nyanga seleccionats per |'ac-
cés directe de la 4a. promo-
cié del Pla 1967. (BOE, 30-1X.)

Ordre del 16 d'octubre, que
estableix que el titol de gra-
duat escolar habilita per a
I'accés als estudis que, d'a-
cord amb la legislacié ante-
rior a la LGE, es requeria
per al batxillerat elemental.
(BOE, 28-X.)

Ordre del 21 d'octubre, que
desenvolupa el decret sobre
participacio estudiantil. (BOE,
22-X.)

Ordre del 14 de novembre,
per la qual es convoca la con-
cessio d'ajudes previstes en
el Pla Nacional de Guarderies
Infantils. (BOE, 25-XI.) (Minis-
teri de la Governacid.)

Resolucié del 2 de desem-
bre, per la qual es donen nor-
mes per a la realitzacié dels
cursos d'adaptacié per a |'ac-
cés al Segon Cicle de I'Edu-
cacié Universitaria dels Di-
plomats en el Pla experimen-
tal de les Escoles Universita-
ries del Professorat d'EGB.
(BOE, 24-XIl.)

Informacions
i comentaris

Ordre del 2 de desembre,
per la qual es donen normes
sobre autoritzacié de llibres
de text i material didactic.
(BOE, 16-XIl.)

Ordre del 3 de desembre,
complementaria de la del 9
d'abril de 1974, sobre sub-
vencions a centres docents
no-estatals. (BOE, 19-XlIl.)

Ordre del 19 de desembre,
per la qual es convoca con-
curs-oposicié lliure per a l'in-
grés en el cos de professors
d'Educacié Preescolar i Ge-
neral Basica. (BOE, 2-1-75.)

Any 1975

Ordre del 9 de gener, per
la qual es desenvolupa el de-
cret 5314/1974, del 20 de de-
sembre, sobre proves d'ap-
titud per a l'accés a les Fa-
cultats, Escoles Técniques Su-
periors i CoHegis Universita-
ris. (BOE, 10-1.)

Decret 1603/1975, de 23 de
gener, pel qual s'aprova el
Pla d'estudis del Batxillerat.
(BOE, 13-11.)

Ordre per la qual es regu-
len les ensenyances de For-
macio Professional de primer
i segon grau, que s'impar-
tiran en les Universitats i
Centres Laborals dependents
del Ministeri del Treball.
(BOE, 20-11.)

Ordre de 24 de febrer, per
la qual es convoquen cursets
d’'especialitzacié per al pro-
fessorat d'EGB. (BOE, 3-lll.)
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ELS
LLIBRES
A
CLASSE

El primer tema questionat en
aquesta seccid, els llibres a
classe, ha tingut un nombre
reduit de respostes: 52. Tot
i que no permet treure con-
seqiiéncies i donar resultats
estadistics, aquest nombre
és prou per fer-nos veure els
corrents d'interessos i de rea-
litat, que, pel que fa als Ili-
bres a classe, predomina en-
tre els lectors de «Perspec-
tiva Escolar».

Aqui farem una ressenya de
tipus general, i els titols con-
crets passaran al fons d'on es
selecciona per a publicar a
final d'aquest curs la nova
edici6 de Qué libros han de
leer los nifios, totalment re-
feta pel que fa a classifica-
ci6 dels llibres, ajustament a
I'edat dels nens, inclusié de
nous titols i supressio dels
exhaurits.

Mentrestant comencem a veu-
re quin lloc tenen els llibres
a classe.

Parvulari. Partint de la base
que el parvulari es minorita-
ri, constatem que els llibres
hi han entrat declaradament;
els llibres i alguna cosa més.
Les editorials que han inun-
dat I'EGB de fitxes, tirant
una mica més avall, han tret
les coleccions corresponents
al parvulari. Davant d'aques-
tes coleccions, ben notables

positivament totes les es-
mentades com «Locomotoran,
«Puf», «Yantina», «Lletra per
lletra=, etcétera, els mestres
de parvulari que ens con-
testen han tingut dues re-
accions d'acceptacié ben di-
ferents: una meitat ha agafat
una o altra d'aquestes col-
leccions i les ha posades a
les mans de tots i cada un
dels nens de la seva classe,
mentre que l'altra meitat té
un sol exemplar de diverses
coHeccions com a consulta
del mestre. Precisament
aquesta meitat és la que es-
menta també més material
fet a la mateixa classe o no,
com les lletres Montessori o
la impremta, textos dels ma-
teixos nens, etc. D'una ma-
nera més clara que en el cas
de I'EGB, caldria que els mes-
tres de parvulari es planteges-
sin molt a fons el problema
del material a classe, de la
seva uniformitat o diversitat,
i que, prescindint de la como-
ditat propia o de la satisfac-
cié superficial dels pares, es
pensés en el material en
funcié de I'activitat i no en
l'activitat en funcié del ma-
terial, es conegués tot el que
hi ha de bo al mercat i
s'utilitzés per obrir nous ca-
mins als nens i no per meca-
nitzar-los uniformement.

Si pel que fa a les fitxes,
s'han partit exactament per
la meitat, pel que fa a lli-
bres que els nens poden tro-
bar a la biblioteca de clas-
se, 0 al «racd dels llibres»
com algu I'anomena, els mes-
tres de Parvulari que han
contestat disposen ja en la
majoria dels casos d'un bon
estoc de coHeccions de lli-
bres d'imatges, primers con-
tes —generalment els ma-
teixos a totes les classes—
i fins ens parlen de discos i

de gravacions; molt pocs
diuen que no tenen bibliote-
ca —tot i que aquests tenen
trenta coHeccions de fitxes
iguals a classe—, perd amb
tot veiem que falta al mercat
aquell tipus de coHeccitc de
llibre infantil de quiosc que
cada setmana alegrés la bi-
blioteca amb una nova entra-
da de preu maodic i bona qua-
litat.

Finalment els mestres de Par-
vulari ens donen ja una sé-
rie de titols com a llibres de
consulta per a ells: guies di-
dactiques, antologies poéti-
ques, diccionaris, manuali-
tats, exercicis de motricitat,
cangoners... Ens agradaria
haver-hi pogut veure esmen-
tat algun bon llibre de psico-
logia i de pedagoga.

EGB. En el programa d'EGB
les fitxes han adquirit carta
d'identitat; ens en parlen gai-
rebé tots el mestres. Les ex-
cepcions estan situades a
primer nivell en general, i en
una escola de nivell mig baix
que té una série molt rica de
biblioteques de classe.

Es nota que es mantenen
d'abans de la invasio fitxera,
alguns llibres de lectura i de
llenguatge, concretament els
de Galera, Casals, Teide i
Vicens, perd que les anome-
nades «arees» com a gran
progrés en contraposicio a
les velles «assignatures», de
fet s'han convertit en un mo-
saic de fitxes i llibres de con-
sulta: entre les respostes pre-
dominen els de Casals, Teide
i Vicens i s'esmenten Anaya
i Santillana.

Hi ha alguns llibres a les clas-
ses: velles i noves enciclo-
pédies, noves coleccions, pe-
rd no massa nombroses ex-
cepte en alguns cas. Hi ha
encara la biblioteca feta amb



els llibres del mestre quan
era petit i la classe sense
biblioteca.

Tot i que en conjunt s'han po-
gut esmentar molts més ti-
tols diferents que al Parvu-
lari, sembla que la biblioteca
de moltes de les classes si-
gui molt més pobra. Certa-
ment els textos en conjunt
han millorat en presentacio,
de didactica i fins una mica de
continguts, perd el canvi es
fa amb molta inseguretat.
Hi ha mestre que treu partit
de tot tipus de document:
diaris, revistes, etc. | un d'ells
en el moment de contestar la
qliestié sobre llibres de docu-
mentacié, ens fa un quadre
amb diverses columnes on
queden grans buits segons les
matéries i ens fa pensar en
com podria resoldre's el des-
equilibri entre innombrables
coleccions de fitxes d'una
mateixa area i nivell en el
mercat, i cap coleccid de do-
cumentacid, de consulta, d'es-
plai, etc. pér a la mateixa
area i nivell.

Ens trobem davant d'un plan-
teig editorial poruc: surt més
a compte tenir assegurades
unes escoles que comprin
trenta o quaranta lots de fit-
xes per classe que fer una
bona coHleccié de llibres de
biblioteca de classe, ens di-
ran molts. La veritat és que si
les vint o trenta editorials es-
colars que funcionen, compar-
tissin una politica d'especia-
litzacio, totes elles podrien
entrar a totes les classes i
els textos serien molt més
variats i les fitxes només les
indispensables. Perd per aixo
caldria una politica editorial
i escolar amb una orientacio
realment politica i no seguint
el vaivé de les lleis del mer
cat i dels interessos parti-
culars.

Queé en pen-
seu de...

Un altre tema general

Com veiem, aquesta seccié «Qué en penseu de...» ens per-
met estructurar un dialeg no solament entre lectors i redac-
tors, sind entre participants i organitzadors de les activitats
de «Rosa Sensats.

Aixi, per exemple, a la propera Escola d'Estiu projectem de-
dicar unes hores al tema general de |'estructura de I'aparell
escolar, tot fent un balang dels cinc anys de la Llei General,
per arribar a generar unes propostes.

Seria molt 4til que, entre la documentacié necessaria per a
un treball com aquest, hi hagués ja un ventall d'opinions,
emmarcades entre aquest balanc i aquesta proposta. El
qliestionari d'aquest ndmero pot resumir-se en dues oiles-
tions per cada un dels segiients temes:

Llar d'Infants

. Parvulari

Primera Etapa

Segona Etapa

Formacio Professional

Batxillerat

Formacié Superior

Formacié de mestres en conc :t
Contacte de llengiies a l'es~ Ia
El psicoleg a I'escola

11. Unificacié de I'Escola

12. Organitzacié6 de mestres

—
© 10 00N icn oty A

Qiiestions

1a. Com I'ha afectat la Llei General, entre 1970 i 1975,
quines diferéncies de realitzacié, de mentalitat de sensibilit-
zacié hi ha respecte al tema en concret?

2a. Quines propostes fariem per solucionar el problema o
tema en concret?

Podeu contestar més llargament sobre el tema que us afecta
més, o opinar sobre tots els temes, o totes dues coses,
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«LE MONDE DE L'EDUCA-
TION». — Mensuel. Décembre.
1974, N° 1

Aquesta nova publicacié —re-
brot pedagogic del diari fran-
cés «Le Monde»— va adre-
¢ada «als ensenyants ja que
és el seu ofici; als pares i
joves perqué és la seva pri-
mera preocupacid; als treba-
lladors que han de completar
o renovar la seva formacié.
»L'educacié, a partir dels nos-
tres dies, depassa de lluny el
que succeeix a l'escola o a
la universitat. Engloba la re-
lacié familiar, ['audiovisual,
l'animacié  sociocultural, |la
formacié permanent, l'alfabe-
titzacié d'adults... Es un ob-
jectiu prioritari en totes les
regions del moén, sigui quin
sigui el seu nivell de desen-
volupament.

»Aquests son els aspectes di-
ferents que 'Le Monde de
I'éducation’ pretén tractar,
essent un diari de descrip-
ci6 i analisi, de reflexio, de
lliure debat. | també un ins-
trument de treball per a tots
aquells per a qui l'educacié
és la vida de cada dia».

En el primer ndmero ja s'es-
pecifiquen les linies generals
de l'estructura de la publica-
cid: seccid dedicada als pro-
blemes casolans (Franca) que
planteja I'ensenyament i la
politica educativa; novetats
de I'ensenyament al mén amb
paisos tan diferents com la
Xina, Egipte o Alemanya; re-
censions de llibres i de re-
vistes; una seccié pedagogi-
ca: «vida de classe»; una
secci6 per als pares: «el
vostre fill i I'escola»; una sec-
ci6 per a l'ensenyament su-
perior i, finalment, una sec-

cié sobre la formacié perma-
nent.

En aquest mateix hi ha una
cronica d'Espanya, feta pel
seu corresponsal J. A. No-
vais, comentant el decret del
17 d'octubre sobre la parti-
cipacié estudiantil i interro-
gant-se si aquest nou canal,
obert pel MEC, entre el go-
vern | els estudiants sera
valid i suficient per acabar
amb el caos universitari i
convertir |'enfrontament es-
tudiants-policia (canal de co-
municacio diari) en un dialeg
constructiu i «pacifics.
«L'escola i la crisi» és el ti-
tol de I'editorial del primer
namero, firmada per F. Gaus-
sen, en la qual es problema-
titza |'oportunitat d'una re-
forma global a [I'ensenya-
ment —tot i que apareix com
a necessaria— en un moment
de crisi econdmica i d'aus-
teritat pressupostaria.

La crisi té el perill de portar
al sistema educatiu proble-
mes temibles, com:
L'experiéncia ens mostra que
la demanda d'ensenyament
s'accentua quan la situacio
d'ocupacié laboral es dete-
riora. Aixd és veritat per als
joves que, per manca de tre-
ball, prolonguen la seva esta-
da a l'escola o a la universi-
tat. Aixd pot passar avui als
adults afectats per l'atur, els
quals miraran de beneficiar-
se de la formacié permanent.
¢Sabra l'escola posar-se ve-
ritablement a I'escolta de les
seves necessitats? ;Podra ar-
ribar a donar-los els instru-
ments inteHectuals i psicolo-
gics necessaris per afrontar
una situacido personal dificil?
2. La reduccié de les des-
igualtats, la lluita contra el

malgastar (i per tant |'educa-
ci6 dels consumidors), el mi-
llorament de les condicions
de treball (i per tant I'edu-
cacio dels productors), sén
mitjans de |luitar contra la
deterioritzacié de la situacio
econdmica i social. L'escola
no sabria, tota sola, aconse-
guir cap d'aquests tres ob-
jectius. Perd tindria una fun-
ci6 fonamental a jugar perme-
tent d'aproximar-los, si con-
vertis aquestes preocupacions
en prioritats. La reduccié de
les desigualtats és especial-
ment la renovacié en profun-
ditat de I'ensenyament ele-
mental i del primer cicle
(aquest «savoir minimum ga-
ranti» de qué va parlar un
dia M. Giscard d'Estaing).
L'educacié del consumidor i
del productor és la introduc-
cid, en |'ensenyament, de co-
neixements i d'actituds que
permetran al ciutada d’exer-
cir el seu esperit critic i
d'invencio.

3. La crisi de I'energia, la
dels mitjans de comunicacid,
de la urbanitzacié, les con-
seqiiéncies de la tecnologia
sobre les condicions de vi-
da... (...)

iSeran capaces les universi-
tats d'exercir aquest paper de
«laboratori» de I'evolucié so-
cial que va implicit en la se-
va vocacid i que poden as-
sumir totes soles?

4. La fossa que s'amplia en-
tre nacions desenvolupades i
subdesenvolupades és sens
dubte el germen més explo-
siu dels conflictes interna-
cionals de cara al futur (...).
;Sabrem donar a aquests jo-
ves i adults —immigrats— la
formacié que els permeti un
dia de contribuir al desenvo-



lupament del propi pais?»
Tot aquest planteig i aques-
tes qiiestions fan d'aquesta
publicacié un mitja de divul-
gacido —seriosa i assequible
alhora— de la problematica
educativa i sobre el mén de
I'educacié. Caldra, doncs, te-
nir-li I'ull damunt.

Onofre JANER

LES DIFICULTATS
D’APRENENTATGE carme
A LESCOLA angel

CARME ANGEL

LES DIFICULTATS
D'APRENENTATGE
A L'ESCOLA

Quaderns d'Educacid, nam. 11
Nova Terra. Barcelona, 1975

Aquest volum és el resultat
d'un estudi realitzat a partir
de les dades i experiéncies
obtingudes en el treball d'o-
rientacié psicopedagogica, fet
a una série d'escoles del nos-
tre ambit geografic, durant
uns quants cursos.

A partir de les dades i ob-

servacions acumulades, l'au-
tora es proposa analitzar:
Els fracassos escolars en
funcié de la seva distribucio
per nivells socioeconomics,
distribucié segons tipus d'es-
cola i tant per cent segons
els diferents nivells d'escola-
ritat.
El tipus de dificultats que es
presenten majorment a l'es-
cola: motrius, perceptives,
lingiiistiques, habits de tre-
ball, conducta.
Les causes d'aquestes dificul-
tats, aixi com el possible
tractament i prevencio.
El llibre encara que de for-
ma esquematica, donat el vo-
lum de l'obra (seixanta-tres
pagines), aborda la problema-
tica de forma global i unita-
ria i té en compte els as-
pectes institucionals, la in-
fluéncia de l'escola i la me-
todologia escolar, els aspec-
tes socioldgics, influéncies
socials segons procedéncia,
com també els aspectes in-
dividuals.
Creiem que pot ser una eina
atil a les mans del mestre,
tant per orientar-lo en la pro-
blematica general dels «nens
que no rutllen», com per tro-
bar material de cara al trac-
tament preventiu de les di-
ficultats especifiques a nivell
de classe.

R. P.
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Museu d’'Art de Catalunya
(Palau Nacional de Montjuic)

Contingut: Art romanic i go-
tic a Catalunya.

El Departament d'Educacio del
Museu ajuda els mestres a
preparar la visita, els dissab-
tes al mati.

Per a la visita amb nens cal
trucar a aquest departament
anunciant-ho (tel, 32558 24).
Els nens han de portar papers
i colors. Explicacions amb au-
diovisuals, expressi6 plastica
al mateix museu, fullet expli-
catiu ciclostilat i possible

Museus de Barcelona on es dedica
una atencio especial als nens

participacié dels nens que ho
desitgin als tallers que fun-
cionen el dissabte (fang, vi-
tralls...).

Museu del Llibre i de les Arts
Grafiques (Poble Espanyol,
Montjuic)

El museu, organitzat pel se-
nyor Tormo, esta pensat te-
nint en compte els nens (tru-
car al 223 69 54).

En renovacié fins fa poc, s'i-
naugurard per sant Jordi.

Museu d'Historia de la Ciutat
(Placa del Rei)

Per preparar la visita, cal tru-
car al museu (31703 41) de-
manant per la senyoreta Rosa
M. Pujol Avellana.

Museu Etnologic
(<Rosaleda» de Montjuic)

Els dimecres, dijous i diven-
dres hi ha persones dedica-
des a atendre els nens.

La Biblioteca Popular de la Santa Creu i de Sant Pau

La Biblioteca Popular Infan-
til, que s'obrira el dia de sant
Jordi, quedara installada als
baixos de la Biblioteca de Ca-
talunya, davant de | ectual bi-
blioteca de Sant Pau, amb la
qual formara un conjunt in-
fantil i juvenil. La Biblioteca
Infantil acollira els nens fins
als catorze anys, i dels cator-
ze als disset —edat en qué ja
tenen entrada a la Biblioteca
de Catalunya— utilitzaran la
juvenil.

Hi trobarem, en primer lloc,
una seccié de llibres d'imat-
ges sequida dels llibres d'i-
maginacié dividits per edats.
Després, els llibres de cul-
tura general,

A més dels llibres utilitzats

pels infants, la Biblioteca tam-
bé comptarad amb altres sec-
cions destinades a totes aque-
lles persones que s'interes-
sin pels nens i el llibre infan-
til. Les seccions seran:

un conjunt de llibres relacio-
nats amb la lectura infantil
que poden interessar a peda-
gogs, mestres, pares, etcé-
tera;

la seccié historica del llibre
infantil, que comprén, en pri-
mer lloc, llibres en catalad o
impresos als Paisos Catalans.
Després llibres en castella i
altres llengties. Els llibres que
figuren, ara, en aquesta sec-
cio no sén molts, pero el con-
junt té ja un interés com a
mostra de I'evolucié del lli-

bre infantil, sobretot a Cata-
lunya;

una seccié de llibres estran-
gers per a infants;

la secci6 dels llibres que pro-
venen del diposit legal, que
permetra d'estar al corrent de
la produccié de llibres infan-
tils publicats a Barcelona,
Es té el proposit d'organitzar
actes que ajudin a comple-
tar la formacio de ['infant
—explicacié d'un conte, re-
presentacions, concerts, ini-
ciacio a la classificacié de-
cimal...

A més de la seva funcié es-
sencial de servir els infants,
la Biblioteca ha de ser també
un centre d'investigacio del
llibre infantil.
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COFFEY, J. y HOEPER, G.
BUSCADORES DE ORO
Molino

Barcelona, 1974

De 1929 a 1939 molts nord-
americans van haver de gua-
nyar-se la vida de la forma
més anacronica per causa de
la depressié economica. Un
jove matrimoni, que es queda
sense feina, decideix buscar
or a les muntanyes califor-
nianes. La vida a la muntanya,
guanyant just per subsistir,
els obliga a aprofitar tots els
mitjans a |'abast: caga, pesca,
recoleccidé de fruita i mel. La
descripcido d'animals i plan-
tes de la zona, els canvis d'es-
tacio, les dificultats de cada
época i la seva previsio, sem-
bla tot viscut. Anécdotes con-
tinues mantenen l'interés.
Descriu diferents métodes

J. Cooffey y G. Hoeper

d'obtencio de l'or i les difi-
cultats que van solucionant
lentament.

Presenta alguns personatges,
tots ells agradables i com-
prensius. Es valora |'esforg
en el treball i la comprensid
entre veins. Tot és presentat
amb una visié ingénua, su-
perficial i forga individualista.
S'associen amb un altre per
ajudar-lo i perque ell els ajudi;
en aquest cas sempre obte-
nen compensacions. L'lnica
vegada que s'agrupen és un
dia de Nadal que els sobra
menjar,

No creiem que interessi abans
dels tretze anys.

CAYLESS, R.

QUIERO APRENDER A NADAR
Ed. Molino

Barcelona, 1973

Col. «Grandes Libros en Co-
lor»

Els llibres d'aguesta colec-
ci6, que comencen «Quiero
aprender a...», semblen pen-
sats per iniciar els nens (sis
a dotze anys) a alguna acti-
vitat concreta i amb I'ajuda de
I'adult. Per a un nen tot sol,
son dificils; per comentar
amb els grans, un motiu de
coHaboracié i de dialeg sobre
un mateix tema,

Les miultiples iHustracions
permeten la relectura per
part dels petits i la recerca
del pas que estan descobrint.
El dibuix és clar; s'alternen
les figures instructives amb el
dibuix d'un animal (una foca,
en aquest cas) que dodna la
nota humoristica. Algunes fo-
tografies donen més realisme
als dibuixos.
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ALTRES LLIBRES

' RECOMANATS

Altres llibres recomanats
CERVANTES, M. de. Don
Quijote de la Mancha

La Gaya Ciencia

Barcelona, 1974

Moby Dick, Biblioteca
Bolsillo Junior, nim. 72
(Els primers vint capitols
del Quixot.)

GOODERS, J. La tierra con-
taminada

Molino, Col. «Cémo y por
qué» Barcelona, 1974

(Llibre de consulta per als 13
anys.)

LLIBRES REBUTS
A LA REDACCIO

BLYTON, E. Un regalo para
los mellizos
Ed. Molino
Barcelona, 1974
BLYTON, E. Una familia con
cuatro
Molino
Barcelona, 1974
COLLODI, R. Pinocho
La Gaya Ciencia
Moby Dick. Biblioteca de bol-
sillo junior
Barcelona
KIRBY, G. Visitando Alemania
Molino
Barcelona, 1974
LANBLIN, P. Misterio de las
pinturas rosadas
Molino
Barcelona, 1974
Col. «Los reportajes de Santi
Rogers» 1.
Assumpcio Lisson



58

H lienguatge
d I'escola.
UN

PROBLEMA

Som molts els qui ho pensem i alguna ve-
gada ho hem dit: el llenguatge és la base
del treball escolar; no tan sols en la pro-
pia assignatura, sind també en la resta d'a-
rees. No es pot fer classe sense passar pel
llenguatge oral; no es pot fer cap problema
sense saber llegir, sense comprendre el
que ens diu I'enunciat. Com es poden fer
les ciéncies sense fer un resum o consultar
un llibre? Com es pot estudiar una lligo
sense dominar un vocabulari t&cnic? Real-
ment, el llenguatge és la base, el suport, del
treball escolar.

No obstant, d'aixd no fa pas massa que
se'n parla d'una manera tan generalitzada.
Tothom suposo que es recorda quan la
llengua era tan sols gramatica: saber qué
era subjecte, qué era predicat... Les enci-
clopédies s'encarregaven de donar respos-
ta a aquestes preguntes. |, ja esta; ja ha-
viem fet llenguatge. Ja podiem passar a una
altra cosa. Ah!, aixd si: l'ortografia s'havia
de dominar perfectament. «;Com: ja estas
a segon de primaria i encara escrius «<haber
sin hache»?» Era un problema. Era un alum-
ne endarrerit. Potser s'hi jugava el curs.

Ara les coses han canviat. La Nova Llei ha
fet sonat el boom de l'expressié. Ja no es
fan redaccions, sind expressié escrita; |'ex-
pressié oral té més camp per correr que el
de dir la lligé en veu alta. |1 el vocabulari;
cal tenir un vocabulari basic per saber qui-
nes paraules sén les importants per a cada
edat. No fos que els alumnes fessin servir
paraules inadequades; o el que és pitjor i
n'és la causa: que no sabessin les paraules
imprescindibles.

Cal també que els alumnes coneguin im-
portants de la literatura. Qui no ha presentat
un text —per tal de fer-ne un comentari o
com exemple del que s'estd explicant— de
Machado, de Pere Quart, de Juan Ramodn
Jiménez? Es imprescindible que els nostres
alumnes tinguin models dels consagrats,
dels qui saben escriure, dels qui dominen
un ampli vocabulari. A partir d'aquests tex-
tos, el noi s'expressa: «Fes un resum del
text.» «Hi ha en el text alguna metafora?
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Explica el seu significat.» «Explica qué vo-
len dir aquestes paraules.» | tot aixd pre-
sentat en fitxes, que és la millor forma de
possibilitar un treball individual, davant del
qual cada alumne segueixi el seu ritme, per-
que, és clar, n'hi ha que ho resolen més de
pressa i d'altres que no tant.

| qué n'hem de dir de la gramatica? Pri-
merament, el mestre —espectador de la llui-
ta entre estructuralistes i generativistes—
s'ha de decidir entre uns o altres, o fer un
poti-poti. De tota manera cal que el noi
conegui i entengui les estructures fonamen-
tals de l'idioma; cal que faci unes analisis
grafiques, visuals; per la vista entren mol-
tes coses. Aquest estudi capacitara |'alum-
ne per poder expressar millor el que ell vol
dir... Perd, qué tenen a dir els nostres alum-
nes? Qué volen dir? Qué volen expressar?
Aquest és un altre problema.

Crec que un planteig com [|'anterior, amb
moltes possibles variants, no déna respos-
ta a les necessitats dels alumnes, dels nois
amb qui convivim,

L'expressi6 només pot fonamentar-se com
a resposta a les vivéncies personals. | els
nois viuen; perd viuen la seva vida, la qual
cosa implica que és diferent a la nostra, i
amb la qual, moltes vegades, té molt poc
a veure. Ells pateixen unes situacions (fa-
miliars, escolars, d'amistat, etc.) que els
aclaparen i que nosaltres, creant |'ambient
adequat, possibilitariem que ho expresses-
sin. Dirien el que senten, el que viuen, el
que volen fer. Malgrat tot, a les classes, a
I'escola, als nois | noies els toca de repre-
sentar un paper fictici, sense sentit, des-
arrelat del seu context; rol que els impo-
sem potser de bona fe o perqué ja de ben
petits Interessa que l'alumne estigui sub-
jecte.

| aquesta expressié lliure facilment passa
a ser comunicacié entre uns i altres. Els
nois es passen els seus treballs, els donen
a llegir als altres, en fan exposicions; en
pogues paraules, hi estan interessats per-
qué és una feina amb sentit.

En aquest moment el treball pren una nova
dimensié: la social. Ja no és un treball que
s'ha d'amagar, d'arxivar, perqué ja esta
fet. Es un treball que s'ensenya, del qual
cada autor se'n sent responsable, que sera
criticat, en totes les seves dimensions: vo-
cabulari, presentacié, ortografia, compren-
si6, ordre d'idees... Conscients de les er-
rades, és el moment de confeccionar sé-
ries d'exercicis per millorar tots els aspec-
tes no solucionats, que impossibiliten la
comunicacié amb els altres. Potser ['arrel
de tots aquests plantejos erronis estigui en
el fet de creure que els exercicis escolars
son una finalitat, quan haurien de ser con-
cebuts, segons el meu criteri, com a mitja,
com a estri de millora d'un treball, que, sens
dubte, és superior a ells, perqué en aquest
altim hi van implicats molts aspectes vi-
tals de la persona.

Com es pot comprovar, aixd pressuposa
una altra concepcié d'escola. L'escola dei-
xa de ser el lloc on hom es prepara per viu-
re i passa a ser el lloc on es trobaran les
maximes facilitats per tal de desenvolu-
par-se, on es trobaran les facilitats per po-
der seguir vivint la propia vida; sera una
escola que no provocara una dicotomia tan
grossa entre el viure-hi a dins i a fora, com
crec que provoca l'actual,

Sense massa intenci6, parlant de llenguatge
he anat a parar a la institucié escolar, a
I'ambit general. jEs gratuita aquesta gene-
ralitzacié? Jo crec que no, perqué qualse-
vol aspecte estad immers dins el context
ampli que déna un sentit o un altre a qual-
sevol acte que a dins es dugui a terme. Es
impossible parlar de llenguatge, de matema-
tiques i de totes les altres activitats, sen-
se parlar d'escola; és fictici intentar de
donar solucié a qualsevol dels aspectes dits
abans sense posar en crisi la concepcid
d'escola que es té. Tot el que no sigui aixo,
crec que és demagodgia facil, perqué els
nostres alumnes potser no estan preparats
—per |'edat— per dir-nos que fem un
joc que en catala té un nom no publicable.

Albert SOLA
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Conferéncies sobre la Proble-
matica de I'Ensenyament del
Catala a |'Escola, 2 Manresa,
a Sant Sadurni d'Ancia i a
Cornella de Llobregat, de cara
als ensenyants i a la gent in-
teressada.

Taules rodones i sessions in-
formatives sobre el proble-
ma dels nois que acaben el
8é. d'EGB enguay, sobre la
Nova Formacié Professional |
el BUP a distints barris i a:
sociacions de veins i de pares
de Barcelona i comarca.
Conferéncies sobre les rela-
cions mestre-alumne (autori-
tat i llibertat a l'escola), so-
bre la motivacié dels nois en
|'aprenentatge escolar, orga-
nitzades per grups d'ense-
nyants de Granollers i de
Mollet.

Conferéncia sobre els pro-
blemes de la Literatura In-
fantil, als alumnes de |'Esco-
la Normal de Sant Cugat del
Valles.

Relacio

Signatura, junt amb setanta-
quatre entitats i institucions
ciutadanes d'un document di-
rigit a l'opinié puablica de cri-
tica al Ple de |'Ajuntament
de Barcelona del 4 de marg
passat, on divuit consellers
votaren NO a una proposta
d’'Ajut a la Llengua i Cultu-
ra Catalanes.

El document, a part de dema-
nar la immediata dimissio dels
divuit i de censurar |'actitud
del batlle i dels que es van
abstenir de votar, reclama que
es modifiquin  substancial-
ment les lleis que regulen |'e-
leccié de carrecs municipals,
de manera que siguin repre-
sentatius de la voluntat del
poble.

Per altim es demana la nor-
malitzacio (cooficialitat) del
catala a I'escola i que I'Ajun-
tament de Barcelona destini
la dotacio més amplia possi-
ble, mentre procura obtenir
del Ministeri d'Educacié i
Ciéncia la dotacio total i la
seva administracié local.
Contactes amb diversos grups
de mestres del Principat, del
Pais Basc i de Galicia amb
la finalitat d'establir meca-
nismes de colaboracio en les
activitats pedagogiques (cur-
sos d'estiu, Grups de Treball,
Seminaris, etc.).

Entrevista amb el president
de la Universitat Catalana
d’'Estiu a Prada per concretar
la nostra coHaboracid d'en-
guany en el programa d'acti-
vitats de la dita Universitat.

La Diputacic de Barcelona,
d'acord amb la Delegacio del
MEC, ha cregut interessant
que «Perspectiva Escolar»
arribés a tots els centres es-
tatals d'EGB de la provincia
(uns 800) i en fa la subscrip-
cio a carrec seu. Fem ges-
tions accelerades per tal que
la resta de les Diputacions
catalanes prenguin el mateix
compromis.




Activitats de
"Rosa Sensat™

ACTIVITATS
INTERNES

En aquests moments, i mal-
grat el fred, ha comencat ja
la preparaci6 de I'Escola d'Es-
tiu, que aquest any fa el no-
mero 10.

Seguint sempre la linia que
es creu idonia per oferir un
bon servei a tots els mestres,
enguany s'ha decidit canviar
un xic l'estructura que havia
funcionat durant una série
de cursos.

En lloc de fer les didactiques
al mati i els cursos monogra-
fics a la tarda, es programa-
ran tant les unes com els al-
tres, de manera que hi hagi
de tot durant tot el dia, a fi
que tothom pugui triar més
facilment els cursos que li
interessin.

Possiblement, a més de les
quatre etapes i el BUP
—aquest ultim a carrec del
Colegi de Doctors i Llicen-
ciats—, hi haura una petita
seccio de cursos dedicada
a la preparacié de mestres per
Formacié Professional.

Com a novetat en el contin-
gut, es programen diversos
grups de treball sobre un ma-
teix tema, amb l'objectiu d'a-
profundir en la qlestid, dis-
cutir els punts importants i
elaborar conclusions que els
Gltims dies seran contrasta-
des entre els elements parti-
cipants dels grups.

També es pretén enguany fer
venir de fora persones espe-

cialitzades en diferents arees
a donar cursos monografics i
presidir seminaris de grups
reduits amb gent interessa-
da.

Com cada any, i més si hi
cap en la desena edicid, I'Es-
cola d'Estiu preveu interes-
sants activitats diverses, a
les quals convida tots els par-
ticipants.

En principi, l'escenari sera
el mateix de l'any passat:
I'Escola del Bosc de Montjuic,
cedida per [I'Ajuntament de
la ciutat. Dates: 1 a 11 de ju-
liol. Oportunament, en rebreu
el programa.

| aixo és, fins ara, el que es
pretén per a |'Escola d'Estiu
del 75, activitat que acapara
actualment una gran part dels
esforgos de la casa, per tal
d'aconseguir el maxim d'utili-
tat per a tots. Aixi ho espe-
rem.

AGTIVITATS
EXTERNES

CoHaboracio
en l'organitzacio
de cursos i seminaris

Curs de Fonaments Basics
de Psicopedagogia del nen de
0-6 anys, organitzat pel Centre
de Medicina Preventiva de
Sabadell, sota el patrocini de
la Caixa d'Estalvis d'aguella
ciutat.

Seminari sobre Aprenentatge
de la Lectura amb alumnes
de I'Escola Normal de Sant
Cugat del Valles de I'UAB.
Sessions d'Expressio Corporal
i de Programacio del Llenguat-
ge a I'EGB amb alumnes de
1r. i 2n. curs de I'Escola Nor-
mal de Sants de la Universi-
tat Central.

Conferéncies
i debats

Forum amb el film Escola i
societat al Centre d'Esplai de
Ripollet.

Taula rodona a Vic sobre el 8&.
d'’EGB (doble titulacio), la
Nova Formacio Professional
i el BUP, organitzada per la
Delegacio del Collegi de Doc-
tors i Llicenciats de la ciutat
de cara als ensenyants i al-
tra gent interessada.
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LABOR BOLSILLO JUVENIL

La col.leccio que
pOE . dona als infants una amplia
\ (’\"‘(R; e informacio

¥ d’acord amb els seus
interessos alhora
que constitueix un
entreteniment adequat
a les seves edats.

Es tracta d'una colleceid il lustrada de

Hibres de creacio. dinformacio i
consult. dirigida als nois 1 noies de I
Ta 14 anys.

Els temes que tracta son amplhis i
virriats, literaris. d’historietes, comics
i cienia ficeld, introduccio a la
ciencia. joes 1 treballs manuals, ete.

LABOR BOLSILLO JUVENIL
convida als nois a crear i realitzar,
els proporciona uns elements
d'informacio i consulta, ¢ls motiva
A raonar, imaginar i pensar. Es una
col.leecio que instrueix sense
proposar-sho.
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* Uibres mabils ( I S e amb un liibre
.2 de lctura i escriptura {si-IAbic i global] ..................... d°|°°"°0d a col-leccié "Gui F“ ol sducador | Fstendr
* Material per al da les i dagudsman
® Quaderns pre-ascolar (TAM—TAM}
* AREA MATEMATIQUES ... de ler. a B4 |2 opcions) HOM vy ettt s
AREA LLENGUATGE ... de ler. a Bé (3 opcions) Cantra
AREA CIEMCIES SOCIALS ............ de m. u B4 i
AREA CIENCIES NATURALS ... de 1a Direccid del ConMre .........oouirmsiiversiim iivms s smsaiisisisinsiiens
AREES D'EXPRESSIO PLASTICA- DINAMICA | PRE-TECNOLOD Teléf. Ciutat
* LLIBRES D'AMPLIACIO | LECTURA PER A L'ALUMNE .......ccocovvvvinn, a PrOVINGIR. ot st b
Signatura
* LLIBRES PER A AMPLIACIO | ACTUALITZACIO DEL PAOFESSOR ... m] o
* MATERIAL AUXILIAR A
- HEPOBIIVEE .....ocoireonrecnrirmeisiesssess s ies smssimmtssmenssansssnsss penn mran ree o
— Mapes murals (08 COMBCHUN .ooviuerienesiensiieassiesinss e ienssormssecsseesssassssens g
— Atlas histéric AT E 1 . . " e
o Hapiis
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* LLIBRES BIBLIOTECA CENTRE ESCOLAR | MATERIAL AULA ... o avda de saria, 132 tel 2034400 barcelona -17
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Butlleti de subscripcié

Nom

Cognoms

Adreca tel.
Poblacio DP. Prov.

Se subscriu a la revista PERSPECTIVA ESCOLAR pel 1975 a partir del namero 1
(250 pessetes).

Fara I'abonament de l'import:

O per gir postal o telegrafic s'ha d'enviar junta-
O per talé nominal (a «Rosa Sensat» o PERSPECTIVA ment amb la subs-
ESCOLAR cripcio

O per domiciliacié bancaria (ompliu el full adjunt i envieu-nos-el)

O contra reembossament quan rebreu la primera tramesa (cal que el carter us
trobi a casa i pagar el recarrec pel servei de correus)

Aquesta subscripcié comprén del nimero 1 al 4 inclusivament.

Butlleti de domiciliacié bancaria

Nom i cognoms

Sr. Director de

Ageéncia

Senyors,

els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta n> ...
atenguin el rebut de 250 pessetes que, anyalment, els presentara nHosa ensat»
a.a.p.s.a. per al pagament de la meva subscripci6 a la revista PERSPECTIVA
ESCOLAR.

Atentament,
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Els socis de la Coope-
rativa gaudeixen d'unes
bonificacions en les se-
ves compres que arri-
ben al 30 % sobre el
PVP, ultra les ofertes
amb bonificacions ex-
tres que, de tant en
tant, ofereix la Coope-
rativa. Visiteu-nos i us
en convencereu.

.
ASACDS
AAKDS

AACDS
ASALDS
ASAEDS
AALDS

és una Cooperativa de
consum, especialitzada
en la distribucié entre
els seus socis, de:

Material
escolar
d’escriptori
per a treballs ma-
nuals

Llibres
per a infants (amb
seleccio d'edat i de
contingut)
per a adults (pedago-
gia, psicologia, lite-
ratura, etc.)

Jocs didactics
per a Llar d’Infants,
Parvulari, esplai, etc.

Discos
per a infants, clas-
sics, etc.

Paris 204, pral. T. 2278978 -2278990 - B.-8
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e Una nova manera de dlbumar'
amb mes avantatges._-.ﬁ, -

empr 5 netes

- ~No és toxic : _"~S'e’sb‘orfa facilment amb goma;
: S hl fa punta com en un Iiapls corrent

: '-f'_.;_PLASTIDECOR no es trenca Els celers, Hum

e FLAMAGAS SA Sa'f.esiFerre-r 7 Barcelond 13
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