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Quan la paraula «llibertat» no vol dir 
el mateix per a tothom 

En les 'e ve' prime res declaracion' ptíblique' la no' a ministra 1f 1--.ducaci(l Esp<;!ram;:a Aguirrc ha 
deixat bcn clara la 1>eva ,·oluntat decidida <k donar ~uport a la iniciativa prhada. Des de bon 
comenc;ament ha demostrat la 'ev¡t ~en.,ibi l itat pel paper del ~ector privat en l'ensenyament i ha 
clefcnsat la ll ibertat d'elecció deb pares. encara que <tixó componi augmentar !'oferta privada i 
disminuir la ptíblica. Perquc I' E~ta t nomé-. ha de cobrir e ls serveis als quals no ;mibi la iniciat iva deis 
ciutatlan.'>. 

El dbt:ur., de la nova mini~tra ha girat fi n ~ ara hitsicament entorn de l'cix de l'enscnyamcnt prival. 
acompanyat. amb una logica mult peculiur. dcb conccptcs de qualital. compctitivitat i ll ibertat Jels 
pare,. 

L 'argument e:, més que clubllS-'>: «St hi ha pare>. que demancn que eb ~eus lilb vagin a una determi­
nada e\cola é' perque aqueMa esenia té qualitat. .. 1 el' pare' no aco,tumen a equiHICar-se. S'ha de 
procurar que puguin 'cure el!. seu., lilb estudiant on clb vulguin ... » 

Sensc negar que hi ha pare., que cl que bu~qucn é., la qualitat de 1\:.,cola deis seus lills . .,ovinl hi 
ha altn:' raon' per triar-ne una i no una altra (a part que de vegadcs no tcncn suficients elements per 
valorar aquesta qualitat): ideología. wmoditat de tk~plar;amcn t. tranquil·litat de tenir el li ll en la 
matcixu cscola dur<J nt tola 1' c~colari t at.. . 

Pcr(> l':t,pcctc que volem dc,tat:ar ara ~~ que la paraula llibcrlal no vol dir el mateix per a tothom 
ni en tol1<> cls ca~os. i que la tllatt'Í\a miniMra -potser inconscienuncnt- la utilitt.a en senti ts 
Jifcrcnh en dos context(b: d'un::t banda. la 1/i!Jertm deis pares d'clcgir t:\cola pt:r als seus fi lls (dret 
que segon' la mini,tra fins i tot podría arribar a fer retirar el linanc;ament de n:~tal a una escola 
pública en qul' 1<oobren place~ i augmcntar-la en la pri,·acla en que en falten): de l'altra. <<el dret de 
l'cducació ¿, un dret ba-;ic. que obliga el' pode.-.. públics a proporcionar els mitjans nece~saris prrque 
tothom pugui educar-se en 1/ihaiCII." 

Aqucst drct a ser cducats en llibert:.ll dcu '>Cr un dret del' filh. de le' peNHles que s·eduqucn, ¡¡ qui 
es pot ofcrir o hé una sola ideología o un cstil de vida. uns companys d'un amhient social scmblant. .. 
o hé una C'-cola plural on poden cone(írn.: r idcologies i nivells social' diversos. amh contrast de 
mancrc' di fcrents de ve u re i enfocar la vida. que a la !larga ajudari't e l 110i o la noia a triar la se va 
opt: ití. 

Qualita t. lli bcrtat d'ensenyamcnt. dret dch pares. drets deis fi iJ, i drCl'> deis cnsl!nyants. 
t:ompcti ti\ itatlcompett:ncia. ~ón paraulo,;, que tradueixen concepte-.. rcalitah diferents. la con.:Tccilí 
dch qual,, com lambé la priorillaci!Í qué se ·n fa. varia segon~ la manero de cotH:ebre 1' cscola i la 
'ocictat 

«Pcr,pccll\a E!>cOiar>> ha defcnsat 'cmpre una t:scola pública de qualitat. amb el~ mitjans 
ncce.,,ans (Í no en condicion~ inferior' a lé' privarle;. cnncertade\). amh control públic del seu 
tunctonamcnt i del rendimcnt dcb alumné1<o. plurali~ta. e~timulant í no 'electiva. 

La nostnt e~pcran~a ~ería que de' d.: M<tdrid s'afavorís una xarxa públ ic:l d'ensenyament di rigida 
l)er I:>C I''>O IICS amb volunlat puiÍi ica p~r J'er la de qualital i disposadcs a donar-hi un supon decidit i 
amh cls tni tjans adcquat~. Una e.,cola on es lrohcn i conviucn tot tipus de ncns (diferents socialml!nt. 
ctnicantcnt, ideologicament). nn la div.;r,il<~t d.; les persones és norma. Perquc la diversitat afavorcix 
la llibcnat. 
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2 Estrategies d'aprenentatge 

En aquest orticle s 'in renta respondre a algunes (jiiestions 

btlsiques sobre les es! rategies d 'aprenentatgc: ifiiC sún. per 

que i quun s 'lwn d'ensenyar. i s 'f!f'ereixen algunes orieiTf(t ­

cions sobre les camcterístiques que lw de tenir qualsel'ol 
iniciatim didc/c·fi('(/ que ringui con¡ a renf(ms f'enscnwtll/('111 

d 'esrrurégies d ·a¡ne!lentmge. 

Les estrategies d' aprenentatge: que són, 
per que, quan i com s'han d'ensenyar 

• 
1 

Caries Monereo 
i Fout 
Prof~!>~or tlt>l Dep<lr­
wm.;nt de Psicologia th: 
I'Educaci6 Jc la UAR. 
Coordinador del Scmi­
nar i lntcruniver.-,itari 
d·in\'e~ tigaciú 'obre: 
E\tratcgics d. apr.;ncn­
tatgc (SINTE¡. 

Que és una estrategia? 

Probablemenl. la derinició més clara i rnajorit¡tr iamcnl admesa 

del que és una estrategia és aquesta: ~~una cstrar~gia es alió que e~ 

poi fer quan no se ~ap que fer». Mentre llegim un text o e~collem 

una conferencia i anem comprcnent el seu comingul. no utilit7em 
estrategie~ . sinó un conjunt de procediments de lectura i d'escolla 

que. en bona part. hcm automatitzat. Pero en el morncnt en que no 

cntcnem una frase o un parágrar ens aturem i ens po~em en situaci6 
cstratcgica: que diu aquí?. que és el que ha dit? És aleshores quan 
la consciencia es posa en marxa. quan en fraccions de segon ens 

preguntcm, <.runa manera més o menys explícit·a. que he de fer ara? 
La resposta a aquesta pregunta comporta prendre una decisió: 

seguim lleguin t o escoltant com si re::,. o tractem d'esbrinar el sig­
nifica! de la frase pcl context del discurs on es produeix. o el 

cerquem en algun diccionari o el preguntem a algú o .... 

Qualsevol u' aquestes decision~ podría ser estrategica. sempre i 
quan fo~ adequada al nostrc objcctiu de lectura u d 'escol ta. 

Si l "objectiu fo~ entenclre el texto la conferencia per preparar un 
examen. continuar cndavant scnse rcsoldrc el problema de corn­
prensió seria poc estratcgic: cx isteix 1:1 possibilitat que aquesta 



frase o paragraf tingui una importanci a cabdal dins el nucl i terna­
tic objecte d' estudi . 

D' igual manera. si el nostre objectiu ros entrar en contacte amb 
un tema no u per estar més informats, capficar-nos a trae lar d' en­
tendre cada una de les paraules o frases del discurs. escrit o oraL 
Lambé hauri a de considerar-se poc estrategic; parar-nos exces­
sivament en cada frase ens podría fer perdrc la conccpció global del 
tema i resultaría poc rendible respecte a la finalitat perseguida. 

La conclusió sembla clara: una estrategia és una presa ele 
decisions conscienl sobre que cal fer quan hi ha un problema en un 
procés d'aprenentatge, que es cluu a terme d'acord arnb uns objec­
tius coneguts. 

Aq uesta clefinició implica clues conseqikncies ciares: 

Primera. Els proced iments com ara rellcgir o subratllar un text 
per comprenclre' 1 mi flor. o anotar les cxplicacions del conferencian! 
amb les propies paraulcs pcr cxtrcure' n la idea princ ipaL no són 
estrategies lleval que hagin estat cscoll ides intencionadament per 
clonar la resposta escaicnt a un objectiu d'aprenentatge. 

Segona. Una estrategia. és a dir la decisió d' utilitzar alguns 
procedimenls per assolir un objectiu, pot ser més o menys encerrada 
scgons que doni una resposta més o menys ajustada i com pleta a 
toles les condicions que contextualitzcn l'objectiu en qüestió. 

lmaginem-nos una situació en la qua luna professora. que ha estat 
explican! com representar i comparar dacles per mitja ele diagrames 
de barres, demana als seus al um nes que facin una representació 
grafica deis nens i nenes ele la classe, tot relacionant l 'al~ada amb 
el genere. Un alumne, que és repetidor i sap que a la professora li 
agraden les boncs iniciatives, decideix fcr la representac ió per mitjü 
de di agrames ele sectors, el s qua! s no s ·han expl icat encara a classe. 
Per a aqucst al umnc l'objectiu és. a més de resoldre el prob lema 
encomanat, agradar i co l·laborar ambla professora. i la seva clccisió 
pot considerar-se una estrategia mi llor que si hagués dihui xat 
clirecta rnent un diagrama ele barres. 

3 
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4 Estrategies d'aprenentatge 

Resurnint el que hcrn dit f ins ara, davant d'un ohjectiu que 
impliqui un problema cl'aprenentatge a resoldre es pOL tenir una 
actuació: 

NO 
" 

POC " MOLT 
ESTRATECiiC A 

/ ESTRATl~G lCA ESTRATEGICA 

\/ \ \ 

1\pJ icació rutinitria Aplicació conscicm de Aplicació C(>nscicnL de 
i mcci'.lllica d'un concixcmcnt~ pero concixcmcnt~ qlll' 

coneixcment l imitada a les condíc i on~ inc lou hona par! de lt.:s 
superficial!> del contexl contlicions re llevan!~ 
on C\ demaua ¡· objecti u del COillCXl nn C\ 

dcmall<l 1' ObfCC( j ll 

Pcr tant. rnés que considerar les estrategies com a decisions i 
accions que es donen o no, és a dir tom una actuac ió de tol o res. 
hauríem d'entendre- les dins un continu que progressaria des 
d'actuacions gens estrategiques, a altres parcialrnenl est rategiques, 
fins arribar a les rnés cstrategiques. 

Per que s'han d'ensenyar les 
estrategies d'aprenentatge? 

La resposta més imrnediata ::-eria aquesta: pcrquc cb alumnes 
siguin rnés aulonoms en el seu aprenentatge. Perú, que signirica ser 
més autonom? Per a nosaltrcs vol dir. b~1sicament. adquirir una 
consciencia més profunda dcb cuncixcments que es possccixcn, 
sobre la propia manera d'aprendre i sobre les cond icions que 
afavoreixcn el nostre aprenentatge. la qual cosa ens si tua en una 
immillorable posició per aprufitar les dil'ercnts cxpcricncics edu­
catives. Més concretament. aquesta presa de consciencia ens hau­
ria de pennetrc: 

- Saber avaluar la comprcnsió d'un tema. 
Per posar en marxa una estrategia, el primer requisit és adonar-



se de la seva nccessilal. Dit d'una altra manera: si l'alumnc «no 

sap si sap» un contingut. difícilmcnl tractara de cercar solucions a 

la seva manca de comprensió. 

És habitual. per cxcmple, que a 1 'hora de comprendrc un tcxt 

alguns alumnes es mostrin satisfcts pcl fet d'entendre el significa! 

<t"lllat de gran part de les paraulc-. que hi apareixcn i en canvi no 

s · adonen que no han adquirir una comprensió global del tcxt cosa 

que els pem1etria contestar preguntes sobre el se u cont ingut. 

- Saber aclaptm·-se als objectius de cada tasca. 

És habitual que cls alumnes pos in en marxa alguncs tccniques i 

mctodes que han apres, a «piny<l rix)). independenlment de quin 

sigui el proposit de la tasca que han de fcr. Yet aquí alguns excmple: 

• 1\ socials, es demana als alumncs que sintetitzin quincs són les 

principab causes de mortalitat infanti l als pa"fsos de la Unió 

Europea a parlir d'un informe de la UNESCO. En Jloc de fer un 

quadre amb cls principals factors de mortalitat i el perccntatge de 

moro; que anualmcnt produeixen. copien litcralmcnt alguns 

fragments de !'informe i els col·loquen un a sota de l'altre: ésa 

dir «retallen i enganxcn>>. 

• A malematiques, han de col-locar el m~txim nombre d'objectes 

pcr traslladar- los en una barca d'un costat a l"al1rc d'un riu. En 

!loe d" agrupar-los en primer lloc "egons algun crilcri rcllevant 

com el seu pes. forma o volum, per prendre posteriorment 

decisions, els van col·locant un darrera l'altre en l'ordre en que 

els han rcbut, i quan no els hi caben van provanl pcr «assaig i 

error». 
• A llcngua, han d\:xplicar el més intcressant que els ha passat el 

cap ele setmana, i en lloc de seleccionar i elaborar el ret més 

destacat. dc-,criucn cronologicamcnt lotes i cada una de les 

activitats que van fcr des del nu11í fins a la nit. 

• A naturaJs. han d' arxivar ks fullcs trobades a di ferent~ indreb. de 

manera que de.-.pré~ es pugui parlur de les plantes de cada un del~ 

!loes vis itats, i els alumncs les classi fiquen segons la se va forma 

i no segons el lloc on les van recollir. 

En tots aquests casos. els cstudianls empren rutinc-, ja conegu­

dcs. sense «parar-se a pcnsan> per tal de decidir quins procediments 

S 
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6 Estrategies d 'aprenentatge 

~erien c ls més pertincnt:-. pcr a cada rinal i tat. L"ús de rutines 
automali t;.ade:-. pot. dones, i nh i hi re 1 dc:-.envo lu pamcnt d · cstratcgic!--.. 

o. Saber reconcixcr en quine!--. condici1>ns o circum:-a:mcies un 
procediment que ~·utilil!.a en relaci6 amb un cont ingut. amh una 
materia o en un context. es pot Lrilll..,fcrir. é.., a dir aplicar. a un alu·c 
contingut. a..,..,ignatura o en un alu·e contc\t. 

Són lípic!--. cls comen taris deis alumnc:-. re:-.pecte al fet que cls 
histogramcs s6n matern~Hiqucs. cls cronogramcs són cicncics so­
cials. els !.!:-quemes són ciencic!--. nalural s i els informe~ són !lengua: 
i en tot cas. des de la pcr~pecti va deis alumncs. lols aqucsh co­
ncixemcnts procedimental:-. perlanyen únicamcnt a l"ambit escolar 
i en cap ca., no tencn re~ a \cure amb la rcal ital quotidiana. 
o·aquesta manera els procedimenl\ adquirils esdevenen incrt:-.. 
cnqui:-.tah l.!n eb :-.isteme:-. conceptual., juntamcnt amb els qua(., 'an 
ser apre"O'-. 

b. Saber re lacionar les dccision" que e!-. prcnen. i ks accmn.., i 
proccclitncnls que ""utilitLen, amb els resu ltats assolits en cada 
activital d ' aprcncmatge. 

So\'illl el:--. e:-.tudiants no atribuei\en cb -.eus c·dt:--. o fraca-.sO'-. al 
procé:-. d" aprencntatge que han po-.at en joc. "in6 que cerqw.:n k-. 
cause-. en la dificulta! de les acti\ itah. en ks fobies i ríli~.:-. del 
profc:-.sor o en la millor o pitjor sort 4u~.: el lk'-lí eb ha n:-.cn al. 
Aque:-.1 fet cnntribueix deci:-.ivament a l "immobili!--.lllt: i a la 
re!--.istcncia a carwiar les forme:-. de pensar i d'actuar quan :-."aprcn. 
Po~em-n os a la pell de l'ulumne: si cb rcsultah que obt indrl1 no 
dcpencn d"e l l. Jel que faci o deix i de 1\;r, -;i11<í <.fun conjunt dL' 
variab les que no pot contro lar. pcr que ha de canviar"! 

El kt que un aprenelll aut(morn hagi de :-.l'r conscient. i p~.:r tant 
respon-.abk de les se\·e.., dccision'>. podria fcr pcn..,ar que le" 
cstrategie:-. u· aprencntatgc només e" de-.cn\ olupcn en eb alumnc" 
més gran~. i que probahlement s · hauricn d\~n"enyar a partir Lk 
l"en~enyament '-oecundari. Com veurem ..,cguidamcnt. res mé:-.lluny 
del nostre punt de vista. 



Quan s'han d'ensenyar les 
estrategies d'aprenentatge? 

A prendre decisions d'acord amb un objectiu, i ambles condi­
cions del nostre entorn, n'aprenem deben petits. Quan la nena o el 
nen de preescolar utílitza el 11om d'un llibre coma martell o mira 
repetidament el lloc on hem amagat la pilota amb que jugava, per 
no oblidar on es troba. esta utilitzant estrategies. Malauraclament, 
aquestes estrategies s'aprenen sovint a partir cl'inferencies que es 
fan de la conducta el' al tres i en poques ocasions perque algú 
expl iquí . fil per randa, que pensa i d'acord amb quines condícions 
dccideix actuar <.i'una determinada manera quan ha de resoldre un 
problema. Per exemple, un bon clia el nen o la nena ele siso set anys 
escolta com el pare repetei x en ve u alta una adrer;a perque no se 1 í 
oblidi i descobreix que aquesta és una manera efica<;: de retenir una 
dada. pero si algú li hagués ensenyat abans que la repetició verbal 
és una bona tecnica de rctcnció. a aquesta edat ja en podría fer un 
ús inclependent. 

7 
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8 Estrategies d 'aprenentatge 

L ' ensenyamcnt expl ícit d' algunes cstrategies d' aprcnentatge es 
podria l'cr, i s' hauria de fer, des del primer moment. expl ican! als 
nens i nene!-. allo que sernpre resta invisible, les decisions que 
prencm pcr resoldre di~uiamcnl multitud de problemes. L 'escola. 
com vcurcm a continuació, és un lloc privilegiat per fer-ho. 

Com s'han d'ensenyar les 
estrategies d 'aprenentatge? 

Pel que hcrn explicat f ins ara es conclou que la clau pcrquc cls 
alumncs siguin autonoms no estil en el fct que dominin molles 
tccniqucs d'cstudi. sinó que en facin un üs cstratcgic. o el que és el 
mateix. un Ú!-. llexible i reflexiu que antcposi scmpre el quw1 i ¡Ja­
que de la scva utilitzaci6 a la seva exccució automatica. 

Conscqüenlment. un ensenyament que vulgui afavorir J'apn:­
nentatge d'estnuegies ha01ia d'cnscnyar un ampli repertori de 
procediments i tccn ique!-. (r aprenentatge, pero sempre juntamcnt 
ambles scvcs «recomanacions d'ús». La rcflexió sobre quincs són 
les dccisions que es prenen en aprcndre un contingut o rcso ldre una 
tasca scmprc hauria de presidir les activitats que el prol'cssnr 
planlegi a classc. 

Mol! sinteticamem. els tret~ csscnciab d\tn ensenyament central 
en les e~t ratcgies d' aprenematgc que prctcngu i ser efica<; han tic ~cr 
la molivació, la contextua lització. el guiatgc i la coordinació. 

1. Una cnscnyan<;a moli1•odoro. en el sentit que mostri al!-. 
alumncs que l 'obtenció d' un bon rcsultat en una activita! escolar 
semprc és fruil de la planificació conscient de les propies accion~. 
de l 'csfon; que es dedica a acomplir aquesta planificació i del pro 
fit que es treu d' anal itzar i valorar les prüpies dccisions i de corre­
gir eb propis errors. Cadascú és el n:sponsable últim del \CU 

aprenentatgc i té el poder de dirigir- lo. 

2. Una cnsenyan<;a contexluolil:oda on els exercici!-.. prohlcmc~ 
i a<.:tivitals proposats responguin a un triple requisil: 

• Que siguin funcionals per ab alulllncs, en el scnlit que rcspongu in 



als seus coneixcments i teories expl icati ves, als seu~ interessos 
i a les seves necessitats d'aprenentatge. 

• Que respectin les característiques epistemologiques de cada 
materia, és a dir els instruments i procecliments peculiars mit­
jan<;ant els quals cada disciplina construeix els seus conei ­
xements. amb l'objectiu de desenvolupar en els alumnes un 
pensament particular -científic, matematic, historie ... 

• Que se seleccíonin i ordenin tenint en compte l'entorn socio­
cultural (per excmple. els signilicats culturals d'alguns grups 
ctnics), organitzatiu (per exemple. ropció per treballar en 
agrupaments flex ibles) i curricular (per exem ple, les activitats 
que paral·lelamcnt es fan en altrcs arees) del centre en el qual 
s'insereixen. 

3. Una ensenyanc;a que impliqui un guiarge progressiu deis 
alumnes des d'una situació de dependencia del professor. el qua! en 
un primer moment dirigeix les acli vitats, fins a una situació final 
d' independencia i autonomía un cop cls alumnes han interioritzat 
la presa de dccisions que els penneti controlar el \CU propi 
pensament i cornpo11ament. Alguns procediments d'en'ienyament 

poden ajudar al fet que gradualment es produeixi aquest traspas 
de la regulació externa a 1' autoregulació. Entre els m6, coneguts 
poden citar-se: 

• El modelatge retlex iu: el professor explica en veu alta tates les 
decisions que mentalment va prcnent per acomplir una activitat 
escolar com ara tractar d' entendre un text. escriure una redacció. 
resoldre un problema de matematiques, etc . 

• L' analisi de casos de pensament : a través de dos o més 
personatges (descrits. dibuixats tipus comic. gravat en vídeo, 
etc.) que penscn de manera difercnt a !'hora d'enfrontar-se a un 
problema d'aprenentatge. els alu mnes discuteixen ~obre quin és 
el personatge que «pensa millar» sobre el problema i per que. 

• Els fulls de pensament: conjunt cl'interrogants, que prcviament 
s' han consensual amb els alumncs. i que guien el propi procés de 
decisions per acomplir una tasca. 

• L 'ensenyamcnt recíproc: dios d' un grup petit i de forma rotativa. 
cada alumne fa de professor deis scus companys i els explica. pas 
a pas. el procés mental que ha scguit en una activitat escolar. 
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4. U na ensenyan~a coordinado. és a dir. on tots cls prol'essors 
ele cada cicle. i per a cada una de les ~1ree~ ctnTiculars. es posin 
d'acord a potenciar elmaleix ti pus d'cstratcgies (per excmple. r ús 
estratcgic de mapes de conccptes. D de !'agenda. o deis filxers) i. 
si es possihle, orientin el:-. pares perque aquestes estralegics 
< uti livin també en l'ambit familiar. tan t en les si tuacion:-- d'estudi 
com en act ivitats Je la vida quotidiana. potencian! així la scva 
fkxibi lit<ll i transferencia. 

Deia Seneca que apreníem no pcr a !'escoJa sino pera la vida. 
Prccisament actuar estrategicaml!nt a !'hora cl'aprendrc comport¡t 
se r capa<.; de sLiilar-se les invi~iblc'-'. peró ~ovint impermeables. 
fronteres que ex isteixen entre les 11 i\ons. le~ assignatures, les i:lrees. 
els documcntals de televisió, les IHl\·el·lc~. el:- museus. le~ ! l iste~ de 
la compra. les canes ueh amics .... pcrque lotes aquestes Ji \'erscs 
fonh d'informacití confluei:-.en en una mateixa menl. la Jli)Stra 
ment. que quan arriba a ser conscient del scu runcionament estü en 
di~po~ició d'imposar les seves regles. comparan!. reduint. n..:la­
cionanl, classificant. arxivant les diferentes uade~ i dotant-ks de 
signil'ical i scntit. 
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En aquest article s'exposen algunes re.flexions respecte a 

l'aportació deis mapes concepruals al procés d'ensenyament­

aprenentatge, sobre com uti/itzar-los tenint en compte les 

característiques deis alumnes í del contingut que aquests 

han d'aprendre. i en quines condicions es poden conFertir en 

un instrument útil per qfavorir l'aprenentarge significatiu 

fwlciona/. 

Els mapes conceptuals: ancdisi de les 
condicions per a la seva utilització 

Des ele fa nproximaclament quinze anys, quan Novak i els seus 
col·laboradors ele la Universitat de Cornell varen pro posar els mapes 
conceptuals a partir de la teoria de l ' aprenentatge significatiu 
ci'Ausubel com un procediment que facilita l'establimenl de 
relacions significatives entre els conceptes que fan referencia a un 
terna. la utilització deis mapes conceptuals a les aules deis diferents 
nivells educatius s' ha anat multiplicant i diversificant, i ens 
atreviríem a afirmar que. actualmenl, són pocs els ensenyants que 
no els coneixen o que no els han u ti litzat alguna vcgacla per trcballar 
amb cls scus alurnnes. 

Constatar aquest fet té quelcom de positiu, perque vol dir que 
cornptem arnb un nou instrument que ens pennet establir relacions 
eiltre concepres i que pot facilitar l'aprenentatge significatiu deis 
continguts conceptuals del currículum, pero també té un risc: la seva 
utilització indiscriminada. sense analitzar que poden aportar de 
diferent a altres procediments per aprendre, sense ensenyar als 
alumncs com construir-los, ni quan ni per que utilitzar-los en una 
situació determinada. En aquest segon cm;, és molt possible que els 
mapes conceptuals es converteixin en una moda passatgera, en una 
novetat que aviat s'abandona perque ni els ensenyants ni els 
aprenents acaben el' entenclre quin benefici té per al procés 
d' ensenyament-aprenentarge. Alguns comentaris ele professors i 

Maria Llui'sa 
Pérez Cabaní 
Departamenl de Psi­
cología 
Uníversí lal de Girona 
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alumnes com: « ... és molt complica!~ ... » o « ... una altra vegada fcr 
un mapa com:cptual? ... quin rotllo~ ... » són una mostra de la 
possibiliral de caure en aquest parany. 

Tcnint en compte aquestes consideracions, l'objectiu d'aquest 
article se centra a cxposar algunes rellexions respecte a l'aportació 
deis mapcs conccptuals al procés d'ensenyamenl -aprenentatge, 
sobre com utilitzar-los tcnint en compre les caractcrístiques deis 
alumnes i del conringut que aquests han d'aprendrc. i en quines 
conclicions es poden convertir en un instrument útil per afavorir 
l'aprenentatgc significatiu i funcional. 

Que poden aportar els mapes conceptuals al procés 
d'ensenyament·aprenentatge 

Si entenem 1' cnscnyament i 1' aprenenlatge com un procés 
dinamic, en el qual la principal funció del professor és fer de guia 
i de rnitjancer pcrquc els alumnes facin scus els continguts de la 
cultura que s·expliciten en el currículum. facilitan! així la cons­
trucció de coneixement. sembla obvi que aquc:-.ta funció el professor 
no la pot portar a tenne transmetcnt dircctament el que sap als seus 
alumnes. sin6 proporcionant ajudes perquc cls alumncs siguin 
agents aclius en aquest procés i puguin anar incorporan! la nova 
infonnació a aquella que ja forma part de la seva estructura de 
coneixement. 

Aquestes ajudes poden adoptar múltiples formes. i el professor 
prenclri\ les dccisions lf acord amh di ferents variables, com els 
objectius que vol aconseguir, el ti pus de contingutquc voltreballar. 
el nivel! de dcscnvolupament deis seus alumnes. el coneixement que 
aquests tenen sobre el contingut que s' ha d'aprcndrc. la >.e va 
motivació. o les estrategies docents de que disposa. Una bona 
manera de proporcionar aquesta ajuda és cnsenyar als alumnes 
proccdimcnls per aprendre, de manera que, davant J'un contingul 
determinar. süpiguen que fer, corn rccollir i tractar la inl'ormaciú 
per comprcndre- la. per poder-la explicar posteriorment o per 
resoldre un problema que se 1 i pro posa. 

És en aqucst sentil que els rnapes concepluals poden ser un 



- i només un entre d'altres- bon procediment per afavorir 

l'aprencntatge signiticatiu. jaque. com manifesten Novak i Gowin 

( 1988). un mapa conceptual és un recur~ esquenü'ltic per represen­

tar un conjunt de significats conceptuals inclosos en una estructura 

de proposicions. <.¡uc té per objecte representar les relacions 

significatives entre cls conceptes del contingut (del currícu lum) i del 

coneixement del ~ubjecte. 

No en1> detindrcm a explicar la construcció deis mapes con­

ceptuals i cls elements que els conformen. ja que aquestes qi.ies­

tions estan ampliament i claramcnt exposades en !'obra de Novak 

i Gowin. pero sí que ens agradaria fer ressaltar algunes cantc­

terístiqucs cl'aquest procediment que posen de manifest la seva 

utilitat en el procés d'ensenyament-aprenentatgc a !'aula: 

l . Formen una c~tructura que reflecteix graficamcnt els 

coneixemcnts d'una persona o grup. i poden facilitar l ' aprenentatge 

significatiu a través de J'organitzaci6 jerarquica del coneixement 

que aquesta persona o grup vn construint. 

2. Permeten al profcssor i als alumnes observar com estructures 

diferents poden ser igualment correctcs i proporcionen un resum 

csquematic del que construeixen i aprenen els alumncs o del que 

construeix i cnscnya el professor. que es pot anar ampliant i 

modificanl al llarg del procés. 

J. Ofercixen la possibilitat ele posar en comú els concixements 

previs i d·e~tablir rclacions. així com d'intercanviar punls ele vista 

i negociar significats. tant entre els alumnes. com entre el professor 

i els alurnnes. D'aquesla manera. cls alumnes participen activa­

ment, a través de la negociació de significats. en la construcció 

deis <>eus esqueme:-. de coneixement. i el professor pot apreciar les 

diferencies entre les concepcions deis nlumnes i prendre dccisions 

pcr fer més eficar; la scva intervenció. 

4. Constirucixcn un instrument d'avaluació i d'autoavaluaciódel 

coneixemem conceptual: en iniciar una unitat d'ensenyament­

aprcnentatge. per va lorar els coneixcments previs i les concepcions 

crronies: durant el procés. per analitJ:ar cls can vis que es produeixen 

en el significar ele les experiencie~ i valorar les noves rclacions que 
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~·estableixen a partir de la nova infonnació: en linalil!ar-la. per 
valorar eb ca mi., que s ·han produ"lt en el conci \cmcnt i com "·ha 
constru'lt. 

5. Facilitcn l'aprenentatge i la comprensió en la realització 
d' acti vitals d\:nsenyament-aprenentatge diver~es: poden servir com 
una guia en l'extracció del signifil:at deb !libres de IC\1. d'articles 
o de qualsevol infonnació escrita que es vulgui aprendre: poden 
ajudar a donar ~ignificat a un treball de laboratori o de camp, 
mostrant els a..,pcctcs basics que s'han d'observar o analitzar i les 
scves relacions: són un recurs úti l per organitzar les idees que s'han 
d'exposar oralmcnt o per escrit. cte. 

Són aquestes característique:-. les que ens porten a con-;iderar eb 
mapes conccptuals com un procedimcnt que potem:ia la participa­
ció activa de l'alumne en el scu procés d'aprcnentatgc i que pro­
porciona infonnació al professor sobre com guiar aquest procés. 
Pero el fet que els m a pes conceptuals puguin faci 1 itar 1' aprenentatge 
significatiu no ens garanteix que sempre sigui així: dependra de com 
i en quine:-. condicions s·utilit;.in. Dedil:arem el propcr apartat a 
1' an~tlbi d' aque:-.tes dues qüe..,tions. 

Com, per que 1 en quines situacions es pot 
potenciar la utilització deis mapes conceptuals 

Els m a pe~ conceptuals. igual que al tres proccdiments <.1' a­
prenentatgc com els esquemes. el., re:-.ums, els quadrcs si nóptics o 
els diagrames de flux. són proccd iments interdisciplinars. és a dir. 
poden utilitz.ar~sc per aprcndrc els continguts de ks diferents arces 
curriculars. Aque.-.,t fet ha provoca!. d'una banda. que en ocasions no 
quedi clara la ubicació de l'cnscnyament-aprenentatge d'aquests 
proccdiment:-. din~ les arec:-. curricular<;. amb la qual co<;a el seu 
ensenyament es converteix en una rcsponsabilitat compartida que 
ningú no assumcix plenumcnt com a propia. i de 1' altra banda. 
que en ocasions s' hagi optat per ensenyar-los des <.k rora ele k s 
~t rees curriculars. en un curs d'uncs setmanes completament de:-.­
lligat deis <.:ontinguts cun·iculars que els alumnes cstan aprenent. 

Aqueste~ dues situacions C'>tan abocades. en la m<üoria d'n-



casions. al frac~1s. jaque. en el primer cas. es poi produir la parado­
xa que difcrent:-. doccnts demanin als alumnes que utilitzin aquests 
procediments scnsc que ningú els els hagi ensenyal, en la suposició 
que cls alumnes els aprenclran espontan iament. i. en el segon cas. els 
alumnes clifícilmcnt podran aprendre aquesls proccdiments «en el 
buit». de manera descontextualitzada, pcr després transferir- los a 
1' aprenentatge deis continguts curriculars. 

Així dones, comes pot plantejar 1 'ensenyament deis procediments 
d'aprenentatge, i. en el casque ens ocupa, deis mapes conceptuals. 
per tal que els alumnes aprenguin a utilitzar-los en tliferents 
situacions i contextos? 

La idea que aquests procecliments no s'aprenen en el buil. sinó en 
estreta connex i6 amb 1' aprenentatge deis continguts curriculars. 
implica que cls docents integrin l'ensenyament d'aqucsts pro­
cediments en les difcrents activ itats que es porten a termc a !'aula. 
Encara que no podcm ser prescriptius i donar una rórmula única 
i concreta sobre com fer-ho. ja que cada contexl educatiu és 
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di fercnl i cada docenl haur~ de prendre les se ves decisions, sí que 
comptem arnb uns crileris gencrals que hauríem de tenir en comrtc 
a 1 ·hora de prenclre decisions respecte a 1' ensenyamcnL deis pro­
ced í mcnts <f aprenentatge en cada siluació. 

Centrant-nos. dones. en l"ensenyamcm-aprcnentatge del.., mapcs 
conccptuals. i tenint en compte les característiques específiqucs 
d'aqucst proccdimcnt. els crileris a tcnir en compte serien cls 
següents: 

l. Valorar el nivel! educatiu en el qual es volcn introduir i l 'ürca 
o les ürees de coneixernent en que es volen utilitzar. Els mape:-. 
conceptua l-, és poden utilitzar en Lots cls nive lls cducatius. des de 
l"educaci6 infantil fins a l"educació universitüria. i en lotes les ün.!e" 
curriculars. pero no de la matei \a nu1nera. 1 Per eAcmplc. le' 
expericm:ie.., portades a lerme al pan ulari mostren com en aqucst 
nivell educat iu els mapes conccplllals s 'han de construir con­
juntamcnl. entre la mestra i cls alumnes, u1ili1zant materia ls d"or­
dre visual. paraules d'enlla~ curtes. cte. De la mateixa manera. en 
l 'ürea de cicncics socials, per cxemplc, no cxistcix conscn~ respecte 
a l 'organiuac ió jerárquica d'alguns contingtth conccptuals, la qual 

l. P..:1 a obtcn1r una infonnaciú me-. dcta llaua 'ohrc la utilit.r.:ll·ili dch mal~' 
conceptual' en el-. uiterents ni\ cit.. educallu' 1 en le' tli,timc' arec' curricul;u-... 
rcmetcm el kctur a le~ :.egüenL-. puhlicac1on'. 

111<\ '"JI./. T. «Mapas conccptuak~ ) Jiagranut' u'..:: Jo, e'tratcgia' en kt 
CIN:Iianta-aprenúit.aje de la hi ,tol ia•• . Cmuuuwncuín. 1 A.'llguaic· ' l~c/11e oc-ion. 
16. 7- ~-~ - 1 49~. 

LOI'I/ 1· \( \1 • R. "Mapa~ (."(JilCCplllak:' y C ll \Ciian/~1 de la, t• icncia' \OCiak'"· r\ttlfl. 
8. 31 -J:'i. 1 <:192. 

L<Jt 'l ../ Rt f'LRI·/.. F. «LO\ mapas conccptualc' ) la Cll\ciiant.a-apr..:ndi ta¡c Lk la 
h' ica». Nel'illll de Educ al'iiÍII. 2<J5. 3X 1--109. JIJ<J l. 

0\ 1 e mi·\. i\. i altrc,. il4aJill' com·c¡lflwh ·' · ( !na rt!c ,¡¡,·o ¡1ura aprn1t/cr. :vlad11LI: 
N arcea. 1 1N~. 

P \1 \e 10'. C. i LoPI.I. Rt p¡..RE/'. r:. «Rc-.olución de pmhkma-. de lJUIIHIGI. 111apa' 
conú'ptuak' y C\tilo cognitivo». l<l'l'l\111 de· 1.(/,uwiúll. 2<J7. ~lJJ 3 1-1. llJlJ~. 

Pt Rl./ (' \ll \\11. 1\1 . L. «LO\ map;b conct.'pluatc, ... Ctuulcmo., de l'l'dugogw. 237. 
16 :!1. JlJ9:'i. 

PI Rtt C\H\". 1\1. L. F\u; \s. 1\1. N .\11\1. \. i \ · \1 1 "·1. \l. •· l· b map..:' 
conccptuab en 1· cducaciú infantil: una c\pc:'riénc1a al p:1r\'ulari "· A: /.a 
inllttl'i/1"111 1'11 f"ewpu r/"¡•tfucr~Cio iu(until. 13arl·dona: ICE lk la L AB. 207 21-1. 
199.1. 

S \i\C'IIE/ INit,SI J\. T. «Aplicacilín dl' In-, nwpa' conccptualc~ a la cl;lhnraci ,ln d.: 
'ecucllCia., en e l ürea de cDnocimielllU dclnt..:dio .. . t\itf(l. 10. 9-1 l. J<JIJ.\. 



cosa fa que l'elaboració de mapes conceptuals s'hagi de plantejar 
ele manera cliferent que en alt res arees, com les ciencies 
experimentals, on les jerarquies conceptuals estan més clararnent 

esrablertes. 

2. lntroduir els mapcs concepruals gradualmenL tenint en 
compte que es puguin utilitzar ele manera flexible en realitzar 

difcrents activitats d'aprenentalge, i utilitzar-los durant un període 
de temps sufícient, a través de diferents tasque~. O' aquesta manera 
es proporciona als alumnes la possibil i tat de valorar quan i per que 

pot ser útil elaborar un mapa conceptuaL 

3. Afavorir el clialeg i la cliscussió sobre el valor i lu uti lització 

deis mapes conceptuals. incidir en les qüestions més confuses o que 
prescntin més dificultat per a\s alumnes i analitzar les possibi litats 
de transferencia a <.1' al tres si tuacions educativcs postcriors. 

L'objectiu que es pretén aconseguir tenint en compte aquests 
criteris és, büsicament, que el procés de presa de decisions respecte 

a com, quan i perque utilitzarels m a pes conceptuals. que inic ialment 
rccau sobre el professor, es vagi traspassant progressi vament als 
alumncs f ins que pugui n prendre les seves dccisions de manera 
autonoma. D'aqucsta manera podem evitar situacions com les que 
comer1t~1vem al comen<;:ament d'aquest article, en les quals els 
alumnes no cntenen per que han de fer mapes conceptuals o ni tan 
sois s'ho plantegen, simplcmcnt els fan perque «el mestre ho diu». 

Una proposta concreta 

Del que hem clit fins el moment es despren que allo que 
caractcritza l'ús estrateg ic deis procediments d'aprenentatge és 
precisament la presa ele dccisions a través de la qua! l'alumne, 
cl'acorcl amb un objectiu i les característiques de la situació edu­
cat iva en que es proclucix 1' acció. selecciona els procediments 
d'aprcncntarge més adequat:-. per aconseguir el scu proposit 
(Monereo i altre~. 1994). 

Una possibilitat de guiar la presa de decision,.., dcb alumncs en la 
utilització dels mapes conceptuals seria proposar algunes qüestions 
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que postcriormcnl cl ls es pog,uessin anar plantejant i responcnt u~ 
manera autonoma. Expose rn a continuac i<Í algunes qüc!->tion!-> 
gencrals que es podrien planlejar. encara que aquestes ~ · hauricn 
d'adaptnr a le!-> característiques del nive l! cducatiu. del contingut i 
deb alumnes amb qui estem treballant: 

Que sabem? 
• Sobre el tema :--obre el qual ens propo-,em fer el mapa 

conceptual. 
• Sobre cls objcctius que en-; proposcm aconseg,uir. 
• Sobre els mapes conccptuals i la demanda de la ta!->ca. 
• Sobre les condicions de l contcxt en que hem cl'claborar d 

mapa conceptual. 

Com cls construi'ln'? 
• Com establim les connexion-, entre c ls conceptes. 
• Com establim les jerarquies entre e l ~ dikrents conccptcs. 
• Com recollim la inf'ormació de uif'ercnts ronts. 
• C'om donem una nova estructura a la inl'orrnació. 

Quan els utilitzem'? 
• Quan 1' objcciÍU que Cl1'> propO\Cill C\: 

- E~tahlir relacion~ 'ig,nificati\ e' cntn: concepte~. 
- Compartir els nostres coneixcmcnh ~obre un tema. 

A' aJuar el pro pi cone ixemenl ~obre un tema. 
- Aprcndrc i comprendre un temu. 

Per que els tricm? 
• Perquc ¿,el proccdimentmé:-. adequat per a~solir l'objectiu 

que en' hem proposat en aquc'>ta \llU<lL'Í1Í J'aprencntatg,L'. 
• Perqul: é'> el proccdimcnl que facilitarü mé' l'aprcnentatgc 

que volcm a~~olir. 
• 
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Activitat fixa: 

, 
EL MON A L' ABAST 

Amb un CD ROM i olgunes o<tivitots 

El "món a l'abast" és una nova línia divulgativo que enceta la 

Fundoció CIDOB sobre el món de les Relacians lnternocionois omb 

l'edició del CD ROM LA MEDITERRÁNIA. Us propasem un 

viatge didóctic i lúdic per lo historia, la culturo, lo geograFía, el 

medí ombienl, les reiacions nord-sud i les organitzocions regionols 

d 'aquesta zona. Uno aventuro per oprendre, lot divertint-se amb 

jocs, mapes, dibuixos animats, textos, veus en o H, música, 

grcifics, fitxes de ies c iuta fs i deis pa·tsos en cinc idiomes (catalci, 

castellci, francés, angles i cirab) 

Activitats complementciries: 
• Lloguer d'un punt d'iníormoció i visualitzodor 

del CD ROM La Medíterrcinia (indou: stand i ordi­
nodor. El CD ROM de lo demostroció serc) obsequio! 
o l'cscolol 

• Conferencio, xerrodo i/o debot d'un proíessor de lo 
Fundoció CIDOB 

• Taller de donses mcditerrónies i berenor 
• ioller de con tes medilerroni s i berenor 
• Viotge 

Escull lo Med iterranio que desitgis i poso't en contacte omb nosoltres 
Tel.: 302 64 95 (EiviraJ ·Tel.: 457 43 16 (Montse) 

19 



PERSPEC TIV A 
E S C O LAR 206 

20 Estrategies d 'aprenentatge 

L'Equip de mestres del CE!P El Sagrer presenta. e11 

aquest article, eines per ensenyar a/s alumnes. des de 

1 'Educoció /¡¡f'antil .flns al .final de la Primária. a pre11dre 

consciencia de la importi'mcia de saber orgwlit::.ar el temps 

per q/'ai'Orir el seu procés d'aprellellflltge. 

L' ordenació del temps personal: 
de la distribució horaria del treball 
individual a l'ús de l'agenda 

Equip de mestres 
CEIP El Sagrer 

Primerament. volem constatar una obvictat: /'orde11w iú del 
lelllfJS eerso11al s 'apren. A través d' aqucst art icle. volem cxp l icar el 
procés d'aquest aprenentatge: un proc0s que s'inicia. corn vcurcu. 
des que l'alumnc entra a l'esc.:ola. als tres anys. 

En primer lloc. es tracta dcpre11clre coii.\Ciencio del pos del te1111H. 
a partir tl'integrar la distrihucicí lwriiria de le.\ actil·itat.\ 
quotidianes que l'alumne fa a 1' esc.:ola. En una fase posterior. arri­
ba! a un cstadi de major madurcsa. aquesta consciencia li pcrmctrü 
una ordcnació equilibrada i efic.:a<; tkl scu tcmps. 

Estem convcn~uts que la noció temporal i la correcta gestió del 
tcmps són eines imprescindibles al scrvci ele tots els altrcs 
aprencntatges escolars: com aprcndricn a llcgir i escriurc ~.:ls nostrcs 
alumncs si no empressin correctamcnt la succes\ió d. idees. de li.:h. 
de ritmes'?. o com acomplirien le-; ta-..qucs escolars si no -..abcssin 
dbtribuir el temps de que disposcn pcr fer-Ies. per C:\cmple'! Perú 
la consciencia temporal és més que aixó: crearü l'estructuraci6 
mental deis nostres alumnes. junt amb la noci6 espacial. 

Hern ordenat l'exposició deis proccdimcnts i recursos d'aqucst 
aprcncntatgc per ctapes i cicles educatius.ja que es tracta d'un llarg 



procés subjecte a una planificac i6. com tots els aprcncntatges 

cscolars. d'altra banJa. 

Educació infantil 

Som conscients que en cls inl"ants de les primeres cdal\ el tcmp'> 

és un valor que té molt poca itnportüncia i que nmnés poden 

adquirir-nc con~ciencia en relac ití a le~ activitats que cobreixcn les 

scvc~ ncccssitats. com els üpats i el dormir. Aqucsts punts de 

rcfcrcn<.: ia tan comuns ens pcrmctran introduir-ne d' altrcs apoca 

poc, n mesura que noves activitats vagin prenent importi"mcia en la 

scva vida escolar. 

Rccu~os que 
s'utililzen 

El projccte del 
dia - P-3 

t'l1' dd calendad 
cunvcnciunal 
P-.1. P-4 i P-5 

Com s'utilitzcn 

Pn:scnl:t61Í dé le' activitah vari<thlc~ a l..:r 
cada dia en un mural d"imalges. Eh 1tp:w. i la 
migdiad<t e~ dcixcn ClHll a punt~ de n:l"cr~nc.:i a 

ll xos. 

Pre,cnt:u.:i<Í dd projectc d"activitah dclmalí. 
C!>l'rit a (,, pi"arra. tan hon pum ~'arriba a (e, 

no u. 

Prc,cntacuí tlcl proJCCle 1facti\'itah delatar 
da. tan bon punl s'arriha a les tres. 

En comctu;ar un nou mcs es marquen en el full 
del calcndari i cn goml!t~ : els anivcrsari' d 'a­
lumnes.les acli\'i tats important' d "aqucll mc~ 

(,ort id~~. colilnic,. ,e,sió de leatre ... ). 
b fan notar e(, dieo; festius (ja assenyalat' en 
color>. 
Cada dia que pa"a es marca amh una crcu de 
color. 
En comen~;ar un nou mes. e l pas d"tm full al 
~cgüent cs l·a cn ¡m:s\:ncia de tots i dient el no m 
Jclm1u mes seusc pretendre que l'aprengu m. 

Ohjcctius 

Prendre conscii:m:ia de la 
MICC.:CSSÍ(Í de (e~ <lCIÍ\ Íllll~ 

(l)Ue farem dc~prés de ... l. 
Adquisició gradual de l'aulo­
nomia: ja no s ·es lit dcpcnenl 
de la deci,iú del mcstrc. 

Aprendre la di,tribució 1 

'liCCC\\ÍÓ d"aclÍ\ Ílat' O \C\ 

'1011, din' d"un' in ten ah 
me' llarg' ( mat í i tarda). 

i>rendre consci~nc ia del pas 
del tcmp¡; en la successi6 de 
dies. 
Prcndre con,cit:nci<J del pa' 
del tcmp' en un pcríodc 
llarg. 
Relacionar aque~t pa<. del 
temp' amh ch. li:ts i acth itats 
que tenen més s igni llcació 
per ab nostres alumncs. 
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Recursos que 
s'ut ili tzen 

La data de cada 
dia 
P-.'i 

Rcllotge de parct 
a la classe 
P-4 i P-5 

Recursos que 
s'utilitzen 

El projecte de 
cada sessió 
de trcball 
l r i :2n ue primitria 

El treball 
autonom 
1 r i 2n de pritni1ria 

Com s'utilitzen Objcctius 

La data col· locada a la pi~san·a (nom del dia. Deix; tr consl;uh.:ia tk l dia en 
ntímero i mes). e l nen J'escriu en tot treball qué es ra cada trchall. 
que fa en un ful l. E u l'il lbum tri mestral cls 

fulls aparcixcn ordcn<tts pcl 
mestre cronolb¡:ica111cnt. 

En iniciar mol tes de lé' <.~ct i \'ita t ' <::s dóna. com Prcndr.:: con~cienc i a del pa~ 
a punt de referencia de la sevél durada. d dd tcmp<; i de la durada de les 
ntímcro fins al qua) ha d 'arribar la busca gran. ;lctivita ts. Els al u mnc~ van 

distingint durades curtes () 

llarguesen referencia alt ipus 
tLtct i\'Í t at~ que es fa11. 

També poclríe m parlar aquí de lotes les alu·es acti vitats de música. 
educació fís ica o de les di verses sessions a !'aula deslinades a 
treballar la successió en el temps (ritmes. ordenació de seqiiencies 
<J'un contc o d' una hi storieta. sanefes. ele.) o ele les acti vitats i 
centres d' i nteres enea mi nats a fer concixer el cicle de l'any, ambles 
caracterí st iques de cada estació.Pero. com que es trae la de cont i nguts 
prou generalitzals. ens estal vi arcm la seva enumerac ió. 

Educació primaria 

Cicle inicial 

Com s 'utilitzcn Objectius 

1\bans d'iniciar cadn sc\si6 de treball cspecí- PrcnJ n:' cnn!-.ci0nc i:1 de la 
fica: llengua. expe rie nc ie~ . etc" el lllé!-.I I'C fc i n<~ '1 fcr en cada ~..:,~ i rí : 

escriu a la pissarra el que s' hi trebal lar:t. E~ adqui ~ic i6 de la responsa-
dcixa escrit duran! tola la ~css ió. bil itat indiviuual per i'c r-la. 
A mesura que es \'<111 rcalitzant cada una de les 
ta.;ques. o;'hi va J'en t un ~enyal al costal. Adonar-~e de 1' acompli mcnt 

de le-; ta~que~ a~scnyalades. 

Cada setmana hi ha una ses~i<Í de 2 h dcstinaJa 
a ta~>que~ d ' :tree~ Ji verse!>, de diferent grau de 
dil'icul tat: rcfon.; o ampliaciú. i que l':1lumnc 



1-lorari sctmanal 
(mural de dassc) 
1 r de prim¡1ria 

Projecte del dia. P3. 

fa al seu aire. segons la seva preferencia i en 
l'ordrc que vol. 
Hi ha un ful l de control de la feina on, al final 
de la sessió, ha de marcar les feines fetes. Ha 
de cobrir diterents árees i dificultats al llarg 
del trimestre. 

A principi de curs s'elabora un mural amb 
l'horari setrnanal de la classc. 

Cada dia a les 5. abans ele marxar a casa. es 
repassen oralmenl les activitats que hi ha per 
r cndemu a fi de recordar el que hauran de 
porta r: material per alguna experiencia. equip 
de gimn¡1stica. !libre de biblioteca. etc. 

.... ....._ .. 

Prendrc consciencia de la 
l"eina feta en cada sessió i 
del propi ritme ele treball. 

Donar als alumnes un refe­
rent fix ele les diferents ses­
sions de trcball per a cada 
dia de la setmana. 

Prendre consc ienc ia del 
que venim a fer a l"escola 
cada dia i adquirir la res­
pon~abi l i la1 de dur el mate­
rial necessari pcr a cada 
activitaL és a cl ir. aprendre 
1' ús de 1' agenda oral. 
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Recursos que 
s'utiiHten 

Horari setmanal 
(full individual) 
2n de primi1ria 

El rellotge de les 

estacions 
2n tle primi1ria 

Mural fet pcl mcs­
tre penjat a dassc 
dci> de principi de 
curs: 
cercle di vidit en 
quat re pans. a~sc­
nyalant les csta­
cions de l'any i cls 
mesos. i les ca­
ractcríst iqucs del 
paisatge de cada 
cstació. 

Com s'utilitzcn 

A principi de.: cur~ ..:~ dúna a cada alumnc un 
full c.J'horari amh le.:!> qu:Jdrículcs prcparadcs 
pcr tal que l'ompli scguint el model de l' hu­
ran mural tk classc. 
Cada alum ne es queda aqucst horari pcr 
penjar-lo a la seva hahitaci6. 

A l'inici de cada c:staci<Í, es dedica una ~Cs'>ió 
de trehall a reconcixcr el nomtk l'cstacicí. c ls 
mcsos que té i, durant un ccrt 1emps. es 
prenen anotacions deis canvis que es van 
produi111: la tempcraltlra i les llores de llum. 

Objeclius 

Aprentlrc a .:onsuhar l'hor;~ ri 

de les activital!> del tlia pcr t;~l 
de prcparar-~c a casa el ma­
terial neccs~ari. 
L'alumne pa~sa a adqu irir un 
hi1bit per!>onal de respon · 
sabililat. 

Prendre consc iencia d·un 
període de lemps i la rcpe­
tici(l cíc li .:n de le~ cslacions. 

L'ús del c..:alendari convencional pcr marcar el pas deis di es o deis 
rnesos és un rccurs utilitzat al llarg de lota la primaria. tol i que a 
partir del cicle mitja no sera un rcfcrcnttan quotidi~l. Norné~ es lar~1 
notar l'acabament i l ' inici de cada mes pcr recorclar-ne t:lnom. 

De la rnateixa manera, la presencia ele la elata a la pissarra i en 
cada full de treball sera un habit adquirit que es mantindrü. sense 
excepcions. al llarg de tola la primúria. 

Així també, el rcllotge de parct i l'horari setmanal. de classe 1 

individual. es mantindran c..: o m a rekrent!-. en tota 1 'etapa cducati va. 

Pel que fa al treball autonom. es mantindrú fins a finab del cicle 
mitja. 



Cicle Mitjó 

1 u/1 de nmtml. 
/'re/}(1// mi/IÍIIIJ/11. 

-lt de f!l'illllll'ia 

En aq ucst cicle s'introducixen els dcurcs esco l ar~ la majoria deis 

quals s'encarreguen per un pcríode de tcmps breu; nomó les provc~ 

e~ lixen amb més anrcl·lació. 

Recursos que Com s'utililzen Ohj<•cl ius 

s 'ulilitzcn 

Agenda cst·ula r L · alumne anota u~ la pi"arra a la 'e' a ag.:nua Adt¡UÍIII l'lúbít Je ptendrc 

individual e"c:olar el~ trebalb que ~ · cncarregm:n ( amb nota de ~~;, di\'CI''c' t;r,quc' 

3r i -lt de pri rn¡u'ia un:a l'r..:qliencia de 2 o 1 wgade' a la "et mana). c nc.:a rrcgadc -. quan \C n· i 11 -

e l mat..:rial a aportar p..:r alguna '"'"iú C'JX'l'Í l'l'l'llll'lll:t d nombre i la com-

tic a 1 a lgunu llil,'ú d \:,tudi. piC\Í tat. Ja no n' hi ha prnu 

f:., úci\a el tcmp' perqué t.:ada,cú ,·hu anoti. amh el rcnmlaton oral. 

S\:\plica que eh ..:ncúrrcc'> s·anmcn ..:n d Jull 

de 1' a¡!a:nda de l di a que cal lliurar-lo' 1 no dd 

dia que ~·encarregut.'n. 
·-

lnclus ió de les l::n el lull oc l'horarí inui\'ídual. cada aluurnt.' ,\prendrc ¡¡ di,trihuir 'l' d 

acth itat s C:\ tra- hi anow le' acti\ itah e .\lrac,colar~ qu..: te catla ICilllh que pot dedkar ;a le' 

escolars en l'ho- di a. f..:inc' a:wolar" rnra da: r ;aul,a. 

rari individual 

3r i -lt de primir ria 
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Rccursvs <rue 
s'utilitzcn 

Agenda de classc 
5(' d~ primitria 

lnl~r\'ctH.:ití tl~ més 
111C,II'C\ a l'aula. 

Cicle Superior 

L'lls de !'agenda e~colar individual e~ manté fins acabar la 
Primaria. ambla intenció que mantingui aquest habit alllarg de la 
scva vida academica. 

Cvm s'utilitzen Objcttius 

Cada me~lre que imcrvé a !'aula, dc,pré~ de G;uanllrqucebalumnc' mé' 
f~:r-ho a la pi"arra. iiiiOill le' ta~qt~o.:s que lcnl' puguin prendre 1101a de 
encarrcga a l'agcnd<t de clas,c. t¡U l: l<llllhé les fe inc' cncarn:gadcs a lllC· 

queda a dispo,i~:i(l deb alumn~' que la ~ura que di,minuei\ cltcmps 
llCCC\\ilin. c'tahkn pcr anotar le,. 

El tu tor pon a el <.:onl mi del vol u m Jc fcinc,. 

En el procés de consolidació deb habib <.1' organittació del scu 
temp~. eb alumnc:-. també rebcn l'ajut del tutor. el qual verifica. a 
trav¿s el' cntn.wistes personalitz.ades. el bon ús de 1 'agenda i una 
equilibrada distribució del tcmps dedicat a les tasques cscolars. 
segons la disponibilitat de cada alumne. 

Conclusió 

Qualo.;cvol aprenentatge qut: fan eh alumnes necessita un espai 
temporal di m. 1 'hormi escolar pera la se\'a adqui..,ició. Ai>.í. prendre 
consciencia del pa~ del tcmps i aprenclre a distribuir-se el propi 
tcmps ha de formar pan. duranl l'educació infantil i prim(lria. deis 
continguts ~~cobrs i s'han dt: crear d~ l!spai:-. necc~..,ari" o les 
..,C!'>'>ions de treball específiquel-. pera aque..,t aprcnentatgc. 

De forma graduada, partint d 'un dirigi~me inicial pcr part del 
111'-!Stre, 1 'aiUilliiC haura d'arribar, al final de la primüria. a fer les 
-.eves tasques C'-COiars de manera autonoma. dedicant-hi el temp.., 
adequat. 



L 'arríe/e destaca la funció educati va de la biblioteca i dóna 

al Mulles orientacions perque els ahurmes s 'hi puguin moure 
facilment, trobar els materials que necessiten i valorar els de 

més urilitat. Ofereix també it!f'ornwció sobre alguns aspectes 

tecnics i alguns punts de tipus practic. 

, 
La recerca d'informació. Us de la biblioteca 
com a font d'informació 
Ensenyar a 1' alumnat a cercar informació en una biblioteca 

lntroducció 

És cert que cada vegacla més la biblioteca esdevé una eina 
indispensable per als jo ves estudiants. Hi ha hagut una evolució rnolt 
positiva pel que fa als locals, el mobiliari . la dispos ició del fons. en 
definiti va podem clir que les noves biblioteques són espais molt 
agradables i confortables, on el lector s'hi troba a gust. Podem 
comenc;ar per parlar d'una millora i un increment notable del seu 
fons; la selecció del material és cada vegada una tasca més complexa 
dcguda a la diversitat i a la quantitat que es produeix. També és 
important la clistribució del fons, amb una clara divisió ele l'cspai 
infantil del d'adults. Aquí només parlaré d'aquesta zona infantil. 
que és la que ha sofert més canvis i s'ha adaptat a les necessitats 
deis lectors més joves. 

Local i mobiliari 

L'cspai de la secció infantil de l nou concepte de biblioteca. té, a 
grans trets, tres zones ben diferenciacles: 

• Zona d' informació i consulta ele catalegs o orclinadors: 

Sílvia Sanz 
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Normalment es troba a l'entrada de la sala i és una arca bcn 
visible. de facil accés i propcra al hibliotecari i al servei de 
préstcc. 

• Zona de treba 11 : 
Amh un mobiliari pensat per als més petits, taules i cadires a la 
seva mida. llcuger i resistent. Fora de la zona de pas. pcr 
aconscguir que sigui el més silenciosa possihle. 

• Zona informal: 
Un espai pensat perque la lectura sigui lleure. La decoraci6 
agradable hi té un paper import<Jnt: Moqueta. daus tl'escuma. 
hook.s de diferents colors. on els con tes siguin de facil accés i les 
cobertes del !libre quedin de cara al lector. 

Distribució del fons documental 

És molt importan! la distribuci6 del nostre fons. Cal que aque-.t 
estigui en prcsratgcries de fikil accés i amb una retolaci6 clara i 
entenedora. El fons seguirü l'ordre de la dassi ficació decimal, amh 
el número i a continuació el tema a que correspon. Procurarcm quc 
els llibrcs es puguin col-locar de manera ben espaiosa i que cada 
tema qucdi clarament endre<;at en la seva prestatgeria. 

Fundó educativa de la biblioteca 

lntroducció 

Tol el que hem vist fins ara, no tindria massa sentit si la biblioteca 
no vciés la nccessitat d' educar ds scus lector~ perque aquests es 
puguin moure lliurement. trobar el material que nccessiten i ..,abcr 
valorar quin eb és de mé~ utilitat. Una de le:-. principals acti\ itats 
que -.·organitLCil a la biblioteca s6n le-.' isite~ escolar!-.. 

Les l'isires escolars e!'>tan pen~ades per Jonar a coneixer cb 
recurso~ i les possibilitats que ofcrcix la biblioteca i s"aclaptcn a 
l'euat del grup. Com a norma cb aspcctes que es tractcn s6n: 

• Aspcctcs generals de la biblioteca: Volums. dil"erents sales, ti -



pus de material-; ( !libres, revistes, vídeos. discs compactes. etc). 

• Recorregu t per familiaritzar-se amb els espa is físics. 

• Com !-;ordenen els !libres. Expl icaci6 de la classiticaci6 decimal. 

d'una forma brcu i entencdora. 

• Que pode m buscar als catalcgs informal i tzats. Com s' ut i 1 itzen els 

ord i nadors. 

• Un cop utilit;ats. on es deixen els !libres. 

• Que cal fer per poder-se endur el material de la biblioteca a casa. 

• Normariva d' ús i funcionament. 

• Prestatgeria del material. 

Els católegs 

El-. cati:tlegs -.ón les cines mitjanc;ant les quals podrem recuperar 

el fons documental de la biblioteca. Com més rigorosos siguin els 

cat ¡11eg~. més podrcm opt imit1.ar el material de que dispo:-.cm. Es 

confeccionen a partir d ' una fitxa prim.: ipal, que segons el seu 

cncapr;a larnenl ens donan) 1' autor. el Lítol, el tema o b~ la situació 

topogrüfica d'un !libre dins la biblioteca. 

Els principal:- catülegs que trobarcm en qualsevol biblioteca són: 

1) C((/i//eg a(/tt/)(~lic d ·milo/'.\ id ·oh r es mlf)nimes 

Es considera el cati:t leg principal. i ~s el que respon a la pregunta 

quinC!-. obres tcnim a la bibliotc::Ca d· un autor concret. en aquest 

catalcg .,· intercalen les obre:- anónimes o bé escrites per mé'i de tres 

autor:-.. i també !-ola un nom corporatiu. 

2) Carc't leg (/(/úhl~tic de IIUIIeries 

É~ aquel! fitxe rqu~ en~ rcspon a la pregunta de qu i n~ ! l ibre~ Len im 

d' un Lema determinat. Aquest l'itxcr determina el conLingut de cada 

obra. Les fitxe~ ~·ordenen alfabcticamcnt pel nom o de'>criptor 

a-."ignat al tema concret. Depen de la rigorositat d' aquc-.t cataleg 

i de les referencie~ que en~ remeten d'una paraula no acceptada a 

un descriptor, que l 'usuari pugui locali tzar més docurnelll~ rcrerents 

a un tema i tamb~ pistes per trobar cxactament el que precisa. 

3) Catá/eg \·islemiitic de mau>ries 

Té un ús mé:-. intcrn. ambla funci6 de '>iluar els clocumcnts d'un 

tema concret en la mateixa prestatgcria. 
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Per l 'ordenació d'aquest catálcg es fa servir la Classil"icació 
Decimal UniversaL adaptada a les bibliotcques catalanes. Aquesta 

c lass i ficació é~ nurncrica i, com cliu el seu nom. segueix la numc­
ració dec imal. 

4) Catc/leg {/Uáhc'lic de tt'tols 
Ordena a 1 fabeticament toh cls títols de les novel· les. novel·les 

juveni ls, contcs, narracions, obres literúries, de teatrc. etc. És úti l 
quan desconeixem 1' autor de 1' obra. 

La classificació deis llibres 

La classificació uti litzacla més correntment és la Classil'icació 
Decimal Universal adaptada a les Bibliotequcs Catalanes per .lordi 
Rubió i Balagucr. Aquesta classificació agrupa cls difercnts temes 
en 1 O números, que són: 

. () Obres generals 
• 1 fi losofía 
• 2 religió 
• 3 ciencies socials 
• -J. llenguatgc 
• S ciencies naturals 
• 6 ciencies ap licadcs . 7 art 
• 8 literatura . 9 historia i geografía 

Cada un d'aqucsts grans temes, es poi subdividir, pcr concretar 
més una materia, per exemplc: 

• 51 matematiqucs . ~') )_ astronomía . 53 física . ) 4 química . 55 geología 
• 56 paleontol ogía 
• 57 biología . 5H botanica 
• 59 zoología 



Pel que fa a la classificació Je la secció J'imaginació o contes, 
aquests estan classificats pel nivel! ele lectura o eclat: 

• 1* 
• 1** 
• 1""'' * 
• JN 

Lectors fins a 6 anys 
Lcctors ele 7 a lO anys 
Lectors d"ll a 14 anys 
A partir deis 14 any<. 

Quines possibilitats ofereix una 
biblioteca informatitzada 

La informatitzacíó de les biblioteques comporta un gran estalvi 
de temp~ pel que fa a les recerques bibliografíques, alhora que 
pcrmct un aprofítament més gran de l fóns documental. 

La rccuperacíó de la informació es pot fer des de molts més 
camps. (Vegeu els exemplcs Je pantalla.) 

També comporta la possibí lítat de consu lta del cataleg col·lectiu 
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ele totes le:-. bibliotcque~ cl'una mateixa xarxa. així com l'accés a 
d'aftres catalegs informatitzats. 

Un deis at11·cs avantatges de la inl'ormatització és la reserva ele 
clocuments pera préstec. Aixo vol dir que si un document est.ü dci­

xat en préstec. un nou usuari intcrcssat en aque~t materil en pol fer 

la reserva i, un cop retorna! el clocumenl, J"ordinador cns avisarü 

que hi ha un lector csperant aquest document 

Consulta d'un cataleg informatitzat 

Es pot fer la consulta per qualscvol <faqucsts aspecte~ : 

1) Consuflo per uu/Or 

Tecla de funció Fl =A/ 

Exemplc: A/Carner 

A/Carner. Josep 
A/Carn 

2) Consulta pe! rema 

Tecla de funció F2 = SI 
Excmple: S/zoologia 

S/mccli ambient 

S/angles gramatica 

3) Consulw pel!ílol o perla col·lecció 
Tecla de funció F3 = T/ 

Hem de desestimar els articles inicials (EL la. els. les. un. 
uns ... ) 

Exemple: T/casa sot·a la :-.orra 
T/casa sota 

T/hihl ioleca de la classc 

4) Consu/10 per poraula clou o desaiptor 
Tecla de funció F4 = W 1 
Pcrmct buscar un lcrme en tots els camps o bé limitar-ni.' la 

recerca a un camp concreL sigui pcr autor. fítol u materia. 
Exemple: W/Minerab 

W /Mineral* (Ens busca minerals. mineralogía, ele ... ) 

W/1\:Espriu (limira el descriptor en el camp de l"autor) 



W/T:Asteríx (limita el descriptor en el camp del títol) 
W/S:renaixement (limita el descriptor en el camp de la 

materia) 

5) Consul/a per la signotum 
Permet buscar informac ió pel número ele la Classificació 

decimal. 
Exemple: C/711 (Busca el fons que tenim d'arquitectura). 

6) Co!lsulra booleana 
Permet comb inar paraulcs clau per mi tj~l deis operador 

booleans que són: 

6. 1) & = and 
Exemple: 8/bibliotequcs & orclinadors. 
Per trobar registres que contenen totes dues paraules. 

6.2) + = or 
Excmple: B/pop + rock 
Per trobar registres que contenen qualsevol de les dues 

paraules. 

6.3) - = not 
Exemple: B/impostos - IV A 
Per trobar registres que contenen una paraula i en deses­

timen una altra relacionada. 

7) 1\lt res .fimcions 
F5 = HELP 
F6 = '? 
F7 = PS 
F8 = NS 

Pantalla d' ajuda 
Consulta guiada per mitja de menús 
Pantalla anterior 
Pantalla següent 

Com interpretar la informació deis documents 
que trobem en pantalla 

Signatura: ( 1) 
A utor: (2) 

Títol: (3) 
Publicar: (4) 
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Locali tzació (5) Estar actual (6) Cod i (7) 

1) Signatura: És la classi f icació que tcncn els !libres. que estü 
marcada al 11om de tots els documents. 

Segons la naturalesa del document, al comen~·ament de la signa­
tura hi ha unes sigles identificadores. 
• V= Vídeo 
• IV= Vídeo in fantil 

• CD = Disc compacte 
• CA= Cassct 

2) Autor: Cognoms i nom de l'autor o autors que han cscrit el 
documenl. 

3) Tíiol: Títol del clocumenl. 

4) Publica!: Lloc d'edició del l librc i !'editori al. Any de publi­
cació. 

5) Localit:::.aciá: Ens diu en quina planta o zona de la biblioteca 
podem trobar el document: 
• Bibl ioteca - A= sala d'adulls 
• Biblioteca - l = sala infanti l 

• Biblioteca - M = tots els documents d'audiovisuals 
• B i b 1 ioteca - L = rots cls documents que formen la e o l·lccció local 
• Bib lioteca - Z = documents del magatzem. 
• Biblioteca - FE= documcnts d'un fons especial 

6) Esta! actual: Situació del document: 
• Disponible = el trobarem a la seva prcstatgcria 
• Fins a «dia/rncs/any» =el l libre estü en préstcc fins a la data que 

figura en pantalla 
• En reparació = quan s'estan arreglan! desperfectcs 
• Perdut =no el localitzem o algun usuari ens comunica que l"ha 

perdut 
• Baixa =es clóna de baixa aquell document totalmcnt rna ln1l:s 
• Enviat /no enviat= la Central Tccnica j a ha cataloga! el document 

i ben aviat sera a la biblioteca 
• Exd).s de préstec = atles. enciclopedies, i tol aquel l material que 



perles scves característiques no es pugui treure de la bibl ioteca. 

7) C'odi: És el cod i de barres que porten tots els !libres pcr a In 

se va idcnti ficació informatitzada. 

Exemples de pantalla 

Pantalla cl'autor 

11 e u lmsnll : Vergés, Oriol 

Signatura: I92(0 1i ) Ver 
Autor: Vergés. Oriol 
Títol: L'Abat Oliba el' primer-; catalans 
Publicat: Barcelona Hisma 1976 

Localització 
l . Granollers-1 

Esta! actual 
Disponib le 

Pantalla ele materia 

1/eu huscal: 
Alimentaci6 

Codi 
21 12222222 

SOTA AQUESTA ENTRADA NO Hl HA CAP DOCU¡VIENT. 

TROBi\REU INFOR~1ACIÓ SOTA I.ES E:"'TRADES SEGCEt\TS 

l. 1 g Nutri ció 
2. 2 Nutriciú - historia 

1/eu lmsc{/{: 

1. 18 Nutrició 

TM.mt': TROBAREU INFOR~1ACIÓ SOTA LES ENTRAOES 

SI:GL E 'TS: 

2. 9 Vitamines 
.l 1 Dieta 
4. 1 M inerals en l'organisme 
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5.:) /\ l im~ nt s 

6. 2 Sang-circulació 
7. J Hübil!-- alimentaris 

1/eu h/1.\mt: 
Alim~nt~ 

J. L'alim~nt aciú racional dd ro-. huma.. .......... Thibaul 
Comelade. Eliane 
Barcino JlJ7J 

1 A 1 im~ntación y agricultura ..... . 
Labor 197g 

3. Ciencia de la alimentacióu quín1ica ....... . 
Rcn~rté 19H-+ 

-+. Co-.a-. que comemo~ .......... Ro~~ntiehl. Agne-. 
l.arou""c 1993 

5. Guía para la alimcmaci6n ......... Djalma Vitali. E. 
Ediciones del S~rbal 19H2 

La practica 

Tot i queja hem dit que le-.\ i'>ite~ e">colar~ é~ la mi llor forma 
d\:n~Cll) ar ah e~tudianb a -.aber bu:-.car la informaciú que 
requereÍ\en. Í que aque~te\ ~·adapten a l"edat de J'u~uari. en gene­
ral la recerca d·infonnaciú en una biblioteca informatit;ada c.., 
com ertci x en una ta-..ca for~a complicada. 1::1 primer prohkma ~'la 
utilitLaciú de l'ordinador. que :-.i bé no é:-. una eina lll)\ a. mol~:-. 
d~sconeixen la informaci6 que cls pot proporcionar. i ~ovin t L' l 

prcgunl~ll si a J'on.Ji nador !robaran la biografia crun autor de 
literatura infantil. El primer que s'ha de fer és e-.:.p licar que l"or 
dinador !'informa deis documenl'> que poden trobar a la biblioteca. 
pero que no el dóna la infonnaci6 del con1ingu1 de l ron-... 

Un altre problema és el de saber con..,ullar la pantalla i entendre 
le~ lt:~le.., de funciú, així com interpretar la informacil'> localil!ada 
sota 1 'encap<;alumcnl d' una materi íl o d ·un autor. El bi b 1 iotccari 
procura e'>tar mol r atent a 1' ú:-. que tcnen le:-. pantalle~ i haurü d' ajud;tr 
i donar tot:-. e ls passos que calen abans de comen~.;ar la rcccréa. 
Pri me r vcun: que é~ el que busquen. t.le:-.pré:-. e..;col lir hé la tecla tk 



funció, introduir la comanda correctament (si és un autor, entrar pel 

cognom i no pel nom: :-.i é~ un títol. prc..,cindir deb anide\: -;i é~ 

un tema. procurar que aquest no ~igui ambigu. ni massa concret). 

Una tercera dil'icul tat és in terpretar la pantalla, saber quin tipus 

de document et dóna. si és un vídeo o un clisc compacte. o un !libre. 

Saber que vol dir que en l'apanat «d'estal actual>> hi aparcgui una 

data. 

En el casque el docuntent c-.tigui disponih lc. tamhé ca ldrü saber 

si és una obra infantil o pcr adults. 

1 l'inalmenr. el que els costa més a tots els joves C\tudiants és la 

localit1.ació a la prcstatgeria del' clocumenb localit7ah a l'ordi ­

nador. Tot i que s·ha intentar simplificar molt le., ..,ignatures 

numeriques que Clh donen la s ituació del document dins la 

classiricació decimal. els costa ele relac ionar un tema amb una 

combinació numcrica. 

Altres aspectc\ que també ajuden eb usuaris a trobar la informa­

ció que busquen, ó la previa delimitació del tema que e~tan estu­

dian! i amb l'ajut tk la classificació decimal exposada a toles les 

~•des. englobar e 1 SC LI tema, dins d' Llll<l materia. Aque ... ts ras sos 

pn:vi~ s6n mol! imponant~ i faciliten al bibliotecari la tasca de trabar 

el tema sol·l icitat. 

Pel que fa al grau de comple.\itat del fons. el bibliotecari ha 
d'oferir un tipus d'informació que es correspongui a les necessilat~ 

de cada usuari. 

També cal prcveurc material complcmentari, com sún els vídeos 
o el-.. do-;siers de pn:msa. Els ddeo.., proporcionen una informació 

'isual molt practica i eh do~~ier-., poden acrual itzar ron' bibliografic. 
o bé donar 'i~ion.., opo ... ades <..1' un tema en deba t. 

Per acabar vu ll dir que la tasca del bibliotecari és indispensable 
per oferir allo que necessita cada lccwr i alhora treure el müxim 
partit deis recurso' que ofereix la biblioteca infonnatil!ada i del scu 
fons. Pcr aixo és molt importam que la sala infantil estigui ben aresa. 

amb les mateixes condicions que la sala dedicada als adults. jaque 
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els més joves ben aviat podran aprendre a buscar d'una manera 
rac ional el que necessiten i e l dia de clemil aquesta ronnació. pel 
que fa a la consulta en una biblioteca amb un fons considerable. eJ:.. 
sera una eina pcrque la recerca documental sigui profitosa i adic nt. 

Bibl iografia consultada 

CARRERAS, Concepció. Com:epció Martíno. i Teresa Rovira. 
Orgonir-:ució d 'uno hibliofl'cu l'.lcolur. popular o il(f{llltil. Barce­
lona: Rosa Sensat, Edicions 62. 1981. (Didüctiques: 1 0) 

Bf\RÓ. Monica. Teresa Mañü. Formar-se pcr in(or111ar-se. Barce­
lona: Rosa Scnsat, Edic ions 62. 190-+. (Didact iq ucs: -+ 1) 

Xarxa de Bibl ioteques Populars. Catúkg Automatitzat. Guia de 
consu lta. 



Els autors presenten 1 'autoavaluació com una estrategia 

d'aprenentatge basica per afa¡•o¡'ir que /'alumna! prengui 

conscihu:ia deis seu.s aprenent01ges i els pugui autoregu­

lar. Perr) perque aquesta autoavaluució sigui efectiva, esfa 

ressaltar el fet que cal que els estuchants es dotin d'un bon 

sistema de control-regulació, cosa que requereix que 

s 'apropiii1 deis criteris cl'avaluació del professorat. 

L'autoavaluació com a element basic 
per a prendre consciencia del 
propi procés d'aprenentatge 

Un deis objectius a assolir en el procés d' ensenyament és l'accés 
progrcssiu dels estudiants a 1' autonomía en la regulació de l se u pro pi 
procés <faprenentatge. Perb. perque aíxo sigui possible caldra que 
l 'alumnat es do tí d'un bon sistema de control per autoavaluar aquest 
proeés; és a dir, sera necessari que en la realí tzacíó de les tasques 
escolars activi un organ d' observació i de comparació per tal 
d' observar el desenvolupamenl del se u aprenentatge i comparar els 
resul tats que va obtcnint arnb els que preveía d'obtenír, ates que 
poden ser díferents perque s'hagin comes errors en el decurs de la 
real ítzació de la Lasca o fi ns i tot en el procés preví de planífícacíó. 

Cada estudian!. en fer una tasca escolar ja duu a terme aquesta 
autoavaluac ió o autocontrol. pero un nombre considerable mostren 
un sistema de control poc eficac;. cosa que els porta a actuar per 
assaig-error í. en conseqüencia. a un sistema personal d' aprendre 
molt poc rcnclible. Així. dones. comes pot aconseguír que l'alum­
nal míllori ele manera progressiva el seu sistema personal d'a­
pren~ntatge·) 

]aume ]orba 
Dcpl. de Fbica i Engi­
nyeria Nuclear. UPC 
lCE UAB 
Neus Sanmartf 
Dept. de Didf1ctica ue l e~ 

Mm i de les CC.EE. 
UAB 
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1. L'autoavaluació i la regulació 
del propi procés d'aprenentatge 

Un tkb clcmcnts que pot contribuir a aqul.!st proc6 de eonstrLKci6 
és 1' autoavaluaeió consic..krada com a rcpresentació de les propie-. 
capacitah i formes d'aprendrc (Allal. 1 9X8. 1991: Paqua) i al.. 
1990: un7imi. 1990: Jorba. San maní. 1993 ). Aque\la e-.tratcgia 
c..J'aprencntarge prcrén aconseguir la implicaeití de l"alumnat cn la 
ge~tió del procés i de is instruments d'ava luaciú i de regulaci6. En 
aquest marc es considera fonamcnta l que els t.:studia nts 
dcsenvol u pi n la capaci tat de compromctre' s en el procés de 
rcgu laci<'> de les se ves a e ti v i tal~ d · aprencntatge. tant en el pla de 
l'autoavaluaciú individual com en el de l 'ava luació mútua o 
coava luació en situacion:, de trcball en cquip. 

En aquc-.t -;entit: 

l'wtlom·a/uaciú. a' aluació pcr pan del-. e~tudianl~ de le-. se\ e-. 
propics produccions: 
l'<mt!uació nuírua, avuluacilí per un alumnc o grup d'alumJH.:'> 
de le!-. produccions c..l'un al trc alun1nc o grup: 
la <'Om'oltwciá. avaluació de la producció c..l'un estud ian! o grup 
d'e~tudiants per ells mateixos o pel profcssor. 

constilllcixcn un element molt important en el procés d'cnsc­
n y amen t -aprenen tatge. 

Perú. com sabr:1 l'a lumnat si l.!n 1' acompliment de le~ la,qucs 
cscolars que ~e li propasen anticipa. planifica i exeeula correeta­
ment les accions que les configuren'? Com activara de manera 
cl'icient l '(lrgan <fobservació i comparaciú que és essencial per fer­
Ies amb cxi t? 

Per contestar aquestes qüe~tions 0-.. tít i 1 anal itLar com ac..:tua un 
expert en relació a l'ob~ervaciú i comparaci6 quan ~:enfronta amb 
un nou aprenentatge. É~ a dir. com compara. quins mecanisme-. 
acli\ a. de quina manera decilki\ 'i el-. resultats que ohté ,<)n el-.. 
c~perab o no ho són. etc.·) 

Un cxpcrt fa servir un conjunt de norrne~ que li pcnndcn de 
determinar si el resulta! d'una acció o opcracicí és el mé:-. adequal. 
si la ~cv:1 plan ificaciú e.., corrcspon a lc~ llt.X'cs:-.itat:-. de la t¡N'a 



plantejada. ere. Pc1ú. eb estudian!!-.. tcncn elaboratks unes nonnc!-. 
o critcris que el!-. guiYn en aquest autocontrol? El profl:,!-.orat SO\ int 
constata que l'alumnat. en general. fa :-.crvir uns criteri'> que són 
imprec isos, poc cficat;os i inadcquats per a la finalital que han 
d'acomplir. 

S· ha comprovat que els estudiants que obtenen mi llo1·, rcsultats 
cscolars són aquelb que saben intuir aquells a!-.pectc:-. que el 
professorat considera més importants en el moment de valorar els 

rcsultats de l'aprenentarge. Aquests estudianls !-.Óil capa~os de 
seleccionar quincs idees. procedimcnts o forma de raonamcnt són 
les més importanl s d'entre el conju nt d'i nfonnacions. que han 
incorporal pcr mitj¡1 de les activitat!-. que han efectual en el decurs 
de l'aprenentatge <fun determina! contingut. En cam·i. un nombre 
considerable de nois i noies tenen diricultats irnportants a !'hora de 
saber que aprcncn i de quina manera han de regular al lo que van 
aprencnt. Els primcrs lenen un bon sistema de control mcntre que 
aquests segons el tcncn poc efica~. 

Aquestes con ... ideracions fan adonar-nos que la rendibilitat i la 
qualitat de r aprenentatge ve determinada. entre d' al! res ractors, pel 
fet que l'alumnat elahori unes nonnes o criteris que Ji pcrmetin ele 
rcconeixer la qualitat de les se ves producc ions. En d. al tres paraules. 
caldrá que cls estudiants s·apropiúl dcls criteris d'ava luació del 
profcssorar. Peri\ en general. l'alumnat elabora de forma autonoma 
una representaci<Í d"aque~ts criteris que és imprecisa i poc opera­
tiva. Si es pretén de millorar aquc-.ta representac ió caldrü que els 
en"enyants ens l'ixcm com un deis objectius prioritaris ajudar eb 
estudiants en aquesta construcc i6. 

Rstem. dones. davant del repte de promoure J'csmcntal procés 
<.l' apropiació deis critcris cf'ava luaci6. De quina manera es pot 
abordar aquesta H\\Ca? 

La primera fase d"aquest procés -.cr?1 l'explicitaci<Í. pcr part de l 
profcssorat. deis critc ri s d'avaluació. pero aquest no és el veritablc 
problema des de l punt de vista didüct ic. Aquest problema és: de 
quina manera e' poden fer significatius per a l'alumnat? Com 
aconseguir que els C\IUdiants n·elahorin una hona rcprc,cntació? 
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Abans de abordar aquestes noves qüestions i pcr tal de precisar 
els termes cal que ens demanem que són els criteris <J' avaluaci6. 

2. Els criteris d' avaluació. Els criteris de 
realització i els criteris de resultats 

Els criteris el" avaluacié> són les normes a les quals es fa referencia 
per uecidir s i un estudian! ha sabut fer un treball. ha tingut exit en 
una activ ital , etc. Cal explicitar-los perque no siguin només 
instruments de control i esdev inguin elements orien tadors per a 
1 'alumnat en el se u procés d · aprencntatgc. 

És úti 1 considerar clues categorics de criteris : 
criteris de realització o critcris procedimentals: 

- criteris de resultats. 

Els criteris de realització o procedimentals indiquen k~ ac­
tuacions própies de cada categoría de treballs escolars. Anomc­
nen les accions concretes que s'espcra que faci l'alumnat en la 
realització <.l'una tasca. 

Els criteris ele resultats es refercixcn a la qualitat de les accions 
real itzadcs i en fixen el grau d' acceptabil ita t. lncloucn aspccres 
com, per exemple: pertinencia. cornpletesa. precisió. vo lum de 
coneixements. originalitat. etc. 

Per definir els criteris d'avaluació és útil formular-se preguntes 
del tipus: de quina manera es comprovar3. per a cada objecte 
d'aval uaci6, si l' alumnat ha asso lit un domini adequat de is 
coneixemcnts corresponents i en quin grau? 

És interessanr de destacar Ja imporl~mcia de diferenciar entre 
le::, ducs categories de criteris citades a !'hora d' analitzar Jes pro­
duccions des c.!' una opt ica formativa. Així. pe r exemple. un al umnc. 
en realitzar una tasca. pot haver fet l'acciú o accion-. adients. amb 
la qual cosa haurú respecta! el criteri de rcalització. pcr(>. en canvi, 
pot ser que una o diverscs accion~ no tingui la suficient qualit;ll 
pcrgue o h0 no les ha dut a terme ele manera corn.:cta (critc ri de 
resulta!: precisió), o ha ret servir Llll mctodc que no era l'adient a les 



ex 1gcncic!' de la ta~ca (critcri de rc:-.ultat: pertincm:ia). etc. En 

at¡u\!st~ casos. i pcr tal d'ajudar l'alumnat en el procés d'aprenen­

tatge. és important J'asscnyalar a l 'estudiant els critcris que ha 

respecta! i els que no i el perque. 

Per e\emplc. en una de les tasque\ proposades ab seus alumnes 

pcr un professor de matemütiqucs de 3r d" ESO. un de is dtlculs que 

s' havien de t"er per ohtcnir un del:-. rcsu ltats era: 

2 S 
+ -

3 ó 

En d'altrcs oca'>ion~ s"ha\ ia comentat a classe la necessitat 

d'utilitzarel mínim comü múltiple dcb dcnominadors pcr obtenir el 

comü denominador: i de si m pi i ficar el rcsultnt fent servir el 111 ~1xi m 

comü divisor del numcrndor i del denominador. 

L'enclema el professor. a la vista deis resullats de la tasca. va 

proposar una activitat <..1' avaluaci<Í mütua en la qua l. per parcllcs. cls 
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a l umne~ s· intercan viaven le:-, produccions i tau la d'especi ricacions. 

que s'inc lou en aquest apanat. que es va obtenir en un dcbat preví 

a !'aula. (Yegeu quadre püg.ina scglicnl.) 

El professor. per propiciar el dcbat. va exposar a la pi~!->arra ks 

prociUCCÍOns cf 'alguns aiUI1111CS pe l que fa a la Slll lla de fraCC ÍOllS 

aban~ ind icada. Una d'c lles era: 

5 12 15 27 9 
+ + = = = J 6 ll-l 1 H ll-l 6 J 

E~ van analitzar les accion~ real it7ades pcls alum 11cs i els co­

mentaris en relac ió al cas anteri or roren: 

«Ha re~pectat tots e l ~ criteris de rea l it1.m:iú de la tasca proposada: 
l . Recluir a comú denominador. 

2. Deixar el mateix denominador i sumar eb numerador~. 

3. Simpl i ficar el rcsultat. 

També ha respectar cb critc ris de re"ultats de prcci" i¡) i de 
completesa pel que ra als tres crilcri s anterior'-. perque: 

l . Completesa: ha efectuat t ole~ le'-. opcrac ion~ que configuren 

el mctode que ha empra t. 

1. Precisió: ha efectual sense error eb cülcub implicats a les 
operacions que formen el metode emprat. 

Tanma teix. no ha respel'lat eb cri teri s de resul tats de pert inencia 
i de volum de coneixements emprat:. pe! que ra ab cr i tcri~ de 
realització 1 i 3. perque 

1. Red u ir a comú denominador: el mctudc que ha escollit pcr lá 
aquesta acc ió no ut i litza el mín im comú múll ip le de ls den o mi nadors 
pcr buscar el comú denominador. Pcr tant. no era un metode 

pertinent a la tasca proposada i el vo lum de coneixement ~ no era 
1' adient. 

J. Simpli f icar el resu l tat : el mctodc que ha esco ll it per fe r aquesta 

acció no uti litza el müxim comú divio.;or del numerador i de l 
denominador per simpl ificar el resu lta!. Pcr tan l . 110 era Ull metode 
pertinent a la tasca propnsada i el volum de cone ixemen t~ u"ats no 
era l'ad ient. 



Taula d 'especificacions 

Conlin¡::ut' 

c:llcul amh 
fract;ítlll\. 

Ohjl'l:ll'll cr au11uació 

Don11ni del pnH:nli­
rnclll: 'u mar fraccion ... 

C rilc r is 
Rcalitzad í1 

Efl'ctuar totl'\ le~ 1 

a,·cion' que confi 
gurcn el procedí-
111Cnt: 

1 

1 

1 

l. Rcduir a COIIHÍ 1 l. Pcru ni:m:ia: 

dcnt•minador. 1 

1 

1 

Ll~ar Cl ll1Íll ÍI11 COillll llllllt ipk 
pcrdctcrminarcl comLI dcnnmi­
nador. 

1 1 Complete,¡¡: 

Efcclllar Hllc' k' npcra,·•un' qul' 
L'llnligurcn el ml· tulk ,·mprat 1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

J. Prcci,i6: 
Efectual '"'"e l'IT!ll ,.¡, cakul' 
implica!\ a le' opnaciorh t¡lll' 

.:nnfigun:n d llll'to<.k l'mprat. 

.f. 'volum de l'\lllCI\l'lllL'llh thah. 

mínim cmnú mtrlupk. 

~- ----T----------
2. Dci\,lrcl m:llt:Í\ 2. Complctc'a 

d.:nominad<.'r 1 1 Efcctuarhlh!' k' opcl.ll' ll>n' quo: 
'liill<ll el' nu- 1 configuren l' l m..:tcxk .:mprat . 
mcrauor\. 1 , 

'· Prc:CI\Í6: 
1 

1 impli.:ah a fc, Ulll:ral'Íilll ' qu.: 
1 n111 l'igurcn ..:1 mo.:ll>d,· cmprat 

~--------- -------
J. Si mpl il'icar el 1 l. Pcnincnt.:ia: 

resulta!. 1 U\<u· d m:txim i."ll l llll d ii'Í.\01' pcr 
1 ~impli lkar. 

1 1 

1 

1 

Complcte,a: 
Efectuar 1\ltc' le~ opc1 a<.' Ion-. qul.' 
.:onfigurcn d ml· todc emprat. 

1 1. Prcci,ití: 
1 Efc.:tuar -.erhc .:1101 el' ¡·aku l' 

implic:u' a le' uperati•Hh qu<.' 
1 .:onliguren el mi:todc u'at. 

1 4. \ 'olum de coneÍ\l'lllcnt' ll'ah: 
1 111?1 \ Í 111 CllllllÍ di \1\0I 

1 
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En con!->eqücncia, en d'altrc~ ta~que!-> similars ha de continuar 
respecla nt els criteris ele realiLLació i de resultats queja ha tingut 
en comptc. perb ha de procurar de respeclar també els de rcsultats 
que aquesta vegacla no ha considera!.» 

Con,tatem que. de~ d' aque~ta manera de mirar. el~ critcri' 
d' a\ aluac~<) propicien la pre"a de coJhciencia ~obre el propi 
aprencntatge. i la se\ a apropiaci6 pcr 1' alumna! 'era un deis elt:mcnh 
clau del scu accé-., cap a l'autonomia en la regulació del seu procé~ 
d'aprenentalge. 

3. La negociació del significat 
deis criteris d'avaluació 

A l'apartat anterior. hem 'i\1 la importfmcia que eb critcn:-. 
d' :n aluac.:iú poden ten ir en el procé~ d' aprenemmge de 1" alumna!. 
pcrú per ai\Ü cal que siguin :-.ignificatiu~ per ab cswdianl\. Ai\Í. 
done:-. caldrü que. en el procé~ d'cn~enynmcnt-aprcnentatgc d'un:-. 
determina!!-> continguts. el prore~!->orat organitz.i acti vitat:-. adequade-. 
pcr afavori r ¡· elaboració ele represcntacions deis criteris c1· avaluaciü 
per pa rt de 1' alumnat i que compro vi la hondat de les reprcscntaciolh 
formade~ pc r tal de regular-les ~¡ ra el ca .... 

Tanmatei\. per poder ~er con~cicnt del.., criteri~ d':l\ aluaci6 é.., 
nece~"ari de conéixer bé el contingut a a\ aJuar i le:- principal-., 
dificulta!\ que pre~enta aplicar-lo a la rc,olució de le~ ta~quc' 

propo-.,ade~. No és, per tam. factible que cls C\tudiants els rcconcguin 
de manera clara fin~ que hagin fet le!-> activitat~ proposadcs peral 
~e u aprcnentatge. Pero, a més. com ja he m nssenynlat a 1' aparta! 
anterior, un crit eri d'avaluació implica una abstracció i en aquc~l 
scntil és útil de di stingir entre criteri:-. i indicadors d'exit (Veslin. 
1 lJ92l. Eb indic.:adors són la concreci6 del-., criteris a una detenni ­
nada ta~ca. 

Per c\cmplc. con~idcrem la ~ituaci<Í ~cgüent que corre~ pon a una 
primera etapa en la traducció del llenguatge ordinari al lkngumgc 
alg.t:bric. 

SiiiiOC'itJ 
A l' cnuueiat d'un problema es poden trohar proposicions de 



distints ti pus. Identificar les proposicions u· assignació.lcs de relació 

i les de qüestió en el problema segi.ient: 

«En una fabrica de mobles el temps neccssari pcr muntar 1 tau­

la d'un cert tipus és de 20 minuts i el <.!'una caclira d' 1 dctcnninacla 

classc és de mitja hora. Cada dia es dediquen 126 llores de treball 

a aquestes tasques. Si es munten ~ cadires per cada taula. quantes 

cadires i quantes taules es munten en un dia?» 

No lo 

Proposic ion ~ d'assignació: són tes que assigncn un valor 

numeric a alguna magnitud. Per cxemple: el preu <J'un !libre és 

de 840 pessctcs. 

Proposicions de relació: són les que proporcionen una relació 

numerica entre dues magnituds. Per exemple: el cm.t d' en­

quadernaeió era la quarta part del de tes fotoctlpie~o,. 

Proposicions de qüestió: inclouen ks preguntes rormulades al 

problema; la scva finalitat és trobar el.., vators numcrics que 

corresponen a una magnitud o lllé'>. Per exemple: quan \'alen 

les fotocopies i quan r enquaJernació'? 

Una taula d'especificacíons amb eb criteris de rl!alit;ació i la 

scva concreci6 en els indicador~ corresponents és la de la taula de 

la pagina segücnt. 

En general. l'alumnat arriba a aJonar-se del!-. irH.Iicador .... 

cspecialment en comparar la se\ a producció amb eb Jeb companys. 

peró és rar que s· expressin amb tennes de criteris. Un criteri s ·ha de 

poder aplicar a més J'una tasca, ha di.! ser general itzabk. A partir 

deis i ndicadors d. cxit. que són concrels, els estucliants van construint 

cls scus propi!-. critcris. que són formulacions abstractc-; i gcnerab. 

La explicitaci6 d\rn conjunt Je critcris lisera útil al qui apren !-.Í 

1i pcrmet d' anar i venir entre el concret i 1' abstrm:ci<Í. entre eb 

indicadors i eb critcri!-.. És una de les condicions nece:-.~~u·ics perque 

l'alumnat construcix i cls processos que raran possibk' de rculi titzar 

en una nova tasca els nspectes apresos en una tasca anterior. S'haurll 

produ"lt una tran-;fercncia de:- de la ~o,ituació d'aprenl!ntatg~: a una 

nma situació si e!'. rcconei:-. en un indicador (la realirat concreta) el 

crileri (l'abstracció). 
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Taula d'especificacions 

Continguts: Tratlucció u el llcnguatgc ordinari al lknguatgc: algl'bri<.:. 

Objcctc:, d"avaluació: Domini Jcl procedimcul «traduir <.:nlrl' difercnts t ipu~ 

de llenguatge». 

Critcris d 'avaluació lndkadors d'exit 

l . ldcnt i ficar pro pos i e i o 11 s l. ldcnti l'ic;tr: 
d · ass ignaci(>. - El l <.: lllp~ péT lllll nlar una taula 0s de 20 

minut:-. 
-El tcmp' pcr 11111 111ar una cadira ~' do.: 

mi tja hora. 
- Cada di a e~ dediquen 126 llore' al 

munwtgc. 

1 Identificar pruposicion:, de 2. b munten -1 <.:adire~ pcr cada taula. 
n:: laci(L 

3. Identificar qliest ion\. ~- Quanlc\ cadi rc~ c' lnuntcn <.:aJa día"! 

Quant..:~ taule-; e~ lllll lllt' ll cada dia"! 

La principal dificulta! rau a poder establir cri teris operatius i 
evi tar gcncral itats com «e~tá bé». «és incomplel». etc. u~ualmcn t. 

aquestes són les prirneres reprcsentac ions deis estudian ts. Aquest 

tipus de representaci6 no ajuda t:l qui aprcn a rcconeixcr eh seus 
exits i les se ves di ficultats. ates que no concreta pcrquc l'excrcici no 
esta ben resoll. ben presenta! o és incornpkt. 

En generaL en concretar eh criteris d'ava luaci<í per a uns 
determi nats con ti nguts cal clesglossar-los en parts. Per cxcmple, per 
tal que una noia o un noi pugui reconeixa si és capa<; de construir 
un grafic baura el' identificar le~ cli ferent:-- accions que haurú de 
realitLar en dur a terme aquest proceclimen t. Si es tracra d'un 
concepte. haura cl'idenrificar les Lli:-,tint~:-, característiques que el 

determine11. Si es refereix a aplicar un model determina! a la 
interpretació d'un fenomen. cald ra que rcconcgu i ds principals 
aspectcs que caracteritLen el muele!. 

Tot aixo comporta que cb critcri:-, evolucion in a mesura que 
s' avanr;a en el coneixement del tema objecle d 'estudi . Les respo:-,tes 
que es poden esperar tl'un estudiant de segon curs de primaria s6n 



diferents de les d' un de secundaria, encara que el problema plantejat 
sigui el mateix. Per exemple. davant de les causes d' augment ele pes 
de les plantes. un alumnc de primaria pot clonar respostes centrades 

en els materials que intervenen. mentre que un de secundaria haura 
d'explicar també els canvis en aquests materials. 

4. Activitats i instruments que faciliten el procés 
d'apropiació de is criteris d 'avaluació 

Si el veritablc problema didúctic és aconseguir que els criteris 
d'avaluació sigu in significatius pera J'alumnat. la qüestió és: quina 
classe d'activitats són les més adients per afavorir aquest procés? 

Aquestes aclivitats poden ser molt diverses (es pot trobar una 

ampl ia varietat cfexemples a Jorba. Sanmartí. 1996: Jorba. Case­
llas. 1996); són especial rnent adequacles les que impl iquen 1 'alumnat 
en un procés cl ' autoavaluació. d'avaluació mútua o de coavalua­
ció en els quals previarnent s'ha negociat el significar deis criteris 
d'avaluació que s'util itzaran. 

S. Conclusió 

Als apartats anteriors, hem intentat de palesar la importancia que 
té l'apropiació per part de l'alumnat deis cri teris d ' avaluac ió del 
professorat en el procés d'accés de is estudiants cap a !'autonomía 
en la regulació deis seus aprenentatges, i la necessitat que el pro­
fessorat incorpori com a objectiu prioritari d'aprenentatge, a més 
deis objectius propis de les arees curriculars, la progressiva 
elaboració i mi llora cl'un sistema d'autoavaluació eficac; per part de 
cadascun deis seus alumnes com un deis elements per dotar-se d ' un 
bon sistema persona l d' aprendre. 

És en aqucsr m are que 1' autoavaluació es m ostra com una 
estrategia d'aprenentatge basica pcr afavorir que l'alumnat pren­
gui consciencia del seu propi procés d'aprenentatge i el pugui 
autorcgu lar. 
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En aquest article !'autora proposa 
ww rrJle.riá sohre 1 'ensenyoment/a¡m'­
nenf(//ge de les 1/engiie.\ eslmngeres al 

cicle miljtl de erimúrio, fent un lwlonr 
prol'isional de la situació i suggerinl 
proposles que pennetin buscar altano­
IÍ\'es ÍIIJ/0\'({(/ores en aquest Ztmhir. 

L' ensenyament 1 aprenentatge de les 
llengües estrangeres a primaria: 
una oportunitat per a innovar 

Margarida Cambra i Giné 
CaiedriJiic.:a de Didftctica de la Ll..:ngua i la l.ucratura 
a 1' E~co l a de Formació del profC,1>ol'al de la 
ll n i vcr~ il~ll de R;1rcclona 

L \:nscnyamcnl d' una llengua eslrangcra 
(a partir d' ara LE) al cicle mitjü de primüria 
és ja una reulital. La reforma de l sistema 
cducatiu ha pcrmcs d'avan¡;ar l'inici de 
l'aprenenlatgc d'una LE a l'edat de \ uit 
anys, de la matcixa manera que els a l trc~ 
p<úsos europcu-.,. Ai.xo constitueix una 
novela!. -.,¡ m~-. no perque es tracta tl'una 
decisió institucional gcneralitzada. tol i que 
hi ha hagut durant molts anys divcrscs 
expcricncics. rete~ amb la il·lusió i la 
voluntal d' cquips de mestres. que n' lwn 
posal cb ronaments. El fct és nnu. i tamhé 
ho é:-. la vo luntal de l'administració que k:-. 
classcs de LI:: siguin imparticles pcr meslrcs 
espccialistc:-.. pt:r al'> quah és un fet nou 
afrontar el trcball amh un públic jtnc. 
Tanmatcix. la novctal no coincidcix 
neccssüriamcnt amb inno\'ació. almenys de 
momcnl. i voldria apuntar aquí alguns 
aspcctcs sobre d s quals val la pena rctk 
xionar. L' ocasi1'1 d' innovaré~ rea l. pero ca l­
clrü la voluntat tkls col·lcctius tlc meslrt:s. 



És bo aprendre llengiics estmngercs per de;.;cobrir i aprendre 

a respectar realitats lingiiístiques i culrurals dit·erses, per oprendre 

a relacionar-se i illtemctuor en situacions diverses ... 

dei s formaclors. deis investigadors i de 
1' Administrac ió perque les situacions noves 
que s'estan produint suscitin rece rca i 
capacitat ele canvi entre els que es !roben 
cat.la dia treballant a les aules. 

La recerca a r aula aportJ algunes dades 
sobre com s'estan desenvolupant algunes 
c lasse~ de LE a primaria. Hi ha evidencia 
que no es fan prou activitats d'exposició a 
la llcngua. que no es programen activitats 
específiques de comprens ió. i que es prac­
tica priorit?triamen t rexpressió. També 
hem pogut observar que els objectius !:>ÓI1 
poc ambiciosos i cls con ti ngu ts insuficients, 
limitats als fets t.le la llengua (sobretot al 
vocabu lari), sense ten ir massa en compte la 
comunicació. També es poden detectar 
algunes contradiccions: en alguns casos es 
fan plantcjaments ele tipus interdisciplinari 
que a la práctica no ho sún. Se -;ol practi­
car la imeracc ió a l'au la sense considerar 
els aspectes conversacionals. ni tenir en 
compte com a contingut t.l 'aprenentatge la 
const rucció del disc urs a la classe. ni 
tampoc donar prou mitjans per conversar, 
agafar la paraula. intervenir. discutir. sinó 
que es tendeix a rcfon;;ar el fo rmal classic 
ele la classe de LE: pregunta didáctica del 
professor > resposta de l'alunme > ava­
luació del prorc~sor. En molles ocasions 
la interacció és feta de manera improvi­
sada. no programada i a partir de recursos 
molt pobres i gairebé sempre amb elmateix 
ti pus d' agrupament i de col· locació deis 
participants (de cara al professor, i tots 
al hora). 

No es tracta pas de fer aquí un balan~ 
pessimista. Cal destacar notables excep-

cions: s'han fet i s'estan fent experiencies 
molt i molt intcrcssants. a més cl'iniciati­
ves importants d'Ltn sector del profe!:>sorat 
en l'ensenyament ele la LE a primaria. 
Només vull alertar sobre alguns perills que 
es poden CÓITer si no es dediquen prou 
esfon,;os a la reflexió. el debat, la formació 
del professorat i la recerca en aqucst ámbit. 
i aquest article pretén contribuir-hi . 

1. Alguns problemes a resoldre 

l. J. Només l'angles? 

En primer lloc. cal plantejar una qüestió 
que, no perquc estigui aparentment tan­
cada. esta resolla: c¡uinu l/t'ng1w estran­
gera :) Algú dirú: «Per que discutir el fet 
que la majoria d'escoles ofereixi només 
l'angles coma LE? Dones. perquc han es­
tat clecisions preses de manera mass iva. 
seguint els corrents de mot.la i no com a 
resulta! de retlcxions i debats deb col ·lec­
tius implicars. Polser hi ha. per part ele pa­
res [ mestres. una distorsió a l'hora de per­
cebre la import?tncia i la ponderació que cal 
clonar a les diferents finalitals de l'aprc­
nentatge d'una LE a primaria. Poclem dis­
tingir quatre grans blocs d'o/Jjecrius 
generals: cultural, .f(mnuliu, cnlllllllinlliu i 
lingiiístic, entenent amb aixo que és bo 
aprendre LE per descobrir i aprendre a 
respectar realitats lingüístiques i cultural s 
di verses, per desenvolupar lots cls a~pectes 
de la persona, tant els cognitius, com eb 
psicomotors. etc .. per aprcndre a relacio­
nar-se i interactuar en situacions diverses 
de manera adequada i per desenvolupar el 
potencial de com unicació que és el 
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llenguatge. per mitja de l'ú~ de diferents 
llengües. 

El concepte ele comunicació ha sofen un 
empobrimenl des que va servi r de hase per 
defin ir elsenfocamentscomu nicatiu~. i s'ha 
confós amh l'objectiu de saber només 
demanar una consumició e11 un local públic 
o de -;aber comprendre les inslruccions <.1" un 
ordinador (que. llores d'ara. ja no s<Ín en 
anglcs). Molts ncuen que' l'anglb .. és la 
el a u de 1 \:x it professional posterior. He m 
d'afcgir. naturalment. l'ús generalitzat ck 
ranglcs C(ll11 a lingtw .fiwwa i la <;eva 
c\ idenl util ital en eh viatges i en el món del 
trchall en nunbi t internacional. 

Aixú s·ha produ·1·1 a secundaria (on els 
alumnes estan més a prop de la scva 
formació cap al 1116n professional). i ,·esta 
reproduint a primaria. l aquí és on hauríem 
de tornar a reflexionar sobre el conjunt 
<fobjectius: aprendre una LE é~ abans de 
tot desenvnlupar di rcrents aspectes Je la 
persona: la capaci ta! d ·ex pressar-se. ele 
relacionar-se. É~ també una excc l·lent 
oportunitat per kr l" expcricnc iu Je l'al­
leritat i tcnir l'ocusió de dcsenvol upar una 
capacita! ronamen lal : al llenguatge. a tra­
vés de 1· ú~ de di verse~ lleng:ües en oca­
-;ions vüries. Si este m d' acord amb aquests 
objectiu~. el que importa és aprentlre pri­
lncr una LE. i despré.s una ahra. entendre 
que el fel maleix d'cntrar en contacte amb 
una LE. sigui la que sigui. ¿s molt educati u. 
A ¡· ensenyarnent primari. aquestes haurien 
de ser les motivacions principal.s. i els 
mestres que aix í ho entenen haurien ele 
sabcr-ho plantejar al s pare~. 

Estud ií:lr la !lengua turca, pose m per cas. 
seria en aquest scntit tan cducatiu com 
aprcndrc l"angles. L~s ciar. s' hi han d'afc­
gi r altres criteris: la possibi lítal cl'ocas ions 
d'usar una llengua. i la proximitat geo­
grüfica del o deis 1xú"so.s on es parla. 1 tam­
bé un al! re. moll importalll : e l del parentesc 
de les LF. i les própies. Hcm de con.slatar 
una incrdble aberració que ~ ·cstü produ im 
en un país com el nostre on usem due.s 
llengües romim iques: en pri mcr 1 1 oc. el dcs­
cens en picat de 1' cnsenyamcnt de l rran­
ces. i pcr altra. la molt feble situació Je 
l" ensenyament de l'it<tli;l i del portugues. 
Tnls sabem que en~ és mo l! senzi ll de 
comprendre les llcngües pri"lx imes. per 
exemple el catal ü i el caste llü ( i que quan 
s·afirma e l cont rari és per unu actitud 
d' intoler~lllcia ). Hi ha actualment un pro­
jeclc europeu (Gal aica) que c-.,t:l estudian! 
les cstratcg: ies d"apre nentatgc que e ls 
aprenenls desenvolupen per comprendre 
llengües propcrc~. Potenciar 1· aprenentatge 
de llengües romaniqucs a Catalunya seria 
una iniciacilÍ a le~ LE mol! nn~s gralificant. 
pcr mé!-. plancra. i que pcrmetria cks­
cnvolupar rüpidamcnt estratcgics d. aprc­
ncntatgc de les Le en general. i per tant de 
posar fac ilmcnt les bases de l'aprcnen latge 
posterior d'al tres LE. 

No oblidem la possihili tat d. iniciar 
1 'aprenentatg.c d"una segona LE a partir de l 
cicle .superior de pri m?lria, que hauria dc 
pennetre. ~¡ s' adopta una per~pecti va glo­
bal i hi ha un trcball concertal de is 
professors de les lkngi.ies primera (L I ). 
scg.ona (L:?.). LE. una fo rmaciú al llcng.uat­
ge molt im portant. El fe¡ <fintroduir ducs 
LE permet de complir amb fu nen•s.\iWI 



Estem forman! l/IIS par/(IJ/IS plurilingiies, estem contribuint a bastir 

un reperrori /ingii(s·fic de wda olumne, el qua/ tind}'(/ una dil·ersilar 

d'ús de les 1/engiies d'oquesl reper1ori. 59 

d'aprendre J' anglcs i /'inrerescl'aprcndre'n 
una allra, més propera. Totes dues hauran 
d' ésser tanmateix ensenyaúes ponderan! 
adequadament els diferen ts objectius. 

1.2 . Enseny ar LE o formar infants 
plurilingües? 

Un cop dit aixo. i en ~egon lloc. voldria 
destacar un fel importan! que cal tenir en 
compre. Els adolescents que aprencn una 
LEja han adquirit i apres les seves L 1 i L2. 
Per contra. els infants de \'uit anys. i els més 
joves - perque hi ha noves expericncies 
amb els més petits- estan adquirint i 
aprenent les se ves L 1 i L2 i. pcr tan t. 
l'aprenentatge de la LE es fa paral· lela­
ment. amb un dccalatgc. és ciar. Aixó im­
plica una revisi6 de la funció de l'apre­

nentatgc ele les LE. en el sentit que elmes­
tre de LE no només estü enscnyant una LE 
sinó que estü contribuint a la fonnació lin­
gliíslica deis seu~ alumnc~. 

No obl idem la :-.ituació plurilinglic de la 
comu ni tat catalana. en riqu ida ú 11 i mament 
amb les llengües própies deis imrnigran ts 
estrangcrs. Eb prol'essors ele LE no som 
solamenl professors (]' angles. de rrances. 
d'italiü o cl ' akrnany. sin6 que estem for­
man! uns parlants pluri l ingücs, estem con­
tribu in t a bastir un repertori lingüístic de 
cada alumne. el qual tindrü diferents graus 
de clomini i una uiversitat d'ús Je les 
l lengües ti' aquest repertori. La classc ele 
LE, i l'escola, esdevenen així un lloc de 
contacte de llcngües. on es juga amb la 
variclat cl'un rcpcrtori multilingüe: i els 
aprcnenratges vcrbals i no verbals passen 
pcr aquc~ta peculiar manera ele rccórrer 

a una o altra !lengua. S'imposa un trcball 
concertar entre el mestr·e i el mestre espe­
cialista en LE, i caldrá plantejar-se des 
J'una mateixa perspectiva molLes coses, 
tant el projcctc lingliístic de centre com les 
programacions al scgon i fins i total tercer 
nivel! de C(mcreció. La necessaria inter­
discipl inarictat esclcvé urgen! en aquest no u 

contex l. 

1.3 . No més una sensibilització 
a la LE? 

En tercer lloc, vull ussenyalar un perill 
real: el de considerar aquests anys 
d · aprenentatge de 1' en sen yamcnt pri mari 
només com una scnsibilització, amb el 
benentes que l'autcntíc aprcnentatge es 
produír~t mé:-. tard. a 1' enscnyament secun­
uarí. Malgrat els plantejamenh prou Cülll­

plets del D.C. de LE de prim;u·ia. hi ha, en 
els implicats. actituds de :-obreproteccíó 
deis infants. ah quah no e~ donen prou 
ocasions ni mitjans per aprL'IH.lre a apren­
clre, per espavilar-se amb poc-; recursos 
vcrbals. p~r fer hip(ltesis de signi ficat i 
córrer riscos. per dcscnvolupar cstratcgies 
comunícatives i d' aprenentatge. Diversos 
factors afavoreixcn aqueste'> actituds: cl'una 
banda. es tracta d'aprenent:-. principiants 
que no han acabat 1' aprcncntatge de les 
llenglies propies: de 1' altra, hi ha la crccn­
\=a que només es pot aprendrc una !len­
gua quan l'aprenent és capa<; de con ­
ceptualitzar-ne el runcionament. i encara 
predomina la idea que els nens no fan més 
que <~jugar». entenenl que el joc és només 
un entretcnimcnl. 

El trebal l de l mestre i el del professor de 
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\Ccundüria no poden continuar en com­
partim~nh e.,tanc., com pa~~a .tctualment. 
L:-. nece.,.,ilria una cntcsa per garantir la 
conlinu"itat del" aprcnentatges. perquc 
dcsprés tk quat re an y~ d · aprencnta tgc de la 
LE no e:-. tnrni. a s!.!cundi1ria. a comcnc,;ar 
J'apr!.!nentatgc Lb, de ;ero com ,¡ l'' tracll~, 
de principian!-.. que no han fct g•urc co'a 
m~., yuc pa..,...ar s · ho hé 1 aprcndn: a dir 
"lJLtalrc co<,ctc, .. . El que importa 0' que eJ... 
dos enscnyants entcngui n que a prim¡1ria 
s'haurü de de,en\olupar la capacila t 
d'actuar amb la lkngua. d'usar la per ICr 
a lit) que intere-...,a i. 'obrelot. de-..el1\ olu­
par aclilucf, pmllt\e' cap a la u~ i la cul­
tura C'-trangcra. ai\í com contrihutr a la 
l'onnació globa l de les capacitats comu­
nicativcs deis aprenenh. 

2. Un potencial d 'aprenentatge 
extraordinari 

Els que trchalkn amb nen:-. i nene-; 
d' aquestes edat~ saben pcr e\penencia le' 
capacitah C\traordinürie'> que telll'll. i eh 
c-...tudi-; en aque't camp aporten prou datk~' 
per destriar elqtu: poden i el que no poden 
aprendrc durant !'etapa de primüria. Fem­
ne un repü:-. i traguem-ne les conc lusions 
did~t<.:tiquc' qut• en' interessen. 

·:: Eb nen' i nerH:'> mé:-. jm e' tcncn une' 
~ran-.; capacita!~ d'audil.:ió i fonacicí. i sobre 
ui:-..<'l eb rc:-u lt al:-. de le,.., recerq ues 
coincideixen plcnamcnl. El filtre fonológi<.: 
no cstü llltalmcntconsolidat. de manera que 
pcrccben i polkn pronunciar molt m~-. 
l'ücilment el' 'ons nou:-. i el\ aspectc-. 
'upra~cg111cntah. ,\ mé-.. no tenen 1nhi-

bicion' com el' adnlcscenh. el-... plau dir i 
jugar amh el\ ..,on-.. llllll" o eh '>molh 
e:-.trany". e'tranger~. Pcr tant. haurem de 
prcveurc acti\'Ítah d'audicicí i jocs d'cxpe­
rimenlació amb el-. -;ons. k~ entonacions. 
eb ritmes. en un entn.·nanwnt que ha de 
po~ar Jc, ha-..e' fonl>tiquc-.. 1 l'onolügiquc~ 
de la competencia en l .E 

: Tcncn. n més. molla capacita! d'imi 
tac i() i lamh0 tk menroril!at·i('J d. cnunc ia t ~ 

brcus. la qual coo.;a en-.. ha de suggerir 
acti\ itah frcqücnh de rcpctició. di\er-..i ­
ficant-ne les t0cniquc'. knt 'en i1 k-. llle:-. 
plaenh: k-.. camarclle-... Jc-, can<;mb. k" 
n:peticion-.. rq.: re~"i' e". el... contes acu 
mulatius. 

* D'altra banua. eJ, infanh ,oJcn utilit ­
;ar tole'> k., fnnne., d\~\prc"ió \Crhal' i 
no 'crbaJ,: clcos. ht mirada. el ge'>l. 1' l'\ 
pressió de la cara. el" joc., d\x¡uilihri. la 
dan o.,a. etc. que haurern no ,.;olamcnl 
d. <<aprol'itar». "inó de potcnc1ar. També t's 
tractarü J'usar eb rl'cur~o' iclmics de lota 
mena. de' de le-., ii·Ju-..trLlCIOih mfamil-.. Je 
quahtat l1n' al' recUI'\ll\ multime<.lia que 
avui tcntm a l'abast. i que coll\ é triar arnb 
:-,enti t comü. 

* 1\quc,tc' capacitat-. tl'e\prcssió a tra­
'é' tlcl l'lh. del ritme. etc .. ens han d'n­
rientar cap a la canalillacto del' cstímuls 
se11:-.orial". d'acompanyar el llenguatge 
verbal arnb el no verbal. e l contacte. el gest. 
el movirnent. la música: ai:-..1. cantar una 
cam;ú amh cJ, ge<,to-.. cmblcrnatic:-. i pro 
gre.,...l\·o.uncnt dei \ar th: L'antar-la. pero 
seguint fent cb ge:-.to' al matei\ ritme. 
permet no solament memnnt1ar un tc\l 



La 1/enguu intercssu els infúnts si és perfer-ne un ús creutiu, 

si es .fá serl'ir per actuur i Já coses. 

en LE tot entenent- lo. sinó educar la 
motricitat i 1' oúJa, cohesionar el grup, com­
partir el goig amb el mestre i els companys. 
i usar la LE per fer una cosa i nteressanl 
que no s'obliJara mai m~s . 

* Perque la !lengua intercs~a cls infanh 
si és per t'er-ne un ú~ creatiu. :-.i e~ i'a sen· ir 
pcr actuar i fer coses. Convé, dnncs, in­
troduir-la a !'aula no coma objecte d'apre­
nentatge. sinó com a vchidc Je comu­
nicaciú. amh i'orma de joc. de simulació o 
de mitjú Je comuni cació real amb nen~ i 
nenes que parlen aquc-sta !lengua. 

'~ Un altre i ntercs que cal destacar és el 
de l'cntorn immediaL la relació de le~ ac­
cions amb cls enunciats: haurem de pro­
posar tasques concretes amh resultats evi­
denls. connectar amb les activitats que 
s 'eslan rent en L1 (per ex .. si s'estü lre­
ballanl a partir del muntatge d'una hoti­
gucta a r aula() cr una sortida. cte.). r també 
f'er activitats signii'icatives de la vida real. 
permctrc de parlar de ~¡ matcix. ele la ra­
mília. deis amics i del barrí. i poder mostrar 
als pares el que fa. 

* Tanmateix. també convé actuar en 
l'aspcctc sirnbólic. comribuint així a bastir 
el capital d'imaginari necessari pcr créi­
xer i situar-se en la scva reprcscntació del 
món: respondre al scnlit nügic. desenvo­
lupar la imaginació. usar la LE pcr contar 
contes, fabular. nnag11wr. crear riccions 
cstrafolarics. 

* No oblidem tampoc la l'unció del riure 
i del fcl de compartir les ri alles i els rno­
ments gratit'icants: concixem la impon¡1n-

cia deis aspccte:-. arectius i de les emo­
ciuns. componcnt importan! en la motiva­
ció. sense la qual no hi pol havcr aprencn­
lutge d' una LE a les edats de que este m 
pa rl anr. Convé introduir personatges amb 
cls quals els aprcnents es puguin identifi ­
car. i també vetllar pcr un ambient aclequat 
a l' aula. 

* 1 és que el'> infants del cicle mitja tenen 
llll entusiasme per coneixer. viurc i apren­
drc superior al de qualsevol altra moment 
Jc la ,·ida. Aixo vol dirque hem de conccbre 
tasques on puguin ser actius i descobrir per 
clls matcixo'>. fer act ivitats de resolució de 
problemes. emprendre projectes. 

*Ara hé. hi ha sov inr. en aquestes edats. 
canvi~ rápid~. freqlicnls i desigual'> en el 
desenvolupamenl i una i ncstabil ita! emo­
cional; a m~s. ncns i nene-. tenen una 
capacilat limitada d'atenciú: hem de fer 
programacions nex ibles. adaptables. pre­
ve u re activi tats curtes i molt di\'crsifi­
cades. ~olucion~ de recanv i. fer act ivitats 
'<a mida>> . 

* Recordem lambé que, als infant-... els 
agraden les rutincs escolars i el lemps ben 
organitzat: s'haurü de dos il'icar adcq ua­
darnent el que és conegut i al lo que és nou. 
el queja ~·ha aprb, (una cantarella que 
repetim per enessima \'egada) amb al lo 
que s'inicia. i ten ir uns formats de classes 
on es facin uns matcixos tipus d'activi­
tats. din~ deis qua!:-. es pot diversificar: pcr 
cxcmplc. comcn9ar amb una can9ó. fer cada 
día un determinat ti pus de joc. acabar pcr un 
conte. introduir una cantarclla quan hem de 
complar. ele. Els calcnclari:-. amb cls seus 
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refranys i elites. les agendcs. el tcmps 
rneteorol(>gic Je caJa día. els ritme~ na­

Lurals de les estacions. etc .. donen lloc a 
une~ activitats que ancoren el treball arnb 
una !lengua <<estranya}} en un món estrui..'­
LUrat Lernporalment. 

''' FinalmenL assenyalem que el pen­
sament lkls infants és rné:-- «global» que no 
pas <<aJlaJÍtÍC>> , és a UÍL lJUI..' lenen més 
capacita! d'adquisició que d'aprenentatge. 
El seu pensament és més aviat conc ret: per 
aquestes raons tenen imponüncia a classc 

de LE eb enunciats prcfabricats. les ruti ­
ne::.. les -;er ie~ ri:tcib cr imitar. les frases 

fetcs. l~s dites. les fonnuletes. No calen 
c;. .. plicacions metalingüístique~. excepte 
quan ells les plantegen. No poden assimi­
lar conccpte:--. nous en LE si previamenl 
no s·han descobcrt en Ll. i pcr aixú insis­

tim en el treba ll conjunt amb el mestre. 

3. Alguns aspectes a prioritzar 

Pcr acabar, en el ventall el' aspcctcs que 

merei xen ser prioritzm:--. a primúria i que no 
tenen cabuda en aquest artic le pcr raons 
d'espai, he selecciona! tres línies que em 
semblcn rique~ de pos~ibilitat~ i sobre le:-. 
quals valuria la pena rellexionar i invertir­
hi t'SfOl\'OS. 

3. J. Desenvolupar la comprensió 

Deiem aban~ que hem observar repe­
tidamcnt. que no es prioritzen les activitats 
d 'exposic i(> a la !lengua ni de compren:--.ió. 
en el scnti t que no hi ha evidencia que cb 
profcssors programin. preparin i realitzin 

a e ti vitats cspccífiqucs pcr aportar a 1' aula 
un in¡ml suficicnt i compren:-.i hlc i per 

descnvolupar en eb aprenent~ la capacita! 
de comprendre. No hem de perdre de vist<.l 
que es tracia de principiants qu~..· no tenen 
altre contacte am b la LE si no és a classc. 

i que calen modl'is discursius i lingliístics 
que puguin ser percebuts. compresos i 
a:--similats progres:-.ivamcnt. No podcm 

prctenurc que la scva capac ita! d 'cxpn:~­

si<Í sigui igual o superior a la de comprcnsió. 
en aquestes primere~ e tapes d' aprencn­
Latge. En altres paraulcs. l'out¡ntl pot ser 

cquivalcnl a 1' in¡mt. Calen molles horcs 
tf cxposicilÍ a la !lengua per anar construint 
la própia inlerllengua o sistema intcr­
mediari. 

J\ixo no es contradiu ambles ncccssitat~ 
deis infanls ele repetir. de reproduir. de 
parlar scmpre que poden. No e~ trarta 
<.!'una veri table rroducció o cxpre-;sió. sin6 
u na manera d · anar mcmori tzam. d · anar-~e 
en lrenant, tf anar posan! les bases per a 
una produl..'ció que nece~súriamcnt \'indrü 
més tard . .Jugar amb els mot:-; nous, apren­
Jre expression~ o «lrclssos}> de 1 lengua. 
rcproduir rulincs. etc .. qín procediments 
importants que cal promourc. peró no eb 
hem de conrondn.: amb la capacita[ d'cx­
pressar-:-,c, que impliL"a prO(.:cssos molt 
diJerenb. 

3.2. Trebo/lar a partir 
de projectes 

Des que van entrar els enfocamenls 
comunicatius a la dicliktka de les l.E. hi ha 
hagut una preocupació con~lant pcr rela­
cionar l'aprenenlatge i l'ús de la !lengua. 



La lireratura il¡fúntil lw ringw rradicimwlmenl aquesw .fimció de fo rmar 

en / 'ús del 1/enguotge. de permetre ols i4ants de fer-se ·¡ seu 

a troFés de f 'experiencio lúdica i placnt. 

En el ni vcll deis adults s'ha avan9al molt 
en el concepte d'analisi de necessitats de 
cornunicació a tenir en compte a l'hora 
de programar. Amb els més joves. la no­
ció de necessitats es torna difosa. i potser 
cal parlar més aviat de necessitats creacles 
i de moti vaciú. Hi ha un tercer dement: 
trobar un fi l conductor. un eix vcrtebra­
dor de les unitats de programació. que do­
ni coherencia a les act ivitats dissenyades 
i a la vegada potenci'l la motivació deis 
aprcncnts. 

La noció de projcctc. entesa en el sentir 
més ampli. pot ser una bona alternativa. 
E~tablir correspondencia escolar. inter­
can viar cm·tes vídeo. comunicar amb al tres 
cscolcs a través de xarxes telemút iques, 
fcr viatges d'intercanvi a la comunitat que 
parla la 1 >E. preparar exposicinn:-. orga­
nitzar ac ti vi tats per ab més pctits de 
l' esco la, participar en un projccte comú 
de diferents pa·J·sos. fer un treball inter­
disciplinari . fer expcriencies de semi im­
mersió (fer una part de les ciencie:- soc ials. 
de l'educació l'ísica. etc .. en LE. per ex.), 
crear simulacions globals. etc .. són em­
prescs que permeten d'aprendre la LE tot 
rent una altra cosa. usant -la pcr nccessi­
tat com a vehicle de comuicació. 

En tot ca:->. d treball per projectes és 
engrescador per a aprenents i cnscnyants. 
Com vciem. esti\ en la línia més clássica i 
a la vcgada més innovadora de 1' escoJa 
activa. de la pedagogía centrada en els 
aprenents. Té. a més. Lwantatgc de contri­
bu ir a la cultura del treball en ec¡uip. rant 
pel que fa als infants com pel que fa als 
mestres. 1 és en aquesta perspectiva on 

va l la pena aprofundir. tal com ho recullen 
els textos del Primer Congrés de Renova­
ció Pedagógica, entre altres aspectes. 

3.3. Usar adequadament la 
literatura infantil 

Rccordem el que hem esmentat abans a 
proposit del gust deis infants per jugar amb 
els sons: la cultura infantil de cada !lengua 
esta plena de jocs de llenguatge: rorm u letes, 
embarbussaments. cantarelles, canc;ons. 
pocmcs per a infants, i un llarg etcetera, 
que pcnneten un espai de transició on 
s'ent ra en contacte amb la materialitat 
fonica de la !lengua mitjan<;ant el plaer del 
joc comparti t amb ¡· adult i amh cls com­
panys. La literatura infantil ha tingut tra­
dicionalment aquesta funció ele fo rmar en 
1' ús del llenguatgc. ele pennetre ab infants 
de fcr-se ·¡ scu a través de r experienc ia 
lúdica i plaent. i. a la vcgacla. dcsenvolupar 
1' imaginari. 

Si te nim presen t el valor educatiu de la 
literatura infantiL no caurem en el parany 
cl'usar-la com si ros un material didúctic 
més. Tampoc no seria bo prendre-la com 
allo que pot entretenir els infants als darrers 
m inu ts de la classe. quan tothorn estil cansat. 
Cree que la literatura infantil 6 un patri­
moni que no c.:- pot malgastar amb uns 
objectius tan banals. ni pcnsant que servirá 
només per treballar tal destresa específica 
o tal vocabu lari. Abans que prol"essors de 
LE. som mcstrc~ que. de~ de la nostra area 
de coneixement, estcm contribuint a edu­
car. i la 1 iteratu ra infantil és un material 
fonnatiu cxtraorclinari. 
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Rs cerL a més, que permet de treballar 
ccrts aspecte~ Je la \lengua, i especí­
l'icamenl de la LE de manera adec¡uada. 
Entre altres objectius. e:-coltar contes 
permet de desenvo lupar 1" aprenentatge de 
la comprensió oral en LE, pe\ cariictcr 
repetitiu cleb contes, per la seva gran 
intertextualitat i perla referencia a un món 
i a uns personatges simbo lics que són el pa 
tk catla dia deis int'ants; toles aquestes 
cose~ permcten de t'cr intervenir la 
competencia siluacionaL relacionaL rcll:­
rcncial i textual per recolzar la compren~i<Í 

<f un Lext en LE. De la matcixa manera, les 
rormuletes i canlarelles penneten de lre­
ba llar les capac i lats d · aud ició i fonació 

d'una manera divertida i plaent i d'cnre­
gi:-.trar a la memoria fragments de discurs 
de manera moll pers isten!. 

Conclusió 

Recordem breument que. per aconseguir 
innovar en aquesl camp que:-.' acaba cr obrir. 
ca len les condicions següents: en primer 
lloc. el treball conjunt de professors. for­
madors i invcstigadors: en segon \loe, ac­
tuacions de formaciú, assessorament i 
recerca a \'aula: en 1en:er \loe, iniciatives 
deis mes tres per fer expcriencies noves. que 
se situú1 a 1· avantguarda <.\(' la Reforma. 
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XXVII CURSOS D'EXPRESSIO 
COMUNICACIÓ 1 PSICOMOTRICITAT 

del 29 de juny al 12 de juliol de 1996 
Barcelona 

~ 
E~cola Municipal d'Exprcssiíi 

i Ps icomotricitat 

INFORMACIÓ 1 MATRICULA 

Escola Municipal d'Expressió i Psicomotricitat (EMEIP). 

Ajuntament'Jde Barcelona 

lnSIIIUI M UOICIP<ll 
ó'l:.duc.'ICI6 de Barcelona 

C/ . Cisell 15, 2n pis 
Tel. 223 24 76 - 223 07 57 Fax: 223 26 38 
MATINS: de dilluns a divendres, de 8 a 14 h 

TARDES: dimarts i dijous, de 17 a 20 h 

Generahtal de cata lunya 
Oepartamenl d'Enaenyamant 



CICLE SUPERIOR 

CICLE MITJÁ 

PER REPASSAR 

PER JUGAR 

PER CON SULTAR 

Diputaci · 0800 o, 238 - 244 
Tel. 317 46 ~38-a~celona 

-------- ax. 317 45 74 



L 'article explico ww experilmcia de 

l 'escola Dr. Eswlella Graells. de Vila­

.fiw1Cll del Penedes, dumnt la qua/ es va 

represelltar la Fesw Ml~jor a /'escoJa i 

es m introduir a la .rana lntemet, com 

un e.remple més de /'imaes del centre 

d'integrar la muliciá més a1lliga mnb 

la lecnologia més aranrada. 

La Festa Maior de Vilafranca a Internet 

Claustre de mestres de l'EP 
«Dr. Esta/ella Graells» 

L 'E.P. «Dr. E~talella Graells». de Vi la­
franca del Penedb. fon la tradició més 
ancestral amh la tecnología més futuri~ta 

Dijous 8 ck l'chrcr, a la larda. el pati de 
l'escola semblava la plac;a Je la Vila: i, ~¡ 

fcia fred. ninglÍ no el notava. perqu~ a 
tothom Ji semblm a que era el JO cl'agost. 
dia de Sanl Fclix. 

Molt poc~ dic., aban-.. ens Yan propo!->ar 
de participar en I'Exposil'i6 Mundial 
Internet 96. Com') Simplemenl. tlcixant­
nos fotografiar. .. la Festa Major. En una 
setmana. mcslre~. al umnes i pares ens vam 
bolear a representar la nostra Festa Major 
a escala. en pctit. a l'escola. 

Cal aclarir. pcrü. que la invitació a for­
mar part d'aque~La C\po..,ició virrual en!-> va 
arribar preci-.ament perque nosaltrcs ja 
havíem propo..,at al Departament ti' En'>C­
nyament de tirar e1H.Javanl el projecte «La 
Fcsta Major a lnterm:t». que cxpliquem en 
aquestes ratl l cs. 
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«Senyo>>. jo vull ha llar panderetes! 
«Profc», que podré portar !'a liga? 

Qui 1' hagi vi-.cudaja ho sap. pcrb la resta 
Major de Vilafranca del Pencdcs és un 
fenomcn de dimensions i earactcrÍ\tiquc' 
absolutament excepcional,. l~s l'c,de­
vcniment més importan!. a molla distüncia 
deis altn.:'>. des de tots el' punts de vi,ta: 
social. cultural, pnlític ... A la vila. t:l ca­
lendari no acaba el J 1 Je desemlm~ i 
come1H,:a 1' 1 de gcner: el nostrc ealendari 
comcn¡,:a i acaba perla h::-.ta MaJOr. 1 és la 
nincta dl.'ls ulls de toh el.\ vilafranqu11b. 

Per ai \tl no 'a costar gen' ni mica de 
mot1var el nostre alumna!. El dia abans. en 
1'1ínic assaig que vam poder fer. tolhom 
fri sav;t e o m si es tractt~s n.:a lment tk 1 a Fcsta 
Major, «la de debo». La canal la vo lia tronar 
un llot: en un deis balls fos com fos. pero és 
que tamhé nccessitavem qut fes de públic. 
F.ls pare' i les mure<.,, el.., de 1' AM P J\ i toh 
el.., altrc-... es brinda\'en a tot i pera 101. El" 
me-..tre'> de fora no s·acaba\l.:n de creure el 
que \Cien .. . 

Tcnim al cent re una bona inl'racstructura 
lcstwnajoncra (vcstits i complcmt:nts de is 
balls).ja que des de ra molt temps es vi u. es 
conei x. es treballa i s ·estima la Fcsta Major. 
Una trentena d'exalumnc~ van venir sensc 
fcr .,·ho dir dues ,-egadc . .., a a-.,ajarels ball-. 
1 ajudar-no'> en la '>C\ a reprc~cntació ( i 
mol!' a !tres ~e' n van quedar amble:-. ganes. 
perqul: l'horari no els ho pcnnctia). Els 
balls ol'icials de la Festa Major es van of'crir 
p<.:r participar-hi, i nnalmcnt vam comptar 
amb el Drac i una nodriua reprcsentació tic 
castcller'> i ralcon:-. ... 

Dones hé, tol aquest cnrenou va cnnst i­
tllir, de fct. el punt departida. la traca inicial 
que cns ha de dur. durant tot el que queda 
de curs. a «pcnjar>> a Internet la Fe-,ta Major 
de Vilal'ranca. El cicle '>Upt:rior dc primaria 
i el d' EGB - l'onamcntalment- 1 el '-t'U 
equip de me,t rc'> son qui "'encarrcgut'n de 
recollir la 111~1' ima informació possibk. da 
borar-la i Cll\ iar-la a la \ar\a infonHütka 
dec.; d' on podrü ser consultada a tot L'l ltHHl. 

Amb l 'ordinador ja hem parlat 
amb astronautes, amb 
navegants, amb aventurers, 
amb pingüins ... 

Comptcmja amb diverse;, i intcrcssants 
expericncic:-. en el camp de la introducci6 
al cen tre lk k-; tccnologies de la inl'nnna­
ciú. la utilit;.ac ió de la inl'onn¡¡tica. la !l· le­
matica i la radiotcknútica. etc. Els pro­
jectes SAREX -tran-.boniador cspaeial 
Atlanti-. (1991-92¡ i ANTARTID,\ 
~\pedil'iü tk Jcan-Loui-. Eticnne <~1 Poi 
Sud ( lt)93-94J. GALILEO -'>onda t''-­

pacial tk la NASA a Júpiter- i CIRCliM 
POLARIS del matcix Etienne. al Poi 
Nonl- ( 1 9<)5 96). cte .. entre molts d'a lt n:s 
contactes de meny:-. ress<'> púb lic. cns ll an 
fo1jat un:-. intcre'>SaiW. conCiXCilll'llls sobrc 
aque:-.h mitjans tccnol{lgic:-. i les ;,c,cs in 
crc'lblco., po..,..,ihilitah. 

La Festa Major en un xip, la 
podra veure tot el món! 

De 50. tk Prim¡¡ria a 8c. d'EGB. donl'~. 

cstem aplican! una metodología didüctic;1 



Lo Fesw Mtúor de \lih!fiwJCa del Pe11edh· (;S un fenomm 

de dimensiotl.\ i cartu·redHiques ahsolwamenr excepcionals. 

mé~ o meny~ semblant a la de le!-> activitats 

que es1ncntavcm ara matcix. De forma 

in ten.lisciplinüria. de!) de Lotes le!-> ürccs del 

currículum. hi ha une~ e~tonc!'> cada ~el­

mana que e!'> dediquen a aque!'>ta acli\ itat. 

Bu~qucm informació e .... crita. la copiem tot 

utilit;ant el processador tk te\tth: ill\·e~­

tiguem en prof'unditat sobrctot elll.·, ic propi 

de la Fc~ta Major. a fique la imcractivitat 

que ofere i x aquesta tecnología pcnneti de 

!robar el que busques en pocs segon~. 

aprofundir en la informaci<Í sobre al li'> que 

mé~ 1' interes~a. tornar rüpidamcnt a l'ín­

dc:-. general. etc. 

Una vcgada enlle..,tih cb tC\10'>. eb 

«tradu'im>> al llcnguatgc in formüt il: de les 

pügine:- <• web" (que tenen accb. a Internet). 

é_..., un procó moll complica!. que cns fa 

adonar que es tracta d'una tasca fcixuga i 
co~tosa. peró apa~sionant quan d~:..,cobrim 

les immcnsc'> possibilitats i la \'Crtiginosa 

velocitat que en~ brinda. 

Amb el «Paintbru:-h» o el «Dpaint >> 

dibui:-.cm imatge ...... paisatge" i per~onatgcs 

de la Festa Major: quina trac;a que hi tenen, 

eb de Se. i 6c! Els mc!'>t re!'> ser km fran­

enmcnt incapac;os de crear l e~ obres d'art 

que ell :-; plasmen tot fent anar el ratolí (que 

a molts auults encara en~ .... cmb la que 

mosscg.a) com aquell qui fa anar un llapi~ ... 

i\ banda d'aix(l. podem digitalit1a1· totes 

les fotografíes que en!'> agradin. i «pcnjar­

lcs>> a Internet. 1 cb vídeo!'> animats que ens 

facilili l.ayret Televi'>ió. el canal local de 

Vi lafranca. r la 111Ú!->ica de lo ls cls balls. amb 

les gral ks i tabals. els flahiols. c ls sacs de 

gemecs ... Que dcuran pcn!'>ar. a 1-:stocolm. 

quan vcgin i -;entin un quatrc de nou o un 

pilar de \'Uit'! S'ho creuran. a Washington. 

que els del ball de les Gitanc~ són realment 

de ra<;a cal6? A tots cns CO!->Ia - i als infant<. 

encara mé...,- de comprcndre rcalment 

1' abast de tot aqucst cxcitant fe nomen que 

és la comun icaci6 telemütica. 

La Festa Maior de sempre, i el 
programa d 'actes de cada any 

Pcr un CO!->Iat. enregistrarcm tola la 

informació que puguem, i de la forma rné.., 

atractiva po~sihlc. sobre els diferenh 

momcnts de la Festa. la :-;cva organit zaci6, 

cadascun deis ball!-> fo lkl<)rics. el significa! 

de cada clcmcnt, de cada ritual ... 
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70 Noves tecnologies 

[ per un altre. hi «publicarcm» d Pro­
grama <fA e te~. ~1 concret. el que di u el di a. 
!'hora i el lloc exact~s on e' dura a tnme 
cada exhihició. o proccssó. o actuaciú cas­
tcllera. o conce rt dcrnd. .. o ball amblaBan­
da. o Ofici en honor de Sant Feli\ ... Sera 
un diari '>emprc obcrt. sempre a punt. que 
~' pot con,ultar rapidís,imament. que no e~ 
rebrcga. que no ''c.:~tripa. que no e' torna 
groc amh el temp<.:, que no es pcrd rnai! 

Els usuari:-. ,ftntcrnet. que cada vcgada 
són mé-,. tindran m:có directe a toh eb 
acte~ d'aquest an). Qui -.;ap ..,¡ algú. tot 
consultant-lo. es dccidirü a venir a Yila­
lranca a -.cure aquest o aquell actc'! Se­
gur que s'hi decid irü més d. al guna persona 
de Sant Sadurní. o de Yic. o de Barcelona. 
o tk Sant Cark-. de la Rapita ... 1 qui !-.ap si. 
cnlluernada perla no-.rra Fcsta :\1ajor. no la 
V111dra a viure. l'any que ve. una família de 
Sarago-,sa. de 1\ladrid. ele Florencia o de 
Tokyo? 

«Ton pare baila el Drac .. . » 
ton fill ho envia a Internet 

Costa de crcurc. pcró lot aixo !->Cr¡t ben 
:t\ iat una rcalitat. 1 ho ser~t gracics als nens 
i nenes tk la no.-.trae ... co la pública. J\rajahi 
C'>tan prou il·lu'>ionar:, i cngrescats. pero 
quan ~n comcnctn a 'eur~ el' rc,tlltats 
matcriab. .. ! 

Els object ius de cariktcr genera l que en~ 
proposcm amb tot aixo són cb -;egüents: 

l. i\loti' ar nH?\trc~ i alumnc~ en la 
introducci6 de k' noves tecnolngic' de la 

infonnaci<l i la comunicació a l'escola. 
augmentar el' conei\cmenh de tols pkgah 
en la \C\'il utilil!.ació. Í fer ho a tra\ és d'un 
fenomcn que cns és tan propercom la Fcsta 
Major. amh la qual cosa contribuú11 a 
cntendre millor el nostrc entorn -;ocia! i 
cultural. 

2. Crear un ambicnt «amahk» .ti ,·oltant 
de 1'1ís de le\ noves tccnologics. 

3. Situar les nO\·es tecno logies en el !->eu 
cOITCcte ümbit social. tot aprcnent a domi­
nar el' miiJan' i no pa-, a 'entir--,c en la 
rel ac i<Í i nvcrsa. 

En:-. inten.:ssa molt. com a pcdagogs. la 
i ntroducció a 1 'escota de le-.. tecnologies de 
la informació. tcnint en compte -..obrctot 
rcnriquiment tccnic i cultural que en pot 
comportar una utilitzaciü equi librada. pla­
nificada i coh~rcnl. que la sotmeti a les 
ncccssitals didüctiqucs i fonnatives deis 
alumnes i no pas a 1' inn:vó. Es tracta de 
fomentar l'intcrb, per una tecnolngia que. 
utilittada ~cgotb eom i en 111an~ de segnn' 
qui. en-.. pot fer recular i con\ en ir-nos cada 
vegada en ÍIH.Iividu' mó sol.... ;úllat:-. i 
esclau!->. Pcn) que u ti lil!.ada amb racíonalital 
Í SCilY CllS ha de fer pcr for~a lll~S ll iure-... 
mé!-> cultc..,. m¿s re .... pectuo-..o-.. 1 ml'!-> 
'olidari .... 

Serem dones, pntser. pioncr-. en aquc..,ta 
1\arnim:ra aventura que cada dia és menys 
de ciencia-ficció. Per() no pc1· aix() deixarc111 
de banda l'estudi. la rl.!ccrca i l'eslimacilí 
del nostre poblc. de la no,tra L"omarca. del 
no\lrc paí' i del no,tre mún. Farem 
mcra\elk" inform fttique'>. pcró e1h 



Situar les noves tecnologies en el seu correcle ám!Jit social, 

tot aprenent a dominar els mi~jans i no pos 

a sentir-se en lo re/oció in1•erso. 

conti nuarem sentint orgul loso~ de la nos­
tra tradició; cnllucrnarem el món amb 
invencions revolucionaries, pero no dei­
xarem pas d'ernocionar-nos tot sentint 
petar el Drac ... 

comprendre el present i poder afrontar i 
mil lorar el futur. Dominarem els codis 
informatics més complexos i les tecniques 
més cspectaculars i eficients, pero no ens 
ob liclarem mai de taral·lejar de lanl en tant. 
o almcnys una vcgada a l' any, el «Ton pare 
baila el Drac. ton pare baila el Drac, la mare 
baila 1' Aliga .. . » 

Mai no ve tant a tomb, sembla. el topic 
que assenyala coma rnoltimportant la tasca 
pedagógica de concixer el passat per tal de 

Es poden es col/ir 
els temes 

per separat 
si no interessa ter 

tot el curs. 

Curs de Tractament en Logopedia 

Adre¡;:at a estud iants o ll icenciats en Logopedia. Psico logía. 
Pedagogía i Magisteri. Es proporciona material abundan! i diploma 
d'assisténcia. Es presenten casos practics de cada un deis temes. 

Programa 
Nocions de fonética i fonología 
Transtorns de la parla i transtorns del llenguatge 
Exploració de l'aparell bucofonador 
Dislaties 
Afasies. Disfasies. Retard de llengualge 
Disfémies 
Disfonies 
Disléxies i disgrafies 
Disgtossies 
Deg lució atíp ica 
Optometria aplicada a la disléxia i a la disgrafia 

53 hores lnici: octubre de 1996 
data maxima: 26 de julio! de 1996 
Teresa Aovira (psicóloga i logopeda) i 
Cristina Majoral (optometrista) 
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XVIII Premis 
BALDIRI REIXAC 
D'estímul i reconeixement de l'escola catalana 

FU N DACIO 
JAUME 1 

VEREDICTE 1995-96 

PREM ISA 
ESCOLES 

12 premis de 500.000 pies. cadascun 

CEIP MIQUEL GRANELL 
d'Amposta (Monista) 
En recone1xenc<a a una llarga 
lra¡cctoria en la consolldac16 
linguistica i cultural d'una escoJa que. 
amb un eqUip dmamtc o engresca! • 
un entom favorable, ha opta! per 
potenciar la iniCla!IVa. la crea11v1talt 
la reahtzació de pro¡ecles de mou 
1nteres 

CEIP GALCERAN DE PINOS 
de Bagá (Berguedá) 
Pel seu procés dectdil de 
CAtalanilzació. 1 també pe• la manerA 
com el centre ha assum1t que es 
importan! desenvolupar la capac1tal 
d'esumular la reflex1ó col.lecllva 1 
anar concretan! les propostes marc 
en propostes didáct1ques que s1gu1n 
ugoroses, generin il.lus•o 1 a¡ud1n a 
actuar d'una manera coherenl 

ESCOLA SANT GREGORI 
de Barcelona (Barcelones) 
Amb reconeixemenl d'una llarga 
trildiCIO en t'ensenyament en catala 1 
de quahtat. • que des de la seva 
lundac1o l'any 1954. en un context 
h1stbric gens favorable. va 1mciar un 
preces de normahtzac•o hngt:ustica 1 
cultural, des del parvulan hns al 
b«txillerat. ja acomplert el curs 
1974-75. L'escola que mantc el 
mate1x espent d'aleshores. duu a 
terme aciiVIIals vanadossomes· de 
recerca musicals sorhdcs. 
excursooos. i tota mena d'actes 
cuuwals de caractcr marcadament 
human1s11c: al coslat d'un programa 
hngu1s11c que integra el coneixemenl 
del francés 1 rangles. a part del 
catala i del castella. ja des de bon 
mcnuts. 

C.P. PRAT DE LA AlBA 
d'Esplugues de Llobregat (Baix 
Llobrcgat) 

Per la tasca de nonnahtzac•o 
lingti1sttca , cultural amb alumnas 
majontánament de parla lamoliar 
castellana. dula a termo por un eqlJip 
de mes tres que. a1 nb interes 1 
elicacoa. han sabul p011ar endav11n1 
un projecte pedagogic d'arrei<Jmcnl 
al país. 

CEIP GERMANES BERTOMEU 
de Mataró (Maresme) 
Per l'exemptantal de ta tasca de 
lranslormació de l'escola duta a 
terme per un equip docent que. de 
forma continuada durant mes do 
Vlnt+cínc anys. ha sabut integrar la 
d1vers1tat plurocultUial en un pro¡ecte 
educat1u decosivamc11t vlnculal a la 
reahlat catalana. 

LLAR D'INFANTS GUIRIGALL 
de Mollet del Vallés (Valles Orient<~l) 
Per ser una llar d onfants on tots els 
nens • nenes traben un amb1enl 
relaxat ' agradable que els estimula a 
cone1xer la llengua prop1a del paos 1 a 
expressar en aquesta llengua tol el 
seu mon de sensac1ons • v1vencoes 

CEIP CAROLINA SALA 
de Pego (Manna Alta) 
Pel seu estor(( pe1 coo1sohdar l'us dt> 
l'1dioma i per elimnKu els afectes de 
la diglbssia en una contrad.o 
valencianoparlant. tot 1 les <Jctuals 
d1licu1tats del context A1x1 corn per 
l'extenstó d'aquesta acc10 als p<Jtes 1 
mares de l'alumnat 

INSTITUT D'ENSENYAMENT 
SECUNDAR! 
de Ponts (La Noguera) 
Perque. creat la pocs anys com a 
resulta! de la fusio de dos centres. 
un de balx1llerat 1 un de lo•mac1o 
professional. el professorat s·ha 
engresca! en un pro¡ecle educahu 
arnb professionalitall eslo1 ~. 
1 perqué ha sabut en focar un 
ensenyament personalit¿al. amb una 
bona oferta de credils. Un centre on 
s'h1 respira un ambtent d entesR 

entre atumnes 1 prolessors 1 on rus 
de la llengua i la cultura catalanes es 
V1scut amb normalolat 

C.P. LA FARGA 
de Salt (Gironos) 
Por la tasca desenvolupada alllarg 
deis darrers anys en la dmam1tu1cio 
de la cultura 1 la llengua catalanes en 
lot el veinat 1 pc1 fer-ho part1nt d'una 
s•tuac1o que compta <1mb una 
elevada presenc•a d'alumnat 
procedent de la unnugracoo d al tres 1 

va nades cullures Aeahtzanl la scv<1 
tasca amb espent de serve•• bon 
encert. 

ESCOLA VEDRUNA 
de Tona (Osona) 
Porque viu la llengua 1 la cultura 
catalanes amb lota nattualitat:" 
rauta i al pat1 en l<t 10lacló arnll els 
mestrcs 1 amb els .Jiumnes Dirogoda 
per un eqUip de mestres que ha 
sabut tirar endavant amb 11 lus•ó un 
pro¡ecte pedagogoc cohes1on<Jt. amb 
el desenvotupament d'actovttats 
dtnam1tzadores que van des de 
l'ed•c•o de rev•stcs. celebraCio de 
•ccttals. VISites d'escuptors. hns a 
l'endegament d'una emossora de 
rád1o. portada pe• alumnas 1 
exalumnes. que emet dos de l'cscol<~ 
a tot el poble 

C.P. LA MOLETA 
de La Vall d'Uíxó (La Plana 8a1xa) 
Pc1 ofenr als scus convolatans una 
escota anclada 1 de quahtat. 1 per 
contnbulf dec1s1vament a l'extensoó 
de rus de la llengua del pa1s en 
rensenyament 1 a la donamlt7<1CIO del 
mov1men1 descotes valenc1anes 

C.P. D'INTEGRACIO ELADI 
HOMS 
de Va lis (Al! Camp) 
Per ser un escoJa que mtcgra 
alumnes amb neccss1tats cducat1ves 
espectals lomentant la COIWIVCI1CI[I 
en la diversitél t 1 r er ler·M fo nmb 
gran quahtat pcdc~¡¡ogiCi'l. amh 
humanltat • afecte. 1 <llllb f1delolat a la 
llcngua catalana 



PR EMIS ALS 
ALUMNES · 

52 lots de !libres per valor de 100.00 
ptes. cadascun 

PARVULARII CICLE INICIAL 
C.P. La Monjoia Sanl Bartomeu del 
Grau 
Parvularis 3, 4 i 5 
C.P. Circell Moja-Oierdola 
Parvulari 5 
CEIP Nostra Llar Sabadell 
Parvulari S 
EscoJa Cooperativa El Puig 
Esparraguera 
Parvulan S 1 1 r 2n de Pnmana 
C.P. Lloriana Sanl V1cen<; de Torello 
Parvulari S 
EscoJa I'Horitzó Barcelona 
Ir de Pnmana 
C.P. Verge del sol del pont 
Roda do Ter 
2n de Prirna ri¡:¡ 
Col-legi Nostra Senyora del Carme 
R1poll 
2n de Pnm<1na 

CICLE MITJA 
Escola I'Espill Manresa 
3rde Pnmana 
C.P. Montju"ic Glfona 
3r de Pnmána 
C.P. Platero y yo Alda1a 
(L'Horta Sud) 
4tde Pnmm1a 

CICLE SUPERIOR 1 PRIMER CICLE 

D'ESO (Se i 6e EP /7e i Se EGB) 
CEIP Monsenyor Gibert 
Sant FrUIIos de Bages 
Se de Pnmana 
C.P. Monlsanl Reus 
Sé de Pnmána 
C.P. El Dolí Prem1a de Milr 
Sé de Pnmána 
CEIP Mare de Deu de Montserrat 
Su na 
Sé 1 6c de Pnmana 
Escola Puigcerver Reus 
6é ele Pnmaria 
Escola 8ellaterra Bcllatorra 
6e ele Pnmilria 
CEIP Lillet a Güell La Pobla de Lillel 
6e do Pnmá11a 1 7o d'EGB 
CEIP Montserrat Esparreguera 
7ed'EGB 
CEIP Sant Josep de Calassant;: 
S una 
Se 1 6C de Pnmána 1 7e 1 8e óEGB 
Col.legi El Carme • Vedruna 
Manlleu 
7é 1 Sé dEGB 
Col-legi Mare de Deu del Carme 
L'Espluga de Francoli 
7e 18e d'EGB 
C.P. Taquígraf Martl Xát1va 
(La Costera) 
7e 186 d'EGB 
Escola I'Horitzó Barcelona 
Béd'EGB 
Col-legi Nostra Senyora del Carme 

Balaguer 
Onol Carrera 1 Toro. de Sed EGB 
Col-legi Episcopal Mare de Déu de 
!'Academia L1e1da 
SédEGB 
Col-legi Jardi Granollers 
Se d'EGB 
C.P. Sant Vicent Ferrer Teulada 
(Marina Alta) 
Se d'EGB 
C.P. Pau Vi la Esparreguera 
Alumnas del Cicle supenor de 
Primaria 
CIP Campclar Tarragona 
Sé de Pnmana 

CICLES DIVERSOS 
C.P. Les Moreres Les Pobles 
Des de Parvulan 3 hns aBé d'EGB 
Z.E.R. El Francoli Vallmoll 
Des de parvulari hns a 7e d EGB 
C.P. Castell d 'Ódena Odena 
Alumnes de tots els CICles 
CEIP Salvador Espriu Sanl Fehu de 
Llobregat 
Alumnes de lots els cicles 
Z.E.R. Poblet 
Escoles de V1mbodi. Vllaverd 1 
Blancafort 
Alumnes de tols els c1cles 
E. P. Ca mi del Cros Malaro 
Alumnes de lots els c1cles 
Escola Pública Sentfores 
Sentfores (V1c) 
Des d'Educ<\CIO lnlanhl fms a Sé 
d'EGB 
C.P. Miguel Hernández A1ola 
(Ribera Ba1xa) 
Educac1ó lnfanllll Pnmaria 
Escola Castell de Santa Agueda 
Ferreries (Menorca) 
Alumnes de lols els cicles 

EDUCACIO ESPECIAL 
Escola Angel de la Guarda 
Motlet del vanos 
Alumnes deis d1versos mvells 

SEGON CICLE D'ESO, 8UP, 
COU 1 FP 
1.8. Santiago Sobreques G~rona 
1rde BUP 
Escola Dauradell Badalona 
2n de BUP 
Col-legl Nostra Senyora del Carme 
Balaguer 
Lid1a Monlserra l Masana. de 2n de 
BUP 
1.8. Alexandre Deulofeu F1gueres 
3rde BUP 
1.8. El Cairat Esparraguera 
3r de BUP i COU 
lES Joan Ramis i Ramis Maó 
3rde BUP COU 
1.8. Manuel Sales i Ferré Ulldecona 
17 treballs d'alumnes de COU 
Aula escola europea Barcelona 
Alumnes ele COU 
l. B. Els Tres Turons Arenys de Mar 
COU 1 2n de Batxllleral 
Col-legf Episcopal Mare de Déu de 
!'Academia Lle1da 
2n de FP·I 

IFP Escola del Treball Ue1da 
1 r Modul 111 d'anahs1 1 control i 3r de 
FP-11 
lnstilut Vidal i 8arraquer Tarragona 
Sandra Plana Jusi de Se de Comer<; 

PREMIA 
MESTRES 1 
PROFESSORS 

Ha estnl nto1ga1 "ex acquo" als lreballs 
seguents 
THEORIA 
Elements de Filosofia peral 
Batxillerat de Postsecundaria 
d 'Oriol Colomer i Caries. de 
Calella 
Un lreball, ben fet1 ben escnt que 
proposa una mlroducC1ó a la hlosoha 
sense haver de recorrer 
exclus1vament a l'estudl cronologic. 
Un lreball eslructura l en forma de 
models on s'h1 dosplcguen els 
coneixernents bils1cs de la f1losofia, 
alhora que olere1x un bon nombre de 
recursos blbhogral1cs, pensats des 
d'una perspectiva autenlicament 
catalana 

SER JOVE 1 VIURE AL PAÍS 
VALENCIÁ 
de Josep V. 8ataller, Conxa 
Rovira. Emill Gaseó i Merce 
Garrigues. de Carcaixent 
Un pro1ecte de caracter 
mlerdiSCiphnan ben mnovador que 
preten <tprolund1r en la recerca de la 
rdenlllal deis JOves valencians. 
Plante)ot mi!Jan'<anl un proces de 
modihcac1ó conceptual amb 
descober1a. recolllda lmterpretacio 
de dades, amb conlrast d'h1potesis i 
redaccoó de conclusoons Planlo]al 
sense dogmat1smes miiJan'<ant la 
rellexoó el debat1 el treball de grup. 
Amb un propoSil l'educaeto d'un 
segt11t d'aCIItuds 1 valors per tal que 
els jOves s'1mphqu1n personalmenll 
col.lecbva en el lulur del Pa1s 
Valenc1a Un propos11. aquest. alrevot 
' valonl en un conlexl prou confhcllu. 

JURAT 
Carme Alcoverro i Pedro la 
Rosa 8oixaderas i Saez 
Margarida Cambra i Giné 
Roser Galceran i Folch 
Josep Gonzalez-Agapito 
Joan Mallar! i Navarra 
Margarida Muset i Adel 
Juli Palou i Sangra 
M. Rosa Vilaseca i Reguant 

ACTES DE LLIURAMENT: 
Diumenge, 9 de juny. Premis als 
Alumnes, al Casal de I'Espluga de 
Francoll 
Dijous, 13 de juny. Premisa 
Escolcs 1 a Mestres 1 Professors, 
al Pala u de lfl Generalitat. de 
Barcelonn 

Dotació total:12.000.000 
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7 4 Lo m estro i el mestre 

L'article fa 1111 halanr deis ol~iectius 
que es ra ¡Jianh~iar el Pri111er Congrés 
de la Renoracití Pedtlgi1gico i del gmu 
d'llssoli111ent acon\eguit. descriule., lí­

IIÍes t!'an·iú mh importwlls t¡tu' ''flan 
anal elahorant i destacll le., ¡n·opo.\fe.\ 
referen!s ti l'organir::ació de lo reno­

mció pedagt)g ica. 

Balan~ i propostes de futur d'un 
congrés singular 

.loan Domimech Francesc/1 El di a 1 O tk kbrer <f enguany. e!-. 
clau!-.urava el Primer Cong.ré~ de la Reno­
vació Pcdagt>gicl arnb les sevcs Jorrwdes 
l'inals. Duranl quasi lre~ unys. el Primer 
Congró ha estat un punt de referencia de 
centenar~ tl'tlCli\·itah organit1.ades pcr les 
cntitats més rcpresentaliH~s de la 
Comunitat Educati' a: comis:-.ions i :unbih 
de trehall. jornadcs territorial:- i j01 nadcs 
tematiquc.'o. prcscntacions. Jebut~. con­
ferencies. acles adhcrits. arliclcs d'opini<Í a 
la premsa ... Pcr(l, qui nes han cslat les 
conclusions i cb rcsultats més rclk\'ants 
de tola aquesta reina realit7ada') 

Per respondrc a aquc\ta pregunta. en 
primer !loe l'arcm un balan<; deis objcctiU!-. 
que ens plantcj;l\cm i del g.rau d'a..,..,oli­
mcnt o k' dilkultats que hem tingut. En 
scg.on lloc . dcscriu rem les propostes i línies 
u· accicí mé~ important~ que "' han anal 
elaboran! c11 el tkscnvolupament del con­
grés. Pcr acabar. destacare m aquel les pro-



Els resultats del congrés els haurem de valomr en els anys vinents 

perla capadtar que lwurá tingut de generar nm·es acciOIIS. 

postes rcferents a l'organítzacíó ele la re­
novacíó pedagi'>gica í que comporten una 
línía dt: continu'ltat per alii propers any/i. 

Subratllem. primeramelll. el seu caracter 
obert. En aquest sentit. i les conclusions 
voldríem que en fossin un exemple, no es 

tractava tanr ele elir «COill han ele ser les 
coses». com ele dibuixar camins, arribar a 

acords. explicitar els conflictes ... El~ 

resultats del congrés els haurem de valorar 

en els anys vinents per la capac itat que 
haura tingut ele generar noves accions. 

Obiectius i model del 
Primer Congrés 

l. /\conseguir la panicipació del con­

junt d'entitats de la cornuni tat educativa. 
Promoure ümbits Je rellexi6 comuna entre 
els Jiversos nivells i sectors educatius. 

Aqu~sta panicipació ha esta\ molt posi­
tiva . Per primera vegada hem tingut 
l'oportunitat de crear un cspai comú al 

conjunt de sectors, ni vells educatius. edu­
cació reglada i no reglada. La cinquantena 
d'entitats del comité organitzador. més una 
cinquantena més que han participar a ni­
vell territorial dernostren rcxit ele la pro­
posta. Tanmateix. no lOtes les entitats han 
participat tant com hauríem volgut i algu­

nes només ho han fet formalment. Hem 
constmat la clificullat ele promourc ~unbits i 
activilats comuns ja que la majoria de les 
entitats estan acostumade~ a organitzar 
només les propies. Aquesta participació ha 
estat molt reeixida sobretot en els ambits 
de treball (que han agrupa! a persones de 

procedencia molt diversa}, en les Jornades 

Tcrritorials i Tematiques (en les quals han 

participa! entitats locals i comarcals) i en la 
comissió tecnica. 

2. Recollir les reflexions i experien­
cies del conjunt ele realitats eclucatives del 

paí!->. Organitzar descenlrali t:radament el 
congrés. 

L'organització del congrés partía de la 

iniciativa que, en cada territori, tenien les 
organitzacions i entitats locals i comarcals. 

La qua! cosa ha produ'fl una resposta moll 

arrclada. pero en alguns casos desigual. En 
les comarques i local itats en que s'ha 

prouu'lt un trcball conjunt entre aquestes 
cntitats ha estar possible. moltes vegades 

per primer cop. l'organització de debats o 
jornades ele treball conjuntes. 

3. Valorar i donar a coneixer les expe­
ricncies i propostes de renovació peda­
gógica i afavorir-ne de nove~. Crear un 
banc el' experiencies educati ves. 

S' han recollit quatrc-ccntes ex periencies 

eelucativcs d' una gran diversitat i riquesa. 
El valor més importan! cl'aque:o;tes 

experiencies ha estat la voluntat demostra­
da de vincular-se a un proj ecte col· lectiu. 
qi.iestió que corresponia a un deis objecrius 
de la proposta. El congrés pretenia fer una 
feina basica i primera ele elifusió. la qua! 
cosa s'ha aconseguit. sent molt positiu el 
nivell aconseguil de comunicació horit­
LOntal entre les expcricncies i els centres. 
No s'ha avan<;at suficientment en l ' impuls 
de noves experiencies. Pinalment. les expe­
ricncies lampoc no han estat un punl de 
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n.:l'ercn<.:ia cxcessi,·amcnt -;ignil'i<.:atiu per 
a ks refkxions i cb trcballs ckl~ ümhits i 
jornadc~ . 

4. Artkular un dcbat que tingués en 
l'Oillptt! 1" 1!\pcriencia i le~ apol'laciOn\ de 
cada un dcb panicipant~. po-,é.., "obre la 
\aula cb punh de conflicte i elaboré~ une~ 
llnie~ de l'utur. 

Hl debat que s'ha produYt ha tingul en 
comptc l e~ pcrcepcions i els punh de vista 
del <.:onj unl de participanb. S'ha a\'an~·at 
tamhé en la definit:ió de línic~ ti' acluat:ió 
que puguin orientar el trcball tkb proper.., 
an) "· Un Jeb deficib mó rc<.:ont!guh ha 
esta! el grau u· innovat'ÍÓ del wnjunt de 
condu-,ion~ i propo~tes. que no ha a~solit 
el-, nivel!-, que pot'>er algum. sectors espe­
raven. Les propostcs i do<.:ullH.:nts han esta! 
una mica di-,per~os a utusa. entre altre~ 

111ntius. de la mnn<.:a d'un document hase 
de ret'erencia. 

5. Promoure un Jebat \OCial -,obre teme~ 
cducalius. /\costar la rcllc'\1\) del món Jc 
l'cducat:i\í no formal al de l'educaciú for­
mal. Fer prcsents els Jcbats del congré.-.. en 
el-, ümb its no educalius. 

Potser aque~t ha e~tat 1' objt . .:ctiu menys 
acon~eguit. No hem acon~eguit que ds 
dcbah impliquin allre" sectors a mé-, del 
prok ... ~orat. un .... pot:\ part!\. alg.un alumnc. 
algune.., per..,one:- Je l'adminl..,tració. pocs 
rl·pn.:~enlanl\ de l'cdu<.:ació no formal ... han 
e-,lal un-, con\ idats de lu\c en un congré~ 
que s'ha ba~at en el treball d'una avanl­
guarda uc prof'essionab de l'enscnyamcnt 
que con1inucn rc-,ponc nl a qual..;e\ ol pro-

posta de rcnovació pcdagogica. El ressó en 
e l~ miljans de comunicació ha estat mol! 
petit (tot i e l ~ més de dos-cen l-> artil' lcs 
apareguts a la prem-,a en aq uc..,h any'>) i llan 
estat contadís-.ime.., les refcrl:ncies del 
congré.., apareguJe.., en alu·e.., ümbits. 

Propostes i línies de treball 

El pro<.:és realitzat cns ha portal a un 
cong ré~ en el qual les conc lu-;ions ~.,(\n 

d'una gran rique~a. Amb l' objecliu de no 
elaborar un doeumcnl tancat o cxces~l\'a ­

ment prc-.nipliu. el treball d'aqucsh tre.., 
an)' ..,·ha rcferit a la quasi tolalitat d'a-,­
pecles del ..,i..,tcma educatiu. l dicm la qua..,¡ 
totalitat. ja que algun.., k'mcs prücticai11L'nt 
no han estat pre'ICI1l~ en eb dehals (l'cdu­
cació no reglada. 101 el que t'a referencia 
a l'ensen)amcnt po~lobligatori. la l'nr­
maci<Í prof'e-,~ional i l 'en~enyamentunin~r­

sitari ... ). 

Amb el ri..,c de n:..,umir e\ccs~i' ame ni 

el conjunl de matcrials publicals (les qulll­
ze reviste" " RenO\ acití Pedag(Jgica») f'cm 
a conlinuacit) una rclació d'aquelle-, pm­
postcs que poden :-er més rellcvanls del 
conjunt. 

l. El si-.lcma cJucatiu. en el ~eu con­
junt. ha de ter po-...,iblc una vcritabk Igual­
tal J'oportunilah cducati\e-, per a 101 
l'alumnat. -,ig.ui quin -;ig,ui el \CU origen o 
procedencia. lla de potenciar i de..,cn ­
volupar k~ di\ ersc~ siluacion-.. cultural\ i 
cducalivcs existenh. pcr tal t.fot'~rir una 
educ<lci6 hü.., ica. obl igatoria i de qualitat 
pera tol l'a lumnat. 



El procés realir;.at l'/1.\' lw porwr a lfll congrés en el qua/ 

les crmclusiou.\ .w)n d'una gmn ric¡uesa. 

2. E:- co n~tata e l paper <kl cent re 
cducatiu com a lloc en el qual e:- gc.,ta de 
forma natural la renovació pedagogica. E~ 
dcfi neixen uns centres arrelats a 1' entorn 
amb capacita! d' incid ir-hi i J'intcrrc la­
cinnar-s·hi. amb projectes educat iu~ con­
~en~uab i a~~umih per cada comunitat 
educativa. 

3. L 'autonomía educativa, en toLes les 
scves dimcnsions. es considera bi'l~-.ica per 
tal d'avan<;:ar en la qualitat de 1\:nse­
nyament. Una autonomía que ha d'asse­
gurar les condicion~ ba~iques de qualitat en 
tot~ eb centre.., i que. a partit d'aquí. 
aprol'undeix en l'espec ificitat de cada 
projecte educat iu. donant resro~ta a a k~ 
nccess itals de l'a lumnat. 

4. Els centre:- educatius públic~ són el 
motor de la qualitat i de la innovació en el 
wnjunt del si~tema educat iu. É~ impre~­
cindible una actuaci6 específica de l'ad­
mini~trac ió respe<.:Lc a aqucsts ccr1tn.:~. El 
conjunt de centre~ - públic<. i pri' ah 
conccrtats- han d · oferir tlllC"> rnatei \C:­

condil:ions de qualitat. 

5. L'administració educati va ha d\:star 
al servei de la comunitat educativa. lla de 
dcs<.:ent ralit zar le.., seYes compe tcncie.,. 
af:l\ orint 1' autonomía reals deis centre., 
cducatiu:- i 1' a<.:O">tament deis lloc" de pla­
niricació. gesti6 i deci:-ió als afec ta!<.. 

6. L · educaci<Í ~·ha de !ligar c.strctam\.!nt 
al'> tcrritori :-.. En cb municipi~ hi ha un 
entramat d'as~oeiacion'>. entitat:-.. grup~ 
que. conjuntament amh cls ajuntaments i 
els centres educatiU">. poden potenciar 

plans educatiu:- que tinguin en compte les 
neccs'>itat<. cducati,es i '>Ociab de l'cntorn 
immcdiat. 

7. Els valors cstan prcsenb en lotes les 
dimension.., del fet educatiu . De manera 
implkita i C\plícita. De'> del currículum i la 
formaci6 i actuació del profc-.-.orat. fin!> ab 
sen eis propi~ de 1' admini'>traci6. 

8. La parlicipació és un deis factors 
fonamcntal ~ que permct una corr.;spon­
sabil itat de toh els sectors en el fel edu­
catiu. La participació ha de ">er pre:-ent en 
tot el ..,¡~tcnw eclucatiu. Tanmatei:-.. -.:a~­

senyala que cal aprofundi r en dos aspec­
tes fonamentals: en la planil'i<.:aci(> educa­
ti va i en el procés d'aprcnentatgc de 
l'alumnat. Do~ a~pectes all unyats pero que 
haurien de '>imbol it7ar el grau de demo­
cracia a<.\olrt. 

9. S' ins istcix en l' avaluació global i de 
tots els aspcctc:- de l'educació com un dels 
dements clau del seu dinami..,me. Sense 
una m alua<.:iú :-i~temi'ltka. col·legiada i 
form<HÍ\ a ó impossible que C"> puguin 
establir mesures per millorar la quali tat. 

10. El prol'essorat és dcfinit des de les 
nove-.. funcion~ que la ~ocit:tat li clemana 
per tal de re<.pondre de manera competen! 
a le~ no\e<. neces~itat'> i demande<.. E~ 

dellneix el profe:---.,or eorn un prote-.,..,ional 
que treba lla cooperati \'amen t. rellexiona 
sobre la prúpia pr·actica. amb una sóli­
da ronnac:i6 humana, científica. pedago­
gica i etica. 

l 1. Els diver:-o!> ni vells educarius 
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modalitat~ formati\'C!\ poden e!\tahlir pro­
jcctc~ conjunh i compartih. De' del con­
ccptc d' educaci(í pcrmanent. C!\ fa nccc!\­
!\?lria la configuraciú d'itinerari!\ cducatius 
progre.ssius. gradua ls i cohen:nts. La im­
porüncia. cada vcgada més gran. de 
l'cducació no formal en el procé!\ edw.:atiu 
de l'alumnat fa impre')cindiblc l'c~ta­

hlimenl de ponh c~tables entre aquesta 
l'cnsenyament regla!. 

12. La renovaci6 pedagógica ha de ser 
una actitud i un procé-. constan! de n:cerca 
de nm es idee' i proposh~!\ que comportin 
una millora educati\a. La renO\aciiÍ peda­
g(¡gica és un clement que ha de ser pre­
~cnt en el conjunt <.k l'educaciü. en tots cls 
!\eus ni ve 1 b i en 1' act uaci ó de tot!\ e 1!\ se u~ 
\Cctor~. 

Continu..-tat i futur del 
Prime r Congrés 

Mol tes de les anrll isis rcalitn.1de!\ han 
c'tat recurn.!nh en cb aspecte' que fan 
referencia a la relal'i6 enrrc socil.!tat i es­
cola. S'ha assl.!nyalat a bastament aquesta 
relació, que 110 cstü mancada de l'onflil'tes. 
ni lampo<.: <.k punts de contacte. El Primer 
C'ongn5s ha asscnyalatla neccssitat d'arri­
har a un nou ••l'Ontracte social •• i cdul'atiu 
que clarifiqui el paper. les re,pmNlbili­
tat-. i funcion.., tk cadascun del' agcnts 
cducatiu~. 

Aquesta idea ha tingut una concrec10 
que pot a!\scgurar la continu'llat del !re­
hall engegat: e-. tracta de la propo,ta de 
construcció d ·una Xar\a de la Rcno\'ació 

Pedag(1~!ica a Catalunya. Aquc..,ta xarxa C!\ 
ba'>a en la hip(He'i que la reno\ aci\í 
pedagügica crei xera ~¡ L'l wnjunt d ·ele 
mcnb que en formen part.., · art iculcn pcr tal 
de c01npart ir, intercan viar i col·laborar amh 
1' objcctiu de mi llorar día a día 1' educarió. 
Una pan i mportantb..,ima d' aquesta xaf\a 
la pot l'On,tituir la propo,ta de coordinacio 
tic centrl.!~ cducatiu.., pcr a la rcnovacilÍ 
pcdagl>gica. 

Més que esperar un se~on congrés que 
torni a rl.!mnure la comunitat cducati\ a ca­
talana. cal C'>tablir des de la rc..,ponsabilitat 
de cada entitat i sector k'> 111C!'-ures que 
pcrmctin enfortir cls lligam ... entre tots 
nosalt rc~ i que generin al'c iom: ed ucatives 
que facin realitat le!\ línic'> <.factuaci<í 
ddinidc:-. duran! aque'>h trc-.. anys. 
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Veure'ns al cine 

Jaume Cela 

L 'autor comento dues pef·líntles que 
Ienen co111 u protagonista la Jlgum del 

111estre. en coJn¡wro algttns aspec/es 
wnh /re/.\ de le., e.\coles actual.\ del 

nos/re JWÍ.\ i en de.\lllca alguns detall.' 
net:atius c¡ul' reforcen 1111a imatge del 

mestrC' que colll'Íilllria replantejar. 

. o fa gam.~ ht.:m pogut 'curt.: dut.:' 
pcl·lículc~ que tt.:ncn c..:om a eix 'crtchraúor 
la figura dt.:l mt.:•-trt.: i b. rclacion~ qut.: 
estabkixcn amb cls scus i l e~ \l'\ t.:'i 

alum ncs. 

La prilllcra ~~Mente., peligroso.\. dirigi­
da pcr John N. Smith i interpretada pcr 
:Vlicht.:lk Pkllfer. ~:n d paper de la pro­
fel>~ora protagoni,la. i George Dtund;a. 
qul.' 1.:''> con\l'rtci' en un pmk-,-,or afable i 
simpaticol que adnll'l que la ~eva reina té 
un componen! de hogeria i que. a mé~ a 
rn6. ruma. detall t¡UL' fa augmcntar aq u~: lla 
crccn<,;a que l'olki de mcsn·c t.:sl~t integral 
per per~om.--, que t.:slan acoslumades a anar 
conlracorrcnt. :-.Jo oblidem que tole" duc" 
pel·lícuk-., són nonkunericane~ i als E~tat-. 
Unih !'acle d·en<.:t:ndre un cig.arrct 15, 
consideratun ataca k' normes -.,ociah mé' 
elcmentals. Pobre Humphrcy Bogan. ~¡ 

aixequó el cap. 

L¡_¡ ~cg.ona 0s Pro/'essor 1/oi/(IJu/. de 
Stcphen llcrd, i interpretada pcr Richard 



Totes dues pel·lícules tenen algune.\ sinúli111d.\ que ¡•oldria e.rposar 

i com¡wmr-les amh alguns trets de les 

escotes actuals del nostre país. 

O rey fuss. que fa el papcr d' un pro res sor 
de música que intenta arribar a ser com­
positor i que. mentreslanl. es dedica a 
1 'cnscnya ment. 

Totes dues pel·lículcs tcncn algunes 
simi lilltds que voldria exposar i comparar­
les amb alguns trets de les escolcs actuals 
del nostrc país. 

La protagonista de la primera pcl·lícula 
esti1 tramitant el seu divon:i i dccidcix po­
sar-se a trcballar. A través d'un amic. 
profcssor tamhé. aconsegueix una entre\ is­
la amb la -.otsdirectora tlel cc.:ntre de sc­
cundüria on treballa l'amic i. després d'un 
brevíssim intercanvi de paraulcs. obté la 
pla<;a. La sotsd ircctora informa la cantli­
data de les característiques del grup que 
tutoritzar~l i perno espantar-la fa se rvir uns 
quants eufcmisrncs que indiquen que la 
1\.!i na que !'espera no és gens füci l. b:l grup 
estü formal per uns quants noi<> i noies amo 
molt pm: intercs per l'estudi - i el poc 
intert!s neix de la necessilat de graduar­
se- . provincnts de famílies desestructu­
radcs. la majoria negres i ,r a !tres mi nories. 
que vi u e n en barris rno lt dcgrada ts. 
L'institut ha decidit agrupar Lota aquesta 
co lla en una mateixa classe - potser per 
allt) tle les pomcs podridcs- i el grup no 
fa altrn cosa que presumir davnnt la Pfcif­
fer tl' h¡n er fct fugi r les anterior-; me-.trcs 
ahans d'acabar la primera ~etmana. 

Superat el primer em.urt . la Pfeiffer 
decidcix acccptar el repte i mirar de tirar 
cnda vant aquella co lla tan conflicti va. El 
primer rccur~ que utilitza és el-. coneixc­
mcnt s qu¡; té de karatc. savicsa que ti prové 

ele la scva etapa de marine. Del kat·ate 
passara a la gramatica i de la gramatica a la 
poesía fent -.en·ir recursos que afecten 
l'estómac del<., seus i de les se,·es alumnes 
i que són molt discutibles. pero. en el seu 
cas. efica¡;os. No cal dir que al final de la 
pel·lícula. i seguint una tradició que ve de 
lluny i que té il ·lustres i polemics prece­
dents, la protagonista es rara seu el grup, el 
qual impedir~' que la professora abandoni 
l'institut al final del curs escolar. 

El profcs~or llolland també treballa en 
una escota de secundüria. pero no té un grup 
contlictiu. Ell els dóna classes de música i 
els problemes amb que cnsopega no tenen 
un abast social tan destaca! com a la 
pel·lícula anterior. Holland tria la feina de 
mestre per trobar moments per poder com­
pondre música. A poc a poc. ;mira des­
cobrint els valors de la nova profcssió i la 
idea de cornpondre quedara en un segon 
pla. Quan no li falta gairc temp~ per jubilar­
se. la junta de govern de 1' escota decideix 
retallar clespeses i suprimir les classes de 
música del currícu lum del centre. i Holland 
ha d'abandonar la docencia. Pero els seus 
ant ics i l e~ scves antigues alumnes clcci ­
deixen retrc-li un homenatge sorpresa i 
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manifestar-Ji tot el que ha significa! per a 
le!-. se,·es vides. 

Totes dues pcl·lícu lGs ens mostren uns 
professionals sensc una vocació ini<:ial cla­
ra. pero que no llcncen la tovallola davant 
les dificultats que troben en el desen­
volupament de la .,e, a feina. Toh do' con­
licn en eb nois i en les noies i !->C senten 
responsables tan! deis scus progr~;:ssos aca­
dem ics com de l:-. humans. Tots dos saben 
que perque una persona avanci ca l que tin­
gui un bon nivcll d · autoestima. La colla que 
han de tutoritlar tenen una imatge molt 
negativa de si mateixo-; i tots dos rncstre:. 
parteixen del convencimcnt que el primer 
que han de ferés C<lnviar aquesl punl in icia l. 

En una entrevista a Michelle Pfciller li 
van preguntar d' on li rm.>,·enia la vocació 
<J'actriu. Ella re:-.pongué que tot ho devia a 
una professora de secundaria que va dir-li: 
<<Cree que tcns talent». L 'actriu confessa 
que la seva an tiga prol'essora va declarar 
que no recordava aquest comentari. Pera 
la mcstra. aqucllcs paruulcs no van signi­
ficar res. per(l per a l'adolescent Pfeiffer 
van marcar- la profundament. 

Per a bé o pcr a mal. la influcrH.:ia deis 
me'>tres és molt importan!. Hi ha molts 
casos de pcrsonatges públic' que han 
tc,timoniatla import~lnciaque va tcnircl fet 
que els ~eus o les seves mestrcs conriessin 
en les possihilitats que tcnien i que no c ls 
consideressin uns fracassats. Els mcstres i 
les mestre' ens hem d'imposar el costum 
de parlar deis no'>tre:-. i de les no..,! re" alum­
ncs d'una manera positiva. no sigui casque 
un comemari despect iu actuY com un cnp de 

ma<¡:a. com un revubiu que impedei .\i el 
progrés posterior. perque col·labori a con­
formar una autoimatgc ncgati\'a que no es 
pugui -.,uperar. 

Una altra qualitat deis dos mestres és 
que c-., preocupen pcr COl1CÍ \Cr cada un deis 
seus alumne ..... Hi ha una 'oluntat explícita 
J'aproximar-sc a la realitat extraescolar 
que viucn c ls noi!'. i les noies. Intenten 
trobar les claus que cxpliquin els seus com­
portamcnts i la seva esca:-.sa motivació. 1 
aquesta presencia de la figura del mesrrc no 
és omnipotent. Elb també tenen les sen's 
contradiccion~ i pateÍ\en b, terbÍOI1!-> que 
neixcn d'uns resultals que no C!'. corres­
ponen semprc als esfor<;o" que hi han 
dedica!. /\qucsta presencia deis mestres 
es tradueix en un saber estar en el !loe ¡m:­
cís i en d moment que l'alumne eb ne­
cessita. 

Si aquests Jos elernents poden col·lo­
cm·-sc en el plat positiu de la balan~a. hi 
ha tamh~S alguns detalls que reforcen una 
imatgc que convindria replantcjar. 

En aquesta mena de pel·lículcs acos­
tumen a apareixer mestrcs que intenten 
transformar la socictat pan i nt del can vi 
deb alumncs i de le.., alumncs del" quah 
s<'in responsables. L · afirmac.:ió: «can vía la 
persona i cam·iaras la :-.ocictat» exempli­
fica el que vu ll Jir. 1-li ha un componen! 
<fidea lismc mol! més elevat que en qual ­
scvol altra professi6. Aquest fenomen lam­
bé afecta le' profcssions lligadc-. a la salut 
o a 1' a'>\Í-.,t0ncia :-.ocia l. A i \(l C\pl ica que en 
aquests mcloclramcs que tenen com a 
escenari el món de l'cscola. cb prorc-.,-



Veure 'ns rt la pantalla sempre ajuda. lot i el color rosa 

que impo.m el món fe !ir del cinema. 

sionals que hi apareixen pertanyin al camp 

de les anomcnacles humanitats. Sembla 

com si el m6n deis guionistes no es pogués 

plantejar un profcssor de ciencies que tam­
bé participés cl'aquesta actitud i que es 

preocupés pcl dc~erwolupament global deis 
'ICll\ i de le\ sevcs alumne'l. El Keating del 

Club cid\ ¡wetes morts és professor de 

1 iteratura. sohretot de poes ía ; Holland dóna 

classcs de música i els nois i noies de 

Mentes ¡>eligrosas !roben el camí a partir 

deis comentaris deis poemcs de Dylan 

Thomas i de Bob D y lan. Els exemples que 

ens dóna el cine ens prescnrcn un pro­

rc.,sional carregat de bones intencions. una 

mena d'home o de dona capa~ de \Uperar 

qualse\ ol di licultat sense cornptar mai amb 

l'ajuda de la resta de l'equip de mcstres. 
Bcn al contrari . la instituci6 escolar scmprc 

aparcix c.: o m un a mena de nos a que di fi c.:ul ta 

l'acci6 individual de l'heroi o de l'hcro'lna 

que s'atn:vc ix a entrar dins !'aula. Els que 
cxen:eixcn runcions directives són. gairebé 

\Cillpre. uns incompetents que no tcnen 
cap idea de pedagogía ni de relacions hu­

manes. El mestre o la mcstra no nomé'> ha 
de lluitar contra una cla!-.se que es presenta. 

en els ~e us inicis. com un grup hosti l. sinó 

que ha de vencer tob els impcdimcnts que 
li posa la institució. 

En aqm:stcs pel·lículcs no es convoca 

una reunió per parhu· de res. ni aparcix en 
cap mornerll la import~tncia que tt! pera la 
qualitat del servei cducatiu, un equip de 

mcstrcs compromes en un projecte con­
~ensuat que respongui a le-., neccssitars 
Jcb ~eus i de les seves aiLrrnnC!-.. Quan 
arriben a l 'c~cola no ~ón rebut s per 1\:quip 

de rncstres que els ofcre ix la scva col· la-

boració i el scu suport. No reben cap infor­

mació sobre els objectius que pretcnen 

assolir en aque l! centre. El currículum és 

una llosa, una proposta tancacla que no es 
pot variar. La importancia d'una bona 

acollida inicial no té cap papcr en aquesta 

mena de pcl·lícules. Si aquesta manca de 

sensibilitar també es dóna en el cas de la 

recepeió dcls nois i de les noics. no m· es­

tranya gens que tinguin els problcmcs que 

pateixen. 

1 un alu·e c lcmcn t negatiu que crida 

l'atcnció i que té una gran importancia en 

el debat que afecta la qualitat de l"cscola 

és la consideració del tcmps escolar. Quan 

sona el timbre que anuncia el final de les 

classes. el mestre interromp rexplicació i 

tothorn se' n va. La dimensió educativa i 

polivalcnt deltemps no té cap validcsa. Una 

hora té seixanta minuts i tots eb que ens 

dediquem a l 'enscnyament sabem que en 
algunes ocasions una hora pot durar 

seixanta-cinc o cinquanta-cinc minuts. 

Tots i totes les rncstrcs hauríem d'anar a 

veure aquestes pe l·lícules per aprendre deis 

enccrts de les sevl!s propostes. l. sobretot. 
també per aprendre del~ seus errors . 

V cure· ns a la pantalla semprc ajuda. tot 

i el color rosa que imposa el mcín feli~ del 
cinema. En el fons la gran majoria de 

pel·lícules arnb presencia de me~1res 

perranyen al món deis somnis. La realitat. 
en aquest ca~. és molt més interessant. 
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Novetats bibliografiques 
Biblioteca Rosa Sensat 

Al \ '¡\RI'/ Ft:Rt\r\NDF.7. M.: SANTOS SA:>IZ. M. 

/)ireccirm de centros docente\: ge,tilín ¡mr 
woycc//IS. Madrid: Es~:ucln E!-.paiHlla. 19{)6 

( cdu~:aáín al d ia) 

Extracl~: tk l'índcx: 

1 .a gG~tión por proyecto~. moda o nG~:c~idm.l: 

Lo~ contenido~ de un proyecto uc uirccción: 

C~tratL:gia-., para la elabora~;ión UC~arrrollo )' 

CYaluación del pro}CCIO uc uirc~:ción: Tec­

nología de diagnó-;tico y an;íli'>i~ de t.:apaci­

dadc~: Tecnología ..,obre la planii'IGH.:ión. 

toma de decisione!-., integración y márketing: 

Proyct:lo de diret:c ión de un c<.:n tro de prima­

ria y dG s<.:cundmi a 

BARRJ:. M. o:lesrin FN·ilt('/1111 ét/t(('{l/l'lfl' J10lll' 

notre tent¡l.l. Mouan-:-Snnoux: PEM F. 1995 

( Rc~soun:c~ pédagogiquc.., ). :! '. 
C'Oin li'<A. A. El quehacer étim: guía para la 

t•ducaáfÍit moral. ;\ladrid: Sant i llana. 1996 

(Aula XXI: 61 l 

011 1 DF Ut.Zl iRRUN PAUS.\S, A.: M \';I·.GOS,\ 

Li\B \D. A. La dinúmiw de ~ru¡1.1 l ' ll l'accirí 
1/lloriul: 1/clirilal.\ perfa ti /'aula. Baree lo­

na: Gm6. 1 t)96 ( Ribl iotcca de Guix: 1 O 1) 

E>-tradc de l' íncle:<.: 

La dinftmica de grup~ en J'acció tutorial; 

Importancia i pos:-ibilitats de les din[tmiquc~ 

de grup: Pla de trcball : Descnvolupament de 

les act i v i tat~ 

Ensenmr 11/lll i'llllll iqut•s. Barce lona: Gra<Í. 

1995 (El l.lapi~: 9) 

Ex trae te u e 1' ímk x: 

En!:-.enyar matcmütique., en el cidc 3-6. en 

!'etapa 6-12 i en 1' etapa 12-16 

ESCARDIB LI I.. C.: 0 1'1-.RO . M. Programa 
d'i~twltal tf'oporlultitat:; nuies i nois a 
/'es('o/a. Barcelona: ln~titut Catalü de la 

Dona. 1995 

La Formacit)n ¡Jemtolleltte del ¡m!f'esorwlo 

en el nuet•o sislc11to educ111ivo de Espmla. 
Coord.: Lui~ Miguel Vi llar Angulo. Vilas~ar 

de Mar: Oiko~-Tau . 1996 ( Prácrica en educa­

ción) 
GARD:-:ER. B.: V\ \J I>I: R ~11:ER. R. Cwpeta dt' 

1111/felluírirn\: 1111 recorrido tridimensional 
¡)()r las IIWI<'IIUÍtim.\. Barcelona: De!>tino. 

ltJ95 
Guia didticrim de/.1 cicle.\ .fúmtalius. Barct: lo­

na: Gencralitnl tk Catalunya. Dep. d 'Ens<.:­

nyument. 1996 (Nou !>i~tcma edueat iu) 
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E\tracte de 1" índex: 
La nm a ordcnaciú 1k 1" educació ti:cnico­
profc~~ional: El~ n:qucrimenh de quali­
fic3t:ió-fonnació: el referent prorc~~ion<tl: 

El marc: curricular: El desen\olupalttcnt 
curricular al centre: La programaci(l dcb 
credit•-: E~trati:gie~ metoJolilgiqw.:~: L. a­
valuació: El cri:dit de ..,ínte:-.i: El cri:di1 de 
f'ormació en ccntn.~' de treball 

1 BLRO 1 Col\S'I \ '\ISÓ. A. Les dolll'l u la hiw/t­
ria co/1/('/llfllii'ÚIIia: muterial.\ ¡wr (/ /'ela­
hnmciá d '1111 ('J'h/il ''ariabfe. Barce lona: 
Generalital de Cala lunya. Dep . J'En ... e­
uyamcnl: ln">lÍillt Catalü de la Dona. llJlJó 
Extracte de 1" índc.\: 
\la1erial per <11 profc.,..,orat: conlinguh. oh­
jeclius Jidftctic' i Orienlacion" peJagü­
giqucs: Malerial pcr " l'alumnal: Les done~ 
i la rcvolució francc~a. la pre.,cnc in lk les 
dones a la Re\'olució lndu!->trial: Evolució del 
model "ocial de la dona: Eh 1110\'imenh 
u· emancipació de la Jona: Le' llonc ... en la 
hi ... toria e!->pan)ola Jel ~egle X>-.: Dona i 
cullllra 

M ,\()!1 1~ ,_\ Y I'OM1 ' 'i. /\. l. 'Educaci(Í tludio­
risual: edumciú sec/1/u/ária o!Jiigaf(!ria i 
hat\ii/Nal. Barc.:lonu: Generalilat de Ca­
talun~a. Dep. d'En..,enyamcnl. 1996 tNou 
'>Ístema educatiu) 
Extracte d~ ríndc\: 
La publicital i la propaganda: El món de la 
tclcvisió: El ci nema: lmatge:-; i c:-.tcrcolips 
en eb mitjan~ de ..:onwnicaciú ftudim·i..,ual: 
Seleccicí lle con1ingu1s i objecliu., rdcril~ 
al.; !eme!'. propmal'.: )~\empleo, per a lreha­
llar algun~ a.,pccte' del-. teme:-. propo ... al:-. 

Materiah'S paru 11110 edu('ocián untirmcistu. 
MaJrid: Talasa. 1996 (Agora: 3) 
Exlractc de l'fndcx: 
Educación alllirraci~ta y cliver.,idnd cuhu ral 
en el estado c.,p<uiol: La con~lrucción dl' la 
identidad: \1atcriak.., de 11·abajo 

NIETO. J. Edumcion Secundaria Ohfigatnria: 

f)(/11/l/\ Jl(/nt la C'!alwmcinn tic/ prm·c•uo 
curricular. :\ ladrid : ces. 19% 
l:.xtntl'lc de l'índcx: 
C'urrÍ<.:ulu pre,cripl i\ o para la Educacion 
Secundaria Obl igatoria: Pauta!-. para la con­
creciún y adaptación d~l currículo: Pn1cc~n 
para el aburar el pro~ cclll currintlar de la 
ESO: contextualil.acic'ln de lo' objeti\ O\. 

orientanone... me!Odolog tco-did;ícl ica., de 
canÍt:ler general. mientacwnl'" para la e\ a 
luaci6n 

R ENA l l l M ;\NI:il\, D.: RO!Ci 1 Al\'1LlS. M.: Ll Al 

1 RliHlO. J. Lo F111111fia i la in/ilncia. Barce­
lona: La Diputació. Senci de Sen ci., 
Social .... 1996 (Senei" ... octak l)) 

E\lraclc de l'índc.\: 
La fa111ília a la 111):-.tra cu llura: r: ls <:<un·i.., 
produ'th: La infüncia i l:t família: La ado­
lc:-.cciK' Ía i la l'amília: J..:, pnlítique:-. de 
henc~lar pera la infüncia i la família: Famí 
lía i infilncia en "itual·ion' de nece,!->ilal' 
e"pedltquc.,: Algun" elemcnh pt•r entendrt' 
el ... !ra ... lorn~ en 1.: ... rum:ton:-. de la família: 
Qlie:-.lion" 1 \!c:n ique~ de lu i111.:rvc nció 1.!11 

famílil.!:-.: Eiemcnt:-- i: til::-. i dconloli'lgic~ 
V;\SQUI;/ BRONI'MAN. A.: NL\RTÍNI:í' .. L / .11 

\Ociali,aciún en la I'H'IWia: tlllll ¡wnpeC'//1'(/ 
1'11/0,t: w{in1. Barcelona: Pa id1 "· 191J() ( Papt• 
Jc.., dt· Pedagogía; 26> 
E\ trae h.' dl' 1' índe\: 
La experiencia de terreno como l'undamenlo 
del man.:o leórico: La:-; inll.! racc ione:; entn· 
mac'>lro y alumno(.,). la' apariencias y la" 
'orprc"a": La cara ocu lta de la luna: ''" 
intcract·ione.., entre alumno" en la cJa..,e: 
Interaccione~ entre mac,¡ro..,: otro a:-.pcc!O 
de la '>Ociali1aciún in\ i~ihlc: l:studio., 
clnogr:ífien:-- de la 'ocial itacitÍn \'n la e~cue­
la: t lll<l \'Ía para explorar 
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Textos legals 

DOGC 

3-5-1996 

Ordrc de: 25 d'ahnl de: 1996. 
p.:r la qual '· e'>lahlt:i\ clcalendari 
C~t:o lar uel t:Uf<; l C)l)f¡. l)7 pcr ab 
t:CI\1 re~ dot:e lll ' un i \·e r,iw ri ~ . 

17-5- 1996 

Re,olut:ití de 7 de m;ug de 
1946. per la qual t:'> o.:Oil\llGJ 

t:oncu¡·-, púhlit· per a l¡¡ conce"iú 
de ll id:ncic' n.: tribu.idc: ' perdura 
tennc treball' de recerca 1 c:'tudi' 
d1rectame111 relacional\ .amb eb 
llocs de treh:d 1 docen 1~. pcr al cur'> 
1996-97. de\1 i nade\ a l prole-.,orat 
de nin~ll' no uni,·er,iwri,. 

20-5-1996 

Decret 160/ 1 tJ9ó. de 1 + de 
maig. pel qual e ' regula e l 'crvci 
e'colar de mc njadll! al -. t:entre' 
dt,cenh puhlir'> de tiwlantat del 
Oe-partamcnl d' En,.:nyament. 

Dccret 1 (J l/19lJ6. de 1 + de 
m:ug. pd qual t'' regula el 'ervei 
c'colar de lram.pon lXI tal de fa­
,.¡ 1 i lar e l d..:'>p i<H_:a lllCill dC 1" alum­
na! Cll l'eduracicí ohl igatc\ ria. 

1996. per la q ual ,·¡mplaten e l\ 
e n>cnyamellts d ·cducacic'¡ o;ccun­
ditria ohligat!H-ia en di' t:Nl\ ren­
tre' docenh püblit·' · 

R!!,oluci(, 6 dl: maig dl! 1 9%. 
pt'r la qual e:' con\ oca t:nncur' de 
mi:rib pcr prm e ir 11<1!.:, ti.: trcball 
de me,lro.: dt' l ~ renlre' e\pelim.:n­
lal' ue rcgim ó p<'c i;ll (CERES 1. 

Re,oluo.:uí de 7 tk m;ug u.: 
1996. per la qua l e' coll \ th.:a 
Cllll t:lll'' dt: mcrit\ pcr prm o.: ir lloe' 
de lrehall d~ me,lr~ dt•l' cemrc' 
anne\th al' t:cntre~ de fnnnac!Cl 
de profc,~or:n . 

Re,oluruí de 15 de maig de 
1996. pe1 1.1 qual e' con\ oc:1 
..:oncu" dt· ml:rib pcr prm e ir e l' 
llot:' de 11\'hall doco.:nh ' acanb. dt• 
caritch::r 'lllgular. en el' centres tk 
rccur'o' pc:dagügtt''· 

Rc,ulut·i(l de 15 de: maig d~: 
1996. pa la t¡ual e' con\ oc.1 con 
cur\ de mcnt ' pcr pro\ 'Cir lloc~ tk 
trehall dm:enl!. l'at:anh. de carill.' · 
tl'r singular. en eh Cillll Jl' d ' apl\' · 
ncntatge. 

Rc:,olució de 15 de 111aig de 
1996. pe1 la qual "' c:onvot·a 
concur' de mt-rih ¡><:1 pnn e ir t•l, 
llot:' de 1rcball dnt:Cill'> , ·acanh. 

22-5-1996 de caritc ter \ Íngular. en e b txn 
tn:' de ren1r'o' educatius p1:1 a 

R~.·,oluciú dt.: 10 de matg de dcfic ienb audiliu'>. 

24-5-1996 

Rc,ohacití dt' 1 X d~: gcncr tk 
199(1. per la qu.tl , ·oh re con· 
l'oca1 ilr i:l pú bli ca per a l:1 
l.'OnCt'\\ iO th: \ lllHt'lll' ÍOrt\ tk\IÍ · 
nadc' al 'lbteninlt'lll de le' llar' 
d· inlanh i tkb t:Cillll''d. eduranú 
infantil tk primt•r cicle de Cal:l ­
lun)a tk t1tulnritat prwada '"11'e 
finaliHII dc lucre 

Rc,oluc io de 29 de mar,· de: 
1996. per la qual '· obrt' con 
\lk.:atoria pcr a l'alllrganwlll de 
'llh\ elll' llllh ab t·entrc' dun:nh 
pri\al' en ci ll i \·.:11 tk ' <'gon t· ick 
d\::ducat· ,, , infalltJI. 

Re,ohlclú uc 21 lk matg ck 
1 l)LJ(1 , pc1 1 a q u:d e ' dct· l a ra 
aprm ada la ll i, ta proi'Í'-Íll lla l 
tLhpuaul' admc'o' 1 c-..dc"t,, a 
k' pro\ es úlll\ 'lt':~dc' pl' l ~~ la 
prm i ~11 1 dt· plal.'e' tk funcion:~ ri ~ 
dol.'enh 1 per a l' adqui, lriu de 
no\ t'' c't~t:cialitat,. 

Re~u l ucuí <k 2 1 de 111;1ig tk 
199(1. de cun\· ocaturi:~ i rcgul.1citi 
de l'dect:iú de duecwr/:~ 1 tic 
nnmenament de b rl.'~la d'ol_;!:llh 
u ni pt·r,onal.\ dt gPwrn d~b Ct' ll ­
tre' dot:enh pC1b lit·' dt' 111\'t•l l no 
lllll\ tT'II.Ifl dt' (. ·al.ilun~ a. 



Premi 
• • • 

Rosa Sensat 

de 

Pedagogia 

1996 

16a convocatoria 

• • • 
El Premi Rosa Sensat de Pedagogía es va intituir amb la voluntat 

d'incentivar el treball innovador de mestres o altres professionals 

de /'educació que. a partir d'una análisi de la seva práctica. 

contribueixi a millorar la qualitat de /'educació i afer avan9ar la 

renovació pedagógica. 

La data maxima per a !'entrega d'originals és 1'11 d'octubre 
de 1996. 
El veredicte es fara públic e l mes de desembre de 1996. 
La dotac ió sera d'un milió de pessetes en concepte de drets d'autor. 
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De r 1 al 12 de juliol de 1996 

O anys al servei de l'educació permanent 
( O m p a r t e j x: e n S e n y a i a p r e n 

Tema General: Uegir i escriure al segle XXI 

• Cursos d'educació infantil, primaria, secundaria i monografics 
• Debat: "El nou centre de secundaria", entre d'altres 
• Titelles. "El garrofer de les tres taronges". 20 anys de Marduix 
• Reconeixement a Merce Llimona, Jean Piaget i Celestin Freinet 
• Mostres de materials • lntercanvis • Tallers 
• Presentació del Premi Rosa Sensat de Pedagogía 1995 
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