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LES ELECCIONS
SINDICALS
| LENSENYAMENT

Un dels canvis que més transcendéncia té i tindra al nostre pais, a curt i a llarg
termini, és segurament el reconeixement de les llibertats sindicals plenes, és a dir,
el dret d'afiliacio, d'associacié sindical, d'expressio, d'assemblees als centres de
treball, d'eleccié de delegats sindicals per sufragi secret i, com a consegiéncia,
el dret a la negociacié coHectiva de les condicions laborals i professionals que te-
nim tots els treballadors, sigui quin sigui el centre de treball.

Tots recordem, ja que la distancia encara no és massa llunyana, quina era la situa-
ci6 sindical dels treballadors de I'ensenyament fins fa poc. Tots els treballadors
del sector privat de I'ensenyament pertanyien per decret a la CNS i els mestres de
I'escola estatal al SEM. Aquests organismes, de caracter oficial, eren una carica-
tura del que és un auténtic sindicat de treballadors i ni tan sols servien per de-
fensar els interessos més elementals, com és ara un salari digne i suficient.

El moviment de mestres, perd, a pesar de la repressié no va restar passiu i amb
les seves accions intermitents pero continuades al llarg del temps, ja des dels
anys 60, va trobar formes diverses de representacio i de lluita.

En els documents de treball sobre La Nova Escola Piblica de les Escoles d'Estiu
del 1975 i 1976, els grups de treball sobre I'Estatut i el Sindicat dels treballadors
de I'ensenyament veien la necessitat d'un «sindicalisme democratic, unitari, de
classe i de lliure sindicacié, que comptés amb la practica organitzativa i de lluita
del moviment d’ensenyants».

Les eleccions sindicals actuals es convoquen en una situacié bastant diferent, ca-
racteritzada, com ja hem dit abans, per l'existéncia de les llibertats sindicals i
també per la consolidacié de la pluralitat sindical, la qual cosa no vol dir que no
hi hagi intents seriosos d'unitat d'accié. Aixd significa que, per primera vegada, es
poden escollir veritables representants dels treballadors amb diverses alternatives
sindicals.

Avui, la participacié majoritaria de tots els treballadors de I'ensenyament en I'elec-
ci6 d'autentics representants sindicals, respectant evidentment totes les opcions
contraries a les eleccions, junt amb |'afiliacio massiva als Sindicats i Centrals Sin-
dicals democratiques i de classe, és una qlestio fonamental. Només amb aguestes
bases podrem reconstruir la unitat del moviment de mestres i al mateix temps fer
molt dificil el sorgiment de qualsevol opcio sindical groga, més o menys potencia-
da pels actuals organismes oficials, amb intencions clarament divisionistes.




* DESPRES DEL

LA FORMACIO

VUITE,

PROFESSIONAL?

per Francesc Pesqueira

Parlant amb alumnes de vuite d'EGB
he intentat d'assabentar-me de qué sa-
ben de la Formacié Professional i qué els
agradaria saber sobre aquest tipus d'en-
senyament. He arribat a la conclusié que
la informacié que tenen sobre aquest tema
¢s generalment molt escassa, practicament
nulla. Recorden que en alguna ocasié han
sentit a l'escola que, si no aproven, hi ani-
ran a parar, pero res més, La publicitat
—deformadora i triomfalista— que la te-
levisié oferia fa uns dos anys ja ha estat
oblidada o mai no li van prestar atencid.

La imatge de la Formacié Professional

Malgrat aixo, és un fet cert que hi ha
alumnes als centres de Formacié Profes-
sional i que provenen de basica. Quins
factors intervenen, doncs, a fer possible
aquesta eleccié? Per una banda, i inicial-
ment, sembla adequat establir una distin-
ci6 entre els nens d'un ambient urba —per
als quals és valid, si és veritat el que
acabem de dir, que tenen davant seu unes
perspectives proximes d'altres nivells edu-
catius: em refereixo a la linia directa
batxillerat-universitat— i els d'ambient ru-
ral —les possibilitats dels quals sén més
limitades a causa de la seva localitzacié
geografica per accedir, sense gaires com-
plicacions, a d'altres estadis escolars. D'al-
tra banda, i en qualsevol dels casos, l'e-
leccio se'ns mostra lligada a uns condi.
cionaments —a més de l'apuntat de la
«zona»— socioecondmics (origen social i
economic més baix), familiars (germans
que fan alguns d'aquests estudis, per
exemple) o de centre (centre amb seccid
professional i promocionada pel mateix
centre).

A aquesta imatge dels ensenyaments
professionals que es mou entre el desco.

neixement i el castig pel suspens s'ajunta,
algunes vegades, la contraposicié entre
I'aspecte manual (que seria la via profes-
sional) i la intelectual (representat per
un BUP teoritzant). Pero, aquesta disjun-
ci6 no es déna de fet d'aquesta forma, sind
que es planteja a l'interior mateix de la
Formacié Professional i ocasiona la in-
compatibilitat més comuna d'objectius,
molt distints d'unes escoles a d'altres:
des d'un extrem, ocupat per les que posen
l'accent en el terme «professional» (pre-
paracié per a la professié concreta), fins
a l'oposat, amb la idea centrada en el ter-
me «formacié» (formacié «integral per a
la vida»).

Queé és avui?

Pero, ¢d'on vénen aquests ensenyaments
de Formaci6 Professional? El seu origen
es remunta a les antigues escoles d'arts
i oficis i, més a prop, a la Formacié Pro-
fessional Industrial que, dedicada només
a les especialitats industrials, donava les
titulacions d'oficial i mestre industrial. A
la Llei General d’Educacié del 1970 apa-
reix ja la Formacié Professional actual
—que ampliava el seu camp d’accié al sec-
tor agricola i pesquer i al de serveis—,
obligatoria i gratuita teoricament (en
molts casos s'acosta bastant a ser-ho: en
d’altres, no) en el seu primer grau per a
tots aquells nois de 14 i 15 anys que no
segueixin els estudis de BUP. Com a raons
per a aquesta legislacio s’ha ‘considerat
especialment 1'elevacié de l'escolaritat obli-
gatoria fins als 16 anys (amb un motiu de
fons de propaganda politica i de dissimu-
lacié de I'atur).

La Formacié Professional de primer
grau consta de dos cursos i la seva es-
tructuracié es basa en tres arees distin-



tes: l'area formativa comuna —que com-
prén les assignatures de llengua espanyo-
la, idioma modern, formacié humanistica
(historia) i religi¢ i formacié fisico-espor-
tiva—, l'area de ciencies aplicades —ma-
tematiques, fisica, quimica i1 ciéncies de
la naturalesa (aquesta ultima matéria va-
ria segons l'especialitat i s'acosta de ve-
gades a la biologia i d'altres a la geografia
economica)— i area de coneixements téc-

nics i practics que engloba els ensenya-
ments de tipus tecnologic, diversos segons
la professié de qué es tracta.

En acabar aquest primer grau, I'alum-
ne que l'hagi superat obté el titol corres-
ponent a aquest nivell i pot abandonar el
sistema educatiu per tal d'ingressar en la
vida activa del treball. Si vol continuar
els estudis en la Formacié Professional ha
d'accedir al segon grau. En aquest hi ha




dues modalitats: la que s’anomena el ré-
gim general (que, tal com es veura, és la
menys general de les dues) i la d'ensenya-
ments especialitzats. La primera consta de
dos cursos, pero abans d'iniciar-los en cal
superar un altre, el curs d'accés o d'en-
senyaments complementaris. El regim
d'especialitzats esta format per tres cur-
sos. El criteri per seguir una d’aquestes
dues modalitats de segon grau el fixa l'es-
pecialitat: hi ha especialitats que funcio-
nen segons un régim i unes altres segons
l'altre, bé que el bloc de les especialitza-
des és el més nombrés (i de bon tros) ja
que sén molt escasses les professions que
es poden seguir pel régim general (una de
les seves interpretacions més admeses, a
part que algunes escoles deixen de donar-
lo i I'empenyen a la seva extincié, consi-
dera que esta pensat exclusivament per
als alumnes procedents de BUP, que po-
den accedir-hi directament sense necessi-
tat de passar abans pel curs d'accés).

El curs d'accés del primer al segon grau
ha estat, des de la seva implantacié, un
curs gresol i d’efectes desorientadors. Pen-
sat amb una idea incerta de complemen-
tarietat, compreén les arees de llenguatge,
social i antropologica, a més de ciéncies
matematiques i de la naturalesa, sense
que en cap moment tingui relacié amb
I'especialitat cursada al primer grau per
I'alumne. Unicament estableix una distin-
ci0 a grans trets respecte a la divisio en
sectors agrari, industrial i de serveis. Els
alumnes poden ser dispensats d'aquest
curs —pero no de les dues proves de ma-
duresa que es fan en acabar— si després
de la FP1 treballen un minim de dos anys
en 'empresa i presenten una memoria de
les seves activitats d'aquest periode en el
«mon del treball». L'escull que representa
superar aquest curs d'ensenyaments com-
plementaris és molt considerable i la con-
tinuacié dels estudis per als alumnes que
acaben el primer grau consisteix quasi no-
mes en el régim d'especialitzats. Aquest
ultim ha estat construit sobre el model
del régim general, la qual cosa porta al
fet que les assignatures del curs d’accés
apareguin aqui més o menys escampades
i trossejades al llarg dels tres anys.

La Llei va parlar també —i el Decret
sobre Ordenacié de la Formacié Profes-
sional hi va insistir— d'un tercer grau,
pero ni existeix per ara, ni estd progra-
mat, ni se'n sap res.

‘El futur que s’augura als ensenyaments
professionals passa per la desaparicié del
primer grau, com també del BUP, subs-
tituits tots dos per un ensenyament se-
cundari unic, que tal vegada s'iniciaria ja
a l'edat en qué comenga la 2a. etapa d'EGB
o que significaria el retorn (es diu a ni-
vells ministerials almenys) al batxillerat
técnic; no obstant aixd, per ara no és
més que una simple especulaci6. El se-
gon grau es convertiria en «la» Formacié
Professional, de continguts especifics i
orientats cap al treball.

L'eleccio d'especialitat

El nombre d'especialitats que es poden
cursar €s superior a seixanta (per al pri-
mer grau). L'eleccié d’alguna d’elles per
part de l'alumne sol estar molt condicio-
nada, més que per la seva inclinacié veri-
table —dificil de coneixer en la majoria
dels casos als catorze anys— per les espe-
cialitats que existeixen a les escoles de
la zona (és clar que a totes les zones no
s'ensenyen totes les especialitats). A molts
pares no els importa massa el que estudia
el seu fill, sin6 el fet de tenir-lo en algun
lloc mentre espera trobar —i ser admeés—
en alguna empresa. Donades aquestes ca-
racteristiques de la situacid, escollir una
especialitat és sovint impossible, encara
que cada vegada més la FPl pretén una
formacié de tipus general, sense aprofun-
diments excessius en la professié (que,
d'altra banda, en el sistema productiu
toparia amb la desaparicié de l'ofici a fa-
vor del parcellament de tasques). Les
branques —cada una de les quals compren
diverses especialitats— que es poden cur-
sar a Catalunya son, més o menys per
ordre d'importancia quant al nombre de
centres que les ensenyen: administrativa,
electricitat, delineants, metall (mecanica),
electronica, quimica, automobil, agraria,
sanitaria, fusta, confeccid, perruqueria i
estetica, textil, arts grafiques, construccio,
llar, fred i clima, imatge i so, pell, pintu-
ra; d'altres serien, per exemple, hoteleria,
joieria i quincalleria, ceramica i vidre, mi-
neria, maritimo-pesquera, encara que
aquestes no estan desenrotllades a la nos-
tra zona.

No totes les especialitats es poden cur-
sar al segon grau a la mateixa localitat
on es va fer la FP1; algunes ni tan sols



... per ordre d'importancia quant el nombre de centres que les ensenyen

tenen aquesta continuitat, la gqual cosa
porta els alumnes que les escolleixen a
ttobar a l'acabament del primer grau el
terme a les seves possibilitats d'estudi
d'aquesta branca.

Aproximadament el 70 % de l'alumnat
de Formacié Professional és masculi, bé
que el costum ha establert una divisié
bastant clara entre especialitats masculi-
nes, femenines i mixtes. Exemples res-
pectius d'aquesta diferenciacié poden ser
la branca d'electricitat, la de perruqueria
i estética i la de delineants. Alguns cen-
tres només admeten la matricula de nois,
d'altres de noies i la majoria de tots dos
sexes (sembla interessant barrejar espe-
cialitats i sexes per al treball en arees més
generals, com la formativa comuna).

També existeix una gran varietat de
centres, lligada a la seva dependencia.
Aquestes dependéncies son: Ministeri d’E-
ducacio i Ciencia (estatals antics i esta-
tals nous), organismes locals (Diputacions
i Ajuntaments, amb grans possibilitats en
I'aveng cap a l'escola publica), I'Església,
la iniciativa privada (académies i escoles
amb fins primordialment lucratius) i I'em-
presa (encara que molt poques). La capa-
citat és també una variable que cal tenir
en compte, ja que pedagdgicament és molt
dificil de fer funcionar centres molt grans
(problemes de coordinacio, heterogeneitat
d'objectius, etc.) i també els molt petits
(equips minims de professors); un 60 % de
les escoles de Formacié Professional de
Catalunya estan per sota dels 100 alumnes.

Qui va a la formacié professional

Una vegada vist el panorama general
d'aquests ensenyaments, vegem qui hi va.
A Formacié Professional de primer grau,

Aproximadament el 70 % de [|'alumnat és masculi...

per Llei, hi han d'anar obligatoriament
tots els alumnes que acabin 'EGB sense
obtenir el Graduat Escolar (és a dir, no-
més amb el certificat d'escolaritat). Hi po-
den anar també —escollint entre FP i
BUP— els que si I'han obtingut. Pero sem-
bla que, malgrat el que esta legislat, no
és tan rar que molts alumnes tinguin la
intencié de no estudiar mai més en aca-
bar I'EGB i pensin intentar la recerca de
feina. Fins i tot per a aquests la Formacid
Professional té establerta la possibilitat
d'estudiar en regim nocturn, perd amb
una duracié, tant per al primer grau com
per al segon, d'un curs més (ja que nomeés
té quatre hores lectives diaries); amb tot,
aquest sistema no sera seguit per moltes
escoles, que preferiran ben segur camu-
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réegim de tarda-nit els pseudonoc-
turns, i deixar aixi de banda aquesta dis-
posicio.

Si després del segon grau el noi vol con-
tinuar estudiant, teoricament es pot inte-
grar directament a la universitat, si la
carrera ¢és de la mateixa linia que l'espe-
cialitat cursada a FP. Si no és aixi, cal
que faci COU. A la practica el que sol pro-
duirse és un pas del segon grau a les
escoles universitaries de la branca segui-
da: arquitectes técnics, enginyers técnics,
empresarials, per exemple.

Quant al treball posterior, en general
I'empresa ignora absolutament la Forma-

ci6 Professional i prefereix personal amb
preparacié polivalent (per exemple, pro-
cedent de batxillerat), susceptible de ser
format en les técniques concretes del lloc
de treball al qual se’l destina, en un terme
molt breu de temps, pel mateix departa-
ment de formacié de l'empresa. La rela-
cié, doncs, dels ensenyaments professio-
nals amb el mercat de treball acostuma
a ser molt escdssa i les escoles han 'de
buscar l'equilibri entre les necessitats es-
pecifiques del sistema productiu i la mis-
sio formadora de base, almenys en el
primer grau, de la seva tasca educativa,
extrems rarament compatibles. ]
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FORMACIO PROFESSIONAL: '

OBJECTIUS |

CONTINGUTS, ARA

per Antoni Amoros

El sentit comu veu com a necessaria la
interrelacié dels diversos cicles i nivells
d'un sistema educatiu. Aquesta interrela-
cid, que la majoria de vegades comporta
dependéncia, inclou el fet de la continui-
tat educativa i compromet els diversos
estaments del sistema en la collaboracio
i mutua informacio.

La Formacié Professional en el Sistema
Educatiu vigent actualment esta concebu-
da en la linia de la continuitat, amb enti-
tat autonoma propia que la defineix, pero
a la vegada oberta a l'accés als cicles im-
mediats.

La Formacié Professional es proposa
d'una banda «capacitar per a l'exercici
de la professié elegida»; d’altra «conti-
nuar la formacid integral de l'alumne»
(art. 40 de la Llei d’Educacié).

Tant pel que la FP suposa de continui-
tat com pel fet que a ella va a raure una
part molt considerable dels alumnes
d'EGB val la pena que la societat i, so-
bretot el professorat de la Segona Etapa,
estigui al corrent dels objectius i pla
d'estudis de la Formacié Professional com
també de la problematica que l'afecta.

Cal reconeixer que la historia de la col-
laboracié i coordinacié entre EGB i FP
és ben migrada.

A nivell oficial hi ha un precedent d’es-
tudi de coordinacié d'obectius i materies.
Entre setembre de 1975 i marg de 1976
tingué lloc a I'INCIE un conjunt de se-
minaris dels quals sortiren unes propos-
tes de treball permanent que no es dugue-
ren a terme.

El que no s’ha donat —almenys no ens
consta que hagi estat aixi— €s un recurs
de comunicacio i collaboracié estable en-
tre el professorat d’EGB i el de FP.

Per altra banda és notori l'interes que,
principalment el professorat de segona
etapa d'EGB té tant a informar els pares

com a orientar correctament —i en una
linia continuada— els alumnes, els quals
poden trobar en la formacié professional
la sortida més adequada.

Si la orientacié a FP fos feta des de
Basica d'una manera positiva podria re-
duir-se notablement la manca de motiva-
Ci6 i la passivitat amb qué molts alumnes
arriben a Formacié Professional.

Heus aqui alguns dels aspectes basics
que cal tenir presents en 'ambit de la FP.

Alumnat

Comparant els alumnes que passen de
I'EGB a BUP amb els que van a FP s’ob-
serva, d'entrada, una gran diferéncia. Pres-
cindint del nivell diferencial d'intelligén-
cia, I'alumnat de BUP és més homogeni.
El fet d'haver assolit el titol de Graduat
Escolar és, en principi, un punt de parti-
da amb garantia d’homogeneitat. No és
aixi a FP. El Certificat d'Estudis és pro-
piament la certificacié d'una mancanga
que enfrontara el professorat del primer
curs de FP amb alumnes entre nivell 5é.
i 7¢. d’EGB. Aix0 s’agreujara amb el fet
que aquests alumnes oscillaran, al 1r. curs,
entre els 13 i els 15 anys, amb la corres-
ponent problematica evolutiva individual
i social.

A més dels alumnes amb certificat d’es-
tudis, hi haura, a FP, d'altres que, amb
motivacié o sense, els hi haura dut els
condicionaments del medi o les limita-
cions economiques de la famila.

Plans d'estudis:
objectius prioritaris
a Primer i Segon Grau

A FP1 hi ha, des de l'esperit de la llei,
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un objectiu prioritari: coronar el desen-
volupament de la personalitat iniciat a
EGB. Es diu explicitament que: no es
pretén l'especialitzacio per al treball, sino
l'orientacio de la capacitat i aptituds per-
sonals i l'oferiment d'un ventall d'opcions
suficientment ampli com per no delimitar
prematurament el camp professional.

A FP de segon grau, sense abandonar
l'aspecte fonamental de la formacié de
I'alumne des del punt de mira huma que
tendeix a «la maduracié de la conscién-
cia civica responsable», es pretén assolir
el coneixement tecnologic i practic de cada
una de les especialitats tot recolzant-se
en els seus fonaments cientifics.

La FP esta concebuda al voltant d'a-
rees formatives. Aquestes difereixen lleu-
gerament entre Primer i Segon Grau. Amb-
dos graus coincideixen en una «Area for-
mativa comuna» i una «Area de coneixe-
ments 1 habilitats técnico-practiquess».

Fixem-nos en la dedicacié que el pla
d’'estudis acorda a cada una de les arees.

FP de Primer Grau:
Area formativa comuna: 360 hores
Area de ciéncies aplicades: 180 hores

Area de coneixements teécnico-practics:
540 hores

FP de Segon Grau:
Area formativa comuna: 216 hores
Area tecnologico-practica: 792 hores
Area d'organitzacid d'empreses: 72 hores

Comparativament s'observa que a Pri-
mer Grau, de les 1.080 hores lectives, la
meitat estan destinades a practiques. A
Segon Grau, en” canvi, les practiques ocu
pen els dos tergos del Pla d'Estudis.

Referint-nos al Primer Grau, a cop d'ull
hom observa un fort contrasentit, en pro-
clamar, d'una banda, la prioritat dels ob-
jectius formatius en una etapa de la vida
humana en que la capacitat de decisié és
feble i, d'altra banda, dedicar més de la
meitat del curs lectiu a unes practiques
emmarcades en l'ambit d'una rama profes-
sional que el condiciona davant de pos-
sibles alternatives ulteriors.

L'Area Formativa comuna

Aquesta area té quasi la seva corres-

—

PRACTICA

TEORIA




pondéncia en les de llenguatge, Social i
Subarea d'educaci¢ civica d'EGB. Con-
corda plenament en els seus objectius en
ser concebuda com linstrument decisiu
per al desenvolupament de l'alumne que
surt de I'EGB. En efecte:

— «Completa i consolida els coneixe-

ments propis de I'’Area corresponent
d'EGB (Decret d'Ordenacié de la FP).

— Amplia el coneixement d’EGB en I'am-
bit cultural, cercant l'enriquiment perso-
nal de l'alumne i la seva equilibrada in-
sercid en el moén professional.

— Fomenta en l'alumne actituds positi-
ves vers la cultura entesa com a vehicle
de participacié en el progrés huma.»

Per obtenir aquests objectius es pretén
una metodologia basada en el realisme i
en el coneixement profund de les circums-
tancies especials i necessitats dels alum-
nes de FP.

Es proposa també un enfocament viu i
practic del llenguatge tant el propi com
I'estranger.

En definitiva, es vol obtenir la forma-
cio centrant linterés de l'alumne en el
medi propi i presentant suggestivament el
progrés de la ciéncia i de la técnica.

Com a components antropologics figuren
en l'area formativa comuna la formacio
civico-social i la formacié religiosa.

Defugint intencionadament l'analisi cri-
tica d'aquesta area Formativa-comuna
trobem excessiu el nombre d’hores de

practica, sobretot quan sabem per expe-
riencia la deficient formacié humanistica
de l'alumne de FP.

Referent a l'enfocament real amb que
s'emprenen els continguts d’'aquesta area
avalats pels llibres de text que els tracten,
cal remarcar la manca de vinculacid i re-
feréncia amb tecnologia i practica. Aixo
es tradueix, la majoria de vegades, en
camins d'accié parallela en el professorat
de les respectives matéries, de manera
que dificilment es pot plantejar un enfoca-
ment global que integri els diversos objec-
tius i desperti la motivacié dels alumnes.

L'Area de ciéncies aplicades

Compren la Matematica, les ciéncies fi-
sico-quimiques i naturals.

Es pretén que aquesta area reforci la
vessant formativa i, a la vegada, tingui
aplicacié directa al camp professional.
Aquesta doble finalitat esdevé dificil de
conciliar ja que els giiestionaris i progra-
mes son comuns a diverses professions i,
per tant, vistos des d'optiques molt di-
verses pels alumnes. Posem com exemple
el cas de l'estudi de la fisica i la quimica
per l'alumne de Formacié Professional
Administrativa. El professor s'esgargame-
lla per presentar la materia amb un cert
criteri utilitari, pero la majoria de les ve-
gades no ho aconsegueix.



10 L'Area de coneixements técnics i practics

Integren aquesta area les matéries es-
pecifiques de caracter técnic, teorico-prac-
tiques, que constitueixen el nucli fonamen-
tal de la Formacio Professional en sentit
estricte. L'alumne s'enfronta, la majoria
de vegades, amb unes activitats totalment
desconegudes per a ell. Aquestes activitats
poden ser l'inici d'un pelegrinatge sense
esma a través d'una professié exercida
sense gust, sobretot tenint en compte que
una bona part d'alumnes de Formacié
Professional no han gaudit d'una orienta-
ci6 personal mitjanament acceptable. D'a-
qui ve que tinguin la sensacié que, més
que «anar a l'aprenentatge d'una profes-
sio» s’hi «trobenn,

Aquesta realitat demanaria que el pro-
fessorat que déna la tecnologia i les prac-
tiques tingués un especial tacte pedagogic
per tal de garantir la transicié de I'EGB
al mon professional bo i fent que les se-
ves materies servissin a l'alumne per «co-
néixer» una realitat laboral «possibles.

La tecnologia i la practica a cada branca
professional, tal com s'enfoca, pot esde-
venir un mer contacte fred amb eines i
tecniques sense cap vinculacié amb la rea-
litat total i humana que ha de donar-li
sentit. El professorat amb llarga expe-

riencia a Formacié Professional —princi-
palment el dedicat a Primer Grau— s'ha
convengut de la necessitat— mentre no es
modifiqui o desaparegui la FP1 —de globa-
litzar tecnologia i practica amb la resta
d’arees de manera que en quedi beneficiat
I'aspecte formatiu i informatiu de I'a-
lumne.

En un dels articles d’aquesta revista es
pregunta quines sén les expectatives del
futur immediat en el mon de la FP. Quarit
a continguts i possibilitats de renovacié
des de l'oficialitat no en veiem cap. En
canvi sabem que hi ha en el professorat,
individualment i collectivament, una de-
cisio d'auténtica tasca pedagdgica que
salvi I'equivoc actual d'una Formaci6 Pro-
fessional que no és formacid professional.

Sabem que alguns centres s’han orga-
nitzat en grups de treball que, partint d'un
replanteig d'objectius i d'una analisi criti-
ca de programes i continguts, han empres
el cami de creacioé de models de treball que
interessin a l'alumne des del punt de vis-
ta de la seva formacié en un periode con-
cret de transiciéo cap al mén del treball,
Sabem que aquestes experiéncies han des-
pertat un interés general i esperem que
constituiran el punt de partida per al tre-
ball de transformacié d'aquesta branca
tan malparada del sistema educatiu. |




EL TRONC COMU.
SITUACIO DEL DEBAT
| PERSPECTIVES

per Joan Eugeni Sanchez i Jordi Vives

Moment actual del debat

La idea d'un ensenyament unificat és
ja antiga,' pero en el nostre context socio-
politic es pot situar en la Declaracié de
la X Escola d'Estiu de Barcelona (juliol
del 75) i en les dels Collegis de Doctors
i Llicenciats de Madrid i Valéncia el punt
de partida de l'actual debat sobre l'alter-
nativa que caldria donar a I'ensenyament
secundari.

Sintetitzant l'essencial de la proposta
que es va fer, podriem dir que es propug-
nava substituir la doble branca existent
quan s'acaba I'EGB (batxillerat per una
banda i FP de primer grau per l'altra) per
un ensenyament unificat, que es va bate-
jar amb el terme de «tronc comu».?

Els arguments en qué es basava la pro-
posta eren de diversos tipus i aqui nomé¢s
els apuntarem: ’

a) Psicologics: Incapacitat de prendre
a 13 anys, amb ple coneixement, una de-
cisio com la que implica l'actual estructu-
ra dual del sistema educatiu; per evitar
el desdoblament entre una intelligéncia
teorica i una practica, etc.

1. Cf. 1. Vives, La unificacidn de la escola-
ridad: una vieja cuestion, «Cuadernos de Pe-
dagogia», n.* 15, marg del 1976.

2. A altres llocs s'utilitzen altres termes.
Per exemple, el de «cicle unic» de l'ensenya-
ment és 'habitualment utilitzat a Madrid.

3. Qui vulgui una ampliacidé pot consultar,
a més del text de les Declaracions abans in-
dicades el material del debat de la X i XI Es-
coles d'Estiu de Barcelona sobre aquest tema:

L'ensenyament mitja, «Perspectiva Escolars,
n." 4, octubre del 1975.

El tronc comu, a Per una Nova Escola Pui-
blica Catalana, Publicacions de Rosa Sensat,
abril del 1977.

OATXILLERAT

b) Socials: Possibilitar que l'escola ju-
gui un paper menys selectiu, etc.

¢) Constatacié del fracas de la FP de
primer grau.

En aquest moment hi ha suficients indi-
cis per pensar que no es tracta d'un debat

També ¢l monografic de «Cuadernos de Pe-
dagogia», «Unificar la Ensenanza Media»,
n.® 15, marg del 1976.

Hi ha molta bibliografia critica sobre la
doble titulacid de 'EGB (qiiestio estretament
vinculada a la de la divisiéo posterior). Desta-
quem un article, especialment interessant pels
arguments psicologics aportats: AAAN, Ana-
lisi de la doble titulacié al final de I'EGB,
«Perspectiva Escolar», n® 1 (marg del 1975).

Sobre la relacid entre FP i mén de l'empre-
sa: Joan Eugeni Sanchez, Formacion profe-
stonal v sistema productivo, «Cuadernos de
Pedagogia», n.° 26, febrer del 1977.
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unicament teoric, académic o avantguar-
dista, siné que en un termini no gaire
llarg caldra articular una resposta con-
creta i operativa als problemes de I'ense-
nyament mitja. Apuntem ara, rapidament,
alguns d’aquests «indicis»,

L'atur juvenil creixent obligara, en una
perspectiva cada cop menys llunyana, al
fet que el sistema escolaritzi massivament
la poblacio de més de 13 anys, molt per
sobre de l'actual nivell. Aixd no prejutja
com seran escolaritzats, pero planteja una
situacio nova a la qual caldra donar res-
posta.

La idea d'un ensenyament unificat va es-
sent acceptada en medis molt diversos,
des de sectors tradicionals de la FP fins
al propi Ministeri. Una mostra en seria
I'argument donat per funcionaris ministe-
rials, durant les discussions del «pacte de
la Moncloa», sobre la conveniéncia de no
incloure la FP en el pla extraordinari de
construccions escolars, perque la perspec-
tiva del «tronc comu» ho faria innecesari.

El que s'hagi acceptat progressivament
una alternativa unificada a diversos medis
no vol dir que tothom tingui la mateixa
visio del que haura de ser el «tronc comii».
Podem, de forma sintética, distingir tres
grans enfocaments:

a) La visié «globalista»: El tronc comu
ha de ser una alternativa al batxillerat i
a la FPl. Per tant, es tracta d'una ense-
nyanca basicament diferent de les exis-
lents.

b) Visi6é «culturalista»: El tronc comu
inclouria elements practics (de tipus pre-
professional o professional), perd hi con-

tinuaria dominant el
I'ensenyament.

¢) Visio «professionalista»: El tronc co-
mu ha de donar, almenys als alumnes que
no prosseguiran estudis superiors, un com-
ponent professional utilitzable dins de
I'empresa quan s'acabin aquests estudis.

Les formules concretes en qué es co-
menga a dibuixar el «tronc comi» s6n
també variades i tenen bastant de relacio
amb el tipus de visié que hi ha al darrera,
Podem agrupar-les en tres:

a) Tronc comu unic, amb idéntic pro-
cés per a tothom. Hi hauria un cos tnic
d’assignatures obligatories per a tots els
alumnes,

b) Tronc unic, amb un cos fonamental
per a tothom i algunes ramificacions al
llarg del procés. Existeixen, almenys, dues
possibilitats diferents d'organitzar aques-
tes ramificacions:

b.1) El cos fonamental és constituit
per unes materies considerades basiques
ia més hi ha un conjunt de materies op-
tatives (les de component tecnico-profes-
sional).

b.2) Hi ha unes bases a totes les ma-
teries que son considerades com a fona-
mentals per a tothom. A partir d'aquesta
base comuna, I'alumne pot triar 'aprofun-
diment de les materies que consideri més
proximes als seus interessos. Els qui de-
fensen aquesta segona possibilitat ho fan
perque creuen que la primera té el risc de
tornar a fer una ensenyanca parcialitzada,
en dividir les materies en fonamentals i
optatives,

¢) Troncs diversos,

caracter teoric de

que comengarien




més 0 menys aviat. Sobre aixo hi ha opi-
nions diferents. Aquesta divisié permetria
a l'alumne fer una especialitzacié global.
Aquests troncs podrien ser:

—tronc de «lletres»

— tronc de «ciéncies»

— tronc de «tecnologia» o «laboral».

Aquest darrer model, que corre actual-
ment en medis propers a les esferes ofi-
cials, podria significar el retorn a la si-
tuacié d'abans de la Llei d’Educacié, quan
existia el batxillerat de ciéncies, de lletres
i el laboral o técnic.

Elements a tenir en compte, cara al futur

Quins aspectes hauria d'incloure, en la
nostra opinio, el futur tronc comu? Creiem
que tots aquests:

— formacio cientifica

— formacié tecnologica

— formacio practica

— formacié historico-cultural
— formacid fisica.

Aquesta formacié ha d’arribar als alum-
nes amb dues condicions:

a) Tots els alumnes han de rebre un
minim de tots els aspectes.

b) Aquesta diversitat ha de permetre
que l'alumne, segons el seu propi taranna,
s'adequi més en una direccid o altra.

Perqué aixo sigui possible cal que l'en-
senyament no sigui dogmatic, cosa que
almenys exigeix garantir que es realitzin
els elements segiients:

a) Adaptacié del funcionament real a
les diferents procedéncies socials de l'a-
lumnat. Si no es parteix de la realitat de
cada ambient social, I'ensenyvament conti-
nuara sent un mecanisme per fer fracas-
sar la majoria.

b) Adaptacié als diferents medis geo-
grafics (per raons equivalents).

¢) Cientificitat del procés educatiu, amb
tot el que aixd comporta.

Una de les tasques a fer és anar comen-
tant la realitzacié d’aquest principi, tot
resolent els problemes que apareixen.

Ara bé, en la nostra situacié una trans-
formacié del nivell mitja de l'ensenya-
ment no es pot fer prescindint del que va
abans en el procés educatiu: 'EGB. Cada
cop va guanyant més forca l'opinié que
I'EGB en el seu conjunt (i amb aixd volem
remarcar que no es tracta simplement de
si els programes so6n bons o no) ha fra-

13
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cassat. Es parla fins i tot del fet que el
70 % dels alumnes no obtenen el Graduat
Escolar. Certament, encara que la xifra
no sigui tan alta, cal afirmar que un ense-
nyament amb un rendiment semblant no
funciona, a menys que acceptem que l'ob-
jectiu de l'escola ha de ser el de dividir
I'alumnat pel sistema de fer fracassar la
majoria.

Cal, per tant, replantejar tot el periode
obligatori de l'ensenyament.! Pel que res-
pecta al lligam entre 'EGB i aquest «tronc
comu» que cal crear, es planteja la pe-
rioditzacié de l'ensenyament de 6 a 15
anys. Hi ha dues propostes (basades en
criteris psicologics). La primera defensa
I'existéncia de dues grans etapes, que apro-
ximadament cobririen els periodes 6-11 i
12.15 anys. La segona proposta, en canvi,
distingeix tres periodes, corresponents a
6-8, 9-11 i 12-15 anys.

Cal assenyalar que la introduccié d'a-
quest tronc comu representa la desapari-
cié de la Formacio Professional en la seva
[ormulacid actual (FP1 i FP2) per conver-
tir-se en una FP posterior al tronc comu

~que pot quedar deslliurada del compromis

de la formacid «integral» tal com ara que-
da plantejat en la llei, i que passi a ser
una veritable formacio per al treball, cosa
que no exclou que pugui ser una formacio
humanista i no pas tecnocratica.

Aquest replanteig té moltes conseqiién-
cies que no podem ara analitzar. De totes
formes hi ha una qiiestié clau en aquest
procés de reconversio: la del professorat.
I ho €s en un doble sentit. En primer lloc,
per la diversitat actual que caldra recon-
vertir i unificar. En segon lloc, perqué una
transformacié semblant no es podra dur
a terme contra l'oposicio del professorat
o simplement amb la seva indiferéncia.

Poden confluir en el «tronc comu» (en
el sentit ampli que tractavem) professors
de tres procedéncies: batxillerat, formacio
professional de primer grau, i segona eta-
pa d’EGB. Evidentment, segons quina si-
gui la visio amb queé es faci la transforma-
cio, els problemes de reconversio del pro-

4. No entrem aqui en la giiestio del lligam
entre EGB i Preescolar.

5. Es poden veure les consideracions sobre
aquesta qgiiestié de R. Poignant a L'insegna-
mento nel paesi industrializzati, Firenze, La

fessorat variaran. Sens dubte, les dificul-
tats més grans apareixeran en la visio
«globalista», que ¢és precisament la que
nosaltres defensem.

Formulat d'una altra manera, el proble-
ma ¢s el d'avancar cap-al cos unic d'en-
senyants a partir d'una situacié molt di-
versificada, tant per titulacions com per
estructura de cossos (catedratics i agre-
gats d'institut, professors teorics i mes-
tres de taller de FP, professors d’'EGB, i
tot el personal interi i contractat). L'expe-
riencia de la unificacié de l'ensenyament
secundari a diversos paisos mostra clara-
ment com —potser— el problema més
greu que ha presentat la realitzacié d'a-
quests processos ha estat precisament el
del professorat.’ En la mesura que la nos-
tra analisi sigui correcta cal tenir molt
present aquesta perspectiva en el moment
de plantejar solucions als problemes més
urgents i immediats del professorat. Se-
gons com es faci podria dificultar 'avang
cap al cos tunic, o almenys hipotecar la
possible realitzaciéo del «tronc comu» de
forma autenticament transformadora.

El segon aspecte de la giiestié mereix
unes consideracions més generals. Una
modificacié a fons de la Llei d’Educacio
no pot fer-se sense un ampli i democratic
debat previ. I aixd ho diem no només per
motivacions democratiques, sindé perque
sense un estat d'opinid general sobre l'al-
ternativa a seguir (que ara no existeix),
aquesta dificilment es podra dur a terme.
L'exemple de la Llei d’Educacié, imposada
sense cap participacio, és prou clar.

Per altra part, una transformacio serio-
sa no es pot tirar endavant sense una ve-
ritable experimentacié previa (i experi-
mentacié no vol dir només «fer experien-
cies»). Igualment no es pot avancar si no
s'ha iniciat préviament una adequacié del
professorat.

Una reforma com la que implica la nos-
tra defensa del «tronc comu» i que la pro-
pia realitat exigeix no es pot improvisar

Nuova Italia, 1976, pp. 39-43; i també recordar
els problemes entre mestres i llicenciats a la
segona etapa d'EGB. Pensem que en aquest
cas els possibles problemes van guedar molt
simplificats en passar tot el professorat esta-
tal de batxillerat elemental al BUP.



ni posar en marxa alegrement. Sense tots
els elements que hem anat citant (ampli
debat democratic que permeti la creacié
d'un estat d'opinié favorable i asseguri la
participacié en el procés transformador,
una experimentacié prévia, una planifica-
cio sistematica de l'arrencada i posta en
funcionament del nou sistema i una ade-
quacié pedagogica i organitzativa del pro-

fessorat) correm el risc de no reeixir. L'ex-
periencia de diversos paisos que han rea-
litzat processos d'unificacio semblants és
forca elogiient al respecte. Després dels
massa nombrosos canvis que el sistema
educatiu ha sofert en els darrers anys i
la situacié educativa a qué ens hem vist
abocats, no ens podem permetre el luxe
de fracassar.

BATXILLERAT
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° LA FORMACIO

PROFESSIONAL
| LAUTONOMIA

per Josep M.* Figueras

No és casualitat que dintre del II SIM-
POSIUM que organitza I’Agrupacié d’En.
senyants de FP sota el titol de «La For-
macié Professional a Catalunya Avui» hi
hagi hagut una sessié dedicada a Forma-
¢i6 Professional i Autonomia.'

Quan fa pocs dies constatavem tot un
seguit de deficiencies estructurals i con-
junturals per part del MEC que impedien
i, en alguns casos, encara impedeixen, el
comencament del curs redactarem una
mena de «memorial de greuges». Acaba-
vem el paper exigint una organitzacié po-
litica i administrativa més agil i més
d'acord amb les necessitats de la Catalu-
nya actual 1 explicitavem que ens veiem
obligats a reclamar aquesta estructura ja
avui, puix que els objectius de la FP di-
ficilment podien ésser aconseguits sense
la presencia del professorat com a part
implicada.

El sistema educatiu franquista, amb les
seves connotacions de centralisme, bu-
rocratisme i autoritarisme, va suposar una
indubtable reculada historica, contrares-
tada només per la voluntat d'un poble
que ha continuat mantenint vives les for-.
mes culturals propies. Davant la desnacio-
nalitzaci6, la negacié cultural i l'analfa-
betisme en la propia llengua, cal generar
un projecte suggestiu, constructiu i dina-
mic. Projecte que sigui expressiu dels in-
teressos populars i nacionals de la nostra
societat tantes vegades explicitats en mil
i una forma de mobilitzacié i al mateix
temps capacos de generar una transfor-
macio de l'escola en sentit democratic.,

Cal aconseguir formes institucionals que
permetin portar a terme aquesta trans-

1. Aquest article ha estat elaborat a partir
de la ponéncia presentada en aquest Simpo-
sium.

i Jordi Planas i Coll

formacio, cosa per la qual cal aprofitar
al maxim tant les iniciatives com els mit-
jans materials que tenim en aquest mo-
ment.

Malgrat les lluites de la poblacio i dels
sectors més conscienciats (moviment d’en-
senyants, grups de pares, associacions de
barri, ambits culturals i professionals di-
versos, etc.), la centralitzacié de les de-
cisions, la dependéncia total de ’Adminis-
tracid local respecte a les organitzacions
de I'Estat i la manca d'institucions repre-
sentatives de la poblacié han provocat un
greu estat de coses que no afavoreix en
absolut la necessaria tranquillitat d’anim
per resoldre els problemes educatius.

L'Escola que volem

Per parlar de l'estructura administrati-
va de l'educacié que defensem cal definir
uns objectius clars de l'escola que volem
i no al revés, és a dir, fent encaixar en una
estructura administrativa rigida les pro-
postes educatives.

A grans trets, perque aquest tema no
¢és propiament el que ens interessa aqui,
podriem dir que el que volem és una es-
cola que, com a resultat d'un proces d'u-
nificaci6, donés a tots els nois i noies un
mateix nivell de qualitat. Una escola arti-
culada en un sistema escolar adequat a
les necessitats i objectius generals, lligada
a la realitat concreta que l'envolta i amb
aspectes complementaris tan importants
com la coeducacio, la laicitat, la pluralitat
ideologica, la unificacié del segon ensenya-
ment, la gratuitat, etc., i on puguin treba-
llar tots els mestres sense exclusions per
motius extraprofessionals,

Aixo0, a grans trets, en el camp de la FP
significaria:



a) Un ensenyament superador de l'ac-
tual divisi6 BUP «versus» FP.

Malgrat l'aparent «unificacié dintre la
polivalencia» que expressen els principis
de la Llei General d’Educacio, la realitat
és que veiem en l'ensenyament mitja dues
linies separades entre elles i concebudes
I'una com a teorica i abstracta i l'altra
com a continuadora d'aquell antic sentit
d’aprenentatge d'un ofici.

b) L'Ensenyament Mitja també ha d'és-
ser un superador de les discriminacions
resultants del diferent origen o de la clas-
se a que es pertany.

¢) L’Ensenyament Mitja també ha d'és-
ser superador de l'altre contradiccié inhe-
rent al sistema educatiu com a reflex del
sistema capitalista que és la dualitat
camp-ciutat.

LA SEVA CONTRASTACIO

AMB L'EXPERIENCIA ACUMULADA
EN LA NOSTRA RELACIO

AMB L'ADMINISTRACIO EDUCATIVA

Per si no fossin prou clares les raons de
l'autonomia i la descentralitzacid, aquesta
€s necessaria també per raons internes
d'eficacia del sistema educatiu. Creiem que
l'exposicié d'un conjunt de falles de 'ac-
tual sistema administratiu ens sera 1itil
per esbrinar el cami a seguir, encara que
només sigui per saber el que no ha de fer
un sistema autonomic.

Sense pretensions de ser exhaustius, po-
driem assenyalar a grans trets les disfun-
cions existents i agrupar-les per conceptes
amplis. Podriem fer la segiient relacié:

MUTLALIORD LABORAL SIDEROMETALLAG
ESCUELA DE FORMRCION PROFESICS:

JOSE PNTOMOD  GIRON

A) A NIVELL DE MARC LEGISLATIU
I D’'ORDENACIO ACADEMICA

Podem destacar:

A.l) Els plans d'estudi i tota la vida
docent de les nostres escoles ens donen,
a estudiants i professors, la nostra reali-
tat des de fora. El fet que I'’Administracié
només hagi reconegut l'estat i la provin-
cia l'incapacita per assolir el fet nacional
catala, ja que aquesta freda estructura
esta constituida expressament per a ne-
gar-lo. Catalunya mai no ha existit per a
I’Administracié.

Les conseqiiéncies sén evidents i cone-
gudes per tothom: la programacié no tan
sols s'allunya siné que nega la necessaria
interrelacio entre escola i medi social, geo-
grafic i cultural. L'estructura fortament
centralitzada té com a finalitat controlar,
uniformar i reprimir tot alldo que de propi
tenen les diferents nacionalitats i regions
que componen |'Estat Espanyol.

Quantitat de disposicions i decrets s’han
dictat sense el més minim respecte a les
diferents nacionalitats i regions. Perjudi-
cant a tots per no beneficiar ning, 'afany
uniformitzador del MEC s'ha plasmat en
totes i cada una de les seves disposicions.
(Aquest afany d'uniformitat vindria donat
per assegurar «el control», finalitat altima
i que tindria la seva rad d'existéncia en
la permanent desconfianga de tot alld que
sorgis fora de I'administracié central). Les
darreres disposicions i normas sobre l'or-
denacio dels estudis nocturns és un exem-
ple ben clar d'aquesta linia d'actuacié
que podriem sintetitzar en un «o per tots
o per ningi». (Es veu que a Madrid no
s’han assabentat que a Catalunya els es-
tudis nocturns sén una vertadera tradicié
i que l'any 7273 representaven més del
50 % del total de l'alumnat i, malgrat no
disposar de xifres, en aquest moment po-
driem dir que els nocturns representen
meés d'un 30% de l'alumnat de FP i un
percentatge meés elevat si fem referéncia
al segon grau. Pero, resulta que a d’altres
llocs ara comenca a donar-se el fenomen
i cal regular-ho, i com total es tracta d'un
decret, doncs, ja esta... i llestos.)

El bandejament de la llengua catalana,
la seva ignorancia, si més no, la tergiver-
sacio de tota la realitat cultural, historica,
humana i econdmica tindrien la seva ex-
pressié en els successius decrets sobre
«lenguas nativas y vernaculas». Aquesta

17



18 norma significa un prejudici notable, tant

per als catalanoparlants com per als cas-
tellanoparlants, 1 es podria dir que son
inadmissibles.

A2) La divisié administrativa amb les
anomenades «Delegaciones Provinciales»
obeeix més a criteris politics de control i
fre que a l'oferiment d'assessorament i
consulta al servei dels centres. Podriem
dir que s'han invertit els termes 1 que en
comptes de ser els centres els que justi-
fiquessin la necessitat de les delegacions,
son aquestes qui justifiquen les existen-
cies dels centres, només que sigui per po-
sar inconvenients i pals a les rodes. A la FP
estatal aixo és d'una evidéncia «meridia-
na». Els contactes directes dels centres
amb el Patronat de Madrid solen funcio-
nar mal que bé d'una forma regular i amb
resultats acceptables, pero quan s'ha d'in-
corporar l'«informe» de les Delegacions
els afers es poden eternitzar.

Per aix0o no ha de causar estranyesa que
les delegacions siguin vistes per la gent
com el parasit obligat que actua de coixi
més que de transmissor de les inquietuds
generals i té com a finalitat neutralitzar la
forca potenciadora dels implicats en l'e-
ducacio. Tot aix0 a través de tot un se-
guit de burocracia que ha d’aconseguir
que els problemes no arribin a I’Adminis-
tracié general i que les reivindicacions
restin bloguejades.

L'altra funcié que «tedricament» perto-
ca a aquests organismes i que podriem
englobar dintre de l'anomenada «inspec-

ci6», a la FP practicament no existeix.
Aquest és un element més del desprestigi
que pateix l'ensenyament estatal accen-
tuat, si és possible, en el cas de la FP, pel
fet que no hi ha hagut cap mena de con-
trol de les minimes condicions exigibles
i legislades, ja sigui en el camp de la in-
frastructura i condicions dels centres, ja
el dels continguts de l'ensenyament ofert.
Aquesta manca .de control constitueix un
element més de degradaci6 de l'actual FP.

Aquesta renuncia de l'Administracio a
assumir les responsabilitats minimes que
legalment li pertoquen i la manca de trans-
parencia en les seves poques actuacions
adhuc ha servit per distorsionar la neces-
saria programacié educativa, ja que ha fet
impossible que per part d'organismes su-
periors és pugui programar a partir de
xifres reals. La constatacio del que diem
la tindrem si consultem la llista de la
capacitat dels centres que publica anual-
ment la Delegacié Provincial de Barcelo-
na. El nombre de places de FP no respon
en aquest paper a cap realitat i només
a les «bones intencions» del funcionari
autor del paper d’escolaritzar sobre el
paper. Tan sols és tracta d'augmentar con-
siderablement la capacitat de places de
les escoles i1 afegir si cal especialitats i
escoles gque no existeixen. Pero cal dir
que d'aquest comportament hi ha un be-
neficiari principal que en el cas de la FP
han estat les academies privades de molt
dubtosa qualitat i preus elevadissims, les
quals han vingut omplint els deficits reals
ignorats en els informes oficials.




El paper de defensora dels interessos
privats que ha jugat fins ara I'’Administra-
cié Central és palpable si observem a més
a més el nivell d’'actuacié de I'’Administra-
cio Publica en la promocié de centres ofi-
cials. Fins aquest any amb la creacio del
Patronat Ribas no s'ha creat a Barcelona
ciutat cap plaga de FP i aixd que fa dos
anys que aquest nivell és obligatori, arran
d'un decret emanat del mateix Ministeri.

A Barcelona-ciutat hi continuen mancant
17.000 places' i l'inica resposta que es
coneix de I'’Administracié ha estat una
amenaca de la Direccié General a I'Ajun-
tament de retirar els pocs centres que li
pertoquen si aquest darrer no posa a dis-
posicio del Ministeri els terrenys adients.
(No esta massa clar que sigui I'Ajunta-
ment qui ho ha de fer, ja que aquests cen-
tres segueixen pertanyent sempre a I'Es-
tat. Segurament que exemples d'aquest
tipus d'actuacions els trobem arreu de
Catalunya.)

1. Tret de La manca de places escolars
d'ensenyament mitja a Barcelona, R. Amar-
gos, J. J. Santolaria, M. Subirats, Ed. Colegi
de Llicenciats.

B) DISTRIBUCIO DE RECURSOS
(I LA SEVA ASSIGNACIO
ALS CENTRES)

B.1) Ja que parlem de construccio de
nous centres, no sera de més denunciar
la manca de planificacio. I en el rar cas
que existeixi, el que si és evident és que
rarament obeeix a les necessitats de la
poblacid. La formula emprada fins ara
per aconseguir algun centre ha estat sem-
pre a través dels camins «politics» a qué
ens tenia acostumats el franquisme. Nor-
malment la formula de la recomanacio,
I'amistat i els meérits, junt a I'adhesié de-
mostrada, han estat els determinants de
la decisid.

Uns cops era l'alcalde qui d’acord amb
els interessos dels grups de pressio locals
(normalment l'oligarquia industrial i co-
mercial de la poblacié) aconseguia del
Delegat Provincial o més normalment de
Madrid, l'escola i les especialitats que els
calia per fer merits politics i aconseguir
la perpetuacié dels interessos del grup a
qgui devia el carrec. (El successiu aparta-
ment de la FP per part dels grups eco-
nomics més potents limitava aquest model
a casos molt concrets i cada cop menors
en nombre.)

D'altres vegades era sols l'ambicié po-
litica del batlle qui en els seus esforgos
per ascendir dins l'escala politica del sis-
tema no dubtava de fer les antesales ne-
cessaries i incordiar «dintre d'un ordre»
a les anomenades autoritats educatives.
Aixo li permetia tenir contactes a alt ni-
vell i fer-se veure a les altures. Si a més
a més s'aconseguia l'escola, molt millor. El
que si aconseguia l'interessat en moltes
ocasions era algun carrec.

Com a resultat d'aquesta «planificacio
sui generis» tenim que algunes escoles
i seccions només han existit al BOE i que
les que estan en marxa arrosseguen tot un
seguit de problemes notables; des de l'in-
crement d'especialitats fins a les dotacions
de materials necessaris, tot marxa amb
una lentitud exasperant i sempre al lliure
arbitri i criteri del Ministeri o equip po-
litic que mani.

B.2) Tant o més arbitrari és l'assigna-
ci6 de recursos als centres que ja funcio-
nen, que com a altres notes destacades
presenta el centralisme i la irresponsabi-
litat amb que s'inverteixen. Els recursos
centrals sén basicament de dues classes:
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Les subvencions que nodreixen el gros
del pressupost de cada escola de FP i que
és pot sintetitzar en personal, material,
conservacié i reparacions ordinaries, ne-
teja i calefaccid, comunicacions, material
didactic i mobiliari i equip d'oficina.

Les quantitats que es canalitzen per la
Junta de Construccions i Equipament es-
colar i que practicament representen les
inversions noves, ja siguin en edificacions
ja sigui en material didactic.

Diem arbitrari perqué la disposicio d'a-
quests recursos «centrals» es fa sense cap
criteri objectiu i racional, no hi ha una
férmula com la utilitzada en altres paisos
democratics (normalment una férmula po-

linomica). Aquesta arbitrarietat que avui.

regeix la distribucio de fons és el que ex-
plica el fet que els carrecs directius de
cada escola no puguin dedicar-se, com cal-
dria, a la tasca pedagogica i a l'organitza-
cio del centre perqué estan angoixats per
les visites constants a Madrid o fent pa-
pers demanant recursos. Sense aquesta
pressio constant, practicament diaria, la
seva escola podria quedar marginada i
aix0 obliga a continues visites de «pleite-
sia incondicional».

Diem centralisme o recursos centrals
com a conseqiiencia del sistema fiscal, que
és centralista, perque la disposicié d'a-
quests recursos correspon exclusivament
a les autoritats del MEC.

Diem que la tercera nota que caracte-
ritza el sistema de financiacid actual de
la FP és la d'una irresponsabilitat en l'as-
signacio dels recursos, tant per l'arbitra-
rietat i la manca de controls politics le-
gals eficagos a nivell central, com també
per l'arbitrarietat bastant considerable a
nivell dels diferents centres. Com a conse-
giiencia les escoles quan demanen recur-
sos al MEC o al Patronat, parteixen de la
regla que s'ha de demanar 3 o 5 per obte-
nir-ne 1. Llavors tothom es veu obligat a
falsejar les seves necessitats davant del
MEC, i el MEC parteix de la base que tota
formulacié de necessitats esta automati-
cament falsejada. En resum, podem dir
que el sistema de comunicacié entre el
MEC o Patronat i centres esta absoluta-
ment falsejat per la forma absolutament
centralista i autoritaria que comporta la
disposicio de fons del MEC davant les pe-
ticions escolars amb el malversament de
recursos i deficits que aixd suposa.

Aquest sistema de financament colloca
les provincies catalanes, amb ['excepcio
de Tarragona, als darrers llocs del «ran-
king» d'inversions del Ministeri. Crec que
pot ser illustrativa la interpretacié de les
taules numeriques que s'inclouen en I'ar-
ticle que amb el titol de Costes de fun-
cionamiento en FP, curs 75-76, publica el
numero 13 de la Revista de Formacio Pro-
fessional del MEC. Malgrat els equilibris
que té el redactat i que intenta salvar la
papereta, la fredor de les xifres és més
que clara. Aixi veiem que, amb excepci
d’aquelles provincies que tenen un régim
fiscal autonomic (Alaba i Navarra), Bar-
celona ocupa el darrer lloc quant a pes-
setes invertides segons nombre d'alumnes
de FP estatal. D'una inversié mitjana a
tot I'Estat de 23.346 ptes. alumne i any,
les inversions a Barcelona, que totalitzaren
125 milions, signifiquen una mitjana de
9.944 ptes. (a Madrid l'inversié total és de
243 milions).

També és significatiu que les inversions
per habitant de 15 a 19 anys és a Barce-
lona de 244 ptes. mentre la mitjana esta-
tal ¢és de 867 ptes.

En justicia també hem de dir que Tar-
ragona és la «provincia» espanyola amb
una taxa d'inversié oficial per habitant de
15 a 19 anys més alta, fet que potser es
podria explicar per la preséncia d'un cen-
tre com la Universitat Laboral i/o per la
vinculacié dels alts carrecs de la FP a ni-
vell estatal a escoles oficials d'aquesta
«provincia».

La mateixa revista intenta «treure fer-
ro» a aquesta informacio tot parlant de les



aportacions municipals i de la Diputacié
Provincial. Una vegada més podem parlar
d'escolaritzacié de peatge a Catalunya.
(Veure taula d'inversions que s'inclou a
I'esmentada revista, nam. 13, 2n. trimes-
tre 1977, de FP del MEC). Una altra qiies-
tio de la qual cal parlar és sota quins
conceptes es lliuren les despeses de la FP.
Per comencgar s'ha de dir que les despeses
de personal signifiquen el 92,12 % del total
de la inversio. (Aquest percentatge es re-
parteix entre un 81,73 % de pagaments a
personal docent i 10,29 % de personal no
docent). El 7 i escaig % restant es distri-
bueix entre les altres partides que ja s’han
esmentat 1 només cal explicar com és de
prima la despesa de material didactic, que
representa un 4,42 %. Dificil resultara la
qualitat de I'ensenyament amb aquesta
politica d'inversions.

Caldria encara parlar de com i quina
manera s'inverteixen aquests fons en el
darrer esglaé que és l'escola.

I, finalment, la figura del director, que
¢s la maxima autoritat de govern dins del
centre i se'ns ofereix configurat com el cap
de la jerarquia burocratica que el Minis-
teri envia a I'Escola (llevat d’excepcions).

Una mostra de la manca de criteris ob-
jectius i d'arbitrarietat amb qué es con-
cedeixen les dotacions, siguin de materials
o de professors, és igual, ens el déna l'ar-
ticle de la revista, ja esmentada, quan diu:

«...con la finalidad de evaluar la nece-
sidad de personal docente en los centros
de nueva construccion se llevé a cabo una
evaluacion empirica del mismo, acudiendo

a un muestreo de grupos de centros con
igual nimero de alumnado controlandose
el nimero de ramas impartidas, la com-
posicién del alumnado segun estudios diur-
nos y nocturnos y el profesorado. Las
conclusiones obtenidas nos muestran que
la variable personal docente depende cla-
ramente del numero de alumnos, asi como
de su distribucion en diurnos y nocturnos
destacandose como poco relevante el nu-
mero de ramas impartidas y acusando en
conjunto una composiciéon aleatoria bas-
tante fuerte. Esta componente aleatoria
se detecta al comprobarse que centros de
idénticas caracteristicas en cuanto al nu-
mero de alumnos y composicion en diur-
nos y nocturnos, alcanzan una cifra de
profesorado discrepantes, en algunos ca-
sos, hasta en un 20 %.»

Després d'aquesta informacié quasi ofi-
cial, no és estrany que si aixd passa a
nivell de professors, no hi hagi manera
de tenir personal subaltern on la variable
que diuen «aleatoria» és encara més im-
portant. Aixi tenim nosaltres escoles sense
cap bidell ni cap auxiliar administratiu.
I citem aquest exemple només perquée ha
estat el primer que ens ha vingut al cap,
ja que hem patit fa molts pocs dies el
problema de la matriculacié de prop d'un
miler d'alumnes sense cap administratiu.

C) Finalment ens caldria parlar de 'ac-
tual sistema de reclutament de professors.

El professorat permanent dels centres
de FP apareix integrat en uns cossos de
funcionaris d’ambit estatal, i la seva se-
leccid, aixi com el trasllat d’ensenyament,
és fan i es decideixen al marge de 'Escola
interessada en I'ensenyament d'aquests

professions i segons métodes de seleccié

que son propis del funcionament burocra-
tic. Aquests métodes, limitats quasi exclu-
sivament a les oposicions, han estat cri-
ticats des de tots els fronts per irracionals
i acientifics.

Es urgent en aquest sector posar en
marxa mitjans de reclutament que no es-
tiguin e nfuncié d'una administracié cen-
tralitzada i autoritaria ni dels diferents
sectors i cossos d'ensenyants, sind de l'es-
cola i dels seus usuaris actuals i futurs
en el marc d'una politica global per al
conjunt de l'ensenyament, elaborada i exe-
cutada per les nostres institucions auto-
nomiques.
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22 LALTERNATIVA AUTONOMICA

Es evident que l'alternativa per a la FP
no pot anar desvinculada de la necessaria
als altres nivells educatius ni d'una cla-
rificacié de la funcio d’aquest tipus d’en-
senyament dins del sistema educatiu i
com a pont entre aquest i l'empresa.

Es per aixo que ens limitarem a asse-
nyalar els aspectes generals que l'alterna-
tiva autonomica per a l'ensenyament en
general cal que reculli en funcié de les
exigéncies que es desprenen de l'organit-
zacio, dins I'Autonomia, de la FP 1 també
a apuntar idees per a l'organitzacié con-
creta d'aquest nivell de forma descentra-
litzada.

No entrarem en d'altres aspectes que pel
fet de ser fonamentals, com els financers,
caldria tractar-los en un altre context.

El primer pas a donar sera el de «fer
casar» els diferents nivells de descentra-
litzacié amb les diferents funcions que
cal que assumeixi tot sistema educatiu.

Es tractara de definir un doble marc:

a) Una tipologia d’'actuacions (planifi-
cacio, informacié, gestid, control.../ nivell
de consulta, de decisié.../ aspectes pedago-

gics, tecnics, politics, administratius... et-
cetera).
b) La seva incorporacié a diferents am-

bits de descentralitzacié, els quals anirien
des del centre escolar fins a 1'Estat, pas-
sant pel barri, el municipi, els nivells in-
termedis —com podrien ser les comarques
o les zones educatives— fins arribar a la
Generalitat, a fi de poder situar cada un
dels implicats en el procés educatiu en un
possible lloc de participacio.

EECUELAS

Al costat d'aixo caldria que les atribu-
cions dels organismes que s’hauran de
crear als diferents nivells de descentralit-
zacio comptin amb els recursos necessa-
ris per assolir amb autonomia les seves
responsabilitats.,

De passada, recordem un parell de qiies-
tions que caldra tenir presents pel que fa
a l'administracio. El desprestigi de l'ad-
ministracié franquista no ens pot portar,
per un moviment pendular, a oblidar.1'im-
portant paper que t¢ l'administracié als
diferents nivells en una perspectiva auto-
nomica. Per exemple, una FP descentra-
litzada necessitara una «llei marc» a nivell
de I'Estat que haura de promulgar l'ad-
ministracio central d'acord amb les dife-
rents nacionalitats i regions a fi de possi-
bilitar I'homogeneitat de qualitat i I'equi-
valencia de nivells i titols a tot I'Estat.

També cal recuperar el paper fonamen-
tal que I'administracio local ha de jugar
en una organitzacié descentralitzada de
I'ensenyament, especialment els ajunta-
ments elegits democraticament, que a Ca-
talunya han tingut tanta importancia en
anteriors situacions autonomiques, com a
primer nivell de poder local en represen-
tacio dels interessos de la poblacié. El de-
bat entorn a l'escolaritzacié de qualitat i
gratuita sera un dels punts importants
de les properes eleccions municipals.

Fins ara hem parlat i estudiat les causes
que han produit 'actual estat de coses i
també els objectius generals que les Ins-
titucions catalanes i democratiques hau.
ran d'intentar sollucionar.

Convindria afegir algunes
mes:

qliestions
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—¢Com es portaran a terme agquestes
solucions generals?

— Quines institucions ho faran?

Es tractara, doncs, de parlar no del
«quer cal fer sind del «com» s'hauria de
fer; per tal de poder disposar d'un model
organitzatiu que signifiqui una alternativa
institucional a I'actual estructura burocra-
tica i centralista.

Aquest projecte comporta fixar i definir
les atribucions i competeéncies dels poders
publics (xarxa institucional) i lligar-los
amb les distintes instancies representati-
ves de les forces socials participatives.

Algunes consideracions
sobre el plantejament territorial
dels Serveis Educatius

A nivell territorial aquesta autonomia i
democracia han de quedar reflectides en
la dissolucié de les estructures departa-
mentals i provincials i en el replanteja-
ment de les unitats basiques, municipals i
comarcals. Recordem que, precisament,
Catalunya té una peculiar organitzacio hu-
mana basada en l'estructura comarcal.

En front de l'esquema classic del cen-
tralisme espanyol, fonamentat en la duali-
tat Estat-provincia, hauriem d'oposar-hi la
de nacio-comarca. Cal emprendre els estu-
dis definitius que resolguin el conflicte de
competéncies de planificacio i gestié entre
els necessaris organismes centrals de le-
gislacio i administracié i els diferents ni-
vells especials que puguin apareixer. Des
de l'enfortiment de super-comarques, re-
gions, zones educatives o vegueries, fins a
I'establiment d'un auténtic poder comar-
cal o d'una autonomia municipal o de bar-
ri que acostin cada vegada més els centres
de decisid 1 execucié als usuaris dels ser-
veis educatius.

Forcosament, aquesta politica de descen-
tralitzacio educativa haura d'anar lligada
amb la confeccié d'un Pla General d'Orde-
nacio del Territori de tot Catalunya que
contempli els altres serveis collectius (sa-
nitat, transport...) i que limiti la coneguda
tendéncia a la concentracié a l'area de
Barcelona. Pel cas de la FP, caldra tenir
en compte també estudis de distribucio
territorial com el de «Areas de influencia
“de los centros de FP», I'ICE-UPB a I'ambit
de Catalunya i Balears i sobretot el tre-
ball a 'Ambit de Territori del CCC.

DEL CLOT

El desenvolupament equilibrat de totes
les comarques permetra, en el camp de
la FP, una auténtica diversificacié d'espe-
cialitats que s’hauran de concertar forgo-
sament amb les alternatives de desenvo-
Jupament econdomic i industrial de totes i
cada una de les comarques del pais.

El principi de descentralitzacié ha de
permetre que cada zona, comarca, sub-
comarca, municipi, barri, etc., pugui espe-
cialitzar-se en alldo que li sigui més conve-
nient per tal de resoldre la seva problema-
tica concreta.

Per acabar, cal assenyalar que en la FP
caldra, de forma especial, assegurar la
participacié, als diferents nivells, dels tre-
balladors, empresaris i altres instancies
vinculades a la produccié i ocupacio.

Aixi, les centrals sindicals, els empresa-
ris i el Ministeri de Treball hauran de
participar i estaran vinculats als diferents
nivells i formes diverses al control i deci-
sio, pel que fa a la FP, sense que aixo
suposi que la FP deixi de ser un nivell
educatiu depenent de les instancies res-
ponsables de l'ensenyament.

Aixi, a nivell comarcal, com a minim se-
ria fonamental la creacié d'un consell co-
marcal per a la FP on participessin les
centrals sindicals, empresaris i Ministeri
de Treball amb els altres sectors directa-
ment implicats en 'ensenyament junt amb
I'administracio local.
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A Deia, un poble de Mallorca d'uns quatre-
cents habitants si fa no fa, mescla d'autoc-
tons i d'estrangers que cerguen un lloc tran-
quil on viure, s'iniciava el curs 1972-73, amb
I'arribada del nou mestre estatal, una expe-
riencia d'escola viva, possiblement tan des-
coneguda com creativa. No estad exempta de
certes contradiccions, perd escapen en certa
manera al marc concret de l'escola i giies-
tionen |'organitzacid i la planificacié —quan
n'hi ha— de I'estructura educativa.

Per aixd, ara es dona a conéixer aquesta
experiéncia que gira en torn de les técniques
Freinet, i que continua el seu propi cami en
funcio dels allots que es tenen davant.
Separar les activitats realitzades de l'orga-
nitzacio general de la classe és perillés, per-
qué pot fer caure en les «formuletes» de la

didactica mal aplicada i que no es planteja
el paper de |'educacié del nin i les relacions
amb la societat.

De totes maneres, direm que aquesta escola
tenia el curs passat 1976-77 vint-i-un nins i
nines de primer fins a quart curs. En l'actua-
litat torna a tenir el mateix nombre. Ha cone-
gut altres formes d'agrupacid per raons ad-
ministratives: aixi, el curs 1975-76 tenia 27
nins i nines de quart curs d'EGB fins a vuité.
O sia que motius burocratics posen en perill
el seu funcionament i la seva existéncia.
Aquestes pagines es referiran a |'apartat de
les activitats més destacables del camp de
la llengua i deixarem per a una altra ocasio
I'aspecte del treball en el camp de |'experién-
cia plastica, on també son molt notables els
progressos creatius realitzats.
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Una exposicid de dibuixos i objectes de fang
muntada i realitzada pels nins ens donen mo-
tiu per parlar amb el mestre Jaume Alberti,
ja que els veritables autors no hi sén en
aquells moments; podem, perod, veure i reco-
llir les principals dades de |'experiéncia.

Cal afegir que aquest curs que hem comen-
cat és el primer que els alumnes tenen sense
llibre de text en les Arees de Llengua i Cien-
cies. Només utilitzen el de Matematiques per
la dificultat de construir el material adient,
i encara «no sé —em manifesta el mestre—
si de veritat hem tallat bé el cordé umbilical».
Una objeccié que també tenen present és
que les experiéncies lingiiistiques s'han fet
en castella i catala, perqué dissortadament
«a partir del cinqué curs d'EGB els estudis
es fan a la nova escola estatal comarcal de
Séller on el castella es predominant». Jo diria
que hi és exclusiul

El llenguatge i la creativitat

Les passes que s'utilitzen a I'Escola Unita-
ria de Deia per treballar el llenguatge tenen
present les técniques Freinet, perd es pensa
que cada técnica necessita ser recreada i
refeta en el nou lloc d'aplicacié i a cada nova

situaci6, per aixd hi ha tot un treball i un
ambient previs.

1. El nin, la llengua i el seu bocinet de mén:

La primera tasca consisteix a entendre que
cada nin entra a l'escola amb el «seu bocinet
de mén», i que cal potenciar-lo perqué a par-
tir d'ell l'infant faci, refaci i remodeli. Per
aixo calen unes eines i aquests instruments
els ha de donar el mestre.

Aquest procés l'explica En Jaume dient: «Al
principi només em limitava a convidar a s'a-
lumne a escriure ses seves vivéncies. No
parlava gens ni mica des nous continguts i
formes expressives, i només alguns nins, prou
rics linglisticament, m'aconseguien encetar
nous temes que no fossin els de cada dia de
sa vida des poble (prou bons, perd limitats
si volies un treball més creador) o noves
formes apartades de sa purament narrativas.
«En aquests moments» —continua— «cada
setmana convit i suggeresc, mai oblig, a ex-
perimentar un nou fons tematic o una distinta
forma linglistica.»

Aixi suggereix parlar, entre altres coses, de:

Contaminacia,

ecologia,

rondallistica popular,

critica social,

la poblacié on es viu,

absurd,

personificaci6 de coses i de la naturalesa
(animals i vegetals),

qualitats personals,

ciencia ficcio,

doble personalitat,

canvis en els contes classics...

Suggereix, a fi de treballar uns instruments
determinats, escriure:

dialegs: per al posterior estudi de l'eina del
guié, del punt i coma, punt i a part, signes
d'admiracid, interrogacio, paréntesi, etc...),

metafores: apropiades per a I'estudi de noms,
verbs i collocacié sintactica,

poesies: rima, ritme, encadenament de pa-
raules, etc.,

embull de paraules (embadussaments): deri-
vacié i composicié. ..,

onomatopeies, augmentatius i diminutius,

coleccions léxiques,

definicions,

descripcions: adjectius,

narracions: verbs.



O sia, que el mestre, abans que els alumnes
passin a escriure un text, els fa parlar del
seu tros de mén; treballa I'expressié i la
comprensio.

També s'utilitzen, per al suggeriment de te-
mes i formes, els nous llibres de la bibliote-
ca, treballs anteriors de literats i d'altres
nins de la classe (d’aquell curs o d'un altre).
En una assemblea de classe els nins acorda-
ren que el mestre també escrivis el seu propi
text lliure. Es un comengament d'experimen-
tacio conjunta mestre-nin.

2. Seleccié de treballs:

El dilluns de cada setmana es llegeixen els
textos i es seleccionen, per publicar a la
revista, tots aquells que passen la meitat dels
vots totals de la classe.

Després, el mestre escull un text —el que
considera més apropiat didacticament— per
treballar la correccié conjunta. Normalment
acostuma a ser el text més votat.

3. Correccié conjunta.
El treball de I'estructura de la ilengua:

E! text escollit, no massa extens, és copiat
a la pissarra pel mestre o per un alumne de
calligrafia acceptable. Després, en discussic
conjunta, es parla primer de les faltes orto-
grafiques i després de l'estructuracié: fer
veure segons |'edat del grup, la repeticié de
paraules (substituir per sindnims); |'excessiu
encadenament de frases amb la conjuncid i
per |'abséncia de punts; les comes i la su-
bordinacio de frases.

Una poesia de versos encadenats,

una sola rima i tema no sugerit

Antoni Jaume (13 anys)

7 ( Curs 1975-T76.

La Bona Vista nt

VAMPIRS
Una vegada
es vampir
des cami
vig! el lir
un tronc

de romani.

Es vampir
des romanf
va golliz
un conill,
Es vampir
des conill
va collar

un cassoli.

Es cassoli

va servir
per pegar
pes caperri
des vampir
des camfi.
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Si el text fa especial referéncia a qualque
regla ortografica que es pot aplicar a altres
casos, s'inclou una noteta normativa mar-
ginal.

Les altres redaccions es corregeixen particu-
larment.

4. La utilitzacié practica de les eines:
la revista escolar:

La revista escolar potencia un interés per
escriure textos i per llegir-los. Es un ele-
ment més que fa veure com la comunicacié
escrita és possible o enriquidora, i fins i tot
agradable.

La revista té un Consell de Redaccié que
s'encarrega d'administrar, escollir i admetre o
no altres tipus de treballs.

La impressio, des de fa dos o tres cursos,
és feta pels alumnes amb la técnica de la
gelatina. La compaginacio i les pagines inte-
riors son cosides i supervisades com a un
treball més de taller.

Mencid especial mereixen la portada i la con-
traportada de les revistes per la directa re-
lacié i aplicacié de les técniques d'experi-
mentacio plastica. D'elles s'han arribat a fer
uns dibuixos d'una alta creativitat, combinant
a més a mes, impressié en suro, relleu de
pintures de cera, glicerina i retolador.

Finalment, s'efectua la distribucié, venda i
correspondéncia que es fa a Deia, a centres
escolars i a mestres interessats.

Les dues revistes sortides al llarg d'aquests
cinc cursos han estat: «La Bona Vista», feta
principalment pels nins de la Segona Etapa
d’EGB; i l'actual «Sa Barrera Rompuda», cor-
responent als quatre primers nivells i amb
una tirada de 100-130 exemplars.

5. La biblioteca escolar com a enriquiment
del llenguatge i com a font d'innovacié
per als nens:

En Jaume Alberti em comenta la gran ajuda
que ha significat per al coneixement de noves
formes d'expressié i comunicacié el fet de
la formacé i utilitzacié de la biblioteca esco-
lar a través de l'estimulacié de les lectures
dels llibres.

Abans d'incorporar un nou llibre, ell ja el
s'ha llegit i mastegat. Les passades constants
per les llibreries especialitzades en tematica
infantil ajuden molt a renovar els llibres.
De cada volum en fa la presentacié —per tal

s s I |
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Un tema de 1'absurd, gque et recorda els guions dels Germans Marx o

les sortides linguistiques de Tip i Coll:

LLIFD IL: LA GALLINA, pel famfs cientffic Von Lecnidas Pantolf,
es qui va fer es viatge a Marte.
La galline comGlgallinis empardalatis hovipis) E&s un
mamifer. Se reprodueix per canterancs: dins cada canterano surt un

ase que llavors se tapard d'una tela de seda caomprada a "Balerfas
Preciados™ i fard se metamorfosi. Una gallina t& ales d'avid i cada
mes les hi han de tallar. Se dormen de dia perqui es pes vespre gue

fan canteranos. Fer a tenir gallines has de prepsrar moltes coses per-

gui sfn molt delicades.

estufa, i televisid pergquk si no no fen centeranos. Llavors, de dia,
les afiques dins un llit de matrimoni; si sén moltes lis prepares abans
una botella d'aigua calenta, lis cantes un no-ni-no [encara que sigui

un rock lis agrada parqud ja sabem com es sa jovintut d'avuil. Si

dels canteranos no surten ases, les paots munyir.

ren dins esifos i la cendra amb pixat d'ovells é&s molt bDona. Ara ja

vos he dit lo més imprescindible de la gallina i sa lligd III, =i

DEu wvol, vos xerrard del gall.

que la biblioteca sia un element viu— i un
nin de la classe en déna la seva opinid. El
mestre m'afegeix: «Jo el present i el rif en-
tre els nombrosos brassos enlaire i es proxim
dia s'alumne afortunat el comenta. A conti-
nuaci6, entre tots analitzam sa seva lectura
oral.» ... «A s'hora de comprar es llibre hi
juga molt sa intuici6 de sa primera ullada,
perd amb el temps he arribat a tenir en comp-
te una série d'elements...».

Els més importants son:

La tematica i forma linguistica, que després
ajudara el nen a inventar el text lliure;

el lexic apropiat;

la grandaria de la lletra;

el dibuix, que amb el contingut expressiu o
pictoric l'ajuda a cultivar noves técniques
plastiques:

el format (grandaria i resisténcia);

i, en definitiva, per a quina edat.

El funcionament de la biblioteca és simple:
a base de dos alumnes-bibliotecaris elegits
que controlen la sortida i tornada dels vo-
lums. Entre tots els alumnes redacten un re-
glament intern sobre el temps de préstec,
quantitat de llibres a dur-se’'n i mesures a
prendre en cas de pérdua o greu deteriora-
ment.

Els nins i el mestre també aporten llibres
i comics propis a la biblioteca durant tot un
curs.

Reflexions finals

Per acabar, el propi mestre valora la seva

Frimer lis fas una cambrs dins la casa, emb

Quan se morsn se ti-

Dami® Heine (11 anys)

La Bona Vista n® 6. Curs 1975-T6.

experiéncia: «El text lliure pot ser d'una ri-
quesa sorprenent, si, parallelament, es po-
tencia la creativitat amb el joc que ens poden
oferir les distintes branques estilistiques i
si, parallelament, la llibertat del contingut té
totes les portes obertes. De vegades, la re-
daccié és principi de discussio i reflexio per
al mestre, que veu criticada la seva tasca;
mirall per al poble o barri, al qual li sén re-
cordades les necessitats; atencié per als pa-
res davant una punyent problematica fami-
liar..., i moltissimes vegades la redaccid és
només el plaer de jugar amb l'absurd i la
fantasia, d'escoltar amb satisfaccio les rialles
dels companys que accepten amb gust tot el
que sigui comicitat.

En l'acceptabilitat d'un métode crec que hi
juguen molts de factors: I'entusiasme que hi
sent el mestre; les circumstancies socio-po-
litico-culturals que envolten l'escola; el grau
de culturalitzacié de l'alumne; el régim in-
tern de l'escola... No crec en meétodes-meta,
estables i dnics, ni tampoc que el text lliure
sia, com a meétode, millor en quantitat i qua-
litat d'aprenentatge, perd si que indubtable-
ment porta un enriquiment convivencial que
ens ha fet riure forga i hem apres un poquet,
només un poquet, a escoltar-nos i a donar
cabdal importancia a la creativitat i llibertat
personals.»

Mallorca, octubre 1977.

Ramon BASSA
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30| Didactica | MATEMATIQUES
A 2n. NIVELL

Didactica de la
numeracioé i g

A Pedretes, boles, bitllets (material compta-

ble), trossos de paper de diari, bosses de

conelxement plastic, saquets de roba i capses de cartro.
Reglets de colors ampliats amb plaques i

del nombre cubs de cada base.

@ E| paper per escriure serd blanc primer,

perd més endavant tindrad gravada una taula C S B P E
com la de la fig. 1.

A la primera columna de la dreta hi ha una E,
que vol dir que és la columna dels elements
solts; a la segona hi ha una P, és la dels pa-
quets; la tercera té una B, és la de les bos-
ses; lade la S és la dels sacs i la C és la
de les capses.

La taula queda oberta per I'esquerra per tal
de poder afegir, en cas de necessitat, altres
embolcalls més grossos que poden inventar
els nois.

® Els reglets s6n uns jocs de barretes de

fusta de seccid quadrada i de deu llargades [
diferents, segons el nombre que representen. '3 4
A cada llargada li correspon un color i una

lletra. Aixi

h

B I:l Es un cub d'un cm. d'aresta i correspon a I'1. Es blanc

R E Té dos cm. de llargada, correspon al 2 i és roig

Vv |:| Té tres cm. Correspon al 3 i és verd clar

r : Té quatre cm. de llargada. Correspon al 4 i €$ rosa

G |:, Té cinc cm. Correspon al 5 i és groc

v ] Té sis cm. Correspon al 6 i és verd fosc
NL_ __1 76 set cm. Correspon al 7 i és negre

M| | Té vuit cm. Correspon al 8 i és marré
bl —I Té nou cm. Correspon al 9 i és blau

T | Té deu cm. Correspon al 10 i és taronja




Les lletres que hi ha al davant de cada reglet
serveixen per escriure els colors de forma
abreujada.

Les plaques s6n quadrats de dimensions iguals
a la llargada dels reglets del seu color, perd
sempre amb un gruix d'un centimetre.

| els cubs també sén del color dels reglets,
que tenen la mateixa llargada que l'aresta res-
pectiva.

Convé que hi hagi abundancia de peces d'a-
questa mena, més de reglets que de plaques i
més d'aquestes que de cubs.

Notacié de quantitats

Es suposa que els nens ja coneixen les deu
primeres xifres com a representants del car-
dinal d'un conjunt.

Es déna a cada nen un grapat de pedres (bit-
llets o qualsevol cosa comptable), que anome-
narem elements, i paper de diari, tot dient-los
que facin paquets de cinc o de tres pedres i
que apuntin el nombre de pedres que no pu-
guin posar a lultim paquet. Després se'ls
dona les bosses de plastic i se'ls diu que po-
sin a cada bossa tants paquets dels que han
fet com pedres han posat a cada paquet i
que apuntin el nombre de paquets que han
sobrat. Finalment, se'ls déna els saquets de
roba i han de fer amb les bosses igual que
han fet amb els paquets, i aixi successiva-
ment donant-els, si cal, capses o altres em-
bolcalls més grossos gue es poden inventar.
Sempre han d'apuntar el nombre de bosses,
sacs, capses, etc., en el paper. Després se'ls
proposa que ho passin a la taula de la figu-

CSBP
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ra 1 i que posin a les caselles de dalt el nom-
bre de pedres que han posat a cada paquet.
A la columna E han d'escriure el nombre de
pedres que han sobrat, en la P els paquets,
en la B les bosses...

Seguidament s'ha de provocar conversa en
la qual es demana el nombre d'elements que
hi ha a dins de cada embolcall, aixi com les
classes d'embolcalls que hi ha a dins de cada
un d'ells.

Aquest exercici cal fer-lo moltes vegades,
procurant que els nens treballin amb bases
diferents.

Quan se'ls fa treballar en una base determi-
nada pel mestre, se'ls pot donar la taula amb
les caselies de dalt omplertes en forma de
poténcies, per exemple la base cinc (fig. 2).
Aixd no vol dir que se'ls hagi d'explicar les
poténcies, perd se'ls pot dir que el nombre
petit indica les classes d'embolcalls que hi
ha a cada columna: 5° vol dir que no hi ha
cap embolcall, per aixd és la columna dels
elements solts. A 5' sols hi han paquets. A 5°
hi ha bosses, perd com que a dins de cada
bossa només hi ha paquets, en aquesta co-
lumna hi ha dues classes d'embolcall. A 5 hi
ha sacs, perd a dins dels sacs hi ha bosses
i a dins de les bosses hi ha paquets, per tant
a 5 corresponen tres classes d'embolcalls.
Aquest tipus de notacio fa que els nens es
vagin familiaritzant amb les notacions de les
poténcies que ja treballaran més endavant.

Coneixement del nombre amb els reglets

Quan ja han adquirit un cert automatisme es
pot passar a fer exercicis amb els reglets de
colors.

Si es vol treballar amb base quatre, només es
donen els reglets blanc, roig, verd clar i
rosa; si es vol treballar amb base set es do-
naran a més el groc, el verd fosc i el negre i
només les plaques i cubs del color de la base
que es treballi.

Els nens han de fer un tren amb un grapat
de reglets; damunt d'aquest tren hi posen un
altre tren format amb reglets del color de la
base i al final, perqué tingui la mateixa llarga-
da que el de sota, hi coloquen el reglet més
gros que puguin. Després els separen i han
de substituir els reglets base per plaques
base i aquestes per cubs, si és que es pot.
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Finalment faran la notaci6 en la taula, que
sera com la fig. 3.

Les notacions fetes tant amb els paquets i
bosses com amb els reglets, cal que es lle-
geixin dient, per exemple, dos sacs, una bos-
sa, tres paquets i dos elements, si fos el
2 13 2; o bé, quatre cubs, dos reglets i un
verd clar, si fos el 4 2 3.

Posteriorment s'introduira la base deu que es
treballara simultaniament, perd amb més in-
sistencia, i amb les nomenclatures d'unitats,
desenes, centenes, milers...

A poc a poc es deixaran les taules per tal
d'acostumar els nens a la posicié correcta de
les xifres.

Quan els trens de reglets son massa llargs,
els nens busquen grups de reglets equivalents
a deu, vint..., els substitueixen per reglets
base, els van separant del tren, els posen
I'un al costat de I'altre i fan plaques rectan-
gulars. Segons I'amplada de les plaques, sen-
se comptar, i buscant el reglet del color que
fa I'amplada troben la xifra de les desenes.
Quan els surt una placa quadrada la substi-
tueixen per una de massissa i és la xifra de
les centenes (fig. 4).

Si surt més d'una placa, es posa |'una damunt
de l'altra i la xifra de les centenes vindra
donada pel color del reglet que bo i dret té
la mateixa algada que la pila de plaques.

Els reglets serveixen molt adequadament per
fer composicions i descomposicions, a base
de sumes primer i després de restes.

Es tracta de fer trens equivalents de reglets,
expressant primer el nombre que val el tren
i després en forma de sumes (fraccionant el
tren) i al revés.

Quan es fan servir tots els reglets [base deu)
per fer notacions, ja s'ha de comengar a fer
composicions dels nombres usant en les nota-
cions els signes = i +.

Primer es pot comengar, com a primer nivell,
per escriure les equivaléencies amb les ini-
cials dels colors, amb quantitats petites (fins
al 19)

aixi:t v+ G=T+B

obé:b+b=T+M

i després amb xifres: 6 + 5 = 11: 9 + 9 = 18.
Va molt bé tenir un cartell de referéncia a
la classe on hi hagin pintats els reglets amb
les lletres dels colors al davant i amb els
nombres corresponents a l'altra banda pro-
curant escriure el deu amb el zero puntejat
(1 ) per tal d'indicar que és el reglet base
i que el nombre d'aquests reglets s'ha d'es-
criure en el segon lloc comengant per la
dreta; en canvi la xifra zero, puntejada, s'ha
de substituir per la xifra que indiqui el color

f:g- 3

del reglet que I'acompanyi, quan I'acompanyi.
Més tard es faran composicions de nombres
superiors a vint. Les composicions més sen-
zilles es faran per colors; per exemple el
40 + 6, que son quatre reglets de color ta-
ronja i un de verd fosc, que donen el 46.

Les nocions de parells i senars les poden ad-
quirir si se'ls fa notar que sén parells els
nombres que es poden convertir en trens de
color roig i que sén senars els que, en in-
tentar-ho, al final hi han de posar una blanca,
Ells mateixos aniran descobrint altres propie-
tats d'aquests tipus de nombres.

Es interessant fer-los fer trens d'un sol co-
lor a sobre d'un nombre que se'ls proposa.
Aixi sense necessitat de dirho van sabent
multiples dels deu primers nombres i van
descobrint criteris per obtenir-los.

També sén dtils els exercicis de construir
plaques rectangulars amb reglets d'un sol co-
lor i cobrir-les totalment per reglets traves-
sers del color de I'amplada i després veure
quan era el primer nombre. Per exemple: una
placa de quatre reglets blaus es pot cobrir
transversalment per una altra placa de nou
reglets roses i el nombre que equival a cada
placa és el 36. Es una introduccié a la com-
mutativitat sense parlar de multiplicacio.
Igualment aniran descobrint que amb les llar-
gades d'alguns nombres no es poden fer pla-
ques rectangulars. S6n els nombres primers.
Cal reforgar, perd, la composicié en unitats,
desenes i centenes.

Al llarg del curs s’haurien de dominar el ma-
xim de nombres del primer miler. Igualment
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es treballara la descomposicié en forma de
resta, sobretot des dels reglets, plagues o
cubs superiors al nombre proposat. Exemples:

56 = 100 — 40— 4 225 =300 —70—5

400 = 1.000 — 600

Les manipulacions amb material comptable
(les pedretes) fa que el noi des del nivell de
la realitat concreta abstregui les idees de les
agrupacions, | ha de comptar.

Les manipulacions amb els reglets suposen
un nivell més gran d'abstraccid, ja que forcen
el noi a treballar amb cada nombre no com a
suma d'unitats siné com un tot, amb |'avan-
tatge que encara el poden visualitzar i tocar,

T G
N

i li permet copsar-ne les propietats. Aixi el
set és una barra d'una llargada determinada
i d'un color concret.

L'altre pas sera d'abstraccid plena i es donara
quan el noi ja no necessiti els reglets perqué
ja retingui el concepte de cada nombre i les
seves propietats. Es quan sera capag¢ de fer
calcul mental.

Aquests tres passos o nivells no van ['un
darrera l'altre siné que l'un s'aguanta en l'al-
tre i es reforcen matuament, de manera que
s'han d'anar treballant tots tres alhora en
cada aspecte o propietat dels nombres que es
vol que assoleixin els nois.

Josep SUCARRATS | FONT
de l'escola «Els Xiprers»
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El BOE del 13 de desembre de 1977 va publicar el Reial Decret —que re-
produim a continuacio— que regula les eleccions sindicals, i sobre el qual
cal fer algunes observacions.

Cal remarcar que les eleccions sindicals es poden realitzar a tot tipus d'em-
preses, excepte als establiments militars; per tant, en el cas de I'ensenya-
ment, a tot tipus d'escoles i institucions educatives, estatals i privades.

Aquesta normativa provisional esta pensada sobretot per a les empreses
grans i no respon als desigs majoritaris del moviment obrer i de les centrals
sindicals. En el cas de I'ensenyament, tret de la Universitat i d'una minoria
d'instituts i d'escoles, que compten amb més de 50 treballadors, la gran
majoria esta per sota d'aquesta xifra. Aquesta gran majoria, especialment
llars d'infants i parvularis, tenen de 6 a 10 treballadors i en molts casos
menys de 6. En el primer cas, segons la normativa, es poden realitzar les
eleccions sindicals si la majoria dels treballadors aixi ho decideix; perd en
el cas segon, o sigui, en els centres de menys de 6 treballadors, queden
fora de la normativa, com ja passava en les lleis que regulaven les eleccions
verticalistes dels anys 1971 i 1975. Aquests centres, doncs, queden sense
representacio legal i resten, per tant, marginats de la Llei. Caldra trobar les
formes per corregir aguesta discriminacid, pensant que la majoria d'aquests
treballadors son els que estan en pitjors condicions laborals i professionals.

En el cas d'empreses que tenen diversos centres d’ensenyament, es cons-
tituira, sempre segons el Decret, un sol Comité d'Empresa si cadascun d’a-
quests centres té menys de 50 treballadors i tots sumats en tenen més de 50.
En aquest cas, la normativa que comentem no regula la logica representa-
tivitat per centre de treball. A I'hora de fer les candidatures, donada aquesta
situacio, haurem de comptar que tinguin la necessaria representacio pro-
porcional per centres de treball, aixi com ['obligada proporcié per grups
professionals (técnics i administratius, per un costat, i especialistes i treba-
lladors sense qualificar, per I'altre).

Quant a les dates per realitzar les eleccions sindicals a I'ensenyament, a
part que es poden realitzar ja des d'ara, si els treballadors ho decideixen
aixi, s'espera una convocatoria unitaria de totes les centrals sindicals.
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TEXT OFICIAL
DE LA NORMATIVA
DE LES
ELECCIONS
SINDICALS

Reial Decret 3149/1977, del 6 de desembre,
sobre eleccié de representants dels treba-
lladors en les empreses.

La Llei dinou/mil nou-cents setanta-set, so-
bre regulacié del dret d'associacié sindical,
va consagrar la proteccié de la llibertat
sindical dels treballadors i empresaris per
a la defensa dels seus interessos res-
pectius.

El Reial Decret-Llei trenta-u/mil nou-cents
setanta-set, de dos de juny, va posar fi a
la sindicacié obligatoria d'empresaris, téc-
nics i treballadors, i va atorgar al govern,
en la seva disposicié addicional segona, la
facultat d'adaptar els preceptes de la Llei
dos/mil nou-cents setanta-u, de disset de
febrer, i de qualsevol altra disposicié de
naturalesa o incidéncia sindical, que resul-
tessin alterades per les noves normes.
Emparat en aquesta disposicié addicional
segona, el present Reial Decret té una
doble finalitat:

a. Suprimir institucions que sén incompa-
tibles amb els principis, normes i tractats
ara vigents, la qual cosa es fa amb un
proposit immediat i definitiu.

b. Posar a la disposicié de treballadors
i empresaris, com també de les Associa-
cions sindicals, el dispositiu indispensable
per tal d'omplir els buits que es puguin
produir.

* BOE, 13 de desembre 1977.

Amb tot, el segon objectiu assenyalat es
considera aqui de forma exclusivament
provisional i transitoria, ja que sén les
Corts les que establiran en el moment
oportl les regles juridiques de les elec-
cions dels representants dels treballadors,
delimitiran el marc sindical adequat, orien-
taran la dinamica de les unitats sindicals
en |'ambit de l'empresa i contemplaran
els altres aspectes de la problematica la-
boral i sindical. Per aixo, la regulacié que
aquest Reial Decret articula d'organs re-
presentatius dels treballadors és transito-
ria, pensada només per a situacions en
qué resulti necessari disposar-ne.

Amb aquest Reial Decret es pretén, doncs,
que els treballadors disposin, d'una banda,
d'un marc juridic per a I'eleccié dels seus
organs representatius en 1'ambit de I'Em-
presa i es vol, de l'altra, que la validesa
juridica d'aquests organs quedi supeditada
al compliment estricte de les normes fixa-
des aqui, amb la finalitat d'assegurar les
garanties democratiques de |'eleccié. | tot
aixd de forma interina i fins que les Corts
examinin el corresponent Projecte de Llei.

Article primer

El Comité Executiu Sindical, el Congrés
Sindical, els Consells Sindicals, els Con-
sells de Treballadors i Técnics, els Consells
d'Empresaris i els Consells Economico-
Socials Sindicals.de |'Organitzacié Sindi-
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cal, reconeguts en la Llei dos/mil nou-
cents setanta-u, de disset de febrer, es
declaren extingits.

Article segon

Les Unions de Treballadors i Técnics es
declaren extingides, i cessen, per tant, en
les seves funcions tots els seus organs
de govern,

Article tercer

Primer. L'eleccié dels organs representa-
tius dels treballadors en el si de 'Empresa
es verificara conforme a alldo que en el
seu dia es disposi mitjangant Llei votada
a les Corts,

Segon. No obstant aixd, fins que en vir-
tut d'aquesta Llei s'elegeixin aguests or-
gans representatius i quan resulti neces-
sari en una Empresa aquesta representa-
cid, aguesta es constituira d'acord amb les
normes gque, amb caracter transitori i pro-
visional, s'articulen en el present Reial
Decret.

Tercer. Fins que no es constitueixi aques-
ta representacio, bé per mitja d'aquestes
normes de caracter transitori, o bé en fun.
¢i6 de les que disposi en el seu cas la
Llei, els actuals Enllagos i Jurats d'Empre-
sa continuaran exercint les funcions que
tenen atribuides.

Article quart

Primer. En I'ambit d'aplicacié d'aguest
Reial Decret s’hi podran incloure totes les
Empreses privades o publiques, industrials,
comercials o de serveis, llevat dels es-
tabliments militars.

Segon. Als efectes del present Reial De-
cret, s'entendra per treballador, si no es
fa mencié expressa d'una altra qualificacio,
el que tingui la condicié de treballador fix
a I'Empresa.

Tercer. Aixi mateix, tota referéncia del
Reial Decret als Comités d'Empresa s'en-
tén feta igualment als Comités de Centres
de Treball on aquests s'hagin de consti-
tuir, d'acord amb el que s'estableix en
aquest Reial Decret.

Article cinque

Primer. En les Empreses o centres de tre-
ball que ocupin entre onze i cinquanta tre-
balladors hi haura Delegats de Personal.
Igualment hi podra haver un Delegat de
Personal en aquelles empreses que comp-
tin entre sis i deu treballadors, si aixi ho
decideix la majoria dels treballadors de
I'Empresa.

Segon. Es constituira Comité d'Empresa
en aquelles empreses o centres de treball
que comptin amb més de cinquanta tre-
balladors.

Tercer. Si una Empresa tingués en una
provincia diversos centres de treball i cap
d'ells ocupés més de cinguanta treballa-
dors, perd si s'arribés a aquest nombre
en la totalitat dels Centres, es constituira
un sol Comité d’Empresa, en els termes
que es fixen en |'article sisé d'aquest Reial
Decret, el qual ostentara la representacio
de la totalitat dels treballadors de la pro-
vincia, sense coexistir amb Delegats de
Personal.

Article sisé

Primer. El nombre de Delegats de Perso-
nal sera el segiient:

D'11 a 25 treballadors . . . 1

De 26 a 50 treballadors . . . 3
Segon. El nombre de membres del Comi-
té d’Empresa es determinara d'acord amb
I'escala seglient:

De 51 a 100 treballadors . . 5
De 101 a 250 treballadors . 13
De 251 a 500 treballadors . 17

De 751 a 1.000 treballadors . 21
De mil endavant, tres més per cada mil o
fraccid, amb un maxim de quaranta-vuit.

Article seté

Els Delegats de Personal i els Comités
d'Empresa son els representants dels tre-
balladors davant d'ella, defensen els seus
interessos i tenen capacitat iegal per a
la negociacié collectiva, sense perjudici de
les accions que en aquest camp puguin
exercir els Sindicats de Treballadors.

Article vuité

En les empreses o centres de treball que
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ocupin un nombre de treballadors even-
tuals o temporers no inferior al vint per
cent de la totalitat de la plantilla, aquests
podran elegir entre ells Delegats de Per-
sonal en nombre d'un per cada vint-i-cinc
o fraccio, que els representin davant I'Em-
presa. Aquesta representacié s'entén sen-
se perjudici de la normal a I'Empresa, com-
posta d'acord amb els criteris de I'article
sisé,

Seran designats Delegats els treballadors
que tinguin caracter d'eventuals i que ob-
tinguin en l'eleccié un nombre més gran
de vots, d'acord amb el procediment que
regeix en les Empreses de fins dos-cents
cinquanta treballadors. En cas d'empat la
designacid recaurd en el treballador de
més edat.

Article nove

Primer. En els centres de treball de més
de dos-cents cinquanta treballadors fixos,
I'Empresa, d'acord amb els Sindicats de
Treballadors suficientment representatius,
convocara |'eleccio i habilitara els mitjans
precisos per al seu desenrotllament.
Segon. En els centres de treball de menys
de dos-cents cinquanta treballadors fixos,
I'Empresa, a iniciativa dels Sindicats de
Treballadors suficientment representatius o
a peticid escrita de la majoria dels treba-
lladors, convocara I'eleccid i habilitara els
mitjans precisos per al seu desenrotlla-
ment.

Tercer. En els dos casos, i en defecte
d'acord sobre la convocatoria, decidira el
Delegat provincial de treball.

Article desé

Es podran presentar candidats per a l'e-
leccio de Delegats de Personal i de mem-
bres del Comité d'Empresa pels Sindicats
de Treballadors legalment constituits, com
també pels treballadors que avalin la seva
candidatura amb un nombre de firmes del
seu mateix Centre i Collegi, equivalent,
almenys, a tres vegades el nombre de llocs
a cobrir.

Article onzé

Tant per a l'eleccié de Delegats de Per-
sonal com per a la de membres del Comi-

té d'’Empresa, seran electors tots els tre-
balladors i elegibles els treballadors que
hagin complert divuit anys i tinguin una
antiguitat a I'Empresa no inferior als sis
mesos.

Article dotzé

En l'elecci6 per a Delegats de Personal
cada elector podra donar el seu veu a un
nombre maxim d'aspirants equivalent al de
llocs a cobrir entre els candidats procla-
mats. Resultaran elegits els que obtinguin
el nombre més gran de vots. En cas d'em-
pat, resultara elegit el treballador de més
antiguitat a I'Empresa.

Article tretze

Primer. En les Empreses de més de cin-
quanta treballadors el cens d'electors i
elegibles es distribuira en dos Collegis: un
integrat pels técnics i administratius |
I'altre pels obrers especialistes i obrers
no qualificats. Els llocs del Comité seran
repartits proporcionalment, en cada Em-
presa, segons el nombre de treballadors
que formen els dos Colegis electorals
esmentats.

Segon. En l'eleccié a membres del Co-
mité d'Empresa, en aquells centres de tre-
ball de fins dos-cents cinquanta treballa-
dors, cada treballador podra donar el seu
vot a un maxim d'aspirants fins d'un se-
tanta-cinc per cent dels llocs a cobrir, en-
tre els candidats proclamats, els quals fi-
guraran ordenats alfabéticament en una
sola llista. Seran elegits els que obtinguin
el nombre més gran de vots. En cas d'em-
pat, resultara elegit el treballador d'anti.
guitat més gran en |'Empresa.

Tercer. En les eleccions a membres del
Comite d'Empresa en aquells centres de
més de dos-cents cinquanta treballadors,
I'eleccio s'ajustara als seglients criteris:

a. Cada elector podra donar el seu vot
a una sola de les llistes presentades per
als llocs del Comité que corresponguin al
seu Collegi. Aquestes llistes hauran de
contenir, com a minim, tants noms com
llocs a cobrir i fins un maxim del cinquanta
per cent més d'aquests llocs. Cada elector
optara, dintre d'una llista, pels candidats
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que prefereixi en nombre igual al de llots,
i ratllara la resta.

b. Mitjangant el sistema de representa-
cio proporcional s'atribuirad a cada llista el
nombre de llocs que li correspongui, con-
forme al quocient que resulti de dividir el
nombre de votants pel de llocs a cobrir.
Si hi ha llocs sobrants s'atribuiran a la
llista o llistes que tinguin una resta més
gran de vots.

c. Dintre de cada candidatura s'elegiran
els que obtinguin un nombre més gran de
vots i en cas d'empat a aquell que figuri
en el lloc anterior a la llista.

Article catorze

Primer. L'acord decisori de celebracié de
les eleccions es publicara a la taula d'a-
nuncis de I'Empresa i es remetra a la De-
legacié Provincial de Treball,

Segon. El procés electoral es desenrot-
llara de tal manera que entre la convocatd-
ria i el dia de I'eleccié hi hagi, almenys,
vint dies.

Article quinzeé

Primer. En I'Empresa o centres de treball
es constituirda una Mesa per cada Colegi
de dos-cents cinquanta electors o fraccié.
Segon. La Mesa sera |'encarregada de vi-
gilar tot el procés electoral, presidir la
votacio, realitzar |'escrutini, aixecar l'acta
corresponent i resoldre qualsevol reclama-
cio que es presenti.

Tercer. La Mesa estard formada pel Pre-
sident, que sera el treballador més antic
a I'Empresa i dos Vocals, que seran els
electors d'edat més gran i més petita.
Aquest dltim actuara de Secretari. Es de-
signaran com a suplents aquells treballa-
dors que segueixin als titulars de la Mesa
en l'ordre indicat d'antiguitat o d'edat.
Quart. Cap dels components de la Mesa
no podra ser candidat, i en el cas de ser-
ne, el substituira a la Mesa el seu su-
plent.

Cinqué. Cada candidatura podra nomenar
un Interventor, Igualment I'Empresa podra

designar un representant seu que assistira
a la votaci6 i a I'escrutini,

Article setzé

Primer. La Mesa electoral sollicitara de
I'Empresa el cens laboral i confeccionara,
amb els mitjans que li haura de facilitar
I'Empresa, la llista d'electors. Aquesta es
fara publica en la taula d'anuncis, per mitja
de la seva exposicié durant un temps no
inferior a vint-i-quatre hores,

Segon. La Mesa resoldra qualsevol in-
cidéncia o reclamacié relativa a inclusions
0 correccions que es presentin fins vint-i-
quatre hores després d'haver finalitzat el
termini d'exposicié de la llista. Publicara
la llista definitiva dintre de las vint-i-qua-
tre hores segiients,

Tercer. A continuacid, la Mesa determina-
ra el nombre de Delegats de Personal o
membres del Comité que hagin de ser ele-
gits en aplicacié d'alld que es disposa en
els articles sisé i tretze.

Quart. Els candidats hauran de ser pre-
sentats durant els nou dies segiients a la
publicacié de la llista definitiva d'electors.
La proclamacié de candidats es fara qua-
ranta vuit hores després de cloure's aquest
termini i es publicara en la taula d'anun-
cis referida. Contra I'acord de proclamacio
de candidats es podra reclamar dintre de
les vint-i-quatre hores, i la Mesa haura de
resoldre 'endema.

Cinqué. Entre la proclamacié de candi-
dats i la votaci6 es deixaran, almenys, dos
dies.

Article disseté

Primer. L'acte de la votacié es realitzara
en el lloc de treball i durant la jornada
laboral,

Segon. El vot sera lliure, secret i perso-
nal; es depositaran les paperetes en urnes
tancades, amb plenes garanties per a ['au-
tenticitat democratica dels resultats de
I'eleccié.

Tercer. Immediatament després de ce-
lebrada la votacié, la Mesa electoral pro-
cedira puablicament al recompte de vots,
mitjan¢ant la lectura per part del Presi-
dent i en veu alta de les papeletes.
Quart. Del resultat de l'escrutini s'aixe-
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cara acta per triplicat, en la qual consta-
ran, a més, la composicié de la Mesa i
les incidéncies hagudes i protestes, si n'hi
ha, i la firmaran els seus components, els
Interventors i el representant de I'Empre-
sa, si n'hi ha.

Acte seguit, les Meses electorals d'una
mateixa Empresa o Centre, en reunid con-
junta, estendran |'acta comprensiva del re-
sultat global.

Un exemplar de cada una d'aquestes actes
es remetrd a |'Autoritat laboral, un altre
a I'empresari i el tercer quedara en poder
del Comité d'Empresa o Delegat de Per-
sonal.

El resultat de la votacié es publicara en
la taula d'anuncis.

Article divuité

Totes les giliestions que es plantegin du-
rant el curs del procés electoral, i un cop
pronunciada, si cal, la Mesa, es podran
sotmetre a la decisié del Delegat provin-
cial de Treball en el termini de dos dies, el
qual resoldra dintre dels tres segiients.

DISPOSICIO ADDICIONAL

El Ministre de Treball disposara alld que
procedeixi per a |'execucié dels tramits
que resultin necessaris durant el procés
de dissolucié de les Entitats Sindicals que
queden extingides per aquest Reial Decret.

DISPOSICIO TRANSITORIA

Primer. Fins al moment en qué la Llei a
la qual es refereix l'article tercer disposi
de forma definitiva les funcions i garanties
dels Delegats de Personal i dels membres
del Comité d'Empresa, aquests exerciran
les reconegudes als Enllagos i Jurats.
Segon. Els treballadors eventuals i tem-
porers que hagin estat elegits com a De-
legats gaudiran de les garanties indicades
en el nimero anterior, bé que aquestes no
podran desnaturalitzar en cap cas el ca-
racter eventual o temporer dels seus con-
tractes de treball.

DISPOSICIONS FINALS

Primera. Es faculta el Ministre de Treball
per dictar les disposicions precises exigi-
des pel compliment del que es disposa en
aquest Reial Decret.

Segona. Queden derogades les disposi-
cions que s'oposin al que s'estableix en el
Reial Decret present, el qual entrara en
vigor I'endema de la seva publicacié en
el «Butlleti Oficial de |'Estats».

Donat a Madrid, el sis de desembre de mil
nou-cents setanta-set.

JOAN CARLES

El Ministre de Treball
Manuel Jiménez de Parga Cabrera

| —
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CRIDA A LES ELECCIONS SINDICALS DE L'ENSENYAMENT *

Els Sindicats i les Federacions de Treballadors de I'Ensenyament de les
Centrals Sindicals UGT, SUTEC (CSUT), CC.00, USO, STEC (SOC) i Su,
davant la convocatoria d'eleccions sindicals generals dirigim conjuntament
una crida a tots els treballadors de I'Ensenyament de Catalunya en els se-
guents termes:

1ler. SOBRE ELS NOSTRES PROBLEMES COM A TREBALLADORS

Els problemes i les necessitats que tenim com a treballadors de I'Ensenya-
ment (mantenir el poder adquisitiu dels nostres sous, millorar les nostres
condicions laborals i professionals, etc.) coincideixen plenament amb els
problemes de tots els treballadors entre els quals es déna una coincidéncia
total d'interessos. De la mateixa manera, les solucions a tots aquests pro-
blemes son, des del nostre punt de vista, coincidents.

Per aixo, i davant |a falta d’'unes organitzacions estables en tots els sectors
de I'ensenyament que garanteixin la defensa i donin solucions a tota la nos-
tra problematica, fem una crida a tothom per tal d'integrar-vos a les Fede-
racions de Treballadors de I'Ensenyament que puguin oferir alternatives cla-
res, concretes i també globals, perqueé son les que de forma estable agrupen
treballadors de tots els sectors laborals i son capaces de donar alternatives
als problemes immediats en tots els sectors de |I'ensenyament, com també
a I'ensenyament en conjunt, tant a mig com a llarg termini.

2on. PLURALITAT | UNITAT SINDICAL

Tenim ben present que la pluralitat sindical és un fet, és a dir, que existeixen
opcions sindicals diferents; en la mesura en qué el pais viu una nova situa-
ci6 s’han anat consolidant ja distintes centrals sindicals obreres. Aquesta
divisi6 en centrals sindicals no ens impedeix, sin6 que al contrari ens obliga,
a multiplicar els esforcos per tal d'aconseguir la UNITAT D'ACCIO entre
elles.

Avui és absolutament necessaria una informacié i consciéncia sindical més
gran. Per aixo, ens comprometem a dur a terme una CAMPANYA CONJUN-
TA DE CLARIFICACIO SINDICAL en I'ensenyament, per tal que cada treba-
llador pugui, lliurement, entre les opcions que representem, elegir la seva.

Es doblement important d'aclarir el panorama sindical ,en tant que les Cen-
trals Sindicals Obreres son organitzacions estables entorn a objectius clars
i definits; d’altra banda, tant per la seva organitzacié com per les funcions

Text rebut a la Redaccid amb prec de publicacio.
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que exerceixen les Centrals Sindicals i Sindicats de classe, ens demarquem
clarament de tots aquells sindicats i associacions estrictament corporati-
vistes, que en moltes ocasions son sostingudes pel Govern o la mateixa
Patronal i que ja han fet la seva aparicio en el nostre sector, alhora que
denunciem aquest recolzament governamental a aquest tipus de sindicats.

3er. ELECCIONS SINDICALS

Amb la realitzacio d'aquestes eleccions hem d’aconseguir I'exercici dels
drets sindicals basics:

DRET D’ASSEMBLEA EN EL CENTRE DE TREBALL.

ELECCIO LLIURE DELS NOSTRES REPRESENTANTS | OBTENCIO DE LES SE-
VES GARANTIES SINDICALS PLENES.

DRET D'ACTUACIO DE LES CENTRALS SINDICALS EN EL MARC DE L'EM-
PRESA.

DRETS GENERALS D’EXPRESSIO | DE VAGA.

Considerem que el procés d’eleccions sindicals contribuira a I'eleccié d'or-
ganismes unitaris de negociaciéo que responguin a les necessitats de re-
presentacio dels treballadors de I'ensenyament.

PARTICIPEM TOTS EN LES ELECCIONS SINDICALS!
Afilia't als Sindicats i Centrals Sindicals de classe!

UGT, SUTEC (CSUT), CC.00, USO, STEC (SOC) i SU
Nota d'USTEC **

El Sindicat d'Ensenyament USTEC no ha signat el document conjunt de les Centrals Sin-
dicals a causa dels paragrafs que criden a I'afiliacié dels treballadors de |'ensenyament a
les Centrals Sindicals obreres, ja que USTEC és un Sindicat autonom de I'Ensenyament i
no té un lligam organic amb cap central obrera. Cridem, perd, a participar en aquestes
eleccions sindicals conjuntament amb la resta de Centrals Sindicals.

Adreces de les Centrals i Sindicats d'Ensenyament a Barcelona

CC.00. d'’Ensenyament: Rda. St. Pere 42, 2n. 2a,

CNT Ensenyament: Rda. St. Pere 26, 1r.

SU: Tratalgar 10, 2n. 1a. Tl. 317 14 41

SUTEC (CSUT): Bruc 46, pral. 1a. Tls. 301 17 08 - 54

STEC (SOC): Ausias Marc 35, 2n. 2a. Tl, 226 42 00

UGT (FETE): Tarragona 177. Tl. 325 59 03

USO Fed. d’Ensenyament: Reina Cristina 12, 2n. Tl. 318 07 40
USTEC: Rbla. Catalunya 8, 4t. Tls. 317 08 28 - 317 03 66

Assessoria Juridica Laboral al servei de tots els treballadors de I'Ensenyament

Tots els dimarts i divendres de 6 a 9 als locals del CoHegi de Doctors i Llicenciats, Rambla
Catalunya 8 (tl. 301 30 97), a carrec de Ramon Plandiura i Jordi Agusti.

E

Nota d'USTEC rebuda a la Redaccio, amb prec de publicacid.
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12 - ESCOLA
= OLOTINA

A les darreries del passat mes d'agost va
tenir lloc a Olot la 1a. Escola Olotina d'Ense-
nyants. PERSPECTIVA ESCOLAR va demanar
informacié al grup d'ensenyants de La Ga-
rrotxa i ens han enviat un gros i interessant
dossier de treball i una llarga informacio pu-
blicada a la revista local «Olot-Misién» de la
qual extreiem els aspectes més importants:
«La idea de fer aquesta Escola Olotina d'En-
senyants va anar madurant a poc a poc. Dife-
rents mestres es trobaven en diversos llocs i
nivells (Assemblea, Congrés de Cultura Ca-
talana, Mestres d'escoles estatals, d'escoles
privades...). D'aci va sortir la idea de formar
un grup d'ensenyants més ampli, obert a tot-
hom qui volgués colaborar-hi,

S'enviaren unes cartes a tots els mestres
per convocar-los a una reunié per tal de plan-
tejar la possibilitat de fer una escola d'estiu
a la nostra Comarca. | val a dir que el grup
que es va reunir era forga petit.

Aquesta reunid fou la primera fita de la 1a.
Escola Olotina d'Ensenyants; i aixi va posar-
se fil a l'agulla. Es decidi dedicar-la al conei-
xement del nostre entorn per tal d'acostar
I'escola a la vida de les persones i, aixi, mi-
llorar el nostre ensenyament.

L'elaboracio del projecte de |I'Escola va ésser
molt laboriés. Es dividi el tema en diferents
aspectes que donessin una visio global | ben
documentada del nostre entorn (Historia, Li-
teratura, Art, Sociologia, Ciéncies de la Na-
tura, Folklore, ...). A més, es van pensar al-
tres qgliestions complementaries, sempre rela:
cionades amb I'escola: treballs de grup, ta-
llers, xerrades...

El funcionament que s'havia previst és el se-
gient: al'mati, de 9 a 12, xerrades sobre di-
ferents temes (historia, ciéncies socials, art,
literatura, folklore, ciéncies de la natura), in-
tentant relacionar-les amb la nostra comarca.
A la tarda, de 3 a 5, els participants s'agru-
paven per nivells. S'intentava que d'aquest
treball en grup sortissin uns continguts adap-
tats a les nostres escoles.

De 5 a 7 es realitzaren diversos tallers (cis-
telleria, fang, tecniques audiovisuals, manua-
litats, cants...) emprant sempre elements
molt senzills a I'abast de I'escola i totalment
adaptats als nois.

Al vespre 'es varen fer xerrades enfocades
sobre diversos aspectes de I'ensenyament.
L'assisténtia a les xerrades fou massiva, perd
no podem dir el mateix quant al treball per
nivells; aquest solament funcionid mentre va
haver-hi una persona que se'n feia responsa-
ble, com és el cas del nivell de Parvulari, Val
a dir que encara que els nivells de 1a. i 2a.
etapa no van prendre el caire que s'esperava,
es va decidir fer uns grups de treball que
intentaran mantenir una certa continuitat el
proper hivern. Podem remarcar aixo com a
punt molt positiu d'aquesta escola, car un
dels objectius més representatius era el d'a-
conseguir una coordinacié i un plantejament
de treball a realitzar al llarg del nou curs.»

A nosaltres, només ens resta felicitar-los per
la seva feina, tot desitjant que el treball d'e-
quip durant el curs pugui portar-se a terme.
A més, recomanem una ullada al dossier de
material de treball d'aquesta escola d'estiu
a tots els mestres d'aqui que desitgin fer
una excursié a la Garrotxa.

— I \

OER LLIGAR, LESCOLA A L4 REALITAT :
COVEBLIEM LA NOSTRA camaecq ! *




Noticies

informacions
i comentaris

43

% El dia 5 de desembre es va formar el pri-

mer govern de la Generalitat provisional,
després de la guerra civil del 1936, La
composicié del nou govern, que presideix
Josep Tarradellas, significa el reflex i I'e-
quilibri de forces politiques, que a partir
de les eleccions del 15.J s'han donat a
Catalunya. El carrec de Conseller de Cul-
tura i Ensenyament ha recaigut en la per-
sona de Pere Pi-Sunyer, d'EDC, economis-
ta i fins fa pocs anys exiliat als EUA |
Veneguela.

El 27 de desembre de 1977, el Conseller
d'Ensenyament i Cultura de la Generalitat,
senyor Pere Pi-Sunyer, va rebre una dele-
gacio de «Rosa Sensat», durant la qual
es van tractar diversos temes, referents
a I'ensenyament a Catalunya. «Rosa Sen-
sat» |i va presentar les activitats dels dar-
rers tretze anys i les actuals, i li va fer
a mans un document de temes urgents
(presentat a l'estiu als parlamentaris i a
I'octubre al President) i més en concret
li va parlar de la propera Escola d'Estiu,
en la qual ja s'esta treballant. El Conseller
es va mostrar dialogant i interessat, perd
sense prendre cap iniciativa (ni per a
|I'Escola d'Estiu, que és molt urgent), fins
a la constitucié del seu Consell i veure
les seves possibilitats reals.

El govern ha acceptat la dimisié pre-
sentada per Octavio Mestre Ferré, fins
ara delegat del MEC a Barcelona, el qual
ha estat nomenat inspector general de
servei del Ministeri. No s'ha nomenat
cap substitut, en espera que, possible-
ment, la competéncia en el camp educa-
tiu passi a la Generalitat («Mundo Dia-
rio», 4-XI1-77). Informacions posteriors in-
diguen que |'Administracié central té la
- intencid de cobrir el lloc de delegat, pres-
cindint del procés autonomic ja iniciat.

* Durant el mes de desembre s'han cele-

brat a les Universitats Central i Autdno-
ma de Barcelona, claustres constituents
—amg presentacié democratica de tots
els estaments universitaris— de cara a
I'eleccié de mova junta de govern i reector,
En el cas de I'Autdbnoma, s'elaboraran |'es-
tatut, normes de funcionament intern, pro-
grames, etc., per tal de donar una sortida
a l'actual «crisi d'identitat» en la funcié
universitaria. A la Universitat Central ha
sortit elegit rector el Dr. A. Badia i Mar-
garit, que juntament amb el nou equip
rectoral es proposa d'aconseguir una Uni-
versitat autdonoma, democratica i cienti-
fica. S'han constituit ja les primeres co-
missions que han d'elaborar |'Estatut de
la Universitat i els estatuts del Profes-
sorat i del Personal No Docent, Aixd si
que és un comengament d'autonomial

@

El dia 12 de desembre els PNNs d'Institut
de disset centres van iniciar una vaga
activa de tres dies, solidaritzant-se amb
la mesura plantejada a nivell de tot I'Es-
tat. La vaga és una protesta contra el ré-
gim d'oposicions. Els objectius de la Coor-
dinadora estatal dels PNNs son:

a) congelacié de les oposicions i nego-
ciacid de noves formes d'accés al pro-
fessorat;

b) negociacié immediata del contracte
laboral;

¢) adopcié per part del Ministeri de me-
sures concretes que possibilitin el
treball a llicenciats en atur i la sa-
tisfaccio a tots els centres oficials
de les demandes de matriculacio a
BUP.

El dia 16 els PNNs van organitzar una
manifestacié intersectorial de protesta
per la convocatoria d'oposicions; una co-
missidé es va entrevistar amb el Conse-
ller de Governacié de la Generalitat, Fre-
deric Rahola. El Sr. Rahola, tot i mos-
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trant-se en contra del sistema d'oposi-
cions com a forma d'accés a la docéncia,
va manifestar que la Generalitat era inca-
pag de fer res en aquests moments per
manca de poder real.

La postura del MEC enfront dels PNNs
ha estat tallant: legalment, només pot
admetre les oposicions com a sistema
d'accés a l'estabilitat. | ia duresa del
MEC ha generat sancions als vaguistes,
amb suspensié de dos dies de sou per
cada dia de vaga.

La resposta de la Coordinadora de PNNs
és també contundent: no vol saber res
del funcionariat i amenaca amb una altra
vaga si no es fa cas a la proposta de
contracte laboral que, segons diu, recolza
la majoria de PNNs. El conflicte continua
candent i sense solucid.

A principis de gener sembla que hi ha
indicis de disminucié de les tensions. El
ministre ha declarat que congelava les
oposicions fins que les Corts no deba-
tissin aquest tema. En canvi, per a For-
macio Professional hi ha convocades opo-
sicions. El Ministeri ha iniciat una en-
questa entre els PNNs sobre les actituds
enfront del funcionariat i la situacié con-
creta de cada professor, la qual cosa s'in-
terpreta, junt amb la declaracié anterior,
com una ofensiva clara sobre aquest tema
de l'estabilitat dels PNNs d'Institut.

._

S'han celebrat durant el mes de desembre
les primeres assemblees d'ensenyants i
no docents d'escoles privades, de cara a
|'elaboracié d'una plataforma reivindicati-
va que serveixi per negociar el nou con-
veni, alhora que és un instrument de
lluita i mobilitzacié per aconseguir unes
millores. Aquests contactes han estat
promoguts per les Centrals Sindicals i
altres organitzacions afincades a les anti-
gues zones.
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Crisi a
I'ensenyament
Nord-America:

W

=¥y

La noticia és bastant preocupant. Enmig dels
retalls de noticies ens havia passat per alt
—vaga d'instituts, professors de catala, tan-
cament de centres, corredisses per la Con-
selleria d'Ensenyament de la Generalitat, etc.,
etc. La visita a «Rosa Sensat» del president
de la «Federacié Americana de Professors»
(AFT) de Nova York, afiliada a la Central
obrera AFL-CIO, de la ma d'un membre del
secretariat de la UGT de Catalunya, ens ho
va recordar oportunament, tot parlant del sin-
dicalisme a l'ensenyament als EE.UU.

El cas és que les escoles primaries i secun-
daries de Toledo —de I'Estat d'Ohio— han
estat tancades, a finals d'octubre, per |'Ad-
ministracié a causa de la manca de diners.
| només és el comengament d'una accio ex-
tensiva a altres estats federals, especialment
pobres, on la recaptacio dels impostos sobre

propietats immobiliaries no arriba a cobrir les
necessitats d'inversié puablica. L'Administra-
cié central se'n renta les mans i els Estats
rics s'apanyen tot solets! Tot aixd incideix
en una situacio creada el 1970 i que es va
deteriorant cada cop més.

Hi ha un sobrant acumulat de professors, que
va a parar a |'exércit dels parats. La manca
de diners per invertir en educacid produeix
acomiadaments, tancament de centres i nou
professorat en atur. Perd, és que, no ja qual-
sevol Estat federal, sind qualsevol petit po-
blet nord-america es pot permetre el «luxe»
de clausurar els centres publics d'ensenya-
ment basic i deixar els infants a l'intempérie
i sense educacid ni instruccié? ;Qué serd del
pais? Realment sembla increible i fins i tot
kafkia que als EE.UU., meca del comfort i
la riquesa, de la renda per capita més alta i
de més alt index d'escolaritzacié i d'instruc-
¢i6, hi manquin diners per mantenir les esco-
les publiques obertes i amb dignitat! Al pais
del «new way of life», al cap i casal de l'im-
perialisme mundial no hi ha prou pressupost

per donar feina a tots els professors? No
sortim de la nostra sorpresal

Falten diners per l'educacidé o en sobren
per als plans de «rearmament» del Penta-
gon, per als costosos plans espacials de la
NASA, per a les sofisticades bombes de «Neu-
trons», per l'alt cost de la CIA i la FBl en la
tasca de «gendarme del mon» i d'espia dels
alts interessos...?

Un pais que és el «Number ONE» en forga
militar i poder economic de tot el mén, te
dret a tancar escoles primaries i secundaries
ptbligues? | que a més a més ho justifiqui
amb la manca de diners...!

Aixd podria ser l'inici d'una hecatombe esco-
lar i... social!
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CRONICA DE LES JORNADES
D'HISTORIA DE L'ENSENYAMENT
ALS PAISOS CATALANS

RECUPERAR LA NOSTRA ESCOLA

L'Escola del Bosc de Montjuic, la primera escola publica catalana creada pel mu-
nicipi barcelonés el 1914, va ésser el marc escollit per celebrar-hi aquestes Jor-
nades. Mestres i alumnes de les escoles de la Republica; mestres de les escoles
actuals; estudiosos de la historia de la nostra educacié... Tots plegats, ens reuniem
a principis de desembre per recuperar i per valora un seguit d’experiéncies que
havien estat trepitjades i oblidades pels oligarques de I'escola franquista.

Durant aquests darrers temps alguns mestres d'aquella avantguarda educativa han
vingut collaborant en la reconstruccié del moviment de renovacié pedagogica. Mes-
tres i alumnes d'algunes institucions es reunien de tant en tant per recordar, per
commemorar. Alguns han tingut I'oportunitat i la sort de prosseguir al magisteri.
Aquests casos, perd, cal dir que han estat excepcionals. La depuracio, la repres-
sio, I'exili, I'esgotament moral, I'escepticisme, la por... han estat els signes d'iden-
titat més peculiars.

A I'Escola del Bosc, a Montjuic, intentavem véncer aquest passat grisés i tributar
homenatge a tots els qui pugnaren per una escola catalana, renovadora i demo-
cratica. Molts no hi van poder assistir. Han passat quaranta anys...
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MATERIALS PER A LA DIFUSIO

Com a contribucié al Congrés de Cultura Catalana, el Seminari d'Historia de I'Ense-
nyament va entendre que calia emprendre una iniciativa d'aquest tipus, on s’alternessin
les tasques d'estudi amb les de divulgacié. Per aixd hi convocavem, indistintament, tant
els investigadors i especialistes com els mestres i alumnes de qualsevol dpoca. D'aguesta
forma, hem pogut rebre comunicacions que sistematitzen algun periode o aspecte parcial
de la historia educativa; d'altres que plantegen qiiestions relatives a la metodologia i difi-
cultats de la investigacié i unes darreres que descriuen experiéncies viscudes pel seus
protagonistes. Calia recollir aquest mosaic heterogeni d'aportacions. | val a dir que, veient
els resultats, aquestes expectatives s'han acomplert molt feligment.

La presentacio de ponéncies ha estat complementada per una série d'actes parallels.
Aixi, Angeleta Ferrer, filla de Rosa Sensat i professora de Ciéncies Naturals a I'Institut
Escola del Parc de la Ciutadella, va presentar i comentar dos documents filmats per ella
mateixa sobre la vida a la Colonia de «Can Sorell» al Montseny: les activitats realitzades
per nois i noies al llarg del dia, la intervencié en les feines del camp, els exercicis d'ob-
servacio i experimentacio; en fi, tot allo que la pedagogia activa pot dur a terme en una
comunitat infantil en plena natura.

La projeccid del film«Catala a l'escola. El CENU», dirigit per Jordi Feliu i assessorat
pel Seminari d'Historia de |'Ensenyament, relata amb imatges vives i colpidores de quina
manera |'escola, precisament en temps de guerra, va aconseguir les fites més progressi-
ves en |'escolaritzacié dels infants, la catalanitzacié de l'escola, la renovacié de métodes
i continguts i en la gestid i control del sistema educatiu catala. El CENU actuad com a
organisme dinamitzador d'aquest procés. La pellicula arrenca amb les mesures repressives
de Felip V sobre I'ensenyament catala i es clou amb els decrets del nou estat franquista.
Dos segles i mig de repressi6 i bandejament de la nostra cultura, frenats gairebé unica-
ment pel breu periode republica dels anys trenta.

Molt valuds didacticament i técnica el muntatge audiovisual «Escola i Natura» per a
comprendre alguns dels aspectes fonamentals del moviment de renovacié pedagogica als
Paisos Catalans. Realitzat per un collectiu per als actes de cloenda de |'ambit de defensa
del patrimoni natural del Congrés de Cultura Catalana, conté els elements relacionats
amb l'escola i la natura i amb |'aprenentatge de les Ciéncies Naturals. Des de |'obra de
les escoles municipals a l'aire lliure, l'Institut Escola i les colonies escolars fins als
intents que s'estan portant a terme en |'actualitat, tals com els itineraris de la natura o
d'altres similars.

En darrer lloc, la mostra grafica «L'Escola a Catalunya —retrobant el passat—
{1900-1938)», que pretén recollir, molt sintéticament i sota un criteri tematic, els projectes
i realitzacions més rellevants als distints nivells de |'ensenyament: llars d'infants i par-
vularis, escoles actives primaries —privades, racionalistes i publiques—, ensenyaments
secundaris i especials, centres de cultura popular, organismes de gestié... Hem intentat
evitar la profusio de dades i noms per a destacar les idees i els projectes colectius. No
hem pogut evitar, perd, que gran part del material informatiu fes referéncia a la ciutat
de Barcelona. Esperem que aquest centralisme —que també cal combatre— pugui anar-se
corregint en la mesura que la mostra vagi incorporant noves dades i materials grafics en
els seus itineraris per distints indrets catalans.

DE BALDIRI REXACH ALS BOMBARDEIGS

Les aportacions orals i escrites es referien a distintes époques i a distintes zones
dels Paisos Catalans, incloent-hi aspectes ben diversos de l'escola i de l'educacié. L'o-
bra de pedagogs, propostes escolars vinculades a determinats sectors socials, moviments
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de renovacio pedagogica, radiografies d'escoles i d'altres institucions docents, realitza-
cions en el terreny de la cultura popular, incidéncies i condicionaments ideologics del fet
educatiu... | tot aixo —naturalment amb molts buits— des dels segles XVI-XVIIl fins al
funcionament de l'escola durant la guerra civil.

El pensament pedagogic de Baldiri Rexach que, des del seu poblet gironi de Sant
Marti d'Ollers, clamava per I'educacio per a tothom i per la dignificacié de l'escola ryral
i lluitava aferrissadament per la defensa de la llengua catalana en el dificil context d'o-
pressio nacional de mitjans del segle XVIIL. Ell és I'autor del que hom pot considerar el
primer manual de renovacié pedagogica escrit en catala: «Instruccions per ['enseyanca
de Minyons».

Una rigorosa analisi de les implicacions educatives de la lluita contra la vagancia
infantil i juvenil a finals del segle XVIIl a Mallorca ens fa descobrir el caracter d'algunes
propostes de reforma educativa empreses per les classes dominants. El fet que algunes
mesures de signe supraestructural, com és la resolucié de la problematica de I'ordre public
i de la justicia, prenen una forta repercussié dins del sistema educatiu. Aquestes ma-
teixes classes dirigents, en la lluita pel control de |'escola, reaccionen violentament contra
tots els intents laicistes escolars, sobretot arran dels fets de la Setmana Tragica.

Les classes dominants han anat estructurant, al llarg de la historia, una xarxa educa-
tiva diferenciada per a les distintes capes socials, amb una série de centres considerats
com a pilots o modélics. Aquest és el cas, per exemple, del Collegi Valldemia de Matard,
concebut per a I'educacié dels fills de I'aristocracia i de la gran burgesia financera-industrial
i considerat, malgrat el caracter seglar del centre, com a institucié exemplar per les
escoles depenents dels ordes religiosos. | també, en un sentit oposat, és el que succei a
la Colonia Giell, on s'intentava reeducar els obrers en la concordia amb el capital, tot
imposant el tradicionalisme religiés, fomentant I'estalvi i I'esperit petit-burgés, introduint
els meétodes tayloristes i neutralitzant els conflictes de classe, sota un totalitarisme ben
disfressat.

Les terres de Lleida han anat acumulant una rica tradicié pedagogica, sovint desco-
neguda. Des de principis de segle les inquietuds republicanistes i laicistes emparentades
amb la renovacié pedagogica varen comencar a donar els primers fruits. Al Liceu Escolar
de Lleida. Entre el magisteri public. Més tard, en l'inici del moviment Freinet, les apor-
tacions d'Hermini Almendros i la creacio de la Cooperativa Espanyola de la Impremta a
I'Escola. Contribuint, en temps de pau, a les missions pedagogiques de la Generalitat i,
en temps de guerra, a les milicies de cultura del front.

També s'han donat a conéixer iniciatives i realitzacions gironines prou significatives.
Des de les converses pedagogiques entre els mestres publics i els primers intents de
renovacié pedagogica a Lloret de Mar, a comengaments del segle XX, fins a la decisiva
intervencié de Cassia Costal i d'altres professors a la Normal de Girona, aixi com la tasca
de Narcis Massé a I'Escola de S'Agard, intent reexit de |'aplicacié dels trenta principis
configurants del moviment de I'Escola Nova.

Del Pais Valencia cal mencionar |'aportacié sobre Carles Salvador i la lluita per una
escola valenciana. Un dels més grans difusors dels corrents de la nova pedagogia i que
més batallaren per la introduccié de la llengua i la cultura nacional a I'ensenyament du-
rant els anys trenta. Fou el fundador, també, de I'Associacié Protectora de ['Enseyanca
Valenciana.

Les referencies a la Catalunya del primer terc de segle foren diverses. Es dibuixa la
trajectoria del fundador de la primera escola catalana Francesc Flos i Calcat i |'obra didac-
tico-pedagogica portada a terme al Collegi Sant Jordi; i s'exposaren les directrius peda-
gobgiques de la Mdtua Escolar Blanquerna, una de les escoles privades de la Catalunya
autonoma on s'assoli un nivell més alt d'experimentacié sota la direccié d'Alexandre Gali.

Es glossa l'obra metodologica d'un altre dels grans apostols de la renovacié escolar
a casa nostra, Artur Martorell: els seus sistemes especifics d'ensenyament, |'atencio vers
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informacions
:

I'alumne, les contribucions a I'aprenentatge del llenguatge, de les matematiques, de la
geografia i la historia...

L'obra del Patronat Escolar de I'Ajuntament de Barcelona va ésser presentada en les
seves caracteristiques generals i també a través de les realitzacions d'alguns grups esco-
lars i de la preséncia d'alguns mestres-pedagogs. Aixi, varem coneixer de prop l'orga-
nitzacio i la dinamica pedagogica del Grup Escolar Rosselld i la personalitat de Marti Al-
pera, al seu pas pel «Baixeras» i en la direccid del «Pere Vilas.

Van ésser analitzats criticament alguns aspectes de la politica escolar i cultural de
la Generalitat i es va descriure molt vivament l'impacte que van produir dues de les ins-
titucions d'avantguarda de la Catalunya autonoma: |'‘Escola Normal, la qual va modificar
radicalment els esquemes de la vella escola al proporcionar una formacio catalana, uni-
versitaria i practica als futurs mestres; i |'institut Escola on s'experimentara la unificacio,
sense solucié de continuitat, amb el nivell primari i on s'assajaren una série de métodes
i concepcions que fins aleshores havien quedat gairebé circumscrits a I'ambit primari.

Durant la guerra civil, i sota I'impuls del CENU, I'escola fa un salt quantitatiu i qua-
litatiu. Les experiéncies dutes a terme a |'Orfelinat Ribas i |'alternativa al sistema tradi-
cional de la Proteccio de Menors experimentada a la Republica Moncau-Sobira, on els
infants vivien en régim d'autogestio al camp, treballant la terra i planificant les activi-
tats, en son un exponent prou relevant pel que varem tenir oportunitat d'escoltar. Com
ho va ésser també |'Escola d'Assaig Freinet, creada pel Conseller de la Comissié de Cul-
tura de I'Ajuntament d'aleshores, en Victor Colomé, de la qual es conserven uns periodics
escolars forga iHustratius de la incidéncia de la guerra a l'escola. L'escola no podia mar-
ginar-se d'aquella realitat béHica quan la fam es feia angoixant i quan els bombardeigs
destruien escoles. Recordem, sind, aquella bomba gue va caure de ple sobre |'Escola del
Mar, a |la Barceloneta. Els textos lliures havien de parlar també de tot aixo.

OFICIALITZAR LA NOSTRA HISTORIA EDUCATIVA

Pensem que la celebracié d'aquestes Jornades ha tingut un caracter excepcional.
Una excepcionalitat deguda a la repressié i marginacié pedagogica i cultural de tants anys.
Per explicar la historia de l'escola i de l'educacié a casa nostra no caldria organitzar
congressos on, contra rellotge, es pretengui relatar, valorar i debatre tot aquest ampli
ventall d'idees i de realitats que hem telegrafiat en quatre pinzellades.

Aquella tasca d'estudi i de difusid del nostre passat educatiu hauria de recuperar
també —com ho precisa el conjunt de la cultura catalana— els seus propis canals de
normalitzacié. No es temps ja —o, en tot cas, no ho hauria de ser— d'iniciatives volun-
taristes i de resisténcia. Els organismes publics del pais —i pensem que la Conselleria
de Cultura de la Generalitat en primer terme— han de preveure mecanismes i arbitrar
mesures concretes perqué la investigacié obri nous horitzonts, tant en continguts com
en ajuts econbmics; i perqué la historia de l'educacié i de la cultura als paisos Catalans
no sigui considerada una matéria d'estudi complementaria i reservada a les minories més
illustrades i autodidactes del pais.

En primer lloc, pel que fa a la investigacid, caldria treure la pols a molts documents
i trencar més d’'un candau. Es prou sabut que la repressio franquista va fer cremar molta
«paperassa», perd també és cert que molts materials confiscats resten guardats amb
molt de zel perqué només hi accedeixin els historiadors de la «Espafia oficial». D'altra
banda, els arxius de la Generalitat haurien de tenir lliure accés, prévia la necessaria orde-
nacié i classificacio.

Moltes anécdotes podriem explicar tots els que ens hem hagut d'apropar a arxius i
biblioteques —que som molts—, sobre els materials que no es troben i sobre el funcio-
nament anquilosat i burocratitzat de molts d'aquests centres. Es |'hora de desenterrar i




50

Cronica Educativa

actualitzar tota mena d'arxius, a les grans ciutats i als pobles més menuts, per facilitar
la lliure investigacié. No oblidem que a I'Ajuntament, a I'arxiu parroquial o de qualsevol
altre entitat, es poden trobar dades i pistes molt valuoses.

Un altre aspecte a considerar és la introduccié de la historia de I'ensenyament i de
I'educacié als Paisos Catalans dins dels Plans d'Estudi de les Escoles de Formacid del
Professorat d'EGB i dels cursos de Pedagogia a la Universitat.

Una historia, pensem, que ha de recollir els projectes ideologics dels distints grups
socials, les realitzacions, |'analisi de la politica educativa, els moviments de renovacié
pedagogica, les escoles, les institucions, els meétodes d'ensenyament, I'obra dels mestres
i pedagogs més representatius... als distints nivells de I'ensenyament. Una historia que
ha d'anar lligada a la historia total de Catalunya —economica, social, politica i cultural—;
que ha d'arrencar des de les primeres manifestacions autdoctones, perd que ha d'arribar,
també, a interpretar el fenomen franquista a I'ensenyament: tant la politica seguida per
les classes dominants com la caracteritzacio dels moviments de resisténcia pedagogica.
Una historia que ha de connectar també amb les directrius i les aportacions educativo-
pedagogiques de |'estranger, per estudiar-ne les influéncies; i que ha d’estar molt inserida,
logicament, dins del marc de I'Estat espanyol. Una historia, en definitiva, que haurem de
comencar a fer tots plegats i sense manuals, tot ensenyant i investigant alhora.

En darrer lloc, creiem que aquesta parcella de la cultura catalana ha de traspassar
els ambits de la investigacid i de la docéncia. Ens cal una difusié popular a través d'altres
canals. La premsa, la radio i la televisio hi poden contribuir forca. Existeixen, pero, altres
formes. ;No seria convenient, tal com s’esta fent amb el canvi dels noms dels carrers,
comencar a canviar també el nom de moltes escoles en record i homenatge a alguns pro-
motors i militants de la nostra escola dels ltims temps? D'altra banda, no podem oblidar,
a titol d'exemple, que |'actual «Colegio Nacional Ramiro de Maeztu» a les cases barates
d'Horta, va ser inaugurat poc abans de proclamar-se la Republica com a «Hermenegildo
Giner de los Rios», promotor destacat de l'escola publica a Barcelona; o que els Grups
Escolars de la Placa Espanya —alguns dels quals s6n avui casernes— eren coneguts com
a «Institucions Francesc Macia».

SEMINARI D’HISTORIA DE L'ENSENYAMENT

L'ESCOLA A CATALUNYA
Retrobant el passat (1900 1938)

SEMINARI D'HISTORIA DE UENSENYAMENT
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......EL PACTE DE
LA MONCLOA

Els acords de politica educativa del Pacte de
la Moncloa han suscitat darrerament nombro-
sos comentaris. Voldriem presentar totes les
postures existents en aquesta seccié de la
revista, pero per qiestié d’espai ens limita-
rem a reproduir parcialment dos articles del
diari «E|] Pais» (12-XI1-77) que responen a unes
visions diferents sobre el tema.

Els articles corresponents pertanyen a Lau-
reano Sudrez, president de la Feleracié de
Religiosos de [I'Ensenyament (FERE) i Vale-
riano Bozal del CoHegi de Doctors i Llicen-
ciats de Madrid.

Hacia un Pacto escolar

Laureano Sudrez

«En el Pacto de la Moncloa hay orientaciones
de politica educativa con las que estamos
totalmente de acuerdo. Tales son, la demo-
cratizacion del sistema educativo, la implan-
tacién de la gratuidad para todos los espaiio-
les, tanto en los centros estatales como no
estatales, la adecuada retribucién del profe-
sorado...

... Hago constar una disconformidad con los
siguientes puntos:

12 Que los 40.000 millones del Plan Extraor-
dinario de Escolarizacién se destinen a crear
puestos nuevos estatales (nicamente...

Tal modo de proceder me parece injusto y
discriminatorio con los ciudadanos que pre-
fieren puestos no estatales; un paso firme ha-
cia la estatificacién de la ensefianza, contra-

ria a la libertad y a la democracia; un aten-
tado al derecho de los padres a elegir el tipo
de educacién y el centro para sus hijos...

2. Que se intente la gratuidad total de co-
medores, transportes y abaratamiento de los
libros de texto, en los niveles obligatorios
tinicamente en favor de alumnos de los cen-
tros estatales, es una medida discriminatoria
e injusta...

3° Que se propugne una profunda revisién
del sistema de financiacion de los centros no
estatales sin decir claramente en qué senti-
do... Estamos de acuerdo con la revisién a
fondo de las subvenciones, pero de modo que
posibiliten la gratuidad a las familias que
eligen los centros no estatales, al cubrir
aquéllos el coste real. A esta gratuidad tie-




nen derecho no los centros, sino los alumnos
y sus padres.

Sistema de subvenciones

En la practica las subvenciones han sido y
son insuficientes... En el curso 1977, ascien-
den las subvenciones a 650.000 ptas. (aula)
que solo financian la mitad del coste real que
en 1978 sobrepasara 1.200.000 ptas. Estos da-
tos dejan en eévidencia las acusaciones de
lucro y de negocio hechos con caraacter ge-
neral...

La FERE no quiere servir su educacién sdlo
a los que mds puedan pagar, sino a todas
las clases sociales.
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Aconfesionalidad y autogestion

...es clara la injusticia de que siendo los
alumnos no estatales mas del 40 % del total,
se les asigne solamente un 16 % del presu-
puesto del MEC.

...No se puede imponer la aconfesionalidad
de los centros a cambio de las subvenciones,
porque va contra el fin intrinseco de los mis-
mos: la libertad de eleccion...

... Rechazamos la autogestién por ir vincula-
da a un contexto de nacionalizaciéon de toda
la ensefanza, de escuela publica tnica, con
un pluralismo ideolégico en el interior de
cada centro...

«<La ensenanza tras los

acuerdos de la Moncloa»

Valeriano Bozal

No vamos a decir que los puntos de la Mon-
cloa, suponen ya la aplicacién de la Alterna-
tiva para la ensefianza pero si que muchos
de ellos se mueven en el horizonte que la
Alternativa ha levantado, especialmente los
relativos a la gratuidad y democratizacién de
la ensefianza, a la elaboracién de un estatuto
de centros y un estatuto de profesorado que
los enseiiantes venimos reclamando desde
hace ya afios...

Aun falta un largo camino para llegar a la EP
y todavia son muchos los problemas a resol-
ver que el pacto no hace mas que abordar.
Los centros subvencionados... Parece eviden-
te que uno de los puntos prioritarios a tener
en cuenta es el interés social de los centros
de ensenanza, a fin de atender a quienes du-
rante afos han estado en desigualdad de con-
diciones...

Pero éste no es el Unico elemento a consi-

derar. La condicién ideoldgica ha sido y sigue
siendo el tema central del debate en torno
a la Alternativa. La consideraciéon de los co-
legios como lugares de adoctrinamiento ha
conducido a la defensa de un proyecto ideo-
légico mal llamado educativo, que en algunos
centros religiosos se esta intentando implan-
tar ya. Las consecuencias son previsibles para
todos los profesores que no se avengan a
este proyecto: abandonar el colegio, es decir,
abandonar su puesto de trabajo...

En cualquier caso, la financiacion estatal no
debe caer en centros dogmaticos, en centros
que puedan utilizar esos fondos piblicos de
todos los espafoles... para despedir a los
profesores no conformes a hacer proselitis-
mo. La neutralidad del Estado debe ser abso-
luta, pero esta neutralidad sélo queda garan-
tizada si los fondos pidblicos se administran
también neutralmente.
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La libertad de ensefanza que tantas veces se
ha esgrimido como bandera de apoyo a los
privilegios privados, se apoya sobre dos pila-
res: libertad de catedra y gestion democra-
tica.

Los ensefantes

La LGE establecia equiparacion salarial de los
profesores de enseiianza privada y de ense-
fianza estatal. Durante todos estos afios esa
equiparacién no ha sido mas que un deseo
insatisfecho...

A la necesidad de un estatuto del profesorado
que tienda a eliminar las diferencias entre
ambos sectores esbozando un cambio hacia
la unidad, es evidente.

...No se puede olvidar y seria ingenuo ig-
norar la crisis de la enseanza privada, crisis
de la que los profesores no son responsa-
bles...

... No veo una salida factible que no pase a
través de la concepcién de cuerpo unico, te-

de........

niendo en cuenta como aspectos complemen-
tarios el acceso a la docencia y la condicion
profesional.

Mas puestos escolares

... La incapacidad burocréitica de la adminis-
tracion nos hace pensar que aqui serd nece-
sario recurrir a instancias que nada tienen
que ver con ella, a organizaciones politicas,
sindicales y ciudadanas, que permitan una
planificacién coherente a esa distribucion...
... No quisiera terminar sin sefalar que aun-
que en los documentos emanados del pacto
se habla de calidad de la ensefanza, no se
hace ninguna indicacidn concreta sobre este
asunto. Este es un punto sobre el que hay
que entrar en las conversaciones, negociacio-
nes y desarrollo concreto del pacto, pues la
transformacién de nuestra ensefanza es tam-
bién y prioritariamente un problema de ca-
lidad.
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F. MARTINEZ, P. O'MALLEY,
P. PORTELA, La ensefianza an-
te un futuro democratico, Edu-
cacién y Sociedad 2, Ed. Ayu-
so, Madrid 1977.

L'obra que presentem és el
volum segon de la trilogia
anomenada ESCUELA Y SO-
CIEDAD. Té I'avantatge de
reunir en unes dues-centes
pagines la divulgacié d'una
gran reflexio tedrica de sinte-
si cientifica sobre el fet edu-
catiu i de propostes politi-
ques molt ben elaborades.
L'educacié és una de les
claus fonamentals per a la
comprensié de la societat ac-
tual; les interrelacions que
es donen entre el sistema
d’ensenyament i el sistema
social han estat i s6n cada
vegada més evidents. El ni-
vell d'educacié és avui dia un
dels principals indicadors per
mesurar les potencialitats de
desenvolupament integral d'un
pais, a la vegada que es con-
verteix en un dels motors es-
sencials del canvi social. En
aquesta obra, els autors ana-
litzen com s'ha d'organitzar,
en linies generals, 'educacio
en un context democratic. Per
aixd fan primer un bon repas,
de caracter introductori, del
que ha estat I'ensenyament
durant els quaranta anys ul-
tims. En la primera part, s'es-
tudien els sistemes d’'educa-
cio, els aspectes teorics i me-
todoldgics a través de tres
elements basics: la inteligén-
cia, I'ensenyament actiu i els

instruments per a la supera-

ci6 de discriminacions. En
aquesta part és molt interes-
sant |'estudi de la inteligén-
cia pel que respecta a la rela-
ci6 entre la concepcié de la
inteligéncia de les diferents
escoles i els resultats educa-

tius. Cal destacar la reflexid
sobre la psicologia genética
de Piaget i les diferéncies
amb [I'escola reflexologica
—Luria, Leontiev, Wallon i Si-
mon— pel que respecta a |'ad-
quisicio del llenguatge i la
formacié del tan discutit pen-
sament abstracte».

En la segona part, es des-
criven breument les situa-
cions per les quals passa l'en-
senyament actualment a |'Es-
tat espanyol. Es centra sobre-
tot en les relacions escola-
sistema social i els nivells
d’'estudi de la poblaci6. Les
dades estadistiques aportades
estan seleccionades curosa-
ment i sén la base de l'ana-
lisi.

Finalment, hi ha una tercera
part, en la qual s'exposen,
d'una manera detallada, i
fruit d'un alt grau de reflexio,
les bases generals d'una al-
ternativa a |'actual situacio
de I'ensenyament. En concret,
s'explica l'escola publica, el
cicle unic i I'escola unificada
i les formes de |'estatut pro-
fessionals i laboral del pro-

fessorat (cos unic i dret de’

sindicacid). Aquest dltim apar-
tat, que no fa un estudi mas-
sa extens d'elements de l'al-
ternativa, si que fa, en canvi,

una reflexi6 en profunditat.

dels aspectes directors d'a-
questa alternativa. Aixi, s'a-
borden problemes pedagogics
com s6n la metodologia i els
continguts de la Nova Escola
Pablica. Igualment, és interes-
sant |'aportacié de criteris so-
bre formes de reclutament i
d'accés a la docéncia.

En resum, crec que és una
obra atil i interessant per als
estudiants de magisteri, per
als mestres i per a qualsevol
ciutada interessat a millorar
I'actual sistema educatiu, i a

‘Bbllograﬁa'_ ia | 55

l'aconsecucié d'un ensenya-
ment democratic que permeti
i no obstrueixi el canvi so-
cial.

CASTRO, Pedro, La educacion
en Chile. De Frei a Pinochet,
Ediciones Sigueme, Col. Tie-
rra 2/3.

Ens trobem davant d'una pu-
blicacié que mereix |'atenci6
de les persones interessades
en politica educativa,

El llibre és més que una ana-
lisi d'un sistema educatiu
d'un pais. L'autor analitza tot
un periode de grans canvis
politics a Xile.

El llibre s'inicia amb una breu
exposicié a partir de comen-
caments de segle, a fi de po-
der entendre els darrers deu
anys. Com diu l'autor, |'ob-
jectiu de la investigacié ha
estat facilitar una comprensi6
global ideoldgico-educativa en
el curs dels dltims deu anys
que, inclouen tres régims di-
ferents, plantejats sobre I'es-
cenari politic, tres modalitats
de reforma educativa que no
es poden, perd, considerar
com auténtiques alternatives.

Distribucié del llibre:

— Index.

— Introduccié. ;Per qué es-
criure sobre Xile i la seva
educacié després de tot el
que ha passat?

1. L'educacié xilena abans de
1970.

2. La politica educativa de la
Unitat Popular.

3. La Junta Militar i I'educacié
a Xile.

Cal remarcar que la publica-
ci6 és, a més del que ja hem
dit, una font de documentacid.

0. J.




" MAINADA ™=

EL PROGRAMA INFANTIL DE RADIO 4

Des del dissabte dia 8 d'oc-
tubre, s'emet cada setmana,
de 2/4 de 11 fins les 12 del
mati el programa MAINADA.
L'escriven i el realitzen, un
locutor de Radio 4, Enric FRI-
GOLA i un animador del grup
«ARA VA DE BO!», en Jordi
ROURA. El pregrama és una
mena de «calaix de sastres
on es barregen cangons amb
jocs, serials de ciéncia-ficcio,
promocié de diverses activi-
tats (Grup d'Estelaires), noti-
ciaris i entrevistes. Una ca-
racteristica important d'a-
quests 90 minuts de radio
és el caire de participacié
que ofereix. Des del primer
dia, intentem fer participar el
maxim d'oients en |'elabora-
cio i realitzacié del programa.
La «tele» és molt poderosa |
capta facilment ['atencid, pe-
ro la radio déna més marge a
la imaginacié. La disponibili-
tat d'un petit aparell de tran-
sistors és evident que «gua-
nya» a la tele. D'altra banda,
fins i tot des de casa és més
facil de participar en un pro-
grama de radio que en un
de «tele», on en el 90 % dels
casos s'ofereixen filmacions
0 espais que no sén en di-
recte.

Conscients de tot aixd, hem
muntat el programa en direc-
te, cara al piblic (sense as-
piracions de show tipus «Fies-
ta»), amb tres linies telefoni-
ques que permeten la parti-
cipacié de qualsevol persona
durant els 90 minuts d'emis-
si6. Els primers resultats han
estat bons perqué s'ha parti-
cipat en tots els camps on
es podia participar. A partir
d'ara haurem de dirigir, cana-
litzar i, en definitiva, «animar»
aquest fenomen.

Per principi, hem rebutjat
tota mena d'activitats que
condueixin a un vedetisme o
seleccio. A poc a poe, els
nens ja vénen agrupats per
escoles o Centres d'Esplai i
aixi les propostes de treball
son assumides des d'un angle
més interessant que el pura-
ment familiar o individual.
També podem, aixi, aconse-
guir una critica per part dels
educadors professionals, que
son els qui tenen més «veu»
en aquest afer.

En 90 minuts es poden tocar
moltes tecles i és per aixo
que no hem limitat |'edat i
les respostes ens arriben de
nens de 5 a 16 anys, encara
que les edats que s'haurien
d'ajustar als interessos del
programa so6n les del cursos
d'Educacié General Basica.
No s'ha volgut fer un pro-
grama gue interessi només a
Barcelona i és per aixd que

Per als nois

ja vam comencar dues emis-
sores juntes: Radio 4 i Radio
Joventut d'lgualada. Comptem
que ben aviat s'hi afegiran
d'altres emissores del Prin-
cipat i intensificarem |'inter-
canvi. Tant com els mitjans
técnics ho permetin.

El joc telefonic que utilitzem
a cada programa intentem
que sigui el maxim de crea-
tiu i, al mateix temps, que no
faci adormir als espectadors
de la sala. Procurem que la
musica vagi des de I'Orques-
tra Mirasol-Colores fins els
«pueri cantors» dels Escola-
pis de Sabadell, passant per
la cang6 popular catalana d'en
Jaume Arnella i Rafel Sala.
Els contes son des de senzi-
lles narracions escrites per
nosaltres, fins els exercicis
d'imaginacio d'en Gianni Ro-
dari, sense oblidar les classi-
ques rondalles del pais. En
una paraula: el maxim d'am-
pli i obert perqué amb el
temps i l'ajut de tothom arri-
bem a «encertar» el contin-
gut.

En el moment d'escriure
aquestes ratlles ja s’han fet
set programes | tenim forga
material gravat de les respos-
tes dels nens. Creiem que en
aguest cas, més que els téc-
nics en radio, s6n els edu-
cadors els qui han de marcar
el cami de MAINADA i, per
tant, us demanem suggeri-
ments, critiques i tot allo que
ens pugui ajudar. S'ha obert
una escletxa a la radio per
on podem ficar un programa
infantil a la mesura del nos-
tre temps i manera de veure
les coses. Cal aprofitar-ho,
0i?

Jordi ROURA
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Aquesta mena de triomfalisme possibilista
respecte a la Generalitat | a les tasques que
aquesta pot endegar no ens permet d'adonar-
nos de quina és la realitat de molts problemes
solubles i inajornables de la nostra vida quo-
tidiana. Per exemple, aclarir ja quina és la
situacio real de l'ensenyament del catala a les
nostres escoles i esmenar-la de soca-rel.

Darrerament, s'han sentit algunes veus al
voltant d'aixo: problemes del professorat de
catala d'Omnium Cultural, problemes per al
catala als Instituts, etc. Uns no eren accep-
tats pel MEC i la delegacid suggeria reduir
el pressupost del centre per mitja, evident-
ment, de la cancelacié de les matéries optati-
ves entre les quals la que més éxit havia tin-
gut era el catala; els altres no cobraven ni
els sous ni els endarreriments contrets amb
ells per Omnium Cultural i la seva assessoria
técnica, la DEC, ni eren considerats com a
professionals pel MEC, ni la seva tasca era
incorporada de dret al programa oficial.

Llegir aquestes i moltes altres raons i pro-
blemes similars en els diaris ens ha donat,
perd, un cop més la sensacié que tot s'anava

DE PEDAGOS
PER AL
CATALA

encarrilant, que el catala ja comencava a ser
una realitat a I'ensenyament a Catalunya, que
estem avancant. | tot aixo, altra vegada, ens
ha amagat la realitat: quan parlem d'instituts
parlem d'una quarantena de professors; quan
parlem dels professors d'EGB parlem d'un
nombre que potser arriba a un 25 % de l'a-
lumnat. De la formacié professional, ja ni
se’n parla, s'hi donen classes, pero... | a la
Universitat, tot i la cooficialitat, es viu en un
altre planeta.

La situacié és grotesca; fins i tot els anun-
cis ja ens parlen d'allo que és ser catalad i
encara n'hem d'aprendre la llengua a I'escola.
Es evident que ens manquen nimeros. El
25 % esmentat fou el resultat d'unes enques-
tes de fa uns anys; d'aleshores enca el pro-
fessorat de catala ha augmentat, perd... no
ha augmentat molt més el nombre d'alumnes?
i no n'hi ha encara molts per escolaritzar?
També és cert que no hem d'oblidar que arreu
de Catalunya s'han dut a terme i s'estan
duent a terme tota mena d'iniciatives, grupus-
culars, agrupacionals, de fer pais, etc., per
fer classes de catald a escoles privades, a
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centres religiosos, a centres culturals i d'es-
barjo. Tampoc n'ignorem la incidéncia peda-
gogica. Es evident que cal recollir les expe-
riencies de tots aquests anys que han de ser
part de la nostra historia, perd ara amb aixd
de posar pedacos, i a vegades mal posats,
ja no n'hi ha prou! La poblacié escolar pri-
mer, i tot els altres després, necessitem i
exigim amb tots els drets una Planificacio
global i seriosa.

Com a primer esglaé cal aconseguir la nor-
mativa legal. L'ensenyament necessita un
marc juridic que contempli el catald com a
assignatura de I'ensenyament preescolar i
primari. Ja no parlem de |'ensenyament se-
cundari perqué no entra en les disposicions
de la Moncloa —sera una altra guerra a con-
tinuar. Aconseguida aquesta llei que declari
el catala assignatura oficial, obligatoria i amb
els mateixos deures i drets que les altres
assignatures, cal una planificacié global que,
de moment, trobi les xifres concretes de:

el nombre de mestres d'ambdues parles:
el nombre de nens per escolaritzar (nombre
de castellans i de catalans);

el reciclatge de mestres que no saben ca-
tala (diferents graus) :

el nombre de professorat qualificat;

la formacioé d'aquest professorat;

la preparacié de material,

la tira d'altres detalls; les conjumini, estu-
dii i llenci alternatives sectorials molt con-
cretes. 1 un cop feta la planificacié global i
determinades aquestes alternatives reals i
possibles, engegar tot seguit la campanya.
M'oblidava a posta, dels diners: els comptes
son basics. El primer punt que caldria resol-
dre és el finangament; ara ja cal que els pres-
supostos que certs ajuntaments —sobretot el
de Barcelona— estan donant a Omnium Cul-
tural per a classes de catala, siguin canalit-
zats per un organisme public que pogués en-
degar aquesta planificacié global i assegurar-
ne l'execucié paulatina, perd sense més ajor-
naments. Aquest organisme, a més, haurd de
tenir altres fonts de finangament.

Si; cal enfilar tots aquests detalls 1 moltis-
sims altres, i traduir-ho en propostes con-
cretes. | aixd no es fa en un dia, ni ho pot
fer un grupet de persones. Cal un departa-
ment abocat a aixd, i una gent responsable,
ni tancada ni exclusivista. Ja n'hi ha prou

de pegats i mitges soluciones que no menen
enlloc. )
Com a iHustracié de la situacié actual faré
una petita analisi de la situacié dels profes-
sors de catala de I'Omnium Cultural ara (no
tinc arxius, només informacions de I'Assem-
blea).

a) Els que treballen al municipi de Barcelona

1. Vam comengar el curs —sota la nostra
responsabilitat i sense l'aval de la DEC i
d'Omnium Cultural— perd amb la paraula,
sempre tan facil i lleugera, de I'Ajuntament
que en el seu moment trametria a OC els
diners que ja tenia, destinats per a les clas-
ses de catala. El 19 de setembre va comen-
car el curs i el 21 de novembre s'ha cobrat
setembre i octubre... No calen comentaris.

2. El nombre de classes de catala que es
feien el curs passat es continuen donant
aquest curs, perd amb molts canvis i molt
desori pel mig, i el possible perjudici que
aixd provoca a alumnes i professors, quan
tot ja es podia tenir planificat des del juny
passat! Pero, a) aquelles escoles privades a
les quals Omnium Cultural ha retirat la seva
subvencié (discriminadament o indiscrimina-
dament?) i que no han volgut assumir el pa-
gament de les classes de catala —perqué en-
cara no és assignatura obligatoria— han liqui-
dat les classes de catala —és aixi de sen-
zill— i el professorat, si ha pogut, ha passat
a altres escoles estatals que podien benefi-
ciar-se de |'ajut de I'ajuntament; b) a I'escola
estatal es manté gairebé el mateix nombre
d'hores i, tristament, amb les mateixes con-
dicions: dues hores setmanals, classes grans,
amb percentatges molt variats de castellano-
parlants i catalanoparlants, amb manca de
material. Sén situacions dificils per fer-hi clas-
ses fruitoses. Perd s'hi aprén.

3. les condicions de treball a les escoles
per al professorat en general han millorat. La
resta del professorat, de grat o per forga,
més sensibilitzat per tots els esdeveniments
politics, pren I'ensenyament del catala com
a un afer més seriés, perd no encara normal
del tot. Alguns professors han estat accep-
tats als claustres amb veu i vot, d'altres no-
més amb vot i d'altres encara en queden ex.
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closos per manca d'unes normes juridiques
que «contemplin» la seva homologacio.

4. Les condicions laborals respecte de I|'en-
titat que paga continuen iguals o, més ben
dit, més deteriorades. La perspectiva de fu-
tur a curt termini estd penjada del fil de la
Generalitat —aquest calaix de sastre que ha
de resoldre tots els mals dels catalans—.
De moment, el professorat, burocraticament,
continua depenent de I'Omnium Cultural i de
la DEC, i els diners continua aportant-los |'A-
juntament (els entrebancs en els pagaments
i el poder dilatori del qual ja ens el coneixem
prou). Quant a les assegurances i als altres
drets minims laborals... sén a l'aire. | de
I'homologacié de titols, ni un mot.

b) Els qui treballen a d'altres municipis
i son pagats per aquest municipi,
basicament, rodalies de Barcelona

Si fa no fa, es mantenen en unes condicions
similars a les dels de Barcelona. Cada nucli
ha fet pressié davant del seu consistori i
|'Ajuntament adopta una posicié similar a la
de I'Ajuntament de Barcelona —situacié ver-
taderament ambigua— dient que si, que dema,
perd que avui no pot ser...! segurament es-
perant que aquesta Generalitat tan volguda
vertaderament se'n faci carrec d'una vegada
i els deslliuri d'aquesta obligacié, que en una
situacié normalitzada no haurad de dependre
d'ells o no només d'ells. Mentrestant pero,
aquests ajuntaments mantenen la paraula i
tenen molt collats els professors perqué
sén pocs. A ells, a més, I'afer del catala no
els deu oferir cap possible promocié escala-
toria: altra feina tenen.

¢) Els qui treballen a d'altres municipis
i que rebien el sou directament de la DEC
o de delegacions territorials
d’Omnium Cultural, i als quals, els ha
desaparegut el lloc de treball;
rodalies de Barcelona i zones del Vallés

Alguns professors, i en certes poblacions, tots
els ensenyants de catala hari hagut de bus-
car-se altres feines per assegurar-se el sou
mensual; aixd vol dir que moltes, i en certs

casos totes, les classes de catala han estat
cancelades. La resta de professors (a Santa
Coloma de Gramenet de 36 en sén 16, i van
in... minuendo) es mantenen a les escoles on
donaven classes el curs passat tot reivindi-
cant per una banda els diners que Omnium
Cultural els deu— a compte d'endarreriments
que els altres professors ja hem cobrat— i
els drets laborals adquirits en una tasca feta,
en alguns casos, durant cinc anys i per l'altra
denuncien el fet que la DEC creés amb tants
d'esforgos un nucli pioner en un barri tan
dificil com Santa Coloma, on el catala va
arribar a unes onze mil criatures i ara se'n
desentengui sense cap explicacié ni... valora-
ci6. Només adduint la manca de pressupost;
pero, bé han fet tantes altres coses i de tanta
envergadura!

Santa Coloma, el Prat de Llobregat, Sabadell
i Terrassa son els municipis més afectats.

d) A les «comarques», és a dir
a «fora de Barcelona i rodalies»

La imprecisié en la nomenclatura ja demostra
de quin mal patim. Suposem que la situacio
deu ser tan variada i complexa com l'any dar-
rer. La manca d'una planificacié global i d'uns
contactes organitzats fa ser als de Barcelona
centralistes, malgré nous.

La situacio, com es veu, és d'una precarietat
tan vergonyosa que només queda l'esperan-
ca d'un canvi gairebé miraculés o d'una pres-
si6 popular massiva i una responsabilitzacié
per part dels qui els toqui. Una planificacio
seriosa, amb l'aval d'unes normes legals de-
finides des de Catalunya i garantides per les
nostres institucions, financada inicialment amb
els diners dels municipis que ja hi estan de-
dicats perd controlats i canalitzats per les
entitats publiques o pel departament creat
per a aixd. Tot aixd, en molt poc temps, po-
dria fer que les actuals generacions en edat
escolar ja tinguessin el catala com a llengua
de comunicacié amb la resta de la comunitat.
Evitariem possibles discriminacions i dota-
riem tots els ciutadans de la Generalitat de
Catalunya d'una eina per poder forjar el seu
futur.

Roser ARGEMI|



ASSESSORIA

DE DIDACTICA

DEL CATALA

DE “ROSA SENSAT”

és un servei ofert a mestres i escoles

investiga - edita - fa cursos - assessora

aquest segon trimestre ofereix:

SESSIONS DE PLANIFICACIO
D'ESCOLA CATALANA

S'hi tractaran els temes segiients:

Principis generals

Tipologia escolar

i tota mena de temes que hi incideixen com: mate-
rials, didactiques, etc.

Aquestes sessions tindran una durada de tres dijous con-

secutius de 6 a 7 de la tarda. Informeu-vos dels diferents
torns.

(recordeu també, els Cursos de llengua Catalana, a tots ni-
vells, que s'imparteixen matins, tardes i vespres)

Informacio: “Rosa Sensat”,
Corsega, 271, pral.,
tel. 2280003




AACDS

cooperativaj

CORSEGA, 269, tenda esquerra,

on hi trobareu els articles habituals:

o materials d'escriptori i dibuix
ematerials per a la classe
ellibres per a infants

e llibres per a adults

e llibres d’ensenyament

e discos i cassettes

o jocs i joguines didactiques, etc




-~ » Publicacions de{ SRosa Sensat . . . .

Al servei dels mestres

Nova col-leceid

QUADERNS DE MATEMATICA

Primers Titols
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1

Matematica
VOCABULARI DE 1Eﬂ-.
MATEMATICA BASICA
Yocabulari de
Matematica
Basica

Publicacions de{ JRosa Sensat
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Programacio de lal
Matematica a la

Primera etapa PROGRAMACIO DE L A
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mosmaimuses | PRIMERA ETAPA
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