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Comiat a l'alcalde de Barcelona
Pasqual Maragall

El davantal de Perspectiva Escolar es dedica normalment a temes de 'escola i a 'educacio en
general. Perd ve un dia que ens hem de referir, i amb nom propi. a un col-lectiu, 0 a una institucio,
o aun mestre, i ¢s que Ueducacia i escola, tot i voler-les mirar aqui en perspectiva general, ens
ofereixen, en els apartats de la revista, la seva riquesa. els seus problemes i les seves solucions, en
el coneret, 1 en el personal i en Uinterpersonal de la relacid educativa, de manera que algi en
sobreix.

Ara és Palcalde que acaba de deixar Barcelona. Pasqual Maragall, el que ens ha semblat que
calia portar a aquesta pagina de Perspectiva Escolar de Rosa Sensat i per raons d’educacio que
voldriem fer explicites.

En primer Hoc, per la relacié personal i institucional establerta: Pasqual Maragall. any 1983,
inaugurd la X VI Escola d"Estiu. la seva primera com a alcalde, després d’haver-ne estat professor
en alguna ocasio, i perque en aquests gairebé quinze anys del seu mandat el tracte i el suport de
I"Ajuntament a Rosa Sensat ha augmentat en fermesa. discrecié i disponibilitat personal.

En segon Hoe. perqué en el seu mandat s han produit dos processos que afecten grups d’escoles
molt relacionades amh Rosa Sensat: la integracio de les antigues escoles del CEPEPC a la xarxa
piiblica de la Generalitat. que van trobar també en I Ajuntament la seva part d’acolliment dels
problemes de personal, d'instal-lacions. ete.. i la integracid en una mateixa xarxa municipal de les
Escoles Bressol procedents de Nantic Patronat Municipal de Guarderies Infantils. Aquestes dues
integracions han estat acompanyades d’una politica de construccions escolars que, a carree exclusiu
de 1" Ajuntament en el cas de les escoles municipals, i gestionant en col-laboracié amb la Generalitat
la realitzacio de les altres, han pogut donar un fort impuls de qualitat d equipaments a "escola
piiblica de la ciutat. més que més si pensem que moltes de les noves construccions han estal
destinades a escoles dels dos esmentats col-lectius, i en els districtes més mancats de sector public,

Perd potser aquests dos tipus de raons no justificarien un davantal singular com aquest. si no hi
hagués un altre vessant en Mactuacio de alcalde Pasqual Maragall, i aquest si que ben personal,
que ens li fa dir ara un adéu ben personalitzat també. [ és precisament aquesta déria i aquest taranni
seus d’aconseguir que els cintadans de Barcelons visquessin els esdeveniments i transformacions
que s han donat en la ciutat aquests anys en clau de ciutadania, de formacid i de goig civies: més
important que la bellesa i la utilitat de les obres era la responsabilitat en I'tds que se’n feia. més
important que posar Barcelona en el mapamundi, era afermar-la en el cor de cada un dels seus
ciutadans; i daqui les continues referéncies al tema. el manual de Civisme i Urbanitat. i
especialment el compromis municipal de correspondre a la demanda de civisme amb la oferta d'una
Ciutat Educadora: i tot plegat amb un estil directe i incitant que ha arribat a tots els ciutadans.
comengant pels més pelits,

Aixi, en la relacio personal amb "alcalde, nens i nenes de Barcelona hauran estat privilegiats,
hauran tingut un mestre alhora divertit i exigent. Amb ells diem adtu i a reveure a Pasqual
Maragall.



2 Tecnologia a I'ESO

Article introductori en el qual I'autor vol clarificar alguns
aspectes de I'educacio tecnologica i de la implantacio de
['area a I'ESO.

La tecnologia com a cultura

Jordi Font i Agusti

Durantels primers anys de la implantacio de I'ESO ¢és convenient
comparar les idees-for¢a que van fer decidir aquest pais a abordar
una reforma del seu ensenyament amb el que s’esta fent realment
a les aules. Pel que fa a I'area de tecnologia de I'ESO. i pel fet de
Ser una area nova, aquesta comparacio ¢s especialment necessaria
per tal de corregir allo que calgui perque la tecnologia entri al cor
del sistema educatiu com a auténtica cultura tecnologica i no com
una mateéria estrictament teorica 0 com una activitat practica o de
manualitats.

Les idees-forca de I’educacié tecnologica

Hi ha un consens generalitzat als paisos amb sistemes educatius
semblants al nostre sobre la comesa de I'area de tecnologia a la
secundaria obligatoria en tant que materia comuna: respondre a las
necessitats formatives d’una societat que, en estar cada dia més
tecnificada, requereix dels seus ciutadans que siguin usuaris i
particips intel-ligents i critics de la tecnologia disponible.

Alenent el requeriment anterior. la nocio adequada de tecnologia
per a la seva incorporacio al sistema educatiu és aquella que, en un



sentit ampli, t¢ en compte no només els aspectes artefactualistes
[ligats a la resolucid de problemes, sind també els relacionats amb
la ciencia en les seves diferents manifestacions i amb I'impacte
social que la mateixa tecnologia produeix.

Des d’un punt de vista psicopedagogic. la implantacié de la
tecnologia a I'ensenyament obligatori es fonamenta en el fet que
determinades capacitats basiques que considerem imprescindibles
en un adult (resolucio de problemes, organitzacio, disseny de
I"accid, iniciativa i autonomiaen el treball...) tenen un marc formatiu
privilegiat, i sovint tinic, en I'area de tecnologia.

Una de les caracteristiques particulars de la tecnologia és que, per
dir-ho aixi, es porta la seva propia metodologia. La tecnologia esta
caracteritzada pel fet de tenir un procediment propi, el proces
tecnologic, que és el metode de resolucid de problemes que es comu
a qualsevol activitat tecnologica i que pot ser descrit com una serie
logica de passos que. a partir d’un requeriment donat, condueix a
I"obtencid d'una solucid que el satisfaci. D’altra banda, el fet que la
tecnologia interaccioni amb I'entorn al qual s aplica, implica que el
seu ensenyament ha de produir-se sempre prenent com a referent un
entorn tecnologic real.

Finalment i com a conseqiiencia, I'ensenyament de la tecnologia
requereix un perfil de professor especific (un tecnoleg generalista),
un espai docent exclusiu (1'aula de tecnologia i el seu equipament)
i un estil (metodologia, tradicions, manera de ser, reciclatge) propi.

La qualitat en tecnologia

Una area de tecnologia feta amb cara i ulls és aquella que ¢s ca-
pag de posar els alumnes en diferents entorns tecnologics (habi-
tatge, produccio d’energia. transport, alimentacié...) per desen-
volupar-hi processos tecnologics complets atenent tots aquells
aspectes que en son indestriables: els continguts tecnologics,
I"adquisicio de destreses, I'enginyeria, la historia, el disseny. els
valors subjacents, I'impacte ambiental i social... Sabem per
I’experimentacié de I'ESO que treballar amb aquesta exigéncia no
sempre és facil ni, molt menys. comode. Impartir una area de
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tecnologia de qualitat requereix un esforg sostingut del professorat
i les inversions adequades en termes d’equipament i de formacio.

En aquest context, la definicio del perfil del professorat de
tecnologia i 'encarrec de feina que rebi son definitius. Hom pot
veure instal-lacions magnifiques infrautilitzades perque es fa una
interpretacio esbiaixada del que és la tecnologia i, també, professorat
(ue transmet cultura tecnologica rigorosa amb mitjans molt justos.
La formacid, I'assessorament, la disponibilitat de recursos i la
inspeccio de la tasca del professorat han de ser les eines a emprar
per I"Administracio educativa o la titularitat dels centre, segons
s’escaigui. per encarrilar 'area de tecnologia cap a la qualitat.

La batalla per la qualitat s"esta lliurant, basicament. contra dos
enemics: la reoritzacio 1 la manualitzacio. Tots dos extrems poden
convertir la tecnologia en unamaria. El primer. fent-ne una matéria
de pissarra i llibre en que —una vegada més— ["alumnat veuria
conceptes teenices sense aprendre a resoldre problemes i a satisfer
necessitats per mitja de la tecnologia. El segon, donant-li a entendre
que tot el que pot aportar la teenologia a la seva formacio és el saber
fer anar les mans amb més o menys gricia. Amb dos exemples: tan
pervers €s passar-se un trimestre parlant de la produccio i estalvi
de I'energia electrica sense obtenir-ne ni transformar-ne, com fer
creure a "alumnat que fa realitzacions tecnologiques quan esta
bastint un mobil amb launes de refresc esventrades.

La tecnologia com a cultura

L aportacio de la tecnologia a I'ESO és essencialment cultural. La
tecnologia ha estat un dels vectors de la cultura humana i, per tant,
cal que els alumnes la coneguin i la utilitzin per interpretar i
intervenir en el mon i la societat.

L"antropologia ens ensenya que la tecnologia és en I'origen de la
humanitat. que allo que va fer diferenciar I'especie humana de les
altres és, precisament, la perllongacié del propi cos amb estris
exteriors per poder modificar I'entorn i satisfer aixi les seves
necessitats. Es per aixd que els primers estadis de la humanitat es
defineixen en termes tecnologics: paleolitic, neolitic, edats del
bronze i del ferro...



En I'origen de cada una de les manifestacions de la tecnologia hi
ha una necessitat o un desig de la humanitat; i en cada accio de
I"ésser huma hi ha I'empremta de la tecnologia. Per aixo el socioleg
frances Jacques Ellull fa una definicié tan ambiciosa com aquesta:
la tecnologia és un conjunt de tots els metodes racionals de cada
camp de I'activitat humana.

No es tracta. s clar, de caure en el vell parany de dir que aquesta
assignatura és la més important de totes perque..., pero si que cal
tenir present que la tecnologia aporta a I'alummnat. per la via de la
realitzacio, unes eines tniques per entendre i intervenir en el mon
que li toca viure i que. en aquest sentit, és imprescindible.

A mesura que el mén canvia, també canvia la manera que tenim
les persones de mirar-nos-el. Mentre al sistema educatiu estem
introduint la tecnologia com a novetat, molts autors ja comencen a
parlar de tecnociencia per referir-se a un nou ambit del coneixement
huma nascut de la progressiva dependencia entre dos camps
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classicament separats. El mateix podriem dir de la maniquea i
ridicula divisio entre ciencies i lletres. Els nous estudis de Ciencia,
Tecnologia i Societat (CTS, STS en angles) ens mostren que no hi
ha una clara divisié entre la tecnologia i la societat que la demana,
la consumeix i en rep els efectes.

Aquesta nova manera de mirar el mon ha arribat també als
sistemes educatius. Bruce Archer (1986) va estudiar quina era la
vigencia dels vells esquemes que dividien I'ensenyament entre
ciencies i lletres i va demostrar que estava apareixent un nou espai
de saber, una nova manera d’apropar-se a la realitat i d’estudiar-la
fonamentada en el disseny i la realitzacid. Vist aixi, I"establiment
de la tecnologia com a tercera area al costat de les ciencies i les
humanitats es justifica no tant en I'existéncia d’objectes d’estudi
diferents, com en el fet que I"aproximacié al coneixement des de la
tecnologia, la manera de saber. és diferent. Mentre la ciéncia pot ser
considerat el cos de coneixement teoric basat en 'observacio, Ja
mesura, la hipotesi i Pexperimentacio: i les humanitats poden ser
descrites com el cos de coneixement basat en la contemplacio. la
critica, 'avaluacio i el discurs: la tecnologia com a tercera area és
el cos basat en la sensibilitat, la invencié, la validacio i la
implementacio. En definitiva, la gran aportacié de la tecnologia a
I"ESO ¢s que proporciona als nois i a les noies "habilitat d enten-
dre 1 manejar aquelles idees que s expressen a través del disseny
i la realitzacid, és a dir, que els ensenya a imaginar, planificar i
construir ¢l mon del futur.

En un moment de crisi en els sistemes educatius, la tecnologia,
amb la seva nova manera de mirar el mon i d’aprendre a intervenir-
hi, pot fer una aportacié important perquée els nostres nois i les
nostres noies surtin de I'ensenyament obligatori capacitats per ser
uns ciutadans del segle XXI critics, constructius i eficagos.



L'article comenta les aportacions de I'area de tecnologia
a la formacio de Ualumnat en ['etapa obligatoria i la seva
relacio i interrelacio amb els continguts { objectius de la resta
d’arees del curriculum de I'ESO.

Els valors educatius de I’area de tecnologia
al primer cicle de I'ESO

Si ens fixem en el que vol dir el terme «valor», en el diccionari ~ Teresa Freixas i
trobem que és la qualitat o conjunt de qualitats que fan que unacosa.  Guinjoan
una persona, una ciencia o un conjunt de sabers sigui preuada,
valgui.

La necessitat d'una posada al dia del nostre sistema educatiu
per tal de donar resposta a les expectatives de la societat ha fet
que la tecnologia aparegués com una area nova en la secundaria
obligatoria.

I.’objecte d’estudi de la tecnologia €s tot el conjunt de conei-
xements teorics 1 practics que degudament organitzats 1 siste-
matitzats es dirigeixen a resoldre les diferents necessitats huma-
nes. Les necessitats que ha de resoldre la tecnologia poden ser de
caracteristiques molt diverses 1 van des de disminuir un esfor¢ fins
a millorar la productivitat, eliminar riscos, ampliar les possibilitats
de lleure, o simplement, fer que la vida sigui més afectiva 1
confortable.

La presencia de la tecnologia en la vida quotidiana ha estat una
constant en I'evolucio de la humanitat. Ara bé. I'interés pel seu



8

m o
vim
(ol -]
ow
=0
»m

Tecnologia a I'ESO

o P

estudi en 'etapa d’ensenyament obligatori no s havia donat fins a
Faplicacio de la LOGSE (1990). llei organica que remarca el ca-
racter professionalitzador d’aquesta etapa.

Els elements que aporta ["area de tecnologia a I"alumne en I'eta-
pa d’ensenyament obligatori son els segiients:

I. Coneixements de I'evolucio social, econdmica i tecnologica
del seu entorn més proper: el poble. la comarca, el pais... i possibili-
tat de comparar-los amb altres contextos, basant-se en dades
objectives.

2. Comprendre les diferents realitats socials comarcals o su-
pracomarcals. segons les seves fons de riquesa i el seu desenvo-
lupament tecnologic.

3. Valorar i estimar la tecnologia com a element important per
ajudar I"especic humana a resoldre les seves necessitats i millorar
la seva qualitat de vida.

D altra banda. I'ensenyanca de la tecnologia, des del punt de vista
de la naturalesa del seu contingut, potencia les segiients destreses
I/o capacitats basiques que son fonamentals en el desenvolupa-
ment de ["alumne.

L. La primera és la construccio i/o reconstruccio de conceptes
significatius per a "alumne. Tots els conceptes cientifics que
I"alumne t¢ els ha de tenir clars perqué en I'area de tecnologia es
demana la seva aplicacio immediata, i al mateix temps la im-
mediatesa en I"aplicacié ajuda a comprendre’ls millor i a configurar
el concepte i les seves propietats.

Els conceptes adquirits en aquesta area seran compresos pels
alumnes. en coneixeran les seves propietats i limitacions, per tant la
seva utilitat.

2. La segona capacitat que I'arca de tecnologia afavoreix és la
& =)
comprensio global de la realitat. Aquesta capacital és potenciada
per la interdisciplinarietat dels seus continguts.



L area de tecnologia recull els resultats obtinguts en ambits molt
diferents de la ciencia. seleccionant allo que li és atil de cada
especialitat. La tecnologia no es pot considerar com la vessant
practica d una area determinada.

Pertant. el camp d”aplicacio de la tecnologia és amplissim, ja que
ho son tant els coneixements cientifics amb els quals es relaciona.
com les diverses necessitats que ha de resoldre. Aquest aspecte
funcional de la tecnologia és el que motiva els alumnes, con-
textualitza molts dels seus aprenentatges teorics 1 fa que vagin
adquirint criteris objectius respecte a la seva realitat.

3. Una altra capacitat potenciada per 1'area de tecnologia és
I'estrategia de resolucio de problemes. Encara que aquesta me-
todologia s'utilitza en altres arees de coneixement, el procés tec-
nologic, com a estrategia de resolucio de problemes, és implicit com
a contingut fonamental a I'area de tecnologia.
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El procés tecnologic €s el que té especial cura de tots cls pas-
sos que davant d'una demanda concreta el subjecte ha de fer per
organitzar 1 planificar 'accio i donar una resposta adequada. Per
tant, es demana a I'alumne que sigui capac danalitzar la demanda
concreta que se i formula. 1 tambe de donar la millor resposta,
d"entre totes les possibilitats pel que fa a coneixements, estrategies,
habilitats. actituds. procediments, tecniques. ete.. que é en el seu
repertori. Aquesta resposta ha d’estar ajustada a les demandes.

Totes aquestes capacitats potenciades pels continguts de 1'area
de tecnologia. i "autonomia de I'alumne potenciada per la forma de
treball d aquests continguts a I"aula, converteixen I'alumne en el
responsable tltim del seu procés d”aprenentatge i configuren alguns
dels valors de I"area de tecnologia.

Per acabar., podem afirmar que la incorporacio de I'area de
tecnologia a 'ensenyament obligatort ajuda a fer una ensenyanca
meés adequada a la vida, on cada una de les coses que s aprenen
es poden utilitzar d”una manera integrada.

En aquesta area ¢s on s”ofereix un mare adequat perqué la teoria
es converteixi en practica i s analitzi la seva utilitat per a la persona
1, alhora, aquesta practica ajudi a comprendre 1. de vegades, formular
la teoria.



L’autor, després de fer-nos notar la gran diversitat de
perfils professionals dels professors de I'area de tecnologia,
com a resultat de les seves procedeéncies tan dispars, enume-
ra una serie de trets molt significatius de la feina que se'ls

cneondand.

El perfil del professor de tecnologia a I’'ESO

Sobre bones intencions, idees preévies Albert Florensa
i recerca d’identitat... Giménez

En un article anterior, de caracteristiques similars a aquest,
comengava per manifestar el desig que aquell escrit tingués un caire
orientador. No volia que en parlar d"un perfil de professor ideal es
produis un efecte descoratjador en aquell que ho estava llegint. Ara
ho torno a dir: parlar del perfil del professor de tecnologia a I'ESO
nomeés té sentit si serveix per il-luminar i donar pistes a uns pro-
fessionals que s’estrenen en una nova area dins els ensenyaments
obligatoris. Diguem-ho en forma negativa: "article no vol tenir la
funcio de consciencia culpabilitzadora, frustradora i paralitzant.

Ja que I’ Administracio permet diferents vies, pel que fa a titu-
lacions, per accedir a la docencia de la tecnologia a I'ESO, també
es donaran diferents maneres d’apropar-se a I'area. Caldra que
anem, en molts casos, posant en crisi les nostres idees prévies sobre
la tecnologia a I'ESO. sabent que aquestes idees previes son.
fonamentalment. condicionades pels nostres origens en el mén de
I"ensenyament. Aixi, Eduardo Averbuj descrivia les possibles
desviacions del que havia de ser una area de tecnologia: «Un pri-
mer peligro consiste en considerar la educacion tecnologica co-
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mo una clase de trabajos manuales, mds o menos sofisticados. Esto
tiende a descalificar la asignatura. La manipulacion de materiales
vherramientas son parte de ella, pero no su razon de ser... No puede
ser una mera suma de las téenicas especificas heredadas de la

Jormacion profesional. En las escasas horas semanales previstas

para esta asignatira, esto conllevaria un abordaje frivolo de
aquellas téenicas... Aungue incorpore muchos de sus conceptos v
explicaciones, la educacion recnologica no debe ser confundida
con aquella (la fisica).»' Penso que les descripeions que es fan a
la cita anterior mostren possibles visions que es puguin tenir de la
tecnologia segons que els nostres origens docents siguin 'EGB,
la FP o el BUP.

Cal partir de la premissa que I"area de tecnologia és una novetat
dins els ensenyaments obligatoris 1 que. per tant. la figura del
professor de tecnologia a I'ESO ¢€s nova. La recerca de la identi-
tat d aquesta nova figura cal fer-la, en un primer moment. en el
curriculum, on se’ns mostren les caracteristiques de 1'etapa educa-
tiva i de I'area de tecnologia. Posteriorment. un cop passi sufi-
cientment el temps, la lectura critica de 'experiencia també serd
il-luminadora.

Abans de passar a analitzar els trets més significatius d aquest
nou ensenyant. deixeu-me fer una precisio. Algunes de les
caracteristiques que comentarem son comunes a tots els professors
de 'ESO i ja han estat molt divulgades. El que intentar¢ ¢s situar-
les en el context de 'area de tecnologia.

Professor capac¢ de desenvolupar i concretar
el curriculum i altres aspectes (eines,
maquines, operadors...)

Una de les caracteristiques de I'ESO és el caracter semiobert del
seu curriculum. El centre, el claustre i el professor han d enriquir i
concretar aquest curriculum. El context sociocultural on es troba
situat el centre i els recursos d’aquest son factors determinants en
aquest desenvolupament del curriculum. Obviament, 'oferta de
credits variables també ha de venir determinada pel context de la
nostra escola i els nostres recursos. També és cert que. quan ens



decidim pels credits d’una determinada editorial. estem fent opcid
d’una concrecio del curriculum, pero els professors podem modifi-
car. ampliar i matisar. i fora una Hastima que no ho féssim perque
perdriem una eina important d”adaptacio als nostres alumnes.

Aixi, el professor de tecnologia haura de veure des de quina
perspectiva concrela va presentant els continguts que cal ensenyar.
Per exemple, una escola situada en una localitat on la pesca i les
seves industries derivades son molt importants fara bé de mostrar
Fevolucio teenica dins la pesca i les seves consequiencies. De la
mateixa manera, segons com estigui dotada la nostra aula, podrem
pensar en unes activitats o altres amb els nostres alumnes, 1 també
a lainversa—millor encara—, segons com determinem el curricu-
lum. aixi equiparem la nostra aula.

Voldria insistir una mica més en I"aspecte de la dotacio de I'aula.
Es innegable el caricter practic de I'area de tecnologia i, per tant.
la necessitat d’uns equipaments per dur a terme les practiques i
experimentacions corresponents. Pot ser que aquests equipaments
ens els trobem ja donats i, per tant, nomeés calgui que ens hi adaptem,
pero també €s possible que els espais dedicats a "aula-taller no
estiguin dotats o ho estiguin parcialment. En aquest cas, una lectura
del curriculum i de la legislacié pel que fa a espais i equipaments
a 'ESO ens donara una idea basica del que ens caldra, perd sera
necessari que decidim quins materials, eines, maquines, etc., ens
convenen o estan al nostre abast, i aquesta decisio haura de pren-
dre’s d’acord amb la concerecié del curriculum que haguem fet. En
cas de no fer-ho aixi, ens podem trobar amb equipaments no
utilitzats o infrautilitzats.

Professor capac d’atendre la diversitat
(en alumnes, métodes de treball, etc.)

Certament, 'ESO ha pres partit per un ensenyament compren-
siu, ¢s a dir, per una escola que vol atendre practicament tothom
sense classificar ni discriminar negativament. Perd aquest desig
seria pervers sense pensar en els camins i recursos que permetin, a
la vegada, atendre la singularitat de I'alumnat. Singularitat determi-
nada, no sols per les diferents capacitats 1 velocitats d’aprenen-
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tatge. sino també per les diverses maneres d aprendre. els maltiples
interessos, elc.

Molts recursos per a Iatencio a la diversitat son compartits per
les diferents arees. Aixi, optativitat que ofereixen els credits
variables, les agrupacions flexibles i les activitats d’ampliacio i
refore dins els credits, son comunament utilitzats.

Pero I'area de tecnologia presenta caracteristiques que el pro-
fessor pot utilitzar per oferir un ensenyament més personalitzat,
Citem, a tall d’exemple, unes quantes possibilitats:

* Fuacilitat per combinar diferents canals d aprenentatge. Podem. en
molts continguts, utilitzar la parla, escriptura, les imatges, la
manipulacié dobjectes... Larea de tecnologia, en particular,
ofereix moltes possibilitats per utilitzar la via manipulativa. Lleis
electriques com, per exemple. les que fan referéncia a la conne-
x10 de receptors, son apreses en molts casos des de la practica
i "experimentacio.

* A l'area de tecnologia s adapten molt bé metodes, com el de
projectes i el de simulacio, i estratégies com el treball per grups.
Aquests metodes i estrategies poden facilitar "atencio de diferents
interessos 1 ritmes d’aprenentatge. D aquesta manera. projectes
adaptats a les possibilitats de cada alumne i metodologies com
la dels grups cooperatius obren possibilitats d aprenentatge i exit
a molts alumnes.

* L’educacio no-sexista troba a [Marea de tecnologia un espai
immillorable per destruir els topics que associen cerls estudis
teenics exclusivament als homes (mecanica, electricitat...). Em
ve al cap I'anéedota d'una mare que, en una jornada de portes
obertes al nostre centre, visitant I"aula de tecnologia va pregun-
tar: «Lameva filla també estudiara tecnologia i utilitzard aquestes
maquines?» Després de respondre-li afirmativament, la senvora
va dir: «Em pensava que aixd només ho estudiaven els nois.»

Professor capac (necessitat) de treballar en equip

El treball en equip, més que mai, és una necessitat. Suposo que
si s"ha tingut la paciencia de llegir les linies anteriors, ha quedat



forca clar que les tasques que se’ns demanen seran més lleugeres
mes aviat seran realitzables— si treballem en equip.

Pero hi ha altres raons que fan necessari el treball en equip. Per
una banda, I'area de tecnologia. i d’una manera analoga a la de
ciencies. ha estat tradicionalment fragmentada en diferents discipli-
nes. Aixi, les tecnologies a FP eren tecnologies especifiques
(mecanica, electrica, quimica, administrativa...); ara la tecnologia
es presenta unificada en I'etapa de secundaria obligatoria i, Ob-
viament, la tasca en equip. si €s possible, es fa imprescindible.
Caldra que aprenguem els uns dels altres i que ens repartim les
tasques. D altra banda, la necessitat de treballar, en alguns mo-
ments dels credits comuns (sobretot en activitats practiques), amb
una ratio inferior a la normal, pot dur-nos a desdoblar el grup o bé
a estar dos professors amb el mateix grup. També, el fet de com-
partir I'aula-taller 1 I'aula d’informatica amb altres companys ens
demanara una coordinacio forga eficac.

15
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Finalment, caldra arribar a acords amb el departament de 1'area
de visual 1 plastica, perque continguts referents a la representacio
grafica son compartits per les dues arees.

Professor capac de fer aprendre tecnologia...
Pero, quina tecnologia?

Una lectura dels objectius ens fa pales el caracter generalista
de I"area pel que fa als seus continguts purament tecnologics. Cal-
dra que 'alumne assoleixi coneixements de diferents especialitats
teenologiques: electricitat, informatica. coneixement de materials,
alimentacio, motors de combustio. extil. processos i procediments
tecnologics, gestio economica, utilitzacio d’eines i maquines...

Es clar que el professor de tecnologia de 'ESO. 'equip de
professors, s haurd d’especialitzar en tecnologia general 1 no tant en
una sola tecnologia.

s important que 'alumne pugui apropar-se des de diferents
tecnologies al procés tecnologic. al tarannd, a la manera de fer de la
tecnologia. No hem d’oblidar que totes les arees de I'ESO tenen
I"obligacid de donar una formacio professional de base 1. en aquest
sentit, el caracter generalista de I"area de tecnologia pot ajudar en
["assoliment d aquest objectiu (aprofito el parentesi per dir que la
formacio professional de base de I'ESO és responsabilitat de ro-
tes les arees de 'ESO 1 no solament de IMarea de teenologia). Per
exemple, prendre contacte amb qualsevol curriculum dalgun cicle
formatiu de grau mitja ens fa veure la necessitat que a 'ESO ens
prenguem seriosament la FP de base.

Totiqueels credits variables ens permetran d aprofundir, en certa
mesura, en alguna tecnologia concreta. cal pensar que els en-
senyaments especifics de tecnologia tenen el seu espai al batxille-
rat. la formacio professional 1 la universitat.

Professor capac d’estar a la pissarra, al laboratori,
al taller, a I'ordinador...

La lectura del curriculum ens fa veure que, a banda d’uns
continguts teorics. se'ns presenten un bon grapat de continguts



practics. El caracter practic d’aquests continguts es fa evident en
aquesta mostra d’objectius terminals:

* Fer reparacions domestiques senzilles.

* Manejar ["'ordinador com a usuari.

» Uutlitzar les eines 1 els aparells per a la seva funcio especifica i
d’acord amb les normes de seguretat apreses.

= Fer balancos economics senzills.

* Construir objectes després d haver-ne seleccionat 1 preparat els
components.

* Muntar alguns circuits o instal-lacions a partir d’esquemes i
comprovar-ne el funcionament.

* Tenir una actitud creativa en les tasques de disseny i valorar-ne
la funcionalitat i I'ergonomia.

Dissenyar. planificar. construir, experimentar... son tasques
propies del professor de tecnologia; per tant, aquest haurid de fa-
miliaritzar-se amb eines, maquines i programes informatics propis
de I'entorn tecnoldgic.

Concretant una mica més, el professor de tecnologia, en el cas
que disposi d'una aula d’experimentacio. haura d’adaptar les
practiques a la programacio que seguira. En aquest sentit cal dir,
afortunadament ara ja menys. que la dotacié de I'aula. per ella
mateixa, no soluciona el problema de les classes practiques de
tecnologia. Només quan el professor fa seves les prictiques i les
situa en el context del credit, aquestes adquireixen valor educatiu.
Evidentment, sense dotacié tampoc no es pot fer un bon treball.

També haura de dissenyar i construir els prototipus dels projectes
que desenvoluparan els alumnes. per tal de planificar el treball.
preveure les dificultats i necessitats, etc.

En darrer terme, el professor de tecnologia caldra que dugui a
terme un minim manteniment de I'equip de "aula-taller. El cargol
que s’afluixa, el fusible que salta a la font d’alimentacid... son
contingéncies que caldrd resoldre, potser, en algun cas, a 1'estil
«McGuivers.
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3. Generalitat de Ca-
talunyu. Departament
d"Ensenyament. Curri-
culum o Educacio Se-
cundaria Obligarorvia,
Area de Teenologia,
1993, p. 41-43

4 Op.cir, po 4143,

Professor capac de mostrar als alumnes la
«societat tecnocientifica» i ensenyar alguns
recursos per no deixar-se uniformitzar

Dins Pensenyament obligatori. un curriculum modern ha
dincloure la tecnologia. Vivint, volent o no, en una socictat. la
nostra. altament tecnificada. cal dotar tots els ciutadans d’uns
minims coneixements que els permetin d’entendre-la i no restar-ne
al marge. Per exemple, ninga no discuteix la necessitat de donar
les minimes eines per tal que qualsevol pugui ser usuari informa-
tic. Perd no podem quedar tranquils formant ciutadans que abracin
qualsevol tecnologia. objecte tecnologic o procés tecnologic sense
cap analisi previa: cal formar I"alumne en una actitud critica pel que
fu a la tecnologia.

El curriculum presenta objectius en aquesta linia:

« Valorar els avantatges 1 els inconvenients de I'ds d’objectes,
processos teenologics 1 recursos naturals.

* Prendre consciencia de la necessitat del reciclatge de materials.

* Adquirir una actitud critica davant les solucions 1 olertes
aportades a I'ambit tecnologic, especialment per les noves
teenologies.

La formacio d'una actitud critica demanard que mostrem als
alumnes les connexions entre ciéncia. tecnica i societat. En aquest
sentil, els estudis d’historia de la tecnica i les andlisis de certes
tecnologies actuals poden ser de molta utilitat. Novament. una
ullada als objectius terminals ens defineix lins on ens cal arribar:

* Relacionar elements basics de cultura tecnologica que 1i perme-
tin de comprendre els canvis que es produeixen en les formes de
vida: relacions home-natura, relacions socials i de produccio.
Relacionar les actuals necessitats humanes amb els canvis socials
que les han generat 1 amb les solucions que aplica la tecnologia.

* Descriure 'evolucio d’un objecte al llarg de la historia...”

La importancia de totes les giiestions que hem anat citant queda
reflectida en les paraules que pronunciava Miquel Barcelo en ¢l
congrés internacional «Sostenible? Tecnologia. desenvolupament i



desequilibris»: «En conclusio, la formacio sociohumanistica no pot
quedar aturada en entrar als estudis tecnics, sind que ha d anar
acompanyant la maduracio intel-lectual dels estudiants de
tecnologia. I no tan sols per al seu benefici personal. sind perque els
futurs enginyers i arquitectes han de preparar-se per a la
responsabilitat de prendre decisions i, per tant, han de saber valorar
les conseqiiencies socials, personals i ambientals que comporta
I"activitat transformadora de la teenica.»” | malgrat que aquestes
paraules anaven dirigides als estudis universitaris, poden aplicar-se
a I’ESO encara amb més rad. si desitgem que cls ciutadans siguin
conscients de les relacions entre tecnociencia i societat.

| ara que?

Doncs ara el que cal és donar suport als professors per tal que
vagin adquirint i assimilant les novetats que presenta la seva Lasca.
En aquest sentit. podem parlar de diferents iniciatives que, si les
podem aprofitar, resultaran molt eficaces. Aixi, son de gran ajuda
els diferents cursos que organitzen algunes institucions: els grups
de treball, vinculats a I'ICE, son un nucli de preparacio i d’inter-
canvi d’experiencies; les visites a diferents empreses i els mate-
rials elaborats per aquestes poden utilitzar-se com a complement
dels nostres materials curriculars: la visita al Museu Nacional de la
Ciencia i de la Tecnica de Catalunya a Terrassa. o a qualsevol de
les seves seus. i els seus materials 1 quaderns soén recursos que no
es poden deixar d utilitzar.

D altra banda, i ateses les caracteristiques que s han anat defi-
nint, caldra facilitar temps al professor de tecnologia per tal que
pugui fer les tasques ineludibles de manteniment i preparacio

~aula, projectes, experimentacio...

Certament, formarels alumnes de I'ESO en tecnologia és un repte
necessari, nou i apassionant, plenament justificat. perque: «Els nois
i les noies que cursen PESO son els futurs ciutadans actius d’una
societat en qué la teenologia és una referéncia obligada».”

5. Miquel Barcelo a
«Formacio integral dels
técnics del futur (in-
troduccios, en el libre
dactes del congres Sos-
renible ?,
desenvolupament sos-
tenible [ desequilibris.
Barcelona: Iearia edito-
rial. 1997, p. 334,

6. Generalitat de Cata-
lunya. Departament
d"Ensenyament.  Curri-
culwm o Educacio Se-
cundaria Obligatoria.
Area de Tecnologia,
1993, p. 39.

Tecnologia,
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L'autor posa a 'abast dels lectors de 'article la seva
experiencia d'iniciar i fer funcionar una aula de tecnologia,

i suggereix moltes idees i recursos per fer-ho.

Com muntar i fer funcionar I’aula de tecnologia

J. Alfons Marzal  Introduccié

Escudero

IES Vallparadis M han demanat d”escriure una part daquest monografic dedicat
a l'aula de tecnologia de 'ESO. Concretament he d’explicar-vos
com muntar i fer funcionar I"aula de teenologia (ATESO).

He acceptat de bon grat. pero reconec que no m”haestat gens facil
posar sobre el paper I'experiencia i les idees acumulades en ¢l
muntatge i posada en funcionament de I'ATESO del centre on
desenvolupo la meva tasca docent.

M agradaria, pero, abans d’entrar a fons en el tema, deixar clares
algunes consideracions. que crec indispensables a 'hora dem-
prendre la tasca d’organitzar I'ATESO.

. Els professors i les professores han d’estar en disposicio
d’unes bones dosis d’il-lusio 1 imaginacio. Aquest aspecte ¢s basic
1 imprescindible. ja que la tasca de muntar I'ATESO requereix un
aran esforg en aquest sentit.

2. Tenir a disposicid el dossier que va editar la Direccio Gene-
ral corresponent on queden definits amb exactitud quins son els



equipaments que tindreu a la vostra disposicio.

3. Tenir consciéncia clara que I’ATESO €s un espai que ha de
facilitar la comprensivitat 1 experimentacio practica dels con-
tinguts curriculars 1 que, a més, ha d’integrar en un tot el treball
manual i "intel-lectual.

4. Tenir moltes, perd moltes, ganes de treballar 1. si és possible,
ser un «manetes». Aquesta condicio es requereix pel fet que
I"'equipament de 'ATESO ¢és molt divers i complet pel que fa a
possibilitats d utilitzacio didactica. pero del tot insuficient pel que
fa a recursos per ordenar el magatzem, els armaris, els elements
auxiliars per tenir a I'abast les eines i els instruments. Es per aixd
que ens cal pensar que d’entrada no tindrem els recursos materials
i economics necessaris per organitzar I'aula de manera ideal.

5. Saber que seri un espai on el procés d’ensenyament/
aprenentatge estard ple de sorpreses. Dic sorpreses pel fet que el
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treball dels alumnes ens podra fer veure, davant d un espai dife-
rent i d una area curricular relativament nova, que €s possible dins
un mateix ambit de treball escolar integrar diferents ritmes d apre-
nentatge.

Com muntar I’ATESO

Sempre que ens cal prendre decisions sobre com distribuir un
espai fisic on s han de dur a terme activitats relacionades amb els
processos d’ensenyament/aprenentatge, se’ns fa necessaria una
reflexio profunda de la tasca i utilitzacio que en tindra.

No podem permetre’ns el luxe de prendre decisions que no
afavoreixin la finalitat de 'ATESO. ja que en general la inversio
que requereix "adequacio de les instal-lacions de caricter gene-
ral, aigua, electricitat, ete.. no permet fer, a termini mitji. grans
rectificacions.

Ens cal. donces. tenir ben presents les consideracions inicials
exposades a la introduccid, especialment la 2a., 3a. i Sa.. i preveu-
re que tindran una gran transcendéncia en el futur funcionament

de 'ATESO.

Si ja hem fet les reflexions escaients, podem comencar a deci-
dir com muntem Maula. Hem de suposar que gairebé tots els cen-
tres disposaran d’una ATESO amb una superficie aproximada de
100 m°, que ¢s la que es requereix a les condicions fixades pel
Departament d”Ensenyament.

Un bon plantejament d’ATESO, del qual soc partidari, seria
dividir I"aula en dos grans espais oberts pero diferenciats. Un primer
espai. aproximadament mitja aula. el qual utilitzarem basicament
per dur a terme la preparacio de projectes tecnologics i 'elabora-
cio de dissenys. com a marc on es duen a terme les explicacions
teoriques, on es discuteixen propostes conjuntes. etc., és a dir, un
espal semblant a una oficina tecnica de projectes i investicacio.

L altre gran espai haurd de tenir com a caracteristica principal
el fet de ser la «fabrica» de I'ATESO. Seri. dones. el lloc on tots.
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Proposta de distribucio en planta per a ATESO.
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Campana extractora de fions. 27: Ordinador. 28-29: Armaris metal-lics. 30:

Areliera.

alumnes i professor, materialitzaran els projectes tecnologics, on
experimentaran les explicacions teoriques i on sortiran a la Ilum
les possibles modificacions i rectificacions dels projectes. Podem
dir que sera el taller on utilitzarem les maquines. les eines. les
maquines-cines. on aplicarem les tecniques de construccio
d objectes, ete...

Amb aquest plantejament volem remarcar especialment una
diferenciacio d’ambits de treball. que de fet s’ assembla a la realitat
productiva, pero al mateix temps volem apropar aquests ambits
d’actuacio per tal de poder copsar la gran proximitat que hi ha en-
tre els plantejaments teorics i la seva concrecio practica. Aixo ens
permetra, a més, mantenir una ocupacio fluida dels diferents llocs
de treball de I'aula.

Aquesta que us presento tot seguit (vegeu el planol adjunt) ¢és
una proposta. de les moltes possibles. que respon als criteris que fins
ara he anat expressant.
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Com podeu observar, la diferenciacié d’ambits no pressuposa
una separacio drastica, ans al contrari, recull la intencio. ja mani-
festada, d’apropar les tasques en un sol espai i fer evident la glo-
balitzacio de les activitats i dels processos d’ensenyament/apre-
nentatge. Es basic que la part de I'ATESO destinada a fabrica-taller
tingui a disposicio i a la vista les eines i maquines-eines, encara
que sigui amb una presentacio senzilla tot aprofitant i reciclant, si
s'escau, materials com per exemple taulers de fustes o pissarres
velles. Caldra, aixo si, que quedi ben presentat. ordenat i amb un
acceés facil per a la seva utilitzacio.

Com fer funcionar I’ATESO

Tot el que fins ara he anat exposant deixa bastant clar quines son
les intencions 1 idees basiques que fonamenten la meva concepeio

de I'ATESO.

Voldria, pero, deixar ben clar que soc partidari d'una ATESO
utilitzada a fons i amb intensitat, fugint de la concepcio tnicament
teorica de la tecnologia. Aixd vol dir que assumeixo que estic da-
vant d’un espai viu, dinamic i engrescador al qual hem d"incorpo-
rar les activitats d’ensenyament/aprenentatge més adients. Aquest
plantejament que proposo passa per un bon grapat d’idees i
suggeriments que, amb I"experiencia acumulada curs rere curs, he
anat concretant.

Un primer aspecte a I"hora de fer funcionar I’ATESO és que ca-
len unes normes dutilitzacio. Aquestes normes son genériques per
a qualsevol espai en que es desenvolupin activitats d ensenyament/
aprenentatge on es combini el treball de disseny amb el de
construccid/experimentacio. No vull fer una Ilista de normes: per a
aixo ja hi ha publicacions que les recullen. Ara bé. si que voldria
esmentar alguns aspectes de gran importancia referits a les normes.

Hauriem de fugir de la imposicio directa de les normes. Val la
pena endegar una feina de proposta i discussio amb els nois i les
noies per tal que puguin assumir les normes com a cosa propia. Dit
d’una altra manera, eduquem en la responsabilitat. Que és una
manera de treballar els continguts d’actituds, valors 1 normes 1. a
més, entrem de ple en els continguts transversals del curriculum.



Hem d’educar els nois 1 les noies per tal que siguin autonoms i
responsables. Que millor, dones, que fer petits grups d alumnes
responsables de diferents tasques? Ajudem a fer un petit grup que
es responsabilitzi de tenir cura de les eines, un altre del magatzem,
un altre de Iestat de les maquines 1 maquines-eines, un altre dels
armaris de components, etc., amb informes escrits i torns rotatoris.
Aquesta metodologia funciona molt millor que la tasca feixuga.
per al professor, de controlar que no falti res, que tot estigui ordenat,
I a més implica els alumnes de tal manera que arriben a sentir
I"ATESO com a propia.

Seguint en aquesta linia de treball podem incorporar petits grups
que gestionin els residus de 'aula, classifiquin aquells que son re-
utilitzables 1 separin adequadament els altres, per tal de participar
en la tasca de fer una societat més conscient 1 neta. Fins podem
proposar als alumnes que portin de casa materials reutilitzables, que
de ben segur farem servir a I"aula.

Hi ha moltes activitats d’aprenentatge per proposar i que
afavoreixen el tipus de funcionament que plantejo. Cal dir, pero, que
no sempre les activitats seran de tipus practic: sovint haurem de
dedicar temps a explicacions i discussions teoriques.

Voldria posar un exemple d’activitat per tal que puguem veure
com pot funcionar a la practica. Per exemple, analitzar un objecte
tecnologic relativament senzill: una aixeta, una torradora eléctrica.
una batedora mecanica. un rellotge de molla/corda, ete.

El plantejament de funcionament és el segiient: preparo 1" activi-
tat tot demanant que es formin grups de quatre nois i noies, els
quals prenen el compromis de portar de casa o d aconseguir un
objecte tecnologic similar als exemples, encara que estigui avariat,
en un termini determinat. Quan els grups han portat I'objecte s’ini-
ciael treball a I'aula. En primer lloc, dono pautes per fer I"activitat,
seguidament aclarim els possibles dubtes que puguin sorgir.

Enssituem en I"ambit de disseny i preparacio de I"aula. Cada grup
d’alumnes analitza en primer lloc la forma, estructura, textura, etc.,
exterior i el material del qual esta format. El grup en fa un informe
detallat amb dibuixos, explicacions, anotacions, etc. Un cop acaba-
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da aquesta fase, entrem de ple en Manalisi interior, el grup d"alum-
nes es trasllada a la fabrica-taller de 'aula on trobara a la seva dis-
posicio les eines necessaries per procedir al desmuntatge. Un cop
acabat el desmuntatge, mig grup torna a 'ambit de disseny per
redactar un informe tecnic del procés de desmuntatge i altre mig
erup resta al taller prenent apunts grafics (esbossos) de cada com-
ponent. del conjunt 1 dels materials que componen "objecte inte-
riorment. En finalitzar aquest procés s inicia el cami invers, és a dir.
comenca el muntatge. Per poder-lo dur a terme cal recolzar-se en
"informe tecnic del procés anterior, que aportara la informacio
necessaria. Es possible que algunes vegades hi hagi errors. No cal
patir; tots sabem que dels errors n’aprenem tant o més que dels
encerts.

Podeu veure que fer funcionar I'ATESO no és una feina facil:
crec. pero, que si la utilitzem en la direccio que proposo els nostres
alumnes es trobaran implicats a participar activament i a assumir
responsabilitats. A més, la distribucio de tasques dins de cada grup
possibilita que els alumnes combinin les seves habilitats i destreses.
ben diverses. per tal d’aconseguir un bon resultat,

Per acabar vull encoratjar tots els membres de la comunitat
educativa, pares, mares., professors. professores. nois i noies a viure
amb il-lusio aquesta nova eina de 'ensenyament que és I'ATESO.



Quatre professors de l'area de tecnologia procedents de
quatre col-lectius docents, comenten la seva experiencia
professional recent a 'ESO i reflexionen sobre els seus

encerts, dificultats, necessitats, demandes...

Testimonis i experiéncies

La tecnologia de 'ESO requereix un nou perfil de professor, el
del tecnoleg generalista, gue fins ara no teniem al nostre sistema
educativ. Tanmateix, la feina de professor de tecnologia ['esta
fent personal de procedeéncia molt diversa: mestres de taller de
F'P, professors de BUP, mestres, contractats de bell nou... Cada un
d’ells ha arribar a la tecnologia amb un bagatge personal que,
athora, i és una herencia professional a partir de la qual pot
treballar i una carrega que el pot privar de situar-se correctament
en el seu nouw paper educador si no rep el reciclatge adequat.
Perspectiva Escolar ha demanar a alguns ensenvants de tecnolo-
gia que expliquessin com hi han arribat, quins problemes tenen i
que esperen del furur.

L any 1976 vaig obtenir la llicenciatura en ciencies quimiques i
des d’aquell moment he treballat com a professora de fisica i
quimica en un institut de BUP. Fa tres anys, en aproximar-se la im-
plantacio de la reforma educativa, vaig adonar-me que en el meu
centre no tenia hores per a una dedicacié completa en el departa-
ment de ciencies i que hauria de completar el meu horari amb hores
del departament de tecnologia. Amb Iobjectiu de preparar-me, vaig

Maria Lluisa Abad
Procedent de Fisica i
Quimica de BUP. IES
Fort Pius de I'Eixample
de Barcelona.
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Teresa Larrieu

Procedent de Tecenolo-
via Electrica (FP), 1ES
«Patronat Ribas» de
Nou Barris a Barcelona.

seguir diversos cursos de formacio i vaig descobrir que la proposta
curricular de la nova area omplia un buit en Mantic pla d’estudis, en
proposar uns objectius i uns continguts més adequats al desen-
volupament de la societat actual i en proporcionar a 'alumnat de
batxillerat una millor preparacio per a les carreres teeniques. Tot
plegat em va interessar i el curs passal, mentre compaginava clas-
ses als dos departaments, vaig demanar el trasllat a una placa de
professora de tecnologia. '

L experiencia del curs passat com a professora de tecnologia
m ha permes ampliar 'espectre dels meus coneixements i desco-
brir aspectes més concrets i palpables de les materies (materials,
electricitat, mecanica...) que ja havia treballat. En aquest sentit,
Iexperiencia ha estat molt enriquidora.

Pero tambe he tingut problemes. Treballar amb grups de 30
alumnes sense desdoblaments i no disposar de [a dotacio completa
de Maula son dos grans inconvenients per assolir bona part dels
objectius procedimentals de [Marea. Les meves expectatives per al
futur passen per la solucié d aquests dos problemes 1 per
I"organitzacid de cursos de formacio que permetin al professorat
mantenir actualitzats els continguts de I"area.

Soc una professora de tecnologia electrica d’un antic institut de
Formacio Professional esdevingut 1ES arran de la seva incorpo-
racio a 'experimentacio de la reforma educativa ja fa un grapat
d’anys.

El meu debut a la reforma, i concretament a la materia de tec-
nologia. va ser poc menys que traumatic, 1 aixo s’explica per diver-
ses raons objectives. a banda de la natural aprensio davant d’un
canvi tan important després de molts cursos dintre de I'antic siste-
ma educatiu.

En primer loc hi havia per part meva un desconeixement quasi
total del funcionament del nou sistema: com que no vaig participar
al’experiencia l'any de la seva posada en marxa. no vaig tenir aceés
al curs dliniciacio a la reforma, que. malgrat les promeses de



I"Administracio, no es va repetir 'any segiient. Havia sentit parlar
de credits variables. pero ignorava que les altres hores. com ara la
tecnologia que em tocaria impartir, estaven agrupades en «credits
comuns»: tampoc no coneixiaexpressions com «disseny curricular»
o «nivell de concrecion.

Aixi com avui dia diverses editorials es disputen el mercat del
curriculum comu de Marea de tecnologia, aleshores no existia ni un
sol Ilibre sobre aquesta materia, i el material editat pel Departa-
ment d”Ensenyament era molt escas i orientat mes aviat als credits
variables. D altra banda. els continguts de la materia, per la seva
extrema extensio i dispersio, feien la recerca d’informacio 1 pre-
paracio de les classes extremadament laboriosa.

Un altre problema provenia del local 1 del material (7) de que
disposava. Com que la decisio del claustre d'iniciar en el centre la
reforma educativa va ser tardana (al final de curs), no vam poder
disposar de bon principi de la dotacio de "aula de tecnologia, i les
reformes urgentissimes que eren necessaries per adequar 1'aula
no s'havien fet encara. Aquest material va anar arribant, de mica
en mica, a laula de tecnologia, on, a manca de magatzem. s’ amun-
tegava a la vista 1 a 'abast de I"'alumnat que visitava I"aula, 1 es
van constatar desaparicions d’alguns elements.

Finalment vam deixar de rebre paquets, amb la mala sort per al
meu centre que la dotacio corresponent a aquell any va ser la de les
vaques flaques. El material electric amb les seves falses imitacions
de commutadors era inoperant. Ni rastre del Galileo 2000 en la seva
modalitat eléctrica i sobretot mecanica que m’ensenyaven en els
cursos en els quals participava. Hi havia un torn de control numeéric,
que com a especialista en electricitat i nedfita en mecanica em
mirava amb un cert recel sense atrevir-me a desembalar, a 'espera
del curset de 15 dies on se m’havia d’ensenyar el seu funcionament.
i sense aconseguir entendre mai per quin obscur motiu una maguina
tan especialitzada formava part de la dotacié de 'aula de tecnologia
general. Hi havia unes eines. algunes d’elles d una qualitat més que
dubtosa; unes llimes sense manec, i uns manecs de llima massa
petits que era impossible d’encaixar. Hi havia un ordinador. que va

quedar en el departament de tecnologia, per la meva incapacitat per

fer-hi treballar classes de 35 alumnes, que em costava entaforar en
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una dotacio en mobiliari prevista només per a 24 persones d unes
dimensions. per cert, molt inferiors a les seves.

Be. tot aixo no s més que una petita mostra dels problemes amb
que em va tocar enfrontar-me durant la meva etapa de professora de
tecnologia general. Soc conscient que adversitat va fer concentrar
en el meu cas una acumulacio de circumstancies negatives que
potser no s"han donat a altres instituts més afortunats que el meu.

Penso que ha estat interessant incloure aquesta materia en cl
curriculum de secundaria. Es un llastima que les hores de desdo-
blament siguin tan escasses; per anar bé hauria d haver-hi un minim
dels 2/3 de les hores de tecnologia desdoblades. i com a minim 2
de seguides per poder fer activitats practiques i aprofitar millor el
temps.

Aquestes activitats son motivadores 1 engrescadores de cara a
["alumnat, i1 és lamentable que no es donin les condicions idonies.
Quant al professorat. ara ja comenca a haver-hi professionals de la
tecnologia, que. de mica en mica, aniran substituint el primer que
passa o el nouvingut, a qui sha penjat el mort de la tecnologia.

Pero encara hi ha un esfor¢ molt gran a fer per part de
I Administracio. EI material es gasta, es deteriora, s ha de compartir
per una gran quantitat d*alumnes, i no he sentit parlar mai d*un pla
de manteniment ni d’actualitzacio. La tecnologia, I'electrotecnia i
la mecanica de batxillerat encara estan esperant la seva dotacio. Per
que hi ha una sola aula de tecnologia en centres amb nombrosos
grups d'ESO que fan classe en aquesta aula de credits comuns i
vartables. i alumnes de batxillerat, quan ¢s evident que se'n ne-
cessitaria meés d una?

Es una sensacié una mica trista haver d’estrenar una novetat que
podria ser molt maca a condicio de dedicar-hi els mitjans apropiats.
I que acaba funcionant bé gracies al sacrifici dels professors que
dediquen una part important del seu temps lliure a suplir les
mancances de "administracio.



El meu primer contacte amb alguna cosa que s assemblés a la
tecnologia va ser fa dotze anys a I'accio especial. Eren els temps de
la reforma de la segona etapa d’EGB i els mestres buscavem
maneres dapropar millor I'ensenyament a 'alumne. Es tractava
d"apropar la vida real a I'escola. En els barris de treballadors la
millor manera era integrar en el curriculum escolar materies prope-
res a 'alumne, fins i tot del seu ambit familiar.

Varem idear la possibilitat de globalitzar 1 fer interdisciplinaries
les arees de socials. matematiques i ciéncies. instrumentalitzant-les
en projectes de treball. Vam demanar a I'Administracio una de les
primeres aules-taller, en la modalitat de «Hort, granja i cuina».
Després em vaig fer carrec a I"aula-taller de la part d’electricitat i
mecanica, mentre una professora feia la fusteria.

Quatre anys més tard el centre era tancat, i com altres mestres
d"EGB comengi la meva reconversio a I'aplicacio de la LOGSE.
que em va portar fins a I'ESO.

La tecnologia és 1 ha estat en la historia una area forga in-
terdisciplinaria, que ha permes aplicar els avencos cientifics i ella
mateixa els ha generat. Cree que aquest aspecte no I'hem de perdre
de vista perque ens permet presentar aquesta area de manera

Salvador Torres
Mestre de Primaria
incorporat a I'ESO. [ES
«Lluis  Domenec i
Montaner», Zona Fran-
ca de Barcelona.
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Josée-Luis Moran

Lnginyer.
IES de Vilafranca.

@ B

engrescadora als alumnes. De totes maneres, Iaplicacié que I Ad-
ministracio n’ha fetal primer cicle d’ESO deixa molt a desitjar, Tant
en els aspectes d’equipaments com de formacio del professorat
que arriba a 'area des de Hocs tan dispars.

El gran problema que ara tinc és com puc tirar endavant una area
tan engrescadora per als alumnes. sense pressupost. Els criteris de
rendibilitat i competitivitat s’apliquen cada cop més des de 1" Ad-
ministracio a I'ensenyament sense tenir en complte les necessitats
dels menys afavorits i aixd destrossara Iensenyament public. D aixo
els anglesos 1 la Tatcher en saben molt.

En el seu moment la vida em va demostrar que una de les
professions amb més futur era la de professor de I'ESO: es
comengava a produir la necessaria i progressiva implantacié d'un
nou sistema educatiu. D altra banda, és prou motivador dedicar
els propis esfor¢os a educar els futurs ciutadans de la nostra socie-
tat, sempre atenent la diversitat de I'alummat 1 desenvolupant un
nou curriculum educatiu.

Per poder desenvolupar aquest sistema es fan necessaris tot un
seguit de recursos, tant humans com materials, Quant als primers,
hi ha professorat preparat i amb una gran voluntat de tirar endavant
aquest model educatiu. Pero. pel que fa als recursos materials, ens
trobem alguns inconvenients, per exemple en els equipaments de les
aules de tecnologia o experimentals. Aquests equipaments es fan
imprescindibles per poder desenvolupar tot aquest nou curriculum.

La societat va evolucionant. Per aquest motiu el sistema educatiu
s"hi ha d”anar adequant. Aixo és el que pretén 'ESO dels nostres
dies. Per tant, en un principi la intencio de I'ESO és bona, pero
necessita consolidar-se. Potser només és qiiestio de deixar passar
una mica de temps i que tant les institucions educatives com la
societat assimilin aquests canvis i, a més a més, es dediquin encara
MEs recursos a una giestio tan important per a un pais com ¢s
I'educacio del seu jovent.



Els meus origens com a docent es troben a I'entorn de la materia
d’electronica a la Formacio Professional. Dels darrers cursos que
vaig impartir-la em queda el bon record de treballar en una
especialitat molt agraida, pero, també, la sensacio de poca utilitat si
tenim en compte els esfor¢os que es demanaven als alumnes i els
resultats. en termes de realitat laboral. en la qual es trobaven en
deixar I'institut. El posterior pas pel CDEDT, que va permetre 'm un
contacte més gran amb empreses i amb la realitat tecnologica
d’aquesta materia, va confirmar la meva sospita.

De nou a Iinstitut, en haver d avancar el nou model educatiu em
va tocar de prendre una decisio. De ben segur que la nova formacio
professional corregeix aquelles disfuncions i, sens dubte, la LOGSE
[ una aposta forca interessant 1 temptadora d’aquest nivell educatiu,
pero. en haver de triar, vaig decantar-me per la nova materia de
tecnologia general. Alguns aspectes que m’han ajudat a prendre
aquesta decisio son, d'una banda, I'interes personal per aquesta
materia generalista de la qual. coincidint amb el primer periode
dexperimentacio de la reforma, ja vaig tenir I'oportunitat de fer la
descoberta 1 aproximacio. De 1'altra, el fet que al centre on estic
destinat no es preveu la realitzacio de cicles formatius. Finalment,
el fet d haver treballat en els meus primers anys d’experiéncia
laboral. aquells que formen 1 consoliden més, en un centre de
primaria amb una clara i decidida opcié per la tecnologia com a
cultura i amb una forta interrelacio ciencia - tecnologia - societat.

Ara, tres anys després d’aquella decisio, n’estic forga satisfet. Ha
calgut estudiar forca, preparar temes nous. muntar 'aula. assajar
noves metodologies i estrategies, fer-te un lloc nou a I'institut... Pero
tot aixo. Huny de ser un inconvenient, ha estat com rejovenir-se una
mica.

Josep Villacampa
Procedent de FP. For-
mador de professors de
tecnologia. Professor a
FIES «Font d"Aris» de
Vallirana.
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Bibliografia complementaria*

Biblioteca Rosa
Sensat

*# Seleccio de docu-
ments que podeu trobar
a la Biblioteca de Rosa
Sensat.

Articles publicats a PERSPECTIVA ESCOLAR

DURAN, Xavier. La Tecnologia i Iedicacia global. Num, 200 (desembre
1995), p. 65-72

FRANCH, Joaquim. Tecnica, tecnologia i escola activa. Num. 54 (maig
1982)
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p. 57-63

Llibres i revistes

AITKEN, John. Teenologia creativa: recursos para el aula. George Mills
(coaut.). Madrid: MEC: Morata, 1994 (Proyectos curriculares)

CANONGE. Fernand. La Educacion técnica. René Ducel (coaut.). 2a ed.
Barcelona: Paidos, 1992 (Paidos educador; 106)
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(Alianza Universidad: 847)
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BIQUE. nium. 3 (enero 1995)



La Educacion tecnologica [Monografic]. En: AULA DE INNOVACION
EDUCATIVA, n” 36 (marzo 1993)

Los Educadores v las mdquinas de enseiiar: creencias v valoraciones
ante la imnovacion tecnologica. Fundacion para el desarrollo de la
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dios y documentos)

EGGLESTON, John. Teaching design and technology, 2nd ed.
Buckingham...: Open University Press. 1996 (Developing science and
technology education)

Enseitar v aprender tecnologia en la educacion secundaria. Javier Bai-
gorri (coord.) Barcelona: la Universitat. ICE: Horsori. 1997 (Cuader-
nos de formacion del profesorado: 10)

ESPANA. Ministerio de Educacion y Ciencia Secundaria obligatoria:
tecnologia. Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia. 1992

ESTEVE, José M. La formacion inicial de los profesores de secundaria:
una reflexion sobre el curso de cualificacion pedagdgica. Barcelona:
Ariel, 1997 (Ariel educacion)

FERNANDEZ GONZALEZ, José Luis. Tecnologia: proyecios en el aula:
educacion secundaria obligatoria, Madrid: Paraninfo. 1993
(ADAE)

FONT AGUSTI, Jordi. L'Ensenvament de la tecnologia a ["ESO:
promptuari per implementar-la als centres de Catalunya. Vic: EUMO.
1995

GILBERT, J. R. Educacion tecnoldgica: una nueva asignatura en todo el
mundo. En; ENSENANZA DE LAS CIENCIAS. n° | (marzo 1995),
p. 15-24

Le Guide de la Science en France: 400 sites scientifiques, technigues el
industriels & visiter. Paris; Hachette, 1994 (Guides Hachette)

Pensar la tecnologia |[Monografic]. En: CUADERNOS DE PEDAGO-
GIA, n° 207

RAMIREZ ORELLANA, Elena. La Evolucidn de las concepciones de la
reenologia educativa en el desarrollo del curriculum. En: REVISTA
DE EDUCACION, n® 309 (enero/abril 1996), p. 343-349

RoCA, Francesc. Per comprendre el furur. Barcelona: Fundacio Jaume
Bofill, 1994

RUIZ TARRAGO. Ferran. La Integracidn de los nuevos entornos tecnolo-
gicos en la educacion. En: COMUNICACION Y PEDAGOGIA,
n® 124 (abril 1994), p. 12-19

SARRAMONA, Jaume. Tecnologia educativa: (una valoracion critica).
Barcelona: CEAC, 1990 (Educacion y ensefianza)

Status, pensamiento v formacion del profesorado. En: REVISTA
INTERUNIVERSITARIA DE FORMACION DEL PROFESORA-
DO, n° 26 (mayo/agosto 1996), p. 131-161
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La Technologie pour tous |Monografic]. En: CAHIERS PEDAGO-
GIQUES, n” 348 (novembre 1996)

Teaching technology. London: Routledge: The Open University, 1995

Teenologia: secundaria obligatoria materiales didedacticos. Antonio Bau-
tista Soria (coaut.). Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia. 1992

Tecnologia de la educacion. Sergio Sinchez Cerezo (dir.). Madrid:
Santillana, 1991 (Léxicos. Ciencias de la educacion)

Tecnologia i Reforma |Monografic]. En: BUTLLETI. COL-LEGI OFI-
CIAL DE DOCTORS (...). num. 93 (hivern 1996)

Tecnologia: una cultura bdsica |[Monografic|. En: AULA DE INNOVA-
CION EDUCATIVA. 1° 61 (mayo 1997)

Tecnologia para la educacion |Monogrific]. En: VELA MAYOR, n® 3
(noviembre 1994)

Tecnologia v educacion. Mikel Aguirregabiria (coord.). Congreso Mun-
dial Vasco. Madrid: Narcea, 1988 (Congreso de educacion: 5)
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ELS EXERCICIS D'EN QUARC

Material de reforg

Montserrat Bau, Montserrat Pujol i Agnées Rius
ll-lustracions de Montse Ginesta

Els exercicis d'en Quarc. Material de reforg
és una eina de treball complementaria (per a
mestres, pedagogs, logopedes... ) per reforcar
tots aquells elements lingiiistics que en
I'adquisicio del llenguatge tant oral com escrit
poden presentar dificultats. Esun material-guia
que es pot aplicar a partir de segon cicle
d'educacio infantil.

La col-leccio consta de 5 quaderns, cada un
dels quals treballa conjunts d'elements lingliistics
(adjectius, articles i preposicions, verbs,
determinants, pranoms).

Els quaderns poden ser utilitzats amb total
independencia els uns respecte dels altres.

La tipologia dels exercicis és variada i les
illustracions introdueixen elements de motivacio
que faciliten la fixacio de models i eviten la
monotonia i el desinterées.

Montserrat Bau, Montserrat Pujol i

Agnés Rius son professionals de |a logopedia i
la filologia i han publicat en aquesta mateixa
editorial Curs de Pronunciacio. Exercicis de
correccid fonetica.
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38 Experiéncies escolars

L article d’Alsina i Margeli presenta
una experiencia feta amb alumnes del
cicle inicial de I'educacio primaria.
L’objectiu de ['experiencia és fer cons-
cients els infants del fet que aprenen
matematiques a l’escola per poder apli-
car aquests coneixements fora del con-

text escolar,

«Descobrim matematiques a la placa de Pere
Torrent.» Una experiéncia de matematica
a partir de la realitat al C. I.

Angel Alsina i Pastells Contextualitzaciéo de l"activitat
Silvia Margeli Voelp
Grup PERIMETRE. Girona, Els nens d’edats compreses entre ¢ls sis

iels vuitanys aproximadament mantenen ja
un cert grau de familiaritat amb la paraula
«matematiques», que solen associar, equi-
vocadament al nostre parer, al conjunt
d'activitats que. en el marc de I'escola, fan
en aquesta assignatura: comptar, fer ope-
racions, resoldre problemes, mesurar, etc.
Sovint. doncs. per a ells qualsevol activitat
de la vida quotidiana que impliqui I"apli-
cacio de coneixements matematics (col-lec-
cions de cromos, anar a comprar llami-
nadures. etc.) deixa de ser matematica pel
fet de no realitzar-se en el context escolar.

La situacié anterior dona lloc al fet que
els mestres de C. L. del C. E. I. P. Pompeu



Aprenem matematiques a l'escola

per aplicar aquests coneixements

fora del context escolar.

Fabra, de Lloret de Mar (Angel Alsina,
Anna Fibregas, loia Isern. Silvia Margeli i
Pep Tort) comencéssim a preguntar-nos el
perque d’aquestamancade consciencia dels
alumnes del C. 1. respecte a I'aplicacio del
coneixement matematic fora del context
escolar. Aixi, després d una fase de retlexio
sobre aquest aspecte concret, vam arribar a
la conclusio que calia fer conscients els
alumnes que les matematiques no nomes
s'usen en el centre escolar, de manera que
calia trobar algun recurs que ens permetés
plantejar la qliestio al revés: aprenem
matematiques a l'escola per aplicar
aquests coneixements fora del context es-
colar. Aquest objectiu, a més, ens permetia
que els nostres alumnes poguessin com-
prendre el sentit de les matematiques, i aixi
aconseguir que els aprenentatges fossin sig-
nificatius per a ells.

Un cop plantejada la giiestio. s'inicia la
recerca de recursos que ens permetessin
treballar 1'objectiu proposat amb els nos-
tres alumnes d’una manera motivadora i
adequada a la seva edat. Entre altres ma-
terials que citem al recull de bibliografia i
que ens varen ajudar, fins i tot als mateixos
mestres, a introduir-nos en les matema-
tiques a partir de la realitat, varem trobar un
recurs audiovisual que ens fou de gran
ajuda per iniciar en els nens el procés de
sensibilitzacio que desitjavem. Aquest ma-
terial consistia en el video «Les ‘mates’ al
camp del Barca», del Grup Almosta (1987),
en el qual, a grans trets, es treballen
continguts matematics de calcul. nume-
racio, mesura, geometria, etc., a partir del
conjunt d’elements que constitueixen I'en-
torn del Camp Nou. La visualizacié d’a-

quest video, amb la realitzacio dels exer-
cicis que de manera interactiva s anaven
proposant en el transcurs de la projeccio, va
permetre que els alumnes fossin conscients
—Ila major part potser per primera ve-
gada— que en el mon que ens envolta hi
ha molta matematica, també en llocs tan
coneguts com el camp del Barca.

Arran d’aquesta primera activitat, que
fou enormement motivadora, varem pro-
posar-nos dur a terme una activitat sem-
blant, perd a partir d’un entorn que fos en-
cara més conegut pels alumnes. motiu pel
qual es va considerar escaient proposar-
los un entorn de Lloret de Mar, el seu
mateix poble. Buscavem un espai lidic que,
amés de ser suficientment conegut per tots,
oferfs una gamma amplia de continguts
matematics, encara que en cap moment
se’ls varen indicar aquests continguts, ja
que eren ells mateixos els que havien de
descobrir-los. Es vaescollir la plaga de Pere
Torrent, de construccio ultramoderna. en la
qual predominen les formes geometriques
a base de ferro (per aixo la placa ha estat
batejada popularment com la «placa de la
Llentia»).

Descripcié de l'activitat

Una vegada escollit el lloc on s havia de
dur a terme ['experiéncia, s’explica als
alumnes I"objectiu de IMactivitat: descobrir
elements matematics que s amagaven a la
placa. El procés de treball que se segui fou
el segiient:

a) En primer lloc, varem elaborar entre
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tots una Ilista dels materials necessaris per
fer la visita matematica a la «placa de la
Llentia». Els diferents recursos que els
alumnes varen considerar imprescindibles
foren els segiients: calculadora, metre de
fuster. cinta metrica o de sastre. llapis.
gomu, libreta, ete.

b) En segon lloc, varem planificar les
visites de totes les classes de C. 1. (quatre en
total). que varen anar a la plaga en dies
diferents per evitar aglomeracions que
podien haver dificultat el treball.

¢) En cada classe es varen fer grups de
treball de 3-4 nens que. un cop a la plaga.
decidien quin aspecte matematic volien
treballar.

d) Uncopalaplaca. es deixava que cada
grup treballés Iliurement, pero amb la con-
signa previa que havien d’anotar en les se-
ves llibretes tot allo que anaven observant
Ique creien que eren matematiques (només
s'intervindria si algun grup no sabia com
iniciar el treball. pero no es va donar el cas).

¢) Mentre els grups anaven prenent no-
tes, alhora que es divertien —ja que per a
ells fou com una excursio—. es varen fer
fotografies del que estaven fent els alum-
nes per permetre’ ns un treball posterior a
Iaula.

f) Entornar a classe. es va fer una posa-
daen comu de totes les anotacions, es varen
penjar al tauler d’anuncis i es va demanar
als alumnes que classifiquessin daleuna
manera tot el que s havia dit o llegit. A poc
a poc, va sorgir entre tots una classilicacio

que va agradar majoritariament més que la
resta. per la qual cosa la varem adoptar com
la classificacio propia per elaborar el dos-
sier «Descobrim matematiques a la placa
de Pere Torrent». Aquesta classificacio
consistia a englobar les activitats en dife-
rents grups segons fossin «coses que s han
comptat», «coses que s han mesurat» o «la
forma de les coses».

) El dossier es va fer anicament a partir
de les anotacions que els mateixos alumnes
havien escriten els seus respectius blocs de
notes junt amb les fotografies que haviem
fet. les quals susaren com a il-lustracio.
Aquest dossier va resultar guanyador del
premi de convocatoria anual «Lloret, el
meu poble». que va permetre als alumnes
fer una excursio gratuitament. Aquest ultim
aspecte ens va permetre demostrar als
alumnes que, a més de ser divertidissimes,
a vegades les matematiques serveiven
també per guanvar prenis...

Activitats realitzades

Abans d"exposar I'experiencia, cal indi-
car que aquesta es va fer dins els tercer
trimestre del curs. Per tant. si els nens apli-
caven coneixements matematics ens asse-
guravem que ja podien utilitzar els que
havien anat aprenent durant ¢l curs. Com
hem indicat, vam deixar que voltessin
Hiurement per la plaga amb els seus estris i
la llibreta on havien d’anar apuntant els
«descobriments». Un cop agrupats per te-
mes. trobem que a hora de fer les seves
observacions han tingut en compte cls
aspectes seguients:



GEOMETRIA.
coneguts:

Descobreixen poligons

Al terra, les rajoles son rectangles.

Hi ha parets enrajolades amb rajoletes
quadrades.

Les parets tenen formes de rectangle,
triangle...

Hi ha uns cavallets de fira que formen un
cercle.

Uns bancs son rectangles, i estan, alhora,
formats per rectangles.

LLes papereres son rodones.

Els sorprenen unes boques de ventilacio
del parquing subterrani. que de lluny els
semblaven el lipses. i a mesura que 8" hi han
acostat han vist que eren cercles (7).

En general, els nens de primer es fixen
meés en formes de les que ja utilitzen des
del parvulari amb els blocs logics: cercle,
triangle, rectangle i quadrat. La redaccio
de les frases es limita molt a la descrip-
cio de formes. En canvi. a segon es fixen en
altres continguts treballats al cicle, i d'un
mateix aspecte de la placa en treuen meés

sSUC.
Ells ens ho diuen aixi:
Ir. C. L:

«He descobert que a la paret triangular
hi ha quadrats.»

«Al carrussel de la placa li vam fer una
foto perque és un cercle.»

2n. C. I:

«Vam descobrir linies rectes.»
«Hi ha una rodona més gran per un
costat gue per [altre.»

«Jo estava fent una foto a la linia corba
de atraceio. Hem observat qgue el sostre
té forma de rectangle. Totes les fustetes son
rectes i formen rectangles pelits.»

En principi, sembla que recorden més
allo que més s ha treballat: recta i corba, fi-
gures planes (poligons)...

MESURA. Potser va ser I"apartat que va
tenir més exit pel component extra de fer
servir el metre. tot i que per a les grans
distancies automaticament grans i petits
passaven a mesurar fent passes. Gene-
ralment. pero, els alumnes de 2n. han
utilitzat el metre durant més temps i en

41



42

mo
vrm
Nn=x
-0
bfﬂ

Experiéncies escolars

canviels de Ir. han treballat les mesures per
comparacions, amb peus, pams, passes... i
el metre només s'ha introduit com una
manera d unificar criteris. Quan mesuren
les parets. I'escala, el diametre de la pa-
perera..., ho comenten aixi:

Ir: G )3

«L "Aimarien Francesc estaven ‘medint’
la paret, i és tot el metre complet. »

«La palmera és molt Harga. »

«Mesurem amb passes I'amplada de la
placa.»

«He descobert que d’un fanal a laltre hi
ha 53 peus. Hem mesurat amb peus.»

20 G L

«Estavem I Ursula i jo mesurant el terra
de la plaga, que mesurava 800 cm. Vam
haver de sumar 200 + 200 + 200 + 200.
Vam mesurar amb la cinta métrica. »

«Hem descobert que la placa d'un costar
al’altramesura 24 rectangles, i de llargada
S0 recrangles. »

«Mesurem la paperera que és rodona i
mesura 112 em. Es una circumferencia. Hi
ha més papereres a la placa que son
quadrades i mesuren 80 cm.»

«Cada rectangle “medeix’ 70 cm d’un
costat i 2.m de altre. »

«'Medim™ el banc de la placa. ‘Media’
149 cm.»

CALCUL I NUMERACIO. Utilitzen auto-
maticament operacions com la suma i el
producte. Hi ha nens que els agrada molt
comptar. Compten tot allo que es mostra
com a clements iguals i independents:

palmeres, fanals, pedres, bancs... En aquest
apartat, fins i tot hi han inclos petits
«problemes» de situacions concretes amb
que s han trobat. Ho diuen aixi:

I C. L

«2 nens han caigut i només s"ha aixecat
un. Queda un al terra.»
«A tota la plaga hi ha 35 arbres.»

2n. C. L.:

«Cada banc esta fet de 7 rectangles
iguals. Com que hi ha 6 fileres o bancs,
0 x 7 =42 En total hi ha 42 rectangles.»

«A totes les escales hi ha 17 graons. »

«A cada rectangle hi ha 90 forats que
son cercles. Ex compten de 5 en 3, com la
tawla del S.»

Conclusions

Creiem, com hem anat indicant en el
transcurs de la descripeid de la nostra
experiéncia, que el fet d’organitzar des del
centre escolar activitats que s acosten a la
vida real dels alumnes, els permet de donar
un significat a les activitats matematiques
que es fan des d*aquest context, alhora que
els permet transferir amb facilitat més gran
els aprenentatges a la vida quotidiana. la
qual cosa ¢s. sens dubte, un dels objectius
mes importants que hem de plantejar-nos
actualment. ja sigui des del camp de les
matematiques o un altre. Tanmateix, con-
siderem que una activitat de matemati-
ques a partir de la realitat com la que hem
descrit no deixa de ser un treball en certa



mesura desconnectat de la resta si no s'a-
plica aquesta forma de metodologia habi-
tualment en la classe de matematiques.
AIXI, encara que es tracti d'un exemple
puntual, el nostre objecte és que pugui
servir d'exemple suficientment valid per
ser utilitzat com a punt de partida per plan-
tejar moltes altres experiencies en aquesta
linia, cadascu en el seu propi entorn i se-
gons els seus propis recursos. ja que. sf
vivin en un mon matematic, per qué ens
hi hem de girar d’esquena des de la ins-
titucio escolar?

Bibliografia especifica:
matematiques a partir
de la realitat

Finalment, hem considerat escaient
incloure juntament amb la descripcid de la
nostra activitat concreta un recull de
bibliogratia d’altres experiencies dutes a
terme basicament en el nostre entorn. la
qual pot permetre als lectors interessats
aprofundir en el camp de la matematica a
partir de la realitat:

ALMOSTA. Les mates al camp del Barga.
Barcelona: Departament d’Ensenya-
ment, Generalitat de Catalunya, TVE,
1987.

ALMOSTA. La matematitzacio. Recurs
didactic i relacio amb la realitat.  A:
PERSPECTIVA ESCOLAR, n. 128, p.
2-3, 1988.

ALSINA. C. ;Para qué aspectos concretos
de la vida deben preparar las matemd-
ticas? A: UNO. Revista de Didactica de
las Matematicas, 1, p. 37-43, 1994,

CORBALAN, F. La matemdtica aplicada a
la realidad. Barcelona: Editorial Grad,
1995.

SUCARRATS, . Matematitzacio d'una vi-
sita escolar. El laberint d'Horta. A:
PERSPECTIVA ESCOLAR, 128, p. 14-
16, 1988.
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Donada la problematica actual so-

bre la implantacio i aplicacio de la re-

forma, Uequip de coordinacio de I'lES

Quercus exposa com ha respost a dife-
rents reptes. Algunes mesures i, per que
no, 'esperit amb que ho han planejat
poden ser una aportacio positiva en
lactual cruilla de la docencia a casa

nostrdad.

Implantacié de la reforma.
El treball d’habits i I’organitzacié

Josep Gozalbo*

IES Quercus (Sant Joan de Vilatorrada)

“ Amb L col-laboracio de: E. Casserres. A, Vila. F.
Codina, M. Puigpelat i M. Llurba.

El treball del centre s ha enfocat de ma-
nera que es vagin acordant uns objectius
d’habits de conducta 1 estudi i unes for-
mules d’organitzacio i treball, que pos-
sibilitessin la integracio de la diversitat de
I"alumnat. tot afavorint el procés d’apre-
nentatge.

Composicio de I'IES Quercus,

curs 1996-97

Professors: 46 - Alummnes: 520

Cursos: 1r. ESO. 4 grups: 3r. ESO, 4 grups:
4t. ESO, 4 grups.

Ir. Batxillerat, 3 grups: COU, | grup.
Cicle Formatiu. | grup: 4t. FO. | grup: 5e¢.
FP. | grup.

Perfil de I"alumnat

L alumnat de I'lES Quercus pertany en
un 90% a la poblacio de Sant Joan de
Vilatorrada i en un 10% als pobles adscrits



dels voltants: Fonollosa, Rajadell 1 Fals.
Sant Joan €s un poble industrial, a recer de
laindastria de Manresa. Compta amb 8.500
habitants i un 70% de la seva poblacid no ¢s
d’origen catald. Aquesta poblacio vingué
basicament d’Andalusia als anys 60 1 70.
Els alumnes, per tant, han nascut ja a Sant
Joan. En I'estudi que es va fer en elaborar
el projecte linglifstic s observen una se-
ric de dades significatives: un 60% de
I"alumnat t¢ com a llengua familiar el
castella. hi ha poe nivell d’estudis superiors
existents a la localitat i, finalment, es pro-
dueix una progressiva integracio econo-
mica i cultural del conjunt de la poblacid.

Cal tenir present, d’altra banda, Ta nota-
ble manca d habits d"autonomia i ordre que
presenten molts dels nostres alumnes. No
s"ha d’oblidar, pero, la gran tasca educativa
que s’ha fet des de les escoles d’EGB de
Sant Joan, amb projectes coherents i
sistematitzats.

LL'IES Quercus. en ser I'anica oferta
d’ensenvament secundari, rep totes les
classes socials de la poblacio. la qual, com
deiem, tenia un perfil de treballadora.
Creiem que va ser necessaria la dificil tas-
cu d'integracioé que es va fer en passar de
I"antiga Escola de Formacié Professional
a Institut d'Ensenyament Sccundari (curs
1979-80) per permetre que la convivencia
sigul avui relativament acceptable,

Introduccié del segon cicle d’ESO

A Thora d'introduir els nous estudis
d’ESO, I'IES Quercus va comptar amb

["avantatge de disposar d'un nou centre
que substituta les obsoletes 1 antigues ins-
tal-lacions. Els nous espais han permes els
desdoblaments necessaris. Els nous recur-
sos. encara que insuficients, han possibili-
tat la incorporacié de nous continguts
curriculars 1 han facilitat la tasca de treball
i organitzacio. Una nova dotacio dignifica
i motiva I'ensenyament i la comunitat edu-
cativa que en gaudeix.

L'IES Quercus comptava amb 1'ex-
periencia pedagogica previa d haver tre-
ballat simultaniament les linies de BUP-
COU i FP. Algunes experi¢ncies. com el
tractament de la diversitat i la formulacid
d’una accio tutorial continuada i incorpora-
da dintre de I'horari lectiu, ja s havien
desenvolupat al Quercus. D altra banda.
I"institut sempre havia estat obert a I'as-
sessorament dels companys de la reforma
experimental i mantenia una comunicacio
freqiient amb els docents d’EGB de Sant
Joan.

Comengar la reforma era, perd, un repte
molt serids que restava per fer. Sols amb
molta dedicacio i reflexio sobre la tasca
docent s han anat introduint noves millores
any rere any. El primer curs. 1994-95. fou
dificil, perd ric en noves experiéncies:
comprensivitat a la mateixa aula. ampliacio
del concepte de diversitat, introduccio de
crédits variables... Les dificultats foren ben
paleses: manca de claredat d objectius.
escassedat de recursos materials, insufi-
cient preparacio davant dels multiples
reptes, inercies dels estudis anteriors...

En debatre quines eren les necessitats
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mes urgents cara a la implantacio del 4t
curs d'ESO, vam observar les segiients:

a) Potenciar I'organitzacio horitzontal
amb coordinacions que permetessin estruc-
turar bé cadascun dels nivells: 3r. d’ESO,
4. I’ESO i. d’altra banda, 3r. de BUP,
COU i FP.

b) Preparar la implantacio del primer

cicle d’ESO 1 dels nous plans d’estudi de
Batxillerat i Formacio Professional.

¢) Mantenir una comunitat educativa
unida, atavorintel dialeg intern 1 potenciant
la comunicacio amb els pares.

Per tal de cobrir aquests fronts. I'es-
tructura organitzativa, el segtient curs 1995-
96, es dota d"una coordinacié de 3r. d’ESO,
una coordinacio de 4t. d’ESO. una coor-
dinacio dels nivells superiors i d'una
comissio a fi de preparar I'ensenyament
postobligatori: Batxillerat i Cicles For-
matius i el primer cicle d’ESO. A aquesta
comissio la denominarem Comissié ESO/
ESPO.

En el nivell d’ESO cal destacar la
introduccio dels eixos transversals —la se-
xualitat i la drogodependencia—, 1"apro-
fundiment en la configuracio dels credits
de sintesi 1 I'aprovacio dels criteris de
promocié. Es de destacar la redaccié del
projecte curricular d’ESO on s’enclou el
tractament de la diversitat per part de les
arees, a més dels criteris pedagogics i
d avaluacio.

En reunions de debat es configura una

nova redaccio del Projecte Educatiu de
Centre, la qual cosa ens permeté clarificar
els objectius pedagogics 1 les propostes
d’organitzacio adequades a aquests ob-

jectius: comissio pedagogica, distintes

possibilitats d organitzacio del profes-
sorat... El nou projecte educatiu incidia en
el treball sobre els valors que ja s’anava
desenvolupant al centre. Valors com el de
la solidaritat, la participacio, I"arrelment al
pais. la responsabilitat 1 I'esperit critic.

Des de coordinacio pedagogica, en
col-laboracio amb els tutors i les arees. i
dintre del marc del nou pla d’accio tuto-
rial de I'ESO. s'impulsaren els criteris
d’orientacio: derivacio cap a credits de
refore, eleccio de nous estudis o sortides
professionals. Es reforca, amb I'ajut de
I"EAP, I'adaptacié curricular de deter-
minats alumnes que ho requerien. Es
comenga el treball d habits com el de ne-
teja, impulsant una jornada de neteja per
grup-classe.

La comissio ESO/ESPO va impulsar la
implantacié d'un Cicle Formatiu de Grau
Mitja i va planificar els estudis del nou
Batxillerat. A tal fi es van consultar els
centres que estaven més avangats i ¢s va
comptar amb el consens del claustre.
Aquesta planificacio va anar acompanyada
de tota una estrategia d’orientacio d’estudis
vehiculada pels tutors.

D altra banda. es planificd la introduc-
cio del primer cicle d’ESO concertant unes
reunions amb representants de les escoles
i incorporant mes professors al debat.



Pel que fa a la unio de la comunitat
educativa, aquesta es va aconseguir des del
dialeg i des de I'observacio de voluntat de
feina 1 participacio de les diferents parts.

La preparacié de la introduccio
del primer cicle d’ESO

La introduccié d aquest cicle s’ha vist
afavorida pel fet que I'I[ES Quercus ¢s
I"inica oferta educativa de secundaria a
Sant Joan, pel fet de produir-se una bona
entesa de treball entre el conjunt dels
docents de la poblacio i, com esmentavem
abans, pel fet d’haver planificat aquesta
introduccio.

El debat entre professors de I'IES
Quercus i dels centres d’EGB se suscita al
voltant dels eixos segiients: caracteristi-
ques generals de I'edat, contrast dels
projectes educatius dels diversos centres,
revisio dels respectius reglaments de re-
gim intern, comportament i mesures cor-
rectives, relacié amb els pares, etc.

Fruit del debat continu sortiren multiples
propostes i suggeriments, entre els quals:

* Globalitzacio. Els professors tutors del
primer cicle haurien de fer més d'una
area a fi de tenir la maxima permanen-
cia amb els mateixos alumnes i esdeve-
nir un punt de referéncia clar.

e Aula especifica per al grup, en la mesu-
ra de les possibilitats del centre, la qual
permeti al maxim la identificacié amb
I"espai propi. Condicionar "aula a les di-
ferents necessitats de I'edat.

* Creacio d’un credit variable de tutoria
que s'impartiria a tots els alumnes.
Aquest reforcaria la introduccio a I'ins-
titut, els habits de conducta i de treball i
les habilitats d’estudi i aprenentatge.

* Organitzacio del menjador —amb la
col-laboracié dels pares—. 1 del pati
—entre tots els nois.

* Organitzaciéo de I'orientacié prévia a
I'entrada a T'institut (articulacié de les
jornades d’acollida els primers dies de
curs 1 la creacié de material d’orienta-
¢i6 i seguiment curricular: guia d’estu-
dis. plantilla de seguiment d’itinerari i
qualificacio).

Cal dir que I"assumpcio d aquests punts,
i el coneixement mutu que provoca la
relacio, ha permes una introduccio fluida i
acceptada per tota la comunitat escolar.

Aprofundiment i nous
plantejaments del curs
1996-97

El curs 1996-97 ha intentat respondre
als problemes de seguiment, potenciacio
d’habits i millora en I"orientacio de I"alum-
nat que se’ns presentava. Tot dintre d’un
curs que comptava com a novetats, a meés
de la introduccié del primer cicle d’ESO.
amb el desplegament del primer curs del
nou Batxillerat i d’un Cicle Formatiu de
Formacio Professional.

Un canvi important I ha presentat el nou
marc horari, amb 1'obligatorietat (a 'ESO)
de permanencia en el recinte fins i toten el
periode d’esbarjo. Aixo ha comportat, un
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reforcament dels habits d’assisténcia i dis-
ciplina de I'alumnat.

Lacohesio entre els tutors, coordinadors
de nivell i coordinacio pedagogica ha
permes una actuacio decidida en el treball
dels habits 1 en el funcionament general
del grup-classe i del centre. Dintre de la
renovacio dels diferents PATs, s han
consensuat com a objectius determinats
habits d’organitzacio, conducta i apre-
nentatge.

Per dur a terme aquesta tasca s ha anat
creant un model de tutories on aquestes son
assistides per diversos professors. amb
tasques especifiques. dintre d'un treball
tutorial col-lectiu i compartit. Aquest mo-
del es va concretar. i amb una incideéncia
molt positiva, amb I'organitzacié en blocs
de professors de cada nivell coordinats
pels tutors. D’aquesta manera s ha anat
possibilitant el seguiment permanent dels
alumnes —comportament, assisténcia.
coneixenga—, la introduccio adequada
de mesures correctores i la planificacio
conjunta d’elements curriculars comple-
mentaris.

A través de les tutories s'ha potenciat
Vorganitzacio interna del grup-classe
amb responsabilitats concretes per a cada
alumne, delegats i subdelegats, I'ordenacio
de les cartelleres —amb una triple dis-
tribucio: tutoria, delegats i grup—: 'ordre
general de Maula: aixecar les cadires en
acabar les classes, alineacio de les taules,
tancament de Hums i finestres, neteja de
pissarra... Aquesta assumpcio de respon-
sabilitats es fa per rotacio i. encara que ha

costat més mntroduir-la en cursos terminals
de COU i FP. s’ha configurat a tots els
distints nivells.

Els habits d’ordre general del centre
s"han potenciat mitjangant estrategies
especifiques de conscienciacio: exercicis
de reflexio 1 debat a la tutoria, debat obert
d"un nivell d’alumnes amb I'equip docent,
retolacio especifica. ete. D’ aquesta manera
sha comencat a refor¢ar la puntualitat,
Fordre a les dependencies, el respecte pel
treball, la neteja. ete.

H pla de neteja comporta la neteja
setmanal dels espais del centre per cada
grup-classe, la utilitzacio de papereres de
reciclatge. ete. De manera rotativa al llarg
del curs, 1 a I'hora de ttoria. cada grup-
classe. organitzat en diversos subgrups.
realitza les tasques encomanades (la pro-
pia aula, passadissos, pati i exteriors) amb
els estris previament disponibles. El que en
un principi podia significar un «demerits,
després de dos cursos és agafat amb molta
naturalitat per part dels alumnes i de la
comunitat escolar.

Especial preocupacio presenta la in-
troduccio d'uns  fabits de dietética  cor-
rectes, 1 la correccio del consum abusiu de
determinats dol¢os per part de "alumnat
(en aquest sentit s’ha presental una pro-
posta mes pedagogica dels productes que
es poden oferir des de la cantina del cen-
tre). El menjador, gestionat per 1" Asso-
ciacio de Pares, compta amb una dieta
equilibrada. En una altra vessant, amb
I"aplicacio estricta de la normativa del
consum del tabac. s™ha evitat aquest habit



nociu, tot i que de vegades encara es
produeixin algunes furtives transgressions
de la norma.

D altra banda. s ha continuat aprofun-
dint en el treball del valor de la respon-
sabilitat. Responsabilitat. en primer lloc.
davant el respecte al material i les ins-
tal-lacions del centre amb un sistema de
reparacions adequades. Responsabilitat
envers els propis actes 1 conducta. amb
["aplicacio, des de la comissio de faltes. de
mesures reparadores que possibilitin la
reinsercio de I'estudiant.

Els habits de participacio, mecanisme
fonamental d’integracid, es canalitzen a
traveés de les assemblees setmanals de
delegats d’ESO 1 d’ESPO. Els alumnes
intervenen en els diversos afers del centre
a través dels seus representants. Determi-
nades iniciatives requereixen una orga-
nitzacio i planificacid autonomes per part
dels alumnes per tal de poder dur-se a ter-
me (per ex., el Carnestoltes).

L awtoorganitzacio de |"aprenentatge
t¢ com a eines auxiliars I'agenda de I'es-
tudiant del Quercus. "organitzacioé (amb el
dialeg de delegats-professors) del calen-
dari de proves sense acumulacio excessi-
va i el coneixement de les estrategies i
metodes destudi.

L agenda de I'estudiant ha permes ho-
mogeneitzar ['organitzacio de I'estudi per-
sonal i de les tasques dels alumnes. L. agen-
da serveix. a més, com a eina de traspas
d’informacio entre els pares i els tutors. La
introduccié de les tecniques i metodes

d’estudi esta reforcant determinades es-
trategies i aptituds.

A fi de millorar 'orientacio, les tres
arees han estructurat els crédits variables
d’una manera estable cara al futur, pos-
sibilitant la creacié de I'itinerari personal
de I'estudiant dintre de cada curs i cicle. i
racionalitzant més la distribucio de credits
variables de reforg, iniciacio o ampliacio.
En aquest ambit. el centre ha creat unes
guies orientatives dels estudis d’ESO. de
Batxillerat i de Cicle Formatiu. i ha dis-
senyat unes plantilles de seguiment d’iti-
nerari personal per a cada cicle. L'o-
rientacio, tant en 1'eleccié d’itinerari com
d’estudis posteriors, es fa mitjancant el
coneixement personal de I'alumnat i amb
la intervencio dels pares i de 'equip do-
cent de I'alumne.

Un fet que ha refor¢at 1 enriquit la tasca
del professorat ha estat el suport dels
diferents professionals de I'ambit de la
psicologia i la pedagogia. Aixi ha estat
molt positiva la incorporacio a les reunions
de tutors del servei de psicopedagogia. dotat
pels pares, amb el consegiient intercanvi
d’experiencies. A aquest fet cal sumar-hi
["actuacio d’assessorament general de
I'EAP i la intervencid concreta de la
professora de pedagogia terapeutica.

Algunes reflexions

Aquest conjunt d’actuacions, necessa-
ries donada la diversitat d’alumnes i de
curriculums que comporta la reforma, ha
possibilitat que els nous cicles educatius
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s'hi estiguin integrant amb relativa nor-
malitat. Al primer cicle, els professors de
secundaria i els provinents de primaria
comparteixen els mateixos alumnes i els
espais del pati son compartits d’una forma
regulada per tots els estudiants I’ESO. La
proposta del centre de credits variables és
cada vegada més cohesionada i orienta-
da. EI Batxillerat i els cursos superiors (FP
1 COU) comparteixen el mateix reforca-
ment d habits i d’organitzacio que la resta
del centre.,

Es evident. pero. que la plena assumpeio
dels nous curriculums i plantejaments
requereix una consolidacio més gran, i que
sols experiéncia podra anar polint i per-
feccionant aquells aspectes que fins ara
sols estan apuntats.

Tot aquest procés —tot just esbossat i
permanentment obert—, ha requerit un
important treball de dedicacio, reflexio i
consens. No cal dir que s”ha treballat amb
escas material curricular i amb no gaire
suport de I"Administracio. S'ha trobat a
faltar una millor preparacio pedagogica i
tutorial en la formacio dels docents,
preparacio que s hauria d articular dintre
dels estudis superiors. Només la col-la-
boracio dels companys que ens han as-
sessorat i del conjunt dels nous professors
que s"han incorporat amb il-lusid esta
permetent que puguem respondre, amb
unes certes expectatives. als importants
reptes que se’'ns han anat presentant.
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El Consell Escolar de Catalunva ens
ha fet arribar Uinforme que ha elaborat
sobre desajustaments conductuals de
Ualumnat dels centres docents i que pel
seu contingut hem considerat oporti

reproduir en aquestes pagines.

Informe del Consell Escolar de Catalunya
sobre els desajustaments conductuals
de 'alumnat dels centres docents

Preambul

El conseller d’Ensenvament, Hble, Sr.
Josep Xavier Hernandez, mitjancant la
Resolucio de 5 de febrer de 1997, publicada
al DOGC del dia 12 de febrer, va encomanar
al Consell Escolar de Catalunya que estudiés
els desajustaments conductuals dels alumnes
dels centres docents | presentés les seves
conclusions al Departament d’Ensenyament,

Per tal de donar resposta a aquest
requeriment. la Comissio Permanent del
Consell va decidir assignar 'elaboracio
d aquest estudi a la subcomissio «les
diversitats a 'escolar, creada el 30 d”octubre
de 1996, ates que era un aspecte que ja
constava en el seu guid de treball.

En el si del Consell Escolar de Catalunya
hi son presents representants dels dilerents



sectors educatius que poden donar un parer
fonamentat sobre els desajustaments con-
ductuals apreciats. en alguns casos. en els
centres docents. A més, la subcomissio. amb
la finalitat de completar el coneixement que
els membres tenen de la realitat dels centres,
considera del tot oporti disposar de les
opinions de tres directors d'instituts d’edu-
cacio secundaria de reconeguda experiencia,
que pertanyen a ambits territorials diferents i
amb histories docents diverses, a qui es
demani la seva analisi de la dinamica interna
dels centres d’ensenyament en relacié amb
els desajustaments conductuals, la percepeid
que en tenen els membres de la comunitat
educativa dels instituts, les alternatives
dissenyades per a respondre-hi 1 la seva
adequacia.

El 9 de juliol, el present informe va ser
sotmes a la consideracio del Ple del Consell
Escolar de Catalunya i les esmenes aportades
en el debat foren incorporades al document
que es presenta a continuacio.

Manifestacions conductuals
desajustades

El Consell Escolar de Catalunya constata
que en alguns centres d educacio secundaria.
i de forma ocasional. s"han presentat algunes
manifestacions que requereixen especial
atencid, perque son simptomes de situacions
mes complexes que s"han d’atendre.

Entre aquestes manifestacions es desta-
quen:

a) Falta de motivacio d’un grup limitat,
pero significatiu, d alumnat.

b) Agressions verbals i alguns intents

d"agressions fisiques, esporadicament con-
sumats, entre 'alumnat i, en alguns casos,
entre 'alumnat i el professoral.

¢) Manifestacions de rebuig de les normes
de comportament establertes en els centres,
aixi com dactituds i fets contraris a la
convivencia i al respecte a persones o béns.

d) Absentisme escolar habitual que es
produeix en alguns centres.

Aquestes manifestacions, que son per-
cebudes de manera diferent pels diversos
sectors que formen la comunitat educativa i
que tenen repercussio en opinid publica,
comporten actituds que creen dificultats en
els centres docents i preocupacions entre el
professorat.

El marc dels fets

La gravetat d”alguns casos aillats, que han
trobat ampli resso en els mitjans de co-
municacio, ha sensibilitzat "opinid puablica
vers aquesta problematica. Per aquest motiu,
s'ha produtt una reaccid social demanant
actuacions enfront de determinades con-
ductes greument atemptatories a la convi-
vencia.

Ara bé, fora una simplicitat aillar aquests
fets de la crisi social que vivim 1 que es
mostra a través de la crisi de la familia, que
¢s Ielement basic d'integracio de 'individu
en el teixit social. Un altre simptoma ben
preocupant és I'individualisme creixent i la
corresponent desaparicié de la solidaritat i
la corresponsabilitat social. Sense oblidar la
influencia d’informacions 1 programes
d alguns mitjans audiovisuals 1 d’algunes
publicacions periodiques que contribueixen
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al que sha anomenat la desaparicid de la
infancia,

Finalment, cal tenir en compte també que
darrere els problemes de conducta de
determinat alumnat hi ha una manca de
motivacio per 'aprenentatge, que massa
sovint té el seu origen en 'ambient familiar
i social en que viu immergit. Per aquesta
causa el professorat, de forma dividual i
en equip, ha de posar especial interes en
estrategies i teenigues de motivacio com una
de les formes de prevencio. Una escola
motivadora, no pas avorrida 1 passiva, que t¢
en comple les necessitats i els interessos de
Falumnat, és el mare vital que un o una
adolescent demana. i ¢s la millor prevencio
de conductes antisocials.

La reforma educativa i els
problemes escolars de conducta

Com hem dit, el resso que alguns casos
greus han trobat en els mitjans de co-
municacio ha sensibilitzat 'opinié puablica
vers aquesta problematica, que d'altra banda
sempre ha existit en alguna mesura, 1 $"ha
arribat a responsabilitzar-ne el nou sistema
educatiu.

Davant les dificultats apreciades en
Faplicacio de Ta reforma. entre les quals s™hi
poden trobar les derivades de la conflictivitat
produida pels desajustaments conductuals,
alguns grups de professors i professores pro-
pugnen modificacions en la implantacio de la
LOGSE 1. fins i tot. ¢l retorn a prictiques
obsoletes, que tampoce no resoldrien el pro-
blema de fons. ates que els alumnes entre 14
i 16 anys han d'estar escolaritzats.

El Consell Escolar de Catalunya. davant
aquests fets, fa les consideracions segiients:

a) La difusio pablica de la conflictivitat
existent en alguns centres docents ha
coinceidit amb la generalitzacio de 1'educacio
secundiria obligatdria. sense que s"aprecii
cap relacio de causa-clecte.

Coincideix, també. amb Mactual context
sociopolitic estatal més receptiu a plante-

Jaments revisionistes de la LOGSE. en la

't
Iinia de disminuir ¢l caracter comprensiu de
"educacio secundaria obligatoria.

b) Els mateixos lets son apreciats de ma-
nera fortament diferenciada pels centres.
Aquells amb més experiencia en la im-
plantacio del nou sistema i els procedents
de la transformacio de centres de formacio
professional presenten un nivell més baix de
conflictivitat aparent.

AIXT mateix. s aprecia que la problemitica
es presenta. normalment, el primer any en
que s'implanta I'educacio secundaria obli-
gatoria, 1 meés si es fa simultintament en els
dos cicles.

¢) La conflictivitat es producix amb
alumnat ja present en els centres de primaria
del municipi. ElI canvi de centre, Maugment
del nombre d'hores curriculars. les diferents
formes d agrupacio d alumnat. la forma en
que s'implementa I'ensenyament, la tipo-
logia de Ta Tormacio del professorat i el grau
d'implicacio de la familia son Tactors que
influeixen en aquesta situacio.

d) La implantacio de la LOGSE, amb
I"allargament de "escolaritzacio fins als setze
anys, el canvi en el perfil de Malumnat que
accedeix als centres de secundaria. augment
de les diversitats 1 'opeid a favor d'un siste-
ma comprensiu comporten un canvi subs-
tancial en els centres d’educacio secundaria



i en la feina del professorat que pot compor-
tar "aparicio de formes comprensibles de
resistencia, amplificadores de les situacions
de conflictivitat conductual.

AixI, dones. cal que s assumeixi el fet que
¢ls objectius de I'ensenyament secundari han
canviat, sobretot a 'ESO.

Estratégies enfront de problemes
greus de conducta o d’adaptacio
al centre escolar

El Consell Escolar de Catalunya insta a
organitzar estrategies educatives conduents
tant a prevenir les conflictivitats conductuals
com aremeiar-les. Aquestes estratégies tenen
com a ohjectiu facilitar una motivacio més
eran de I"alumnat.

En primer Hoc. ates que la responsabilitat
de I'atencio de les necessitats educatives de
I"alumnat ¢s competencia del centre en la
seva globalitat, es proposa que el consell
escolar del centre analitzi, des de les diferents
sensibilitats 1 competencies. la realitat educa-
tiva del centre docent i del seu entorn social,
com també les raons que ajudin a explicar
les actituds o els fets potencialment con-
flictius, per tal d’evitar-los o, arribat el cas,
resoldre’ls. Aixi mateix, les estrategies de
resolucio dels conflictes han d’ésser cone-
eudes pel consell escolar i s"han de situar en
el marc del projecte educatiu del centre.

Els pares i mares i els alumnes, com també
les seves associacions, poden ajudar en la
tasca de prevencid 1 resolucio de situacions
generadores de conflictivitat afavorint la
integracio de tots els membres de la co-
munitat educativa.

En aquest sentit. s’adverteix que cal tenir
especial cura dels aspectes organitzatius dels
centres pel que fa als horaris. les vigilancies
d’hores d'estudi i d’esbarjo, etc.. ja que
aquests tipus de fets rarament s han produit
en hores de classe 1 dins les aules. En canvi,
son especialment localitzats en aules en
absencia del professor/a, passadissos, patis.
entrades 1 sortides del centre, etc. Cal que el
conjunt del professorat dels centres sigui
especialment sensible a mantenir la seva tas-
ca educadora en totes les activitats i els
ambits del centre.

Per a atendre "escolaritzacio de 'alumnat
que presenta problemes greus de conducta i
facilitar Ta seva adaptacié al centre escolar
suggerim el foment d’algunes estrategies,
que hem agrupat en dos blocs:

[. Enun primer apartat s hi inclouen totes
aquelles accions dirigides a individualitzar
al maxim Uactivitar educativa dins el context
de les actuacions de caracter col-lectiu del
centre docent. Son elements d’organitzacio
usuals que serveixen normalment per a re-
soldre les dificultats d’encaix de certs alum-
nes amb la proposta educativa de caracter
general que es programa per a un grup-classe.
No son., doncs, només pensades per als ca-
sos de problemes de conducta, perd també
poden aplicar-s"hi.

Entre aquestes. podem esmentar com a
significatives:

a) La modalitat d organitzacio del treball
intern a "aula. L' organitzacio dels espais, la
programacio d’activitats al llarg de la sessio
de classe. la forma d”agrupar els alumnes per
treballar, etc., admeten diferents concrecions.
En alguns casos poden adaptar-se orga-
nitzacions singulars que convinguin millor a
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les necessitats dlatencio docent de certs
alumnes.

b) Laconfeccio dels grups d*alumnes. La
distribucio d alumnes en grups pot ser feta
d’acord amb les seves necessitats d’apre-
nentatge, sempre que no comporti fa divi-
S0 sistematica 1 permanent en calegories
academiques, capacitats intel-lectuals, ete.. i
sense posar en rise assoliment dels objec-
tius de Petapa. Poden fer-se agrupaments
flexibles en certes arees i en determina-
des activitats, es poden treure grups petits
d alumnes de les respectives aules, o també
es pot doblar la presencia de mestres o
professors en algunes aules per a deter-
minades arees o activitats. La ratio pol variar
segons els alumnes que componguin el grup
0 segons les activitats programades. En
resum. es pot millorar el grau d’atencié indi-
vidual als alumnes si en la confeceio i la mida
dels grups es tenen en comple precisament
aquells factors que dificulten Mactivitat
docent del grup. Una divisio aleatoria que
prescindeixi de "analisi de les variables que
produeixen la dispersio dins el grup és un fals
concepte d'igualtat. Sovint origina un ense-
nyament que no serveix per a cap alumne |
provoca Pansietat del professorat en cons-
tatar la impossibilitat d’atencié a uns re-
queriments dispars.

¢) Lorganitzacia del curriculum, El
projecte curricular del centre pot preveure
concrecions molt ajustades a les carac-
teristiques singulars dalumnes. Pot, per
exemple. programar un aprenentatge de les
arees instrumentals més integrat, amb
metodes més manipulatius 1 amb disminucia
del nombre de professors que tenen els
alumnes. En la part variable es poden dis-
senyar itineraris de credits que liguin amb
les caracteristiques i els interessos dels

alumnes 1 amb les seves perspectives de [u-
tur, alhora que poden tocar-se camps nous
en relacio amb el que és comu en activital
academica dels centres.

d) La tutoria i Porientacio. Les activitats
dels tutors i aportacio del personal espe-
cialitzat en psicologia 1 pedagogia, intern i
extern al centre, en col-laboracio amb I'equip
docent, poden accentuar "atencio especifica
i individual a determinats alumnes. Una
analisi acurada de les dificultats que presenta
un alumne pot donar lloc a una programacio
individual d"actuacions, tant en ['aspecte
academic com en el dels habits de convi-
vencia, que gradui en petits passos les ad-
quisicions a assolir per I"alumne.

En tots aquests aspectes, és molt impor-
tant i imprescindible la potenciacio dels
equips de cicle i I'intercanvi d’experiencies
entre els seus coordinadors per assolir ¢ls
objectius de I'ESO i facilitar el seguiment de
les activitats d aprenentatge.

2. En aquest segon apartat s"hi inclouen
aquelles actuacions del centre que s adrecen
o froey H:’H!HH('.\', ol {.‘{_{H(‘H.\' ofite Presenien i
madequacid grew, forca constant [ ogene-
ralitzadua.

Seria en realitat una accentuacio de les
activitats esmentades en Mapartat anterior,
gue portaven a ['elaboracio d’una pro-
gramacio individual d adaptacio del curricu-
lum. que requeriria la realitzacia temporal en
espats propis de les activitats escolars. amb
metodes predominantment manipulatius i
amb professorat especific.

Es tracta del que tradicionalment s ha
anomenat aula-taller, en atencio al fet que la
metodologia s™ha fonamentat en les activitats



propies d’aquest espai i que incorpora la
imatge de [Maplicabilitat com a element
motivador dels aprenentatges instrumentals
basics.

Mitjancant metodologies predominant-
ment manipulatives i lligades a expectatives
draplicacio laboral, es motiva determinats
alumnes en I'aprenentatge, creant situacions
que afavoreixen I"adquisicio del bagatge ins-
trumental basic de lectura, d’escriptura i de
coneixement del mon que Pescola facilita
per a la incorporacio plena en la vida adulta.
Tot 1 aixi. en el concepte de taller no s'hi
hauria d’excloure la utilitzacio de mitjans
tecnologics.

En aquest sentit, els objectius son ple-
nament els de I'educacid secundaria obli-
gatoria, tot i que s"ha de reconeixer que per
a molts dels alumnes atesos en aquestes
aules-taller sigui sovint prioritaria 1"adqui-
sicio d'uns habits de treball 1 de convivencia
que possibilitin el posterior progrés en els
aprenentatges.

Amb grups reduits d’alumnes. amb pro-
fessorat format per a aquesta modalitat
d'ensenyament, amb un diagnostic previ de
les persones i les unitats del centre responsa-
bles de la tutoria i de I'orientacio, amb una
programacio individual detallada acceptada
per "alumne i els seus pares o tutors, amb la
incorporacio d’estratégies de participacio en
cnsenyaments 1 activitats del centre amb
altres alumnes i amb d’altres caracteristiques
que possibilitin sempre la promocio 1 la
integracio d’aquests alumnes, aquest recurs
educatiu s"ha mostrat eficag per a intentar
I"assoliment dels objectius de 'ensenyament
obligatori per part de determinats alumnes.

En el cas duna situacido extrema, la

ubicacio de "aula-taller podria ser fora del
centre, com un recurs educatiu comple-
mentari i articulant obligatoriament la relacio
i el contacte estret entre els responsables del
centre docent. en el qual I'alumne esta
matriculat, i els de "aula-taller externa, per
tal de seguir un pla educatiu que comporti la
integracio escolar 1 social.

En aquest sentit, cal recordar que aquests
darrers anys s"han donal. 1 encara es donen,
iniciatives des de les administracions locals
i des de diverses institucions educatives per
acollir alumnat de 14 a 16 anys que no volia
continuar en el marc escolar i no podia
accedir al mon del treball, les quals han
quedat superades per I"allargament de I’es-
colaritat obligatoria fins als 16 anys.

En tenir coneixement de la proposta
d’unitats d’adaptacié curricular en els ins-
tituts d’educacié secundaria que ha elaborat
el Departament d’Ensenyament, creiem que
¢s necessari fer una reflexié sobre les
consideracions que es formulen en aquest
document per tal que els centres educatius
concretin dins la seva realitat els objectius,
funcions 1 actuacions d’aquestes unitats,
sempre dins el mare dels criteris generals
fixats pel Departament d'Ensenyament i
d’acord amb el projecte educatiu de cada
centre.

Volem insistir que aquestes unitats. com
qualsevol altra accid que es pugui realitzar
adrecada a grups especifics d’alumnes, han
de fer possible I'assoliment, en qualsevol
cas, dels objectius generals de 'educacid
secundaria obligatoria i ha de preservar els
principis establerts en la LOGSE. En cap
cas, no ha de comportar mai una proposta
segregadora per a I'alumnat afectat.
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Document

La necessaria coordinacio dels
recursos existents

Vista la complexitat de les causes de la
problematica, ¢s imprescindible que Naccio
dins el centre docent sigui complementada en
I"ambit social i familiar. Per donar resposta a
aquests greus conflictes conductuals el
Consell Escolar de Catalunya considera que
cal la intervencio coordinada de les ad-
ministracions competents, els centres d’en-
senyament 1 la comunitat educativa, i ajut
de servers externs.

Accions de I’Administracio
educativa

En el cas de la situacio que ens ocupa, es
fan les recomanacions especiliques segiients:

a) Facilitar als centres que ho necessitin
una major autonomia organitzativa per tal
datendre les necessitats daquest alumnat
amb conductes conflictives, d’acord amb el
projecte educatiu del centre. Es fonamental
que el professorat faci seu el projecte
educatiu i el projecte curricular.

b) Potenciar el funcionament de la co-
missia d’atencio a la diversitat que es pre-
veu en la normativa d'inici de curs.

¢) Evitar els centres grans, perque es
produeix una massificacio que pot ser una
font de conflictes. Com també evitar la
possible concentracio d’alumnat conflictiu
en un determinat centre.

d) Afavorir la coheréncia educativa entre
el professorat. millorar 'accio tutorial i pro-
piciar la formacio adequada del professorat
dels centres en situacions de conflicte, Aixr

mateix, cal tenir un model clar de tutoria,
alhora que els equips directius han de ser
elicagos.

¢) Continuarel eriteri de centres d atencio
educativa preferent quan Palumnat s integri
a secundiria.

[) Potenciar Ta coordinacio entre els cen-
tres de primaria 1 de secundiaria fent un
seguiment acurat de 'alumnat que presenta
necessitats educatives especials.

¢) Elaborar un pla de prevencio de
["absentisme en col-laboracio amb tots els
ambits implicats.

h) Reforgar I"actuacio dels EAP i del pro-
grama d’educacio compensatoria, com també
potenciar la tasca assessora de
educativa.

a Inspeccio

Accions de I’Administracié local

L alumnat amb desajustaments con-
ductuals demana un tractament que no es pot
circumscriure només al centre docent. La
coordinacio entre els diversos recursos so-
cials municipals afavoreix la solucio de les
sitwacions conflictives,

Staprecia que la manca dexistencia d'un
altim nivell de responsabilitzacio efectiva
sobre alumnat amb desajustaments con-
ductuals greus fa esterils molts dels esfor-
¢os que s fan des de diferents instancies. Es
imprescindible definir aquells nivells de
responsabilitat i coordinacio dels diferents
serveis socials dels ens locals 1 dels de-
partaments de Benestar Social, de Justicia
i1 d"Ensenyament de la Generalitat de Ca-
talunya, La coordinacio entre els diversos



serveis afavorird la solucio de les situacions
conflictives.

[En aquest sentit, els ajuntaments poden
col-laborar a fer una important tasca de
prevencido amb accions reeducadores, al-
ternatives culturals i de Ileure orientades
vers aquests projectes globals de ciutat o
poble educadors, i pilotar "atencié que han
de rebre tots els ciutadans.

La implicacio de la societat civil en una
amphia tasca d'educacio social és del tot
indispensable per a fomentar la corres-
ponsabilitat social 1 la solidaritat que cor-
respon a una ciutat o poble educador. Al-
cuns ajuntaments han elaborat ja plans
deducacié social en estreta col-laboracio

FE D’ERRATES:

amb entitats civils de tota mena, per a
conscienciar-les del seu paper d’integracio
de IMindividu en el teixit social.

Recomanacio final

Com a fruit de I'examen dels des-
ajustaments conductuals dels alumnes dels
centres docents, el Consell Escolar de
Catalunya adreca al Departament d’Ense-
nyament ['especial recomanacié d’aprofun-
dir en els objectius de la reforma educativa,
en la generalitzacid de la seva implantacio i
en la reflexié critica de la practica docent;
aquests tres aspectes han de contribuir a la
prevencio i a la disminucié de les situacions
conflicives 1 a la millor atencio de les
necessitats educatives de 'alumnat.

A D'article Atencio a la diversitat i organitzacio de centre (Perspectiva Escolar 217,
setembre de 1997), a la pagina 51, s’ha posat malament el nom de 1’autora.

On diu:

Isabel Delgado,
ha de dir

Isabel Navarro.
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Parlem dels llibres de

posem-los damunt de

Enric Queralt Cata

Com diu l'autor, aquest article inten-
ta aportar reflexions al voltant d’'un
d’aquests aspectes: les caracteristi-
ques que haurien de tenir uns materials
curriculars tan ampliament utilitzats
com els Llibres de text. També aporta

.‘{I{Q‘L’U.i'f”i‘f?.‘ff.\' sobre com t’f.‘.‘j!)f‘i’n’."-t’().’i‘.

text:
la taula

1. Per quée n"hem de parlar?

Actualment als centres estem desen-
volupant projectes que nosaltres mateixos
hem definit: els projectes educatius, on hem
intentat recollir aquelles fites de caracter
més ampliament formatiu 1 els projectes
curriculars, en els quals reflectim les dife-
rents articulacions de les arees i dels con-
tinguts que ens semblen essencials, també
per formar de manera etica, social, afectiva
1 cognitiva els nostres alumnes. Aquests
projectes tenen el sentit d’anar guanyant
autonomia professional i de fer-nos cada
vegada més conscients de les maltiples
interrelacions que existeixen entre els
ambits formatiu i instructiu.

L’objectiu de guanyar autonomia no
sempre €s facil —jaho sabem—iamésens
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obliga a mirar aspectes de la nostra practi-
ca amb ulls nous.

Aquest article intenta aportar reflexions
al voltant d'un d’aquests aspectes; les
caracteristiques que haurien de tenir uns
materials curriculars tan ampliament uti-
litzats com els llibres de text. (Ens centra-
rem en 'etapa de primaria, 1 en area de
Hengua —Ilengua base d aprenentatge.)

Es a partir de les reflexions 1 practiques
que es deriven dels projectes que abans
esmentavem, quan sorgeixen exigencies en
la tria 1 la utilitzacio de diferents recursos
tant organitzatius com materials, 1 quan
aquests tenen el paper d’eines que no po-
den suplantar els principis educatius i me-
todologics que hagim definit.

El llibre de text ocupa un loc privilegiat
com a material curricular i per aguesta rad
ha de ser del nostre domini exigir-li la
maxima adequacio a les necessitats que el
fan utilitzable.

Tenim potser experiencies de cursos en
els quals el llibre ens ha forcat un ritme de
treball que no era el nostre. unes activitats
que no eren les que haurfem fet 1 una
metodologia en definitiva que desvirtuava
el nostre concepte de llengua que voliem
transmetre als alumnes.

Elcurriculum ocult laque els alumnes es
forminde vegades no pels principis definits
en un projecte generic. sind per allo que
viuen dia a dia. En aquest sentit no podem
mantenir-nos aliens a la gran significacio
cultural que «amaguen» 1 transmeten les

diverses propostes que trobem als Ilibres
de text: st estan o no centrades en inter-
accions sabers-alumne, si son més o menys
creatives, si transmeten una llengua co-
municativa o un seguit de rutines ins-
tructives, si recullen o no aspectes viscuts
pels alumnes i que fan referencia a 'entorn,
sideixen les propostes meés o menys obertes
i adaptables al context de cada classe. si...

Durant massa temps els Hibres han estat
concebuts «a prova de mestres», ¢s a dir,
amb la intencio d’homogeneitzar 1 marcar
des de fora les practiques suposadament de
poca qualitat que els mestres podiem oferir.
Actualment, nosaltres els mestres. hem de
definir-les des de dins, reivindicar la nostra
professionalitat i la voluntat de recuperar el
protagonisme pedagogic.

Un cop hagim posat els Hibres damunt de
la taula ens podriem encara fer una pregun-
tar cabdal:estem avaluant la nostra prictica
quan els analitzem, els triem i planifiquem
a partir del que proposen? La resposta ha
de ser positiva, perque el lhigam que
establim entre qué. com i quan ensenyem
I que, com 1 quan avaluem, requereix que
ens fixem moltissim en com articulem els
continguts a aprendre 1 com dissenyem les
situacions i recursos per aconseguir-ho.

Sens dubte, parlem de posarels materials
curriculars que usem en el punt de mira
d'una avaluacio que volem que sigui inte-
gral 1 holistica.

Stoacceptem aixo. necessitarem que
I"avaluacio dels nostres materials de treball
sigui sistematica en el sentit que respongui



a crileris que puguin ser compartits pels
mestres implicats. Només el temps dedicat
a madurar i compartir aquests criteris ens
proporcionara I’ aprenentatge necessari per
poder després valorar la bondat de les
nostres decisions.

2. Un instrument que ens ajudi a
prendre decisions

Presentem ara un instrument d analisi de
[libres de text en I'etapa i area esmentades
que pretén mostrar uns criteris que servei-
xin per valorar qualitativament la varietat
de llibres de text o aquells sobre els quals
ens interessa formar-nos una opinio. Els
criteris triats formen un «cos» compacte i.
per tant, aquesta pauta esta pensada per
analitzar tots els aspectes que hi apareixen.

Veurem que els aspectes tipografics. es-
tetics o visuals no hi son inclosos per ser
considerats personals. i també pel fet que
de vegades aquestes giiestions tenen un pes

—ja des de I'inici de I"analisi— potser

excessiu, i ens distreuen d’aspectes impor-
tants amb els quals haurem de conviure
Lot un curs.

Hem seguit la mateixa estructura que la
proposada en el disseny curricular, per fa-
cilitar el Iligam amb els projectes curri-
culars dels centres i perque ens ha resul-
tat rellevant centrar atencié en el bloc
d'us 1 comunicacio a més del de treball
sistematic per ser aquell el que pot marcar
I"estil més diferencial dels Hibres 1 adequar-
se més al concepte de llengua que es deri-
va de les propostes recollides en el nivell
prescriptiu del curriculum.

2.1. Recomanacions d’0s

Com hem dit, aquesta pauta pot servir
per debatre en el si dels diferents cicles les
caracteristiques dels Ilibres de text.

2.1.1. Abans de valorar els llibres, cada
professor o professora implicat en la tria
ha d'haver disposat de temps per fer una
analisi personal. per a la qual pot usar ja la
pauta com a organitzador.

2.1.2. Necessariament cal veure com
estan plantejades les activitats, i per aixo
haurem de recorrer a la Guia del profes-
sor on trobarem les justificacions i les ar-
ticulacions dels continguts que els alumnes
han d"aprendre en les diverses activitats. Es
impossible valorar un llibre mirant només
I"aspecte fisic de les fitxes o dels exercicis.
La valoracié exigeix una visio més global
del procés que pretén.

Després d aquest temps personal d”ana-
lisi. la posada en comu i les valoracions
s’anotaran en la pauta, pero no com a me-
sura quantitativa, sind a manera de notes tan
explicites com sigui possible.

Veiem necessari que el Ilibre de text
ofereixi equilibri entre els diferents blocs,
perqué encara que aspectes que conside-
rem importants poden ser compensats per
nosaltres, a la llarga, no podem treballar
amb materials desequilibrats. O almenys
hem de preveure molt bé com ho tractarem.

2.1.3. En el bloc inicial «Plantejament
general de 'area», hem recollit I'exigencia
temporal que té el llibre, 1 hem marcat una
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referencia optima de 20-22 setmanes de
treball proposat, de manera que cobreixi
un 00 % del temps, i ens doni un 30 %
d’autonomia per fer activitats més con-
textualitzades a I'aula. per poder-nos dedi-
car amb tranquil-litat i seriositat als pe-
riodes inexcusables de festes populars,
setmanes culturals, joes florals, sortides i
altres eixos transversals. Caldria que
remarquessim especialment aquest aspecte
de "autonomia temporal.

2.1.4. Tanten el bloc d'us i comunicacié
(Hengua parlada i llengua escrita) comen el
de treball sistematic, ens hem basat en els
procediments i les estrategies que hauriem
de treballar amb els alumnes —d altra ban-
da molt coneguts perque apareixen en la
majoria dels projectes curriculars que 8 han

redactat fins ara.

En les analisis de llibres que hem pogut
electuar els hem trobat en proporcions molt
diverses i en formes més o menys fidels al
que representa optar per una llengua
comunicativa que aprofita situacions
significatives per als alumnes i que demana
la manipulacio dels models socials —orals
i eserits— de la nostra cultura.

Per acabar hem de dir que aquesta
proposta de pauta d’analisis de libres de
text pot resultar util potser no tant o no
nomes pel contingut que reclama a aquests
materials curriculars. sino pel fet que
planteja el seu ts amb criteris que hem de
marcar des dels centres i des dels nostres
conceptes de les diferents arees.

Plantilla d’analisi de materials curriculars de la llengua
a I’ensenyament primari: llibre de text

Plantejament general de Marea
3

- Prioritzacié de Ids funcional de Ta Hengua (ds i comunicacio)

- En les activitats que es proposen s'integren les quatre habilitats

basiques: Hegir, eseriure, escoltar i parlar

- Te una guia didactica Tonamentada i completa

Proposa una programacid anual reduida (de 20 a 22 setmanes)

- Les propostes de treball sén variades

- Els esquemes de treball que proposa son oberts i lexibles

- Les variants dialectals hi son tractades

- Hi ha possibilitat de diversos nivells d aprolundiment en la

realitzacio de les activitals

- Disposa de materials complementaris:

molt | forea | poc | gens




<a la i del Hibre de 'alumne
< en un material a part
-ala fi de cada unitat de programacio
- Proposa activitats d'educacié compartida amb els pares (necessitat
d aportar materials de casa, feines que s han d’acabar a casa...)
- Aporta criteris davaluacio de forma explicita

Aporta instruments d avaluacio inicial, formativa i sumativa
Bloc d’us i comunicacio

Liengua parlada

- Hi ha activitats de Hengua parlada en totes les unitats de programacio
N7hi ha un nombre superior a la guia didactica

- A la guia didactica s”explicita el plantejament dels autors en aguest
tema i aporta informacid sobre Ta manera de planificar activitats
especiliques
Hi ha diversitat de tipologia textual oral

- Es planteja la necessitat de considerar una diversitat d’emissors i de
receptors

- Hi son presents una diversitat de registres i funcions

- Es consideren rellevants els elements paralingiiistics: entonacio,
ritme, pauses. velocitat, volum. to. gest. mirada i postura

Llengua escrita
Lectura
- Les lectures son significatives per als alumnes, Els motiven

- Hi son presents proposits de lectura diversos: plaer. estudi,
d'informacio general, de secuiment d'instruccions, de lectura a un
auditori, de localitzacio d una informacid precisa

- Es planteja un treball amb les estrategies lectores:
< Activacio de coneixements previs
- Formulacié d"hipotesis i inferéncies
- Exploracio dindicis textuals i tipografics
- Activitats d"autocontrol de la comprensio
< Activitats diverses de resolucio de buits de comprensio
- Activitats de recapitulacio
- Activitats de sintesi: idea global, idea principal, resums. es-
gquemes. ..
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- La tipologia textual ¢s variada

- Hi haorientacions especifiques per a Pavaluacia de la comprensia
lectoru

Hi ha referencies a la biblioteca (d7aula. de centre)

Escripiura
Es considera eseriure com a procés. Hi son presents els grans blocs
de procediment de la composicid eserita; contextualitzacio. pla-
nificacia. textualitzacio i revisio

s plantegen proposits d'escriptura diversos 1 versemblants (amb
destinataris i emissors varials)

- Es presenten recursos de cohesio textual (listes de nexos, comen-

caments i acabaments, ete.)
STaporten guions de produccio de textos adrecats als alumnes

Hi ha propostes d autoavaluacio de les produccions escrites

Es promou la utilitzacid dels models socials de llengua escrita

Es proposen joes lingtirstics

Bloc de treball sistematic (fonetica, ortografia,
lexic i gramatica)

Les activitats de produccio 1 avaluacio fonetica estan relacionades
amb les activitats de Hengua parlada

- Les activitats es produetxen en contextos significativs: a partir de I

necessitat de reflexio i revisio de les propies produccions escrites

- La correceid es planteja com a procés al lare del curs:
cereacio de codi de correceio
- pautes d autorevisio

- propostes d"hibits de revisio i correceio grupals

Laseqiienciade reball dels conceptes i dels procediments s ajusta als
plantejaments psicopedagogics de Mactual reforma;

- Motivacia

- Plantejament de problemes 1 necessitats

- Recerca de respostes diverses

- Deteccio de les regularitats

- Conceptualitzacio

- Generalitzacio i aplicacio
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VIDEOS DIDACTICS

Una amplissima colleccio de videos didactics adregats a Educacié Infantil,
Primaria, Secundaria Obligatoria, BUP, FP, COU, Escoles Intermedies,
Facultats Universitaries i Centres Culturals. Tots van acompanyats d'una
extensa guia didactica.

Meés de 450 titols agrupats en més d’'un centenar de cintes, sobre els temes
seguents:

CIENCIES EN GENERAL

CIENCIES EXACTES

FISICA, QUIMICA

ANATOMIA I FISIOLOGIA HUMANES
BOTANICA

BIOLOGIA, ZOOLOGIA

ARTS, EXPRESSIO...

CIENCIES DE LA TERRA. ECOLOGIA
CIENCIES TECNOLOGIQUES
GEOGRAFIA, ANTROPOLOGIA, DEMOGRAFIA
ECONOMIA

HISTORIA I ART ANTICS

HISTORIA I ART CATALANS

HISTORIA DEL SEGLE XX

LLENGUES I CULTURES ESTRANGERES

I TAMBE VIDEOS DIVULGATIUS SOBRE EXPERIENCIES
DE PEDAGOGIA SOCIAL

Informacio, cataleg i comandes a:

Fundacio Serveis de Cultura Popular
Provenca, 324, 3r. - Teléfon (93)458 3004 - Fax (93) 458 87 10 - 08037 Barcelona




HISTORIA DE LA MUSICA.

Epoques i formes

Per al professorat...

© LA MUSICA I LA SEVA EVOLUCIO. Historia de lo misica amb propostes diddcfiques
i 49 audicions

Pep Alsina / Frederic Sesé

LA MUSICA 1 LA
SEVA EVOLUCIO

Ho i g
| 2 S
PVP: 1.575 ptes ‘Q
-y - - ] :.\
Per a [ alumnat...

e Euterpe, musa de la mosica. EVOLUCIO DE LA MUSICA
Pep Alsina / Frederic Sesé
(Biblioteca de la Classe, 72)

PVP: 940 ptes

Per a tota persona interessada en la milsica...

o LA MUSICA | LA SEVA EVOLUCIO. 49 audicions

Pep Alsina / Frederic Sesé |
DOBLE DISC COMPACTE PVP: 4.160 ples |

=
Gwo ¢/ Francesc Tarrega, 3534 Si voleu fer una comanda o rebre informacio,

e 08027 -Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64




Parlament de Marta Mata pronun-
ciat al Sald de Cent de I’Ajuntament de
Barcelona el dia 2 de setembre de 1997,
en ocasio del llivrament de la Medalla
d’or al merit cientific de la Ciutat de
Barcelona. També ha estat guardona-
da amb la Creu de Sant Jordi de la Ge-

neralitat de Catalunya.

Medalla al meérit cientific
Parlament de Marta Mata i Garriga en I'acte de lliurament

Ens pertoca ara donar resposta a les
vostres decisio i paraules. en aquest acte
que altra vegada posa de costat. fills d” Artur
Martorell i fills d'Angels Garriga, dos
mestres que es portaven nomes quatre anys
i ja van ser I'un mestre de I"altra, en la ver-
tiginosa dinamica de la renovacié peda-
gogica del primer ter¢ de segle.

El salt en quantitat i la millora en qualitat
de 'escola. que ells van viure entre 1900 i
1936, son els més notables en la nostra
historia; i la generacio que els protago-
nitzaren no ha pogut tenir reconeixement
en vida. d’aquest seu veritable merit civic,
excepte en el cas d” Angeleta Ferrer que va
rebre pocs mesos abans de la seva mort
aquesta mateixa medalla en aquest Salo de
Cent que tan estimava i ens féu estimar.

Medalla al Merit? No pas més merit. el
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nostre, (que ¢l dells; més que merit. hem
tingut la sort de tenir uns pares i mestres
com els nostres. St que hem sentit i exercit
la responsabilitat de «guanyar el temps
perdut»: potser les circumstancies adverses
ens han esperonat. (D altra banda. voldria
deixar clar que, en el meu cas, no considero
merit. ni se m’ha de premiar, per tant, ¢l
compliment de la tasca feta per encarrec
democratic. com la que he pogut compartir
amb alguns de vosaltres en aquesta casa,
perque ja portaen ellamateixa la satisfaccio
I la pena. segons la propia regla de joc.)

[ tornem al merit. Merit cientific? Merit
artistic? Si ja és dificil distingir entre art i
ciencia en arquitectura, en pedagogia re-
sulta impossible: la pedagogia no seria
ciencia sense 'art, sense Martesania. de
I"educacid, sense el treball poétic, creador,
amb els infants: ni I'educacio seria bon art
sense la compartida recerca de teenica i
de formulacio teorica.

Com a ciencia i com a art, 'educacio ha
esdevingut també un sistema social que ha
de tenir una politica. la de la qualitat de
I"escola publica, una administracié propia.
I"educativa, que la garanteixi en general i,
en el concret. la responsabilitat de 1" Ad-
ministracio local, que n’asseguri |"ade-
quacio. Ineludible. per tant, és la col-la-
boracio entre persones i institucions en
educacio, col-laboracié que ha tingut mo-
ments dol¢os entre nosaltres, com els del
Patronat Escolar daquest Ajuntament. i
moments amargs com els de la seva su-
pressio o tergiversacio.

Ciencia i art peculiars, els de I'educacio,

per la impossibilitat de separar objecte 1
subjecte, en un procés que 1€ tant. tot. de
personal, de relacio interpersonal, per arri-
bar al col-lectiu de I'escola-rotllana, ben
altra cosa que el col-legi-lligam: I"escola,
on son diferents, pero indestriables, mes-
tres. companys. deixebles. en constant
canvi de rol.

Permeteu. dones, que posi aquesta meda-
laen lamevarotllana de mestres. de Teresa
Vila Arrufat a Anicet Villar, passant per la
mare, Angels Garriga. del Grup Escolar
Pere Vila. de Josep Estalella a Enric Bagué,
passant per Angeleta Ferrer, de I'[nstitut-
Escola de la Generalitat de Catalunya: que
la posi tamb¢ en les rotllanes de companys
i deixebles, representats aqui, des de la
rotllana-escola de «Rosa Sensat» a les que
se Ii han afegit en altres moviments i
instincies, 1 en les estimades escoles i
serveis d aquest Ajuntament.

Amb tots ells he d’expressar el goig pel
reconeixement del merit cientific, artistic,
civic. de tants mestres. molt més enllavd una
persona i d una ciutat.*

Felicitemn de 1ot cor Marta Mata en ocuasio
draquests guardons,
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Lareunion

de pFOfE‘SD res
Particivar; observary analizar
acomunicacion en grupo

il

Gonrad 2o

La reunion de profesores*

Enric Vilaplana

“zouerpo, Conrad. La reunion de profesores,
Barcelona: Paidos (Papeles de Pedagogia), 1996,

El subtitol d aquest llibre és: Participar,
observar v analizar la comunicacion en
grupo. Si ens detenim en aquesta frase, no
cal ser massa expert per entendre que la
proposta de Conrad lzquierdo esta tocant
una de les gtiestions fonamentals del fun-
cionament dels centres escolars: les rela-
cions personals en el context de I'escola.

Entenc que aquest és el tret més carac-
teristic d’una escola perque la base del
funcionament d’un centre educatiu son les
relacions humanes. L estructura formal pot
estar ben definida; pero I'exit, la satisfaccio
dels resultats, no depen tant d’aquesta
estructuracio com d aspectes més subtils
que tenen a veure amb les connexions
interpersonals que s’estableixen a 'empar
de I'estructura del centre i, especialment,
entre els mestres.

Pensar (tornar a pensar, vull dir, repen-



sar, reconsiderar) que les accions educa-
tives en un centre escolar son especialment
excel-lents quan son fruit, no solament de
I"esforg personal. sin6 de la fusio i acord de
les persones que en son responsables no és
un plantejament nou pero si que €s un ambit
que requereix ser tractat amb cura atesa la
seva evident importancia. En aquest sentit,
el llibre que comentem és una aportacio
molt oportuna en un moment en que s al-
biren possibilitats que el centre educatiu (de
manera especial si pensem en els centres
publics) pugui estructurar-se autono-
mament d acord amb plantejaments demo-
cratics en la seva gestio, D’aquesta mane-
ra, s ha de considerar que les aportacions
d’aquest Ilibre son conseqiiencia d’una
analisi rigorosa de les situacions de par-
ticipacio dels mestres en el funcionament
del centre educatiu per tal d’ajudar a
plantejar situacions concretes i, en conse-
qiicneia, obrir camins i expectatives d'efi-
cacia de la gestio.

El funcionament democritic d'una es-
cola és un camp que esta definit per la
normativa legalment establerta. No obstant
aixo, I'equilibri entre la participacié dels
membres del centre (de tots els membres!)
i I"actuacid enels carrecs i els ambits en que
shan de prendre decisions, €s un camp poc
estudiat: no tant de I'enfocament orga-
nitzatiu, sind des dels mecanismes interns
de lainstitucio que son els que. a la practica,
donen el caire i la base democratica del
funcionament del centre. Ens trobem da-
vant de situacions com ara la dicotomia
autoritat /vs / participacio en 'extra-
ordinariament complexa estructura d’un
centre escolar.

L organitzacié formal no compta amb
les peculiaritats i, en canvi, el funcionament
de Pestructura només es pot donar, amb
certs graus d’eficacia, si es considera que la
seva base €s la comunicacio. les relacions
interpersonals, en definitiva, les pecu-
liaritats. En aquest sentit, I'obra de Conrad
Izquierdo ens convida a reflexionar sobre
la importancia dels vincles de comunicacio
creats 1 els continguts i les expectatives
dels comunicants.

Les reunions de mestres son, segu-
rament. el mecanisme més clar de par-
ticipacio i el més estructurat formalment.
Per aixo, ¢és d'una especial importancia
trobar i tenir mitjans 1 instruments que
ajudin a Panalisi i estructuracio de la
institucid «reunio de mestres», perque
aquesta institucio €s el germen de I'es-
tructuracio del centre, de tal manera que
es pot pensar que Iestructura de 'escola
és més o menys democratica en la mesu-
ra que els sistemes basics de participacio
funcionen com a tals. El llibre de Conrad
Izquierdo ens aporta elements d’analisi i
d’observacid de les reunions de mestres tot
entenent-les com els ambits nuclears més
propis de la participacio en la gestio del
centre 1 en els quals interessen, alhora,
pulsions personals que poden ser consi-
derades com a aportacions professionals
valides per a la millora del funcionament
general del centre.

Em sembla que ara estem vivint un
moment en que cal reprendre les iniciati-
ves que a I'entorn de lestructuracio i
dinamica dels grups van ser molt valuoses
vint anys enrera i que després han quedat
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una mica oblidades. Retornar al observacio
de les persones ial’estructuracio dels grups
¢s una manera de contribuir a la renovacio
educativa perque. si més no, en el mare
escolar, laintervencio educativano s gaire
possible si no hi ha un consens entre les
persones adultes respecte de quines han de
ser les intervencions que cal feren Mitinerari
educatiu de cada criatura.

El [libre s7estructura en cine capitols i un
epileg. Els tres primers capitols (Concepto
de comunicacion interpersonal, Concepto
de reunion i Concepto de competencia
COMUNICAtiva) ens aproximen a aspectes

basics de les dinamiques de grup en el que
podriem considerar com a institucions in-
ternes d una escola. El quart capitol es re-
fereix a diferents metodes d”observacio |
analisi de les dinamiques que es poden
generar dins d’un grup. ot exposant-les, no
com a pautes estereotipades, sind com a
aportacions per a la reflexio dels com-
portaments interpersonals comunicatius
dins d"un grup. El cinque capitol ens aporta
dades des de I"observacio i analisi d'un
cas real. L'epileg mostra 'oportunitat de
plantejar el caracter dinamic i democratic

de les reunions de mestres.
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Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

La Atencion a la diversidad en la educacion

Bi

sectndaria. Coord.: Elena Martin, Teresa
Mauri. Barcelona: La Universitat. ICE:
Horsori. 1996 (Cuadernos de formacion del
profesorado: 3)

Extracte de I'index:

La atencion a la diversidad como c¢je
vertebrador de la educacion secundaria: La
atencion a la diversidad como respuesta del
centro. Decisiones curriculares y de organi-
zacion; Los alumnos con necesidades educa-
tivas especiales en la educacion secundaria;
La transicion a la vida adulta vy laboral del
alumnado con necesidades educativas espe-
ciales: Documento individual de adaptacion
curricular

INITO MATE, Y Inteligencia v algunos fucto-

res de personalidad en superdotados: una
demostracion dentro del dmbito social.
Salamanca: Amard. 1996 (Psicologia; 34)
Extracte de index:

Modelos de inteligencia y superdotacion:
Desarrollo cognitivo (conductas observi-

COMMISSION

Azmnent e b diversitat
etapes indantil | primaria

- (cl)
()

bles) y diferencia cualitativa de inteligencia;
Personalidad en superdotados:; Marco tedri-
co de la investigacion empirica

Ciencias de la naturaleza: contenidos. activi-

dades v Coord.: Neus Sanmarti
Puig, Rosa M* Pujol Vilallonga. Barcelona:
Praxis, 1997 (Guras Praxis para el proleso-
rado de ESO)

EUROPEENNE.
réflexion sur [éducation et la formation -

Fectrsos.

Groupe de

Rapport - Accomplir 'Europe par 1'édu-
cation et la formation. Luxembourg: Office
des publications officielles des Commu-
nautés européennes. 1997

Extracte de 'index:

Construire la citoyenneté européenne par
I"éducation et la formation; Maintenir la
cohésion sociale par I'éducation et la for-
mation; Utiliser pleinement les possibilités
offertes par les technologies de [M'infor-
mation; Dynamiser les systeémes d”éducation
et de formation tout en consolidant les

acteurs
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DOMENECH, )2 VINAS, ). La organizacion del

espacio v del tiempo en el centro educativo,
Barcelona: Grad. 1997 (Biblioteca de aula;
1239
Extracte de 'index:
El espacio y el tiempo como recursos: El
espacio v el tiempo en la reflexion pedago-
gica: El cambio cultural vy sus limitaciones
legales, economicas v de cultura orga-
nizativa: El espacio educativo: aspectos que
configuran los distintos espacios escolares y
las propuestus de cambio, el aula clase, la
disposicion de los alumnos en la clase. los
espacios comunes polivalentes, los espacios
educativos externos, el espacio virtual: El
tiempoen la organizacion educativa: el tiem-
po de los alumnos, la organizacion del curri-
culo v la distribucion de los horarios, el
tiempo del profesorado. téenicas para la
mejora del tiempo de gestion en los centros
educativos

FERRIERE, AL Lawtonomia dels escolars: art
de formar ciutadans per a la nacio i per ala
hmanitar. Proleg de Joan Soler. Vie:
EUMO, 1997

Guia 'activitaty i d’equipaments per a l'edi-
cacio fisica 0-3. Barcelona: Rosa Sensat /
Centre 0-3 de Barcelona, 1997

Jornadas interdisciplinares de educacicn
especial. Alcoy: Marfil, 1997

Lengua v literatura: contenidos, actividades v

Coord.: Artur Noguerol. Luis
Gonzilez. Mariona Escobar.
Praxis. 1997 (Guias Praxis para el profeso-
rado de ESO)

MANU NOAIN, J. M. Ser profesor hoy.
Pamplona: EUNSA. 1997

Extracte de Mindex:

FecHrESON,

Barcelona:

Comunicacion: Hablar con los alumnos: una
tarca del profesor; Cualidades personales del
tutor: Profesor de infantil v primaria: Ense-
nar a aprender: Participacion activa del pro-
tesorado: La programacion

MATA. M. La educacion publica. Barcelona:

Destino. 1997 (;Qué cra? ;Qué es?: 7)
Extracte de 'index:
La educacion publica: 1975-76. Por una
nueva escuela publica. 1977-81. Un nuevo
marco democritico para la educacion. 1982-
90. Politica de Ta educacion piblica, 1991-
1995, Situacion actual y perspectivas de la
educacion publica

MONCLUS. A2 SABAN. C. La escuela vlobal: la

educacion v la comunicacion a lo lareo de la

historia de la UNESCO. Madrid: Fondo de

Cultura Economica: Paris: UNESCO, 1997

Extructe de I'index:

Antecedentes y origenes de la UNESCO:

Los primeros anos de la organizacion: 1946-

1960: fundamentos ideologicos: Los anos de
crecimiento y crisis de la organizacion:
1961-1985: Los tltimos anos. El periodo de

Mayor Zaragoza: 1985-1995: la educacion

en la encrucijada. vicjos problemas v nue-

VoS relos

IMANA MONOGRAFICA (91 1996: Madrid)

Aprender para el funiro: desafios v oporti-

nidades: documentoy de wn debate. Madrid:

Fundacion Santillana. 1997

Extracte de I'index:

v

La educacion para el siglo XXI: toda una
vida para aprender: La educacion entre la
alobalizacion. los estados-nacion y las iden-
tidades culturales: Calidad de aprendizaje en
laeducacion escolarizada y en la formacion
continua

TIFFIN, 1.0 RAJASINGHAM. L. En busca de la
clase virtual: la educacion en la sociedad de
la informacion, 1997
(Temas de educacion: 43)
Extracte de I'index;

Barcelona: Paidos,

Nuevas escuelas para una nueva sociedad;
Equilibrar el aprendizaje convencional y el
teleaprendizaje: Educacion es comunica-
cion: El hogar como sistema de comunica-
cion para la educacion: Elaula como sistema



de comunicacion para la educacion: Cami-
nos hacia la clase virtwal: El teleaprendizaje
en el eiberespacio: El servicio educativo glo-
bal: Internet como entorno para la ensenanza
a distancia

El tractament de la diversitat en les etapes de
infantil i primaria. Jaume Cela ... (et al.).
Barcelona: Rosa Sensat. 1997 (Dossiers
Rosa Sensat: 56)
Extracte de I'index:
Una concepeid constructivista de ense-
nyament i de aprenentatge; Qué entenem

per diversitat?; Possibilitats que ofereix el
curriculum per atendre a la diversitat: De-
cisions que cal prendre respecte a latencid a
la diversitat: Paper de I'equip de mestres en
I"elaboracio de les estratégies necessaries
per atendre a la diversitat

Viwre i conviure en el mare local; Nosaltres i el

medi ambient; Participacipacio politica:
Hibre de educador. Vie: EUMO, 1997
(Senderi. Quaderns d"Educacio etica: 19: 2():
21)

(També tenim els quaderns per als alumnes)
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196 pigs / Pve:1.418 jis.
31 cuentos originales,
pensados para trabajar
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Grupo “Lenguaje Recreativo”,
196 page o pvee 1,480 s
canciones de siempre pre-
paradas para ser
utilizadas en los primeros
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a la lectura, y organizar
exposiciones

y ferias del libro.

i
~ NOVEDAD

R =
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M" Jesus Otero
184 pags / ove 1875 s
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Expresion corpora
con adolescentes
Sesiones para tutoria y tallere
Vicki Hernandaz y Filar
Rodriguez,
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Textos legals

DOGC
2-7-1997

155/1997, de 25 de
juny. pel qual es modiflica el
Decret 56/1993, de 23 de [ebrer,

sobre concerts educatius.

Decret

16-7-1997

Ordre de 26 de juny de 1997,
de modificacio de I'Ordre de 2 de
setembre de 1996, per la qual es
prorroga la fase experimental
dels programes de garantia social
per al curs 1996- 1997,

22-7-1997

Ordre de 8 de juliol de 1997,

per la qual s’estableix el

calendart  oficial de festes

laborals per a 1998,

30-7-1997

Resolucio de 9 de juliol de
1997, per la qual es regulen les
condicions i el procediment per a

Mautoritzacio de cursos d'espe-

cialitzacio per al professorat
deducacid mtantl, educacia
primaria 1 educacio especial. |
d habilitacio per als proles-
stonals del primer cicle dedu-
cacio mbantil.

11-8-1997

Resolucio d7 1 dagost de
1997, per la qual es resolen els
concursos de trasllats de cossos
docents d'ensenyaments secun-
daris convocats per Ty Resolucid

5

de 23 d"octubre de 1996.

Resolucio de 5 dragost de
1997 per Ly qual es Tan publigues
les llistes dels Tuncionaris de ca-
rreri del cos de mestres i del cos
de professors densenyament
secundan declarats aptes en el
procediment d adquisicid de

noves especialitats.

Resolucio de 5 dragost de
1997, per la gqual es Tan pibligues
les llistes d aspirants que han
superat les proves per a la pro-

visio de places de funcionars
docents objecte de convocatoria
per una Resolucio de 26 de marg
de 1997,

3-9-1997

Resolucio de 28 de juliol de
1997, de convocatoria del proces
clectoral per a eleccio dels
membres dels consells escolars

dels centres docents concertats.

19-9-1997

Resolucio de 25 dragost de
1997 per la qual es determina el
preu maxim de la prestacio del
server escolar de menjador per al

curs escolar 1997/95
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Seérie: LACOOPERACIO ENTREELS POBLES: UN FUTUR POSSIBLE

Amb la col-laboracio del Fons Catala de Cooperacié per al Desenvolupament

- « « Us 0 abus dels recursos naturals

Guio: Montse Abad « Realitzador: Agusti Corominas
Durada: 18 minuts » Format: VHS « PVP: 2.900 PTA

La Terra i els seus recursos, l'aire, l'aigua,
LY els minerals, les plantes, han donat vida als
homes, a les dones i a la resta dels éssers
vius que hi habiten.

La disponibilitat dels recursos afecta la vida
de tothom, de la nostra generacio i de les
futures.

Des d'aquesta perspectiva és imprescindible
afavorir el repartiment just i equilibrat dels
recursos disponibles, defensar la justicia
social i mantenir actituds solidaries amb la

natura, amb tots els pobles de la Terra i amb
les generacions futures.

Altres titols de la série:
* Un mon plural

* Desenvolupament, subdesenvolupameni?
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Marisol Gelonch, Mercé Bassedas,
Montserrat Bastardes, Merce Vilaro

112 pag. PVP: 1.950 PTA
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El moviment corporal espontani té una incidéncia molt important
en el desenvolupament fisic i psiquic de l'infant.

Aquesta guia, profusament il-lustrada, orienta sobre com han de
ser els espais i equipaments per dur a terme un seguit d'activitats
fisiques, programades perque l'infant de 0-3 anys conegui i pugui
utilitzar amb seguretat i llibertat el seu cos.

R ng Distribucio:

S Corsega, 271, baixos * 08008 Barcelona C/ de Lepant, 135-137
S EN Tel.; (93) 237 07 01 = Fax: (93) 415 36 80 08013 Barcelona
E-mail: rsensat@pangea.org Tel.: (93) 265 18 21

S AT hitp://www.pangea.org/rsensat Fax: (93) 265 15 94



