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Comiat a 1' alcalde de Barcelona 
Pasqual Maragall 

F.l d;l\ a111al de PenpectÍI'll bco/ar e'> dedica normalmcnl a teme:-. de 1" C\l'Oia i a 1" educa~:icí l'll 
gcrwral. Pero 1e un dia que en:-. hem de referir. i amh nom propi. a trrrl·ol-lcctiu. o a una in~tituci6. 
o a un mc!>ln.:. i ó que l'cducaciú i l'cs~:ola. tot i voler- lcs mirar aquí cn per,pectiva general. cns 

ofcrei,\cn. en cb apartats dc la re1 i'> ta. la ~eva riquc'>a. c(-, scu\ prohlcrne:-. i le!- seves solucion-,. en 

cl corH.: ret. i en el ¡x:rwnal i cu l'i nterpersnna l dc la rchr~: i <Í educati va. de manera que algú t:n 

Mlhrdx. 

1\ra é~ l'akaldt: que acaba de dei:-.ar Ban.:elona. Pasqual tvhtragal l. cl qut: cns ha sembl:ll que 

calla ptll'lar a ;tquesla paginn de Pt'I'I'Jiectil'a E.1co/ar de Ro~a Sen~al i pt:r raorl', d'educació que 
1 oldnem l'cr c:-.plícites. 

En primer lloc. perla rclarr6 peNmal i in,litueionale'>tablcrta: Pa-,quall\laragall. l'an) 19R.l 
rnaugurá la XVIII E~cola u·E,tiu. la 'e' a primera coma alcalde. de,pré' d'hal'er-ne C'>tal profe,,or 

cn alguna nca~i6. i perque en aquc~t' gaircbé quint.c any' del '>eu rn;u1dat d u·acte i el 'upon de 
1' 1\jurllanrcnt a Rosa Sen sal ha augmcnlal en ferrm:sa. d i s~:reció i disponi bi 1 ital personal. 

En s~.:gon lloc perqut! en el scu mandat s' han prnduú Jo, procc~so' que al'ecten grup~ d'cscol~.::­

llloll r~ l ac i l)nades amb Rosa S~.:rNrl : la integraci<Í de le;, antigues cscolc.'> del CEPEPC a la xarxa 

ptíh l i~:a de la Gcncral itat. que 1an 1fl)har tarnbé ~n I' Ajuntamcnl k1 seva pan d'acoll imcnl Jeb 

problcmc' de per>.onal. d'inslal·lacion'>. cte .. i la inlegració en una mall.:ixa xarxa municipal de le\ 

E"wk' Bre.,.,nl proceden!~ de l'antil' Patronat Mun icipal de Guardcrie~ ln fan ti ls. Aque~IC'- dut:s 
integra~:ions han cstat acompanyad~.:' d'Lrna política de construccion' eswlar" que. a duTCc e\du~iu 
lk 1' t\juntament en el cas de le' c .. colc' municipal\. i gc,tionant en ~:ol·lahoració amh la Gcncralital 
la rcaliltadü de les alu·e!>. han pogut donar un fort impub de qualital J'cquipamenb a re.,cnla 
ptíhl i~:;1 de la ciutat. mó que m-.:, 'i pcn'>em que molles de le' 1101 e\ construccions han cstat 

tkstrnade' a e~colc'> deis dos csmentah col·lecti us. i en cls distri~:te' 11115'> lllancats de "ector ptíb l i~:. 

Pcrb potscr aqucsl!> dos tipth de raorb no justi l'icarien un davantal singular com aques t. si no hi 
hagul.!:-. un alln: vcssanl en l ' at:lua~: ÍIÍ de !'alcalde Pasqual Maragall. i aqucsl sí que bcn pcrsorH11, 

qu~.: ~.: n:-. li fa dir ara un adéu bcn p~.:rsona litza t lambé. 1 és precisamcnt aquesta deria i aquc~ l larannií 
SL' U' d'acons~.:guir que els ciutadans de Barcelons visquessi n els csdeven imcnts i trans fn rmacions 
que ,·han donal l'll la t:iutat aquc'" anys en clau de ciutadania, de fnrmació i de goig CÍI'i~:s: mé<. 
importan! que la hcllcsa i la utilitat de le'> obres era la rcsponsabi lital ~.:n l'ú~ que ~e·n feia. mé>­

important que posar Barcelona en el mapamundi. era afennar-la en el cor de cada un dcb seu' 
~:iutadan'>: i d' aquí les contínue\ rdcrcnt:ic~ al tcma. el manual de Ch i'm~.: i Urbanilal. i 
espccialmcnl cl~:omprornís municipal de corrc~pondre a la demanda de ~:ivi~mc amb la oferta d'una 
Ciutat Edut:adora: i 101 plegat amh un 1.!!-.lil di recte i int:ilant que ha an ibat a tnh cls ~:iu tadan ... 
co rnen~an t pd~ mé~ petil~. 

t\ixí. c11 la rclacill per~onal amb l'alcalde. nens i nene>. de Barcelona hauran estal pri vilegiats. 
hauran ti ngut un mestre alhora divcrlit i cxig.cnl. Amb clls diem adcu i a rcv~.:ure a Pasqual 
Maragall. 
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Article introductori en el qullll'autor \'0/ clllrUicor olguns 
aspectes de 1 'educació tecno/r)gica i de la implantaciú de 

l'iirea a 1 'ESO. 

La tecnologia com a cultura 

./ordi Font i Agustí Durant cls pri mers anys de la i mplantaci6 de 1' ESO és convenient 
comparar les idees-forc;a que van fcr decidir aquest país a abordar 
una refor111a de l seu ensenyamcnt amb el que s 't:sti'1 fent rcalment 
a les aules . Pel que fa a l'area de tecno logía de n:so. i pc l fct de 
ser una úrea nova, aquesta comparació és espccialmcnt ncccssüria 

pcr tal de corregir al lú que ca lgui perque la tecnología entri al cor 
de l sistema educa! iu com a autentica e u ltura lecnologica i no com 
una materia estrictament teorica o com una act ivilal pri'tctica o de 
manual i tats. 

Les idees-for~a de l'educació tecnologica 

1-Ii ha un consens general itzat ab paú;os amb sistemcs cducatius 
semblants al nostre sobre la comesa de !'arca de lccnologia a la 
secundüria ohligatú ria en tant que materia comuna: respondrc a las 
ncccss itats rormatives d' una societat que. en estar cada dia més 
tecn i ficada, requereix deis scus ciutndans LJ Ue siguin usuaris 
partícips intc l·ligents i crít ics de la tecnología disponible. 

Atenent el requeriment an terior, la noc iú adequacla de tccnolngia 
pera la seva incorporació al sistema educatiu és aquella que. en un 



sentit ampli, té en compte no només els aspectes artefactualistcs 
lligats a la resolució de probkmes, sinó també els relacionats amb 
la ciencia en les scves cliferents manifestacions i amb !'impacte 

social que la matcixa tecnología produeix. 

Des d' un punt de vista ps icopedagogic la implantació de la 
tecnología a 1' cnsenyament obl igatori es fonamenta en el fet que 
determinades capacitats basiques que considerem imprescindibles 
en un adu lt (resolució de problemes, organització, disseny de 
1 ' acció. inic ial i va i autonomía en el treball ... ) ten en un rnarc formatiu 

privilegiar. i sovint únic. en !'arca de tecnología. 

U na de les característiques particulars de la tecnología és que, per 
dir-ho així. es porta la seva propia metodología. La tecnología estü 
caracteritzada pcl fet de tenir un procediment propi, el procés 
tecno logic, que és el metode ele resolució de problemes que es comú 
a quabevol activitat tecnológica i que pot ser dcscrit comuna serie 
logica ele passos que. a partir d' un requerimenr donat. condueix a 
l'obtcnció d'una solució que el satisfaci. D ' altra banda, el fet que la 
tecnología interaccioni amb l'entom al qual s'aplica. impl ica que el 
seu ensenyament ha ele proeluir-sc sempre prenent coma referent un 

entorn tecnologic real. 

Finalmcnt i coma conseqüencia, l'ensenyament de la tecnología 
requereix un pcrfi 1 de professor específic (un tecnoleg gencralista), 
un cspai docent exclusiu (!' au la de tecnología i el seu equipament) 
i un es ti/ (metodología. tradicions. manera ele ser, reciclatge) pro pi. 

La qualitat en tecnología 

Una area de tecnología feta amb cara i u lis és aquella que és ca­
paq de posar els alumnes en di fercnts entorns tecnologics (habi­
tatge. proelucció cl ' cnergia. transport, alimentació ... ) per clesen­
vo lupar-hi processos tecnologics complets atenent tots aquells 
aspectes que en són inclestriables: els continguts tecnologics. 
l'adquisició de destreses, l'enginyeria, la historia. el disseny, els 
valors subjacents. ¡·impacte ambiental i social... Sabe m per 
l'experimentació de I'ESO que treballar amb aquesta exigencia no 
scmpre és facil ni. rnolt mcnys, comode. l m partir una area de 
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tecnología de qualital requcrcix un e~for<; :-ostingut del prof'essorat 
i les invcrsion~ adeq uades en tcnncs <.fcquipamenl i de ronnaeiú. 

En aqucsl context. la dcfinició tlc l perfi l del prol'c~sorat de 
tecnología i l'cndlrrec de feina que rchi ... ón def'initiu~. 11om pot 
\eurc Ítl\tal·lacion~ magnífique-. infrautilittaues perque e' fa una 
intcrpn:tació c~biaixada del que é' la tecnología i.també. prol'essoral 
que lransmct cultura lecnologica rigorosa amh mitjans molt ju~tos. 
La ronnació. l'asscssorament. la tlisponibilitat de J'CCUJ"\OS i la 
inspccc i6 de la ta~ca del professorat han ck ~cr les eine~ a emprar 
per 1' /\dministració educati va o la tilularitat deis centre. scgons 
s·cscaigui. pcr encarrilar l'ürca de tl.!cnologia cap a la qualital. 

La batal la pcr la qualitat s'cs t ~1 lli urant. büsicament. contra dos 
encmics: la teorit:ació i la JJU/Illllllit,aciá. Tob dos extrem' poden 
con\crtir la tecnología enunamorio. El primer.ICnt-ne una materia 
de pissarra i !libre en que -una 'cgaua més- l'alumnat ,·cuna 
conceptes tccnics sense aprendre a n::soldn.: pmblemes i a ... atisfer 
neccs~ita t :- per mi tja de la tecnología. El segon, donant-1 i :1 entemln.: 
que totel que poi aportar la tecnolog ía a la seva fonnació és el saber 
f'cr anar les mans amb més o mcnys gritcia. /\mb Jos excn1pks: tan 
pcrvers és passar-se un trimestre parlant de la producció i l'estalvi 
de !'energía dect rica scnse obtenir-ne ni transformar-m:. co111 l'cr 
creu rc a l'alumnat que ra rcalit1.acions tecnnlógiques quan e..,¡¡. 
ba~t in t un m<>bil amb llaunes de rcfre..,c es\entrades. 

La tecnologia com a cultura 

L' aportac i6 de la tecnología a 1' ESO és cssencialmenl cu ltural. l .a 
tecno log ía ha cstat un deis vectors de la cultura humana i. pcr 1a 11 t, 
cal que els alumnes la coneguin i la utilitt.in per interpretar i 
interven ir en el món i la soc ietat. 

L ·antropología ens ensenya que la tecnología és en 1' origen de la 
humanitat. que all<> que va fer diferenciar !'especie humana de les 
altres és. precisament. la perllongació del propi cos amh estri~ 
extc riors per poder modificar J'entorn i satisfer ai \Í le' :-e\'e~ 
nel'essitats. És per aixo que els primer~ estadi~ ele la humanilat es 
defincixcn en termes lecnologics: palcolític, neolític. edats de l 
bron1.c i del l'erro ... 



En !'origen ele cada una de les rnanifestacions de la tecnología hi 
ha una necessitat o un desig de la humanitat; i en cada acció de 
l'ésser humit hi ha l'empremta de la tecnología. Per aixo el socióleg 
frances Jacques Ell ull fa una definició tan ambic iosa com aquesta: 
la tecnología és un conjunt de tots els metodes racionals de cada 
camp de 1 'acti vital humana. 

No es tracta. és ciar, de ca u re en el vell paran y ele el ir que aquesta 
ossignarura és la més importan/ de rores perque ... , pero sí que cal 
ten ir present que la tecnología aporta a r alumnat. per la vi a de la 
real itzac ió. unes eines úniques per entendre i interveniT en el món 
que li toca vi ure i que. en aquest sentit és imprescind ible. 

A mesura que el món canvia. també canvia la manera que tcnim 
les persones de mirar-nos-el. Mentre al sistema educatiu estem 
inrroduint la tecnología coma novetat, molts autors ja comencen a 
parlar de tecnocicncia per referir-se a un nou ambit del coneixement 
hunú nascut de la progressiva dependencia entre dos camps 
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classicament separa!:-,. El matl!ix pouríem dir de la maniquea i 
ridícu la div i~ió entre cil'ncies i 1/eJre.\. Els nous cstudis de Ciencia. 
Tecnología i Socictat (CTS. STS en angles) cns mostren que no hi 
ha una clara Ji\ isió entre la tecnología i la :-,ocietat que la dcmana. 
la con<;umcix i en rep cb efectes. 

Aquesta nova manera de mirar el món ha arriba! també als 
sistemes educutius. Bruce Archcr ( 19g6) "' estudiar yuina t-ra la 
vigencia deb vells esqucme\ que di\'idien rcnsenyamcnt entre 
cihrcics i 1/etr<•s i va demostrar que estava apareixcnt un nou e:-,pai 
de saber. una nova manera d'apropar-se a la realitat i d'estudiar- la 
fonamentada en el disseny i la rcalització. Vist així. l'e:-tah liment 
de la tecnología com a tercera ürea al costal de les cicncies i les 
humanilats es justifica no tant en !'existencia d'objectes d'estudi 
Jifercnts, comen el fct que l'aproximació al coneixemenl de-. de la 
tecno logia.la ma nera de saber. és diferent. M entre la ciencia pot ser 
considera! el cos de coneixement leóric basal en l'obser\'aci¡), la 
mesura. la hipotcsi i l'expcrimcntació: i ks humanitats poden -;cr 
tkscrites com el cm. de coneixemcnt basal en la contemplació. la 
crítica. 1' avaluaci6 i el cliscurs: la tccnologia com a te rcer<! llrca és 
el cos basal en la sensibililat. la invenció. la validació i la 
impkmenlació. En definitiva. la gran aportació de la tecnología a 
I'ESO é~ que proporciona als nois i a les noic' l'habilitat tl'cmen­
drc i manejar aqucllcs idees que s'expre~sc n a través del tlissl.'ny 
i la rcalització. és a di r, que els cnsenya a imaginar. planiricar i 
con~truir el món del futur. 

En un moment de crisi en cls sistemes educatius. la tl.'cnologia. 
ambla se va nova manera de mirar elmón i ti' aprendrc a intcrvcnir­
hi . pot fcr una aporlació importan! perqul: cls noslres nois i les 
no-..tres noies surtin de l'ensenya mcnt obligatori capacitah per ..,er 
um. ciu tadans del segle XXI erítics. constructius i etica~os. 



L'arricle comento les aportacions de /'úrea de tecnologia 

u la .fornwció de l'alumnat en !'etapa ohligatória i la sei'O 

relaciá i interrelocir5 mnh els continguts i objeclius de lo res! o 

d'rlrees del currículum de !'ESO. 

Els valors educatius de 1' area de tecnologia 
al primer cicle de I'ESO 

Si ens fixem en el que vol dir el terme «Valor», en el diccionari Teresa Freixas i 
trobcm que él' la t.¡ u al ita! o conjunt de qualitats que fan que una cosa, Guiujoan 
una persona, una ciencia o un conjunt de sabers sigui preuada, 
valg.ui. 

La necessitat d'una posada al dia del nostre sistema educat iu 
pcr tal de donar resposta a les expectatives de la soc ietat ha fet 
que la tecnología aparcgués com una ~1rea nova en la secundaria 
obl igatoria. 

L 'objecte cl'estudi de la tecnología és lot el conjunt ele conei­
xements teories i practics que degudament organitzats i siste­
matitzat~ es dirigeixen a resoldre les diferents necessitats huma­
nes. Les necessitats que ha de resoldre la tecnología poden ser ele 
característiques molt di verses i van des de disminuir un csforq fins 
a millorar la productivitat, eliminar riscos, ampliar les possibilitats 
de llcure, o sirnplemenL fer que la vida sigu i més afectiva i 
con fortablc. 

La presencia de la tecnologia en la vida quotidiana ha estat una 
constan t en l'evolució de la humanitat. Ara bé. l'interes pel seu 
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estudien !'etapa tfcnsenyame nl obligatori no s'hav ia dona\ l'ins a 
1' a pi icació de la LOGSE ( 1 tJ90 ). llci org~tn ica que remarca el L'a 

rücter prol'cssional il7ador <.J'aqucsta etapa. 

Els elemcnts que aporta l'ürea de 1ecnologia a l'alumne en 1\:w­
pa d'ensenyamcnt obligatori sún eJ, :-.cgiicnh: 

l. Conci \emcnh de 1' evolució social. econ()mica i tecnológica 
del scu cntorn més proper: el pobk.la comarca. el paí~ ... i possihili ­
tat de comparar-1m. amb altres contextos. hasant-se en dadcs 
objecl i ve: ... 

~. Comprendre les di fcrenls real itats sm:ia ls comarcals o 'u­
pracoman:ab. segons les SC\'eS fOil\ de riqucsa i eJ St'll de,Cil\ ll -

1 upament te e noll>g ic. 

J. Valorar i estimar la lecnologia com a clcmcnt importan! pcr 
ajudar !'especie humana a resoldre les ... cvcs necessitab i millorar 
la seva qualilat de vida. 

D · alt ra banua. l'cnsenyam;a de l;ttecnolngia. des del punt de vi-;ta 
<.k la naturalcsa del seu contingut. potencia le-; scgiicnts destreses 
i/o capacitats büsiques que -;(In fonamcntab en el dcscnvolupa­
ment de l'alumne. 

l. La primera és la construn:i6 i/o rcxon:-.trucció de conccptc' 
significatiu' per a l'alumne. Tots el' conceplcs científic~ que 
l'alumnc té eb ha de tenir ciar~ pcrque en l'i1rca de tecnología e' 
demana la scva apl icac iú immediala. i al mateix lcmps la i111 
mcdiatcsa en 1' a pi icació ajuda a comprendrc 'ls mi llor i a configurar 
el conceptc i les seves propietats. 

Els com:cptcs adquirit-. en aquesta ürca :-eran compn.:so.., peb 
alumne .... en conei;..eran les se\ C'- propietats i limitacions. per tant la 
'eva utilitat. 

2. La scgona capacitat que l':u·ea de tccnologia afavorci;.. és la 
comprensió global de la rcalitat. Aquc-.ta capacita! és potcnci:1da 
per la intcrdisc i pi i narietat de is scus con ti ngu t-.. 



L' i'1rea de tecnología recull els resultats obtinguts en ámbits mo lt 
dife rents de la c ienc ia. selecc ionan! allo que Ji és úti l de cada 
espec ia l ita t. La tecnologia no es pot considerar com la vcssant 
practica d' un a are a determ inada. 

Pen an t. el camp el' apl icació de la tecno logía és ampl íssim. jaque 
ho són tant cls coneixemcnls cient ífics amb els qua ls es relac iona. 
com les di verses necess i 1 ats que ha de resoldre. Aq uest aspecte 
func ional de la tecnología és e l que motiva els alumnes. con­
textualitza molts deis seus aprenentatges teorics i fa que vagin 
adquirin t criteris objectius respecte a la seva rea litat. 

l . Una altra capac ita! potenc iada per l' area de lecnologia és 
!'estrategia de resolució de problernes. Encara que aquesta me­
todo logia s' utilitza en altrcs arees de cone ixement, el procés tec­
nologic. coma estrategia de resolució ele proble mes. és implícit com 
a contingut fonamental a 1' are a de tecnologia. 

9 
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El procés tecnologic é:-, d que té especial cura Jc tots cls pas­
sos que dava nt ll' una demanda concreta el subjecte ha de fer pcr 
organitLar i planificar l'acció i donar una rcsposta adequada. Per 
ta nt c.s dcmana a l'a lumne que sigui capa~ d'analitzar la demanda 
concreta que se li formula. i wmbé de donar la millor rc~pos t a. 

lfentre toles les possibilitals pcl quera a coneixemcnls, cstrat~gics, 
habilitat:-,. acti tuus. procedi mcnts. tccnique:-,. etc .. que té en el scu 
rcpcrtori. Aquesta resposta ha d'estar ajustada a le~ demandes. 

Totes aquestes capaci tats potenciadcs pcls conl ingu ts de r :m.:a 
de tecnología. i 1' autonomía de 1' alurnnc potenciada perla forma de 
treball d'aqucsts continguts a !'aula, convertcixc n l'alumne en el 
responsable últim del seu procé:-, d'aprcncnlatgc i configuren algu ns 
deis valors de l' ~1rea de tecnología. 

Per acabar. pndcm afirmar que la incorporació de l'i'trea de 
tecnología a l' ensenyamcnl oblig:atori ajuda a l'cr una enscnyanl;a 
més adcq uada a la vida. on caJa una de les coses que s'aprcncn 
es poden uti li tzar d'una manera integrada. 

En aquesta arca és on s'oferdx un marc adequal perque la teoría 
es converte ixi en practica i ~; analitzi la se va utilitat pera la persona 
i. al hora. aquesta practica aj udi a comprenclre i. de ,·cgadcs. form ular 
la teoría. 



L 'autor. després de fer-nos notar la gran diFersitat de 

pe1ji/s ¡m~f'essionals deis professors de /'área de tecnologia. 

coma resulta! de les se1·es proced(mcies tan dispars, emune­

m una serie de trets molt signijicatius de la feina que se '/s 

t'JlCO//ICil/(1. 

El perfil del professor de tecnologia a I'ESO 

Sobre bones intencions, idees previes 
recerca d ' identitat . . . 

En un articlc anterior. de característiques simi lars a aquest. 
comenc;ava per manifestar el desig que aquell escJit tingués un caire 
orientador. No volia que en parlar cl'un perfi l de professor ideal es 
produís un efecte descoratjador en aquell que ho esta va llegint. Ara 
ho torno a clir: parlar del perfil del professor de tecnología a l'ESO 
només té senti t si serveix per il·luminar i clonar pistes a uns pro­
fcssionals que s'estrenen en una nova área dins els ensenyaments 
obl igatoris. Diguem-ho en forma negativa: l'article no vo l tenir la 
fu nciú de consciencia culpabil itzadora, frustradora i paralitzant. 

Ja que 1' Administrac ió pcnnet difcrcnts vies, pel que fa a titu­
lac ions, pcr acccdi r a la docencia de la tecnología a l 'ESO, també 
es donaran diferents maneres d'apropar-se a l'area. Calclra que 
anem, en molts casos. posant en crisi les nostres idees prevíes sobre 
la tecnología a 1' ESO. sabent que aquestes idees preví es són. 
ronamentalment, condicionades pels nostrcs o1igens en el món de 
l'ensenyament. Aíxí. Eduardo Averbuj clescrivia les possíbles 
desviacions del que havía de ser una arca de tecnología: «Un pri­
mer peligro consiste e11 considerar la educación tecnológica co-

A lbert Florensa 
Giménez 
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l. A V t-.RKU.I. Eduardo. 
ErltiCCICÍáll {('CIIIIitígi­
c'fl :' Si. grocins. A: 
CUADERNOS Dr. PE­
DAGOGÍA, n. 162. 
ll)XX. 

1110 ww clase de rmbajos manutt!es. 11uís 0111cnos st>/lsticados. Esto 
tiende a descalificar la asigna/u m. La lllwti¡wlacióll de 111uteriuh•s 
y henwnienlos son parte de ella. flt:'UI 110 su m-:,t)n de ser ... No puede 
ser una mem suma de las lécniurs específicas heredadas de la 
j(mnación pro{esional. En las escosas horas se//UIIlales pn:Tisws 
pam esto asignutum. esto conl/el'(lría un uhordl(jl' ji-ímlo de 
aquellas tl'cnicus ... Aunque inc01¡wre 1111tclws de sus conceptos r 
e.r¡J/iwciollt'S. /u educucián recnolágica no de/Je ser cm~ji11ulida 
COl/ aquella (lo físico). »' Penso que les desnipcions que es rana 
la cita anterior mostren possibles visions que es puguin len ir de la 

tecnología segons que els nos tres orígens docents siguin 1' EGB. 
la FP o el BUP. 

Cal partir de la premissa que !'arca de tecnología és una novctat 
dins els ensenyaments obligatoris i que. pcr tant. la figura de l 
professor de tecnología a !' ESO és nova. La recerca de la identi­
tal d'aquesta nova figura cal fer-Ia, en un primer moment. en el 
currículum. on se'ns mostren les característiques de !'etapa educa­
¡ i va i de 1' area ele tecnología. Posterionnenl. un cop pass i su l'i­
cientmcnt el temps. la lectura crítica de 1' experiencia també :-.era 
il·luminadora. 

Abans de passar a anal itzar els trets més significalius d'aquesl 
nou ensenya nL deixeu-me fer una precisió. Algune~ de les 
caractcrístiques que comentarcm s6n comunes a tots cls professors 
de !'ESO i ja han estat molt clivulgades. El que intentaré és situar­
les en el context de r area de tecnología. 

Professor capa~ de desenvolupar i concretar 
el currículum i altres aspectes (eines, 
maquines, operadors ... ) 

Una ele les característiques de !'ESO és el caractcr scrn ioben del 
seu currícu lum. El centre. el claustrc i el profcssor han d'enriquir i 
concretar aquest currículum. El context sociocultural on es lmba 
situat el centre i e ls recursos d'aqucst són t'actors determinants en 
aqucst dcscnvolupament del currículum. Obviament. J' oferta de 
credits variables també ha de venir determinada pe! contex t de la 
nostra esenia i els nostrc~ recurso~. També és cert que. quan ens 



decidim pels credits d'una determinada editoriaL estem fcnt opció 
ti" una concreció del currículum. pero els profcssors podcrn modifi­
car. ampliar i matisar. i fóra una llastirna que no ho féssim pcrque 
perdríem una eina important d'adaptació als nostres alumnes. 

A ixí. el professor ele tecnología haura de veure des de quina 
perspectiva concreta va presentant els continguts que cal ensenyar. 
Per exernp le. una escoJa si tuadu en una localitat on la pesca i les 
se ves i ndústries derivades són molt i rnportants fara bé de mostrar 
l'evolució tecníca clins la pesca i les seves conseqüencics . De la 

matcixa manera. segons com estigui dotada la nostra aula. podrem 
pensar en unes acrivitals o alu·es amb els nostres alumnes, i també 
a la inversa -millor encara-. segons com determinem el currícu ­
lum. així cquiparcm la nostra aula. 

Yoldria insistir una mica més en l'aspecte ele la dotació de raula. 
És innegable el cariícter práctic ele !'arca ele tecnología i. per tant. 
la necessitat d' uns equipaments per clur a terme les prúctiques i 
experimentacions corresponents. Pot ser que aquests cquipaments 
ens els trobemja donals i. per tant. només calgui que ens hi adaptem. 
peró també és poss ibJe que els espa is cledicats a l"aula-taller no 
estiguin clotat!-l o ho estiguin parcialment. En aquest cas. una lectura 
del currículum i de Ja legislació pel que fa a espais i equipaments 
a I'ESO ens donara una idea basica del que ens calclra, pero sera 
necessari que decidim quins materials. eines. rnaquines. etc .. ens 
convenen o estar1 al nostre abast. i aquesta decisió haura de pren­
dre·s d'acord ambla concreció del currícu lum que haguem fet. En 
cas ele no fer-ho així. ens podcrn trobar amb equipamcnts no 
utilitzats o infrautilitzats. 

Professor capa~ d'atendre la diversitat 
(en alumnes, metodes de treball, etc.) 

Certament, 1 'ESO ha pres partit per un ensenyament compren­
si u. és a dir. per una escola que vol atenclre pdtcücament tothom 
sensc classificar ni discriminar negativament. Pero aquest desig 
seria pervers sense pensar en els camins i recursos que permetin. a 
la vegada. atendre la singu laritat ele 1' alumnat. Singularitat determi­
nada. no sois per les cliferents capacitats i velocitats d' aprenen-
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tatge, sinó també perles di ve rses maneres d. aprendre, eb múltiples 
i nteressos. etc. 

Molls recursos per a l'atenció a la diversitat són compartits per 
les J ife rents ~trees. Així. l'oplativitat que ofereixen eb credits 
variables, les agrupacions flexib les i les m:tiv it ats d'ampliació 
refor~ dins cls credits. són comunamcnt uti litzats. 

Pero !'area de tecnología presenta car<.~ctcrístiqucs que el pro­
fessor pol utilitzar per oferi r un ensenyament més personalit;at. 
Citem. a tal! tl'exemple. unes quames poss ibilitats: 

• Facil ita\ per combinar di krents canals d' aprcnentatge. Pode m. en 
molts continguts. uti litzar la parla, l'escriptura, les imatgcs. la 
manipulació d'objcctes ... L'area de tecnología. en part icular. 
ofereix molles possibilitats pcrutilitzar la vía manipulativa. Llcis 
elcctriques com. pcr excmplc. les que Can referencia a la connc­
xió de receptors. són apreses en molts casos des de la prüct ica 
i l'experimentació. 

• !\ l' ~u·ea de tec nología s'adapten mo lt bé mctodes. com el de 
projectes i el de simulació, i estrategies com el treba ll per grups. 
Aquests rnetodes i estrategies poden raci l itar l'atenció de di fcrcnts 
in teressos i ri tmes d'aprenentatgc. l)'a<.¡uesta manera. projectc~ 
adaptats a les poss ibilitats de cada alumne i metodologies com 
la deis grups cooperatius ohren poss ihi litats d"apre nentatgc i exil 
a mo lts alumnes. 

• L'cducació no-sexista troba a r¡trca de tecnología un espai 
im 111il lorable per destruir els top ics que associen ce rts estudis 
tecn ics exclus ivament als homes ( mcdt nica, electricitat... ). E m 
ve al cap r anecdota t.f una m are que, en una jornada de pmles 
ohcrtcs al nostre centre. visitan! !'au la de tecnología va pregun­
tar: «La me va fi lla tarnbé estucliarü tecnología i u ti litzarü aq uestes 
m¡tq u ines?>> De~prés de respondrc-1 i afirmati vamcnl. la scnyora 
va dir: «Em pensava que aixo només ho estudiaven cls nois.» 

Professor capa~ (necessitat) de treballar en equip 

El trcball en equ ip. més que mai, és una nccessilal. Suposo que 
si s'ha tingut la paciencia ele llegir les línics anteriors. ha qucdat 



l'or<;a ciar que les tasques que se' ns demanen seran més llcugcrcs 
- més aviat scran realitzables- si treballern en cquip. 

Pero hi ha nitres raons que fan nece::.sari el treball en equip. Per 
una banda. l'~trea de tecnología. i d'una manera analoga a la ele 
ciencics. ha estar traelicionalment fragmentada en di ferents eliscipl i­
nes. Així, les tecnologies a FP eren tecnologies especíriques 
(mcci'lnica, electrica. química. administrativa ... ); ara la tecnología 
es presenta unificada en !'etapa ele secundaria obligatoria i, ób­
viarncnL la tasca en equip, si és possible. es fa imprescindible. 
Calura que aprenguern els uns deis allres i que ens repartim les 
tasques. D'altra banda, la necessitat ele treballar. en alguns mo­
mcnts deis credits comuns (sobretol en activitats práctiques). amb 
una rmio inferior a la normal, pol dur-nos a desdoblar el grupo bé 
a estar Jos professors amb el mateix grup. També, el fel de com­
partir !'aula-taller i !'aula d'infornútica amb altres companys ens 
dcrnanar(t una coordinació for9a efica9. 

15 
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Finalment, calclrft arribar a acords amb el departament de 1' arca 

de visua l i plastica. perque continguts referellls a la reprcsemació 
griitlca són compartits per les dues iu·ees. 

Professor capa~ de fer aprendre tecnologia ..• 
Pero, quina tecnologia? 

Una lectura deis objectius ens fa pales el carikter generalista 
ele l'area pel que fa als seus continguts puramenl tecnológics. Cal­
dea que 1' alumne assolcix i coneixcments de di fercnls cspcc ialitat:-. 

tecno lógiques: ekctrici tal. informatica. coneixemcnt de materials, 
al imentació. motors de combustió. textil. processos i procediments 
tecno logics. gestió econ(m1ica. uti lilí'<lció cl'eines i m¡1quincs ... 

És ciar que el professor de tecnología de n :so. l 'equip de 
professors. s 'haura tl'especialitzar en tecnología genera l i no tanl en 
una sola tecnología. 

És importan! que l'alumne pugui apropar-sc des de difcrenls 
tecnologics al procés tecnolbgic. al tarannií. a la manera de rer de la 
tecnología. No hem cl'oblidar que totes le~ arces de !'ESO tenen 
l'obl igació de donar una forrnació profcssional de base i. en aquest 
senrit. el cari1cter gcneral ista de l'ürea de tecnología pot ajudar en 
l'assol imcnt cl'aqucst objectiu (aprofito el parcntcsi per dir que la 
formació professional ele base de !'ESO és responsabilirat de !o­

lf!s les árccs ele I'ESO i no :-.olament de !'arca de kcnologia). Pcr 
exemple, prendre contacte amb qualse,·ol currículum d'algun cicle 
formatiu de grau mitja ens fa veurc la neccssitat que a 1' ESO en:-. 
prengucm se riosament la FP de base. 

Tot i que els credits variables ens pennetran tf aprofundir. en certa 
mesura, en alguna tecnolog ía concreta. cal pensar que cb en­
scnyamcnts espccífics ele tecnología tcnen el se u cspai al batxi l lc­
rat. la furmació professional i la univers itat. 

Professor capa~ d 'estar a la pissarra, allaboratori , 
al taller, a l ' ordinador . . . 

La lectura del currículum ens fa veure que. a banda d'uns 
continguts teóric~. se· ns presenten un bon grapal de cont i ngu ts 



practics. El caracter practic cl ' aquests continguts es fa eviclent en 
aquesta m ostra el' objectius terminals : 

• Fer reparacions clomest iques senzi !les. 
• Manejar 1' orclinador com a usuari. 

• Util itzar les eines i els aparclls pera la seva funció específica i 
el' acord amb les normes de seguretat apreses. 

• Fer balan~os economics senzi lls. 

• Construir objectcs després cl ' haver-ne seleccionar i preparat els 
components. 

• Muntar alguns circuits o insta l·lacions a partir d'esquemes i 
cornprovar-ne el funcionament. 

• Tenir una aclitud creativa en les tasques ele disseny i valorar-ne 
la funcionalitat i !'ergonomía.~ 

Dissenyar. planificar. construir. experimentar ... són tasques 
própies del professor ele tecnología; per tant, aquest haurü de fa­
miliaritzar-se amb cines. maquines i programes informatics propis 
ele l'entorn tecnologic. 

Concretant una mica més. el professor de tecnología, en el cas 
que dispo!-. i d ' una au la <.i'experimentació. haura d'adaptar les 
practiques a la programac ió que seguid1. En aquest sentit cal dir, 
afortunadarncnt ara ja mcnys. que la dotació de ! 'aula. per ella 
mateixa. no soluciona el prob lema de les classes practiques de 
tecnología. Només quan el professor fa seves les practiques i les 
situa en el context del credit. aquestes adquireixen valor educatiu. 
Eviclentmcnt. scnsc dotació tampoc no es pot fer un bon treball. 

També haura ele dissenyar i construir els prototipus deis projectes 
que desenvoluparan els alumnes. per tal de planificar el treball. 
preveurc les dificultats i necessitats. etc . 

En clarrcr tcrmc. el professor de tecnología caldra que dugui a 
terme un mínim manteniment de l'equip de l 'aula-taller. El cargo! 
que s'afluixa. el fus ible que salta a la font d' alimentació ... són 
contingcncies que caldra resoldre. potser, en algun e as. a ¡·es ti 1 
~<McGuiver>> . 

2. Genera li lal de Cata­
Junya. Depan ament d'En­
~enyamen l. Currículu111 
d 'Educació Serund{triu 
0/J/iga{(/ría. Area de Tec­
llologia. J9lJ3, p. -13-4-1. 
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J. Gcncralítal dt: Ca­
talunya. Depan am..:nt 
d'l::nscnyam.:nl. Curn ­
c·ulum d ' f~ducucio SC'­
cundtlti(l Ohligulin·ia. 
A J'e(l de Tt'c·nologiu. 
ll.>lJ.l . r. -11-'l.l 

4. O p. ,.;, . p . ..¡ 1--D 

Professor capa~ de mostrar als alumnes la 
«societat tecnocientífica» i ensenyar alguns 
recursos per no deixar-se uniformitzar 

Din~ r enscnyamcnt obligatori, un currícu lum modcrn ha 

cl' incloure la tecnología. Vivint, volen t o no. en una soc ictat, la 
nostra. allament tecn i ficaua. cal dotar tots cls c iu tauans ,r uns 

mínims concixernents yuc cb pcrmetin J 'entendre-la i no restar-nc 
al rnarg.c. Pc r exemple, ningú no disculcix la ncccssitat de Jonar 
les mín irncs eines per lal que qualscvol pugui ser usuari infonnü­

tic. Per(> no podem quedar tranquils formant c iutadans que abracin 
qualsevol tccnnlog:ia. ohjecte tecnol<>g ic n procés h.:cnologic !-.cn~c 
cap anal isi previa: cal formar l'a lumnc en una actitud crítica pel que 
fa a la tecno logía. 

El currícu lum presenta obj ectius en aquesta línia: 

• Valorar e l ~ avantatgcs i els inconvenicnts de l 'ús d'objcclcs, 
proccssos tecnologics i recursos naturab. 

• Prcndrc consciencia de la necess itJt del rcc iclatge de matcrials. 
• Adquirir una acti tud crítica davant l c~o, solucions i ofe rtes 

aponades a 1' ~1mhit tecnologic. c~pccialmrn t pcr les noves 
tccno log ics.1 

La formació d ' una ac ti tud crítica dcmanarü que mostrem al:-­
alumnes les connex ions entre ciencia. tecnica i socictat. En aqucst 
sentil, els estudis d' história de la tccn ica i les anúlisis de cenes 
tecnologics actual s poden ser de molla utilitat. Novamenl. una 
ul lada als objecti us tenninals cns dcfinc ix l'íns on ens ca l arribar: 

• Re lac ionar elements büsics de cultura Lecnol(lgica que li pcnne­
Lin de comprcndre els can vis que es produci xcn en le~ rmmes de 
vida: rclacions homc-nalura. relacions socials i de producci<Í. 

• Relacionar les actuals necessitats hum:tnc~ amb cls can v i ~ soci<l l:­
quc les han general i a111b les solucions que ;,¡p i ica l;l tecnología. 

• Descriure 1' evo lució d' un objcctc al llarg de la hist<)ri a .. . 1 

La importúncia de toles les qüestions que hem anal citant queda 
rellectida en les par<1ulcs que pronunciava Miquel Barcclú en el 
congré~ internacional «Sostenible'? Tecnología. desenvolupamc tl t i 



desequilibris>) : «En conclusió, la formació soc iohumanística no pot 

quedar aturada en entrar als esludis tecnics. sinó que ha d'anar 

acompanyanl la madurac ió inte l·lectua l deis es tudi an ts de 

tecnología. 1 no tan sois peral seu benefici personal. sinó perque els 

futurs enginyers i arquitectes han de preparar-se per a la 

rcsponsabilitat de prenclre decisions i. per tan t. han de saber va lorar 

les conscqliencies socials. personals i ambicntals que comporta 
l 'acti v itat transformadora ele la tccnica.»5 1 malgrat que aquestes 

paraules anaven dirigides als estudis universitaris, poden apl icar-se 

a !'ESO encara amb més raó. si des itgcm que eb ciutaclans siguin 

conscients de les relacions entre tecnoc ienc ia i ~ocietat. 

ara que? 

Dones ara el que cal és donar suport als professors per tal que 

vagin adquirint i assimi lant les novetats que presenta la seva tasca. 

En aquesl sentit. pode111 parlar de diferents inic iatives que, si les 

podem aprofitar, resultaran molt eficaces. A ixí. són de gran ajuda 

els diferents cursos que organitten algunes institucions: els grups 
de treball . v inculats a !'ICE. són un nucli de preparació i d ' inter­

canv i d'experiencics; les visites a diferents empreses i els mate­

rials elahorats per aquestes poden uti litzar-se com a complement 
deb nostres materials curriculars: la visi ta al Muscu Nacional de la 

Ciencia i de la Tccnica de Catalunya a Terrassa, o a qua lsevol de 

les sevcs seus. i els seus materials i quaderns s<Ín recursos que no 
es poden dei xar tl'utilitzar. 

D 'a ltra banda, i arcses les característiqucs que s' han anat <.lefi­

nint. calclrJ facilitar temps al professor de tecnología per tal que 
pugui rer les tasques ineludibles de manteniment i preparació 

- aula. projectes. experimentac ió ... 

Certamen t. formar els alumnes de 1' ESO en tecnología és un repte 

necessari. nou i apass ionant. plenamenljustificat. perque: «Els nois 
i les noies que cu rsen !'ESO són c ls futurs c iutadans actius cl'una 

societat en que la tecnología és una referencia obligada».'' 

:'i . Miquel Barceló a 
«Formació integral dd!> 
th:n ic ' del fut u r (in­
trodu c<.:iÓ>>. en e l llibrc 
d ·a<.: tes del eongrés Sos­
Jenihle ?. Tecnologia, 
dt•sei ii 'O/IIj}Ul/1('1/1 Sll.\­

ll'llih/e i desequi/ihri.1. 
Barce lona: Icaria edi to­
rial. 11)97. p. 334. 

6. Gcneralital de Cata­
lu nya. Departament 
d. r.nsenyament. Currí­
culum d'EducocÍIÍ Se­
cundtlria Obli[.icllária. 
,..\ rea de Tecnulo[.i ia. 
1993. p. 39. 
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L'auror ¡){).W o /"ohm! deis lectors de l"article lo sera 

experiencia d'iniciar ifer.fitntionar uno oula de /ecnologia, 

i suggerei.r mol tes idees i recursos per .fá-ho. 

Com muntar i fer funcionar l'aula de tecnologia 

./. ;t (fons Marzal 
Escudero 
lES Vallparaub 

lntroducció 

M'han demanal d'escriurc una parl d'aqucstmonog.ri't fic dedica! 

a 1' aula de tecnología de 1' ESO. Concrctamcnl he <fexp l icar- vos 

com muntar i fer funcionar !'aula de tecno log ía (ATESO). 

He accepta l de bon grat. pcr<'> reconec que no m' ha es tal gens faci 1 

posar sobre el papcr !'experiencia i les idees acumu ladcs en el 
muntatgc i posada en l'uncionament de 1'/\ TESO del cent re on 
desenvo lupo la mcva tasca clocenl. 

M· agradaría, pero, abans J'cntrar a l'ons en el tema. (kixar e lares 

algunes consicleracions. que cree indispensables a 1' hora J ·cm­
prendre la tasca d'organilL<Ir !' A TESO. 

l. Els professors i les profcssorcs han tl'estar en disposicil> 

d'unes boncs dosis d 'i l ·lusiú i imaginació. J\qucst aspcctc és b~1sic 
i imprescindible, jaque la tasca de muntar I'ATESO rcquereix un 
gran esfor9 en aquest scntit. 

2. Tenir a dispos ició ~ 1 dossier que va editar la Direcció Gene­

ra l corresponcnt on queden definits arnb exactitud quins s<Ín els 



cqu i pamcnt:-. que ti ndreu a la vostra di :-.posic ió. 

J. Ten ir consciencia clara que 1" A TESO és un e:-.pai que ha de 
facilitar la comprensivitat i 1\:xperimcntació practica deb con­
tinguts curricu lars i que. a mé:-.. ha <finregrar en un tot el trcball 
manual i l"inte l·lectual. 

-L Tcnir molles. pero moltcs. ganes de treballar i, si és ross ible. 
ser un «ll tanctcs». Aque,<,la condició es requereix pcl ret que 
l"cquipamcnl de I'ATESO és molt di\'ers i complet pe l que fa a 
possibilitals d'utilitzaciú didáctica. pero del tot insuficient pe l que 
fa a recur:-.os per ordenar el magatt.em. els armaris. el-; clcments 
all\iliar:-. rer tenir a l"abast le:-, cines i els instrumenls. É ... pcr aixo 
que cno., cal pensar que <fenlraJa no tindrem el recurso:- matcriab 
i economic:-. nccessaris per organitt.ar 1" aula de manera ideal. 

5. Saber que se ra un cspa i on el procés d 'ensenyamcnt/ 
aprcncntatge estara pie de sorpre:-.cs. Die sorpreses pel fe t que el 
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treball deis alunmes ens podrü i"cr wurc. davant c.fun espai difc ­
ren t id' una ürea cu rricular rc lativamcnl JH)\'a. que és possibk din~ 
un ma~t:ix i'tmbit de treball esco lar in tegrar difcrents ritmes d'aprc­
nent:ugc. 

Com muntar I'ATESO 

Scmprc que en~ cal prendrc dccisions ... obre com distribuir un 
espai físie on s'han de dura tenne ac ti\ ilats re lacionadc:-- amh el-., 
procc:-.sos d'cnscnyamenll:tprcncntatgc. sc' ns fa ncccssflria una 
relkxi6 profunda de la tasca i uti l it1.aci6 que en tindr?t. 

No podem permctre·ns el lu\c de prcndrc decision-.. que no 
a fa, orei\in la t'inalitat de 1' ATES O. jaque en general la irm.::r-..lll 
que n:querci\ l'adcquaci6 de le-.. instal·lacions de carüctcr gene­
ral. aigua. clcctricitat. etc.. no permct fcr. a termini mitj~t. grans 
rect i licacions. 

Ens cal. done:--. tenir hen pn.:scnts les considerac ions i11i ci: tls 
expo-..adcs a la i11troduceió. es¡x:c ialmcnt la 2a .. Ja. i Sa .. i pn:wu­
rc que tindran una gran transcendencia en el futur funcionanll·nt 
ue I'ATESO. 

Si ja hem fct les rellexion'> e-..<.:aient-... podcm cnmen~·ar a de<.:i ­
dir <.:om muntem !'aula. Hcm de '>Upo-..ar que gairché tot\ el'> cen ­
tre-.. dispo'>aran d'una ATESO amb una o.,uperfície aproximada de 
100m '. que ~s la que es requcrc ix a les condicions fi:-.adcs pL'I 
Ocpartan1cnt. u· Enscnyamen t. 

Un hon plantcjamcnt (.r A TESO. del qual s<Íc pan idari. se ria 
dividir 1' au la en dos grans espa i ~ ohcrls perú di fcrcnciats. Un prirncr 
espai. a pro\ i madament mi tja au la. el qua 1 ut i 1 itzarcm b¡tsicamcnt 
pcr dura tcrme la preparacilÍ de projcch.~' tccnolúgico., i 1' elabora­
ció de di..,..,cny .... com a marc on c-.. ducn a tcrme les C\plicacion-.. 
tcóriquL'S, on e" tliscu tcixcn propO'>IC~ <.:on.iuntcs. cte .. és a dir. un 
espa i ~emblant a una oficina tecnica de projectes i im c~t igacin. 

L'altrc gran espai hauri:t dc tcnir com a característica princip:d 
el fct de ser la « fi1hrica» de 1' ATI~SO. Scrir. dones. el lloc on tots. 
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alumncs i professor. materia litzaran els projcctes tecnol<'>gics. on 
experimentaran les ex plicacions teóriques i on sortiran a la llum 
les possibles rnodificacions i rectificacions deis projectes. Podem 
dir que ser;t el ta ller on utilitLarem les maqu ines. les eines. les 
mi:tquines-eincs. on ap licarem les tecn iqu e~ de construcció 
d'objcctes. etc ... 

Amb aquest plantejament volcm remarcar especialment una 
diferenciaciú d'ambits de trebaiL que de ret s·assembla a la real itat 
productiva. pero al matcix temps volem apropar aq uests ambits 
cl'actuació per tal de poder copsar la gran proximitat que hi ha en­
In: cls plantejaments tcoric~ i la seva concreció practica. Aixo cns 
pennctra. a més. mantenir una ocupació fluida deis diferents !loes 
de treball de !' aula . 

Aq uesta que us presento tot seguit (vegeu el plano! adjunt) és 
una proposta. de les mol tes possiblcs. que respon als criteris que fins 
ara he anat cxpressant. 
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Com podt!u observar. la clíkrencím:i(\ cl'ümbíts no prc~supo~a 
una separac i6 dr;lsti ca. ans al contrari. rcc::ull la intcnció. ja mani ­
festada. d" apropar les tasques L'll un so l espai i fcr cvident la glo­
ba litt.al:i6 de k s activitats í deis proc::essos d'cnsen yalllent/apre 
ncmatge. 1~-. hüsil: que la part de 1" A TESO destinada a fabrica-taller 
tingui a disposil.:ió i a la vi~ta k ., c inc~ i maquines-einc~. encara 
que sigui amb una prcsentaci6 ~cn;illa tot aprofitant i recidant. ... i 
~·e,cau. matcrials com per exemplc laulcr~ de fustes o pis~aiTC\ 
velles. Caldrii. aixo sí. que queui bcn prcsl'ntat. orden<Jt i amb un 
accés f¡tc il pcr a la seva utilització. 

Com fer funcionar 1' A TESO 

Tot el que tins ara he anal cxpo~ant dcixa bastant ciar quinc-. són 
les i ntenciOih i idees bü-.it¡ue~ que fonamcnten la me\ a conccpci\Í 
de I"ATESO. 

Y oldria. peró. deixar bcn ciar que -.<le partidari tJ" una 1\ TESO 
utiliW1da a fons i amb intensitat. fugint de la conccpci6 única 111cn t 
tei")rica de la tecnología. Aixo vol dir que assumcixo qul' co;tic da­
va nt d'un cspa i viu. dinümic i engrcscadm al qual hcm <.!"incorpo­
rar les a el i vi tals <.!" ensenyamcnt/aprcncn tat ge més aclicnts . Aquest 
plantejamcnt que proposo pa"a pcr un bon grapa! d" idee~ i 
suggerimcn t~ que. amb !"experiencia acumulada cur::. rerc curs. he 
anal concretan!. 

Un priml.!r aspectc a !"hora de fcr funcionar I'ATESO é-. que ca­
len unes nonnc~ d'utilització. Aqueste~ nonnes són gene rique~ pcr 
a qualscvol espa i en que es dcsenvolupin activitat~ d"ensenyament/ 
aprenentatgc on es combini el trcball de disseny amh el de 
constru¡,;¡,;i(>/cxpcrimentació. No vull fer una !lista de nonnes: pera 
ai x<'> ja hi hn publicacions que les rccullcn. Ara bé. sí que voldria 
e-.mcn tar alguns aspectes de gran import~1ncia rdcrits a k' nnrmes. 

ll aurícm de fugir de la impo-.i~.:i<Í directa de le~ nonnes. Val la 
pena endcgar una fcina de propo-.ta i discussió amb eb nois i k~ 
noies per tal que puguin assumir le' nonnes coma cosa própia. Dit 
d' una altra manera. eduquem en la rcspnnsabilitat. Que és una 
manera de treballar els continguts d'a¡,;tituds. val ors i nonncs i. a 
més. cntrcm ele pie en els conlinguh lransvcrsals del currku lun1. 



Hem d'educar els nois i les noies per tal que siguin autonoms i 
responsab les. Que millor, dones. que fer petits grups cl'alurnnes 
responsables de diferents tasques? Ajudem afer un petit grup que 
es responsabil itzi ele tenir cu ra de les eines. un altre delmagatzem. 
un altre de l'estat de les maquines i maquines-eines. un alu·e deis 
armaris de components. etc .. amb informes escrits i torns rotatoris. 
Aquesta metodología funciona moll millor que la tasca feixuga. 
peral professor. de controlar que no falti res. que tot estigui ordenar. 
i a més implica els alumnes ele tal manera que arriben a sentir 
1' A TESO com a propia. 

Seguint en aquesta línia ele treball poelem incorporar petits grups 
que gest ionin els resielus ele !'aula, classifiquin aquells que són re­
utilitzables i separin adequadament el s altres. per tal ele participar 
en la tasca de fer una societat més conscient i neta. Fi ns pode m 
proposar als alumnes que portin de casa materials reutilitzables, que 
de bcn segur farem servi r a !'aula. 

Hi ha molles activitats d'aprencntatge per proposar i que 
afavorcixcn el ti pus de funcionamentque plante jo. Cal dir. pero, que 
no scmpre les activitats seran de tipus practic: sovint haurem de 
dedicar temp!i a explicacions i discussions teoriques. 

Yoldria posar un exernp le d'activitat per tal que puguem veure 
com pot funcionar a la practica. Per exernple. analitzar un objecte 
tecnologic relativament senzíll: una aixeta, una torradora electrica. 
una batedora mecünica. un rellotge de molla/corda. etc. 

El plantejament de fu ncionament és el següent: preparo l'acti vi­
tat tot demanant que es forrn in grups ele quatre nois i noies. els 
quals prenen el compromís de portar de casa o d"aconseguir un 
objecte tecnologic similar als exemples. encara que estigui avariat. 
en un termini detenninat. Quan els grups han porrat l 'objecte s'ini ­
cia el trcball a 1' aula. En primer lloc. dono pautes per fer 1' acti vitat, 
seguidament aclarim els possibles dubtes que puguin sorgir. 

Ens situem enl'ambit de disseny i preparació de !'aula. Cada grup 
el' alumncs analitza en primer Jloc la forma. estructura. textura. etc .. 
exterior i el material del qual esta formal. El grup en fa un informe 
detallat arnb dibuixos. explicacions. anotacions, etc. Un cop acaba-
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da aquesta ra~c. cntrem de pk en l'an;l lisi interior. el grup d'alum­
tKs es tra.1.l lada <1 la fi'tb rie<H;ll lcr lk 1· nula on trobarü a la -..c,·a di'>­
pm.ici\Í ks cinc~ nece.1.si'trie.~. per procedir al dc.~.muntatgc. Un cop 
a~.:ahat el lksmuntatge. mig grup !Orna a nmthil de disscny per 
redactar un informe tecnic de l proc0-., de desmuntatge i l' altrc mig 
grup rc-..ta al taller prenent apunh gritfic-., (ésl)()ssos) de cada com­
poncnt. dd conjunt i deis material'> quc componen 1' ohjcl:ll' Íllll'­
riormcnt. l"".n finalittar aqucsl procc~ -:nllcia el Gll11t in\ er-.,. \.''>a dtt. 
comcn~a l'i muntatgc. Per poder-lo dur a tcrme cal recol;ar-sc en 
l' ittl'onnc t0cnic del procl-s anterior. que aport;u·¡, la informacio 
ncce.-..süria. l~ s possible que algu nc~ vcgadcs hi hagi errors. No L"<ll 
pat ir: 101~ sahem que deis crrors n'aprcnem tatll o més que tk l ~ 

CI\CCrt '>. 

Podcu \'CUre que fcr funcionar 1' A TESO no és una kina fúctl: 
cree pero. que si la utilitlcm en la dtn.:ccto que propo.1.o el-., no-..trc-.. 
alumnc.., C\ trobaran implicats a participar acti\ arnl'nt i a tt'>'>lllllll 
rc,pon,ahilitah. :\ més. la tlistrihuci1í de ta,quc.~. dins de cada grup 
po-;sihilita que cls a lumne~ comhini n k~ ~e' es habilitats i dc~trcsc-... 
bc tt divcr~c-.. pcr tal d'acon~eguir un bon resulta!. 

Pcr acabar vul l encoratjar tots cls mcmhrc-. dc la conwn it at 
educati\'a. pares. mares. profc.'.Mlr..,, proli:ssore~. nois i noi~s a\ iurl' 
amb il·lu-..ilÍ aquesta nova eina tk l'cthCll)atnenl que é~ 1'.\'ll:.SO. 



QuMre pr(~lessors de l'irrea de tecnología procedent.\· de 

quatrt' cof.lectius docents. comellfen la seva experiencia 

¡m~(essional recen! o /'ESO i reflexionen sohre els seus 

encerts, difimltats. necessiwts. denwndes ... 

Testimonis i experiencies 

La /ecnologia de/' ESO requereix 1111 no u pe1j/l de ¡m~[essor. el 
dcllecnfileg genaalis/0, que.fins aro no leníem al nos/re sislt'll/0 
educ(lfiu. Tanmarei.r. la feina de professor de recnologia /'está 
fen/ pnsonal de procedencia nwll diversa: mestres de 101/er de 

FP. professors de BU P. 111esrres. conrracwts de be/11/(Jll ... Cada un 
d 'e lis lw arri!wt u la tecnologio amb un hagmge personal que, 
alhom. li és una herencia prr?(evsional a partir de la lfllal pot 
/rebollar i 11/W n/rrega que el poi prii'Or de situar-se COIH'Cfomenl 
en el seu nou ¡wper educador si no rep el reciclatge adequat. 
Perspectiva Escolar lw demanw a alguns ensenwmts de recnolo­
gia que e.r1J/iquessin con1 hi han urrihar. lfUins prohlemes renen i 
qui> esperen deljilfur. 

L 'any 1976 vai g obten ir la !licenciatura en ciencies químiques i 
des <.1' aquel! momen t he treballa! com a professora de física i 
química en un institut de BUP. Fa tres anys, en aproximar-se la im­
plantaci6 ele la reforma educativa. vaig adonar-me que en el meu 
centre no tenia hores pera una dedicació completa en el departa­
mcnl de ciencies i que hauria de completar e l rneu horari amb hores 
del deparlarnenl de tecnología. Amb l'objectiu de preparar-me. vaig 

Maria Llui:m Abad 
Proceden! de Física i 
Quí111 ica de BUP. IF.S 
rort Pius de 1' Eixample 
de Ban:dona. 
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Teresa V~rrieu 
Proccdt:nt d..: T..:cnolo­
~j¡¡ F:lcctrica (r:P). lES 
«Pa tr\ln;ll Rihas » de 
Nou Barri ~ a Barcd(lJlli . 

seguir diversos cursos de ronnaci6 i vaig descohrir que la proposla 
curricular ele la nova arca ompl ia un buil en l'atHic pla d'cstudis. en 
pmposar uns llbje<:tius i uns t:onlinguh mé:-. adcquats al dcscn­
vo lupament de la societat actttal i en proporcionar a l'alumn;.u de 
batxilleral una mi llor preparat:iú per ;¡ les carreres tecniques. Tot 
plegat em va inleressa r i el curs passal, mentrc compaginava cla:-­
sc~ als dos departamcnls. vaig tkmanar el tra:--llal a una plw,;~t de 
professora de lecnologia. 

L' ex pcriencia del curs passat com a professora de tecnología 
m·ha pcrmes ampliar l' especlre deis mcus concixements i dcsco­
brir aspcctes més concrcts i palpables de les malcríes ( matcrials. 
e lcctric i tal. mec¡t n ica ... ) que j a havia treba Ita t. En aquest :--cnt i t, 
!'experiencia ha estat molt enriquidor;t. 

Peró també he Lingul problemes. Trcbal lar amb grups de 30 
;tlumne:-- sen~c desdoblaments i no di:-posar de la dolaci<Í compkla 
de l'aula són dos grans inconvenients per assol ir hona part deis 
objectius procedimental:- de l'~trea. Les meves cxpectatives peral 
rutur passen pe r la so lució tl' aquesb dos prob lerncs i per 
l'organit;,ació de cursos de rormació que pcnnctin al profcsS<lraL 
mantenir actualitzats cls continguts de !'úrea. 

Súc una professora de lecnologia el0ctrica d'un antic institul de 
Formació Professional csclev ingu t lES arran de la scva incorpo­
raci<Í a l'experimentaciú de la reforma educativa ja ra un grapa! 
cl'anys. 

El mcu debut a la reforma, i concrctalllenl a la tnatcria de tec­
nología. va ser poc menys que lraumütic. i aixó s·explica perdiver­
ses raons objectives. a banda de la natural aprensió davant d'un 
canvi ta n important després de molts cu rsos dintrc de l'antic sislc­
ma educa! i u. 

En primer lloc hi havia per part mcva un desconeixement quasi 
total de l runcionament del nou sistema: com que no vaig partic ipar 
a !'experiencia l'any de la seva posada en marxa_ no va ig ten ir aeeés 
al eurs <J'inic iació a la reforma. que, malgral les prnmeses de 



I'Administraci6. no es va repetir l'any següenr. Havia sentir parlar 
ue cr0d it :-, variables. pen) ignorava que les alu·es hores. com ara la 

tecnología que em tocaría impartir. estaven agrupades en «Credits 
comuns»: tampoc no coneix ia expressions com «disseny curri cu lar>> 
o «nivel ! de concreció>> . 

Així com avui dia diverses editorials es disputen el mercar del 
currículum comú de l'area de tecnología. aleshores no ex istía ni un 
sol l libre sobre aquesta m:Heria. i el material ed itat pel Departa­
men t d'Ensenyament era molt cscas i oriental mes aviat als credits 
variables. D'altra banda. els continguts ele la materia, perla seva 
extrema cxtensió i dispersió. feien la recerca d ' informaci<Í i pre­
paració de les classcs extrcmadament laboriosa. 

Un altrc problema provenía del local i del material ('1) de que 
disposava. Com que la dccisió del claustre el' iniciar en el centre In 
reforma educativa va ser tarelana (al fina] de curs). no vam poder 
disposar de bon principi de la clotació de !'aula de tecnolog ía. i les 
reformes urgentíssimes que eren necess¡1ries per adequar !'aula 
no s'havien fet encara. Aquest material va anar arriban[. ue mica 
en mica. a !'aula de tecnología, on. a manca de magatzem. s'amun­
tcgava a la vista i a l'abast ele l'alumnat que vis itava !'au la, i es 
van constatar clcsaparicions d' alguns clements. 

Fi nalment va m deixar ele rebre pnquets. amb la mala sor! peral 
meu centre que la dotació corresponent a aquel! any va ser la de les 
vaques flaq ues. El materia l clectric ambles seves falses imitacions 
ue commutadors era inoperant. N i rnstre del Gali leo 2000 en la seva 
modal i tal clectrica i sobretol mecanica que n1ensenyaven en els 
cursos en els quals participa va. Hi ha vi a un torn de control numeric. 
que com a especia lista en clectricitat i neofi ta en medmica em 
mirava amb uncen rece! sense atrev ir-me a desembalar. a l 'espera 
de l curset de 15 cl ies on se m 'havia d' ensenyar el se u funcionamen t. 
i sen se aconscgu ir cntendre mai pcr qu in obscur moti u una m~1quina 
tan espec ial i t.zaua forma va pan de la dotació de 1' aula de tecnología 
genera l. H i hnvia unes eines, algunes ti' elles d\ma qual itat més que 
dubtosa; unes llimes sense manee, i uns mánecs de llima massa 
petils que era imposs ible d'encaixar. Hi hav ia un ordinador. que va 
quedar en el departament de tecno logía, perla meva incapac iLat per 
fer-hi treballar classes de 35 alumnes. que em costava entaforar en 

29 



PER S PE CT I VA 
E SC OLAR 218 

3 0 Tecnologia a I'ESO 

una dotaci(, l!n mohiliari pn.~ ' i-.ta nom~s pera 24 péN>nes d'une'> 
dimen~ion~. per cert. moh inferior~ a les seH?-.. 

Bé. tot aÍ\l) no és més que una petita mo~tra dd~ probkmes amh 
que cm va tocar enfrontar-me duran! la m<.: va etapa de prore~sor;t de 
tecnología gl!ne ral. Sck cnns<.: iL·nt que 1· ath er~ilat \'a l'er concentrar 
en el n1eu ca~ u na acu nwl a<.: iú de ci re u mstünc ie~ ncgati \'C~ que 
roher no -.·han dona! a ahre-. Íll'>IÍLUI.., mé-. afor1Ut1ah que el tnl'U. 

Pcn:-.o que ha c~tat intere~-.ant incloure aquc~ta materia en el 
currículum de sccuntli'lria . ~~~ un llastima que le ' hore~ de desdo­
blamcn t sigui n tan c~cas~es: pcr anar hé hauria d · ha,·e r-hi un mini 111 

dds 213 tk le-. llores de tecnología de~dobladcs. i con1 a mínim 2 
de ~eguidc-. pcr poder fer aciÍ\ Ítah pr~IClÍqlll.~' Í aprofitar millor 1.'1 
tcmp ..... 

Aque~k~ at:ti \'Ítats s(ltl motivadores i cngre~cadorl!~ de cara a 
1' alumnal. i és lamentable qué no es don in les condicions idónie~. 
Quant al profcs~orat. ;mtja comen¡;a a havcr-hi prore~~ionab de la 
tecnología. que. de mica en mica. aniran .... ut>-.tituint el primer t¡UL' 
pa~~a o el nou' ingut. a qui ~·ha penjat elmort tk la tecnología. 

Pcr(> enca ra hi ha un esfon,; molt gran a rc r per pan de 
1' Adtninistració. El malcrialc' gasta. es deteriora . s' ha Jc compartir 
pcr una gran quantital d'aluntnl!s. i no he ~cntit parlar mai d 'un pla 
de mantenimcnt ni d'actualit;ació. La tecnología. l'ekctrotecnia i 
la mecilnica de bat;..illeral encara c~tan cspcrantla '\C\'a dotació. Per 
qul: hi ha una ~ola aula de tecnología en ccnltL'" atnb nombro"n' 
grups d'~SO que ran clas~e en aquesta aula de crcdit" comuns i 
variables. i a l umnc~ de balxillcrat. quan é-; cvidcnt qlll' sc·n th:­
ccs:--itari a més d'una'1 

És una ... en~o,acit) una mica tri,ta ha\'er 1.l'e:-.trenar una novela! que 
podría ~er molt maca a condicilí de dedicar-hi d.., mitjan~ apropiah. 
i que acaba funcionan! h~ grücies al sacri fi ci del~ prorcs:--or-.. que 
dcJiq ucn una part importan! del ~cu tcmps lliurL' a suplir k s 
mancancc~ de l'administrac i!Í. 



El 1111.:u primer contacte amb alguna cosa que ~ · <1'-'>emblé.'- a la 

tecnología va ser fa dotze any" a 1" acció e~pecial. Eren el" temps tle 
la reforma de la scgona etapa tl'EGB i els mestrcs busd1ve111 
lllalll.:n:s tl'apropar millor l'cnsenyament a l" alumnc. Es tractava 
<fapmpnr la vida real a l"escola. En els barris de trehal ladors la 
mi llor manera era integrar en e 1 e u rrícu lum escolar matcrics prope­
re-. a l"alumne. fins i tot del seu lunbit familiar. 

V:m.:lll idear la possibifital de globalitLar i fer interdisciplinÜries 
les im:cs de soc iab. matcmütiqucs i ciencies. instrumcntalit;ant-ks 
en projectes de trebal l. V ;~m de manar a 1" Administraci6 una de les 
primere~ ;~ules-ta l ler, en la modalitat ele «Hort, granja i cuina». 
Dcsprés Clll vaig rcr drrl:c a l"aula taller de la part d'c lectricital i 
mec:mica. mentre una profcssora feia In fusteria. 

Quatre anys més tartl el centre era tancat. i com altres mc\lre-. 
d'EGB comcnc;ü la me\ a rccorncr.,ió a l"aplica<:ió de la LOGSE. 
que cm 'a portar fins a !"ESO. 

La tl'l' IIOiogia és i ha estat en la hi ~t(lria una üre;l rorc;a in­
terdi~ci plin~u-ia. que ha pcnncs aplicar els aven<;o~ cicntíf'it:s i e lla 
mah.:ixa cls ha general. Cree que aquc~t aspecte no l' hcm de 1x:nJrc 
de vista perqut- ens permct presentar aquesta ~1rca de manera 

Sail•ador Torres 
~k:-. t r..: de Prnnúria 
incorporal a I" I~SO. lES 
« Liu í~ Dnml'll l"t: i 
Montant:r». lona Fran­
GI de Ban:clnna. 
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.José-Luis Moran 

1 111! i 11'.: r. 
li .S- J.:· Vilafra11.:a. 

engrescadora als alumne!'>. De lotes mane re~. 1' aplicació que 1' t\d­
ministrac i<Í n'ha fct al primer cicle ti' ESO deixa molt a de~itjar. Tant 
en els a~pcctc~ d 'cquiparne nl~ c~lm de formació del prni'cssorat 
que arriha a 1' are a des de llocs Jan dispars. 

El gran rroblema que ara tinc ó com puc tirarcndavant una ~1rca 
tan cngrc!'>cadora per als alumne!'>. -.,cn...,e pre!'>supost. Els criteri .... de 
rcndibilitat i compctiti\ itat s'apliquen cada cop mé!'> des de 1' Ad­
mini!'>traci6 a l'ensenyament sen!'>e lenir en comptc le~ necc~~itats 
deis menys af'avorit~ i aix<'J de-;trossar:11'enscnyament públ ic. 1)' ai.\i'> 
els anglcsos i la Tatcher en saben mo lt. 

En el ~eu moment la vida cm va dcmostrcu· que una de les 
profe!->!'>ion .... amb més futur era la de profe<;sor de n :so: e!'> 
comen<;<Wa a produir la neces.,aria i progres:-.i,·a implantació tl'un 
nou sistema educatiu. D'altra banda. 6 prou motivador dedicar 
eb propi!-> csfon,:os u educa r eh futurs ciutadan-. de la no:-.tra socic­
lat , scmprc utcncnl la diversitat de l'alumnal i desenvolupan t un 
nou currícul um educatiu. 

Per poder desenvolupar aquesl si~tema es ran nece!'>saris llll Llll 

seguit de recursos. tant humans com materials. Quant ab primers. 
hi ha proi'essorat prepara! i amb una gran 'oluntm de tirar end;n an1 
aques1 modcl educatiu. Per<'J. pd que fa als recursos material'. en..., 
trohem alguns inconvenienb. per C\cmplc en cls equipamenl:- de le., 
aulcs de lccnologia o experimental:--. Aqucst:- cquipaments e~ fan 
imprescindibles per poder desenvo lupar 101 nqueslnou currículum. 

1 ,a societal va evolucionan!. Per aqucstmotiu el sistema educatiu 
s' hi ha d'anar adequant. Aixo és d que prctén !'ESO deb nostres 
die:-.. Per tant. en un principi la intenci6 de I' ESO és bona. pert> 
neccssita consolidar-se. Pohcr nom~s és qiiestió de dcixar pa,,ar 
una mica de temps i que tant le-., ilhlitucions cducati\'es com la 
socictat a:-similin aquesb canvi:- i. a més a més. es dcdiquin encara 
més recu rsos a una qliestió lan importan! per a un país com és 
l'educaci(l del seu joven t. 



Els meus orígens com a docenl es troben a 1· entorn de la materia 
d'clcctronica a la Formació Professional. Deis darrers cursos que 
vaig impartir- la em queda el bon record ele treballar en una 
especial itat molt agnúda. pero. tarnbé. la sensació de poca utilitat si 
tenim en compte els esfon;os que es dcrnanaven als alumnes i els 

resultats. en termes ele realitat laboral. en la qual es trobaven en 
cleixar l"institut. El posteri or pas pel CDEDT. que va permetre'mun 
contacte rnés gran amb emprescs i arnb la realitat tecnológica 
d' aquesta materia. va confirmar la me va sospita. 

De nou a l'institut, en ha ver cl";:¡van<;ar el nou model educatiu em 

va tocar de prendre una decisió. De ben segur que la nova formació 
prol"t:ssional corregeix aquelles disfuncions i, sens dubte, la LOGSE 
ra una aposta forc,:a interessant i templadora d' aquest ni vell educatiu. 
pen\ en haver de triar, vaig decantar-me per la nova materia de 
tecnología general. Alguns aspectes que m' han ajudat a prendre 
aquesta decisió son, d'una banda, l"interes personal per aquesta 
mat2!ria generalisla de la qua!. coincidint amb el primer període 
d"experimentació de la refonm. _ja vaig ten ir l'oponunitat de fer la 
descoberta i aproximació. De l'altra. el fet que al cen tre on esric 
destinat no es preveu la realització de cic les fonnatius. Finalrnent, 
el kt cl'haver treballat en eb meus primers anys d'expericncia 
laboral. aquells que formen i consoliden més. en un centre de 
primaria amb una clara i decidida opció per la tecnología com a 
cultura i amb una forta interrelació c iencia - tecnología - socictat. 

Ara. tres anys després cl"aquella decisió, n'cst.ic for~a sari sfet. Ha 
ca lguL estudiar for\a. preparar temes nous. m untar 1" aula. assaj ar 
noves metodolog ies i estrategies. t"er-te un lloc no u a 1 · institut... Pero 
tot aix<'l. lluny de ser un inconvenienl, ha estat com re joven ir-se una 
m tea. 

Josep Villacampa 
Proc..:denl de FP. For­
mador tic r rofessors de 
tecnologia. Professor a 
I" IES <<Fonl d·Arús» de 
Valli rana. 
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Bibliografia complementaria* 
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~~ ELS EXERCICIS D'EN QUARC 

Material de retor<; 

Montserrat Bau, Montserrat Pujol i Agnés Rius 
ll·lustracions de Montse Ginesta 

Els exercicis d 'en Quarc. Material de refon~ 

és una eina de treball complementaria (per a 

mestres, pedagogs, logopedes ... ) per refon;ar 

tots aquells elements lingüístics que en 

l'adquisic ió del llenguatge tant oral com escrit 

poden presentar dificultats. És un material-guia 

que es pot aplicar a partir de segon cicle 

d 'educació infantil. 

La col-lecció consta de 5 quaderns, cada un 

deis quals treballa conjunts d 'elements lingüístics 

(adjectius. articles i preposicions. verbs, 

determinants, pronoms). 

... ,·J·1~ \')•Í\Ü 1 . ~~. .. -
\~-- -~ 

\ 
\ 

\ 

Els quaderns poden ser uti litzats amb total 

independencia els uns respecte deis altres. 

La tipología deis exercicis és variada i les 

il· lustracions introdueixen elements de motivació 

que faciliten la fixació de models i eviten la 

monotonía i el desinterés. 

Montserrat Bau, Montserrat Pujo! i 

Agnés Rius són professionals de la logopedia i 

la filología i han publica! en aquesta mateixa 

editorial Curs de Pronunciació. Exercicis de 

correcció fonética. 

\ 

MOhiH'tcatS.'lv 
Mt.~tllS•:ual PVfOI 
Agn~ Fhl•S 

Ets e,~~eu::lcls d' én 

ÁRTIC EDICION$ 

Apartat de Correus 623 - 08220 Terrassa (Barcelona) • Teléfon 1 Fax 93 1 416 14 62 

Distribueix: TRIANGLE, Teléfon 93 /265 18 21 
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L 'article d'Aisina i Margelí presenta 
una e.rperiencia feto wnh alumne.\ del 

cicle inicial de l'educació primiiria. 
L 'ol~ifcfiu de l'experie11cia és.fá con,._ 

cient.\ els Íl~fánrs dl'l fet que oprenen 
matenultique.\ a 1' ese ola per poder a¡J/ i­
cor oquesrs coneixemenrsfom del con­

texr escolar. 

«Descobrim matematiques a la pla~a de Pere 
Torrent.» Una experiencia de matematica 
a partir de la realitat al C. l. 

Angel Alsiua i Pastells 
Sí/via Margelí Voelp 
Cfrup PERÍMETRE. Girona. 

Contextualització de 1 'activitat 

El:-. nens d · cdats compreses entre cls sis 
i cb 'uit anys aproximadament mantenenja 
un cert grau de familiaritat amh la paraula 
«matemütiques», que solcn associar. eq ui­
vocadamcnt al nos1re parcr. al conjunt 
d'activ itats que. en el marc tle l'cscola. ran 
en aquesta assignatura: comptar, rcr opc­
racions. resoldrc problcmes. mesurar. etc. 
Sovint. dones. pcr a e lis quabcvol activital 
de la vida quotidiana que impliqui l'apli­
cació tlc conci xcments matcmiHics ( col·lec 
cions de cromos. anar a comprar llami­
nadures. etc.) deixa de ser matcmütica pcl 
fet de no realittar-se en el context escolar. 

La situació anterior don¡¡ lloc al l'ct que 
els mc~arcs <.k C. l. del C. E. l. P. Pon1pcu 



Aprenem matemclfiques a 1 'escola 
per aplicar aquests coneixemenrs 

jora del conre.xr escolar. 

Fabra, de Lloret ele Mar (Angel Alsina. 
A nna Fábregas. loia Tsern. Sílv ia Margel í i 
Pep Tort) comencéssim a preguntar-nos el 
pcrque d' aquesta manca de consc iencia de is 
alumnes del C. l. respecte a l'aplicació del 
concixcrncnt matemtltic fora del context 
escolar. Així, clesprés d'una fase de reflexió 

sobre aquest aspecte concrel, vam arribar a 
la conclusió que calia fer conscients els 
alumncs que les matemátiq u es no només 
s ·usen en el centre escolar. de manera que 

ca lia trobar algun recurs que ens permetés 
plantejar la qliestió al revés: aprenem 

llltllenúlliques a /'escota ¡)er aplicar 
aquests coneixements foro del contexr es­
colar. Aqucst objcctiu, a més, ens permetia 
que els nostres alurnnes poguessin com­
prcnclre el sentit de les matematiques, i així 
aconseguirque els aprenentatges fossin sig­

nificatius pera cll s. 

Un cop plantejada la qüestió, s' inicia la 
recerca de recursos que ens permetessin 
treba llar l 'objectiu proposat amb els nos­
tr es alumnes cl'una manera motivadora i 
adequada a la scva edat. Entre altres ma­
terials que citem al recull de bibliografía i 
que ens varen ajudar. fins i tol als rnateixos 
mestres. a introduir-nos en les matema­
tiqucs a partir de la realitat. varem trobar un 
recurs audiovisual que ens fou de gran 
ajuda per iniciar en els nens el procés ele 
scnsibilització que desitjavem. Aquest ma­
teria l consi::;tia en el vídeo «Les ·mates' al 
camp del Ban;a». del Grup Almosta ( 1987). 
en el qual, a grans trets, es treballcn 
continguts matemütics de cúlcul. nume­
ració, mesura. geometría, etc .. a partir del 
conjunt cl'e lcmcnts que constitueixen l 'en­
Lorn del Carnp Nou. La visualizació d'a-

quest vídeo, amb la reali tzació deis exer­
cicis que de manera interactiva s'anaven 
proposant en el transcurs de la projecció, va 
permetre que els alumnes fossin conscients 

- la major part potser per primera ve­

gada- que en el món que ens envolta hi 
ha molta matematica, també en llocs tan 

coneguts com el camp del B an;a. 

Arran d'aquesta primera activitat, que 
fou enormernent motivadora, varem pro­

posar-nos dur a terme una activitat sem­
blant. pero a partir d'un entorn que tos en­
cara més conegul pels alumnes, rnotiu pel 
qua! es va considerar escaient proposar­
los un entorn de Lloret de M ar, el seu 
mateix poble. Busdtvem un espai lúdicque, 
a més de ser suficientment concgut per tots, 
oferís una gamma amplia de continguts 
matematics, encara que en cap momcnt 
se'ls varen indicar aquests continguts, j a 
que eren ell s mateixos el!-> que havien de 
descobrir-los. Es va escollir la pla~a de Pere 
Torren t. de construcció ultramoderna. en la 
qual predominen les formes geometriques 
a base de ferro (per aixo la playa ha estal 
batejada popularment com la «playa de la 
Llentia» ). 

Descripció de l'activitat 

Una vegacla escollit ellloc on s'hav ia de 
dur a terme !'experiencia, s'explica als 
alumnes l 'objcctiu de l'acti vitat: descubrir 
elements matematics que s ·amaga ven a la 
pla<;a. El procés de treball que se seguí fou 
el següent: 

a) En primer lloc, vare m elaborar entre 

39 



PERSPECTI VA 
ESCOLAR 218 

40 Experiencies escolars 

tots una lli~ta deis materials necessari' per 
fer la visita matenünica a la «plw,:a de la 
Llcntia». Els dil'c renls recurSO'- que els 
alumnes 'aren considerar imprescindihlcs 
roren el' \eg.iienh: cakulauora. mctrc de 
fuster. cinta mctrica () de sastre. llapis. 
go111a. lli breta. c te. 

b) l:.n scgon lloc. ':m~ m plan i l'icar les 
' is ites lk tote" les e 1 asses de C. l. ( quat re en 
tota l). que varen anar a la plac;a Cll dics 
dikrents per evitar ag lomeracinns que 
podien h:l\er dificulta! ell reball. 

e) En cada classc es varen l'cr grups <.k 
treball de 3--1- nens que. un cop a la pl<u;a. 
decidicn quin aspecle matem¡llic vo l ien 
treballar. 

d) Un copa la plac;a. es deixava que ~:ada 
gru p trehal lés 11 i urcmcnt. pe ri') a m b la con­
:-.igna previa que havicn d'anotar en les se­
ves llibreiC\ tot allo 4ue anaYen ob,cn ant 
i que crcien que eren matematiques (nom~' 
s'i ntcrvindria si algun grup no sabia com 
iniciar ellrcball. pe ró no es va donar el e as). 

e) M entre eb grup' ana' en prencnt no­
tes. alhora que es divertien - jaque pera 
ells l'nu com una excursió- . es varen fcr 
fotngraf'ie .-. de\ que estU\'ell fent els a\um­
nes pcr pennetre·n, un treball posterior a 
Luda. 

r) En !ornar a claS'-,C. e~ va rer una po~a­
da en comú de totc-; le.., anotacions. e.., varen 
penjar al taulcr d' anunci~ i es va dcmanar 
al-. alumnc-. que cla,sif'iqucssin d';llguna 
manera 101 el que s'hav ia dit o llcg it. A poc 
a poc. va "urgir entre tots una clas..;il'icació 

que va agradar majmiti'1riament més qul' la 
re~ta . pcr la qua \ coSil la vürem adoptar com 
la clas" ificació prllpia pcr elaborar el dos­
sier «Descobrim matenütiques a la pla<;a 
de Pere Torrcnt». Ayue~ta cht\\il'icació 
con'oistia a englobar les activitats en dife­
rcn ls grups segons l'ossi n <<COses que s' han 
cnmptat''· «Co"c" que ,·hanmcsural " o «la 
forma de les co'e'"· 

g) El dossier es \'il l'er ún icamcnl a partir 
de ks anotacions que els mateixos alumne:-. 
ha' ien cscrit en el' \CU\ re..,pectiu' hlocs úe 
notes junt amh \c ... l'otograf'ic~ que ha\' lelll 
l'ct. les quals s' usaren com a il·ltl\tració. 
Aquest dossier va rl'sul tar gua nyador úc l 
premi de con\'ocat(H·ia anual «Llorct. el 
meu poble». que 'a permetre al.., alumne)o, 
l'cr una excursió gratuYiament. Aque"l ültim 
aspcctc cns va pcrmetre de111os11w· uls 
uluiiJIIl'.\ que. u llll;S di' .\er di1 •ertidíssim es. 
u ,·egm!t•s In 11/lJfellltltit¡ue., .\t'J'l'l'i.rcn 
twnhé per ~umn·ur prt•JIIi\ ... 

Activitats realitzades 

Abano,; d'cxpo"ar \'c}.periencia. cal indi­
car que aque)o,ta e~ va fcr dins cls tercer 
trimcslrc del curs. Per lanl. si cls nens apli­
ca\'en coneixemenb matematic-. en~ asse­
gurüvcm que ja podien utilittar el' que 
havien anal apn:ncnt durant el curs. C'om 
hcm ind ica! , vam dci xar que vo ltessi n 
lliureme nt pcr la pla<;a amb cls seu.., cst ris i 
la llihrcta on h;l\ ien d'anar apuntan! cb 
«dc~cobrimcnts» . Un cop ag.rupats pcr te­
mes. trobcm que a \'hora de l'cr le), se\'~' 
obscrvac inns han t ingut en eomptc cls 
aspecte'o -.egücnts: 



GI~OMt:TRIA. Descobreixcn pnlígons 
~on¡;gu t s: 

Al tcrra. les rajo lcs són rectanglcs. 
11 i ha parcts enrajolades amb rajolctes 

quadradc~. 

Le' parcts tcnen formes de rectangle. 
triangk ... 

lli ha uns ca' allets de fira que formen un 
ccrclc. 

Uns bancs són rcctangles, i estan. al hora, 
fonnats per rcctanglcs. 

Les papercrcs són rodones. 
F.l" sorprencn unes boqucs de vcnti lacíó 

1.kl pi1rquíng subterrani. que de lluny el~ 
'crnbla\'Cil el·l ipses. i a mesura que'· hi han 
~H.:O'>tat han vis\ que eren cerclcs ('?). 

1:n generaL cls ncns de primer es l'íxen 
més en forme:-. de les queja utilittcn des 
del parvulari amb cls blocs logics: <.:l!rcle, 
trianglc. rectanglc i quadrat. La redacci6 
de les rrases es 1 imita molt a 1 a di.! se ri p­
ci6 de formes. En canvi. a segon es fíxcn en 
altrcs continguts trcballats al cicle. i <.l'un 
matcíx aspecte de la pl<.u;a en trcucn mé:-. 
... u c. 

Ells cns ho di ucn així: 

Ir. C. 1.: 

,<f-fe tlesl'obert que o la parellriongular 
hi //(/ quodrals. " 

·· Al niiTUssel de lo plora li 1'(1/1/.fer ww 
folo perqu<' é.\ 1111 ce re/e." 

2n. C. 1: 

" Vu111 descobrir línies recteS. >' 
«lli //(/ 11110 mdono 111és gmn ¡n' r 1111 

r·o.\WI c¡ue per 1 'al/re. » 

:; 
~= :; :; 

•• /, ¡ 

:t~~~ 
':i 

':" 

1-! ::: ¡¡¡ 

l.. 1 ii . 
• 

·-liliilil jj 

'' 
~ 

~- -.... ' 
11 , • 

1""t -=. 1 1\j .. · : 
' 

11 =';;:::!, .. ~ lll· 

~~-•-&:..·· . ·- .. 
lil::¡¡ ~. -. ·¡··==~ ··= 

~ .... 

<< Jo e.\ICII'llfenl una fo/0 a la línia corlm 
de /'arracciá. 1/em obsen·of que el sm;rre 
téfonna ele reclong/e. Tmes lesJil.\leles .\ÓII 
rec1es i for(f(e/1 recrangles pelils. » 

En principi, sembla que rccurdcn més 
allo que més s ·ha treballa!: recta í corba. fí ­
gures planc.'- (polígons) ... 

MESliRA. Poi\Cr va ser r aparta! que \a 
tenir més l:xit pe! componcnt extra de fer 
servir el mctrc. tol i que per a le~ grans 
distancies automüticament grans i pctits 
passaven a mesurar fent passes. Genc­
ralment, pero. cls alumncs ele 2n. han 
urilitzat el mctr~ durant més tcmps i en 
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can vi cls de 1 r. hantrcballat le~ mesure-; per 
comparacions, amb peus, pams. pa-.-.cs ... i 
el metre nomé'> "'ha introdu'lt com unu 
manera d 'uní ficar critcris. Quan me~uren 
le~ parct~. 1' e:-.cala. el cl iamet rc di.: la pa­
percra ... , ho comenten així: 

Ir. C. 1. : 

« L 'Aimor i en Francesc estm•en 'nwdinr · 
la pare/, i és /of el me/re COII!plel. » 

<<La pal111em ó mol! /larga. ,, 
" Mesurem omh pmses f'amplada de la 

¡JI oro. " 
,, /-1 e descobe rr que d 'un fmwl o /'a /11·e h i 

ha 53 peus. 1/em llli'l'llrllf amh 1)(' /1.\. " 

2n. C. l.: 

" E.Hiii'('J/1 r Únula i jo meS/1/'{///f C'llerra 
de la piara. que me.\llrura 800 cn1. \Iom 
harer d(' W111ar 200 + 200 + 200 + 200. 
\Iom IIJr•.wmr omh la cinra metrica.» 

<< fiel// descoherlt¡ue lo piara d 'un cos/al 
a /'a/n·a me.wru 2-1 recfmtgles. i de /largada 
50 recwnglcs. ,. 

" Mesurem la f}{tfJl'l'<'ra que é., rodona i 
mesum 112 cm. fl., una circumf(•rhiCio. !-li 
lw més ¡wp<•rerc•s o la pht('O fJire són 
qwtdmde., i 1/Jesurr•n 80 el/l. " 

" Cwla reclongle 'medei.r' 70 c111 d'u11 

CO\'WI i 2 111 de /'o//re. , 
"'Medim' el honc de la piara. 'Medi.t' 

J.+<j C/11. » 

CALCUL 1 NUMERACIÓ. Utililt.cn auto­
müticamcnl opcracio1h com la suma i e l 
producte. lli ha nen.., 4ue el!-> agrada molt 
comptar. Comptcn 1ot allo que e~ mo~tra 
com a elcmcnt:-. iguals i indepcndents: 

palmcre~. fanals. pcdre~. banc, ... En aquc~t 
apartat. fin.., i tot hi han inclo" pctih 
«problcme~» de -.iwacion~ concretes amh 
que s 'han trobat. Ho diucn així: 

Ir. C. 1.: 

.. 2 nell.\ lum cai~ul i 110111<;., ''ha ai.reuu 
1111. Queda 1111 al terra. " 

«A 10/a la ¡J!aca hi !tu 35 urhres." 

2n. C. 1.: 

" Cada hwtc <'Silt .fe/ rl<• 7 rcclllll,!!.lt' ' 
iguaf.,·. Cmn que !ti Ita ó .fllae.\ o hallo. 
6 x 7 = -12. !:..11 1owl hi lw -12 r<'<'IOIIgles. ,, 

«A 10/cs les l'Scales /¡¡ 1/(/ 17 gmons." 
«1\ cado n•cftlllgle !Ji lw <)(} forms que 

.\ÚII cerde.\. Es comptl'lt de 5 en 5. cmn fu 
taula del 5 ... 

Conclusions 

Creiem. com hem anal imlicam en el 
tran:-.cur~ tk la dc!-.cripciú de la no~tra 

experiencia, que el fet d'organittar des del 
centre escolar activitats que~ ' acosten a la 
vida re;tl del:-. alumnes, e ls pcnnct de donar 
un signi Cica! a les activitats matcmatiqu¡;s 
que l:S fan des d' aquest contC\l, al hora que 
eb pcnneltransferir amh l'acilitat mé~ gran 
e ls aprencntatge!'. a la \'ida quotidiana. la 
qual cosa é!'.. ~cns dubte, un del!-> objectiLI\ 
més i mportants que he m lk plantejar-no:-. 
actualmcnt, ja sigui des del camp de k:-. 
matem~ttiquc., o un altrc. Tanmatcix. con· 
siderem que una activital de matemüli -
4LICS a partir de la rcalitat com la 4uc ht'lll 

clcscrit no dcixa de -.cr un trcha ll en cnta 



mesura desconnectat de la resta si no s' a­
pl ica aq uesta forma de metodología habi­
tualmen t en la classe de matematiques. 
Així, encara que es tracti d'un exemple 
puntual, el nostre objecte és que pugui 
servir d'cxcmple suficientmcnt viílid per 
ser utilitzat coma punt de partida per plan­
tejar moltes altres experiencies en aquesta 
1 ínia. caclascú en el se u pro pi entorn i se­
gons els scus propis recursos. ja que. si 
¡•ivim en 1111 11/Óil maremcltic. per que ens 
hi hem de girar d'esquena des de la ins­
tilució escolar? 

Bibliografia específica: 
matematiques a partir 
de la realitat 

Finalmenl. hem cons idera! esca ient 
incloure juntament amb la descripció de la 
nostra activitat concreta un recull de 
bibliografía d'a ltres ex pcriencies dutes a 
tcrmc basicament en el nostre entorn. la 
qual pot permetre als lectOrs interessats 
aprofundir en el camp de la 1natematica a 
partir de la real itat: 

ALMOSTA . Les mates al camp del Bar~·a. 
Barcelona: Departamcnt d'Ensenya­
ment. Generalitat ele Catal unya. TVE, 
1987. 

ALMOSTA . La matematit~ació. Recurs 
didactic i relació amb la reeditar. A: 
PERSPECTIVA ESCOLAR. n. 128, p. 
2-3, 1988. 

ALSINA. C. ¿Para qué aspectos concretos 
de la vida deben preparar las matemá­
ricas? A: UNO. Revista de Didáctica de 
las Matemáticas. l. p. 37-43, 1994. 

CORBALÁN. F. La matemática aplicada a 
la realidad. Barcelona: Ed itorial Graó, 
1995. 

SUCARRATS. J. Matematir:.ació d'una vi­

sita escolar. El laberint d'Horta. A: 
PERSPECTIVA ESCOLAR, l28,p.l 4-
16, 1988. 
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Donado fu ¡}rohlenulticu (/Cilio! so­

hu: fu implwii(ICÍÚ i op/icucir) de /u re­
.f(mno, /'equi¡J de coordinociú de /'/ L::S 

Quercu.\ e.\¡mw co111 ha res¡ws1 a difc'­
u:nls rep!es. t\l~unes 111e.wres i, ¡wrt¡ui• 
no, /'esperil mnh lJifl.., hu han plwu:jul 

poden ,\('/" 111/l/ llf}(Jr/UCÍÚ JWSÍIÍI 'll l ' /1 

1 'tu·fuul cnli'llu de la docé11ciu o co.w 

//OSI m. 

lmplantació de la reforma. 
El treball d'habits i 1' organització 

./osep Go::.albo * 
11 ~S Que re u' 1 Sanl .loan ~k Vi la torrada 1 

El trcbal l del cen tre s' ha en l'ocal de lll:t­

nera que e~ ,·agin acorcJanl uns oh,icctius 
el' h¡tbi ls de conduela i estud i i UJH.:.'o l'ór­
mulcs d'organit7acití i trebaiL que po"­
sibilitcs~in la intcgració de la di\t~r!<.itat de 
l'alumnat. tot al'<l\orint el procé!'. d'aprc­
ncntatge. 

Composid<l de r iES Qucn:us, 
curs 1996-97 
Pmf'e.\.\llrs: 46 - ;\/unures: 52() 
Cursos: 1 r. eSO. 4 grups: 3r. ESO. 4 grups: 
4t. ESO. 4 grups. 
1 r. Bat\illcrat. .1 grups: COU. 1 grup. 
Cicle Fonnatiu. 1 grup: 41. FO. 1 grup: 5l:. 
FP. 1 grup. 

J>ertil de l' a lum nal 
L'a lumnat de I'IES Quercu~ pcrtany en 

1• 1\mh (;¡ t:ol- lahorat:iú de : r:. ca~SCI'I\'~. A. Yila. F. un 90C;( a la pohlació de Sant .l oan de 
Codina. M. Puigpdat i M. l.lurha. Vilatorrada i l: ll un 1 O'lr als pohlcs adscrits 



deis voltants: Fonollosa. Rajadel l i Fals. 

San t .l oan és un pob le industrial. a recer de 
la indústria de Manresa. Compta amb 8.500 
habitants i un 707r de la seva població no és 
d. origen catal?1. Aquesta població vingué 
basicamcnt cr A ndalusia als anys 60 i 70. 
Els alumncs, per tant. han nascut ja a Sant 
.loan. En l'estudi que es va fcr en elaborar 
el projecte lingüístic s·obscrven una se­
rie de dades signif icarivcs: un 60<K de 
l 'alumnat té com a llengua fami liar el 
castellá. hi ha poc nive ll c.l'estud is superiors 
existenls a la locali tat i. finalment, es pro­
dueix una progressiva integració econo­
mica i cultural del conjunt ele la població. 

Cal ten ir present. d'altra banda. la nota­
ble mancad· habits d ·autonomía i ordre que 
presenten molls deis nostres alumnes. No 
s ·ha d · obl idar. pero, la gran tasca educativa 
que s·ha fet des de les escolcs d'EGB ele 

San t .l oan, amb projectcs cohcrents i 
sistcmatitzats. 

L" l ES Quercus. en ser l" ún ica ofer ta 
d"ensenyament secunclari. rep totes les 
classes soc ials de la poblac ió. la qua!, com 
deiem. tenia un perfil de treballaclora. 
Creiem que va ser necessaria la difícil tas­
ca d. integració que es va te r en passar ele 
l'antiga EscoJa ele Formació Professional 
a lnstitut d'Ensenyament Secunclari (curs 
1979-80) per permetre que la convi vencia 
sigui avui relativament acccptable. 

lntroducció del segon cicle d'ESO 

A !"hora d"introcluir els nous estuclis 
d' ESO, 1" lES Quercus va comptar amb 

1" avantatge de cl isposar el' un no u cen11·e 

que substi tuh1 les obsoletes i antigues ins­
tal·lacions. Els nous espais han permes els 
descloblaments necessaris. Els nous recur­
sos. encara que insuficients. han poss ibi li ­
tat la incorporació de nous continguts 
curriculars i han facilita! la tasca de treball 
i organització. Una nova clotació dignifica 

i moti va 1" ensenyament i la comunitat edu­
cativa que en gaudeix. 

L' lES Quercus comptava amb l'ex­

periencio pedagogica previa d'haver tre­
ba llat simultan iament les línies de BUP­

COU i FP. Algunes experiencies. com el 
tractament de la diversitat i la formulació 
d'una acció tutoría! continuada i incorpora­
da dintre ele l'horari lectiu. ja s'havien 
clcscnvolupat al Quercus. D'altra banda. 
l'institu t sempre havia esta! obert a l 'as­
sessorament deis companys de la reforma 
experimenta l i mantenía una cornun icac ió 
freqüent amb els docents d'EGB de San! 
Joan. 

Comenr;ar la rerorma era, pero. un repte 
mol t seriós que restava per fer. Sois amb 
molta dedicació i reflexió sobre la tasca 
docent s' han anal introduint noves millores 
any rere any. El pri mer curs. 1994-95. fou 
difíc il, peró ric en 1w1·es e.rperiencies: 
comprensivi tat a la mateixa au la. ampl iació 
del concepte ele di versitat. introducció de 
cred its variables ... Les di ficultats foren bcn 
paleses: manca de claredat d'objectius, 
escassedat de recursos matcrials, i nsufi­
cient preparac ió davan t deis múltiples 
reptes. inerc ies deis estudis anteriors ... 

En clcbatrc quines eren les necessiwts 
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més urgents cara a la implantació del 4t. 
curs el' ESO, vam observar les scgüents: 

a) Potenciar ]' orgonil'::,ociá horit::,onwl 
amb coordinacions que pc rmetess in estruc­
turar bé cadascun deis nivel ls: 3r. d'ESO, 
41. d'ESO i. d'altra banda. 3r. de BUP. 
COU i FP. 

b) Preparar la implontaciá del primer 
cicle d'ESO i dcls nous plans cl' estudi de 
Batxi llerat i Formació Professional. 

e) Mantenir una comwlitot educotiva 
unido. afavorint el dialcg i ntern i potenciant 
la comun icació amb els pares. 

Per tal de: cobrir aquests fronts. !'es­
tructura organ itzativa. el segiienl curs 1995-
96. es dota d'una coord inació ele 3r. d' ESO. 
una coord inac i6 de 4t. d'ESO. una coor­
dinació deis nivells superiors i d' una 
comissió a fi ele preparar l'ensenyament 
po:;tobligatori: Batxi llerat i Cicles For­
mat i u~ i el primer cicle <.l'ESO. A aquesta 
comissió la denomini1rern Comissió ESO/ 
ESPO. 

En el nivel! d'ESO ca l destacar la 
introducció deis eixos transversa ls - la se­
xualitat i la drogodependencia-. l' apro­
fundiment en la conriguració deis credils 
de síntesi i l'aprovació deis criteris de 
promoció. És de destacar la redacció del 
projecre curricular d'ESO on s'enclou el 
tractament de la di versital per part de les 
~1recs. a rnés deis criteris peclagogics i 
d'avaluació. 

En reunions de dcbal es configura una 

nova redacció de l Projecte Educatiu de 
Centre. la qual cosa ens penneté clarificar 
els objectius pcdagógics i les propostes 
d'organització adequadcs a aquests ob­
jecti us: comissió pedagügica. dis tintes 
possib il itats J. organi tzació del profes­
sorat... El nou projecte educatiu incid ía en 
el trcball sobre els va lors queja .s'anava 
clesenvolupant al centre. Va lors com el de 
la solidaritat, la participació. l'arrelment al 
país. la responsab ilitat i l'esperit crític. 

Des de coordinació peclagogica. en 
col·laboració arnb els tutors i les i1rees. i 
din tre de l marc del nou pla d'acció tuto­
rial de I'ESO. s'impulsaren els criteris 
d'orientació: dcrivació ca p a credits de 
refon;, clccció ele nous estud is o sortide:-­
professionals. Es refon;a, amb l'ajut de 
I'EAP, l'adaptació curricular ele dcter­
minats alumnes que ho requerien. Es 
comen~~~ el trcball cl'húh its com el de nc­
teja. impu lsan! una jornada de neteja per 
gru p-classe. 

La comissió ESO/ESPO va impu lsar la 
implantació cl'un Cicle Fonnatiu de Grau 
Mitjá i va planificar els estudis del nou 
Batx illerat. A tal fi es van consultar els 
centres que estaven més avan<;ats i es va 
comptar amb el consens del claustre. 
Aq uesta planificació va anar acompanyada 
de tota una estrategia d' orientació el' cstudis 
vehiculada pels tutors. 

D'altra banda. es plan ifidt la introduc­
ció del primer cic le d' ESO concertant unes 
reunions amb reprcscntants de le~ esco les 
i incorporan! més profes.sors al debat. 



Pel que fa a la unió de la comunitat 

educativa. aquesta es va aconseguir des del 

dihkg i de~ de l'observació de voluntat ele 

reina i participació de les diferent~ parts. 

La preparació de la introducció 
del primer cicle d ' ESO 

La introducció d'aquest cicle ~·ha vist 

afavorida pel fet que 1' lES Qucrcus és 

!'única oferta educativa de secundaria u 

Sant Joan. pel fet de produir-~c una bona 

cntc~a de trcball entre el conjunt deis 

docents de la població i. com csmentavem 

aban". pel fet d'haver planificat aquesta 

i ntroducció. 

F.l debat entre professors de 1' lES 

Quercus i deis centres d 'EG B se suscita al 

voltant deis eixos segi.icnt~: caractcrísti­

qucs gcncrals de l'edat , contras! deis 

projcctes educatius deis diversos centres. 
n::vi..,ió deis respectius reglamcnts de re­
gim intern. comportamcnt i mesures cor­

rective...,. relació amb els pare:-.. cte. 

Fruit del debarcontinu sortiren múltiples 

propostcs i suggeriments, entrt: cls quals: 

• Globalització. Els profes:-.ors tutors del 
primer cicle haurien de fcr més d'una 

:m:a a li de tenir la maxima permanen­

cia amb els mateixos alumncs i esdcve­
nir un punt de referencia dar. 

• .1\ula específica peral grup, en la mesu­
ra de le:-. possibilitats del centre. la qual 
permcti al maxim la identificació amb 
l'espai propi. Cond icionar !'aula a les di­
fcrcnts ncccssi tats de r eda t. 

• Creació d'un l:redil variable de LuLoria 

que s'impartiria a tots els alurnnes. 

A<.¡uest refor~aria la introclucció a 1' ins­

tirur, cls habits de conducta i de treball i 

ks habilitats d'estudi i aprenentatge. 

• Organití'ació del menjador -amb la 

col·laboració deis pares-. i del pati 

- entre tots cls nois. 
• Organització de l'orientació previa a 

1' entrada a 1' i nst itut (articulació de les 

jornades d'acollida cls primers dies de 

curs i la creació ele material d'orienta­

ció i seguirnenl curricular: guia d'estu­

dis. plantilla de seguiment d'itinerari i 
qua! i ticació ). 

Cal dirque l'ao;.,umpció d'aqucsts punts. 

i el coneixernent mutu que provoca la 

relació, ha pcrrnc~ una introducció t'llúda i 

acceptacla pcr tota la comunitat escolar. 

Aprofundiment i nous 
planteiaments de l curs 
1996-97 

El curs 1996-97 ha intentar respondrc 

als problemes de seguiment, potenc iació 
d'habits i mil lora en l'orientació ele l'alum­

nat que se'ns prcscntava. Tot dintre cl'un 
curs que comptava com a novetats. a mé~ 

de la introclucció del primer cicle d'ESO. 

amb el clesplcgament del primer cur:-. del 
nou Bmxillerat i d'un Cicle Formatiu de 
Formació Profes.,ional. 

Un canvi importantl'ha presenta! el11o11 

llwrc horari. arnb 1· ob l igatorietat (a 1· ESO) 

de permanencia t:n d rccinlc fins i tot en el 
períocle d'esbar:jo. Aixo ha comporta!. un 
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refon;amcnt del~ habit~ d'a~~istcncia i dis- co~tat n~<:!~ introduir la en cur~o~ tcrminab 
ciplina de l"al um nat. tk COU i FP. ~·ha configura! a tots ds 

di:-tints nivelb. 
La colw.\itÍ entre eh tulors. coordinadors 

de nivell i coordinació pedagogica ha 
permb una actuaciü decidida en el trcball 
dcb lull>i!s i en el runc ionament gene ral 
del grup-c la:-sc i del <.:ent re. Dintrc t.le la 
reno\ació deis difercnt:-. PAT:-.. :-.'han 
consensual com a objectius detenninats 
hübih d ' orga nitzac ió, CO IH.Ittcta i aprc­
ncn tatge. 

Per dur a tcm1c aqlll::\la ta~ca :-.·ha anal 
creantun model de tulories on aquestes són 
assistides per diverso~ professors. amb 
tasques c"pccífique~. dintn.: ll"un treball 
tutorial col·lcctiu i <.:ompartil. Aquc"t mo­
Jel e:-. \a concretar. i amb una incidencia 
mo lt positiva, amb l'organitzaciú en bloc.~ 
de ¡md(·ssors de cada nivell coordinats 
peb tutor:-.. D'aque-,ta manera s'ha anal 
po~:-ihilitanl d seguimcnt pcrmanent deis 
alumne" - comportamcnt. assi..,tl!ncia. 
<.:one ixe nc;a- . la introduccicí adcquada 
de mesun:s correctores i la planificaeió 
conjunta d'elements curriculars comple­
mentari'>. 

A través de les tutori cs ..,· ha poten<.: iat 
1· organir:aciú i111enw del gru¡>-clo.\se 
amb re:-.ponsabilitah conrn.:tcs pcr a cada 
alumne. dekgars i subc.lelcgats. l'ordenaeió 
de les cartellcres - amb una tripl e dis­
tribueió: ltllnri a. dekgats i grup-: l'ordre 
genera l de l'aula: ai\ecar le:- cadircs en 
acabar le~ elasses. alineació de les taules. 
tancamcnl de llums i fincst res. nctcja de 
pissarra ... Aquesta assumpció de respon­
sabi lit ab e" fa per rotaciü i. encara que ha 

I:J, lu/!Jirs d'ordrc general del centre 
s ·han poten<.: i al 111 i tjan~:mt e si rat l!gie:­
es pccífiqucs de conscienciaci<'l: e\ercic is 
de rclkxi6 i deba! a la tutoría. deh:n ohcn 
d'un nivell d' alumnes amb 1' cquip docent. 
reto lació cspecírica. etc. o· aquesta manera 
s' ha comcn<;al a rcfon,:ar la puntual itaL 
1' ordre a ks dependl:ncic:--. e l re..,pectc pd 
treball. la nctcja. etc. 

1~ ¡>la de ll<'ll:jo <.:Omporla la ncteja 
sctmanal deis espai~ del cen tn.: per cada 
grup-classe. la utilittació de papcrcrcs de 
rccirlatge. etc De manera rotati' a alllarg 
del curs. i a l'hora de tutoría. cada grup­
classe. organit;,at en diversos subgrups. 
real itta les tasques cncomanades (la pro­
pia aula. passadis..,o:-.. pati i exterior-.) amb 
els cstri.., ])fe\ iamcnt disponibles. El que en 
un principi podía signi ficar un ~<demeril » , 
després de do~ cm:-o:- és agal'at amh 111olta 
naturalital per part deis alumnes i de la 
comunital escolar. 

Especial preocupació presc 11 1a la in­
troduccilÍ d\ms lulhil.\ de diethim cor­
re<.:te". i la corrc<.:ciú t.lel consum ahusíu de 
detenninats dol<;m pcr par! de 1' alumnat 
(en aq uest sentit s 'ha presenta! una pro­
posta més pedagt1giea deis protluctes que 
e:- poden oferir des dl' la cantina del ecn­
Lrc ). El menjador. ge:-.tiunat pL'r 1' A ""o­
<.:iacicí de Pares. compta amb una dí~la 
equilibrada. En una a ltra vcs~anl. amb 
l'aplicació estricta de la nnnnali\'a del 
con!'~Uill del tabac. :-.'ha e,·i rat aqtl\.':-.1 hühil 



nociu. tol i que de vegadc~ encara es 
produeixin algu nes furtivcs transgrcssions 
de la norma. 

D'allra banda. ~;'ha continua! aprofun­
dint en el trcball del 1'((/or de la re.\¡Hm­

sal>ililclf. Responsabi litat. en primer lloc. 
dm·ant el re~pecle al material i le~ ins­
tal ·lacions del centre amb un sistema de 
reparacions adcquacles. Responsabilitat 
cnvcrs cls propis actes i conducta. amb 
f'aplicació. eles de la comiss ió de fal tes. de 
m~.·sun.:s reparadores que possihi liti n la 
reinscrci6 de l'estudiant. 

/:J., hiihi1s de parlicipacirí. mecanisme 
fonamcntal t.l' integració. es canal itt.en a 
tru ,.és de les assemblees setmanals de 
delcgats d'ESO i d'ESPO. Els alumnes 
intervcncn en cls diversos al'crs del centre 
a través deis seus represcntants. Dctenni­
nadcs iniciati ves requerei xen una orga­
nit zació i planificació aut(l!1omes per part 
tkb alumnes per tal de poder dur-o.,e a ter­
me (pcr ex.. el Carnestolle~). 

L · ctu/Oorgouil:ociá ck 1' aprenentatge 
té com a cines auxiliars !'agenda de l'es­
tudiallt de l Quercus.l'organitL.aci6 (amb el 
di ~tlcg de delcgats-profcssors) del calen­
dmi de proves sense acumulació exeessi ­
va i el coneixement de les estratcg.ies 
mctocks tfestmli. 

L ·agenda de 1' estudiant ha penncs ho­
rnogcnc'l'tzar l'organirzaci6 de l'estudi per­
:-.onal i de les tasques deis alurnnes. L · agen­
dll scr\'e ix. a més. com a eina de traspas 
d'inl'onnació entre els pares i els tutor:-,. La 
introdut:l:iÓ de les recniqucs i ml:todes 

d'estudi cstfl refon;a nt determinades es­
tratcgies i apt i tucls. 

A fi de millorar l'orientació, les tres 
arees han est ructural els credits variables 
d'una manera estab le cara al futur. po~­
sibilitant la creació de l'itinerari personal 
de l'estudiant dintre de cada curs i cicle. i 
racionalitzant més la distribució ele credits 
variables de refor~. iniciació o ampliació. 
En aquest ümbit. el centre ha crear unes 
guíes orientati ves deis estud is d'ESO. de 
Batxillerat i de Cicle Formatiu. i ha dis­
senyat unes plantilles de seguiment d'iti ­
nerari per~onal per a cada cicle. L 'o­
rienració. tant en l'elecció d'irinerari com 
cr estudis posteriors. es fa mitjanc;ant el 
coneixement personal ele l'alumnat i amb 
la intervenciü deb pares i ele l'equip do­
cent de l'alumne. 

Un fcr que ha refon;at i enriquir la tasca 
del professorat ha esta! el suport deis 
dif'erent'-. prok..,sionals de l'ambir de la 
psicologio i la peclagogia. Aíx í ha estat 
molt positi\'a la incorporació a les reunions 
de tutors del servei de psicopedagogia. dotal 
pels pares, amb el con'>egi.ient intercan\'i 
d' expericncics. A aque:-,t fet cal sumar-hi 
l'actuaci<í J'asscssorament general de 
I'EAP i la intervenció concreta de la 
professora de pedagogía terapeutica. 

Algunes reflexions 

Aquest conjunt d'actuacions. neccss¡,_ 
ríes donada la divcrsitat d'alumnes i de 
cu rrícu lums que comporta la reforma. ha 
possibilitat que els nous cicles cducatius 
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s"hi estig.uin intcgrant amh rclati\'a nor­
malital. Al primer cicle. eb profc..,.,or:- de 
~ecundaria i el.., prm inents de prim;u·ia 
companeixen cb mateixos alumncs i l'ls 
espais del pali s1ín compartiL~ d"unn forma 
regulada pcr Lols e l ~ e~Lud i anls d"ESO. La 
proposta de l centre de crhlits variables és 
cada ,·egada tné'> cohcsionada i orienta­
da. El Batxillcral i eb cur~o~ ..,upcriors <FP 
i COUl compartci,cn el mateix rcfon;a­
menl 1fhühit.., i d"organivació que la resta 
del centre. 

É~ evidenl. pcri\ que la plena a\sumpció 
deis IHHI\ nrrnculums i plantcjamcnts 
requereix una consolidació rnó. gran. i que 
so is !"experiencia podr?r anar polint i pcr­
feccinnan t aqucl ls aspectes que l"ins ara 
sob cstan apunlals. 

Tot aquc~l procés - tot ju'>l csbossal i 
pennancntmcnt obert- . ha requerit un 
important trcball di:' dcdicaciü. rcnl:'xió i 
con .,cn~. No cal dir que ..,·ha treballa! arnh 
escii~ material curricular i arnb no gair\' 
supon de ¡· Administraci6. s·ha trobat a 
la ltar una mi llor prcparaciü pedagúgica i 
tutnrial en la formació deis dtll"Cl11'. 
prcparació que s"hauria d"articular dintrc 
dcb c~ludis superior~. Norné-.. la col·la­
bora~:i!Í deis cornpanys que cns han as­
scssoral i del conjunl de is nou.., profcssor-.. 
4uc s"han incorporal arnh il·lusiú est:r 
perrnt.:tcnt que pugm:m rc~pondrc. amh 
une-.. l"l'rh.:~ expectali\C\. al~ irnpnrtanh 
reptes que sc'ns han anal prc~cntant. 



La Un ivcrsitat Oberta de· Catél lunyt~ és un nou concep­

ll' d'universitat, orientada a o feri r cn~enyamcn t no 

pre\crH.ia l amb l'aplicació de ~i\ tcmc~ pcdagógics 

i nnov.rdor~ i l 'ús de le~ noves tccnologies. Sen se barre­

re\ d'c\pai ni de tcmps, a la UO< formem prolessio­

néll\ Gtpacitat~ pt.>r a rC\IlOnclrc al\ reptes del futur. 

~lé\ dt• 3.000 persone~ de tot ( ·.1léllun\'a i d'arreu del 

mon h.rn confiat la ~e,·a formaciú uni\·er~itaria a la 

UOC. Ara pob sol· l ici tar l 'accé~ ah e~tudb de Ciencies 
Empresarials, Dret. Humanitat\, l's icopedagogia 
(2n cicle) i també a curst)S de Fonnació Permanent. 

Universitat 
Oberta 
dt· < :atalunya 

La unin•f'it.rt 'eme distancies 

\lrllld linr~llf<', 56 '"""· 
<'}/11./irlllf dt' l'lin>¡-..:claso.~i.t 

,, /,¡ lttiltnittlt 0/wrt.t 
.k ( llf<tlllll_l'tl 

Tcrrnini pcr" ~ol·licitar l ' accés: 
<ll'l 1 ~ dl' >dembrc al 15 d 'octuhr•• 
<ll' 1997. lnit i pt•nod~ lect iu: tc hrer 

I'I<IH. 

Informa-te'n 
Tel. 902 141 141 
WWW.UOC.C\ 

1 .11, IIO>I r~' tc llt rc; de suport" 
ll.~rü· l , .,w. l .kida, S.1 l t. tvlilnrt'\il i lku' 
<IIW .1 <J II I'l '' Jllll l l> d'informarió d'.11W11 
de Ca t ~lll l l\'J. 
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El Co/1.\elf Es('o/ar de Catolunrtl ('//.\ 
lwfer arri/)(lr ¡·¡,~j(mllc que ha e/(1/mmt 

sohrc tlesojusrmnents conduc!uals de 

l'lllliJJIIUif deis cenln's docents i qut ¡>el 
seu colltillglll lwm co11siderot o¡wr11í 
reproduir en aque.\'ll'S púgines. 

Informe del Consell Escolar de Catalunya 
sobre els desaiustaments conductuals 
de 1' alumnat deis centres docents 

Preambul 

El con~elkr tl'En:-.em anwnt. llblc. Sr. 
Jo~er :\il\ it·r Hcrn:índl'l. mi1ja1H;an1 la 
Re:-.oluciú de 5 de fcbrer ue 1997. publicada 
al DOC iC de 1 d ia 12 de t'ehrer. 'a ellL'Olllallar 
al Con~cl l Escolar de Ca1al unya que e:-. tud ic:-. 
els de:-.aj u:-.Jamcn t" nlllductuals del" a lulllll l':-. 
deis centre:- dncent~ i pn;:-.cntés le:-. ~1.'\'C:-. 

conclu:-.ion:-. al Dcparlamen t d' En:-.cnyantcnt. 

Pcr lal de donar rcsposla a aqlll'~ l 

n:queri rm:nt. la Comi-,-;ió Pcrmanenl del 
Con:-.ell 'a decidir a':-.ignar l'clahoracio 
d'aqUt.:'ol eo,Jutli a la '>UbCOilli'o\iÚ " LL''> 
di,·er-,iLal' a l'c~cola», creada el 30 tl'octuhn: 
de llJ9ó. al¡):-, que era un a:-.peclc qut' ja 
COiblava en el :-.cu guió de trcba ll . 

En el :-.i del Con:-.c ll l::scolar tk Cata lun y:t 
hi :-!Írt prL·,cnh n.:prc-;cman l ~ u el:- di l'crL'IIl' 



~cl'l(lrs cducat ius que pmkn donar un parer 
fonarncntat sobre els dcsajustamc nts con­
ducllra ls apn.:ciats. en alguns caso~. en e ls 
centres don:nt~. A mé~. la subcomis~ Í tÍ. amb 
la finalitat de wmplclar el cont!ixemcnt que 
cls mcmtm.:s tenen de la rcalitat de l-. centres. 
consideri1 del tot oportú dio.;po-,ar de les 
opiniom. de tres director~ d'instituts d'edu­
cació 'enrndirria de reconeguda e>.pcri0ncia. 
que pcrtanyen a ámhits terri torial-, difcrcnh i 
arnb hist(Jrics docen ls diverses. a qu i es 
de 1nanü la scva anülisi de la dinüm ica interna 
deb centre~ d'cnsenyamcnt en rclació amb 
cb dcsajustamcnts conducluals. la percepció 
que en tem:n e ls mcmhres de la comunitat 
educati,·a deis in::.tituts. le-, alternali\'es 
di,sen) ade-. per a respondre-hi i la ~e' a 
adequacill. 

El 9 de .i ul io l. e 1 prescnl in forme va ser 
... otmcs a b cnnsideraciú del Pk de l Conse ll 
Escolar de Cawl unya i les es menes aportadcs 
Cll e l dcbal foren incorporadcs al dOCU I11Cill 
que es presenta a continuaci(Í. 

Manifestacions conductuals 
desajustades 

El Conse ll Escolar de Catalunya l'Onstata 
que en alg,uns centres d'educació secundüria. 
i tk rorma ocasional. s'han presenta! <ligu ncs 
lll<lllil'cst:rc ions que requcrc ixen e.,pccial 
atenci<í. pcrquc són símptomc:-. de si tuacions 
més com plcxe-; que s ·han d · alendl'l.'. 

Entre aquestes m a ni tCstacion-. C.'> dC!-.ta­
quen: 

al ralta de molivació d'un grup limita!. 
pert> ~igni l ' i cmiu . d'alumnat. 

b) Agrcssion~ vcrbals i algum. intcnts 

d·agrcssions físiqucs, csporüd icament con­
sunwts, entre l':tl umnat i. en alguns casos. 
entre 1· alu mnal i el profcssoral. 

e) Mani fc:-.tacion:-. de rebuig de le:- norme:-. 
ele comportamcnt establertes en cls centres. 
així com d'actitutb i feh contraris a la 
com Í\encia i al rcspccre a persones o bén:-.. 

dl Absctlli~mc escolar habitua l que es 
produeix en alguns cent re'>. 

Aquestes nwni fcstac ions. que són pt:r­
cebudes de manera diferent pels divero.;os 
sectors que formen la comunitat educativa i 
que tenen repercu.,si6 en l'opinió pública. 
l'Omponen actitud-. que creen dificultat!-> en 
els centre~ dm:enl'- i prcocupal'ions entre el 
profcs~orat. 

El marc deis fets 

La gravclat d'alguns casos <úllal~ . que han 
trobal ampli rcssó en els mitjans de co­
municació. ha sensibilitLat l'opinió pública 
ven; aquesta problcmütica. Per aque-;t motiu. 
s ·ha protluú una rcacció social demanant 
actuacions cnfront de dctcnninaclcs con­
dueles greumcnt atemptatories a la com·i­
vencia. 

Ara bé. lOra u1ra !-. Ímplicil:Jt :úllar aqucst~ 
fets de la crisi '>OCia l que vivim i que e~ 

mostra a trav0s de la crisi de la família. que 
és r element blr,ic d' i megració de r i ndi \id u 
en el tei\ÍI social. Un altre símptoma bcn 
preocupan! és l'indi\'idualisme crei>.ent i la 
corresponent de ... aparició de la solidarital i 
la correspon~abililal social. Sense oblidar la 
infl uenc ia c.r ir1i'ormacions i programes 
d' alguns mitjans audiovisuals i d'alguncs 
publicacions pcrii>Jique:-. que cont ribucixcn 
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al que ~'ha anomenat la dc..,aparici6 de la 
inf(¡nci<l. 

l;ina lmcnL. caltcni r en comptc tamhé que 
darren:: eh problcmc-, de conducta de 
determina! alumna! hi ha una manca de 
moti' a ció per 1' aprcncntatgc. que mas~ a 
-,m 1111 1é el :-,e u origen en 1' ambient familiar 
i -,ocial en que 'iu immergit. Per aque~ta 
cau-;a d profc~sorat, d.: forma individua l i 
en L'quir. ha t.k po:-.ar e~pccial in terb, en 
e~ t ra tcgics i tccnique:- de moti\ ttció comuna 
de k-.. formes ele prcvcnc i6. t lna C'>cnl¡¡ 
nHllivadora, no pas avorriua i pa~~iva. que té 
en compte le!-> neces~itah i cb intcre:--..o~ Je 
l'alumnat. é:-, el marc 'ital que un tl una 
adolc-.tcnt de mana. i é-. la mi llor pn.:,·em:ió 
de conduele'> anti~ociak 

La reforma educativa i els 
problemes escolars de conducta 

Con1 ht:m di t, el re-;!'>ú que algun-.. ca~os 
greu-. han 1robat en eb mitjan~ de co­
municació ha :-.cn~ibililtat l'opini6 ptíblica 
ver" aquc-..ta prohlemütica. qw.: d' altra banda 
"empre ha e\i..,tit en alguna me.,ura. i .,·ha 
arrihat a rc-.pOlhabilittar-nc el nou \Í:-tema 
L'ducatiu. 

Davan t les d i ficu l t<~b apreciadcs en 
l'aplic:lcÍIÍ ck la reforma. ent re les quals s'h i 
11odcn trobar les cler i vade~ de la conflictivital 
produ'ida pcl~ dcsaju,tamenl'> conduetual:--. 
algun" grup" de prol'c:--~or:-- i prnfe!'>-.o rc~ pro­
pu~nen modi ficacion!'. en la implantaeió de la 
LOCISE i. fin., i tot. el rctorn a pritctique:-, 
oiN>Icte~. que tampoc no re..,oldrien el pro­
hkma de ron:-,, ates que eb altllllllé:-, entre 14 

16 any~ han d' c:--tar cscolarit1.a1:--. 

1:1 Consc ll Escolar de Cata luny;l. <.b va nt 
aque~ts fc ts, ra les consitkracions següents: 

a) La dilusió pt'lblica ck la conrli cti' itat 
existen ! en a lgun-; centres doccnh ha 
coi ncidil amh la gcnerali tJ.acití de l'cducacio 
~ecundüria ohl igat(>ri a. sen~e que s · aprl·ciY 
cap relació tk cau.,a-dt.:cte. 

Coincidei\. talllhl'. amb !'actual L'Onte\t 
:--ociopolític C\tatal mé-, receptiu a plantl'­
jamenh re\ · i~ioni'-IL''- de la LOGSE. en la 
línia de di~minuir el cari'tctt:r comprcn~iu de 
1' eduGtt:i1í -;ccundiu·i;t nhl igatüri a. 

b) E l ~ mateii\01> kt-; !'>Ún aprecia!\ de m;l ­
nera fortament diferenciada peb l.'ellt i L'~. 

Aquell~ amh m~:-- e\¡x•ri0ncia en la i111 
plantacio del nou "i:--tema i cb prt>cedenh 
de la tran.,formació de centre-. de formació 
profcs..,ional prc..,cmcn un ni\'ellmé" hal\ de 
conllicti\ itat aparent. 

Així n1atcii\. s'aprecia que lét prohlcrnitt il''' 
es pl'l~SC i lla. nonnalment, el primer any l' ll 
que :--' imp lan ta l't.:ducació sccundiu·i a ohli­
gat(>ria. i mé-. "i e~ fa simu lti'tnia111ent l'll l' l-. 
dl>S cicle". 

el La conl'licti\ itat e:-, produei' amh 
alumnat ja prC'>l'lll L'll cls centres de primaria 
del municipi . 1:1 call\ i de centre. 1' au~mcnt 
del nombre d'hore:-- curricular:-. ks dilál'lll:-­
forme-; d' agrupacic) 11' alumnat. la for111a en 
que s' impkmenta l'c11scnyanu,;nt. la lipn 
logia de la l'nrmac i<Í del prol'cssorat i el grau 
d' implicacÍÚ de la famíJia sÚil f:tt:tOr\ que 
influeii\cn en aque~ta -;ituaciü. 

d l La implantac1ú de la LOGSL: . amh 
1' allargalll~llt de J' e"<.:olaritLaCÍÓ fÍII\ al" "~t/e 
any~. el canvi en el perfil de l'alumnal IJlll' 
accedci.\ al~ cen trcs de ..,ccunditria. l' au~mcnt 
de k~ di\l'r..,itat -. i l'opció a fa\'ord'un -.i~ t e­

ma cnmprcnsiu comporten un -:al1\·i .;ub-. 
tancial en e l ~ ~.:en t re~ d'cdut:ació s~cunditr i a 



i l:ll la fcina del pro ressorlll que poi cornror­
l<t r J'aparició dl: formes tnmprcnsibles de 
res istencia. ampli !'icadorcs de les situacions 
de conflicti vital conducrual. 

Ai\Í. dones. cal que s'assumei\i el fet que 
l'l-. objectius de l'ensenyamcnt sL·cundari han 
call\ iat. sobretot a I'ESO. 

Estrategies enfront de problemes 
greus de conducta o d 'adaptació 
al centre escolar 

El Consc ll Escolar de Cata lunya insta a 
organillar cstratcgies educati\ es conduenls 
tanl a pre' en ir les conllicti\ itat-. conductuab 
coma remeiar-lc'>. Aquestes cstrategies tenen 
com a objccti u facilitar una motivació més 
gran de l'alumnal. 

En pri mcr lloc. a te~ que la responsabil itat 
de l'atcnc i(l de les nece!-.s itats cdu<.::Hi,cs de 
l' alumnat ó competencia uc l centre en la 
se\ a globalital. es proposa que el consell 
escolar del centre analitzi. des de les di ferents 
sensibilitats i competencies. la rcalitat cduca-
1 i' a del centre tlocent i del ... e u cntorn social. 
com també les raons que ajudin a explicar 
les actituds o els fets potenc ialmcnt con­
flictius. per tal d'evi tar- los o. arribat el cas. 
resoldre ' ls. Aix í matcix. les e si r<ttcgies ele 
rcsolu<.: i6 deis conflictes han d 'ó,scr cone­
f!Lilks pcl consél l escolar i s 'han de :-.ituar en 
el marc del projecte cducaliu del centre. 

Eb pare~ i mares i cb alumncs. com també 
Jc.., se\ es associacion-;. poden ajudar en la 
ta~ca de prc' enció i resolució de ~ituacion:-. 
gc neradorc~ de conflictÍ \'Íta t afavorint la 
in tcgrac ió de tots els memhres de la co­
muni tat educativa. 

En aquest sentit. s'adveneix que cal ten ir 
especia l cura de is aspectes organit;.atius deis 
centres pel que fa als horaris. les vigilanc ies 
d'hores d'estudi i d'esbarjo. etc .. ja que 
aquests tipus de fcts raramenr .,·han produ'it 
en hore~ de cla:-.se i din-; le:, au le~. En canYi. 
són especialrncnt localitzats en aules en 
ab'>encia del profcs-.or/a. passadis!-.o-.. pati!l. 
entracles i sortidcs del centre. etc. Cal que el 
conjunt de l prok~sorat deis centres sigui 
cspec ialrnent sensible a manteni r la scva tas­
ca educadora en totes les activital~ i e l ~ 

ambits del centre. 

Pera atendrc 1' escolarització de 1' alumnat 
que presenta problcme-. greus de conducta i 
facilitar la ~e' a adaptació al centre escolar 
suggeri rn e 1 foment d · algunes est rategies. 
que hcrn ag.rupat en dos blocs: 

l. En un primer aparta! s· ¡,¡ incloucn totes 
aquclles accion.1· dirigides a indil'idualil~lll ' 

o/ 111ii.ri111 l'uctil ·ifof educa!ÍI 'o dins el contexr 

de les l/CIIIllcion.l de cw'rtCier cof.leuiu del 
ccn1re docl'nf. Són elements d'organització 
usuals que scrvcixen normalment per a re­
solclre les dificultat.., d'cncaix ele certs alum­
nes amb la proposta educati,·a de carücter 
general que es programa pera un grup-classc. 

o són. dones. només pensades pcr a l ~ ca­
sos de problcrncs de conducta, pcró també 
poden aplicar-s'h i. 

Entre aqul:stc.::-.. podem esrncntar com a 
:-.ignificativc~: 

a) La modalitat d'organització dcltreball 
intcm a !'aula. L'organitLació deis e ... pai-;. la 
programació d'activitab al llarg de la :-.Cs!-,i6 
de classe. la l'orrn a d' agrupar els alurnne~ pcr 
trehallar. etc .. atlinetc.:n diferents concrecions. 
En algu ns ca~os poden adaptar-~e org.a­
nitzacions singulars que convinguin mil lor a 
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ks ncccssitats d · atencilí docent de cc rts 
alumne:-.. 

b) La con l'ecc ió deis grup:-. d'alumlll.:s. La 
di:-.lribució d'alumnes en grup ... pot ser reta 
d' awrd amb les ... e, e:- ncccs'>ital\ ti' apre­
nentmge. sempre que no comporti la di' i­
:-.ió -,i:-.tcm¡ltiea i permancnt en ealegories 
aca&miques. capacita!:-, intel·lcctual..,, etc .. i 
:-en :o-e po:-.ar en risc 1" assol imenl de l.., ohjec­
tiu:-. de !'etapa. Poden fc r :-e agrupamcnh 
lkxihlc.., en ccrtcs ürces i. en determina­
des acti,·itats. es poden trcurc grups pcl its 
d'alumncs de le:- respe<.: tivc:-. miles. o també 
c:- pol doblar la pre:-en<.:ia de me..,trc:-. o 
proks ... ors en alguncs aulc:- per a deter­
ntinadc.., ilrces o acti\ itats. l .a riltio pot 'ariar 
-.cgon-. eb alumnes que compnnguin el grup 
o 'egons [c.., acti\'itats programatle:-.. En 
resum. es ptltmillorar el grau tl'a1enci<Í intli­
' id ual al.., alu tnncs si en la con recc i<Í i In mida 
deis gru p.., es 1cnen en n>tn pll' pn;cisamcnt 
<tqucl ls l'actors que difit:ultcn l'acli\' it at 
doccnl de l grup. Una divisilí alcal(lt'Ía que 
prc:-.cindei\i tk l"anülisi tk le-. variables que 
produei \en la di ... per ... ió din' d grup ó un fa l., 
<.:onccple d'igualtal. SO\ int ongina un ethe­
nyamcnt que no :-.crvei" pct a cap alunmc i 
prm OCa 1' <llbÍCtat de 1 [1rüfc\:-olll'al Cl1 l'Oil\­
talar la impo ... -.ibilitat d'alenci(l a uns rc­
t[LIL'rimenls di:-.pars. 

c.:) L'organiiLac.:ió del curríc.:u lutn. El 
projel'le curricular de l <.:entre.: pot prcveure 
conc.:rc<.:ions molt ajustadc.:' a [c.., c.:arac­
tc.:rí,tiques singulars d'ahttnne-;. Pot. per 
c\emplc. programar un a1m.·nematge de les 
ürcc.., Ílhlntmcntal-. mé' integral. amb 
mc1odc:-. mé.., manipulatiu:-. i amb di,minu<.:ió 
dc.:l fll)tnbrc de prnfe:-.sors que IC11Cll cb 
alumne .... En la p<~rt \'ariablc e:- poden dis­
-.cny; tJ· iti tll.:raris de crcdi ls que lli gui n amb 
les c.:;~racterístiq ues i eb intercsso-; deis 

alumncs i amh le.., scvc~ pcrspc<.:Livcs de l'u­
tur. alhora que poden tocar-se e<llll[1'> nou~ 

en rclac ió amh d que és comú en l'ac.: ti vi tat 
a<.:ad0mi<.:a dt:l)o, cen tre~ . 

d l La tutoría i r oricntació. Les <te.: ti\ ita!'> 
dcb tutors i 1' apnrtació de 1 pcr\Ollal e'pC 
cialitlat en P"icologia i redagogia. intcrn i 
cxll.:rn al centre. en col· laborat:ió amb r cquip 
doccnt. poden acceniUar 1\ucnció c ... pcdfica 
i ind ividua l a de1c rmina1s al umnc:-.. llna 
an:'tlisi acurada de les clificu llats que presenta 
un al umnc poi donar ll oc a una programacil'l 
indi\ idual d'ac tuacions. tant en i'a'>pcL'lC 
ac.:ad~mic.: com en el del.., hübits de con' i­
\'Cncia. que grauu·l en peti ts passo" k' ad­
quisicion:-. a as'>lllir per r alumnc. 

En lob aqUL''>ts aspectc .... é-. molt i nlpor­
tant i impn:scindihle la potenciaci(l tle l)o, 
cquips de cick i l'imercanvi d'cxperil:ncÍL'\ 
entre cls scus coordin:1dors pcr assolir el" 
objectiu:-. de I'ESO i fac ilitar e l seguimcnl de 
les activitat:-. d' aprcncntalgc. 

2. En aquc'l ... egon apanat <hi inclilUen 
aqucllc ... acruacion.l ele/ cemre que 1 'w/n•c <'11 
a fWD alllll/111'.1, ct <Uflll'lls q11c pre.ll'/1/t'll 11110 

inadequacicí gre11 . .fálfll conswn1 i ge11c' 
mlil::lllla. 

Seria c11 n:a l it a! una accentuació tic les 
a<.: ti vitats csmeJHadcs en 1 'apilrtat anterior. 
que porta\Cll a l'claborac ió d'una pro­
gramació indi' idual d' adapta<.:ió del ctiiTJL'll 
lum. que requeriría la rcalitLació lemporal en 
espais propi-. de le-., actÍ\'Íials escolar .... amb 
mctodc' prednminalllment manirulatiu ... i 
amb profc..,~orat c-..pcdfic. 

Es trac.:ta tk l que lrad icionalmen t ~·ha 
anomcnat au la-la llc r. en atenci6 al fe t que la 
mclod11logia :-.'ha l'onamcntat en les ac1 i' i1a 1 ~ 



pri'1pie~ d'aquest espai i que incorpora la 
i matgc de 1' a pi icabi 1 ilal co m a clcmcnt 
nloti vador dl'ls aprenentalgcs instrumcntals 
b;t~ i cs. 

M itjan~ant rnetodologie~ predominant­
mcnt manipulatives i lligades a expectatives 
d'aplicació laboral. es motiva determinab 
altll1111C~ en r aprenenlatgc. creant situacions 
LJLII.: afavorei,en l'aclquisició del bagatgc in~­
tru men t;li büsic de lectura. <fc:-.criptura i de 
concixemcn t del món que l'escola faci li ta 
JKr a la incorporació plena en la vida adulta. 
Tot i així. en e l conceptc de taller no s' hi 
hauria d'excloure la uti lillaci6 de rnitjans 
tecnologil.:s. 

En aquc:-.t sentil. els objectiu~ són ple­
nament el-, de r educació :-.ecund1tria obli­
gat(Jria, lOl Í que s'ha de reconci \ er que per 
a nwl t:-. tkls alumnes ate~os en aquestes 
aulcs-talkr sigui sov int priori türia l'adqui­
sici6 d' un:- hübi ts de trehall i de convivencia 
que pn~sihilit i n el posterior progré:-. en cls 
apn.:ncntatgc~. 

A mb grup~ redu.lt!> u· alumnc-;. arnb pro­
fc..,-,orat formaL per a aquc~ta modalital 
d. en:-.enyarnclll. amb un diagno~tic preví de 
k~ pcr~oncs i les unilats tlel cen tre rc~ponsa­
hlc~ de la tutoría i ck l'oricnla<.:ió. amb una 
pn1grarnac i6 individual detallada acccptada 
per l' alumne i els seus pares o tutor:-., amb la 
incorpora<.: i(í d\.:strategies ele participaciú en 
enscnyaments i activitat~ del <:entre amb 
altrc-; alumnc<; i amb d'altre.., caracterí:-.tiques 
que pos-;ibilitin sempre la promoció i la 
integració d'aqu~~ts alumnc-;, aquc~l r~cur~ 
cducatiu :-'ha mostrat efica~ per a imentar 
1' as~ol i ment deis objecti us de 1· en:-.enyament 
ohligatori pcr part de determ inah ulumncs. 

En e l cas d'una sit ua<.:i6 ex trema. la 

ubicaci6 de !'aula-taller podria ser fora del 
centre, com un rccurs educatiu comple­
mentari i articu lan! obligatori amen tla relució 
i el contacte estret entre e ls responsables del 
centre docenl. en el qual l'alumne cstü 
rnatriculat. i cls de 1' aula-taller externa, per 
tal de seguir un pla cducatiu que comporti la 
integraci6 escolar i social. 

En aquest scntit. cal recordar que aquests 
darrer:-. anys ~'han donat, i encara es donen, 
iniciatives eles de les adm inistracions locals 
i eles de d ivcrses instituc ions educatives per 
acoll ir alumnat de 14 a 16 anys que no volia 
continuar en el marc escolar i no podía 
accedir al món del treball. les quals han 
quedat supcrades pcr l'allargament de l'es­
colaritat obligatoria fin:- als 16 anys. 

En tenir conc ixc rncnt de la proposta 
cl'unitats d'adaptaci<Í curricular en cls ins­
tituts cl'cclucac ió sccundüria que ha elabora! 
el Departament el' Ensenyament. crcicm que 
és neccssari re r una reflex ió so bre le:-. 
consideracion:-. que e~ formulen en aqucst 
document pcr tal que cb centres educatius 
concretin din~ la seva realitat els objectius. 
funcion~ i aclllncions cr aquestes unitats, 
semprc din:-. el marc deis cri teris generals 
fixats pcl Departamcnt d·Ensenyament i 
d'acorcl amb el projectc educatiu de cada 
centre. 

Yolem in~ i s tir que aquestes unitats. <:0111 

qualsevol altra ac<.:i<í que es pugui realil!ar 
adrer;ada a grups c:-pccífics d' alumnes. han 
de fer possible l'a:-solimcnt. en qualsevol 
cas. deis objcctius gencrals de l' eclucació 
secundi'tria obli gatória i ha de preservar eb 
principis e~tablcn~ en la LOGSE. En cap 
cas. no ha de comportar mai una proposta 
segregaclora pcr a l· alumnat afectal. 
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La necessario coordinació de is 
recursos existents 

Vi~ta la complexitat de le~ causes de la 
problem¡ttica. és irnpre-..cindiblc que 1' acciú 
di n., el centre docent sigui compkmentaua en 
1' ;un bit ~ocia! i familiar. Perdonar resposta a 
aquc"" greus t:onflit:tc., t:onductuab el 
Conscll Escolar de Catalunya wnsidcra que 
t:al la intervenció coordinada de les ad­
ministntcions L'0111petents, cls l'Cil ti'CS u'cn­
sc nyamenl i la comunitat cduc:t tiva. i l'ajut 
de \t:r\'c i:-; extcrns. 

Accions de 1' Administració 
educativa 

P.n el t:a.., de la ~ituació que en., ocupa. es 
i'an le., rccomanacions espcdfique-; segiients: 

a) Faci li tar als centres que ho ncces-;i tin 
UIW majnr autonomía organi tt.at iva per tal 
d' atendrc le~ nccess itats d' aquest alumnat 
amb conuucte~ conflicti\'es. d' at:ord an1b el 
projccte educatiu del centre. ~s fonamental 
que el profe-;sorat faci <,eU el projecte 
cducatiu i d prt~jcctc currindar. 

bl Potenciar el funcinnamcnt de la co­
missi6 d'atenció a la diversitat que es pre­
veu en la normativa d'inici de curs. 

el E\'itar e ls centres gran-... perquc es 
produc ix una massi ficació que poi ser una 
l'ont de eonflictes. Com tamhé e\ itar la 
po.,.,ihlc conccntraci6 d'alumnat conllictiu 
en un determina! centre. 

dl Al'a\'orir la coherencia cdueati\'a entre 
el profcssoral. mi llorar l' aeció tutorial i pro­
piciar h1 l'orrnaci<Í :.~dcquada de l pmfc:--:--orat 
dds centres en si tuacions de conl'lictc. /\ixí 

mateix. c~ll tenir un modcl ciar de tutnri;t, 
alhora que eh equ ip o.; directius han de :--cr 
cli ca¡;o~. 

el Continuar 1.' l cri teri de centres d' atenc io 
educa! Í \ :1 prefcrcnt t¡Uan 1' aJumnal ~. i lliL'g rl 

a ~ccund¡1ria . 

fl Potenciar la coordinaci6 entre el" cen­
tre~ de prim¡1ria i de seL·und¡1ria fent un 
seguimcnt at:ur:ll de l'alumnal que prcsenla 
ncccssitats educati vcs espec ials. 

g) !-:laborar un pla de pre,·c tH:i(í de 
r absenl i~me en cnl·laboraciú amb l(lh l'ls 
ümbih i m pi icats. 

h l Rcl'ol\':tr 1' actuaci6 deis L\P i del pro­
gramad' cducat:i(í compensatt>ria. com tamhe 
potenciar la ta~ca ;ts:--essora de J¡¡ lnspeccio 
cducati\':t. 

Accions de 1' Administració local 

L'a lumnat amb Je.,aju:--tamcnts con­
ductuab demana un tractament que no e' pot 
circum,criure lllllllé' al centre doccnt. 1 a 
conn.linaci<í entre cb di' cr ... os rccur~os -.o­
cials mttnicipal-. al'avorei>.. la soluciú de k' 
situacion'i con l'lict i\'es. 

S'aprcc ia que la manca (re,istcnci:l d'un 
últim ni\'cll de re~ponsabilit;.ació ekcti\'a 
sobre 1' al umnat amb de:-.aj ustalll('lll'> L'llll ­
ductual~ greu' fa esterils molt~ dl'l' e.,lm 
c;o., que e~ fan de' dt• dil'crents iiN;ulCie-... 1~ ... 
impre.,cindibk tlcfinir aquelb ni,elJ.., de 
re~ponsahilital i coordinació del' dil'nenh 
:-.cr\'ei-; -.oc iaJ., de is ens locals i deb de­
partament' de Fknestar Soc ial. de Justíc ia 
i ti' Enscny;uncnt de la Gcnernlitat de ( '; t­
talunya. La coord inat:i<Í entre els di\' L'r~o..; 



sern~ i~ al'a\orirlt la sol ució de les :- iltlacions 
conll icti vcs. 

En aquest scntit, cls ajuntamcnts poden 
col·laborar a k r una importan! ta~ca de 
pre\ cnció amb acciono; rccducatlores. al ­
tcrnati \c-. culturab i de llcun: orientade:-. 
\ cr-. aque:-.ts projcctes globab de ciutat o 
pohlc educador:-.. i pilotar r atcnci(> que han 
de rebre tots eb ciutadan~. 

La implicac ió ele la soc ictat civil en una 
:llnplia tasca d' cd ucació social é~ dd tot 
indislh~nsab l c per a fomen tar la corres­
pono;abi litat :-.ocial i la solidaritat que cor­
re-.pon a una ciutat o poblc educador. Al­
gun ... ajuntaments han claborat ja plan~ 
~r cducació social en estn:ta col ·laboració 

FE D'ERRATES: 

amb enti tats civi ls de tola mena. pcr a 
consc ienciar-les del seu paper d' intcgraeió 
de l'indi vidu en el teixit social. 

Recomanació final 

Com a fruit de !'examen deis des­
ajustament~ conductuals deis alumnes deb 
cen tres doccnts. e l Consell Escolar de 
Catalunya adre<;a al Departament d'En:-,e­
nyament !'especial re<.:omanació d'aprofun ­
dir en els objcct ius de la reforma educativa. 
en la generalitl:ació de la seva implantació i 
en la reflexió crítica de la practica docent ; 
aquests tre:-. aspectL:s han de contribuir a la 
prevenció i a la disminució de les silllacion:-. 
conflicti\·c-. i a la millor atenció de les 
nccc'>sita!:. cducatives de l'alumnat. 

A l'a11icle Arenció a la diversitat i organització de centre (Perspectiva Escolar 2 17, 
setembre de 1997), a la pagina 5 1. s'ha posar malament el nom de J'autora. 

On diu: 
fsabcl Delgado, 
ha de dir 
Isabel Navarro. 
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Com di u 1 'autor, aquest article inten­

ta aportar refle . .rions al voltant d 'un 

cf"aquests aspectes: les característi­

ques que haurien de tenir uns materials 

curriculars tan c'tmpliament utilit;,ats 

com els Ll ibres de rext. També aporta 

suggerimellts sobre com emprar-los. 

Parlem deis llibres de text: 
posem-los damunt de la taula 

Ende Querctlt Cata 1. Per que n' hem de parlar? 

Actualment al s centres estem desen­
volupanl projectes que nosaltres mateixos 
hem definir: els projcctes educatius. on hem 
intentat recoll ir aquelles fi tes de caracter 
més i.lmpliarnent fonnatiu i cls projectes 
curriculars, en els quals retlectirn les dife­
rents articulac ions de les arees i deis con­
tinguts que ens semblen essencia ls. també 
per formar de manera etica. social. afee ti va 
i cogniti va els nostres alumnes. Aquests 
projectcs tenen el sentir el" anar guanyant 
autonomía professional i de t"cr-nos cada 
vegada més consc ients ele les múltiples 
interrelacions que exi ste ixen entre els 
ambits formatiu i instructiu. 

L · objcc tiu de guanyar au tonomía no 
se m pre és l11c i 1 - ja ho sabe m- i a més ens 
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oh l igí.l í.l mirar í.lspectes de la nostra prücti­

ca amb ulls nous. 

Aqucst articlc intenta aportar reflexions 

al voltan t d ' un d 'aques ts aspecte:-.: les 

caraclerístiques que haurien de ten ir uns 

rnaterials cu rriculars tan ümpl iament uti­

l il;.ats com eb !libre:-. de tex t. (Ens ccntra­

rem en !'etapa de primária. i en l'~u·ea de 

!lengua - !lengua basl' d 'aprenentatge.) 

Ésa partir de les rerlexions i prúctique~ 
que es Jeriven deis projectes que abans 

esmentüvem, quan sorgeixen exigenc ies en 

la tria i la uti lització de di rercnts recursos 

tant organitl.atius com materials. i quan 

aquests tenen el paper d'e ines que no po­

den suplantar cls principis eclucati us i me­

todo]()gics que hügim dcfinit. 

Elllibre ele text ocupa unlloc privi legia! 

coma mate ri al cu rricu lar i per aquesta raó 

ha de ser del nostre domini exigir-ti lo 
11/(l.\imo ru!l:quució o les necessiwts que el 

fan uti litzable. 

Tcnim pot:--er expericnc ies de cursos en 

cls quals el !libre ens ha ror<;:at un ritme de 

trcball que no era el nostre, unes activitats 

que no eren les que hauríetll rct j una 

metodología en defini ti va que desvi1tuava 

el nnstre concepte de !lengua que vol íem 

transmctrc als alurnnes. 

E l c11rrículum ocult l'a que els alumnes es 

rormin ele vcgades no peb principis dcfinits 

en un projeclc generic. sinó per all() que 

viucn dia a día. En aqucst sentit no podem 

mantenir- nos aliens a la g ran signiricació 

cultural que «amaguen» i transmeten les 

di verses propostes que trohern ab l lihrcs 

de text: si estan o no cent rmks en inlc r­

accions sabers-alunme, si s<Ín m¿s o tncnys 

cre:uives. si transmele n una !lengua co­

municativa o un segu it de rutines ins­

truct ives. si recu llcn o no aspcctes v iscuts 

pels alumnes i que ran referencia a 1\:ntorn. 

si deixen les proposte:; més o menys obertes 

i adaptables al context de cada <.:lassc. si ... 

Duran t massa temps els 1/ihres han l'.\lal 

concelmt.l' «a prm·a de 111estres> .. , és a di r, 

amb la intenc i6 d · homogcnc't'lzar i marcar 

des de rora les prüctiqucs suposadamcnt de 
po<.:a qua l ita! que cls mes tres podíem ofcri r. 

A ciUalmenL nosaltres els mestres. hem de 

defini r- les des de dins. reivindicar la nnstra 

profess ionalilal i la vol untat de recuperar el 

protagon isme pedagúgic . 

U n cop hügim posat els !l ibres damunt de 

la taula ens pod rícm encara rcr una prcgun­

tarcabda l: cstem avaluant la nostra pr~tctica 

quan cls analitzcm, cls tricm i planifiqucm 

<1 part ir del que proposcn'? La respnsta ha 

de ser positiva. pcrque e l lligam que 

cstablim entre que. com i quan cnsenycm 

i que. com i quan avaluem. requereix que 

cns f ixem mol tíssim en com articulem els 

continguts a aprendre i com dissenyem les 

:-, itua<.:ions i rec ursos per aconsegui r-ho. 

Sens dubte, parle m de posar els mat~rials 

curriculars que usem en el punt ck mira 

d' una avaluaciú que volem que sigui inte­

gral i holística. 

Si acceptem at Xt). necessitarem que 

l'av<tluació deis nostrcs matcria ls de tn:::ball 

sigui sis!ematica en el sentit que respongui 



a crit cris que puguin ser compartits pels 

mc:;trcs implica! ~. Només el tcmps dcclicat 

a madurar i compartir aquc~ts criteris ens 

propon.:ionarú raprenentatg.c ncccs~ari pcr 

poJcr dcspré~ valorar la honJat de les 

ntblres Jeci:.ions. 

2. Un instrument que ens ajudi a 
prendre decisions 

Pre~cn tcm ara un instrumcnt ti' ana l isi de 

llihn:s de tcxt en !'etapa i ürca csrncnlades 

que pretén mostrar uns c riteri~ que scrvei­

xin pcr valorar qualitativamcnt la ,·arieta! 

de !libre-. de text o aquells sobre cls quals 

ens intere-.sa formar-nos una opinió. Els 

critcris triats formen un « COS» compacte i. 

pcr tant. aquesta pauta est~t pensada per 

anali t1.ar tots els aspectes que hi aparcixen. 

Vcurern que els aspectcs tipogri't fics. es­
t e tic~ o visua ls no hi són im:losos per ser 

cnn-.iderats personals. i tamhé pel fet que 

de' egades aquestes qüestions tenen un pe:. 
ja des de l'inici de ranülisi potser 

C\t:c,,iu. i ens distreuen d'a,p~.:ctes impor­

tan!~ amh els quals haurcm de conv iure 
101 un cur~ . 

1-km seguit la marc ixa estructura que la 

propo,ada en el disseny curricular. pcr fa­
ciliwr el lligam amb els projcctes l'Urri­

cular~ tkls centres i perquc cns ha resul­
ta! re llevan! centrar 1' atenci<Í en el bloc 
<f lÍS i comunicació a mé~ del de treball 

si,temittic per ser aquel! el que pol marcar 
1' estil111és diferencial deis llibr~.:s i adequar­
sc més al concepte de !lengua que es deri­

va de les propostes recoll ide~ en el nivel ! 

rrcscriptiu del currículum. 

2. l. Recomanacions d'ús 

Com hem dit. aquesta pauta pot servir 

per debatre en el si deis clifcrents c icles les 

característiques deis !libres de text. 

2.1.1. Aban!> Je 'alorar els !libres. cada 

profe~sor o profcssora implicar en la tri a 

ha <.1' ha ve r di ~po~at de temps per fer una 

anülisi personal. pcr a la qual pot usar jala 

pauta com a organitzaclor. 

2.1.2. Nccessüriament Gil vcure com 

estan plantejades les activitats. i pcr aixó 
haurcm de rcc6rrer a la Guia del profcs­

sor on trobarcm les justi ficacions i les ar­
ticulacion;., deis continguts que els alumnes 

han c1· aprendre en les di verses activitats. És 

impossible valorar un llibrc mirant només 

l'aspccte fís ic de les fitxcs o deis exerc icis. 

La valoració ex ige ix una visió rnés global 

de l procés que prctén. 

Després d'aqucst tcrnps personal d'ana­

lisi . la posada en comú i les valoracion'\ 
s ·anotaran en la pauta. pero no com a me­

~ura quantitati va. "inó a manera de notes tan 

explíc ite:-. com sigui possible. 

Yeiem neccss¡lri que el !libre ele tcx t 
oferci x i <'t¡lli lihri cnr re els d~/'e ren rs hlocs. 
perquc encara que aspectes que considl!­
rem importants poden ser compensats per 
nosaltrc .... a la !larga. no poclem treballar 

amb material-. Je-.equilibrat!-t. O alrnen)s 
he m ele preveure molt bé com ho tractarcnt. 

2.1.3. En el hlol' inicial «Piantejamt!nt 

general de l' ürea>) , hem recollit !'ex igencia 
tempora l que t ~ el !l ibre. i hem marcat una 
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re.ferc''IICÍa iiptima de 20-22 sellllallc's ele 
1 u-hall propo:.at. ele man~:nt e¡ u e cohrl'i.ri 
1111 60 l/r del ren1¡1s. i e11s doni un 30 ltf. 
tl'outonomia per fer activitats més con­
textual itL~H.lc:. a 1" aula. per poder-no:. tkdi­
car amb tranquil·litat i :.erio:-itat als pe­
ríodcs inexcusables de restes populars. 
sctmancs cu lturab. joc:. florals. sortidcs i 
allrcs eixos transvcr:.als. Caldria que 
remarque:-~im c:-pecialmcnt aqucst a:-pccte 
de l'aulonomia temporal. 

2.1 A. Tam en el bloc tl'lÍo., i com un icació 
( llengua parlada i !lengua e:-crita) comen el 
de treba ll sistcmütic. ens hcrn basal en els 
proccdimcnts i les estratcgics que hauríem 
de trcba llm amh els alumncs -cl'altra ban­
da molt concgut:-. perc.¡ue aparcixcn en la 
majoria deis projectes curricu lars que..,· han 

redacta! fins ara. 

En les an~t l i s i s de !libres que hcm pogut 
efectuareis hcm trobat en proporcions molt 
din:rscs i en formes més o men~ s fidels al 
que representa optar pcr una lkngua 
com unicativa que aprofila situacion:­
significatives per als alumnes i que demana 
la manipulació deis modeb ~ocial-.. - orals 
i c'crits- de la no!->tra cultura. 

Pcr acabar hcm de dir que aquesta 
proposta de pauta tl'anal isi~ de !l ibres de 
text pot resultar ütil potscr no tant o no 
només pel conting.ut que reclama a aquests 
m;llerinls curricu lars. si n<Í pel fct que 
planleja el seu ús amb criteri~ que hcm de 
marcar des deis centre'> i de!-> deh nostrc.., 
conccptcs ele le!-> difcrcnts ¡¡rees. 

Plantilla d ' analisi de materials curriculars de la llengua 
a l 'ensenyament primari : llibre de text 

Plantejament general de l'area 

- l'nul'lll<h.:iú de l'u~ luncional de la lkngua (Ú:-. i l:~llllll l llcat:iií) 

- En k~ acri vi lal' q 1.11: .;,, pruposen , ·irucgrcn l e~ qualn: h<rb il i J at~ 
ba,iquc': llcgir. C'-criun.'. c'collar i parlar 

- l'c una guia óid1r~:ti ca l'on;uncnlaua i cumplcta 

Propo-.a una progranwdli anual redurda ldc 20 a 22 'l'lmancq 

Le' propo~lcs de lrch:rll "'" variadc-. 

- 1· 1, .:'quc nK·:-. Jc trch.rll qm: propo'a ,(ni (lhert;, i J'lnihlc' 

- Ll'' \ arianh di¡¡lcctah ha ,(¡n tractadc -. 

- llr ha po,,ihilitat de ui\a'n' nivcll' d apml'undimcnt l' ll la 
rcal il t:ti.'ÍtÍ de le, :u.:li\ Íl;¡¡, 

- Di.,p<ha dc rnarcria l:-. 1.'11111plcmenlark 

muh l'nn;a p<ll' gl"n .... 

-· 
- ---

- ---

- -



a l;l l"i del l l ibrc Je l 'alumne 

· en un material a pan 

· a la fi Je c~1da unitat de programació 

- Propnsa activita ts d\:ducació compartida amb els pares (necessi tat 

d'aportar materials de casa. feines que s'han d'acabar a casa ... ) 

- Aporta criteris d'avaluaci6 de forma explícita 

- Aporta instru ments d'avaluaci6 i nicial, formativa i sumativa 

Bloc d'ús i comunicació 

L/enJ:ua parlada 

- lli ha act i viw t ~ de l lengua parlada t::.ntotc:s les unitats de programaci6 

N' hi ha un nombre superior a la guia didi\ctica 

- A la guia did~tclica s'explicita el planto::jament deis autors en aquesl 
tema i aporta informació sobre la manera de planificar activitats 

espedfiques 

- Hi Ita divt:rsi tat de tipología tex tual oral 

- Es planteja la ne<.;essi tat ele considerar una cl iversi tat d'emissors i de 

rcccptnrs 

- Hi s\Sn presents una diversilat de regist res i funcions 

- l:s c;onsidc:ren rellevants els elements paralingüístics: entonació, 

r itme. pauses. velocita t. volum. to. gest. mi rada i posiTtra 

Uengua e.~crita 

Ú!c/111'(1 

- Les lectures són significati ves per als alumnes. Els motiven 

Hi són presents proposit;. ele lectura diversos: plaer. estucli . 

tfinformació general. de seguiment d' instruccions. de lectura a un 
auditori. de localització cl 'una informació precisa 

- Es planteja un treball amb les estrategies lectores: 
· At'l ivaciü de eoneixemenls previs 
. rormulaeió d'hipotcsi¡; i infcrcncics 
· Explnració d ' indicis tcxtua ls i tipogrMics 
· Aetiv itats cl'autocontrol de la comprensió 
· Activ itats diver~>es de re~o l ue i6 de buits ele comprensi6 
· Activ itats de recapitu lació 
· /\ct ivilar' de sínrcsi: idea global. idea principal. resum~. c~­

quemcs ... 
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- l.ll llpolll¡?.la 1~.\llla l ~' ,.:11 1ada 

l li ha ori~HI:It: Í illl\ .:-.p.:t:illqu.:-. p.:r a l'a1aluat:i1í tic la co l llpr~n-.io 

kclora 

f \r IÍf'IIIW 

1., t'llll\Ídcra r~-.niur~ t:OI11 a J1111l'~\. 1-fl \Úil pr~\Cilh e), gr:lll' bi!K' 
d~ prP .. :~dinh.'lll de la t'OI11J11l' Íl'lll c-.nlla: <.:<lll iC\Illalilt;l\'1\l. pla-
1111 icat·iú. lt'\ lUalitnH:iú i n:vi,lll 

h plantcg~ 11 prnpl1~ib d'c,..:riplura tli\l' I'Ml' i lt'l'\l.!lllhlanh (anlh 
dc' l inatari-. i l'llli,,m, variah 1 

1·., pr~-.cnlt'll 1~cur'o' ti~ .:nht·,io 1~\lual t lli,¡c, tic 11no .... t'llllll'll 
~·:ull~lll' i aeaham.:nt,, ..:h.: 1 

S'apon~n guÍ<lll\ de produ.:no di.! li.!\10' atlrct,"ab al... alumn~' 

ll1 h:1 JllllJl<hll'' d. aulo,l\ alua~:1ú de le' pmtluceiml\ e'nlle' 

¡., promuu l:1 u1ili11aeuí <k!... mn<.kl-. \IIO:Iab de llcngua .,·,.:nl:l 

1,, prop!ht' l1 jnc' lulgui,lu·, 

Blnl' d(' trehall sistcm~ttic (J'nnNka. ortogralia. 
lbic i gn11nütica ) 

1.,., :u:1i1 itah de prodtll't'Ío 1 :11 alua.:i1í fon01í.:a eslan rt:l:.-ionadl!' 
:u11n le-. :u:1i1 11ah de !lengua parlada 

1 e' ac111 llah e' protiUCI\ell ,·n l'lllllC\hl' '1gmli.:aliu,· a parlll de la 
llt'l'IC,,IIal de rt'llC\111 1 11.:1 l\111 di.! le' prilJllt'\ prodth.'I.'Íolh ''t'l'ilc' 

1 ;1 t'OITC~:eiú '' pl<l lltl'_la l'\1111 :1 proct'' al ll:11·g. de l .:ur': 
· en::u:iú de cod i de l'\11'1\'t'l'lll 
· paute' tr au tt1rc1 ¡,ui 
· Jllilpo,lc' d'h~1h11' tk l't'l ¡,11Í i l'OITL'l't' in grupals 

l .:1 '.:qiil:ncia ti.: 1rchall dd-. t'OIH:~o:ple~ i dcb pn)cetlimcnt-. '· aju'ta al' 
pl.ull\.'JallK'Ill'> ¡bienped:t!,!ogít·, d.: 1' at'lual refmma: 

t\ lotÍI a.:i!i 
Pl.m1qamcn1 de probkm.:' 1 nt:\.'c...-.itah 
Recerca de re,pu-.tl.'-. tlh t'l'-t'' 
1 ktet:ei1í dt: le-. rl.'gularilah 

· Cnnceptualillat·ui 
· ( ;.:ncralillat'itÍ i npl ica,·m 

mnlt ror~·a pnl' g.:n' 

¡- -

- - -
-

-

- - ---- -

t- ---

¡- --

---

- -

¡-~ -

- - ¡- -
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VIDEOS DIDACTICS 
Una amplíssima col·lecció de vídeos didactics adre~ats a Educació Infantil, 
Primaria, Secundaria Obligatoria, BUP, FP, COU, Escoles Intermedies, 
Facultats Universitaries i Centres Culturals. Tots van acompanyats d'una 
extensa guia didactica. 

Més de 450 títols agrupats en més d'un centenar de cintes, sobre els temes 
següents: 

• CIENCIES EN GENERAL 

• CIENCIES EXACTES 
• FÍSICA, QUÍMICA 
• ANATOMIA I FISIOLOGIA HUMANES 
• BOTÁNICA 
• BIOLOGIA, ZOOLOGIA 
• ARTS, EXPRESSIÓ ... 
• CIENCIES DE LA TERRA. ECOLOGIA 
• CI:ENCIES TECNOLOGIQUES 
• GEOGRAFIA, ANTROPOLOGIA, DEMOGRAFIA 
• ECONOMIA 
• HISTORIA I ART ANTICS 
• HISTORIA I ART CATALANS 
• HISTORIA DEL SEGLE XX 
• LLENGÜES 1 CULTURES ESTRANGERES 

1 TAMBÉ VÍDEOS DIVULGATIUS SOBRE EXPERIEN CIES 

DE PEDAGOGIA SOCIAL 

lnformació, cataleg i comandes a: 

Fundació Serveis de Cultura Popular 
Proven~a, 324, 3r. · Telefon (93) 458 30 04 • Fax (93) 458 87 10 · 08037 Barcelona 



' / j{JSrrO~I!ll 'lJT, L!ll MilSIC!ll . 
\ 

~poques i formes 

Pera[ professorat .. . 

• LA MÚSICA ILA SEVA EVOlUCIÓ. Historio de lo músico omb proposfes didoctiques 
i 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 

l \ 'll Sil.~ 1 LA 
'>l.\\ t.\ Ottno H · ~- ... . S 

PVP: 1.57 5 pies \~~ ~--~ ~ 
Pera ['a[umnat ... 

• Euterpe, muso de lo músico. EVO LUCIÓ DE LA MÚSICA 
Pep Alsina 1 Frederic Sesé 
(Biblioteca de la Classe, 72) 

PVP: 940 pies 

#"-
11 
~ .." 

1 Ulo' l l .. , ""'"'' ' ' ' " 1 .. , , .. ~¡., " 
l .vol1tCih d P la musica 

l'lltoAI• " o.a (.,.,...., , :'>""" 

Per a tota persona interessaáa en [a música .. . 

•LA MÚSICA ILA SEVA EVO LUCIÓ. 49 oudicions 
Pep Alsino 1 Frederic Sesé 
DOBLE DISC COMPAGE PVP: 4.160 pies 

======-

... ,-,,.0 e¡ F T' 32 34 Si voleu fer una comanda o rebre informació, \:JV'1 rancesc arrega, -
- 08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 



Parlmnenl de Marta Mata pronun­

cia! al Sal á de e ew de I'Ajw11ament de 

Barcelona el di a 2 de seremhre de 1997, 

en ocasit5 del 1/iurament de lo Medalla 

d 'or {/ 1 1//(J ,.¡ t cien tífic de 1 (/ e i 11 fa 1 de 

Barcelona. Tamhé ha es!Cil guardona­

da ambla Creu de Son! Jordi de la Ce­

nemlilllf de eatolunya. 

Medalla al merit científic 
Parlament de Marta Mata i Garriga en l' acte de lliurament 

Ens pertoca ara donar rc~posta a les 

Hlstre~ deci..,ió i paraule~. en aquest actc 

que alu·a \'Cgada posa de costat. fi 11.., d · Artur 

Martorel l i J"i ll s d'Angeb Garriga, dos 

m~srre<., que t.:<., porta ven nomé<., quatre anys 

i ja van se r l'un mestre de l'altra. en la ver­

tiginosa dinümica de la rcnovació peda­

gogica del primer terc; de <.,cgle. 

El salten quanti tat í la rní l lora en qualítat 

de l 'esco la, que el ls van viurc entre I<JOO í 

1936. -;ón cls més notable~ en la no~tra 

historia: i la gcneració que eb protago­

nitzaren no ha pogut tenir rcconcíxement 

en vida. d' aque~t se u vcrirablc mcrit cívíc. 

cxcepte en d ca-; t.l' Angelcta Fcrrer que va 

rebrc pocs mc:--os abans de la scva mort 

aquesta matcixa medalla en aqucst Suló de 

Cent que tan e\timava i Cll\ féu C'>tirnar. 

M edalla al 1erit? No pa.., més merit. el 

69 



P E RSPECTIVA 
E S CO L AR 218 

70 Reconeixement 

no~tre. que L'l tfell'>: mi.!-., que merit. hcm 
tingul la ~mi de tcnir un:- pare~ i me~trcs 
com cls 110'-.trt.: . ..,. Sí quL·IIc1n senlil i cxcn:it 
la rc:-.pon-.,ahilital de «guanyar el lemp:-. 
perdut .. ; poher le-., cin:unNiincie-., ad' er-.,c-., 
t'll'- h;lll c~peronal. ( rraltra handa. \ oldria 
deixarclarq ue. en clmcuca'>. no con..,idcro 
merit. 1\Í se m'ha de premiar. per lanl. el 
CompJimcnt de Ja la-.,ca feta per cnduTeC 
democratic. comla que he pogul companir 
amh algun~ de \'o"altrc .... en aquesta ca:-.a. 
perqu~ ja porta en el la matei \a la "ali,JaL-ci6 
i la pena. -.,cgon-. la p1úpia regla de joc.) 

1 tornem al merit. Ml:ril científic'! 1\.l~rit 
artístic? Si ja 15., difíci l di"lingir entre an i 
ciencia en arq uitectura. en pedagogía re­
-.ulta impo-.,-.ible: la pedagogía no -.,cría 
ciencia :-.en-.e l'art. ... cn:-.e l'arte-.,;mia. de 
l'c>ducació. sen ... e cllrchall poetic. creador. 
amh cls infant~: ni l'cducaci6 seria bon arl 
sl'lbt' la compartida recerca de lccnica i 
<.le rormulaciiÍ teúrica. 

Co111 a ciencia i coma arl. l'cducació ha 
e<,Je\'ingullamhé un ... islema socialqw.' ha 
<.le te111r una política. la de la qualllat lk 
l'e-.,cola pública. una admini ... tració pr()pia. 
!'educativa. que la ganllliL'ixi en _l!eneral i. 
en el con ere l. la rcspon:-.ahil ital de 1' Ad­
mini-.,tmci(> local. quL' n · asseguri ¡· ade­
quaciú. lneludihk. pcr talll. ¿s la col·la­
boracil'l entre pcr..,one-. i in ... titucion" en 
cducaci(l, col·laboraciú que ha tingut mo­
menls dol<;os entre nosaltrcs, com ds del 
Patronal 1 : ... colar d. aqLIC\l Ajuntamcnt. i 
momcnh amargs com el ... de la -.e, a su­
pre:-,si<Í o tergi ver'>aci6. 

pcr la impo-.-.ibilitat de "eparar objecle 1 
:-.ubjcclc. en un procé-. que té tant. 101. de 
pcr ... onal, de rclacili inlcrpcr:-.onal. pcr arri­
bar al col ·lect iu de 1' e ... cola rot llana. bcn 
altra co-.a que clcol·legi-lli~am: l'e-.cnla. 
on ... on di rcrents. pcrú inde"triabks. me-.­
trc:-.. L'ompany-.. dci \ehks. en co n<..tanl 
canvi de rol. 

Pcnncteu. dtmc\, que pn'i aque-.wmcda­
lla en la me va rotllana de mes! re". de Terc"a 
Vi la Arrufat a t\n icct Villar. pa..,sant perla 
marc. t\ngcb (larnga. Jcl (lrup Escolar 
Pen: Vi la. de .Jo-.cp btalella a hmc Bagué. 
pa~sant pcr t\ngclcta Ferrcr. de I'Jnslilut­
bcol;t de la Gcnera litat Jc Cata luny;¡: que 
la posi tamhé en le-. rotllanc ... dc Clllllpan).., 
i dei\cblcs. repre-.entals aquí. de-., de la 
rot llana-escola de «Rosa Scnsat ,, " ks qw: 
~C Ji han af'cgÍt L' ll altrcs 11lOVÍ IIll:I\(S 

insl~lncics. i en k·-. c ... timat.k-. c-.colc-> i 
..,cn·ci" ll' aquc-.,¡ ..-\¡untamcnt. 

1\mb tols clb llL' d'c\pres.-.;lr el goig pel 
rcconcixclllL'Ill de l mcril cientíi'ic. artístic. 
cí,·ic. de lant<, me..,trc-..moltm0 ... enllit J'una 
pcr-.,ona i tJ' una L'IUtat. ·' 

1' h : IH: it l' lll dé 101 l'i 'l 1\ (a rta 1\bta L'll (IL'<t>IO 
Cic 1 ll' i a i art pccul i ar .... e L., de 1' educac iú. d. aqu"'" guaruun'. 
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• L 'educació ambiental 
a /'escoJa: noves línies 
de reflexió i actuació 

Teresa Franquesa, Rosa M. Pujol, 
R. M. Tarín, Albert Torras, Neus Sanmartí 

Col·lecció "Dossiers Rosa Sensat", núm. 54 
74 pag. PVP: 1.575 PTA 

• Comprendre i produir 
textos de treba/1 i estudi 

Angels Prat, Núria Vila 

Col· lecció "Dossiers Rosa Sensat" , núm. 55 
70 pag. PVP: 1.475 PTA 

• El tractament de la diversitat 
en les etapes infantil i primaria 

(el) 

( d)"' 
Jaume Cela, Xavier Gual, Conxita Marquez, 
Marta Utset 

-S E N 

S A T 

Col·lecció "Dossiers Rosa Sensat" , núm. 56 
106 pag. PVP: 1.950 PTA 

A. M. Rosa Sensat 

Corsega 271 , baixos • 08008 Barcelona 
Tel.: (93) 237 07 01 • Fax: (93) 415 36 80 
E-mail: rsensat@pangea.org 
http://www.pangea.org/rsensat 

Distribució: Triangle S.L. 

Cl de Lepanto. 135-137 
08013 Barcelona 
Tel.: (93) 265 18 21 
Fax: (93) 265 15 94 
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Lareun•on 
de profesores 
Pinco•.cboot\'3',•:mi2a< 
JCX!Itru"'i'aa..'ñen~ 

1 

La reunión de profesores* 

Enrie Vi/aplana 

1/()l lERDO. Co1ll~ttl. 1 ~~ rt'1111io11 th ¡nuft wrn. 
Ban:clnna: Pa1uo' (l>apdc~ Jc Pcda!!O!!Ía ). 1996. 

El :-.uhlítol <.l'aque-;1 llibrc ó: Panici¡}(fr. 
oh.H' I'I'lll' y mwli:ar la c'OIIIIfllicaciáu t ' ll 

gmpo. Si en:-. dc1cnim en aquc'>ta frase. no 
cal :-.er ma..,~a C .\f>L~ rl per cnlcndrc que la 
proposta de Conrad l;qukrdo cst~t locan1 
una de k~ qlicslions l'onamcnta ls de l run­
cionamcnl del-; centre:-. c-,colars: les rcla­
cion~ peNHmb en t' l contC\1 de l'e~cola. 

Entenc que aque:-.1 é~ el trcl més carac­
rerí:-.tic d\ma escola pcrqul' la ha~c del 
funcionamcnt d'un cen1rc cductliu sún le:-. 
rc laciOII\ humanes. L \;sllllt.:1Ura ronnal poi 
estar bcn definida: pcr(J 1' ex il. la salisfaeci(l 
del.., rc-,ullah. no <.lepen tant d' aque\ta 
e~lrucwració com <.1' ~hpectc-., n11~:-. ~uht i 1-., 
que tcncn a veurc amh ks connexion -, 
i nlerpcrsonals que s \ ;stablcixcn a 1' e m par 
de l'e:-. tllH.:tura del centre i. e:-.pccíalmen l. 
en tre d.., mcstrcs. 

Pensar (tornar a pen~ar. \'ldl dir. repcn-



sar. reconsiuerar) que l e~ accions educa­
ti ves en un centre escolar són especialment 
cxccl· lents quan són fruil. no solament de 

1' esl'orrr personal. si nó de la fusió i acord de 

les persones que en són responsables no és 

un plantcjament nou peró sí queés un ambit 

que requereix ~er tractat amb cura atesa la 
seva cvident importáncia. En aquest senlit, 
el !libre que comcntem és una aportació 

molt oportuna en un momenl en que s'al­
biren possibi litat.s que el centre educatiu (de 
manera espec ial si pensem en els centres 

públ ics) pugui estructurar- se au tono­

rnarnent d'acord amb plantejamenrs demo­

cri:llics en la seva gestió. D ' aquesta mane­
ra. s'ha de conside rar que les aportacions 
d'aquest llibre s<Ín conseqüencia d ' una 

ana lisi rigorosa Je les situacions de par­
tic ipació deis mestres en el fu ncionament 

del centre educa tiu per tal d'ajudar a 
plantejar situacions concretes i. en conse­
qüencia, obrir carnins i cxpectatives d'efi­
cacia ele la gestió. 

El runcionament democratic d'una es­
cola és un camp que esta definit per la 
normati va legalment establerta. No obstant 
aixó. l'equi libri entre la participació deis 

rncrnbrcs del centre (de tots els membres ~) 

i 1' actuació en els carrecs i el s ambits en que 
s ·han de prendre clccisions. és un camp poc 
cstud iat: no tant de 1' enfocament orga­
nítzatiu. sinó des deis mccanismes ioterns 
de la institució que són els que, a la practica, 
clonen el caire i la base democratica del 
funcionamcnt del centre. Ens trobem cla­
van! de si tuacions com ara la dicotomia 

autoritat 1 \'S 1 participació en l'cxtra­
orcl i nüriament complexa estructura d' un 
centre escolar. 

L'organització formal no compta amb 
les pecul iaritats i. en can vi, el funcionament 

de 1 'estructura només es pot donar. amb 
certs graus d 'eficacia, si es considera que la 
seva base és la comunicació, les relacions 
in!erpersonals, en definitiva, les pecu­

liaritats. En aquest sentit, !'obra de Conrad 

Izquierdo ens convida a rellexionar ~obre 

la importúncia deis vinc les de comunicació 

creat~ i els continguts i les expectatives 
deis comunicants. 

Les reu nions de me~·;tres són. segu­
rament. el mccanisme més c iar de par­
tic i pació i e 1 més estructu rat formalment. 
Per aixó . és d 'una especial importancia 
trobar i tenir mitjans i instruments que 

ajudin a l 'anúlisi i estructuració de la 

institució «reunió de mestres». perque 
aquesta institució és el germen de l'es­

tructuració del centre. de tal manera que 

es pot pensar que !'estructura ele l'escola 
és més o menys clemocriHica en la mesu­
ra que els sistemes búsics de participació 
funcionen com a tals. El !libre de Conracl 

Jzquierdo ens aporta elements d'analisi i 
cl ' observació ele les reunions de mestres tot 
entenent- les com el.s ümbits nuclears més 
propis ele la panicipació en la gestió del 
centre i en els quals interessen. nlhora. 
pulsions personals que poden ser consi­
deracles com a aporlacions professionals 
val ides pera la millora del funcionament 
general del centre. 

Em scmbla que ara estem vtvtnr un 
moment en que cal reprendre les iniciati­
ves que a l 'entorn ele l 'estructuracié> i 

clinamica deis grups van ser molt valuoses 
v int anys enrera i que després han quedat 
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una mica ublidade~. Retornar a 1' obscrvaciú 

de le~ per~onc~ i a l'estructuració del:-. grups 
és una 111ancra de contribuir a la renovaciú 
educativa perque. si mé:-, no. en el marc 
escolar, la intervenciú educativa no és gairc 
possible si no hi ha un con.sen~ entre les 
persones adulles respecte de quines han de 
ser les i ntervenc i on~ que cal l'er en 1' itincrari 
ecluca tiu de cada criatura. 

Elll ibre s'cstructura en c inc capíto ls i un 
epíleg. Els tres primer!-. capíto ls (Concepto 

de COII/IIIIicucián Íllferj)('l'.wnal, Conce¡1to 

de reunián i Concepto de colltfJel<' lll ·i(/ 

co111 111zico 1 i 1 ·u¡ en!-. aproximen a aspccte~ 

1 
BRIC(.) lf1Vf: 
li}¡\'I3 ti] l¡tj t·l 

basic-; de le:- di nlunique" de grup en el que 
podrícm considerar coma instituc i on~ in­
ternes d ' una cscola. El quart capítol es re­

l'ereix a úirerenh metoues d'observac i(Í i 
ana lisi de les d initmique~ que e..; poden 
generar dins ú'un grup. 101 exposant- lcs. no 
com a pautes este rcotipadcs. sinó com a 
aporlacions pcr a la rclkxió deis conl­

portamcnts interper~nnals comunicat i u~ 
dins d 'un grup. El c inque capíto l en:-- aporta 
Jades des de l'ob-;ervac i<Í i anülisi d ' un 
ca~ rea l. L'epíleg mostra l 'oportunitat de 
plantejar el caracler dinamic i denwcrütic 
de les rcunions de lll C~t re~. 

A qualsevol deis nostres establiments d'arreu de Catalunya, hi trobareu tots els materials per 
a les classes de p lastica i els tallers de tecnalogia. A més deis articles habituals per fer 
manualitats, com pintures, pinzells, cartrons i papers, tenim tota mena de materials industrials 
aplicables a !'escala i a l'órea de tecnalagia. Per exemple: suro, goma, fibra de vidre, feltre, 
a'dlants, adhesius, plóstics, fibres vegetals. També ten im articles de ferretería , fuster ia i 
e lectricitat, perfi ls metól·lics i de plastic, tubs de materials d iversas flexibles i rígids, etc. Fem 
un carnet de comprador, amb descomptes especials per a les escoles. 

25002 LLEIDA 
Blonclel , 13 · Tel. (973) 26 93 83 

fax (973) 27 58 27 

17001 GIRONA 
SeqtJia , 20 Tel. (972) 20 40 62 

Fax (972} 20 55 22 

43005 TARRAGONA 
Joume 1, 12 Tel./Fax (977) 24 46 7 4 

0890 1 L'HOSPITALET DE LLOBREGAT 
Barcelona, 29-33 (davant Max Center) 

Tel. {93} 337 33 04 
fax (93) 261 15 98 

08930 SANT ADRIÁ DE BESOS 
Rafael de Casanova, l 

Tel./Fax (93) 381 28 9 1 

08292 ESPARREGUERA 
Avgd Montserrat, 24 

Tel. /Fax (93) 777 23 93 

25300 T ÁRREGA 
Sont Peleg" 54 · Tel. (973) 31 17 18 



Altres novetats 
/Jiblioteca Rosa Senwt 

La Alencirín a la dil·ersid(l(l e11 la edumcián 
sen11ulariil. Coord.: Elena Martín. Te re~ a 
Mauri. 8;1n.:elona: Li Univers ital. IC E: 
Hor~ori. 1996 (Cuaderno., de fo rmación del 
profc~orado: 3 l 
Extracte de r índex: 
La atención a la diversidad como eje 
venebrauor de la cducaci<Ín secundaria: La 
atención a la diversidad como respuesta del 
centro. Dcci:-; iones curricularc~ y ele organi­
zac ión: l ,o~ alumnos con necesidades educa­
tivas especiales en la educación secundaria: 
La trans ic iún a la "ida adulta y laboral del 
alumnado con necesidades educat i va~ espe­
c iaks: Documento indi\ idual de adaptac i<Ín 
cu rricular 

B 1-.N ITO M An ·, Y. l11tel ige111'iu -'' ulg unosJúcto­
res de ¡1nsonulidad en Sllfladotados: 111/l/ 

detllosrracirín denrro t!l:'f ú111hiro social. 
Salamanca: i\marú. 1996 ( P:-; icología: J+) 
Extracte de l'index: 
Modelos de intel igencia y superdotaci<Ín: 
Desarrollo cogn itivo (conductas obscr\'a-

(d) 
(d);: 

hlcs) y diferencia cua litativa de intel igencia: 
Personalidad en ~u1xrdotados: Marco teóri ­
co de la in vestigación empírica 

Cienciu.1 de fu IW/Hmfc.a: cowenidos. actil·i­
dorles 1' rt·cursos. C'oord.: Ncu~ Sanmartí 
Puig. Rosa M" Pujol Vi lallonga. Barcelona: 
Praxis, 1997 (Guías Prax i ~; para e l prol'c1>0-
rado de ESO) 

COMfVIISS IOf\1 El ROPl~J-:NNE. Groupe de 
ré tlexion sur f'édHcari<m et la j(mnalion -
Rap¡wrt - /\ccomplir 1 'Euro pe ¡wr f'édu­
wtion er fa formation. Luxembourg: OITice 
des puhlications o l'fi cic lle~ eles Ctllllmu­
nnu tés eurnpéenne.'-. 1 ()<)7 

Ex tracte de l'índcx: 
Construire la ciroycnneré européenne par 
l'éducation el In format ion: Maintcnir la 
cohésion soc iale par l'éclucarion et la ror­
rnation: Uti liser pleincmem les possibi lités 
oiJcrtcs par le:-- tcchnolog ies de l'infor­
mation: Dynamiscr les systeme~ (r éducation 
e l de t'ormalion tout en consolidan! les 
acteurs 
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OOMFN I'CII. J.: VJN¡\S. J. La orguni-:,acián del 

l'.'¡wcio r delliem¡1o en el ce111m educu/ÍI'o. 
Bun:c lona: Gra(l. ISllJ7 (8 iblioleca de au la: 
1~3) 

Ex tracte de l' ínJ c;.,: 
El espac io y el tiempo como recursos: El 
c~pacio y el tiempo en la rclk;.,il'\n pedagó­
gica: El cambio cultura l y su:-- limitacionc), 
legales, económica:- y de cu ltu ra orga­
niL.ati va: El espacio educativo: aspectos que 
con figu ran lo:-- d istintos espacim csc\ll<trc., )' 
las prnpuc:--Las de cambio. e l au l ~1 clase. la 
disposic ión J e los alumno~ en la c lase. In~ 
espac io:- com unc~ r ol ivalentes, lo~ espm:io~ 

educativos cx l c rno~. el esp<ll.:in virtual: El 
tiempo en la orgalli;aciún cd uc 1tiva: e l tiem­
po de ills a lumnos. la orgnni;ac iún del cu1TÍ· 
culo y la di~ tribuc ión de los hmario~. el 
t icmpo del profesorado. t ~c nica :-- para la 
mcjllra del tiempo de gcsti6n en lo-; <.:e ntro~ 
educativo:-, 

FERI<tERE, A. /, ·olltonontia def., e1colurs: l'url 

defámwr cillf{((/af/.1 /)l'l' u la 11ucilí i ¡1er 11 la 
lllntrtll rilul . Pró lcg de J oan Soler. Vi<.:: 
EUMO, 1907 

(.Juiu d'uc/ÍI'ÍW/s i d'et¡IIÍfHII/11'111.1 per u l'cdu­
cucirí física U-3. Barcelona: Rosa Sensat 1 
Ccntn: 0-3 dt• Bar<.:clona. 1 <)t)7 

.lomudo., inleuliH·iplitlllres de educaciún 
I'Sfl<'ciul. Alcoy: MarfiL 1997 

Le11g11a .r lilemluru: colllenido.l. oclil·id(/(le.l y 
1'<'1'11/'So.\. Coord .: Artu r Nogue rol. Luí!' 
Gon7ÚlcL. Mariona Es<.:ubar. 13arcelona: 
Praxis. 1997 (Guías Praú.; para el profe:-.o­
r:~do de ESO) 

MAÑI I NOÁ IN. J. M . Ser f'u~j'esor hor. 
Pamplona: EUNSA. 1997 

Ex traclc de l'índcx : 
Comun icación: l lahlar con 1\h alum nos: una 

larca de l prol'c~or: Cualidades persona Je~ del 
tu tor: Profe:--or de infantil y primaria: En:--e­
iiar ;¡ aprender: Partici pación ~lc ti va del pro­
fe~orado: L<t progrumaciún 

MATA, M. La et/1/('(ICÍ<ÍII ¡níhlicu. Hnrce lnna: 
Destino. I!J<)7 (¿.Qué L'ra'! ¡,Qu0 es'!: 71 
Extracte Jc l'índl'.\: 
La educación pú bl ica: 1975-7ú. Por una 
nueva c~cucla pú bl ica . 1 1J77-R l. 1 Jn mtev<' 
marco dc mocdtico r <ml la educación. 1 9!{~-

90. Pol ítica de la cducaciún públ ica. l lJ!J I-
19Sl5. Si tuac ión actual y per:-,pecl i\·as de 1<1 
educaci<ín públi<.:a 

MOt-:CLUS. A.: SABAN. C. La escuela glohill: !u 
educucirin y /u COIIIIIIJicucirinulo {orgo di' fu 

lris/(Jriu de !u UNESCO. Madrid: Fondo de 
Cu ltura Económica: Pari.-. : UNESCO. 1 tJ!J7 
Extracte de l' índcx: 
An tecede ntes y orígcne.; tic la UNESCO: 
Los pri111cros años de la organ itaci tín: 1 0-l6-

l <)()(): fund:unenlll:-- ideológicos: L(\<, <l li O.-. de 
cre<.:im iento y <.:ri:--i~ de la organ il.aci()Jl : 
1961- 19Wi: Los tí lt irnos ario". El período de 
Mayor 7.arago;a: 1 1J~5- I 1J95: la l'ducación 
en la encrucijada. \· iejo~ problema:- ,. nue­
vos rcto:--

SI~M ¡.\f\: ,\ MONOGR ,\FICt\ (0: 10%: Madrid) 
tlprt'lldt'r {1ilm el .fiuum: de.ll(/los r (lflllr/11 -

nidwle.' : t!onunnzlo.' di' 1111 dehu1c. Madrid: 
Fundal' i\íll S;ltHillan;l, 19Y7 
Extracte de r ímlcx: 
La educac ión para <.:1 "iglo XXI: luda una 
vida para ;1prendcr: La cduca<.: iún cnt rl' la 
global i1.ación. los es!ado.-.-naeión y 1 ~1~ iden ­
tidadc:-- cuhumle:--: ( 'al idad de aprcndi;a_jc en 
la educac ión c~co lari;ada y en la f'onnaciún 
cont inua 

TII 'Fi f'. J.: RAJASI:--.IC. I I.-\ \L 1.. En hiiSI'II de la 
clwe l'Írlliul: lo educuciú11 en la .IOC'il'dud de 
fu iJ~ji!l'llllWÍIÍII. Barcc lon:1: Paidú:-.. Jt)<)7 
(Tema:-. de educa<.: ión: 4:\ l 
Extracte de ¡· índcx: 
Nul' \'as escue las para una nueva "o<.:icdad: 
Equi li brar e l aprendi; ajc collVL'IlL' iona l y el 
teleaprc ndizajc: EJucaciún e~ com unica­
c ión: El hogar como ~ i ~ 1cm~1 d t> com uniea­
<.: ión para la ed ucación: El aula como s i ~tema 
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d ~: t:omu nicaciún para la etlu~:ac ión : Cam i­
nos hac ia la clase\ inual : El tekapn.:nui;aje 
en d c i b~:rc~pat:io: El :--l'rvicio edm:ativo glo­
h:d: 1 ntcrnct como entorno para la cn,l.!iianza 
a di:--tancia 

per d iH~r-, i wt?: Pos:--ib il itat~ que ofere ix e l 
currículum per atendrc a la di versitat: Dc­
c i sion~ que c:ll prendrc respecte a 1· ntcnció a 
la diver~it: tl : Papcr de rcquip de mc~trC). en 
l'elahnraci<í de les cstrategics nccessl1ric~ 

per atcndrc a la diversitat 1:1 rmcfallll'llf de la direniwt en ll'l l ' lllfln de 
intwuil i ¡wi11uiriu. Jaurne Cda ... (el al.). 
Barcelona: Ro:--a Sl'nsat. 1 9<)7 ( Do-.-,ier' 
Ro'a S~:n:-.at: 5óJ 

Viurl' i collt 'ÍIIrt' 1'11 d more local: No\(/lrH'I i ('/ 
medí amhient: Participacipaciá política: 
1/ihre tfl' f'l'tlllmdor. Vic: EUr-.10. 1997 
(Scndcri. Quadern~ d' Educaci<Íetica: 19:20: 
21) 

Ex tracte de 1" íntlcx: 
llna t:OIH.:cpció constructi vi~ ta de l'cnsc­
nyamcnt i de l' aprcncntutgc : Qut: cntenem (Tamh0 tcnim cls quadcrns per als alumncs) 

C) EDITORIAL CCS 
# 

Cuentos para 
educar 
LeticJa Dot.ras. 

196 ,>&&5 I'VI' 1.415 P"' 

31 cuentos originales. 
pensados para trabajar 
a partir de ellos 

CUEif1'05 con pequeños 
PARA EDUCAJ' y mayores en el ámbito 

NOVlDAD escolar y familiar. 

Animación y 
libros 

X\1110 CHMI' I!I IO~IliS y 
JesuR vmegas. 

168 ¡>U"• 1·vr Pridauplli""' 

Iniciativas para an1mar 
a la lectura. y orgamzar 

exposic•ones 
y lenas del libro. 

ANIMACI()N 
YUIIROS ----

~---kOVlDAD 

M~t~tráA~~~ 
~~!'!~ ~~M~~tf!f~r~~ 

JUCAMOSA 
ANIMAR A LEEr 

____ f iDICIOH 

Jugamos a animar a leer 
M ' Jesti.s Otero 

184 P"t• PVP 1.875 "'' 
114 juegos e iniciativas para traba¡ar 

creativamenteen la animación a la lectura 
con niños y jovenes. 

A lcalá, 164 1 28028 MADRID 

'1l" 191 ' 725 20 00 163 (91 726 25 70 

Canciones para 
jugar y cantar 

GJ'Upo "lenguaje Recreativo" 

196 p~ PVP 1.480 ~to 

canciones de siempre pre-
paradas para ser CANCIONES 

u!Jiizadas en los pnmeros ._:~AR 
mveles de la enseñanza IIDIOOH 

EXPIIESION 
CORPORAL 

CON ADOLBCENTES 

----

Expresión corpora 
con adolescentes 
Sttlonea para t.ut.orilil. y t.allere 

Vlckl HernA.nooz y Pilo.r 
Rodrfguez. 

152 pa¡! l'V.. 1.375 pLS 

Programación completa 
para 1mpart1r cursos. 
curs11los y talleres 
de expres•on corporal 
en la escuela 
y en el !lempo libre. 
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Textos legals 

DOGC 

2-7-1997 

lk~:ft'l 155/1997. de 25 de 

fllll) fll'l qua! e' modilica d 
DúTt'l )6/1 99.~. tic 2.\ de h:hre1. 

'ohlt' c'ollcerh educal iu' . 

16-7-1997 

Ordrc tk 26 de jull\' de [i..JtJ7. 
de· tllmlil'it:acití de I'Ordrt• dt• .?.tk 
't'lemhrt' de 191Jó. per la qual e' 
pwnn).!a l.t !,t,l' C\fll'llllteutal 

dd' programe' de g:tra1111a 'nt·ial 
pcr alt•ur' 199ó-l997. 

22-7-1997 

Otdr..: de X dl' julioltk 11N7. 
pe1 la qual s'cswbki\ el 

t:1kndari ofic1:il de k'''-'' 
lalllu.lf, pl'r a llJI)X. 

30-7-1997 

Rt•solul'IÚ tk 9 de julinl lk 

19()7. pa la tl ll<~l .:' •cgult-11 k' 
c'Pndidon' i .:1 prnn·diulcllt pcr a 
1' au1ori ttat:HÍ de cur'o' d·~..·,pc 

t'laliltaciú per al prnft•"mat 
d'educal.'ití intanltl. nlucat'lll 

pnm.ma 1 educacio t''Pl't'l;d. 1 
d'hahllitacio pe1 al' prole,. 

,¡o11al' del pnmcr ~.·id: d' ~..·du 

cacui ill l:ull il. 

11-8-1997 

f{e,olu~o:iú d'l d'ag1"1 de 

1997. lll'r la qual e' ft''nlcn t'l' 

t'nlK m'n' tk tra,ll:ll' de l'l"'o' 
dncent' d 'ethen~ amcnh '<'l'llll 
d.trí' con\ <lL'ah pcr kt Rc,nluci•·, 
de 2.' d • m:whn: de 1 •J•J6. 

Resolt11.: ití de 5 d 'ag' '·' ' de 
11197. pcr l: • qual es fan publiques 

k' ll ¡,¡e, de is 1 uncio11ari' lk t'a­
rn.:ra delnh de mc,u·c, i del 1.'<'­

de prok'"'~'' d' ..:nwn) autelll 
'c~:und.ui J~..·darah aptc' en el 
protedtrnent d',tdqut,li:IÚ dt• 

IHI\ e' e ... pel.'íalít;th. 

Rcs•llttt' Í•Í de 5 d · agt"t lk 
I'J97. p~..·r la qua l es fa11 ptíhliques 
ks fli,tt:s d'a,pi rall ts que h<lll 

\ll peral fe, rmm:s pt: r ¡¡ la [liP· 

\ i'ln de plaees dt' IUIII.'Itlllali' 

don'lll' nhJCI.'h:' Jc t'llll\ Ot\thHtot 
pet 1111a Rt''''lucill lk 2C1 dt• 111;11, 

dl' l'l'l7. 

3-9-1997 

l~t'"'lu t: in d.: 2X dt• juliul dt· 

1 '1117. de t:llll\ o~..·aloria tkl p1 Pt'<'' 

ch.·c·tnral pcr a 1\:le~.:llo tkl' 

tlll'lllhre' dcf, l.'llll'-t'll' "'l'ol.ll' 
dd, ú'lllft'' Jo~..·enh l.'llllú'll,th 

19-9-1997 

R.,; ,oluci<í d..: .25 d 'ag' ''' dt• 
11N7. 1wr la qual t'' dt:tl'l'lllinn el 
pn:u mitx i 111 dl' la prt•,¡;,un dl'l 
'l'n.,;¡e,t:nlar d.: mcnj<td<H lll'l .ti 
..:ur ... e ... clll:tr 1997/lJ:-1 
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Butlleta de subscripció 
Cognoms Nom 

1 1 

Adreca 

[:=J 

L _ _____ ____J 

C.P. Població Provincia 

1 

Telefon 

He recollit aquesta butlleta a: _______ _ 

S'inscriu a Perspectiva Escolar pera l'any 1997 (10 núm.) 

lmport: 6.550 ptes. Preu exemplar: 725 ptes. (IVA inclós) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de !'A.M. Rosa Sensat 

adjunt a la butlleta O 
1 Per domiciliació bancária O L ____________________ _ 
Talleu perla lonoa de punts 

---------------------, 
Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms Nom . 
Cognoms i nom del titular (en cas que sogui un altre que el de la subscripcoó) 

Sane o Caixa Adre¡;:a de l'agencoa 

Població Provínc::.:.:::ia:.._ _____ _ 

Entitat Oficina Compte/llibreta 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 r r 1 1 1 1 1 

Senyors: Els agrairé que amb dmec al meu compte/llibreta 
atenguin el rebut que anyalment els presentara 1' Associació 
de Mestres Rosa Sensat per al pagament de la meva 
subscripció a la revista Perspectiva Escolar. 

Firma del titular 

1 

1 

1 

1 

---------------------~ 



,-------------------------------------------¡ 
1 R E S P O S T A - 1 

NO 1 
1 e O M ERe 1 AL - TARGETA POSTAL NEeESSITA : 
1 Autorització 12.225 SEGELLS l 
1 B.O.C. Núm. 20 deiS-3-93 - . 1 
1 - A franquejar 
1 a desllnaCIO 1 

1 - 1 ---------

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F.O. 
08080 Barcelona 

L-------------------------------------------~ 
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NOVETAT VÍDEO 

Serie: LA COOPERA CIÓ ENTRE ELS POBLES: UN FUTUR POSSIBLE 
Amb la col·laboració del Fons Catala de Cooperació per al Desenvolupament 

, 
· · · Us o abús deis recursos naturals 

-E N 
A T 

Guió: Montse Abad • Realitzador: Agustí Corominas 
Durada: 18 minuts • Format: VHS • PVP: 2.900 PTA 

Altres títols de la serie: 

• Un món plural 

La Terra i els seus recursos. !'aire, l'aigua, 

els minerals, les plantes, han donat vida als 

homes, a les dones i a la resta deis éssers 

vius que hi habiten. 

La disponibilitat deis recursos afecta la vida 

de tothom. de la nostra generació i de les 

futures. 

Des d'aquesta perspectiva és imprescindible 

afavorir el repartiment just i equilibrat deis 

recursos disponibles, defensar la justicia 

social i mantenir actituds solidaries amb la 

natura. amb tots els pobles de la Terra i amb 

les generacions futures. 

• Desenvolupament, subdesenvolupament? 

A. M. Rosa Sensat 

Corsega 271, baixos • 08008 Barcelona 
Tel.: (93) 237 07 01 • Fax: (93) 415 36 80 
E·mail: rsensat@ pangea.org 
http://www .pangea.org/rsensat 

Distribució: Triangle S.L. 
C/ de Lepanto, 135·137 
08013 Barcelona 
Tel.: (93) 265 18 21 
Fax: (93) 265 15 94 



... a S 

Marisol Gelonch, Merce Bassedas, 
Montserrat Bastardes, Merce Vilaró 

112 pag. PVP: 1.950 PTA 

GUIA 1 oll (1 1 1._ 1 aJ l(IIIP• UH'Itb 

IH.I 1 dtlf€11 ,. fhü.t o:\ 

• • El moviment corporal espontani té una incidencia molt important 

en el desenvolupament tí sic i psíquic de l'infant. 

.__... 
E N 
A T 

Aquesta guia, profusament il-lustrada, orienta sobre com han de 

ser els espais i equipaments perdura terme un seguit d'activitats 

físiques, programades perque l'infant de 0-3 anys conegui i pugui 

utilitzar amb seguretat i llibertat el seu cos. 

Corsega, 271, baixos • 08008 Barcelona 
Tel.: (93} 237 07 01 • Fax: (93} 415 36 80 
E-mail: rsensat@pangea.org 
http://www. pangea.org/rsensat 

Distribució: 

C/ de Lepant, 135-137 
08013 Barcelona 
Tel. : (93) 265 18 21 
Fax: (93) 265 15 94 

S.L 


