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Tornem a comen~ar ... 

Ja som al gener i J'escola toma a l"activitat després del de,cans nadalenc: infams i jovcs reprenen 

també l"activitat dc,pré~ de les vacancc~. amb joguines noves i ambla motxil·la carregada de noves 

cxperiencies. Preci~ament, aquestes són une~ fe~te\ que els han fct protagonistes. mé~ que qualsevol 

altra celebració. que eb han organitzat cavalcades de Reí' Macs. lliurament de rcgals, programes 

tclevisius espcciab pcr a la canalla, etc. llan rebut una atcnció e\pecial al si de les farnílies: avis mé~ 

il ·lusionats afer rcgals al~ néts que els néts de rebre'ls, pares perduts als gran;. magatzems buscant les 

joguines més apmpiade,. mares dcsbordadc' pel bombardeig d'anuncis televisius ... 

Aquesta «bogcria» que lots plegats. no \olament els mé' jovc,. encare m cada any amb mé~ o menys 

il·lusió. amb cb carre~ plens de llum, amb les cases engalanadc,. amb compres i regab ja ha passat. 

pero ha deixat un record i una experiencia profunda en la mcnt del\ infants i adolescent!.. una experiencia 

que és diferenl en cada cas segons el grup social. la cultura d'origcn de la familia. el sentiment religiós ... 

1\ra. dones. un altre cop immersos en la ru tina de l'escola. com recollim tot aquest bagatge que ha estat 

lran, mes al> infants?. com els ajudem a digerir tots aquest~ mi~sa tgl!s i donar-los la forma pedagogica 

mé~ adient? 

Educar és co~a de tot:.. és una tasca conjunta en que intervcnen múltiples agents. entre els quals 

l'escola n'é!. un del' principals. pero que no pot menystcnir la capacita! socialiuadora, per exemple. 

del!. mitjans de comunicació. especialmem. la televisió i que. a mé-., ha de tenir present ~cmpre J'altre 

agent basic: la ramíli~t . o millor dit, els difcrcnt' entoms fami li:u·, en que es mouen el~ filb en unes festes 

fa miliars per alllonomi\,ia com són les nadalenques. L·e~cola ha d'cstar preparada. en el moment del 

rctorn a le~ c)a<,scs. pcr donar les cines neccssaries per <<pai r» unes experiencie!. afcctives i també 

informacions rchudc~ pot~er de manera anarquica a través de di veN)\ canals. Els mc~trcs. professors i 

cducadors en general hem de plantejar-no' que han significa! aque~tes festes pcr als nostres alumnes i 

actuar en conseqücncm. Él> possible que cns \Orprenguem de la manera com ells les han viM i les han 

'¡,cul. de quines hun e.,tut les relaciorl\ amb la sevu família. de la se va ''isió del comportament deb 

adult~. etc. 

L' escoJa no pot p<bsar per alt que ~o m molts els que interven i 111 en 1" educació deis infants i els 
adolescents i no poi obviar les expericncic-. i els coneixemcnts que aquests obrenen fora deis cemres 

cducatius, entre eb quals le' festes nadalenque\ ~emblen tenir un lloc prioritari, <;obretot entre les nene!' 

i eh nens més ~tits . Justament. re,.cola ha de tenir en compte lOtes les \ivenciel.. com aquestes festes 

rccents. que la nostra cultura revesteix \ovint amb toes magic~. amb re,sonancies culturab di verses. amb 

il· lusions i desil·lu,ion' de vegades crucis. r ha de tenir la capacita! de transformar-les en situacionl> que 

ajndin a creixer. 

De fet. pot ser un bon moment per rclkxionar i evidenciar que les celebracion~ nadalcnques posen 

de manifest siwacionl. conflictives g.cnemdes per desígualtats cconomicosocials o raon:. religioses i 

culturals. a la vcgada que poden enriquir la manera de veure el món i d'entendre o interpretar la gr.ln 

din:r~itat de manere' de pensar i d'actuar en unes date~ tan as~cnyaladcs . 
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L 'awora .fa 1111 repils de les pol(tiques comunitáries en el 
camp de f' educació i de laformació des deis seus inicis. per() 

sobretot en destaca els programes actuals i futurs. Tam/Jé 

descriu les orientacions fornwtil•es i educatives com w1 deis 
desafiaments més grans que té la societat europea per adap

tar-se al ritme deis canvis ecoll()mics i socials. 

Educació i formació a la Unió Europea 

Clara García Actualmcnt. les polítiques de les institucions comunltaries donen 
una gran imporl~tncia a l'educació i a la fonnació professionaL rins 
al punt que resulta impossible de refleetir aquí els nombrosos i 
variats camps en que intervé. Abans d' oferir una visió de conjunt 
de la política actual de la Unió Europea en el camp de l'educació 
i la rormaci6, convé de destacar dos aspectes essenciab. 

El primer d'aquests aspectes és el principi de subsidiarictat 
segons el qual, en tutes les accions en que els estats tinguin 
competencies i recursos per de:-;cnvolupar-le~. la Unió Europea no 
hi intcrvindra. El segon. vi nculat estrctamcnt amb l' anterior, 6 el f'-!t 
que, de:-; deis orígens. les institucions comunitaries han desplcgat 
molta més activitat en el teiTcny de la l'ormació professional que en 
el de l'educació propiament dita (primaria , secuntH1ria o 
uni versitaria). Com que el contingut l'onamental de la Comunitat 
Europea era inicialment de tipus econ(>mic, un ambit d'actuació 
imp011ant fou el mercal de treball i. per tant. tot allo relatiu a le' 
qualificacions dcb lreballador~. 



lncrement de la intervenció 

El Tractat de Roma. acta fundacional de la Comunitat Económi

ca Europea. deixava voluntariament ele costal les polítiques cultu
rals i educatives en considerar-les de competencia exclusivament 
nacional. Els governs signants preferien conservar la sobirania en 
nquest ambit. igual que passava amb altres, com el de la defensa, 
per exemple. 

A mesura que la Comunitat Europea anava ampliant-se i en
frontant-se a nous problemes. les institucions comunitarics miaren 
intervenint cada vcgada més en l'ambil ele la cultura, l'educació i la 
rormació. El 1976. es va adoptar el primer programad' acció. Així. 
un conjunt de prese~ de posició. de caracter més o menys vinculant 
pcr als estats membrcs (directi\'eS. resolucions, recomanacions. 

etc.) anaren constituint l'anomenat «Cabal comunitari» en el camp 
de 1' educació i la formació. Per cxemple, es van adoptar disposicions 
per afavoJir l'accé~ a l'educació de grups desfavorits, com els fills 
d'emigrants (el 5% deis escolars) o els infants amb minusvaJues. 
per disminuir l'absentisme escolar. per afavorir la iguallat educa
ti\ a entre nens i nenes. per lluitar contra el racismc ... o· altres 
mesures pretcnicn estimular l'educaci6 en ambits nous com el me
di ambient. la salut o les tecnologies noves. 1 encara d'altres es 
dirigien a facilitar el reconeixement mutu de títols entre els estats 
membres i a fomentar la mobilital e~tudiantil. Es varen signar 
acords de cooperació educativa amb Lercers estats, com els Estats 
Units u· Amcrica i el Ca nada. i mé~ tard amb els pa·isos de r Europa 
central i oriental. 

En molts casos es tractava de Jeclaracions que no comprometien 
a cap acció particular cls govems deis estats. Pero també. des de 
1987. per decisi6 del Consell de Ministres. la Comissió Europea va 
~ngegar una serie de programes amb objectius diversos: afél\Orir 
la transició deis joves a la vida activa (PETRA ). estimular 
l'aprenentatgc de le~ llengües comunitaries (LJNGUA). fomentar 
la formació contínua deis treballadors (FORCE), descnvolupar la 
cooperació entre les universitats i les empreses (COMETT), com 
tumbé amb els pa'isos de !'Europa central i otiental (TEMPUS¡ i 
J'altres. També es' aren abrir úivcr~o~ centres. com el CEDEFOP. 
Centre Europeu per al Desenvolupament de la Formació 
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Professional. el 1975. i després. més cndavant, el 1990. Eurídicc. 
Xarxa Ruropca d' lnformació sobre I'Educació. o per excmplc. la 
Funduci6 de la Formació Professional. pcr dcscnvolupar la coopc
ració amb cls pa·ísos d'l:.uropa central i oriental. 

Preparació per a una societat nova 

A vui és més evident que mai que cal un gran esfon; economic 
i polític en els ambits de l'educació i la rormació. La societal 
europea s'enfronta ara a problerncs nous. entre els quals es desta
quen 1' atur i la necessitat d' augmentar la competitivitat económica. 

L'economia s'ha mundialitLal i. en aquest context mundial. 
1' avantatge comparatiu en el qua! e~ pot basar Europa. pcr '>Cr 
cornpctitiu. és la qualificació deis seus recursos humans. jaque. en 
quantitat de m~t d'obra. riquesa de primeres materies o recur-.os 
financers. alti·cs regions del món e-.tan més ben situades. AiAt) no 
obstant. per ara. Europa inverteix en educació i formació un 
pcrcentatge del seu PIB clarament inferior. per exemple. al deis 
Estats Unirs o Japó. 

L'evolució demografica ha implicat la reducció progressiva del 
nombre de joves davant el percentatge de gcnt gran. La importancia 
proporcional de l'agricultura i les indú~trie-, de transformació ha 
disminu'il. davant la deis serveis. activitat que avui ja ocupa el 55% 
deis homcs que tenen una feina i el 80<7r de les done~ a la mateixa 
siwació. La rcvolució tecnologica ha provocat que la informació i el 
control electronic del seu processamenl s'hagi convertir en un deis 
factors cssencials de la vida cconomit:a. A vui la capac itat de 
comprcndre i actuar. així com la d'adnptnr-se a les innovacion-;, 
cobren una importancia més gran que !'anterior for9a física o cc11cs 
habilitals manuals. L · organització actual de la feina ja no es basa en 
sistemes tayloristes. sinó que exigeix més feina en equip i una 
flexihilitat i poli' alencia més grans. Políticament. la Unió Europea 
ha optat pcr un sistema democratic. en el quall' opinió deis ciutadans 
pot ten ir una influencia decisiva en les grans dccisions polítiques que 
es prenguin en el futur 

Tot aixo porta al fet que els cstats europeus neccssitin uns sis-



temes educatius i de formació professional molt difcrcnts deis 
que existeixen en r actualitat. És cer1 que cada un deis pa·isos euro
pcus ha aconseguit aplicar solucions noves i originals a algun deis 
problcmes comuns i. a vegades. amb gran exit. pero aixo no obstan t. 
globalment continua esscnt necessari fer una gran inversió material 
pcr cstendre a tothom raccés a una cducació de qualitat. A més a 
més, tumbé s"han de modificar moltcs de les concepcions subjacents 
i superar rígides segregacions del passat: entre practica i teoría, 
ent re educació secundaria-universitaria i formació professional, 
entre lletres i ciencies, entre branques per a nens i branqucs pcr a 
nenes ... A baos, la inserció en elmón adult depenia del ti pus de títol 
que s' obtingués. i aquest factor basta va i condiciona va. en principi. 
tota la can·era professional que es fes a partir de llavors. Aquest 
sistema avui és completament antiquat. El ritme deis canvis que 
s ·operen ja a la vida economica i social fa necessaria una adaptació 
constant i tot sembla indicar que aquesta tendencia s · accentuarlt en 
el futur. Per aixo. la forrnació permanent s'está convcrtint en un 
factor clau. 

5 
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Les bases de la política actual 

El Ll ibre Blanc titula! Creixement. coln¡>elltl\'ltat. ocupacw. 
aprovat el 1993 i impulsar per J. Delors. aleshores president de la 
Comissió Europea. ja plantejava l'educació i la formació com un 
deis desafiaments més grans als quals s'enfrontava la societat 
europea per adaptar-se a la nova realitat economica, i també com 
una vi a essencial per red u ir l 'atur. 

El Tractat d' J\msterdam ( 1997) - basal en el de Ytaastricht 
( 1993)-, el qual proporciona una base legal nova i més ümplia al 
procés de construcció europea. conté diversos articles sobre cls 
quals s' assenten les mesures actuals en el camp edm:atiu i de 
1' educació: 1' article 1-1-9 atribuci\ cxplícitament competencics a la 
Unió Europea per complementar les polítiqucs educati vcs deis 
estals membres (per bé que amb exclusió de qualsevol mesura 
d'harmonització obligatoria): l'article 150 confereix a la Unió Euro
pea la responsabilitat d' aplicar una política comunitaria de formació 
professional (respectant, per descomptat. la independencia deis 
Estats membres); l'article 151 cstableix el compromís de la Unió 
amb la defensa de la diversitat de les cu ltures emopces i la 
conservac ió del patrimoni comú. 

La societat cognitiva 

La comissaria E. Cresson. perla seva pan. 'a promourc el 1995 
la r1~dacció d'un Llibre Blanc titulat La socinat cogniril'(/. ,\quest 
do<.:ument pre~enta un conjunt d'oriemacions polítiqucs que 
emmarquen avui tota l'acció de la Unió Europea en el camp de 
l'educació i la formació. Després J'analitzar la importancia creixent 
del concixement. en ~cntit ampli. en la nostra societat. s · hi pro posen 
unes línies d'acció perque els cstats membrcs. com lambé les 
organitzacions privades i cls agents socials. les adoptin. S' hi 
assenyalen cinc objectius priorilaris. 

1) Estimular l'adquisició de concixements nous (es re' aloritn la 
cultura general. perü també es prctén de garamir els conci\cments 
tecnies i les aptituds socials) i ccn:arformes noves d'acn.:ditaci6 de 
les competencie..,. 



2) Acostar l'escola i 1' empresa, seguint el model d' «apre
nentatge». per possibilitar a tots els joves una formació practica, en 
situació de treball real. 

3) Lluitar contra l'exclusió i, en particular, contra el greu proble
ma de l'abandonament escolar. Amb aquest objectiu es proposa la 
creació d 'escoles de «segona oportunitat». 

4) Generalitzar el domini de tres llengües comunitaries (se 
suggereix el lliurarnent d'un !abe! de qualitat a les escoles que hagin 
format més bé els alumnes en el camp deis idiomes). 

5) Estimular la inversió en formació per part deis individus i 
també de les empreses (per aconseguir-ho hom ofereix un conjunr 
de possibles mesures fiscals i financeres). 

La persecució d'aquests cinc objectius pressuposa el desenvo
lupament simultani d' al tres factors, com per exemple el can vi en els 
metodes i sistemes d' aprenentatge. Es promou el coneixement de 
tecnologies noves, i per aixo es recomana la generalització deis 
instruments multimedia i telematics, com també J'autofom1ació i la 
formació obetta i a distancia. D'altra banda, s'estimula vivament 
la mobilitat per tot 1 'ambit europeu deis estudiants, professors i 
responsables de la fonnació, en general. Tampoc no es pot oblidar 
la importancia corn més va més gran que s' atorga als serveis 
d'infonnació i orientació educativa i professional. 

Un altre aspecte fonamental és el relatiu als actors d'aquests 
canvis. La Unió Europea, tot i respectant la sobirania i la inde
pendencia deis estats membres, dóna suport a la cooperació entre 
ells i, dintre cada ambit nacional , a les iniciatives tant públiques com 
privades. i de l'admi nistració i els interlocutors socials (empresa
ris i sindicats). En definitiva, advoca pel trebal1 coordinar entre els 
diferents grups afectats, en 1 ' ambit local, regional, estatal i europeu. 

Els programes actuals i futurs 

La Direcció General V de la Cornissió Europea finan9a moltes 
activitats de fonnació contínua a través del Fons Social Europeu, 
gestionat pels estats membres. Altres direccions generals també 
despleguen programes específics de fonnació. Pero és la Direcció 
General XXII - Educació. Formació i Joventut- la responsable 
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de l'aplicació de la política comunitaria en aquest ambit i la que 
gestiona els programes de més envergadura: Sócrates, Leonardo 
da Vinci i Joventut amh Europa. 

El programa Sacra tes ( 1995-1999) ha estat el primer intent de 
coordinació de les accions d · arnbit europeu en el terreny educatiu. 
Va comens:ar amb un pressupost global de 850 Mecus (milions 
d'ecus). És compost pels tres capítols següents. 

1) «Eras mus)> es consagra a 1' ensenyament superior: coope
ració interuniversitaria per de.senvolupar la dimensió europea i 
beques per desenvolup<u· una part deis estudis en una uníversitat 
d ·un altre Estat membre. 

2) <<Comenius>> abras:a l'educació escolar (des de preescolar 
fins a secundalia): cordinació de centres escolars al voltant d'un 
projecte de caracter europeu, educació ele fills de treballaclors 
immigrants i fonnació contínua del personal educatiu. 

3) Accions transversals per fomentar 1' aprenentatge de les 
llengi.ies estrangeres, l'educació obe1ta i a distancia, l'cducació 
d' adults i la informació sobre el reconeixement de dí plomes. 

Leonardo da Vinci (1995-1999) desenvolupa la política J'acció 
comunitaria en el camp de la fom1ació professional inicial i continua. 
Va comen9ar amb un pressupost global de 620 mHion::, d'ecus. 
Cofinans:a tres tipus de mesures: 

a) Programes d'estades i intercanvis. els quals penneten la 
rcalització d'stages a empreses estrangeres a estudiants i llicen
ciats. formadors, responsables de recursos humans ... 

b) Projectes pilot: instruments i metodologies de formaci(> 
transnacionals i de carácter innovador (la majoria en suport 
informatic), d'un amplíssim ventall de continguts. 

e) Enqucstes i anatisis: estudis comparatius a escala europea de 
diversos aspectes relatius a la formació professional. 

.fol'entut amb Europa ( 1995-1 <J99) pretén desenvolupar 1' edu
cació deis joves. de 15 a 25 anys, al marge de les estructures educa
ti ves. El seu pressupost global va ser de 126 milions d'ecus. 
Compren diverses accions: 

a) Intercanvis de joves i stages de voluntariat. 
b) Formació d'animadors entre els Serveis de Joventut. 



e) Cooperació entre els Serveis de Joventut deis estats membres. 
d) Intercanvis amb paJ"sos tercers. 
e) Estudis relacionats amb la joventut. 

Aquests programes. actualment a la fase final, aniran clonant els 

fruits que se n'csperen a mesura que se' n difonguin els resultats o 
s' apliquin a les realitats educatives. Mentrestant. les institucions 
comunitaries, després de consultar els estats membres i les orga
nitzacions europecs d' empresaris i sindicats, ja preparen els progra
mes que s'engegaran a partir ele rany 2000 i que comptaran amb 

uns recursos financers consiclerablement superior~ als deis 
preceden ts. 

La necessitat de cooperació 

A banda de l'exit més o menys gran de les polítiques comunitaries 
en el camp ele r educació i la formació, la con sol iclació d' un 

enfocament europeu és d'una importancia innegable. Pcr avam;ar 
per aquesta via cal un coneixement recíproc. molt mé~ cstret, per 
part deis professionals de 1· educació i la fonnació. Le~ diferents 
realitats economiqucs. politiques i culturals deis pa·isos europeus ha 
anat produint rcspostes molt variades a prob1emes similars. Per aixo 
és tan enriquídor 1' íntercanvi el ' experiencies í la coopcració en el 
desenvolupamcnl ele noves idees. Unes vegades també es poden 
aprofitar els instruments, organitzatius, documentals i financers , 
posats a disposició per les inst itucions comunitaries. En d' al tres. 
ai\o no és possible. En tot cas. allo que no hem d'oblidar és la 
possibilitat d' incidir en les orientacions polítiques de la Unió Euro
pea. sigui a través clcls mecanismes existents (entre d' a !tres, el vot), 
sigui col·laborant en la construcció cl'altres canals nous. La 
clcmocratitzacíó de les institucions també depende la paiticipació de 
lotes les persones conccmides. 

Bibliografía 

CoMISSIÓ EuROI'bA. Libro Blanco sobre Crecimiento. Com

petitil'idad y Empleo. Retos y pistas para entrar en el siglo 

sx. Luxemburg. 199-t. 
CoMISSió E uROPEA. Li1Te blanc sur /'éducation et la fonnation. 

9 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 231 

1 O Europa i educació 

Enseigner er apprendre. Vers la .wcieté cogniri1·e. 
Luxemburg. 1995 

COM ISSió EuROPEA. Structures des sysrernes d'ensei¡?nement et de 
formation initiale dans /'Un ion européenne. DG XXII. 
Eurydice i Cedefop. Luxcmburg, 1995. 

COMISSió EuROPEA. Le Maga:ine. Education, .forlll(l(ion et 
jeunesse en Euro pe. DG XX ll, Luxernburg, 1996. 

CoMISSió EuROPEA. Le guide des programmes. Luxemburg. 1997. 
Co:vtiSSió EuROPEA. Chiffres clés sur la j(mnation professionelle 

dans /'Un ion européenne. DG XXII , Eurostat i Cedefop. 
Luxemburg, 1997. 

YI ESCA, Jmm. La Unión Europea en lntemet. Madrid: Anaya 
Multimedia. 1998. 



L'article presenta l'evolució de la ternatica comunitilria 

des deis seus inicis, pero sobretot /'autora fa propostes de 

com ensen.yar el tema d'Europa als alumnes. Ho fa a partir 

d'aspectes espec(fics i ofereix un gran vental! de qüestion.s 

d'interes per als alwnnes. 

La construcció europea a 1' escola 

És innegable que Europa és un tema d'actualitat. Diariament Carme Samnartí 
apareixen als mitjans de comunicació notícies referents a Europa 
principalment de caracter economic. pero també polític, social i 
cultural. En els darrers anys hem comenyat a prenclre consciencia 
que som europeus, tal com ho recull el Tractat de la Unió que va 
establir, per primera vegada, !'existencia d'una ciutadania europea. 
l el procés de construcció europea va endavant, malgrat les 
dificultats i que sovint sembla que s ' aturi o fins i tot faci un pas 
endarrera. 

Uno mico d'historio 

El procés de construcció europea es va iniciar després de la 
Segona Guerra Mundial amb 1' objectiu de mi llorar les relacions 
entre els estats i evitar que es tornessin a produir sagnants gucnes 
com a resultat deis enfrontaments entre els estats europeus. 

lnicialment, es van intentar col ·laboracions ele caracter polític 
(Consell ci'Europa) i també rnilitcu· (Comunitat Europea de Defen
sa), pero els exits rnés clars es van produir en el terreny económic: 
e l BENELUX. que impulsava una unió duanera entre Belgica. 

11 
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Luxemburg i els P<úsos Baixos. i la CECA. Comunitat Económica 
del Carhó i 1' Accr, primera col· laboració de caracter sectorial entre 
els e~tals europeu~. 

La iniciativa següent ja va ser m6. ambiciosa: els tractab de 
Roma. I'EURATOM i la CEE. el 1957. La Comunitat Económica 
Europea va néixer amb 1' objectiu de crear una unió duanera ambla 
qua! s 'abolien les baneres entre el~ estats membres al mateix temps 
que es pactaven uns aranzeb comuns amb tcrcers pa·.-sos. per tal 
d'impulsar un mercar comú de productc~. capitals. bén~ i scrvei~. 

La rcalització del mercal comú va exigir la creació d'un wnjunt 
d'institucions que el fessin possiblc i que s'han ampliat i reformat a 
mesura que les noves necessitat~ ho han exigir: la Comissió. que 
actua corn a executiu i vetlla pcl compliment deis tractats: d 
Consell. que represenra els esta!~ 1 els seus interessos: 1' Assemblea 
(Parlamcnt des de 1979). única cambra cls membres de la qua! son 
elegits democraticament: el Banc Europeu ti' lnversions: el Tribunal 
de Justícia: el Tribunal de Comptes: el Comitc Economic i Social i 
el Comi tc de les Regions 

En el llarg camí d'evoluci6 del mt:rcat comú es van fcr 
ampliacions successives ( 197'2: Dinamarca. Irlanda i la Gran 
Bretanya: 1980: Grecia: 1985: Espanya. Portugal: Suecia. finlandia 
i Austria). L'Acta Única va !>igniticar una reforma del Tractat de 
la CEE ambla finalitat d'impulsar novamcnt el mercal cornú. mnlt 
estanca! duran! la decada deis anys setanta. Anys més tard. van 
signar el Tractat de la Unió ( 1992) i el Tractat d' Amsterdam 
( 1997 ). Pero. a més de la voluntat de consolidar el mercat comú 
(anomcnat interior a partir de 1' Acta Única). els tractats incloucn 
objcctius nous que recollien les dcmancks que havicn sorgit en el 
decurs deis anys i a mesura que creixia la necessitat cl'una major 
coopcració i integració entre els estats mcmhres: unió economica i 
monetaria. política exterior i de seguretat comuna. reforma de ks 
institucions, poiÍlica social, cooperació per al desenvolupament. 
política industrial i mediambiental. .. 

Actualment, la UE es troba 1.!11 pie procés d'unió monct¡1ria i e~ 
planteja una nova reforma de les institucions per poder fcr rronl a 
l'ampliaci6 cap als pa-..sos de l'est d'Europa. 



Evo/ució del mapa d'Europa. 

Una organització desconeguda 

Tot i la constant presencia de la Comunitat Europea en els 
mitjans de comunicació audiovisuals i en la premsa escrita, la 
població en general, tant lajove coml'adulta, té una idea vaga del 
que és i de q ue significa ser ciutadans i ciutadanes europees perque 
no s'ha ofert una fonnac ió seriosa sobre un tema tan complex. Cal 
ten ir present que la Comunitat Europea és essencialment economica. 
malgrat la introducció d' al tres polítiques de caracter polític, social o 
cultural. 1 a I'Estat espanyol hi ha hagut poc debat públic sobre 
aquesta qüestió, en part perque no hem hagut de votar l'acceptació 
del Tractat de Maastricht en referendum, a diferencia d' al tres 
pai'sos, com Fran~a o Dinamarca, de manera que molt poques 
persones en coneixen el contingut. D'altra banda, és necessaria una 
fonnació pcr poder seguir la tematica comuni taria i els currículums 
de rensenyament secundari no recuJien l'enfocament comunitari 
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amb prou profunditat de manera que les notícies costen de seguir 
perque falten coneixements basics i hones orientacions. 

Com e nsenyar el tema d ' Europa a l'escola? 

Treballar el procés de com s ·esta con'>truint la Unió Europea. tot 
rcflex ionant sobre la se va importancia immediata. no és massa 
difícil pcrque el tema ofereix un gran ventall de possibilitats po
tcncialmcnt atractives per als alumncs. Algunes propostcs podricn 
ser: 

Aprofitar 1' estudi de la historiad' Europa pcr cmfasitzar sobre cls 
elements comuns que han influ'it sobre el conjunt de poblcs 
d'Europa. com la cultura classica i el cristianisme: analittar eb 
pcríodcs histories d'unió de terrilOris europeus sota un sol domini 
(Roma. Carlemany. Napoleó ... ): estudiar quin:- ,·an ser els eixos 
vertebradors d'aquesta unió i pcr que es van fragmentar 
novarncnt. Cal incidir també en el conjunt de factors territorials. 
econi'>mics o icleologics que han enfrontat les societats europccs 
en el lranscurs ele la historia. Una Unió Europea efectiva passa 
pel cone ixement i l'acceptaci6 de le'> cxpcriencies anteriors. 

Situar la UE com a model tf integració cconomica regional que 
ofcrei x una única ve u en el conlt:xt internacional. És po~sible que 
en el futur tola la nostra relm:i6 amb la resta del món (no 
solament l'cconomica) es vchicul i a tnl\és de les in~titucions 
curopces. Pero al mateix temps és Lambé un ext:m ple de les 
dificultats que plante;ja el procés de globalització mundial. Els 
constants conflictes entre els c~tats tncmbres de la UE a cau~a 
de la poca homogene'itat d' intercssos en molts itmbils. cons
titucixen una mostra deis obstacks que sorgeixen en l'amnit 
mundial entre interlocutors molt mé-, di-.par-. pcr arribar a acords. 

- Eswtliar les instirucion~ comunitürics. analitzar el -,eu fun· 
cionamcnt i comparar-les amble" d'un Estat o les de Catalunya. 
Cal analitzar quina capacita! legislativa té el Parlamenl europeu 
1 quin control sobre la gestió tlcl Con~ell. Aque~l debat en:-. 
ajuda ria a en tendre les rcivindicacions que C'> fan de~ de molts 
ilmbito.. de def'icil democratil: Jc les in-.,titucions europce~. 



- Treballar els estats membres de la UE, incidint en les seves 
caracteiÍstiques polítiques, econorniques i socials per comparar
les. Quines han estat les aportacions més destacables a la Unió 
de cada un deis pa·isos comunitaris? Per que n' hi ha de més 
entusiastes al programa europeu i d'altres que són més escep
tics i volen anar més lents, deixar les coses com estan o fins i tot 
tirar endarrere? 
L'estudi deis diferents pa·isos també permetra veure els diferents 
models polítics que presenten les democracies europees: repúbli
ca presidencialista, monarquía parlamentaria, estar federal. A 
partir d'aquí es poden analitzar les dificultats que planteja la 
creació d'uns Estats Units d'Europa: Quin model s'ha de pro
posar? Quin sistema electoral se selecciona entre les diferents 
possibilitats que trobem en el si deis estats membres de la UE? 

Aprofitar el caracter essencialment economic de la UE per 
explicar conceptes que els alumnes no coneixen: zona de lliure 
comer~. unió duanera, inflació, deficit, deute, globalització, etc. 
Per iHustrar aquests conceptes és útil analitzar polítiques concre
tes. Per fer-ho, hi pot ajudar l' analisi a classe d ' algunes notícies 
que surten als mitjans de comunicació perque permet fer més 
comprensible 1' actualitat als alumnes. 
En aquest mateix bloc economic s'ha d 'explicar la unió monetaria 
i, més enlla deis aspectes tecnics i les fases d' aplicació, és positiu 
fer reflexionar els alumnes sobre els avantatges i els costos que 
la unió monetaria té per als estats que hi entren en la primera fase 
i debatre per que hi ha estats que, podent-hi participar perque 
compleixen tots els requisits, no volen fer-ho. 

Estudiar com ha intlu.it a Catalunya !'entrada a la Comunitat 
Economica Europea l'any 1986. Que ha significat l'aclhesió des 
del punt de vista economic i polític. Analitzar quines noves 
perspectives s'han obert amb !'entrada a la Comunitat i quins 
costos ha Lingut per a alguns sectors. 

Plantejar-se les conseqüencies de la proxima ampliació cap a 
l'est d'Europa. Les soJ.licituds d'adhesió per part deis pa'isos de 
!'Europa central i oriental (PECO) han obligat la Unió Europea 
a replantejar-se aspectes de funcionament (reforma de les 
institucions) i un nou repartiment del pressupost, ja que els 
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candidats tenen uns indicadors economics molt més baixos que 
els actuals estats membres, de manera que pa·isos, com ara 
Es pan ya, que actualment són receptors nets, és possible que 
vegin disminuir els recursos comunitaris que se' ls dediquen 
actualment. L' ampliació pot servir per aprofundir el coneixement 
ele páisos poc coneguts per als alumnes. 

L' Europa social és un altre tema cl' interes general. He m de 
coneixer els drets que tenim com a ciutaclans d' Europa i mostrar 
que una unió únicament económica no és suficient per interessar
nos en el projecte europeu, per fer-nos-en sentir protagonistes. 
cspecialment si la consecució d'aquest procés té uns elevats 
costos socials o no resol els problcmes que té plantejats (dis
minució de les prestacions per part deis estats. elevat nombre 
el' aturats, increment de les diferencies rcgionals ... ). 

- El camp de la cultura ofereix moltes possibilitats. Es pot analitzar 
el nostre bagatge comú i la partícipació que han tingut els 
coneixements provlnents de fora d'Europa en el nostre 
enriquimcnt col·lectiu al llarg deis segles. També es pot esbrinar 
el paper que han tingut els moviments rnigratoris en la construc
ció europea i, en definitiva, treballar la interculturalitat. 
Resulta interessant incidir en el tema lingüístic. A !'Europa oc
cidental existeixen unes 70 llengües. amb djvcrsos graus de 
presencia i reconeixement social. És un fac tor ele riquesa cultu
ral. pero dificulta la mobilitat de la població. Podcm clebatre si 
amb la creació d'uns Estats Units d'Europa ca ldria reduir les 
onze llengües oficials que actualment té la Comunitat a les més 
parlacles. Aquesta mesura potser resultaría práctica. pero és 
acceptable per als estats amb llengi.ies amb menys parlants? 
Com es protegeixen les llengües minOJitaries o sense Estat'! 

Conclusions 

Per que sabem tan poc sobre Europa? És que no hi creiem'? O 
potser no ens interessa? O bé no ens ho han explicat mai 1 ens 
resulta difícil de seguir'') 

Aquest tema ens ofereix un variat ventall ele qi.iestions d'intercs. 



Nosaltres presentero algunes propostes de treball. pero n'hi ha 
moltes més. Cada cnsenyam ha d'escollir les que consideri que 
millor li pem1etran donar a coneixer als alumnes la realitat europea. 
Cal fer-ho perquc sapiguen si !'Europa que s'esta construint és la 
que els interessa i, si arriben a la conclusió que es deixen aspectes 
csscnciaJs pel camí. coneguin quins són i puguin opinar i influir en 
la presa de decisions futures. 
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Par/EuNet sign(fica Parliament European Network o 

Xar:ra del Parlarnent Europeu. Es rracra d'un projecte 

europeu. que penner a alumnes de secundaria de d~ferents 

pai'sos d'Europa col·laborar en una activitat basada en el 

coneixement del Parlament Europeu. En aquest article es 

descriu el projecte ParLEuNet, d'on sorgeix i per que. qui hi 
participa, quin.<> són e!s objectius bltsics. com i qwm es 
desenvo/upara. 

PariEuNet: un proiecte per a la construcció 
de la ciutadania europea 

lo/anda García Que és PariEuNet? 

El projecte consisteix en el treball cooperatiu de grups el ' alumncs 
d'escoles de diferents pa'fsos. en la realització conjunta d' una única 
tasca comuna, a través d'una metodología d'aprenentatgc basada 
en la resolució de problemes. El tema sobre el qual versara la tasca 
és el foment de la mobilitat europea dins el sector del trcball. Pcr 
tal de dur a terme dita tasca, els a l umne~ tindran l'oportunitat 
d 'utilitzar xarxes telenütiques i recursos multimedia coma mitja de 
comunicació i d' accés a la informació que requercixin. 

Aquest projecte esta finanpt amb fons de la Comissió Europea 
dins del contracte «Joint Call for Educational Multimedia MM l 02>>. 
La proposta va sorgir de la Funclació Pegasus. la qual pcrtany al 
Parlament Europcu. amb r objectiu de difondre, arre u d'Europa i a 
través de nunbit educatiu, les funcions d'aquesta institució dins el 
context de la Unió Europea. 



Motivació i perspectiva teórica en que es justifica 

Durant els datTers anys i arran de la unificació europea han tingut 

lloc esdevenimcnts que han transformar profundament la vida po
lítica, económica i social de tots cls pa'isos membrcs. Com a 

conseqüencia. tots els ciutadans europeus i en especial els més 
joves necessitem desenvolupar una nova comprensió de nosaltres 

mateixos. com a ciutadans d'Europa. Per tal que aquesta com
prensió sigui completa és necessari implicar el coneixcment de les 

distintes institucions polítiques que conformen la UE. En aquest 
sentit. el projecte PariEuNet vo l posar a l'abast continguts educa
tius de qualitat sobre el Parlament Europeu, així com crear canals 
de comunicació, tant entre els membres d' aquesta institució i els 
estudiants europeus. com entre els diferents integrants de les co
munitats educarives d' aneu d' Europa. 

Pel que fa a 1' ús de noves tecnologies dins del projecte. el 
propos it és, per una banda, oferir la possibilitat a alurnnes i 
professors de familiarit7.ar-se amb uns recursos i metodologies ara 
innovadores. pero que constituiran les eines de treball basiques 
d'aq uí un ternps. D'altra banda. la intenció és obtenir informació 

sobre les formes més adequades i cfectives de fer ús d'aquestes 
noves tecnologies. ele manera que donin el rnaxim suport als 
processos d'ensenyarnent i aprenentatge de professors i al urnnes 
respectivament. 

El projecte es basa en teories pedagogiques cornpartides per les 
noves tendencies del camp educatiu: l'alumne es considera prota
gonista i responsable directe del seu procés d'aprenentatge. el qual 
és afavorit quan té lloc en un context significatiu i implica dialeg i 
col·laboració. De manera que es pot dir d'aquest projecte que se 
centra en J'alumne. s'enfoca com a resolució d'un problema i es 
treballa emprant una metodología col·laborati va. 

Qui compon el pro¡ecte? 

El projecte ParlEuNet. el fan possible tots els implicats a través 
de la seva col·laboració: la fundació Pegasus i la Comiss ió Europea 
són les principals institucions contractants i finan<;:adores. així wm 
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responsables de la direcció i coordinació de tot el projecte global. 
A part d · aque~tes. es poden identificar tres tipu~ de col·laborador~: 
a) El grup «d'usuariS>>, que consta d'alumnes entre quinze i disset 
anys i de professors provinents de 12 cscoles de 7 pa'isos diferents 
en total: Belgica. Franc;a, Alemanya. Holanda, Espanya, Suecia i 
Gran Bretanya. (La intenció és incrementar el nombre d'escoles i 
pa'isos implicats en una !'>egona fase del projecte.) Tamhé els pares 
deis alumnes participants a trm é~ de diferents As~ociacions de 
Pares i Mares d'Aiumnes d'Aiemanya (on es troba la coordinado
ra), de Fran9a. de Catalunya i el' Italia. 1 els membres del Parlament 
Europeu. b) El grup de tecnics. constituH per un seguit d'empreses 
ele telecomunicacions i disseny de software informütic multimedia 
com Arboth NV, DG JRC i Alcatel Bell. c) El grup peclagogic. 
fonnat per diver~es institucions cducativcs de 1' a m bit universitari i 
de recerca de pa'isos diversos: Katholieke Univer~iteit Leuven de 
Belgica (coordinaclors del grup pcclagogic), Universitcit Antwerpen 
de Belgica. University of Maastricht d'Holanda. City College 
Norwich: Thc Rcsearch Centre. de Gran Bretanya i la Universitat 
ele Barcelona. 

Com es dura a terme? 

El projecte PariEuNet té una durada de dos anys i mig. Ya 
comenc;ar el mes de gener de l'any 1998 i finalitzarü al juny del 
:woo. El projecte té dos períodes intensius de vuit setmanes ca
dascun. tot i que cada escoJa pm1icipa únicament en un tl'aquests. 
Durant aquests dos períodes intcnsius, les escolcs participants (si~ 
en cada cas) treballaran en una matcixa tasca. El primer períodc 
intensiu s'iniciarlt a finals del proper mes ele gener de l'any 1999. 
L' r nstitut Pe re Bamils ele Centelles és un deis sis e cm res que 
participaran en aquesta primera etapa. Per aquest motiu. en aqucsl 
moment. tanl professors com alumnes estan en un procés de 
preparació. durant el qua) tenen 1' oponunitat u· cmprar la me
todología. els materials i l'equipament tecnologic di~ponible peral 
projecte. per tal ele familiaritzar-s'hi i aravorir-nc la intcgració dins 
del seu propi currículum i situació d'aula. Així mateix le~ escoles 
que treballaran conjuntament durant els períodes intcnsius han 
comen~at a comunicar-se entre elles. rent servir les eines telc
matiques disponibles (correu clectronic i vídeo-conferencies) fent 
activitats organitzades pels profcssors implicats, per cxcmplc ~o-



\ et 
bre coneixement i conscienciació cultural , per tal que els alumnes 
comencin a coneixer-se entre ells i s'acostumin a treballar amb els 
companys d' al tres nacionalitats. 

Conclusió 

Podríem dir que l'intercanvi de coneixements i experiencies i la 
reflexió en grup, tant pel que fa als alumnes com al professorat, 
així corn als membres de l'equip pedagogic del projecte, cons
titueixen un primer pas peral desenvolupament de nous canals de 
comunicació entre tots aquells que confonnem la Unió Europea. 
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Aquesta ampli ficació comunicativa repotta grans beneficis a mitjü 
i llarg termini per als ambits de l'educació moral i J' eclucaci6 
intercultura l. Per aixo pensem que el projecte ParlEuNet pot es
devenir un espai ideal per definir i promoure. des de l'ambit edu
catiu. uns valors comuns a lots els ciutadans europeus. fruit del 
coneixement mutu i del consens, i avan9ar així en el camí de la 
construcció de la ciutadania europea. 

L'experiencia concreta: I'IES Pere Barnils de Centelles 

L' Institut d' Ensenyament Secundari Pe re Barni ls de Centelles és 
1' únic centre cata la que participa al projecte. Per poder-ho fcr d 'una 
manera efectiva. ha estat necessari un treball preví a diferents 
nivells: 1) organitzatiu; 2) pedagógic: 3) tccnologic: 4) economic i 5) 
de relacions públiques. Tot i que som quau·e els professor:-. 
directament involucrats, hi ha estat indispensable la implicació de 
lota la comunitat educativa. entcsa en el sentit més ampli: 
Departament d'Ensenyament de la Gcneralitat. Consell Escolar, 
Assoc iació de Pares, equip directiu. claustre de professors. ajun
taments i. eviclentment, el treball entusiasta de l'alumnat. 

1) El projecte esta pensat pera alumnes d' entre quinze i uissct 
anys: per aixo nosaltres hem triat un grup de '2~ alumnes de 4t. 
d"ESO. distribu"its en quatre grups de 6. dins d"tm credit variable 
interdisciplinari. en el qua] col·laborem professors d'angles. :-.o
cials i tecnología. Un deis punts problcmiltics ha estat programar 
sessions de dues hores de durada. per poder connectar amh els 
altres instituts. Com tots sabem. !'estructura de !'ESO és for<;a 
flexible i, plantejant-ho com a crcdit variable. es pot an·ibar a esta
bl ir una franja horaria de dues horcs seguides. més un segon día 
amb una sola hora. Tanmateix. la participació d'escoles de tan 
diverses proccdencies com Alemanya i Suecia comporta problc
mes afegit:-., ja que els horaris deis grups d' alumnes participants 
no són scmpre coincidents. Pcr a aix(>. ha calgut programar alguncs 
sessions a l'ú ltirna hora del matí. de manera que es puguin fer ducs 
hores seguidcs allargant, només per als alumnes implicats. l' ho
rari m are. 

També el calcndari presenta problcmcs. perque la du rada del 



període intensiu del projecte (setze sessions entre els mesos de 
gener i man;) inclou sempre períodes de vacances en un o altre 
país. Aixo s'ha hagut de solucionar establint dues pauses en el 
desenvolupament del treball conjunt, d 'una setmana cadascuna. 

Com podeu imagimu·, tots aguests problemes organitzatius no es 
poden pas solucionar sen se una enorme predisposició per part de tot 
el professorat del centre, el qual, en alguns moments, ha d' acceptar 
treballar amb alguns condicionants que d' altra manera no tindria 
(especialment pel que fa a horaris, distribució d'alumnes en els 
diferents crectits variables, etc.). 

2) L' aspecte pedagogicament més interessant és, segurament, 
el fet de posar en practica la metodología coneguda com a 
ensenyament centrar en la resolució d' un problema. Per fer-ho amb 
eficacia, ha calgut que el professorat més directament implicar es 
familiaritzés amb la metodología assistint a diverses u·obades a 
J'estranger (Londres, Brussel·les, potser Suecia més endavant), que 
han servit també per concretar els moltíssims punts que cal consi
derar guan es treballa amb persones de procedencies molt diverses 
i amb una metodología que gairebé per a tots és molt nova. 

3) Un tercer aspecte a considerar és l'entorn tecnologic dins del 
qua) s'ha de desenvolupar el projecte. En aquest punt s'ha comptat 
amb 1' assessorament del PIE i l' esfors; de tot el professorat del 
clepartament tecnologic del propi centre. Obviament, la tasca a 
desenvolupar exigeix un munt d'hores pera la instal·lació i poste
rior familiarització amb el nou material. Tanmateix, pensem que la 
gratificació que comporta supera amb escreix les hores de dedi
cació. I la preparació d ·un bon nombre de professors en 1' ús 
d 'aquesta tecnología és una garantía de cara a la se va utilització 
futura. 

4) I la qi.iestió tecnológica enlla9a inevitablement arnb l'eco
nomica. Aconseguir el maquinari suficient per participar en el 
projecte té, per a un institut de secuncllli"ia. un cost molt més ele
val que la subvenció rebuda de la Comissió Europea. Aquí és on 
entra en joc la direcció del centre que, ambles seves gestions amb 
l' APA i els ajuntaments de les poblacions de les quals provenen els 
nostres alumnes, ha aconseguit unes ajudes imprescindibles. Creiem 
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que, gracics a aquestes col·laboracions, el nostre institut podra 
treballar amb igualtat de condicions ambles al tres dues escotes (una 
alemanya i l'altra sueca) amb les quals haurem de cooperar més 
directament. 

5) L'últim punl. pero no el menys importan!. és el de les rclacions 
públiques. Scgurament la pruticipació en un projecte tan ambici6s 
és una ocasió inunillorable per donar a coneixer la tasca 4ue 
s'acompleix dins de les escales. Per aixo s'esta aprofitant per fer 
una tasca de divulgació a través de reun ions i comunicats als pares 
i. especia lment, amb la publicació d'arlicles a la premsa local 
explican! la reina a mesura que es va desenvolupant. Pensem que 
aixo és bo, no solament peral nostre institut, sinó principalment pcr 
donar a coneixer el nivell que l'cducaci6 pública té. avui. a 
Catalunya. Projectes així converteixen l'educació en una tasca de 
tots. Aleshores la resposta de tothom és positiva i es poden 
aconseguir tites que, massa sovint, semblen impossibles d'assolir. 

Per concloure, cal dir que un treball així no pot acabar a la fi del 
projeclc. Pcr donar-li continu'itat s · estü fent una tasca d' as
sessorament al professorat del centre que ho ha soHicitat, dula a 
terme pcls quatre professors implicats al projecte, conjuntamcnl 
amb el dcpartament de psicopedagogia del centre. Aquest as
sessorament vol treballar en dues direccions: la metodología 
pedagogica experimentada i ¡· ús de le~ noves tecnologies. He m 
aconseguit que aquesta tasca d'assessorament s'inclogui dins del 
marc de la Formació Permanent del Professorat de la Comarca 
d'Osona i cspcrem que aixo sigui el punt de partida pera nous pro
jecte~ de cooperació amb al tres instituts i escotes tant de 1' interior 
de Catalu nya, com de fora. 
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En aquest 01·ticle 1 'autora, que és la directora de 1 'Oficina 

de Cooperació Educativa i Científica ambla Unió Europea 

de la Genera/ita/ de Catalunya, explica el senld que tenen les 

experiencies educaiives d'intercanvi amb escotes d'altres 

pai:ms, com també les tematiques treballades per les esca

les catalanes en aquest marc i les valoracions que en fan 

els participants. 

Les escoles de Catalunya creen el seu 
propi espai educatiu europeu 

La primera fase del programa SÓCRATES (1995-1999) Mireia Montané 

El programa SOCRA TES, creat al mar~ del 1995 pcr decisió del 
Parlament Europcu i del Consell, dcscnvolupa a gran escala les 

accions de cooperació europea en materia d'educació i contri

bueix a la crcació d'un espai educatiu europeu a l'abast deis cen
tres escolars de tots cls nivells educatius. 

L 'Oficina de Cooperació Educativa i Científica amb la Unió 

Eu ropea de la Direcció General de Promoció Educativa del 
Dcpartament d'Ensenyament planifica. gestiona i avalua les 

accions d'cnscnyarnent escolar Comenius, les de promoció de 
l'aprenentatge de llcngües Lingua. la promoció de l'enscnyament 
obcrt i a distancia (EAD), l' intercanvi d'informació i cxperiencies 

sobre les polítiques i els sistemes cducatius Eurídice, Arió, Naric 
i Mesures Complemenlaries del Programa SÓCRATES. Totes 
aquestes accions compten amb el suport financer de la DG XXII, 

Educació. Fonnació i Joventut de la Comunitat Europea. 

La primera promoció de projectes educatius curopeus del progra-

Directora de I'Otlcina de 
Cooperació Educativa 1 

Cicntí lica amb la Unió 
Europea. i membre de 
I'Associació de mestres 
Rosa Sensat 
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ma SOCRATES/Comenrus finalitza aquest curs 1998/99. Gracics 
a la tasca de promoció feta a Catalunya per les dclegacions 
territorials, pcr la inspecció d'ensenyamcnr. pels centres de recur
sos pedag6gics. per les associacions professionals i. especialmcnt. 
per la implicació del professorat. deis alumnes. deis pares i deis 
equips directtus deis centres. aquests projectes son d'una gran 
qualitat educati,·a . Aquest programa ha permcs que mikrs 
d · alumnes i de docents catalans panicipin activament en as
sociacions i acti,·itats europees. S 'han posat en funcionament 34 7 
pr~jectes de cooperació multilateral sota les accions SÓCRATES/ 
Comen111s l. 2 1 3 i SÓCRATES/Lmgmt E. especialmcnt en cls 
ambits de l'educació intercultural. la formació permanent del perso
nal docent. la utilització de les noves tecnologies i 1· aprenentatgc 
de k s lkngücs. Fins ara hi han pa1ticipat un total de 2.32R profcs
sors i 5-Ul02 alurnnes. Aquestes xifrcs fan de Catalunya un deis 
palsos mes actius de la Unió Europea. N'és una mostra la riquesa 
deis projcctcs prcsentats a les Pmneres Jornades de Pnyeclt'.\ 
J:,'ducol/1/s Huropeus celcbradcs el mar9 de 1998 a Tarragona 
umb d suport de la DG XXIL de la Comissió Europea. a les quals. 
hi van participar 800 professors. dircctors i administradors de les 
17 comunitats autónomes de 1' Estat cspanyol i deis difcrcnts pa'l
sos curopcus. 

La innovació i la qualitat deis Projectes 
Educatius Europeus (PEE) 

La pnmcra gencracio d · aqucsts projectes ha aportnt a la 
comunitat ~ducativa catalana di verses innovacions. S~,; · n podl.!n 
destacar les scgüents: 

Ln creaeió d'associacwns mul!i/ateral., que obren les portes 
de les escolcs catalanes a k s escotes deis altrcs palsos de la Unio 
Europea. alhora que. so\·int. integren en el seu pr~jectc tora la 
comunt tat escolar i. de 'egades. la comunitar local les 
assoc•actons de pares. els ajuntamcnts. cls consells comarcals. 
les dtputacions. cls museus. les bibllotcqucs. ds teatrcs. les sales 
de concert i. moltcs vcgadcs. els consolats deis pa'lsos amb cls 
quals s·cstableix la xarxa. Alguns deis pr~jectcs col· laboren amb 
ONG 's o fins i tot amb emprcses que aporten el scu suport 
finuncl.!r . Aquesta rnultilateralitat no és un cosa facil cl'assolir i 



requereix temps. csfon;:os. dedicació. recursos i moti\'ació per 
part de tots els implicats i. sobretot. estar segurs que aquest 
trcball cooperatiu augmenta la qualitat de l"edueaeió per als 
alumnes a la classc i per a l'escola en general. Aquestes as
sociacions impliquen que els professors i el personal educatiu 
comparteixen rcsponsabilitats en un espai europeu que reque
rcix establir unes certes normes i uns certs procediments per 
aeonscguir un equilibri entre els pa11icipants. Tots aquests 
elcments eontribueixen a crear comunitats que 'aJoren el 
concixement i ¡· aprenentatge. 

- El treball clesenvolupat pcr aqucsts pro.Jectes inclou sovint 
cnfocamcnts curriculars interdisciplinaris que faciliten el treball 
conjunt deis professors de diferents matcries. de diferents 
departaments. de diferents nivells escolars i. també. entre les 
mateixes escales. perque el desenvolupament conjunt del cur
rículum es fa amb les escales deis altres pa1sos europcus. Tant 
ds professors eom els alumnes (i sovint conjuntamcnt) elaboren 
nous materials didaetics i cines pedagógiques que s ' integren en 
d currículum normal. 
Altres innovacions que impulsen aquests projectes curopeus 
inclouen elements com ara: 

La promoció de l'aprenentatge més que no pas de l'cnsc
nyament. 

- L 'ús actiu de les llengües estrangcres. 
L "l1s de les tecnologies de la comunicació i de la informaeió. 

- El desem·olupamcnt professional deis professors en la 
dimensió europea. 

- La construcció d"equips curopcus de professors. 
La promoció de la mobilitat fisica dds professors. 

Alguns exemples 

La majoria d'aquestes Í1movacions han cstat desenvolupadcs a 
través deis temes que els professors han proposat per als PEE. Els 
temes presenten una gran varietat i riqucsa . Per cxcmplc. !.es rutes 

de/., mercaders. L 'aprofitament de 1 'wgua. L 'intercanv¡ de 

cone1xements en el camp de la salut. Ant1gues 1 noves pro

fesswns o Tecnologw per a ;oves. entre instituts de formació 
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profcssional: Hls rnoneslirs d 'é'uro¡w. L 'origen de les paraules. 
Huro1w .JOVe. Diari electrómc tnlingiie. !oa mfluimcw Romana 
a l,_·uropo. 1~/s Ports de la Meditarránw o Fascisme. exJ!i 1 
res1stencw. entre instituts d'cnscnyamcnt sccundari: 1':1 nens 
escmten un /libre a 1 'escala. !,a mculimcw de les jáhm1ues 1 

la mdtísma a 1 'entorn natural. f}s nens a la Medlfarranw. 
h:uropean fesllvals ami trad!/Jons, lixpenimcJes d 'educac:w 
amb alumnes sords en modal/la/ hllmKiie, HPS Friendsh111. 
ldenflty. Peace and Solulanty. /'l•,'l.l:' proJect: Teachmg 
l~·uropecrn l.mks m Hducat1on. Seusons (h.'swcions). Al/o ... 
J)¡glll·m ... Hello .. . Pronto ... (Al'l. omlslat i amb1ent). !.legendes 
d 'aquí 1 d 'allá o loa mlegmció de 1 'alumna! d 'etnia gitana a 
la connmua1 escolar. entn:: escotes de primaria: !. 'ahmentanú. 
l . 'a¡n·opament deis in.fánts al món de l'art o Fls comes de tádes 
vJslm; amh ulls de nens, entre escotes d'educació infantil 

Lleg1u algun deis comentaris extrets de les memórics anuals deis 
professors coordinadors de PEEs: 

«Aquest projectc potencia un ensenyamcnt intcgrat que cns 
ajuda a caminar plegats per Europa.» 

<< Europa es comerteix en un punt de referencia constant en els 
documents més rcllevants que es preparen a !'escota_ de manera 
que el tema d'Europa es conYertcix en un tema transYersal de totes 
les arces d-cstudi i té gran importancia en la planificació escolar.>> 

«Un esfor9 conjunt encaminar a la internacionalització i/o 
europdtzació.» 

«Aquests pr~jcctes estimulen la creativitaL fac iliten 1' intercanv i 
de diferents metodologics_ de difi!rents tipus de materials d'en
sen~ ament de mancres diferents d · organitzar la classe i d · orga
nització deis horaris. >> 

«M¿s vivacitat i flui'dcsa en l'ús quotidia de les llcngües 
modcrncs.» 

«La música. les mis plástiqucs. les imatgcs i els ,·ideos són 
llcnguatgcs que faciliten enormement la comunicació continua en-



trc escales de diferents paisos europeus.» 

«Eis prqjectes creen una xarxa d'amics 
entre alumnes i professors.» 

«El sentiment que s 'esta fent una cosa 
difercnt.}> 

«Eis pares avaluen altament la tasca que 
els professors fem en aqucsts projectes.» 

«Desenvolupar valors educatius com la 
ciutadania. la pau, la tolerancia, reduir o 
minimitzar tópics i estereotips.» 

«Europa deixa de ser un concepte 
abstracte i distant, tant per als professors 
com per als alumnes. per convettir-se en 
una realitat propera, alhora que es promou 
una conscienciació col·lectiva del fet de 
pertanyer a Europa, de tenir una identitat 
europea.» 

«S· incrementa la facilitat en 1 'aprenentatge de llengües. en fer 
algunes assignatures en una !lengua que no sigui la propia.» 

Ara bé. els professors afegeixcn que per millorar els PEE cal 
més difusió deis resultats a Internet. més facilitat per crear pagines 
wcb i més suport financer pera la mobilitat deis allunnes. Comenten 
també la feixuga carrcga burocratica i les moltes hores de feina fora 
de J'horari laboral. Creuen que s ' ha de millorar la planificació del 
projecte amb el consens de totes les escales implicades i que cal 
especificar les tasques i responsabilitats de cadascú, i fer una 
avaluació tant del procés com deis resultats. 

L'any 1999 

Aquest és el darrer any de la primera fase del programa 
Sócrates. En aquestes darreres convocatóries es donara prioritat 

... 
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. .. , 1 \1 1 ( 1 

1 () 1( \ 1 \ ( 1 ( \ 

J., \ t ' 1 1 1 

SÓCRATES 

Guia 

del cand idat 

1998 

· ·t o\f t!'~;n 

IHt•'"~ 

29 



PER S PECTIVA 
ESCOLAR 23 1 

30 Europa i educació 

als prqjectes sobre l'curo. sobre la ciutadania europea i sobre 
l"avaluació de la qua litat deis projectes europeus. L"euro s· in
trodueix 1' l de gener i_ per a aquest fct historie_ el Departament 
d'Ensenyament ha pres la iniciativa de preparar un material 
orientatiu i assentar unes primeres bases mctodológiqucs quc ser
veixi n per incloure la dimensió educativa de l'euro a les diferents 
arces curriculars. Es difondran dos quadems. un pcr a l'cducació 
primaria i un altre per a l'educació secundaria_ a tots cls centres 
de Catalunya. La necessitat d \ma explicació sobre 1" euro radica 
en la complcxitat deis mecanismes del procés de la unió económica 
i monetaria i_ més ~unpliament. de la construcció de la mateixa Unió 
Europea_ Els curriculurns deis paisos que formen part de la Unió in
clouen la dímensió europea en disciplines com historia. geografia 
i educa ció cívica. D-ara cndavant caldn\ inclou re-la també en 
•nateries com les matematiqucs. la tecnología i l'economia_ Peró. 
sobretot !'euro és un tema que permet un tractament més ampl i. 
amb enfocaments interdisciplinaris i globalitzadors. 

Es prio1itzaran també els projectcs que promocionin la ciutadania 
europea. espccialment en aquells aspectes que promoguin la 
conscienciació intercultural i ajudin al combat contra el racismc i 
la xenofobia. temes tots ells que es desprencn del Tractat 
d'Amstcrdam_ la nova «constitució>) de la Unió Europea. que 
entrara en vigor tan bon punt com tots els cstats membres l'ap ro
vin. Efectivament el Tractat d'Amsterdam prohibeix_ per primera 
vegada a escala europea_ totes les formes de discriminació_ 
especialment les racials, les religioses i les scxuals. Finalment es 
prioritzaran els projectcs sobre l'avaluació de la qualitat escolar i 
cls referents a l"ús de les tccnologies de la comunicació i de la 
informació. Aqucsts prqjectes podran ten ir una durada de tres anys . 

El futur programa SÓCRATES 11 (2000-2006) 

L-acció Cornenius 1 de la scgona fase del programa Sócrates 
incloura una breu descripció ele les activitats curopees que cada 
escoJa desitja planificar durant el curs. s·anomenara «Pia 
Cornenius>> i integrara les actuals accions de Comenins 1 i de 
Lingua E Encloura la promoció de la mobilitat física i la mobilitat 
virtual tant deis profcssors com deis alumnes. d-acord amb el suport 
fínancer que el Consell de Ministres d"Educació de la Comissió 



Europea finalmcnt decideixi atorgar a aquesta segona gencració del 
programa SÓCRATES. 

La proposta posa 1 · accent a dcscnvolupar quatrc grans di
mcnswns: 
- El reconcixemcnt de la ctignitat i de la centralitat de la persona 

humana. 
- La ciutadania social que inclou drcts 1 responsabilitats i que lluita 

contra rcxclusió social. 
- La ciutadania intcreultural que valora la diversitat i 1 'obertura de 

cara a un món plural. 
La ciutadania ecológica. que vol fer aflorar la consciencia d'un 
dcsenvolupamcnt sostenible. 

S· insistcix a im olucrar més els alumnes en la fase de prcparació 
del prqjecte i en la seva participació més activa en les activitats 
proposades. inclosa la mobilitat. quan aquesta sigui possiblc d'acord 
amb el pressupost. 

Tota la fcina que cls nostres alumncs fan pera aqucsts projectes 
cducatius curopcus n!ieu come lis mateixos ¡·expliquen en aquest 
número de Perspectiva escolar- com també la que fan els 
profcssors. cls directors, cls pares. els administradors de !'educa
ció i les associacions professionals com ara Rosa Scnsat és una 
feina que potser ja queda ben pagada pel fet que gradualmcnt 
contribulm a la creació d'un mon millar que ha d'augmentar les 
oportunitats deis JO Ves tant pel que fa al scu descm olupament 
personal com a la Se\ a carrera profcssional. 

Pera més infonnació sobre les accions Comcnius. Lingua. EAD. 
Educació d'Adults i Arió del programa Sócrates podcu adrc~ar-\'OS 

als següents punls d'infonnació i de gcstió a Catalunya 

Oficina de Cooperació Educativa i Científica 

amb la Unió Europea 
Via Augusta. 202 
0~02 l Barcelona 
Tel.: (3-l) 93 400.69.33 
Fa": (3-l) 93 400 69 81 
E-mail · oficurop a pic.xtcc.es 
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Internet: W\V\L\.1ec.es/ofieurop 
Persones de contacte: Mireia Montané 

Joana Vida! 
Manel Vila 

L 'Oficina facilita el Vadcmccum sobre el programa SÓ
CRATES: SOCRATES, Guia del candidat 1998, més 1 'Api:mdix 
1999, publicar per la Comissió Europea, DG XXII - Educació. 
Fonnació i Joventut 

Oficina d' Assistencia Tecnica SÓCRATES I .JOVENTUT 
Ruc Montoycr 70/Montoyerstraat 70 
B-1 000 Bruxclles 
Tel.: (32) 2 - 233 01 11 
Fax: (32) 2 - 233 01 50 

Delegacions Territorials del Departament d'Ensenyament 

Barcelona Ciutat 

Casp. 15 
080 1 O Barcelona 
Tel.: (3-l) 93 30 1.-lO.OS 
Fax: (34) 93 318.43.80/412.61.5 1 
Persoua de contacte: 
Mmia Serrahima 
E-mail: mscnahimarc~pic.xtec.es 

Ba•·celona Comarques 

Casp. 15 
08010 Barcelona 
Tel.: (3-l) 9.\ 3()1.-lO.OS 
f~tx: (3-l) 93 318.-l3.80/-l l2.63.5 1 
Persona de contacte: 
Montserrat Guri 
E-mail: mguri·a;pic.xtcc.cs 

Valles Occidental 

Marques de Comillas, 67-69 
08202 Sabadcll 
Tel. : (3-l) 93 727.3-l.úf\ 
Fax: (3-l) 93 727J7. 76 
Persona de contacte: 
Pilar Carasa 
E-mail: pcarasMi'pic.xtcc.cs 

Baix Llobregat-Anoia 

Lameá Miró. :n&-330 
08980 Sant Felin de Llob. 
Tel. : (3-l) 93 685. 1-l.-lO 
Fax: (3-l) 93 666.03.92 / 
685.39.15 
Persona de contacte: 
Merce Pou 
E-mail : mpou 1 'dpic.:xtcc.cs 



Girona 

Ultónia. 13 
17002 Girona 
Tel.: (3-t) 972 21 A0.50 
Fa;x: (:1~) 972 20J0.20 
Persona de contacte: 
Josep Juandó 
E- mail:jjuando a pie.xtec.es 

Llcida 

Ptgc. de Pompeio . .t 
25006 Llcida 
Tel.: (3-t) 97:0 2-+.51.00 
F;l"..:: (3-t) 973 2JR7J>R 
Persona de contacte: Francesc Blanch 
E-mai l: lblanch a pie .. '\tcc.es 

Tarragona 

S<mt Franccsc. 7 
-+3003 Tarragona 
Tel. : (3-t) 977 25 . 1-t.~O 

f<L-x: (3-t) 977 25.1-t.SO 
Persona de contacte: 
Vicen~ Abcllan 
E-mail: Yabellan a pie.xtcc.cs 
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L 'article rem/1 1 'experiencia directa, ¡·ita/. tronslltcstt¡Je/,, 
aute11tiC'.\ protaguniste.\ d'algtllts deis ¡>rr~jectes Contclltlls 
deis antres de primaria. CE/ P Or/mu/ai de Barcdmw i Cf,/ P 
E11nc (,lwt font'lcré de Fin i dd\ ce11tre' de secunditria. Ir.~ 
FmiiCC.\ < Fern r 1 Gulirdia de .\m/1 Joan Desp( i /ES Jowu>t 
Afartorc/1 d 'f.\p/u~ues de Llolnegat. 

La taula deis amics europeus: 
Volem per Europa 

Dolors Sanahuja Fou un divcnclr~s a la Larda. quan sembla que tothom ha d\:star 
mig can-.at de lota la setmana de brega. que acorclürem amb el 
profe:-.soral del-. quatre centre~ de trobar-nos a 1' Associació pcrqut? 
un-; quant-. alumnc:-. deis que ha\ ien participa! en el projecte en:-. 
explaqucssan la scva pcrcepciú. la se\ a vi\·encia. que ha\ ia 
represen tal pcr a tots e lis i elles i peral ... se u.., companys 1" iaw:i 1 la 
realilL<H.:ió del projecte Comeniu~ ... Era di' CIH.lres a la tarda. pero 
l'ambicnt era immillorable: dissct joves estudiants. crcclats hcn 
difercnts. eslaven disposats a compartir. a dialogar. mcntrc le:-. 
profe:-.sores i el!-> professors acompanyants csdevenien tesli monis 
de 1' i nlcrcan vi. 

Per comen<;ar es demana que fessin una breu pre:-.entació del 
grup. del tema que havien treballa! i del nombre d'alumne:-. que hi 
ha\ ia participa!. 

El Gerard, I'Andrea i I'Anna, de !'escoJa Orlandai. ens digucrcn 
que eren alumnes de Se. de primüria i que el seu projecte titula! 
<<Paraules. sons i imatges <.1' Europa» ha consistit a intcn.:anviar 
e u lturcs, explicar con tes, costums el· a !tres p:.l'isos ... i que en aq uc~l 



projcctc hi hm ien panícipat alumne<; des Je 1 r. de prim¡1na fins 

a óc 

L' Abtgail. la Julia i el Josep. t.k l"cscola Enrie Grau Fontseré 1 de 

6e. de primaria. en'> contaren que el títol tlel seu projcctc és «Com 
víucn els nostres veú1s?» I afcgircn: «Ens envíem murab deis 

nostrcs espo11s. d~ geografía. deis no..,tre" costums ... 1 en' e-;cri\'im 
cartc\. Tm el col·kgi ha pat1icirat en el projecte (un.., JOO alum

nc!-. específ'íca el professor>. Les canes poden -;er col·lcctl\ es. de 

classe a classe. pcr(l també podcm escnure'ns parttculannent. Jo 

nú!scric amb una nena rinlandesa>), Jiui'Abigail. I la Júlia afegeix: 

<do amb dues nenes de Belgica, dues de Finlandia í una de Grecia.>> 

1 el mateíx Josep remata: «Dones jo m'cscnc amb un ncn d'Ita

lia i un de Fíl~mdía. En-; escri' ím en angles. menys amh cb itahans. 
que ens escrivím en ca-.tella.» 

L'Esther. la Montsc, l'Esmeralda. la Sandra, la Núría. la lolanda 

i la Jessica. de !"lES Francesc Ferrcr i Guardia de Sant Joan Despí, 
s6n les representants del grup de 25 alumncs que componen tota 

una <.:lasse de 4t. d · Administratiu í que es tan realitzant el projecte 

que han títulat «Fa-.cisme. Exili i Resistencia». Cn proJecte. ens 

expliquen. <<que tracta sobre la Segona Guerra Mundial í la Guerra 
Civil. aquí a Espauya. Hem fet diferenb activitats cscolars i 

extraescolars (pel·lícules. vídeos. conferencies) i hem intcrcanvíat 
opinions vía Internet amb Anglaterra, Franr;a. Wtlia i Akmanya». 

L · Alex. el Roben. !'Elena i la l'>abcl. de I'IES Joanot Manorell. 

comentaren que el projecte va sorgir arran de <<l'agermanament de 
la nostra ciutat d' Esplugues de Llobregat amb la ciutat alemanya 

d' Ah rensburg. Primer vam fer un procés de coneixement mutu 
de les cultures i el darrer any hem establert una via de comunicació 

a través de l'cstudi de la mígracíó de les aus». El projecte es 
caracteritza per la se,·a singularitat tcmatica. pero també per 

!'amplia transvcr'ialitat que ha comportat. En el projecte. s'hi han 
implicat 120 alumncs í 17 docents del claustre de professors, els 
quals hi van participar voluntariament i sense !'entusiasme deis 
quals no s' hauria pogut dur a tenne aquest projecte. Comenten 
cntusiasmats que varen fer «una excursió a Gallocanta. que és on 
van a parar les grues en la seva mígració i també vam fcr un credit 

d'un trimestre espccíalitzat en els ocells i en els seus cants. i a 
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l'assignatura de castella vam veurc cls ocells de forma simbolica. 
t\ltres companys, conclou 1' Alex. van fcr composicions invcntadcs 
sobre els occlls i trcballs relacional-; arnb les aus, pero en anglc~>>. 

Amb tota aquesta experiencia, heu conegut físicament les 
persones amb les quals us heu relacionat? 

E. Orlandai: «No les coneixem personalment. pero estem en 
contacte amb escotes de Portugal, Grecia i Noruega.» 

E. Enrie Grau Fontseré: «Coneixcm nlguns professors. pero no 
els alumnes. Enguany va venir una -.cnyoreta de Finlandia que en'> 
va explicar coses. ens va deixar vcurc vídeos d' al! a i ens va 
cnsenyar canc;ons.» 

lES Francesc FetTer i Guardia: «Nosallre:-. coneixem els pro
fcsson •. pero esta planejada fer una trobada a Cotlliure per conci
xer uns quants companys. i a 5e. volem fer un viatge per trobar-nos 
tots. 1 al proper juny vindran grups de tots cls pa·isos cap aquí, a 
Barcelona. pcr fer una mena d'intcrcanvb' 

lES Joanot Martorell: «El fet de l'agennanament entre Esplu
gues i Ahrensburg ha permes des de fa anys fer intercanvis. Amb 
el projcctc Comenius vam anar un copa Ahrensburg. i a l'inre,és. 
A més. vam participar en un projcctc que es diu Lingua. i aixo cns 
va pennctre viatjar fon;a.» 

Que us ha sorpres més de tota la feina que heu fct'? 

E. Orlandai: <<L' iclioma, i que hi hagués un país on sempre fos de 
nit o scmprc fos de di a. Ens costa <.1' imaginar com dcu ser. Viurc
hi lota la vida no ens agradaria. pero coneixer-lo, sí», responen 
scnse pensar-s'ho dues vegades. 

E. Enrie Grau Fontseré: «A nosaltres ens va sorprendre saber 
que a Grecia els nens van a escota una sctmana al matí i una 
setmana a la tarda. perque hi falten cscolcs i fan torns. També cns 
va sorprcndre que els finesos van dcscalt;:oll per casa scva, amb 
mitjons, i a l'hi vern. Com que no poden soni r al caner. tenen uns 



túnels a les muntanyes, on fan gimnastica. També ens ha sorprcs 
que a 1" escola tinguin maquines de cosir.» 

fES Francesc Ferrer i Guardia: <<El més impactant va ser la 
sortida que varem fer amb una associació que es diu "Dones del 
36". Són dones que van viure la Guerra Civil i que ens van expli
car la seva vida. Era molt forl el que explicaven; se·ns posava la 
pell de gallina. Eren cinc clones de tendencies polítiques diferents 
i que havien tingut també responsabilitats i feines diverses. Va ser 
molt emotiu. Per organitzar aquesta trobada ens va ajudar 
1' Associació "Amics amb Mauthausen". Encara no hem acabat 
aquesta recerca. Volem aprofundir més aquest tema, insistir en la 
historia oral.» 

lES Joanot Martorell: «D·aquest treball ens han sorpres moltes 
coses i ben diferents. Per exemple, l"ús inconscient de rnetafores 
relacionades amb els ocells i les aus. Diem, per exemple, cantar 
com un rossi nyol, ser poruc com una gallina ... També clestacaríem, 
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de quan varn anar a Alemanya. la 1111prcs~i6 que en:- prm ocú la 
visita a un cump de concentració. 1 dc~pré~. a Finlandia. L'lls va 
estranyar 1· ah nivell de vida que tcnkn. Va m 'eure les '>e ves es 
cok!-> i in!-.lituh i tenien une~ infrae .... tructure' de primera i. u me" a 
mé!-1. \!'-laven ben organillades. \ am ter una posada en comu 
amh gent d'EEUU. Finlünd1a 1 nosaltrcs h1 C\po-;~trem k' no-.
trc-. re-;pectn es maneres de \ida i ho comentürem En" va 
"orprendrc molt tamhé la facilitat det... fJil.., per 1ndcpendit1ar-se 
deis pares. Suposem que' a relacional amh l'alt nivell de\ ida: aquí. 
a ca'>a nostra. es fa impensable que ab dh uit anys puguis anar
te·n de casa. Toles les cases tenen sauna i ens hi po~avcrn amb 
tcmpcratures de SO". i dcsprés era co-;tum fcr-'ie un bany al llac a 
una temperatura de 5".» 

Vareu tenir problemes per organitzar-vos'? Com Yareu fer 
el projecte? 

E. Orlandai: «Tot ho hcm fet a la dassc. Feiem contes. el ... 
ajunttl\'em tots i elo., enviavem. Una escota em envía d Patufet t'et 
en dihuixos. A l'escola de Grecia els \'am fer déus de la mitolo
gía grega umb paper "maché". Em penso que eb vatn deixar 
bocabadats». diu el Gerard. 

E. cnnc Grau Fontscré: «No~altres hem aprofitat lote~ le-. eo.,to
nes per ter murals o;obre tematique~ difercnts. Le~ canes. Jc.., fc1cm 
a cla:-.o.,e de catala. Vam fcr quinLe murab 1 cada mural es feia pcr 
quintuplica!. perque s'enviava a cada escoJa cstrangera per tal de 
poder fcr una exposició conjunta i al matci x temps en cada centre. 
A la nostra escala, aquesta exposici6 va .:;er oherta als pares i 
mares. Els bclgues ens van enviar un espantaocclls que é~ la 
mascota de l'escola. Tenim tamhé una samarreta d'ltülia i gots 
grecs amb i matges de mitología.» 

lES Franccsc FeJTer i Guardia: «El nostre projectc. el treha
llcm de manera transversal a hores de classe amb humaní~tica. 
llengua ca-,tellana i angles. A human1~tica recollim informació. 
preparem hi storia oral, invcstigació sobre la premsa; a angle~ 
ampliem vocabulari; cls escrits i la fcina que anem fent l'expo
sen en un mural públic perque tots cls companys puguin s<.:g.uir el 
tema i que la nostra experiencia no quedi tancada dins eJ grup.» 



lES Joanot Mar1orell: «A angle~. e~ va fer el projecte d'escriure 
hi-.tories. compo~icions originals. sobre eb ocells: a rarea de castella 
vam treballar el simbolisrne: els ocells que representen la morl. els 
que representen la vida, etc., i. desprb., cadascú a casa scva feia 
una filxa de cada occll que anavem treballant. En el credil que vam 
fer vam estudiar eh. cants i varem anar a Collserola a escoltar i 
identificar cada occll que escoltil\ em, saber on ~e l>ituava i. des
prés de villl minub. podíem veure si l'occll estava nidificant. si n'hi 
havia més d'un o si estava volant per alla. A clasl.e. havíem estar 
trebal lant els cants arnb disquets per ordinador. Els responsables del 
pare ele Co11serola cns varem ajudar molt. també. Ens varen dei
xar un CD Ro m. fitxel> múltiples. cassets de reconcixemenl d · aus ... 
Quan tot ho varen ten ir llest, a la biblioteca de 1' institut es va fer una 
cxposició oral i grafica de tots els projectes i treballs. L'exposició. 
la van fer els rnateixos alumnes.» 

Tots i totes vosaltres us manifesteu encantats amb 
aquesta experiencia i no us importaria repetir-la, pero, per 
quina raó especialment? 

E. Orlandai: El Gerard diu que rcpetiria !'experiencia per les 
manualitats, perquc s'ho va passar «pipa>>. L' Andrea. en canvi, diu 
que li va agradar aixo de comunicar-se amb altres pa'isos, perque és 
molt divertil. perque apren coses que no sabia. de com viucn altres 
pobles. mentre 1' Anna puntualitza que, a ella. el que més li ha 
agradat és tot aixo de les cartes. d'enviar-ne i rebrc'n i perque s 'ho 
ha passat molt bé desxifrant llengües que no coneixia. 
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E. Enrie Grau Fontseré: L. Abigail troba fascinant poder-seco
municar i coneixer costums difcrcnts deis seus. La Júlia aposta per 
l'intercanvi de cartes, tant de tota la classe com panicular i també 
remarca que li va agradar molt l'invenl de la <<dunera xafardera, 
un mural on anem anotant totcs les novetats que dcscobrim. Cada 
mes la "camera'' u·acta un tema diferent». També destaca la 
confecció d'un diccionari. on cada paraula nova l' cscriuen en les 
diferents llengi.ies. Al Josep, en canvi. li agrada aixo de fer murals 
i aprendre la historia ele cada país encara que igualmcnt subscriu 
1 'exit de la camera xafardera. 

lES Francesc Ferrer i Guardia: «El que més ens ha fet vibrar ha 
estat !'experiencia directa ambles Dones del 36. É!-. comun salten 
el temps. Una experiencia \'ita!.» Aquesta valoració és unanime. 
Una altra noia expressa com a molt positiu l'aprenentatge de la 
historia d'una altra manera, més propera. més <<real ». lgualment 
valoren aque~t projectc pe! que cls ha significa! d' obertura amb 
altres pa·isos. conscients, segons diuen, que difícilment ho haurien 
pogut fer sen se el recer d · aqucsr projecte. 

lES Joanot Mat1orell: «Han tingut temps per pensar bé»: el scu 
comentari és concloent: «Ho valorem com una gran eina per prac
ticar llengües, per l'impuls que es clóna als intcrcanvis, !'experien
cia del contrast de cultures basat en el respecte, pcrque s'ha aprcs 
molt de la propia !lengua i perque. metodologicamcnt, aquest treball 
no és copiar. sinó que s'ha de pensar. deduir. >> 

Anibats en aquest punt, es demana si s'hi volia fer alguna 
puntualització o si s'hi volia afcgir alguna altra cosa. El profcssorat 
(M. Llum Forner d'Orlandai. Joan Ramon Ferrús i Canne Cubells 
del CEIP Enrie Grau Fontseré. Elionor Selles de !'rES Francesc 
Fener i Guardia i M. Jesús Escudé i Antoni Goma de 1' lES Joanot 
Mrutorell), fin-. aleshores callat~. prengueren la paraula: 

«El projccte Comenius valora moltel contacte nmh el professoral. 
pero descuida el contacte directe entre els alumnes i. per aixo. la 
Unió Europea hauria de preveure més diners pcr als projectes 
Comenius. pcr facilitar els intercanvis físics.» l. afegeixen. «Si no 
fos pos~ible per a tots els projectes. almenys per a alguns». 



«Una de les coses positives d 'aquest projecte és que tots els 
treballs tenen una finalitat molt concreta j aixó motiva molt els 
alumnes. Jo es tic segur -digué el Joan Ramon- que les noies que 
han fet aquest treball sobre la Guena Civil , totes ara estan al día del 
cas Pinochet (les noies ho afirmen). Pel que fa als professors, 
aquesta mena de projectes ens serveixen per veure com ho fan els 
altres i, veritablement, pel que he pogut comprovar em sembla que 
podem anar colze per colze amb qualsevol altre país de la Unió 
Europea.» 

«Quan es comen<;a un projecte Comenius es va una mica perdut, 
manca inforrnació. Caldria reforyar la cornunicació entre els cen
tres que participen en un projecte cornú. De vegades tens la 
sensació que cadascú treballa pel seu cornpte. Anida bé fer un 
estudi cornparatiu per veure diferents metodologies ... » 1, tot seguit, 
es recorda que J'any passat es van organitzar les Primeres Joma
des Comenius a Tarragona, la qual cosa sembla indicar que les 
coses comencen a rutilar en aquest sentit. 

«El problema de les llengües és real», s'apunta des ele secun
daria. <<Hem tingut una trabada arnb centres de diferents pa·isos i 
les intervencions es feien llarguíssimes i no sempre es responia pe! 
que s'havia preguntat. A més, els sistemes educatius són molt 
diferents i les clinamiques própies de cada país també són molt 
cliverses. És complicat fer les coses ele manera similar. Calelria fer 
una demanda de recursos humans a 1' Administració, perque 
projectes com aquests no depenguin només del voluntarisme del 
professorat. » 

La trobada estava arribant a la fi, pero quedava encara per 
decidir qu in títol havia ele tenlr aquesta taula rodona. Sense embuts, 
els elisset joves acceptaren el suggeriment ele posar-se a la feina i 
propasar alguns titulars com una manera d' arrodonir la se va 
participació i ser, en tot, els autentics protagonistes. Animats i agils, 
aviat sorgiren idees que es llegiren en veu alta per fer-ne una 
preselecció fins anibar a confegir el títol que encap<;ala aquestes 
Jínies que heu llegit. Tot plegat fou una reunió entranyable. Gracies 
a totes i a tots per fer-ho possible. 
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• Aprendre i ensenyor o 1' educoció infantil 
Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació 
infanti l aborda des d'una perspec
tiva constructivista el procés d'en
senyament -a prenentatge d'aquesta 

etapa educativa que abasta des 
deis primers mesas de vida fins als 

sis anys. Les autores posen de 
re lleu les continu"ltats i també les 
especifitats i pecu liaritats deis dos 
cicles que componen !'etapa. Des 
d'aquesta doble perspectiva es 
plantegen els temes més rellevants 
per a la practica educativa: el 
fonament psicopedagogic de l'en
senyament i l'aprenentatge, el 
currículum de !'etapa, l'organitza
ció i la planificació, la concreció a 
la practica educativa, l'avaluació, 
el treba ll en equip deis mestres i els 
processos d'elaboració de projectes 
compartits, les re lacions ent re el 
context fami liar i !'escolar ... 
En conjunt, !'obra pretén aportar idees i orientacions útils per 
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analitzar i mi llorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els 

referents teorics. 
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Dues mestres d'educació infantil 

e.rposen la importcmcia del procés 

d'ensenyament-oprenentatge basal en 

estrategies que .fómentin /'afecte. el 

diideg, el reconeixement de l'al11·e i la 

relació amb lesfamílies per afal'(wir cls 

aprenentatges mutus. 

Del ioc de descobrir-se al dialeg que aiuda 
a construir coneixement 

Marisol Anguila 
Montse Romero 
Mcstre~ d'educació infantil 

Amb aqucst cscrit volem explicar la 
importancia que va ten ir en el nostre procés 
d'ensenyament-aprenentatge estimar-nos i 
descobrír-nos en les nostrcs diferencit:s per 
després poder involucrar-nos en un dialeg 
compartit que ens va ajudar a créi xcr 
plcgats. 

El jo c d e descobrir-nos 

«Quina IIJC' ral'el!o 

si 1 'at-;,ar que els ha creuat les l'ides 
jos com lo promesa 
d'un nou remps brillan/ i IluminÓ.\, 
quina mera1•e/la 
si acceprar el gran joc de descobrir

fse 
( ... ) 
conjurés rccels i pors ... » 

Lluís Llach 



Durant tot un curs escolar, r atzar ens va 
proporcionar una experiencia on es van 
cncreuar les vides de dues mestrcs d'edu
cació infantil i la de 24 nens i nenes de tres 
i quatre anys. 

Vam fer camí els uns cap al altres des 
d'histories diferents tot acceptant el joc de 
descobrir-nos. Teníem inquictucls i pors. 
pero la troballa de J'altre va tenir més fors:a 
i ens va unir en una aventura compartida, 
una aventura que ens va colpir com a 
ensenyants i, alhora, com a persones. 

Ducs mestres d'educació infantil 
encetavem !'aventura d'un nou curs: una 
com a tutora d'un grup de 24 nens i nenes 
de tres i quatre anys --era un grup de dues 
eclats perque es tractava d'una escoJa rural 
semiunitaria- i l'altra com a mestra de 
refor~ amb una incidencia de 17 hores 
sctmanals. 

La diversitat amb que havíem de treballar 
ens va fer elaborar amb cura diferents 
estrategies que ajudessin a crear una 
clinamica de grup on ens descobríssim en 
les nostres diferencies i aprenguéssim a 
respectar-nos i a ajudar-nos els uns als 
alu·cs. 

Els infants de quatre anys ja havien 
compartit un curs amb una de les mestres 
i calia aprofitar aquest bagatge per ajudar 
els allres infants a incorporar-se al ritme de 
la classe ja creat: calia. dones, compartir de 
nou i consensuar com seria aqucst nou 
viatge. 

Volíem créixcr plegats, fer-nos ríes 
compartint la nostra diversitat, per aixo era 
clau l'estimació; fer saber a I'altre la 
impoltancia que tenia per a nosaltres ens 
ajudaria a créixer plegats. Com diu Martí 
iPol: 

«De toles les creixences, 
aque.~ta és la més clara, 
seras més ric com més 
els mots se 1 'omplin 
de /'amor que desprens amb la mira 

[da». 

Vam intentar crear un marc afectiu que 
permetés que tothom se sentís acollit j 

estimat: un marc que permetés a cadascú 
de nosaltres trobar un lloc dins del grup 
classe. on cadascú pogués triar a estones 
allo que més li interessava i on, en aJu·es 
moments, ens poguéssim reunir per com
paltir les nostres experiencies. Es tractava 
d'una tasca lenta, pero alhora apassionant. 

En aquest procés de descoberta de 
r altre. 1' afectivitat hi va tenir un paper clau: 
ens acaronavem, feiem bromes, reiemjunts 
i ens feiem saber com n'esü'lvem de 
contents de fer aquesta aventura plegats, 
de compartir tantes i tantes coses día a día. 

Encetavem el día saludant-nos: comen
tavem que havíern fet abans de venir a 
!'escoJa. com era que aquell día estavem 
tristos, que macos ens havíem vestit per 
anar a teatre ... Ens preocupavem per qui 
no ha vía vingut, els posavem a la llista deis 
que estaven a casa i, quan tornaven a 
1' escoJa, la rebuda afectiva prenia relle
vancia. La conversa, el contacte físic, les 
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ganes de tocar i preguntar-ti que li passava, 
les ganes d'explicar-li el que havia 
esdevingut aquells dies a la classe, en defi
nitiva, les ganes d'incorporar-lo de nou al 
col·lectiu del que formava part. 

Exemple 1 

A la classe hi havia un nen que es deia 
Santi, el qua] es va incorporar a 
1 'escola a la vegada que a la vida del 
poble,ja que abans d'aquest curs vivia 
en un alu·e indret. 
Aquest fet va fer que s' accentués la 
seva timidesa, ja que era una situació 
nova en la qual no coneixia ningú, pero 
gracies al fet que s 'havia creat un 
clima de confianc;a i una atmosfera on 
lotes les opinions i posicions tenien 
cabuda, el San ti va anar trobant el seu 
!loe i va passar de mostrar-se callat i 
observador i, a voltes un xic trist, a 
sentir-se integrat com un més; així es 
va anar obrint al Ilarg del curs mos
trant-se alegre i confiat i pa1ticipant 
en el dialeg i la vida de la classe de 
manera cada vegada més activa. 

Un cas cliferent fou el de 1 'Anna, que 
era una nena coneguda per tots des de 
1 'escoJa brcssol, pero que per tarannü 
era molt independent i de vegades 
esguerpa i poc comunicativa; estava 
acostumada a anar molt a la seva i a 
interaccionar poc amb la resta 
d'infants. 
El clima ele respecte a les maneres ele 
fer ele cadascú i a les diferencies 
individuals va permetre que 1' Anna 

t1iés en quins moments volia restar 
sola i en quins volia comunicar-se; a 
poc a poc es va anar mostrant més 
interessacla pel dialeg col·lectiu, per la 
vida de l 'aula. Va anar participant 
mostranr-se més comunicativa i afec
tuosa, segurament perque se sentía 
acollida i estimada tal com era. 

Per fer possible aquest clima afectiu de 
descoberta ele l'altre, J'espai també es va 
convertir en el nostre aliat. Vam posar fila 
l'agulla en la tasca ele personalitzar 
l' ambient tot intentant que hi hagués una 
empremta de cadascuna de les persones 
que formavem part d'aquesta aventura. 
Cal ia ve u re' s reflectit en la vida de la 
classe, que hi hagués les aportacions de 
caclascú. 

Mestres i infants vam treballar de vttlent 
per fer noslre aquell espai nou. Vam portar 
plantes, objectes personals que estimavem 
molt i que ens agradaven per guarnir 
L'espai, vam penjar les nostres fotos i els 
nostres noms alla on calia per a l'orga
nització de la classe. vam fer un submarí 
on viatjavem tots nosaltres -aquest era 
el nom que vam triar per a la nostra 
classe-, vam portar capses on guardavcm 
els nostres tresors per tal ele poder-los 
ensenyar i compartir. .. , i ens sorpreníem a 
cliari amb cls objectes que posavem dins de 
la nostra ca ixa de sorpreses i que 
mostravem als altres tot compartint 
quelcom el' important per a nosaltres. En 
definitiva, vam fer de la classe un espai vi u 
on tot allo que interessava a cadascú tenia 



cabuda i passava a ser important per a la 
resta del col· lectiu. 

La relació amb la família també va tenir 
un paper clau en tot aquest procés de 
descoberta. Partíem de la idea que els dos 
contextos principals en que els infants 
conviuen són J'escola i la família i per aixo 
cns semblava imprescindible compartir 
actuacions. vi vencies, observacions ... , per 
clescobrir-nos i enriquir-nos mútuament i 
trcballar en la mateixa clirecció. 

Volícm compartir amb les famílies la 
importancia del que representava !'arriba
da a !'escoJa com a ampliació del medi de 
l'infant. ampliació que li permctria accedir 
a noves relacions, a noves emocions, a 
nous coneixements i que li oferiria un altre 
context on comunicar-se, pensar i esti
mar, on aprendre a conviure amb altrcs 
persones. 

Calia. dones, tenir una relació oberta 
que acostés els dos mons i afavorís els 
aprenentatges mutus. Ens vam proposar 
mantenir informats tant com fos possible 
pares i mares sobre el que s · esdcvenia a 
l'aula i sobre els progressos ele cada infant 
a l' escola. Contactes informals diaris, a 
1 'entrada i a la sortida de 1 'escoJa. ens 
permetien anar aprofundint en aquest 
coneixement compartit: ajudava els pares 
i les mares a fer un seguimenl continuat 
deis aprenenlatges, deis interessos. de les 
inquictuds. de les actituds, de les opinions ... 
del seu fill/a, i als infants a vcure que les 
persones adulles més significatives per a 
ells tcnien coses a dir-se, ten ien una relació 
oberta i cordial. 

No cal dir que, a part d'aquest contacte 
diari, també es van fer entrevistes per 
aprofundir més amb cada failll1ia, aixJ com 
reunions on es compartien la importancia i 
els objectius de J'educació infantil, el sentir 
de les activitats, les diferents maneres 
d'actuació a !'aula ... , ion es donaven pistes 
de possibles col·laboracions de les famílies. 
D'alla van néixer aportacions, com ara 
ajudes puntuals en la fabricació de dis
fresses peral Carnestoltes, col·laboracions 
en una obra de teatre, aportació de mate
rial en projectes d'investigació, construcció 
d'una caseta de fusta pera un espai comú 
del parvulari (ambla col·laboraeió de més 
de 50 pares i mares un diumenge al matí) ... 

La participació en diferents tasques de la 
vida de 1 'escota va donar als pares un m are 
de referencia per observar, ensenyar, 
interactuar amb e ls seus fills/es i els 
companys/es d'aquests i va servir perque 
poguessin comprendrc. acceptar i valorar 
la tasca educativa de l'escola. Aque!>la 
bona comunicació ambles famílies va re
vertir en l'enriquiment del clima afectiu de 
la classe, acostant un xic més els dos mons 
on els infants convivien majoritariament. 

Un coixí ens ajuda a dialogar 

Tot el bagatge que aportava la des
coberta contínua entre alumnes. mestres i 
família, va donar solidesa i fonament al 
treball cüari del dialeg. 

Teníem un espai a la classe amb un coixí 
llargarut on cabíem els 24 nens i nenes i les 
dues mestres; ens permetia seure en rot-

.51 



PERSPEC TI VA 
E SCOLA R 231 

52 Comunlcacíó a l'aula 

llana, més gran o més petita, segons 
l'activitat. Podíem tocar-nos, estar a prop 
els uns deis altres, seure amb qui ens venia 
de gust. Ens permetia crear el clima 
adequat per posar-nos en \Ítuació de dia
leg, de donar i rebre. El cuc, que així 
l'anomenaven els infants, va esdevenir un 
espai pie de complicitat, un paisatge on 
trobar la llum de les mirades, on ens 
enlla~avem les mans i deixüvem nuir els 
sentiments i els pensaments. 

Les estones de dialeg en rotllana eren la 
manera de comenc;ar el dia. vertebrant 
qualsevol de les altres activitats que es 
dona ven a r aula: alla tot era consensuaL 
tot era compartit. El dialeg ens ajudava a 
aprendre a cnraonar i, a la vegada. servia 
de motor per explicitar els conflictes 
in di viduals o del gntp que compartíem i. 
sovint, ens activaven en un objectiu comú, 
en u na pe tita recerca. D · alltl sortien les 
ganes d'investigar alguna cosa, d'esbrinar, 
de descobrir, d'anar més enlla. 

Un deis objectius prioritaris de les mes
tres era ajudar els infants a pensar per ells 
mateixos, tcníem la intu"lció que 1 'acte de 
pensar estava molt lligat al llenguatge 
(intu"ició que després hem anat farcint de 
teoría en posar-nos en contacte arnb el 
projecte de filosofía 6-18), per aixo, 
donavem tanta importancia al dialeg dins 
del temps escolar. Com diu M. Lipman: 
L ·acte de pensar esta tan 1/i~at al 1/en
~uatge que podem sospitor amb fona
mellf que aprendre a parlar. a pensar i 
a raonar són aclil'ilafs estrelament lli
gades entre elles. 

1 tumbé: Si t~jtule1n un nen a pensar. 
l'ajudem a cníi.rer. 

D'altra banda, el dialeg implica el re
coneixement de 1' altre: és una gran eina 
socialill:adora. La capacitat comunicati\'a 
de cadascú té cabuda dins d" aquesta con
versa diaria. on el més difícil. so\ int. és 
descobrir-nos coma interlocutors. mostrar
nos atents i oberts a sentir les histüries de 
l"altre i a la vcgacla explicar les própies. 

Com que crciem profundamcnt que el 
dihleg cns ajudava a créixer. ens \'am posar 
a treballar pi enes d ·entusiasme per tal de 
crear la necessitat de dialogar i. un cop hi 
fos, posar en funcionamcnt les r~gles del 
joc perque existís un veritable dialcg. Yam 
compartir les regles: si tots parlcm alhora. 
no ens cntendrem, cal escoltar per poder 
contest<u al lo que un altre diu, cal respectar 
el tom de paraules ... 

Tot aquest funcionament va ncccssitar 
entrenament. Ya servir d' ajuda el fet que la 
meitat deis infant:-. ja havicn treballattot un 
curs en aquesta direcció, van donar mol
tes pistes amb les seves intervencions i 
servircn ele model als infants mcnys 
experimentats. Pero el que més va ajudar a 
complir les regles del dialeg va ser el clima 
afectiu i el gran intcrcs provocat per total le'> 
que anhem compartint. 

A més, a part de les mestres. eb matci
xos infants recordaven aquestes normes al\ 
seus companys amb frases com aquestes: 

-Jo t"fle escolwt; ara tu escolta·,, a 
mi. 



- Tu. Martí, seu entremig nostre, que 
som dues nenes tranqui¡.fes, que si no 
enredes i 110 ens deixes escoltar. 

- Tu parles de dinosaures i ara no 
parla1•em d'aquest tema. 

- Si 110 lw dius més fort, 110 et sentim. 

Val a dir que aquest dialeg també ens va 
ajudar a mostrar-nos tal com érem, a fer 
adonar a J'altre de les seves limitacions. 
d' allo que li anava més bé i del que no li 
anava tant. Era un exercici constant de 
sinceritat. de mostrar-nos els uns als altres. 

- Nosaltres ajudem /'Aitor a buscar el 
seu got perque encara no coneix el seu 
110111. 

- Jo l'ul! saber si tots els dinos men
javen cam. 

- Pregunta-li-ho al Guillem que és qui 
ho .wp tot deis dinos. 

Exemple 2 

Una mostra que no sempre és facil 
descobrir-se coma interlocutor va ser 
el ca~ d'una nena que no vivía al poble 
i que es va haver d'integrar a la vida 
de 1 'escola sense ten ir cap més oc asió 
de con tacte amb els infants de la 
classe. 

Va costar molt que s' adaptés a la 
dinamica de 1 'aula ... Falta va molt a 
l'escola i sovint anibava tard. de ma
nera que es trobava les activitats 
comcns:ades. les quals coincidien amb 
les estones de rotllana. Aixo feia que 
se sentís molt poc implicada en la 
conversa que es trobava encetada i no 
hi participava. Va costar molt que es 

descubrís com a interlocutora, que 
trobés el seu !loe en la dinamica de 
raula i que respectés les aportacions 
deis altres. Segurament es va perdre 
molts momems de complicitat en que 
compartíem les regles de la nostra 
convivencia i aixo la va fer sentir fora 
de la nostra comunitat. 

Vam fer esfors:os per implicar-la
hi, pero en molts moments va ser difí
ci l. De manera que el balanc; a final de 
curs, és que va acabar poc integrada. 

Un dialeg que ajuda a construir 
coneixement 

Aquesta dinamica de descoberta i de 
dialeg va fer sentir als infants que hi havia 
a la classe un temps i un espai on cadascú 
mostrava el se u equipatge, tot i que el viatge 
era compa1tit; cadascú podía plantejar els 
seus intcrrogants, les seves pors, els scus 
sentiments; podíem posar-nos d'acord per 
investigar algun problema, podíem crear 
quelcom plegats, podíem ... 

D'aquest dialeg van sortir experiencies 
com: projectes d' investigació, muntatgc de 
diferents espais de la classe, preparació de 
festes, reflexions sobre senriments, etc. 
Sovint es generaven conflictes que ens 
feien aturar per compartir que podíem fer 
per tirar endavant; els intenogants ens 
unien en una investigació compartida. 
Convertíem així la discussió en una 
descoberta comuna on la interacció tenia 
un paper rellevant. 

Així ens va passar quan ens vam mos-
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trar interessats per estudiar els dofins i els 
taurons. ja que en el dialeg diari havien 
aparcgut molts inten·ogants o idees sobre 
les quals no ens posavem d'acord. Una 
d' aquestes idees era sobre el fct de ser bo 
o dolent. 

Ferran: -Eis dl~{ins són hons i els 
wurons dolents, perque els taurons es 
mengen e/s do.flns. 

Miquel: -Els taurons co111 que són 
dolents es mengen els peixos. 

Marina: - No són dolents. se 'n men
gen alguns i LWS altres no, només 
mengen si tenen gana. 

Eduard: -Eis que só11 dolents són els 
pirates, perque roben tresors. 

Mcstra: -Així ens lwurem de posar 
d'acord sobre que Po! dir ser dolent, 
¡Jaque tenim un embolic. 

Guillem: -Eis taurons tenen unes dents 
molt grosses que són per mos.1egar, per 
ai.H) són dolents. 

Mestra: - / els drdlns, són dolents? 
Agnes: -No, perque els taurons tenen 

dent.\ punxegudes i efs do.flns rodones. 
Marc: -No són gaire do/en1s e/s 

taurons, perque si tenen !{ana mengen i, 
si no, no mengen. 

Guillem: -Eis dojlns són hons perque 
són illtel·ligents. perque salten i ahans 
de saltar pense11. 

Albert: - Vaig ve u re una pel·lícula de 
tauro11s, wJS senyors ti linll"ell 11110 bom
ba i el tattró va ese/atar, perque els 
taurons són dolents. 

Mestra: -/ podem tirar bombes a algú 
pe/ fet que sigui dolent ? 

( ... ) 

Sobre la pregunta de si eren dolents o no 
els taurons pcl fet ele menjar-se altrcs 
animals, vam <IITibar a la conclusió que no. 
ja que menjaven perque tenien gana igual 
que els dofin~ i igual que nosaltrc~o, 

mateixos. 

Aquest::. són alguns fragment" de con
verses sobre aquc~o,ta investigació que en" 
va contestar cls nostres interrogants i cns 
va obrir les portes a noves descobcrtcs. 
entre elles les classi ficacion~ en 1' ordrc 
el' animals deis dotins corn a mamíl'ers i deis 
taurons com a peixm, i. a la vegada, ens va 
generar altre~o, interroganrs: 

Gerard: - Jo el que 110 entenc és si el.\ 
/aurons srín peixos (cosa que abans 110 

sahíem) i men¡.:en peixos perits, per qtt(' 

se '/s meltf?ell si sÓ11 de la seva fa111ílio? 
Joscp: JJ.,. que no pensen, Gerard; no 

pensen com no.mltres; si no. 110 ho farien. 

Aquest~o, dialeg~ ens enriquicn molt. La 
interacció 'a fer que hi hagués moltc'> 
influencies que gcncraven intercan\ is 
d'opinions i posicions i l'enriquimcnt gene
ral del grup. 

Els ncns trobaven en la situació de cli~t
leg el canal pcr sentir-se cscoltats, per 
plantcjar cls scus propis interrogants. que 
sovint queda,·en contestats en la matcixa 
conversa o de'>pertavcn l"interc~ general i 
ens involucrava a tots en una demanda 
nova per dcscobrir. per pensar plegats. 

Marina: - .Jo no sé res deis /1/ÍI'ols i ,.,,¡¡ 
veure com fon la p!t(ja i com poden ten ir 
aigua a dins. No sé com els orriho. 



Paul: -No són el.\ mívols els que tiren 

la pluja. és el ce!. El ce! és com una 

mena d 'aigua. 
Sarai: - L'aigua de la pluja és al ce! i 

els que estan morts se la beuen i els en 

cau una mica i ffal'ors plou. 

A voltes la conversa sortia d'algun fet 
que ens impactava a tots. Sorgia llavors la 
necessitat de dialogar perque afloressin les 
nostres pors, els nostres sentiments més 
profunds. 

Recordem, per exemple, quan es va 
morir ravi de dos gcnnans de la classe (un 
de tres anys i l'altre de quatre): parlar de 
la mort es va fer necessari per vehicular 
sentiments i neguits com en tants d'altres 
moments en que van néixer temes de dialcg 
comla por. l'amistat. !'amor. la violencia ... 

En aquesta siLUació de dialeg tan com
plexa el paper de les mestres comen<¡:a a 
definir-se corn el d · algú disposat a deixar
sc emocionar pe! saber deis infants, 
disposat a deixar-se seduir per la riquesa 
d'aquest dialeg, cscoltant. interpretan! i 
ajudant a avan9ar tot facilitant aquest 
viatgc compartil. 

El paper de les mestres 

Encabir el dialeg dins la vida de la classe 
com a eina fonamental per créixer, va fer 
que el nostrc paper s' anés perfilant, ja des 
deis primers dies, com el d'algú totalment 
permeable i obert a tot el que aquest dialeg 
generava a la vida de la classe. 

El fet d'escoltar, parlar, demanar la 
paraula, plantejar interrogants. aportar els 
nostres dubtes, compartir situacions i 
sentiments ... juntament amb els infants, 
assegudes en el cuc, com els altres 
membres del col·lectiu, va generar una 
dinamica en la qual el paper de les mestres 
com a transmissores de coneixements 
quedava relegat a un segon terme, con
vettint-nos en acompanyants i facilitadores 
d'aquest procés de creixement. 

Nosaltres érem un més dins la comuni
tat: el que ens diferenciava era el nostre 
bagatge professional, com també J'expe
r1encia i la intuí'ció com a docents que ens 
permetia col· locar-nos en ellloc d'intentar 
vehicular tot aquest procés. 

Treballant en aquesta direcció. vam 
descobrir que sovint la programació set
manal es veia modificada i/o ampliada 
perc¡ue el dialeg havia gencrat tota una 
serie ú'activitats no previstes, segurament 
més funcionals i amb més scntit que les 
primeres i que, en tot cas. capta ven rinteres 
de la majoria del grup. Aquesta manera 
de fer sovint ens portava més enlla deis 
continguts prescrits pel currículum. 

ActuflVem. dones, com a interlocutores 
atentes i expectants amb gane~ d'impreg
nar-nos per les propostes i pel bagatge de 
cada nen i nena. Diariament ens deixavem 
sorprendre per les intervencions del grup, 
les recoll íern, les intentavem interpretar tot 
fent preguntes, fent hipotesis del que ha
vien dit, posant exemples ... , tot per des
cobrir que es bellugava en el fons de cada 
aportació. 
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O' aquesta manera, el nostre paper es va 
anar perfilant a mesura que vam anar 
compartint i acotant els nos tres interrogants 
i intercssos. A voltes ens calia moderar la 
conversa, d'altres vehicular-la. reconduir
Ja, proporcionar estrategies. modelar-ne, 
generar nous interrogants, facilitar in
formació, recordar regles de funcionament 
de la comunitat, tot plegat per ajudar a 
avanyar. 

Pcr acabar. direm que la situació que 

hem descrit és cl'una gran complcxitat no 
solament per les dificultats que implica 
vehicular aquesta situació d. ensenyamcnt
aprenentatgc. sinó per les emocions que 
ens de\'etlla. 

Ens vam dcixar enamorar per la bcllesa 
d'uns ulls amb ganes de compartir. amb 
ganes de descobrir. amb ganes d'aprcndre 
plegats, i de la se va llu m encara n ·este m 
enamorades. 



Possiblement, una de les feines que 

men_vs agrada als estudiants de cien

cíes sigui l'estudi de la taula periodica 

deis elements quimics. En aquest article 

es proposa /'ús d'un instrument, les 

bases d 'orientació, per facilitar-ne 

/'aprenentatge als alumnes. Se'n mas

tren alguns exemples. 

Uf ... ! La taula periodica 
les bases d' orientació : un instrument que facilita 
l'aprenentatge de la taula periódica 

Celsa Cortijo Pérez 
lES MontseiT:H Roig (Tcrrassa) 

Angels Llaveria Escolar 
Grup Escoles Mataró (GEM) 

1. lntroducció. Proposit del treball 

Potser un deis aspectes rnés punyents 
deis continguts de la materia de química 
sigui 1 'estudi de la taula periOdica: coneixer 
i memoritzar els norns i els írnbols deis 
elements, les seves característiques i pro
pietats, les valencies i les fórrnules, etc. Es 
converteix la majoria de les vegades en una 
feina penosa i aparentment sensc objectiu, 
encara que es dulcifiqui amb taules 
periodiques de broma o can~ons per 
aprendre les valencies. 

Amb el pas del ternps, de l'cstudi de la 
química només queda un mal record. i aixo 
ens fa renexionar sobre el perill d"iniciar 
els nostres alumnes de manera preco~ en 
aquest estudi. Únicament els alumnes que 
continuen els seus estudis en ciencies 
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<;'adonen de la importancia de l'esfor~ i 
poden veure aquest aprencntatgc com la 
clau pcr a estudi s més avan<;at<;. 

Un altre problema afcgit és que s'oblida 
fücilment: per tant. 1' esfor<; per aprendre la 
taula periódica no es fa d'tma sola vegada. 
sin() que es comen<;a a 2n. dele d'ESO i 
continua en 1 r. i 2n. de Batxillerat. Així 
que. podríem dir. es converteix en una pro
va de resistencia per als alumnes més 
cicntffics. 

Oavant d' aquesta ~ituació. el nostre 
proposit com a professores de química 
d'ESO i bat'<illerat ha esta! donar cines 
als nostres alumnes que facilitin aquest 
aprcnentatge i. al mateix temps, que 
aqucsts coneixements siguin més facils 
de recordar. Per aqucst motiu estem en
senyant els nostres alumncs a elaborar i 
ulilitnr les «hases d'orientació» de tipus 
procedimental com un reeurs didactic que 
pot permetre la mili ora de 1' aprenentatge 
deis continguts. i també. que siguin més 
perdurables o facilmcnt recuperables en el 
lemps. 

Aquesta innovació forma part d'un 
trehall més ampli que inclou 1' esludi de 
l' e-,tructura Je la materia i l' cnlla(.: químic 
fet durant el curs passat. Les bases d' orien
lació i cls resultats comcntats <.:orresponen 
a alumnes de Ir. de Batxilleral de do!> cen
tres de secundaria. 

2. Metodologia 

2. l. More teoric 

Pero. que són les hases d'orientacíá'? 
Scgons :--.!. Sanm<li1Í i P. García ( 1998). ¿., 
un instrument ideat per promoure que 
l'alumnat desenvolupi la seva capacita! 
d'anticipació i de planificació de les 
operacions neccssaries per acomplir una 
acció. Si un alumne sap anticipar (predir 1.!1 
resultar que s'oblindra si es fa un acte 
concrct) i planificar les accions (escollir un 
determina! ordre de realització) significa 
que és capa¡; de representar-se mental
ment les acciom. que ha de dura termc pcr 
ten ir exit en la rcsolució de les tcincs que li 
proposen. En ac.¡uest cas. es u·acta que 
l'alumne o alumna identifiqui les prim:i 
pals operacions que ha de preveure pcr tal 
de resoldre tasques rclacionades amb la 
interpretaci6 de la taula periódica. 

És importan! que les bases el' orientació 
les construci \in els mateixos alumnes en 
activitats conjuntes amh el profcssor i amh 
la resta de companys. Cada estudiant l'ha 
de construir a partir deis seus coneixc
ments, i si el professor o professora la 
donés ja reta, seria un aprencntatge po<.: 
sign i ficati u. Per aquesta raó. poden ha
ver-hi molles bases d'orientació diferents 
i con·ectes per rc~oldre el matei \ pro
blema. 

Les bases d'orientació deis alumnes han 
de ser ava luades i rcgulades, jaque són una 
síntcsi deis aprenentatgcs acornplerts i no 
han de contcnir crron,;. Ens serü de gran 
u ti 1 itat promoure 1' a u toa val uació de la rr\)-



pia producció o l'avaluació mútua entre 
1' alumnal. 

2.2. Aplicació a /'aula 

Pcr introduir els alumnes en l'elaboració 
i utilització de les bases d'orientació. els en 
varn rnostr<u· una ja feta sobre calcul de 
densitats (fig.l ). A prutir d. ella. en vam fer 
exemples. Previamenl vam expl icar als 
alumnes els objectius de les base~ d 'orien
tació: millora de l'aprenentatge de con
tinguts. facilitat per recordar-ho d'un curs 
per l'altrc ... 

A continuaci6 vam proposar als alumnes 
l'elaboraci6 cl'una base d'orientació sobre 
1' estudi de la taula i les propietats perlo
diques fem servir les explicacions i els 
exercicis fets a cla!>se (fig. 2). 

Una vegada fetes. individualment, van 
ser avaluades pel mateixos alumnes. Les 
vam intercanviar entre ells i van haver de 
resoldre un exercici fent servir la base d'un 
company. Havicn ele fer la crítica de la 
base per escrit. indicant les dificultats que 
trobaven a !'hora de resoldre l'exercici. 

CÁLCUL DE DENSITATS 

SOLIO 

Gllcul mas'a Calcul volum 

1 
p~sar amb cos geomctric 
llll<l halanc;a 

1 
1 1 1 

cilindre cub esfcm 

co~ irregular 

1 
omplir una 
pro,·cta amb 
aigua fin' a 
un nombre 
concrct 

posar-hi 
l'objecte 

1 

mirar el 
volum de 
l'aigua i 
l'o~jcctc 

1 
rc\tar el \'Olum 
de 1' aigua al de 
r aigua i r objecte 

LÍQUII>S 

Ciilcul massa 
1 

pcs<1r un vas 
tle precipita!<. 
amb una 
balan9a 

1 
po~:u el líquid 
al \'a~ de 
precipita!' 

1 
pesar el va~ 
amb cllíquid 

1 

restar el pes 
del vas 

Ctlcul volum 

mesurar-lo 
pcr mitj~ 
d'una proveta 

Fig. J. rranscripció fiteml d'un treha/1 elahoral pels altt/111/l'S. 
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xs' • Alcalíns - lA 

xs' • Alcalinoterris • IIA 

si té orbítals 'd' • Metalls 
de transició 

si té orbítals 'f' · Terres rares 

xs' xp' · Carbonoides • IVA 

N. de neutrons 
1 

1 
1 1 Nombre másslc 1 1 (N. rnassrc · N atomic) 

Valimcies 
més probables 

xs2xp3 • Nitrogenoides- VA 

xs' xp• · Calcogens · V lA 

xs2xp' • Hal-logens - VIl A 

xs2sp• · Gases nobles 

Propietats períodiques 

Etectronegatlvitat. Tendencia 
per atreure electrons. 

Caracter metal-lic/No-metal·lic. 
Els metalls són ets que 
tendeixen a cedir electrons. Els 
no-metalls tendeixen a rebre'n. 

Radi atomic. Volum que ocupa 
un mol d'átoms d'un elemenl. 

Volum atomic. Volum que 
ocupa un mol d'atoms d'un 
element. 

Energía d'ionil2ació. Energía 
que hem de donar a un atom 
per arrencar-lí un electró. Com 
més fácil, menys energía. 

Aflnítat electronica. Energía 
que despren un atom quan 
capta un electró. 
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BASE D'ORIENTACIÓ DE L'ACCIÓ 

CATEGORIA 

SUBCATEGORIA 

ESTUDI SIMPLIFICAT DE LA TAULA PERIÓDICA 

SITUAR 1 DESCRIURE UN ELEMENT DE LA T. P. 
A PARTIR DEL NOMBRE ATÓMIC 

ACCIONS Fer la configuració electrónica 

..¡, ..¡, 

Element de Transició Metall de Transició EJement Representatiu Gas Noble 
Interna (Lant~tnids o (elements grups 8) si la capa mes externa si té l'últim 

ESTUDI COMPARATIU DE LES PROPIETATS 
PERIÓDIQUES DELS ELEMENTS 

Actínids) si té !'orbital si té !'orbital esta compresa entre nivell , menys I'He 
f incomplet d incomplet ns' i ns2 np5 (1s2) pie 

(elements rups A} 1 

veient la capa més ~ 
externa 

~ 

/ ~ 

Grup: augmenta 
de dalt a baix, ja 
que cada atom, 
té un nivel! ener· 
gétic més que el 
situat al damunt. 

Varia al contrari 
que el volum, ja 
que a mesura 
que el volum 
augmenta. !'e
esta més 

Augmenta en direcció 
als no-metalls, ja que 
tenen molta tendencia 
a convertir-se en anions 

allunyat del nucti $ 
Període: i, per tant, es troba 
disminueix menys atret, i és 

Grup (columna) 
Esta definit pel nombre d'e-
que hi ha en l'últim nivel! quantic 

/ 

Període (fila) 
Esta definit pel nivel! 
quantic més extern 

d'esquerra a dreta. més facil 
pel fet que el d'arrencar-lo. 
nombre de P" 
augmenta la atrae
ció deis e · ~ 

ambla T. P. 
determinem 

~/\~ 
Nom i simbo! No-metal! Metal! Semimetall V de l'element 

Estat a temperatura 
ambient 

. /1~ 
Gas U quid Sólid 
(H, N, (Br, Hg, la resta 
O, F, Cl Ga, Cs 
i gasos i Fr) 
nobles) 

/) 

¿ 

") 
;> 

4 
S 
{, 

1-

(per sobre 
!'escala) 

1L. 
H ITA 
l: & 

~ fkt 
k (o. 

nb 5r 
e~ '8o. 
r, Q¡_, 

(per sota 
!'escala) 

(8, Si, Ge, As, 
Sb, Se i Te) 

lliiJA ,-

]JA NA IIA lli'l1 ITtiA 11e 

B e N o F flt 
.11 s; p S (( L)f 

G:• ~ .ós Se Hr kr ' 
In Sn Sb Te 1 k 
T¡ Ph B; R, 1 tl+ Ri1 

Augmenta cap als no-metalls, ja que tenen molla tendemcia 
a treure e· . 
Aspectes que caf memoritzar: 

<>-, ., 
'o':> ........._ 
.. ......_ 'ts +p....._ 
.....__ b!) :::::6f' ........ 6d ' 
-..._S.s Sp 5d...._-s~ '''s,::::-11p ~-(jd - 4 
~~ 3s '.3f ~ 3<J ', 
" '-2..s -- 2.p ........... ......'-1$::: ....... 

Regla mnemotécnica per ter 
configuracions, taula 
periódica amb els elements 
deis grups A. definicions 
propietats periódiques . 

Objectiu Terminal n. 3: Situar un element a la taula periódica i explicar
ne les propietats més importants basant-se en la seva estructura 
atómica: estats d'oxidació, energía d'ionització, afinitat electrónica, 
electronegativitat, volum atómic i possibilitats de combinació. 
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Amb les rnillors bases i el seguiment 
del professor, varn elaborar una base 
d'orientació ele síntesi (fig. 3). Els alumnes 
la van comparar amb la seva. per adonar
se de les seves mancances . A partir 
d'aquest moment, els al urnnes van fer ser
vir la base d'orientaci6 de síntesi per 
resoldre exercicis duran! tol el tri mestre. 

3. Resulta ts 

Els al umnes van posar interes a fer una 
cosa que els podría ::.ervir ele cara a l'any 
vinent. Es van motivar i realment la 
resposta va ser bona. 

A partir de les bases e1· orientació ob
tingudes, va m observm· com de cara a al tres 
cursos és més facíl per als alumnes fer la 
base en petits blocs, és a dír. era una base 
massa gran per fer de cop i els alumnes van 
tenir diticultats quan havien de fer rela
cions. Hagués estat més fac il per a ells 
dividir el tema de la taula periodica en parts 
i posteriorment relacionar les diferents ba
ses d'orientació. 

Mirant les bases cl'orientació deis 
alumnes. veiem com la majoria d'ells es 
deixen conceptes que serien clau per fer 
un estudi del sistema periOdic. Fins i tot 
quan els alunmes fan 1 'avaluació rnútua. 
tampoc no s'adonen (J' aquesl oblit. Haurem 
d. insistir en aquest punl. 

En la majoria deis casos s'observa com 
els alumnes que fan una base d'orientació 
ramificada són els que obtenen el~ millors 
resultats acaclemics. Solen ser alumnes que 

tenen les idees més clm·e~ . Normalmenl, 
el.s alumnes amb més díficultats són els que 
han fel la base d'orientació lineal. 

Quant a r avaluació mútua. és cunos 
veure que practicament tothom fa comen
taris crítícs de la base del company, co
mentaris d' altra banda con·ectes, encara 
que la seva propia base sigui pitjor. Coma 
minim els serveix per adonar-se' n. 

Vam fer dues proves del tema de siste
ma periodic. Entre les dues proves, vam fer 
les bases cl'orientació, per tal cl'obscrvar si 
aquestes ajuclaven a r aprenentatge de 
l'alumne. Respecte als resultats obtinguts. 
van ser claramenl millors els de la segona 
prova i alguns alumnes que havien suspes 
la primera prova van aprovar la segona. 

4 . Conclusions. lmplicacions 
pera l'ensenyament 

Respecte a les bases d · orientació treba
lla des amb els alumncs sobre la tuula 
periódica. hem vist que els alumncs hm1 
millorat molt 1 'aprencntatge deis continguts 
proceclimentals. L' esfor~ fet té continuHat, 
pergue les mateixes bases les raran servir 
a segon de batJCi llera t. 

Els res u ltats d ·aquesta recerca cns 
penneten mi llorar les estrategies d' ense
nyament de les bases i altres aspectes. de 
cara al nou curs que comen((a. En aqucst 
sen ti t. tenim en pcrspecti va treballar bases 
d'orientació més conceptuals que don in 
respostes raonades a altres situacions n1és 
teoriques. 



lntu'im que aquest instrument supera la 
nostra disciplina. en el sentit que les bases 
d'orientació poden fe r-les servir els 
alumnes en altres materies o en estudis 
posteriors; de fet és una manera d'estruc
turar el pensament logic. Així que. quan 
ensenyen als nostres alumnes a fer-Ies 
estan aprenent a aprendre per si mateixos. 
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Els autors descriuen el procés que va 

portar a terme el seu institut per arri

bar a un model de traNament de la 
diversitat, tant dins com jora del cen

tre. Exposen l'adaptació de continguts 

i metodología en tasques de caire prác

tic i treba/1 cooperatiu, programa! a 

partir del grup conCJ·et i pensar indi

vidu per individu. 

No es pot matar tot el que no és gras 
Una experiencia d'adaptacions curriculars 
a I'IES Castellar del Valles 

]osep Ll. Badal 
Maree/ Costa 
Professors i coordinadors d' adaptacions curriculars 
i pedag\Jgic. respcctivamenL. a I' IES Castellar. 

«Volver a los diecisiete 
después de vivir un siglo 
es como descifrar signos 
si n ser sabio competente ( ... ))) 

(Violeta Parra) 

«Un viatge de mil quilometres comenc,:a 
amb un pas.>> (Proverbi xines) 

1 un dia va passar que l'lnstitut de BUP 
de Castellar va acabar l'estiu convertit en 
un institut d 'ensenyament secundari. El 
procés, com a cos, no l'havíem lriat, i 
aquesta és una altra de les derrotes del bon 
ús de la democracia que no s' han d'oblidar 



i que són importants, es digui el que es di
gui en aquests casos; pero el que no és 
impmtant és que en parlem nosaltres ni ara. 
El model d'escola comprensiva partía d'una 
aposta pascaliana per la igualtat de drets de 
1' indiviclu, la igualtat el' oportunitats fins als 
sctze anys, la igualtat en el tracte i en cls 
mitjans, la hipotetica igualtat d'unes matei
xes possibilitats de futur. Finalment. Jma
ginem-nos que tothom, en el nostre institut. 
en fou conscient, que les úniques recanccs 
provenien de la manca de mitjans per fer 
avan9ar aquesta maquina de la llibertat que 
és rescola. Val més fer-ho així. Que ens 
va esgarTiar !'aposta tlamant que dúiem al 
cap, la primera setmana del curs 1993-94? 
Ya ser un ésser tan vulnerable com el Raül 
C.. 1 el Fernando Y. i I'Anna G .. Sempre 
que, aixo sí, es trobess in davant deis 
professors. uns altres éssers vulnerables i 
amb nom. 

Aquest!> Raül i Fernando i Anna. tan 
plens com ho vam estar un dia nosaltres de 
ganes de posar el dit al melic de la vida, de 
gana del seu cos i del deis altres, plens de 
la mateixa vergonya i del mateix panic de 
preguntar i fins de saber segons que, i 
identics en aixo a tots els seus companys 
d' adolescencia, ja havien apres, en una 
carrera universitaria que havia durat 
catorze anys (aquell any els vam acollir a 
3r. d' ESO). a no saber escoltar, a patir 
algunes passions en veu alta, a no suportar 
aquella inútil carnestoltada del professor 
que, davant de trenta nois i noies, els deia 
«pero-que-t' has-cregut-jo-t · ensenyaré-a
portar-te-bé- i-ara-ensenya · m-els-deures-i
si -no-vols-trebaJ iar-fora-de-classe-aqu í -no
s' hi-ve-a-emprenyar-coi)). 

Condemnats a l'expulsió, al despatx del 
cap d' estudis i, si eren pro u i ntel·ligents 
(l'escola. maqueta de la vida, sempre 
ensenya a sobreviure). a la campana en el 
bar o, més segura, fora de l'institut, quan 
coneixes el lloc per on se salta millor la 
tanca, quines possibi litats d'igualació amb 
els altres, d'obertura de possibilitats de 
futur, possibilitats efectives de !libertar, 
tenien? Els hauria d'haver aconsellat algú, 

anys abans, que acudissin a una escoJa 
privada, patrimoni ele tota la societat perque 
tota la soc ietat hi inverteix, que no podien 
pagar? Llastima. perque allí els haguessin 
ajudat: mol tes d' elles mostren un altíssim 
grau ele preocupació social amb impecables 
campanyes per allo que hom anomena el 
Tercer Món (campanyes respectabilís
simes i certament educatives, en un altre 
nivell de discussió). O bé els apartavem en 
un grup sense cap perspectiva cl 'acredi
tació, ja des de 3r. . com ens aconsellava 
aJgun institut amic (en una tasca social de 
protecció del professorat i d'una part de 
l' alumnat)? El model incJusiu. dut a la 
practica sense mitjans (ratio per classe, 
professorat, preparac ió del professorat, 
espais, material de taller ... , no cal enume
rar). pot mostrar la seva cara més obscura: 
1' estigmati tzació de detenninada franja so
cial i de determinats problemes en el procés 
d'aprenentatge, la marginació d'aquests 
alumnes. o !'excusa del treball amb la di
versitat per educar en la igualtat. enco
bridora del treball amb la di versitat (no
més en detenninades escoles, basicament 
públiques. i amb mitjans lintitats pcr tractar
la), per mantenir, delimitar. potenciar la 
desigualtat social de partida. 
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El model (el roi de Medusa?) 

L · any segi.ient. curs 1994-95. el claustre 
va aprovar el treball en grups d" adaptació 
cunicular (a partir d'ara GAC). Les mo
tivacions ind ividuals eren diverses i, deis 
vots a favor. també valmés no escatir quins 
partien de la idead' un u campanya a favor 
d'aqueste!-. adolescencics premarginab. o 
ja marginals, i quins partien d'una saborosa 
perspectiva de delimitació cl'una bossa de 
problemes i la seva erad icació de !'aula (si 
pot ser «de la meva aula>>). Ningú no vol 
semblar radical, pero. i probablement tots 
ens moví e m en la gamma que con·c d' un 
eix. a 1 · altrc. 1 amb raó: lrcballar la diversitat 
particular del Rai.il i 1' Anna pennel treballar 
la diversital també pm"ticular del grup que 
hom sol classiticar. arbitdiriament. com a 
<<normalital>> (un deis mots de camp 
semantic més flexib le i camaleonic de lots 
els que ha invemat l'homc. i de tots cls que 
ha inventat l'home en societat). 

Passats quatre anys i molts erron> que no 
caben en un m·ticle tan hu mil. el nostre mo
del proposa un tractament de la diversitat 
tant dins com fora de !'aula. partint del 
suposit que el treball fora de !'aula té com 
a finalitatla igualació amb la resta d'alum
nat, per tal que al final del procés els objec
tius generals assolits siguin els mateixos. o. 
en el millor deis casos. que l'alumnc hagi 
tornal a integrar-se a 1' a u la. Sen se que aixo 
sigui paper mulla! o perorata uti litaria 
burocratica: els que signen aquest article 
pensen en Raüls i Fcrnandos concrets, i si 
el nostre rai de Medusa és lleig o fragiL 
coma mínim esta fet. enmig de la urgencia, 
pensant en passatgers amb cara. 

Sense disposar d'UAC o de profcssors 
suplementaris (rLnalment. aquest curs !<1 
UAC ha estat concedida). vam organitzar 
un GAC a tercer i un altrc a qum"l: més 
endavant. un a primer i un allrc a segon. 
Aixo, a part del trcball amb les flexi
bilitzacions al centre (amb una mi~jana de 
sisa vuitlínies per nivel!): ésa u ir. per cada 
ducs classes di!-.pO!-.avem de tres pro
fessor!-.. que dividien els dos grups tle 
«trenta>> (sempre amb escaig) en tres grups 
de vint, en els casos en que no es flcxibilitza 
per nivclb. o en do~ grups de vint-i-tants i 
un, de refor~. d'un!-. tretze-quinLe. 

El GAC de segona ctap<~ d'ESO s'or
ganitta amb un grup d'una mitjana de deu 
alumne~ (el primer an} van ser catorLe: un 
deis errors que ens van costar un prcu alt) 
que «surten» del grup mare unes divuit 
hores ( instrumenlals. socials. expcri men
tal!>). que invertei.xen en nomé!-t tres itrees 
adaptades, més una tutoría mol! intensa 
(probablement una de les claus d'exit). 
Llenglics, ciencies i tecnología reben. 
dones. un tractament unifica!. a partir del 
treball amb un profcssor per arca que 
repartcix materic' i continguts !-.egons 
necessitats «constructives>> de l'alumne. 
Angles (poc), cataltt i castella el profcssor 
de ('arca de llcngües, matcmatiques i 
ciencies narurals. el de ciencies .... pero 
tots ells. amb molta atenció a les ciencies 
socials. basicament pcl que fa a concepció 
el "una comunitat. funcionamenL orígens 
histories d'aquest funcionament... J !Ots. i 
especialment el tutor de grup (amb unes 
tres hores d'atenció), tenint sempre al 
davanl cls Objectius Generals d ·Etapa. 
És a dir. privar la construcció d'un JO 



cohcrent, autonom, lliure. amb capacitat de 
treurc conclusions. dominar llenguatges 
instrumentals i emetre judicis (ens remetem 
al text original) pcr sobre de detcrminats 
continguts d'assignatura. Sense oblidar-los 
mai. és ciar. espccialment els continguts de 
caire més metodologic o extrapolables a 
d · altres materies. 

A la primera etapa vam comcn<;ar 
lraient els alumncs de classe durant nou 
hores. Aq uest curs que comen~a en 
sortiran dotze (les que corresponcn a les 
instrumentals): no cal entrar en cxplica
cions. Els detalls de 1· adaptació no són el 
que cal desenvolupar aquí. Són poc expor
tables a d'altres instituts que no tinguin les 
nostres línies o la varietat social del nostre 
alumnat (en el nostre cas. maxima, ja que 
abastem gairebé el cent per cent d'alum
nat de ducs poblacions). Sigui com sigui, 
r adaptació de con tinguts i metodologies 
sempre parteix de tasques de cairc practic 
i, sovint, de treball cooperatiu (de:-. d'obres 
teatrals, construccions de taller, mante
n i ment d' un pet it hort. crea ció de petits 
ncgocis vi1tuals o llars potencials muntades 
i completament equipades, revistes ... , fins 
a simulacions d' exposicions orals, simu
lacions de classcs «ele Batxillerat», inclosos 
apunts i proves escrites. més endavant, o 
resolució de minúsculs problemes legals ... ) 
pero que inclouen. a la curta o a la llarga. 
les habilitats i els continguts conceptuals 
basics necessaris per assolir els o~jectius 

finals d'etapa. Altrament es pot caure en 
el parany llaminer que l'activitat practica 
proposada s'acabi convertint en una fi
nalitat en ella rnateixa: aportaría. llavors. 
rnolts beneficis, pero s · enduria mol tes ho-

res i alguns aprenentatges irnportants. Tot 
plegat, és ciar, programat sempre a partir 
del grup concret, circumstancial. pensat 
indiviclu per individu. 

La poma de la discordia, 
o qui baila amb qui 

El bastó rnés gruixut a les nostre rodetes 
és la deterrninació de la tipología d' alumnat 
que sera ates pel nostre projecte. En aquest 
sentit, é!-> important el paper que té al cen
tre, i que duri, la col·laboradora de l'EAP, 
com a pont entre les escoles de primaria 
i l'IES. 

El coneixernent precari deis processos 
cognitius del cervell huma, del pont preciós 
de cristal! que hi ha entre la neurona i el 
color, el record sensitiu i el mot comprensiu, 
una de le!) flors més rares del regne viu, 
sera entes, d ·aquí a uns centenars d 'anys, 
com una de les paradoxes del nostre petit. 
int1at i revolucionari segle XX. Com l'escull 
trist per a una de les revolucions que més 
urgeixen a !'especie. Perque és la que 
determinaría la capacitat de 1' indívidu 
d' entenclre, fer una basa i. en definitiva. 
ser més lliure entre el grup de conclicio
nants en que s' ha de moure. Condicionants 
que, ambles al tres revolucions científiques, 
de caire tecnic. són cada vcgada més pode
rosos. Fóra la revolució que li donaría eines 
per aprendre i superar les dificultats del seu 
aprenentatge individual deficient. 1 dones, 
per convertir els detenninants en condi
cionants i prou, no sabem si d' una manera 
absoluta o no. Yalgui, pero, per ara, aquest 
foquet d'encenalls per justificar una tipo
logia que anem reperfilant any rere any. 
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encara insatisfactoria i encara constru'ida a 
partir ele la urgencia, el sentit practic i els 
resulults obtinguts. 

Considerem, així, que ncccssiten en trar 
a formar part d'un Grup d' Adaptació: 

l. Alumnes amb dificultat~ sensorials, 
deficicncies perceptives, de raonament ... 
(són un tant per cent minllscul, en el cen
tre). 

2. Alumnes que, arran de dificultats en 
el procé!> d' aprenentatge en la primera eta
pa cc.,colar. sobretot entre eb quatre i eb 
sct o vuit anys. arrosscgucn unes man
canccs enormes de comprensió, expressió, 
raonamcnt. Semianalfabetismc funcional. 
cap comprensió per als llcnguatges ma
tema ti cs, poquíssima perccpció d'es
tructures espacials i manipulació tecnoló
gica ... S6n un 4-5% de la població en edat 
esco lar i no necessariamcnt mostren 
problemes de conducta a classe. Com més 
creixen, pero, tenen més tendencia a ¡· ab
sentisme: la seva evolució dcpendrlt en 
bona mesura de la seva relació amb el 
grup-classe: marginació, lidcratge ... ). 

3. Alurnnes que, sense que en un prin
ci pi haguessin de ten ir mancances en 
l'aprenentatge, s' hi han vist abocats arran 
de: quadres fami liars desestructurats (ab
sencia de figures de referencia, presencia 
negativa, violenta d'aquestes figures. etc.). 
situació economica inestable que sol reper
cutir en la situació familiar i en la manca 
de control de J'alumne, i/o vida social mar
ginal, amb més o menys tendencia a acti 
vi lats paradel icti ves, moltcs hores al car-

rer, grup/banda d'amics com a marc con
tinuat de rcfcrcncies ... Són alumncs que, 
a.rribats a scgon i tercer d'ESO, mostrcn 
un allunyament tan gran de continguts i 
procediment~ escolars que poden mostrar
se molt inhibits, absentistes o altament 
problem~nics a 1' aula. Les se ve~ po~si
bilitats de reacció daHint del profes
sor són limitades i dependran sempre de 
la iniciativa (autori tilria, dialogan t. .. ) 
d ·aquesta persona. El se u ni vell de co
neixements no és gaire superior al del grup 
anterior. i els seus procediments tampoc. 
si bé. motivats, són capac;os d'evolucio
nar bastant rüpidament en els llenguatges 
instrumentals. 

Aquests dos darrers grups agraeixcn 
gai rebé de manera immediata la seva 
adscripció a un grup d'adaptació. i sovint 
els resultats són ostensibles rapidamcnl. En 
1 'esfera personaL els can vis en 1' autocs
tima. la imatge que 1' alumne té d' ell ma
teix i la conscqüent evolució en la sent 
concepció social i de deures. són enormes 
en dos o quatrc anys d'adaptació cun·icular 
(segons si comencen a primer o a tercer). 

Normalment, no considerem dins els 
GAC alumnes que presenten problemes a 
classe, que suspenen moJt, pero que no 
deriven d' aquella mancanc;a personal ni de 
la manca del domini basic deis llenguatgcs 
instrumentals (cosa que no s'ha de 
confondre amb fer moltes fa ltes d'orto
grafia o suspendre matematiques). Poden 
arribar a ser més conflictius que cls 
anteriors. a vegades, pero el marc concep
tual , mental seu pot ser treballat des d'una 
tutoría intensa. amb tants suports com 



calgui. 11cxibilitzacions ... Els problemes 
amb e l seu entorn de referencia han 
aparegut amb posterioritat a la fom1ació 
d' estructures basiques en la se va per
sonalitat. o s' han limitat a la rclació amb 
arnics fora de casa, etc. Quan hem acceptat 
un alurnne d ' aquest tipus en un GAC, 
el resu ltat ha estat distorsionador de la 
dinamica del grup, en el sentit que aquest 
alum ne ja tenia assumits rnolts deis 
continguts procedimentals i conceptuals. i 
que el Uenguatge de discussió «moral» 
(valors. normes, actituds ... ) era molt 
difercnt del deis seus cornpanys. 

Les franges no són del tot ciares, pero, i 
moltes vegades la tria és dubtosa. D'aquí 
les proves d'accés, escrites i orals, les en-

trevi stes i les reunions, ai las! per a les 
quals hi ha tan poc temps. Pero quin expert 
o quin altre llibre deis que no coneixem ens 
pot ajudar més? La poma ha de ser donada. 
Entre el fracas escolar segur (i el que se'n 
deriva per al conjunt de la comunitat de 
l 'lES) i Troia, ens quedem amb la batalla. 
Com a mínim en van sorgir <<Can~ons pcr 
als homes a néixer». 

«Per a tallar e l nus gordia 
van caldre un nus, una esposa 

un puny.» 

El Raül i el Fernando i alguns d'altresja 
havien desaparcgut del' institut, i nosaltrcs 
no sabíem si respirar tranquils del tot. Una 
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feina temporal i mal pagada. amb caps de 
setmana en una banda de delinqüt!ncia 
paraprofessional, en un cas, i un centre 
d'assistencia a menors delinqücnts en 
1 'altre són unes garjoles daurades que ens 
mantenen segurs i feli~os com a pro
fessionals i com a ciutadans lliures i hono
rables. Llavor~ an·ibem a casa el diven
dres i preparem una activitat de cla~se 

per als alumnes que !->Í que sabien escoltar. 
Així fa goig treballar. No sabem si gaire 
conscients. pero, de la part de rcspon
sabilitat que tenim en una responsabili
tat més gran (no tot el pes correo,pon a 
l'almogaver-professor, no ens n'oblidcm). 
social, governamental. Els nous Raüls i 
Fernandos. pero, arribaven (ara eren lvans. 
Javis, Susanas), el marc de l GAC era 
preparat i calia trobar el puny i l'espa~a. 

No hi ha magia ni bu f d' Atenea. El puny, 
el forma el claustre sencer, que quadrara 
amb el maxim d'hores els horaris deis 
professors. que no considerara les tutories 
com a horari lectiu, que implicara cls caps 
de seminari en tutories i atorgarll a les 
coordinacions poques compensacions. que 
«regalara» cada any alguna hora de més 
a aqucst o aquel!, que implicara els 
departaments en la feina suplcmcntüria 
de preparar matcrials, reciclar-se. invertir 
hores de reuni6 per als GAC. .. A canvi. la 
possibilitat de flexibilitzar i deis GAC. i. per 
que no. una qualitat de treballa !'aula molt 
superior, tan! per al professor com per als 
alumnes. 

L'espasa és scnLilla de trobar i tots 
l'havíem concguda un dia o altre. cap alla 
!'epoca de la nostra adolescencia. abans 

que s'enfonsés en el llac deis anys: 
rautocstima. Amb tants matisos com calgui 
per alumne, la motivació deriva sempre 
d'una aprcciació diferent o més clm·a del 
propi jo, encara en una construcció predl
ria (més en aquests casos en que cls 
llenguatges instrumentals. ~obretot el ver
bal. no s 'han configurat del tot. i la per
sonal ital encara baila ccga. '>Cnse refe
rents de modcl, o amb refcrcnts negatius). 
Passada una preadolesccncia conflictiva, i 
cl'aquí ve el paper fonamcntal de la tutoría 
al primer cicle. 1' alumne assumcix el se u rol 
marginal d' inca par; o de rebel com a única 
possibilitat de construir-se el jo. En opo
sició al món adult i prenent-lo alhora com 
a modcl. com fa tot adolcscenl. Per aixo a 
vegades el futur de 1'1 van o la Susana. que 
han acabar d\ma manera tan clifcrent. ha 
deri val de r atzar ele trobar un professor 
que. potser a la insabuda. ha catalitLat la 
figura modclica i el patró de comporta
mcnts i judicis que l'alumne necessitava. 
D'aqucsta idea han de derivar-se les 
actuacions concretes a 1' aula. Per comen
~ar. la capacita! d ·escoltar el' alumne!'> 
(condició per ser mestre i no nomé!'> fer 
de mestre). A la llarga. aquesta consigna 
senzil la i vella, pero difícil. s'ha anal 
mostrant com l'eina més eficar; perque la 
tutoria. molt pcrsonalitzada (tant com ho 
penncti la disponibilitat i el voluntarisme del 
professor-tutor del GAC). rutlli. Perquc 
J'alumne aprengui que hi ha problcmes que 
és prel'erible no resoldrc en una reacci6 
primaria. o perque aprengui a jutjar-se a si 
mateix. preuar-se o inculpar-se quan calgui. 
i després ho pugui fer amb la resta de la 
comunitat educativa. o comunitat i prou. 



L' es pasa. pero, sense e ls re e u rsos 
pert inents, només sera una ganiveta del pa. 
pero en aixo no hi gastarem més línies. 
L'Administració hi té la paraula, encara 
que molt sovint no en té cap o la que té 
valdría més que fos una altra. 1 encara més, 
se 'ns convertira en un gan i vet per a les 
patates si el professorat sencer no s'implica 
en la tasca de Lreballar per educar en la 
diversitat. és a dir, cap a la igualtat. Una 
sola persona que digui en veu alta (anavem 
a dir. optimistes. «que pensés») davant els 
alumnes que al GAC hi van els «tontos» i 
d'altres astrolicades així ens fa perdre 
mesos de feina. lín professor d'un credit 
variable. per exemple. que valori els 
avenc;os d' aquest alumne, que feia anys 
que ningú no lloava. ens fa guanyar mesos. 

D'eines n'hi ha tor~a. pero hi ha poques 
coses noves sota el sol tret del fet que es 
faci servir més sovint el sentit comú. El 
sentit comú que atorgui una «persona» a 
l'ésscr que tenim al davant en cls moments 
d'absoluta incomprensió (que eb pro
fes~ors coneixem bé. ai las!), i un con
texl. Trct d'un cinc per cent de la població. 
ja ho hem dit, els alumnes que mostren 
con n ictes greus en r aprcncntatge o de 
comportament no tenen deficiencies fí

siques, sensorials, cogniti ves de partida. Per 
que han a1Tibat on han arribat. i on cal 
buscar possibles culpes que acabara pa
ganr l'alumne. és una pregunta que ajuda. a 
vegadcs. quan no sabem com actuar. que 
en~enyar o si cal mostrar-se més sevcr o 
menys. D'altra banda. hi ha una dita de 
Yalal-al-Din Rumí, el místic sufí, que ve a 
dir que aquell qui té un carel dins vi ura 
envoltat de punxes: en canvi, aquell que 

conrea una rosa dins seu caminara sem
pre per un vergcr de roses. Són paraules, 
és clar; com tot. 

Els querubins a l'est de I'Eden? 

Tampoc no és aquest el lloc per parlar
ne, pero qualsevol tractament de la 
diversitat en un GAC ha d'endegar-se 
després d'haver pensat molt la qüestió 
fugissera de l'avaluació. Negar d'entrada 
la possibilitat d'accés a la titulació de 
Secundaria Obligatoria a un alumne que 
ingressa en un GAC a 3r. no entra dins el 
nostre marc de possibilitats. A part d'es
tigmatitzar a l'avan~ada un cervellet en 
plena ebullició formativa, a part cl'una 
perdua important de fites (és tan facil, 
perdre · s, al llarg del curs, en acti vi tats 
plaents pero que fan avan~ar poc!), a part 
de la perdua d'un deis motors de motivació 
que, a vegade~>. pot arribar a ser el més 
importan! si l'alumne assumeix que por arri
bar a la rnateixa fi que els seus companys 
fent drecera a rra,·és de tot de temps 
perdut (perque aquesta avaluació formativa 
i motivadora arribi a bon port treballem amb 
uns informes adaptats. en que més que una 
nota compta un comentari), perdem un deis 
pressuposits de partida: ¡·aposta pasea liana 
perla igualtat. 

El problema apareix amb els greuges 
comparatius. que són infinits, pero que 
sovint haurien d' implicar una reacci6 a la 
inversa. No preguntm·-se com és que l'lvan 
aprova el cicle si partía d'un nivell més baix 
i escriu si fa no fa igual de bé que en Pau, 
company seu del grup-mare que suspen 
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perque no ha millorat gens en dos anys, sinó 
com és que un noi que partía d'unes 
mancances més greus ha rebut a l'escola 
els ajuts i la tutoria necessaris per superar
se fins on ha pogut, per poder accedir a un 
cicle forma ti u (en el cas de 1'1 van aquest 
any l'ha aprovat i té un contracte laboral 
envejable, comptant els seus divuit anys). i 
en canvi l'altre no. Caldra tornar a parlar 
del treball d'equip. de l'cnfocament 
metodologic deis grups de rcfor<(, de 
1' Administració, dels cicles formatius, de la 
neccssitat de l'acreditació ... 

En tot cas, cal pensar com sera 1' hora 
d'avaluar aquests alumnes des del primer 
día que entren a l'aula. De quina situació 
parteixen i per que (fins i tot fent-nos pre
guntes sense gaire salta del tipus: «És el 
meu segon televisor. o el mcu segon cot
xe. en pa1t, la culpa que aquest cervellet 
hagi crescut en una barriada suburbana? 
O !'euforia oficial per l'índex bursatil? O 
!'estúpida i sibil·lina magnificació d'una 
aris10cracia economicaldivina a les revistes 
del cor?>> ). I fins pensar el paper de querubí 
que barra el pasa rarbre de scgons quina 
vida que ens ha estat atorgat pcr la sacie
tal, una cosa del tipus: «No, tu no entres al 
jardí, i et guanyaras les garrofes amb la 
suor del teu treball temporal coma obrer no 
qual ificat.» La nostra feina no és aquesta, 
sinó la contraria. Obrir passcrcs. fer créi
xer les possibilitats de coneixement. i dones 
de vida. de llibe11at a l'alumne. 1 aixo passa 
per no negar-los el dret a la titulació, per 
tutorar-los cap a ella i cap a esludis pos
teriors (alguns encara es «perden» durant 
l'cstiu posterior al seu gradual). 

Reflexió final (Ítaca?) 

Acaba el curs. arriben els comiats de 
l' Aroa. el Raül , el Josep. la Maria .... que 
són els que acaben aquest any. Prepare m 
els grups de l'any que ve. Ens equivoqucm 
molt. cada curs. i cns oblidem d'ensenyar
los aixo i allo. Els companys professors 
se'ns queixen que cns falta va controlar al lo 
altre, i nosallres tenim més oportunitats pcr 
perfeccionar el nostre aprenentatgc ele 
l'aprenentatge, pero el Javi. I'Anna o el 
Josep ja no. Arribarem a casa. deixarem la 
cartera, farem un cafe i. segurament pcr 
sort. ens n · obliclarem. L del sota es tan t. 
oblidarem que a ells també els queda. com 
ens va quedar un día. una vida sencera per 
omplir. Tampoc no és cosa de pensar en 
1 'acreditació final. Aprovats o suspesos. 
han apres molt, han canviat molt. 1 
!'examen ele veritat no els el fem nosaltrcs. 
ingenus. Alguns ja el tenien fetal momcnt 
de néixcr. pel lloc on han nascut. A tots. 
com a nosaltres. els el fara la vida. en lOt!> 
els sentits de la paraula. 
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11 Museu d'Historia 
de Catalunya 

Oferta 
escolar 
98-99 

Cultura Museus 

Un itinerari perla historia de Catalunya 
El Museu d'Hístoria de Catalunya un recurs pera l'ensenyament primari í sccundari 

Fmo. Suson(l Buews 

Generalitat de Catalunya 
Departament de Cultura 

• Activitats d'educació infantil 
• El museu ens canta cantes 
• Jtineraris cronologics per secundaria 
• Itineraris temalics per primaria 
• El taller de )'historiador 
• Visites comentades 
• Servei de guíes i monitors especialitzats 
• Material didactic 
• Abonaments per escotes 

Adre~a: 

MUSEU D'HJSTORIA DE CATALUNYA 
Pala u de Mar. PI. Pau Vil a. 3 - 08003 Barcelona 

Horaris: 
De dimarts a dijous: de 1 O a 19 h 
Divendres i dissabtcs: de 10 a 20 h 
Diumenge: de 10 a 14.30 h 
Informació: 
93 225 47 00 i 93 225 42 44 
Pagina web: hup://cultura.gencat.es/muscu!./mhc 

E-mail: mhc@correu.gencat.es 
Concertació de visites: 
Http://www.bcn.es/lMEB/program.htm 
Atenció al professorat: 
Tots els dimccrcs a les 13 i a les 17 hores 
Prcus per grups: 
Visites sense monitor: 250 PTA per alumnc 
Visites amb monitor: 200 PTA per alumne, més 
5.000 PTA pcr grup i hora 
Tallers: 500 PTA per alumne (inclou entrada al Museu 
i desenvolupament de l'activitat) 
Activitats d'educació infantil: 7.000 PTA per grup 

Un grup són 30 alumnes maxim i amb un responsable 
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L 'article reflexiona sobre el proble
ma social de la violencia i la necessiwr 
d 'una instm cciá educativa com o I'Ía 

necessario per a la solució deis pro
blemes de l'agressió i la violencia. Pre
senta unes propostes d'actuació perfa
cilitar la rosca del professorat en fa 

ffuita contra la violencia i el sexisme. 

lntervenció educativa contra la violencia escolar 

Luz 1/emández 
Merce Garcés 
1-'edcmció <.l 'Ensenyament de CC'.OO. 

La violencia no és instintiva. sinó que 
s'apren. i l'eclucació pot ser un elemcnt 
compensador pcr eradicarla. 

Federoció d 't;nsenyament de CC.OO. 

Que entenem per violencia? 

La violencia és una de les manerc!-1 
d'afrontar un contlicte i. pcr ucscomptat, 
la més primitiva i mcnys humana, tot i que 
tingui un ampli aval cultural i historie. La 
violencia és una manera d'entendre la vida: 
es parteix de la idea de superioritat danull 
de la víctima i C'> prerén rentlidar o perpe
tuar el propi cspai de poder. Aquesta idea 
no solament ha dinamita! els drets de les 
dones. sinó també la manera de ser de 
l' home mateix. pcrque ha perpetuat rna
neres de convivencia clesiguals. 



Les fórmules violentes que s·urilit!en 
no sempre són els cops. sinó que recorren 
un ampli ventall que va des del crit. 1' insult. 
o la rnirada. fins a l'assetjament, l' exclu
sió, la invisibilitat i, en definitiva. la negac ió 
deis drets de les persones. 

Pero no podem oblidar que la violencia té 
un cadtcter sexista: segons !'informe anyal 
de la UNICEF. més de 60 milions de done!-> 
d" arreu del món són víctimes de la violencia 
que els homes exerceixen sobre elles. A 
I'Estat espanyol 91 dones varen ser assas
:-.inades durant 1997 a mans deis seus ma
rits o companys i més de 18.000 van de
nunciar agrcssions. 

Realitat social, problema escolar? 

Sabem que la generalització de la 
violencia a la nostra societat és una realitat 
que té el se u resso en 1 'ilmbit educatiu. 

La violencia general, i en concret contra 
les dones, és un problema social i. per tam, 
és també un problema escolar. 

Les experiencics de violencia i agressió 
preocupen cada vegada més a la comunitat 
educativa. pero poques vegades es fa una 
lectura de genere. 

Tanmateix. les in vestigacions fetes fins 
ara demostren que tant els nens com les 
nenes, els nois com les noics. tenen gairebé 
les mateixes possibilitats de ser víctimes, 
pero en canvi sembla ciar que els noi i els 
ncns són amb més freqüencia agressors. 
No hem d" oblidar que la viol€mcia «for~a», 

com emblema tradicional de la masculi
nitat, continua present en la nostra cultura 
i es considera un tret «natural» del fet de 
ser home. Aquests nois seran homes amb 
una única fórmula per resoldre els seus 
conflictes: la violencia. 

També és cert que aquestes conductes 
agressives generen situacions d"estres, an
goixa i depressió en el professorat. que pot 
ser víctima - professionahncnt o perso
nalment- d'aquests comportaments. 

Cal una intervenció educativa? 

Últimamcnt, des de rotes les instancies 
s'assenyala I'educació com la solució deis 
problemes de l' agressió i la violencia social. 
Cal suposar que ningú no deu pensar que 
problemes tan greus es poden arreglar 
només amb la intervenció a 1' aula, i sense 
que la família. la societat i I'Estat as
sumeixin les responsabi litats que tenen 
d'una rclació humana igualitaria. 

Els experts cns diuen que la violencia no 
és instinti va, sinó que s'apren i per aixo 
1' educació pot ser un element compensador 
i un instrument per intentar eradicar les 
relacions violentes. 

Considcrem que intervenir davant de la 
violencia que és dóna en l"ttmbit escolar 
és també lluitar decididamcnt contra la 
violencia cnvcrs les dones i no podem ama
gar el problema sota qualificatius com «CO

ses de nens o de joves» o «q uintades». 

Per tant, si r agressió s · apren, si es cons-
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trueix, de la matcixa manera es pot 
desconstruir. Hem de tertir la gosadia de 
pensar en utopie~ possibles. de construir 
nous codis etics pcr al dcsenvolupament 
hu ma en el viurc i en el conviure. 

En els centres educatiu~. hem de tre
ballar en la dinamica del pensar. con\'iure i 
ser persona. sabent que la violencia no és 
quelcom amb que naixem sin6 que es rc
fon;a o no d'ucord amb el que veicm i cns 
ensenyen. 

Proposta m etodologica 

El material que s · ofereix és una proposta 
d'actuació per facilitar que el professorat 
pugui saber fins a quin punt es donen 
agressions al centre i una amplia bihliogra
fia per aprofundir <;obre el tema. S'ofc
reixen també unes pautes d'obscrvació per 
anotar les agressions físiques. les vcrbals, 
les sexuals o les int.lirectes. 1 pcr a aques
ta fase (exploració i diagnosticl c-. presen
ten quatre fitxes: 

Fitxa u· obscrvació sobre agreo.,sions 
verbal<; en l'amhit escolar. 
Fitxa d'obscrvació sobre agrcssions 
físiques en nunbit escolar. 
Fitxa <.1' ob~ervació sobre agressions de 
forma escrira (dibuixos. grafito, a les 
taules. passadio.,so!>. lavabo!> ... ). 

- Fitxa de detccció de !'impacte de 
l'agrcssivital, per l'alumnat. 

La simple observació en la rec.:ollicla 
d' insults. amenace'>. cop~. empentes .... és 
un primer pas pcr obtenir un diagnostic de 
la situació. Scgurament duran! aquest 

procés sortiran qiiestions com aquestes: 
- On pa~scn mé~ SO\'Ínt les agression'? 

Ab lavabos. al patí, al camí de casa. al 
pa!>sadís. al menjador ... ? 
Qui són les víctimes'? Les nenes. els 
nens. tots igual? 

- Qui són cls agressors? ... Les nenes. eh 
nens. tots igual? 

- Els ncns o les nenes que són agredits ho 
diuen a algú? 

- Fins a quin punt són ngredits els ncns i 
les nenes? 

- Amb quina freqiiencia'? E~poradica. re
petitiva. sistcmatica ... 

- Fins a quin punt agredcixcn e lis? l elles? 
- Quins són cls tipus d'agressions mé~ 

freqi.ients: les verbals, les físiques. les 
sexuals. les indirectes ... ? 

- Quines accions !:(han dut al centre quan 
hi ha hagut agression'>'? 

Probablcment el profcssorat registrarü 
que el perfil deis subjcctes agressors 
aco~tunw a ser de nois amb baixos ren
diments escolars i que en alguns casos b. 
agrcdit el mateix profc~son.ll c.Jel centre. o 
les companyes i els company:-.. o el centre 
i el material escolar. La violencia escolar 
mascul ina és més visible. ja que acostuma 
a ser física a persone~ o coses. mentt·e que 
la violencia femenina és m~s invisible de 
detectar. ja que les nenes utilitLen la vio
lencia 'crbal i les exclu-.ions entre igual:-.. 
Les agressions es clonen amb més rre
qi.iencia en els patis. cls lavabos. els pas 
saclissos i en aquclles zoncs on el profes
sorat no hi és present. (1\. Tomé) 



1 el Departament d'Ensenyament? 

La Federació d'ensenyament de 
CC.OO., a més a més d' elaborar propostes 
per facilitar la tasca del professorat en la 
Jiu ita contra la violencia i el sexisme, recla
ma al Departament d'Ensenyament un pla 
educatiu contra la violencia on es poden 
destacar cls elements següents: 

l. Un pla educatiu basic contra la 
violencia, de prevenció í íntervenció en 
l'ambit educatiu, que proporcioni una 
resposta coherent i coordinada a partir de 
les experiencies de cadascun deis centres 
educatius i que impliqui les díferents 
administracions. 

2. Crear espais educatíus especialment 
adre<;:ats als professors i als alumnes nois 
per promoure un clima de relacions que 
ajudí a desenvolupar fórmules no violentes 
de resolució de conflictes, tot cstimulant la 
percepció positiva de les dife rencies. 

3. Donar respostes a l'alumnat i al pro
fessorat víct imes d 'agressions per trencar 
ambla impunitat í impulsar una intervenció 
col·lecliva, decidida i amb recursos. 

4. Promoure l'elíminació d'estereotips 
a la societat, als mitjants de comunicació, 
als llibres de text i als material pcdagogics. 

5. Proporcionar formació per al pro
fessorat en materies transversals -co
educació. pau. convivencia. iguallat-. amb 
assesorament directe als centres educatius. 

6. Promoure orientacions sobre reso
lució de conflictes a tots els centres edu
catius de primaria i secundaria. 

7. Potenciar 1' acció tutoría! a tots els 
centres i en tots els ruvells cducatius amb 
temps específic i recursos. 

8. Impulsar la creació d 'escoles de pa
res i mares amb objectius formatius i no 
solament informatius, per tal de facilitar la 
seva implicació en la resolució de 
con fl ictes. 

9. Ampliar les unitats externes d'es
colarització a les poblacions on sigui ne
cessari. 

10. Incorporar als equips d'assesso
rament psicopedagogic la figura de l'as
sitent social i cercar el suport dels edu
cadors i educadores de carrer deis 
ajuntaments per mi llorar globalment 1' acció 
educativa preventiva contra la violencia. 

11. Promoure campanyes de sensibi
lització social sobre el valor el' educar i de 
reconeixement de la funció que fan tots i 
lotes les professionals de l'educació. 

12. Dotar els centres educatius deis re
cursos necessaris per poder desenvolupar 
els diversos apartats del pla educatiu contra 
la violencia. 

Nota de l'editor: Ycgcu A. TOMÉ: M. SUBLRATS. 

<<Agressivitat i violencia ab centres educatius». 
Perspectil•a i dirersital. núm. 3. octubre 1998 
(Suplement de Perspecth•a Escolar) . 
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Croniques per 
a una educació 
democratica 
, ...... , ... ~ ... .• ..~ ........... , .. 

Croniques per a una educació democratice* 
Experiéncies de formació en valors a secundaria 

Montserrat Casas Vilalta 

* PUJG. J. M.: MARTIN. X.: TRILLA . .J. (coord¡ 
Crimiques per a ww l'rluraciú democri1lico .. V ic: 
Eumo EditoriaL 1998. 

Croniques per a una edu cació 
democrarica és un llibrc que planteja la 
formació en valors d'una manera senzilla i 
accessible a qualsevol mestre i professor. 
coherent amb un model didactic 
progressista i crít ic i arrelat a la vida coti 
diana de r ese ola o 1' nstitut, ja sigui a través 
del que s'ha de conelxer, del que s 'ha de 
saber fer o del com s' ha d'actuar. 

Encara que el !libre va diri git al 
professorat de secuncHtria i p lan teja 
experiencies dutes a tenne a centres de 
secundaria. pot ser, també. moll útil per als 
mestres de primaria, jaque la formació en 
valors és imprescindible i nccessaria alllarg 
de tota l'escolaritat. 

En el primer capítol es fan algunes 
reflexions teoriques sobre r educació mo
ral , quins criteris haurien de guiar 



l'educació moral en una societat pluralista, 
amb quins objectius caldria treball ar, quins 
components hauria de tenir, i explicita tres 
possible vies pera l'educació moraL la via 
personal o manera de fer i de ser del pro
fessorat. la via curricular a través de la 
programació deis continguts i deis plante
jaments de les activitats i la via institucio
nal que pot anar des de l'organització i la 
vida del cen tre fins a rorganització i la vida 
ele 1' aul a, fent especial cmfasi en la par
ticipació democratica en la vida col·lectiva 
ele la institució. 

Pero, el llibre no vol pas ser un tractat 
teoric sobre l"educació moraL sinó que vol 
ser un llibre pdictic on el professorat hi 
pugui trobar punts de referencia i models 
diversos, que amb les adequac ions per
tinents, es pugui aplicar de manera agil, 
realista i coherent. 

Es presenten quinze experiencies reals. 
ben raonades i ben reflexionades, en les 
quals es demostra que hi ha moltes i 
di verses situacions que faciliten la formació 
en valors. ja que els valors són presents en 
tots i cada un deis nostres acles. Els cen
tres esco lars ofe reixen multiutud de 
situac ions pcr treballar els valors: cal, aixó 
sí, la consciencia i la intencionalitat educa
tiva perque es pugui parlar d'educació de 
valors. 

Les experiencies es presenten en dos 
blocs. un primer bloc. de set experiencies. 
referides al clima general del centre. Com 
s'incorpora l'educació deis valors a través 
de la fu nció tutorial. de les assemblees de 
classe, en el projecte educatiu. en un treball 

sobre la coeclucació o sobre l'antiviolen
cia, com s'inclouen en la setmana de la 
solidaritat i com es tenen en compte en 
l'acció social a l'aula. 

En el segon bloc es tracta de com incor
porar I'educació de valors a les cliferents 
arees curriculars. és a dir com treballar-los 
des de la literatura. la plastica. les ciencies 
experimentals, les matematiques, les 
ciencies socials, la informatica o la tilosofia. 
En algunes experiencies s' incorpora en el 
mateix contingut CUITicular i en alu·es es 
planteja des de l'organització del treba ll i 
des d·una perspectiva més metodológica. 

Coma conclusió m 'agrada1ia recollir les 
primeres frases que els coordinadors del 
!libre uti li tzen per la seva presentació: 
«Crbniques per a wta educació demo
crbtica. és un !libre que vol posar de 
manifest que en els centres d'ense
nyament secundbri del nostre país es 
Jan coses importants en re/oció amb 
/'educació de l'alors. » 

1 s'hi podría afegir que aquesta educaci6 
en valors es fa en el marc de la vida ordi
naria cl ' un centre i que s'i ncorpora en el di a 
a dia del centre i ele 1' aula. Són un conjunl 
d · expericncies que val la pena llegir per la 
reflexió i pcr l'acció. 
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Altres novetats 
Biblioteca Rosa Sensat 

ARACIL BONLI. Lluís V. La mor/ humana. 
Barcelona: bnpúrics. 1998 (Biblioteca uni
versal Empúric'>: 1 14) 
Extracte de 1' índcx: 
Morl i consc iencia. Absurd i mistcri : 
lmmortalitat i l'altrc món: L'obses-;i(> de 
-,upervivcncia. El su'icidi : El semit de la 
mort: La po,tcrital (Una lógica per entcndre 
el sentit de la 'ida): Comexto<., per enh.:ndre 
la mon humana 

CREXELL Joan. Cawlir a l'esrolo: les cam
¡wnyes po¡mlon sota el fi"anquisme. A cura 
d' Alfred Schn:m. Barcelona: La Magra na. 
1998 (El<. orígen~o,: ++ l 
Exu·actc de r lllllcX: 

1939: Proh1hiCilí total: 1960: La campanya 
del~ 100: 1963: la campanya de les ins
tancies: 1967 1968: La campanya <<Catala a 
1' escoln» deis pujolistes: 1969- 1970: La 
campanya «Catnli't a l'e~cola» de les entitats 

Diccionario de Biología. Madrid: Com
plutense. 1998 ( Diccionariol> Ox ford
Complutense l 

Diccimwrio de Sociologia. Salvador Giner 
(cd.): Emilio Lamo de Espinosa (cd.): Cristó
bal Torres (ed.). Madrid: Alianza. 1998 
(Al im1í'a Diccionarios) 

Ética docente: elemeniO.\' para una deonwlo
grú pro/nsimwl. Franc i ~co A l tarejo~ 
( comll. ). Barcelona: J\riel. 1998 (A riel educa
ción) 
Extracte de l'índex: 
La docencia como profc-.i6n asistencial: 
Lo~ c6dig:os de ética prorc~ional ele los pro
f'esores ¡,simple receta o signo de una nueva 
cducacitin?: Elahoración de un significado 
pedagógko de la deontología profe!>ional 
dm:cnte: Principales código-. deontológicos 
en el :imbito educatiYo 

GREL·.i'<SPi\N, Stan ley l. El Crecimiento de la 
lll l'/111! y los a111big11os mlK<'IIes de la inleli
genci(l. Barcelona: Paidó~. 1998 <Paiclós 
transiciones: 8) 
Ex tractc de 1· í ndex: 
Lo'> procc.,o-.. que construyen la meme: la 
con-.trucción emocional tic la mente: C6mo 



las emociones organizan la información: Los 
orígenes de la conciencia. de la moralidad y 
de la inteligencia: La mente comprometida: 
Los fundamcmos emocionales del aprendi
zaje; Resolución de conflictos y diferentes 
niveles mentales: Hacia una sociedad re
flexiva 

HARGREA VES. Andy: EARL. Loma: RY i\1'\, Ji m. 
Una educación para el cambio: reinventar 

la educación de los adolescentes. Barcelo
na: Octaedro, 1998 (Repensar la educación: 
1) 

Extracte de l'índex: 
Transiciones triples; Adolescencia y ado
lescentes: Culturas de la escolarización: El 
proct:!.O de tran-;ición: Los problemas del 
currículum: Resultados e integración; La 
evaluación; Enseñanza y aprendizaje 

HURTADO. Miguel Ángel. 12 can(·ons po

pulars catalanes ¡u!r a piano i música de 

cambra. Barcelona-Valencia: MI L999, 1998 
JORDAN SIERRA. Jo!.é Antonio: CASTELLA 

CASTELLA. Enrie: PINTO ISERI'\. Cristina. 
Multiculturalisme i educació. Barcelona: 
Universitat Oberla de Catalunya: Proa, 1998 
(B iblioteca Oberta - Agora) 
Extracte de l'índcx: 
Realitat multicultural i educació intercultu
ral; Entom del conccptc de cultura: El con
cepte de educació intercultural: L 'escola 
davant de la divcr:-.itat cultural: Critcris per 
a elaborar currículums intcrcul turals: El 
professorat davant de l'educació intercultu
ral: Les actituds del professorat envers cls 
alumnes minoritari'>: Estrategies i experien
cies pedagogiquc': El conreu d'actituds 
interculturals po:-.iti ves: L · intercu ltural bme 
en els mitjans de comunicació 

JORNADAS ESTr'\TA I . I~S DE EXPERI~NCJAS 

EDLICATIVAS(I: 1998: Barcelona) 
1 lomadas estatales de experiencias educati

l 'as. Barcelona. 8- /0 de septiembre. Car
men Armengol Asparó (coord.): Feixas 

Comdom. Monica (coord.); Pérez Viñas, 
Ana (coord. ). Bellaterra: Universital Auto
noma de Barcelona: Barcelona: Praxis, 1998 
Extracte ele 1' índex: 
Ponencias: La atención a la diversidad; La 
educación de la raci ona lidad: La 
trasposición didáctica: la integración del tra
bajo lingüístico en los procesos de ense
ñal11a y aprendizaje: Globalización y 

interdisciplinariedad: la relación teoría-prác
tica y el compromiso profesional con la 
práctica reflexiva: Comunicaciones: Taller 
de ciencias de la naturaleza, de matemáticas, 
de ciencias sociales. de lengua y literatura. 
de educación artística. de educación musi
cal. de tecnología. etc. 

PELL!CER. Joan Enrie: FERRAN, Francesc. 
Gramcírica de uso de la lengua catalana. 

Barcelona: MrL999. 1998 
Regards sur l'éducation: les indicateurs de 

/'OCDE /998.Paris:OCDE,1998 
Venir a hout de f"échec seo/aire. París: OCDE. 

1998 
Extracte de l'índex: 
L'échcc scolaire et les réponses pol itiques; 
Stratégies de lunc contre 1 'échec scolaire: 
Principaux résultats c t problemes de 
stratégie publique: Belgique: du redou
blement a l'instauration de cycles scolaires: 
Espagnc: admettre la réalité de l'échec: 
Japon: k~ abandons dans le deuxieme cyck 
de 1 'en~cignemcn t seconclairc 

RIERA FIGUERt\S, Mariangcls. Les arrels de 
Blanquema: historia de /"Esco/a de 

Magi.\leri Sagrat Cor ( 8/anquema). Bar
celona: Fundació Blanqucrna. 1998 
Extraclt: de l'índex: 
El s antcccdents: la tasca educadora ele 
l'església: La Residencia de Normalistes del 
Sagrat Cor de Barcelona: La fundació de 
I'Escola: L'ctapa de creixement: les primeres 
tres ubicacion~ de I'Escola; El currículum de 
l'Escola: El currículum de pedagogía; El 
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profcssorat; la metodología persona litzada: 
L'etapa de consolidació; De Norma l a 
Escola Universitaria 

YICIANA GARÓFANO. Virginia: ARTEAGA 
CHECA. Milagros. Las actil'idades co
reogrdficas en la escuela: dan:as. bailes, 

.fi111Á)', Gimnasia-ja::.... Barcelona: lnde. 
1998 (La educación físca en ... Reforma) 
Extracte de 1' índex: 

Fundamentos rítmicos en el tratamiento de 
las propuestas coreográficas: Intervención 
educativa en el tratamiento de las proput:s
tas corcugníficas: Actividades coreogn1-
ficas: dani'as creativas. danzas de presenta
ción y danta\ del mundo: Los baile!> de sa
lón escotare~: Danza aeróbica y funky. la 
gimna<;ia-ja; 1 

PREMI A PERSPECTIVA AMBIENTAL 

Suplement de Perspectivo Escolar 

El dio 24 de novembre de 1998 fou lliurot a la ciutat d'lgualada el premi 
al Reconeixement al treboll de sensibilització a troves deis mitjans 
de comunicació dins la convocatoria deis premis ATLAS 1998 otorgats 
conjuntament pel Departament de Medi Ambient de la Generalitat de 
Catalunya i Unió General de Treballadors de Cata lunya, el qual enguany 
ha rebut la revista Perspectivo Ambiental. 



Cartellera 

TROBADES 

FÓRUI\12000 EDUCACIÓ A;\IBIENTAL: Per renovar l'educació 

davant els reptes de la sostenibilitat 

Organit:_a: Socictal Calalana d'Educació Ambiental 

lnjimnoció: Societat Catalana d'Educacíó Ambicnlai-SCEA 

Cl Aragó. 281. Ir. la. 

SORTIDES 

08009 Barcelona 
Tel.: 93 488 29 79 i 93 215 48 70 

Fax: 93 487 32 83 
E-rnail: ~cea@pangea.org 
Wch http://www.pangc:~.org/scea 

1\luseu de Geología <<Valentí Masachs» 

Edificide I'E~cola Universitaria Polítccnica 
Av. de les Bases de Manresa, 6 1-73 

08240 Manrcsa (8ages) 
Tel.: 93 877 72 41 i 93 877 7'2 00 

Fax: 93 877 72 02 
E-mail: muscu @cst.eupm.upc.cs 

Centre d ' Estudis del Mar (CEM) 

Passcig Marítim. 72 

08870 Sitges 
Tel.: 93 894 51 54 

Museu de la Ciencia i de la Tecnica de 
Catalunya 

Rambla d' Egara. 270 
08221 Tcrrassa 
Tel.: 93 736 89 66 
Fax: 93 736 89 60 
E-rnail: museu.mnactec@ logiccontrol.es 
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84 Cortellero 

ASSOCIACIÓ DE MESTRES ROSA SENSAT 

A VÍS: Ha sortit del programa de cursos i activitats del 2n. trimestre! 

Una de le~ novctats del programa són els curso~ gratu'its pera mcstres d'escol:l pública en 
conveni amb CCOO i FETE-UGT 

Podeu rccollir-lo a: Associacio de Mestres Ro\a Sensat 
A, .. de le~ Dra,,am:s. 3 
08001 Barcelona 

DIMECRES OBERTS DE ROSA SENSAT 

Diversi tat i organització curricular a I'IES 
Miquel Tarradell 
dia 20 de gencr de 1999 

Hora: 6.30 de la tarda 

U oc: Associació de Mestre~ Rosa Sensat 
Av. <.le les Dnt,sanes. 3 
08001 Barcelona 

Xerrada de In Brigada Rubén Darío 
de la Casa de Nicaragua 
dia 10 de fehrer de 1999 

Hora: 6 de la tarda 

Lloc: Associaci6 de Mestres Ro'a Sensat 
A\'. de le' Dra~sanes, 3 
0800 1 Barcelona 

JORNADES 

HI Jornades d'e:\periencies de ci{mcies socials 
dies 19 i 20 de mar~ de 1999 
(per con firmar) 

L/ oc Centre pera la Renovad() Pedagogica i 
Cultural Ro..,a Sensat 
AY. de le' Dra~'anes. 3 
08001 Barcelona 

1 

Si tens nois i noies a l'ESO amb problemes ... 
vine que en parlarem! 
dia 27 de gencr de 199\1 

1 

Hom: 6,30 de la tarda 

Uoc: Ass()(:iació de Mestrc.., Rusa Sensat 
Av. de les Ora~ sanes. J 
08001 Barcelona 

Prescntació delllibre Tucartnte.~ les tec·les. 
de la coHecció «Teme.~ d'lnf¡mcia>> (n. JO) 
dia 17 de febrer de 1999 

Hom: 6 de la tarda 

L/()( : A'' ociació de Me,ln:~ Ro\a Sen~a( 
1\ ". de le' Dras~ane~. 3 
0800 1 Barcelona 



Cortes a les lectores i als lectors 

Aniversaris 

Bcnvolgudcs amigues 
iam1cc.,: 

Buscant i repassant 
record~ i presents d' escola. 
m'he trohat amb una colla de 
f'otogralies de fa .. . no ho sé 
be11 bé, un~ quants anys. 
Quan els aniversaris dels nen~ 
i de les nene~ de la classc, 
cls celebravem. com ara, a la 
clas-.c. Com ara. feiem i fem 
ks corones. 1· aJbum de record. 
una targcta s ignada per tot~ 
cb companys. o el dibuix on 
purti cipavcn tots els infants 
ele la classc. 

1 110 é~ pas aixo. el que 
trobo a fallar. no. Més aviat. 
tot el muntatge. que ara u~ ex
plico.¿., el que m'hi sobra: 

A cada rnoment em trobo 
amb Lrucades telefoniques. o 
targetcs .... 011 conviden el1> 
mcus tilb. La ronica se111pre 
és la nwtei.w: «És 1' a ni vcr
sari de la nena i la celebrem al 

XULL XIQVI. MACO. 
HAPPY ... PARK. a les 5 de la 
tarda. No hi pateixis. ja te'l<. 
recolliré jo i tu nornés el<; ha-, 
de venir a buscar cap a les 8 
del vesprc.» 

A partir d'aquí comenr,:a el 

gran pcleg1inatge: decidir si 
cls hi deixo anar, fer entendrc 
les meves raons per no unur
hi als nens que el que volen 
é-, anar a una fcsta, el regal... 

Voleu dir que tota aquesta 
deria de les festes d'aniversari 
no s'ha convertit en una 
competició entre els adult~ 

pcr vcurc qui la fa més 
grossa') 

1 després ve la part deis 
regals: n'hi ha de toles gran
darie~. preus. gustos i catc
gorie;,. Hi ha el rega1 pensat 
(aquest el trobem potser en 
l e~ primeres convidadcs), el 
rcgal oslentós (el rnés origi
nal , més carde la festa i que. a 
més, es fa :-aber), el regal 
preparat a casa (és el mcnys 

valorut pels adults) i el rcgul 
comprat en serie ( rega l ~ que 
ja tcnen a punt a casa pa a 
les e' entualitats que poden 
sorgir - són freqüents de~

prés de patir unes quantes 
fe!> tetes). 

Quantes vegades ens hem 
trobat amb un nen o una nena 
petit que ens di u que ell o ella 
volen fer una festa per al seu 
aniver<;ari? 

Actualment, moltes ,·ega
des. [ la reinada que hem 
tingut per fer- los ente11dre pcr 
que nosaltres no fem festcs 
d'aquest tipus, que nosaltrcs, 
a pan de l'escola, ho celebrem 
amb els avis. tiets i cosins 
amb els amics de la família. 

Fa un temps. aquestes 
festetes encara es feicn a les 
cases. La farníl ia conviclava 
tots els nens i nenes de la 
c lasse a fer un bercnar en 
sortir de 1' escola. Pero és ciar. 
vi nt-i-c inc o trenta criatures 
dins una casa, amb la gran-
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daría de les case!> ck ciutat i 
comptam que hi ha aniver
saris que no e~ podl.!n cele
brar a J'aire lliurc, representa 
un gran embolic i clishauxa en 
una casa. Per aixo entcnc que 
les famílies no vulguin cele
brar les fe~tes a casa Uo 
tampoc ho farial. per tot 
l'enrenou que comporta. 

Pero só n nccessaries 
aquestes festes. o é~ una 
necessitat que en\ hcm creat 
els adults i l"hcm crear als 
infants? Les fcm vcritable
ment pensant en d s nostres 
fi lls i fi lles o les fe m per 
mantcnir un prestigi social 
davant deb altre-.? No sera 
que les fem -,erl'.c pensar. 
perque les fa tothom i 
quedarícm malamcnl si ens 
n · abstinguéssim'! 

No ~ería log ic que eh-. 
infants pogucs~in celebrar el 
!>eu aniver ... ari fcnt una 
berenada amh el~ companys 
de l'i.!~cola. dith el mateix 
marc escolar. en el moment de 
l'csbarjo (quan ~611 més 
grans) o un cop a l:.t sctmana 
o al mes (eb mé' petil'>). i que 
es deixés que cada ncn o 
cada nena i no pcr motiu de 
r a ni versari. e~ pogué~ trobar 
amb cls companys més afins. 
fora cl'escola? No ~cria millor 
que no es ti gues~ in tan 
pcndents de la fe~tcta de tal 
o qua!, o del regal que tindré. 
i el!> en~enyé!>~im a ~cr més 

tolerants i solidaris? 1 eb 
diner-.. que com a pare\ en' 
gastem tant en fcstetes com 
en rcga ls inútih. no ~ería 

millor que els dcstinéss im 
conjuntamcnt amb eb no~

tre~ fills a altres cose1. mé!-. 
noble~'! 

D'altra banda. també hi ha 
les restes que e~ fan rora 
d'escola on només s' hi con
vida una part de la clas~e. 
Potser la gcnt que no es mou 
dintre el món de r educaci6 
no té la referencia tan clara 
d'aqucll!. nens o nene~ que 
no són tan populars. que són 
mé~ agrcssius. que no cauen 
bé ... i no s6n convidat~ mai a 
le~ feqe!-... 

Algtí s'ha adonat d'aque
ll e~ ca res i d' aquclls plor!>, 
quan un~ quants company~. 

en :-..ortir d'escola. van a la 
fcsta i ell o ella no? Quina 
e\pltcació li pot donar la 
mc ... tra. o la seva mare? Di.! 
vegade~ en vcurc aixo algum .. 
pares i mares s' han vist quasi 
obligats a convidar aquc ll 
infant i es produeix una 
~ituació tensa entre le!-. 
famílies. Cal tot aix<>? 

Jo sé que és difícil canviar 
a lgun~ d'aquests habits din~ 
les ramílies, pcr(J potser hau
rícm de mirar de no ferir cls 
ncm .. i les nenes. Una de le\ 
maneres de fer aqueste!> cele
bracion!> seria durant el cap 

de setmana. fora totalmcnt de 
l'horari escolar. Les invita
cion~ . per tdcfon. i primer 
parlant amb els pare1. im
plicats. abans de (!ir-ho als 
nens. 1 també faria un replan
reig sobre d'i regals: en calen 
rants'? 

En qualsC\OI cas. l'escola 
no ha d 'e~tar implicada en 
tots aquests muntatges. ni tan 
sois a organitzar cls grups de 
~011ida per anar a lcl> festete~. 

La mi llor '>nlució ~cria que 
o bé e~ fes-;in les fcstetes el 
cap de sellnana, o bé es fessin 
rora, pero bcn fora tic l'horari 
e~colar i que cada família por
ti els infarw .. a la fe~ta. 

o· aque~ta manera s· evita~icn 
molt disgu-;to~ emre cls ncns 
i les nene.'>. sobretot eb mó 
petits, i rcs:-..entiments entre 
els pare!-. i marc!... 

De \'cgadC'> é" al no~tn.' 

aba-;t fer-no~ entre toh la 
vida una mica mé~ facil i agra
dable. i els adults cns cnles
tem a compl icar-nos-la. 

Pepa Tomas i de Pa:. 
Me~tra d'cducació infantil 

del C~l P Angels Garriga 
(Barcelona) 
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Butlleta de subscripció 

PERSPECTIVA 
ESC.9LAR 

INSCRIU-TE: 

Envia aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 817 379 
E-mail: rsensat@pangea.org 
Atenc1ó ininterrompuda de 1 O a 20 h 

1 Cognoms Nom 

1 Adre9a Tel. 

1 CP Població Província 

1 NIF 

1 Has obtingut aquesta butlleta a:-- - - --- --- ----

: DADES PROFESSIONALS: 

1 • Estudis:. _ _ ______ _ _ ______ ___ _ 

1 • Amblt professional: ----------------

1 

1 

1 

1 

1 

Des de quin any treballes a l'ensenyament? __ Carrec _ _ ____ _ 

Centre: Públic O Privat O Concertat o 
Et subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 1999 (1 O números) 

Preu soci/a: 6.275 PTA. Preu no socila: 6.975 PTA 

Preu ex.: 775 PTA (IVA inclos) 

1 Pagament: Per xec nommatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunt a la butlleta O 

1 
1 

Per domicihació bancaria O 

L----------------------

---------------------. 
Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms No m 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscripció) 

Sane o caixa 

Adre9a de !'agencia 

Població Província 

oc Comptelllibreta 

rn o 11 1 11111 1 

Senyors: els agrairé que amb carrec al meu comptelll íbreta atenguin el 

rebut que anyalment els presentara l 'Associació de Mestres Rosa 

Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec

tiva escolar. 

Signatura del titular 

---------------------~ 
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• • • L 'educacióa /'escala 

• • • 
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A T 

de les persones consumidores: 
el joc i la joguina 

Proposta de treball pera l'educació 
infantil i primaria 

Seminari: Educació del Consumidor 
Rosa M. Pujol (coord.) 
Elena Alquézar, Josep Bonil, Ana M. Cuesta 
Núria Lacasa. Angels Ollé, Montserrat Martínez 
Carme Rovira, Maite Salom 

Col·lecció: ·oossiers Rosa Sensat", 57 
148 pag. 

._.._ ..... -·--~ '"" ""e--· 
·-~ 
~~ --

La LOGSE defensa una formació integral deis alumnes, per tal 

que puguin integrar-se i vi u re en la nostra societat d'una mCl:nera 

lliure, crítica i solidaria. Aquesta proposta didactica pretén 

donar criteris basics sobre el que ha de ser l'educació del 

consumidor a l'escola i, en concret, en relació amb el currícu

lum d'educació infantil i primaria, i suggerir estratégies i activitats 

per treballar el tema del joc i la joguina. 

Aquest vol u m és continuació deis títols: L 'educació del consu

midor: els aliments i L 'educa ció del consumidor: el paper (Col. 

Dossiers Rosa Sensat, núm. 49 i 53). 

Associació de Mestres Distribució: Triangle S.L. 
Rosa Sensat Lepant, 135· 137 

Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona 08013 Barcelona 

Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 Tel.: 93 265 18 21 

E-mail: rsensat@pangea.org Fax: 93 265 15 94 

http://www.pangea.org/ rsensat 



-crear noves soc1$181S 
xlfra de capllal social 
exlstents. en 811'08. 

-Fer en euros la cornptabilitat. les decla
racions i els pagaments d'impostos. 

-Contractar en euros amb els mercats 
organitlats (borses de valor.>, MEFF, etc.). 

ran flns a 1'1 de gener del 2002). 
-Fer en euros les operacions amb bailes, 
borses de valors,etc. 

Qualsevol acte jurfdic ea pot denominar en euros li les parts hi astan d'acord. 

El canvl del segle 

.mil oeneretitat 
~ de Catalunya 


