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Tornem a comencar...

Ja som al gener i I'escola torna a I'activitat després del descans nadalenc; infants i joves reprenen
també I'activitat després de les vacances, amb joguines noves i amb la motxil-la carregada de noves
experiéncies. Precisament, aquestes son unes festes que els han fet protagonistes, més que qualsevol
altra celebracid, que els han organitzat cavalcades de Reis Macs, lliurament de regals, programes
televisius especials per a la canalla, etc. Han rebut una atencié especial al si de les families: avis més
il-lusionats a fer regals als néts que els néts de rebre’ls, pares perduts als grans magatzems buscant les
joguines més apropiades, mares desbordades pel bombardeig d'anuncis televisius...

Agquesta «bogeria» que tots plegats, no solament els més joves, encarem cada any amb més o menys
il-lusio, amb els carrers plens de llum, amb les cases engalanades, amb compres i regals ja ha passat,
perd ha deixat un record i una experiéncia profunda en la ment dels infants i adolescents, una experiéncia
que és diferent en cada cas segons el grup social, la cultura d’origen de la familia, el sentiment religios...
Ara, dones. un altre cop immersos en la rutina de I'escola, com recollim tot aquest bagatge que ha estat
transmés als infants?, com els ajudem a digerir tots aquests missatges i donar-los la forma pedagogica
mes adient?

Educar és cosa de tots, és una tasca conjunta en qué intervenen multiples agents, entre els quals
I'escala n'és un dels principals, perd que no pot menystenir la capacitat socialitzadora, per exemple,
dels mitjans de comunicaci6, especialment, la televisio i que, a més, ha de tenir present sempre |'altre
agent basic: la familia, o millor dit, els diferents entorns familiars en qué es mouen els fills en unes festes
familiars per antonomisia com son les nadalenques. L'escola ha d'estar preparada, en el moment del
retorn a les classes, per donar les eines necessaries per «pair» unes experiencies afectives i també
informacions rebudes potser de manera anirquica a través de diversos canals. Els mestres, professors i
educadors en general hem de plantejar-nos qué han significat aquestes festes per als nostres alumnes i
actuar en consegiiencia. Es possible que ens sorprenguem de la manera com ells les han vist i les han
viscut, de quines han estat les relacions amb la seva familia, de la seva visié del comportament dels
adults, etc.

L’escola no pot passar per alt que som molts els que intervenim en I'educacid dels infants i els
adolescents i no pot obviar les experiéncies i els coneixements que aquests obtenen fora dels centres
educatius, entre els quals les festes nadalenques semblen tenir un lloc prioritari, sobretot entre les nenes
i els nens més petits. Justament, I'escola ha de tenir en compte totes les vivéncies, com aquestes festes
recents, que la nostra cultura revesteix sovint amb tocs magics, amb ressonancies culturals diverses, amb
il-lusions i desil-lusions de vegades cruels. 1 ha de tenir la capacitat de transformar-les en situacions que
ajudin a créixer.

De fet, pot ser un bon moment per reflexionar i evidenciar que les celebracions nadalenques posen
de manifest situacions conflictives generades per desigualtats economicosocials o raons religioses i
culturals, a la vegada que poden enriquir la manera de veure el moén i d’entendre o interpretar la gran
diversitat de maneres de pensar 1 dactuar en unes dutes tan assenyalades.
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Clara Garcia

L’autora fa un repas de les politiques comunitaries en el
camp de [’educacio i de la formacié des dels seus inicis, pero
sobretot en destaca els programes actuals i futurs. També
descriu les orientacions formatives i educatives com un dels
desafiaments més grans que té la societat europea per adap-

tar-se al ritme dels canvis economics i socials.

formacié a la Unié Europea

Actualment, les politiques de les institucions comunitaries donen
una gran importancia a I’educacio i a la formacio professional, fins
al punt que resulta impossible de reflectir aqui els nombrosos i
variats camps en qué intervé. Abans d’oferir una visio de conjunt
de la politica actual de la Unié Europea en el camp de I'educacio
i la formacid, convé de destacar dos aspectes essencials.

El primer d’aquests aspectes €s el principi de subsidiarietat
segons el qual, en totes les accions en qué els estats tinguin
competencies i recursos per desenvolupar-les, la Uni6é Europea no
hi intervindra. El segon, vinculat estretament amb I"anterior, és el fet
que, des dels origens. les institucions comunitaries han desplegat
molta més activitat en el terreny de la formaci6 professional que en
el de l'educacié propiament dita (primaria, secundaria o
universitaria). Com que el contingut fonamental de la Comunitat
Europea era inicialment de tipus econdomic, un ambit d’actuacioé
important fou el mercat de treball i, per tant, tot allo relatiu a les
qualificacions dels treballadors.



Increment de la intervencio

El Tractat de Roma, acta fundacional de la Comunitat Economi-
ca Europea, deixava voluntariament de costat les politiques cultu-
rals i educatives en considerar-les de competencia exclusivament
nacional. Els governs signants preferien conservar la sobirania en
aquest ambit, igual que passava amb altres, com el de la defensa,
per exemple.

A mesura que la Comunitat Europea anava ampliant-se 1 en-
frontant-se a nous problemes, les institucions comunitaries anaren
intervenint cada vegada més en I’ambit de la cultura, I'educacio i la
formacio. El 1976, es va adoptar el primer programa d’accio. Aixi,
un conjunt de preses de posicid, de caracter més o menys vinculant
per als estats membres (directives, resolucions, recomanacions,
etc.) anaren constituint I’anomenat «cabal comunitari» en el camp
de I'educacio i 1a formacid. Per exemple, es van adoptar disposicions
per afavorir I'accés a I'educaci6 de grups desfavorits, com els fills
d’emigrants (el 5% dels escolars) o els infants amb minusvalues,
per disminuir I’absentisme escolar, per afavorir la igualtat educa-
tiva entre nens i nenes. per lluitar contra el racisme... D altres
mesures pretenien estimular I'educacié en ambits nous com el me-
di ambient, la salut o les tecnologies noves. | encara d’altres es
dirigien a facilitar el reconeixement mutu de titols entre els estats
membres i a fomentar la mobilitat estudiantil. Es varen signar
acords de cooperacié educativa amb tercers estats. com els Estats
Units d’ América i el Canada, i més tard amb els paisos de I'Europa
central i oriental.

En molts casos es tractava de declaracions que no comprometien
a cap acci6 particular els governs dels estats. Pero també, des de
1987, per decisio del Consell de Ministres, la Comissié Europea va
engegar una série de programes amb objectius diversos: afavorir
la transicié dels joves a la vida activa (PETRA), estimular
["aprenentatge de les llenglies comunitaries (LINGUA), fomentar
la formacié continua dels treballadors (FORCE), desenvolupar la
cooperacié entre les universitats i les empreses (COMETT), com
també amb els paisos de I'Europa central i oriental (TEMPUS) i
d’altres. També es varen obrir diversos centres, com el CEDEFOP,
Centre Europeu per al Desenvolupament de la Formacio
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Professional. el 1975. i després, més endavant, el 1990, Euridice,
Xarxa Europea d’Informacié sobre I'Educacio, o per exemple, la
Fundacié de la Formacié Professional, per desenvolupar la coope-
racié amb els paisos d’Europa central i oriental.

Preparacié per a una societat nova

Avui és més evident que mai que cal un gran esfor¢ econdmic
i politic en els ambits de I'educaci6 i la formacid. La societat
europea s'enfronta ara a problemes nous, entre els quals es desta-
quen I'atur i la necessitat d"augmentar la competitivitat economica.

L’economia s’ha mundialitzat i, en aquest context mundial,
I"avantatge comparatiu en el qual es pot basar Europa, per ser
competitiu, €s la qualificacio dels seus recursos humans, ja que, en
quantitat de ma d’obra, riquesa de primeres matéries o recursos
financers, altres regions del mon estan més ben situades. Aixd no
obstant, per ara, Europa inverteix en educacié i formacié un
percentatge del seu PIB clarament inferior, per exemple, al dels
Estats Units o Japd.

Levolucié demografica ha implicat la reduccio progressiva del
nombre de joves davant el percentatge de gent gran. La importancia
proporcional de I"agricultura i les industries de transformacio ha
disminuit. davant la dels serveis, activitat que avui ja ocupa el 55%
dels homes que tenen una feina i el 80% de les dones a la mateixa
sitvacio. La revolucié tecnologica ha provocat que la informacio i el
control electronic del seu processament s hagi convertit en un dels
factors essencials de la vida econdmica. Avui la capacitat de
comprendre i actuar, aixi com la d’adaptar-se a les innovacions,
cobren una importancia més gran que I"anterior forga fisica o certes
habilitats manuals. L organitzacio actual de la feina ja no es basa en
sistemes tayloristes, sind que exigeix més feina en equip i una
flexibilitat i polivalencia més grans. Politicament, la Unié Europea
ha optat per un sistema democratic, en el qual I'opinié dels ciutadans
pot tenir una influéncia decisiva en les grans decisions politiques que
es prenguin en el futur

Tot aix0 porta al fet que els estats europeus necessitin uns sis-
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temes educatius i de formacié professional molt diferents dels
que existeixen en I actualitat. Es cert que cada un dels paisos euro-
peus ha aconseguit aplicar solucions noves i originals a algun dels
problemes comuns i, a vegades, amb gran ¢xit, pero aixo no obstant,
globalment continua essent necessari fer una gran inversio material
per estendre a tothom 1’accés a una educacié de qualitat. A més a
més, també s han de modificar moltes de les concepcions subjacents
i superar rigides segregacions del passat: entre practica i teoria,
entre educacié secundaria-universitaria i formacié professional,
entre lletres i ciéncies, entre branques per a nens i branques per a
nenes... Abans, la inserci6 en el moén adult depenia del tipus de titol
que s’obtingués, i aquest factor bastava i condicionaya, en principi,
tota la carrera professional que es fes a partir de llavors. Aquest
sistema avui és completament antiquat. El ritme dels canvis que
s’operen ja a la vida economica i social fa necessaria una adaptacio
constant i tot sembla indicar que aquesta tendéncia s’accentuara en
el futur. Per aix0, la formacié permanent s’esta convertint en un
factor clau.
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Les bases de la politica actual

El Llibre Blanc titulat Creixement, competitivitat, ocupacio,
aprovat el 1993 i impulsat per J. Delors, aleshores president de la
Comissié Europea, ja plantejava |'educacio i la formacié com un
dels desafiaments més grans als quals s’enfrontava la societat
europea per adaptar-se a la nova realitat econdmica, i també com
una via essencial per reduir I’atur.

El Tractat d’Amsterdam (1997) —basat en el de Maastricht
(1993)—, el qual proporciona una base legal nova i més amplia al
procés de construccié europea, conté diversos articles sobre els
quals s’assenten les mesures actuals en el camp educatiu i de
I"educacio: I"article 149 atribueix explicitament competéncies a la
Uni6é Europea per complementar les politiques educatives dels
estats membres (per bé que amb exclusié de qualsevol mesura
d’harmonitzacid obligatoria); Iarticle 150 confereix a la Unié Euro-
pea la responsabilitat d*aplicar una politica comunitiria de formacié
professional (respectant, per descomptat, la independeéncia dels
Estats membres); 'article 151 estableix el compromis de la Uni6
amb la defensa de la diversitat de les cultures europees i la
conservacio del patrimoni comii.

La societat cognitiva

La comissaria E. Cresson, per la seva part, va promoure el 1995
la redacci6 d’un Llibre Blanc titulat La societat cognitiva. Aquest
document presenta un conjunt d’orientacions politiques que
emmarquen avui tota I'accié de la Unié Europea en el camp de
I"educacio i la formacio. Després d’analitzar la importancia creixent
del coneixement, en sentit ampli, en la nostra societat. s hi proposen
unes linies d’accié perque els estats membres, com també les
organitzacions privades i els agents socials. les adoptin. S hi
assenyalen cinc objectius prioritaris.

1) Estimular I’adquisici6 de coneixements nous (es revaloritza la
cultura general, perd també es pretén de garantir els coneixements
tecnics i les aptituds socials) i cercar formes noves d’acreditacio de
les competencies.



2) Acostar 'escola i I'empresa, seguint el model d’«apre-
nentatge», per possibilitar a tots els joves una formacio practica, en
situacio de treball real.

3) Lluitar contra I'exclusié i, en particular, contra el greu proble-
ma de I'abandonament escolar. Amb aquest objectiu es proposa la
creacié d’escoles de «segona oportunitat».

4) Generalitzar el domini de tres llengiies comunitaries (se
suggereix el lliurament d'un label de qualitat a les escoles que hagin
format més bé els alumnes en el camp dels idiomes).

5) Estimular la inversié en formacié per part dels individus i
també de les empreses (per aconseguir-ho hom ofereix un conjunt
de possibles mesures fiscals i financeres).

La persecucié d’aquests cinc objectius pressuposa el desenvo-
lupament simultani d’altres factors, com per exemple el canvi en els
meétodes 1 sistemes d’aprenentatge. Es promou el coneixement de
tecnologies noves, i per aixo es recomana la generalitzacio dels
instruments multimedia i telematics, com també 1’autoformacio i la
formacid oberta i a distancia. D"altra banda, s’estimula vivament
la mobilitat per tot I'ambit europeu dels estudiants, professors i
responsables de la formacid, en general. Tampoc no es pot oblidar
la importancia com més va més gran que $’atorga als serveis
d’informacié i orientacid educativa i professional.

Un altre aspecte fonamental és el relatiu als actors d’aquests
canvis. La Unié Europea, tot i respectant la sobirania 1 la inde-
pendéncia dels estats membres, dona suport a la cooperacio entre
ells 1, dintre cada ambit nacional, a les iniciatives tant publiques com
privades. i de I'administracio i els interlocutors socials (empresa-
ris i sindicats). En definitiva, advoca pel treball coordinat entre els
diferents grups afectats, en I’ambit local, regional, estatal i europeu.

Els programes actuals i futurs

La Direccié General V de la Comissié Europea financa moltes
activitats de formacio continua a través del Fons Social Europeu,
gestionat pels estats membres. Altres direccions generals també
despleguen programes especifics de formacié. Pero és la Direccid
General XXII —Educaci6, Formacié i Joventut— la responsable
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de I'aplicacié de la politica comunitaria en aquest ambit i la que
gestiona els programes de més envergadura: Socrates, Leonardo
da Vinei i Joventut amb Europa.

El programa Socrates (1995-1999) ha estat el primer intent de
coordinacio de les accions d’ambit europeu en el terreny educatiu.
Va comengar amb un pressupost global de 850 Mecus (milions
d’ecus). Es compost pels tres capitols segiients.

1) «Erasmus» es consagra a |'ensenyament superior: coope-
racio interuniversitaria per desenvolupar la dimensié europea i
beques per desenvolupar una part dels estudis en una universitat
d’un altre Estat membre.

2) «Comenius» abraca I'educacié escolar (des de preescolar
fins a secundaria): cordinacio de centres escolars al voltant d’ un
projecte de caracter europeu, educacié de fills de treballadors
immigrants i formacio continua del personal educatiu.

3) Accions transversals per fomentar I'aprenentatge de les
llengiies estrangeres, I'educacio oberta i a distancia, 'educacio
d’adults i la informacio sobre el reconeixement de diplomes.

Leonardo da Vinci (1995-1999) desenvolupa la politica d’accio
comunitaria en el camp de la formacio professional inicial i continua.
Va comengar amb un pressupost global de 620 milions d’ecus.
Cofinanca tres tipus de mesures:

a) Programes d’estades 1 intercanvis, els quals permeten la
realitzacio d’stages a empreses estrangeres a estudiants i llicen-
ciats, formadors, responsables de recursos humans...

b) Projectes pilot: instruments i metodologies de formacio
transnacionals 1 de caracter innovador (la majoria en suport
informatic), d’un amplissim ventall de continguts.

¢) Enquestes 1 analisis: estudis comparatius a escala europea de
diversos aspectes relatius a la formacié professional.

Joventut amb Europa (1995-1999) pretén desenvolupar I'edu-
cacio dels joves, de 15 a 25 anys, al marge de les estructures educa-
tives. El seu pressupost global va ser de 126 milions d’ecus.
Compren diverses accions:

a) Intercanvis de joves i stages de voluntariat.

b) Formaci6 d’animadors entre els Serveis de Joventut.



¢) Cooperacié entre els Serveis de Joventut dels estats membres.
d) Intercanvis amb paisos tercers.
e) Estudis relacionats amb la joventut.

Aquests programes, actualment a la fase final, aniran donant els
fruits que se n’esperen a mesura que se'n difonguin els resultats o
s"apliquin a les realitats educatives. Mentrestant, les institucions
comunitaries, després de consultar els estats membres i les orga-
nitzacions europees d’empresaris i sindicats, ja preparen els progra-
mes que s’engegaran a partir de 1’any 2000 i que comptaran amb
uns recursos financers considerablement superiors als dels
precedents.

La necessitat de cooperacié

A banda de I &xit més o menys gran de les politiques comunitaries
en el camp de I'educacié i la formacio, la consolidacié d’un
enfocament europeu és d'una importancia innegable. Per avancar
per aquesta via cal un coneixement reciproc, molt més estret, per
part dels professionals de I'educaci6 i la formacid. Les diferents
realitats econdmiques, politiques i culturals dels paisos europeus ha
anat produint respostes molt variades a problemes similars. Per aixo
és tan enriquidor I'intercanvi d’experiéncies i la cooperaci6 en el
desenvolupament de noves idees. Unes vegades també es poden
aprofitar els instruments, organitzatius, documentals 1 financers,
posats a disposicio per les institucions comunitaries. En daltres,
aixd no és possible. En tot cas, allo que no hem d’oblidar és la
possibilitat d’incidir en les orientacions politiques de la Unio Euro-
pea. sigui a través dels mecanismes existents (entre d’altres, el vot),
sigui col-laborant en la construccié d’altres canals nous. La
democratitzacié de les institucions també depen de la participaci6 de
totes les persones concernides.
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L'article presenta l'evolucio de la tematica comunitaria
des dels seus inicis, pero sobretot 'autora fa propostes de
com ensenyar el tema d’Europa als alumnes. Ho fa a partir
d’aspectes especifics i ofereix un gran ventall de giiestions
d’interes per als alumnes.

La construcciéo europea a l'escola

Es innegable que Europa és un tema d’actualitat. Diariament
apareixen als mitjans de comunicacio noticies referents a Europa
principalment de caracter economic, perd també politic, social i
cultural. En els darrers anys hem comengat a prendre consciencia
que som europeus, tal com ho recull el Tractat de la Uni6é que va
establir, per primera vegada, 'existéncia d'una ciutadania europea.
I el procés de construccié europea va endavant, malgrat les
dificultats i que sovint sembla que s’aturi o fins i tot faci un pas
endarrera. 9

Una mica d'historia

El procés de construccié europea es va iniciar després de la
Segona Guerra Mundial amb I'objectiu de millorar les relacions
entre els estats i evitar que es tornessin a produir sagnants guerres
com a resultat dels enfrontaments entre els estats europeus.

Inicialment, es van intentar col-laboracions de caracter politic
(Consell d’Europa) i també militar (Comunitat Europea de Defen-
sa), pero els éxits més clars es van produir en el terreny economic:
el BENELUX, que impulsava una unié duanera entre Belgica,

Carme Sanmarti

1
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Luxemburg i els Paisos Baixos. 1 la CECA, Comunitat Econdomica
del Carbd i1 I Acer, primera col-laboracio de caracter sectorial entre
els estats europeus.

La iniciativa segiient ja va ser més ambiciosa: els tractats de
Roma, 'EURATOM i la CEE, el 1957. La Comunitat Econdmica
Europea va néixer amb I'objectiu de crear una unié duanera amb la
qual s’abolien les barreres entre els estats membres al mateix temps
que es pactaven uns aranzels comuns amb tercers paisos, per tal
d’impulsar un mercat comi de productes, capitals, béns i serveis.

La realitzaci6 del mercat coma va exigir la creacié d’un conjunt
d’institucions que el fessin possible i que s"han ampliat i reformat a
mesura que les noves necessitats ho han exigit: la Comissio, que
actua com a executiu i vetlla pel compliment dels tractats; el
Consell. que representa els estats i els seus interessos: I Assemblea
(Parlament des de 1979), tinica cambra els membres de la qual son
elegits democraticament; el Banc Europeu d’Inversions; el Tribunal
de Justicia: el Tribunal de Comptes; el Comité Economic i Social i
el Comite de les Regions

En el llarg cami d’evolucié del mercat comu es van fer
ampliacions successives (1972: Dinamarca, Irlanda i la Gran
Bretanya; 1980: Grecia: 1985: Espanya, Portugal; Suécia, Finlindia
i Austria). L'Acta Unica va significar una reforma del Tractat de
la CEE amb la finalitat d’impulsar novament el mercat comd, molt
estancat durant la decada dels anys setanta. Anys més tard, van
signar el Tractat de la Unié (1992) i el Tractat d’Amsterdam
(1997). Pero, a més de la voluntat de consolidar el mercat comu
(anomenat interior a partir de I’Acta Unica), els tractats inclouen
objectius nous que recollien les demandes que havien sorgit en el
decurs dels anys i a mesura que creixia la necessitat d’una major
cooperacio 1 integracio entre els estats membres: unié econdomica i
monetaria. politica exterior i de seguretat comuna, reforma de les
institucions, politica social, cooperacié per al desenvolupament,
politica industrial i mediambiental...

Actualment, la UE es troba en ple procés d unié monetaria i es
planteja una nova reforma de les institucions per poder fer front a
I"ampliacio cap als paisos de I'est d"Europa.



Evolucio del mapa d’Europa.

Una organitzacié desconeguda

Tot i la constant preséncia de la Comunitat Europea en els
mitjans de comunicacié audiovisuals i en la premsa escrita, la
poblaci6 en general, tant la jove com I'adulta, t€ una idea vaga del
que €s i de que significa ser ciutadans i ciutadanes europees perque
no s’ha ofert una formacio seriosa sobre un tema tan complex. Cal
tenir present que la Comunitat Europea és essencialment economica,
malgrat la introducci6 d”altres politiques de caracter politic, social o
cultural. I a I’Estat espanyol hi ha hagut poc debat public sobre
aquesta qiiestid, en part perque no hem hagut de votar I"acceptacio
del Tractat de Maastricht en referendum, a diferéncia d’altres
paisos, com Franca o Dinamarca, de manera que molt poques
persones en coneixen el contingut. D altra banda, és necessaria una
formaci6 per poder seguir la tematica comunitaria i els curriculums
de I'ensenyament secundari no recullen I’enfocament comunitari
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amb prou profunditat, de manera que les noticies costen de seguir
perqué falten coneixements basics i bones orientacions.

Com ensenyar el tema d’Europa a Iescola?

Treballar el procés de com s'esta construint la Unié Europea. tot
reflexionant sobre la seva importancia immediata, no és massa
dificil perque el tema ofereix un gran ventall de possibilitats po-
tencialment atractives per als alumnes. Algunes propostes podrien
ser:

— Aprofitar I'estudi de la historia d’Europa per emfasitzar sobre els
elements comuns que han influit sobre el conjunt de pobles
d’Europa. com la cultura classica i el cristianisme: analitzar els
periodes historics d’unid de territoris europeus sota un sol domini
(Roma, Carlemany, Napoleo...): estudiar quins van ser els eixos
vertebradors d’aquesta unid i per que es van fragmentar
novament. Cal incidir també en el conjunt de factors territorials,
economics o ideologics que han enfrontat les societats europees
en el transcurs de la historia. Una Unio Europea efectiva passa
pel coneixement i I'acceptacié de les experiéncies anteriors.

— Situar la UE com a model d’integracié econdmica regional que
ofereix una tinica veu en el context internacional. Es possible que
en el futur tota la nostra relacié amb la resta del mén (no
solament I'econdmica) es vehiculi a través de les institucions
europees. Pero al mateix temps és també un exemple de les
dificultats que planteja el procés de globalitzacio mundial. Els
constants conflictes entre els estats membres de la UE a causa
de la poca homogeneitat d’interessos en molts ambits, cons-
titueixen una mostra dels obstacles que sorgeixen en I'ambit
mundial entre interlocutors molt més dispars per arribar a acords.

— Estudiar les institucions comunitaries, analitzar el seu fun-
cionament i comparar-les amb les d un Estat o les de Catalunya.
Cal analitzar quina capacitat legislativa té el Parlament europeu
I quin control sobre la gestio del Consell. Aquest debat ens
ajudaria a entendre les reivindicacions que es fan des de molts
ambits de deficit democratic de les institucions europees.



— Treballar els estats membres de la UE, incidint en les seves

caracteristiques politiques, economiques i socials per comparar-
les. Quines han estat les aportacions més destacables a la Unio
de cada un dels paisos comunitaris? Per qué n'hi ha de més
entusiastes al programa europeu i d’altres que s6n més escep-
tics 1 volen anar més lents, deixar les coses com estan o fins i tot
tirar endarrere?

L’estudi dels diferents paisos també permetra veure els diferents
models politics que presenten les democracies europees: reputibli-
ca presidencialista, monarquia parlamentaria, estat federal. A
partir d’aqui es poden analitzar les dificultats que planteja la
creacié d’uns Estats Units d’Europa: Quin model s’ha de pro-
posar? Quin sistema electoral se selecciona entre les diferents
possibilitats que trobem en el si dels estats membres de la UE?

Aprofitar el caracter essencialment economic de la UE per

explicar conceptes que els alumnes no coneixen: zona de lliure
comerg, uni6 duanera, inflacid, deficit, deute, globalitzacid, etc.
Per il-lustrar aquests conceptes €s ttil analitzar politiques concre-
tes. Per fer-ho, hi pot ajudar I’analisi a classe d’algunes noticies
que surten als mitjans de comunicacié perque permet fer més
comprensible I"actualitat als alumnes.

En aquest mateix bloc economic s’ha d’explicar la unié monetaria
i, més enlla dels aspectes tecnics i les fases d’aplicacio, és positiu
fer reflexionar els alumnes sobre els avantatges i els costos que
la unié monetaria té per als estats que hi entren en la primera fase
i debatre per que hi ha estats que, podent-hi participar perque
compleixen tots els requisits, no volen fer-ho.

Estudiar com ha influit a Catalunya I’entrada a la Comunitat
Economica Europea I'any 1986. Que ha significat I'adhesio des
del punt de vista economic i politic. Analitzar quines noves
perspectives s’han obert amb I'entrada a la Comunitat i quins
costos ha tingut per a alguns sectors.

Plantejar-se les consegiiéncies de la proxima ampliacié cap a
I’est d’Europa. Les sol-licituds d’adhesio per part dels paisos de
I’Europa central i oriental (PECO) han obligat la Unié Europea
a replantejar-se aspectes de funcionament (reforma de les
institucions) i un nou repartiment del pressupost, ja que els
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candidats tenen uns indicadors econdmics molt més baixos que
els actuals estats membres, de manera que paisos, com ara
Espanya, que actualment son receptors nets, és possible que
vegin disminuir els recursos comunitaris que se’ls dediquen
actualment. L ampliacio pot servir per aprofundir el coneixement
de paisos poc coneguts per als alumnes.

L’Europa social és un altre tema d’interes general. Hem de
coneixer els drets que tenim com a ciutadans d’Europa i mostrar
ue una unio Unicament economica no és suficient per interessar-
nos en el projecte europeu, per fer-nos-en sentir protagonistes,
especialment si la consecucié d’aquest procés té uns elevats
costos socials 0 no resol els problemes que té plantejats (dis-
minucio de les prestacions per part dels estats, elevat nombre
d’aturats, increment de les diferencies regionals...).

El camp de la cultura ofereix moltes possibilitats. Es pot analitzar
el nostre bagatge comu i la participacid que han tingut els
coneixements provinents de fora d'Europa en el nostre
enriquiment col-lectiu al llarg dels segles. També es pot esbrinar
el paper que han tingut els moviments migratoris en la construc-
cio europea 1, en definitiva, treballar la interculturalitat.

Resulta interessant incidir en el tema linguistic. A 1I'Europa oc-
cidental existeixen unes 70 llengiies, amb diversos graus de
preséncia i reconeixement social. Es un factor de riquesa cultu-
ral, pero dificulta la mobilitat de la poblaci6. Podem debatre si
amb la creacio d’uns Estats Units d’Europa caldria reduir les
onze llengiies oficials que actualment té la Comunitat a les més
parlades. Aquesta mesura potser resultaria practica, perd €s
acceptable per als estats amb llengiies amb menys parlants?
Com es protegeixen les llengiies minoritaries o sense Estat?

Conclusions

Per que sabem tan poc sobre Europa? Es que no hi creiem? O

potser no ens interessa? O bé no ens ho han explicat mai i ens
resulta dificil de seguir?

Aquest tema ens ofereix un variat ventall de giiestions d’interés.



Nosaltres presentem algunes propostes de treball, perd n’hi ha
moltes més. Cada ensenyant ha d’escollir les que consideri que
millor li permetran donar a coneixer als alumnes la realitat europea.
Cal fer-ho perqué sapiguen si I'Europa que s’esta construint és la
que els interessa i, si arriben a la conclusi6 que es deixen aspectes
essencials pel cami, coneguin quins s6n i puguin opinar i influir en
la presa de decisions futures.
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ParlEuNet significa Parliament European Network o
Xarxa del Parlament Europeu. Es tracta d'un projecte
europeu, que permet a alumnes de secundaria de diferents
paisos d’Europa col-laborar en una activitat basada en el
coneixement del Parlament Europeu. En aquest article es
descriu el projecte ParlEuNet, d'on sorgeix i per que, qui hi
participa, quins son els objectius basics, com i quan es
desenvolupara.

ParlEuNet: un projecte per a la construccié
de la civtadania europea

lolanda Garcia

Queé és ParlEuNei?

El projecte consisteix en el treball cooperatiu de grups d”alumnes
d’escoles de diferents paisos, en la realitzacié conjunta d"una tnica
tasca comuna, a traveés d’una metodologia d’aprenentatge basada
en la resolucié de problemes. El tema sobre el qual versara la tasca
¢és el foment de la mobilitat europea dins el sector del treball. Per
tal de dur a terme dita tasca. els alumnes tindran 1’oportunitat
d’utilitzar xarxes telematiques i recursos multimedia com a mitja de
comunicacio 1 d aceés a la informacié que requereixin.

Aquest projecte esta finangat amb fons de la Comissio Europea
dins del contracte «Joint Call for Educational Multimedia MM 1025,
La proposta va sorgir de la Fundacio Pegasus, la qual pertany al
Parlament Europeu, amb 1’objectiu de difondre, arreu d’Europa i a
través de I’ambit educatiu, les funcions d’aquesta institucio dins el
context de la Unié Europea.



Motivacio i perspectiva teorica en que es justifica

Durant els darrers anys i arran de la unificacié europea han tingut
lloc esdeveniments que han transformat profundament la vida po-
litica, economica i social de tots els paisos membres. Com a
conseqiiéncia, tots els ciutadans europeus i en especial els més
joves necessitem desenvolupar una nova comprensio de nosaltres
mateixos, com a ciutadans d’Europa. Per tal que aquesta com-
prensid sigui completa és necessari implicar el coneixement de les
distintes institucions politiques que conformen la UE. En aquest
sentit. el projecte ParlEuNet vol posar a I'abast continguts educa-
tius de qualitat sobre el Parlament Europeu, aixi com crear canals
de comunicacié, tant entre els membres d’aquesta institucio i els
estudiants europeus. com entre els diferents integrants de les co-
munitats educatives d’arreu d’Europa.

Pel que fa a I'is de noves tecnologies dins del projecte, el
proposit és, per una banda, oferir la possibilitat a alumnes i
professors de familiaritzar-se amb uns recursos i metodologies ara
innovadores, perd que constituiran les eines de treball basiques
d’aqui un temps. D altra banda, la intenci6 €s obtenir informacié
sobre les formes més adequades i efectives de fer ds d’aquestes
noves tecnologies. de manera que donin el maxim suport als
processos d’ensenyament i aprenentatge de professors i alumnes
respectivament.

El projecte es basa en teories pedagogiques compartides per les
noves tendéncies del camp educatiu: I'alumne es considera prota-
gonista i responsable directe del seu procés d’aprenentatge, el qual
és afavorit quan té lloc en un context significatiu i implica dialeg i
col-laboracié. De manera que es pot dir d’aquest projecte que se
centra en I'alumne, s’enfoca com a resolucié d’un problema i es
treballa emprant una metodologia col-laborativa.

Qui compon el projecte?
El projecte ParlEuNet, el fan possible tots els implicats a través

de la seva col-laboraci6: la Fundacié Pegasus i la Comissio Europea
son les principals institucions contractants i financadores, aixi com
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responsables de la direcci6 i coordinacié de tot el projecte global.
A part d’aquestes, es poden identificar tres tipus de col:-laboradors:
a) El grup «d’usuaris», que consta d’alumnes entre quinze i disset
anys i de professors provinents de 12 escoles de 7 paisos diferents
en total: Belgica, Franga, Alemanya. Holanda, Espanya, Suécia i
Gran Bretanya. (La intencié és incrementar el nombre d’escoles i
paisos implicats en una segona fase del projecte.) També els pares
dels alumnes participants a través de diferents Associacions de
Pares i Mares d’Alumnes d’Alemanya (on es troba la coordinado-
ra), de Franca, de Catalunya i d’Italia. [ els membres del Parlament
Europeu. b) El grup de tecnics, constituit per un seguit d’empreses
de telecomunicacions i disseny de software informatic multimédia
com Arboth NV, DG JRC i Alcatel Bell. ¢) El grup pedagogic.
format per diverses institucions educatives de I'Ambit universitari i
de recerca de paisos diversos: Katholieke Universiteit Leuven de
Belgica (coordinadors del grup pedagogic), Universiteit Antwerpen
de Belgica, University of Muaastricht d'Holanda, City College
Norwich: The Research Centre, de Gran Bretanya i la Universitat
de Barcelona.

Com es dura a terme?

El projecte ParlEuNet té una durada de dos anys i mig. Va
comengar el mes de gener de 'any 1998 i finalitzara al juny del
2000. EI projecte té dos perfodes intensius de vuit setmanes ca-
dascun, tot i que cada escola participa tinicament en un d’aquests.
Durant aquests dos perfodes intensius, les escoles participants (sis
en cada cas) treballaran en una mateixa tasca. El primer periode
intensiu s’iniciara a finals del proper mes de gener de I'any 1999.
L'Institut Pere Barnils de Centelles és un dels sis centres que
participaran en aquesta primera etapa. Per aquest motiu, en aquest
moment, tant professors com alumnes estan en un procés de
preparacio, durant el qual tenen I"oportunitat d’emprar la me-
todologia, els materials i I'equipament tecnologic disponible per al
projecte, per tal de familiaritzar-s’hi i afavorir-ne la integracié dins
del seu propi curriculum i situacio d’aula. Aixi mateix les escoles
que treballaran conjuntament durant els periodes intensius han
comengat a comunicar-se entre elles, fent servir les eines tele-
matiques disponibles (correu electronic i video-conferéncies) fent
activitats organitzades pels professors implicats, per exemple so-
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bre coneixement i conscienciacid cultural, per tal que els alumnes
comencin a conéixer-se entre ells 1 s’acostumin a treballar amb els
companys d’altres nacionalitats.

Conclusio

Podriem dir que I'intercanvi de coneixements i expericncies i la
reflexié en grup, tant pel que fa als alumnes com al professorat,
aixi com als membres de I'equip pedagogic del projecte, cons-
titueixen un primer pas per al desenvolupament de nous canals de
comunicacié entre tots aquells que conformem la Unié Europea.
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Aquesta amplificacié comunicativa reporta grans beneficis a mitja
i llarg termini per als ambits de 'educacié moral i I'educacio
intercultural. Per aixo pensem que el projecte ParlEuNet pot es-
devenir un espai ideal per definir i promoure, des de I'ambit edu-
catiu, uns valors comuns a tots els ciutadans europeus, fruit del
coneixement mutu i del consens, i avancar aixi en el cami de la
construccio de la ciutadania europea.

L’experiencia concreta: I'lES Pere Barnils de Centelles

L’Institut d’Ensenyament Secundari Pere Barnils de Centelles és
I"inic centre catala que participa al projecte. Per poder-ho fer d’ una
manera efectiva, ha estat necessari un treball previ a diferents
nivells: 1) organitzatiu; 2) pedagogic; 3) tecnologic: 4) econdmic i 5)
de relacions publiques. Tot i que som quatre els professors
directament involucrats, hi ha estat indispensable la implicacié de
tota la comunitat educativa, entesa en el sentit més ampli:
Departament d’Ensenyament de la Generalitat, Consell Escolar,
Associaci6 de Pares, equip directiu, claustre de professors, ajun-
taments i, evidentment, el treball entusiasta de I'alumnat.

1) El projecte esta pensat per a alumnes d’entre quinze i disset
anys; per aix0 nosaltres hem triat un grup de 24 alumnes de 4t.
d’ESO, distribuits en quatre grups de 6, dins d’un credit variable
interdisciplinari. en el qual col-laborem professors d’angles. so-
cials i tecnologia. Un dels punts problemitics ha estat programar
sessions de dues hores de durada, per poder connectar amb els
altres instituts. Com tots sabem, I'estructura de I'ESO és forga
flexible i. plantejant-ho com a credit variable, es pot arribar a esta-
blir una franja horaria de dues hores seguides, més un segon dia
amb una sola hora. Tanmateix, la participacié d’escoles de tan
diverses procedeéncies com Alemanya i Suécia comporta proble-
mes afegits, ja que els horaris dels grups d’alumnes participants
no son sempre coincidents. Per a aixo, ha calgut programar algunes
sessions a I'dltima hora del mati, de manera que es puguin fer dues
hores seguides allargant, només per als alumnes implicats, |"ho-
rari marc.

També el calendari presenta problemes, perque la durada del



periode intensiu del projecte (setze sessions entre els mesos de
gener i marg) inclou sempre periodes de vacances en un o altre
pais. Aix0 s’ha hagut de solucionar establint dues pauses en el
desenvolupament del treball conjunt, d’una setmana cadascuna.

Com podeu imaginar, tots aquests problemes organitzatius no es
poden pas solucionar sense una enorme predisposicio per part de tot
el professorat del centre, el qual, en alguns moments, ha d’acceptar
treballar amb alguns condicionants que d’altra manera no tindria
(especialment pel que fa a horaris, distribucié d’alumnes en els
diferents credits variables, etc.).

2) L’aspecte pedagogicament més interessant €s, segurament,
el fet de posar en practica la metodologia coneguda com a
ensenyament centrat en la resolucié d’un problema. Per fer-ho amb
eficacia, ha calgut que el professorat més directament implicat es
familiaritz€és amb la metodologia assistint a diverses trobades a
I"estranger (Londres, Brussel-les, potser Suécia més endavant), que
han servit també per concretar els moltissims punts que cal consi-
derar quan es treballa amb persones de procedéncies molt diverses
i amb una metodologia que gairebé per a tots €s molt nova.

3) Un tercer aspecte a considerar és I'entorn tecnologic dins del
qual s’ha de desenvolupar el projecte. En aquest punt s"ha comptat
amb I’assessorament del PIE i I'esfor¢ de tot el professorat del
departament tecnologic del propi centre. Obviament, la tasca a
desenvolupar exigeix un munt d’hores per a la instal-laci6 i poste-
rior familiaritzacio amb el nou material. Tanmateix, pensem que la
gratificacié que comporta supera amb escreix les hores de dedi-
cacio. I la preparacié d'un bon nombre de professors en I'ts
d’aquesta tecnologia és una garantia de cara a la seva utilitzaci6
futura.

4) 1 la gliestio tecnologica enllaca inevitablement amb I’eco-
nomica. Aconseguir el maquinari suficient per participar en el
projecte té, per a un institut de secundaria. un cost molt més ele-
vat que la subvencid rebuda de la Comissio Europea. Aqui és on
entra en joc la direccio del centre que, amb les seves gestions amb
I’APA iels ajuntaments de les poblacions de les quals provenen els
nostres alumnes, ha aconseguit unes ajudes imprescindibles. Creiem
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que, gracies a aquestes col-laboracions, el nostre institut podra
treballar amb igualtat de condicions amb les altres dues escoles (una
alemanya i I'altra sueca) amb les quals haurem de cooperar més
directament.

5) L'dltim punt, pero no el menys important. és el de les relacions
publiques. Segurament la participacié en un projecte tan ambicios
¢s una ocasié immillorable per donar a coneixer la tasca que
s’acompleix dins de les escoles. Per aix0 s'esta aprofitant per fer
una tasca de divulgaci6 a través de reunions i comunicats als pares
1, especialment, amb la publicacié d’articles a la premsa local
explicant la feina a mesura que es va desenvolupant. Pensem que
aixo €s bo, no solament per al nostre institut, siné principalment per
donar a coneixer el nivell que 'educacié publica té. avui, a
Catalunya. Projectes aixi converteixen I’educacioé en una tasca de
tots. Aleshores la resposta de tothom és positiva i es poden
aconseguir fites que, massa sovint, semblen impossibles d’assolir.

Per concloure, cal dir que un treball aixi no pot acabar a la fi del
projecte. Per donar-li continuitat s’esta fent una tasca d’as-
sessorament al professorat del centre que ho ha sol-licitat, duta a
terme pels quatre professors implicats al projecte, conjuntament
amb el departament de psicopedagogia del centre. Aquest as-
sessorament vol treballar en dues direccions: la metodologia
pedagogica experimentada i 1'ds de les noves tecnologies. Hem
aconseguit que aquesta tasca d’assessorament s’inclogui dins del
marc de la Formaci6 Permanent del Professorat de la Comarca
d’Osona i esperem que aix0 sigui el punt de partida per a nous pro-

jectes de cooperacié amb altres instituts i escoles tant de I'interior

de Catalunya, com de fora.
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En aquest article I'autora, que és la directora de I'Oficina
de Cooperacio Educativa i Cientifica amb la Unio FEuropea
de la Generalitat de Catalunya, explica el sentit que tenen les
experiéncies educatives d'intercanvi amb escoles d'altres
paisos, com també les tematiques treballades per les esco-
les catalanes en aquest marc i les valoracions que en fan
els participants.

Les escoles de Catalunya creen el
propi espai educativ europeu

La primera fase del programa SOCRATES (1995-1999)

El programa SOCRATES, creat al marg del 1995 per decisio del
Parlament Europeu i del Consell, desenvolupa a gran escala les
accions de cooperacio europea en matéria d’educacio i contri-
bueix a la creacié d’un espai educatiu europeu a 1’abast dels cen-
tres escolars de tots els nivells educatius.

L Oficina de Cooperacié Educativa 1 Cientifica amb la Unio
Europea de la Direccio General de Promocio Educativa del
Departament d’Ensenyament planifica. gestiona i avalua les
accions d’ensenyament escolar Comenius, les de promocio de
I’aprenentatge de llengiies Lingua, la promocio de 1ensenyament
obert i a distancia (£A4D), I'intercanvi d’informacio i experiencies
sobre les politiques 1 els sistemes educatius Euridice, Ario, Naric
i Mesures Complementaries del Programa SOCRATES. Totes
aquestes accions compten amb el suport financer de la DG XXII,
Educacio, Formacio i Joventut de la Comunitat Europea.

La primera promocio de projectes educatius europeus del progra-

seu

Mireia Montané

Directora de I’Oficina de
Cooperacio Educativa 1
Cientifica amb la Unio
Buropea, 1 membre de
I"Associacio de mestres
Rosa Sensal
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ma SOCRATES/Comenius finalitza aquest curs 1998/99. Gracies
a la tasca de promocio feta a Catalunva per les delegacions
territorials, per la inspeccio d’ensenyament. pels centres de recur-
sos pedagogics. per les associacions professionals 1. especialment.
per la implicacio del professorat. dels alumnes, dels pares 1 dels
equips directius dels centres, aquests projectes son d’una gran
qualitat educativa. Aquest programa ha permés que milers
d’alumnes 1 de docents catalans participin activament cn as-
sociacions 1 activitats europees. S han posat en funcionament 347
projectes de cooperacio multilateral sota les accions SOCRATES/
Comenius 1, 21 3 i SOCRATES/Lingua E. especialment en els
ambits de I'educacio intercultural. la formacio permanent del perso-
nal docent. la utilitzacio de les noves tecnologies i I'aprenentatge
de les llengiies. Fins ara hi han participat un total de 2.328 profes-
sors 1 54.002 alumnes. Aquestes xifres fan de Catalunya un dels
paisos mes actius de la Unio Europea. N'és una mostra la riquesa
dels projectes presentats a les Primeres Jornades de Projectes
Educatius Europeus celebrades el marg de 1998 a Tarragona
amb ¢l suport de la DG XXII de la Comissio Europea. a les quals,
hi van participar 800 professors. directors 1 administradors de les
I'7 comunitats autonomes de 1'Estat espanyol 1 dels diferents pai-
SOS curopeus.

La innovacio i la qualitat dels Projectes
Educatius Europeus (PEE)

La primera generacio d'aquests projectes ha aportat a la
comunitat educativa catalana diverses innovacions. Se'n poden
destacar les segiients:

La creacio dassociacions multilaterals  que obren les portes

de les escoles catalanes a les escoles dels altres paisos de la Unio

Europca. alhora que. sovint. integren en ¢l seu projecte tota la

comunitat escolar i. de vegades. la comunitat local: les

assoclacions de pares. els ajuntaments. cls consells comarcals.
les diputacions. els museus, les biblioteques. els teatres. les sales
de concert i. moltes vegades, els consolats dels paisos amb e¢ls
quals s estableix la xarxa. Alguns dels projectes col-laboren amb
ONG’s o fins 1 tot amb empreses que aporten ¢l seu suport
financer. Aquesta multilateralitat no és un cosa facil dassolir 1



requereix temps. esforgos. dedicacio, recursos 1 motivacio per
part de tots els implicats 1, sobretot, estar segurs que aquest
treball cooperatiu augmenta la qualitat de 1'educacio per als
alumnes a la classe i per a I'escola en general. Aquestes as-
sociacions impliquen que els professors i ¢l personal educatiu
comparteixen responsabilitats en un espai europeu que reque-
reix establir unes certes normes 1 uns certs procediments per
aconseguir un equilibri entre els participants. Tots aquests
clements contribueixen a crear comunitats que valoren el
concixement 1 "aprenentatge.

— EI treball desenvolupat per aquests projectes inclou sovint
enfocaments curriculars interdisciplinaris que faciliten el treball
conjunt dels professors de diferents materies. de diferents
departaments. de diferents nivells escolars 1. tambe. entre les
mateixes escoles. perqué el desenvolupament conjunt del cur-
riculum es fa amb les escoles dels altres paisos europeus. Tant
els professors com els alumnes (i sovint conjuntament) elaboren
nous materials didactics i eines pedagogiques que s’ integren en
¢l curriculum normal.

— Altres innovacions que impulsen aquests projectes curopeus
inclouen elements com ara;

La promocid de I'aprenentatge més que no pas de l'ense-
nyament.,

— L’us actiu de les llengiics estrangeres.

~ L as de les tecnologies de la comunicacio i de la informacio.

— El desenvolupament professional dels professors en la
dimensio europea.

— La construccio d’equips curopeus de professors.

~ La promocié de la mobilitat fisica dels professors.

Alguns exemples

La majoria d’aquestes innovacions han estat desenvolupades a
través dels temes que els professors han proposat per als PEE. Els
temes presenten una gran varietat 1 riquesa. Per exemple. Les rufes
dels mercaders, L'aprofitament de ['aigua, L'intercanvi de
coneixements en el camp de la salut, Antigues 1 noves pro-
fessions o Tecnologia per a joves, entre instituts de formacio
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professional: Els monestirs d'Europa, L'origen de les paraules,
Furopa jove. Diari electronic trilingiie, La influéncia Romana
a kuropa. Els Ports de la Meditarrania o Fascisme, exili i
resistencia, entre instituts d’ensenvament sccundari; £l nens
escriven un llibre a l'escola, La incidéncia de les fabriques i
la industria a ['entorn wnatural, Els nens a la Meditarrania,
FEuropean festivals and traditions, Experiéncies d'educacio
amb alumnes sords en modalitat bilingiie, FIPS Friendship,
Identity, Peace and Solidarity, TELE project: Teaching
European Links in Education, Seasons (Estacions). Allo...
Digui'm...Hello...Pronto... (Art, amistat i ambient), Llegendes
dagui 1 dalla o La integracio de ['alumnat d’émia gitana a
la comunitat escolar, entre escoles de primaria: L ‘alimentacio.
L apropament dels infants al mon de 'art o Els contes de fades
vistos amb ulls de nens, entre escoles d’educacio infantil.

Llegiu algun dels comentaris extrets de les memories anuals dels
professors coordinadors de PEEs:

«Aquest projecte potencia un ensenyament integrat que ens
ajuda a caminar plegats per Europa.»

«Europa es converteix en un punt de referéncia constant en cls
documents mes rellevants que es preparen a 'escola. de manera
que el tema d Europa es converteix en un tema transversal de totes
les arees d’estudi 1 t¢ gran importancia en la planificacio escolar.»

«Un esfor¢ conjunt encaminat a la internacionalitzacio /o
europeitzacio.»

«Aquests projectes estimulen la creativitat. faciliten I'intercanvi
de diferents metodologics, de diferents tipus de materials d’en-
senyament. de maneres diferents d’organitzar la classe i d’orga-
nitzacio dels horaris.»

«Més vivacitat 1 fluidesa en 1'us quotidia de les llengiies
modernes. »

«La musica, les arts plastiques. les imatges i els videos son
llenguatges que faciliten enormement la comunicacio continua en-



tre escoles de diferents paisos europeus.»

«Els projectes creen una xarxa damics
entre alumnes 1 professors.»

«El sentiment que s’esta fent una cosa
diferent.»

«Els pares avaluen altament la tasca que
¢ls professors fem en aquests projectes.»

- ]%

«Desenvolupar valors educatius com la
ciutadania. la pau. la tolerancia, reduir o
minimitzar topics 1 estereotips.»

«Europa deixa de ser un concepte
abstracte 1 distant, tant per als professors
com per als alumnes. per convertir-se e¢n
una realitat propera, alhora que ¢s promou
una conscienciacio col-lectiva del fet de I

ERUC AT
FORMACTND
IOVENTUL

SOCRATES

Guia
del candidat
1998

s
FRROFA

pertanver a Europa, de tenir una identitat
europea.»

«S’incrementa la facilitat en I'aprenentatge de llengiics. en fer
algunes assignatures en una llengua que no sigui la propia.»

Ara bé. els professors afegeixen que per millorar els PEE cal
més difusio dels resultats a Internet. més facilitat per crear pagines
web i més suport financer per a la mobilitat dels alumnes. Comenten
també la feixuga carrega burocratica i les moltes hores de feina fora
de I'horari laboral. Creuen que s ha de millorar la planificacio del
projecte amb el consens de totes les escoles implicades 1 que cal
especificar les tasques i1 responsabilitats de cadascu. i fer una
avaluacio tant del procés com dels resultats.

L'any 1999

Aquest ¢s el darrer any de la primera fase del programa
Socrates. En aquestes darreres convocatories es donara prioritat
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als projectes sobre l'euro. sobre la ciutadania europea 1 sobre
["avaluacio de la qualitat dels projectes curopeus. Lcuro s'in-
trodueix 1’1 de gener 1. per a aquest fet historic. el Departament
d’Ensenvament ha pres la iniciativa de preparar un matenial
orientatiu 1 assentar unes primeres bases metodologiques que ser-
veixin per incloure la dimensio educativa de 1'euro a les diferents
arces curriculars. Es difondran dos quaderns. un per a I'educacio
primaria 1 un altre per a 'educacio secundaria. a tots ¢ls centres
de Catalunva. La necessitat d'una explicacio sobre 1'euro radica
en la complexitat dels mecanismes del proecs de la unio economica
i monetaria 1. més ampliament. de la construccio de la mateixa Unio
Europea. Els curriculums dels paisos que formen part de la Unio in-
clouen la dimensio europea en disciplines com historia. geografia
1 educacio civica. D’ara endavant caldra incloure-la també en
materies com les matematiques. la tecnologia i I'economia. Pero.
sobretot. I'euro €s un tema que permet un tractament més ampli.
amb enfocaments interdisciplinaris i globalitzadors.

Es prioritzaran tambe els projectes que promocionin la ciutadania
curopea. especialment en aquells aspectes que promoguin la
conscienciacio intercultural i ajudin al combat contra ¢l racisme i
la xenofobia. temes tots ells que es desprenen del Tractat
d’Amsterdam. la nova «constitucio» de la Unio Europea. que
entrara cn vigor tan bon punt com tots cls cstats membres | apro-
vin, Efectivament. ¢l Tractat d’Amsterdam prohibeix, per primera
vegada a escala curopea. totes les formes de discriminacio.
especialment les racials. les religioses i les sexuals. Finalment. ¢s
prioritzaran els projectes sobre I'avaluacio de la qualitat escolar i
cls referents a 1'us de les tecnologies de la comunicacio 1 de la
informacio. Aquests projectes podran tenir una durada de tres anys.

El futur programa SOCRATES Il (2000-2006)

L accio Comenius 1 de la segona fase del programa Socrates
incloura una breu descripcio de les activitats curopees que cada
escola desitja planificar durant ¢l curs. S anomenara «Pla
Comenius» 1 intcgrara les actuals accions de Comenius | 1 de
Lingua I Encloura la promocio de la mobilitat fisica i la mobilitat
virtual tant dels professors com dels alumnes. d acord amb ¢l suport
financer que el Consell de Ministres d Educacio de la Comissio



Europea finalment decideixi atorgar a aquesta segona generacio del
programa SOCRATES.

La proposta posa l'accent a desenvolupar quatre grans di-

mensions:

— El reconcixement de la dignitat 1 de la centralitat de la persona
humana.

— La ciutadania social que inclou drets 1 responsabilitats i que lluita
contra I’exclusio social.

— La ciutadania intercultural que valora la diversitat 1 I'obertura de
cara a un mon plural.
La ciutadania ecologica. que vol fer aflorar la consciencia d un
desenvolupament sostenible.

S’insisteix a involucrar més els alumnes en la fase de preparacio
del projecte i en la seva participacio més activa en les activitats
proposades. inclosa la mobilitat. quan aquesta sigui possible d’acord
amb el pressupost.

Tota la feina que els nostres alumnes fan per a aquests projectes
educatius curopeus —veicu com ells mateixos 1"expliquen en aquest
numero de Perspectiva escolar— com tamb¢ la que fan els
professors. cls directors, els pares. els administradors de I'educa-
¢io 1 les associacions professionals com ara Rosa Sensat. ¢s una
feina que potser ja queda ben pagada pel fet que gradualment
contribuim a la creacio d'un mon millor que ha d angmentar les
oportunitats dels joves tant pel que fa al seu desenvolupament
personal com a la seva carrera professional.

Per a més informacio sobre les accions Comenius, Lingua, EAD.
Educacio d”Adults i Ario del programa Socrates podeu adrecar-vos
als segiients punts d’informacio i de gestio a Catalunya:

Oficina de Cooperacié Educativa i Cientifica
amb la Unié Europea

Via Augusta. 202

08021 Barcclona

Tel.: (34) 93 400.69.33

Fax: (34) 93 400.69 81

E-mail: ofieuropapie.xtec.es
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Internet: www . xtec.es/ofieurop

Persones de contacte: Mireia Montané
Joana Vidal
Manel Vila

L Oficina facilita ¢l Vademécum sobre ¢l programa SO-
CRATES: SOCRATES, Guia del candidat 1998, més [ 'Apéndix
1999, publicat per la Comissio Europea, DG XXII - Educacio.
Formacio 1 Joventut

Oficina d’Assisténcia Técnica SOCRATES 1 JOVENTUT
Rue Montoyer 70/Montoyerstraat 70

B-1000 Bruxelles
Tel.: (32) 2 -233 01 11
Fax: (32) 2 -233 01 50

Delegacions Territorials del Departament d’Ensenyament

Barcelona Ciutat

Casp. 15

08010 Barcclona

Tel.: (34)93301.40.08

Fax: (34)93 318.43.80/412.63.51
Persona de contacte:

Maria Serrahima

E-mail: mserrahimaia’pic.xlec.es

Barcelona Comarques

Casp. 15

08010 Barcelona

Tel: (34)93 301.40.08

Fax: (34)93 318.43.80/412.63.5]
Persona de contacle:
Montserrat Guri

E-mail: mguriiapic.xtec.cs

Valles Occidental

Marqués de Comillas, 67-69
08202 Sabadell

Tel.: (34)93 727.34.68

Fax: (34)93 727.37.76
Persona de contacte:

Pilar Carasa

E-mail: pcarasaicpic.xtec.cs

Baix Llobregat-Anoia

Laurea Miro. 328-330
08980 Sant Feliu de Llob.
Tel.: (34)93 685.14.40

Fax: (34)93 666.03.92/
685.39.15

Persona de contacte:
Merce Pou

E-mail: mpoul'apic.xtec.cs



Girona

Ultonia. 13

17002 Girona

Tel.: (34)972 21.40.50

Fax: (34)972 20.30.20
Persona de contacte:

Josep Juando

E- mail: jjuandoia pie.xtec.es

Lleida

Ptge. de Pompcio. 4

25006 Lleida

Tel.; (34)973 24.53.00

Fax: (34)973 23.87.68

Persona de contacte: Francesc Blanch
E-mail: thlanchia pie. xtec.cs
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Tarragona

Sant Francesc. 7

43003 Tarragona

Tel.: (34)977 25.14 .40

Fax: (34)97725.14.50
Persona de contacte:
Viceng Abellan

E-mail: vabellan/a pie.xtec.es
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L article recull I'experiencia directa, vital, transmesa pels
autentics protagonistes d'alguns dels projectes Comenius
dels centres de primaria, CEIP Orlandai de Barcelona i CEIP
Enric Grau Fontseré de Flix i dels centres de secundaria, IES
Francesc Ferrer i Guardia de Sant Joan Despi i IES Joanot
Martorell d’Esplugues de Llobregat.

La taula dels amics europeus:
Volem per Europa

Dolors Sanahuja

Fou un divendres a la tarda, quan sembla que tothom ha d’estar
mig cansat de tota la setmana de brega, que acordarem amb el
professorat dels quatre centres de trobar-nos a 1" Associacié perqué
uns quants alumnes dels que havien participat en el projecte ens
expliquessin la seva percepcid, la seva vivéncia, qué havia
representat per a tots ells 1 elles 1 per als seus companys 'inici i la
realitzaci6 del projecte Comenius... Era divendres a la tarda, perd
I"ambient era immillorable: disset joves estudiants, d’edats ben
diferents, estaven disposats a compartir, a dialogar. mentre les
professores i els professors acompanyants esdevenien testimonis
de I"intercanvi.

Per comencgar es demana que fessin una breu presentacio del
grup, del tema que havien treballat i del nombre d”alumnes que hi
havia participat.

El Gerard, I'Andrea i I’ Anna, de I’escola Orlandai, ens digueren
que eren alumnes de 5¢. de primaria i que el seu projecte titulat
«Paraules. sons i imatges d'Europa» ha consistit a intercanviar
cultures, explicar contes, costums d’altres paisos... i que en aquest



projecte hi havien participat alumnes des de Ir. de primaria fins
a 6e.

L’ Abigail, la Julia i el Josep, de I'escola Enric Grau Fontseré i de
6¢. de primaria, ens contaren que el titol del seu projecte és «Com
viuen els nostres veins?» I afegiren: «Ens enviem murals dels
nostres esports, de geografia, dels nostres costums... i ens escrivim
cartes. Tot el col-legi ha participat en el projecte (uns 300 alum-
nes especifica el professor). Les cartes poden ser col-lectives, de
classe a classe, perd també podem escriure’ns particularment. Jo
m’escric amb una nena finlandesa», diu I’ Abigail. I 1a Jilia afegeix:
«Jo amb dues nenes de Bélgica, dues de Finlandia i una de Grécia.»
I el mateix Josep remata: «Doncs jo m’escric amb un nen d’Ita-
lia i un de Filandia. Ens escrivim en anglés, menys amb els italians,
que ens escrivim en castella.»

L Esther. la Montse, I’Esmeralda, la Sandra, la Niiria, la Iolanda
i 1a Jéssica. de I'IES Francesc Ferrer i Guardia de Sant Joan Despi,
son les representants del grup de 25 alumnes que componen tota
una classe de 4t. d’ Administratiu 1 que estan realitzant el projecte
que han titulat «Fascisme, Exili i Resisténcia». Un projecte, ens
expliquen, «que tracta sobre la Segona Guerra Mundial i la Guerra
Civil, aqui a Espanya. Hem fet diferents activitats escolars i
extraescolars (pel-licules, videos, conferéncies) i hem intercanviat
opinions via Internet amb Anglaterra, Franga. Italia 1 Alemanya».

L Alex. el Robert, I'Elena i la Isabel, de I'IES Joanot Martorell,
comentaren que el projecte va sorgir arran de «]’agermanament de
la nostra ciutat d’Esplugues de Llobregat amb la ciutat alemanya
d’Ahrensburg. Primer vam fer un procés de coneixement mutu
de les cultures i el darrer any hem establert una via de comunicacio
a través de I'estudi de la migracié de les aus». El projecte es
caracteritza per la seva singularitat tematica, pero també per
I"amplia transversalitat que ha comportat. En el projecte, s’hi han
implicat 120 alumnes i 17 docents del claustre de professors, els
quals hi van participar voluntariament i sense 'entusiasme dels
quals no s"hauria pogut dur a terme aquest projecte. Comenten
entusiasmats que varen fer «una excursié a Gallocanta, que €s on
van a parar les grues en la seva migracié i també vam fer un credit
d’un trimestre especialitzat en els ocells i en els seus cants, i a
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["assignatura de castella vam veure els ocells de forma simbolica.
Altres companys, conclou I’ Alex. van fer composicions inventades
sobre els ocells 1 treballs relacionats amb les aus, perod en anglés».

Amb tota aquesta experiéncia, heu conegut fisicament les
persones amb les quals us heu relacionat?

E. Orlandai: «No les coneixem personalment, perd estem en
contacte amb escoles de Portugal, Grecia i Noruega.»

E. Enric Grau Fontseré: «Coneixem alguns professors, perd no
els alumnes. Enguany va venir una senyoreta de Finlandia que ens
va explicar coses. ens va deixar veure videos d’alla i ens va
ensenyar ¢cangons.»

[ES Francesc Ferrer i Guardia: «Nosaltres coneixem els pro-
fessors, perd esta planejada fer una trobada a Cotlliure per conéi-
Xer uns quants companys. i a 5¢. volem fer un viatge per trobar-nos
tots. I al proper juny vindran grups de tots els paisos cap aqui, a
Barcelona, per fer una mena d’intercanvi.»

IES Joanot Martorell: «El fet de I'agermanament entre Esplu-
gues 1 Ahrensburg ha permés des de fa anys fer intercanvis. Amb
el projecte Comenius vam anar un cop a Ahrensburg, i a I'inrevés.
A més, vam participar en un projecte que es diu Lingua, 1 aixd ens
va permetre viatjar forg¢a.»

Que us ha sorpres més de tota la feina que heu fet?

E. Orlandai: «L.’idioma, i que hi hagués un pais on sempre fos de
nit o sempre fos de dia. Ens costa d’imaginar com deu ser. Viure-
hi tota la vida no ens agradaria, perd conéixer-lo, si», responen
sense pensar-s’ho dues vegades.

E. Enric Grau Fontseré: «A nosaltres ens va sorprendre saber
que a Grecia els nens van a escola una setmana al mati i una
setmana a la tarda, perque hi falten escoles 1 fan torns. També ens
va sorprendre que els finesos van descalgos per casa seva, amb
mitjons, i a I'hivern. Com que no poden sortir al carrer, tenen uns



-1 ey - -
tinels a les muntanyes, on fan gimnastica. També ens ha sorpres
que a I’escola tinguin maquines de cosir.»

IES Francesc Ferrer i Guardia: «El més impactant va ser la
sortida que varem fer amb una associacié que es diu “Dones del
36”. Sén dones que van viure la Guerra Civil i que ens van expli-
car la seva vida. Era molt fort el que explicaven; se’'ns posava la
pell de gallina. Eren cinc dones de tendéncies politiques diferents
i que havien tingut també responsabilitats i feines diverses. Va ser
molt emotiu. Per organitzar aquesta trobada ens va ajudar
I’ Associacié “Amics amb Mauthausen”. Encara no hem acabat
aquesta recerca. Volem aprofundir més aquest tema, insistir en la
historia oral.»

IES Joanot Martorell: «D’aquest treball ens han sorpreés moltes
coses i ben diferents. Per exemple, I'lis inconscient de metafores
relacionades amb els ocells i les aus. Diem, per exemple, cantar
com un rossinyol, ser poruc com una gallina... També destacariem,
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de quan vam anar a Alemanya. la impressié que ens provoca la
visita a un camp de concentracio, i després, a Finlandia, ens va
estranyar 1"alt nivell de vida que tenien. Vam veure les seves es-
coles i instituts i tenien unes infraestructures de primera i, a més a
més, estaven ben organitzades. Vam fer una posada en comi
amb gent d’EEUU. Finlandia i nosaltres hi exposarem les nos-
tres respectives maneres de vida i ho comentirem. Ens va
sorprendre molt també la facilitat dels fills per independitzar-se
dels pares. Suposem que va relacionat amb "alt nivell de vida: aqui,
a4 casa nostra, es fa impensable que als divuit anys puguis anar-
te’'n de casa. Totes les cases tenen sauna i ens hi posavem amb
temperatures de 80°. 1 després era costum fer-se un bany al llac a
una temperatura de 5%.»

Vareu tenir problemes per organitzar-vos? Com vareu fer
el projecte?

E. Orlandai: «Tot ho hem fet a la classe. Féiem contes, els
ajuntavem tots i els enviavem. Una escola ens envia el Patufet fet
en dibuixos. A 'escola de Grecia els vam fer déus de la mitolo-
gia grega amb paper “maché”. Em penso que els vam deixar
bocabadats», diu el Gerard.

E. Enric Grau Fontseré: «Nosaltres hem aprofitat totes les esto-
nes per fer murals sobre tematiques diferents. Les cartes, les féiem
a classe de catala. Vam fer quinze murals i cada mural es feia per
quintuplicat, perque s’enviava a cada escola estrangera per tal de
poder fer una exposicié conjunta i al mateix temps en cada centre.
A la nostra escola, aquesta exposicié va ser oberta als pares i
mares. Els belgues ens van enviar un espantaocells que és la
mascota de I'escola. Tenim també una samarreta d'ltalia i gots
grecs amb imatges de mitologia.»

IES Francesc Ferrer i Guardia: «El nostre projecte, el treba-
llem de manera transversal a hores de classe amb humanistica.
llengua castellana i anglés. A humanistica recollim informacio.
preparem historia oral, investigacié sobre la premsa; a anglés
ampliem vocabulari; els escrits i la feina que anem fent I'expo-
sen en un mural public perque tots els companys puguin seguir el
tema i que la nostra experiencia no quedi tancada dins el grup.»



IES Joanot Martorell: «A anglés, es va fer el projecte d’escriure
histories. composicions originals, sobre els ocells: a I"area de castella
vam treballar el simbolisme: els ocells que representen la mort, els
que representen la vida, etc., i, després, cadascu a casa seva feia
una fitxa de cada ocell que anavem treballant. En el crédit que vam
fer vam estudiar els cants i varem anar a Collserola a escoltar i
identificar cada ocell que escoltavem, saber on se situava i, des-
prés de vint minuts, podiem veure si I’ocell estava nidificant, sin’hi
havia més d'un o si estava volant per alla. A classe, haviem estat
treballant els cants amb disquets per ordinador. Els responsables del
parc de Collserola ens varem ajudar molt, també. Ens varen dei-
xar un CD Rom, fitxes multiples, cassets de reconeixement d’aus...
Quan tot ho varen tenir llest, a 1a biblioteca de I"institut es va fer una
exposici6 oral i grafica de tots els projectes i treballs. L’exposicio.
la van fer els mateixos alumnes.»

Tots i totes vosaltres us manifesteu encantats amb
aquesta experiéncia i no us importaria repetir-la, pero, per
quina rad especialment?

E. Orlandai: El Gerard diu que repetiria I'experiéncia per les
manualitats, perqué s’ho va passar «pipa». L’ Andrea, en canvi, diu
que li va agradar aixo de comunicar-se amb altres paisos, perque €s
molt divertit, perqué aprén coses que no sabia, de com viuen altres
pobles, mentre 1'Anna puntualitza que, a ella, el que més li ha
agradat és tot aix0 de les cartes, d’enviar-ne i rebre’n i perque s’ho
ha passat molt bé desxifrant llengiies que no coneixia.
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E. Enric Grau Fontseré: L’ Abigail troba fascinant poder-se co-
municar i congixer costums diferents dels seus. La Jilia aposta per
I'intercanvi de cartes, tant de tota la classe com particular i també
remarca que li va agradar molt I'invent de la «camera xafardera,
un mural on anem anotant totes les novetats que descobrim. Cada
mes la “camera” tracta un tema diferent». També destaca la
confecci6 d'un diccionari, on cada paraula nova I'escriuen en les
diferents llengiies. Al Josep, en canvi, li agrada aixo de fer murals
| aprendre la historia de cada pais encara que igualment subscriu
I'exit de la camera xafardera.

IES Francesc Ferrer i Guardia: «El que més ens ha fet vibrar ha
estat I'experiencia directa amb les Dones del 36. Es com un salt en
el temps. Una experiéncia vital.» Aquesta valoracié és unanime,
Una altra noia expressa com a molt positiu I'aprenentatge de la
historia d’una altra manera, més propera, més «real». lgualment
valoren aquest projecte pel que els ha significat d’obertura amb
altres paisos, conscients, segons diuen, que dificilment ho haurien
pogut fer sense el recer d’aquest projecte.

[ES Joanot Martorell: «Han tingut temps per pensar bé»: el seu
comentari €s concloent: «Ho valorem com una gran eina per prac-
ticar llengiies, per I'impuls que es dona als intercanvis, I’experién-
cia del contrast de cultures basat en el respecte, perqué s ha aprés
molt de la propia llengua i perque, metodologicament, aquest treball
no €s copiar, sindé que s'ha de pensar, deduir.»

Arribats en aquest punt, es demana si s’hi volia fer alguna
puntualitzacio o si s’hi volia afegir alguna altra cosa. El professorat
(M. Llum Forner d’Orlandai, Joan Ramon Ferrts i Carme Cubells
del CEIP Enric Grau Fontseré, Elionor Sellés de I'IES Francesc
Ferrer i Guardia i M. Jests Escudé i Antoni Goma de I'lES Joanot
Martorell), fins aleshores callats, prengueren la paraula;

«El projecte Comenius valora molt el contacte amb el professorat,
pero descuida el contacte directe entre els alumnes i. per aixo, la
Uni6 Europea hauria de preveure més diners per als projectes
Comenius, per facilitar els intercanvis fisics.» 1. afegeixen, «si no
fos possible per a tots els projectes, almenys per a alguns».



«Una de les coses positives d’aquest projecte €s que tots els
treballs tenen una finalitat molt concreta i aixdo motiva molt els
alumnes. Jo estic segur —digué el Joan Ramon— que les noies que
han fet aquest treball sobre la Guerra Civil, totes ara estan al dia del
cas Pinochet (les noies ho afirmen). Pel que fa als professors,
aquesta mena de projectes ens serveixen per veure com ho fan els
altres i, veritablement, pel que he pogut comprovar em sembla que
podem anar colze per colze amb qualsevol altre pais de la Unio
Europea.»

«Quan es comenca un projecte Comenius es va una mica perdut,
manca informacio. Caldria reforcar la comunicacié entre els cen-
tres que participen en un projecte comi. De vegades tens la
sensacié que cadascu treballa pel seu compte. Aniria bé fer un
estudi comparatiu per veure diferents metodologies...» I, tot seguit,
es recorda que I'any passat es van organitzar les Primeres Jorna-
des Comenius a Tarragona, la qual cosa sembla indicar que les
coses comencen a rutllar en aquest sentit.

«El problema de les llengiies és real», s’apunta des de secun-
daria. «Hem tingut una trobada amb centres de diferents paisos i
les intervencions es feien llarguissimes i no sempre es responia pel
que s’havia preguntat. A més. els sistemes educatius son molt
diferents i les dinamiques propies de cada pais també s6n molt
diverses. Es complicat fer les coses de manera similar. Caldria fer
una demanda de recursos humans a I’Administracid, perque
projectes com aquests no depenguin només del voluntarisme del
professorat.»

La trobada estava arribant a la fi, perd0 quedava encara per
decidir quin titol havia de tenir aquesta taula rodona. Sense embuts,
els disset joves acceptaren el suggeriment de posar-se a la feina i
proposar alguns titulars com una manera d’arrodonir la seva
participacid i ser, en tot, els autentics protagonistes. Animats i agils,
aviat sorgiren idees que es llegiren en veu alta per fer-ne una
preseleccid fins arribar a confegir el titol que encapgala aquestes
linies que heu llegit. Tot plegat fou una reunié entranyable. Gracies
a totes 1 a tots per fer-ho possible.
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Bibliografia complementaria*

Biblioteca Rosa
Sensat

# Seleceid de docu-
ments que podeu trobar
a la Biblioteca de Rosa
Sensat.

Articles publicats a PERSPECTIVA ESCOLAR

BRULLET TENAS, M. [nicis de ['edifici escolar a Europa i la seva
influencia a Catalunya. Nim. 120 (desembre 1987), p. 2-6

DOMINGUEZ, P. El Rostre huma d’Europa? Alfred Paredes (coaut.),
Mercedes Ruiz de Gopegui (coaut.). Nim. 224 (abril 1998), p. 48-51

La Iniciativa comunitaria en educacio. Num. 130 (desembre 1988), p. 2-
24

PLANAS COLL, 1. Les Iniciatives educatives de la CEE. Num. 108 (octu-
bre 1986), p. 51-35

PLANDIURA VILACIS. R. La Lliure circulacio de treballadors dins la
Comunitat Europea. Num. 164 (abril 1992), p. 45-47

REFUSTA PALAU, I. M. Una Aproximacio a Europa. Num. 192 (febrer
1995), p. 37-44

VIDAL DAMUNT, M. M. Una Escola en el mon rural?: una escola a
Europa. Nam. 222 (febrer 1998), p. 71-80

VILLANUEVA MARGALEF, M. Deixem entrar Europa a I'escola. Nom.
205 (maig 1996), p. 71-74

Llibres i revistes

Algunos problemas compartidos. En: REVISTA ESPANOLA DE PEDA-
GOGIA, n°204 (mayo/agosto 1996)



CAIVANO, Fabricio. Europa y la educacion: dos interrogantes. En: EL
SIGLO QUE VIENE, n° 17 (1992), p. 30-34

CLOSA, Carlos. Sistema politico de la Union Europea. Madrid: Universi-
dad Complutense, 1997 (Estudios complutenses)

COMUNITATS EUROPEES. Comissié Evaluacion de la aplicacion del Li-
bro Blanco «Enseiiar y aprender: hacia la sociedad del conocimien-
t0». En: COMISION DE LAS COMUNIDADES EUROPEAS, n° COM
(97) 256 final (1997)

COMUNITATS EUROPEES. Comissio Libro blanco sobre la educacion y
la formacion: ensefiar y aprender. Hacia la sociedad cognitiva. En:
COMISION DE LAS COMUNIDADES EUROPEAS, n° COM (95) 590
final (1995)

CORNET PRAT, Joan. La Ciudadania europea. En: ENTREJOVENES, n°
36 (juliol 1994), p. 21-26

CRESSON, Edith. El Programa Leonardo da Vinci. En: HERRAMIEN-
TAS. n® 40 (julio/agosto 1995), p. 12-15

Una Déecada de Reformas en la educacion obligatoria de la Union
Europea (1984-1994). EURYDICE (Red Europea de Informacion en
Educacién). Bruselas: Unidad Europea de EURYDICE, 1997 (Educa-
cion, formacion y juventud; 22)

L’Educacié dels ciutadans en la construccié d'Europa. Consell Escolar
de Catalunya. Barcelona: Consell Escolar de Catalunya, 1995

La Educacion v la formacion en la Unién Europea: programas Sdcrates
y Leonardo da Vinci, En: PROFESIONES Y EMPRESAS, n® | (enero/
marzo 1998), p. 6-44

La Educacion y la formacion profesional en los quince paises de la
Union Europea. En: PROFESIONES Y EMPRESAS, n° 4 (octubre/di-
ciembre 1996)

L'Education et I'économie dans une societé en nuiation. Paris: OCDE,
1989

Enciclopedia de Europa. Barcelona: Planeta, 1995, 10 v.

Estructuras de los sistemas educativos y de formacion inicial en la
Union Europea. EURYDICE (Red Europea de Informacién en Educa-
ci6n). Trad. de la 2a ed. inglesa. Madrid: Centro de Public. del MEC::
CIDE, 1995

Euro-diccionari. Amélia Cervantes (coaut.), Frederic Company (coaut.),
Josep Vilarmau (coaut.). Catalunya. Barcelona: Generalitat de
Catalunya. Dep. d'Ensenyament, 1992

L’Europa del segle XXI. En: BALMA, niim. 4 (abril 1996)

Europa en cifras. 4a ed. Luxemburgo: Oficina de Publicaciones Oficiales
de las Comunidades Europeas, 1995

Europa, la educacion y la formacion permanentes. En: REVISTA ESPA-
NOLA DE PEDAGOGIA., n°204 ( mayo/agosto 1996)

43



44 Europa i educacio

The European dimension in secondary education for teachers and
teachers educators by the Nenwork of Teacher Training Institutions
(RIF ). Mireia Montané (coord.). Immaculada Bordas (coord. ). Network
of Teacher Training Institutions (RIF). Barcelona: Col-legi de Doctors
i Llicenciats en Filosofia i Lletres i en Ciéncies de Catalunya. 1993

Evaluer l'enseignement: de ['utilité des indicateurs internationaux.
Paris: OCDE, 1994

La Evolucion de los sistemas educativos europeos. En: REVISTA ESPA-
NOLA DE PEDAGOGIA., n° 204 (mayo/agosto 1996)

FONT MARTIL, Jaume. Treballar a I'Europa del segle XXI. En: BALMA,
nam. 4 (abril 1996), p. 49-57

FONTANA, Josep. Europa ante el espejo. Barcelona: Critica Grup
Grijalbo-Mondadori, 1994

GALLEGO Diaz, Soledad. La Union Europea.Rosa Regis (pr.). Barcelo-
na: Destino, 1997 (; Qué era? ;Qué es?: 7)

GARCIA GARRIDO, José Luis. Diccionario europeo de la educacion.
Madrid: Dykinson, 1996

Interaccio'94: Dossier Europa. Barcelona, del 12 al 16 de setembre 994,
Barcelona: La Diputacid. Area de Cultura. Area d’Educacié, 1994

Intercanvis escolars amb Europa. En: GUIX, num. 239 (novembre 1997),
p.5-41

JIMENEZ JIMENEZ, Bonifacio. Claves para comprender la formacion
profesional en Europa y en Espaiia. Barcelona: EUB, 1996 (Psicologia
y educacion; 15)

JUAN OTERO, Merce. La Orientacion escolar v profesional: Union Eu-
ropea. En: CUADERNOS DE PEDAGOGIA, n° 245 (marzo 1996), p. 88-
91

El Libro blanco de la union Europea: la formacion profesional en el
Sutro de Europa. En: HERRAMIENTAS, n° 34 (julio 1994), p. 12-17

Livre blanc sur 'éducation et la formation. Enseigner et apprendre:
vers la société cognitive. Luxemburg: Office des publications
officielles de communantés européennes, 1995

LLINAS TERES, Blanca. Les Institucions de la Unié Europea. En:
BALMA, niim. 4 (abril 1996), p. 67-75

MAHY-COUMONT, Nicole. Dimensié europea i formacio del professorat.
Magdalena Ferndandez Cervantes (coaut.). En: BALMA, nim. 4 (abril
1996), p. 76-84

MAWSON, Tim. La Apertura del programa Leonardo da Vinci a los
paises de la Europa Central v del Este. En: FORMACION PROFE-
SIONAL, n® Il (mayo/agosto 1997). p. p. 83-87

MENCIA DE LA FUENTE, Emiliano. Educacion civica del ciudadano eu-
ropeo: conocimiento de Europa y actitudes europeistas en el curri-
culo. Madrid: Narcea, 1996 (Educacion hoy)



MIQUEL JosA, Berta. Obrim les portes a Europa. Xavier Basté Rivera
(coaut.), En: GUIX DOS, nim. 44 (octubre 1997)

MOoRIN, Edgar. Pensar Europa. Barcelona: Gedisa, 1988 (Libertad y cam-
bio: ensayo politico)

MUNCH, Joachim. La Formacion profesional continua en los paises de
la Union Europea: diversidad de funciones y problemas especiales.
En: FORMACION PROFESIONAL, n° 7 (enero/abril 1996), p. 3-7

La Participacion escolar: las formas, las normas y la prdctica de la
democracia en los centros. En: CUADERNOS DE PEDAGOGIA, n°
251 (octubre 1996)

Peoples’ rights and european structures. Barcelona: Centre Unesco de
Catalunya, 1993

Los Programas Europeos. En: ATRES BANDAS, n° 20 (julio 1997/enero
1998). pag. centrals

Rapport: Acomplir I'Europe par I'éducation et la formation. Unio Euro-
pea Groupe de Réflexion sur I'Education et la Formation. Luxembourg:
Office des publications officielles des Communautés Européennes,
1997 (Education, formation. jeunesse)

Regards sur I'éducation: les indicateurs de I'OCDE 1998, Paris: OCDE,
1998

RETUERTO, Enrique. La Formacion profesional continua en Europa:
algunas pistas de desarrollo que pueden converger. En: HERRA-
MIENTAS, n® 43 (enero/febrero 1996), p. 26-31

RUBERTI, Antonio. La Politica de formacion profesional de la Unidn
Europea. En: FORMACION PROFESIONAL, n° 3 (diciembre 1994), p.
9-13

SANZ ALBINANA, Bartolomé. Hacia una dimension europea de la edu-
cacién. En: COMUNIDAD ESCOLAR, n® 591 (julio 1997), p. 3

SCOTTO, Marcel. Las Instituciones europeas. Barcelona: Salvat, 1995
(Salvat dossier)

Els Sistemes educatius a Europa: elements per a una descripcio.
Catalunya Patronat Catala Pro-Europa. Barcelona: Generalitat de
Catalunya. Dep. d’Ensenyament, 1991

THOMAS. Volker. Reforma educativa en la Unién Europea. En: EDUCA-
CION'Y CIENCIA, n° 1 (1996), p. 4-7

TUDELA 1 PENA, Xavier. La Informacié a les institucions de la
Comunitat Europea. Barcelona: Generalitat de Catalunya. Centrede
Investigacio de la Comunicacid, 1991 (Informes: 5)

Unié Europea. En: REVISTA CIDOB D'AFERS INTERNACIONALS,
nim. 25 (setembre 1993)

Unié europea, cultura i cultures a Europa. Barcelona: Fundaci6 Jaume
Bofill: Serveis de Cultura Popular: (ESICO), 1993 (Debats de I'aula
Provenca; 17)

45



46 Europo i educacio

Union Europea ;Digame!: guia de informacion Europea en Espaiia
1998, Unid Europea. Barcelona: Comision Europea Representacion en
Espaia, 1998

La Unién Europea y la educacion. Madrid: Anele: Red Europea
Eurydice, 1994

VALLE LOPEZ, Javier M. Acciones v programas de la Comunidad Euro-
pea. José Luis Villalain Benito (coaut.). En: CUADERNOS DE PEDA-
GOGIA, n°211 (febrero 1993), p. 16-22

La Visio educativa d’Europa. En: Guix. nim. 229 (novembre 1996)

Vivir a la europea: guia prdctica para el uso del ciudadano europeo.
Bruselas: Luxemburgo: CECA-CEE-CEEA, 1989

ZARAGOZA, Carme. Europa: la babel de la formacié professional. En:
CRONICA D’ENSENYAMENT, ntim. 65 (abril 1994), p. 21-23



Has vist aquest llibre de Grao ?

» Aprendre i ensenyar a I'educacio infantil

Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Aprendre i ensenyar a |'educacio
infantil aborda des d'una perspec-
tiva constructivista el procés d'en-
senyament-aprenentatge d'aquesta
etapa educativa que abasta des
dels primers mesos de vida fins als
sis anys. Les autores posen de
relleu les continuitats i també les
especifitats i peculiaritats dels dos
cicles que componen |'etapa. Des
d'aquesta doble perspectiva es
plantegen els temes més rellevants
per a la practica educativa: el
fonament psicopedagogic de 'en-
senyament i l'aprenentatge, el
curriculum de I'etapa, I'organitza-
cio i la planificacio, la concrecio a
la practica educativa, |'avaluacio,
el treball en equip dels mestres i els
processos d'elaboracio de projectes
compartits, les relacions entre el Lol LEES \
context familiar i I'escolar... 389 pagines PVP: 3.995 PTA
En conjunt, I'obra pretén aportar idees i orientacions utils per

analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els
referents teorics.

Aprendre i ensenyar a |'educacio
infantil

Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

>

Si voleu fer una comanda o rebre informacio,

ﬂ mé C/ Francesc Tarrega, 32-34
08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64
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Dues mestres d’educacio infantil
exposen la importancia del procés
d’ensenyament-aprenentatge basat en
estrategies que fomentin ['afecte, el
dialeg, el reconeixement de 'altre i la
relacio amb les families per afavorir els

aprenentatges mutus.

Del joc de descobrir-se al dialeg que ajuda
a construir coneixement

Marisol Anguita
Montse Romero

Mestres d’educacid infantil

Amb aquest escrit volem explicar la
importancia que va tenir en el nostre procés
d’ensenyament-aprenentatge estimar-nos i
descobrir-nos en les nostres diferéncies per
després poder involucrar-nos en un didleg
compartit que ens va ajudar a créixer
plegats.

El joc de descobrir-nos

«Quina meravella
si Datzar que els ha creuat les vides
Jos com la promesa
d'un nou temps brillant i lluminos,
quina meravella
st acceptar el gran joc de descobrir-
[se

o)
conjurés recels [ pors...»

Llufs Llach



Durant tot un curs escolar, I'atzar ens va
proporcionar una experiéncia on es van
encreuar les vides de dues mestres d’edu-
caci6 infantil 1 la de 24 nens i nenes de tres
i quatre anys.

Vam fer cami els uns cap als altres des
d’histories diferents tot acceptant el joc de
descobrir-nos. Teniem inquietuds i pors,
pero la troballa de "altre va tenir més forca
i ens va unir en una aventura compartida,
una aventura que ens va colpir com a
ensenyants i, alhora, com a persones.

Dues mestres d’educacid infantil
encetavem ['aventura d’un nou curs; una
com a tutora d’un grup de 24 nens i nenes
de tres i quatre anys —era un grup de dues
edats perqué es tractava d'una escola rural
semiunitaria— i laltra com a mestra de
refor¢ amb una incidéncia de 17 hores
setmanals.

La diversitat amb que haviem de treballar
ens va fer elaborar amb cura diferents
estrategies que ajudessin a crear una
dinamica de grup on ens descobrissim en
les nostres diferéncies 1 aprenguéssim a
respectar-nos i a ajudar-nos els uns als
altres.

Els infants de quatre anys ja havien
compartit un curs amb una de les mestres
i calia aprofitar aquest bagatge per ajudar
els altres infants a incorporar-se al ritme de
la classe ja creat: calia, doncs, compartir de
nou i consensuar com seria aquest nou
viatge.

Voliem créixer plegats, fer-nos rics
compartint la nostra diversitat, per aixo era
clau I'estimacio; fer saber a I'altre la
importancia que tenia per a nosaltres ens
ajudaria a créixer plegats. Com diu Martf
iPol:

«De totes les creixences,

aquesta és la més clara,

Serdas mes ric com mes

els mots se t'omplin

de 'amor que desprens amb la mira
[da».

Vam intentar crear un marc afectiu que
permetés que tothom se sentis acollit i
estimat; un marc que permetés a cadascu
de nosaltres trobar un lloc dins del grup
classe, on cadascd pogués triar a estones
allo que més li interessava 1 on, en altres
moments, ens poguéssim reunir per com-
partir les nostres experiencies. Es tractava
d’una tasca lenta, pero alhora apassionant.

En aquest procés de descoberta de
I"altre, I"afectivitat hi va tenir un paper clau:
ens acaronavem, feiem bromes, réiem junts
i ens féiem saber com n’estavem de
contents de fer aquesta aventura plegats,
de compartir tantes i tantes coses dia a dia.

Encetavem el dia saludant-nos: comen-
tavem qué haviem fet abans de venir a
I’escola, com era que aquell dia estavem
tristos, que macos ens haviem vestit per
anar a teatre... Ens preocupavem per qui
no havia vingut, els posavem a la llista dels
que estaven a casa i, quan tornaven a
I’escola, la rebuda afectiva prenia relle-
vancia. La conversa, el contacte fisic, les
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ganes de tocar i preguntar-li que li passava,
les ganes d’explicar-li el que havia
esdevingut aquells dies a la classe, en defi-
nitiva, les ganes d’incorporar-lo de nou al
col-lectiu del que formava part.

Exemple 1

A la classe hi havia un nen que es deia
Santi, el qual es va incorporar a
I"escola a la vegada que a la vida del
poble, ja que abans d’aquest curs vivia
en un altre indret.

Aquest fet va fer que s’accentués la
seva timidesa, ja que era una situacio
novaen la qual no coneixia ningu, pero
gracies al fet que s’havia creat un
clima de confianca i una atmostera on
totes les opinions i posicions tenien
cabuda, el Santi va anar trobant el seu
lloc 1 va passar de mostrar-se callat i
observador i, a voltes un xic trist, a
sentir-se integrat com un meés; aixi es
va anar obrint al Ilarg del curs mos-
trant-se alegre i confiat i participant
en el dialeg i la vida de la classe de
manera cada vegada més activa.

Un cas diferent fou el de I’ Anna, que
era una nena coneguda per tots des de
I'escola bressol, perd que per taranni
era molt independent i de vegades
esquerpa i poc comunicativa; estava
acostumada a anar molt a la seva i a
interaccionar poc amb la resta
d’infants.

El clima de respecte a les maneres de
fer de cadasci i a les diferéncies
individuals va permetre que 1I’Anna

triés en quins moments volia restar
sola i en quins volia comunicar-se; a
poc a poc es va anar mostrant més
interessada pel dialeg col-lectiu, per la
vida de l'aula. Va anar participant
mostrant-se més comunicativa i afec-
tuosa, segurament perqueé se sentia
acollida i estimada tal com era.

Per fer possible aquest clima afectiu de
descoberta de 1'altre, 1'espai també es va
convertir en el nostre aliat. Vam posar fil a
I"agulla en la tasca de personalitzar
I’ambient tot intentant que hi hagués una
empremta de cadascuna de les persones
que formavem part d’aquesta aventura.
Calia veure's reflectit en la vida de la
classe, que hi hagués les aportacions de
cadascdi.

Mestres i infants vam treballar de valent
per fer nostre aquell espai nou. Vam portar
plantes, objectes personals que estimavem
molt 1 que ens agradaven per guarnir
I’espai, vam penjar les nostres fotos i els
nostres noms alla on calia per a I'orga-
nitzacié de la classe. vam fer un submarf
on viatjavem tots nosaltres —aquest era
el nom que vam triar per a la nostra
classe—, vam portar capses on guardavem
els nostres tresors per tal de poder-los
ensenyar i compartir..., i ens sorpreniem a
diari amb els objectes que posavem dins de
la nostra caixa de sorpreses i que
mostravem als altres tot compartint
quelcom d’important per a nosaltres. En
definitiva, vam fer de la classe un espai viu
on tot alldo que interessava a cadasc tenia




cabuda 1 passava a ser important per a la
resta del col-lectiu.

La relacié amb la familia també va tenir
un paper clau en tot aquest procés de
descoberta. Partiem de la idea que els dos
contextos principals en que els infants
conviuen son I’escola i la familia i per aixo
ens semblava imprescindible compartir
actuacions, viveéncies, observacions..., per
descobrir-nos i enriquir-nos mutuament i
treballar en la mateixa direccio.

Voliem compartir amb les families la
importancia del que representava [ arriba-
da a I'escola com a ampliacié del medi de
I'infant, ampliacio que 1i permetria accedir
a noves relacions, a noves emocions, a
nous coneixements i que li oferiria un altre
conlext on comunicar-se, pensar i esti-
mar, on aprendre a conviure amb altres
persones.

Calia, doncs, tenir una relacié oberta
que acostés els dos mons i afavoris els
aprenentatges mutus. Ens vam proposar
mantenir informats tant com fos possible
pares i mares sobre el que s'esdevenia a
’aula i sobre els progressos de cada infant
a I'escola. Contactes informals diaris, a
I’entrada i a la sortida de I'escola, ens
permetien anar aprofundint en aquest
coneixement compartit; ajudava els pares
i les mares a fer un seguiment continuat
dels aprenentatges, dels interessos, de les
inquietuds, de les actituds, de les opinions...
del seu fill/a, 1 als infants a veure que les
persones adultes més significatives per a
ells tenien coses a dir-se, tenien una relacio
oberta i cordial.

No cal dir que, a part d’aquest contacte
diari, també es van fer entrevistes per
aprofundir més amb cada familia, aixi com
reunions on es compartien la importancia i
els objectius de I’educaci6 infantil, el sentit
de les activitats, les diferents maneres
d’actuacid a I’aula..., i on es donaven pistes
de possibles col-laboracions de les families.
D’alla van néixer aportacions, com ara
ajudes puntuals en la fabricacié de dis-
fresses per al Carnestoltes, col-laboracions
en una obra de teatre, aportacio de mate-
rial en projectes d’investigacid, construccio
d’una caseta de fusta per a un espai comu
del parvulari (amb la col-laboracié de més
de 50 pares i mares un diumenge al mati)...

La participaci6 en diferents tasques de la
vida de I'escola va donar als pares un marc
de referéncia per observar, ensenyar,
interactuar amb els seus fills/es 1 els
companys/es d’aquests i va servir perqué
poguessin comprendre, acceptar i valorar
la tasca educativa de 1’escola. Aquesta
bona comunicacié amb les families va re-
vertir en ’enriquiment del clima afectiu de
la classe, acostant un xic més els dos mons
on els infants convivien majoritariament.

Un coixi ens ajuda a dialogar

Tot el bagatge que aportava la des-
coberta continua entre alumnes, mestres i
familia, va donar solidesa 1 fonament al
treball diari del dialeg.

Teniem un espai a la classe amb un coixi
llargarut on cabiem els 24 nens i nenes i les
dues mestres; ens permetia seure en rot-
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llana, més gran o més petita, segons
I'activitat. Podfem tocar-nos, estar a prop
els uns dels altres, seure amb qui ens venia
de gust. Ens permetia crear el clima
adequat per posar-nos en situacio de dia-
leg, de donar i rebre. El cuc, que aixi
I’anomenaven els infants, va esdevenir un
espal ple de complicitat, un paisatge on
trobar la llum de les mirades, on ens
enllacavem les mans i deixavem fluir els
sentiments i els pensaments.

Les estones de dialeg en rotllana eren la
manera de comencar el dia, vertebrant
qualsevol de les altres activitats que es
donaven a I'aula: alla tot era consensuat,
tot era compartit. El dialeg ens ajudava a
aprendre a enraonar 1, a la vegada, servia
de motor per explicitar els conflictes
individuals o del grup que compartiem i,
sovint, ens activaven en un objectiu comu,
en una petita recerca. D’alla sortien les
ganes d’investigar alguna cosa, d’esbrinar,
de descobrir, d’anar més enlla.

Un dels objectius prioritaris de les mes-
tres era ajudar els infants a pensar per ells
mateixos, teniem la intuicié que 'acte de
pensar estava molt Iligat al llenguatge
(intuicio que després hem anat farcint de
teoria en posar-nos en contacte amb el
projecte de filosofia 6-18), per aixo,
donavem tanta importancia al dialeg dins
del temps escolar. Com diu M. Lipman:
L'acte de pensar esta tan lligat al llen-
guatge que podem sospitar amb fona-
ment que aprendre a parlar, a pensar i
a raonar son activitats estretament lli-
gades entre elles.

I també: Si ajudem un nen a pensar,
l'ajudem a créixer.

D’altra banda, el dialeg implica el re-
coneixement de 1'altre; és una gran eina
socialitzadora. La capacitat comunicativa
de cadascu té cabuda dins d’aquesta con-
versa diaria, on el més dificil. sovint, és
descobrir-nos com a interlocutors, mostrar-
nos atents i oberts a sentir les histories de
["altre i a la vegada explicar les propies.

Com que creiem profundament que el
dialeg ens ajudava a créixer, ens vam posar
a treballar plenes d’entusiasme per tal de
crear la necessitat de dialogar i, un cop hi
fos, posar en funcionament les regles del
joc perque existis un veritable dialeg. Vam
compartir les regles: si tots parlem alhora,
no ens entendrem, cal escoltar per poder
contestar allo que un altre diu, cal respectar
el torn de paraules...

Tot aquest funcionament va necessitar
entrenament. Va servir d ajuda el fet que la
meitat dels infants ja havien treballat tot un
curs en aquesta direccid, van donar mol-
tes pistes amb les seves intervencions i
serviren de model als infants menys
experimentats. Pero el que més va ajudar a
complir les regles del dialeg va ser el clima
afectiu i el gran interes provocat per tot allo
que anavem compartint,

A més, a part de les mestres, els matei-
xos infants recordaven aquestes normes als
seus companys amb frases com aquestes:

—Jo t'he escoltat; ara tu escolta’'m a
mi.



=Tu, Marti, seu entremig nostre, que
som dues nenes tranquil-les, que si no
enredes 1 no ens deixes escoltar.

~Tu parles de dinosaures i ara no
parlavem d'aquest tema.

=St no ho dius més fort, no et sentim.

Val a dir que aquest dialeg també ens va
ajudar a mostrar-nos tal com érem, a fer
adonar a l'altre de les seves limitacions,
d’allo que li anava més bé i del que no li
anava tant. Era un exercici constant de
sinceritat, de mostrar-nos els uns als altres.

—Nosaltres ajudem I'Aitor a buscar el
seu gol perqué encara no coneix el seu
nom.

~Jo vull saber si tots els dinos men-
Javen carn.

—Pregunta-li-ho al Guillem que és qui
ho sap tot dels dinos.

Exemple 2

Una mostra que no sempre €s facil
descobrir-se com a interlocutor va ser
el cas d'una nena que no vivia al poble
i que es va haver d’integrar a la vida
de I'escola sense tenir cap més ocasio
de contacte amb els infants de la
classe.

Va costar molt que s adaptés a la
dinamica de 1'aula... Faltava molt a
I'escola i sovint arribava tard, de ma-
nera que es trobava les activitats
comengades, les quals coincidien amb
les estones de rotllana. Aixo feia que
se sentis molt poc implicada en la
conversa que es trobava encetada i no
hi participava. Va costar molt que es

descobris com a interlocutora, que
trobés el seu lloc en la dinamica de
I'aula i que respectés les aportacions
dels altres. Segurament es va perdre
molts moments de complicitat en qué
compartiem les regles de la nostra
convivencia i aixo la va fer sentir fora
de la nostra comunitat.

Vam fer esforcos per implicar-la-
hi, perd en molts moments va ser difi-
cil. De manera que el balang a final de
curs, és que va acabar poc integrada.

Un dialeg que ajuda a construir
coneixement

Aquesta dinamica de descoberta i de
dialeg va fer sentir als infants que hi havia
a la classe un temps i un espai on cadascu
mostrava el seu equipatge, tot i que el viatge
era compartit; cadascd podia plantejar els
seus interrogants, les seves pors, els seus
sentiments; podiem posar-nos d’acord per
investigar algun problema, podiem crear
quelcom plegats, podiem...

D’aquest dialeg van sortir experiéncies
com: projectes d’investigacio, muntatge de
diferents espais de la classe, preparacié de
festes, reflexions sobre sentiments, etc.
Sovint es generaven conflictes que ens
feien aturar per compartir qué podiem fer
per tirar endavant; els interrogants ens
unien en una investigacié compartida.
Convertiem aixi la discussié en una
descoberta comuna on la interaccié tenia
un paper rellevant.

Aixi ens va passar quan ens vam mos-
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trar interessats per estudiar els dofins i els
taurons, ja que en el dialeg diari havien
aparegut molts interrogants o idees sobre
les quals no ens posavem d’acord. Una
d’aquestes idees era sobre el fet de ser bo
o dolent.

Ferran: —FEls dofins son bons i els
taurons dolents, perque els taurons es
mengen els dofins.

Miquel: —Els taurons com que son
dolents es mengen els peixos.

Marina: —No son dolents, se’'n men-
gen alguns i uns altres no, només
mengen si tenen gana.

Eduard: —Els que son dolents son els
pirates, perque roben tresors.

Mestra: —Aixi ens haurem de posar
d’acord sobre qué vol dir ser dolent,
perque tenim un embolic.

Guillem: —Els taurons tenen unes dents
molt grosses que son per mossegar, per
aixd son dolents.

Mestra: —I els dofins, son dolents?

Agnes: —No, perqué els taurons tenen
dents punxegudes i els dofins rodones.

Marc: —No sén gaire dolents els
taurons, perque si tenen gana mengen i,
Si no, no mengen.

Guillem: —Els dofins son bons perqué
son intel-ligents, perqueée salten i abans
de saltar pensen.

Albert: —Vaig veure una pel-licula de
taurons, uns senyors li tiraven una bom-
ba i el tauro va esclatar, perqué els
taurons son dolents.

Mestra: —I podem tirar bombes a algii
pel fet que sigui dolent?

£

Sobre la pregunta de si eren dolents o no
els taurons pel fet de menjar-se altres
animals, vam arribar a la conclusio que no,
ja que menjaven perqueé tenien gana igual
que els dofins 1 igual que nosaltres
mateixos.

Aquests s6n alguns fragments de con-
verses sobre aquesta investigacio que ens
va contestar els nostres interrogants i ens
va obrir les portes a noves descobertes,
entre elles les classificacions en I'ordre
d’animals dels dofins com a mamifers i dels
taurons com a peixos i, a la vegada, ens va
generar altres interrogants:

Gerard: —Jo ¢l que no entenc és si els
laurons son peixos (cosa que abans no
sabiem) i mengen peixos petits, per que
se’ls mengen si son de la seva familia?

Josep: —Es que no pensen, Gerard: no
pensen com nosaltres; si no, no ho farien.

Aquests dialegs ens enriquien molt. La
interaccid va fer que hi hagués moltes
influéncies que generaven intercanvis
d’opinions i posicions i I'enriquiment gene-
ral del grup.

Els nens trobaven en la situacié de dia-
leg el canal per sentir-se escoltats, per
plantejar els seus propis interrogants, que
sovint quedaven contestats en la mateixa
conversa o despertaven I'interés general i
ens involucrava a tots en una demanda
nova per descobrir, per pensar plegats.

Marina: —Jo no sé res dels nivols i vull
veure com fan la pluja i com poden tenir
aigua a dins. No sé¢ com els arriba.



Paul: —No son els niivols els que tiren
la pluja, és el cel. El cel és com una
mena d'aigua.

Sarai: —L’aigua de la pluja és al cel i
els que estan morts se la beuen i els en
cau una mica i llavors plou.

A voltes la conversa sortia d’algun fet
que ens impactava a tots. Sorgia llavors la
necessitat de dialogar perque afloressin les
nostres pors, els nostres sentiments més
profunds.

Recordem, per exemple, quan es va
morir I’avi de dos germans de la classe (un
de tres anys i 'altre de quatre); parlar de
la mort es va fer necessari per vehicular
sentiments i neguits com en tants d’altres
moments en qué van néixer temes de didleg
com la por, I'amistat, I’amor, la violéncia...

En aquesta situacio de dialeg tan com-
plexa el paper de les mestres comenca a
definir-se com el d’algt disposat a deixar-
se emocionar pel saber dels infants,
disposat a deixar-se seduir per la riquesa
d’aquest dialeg, escoltant, interpretant i
ajudant a avancar tot facilitant aquest
viatge compartit.

El paper de les mestres

Encabir el dialeg dins la vida de la classe
com a eina fonamental per créixer, va fer
que el nostre paper s’anés perfilant, ja des
dels primers dies, com el d’algi totalment
permeable i obert a tot el que aquest dialeg
generava a la vida de la classe.

El fet d’escoltar, parlar, demanar la
paraula, plantejar interrogants, aportar els
nostres dubtes, compartir situacions i
sentiments... juntament amb els infants,
assegudes en el cuc, com els altres
membres del col-lectiu, va generar una
dinamica en la qual el paper de les mestres
com a transmissores de coneixements
quedava relegat a un segon terme, con-
vertint-nos en acompanyants i facilitadores
d’aquest procés de creixement.

Nosaltres érem un més dins la comuni-
tat; el que ens diferenciava era el nostre
bagatge professional, com també I'expe-
riencia i la intuicié com a docents que ens
permetia col-locar-nos en el lloc d’intentar
vehicular tot aquest procés.

Treballant en aquesta direccid, vam
descobrir que sovint la programacio set-
manal es veia modificada i/o ampliada
perqué el dialeg havia generat tota una
série d activitats no previstes, segurament
més funcionals i amb més sentit que les
primeres i que, en tot cas, captaven I'interes
de la majoria del grup. Aquesta manera
de fer sovint ens portava més enlla dels
continguts prescrits pel curriculum.

Actuavem, doncs, com a interlocutores
atentes i expectants amb ganes d’impreg-
nar-nos per les propostes i pel bagatge de
cada nen i nena. Diariament ens deixavem
sorprendre per les intervencions del grup,
les recolliem, les intentavem interpretar tot
fent preguntes, fent hipotesis del que ha-
vien dit, posant exemples..., tot per des-
cobrir qué es bellugava en el fons de cada
aportacio.
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D’aquesta manera, el nostre paper es va
anar perfilant a mesura que vam anar
compartint i acotant els nostres interrogants
I interessos. A voltes ens calia moderar la
conversa, d’altres vehicular-la, reconduir-
la, proporcionar estratégies, modelar-ne,
generar nous interrogants, facilitar in-
formacio, recordar regles de funcionament
de la comunitat, tot plegat per ajudar a
avancar.

Per acabar, direm que la situacié que

hem descrit és d’una gran complexitat no
solament per les dificultats que implica
vehicular aquesta situacié d’ensenyament-
aprenentatge, sind per les emocions que
ens devetlla.

Ens vam deixar enamorar per la bellesa
d’uns ulls amb ganes de compartir, amb
ganes de descobrir, amb ganes d’aprendre
plegats, i de la seva llum encara n’estem
enamorades.



Possiblement, una de les feines que
menys agrada als estudiants de cien-
cies sigui l'estudi de la taula periodica
dels elements quimics. En aquest article
es proposa s d’un instrument, les
bases d’orientacio, per facilitar-ne
’aprenentatge als alumnes. Se’n mos-
tren alguns exemples.

Uf...! La taula periodica
Les bases d’orientacié: un instrument que facilita
I’aprenentatge de la taula periodica

Celsa Cortijo Pérez
IES Montserrat Roig (Terrassa)

Angels Llaveria Escolar
Grup Escoles Mataré (GEM)

1. Introduccio. Proposit del treball

Potser un dels aspectes més punyents
dels continguts de la matéria de quimica
sigui I'estudi de la taula periodica: coneixer
i memoritzar els noms 1 els simbols dels
elements, les seves caracteristiques i pro-
pietats, les valéncies i les formules, etc. Es
converteix la majoria de les vegades en una
feina penosa i aparentment sense objectiu,
encara que es dulcifiqui amb taules
periodiques de broma o cangons per
aprendre les valéncies.

Amb el pas del temps, de I'estudi de la
quimica només queda un mal record. i aixo
ens fa reflexionar sobre el perill d’iniciar
els nostres alumnes de manera precog en
aquest estudi. Unicament els alumnes que
continuen els seus estudis en ciéncies
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s’adonen de la importancia de I'esforg i
poden veure aquest aprenentatge com la
clau per a estudis més avangats.

Un altre problema afegit és que s’oblida
facilment; per tant, I'esfor¢ per aprendre la
taula periodica no es fa d’una sola vegada.
sind que es comenga a 2n. cicle d’ESO i
continua en Ir. i 2n. de Batxillerat. Aixi
que, podriem dir, es converteix en una pro-
va de resistencia per als alumnes més
cientifics.

Davant d’aquesta situacid, el nostre
proposit com a professores de quimica
d’ESO i batxillerat ha estat donar eines
als nostres alumnes que facilitin aquest
aprenentatge i, al mateix temps, que
aquests coneixements siguin meés facils
de recordar. Per aquest motiu estem en-
senyant els nostres alumnes a elaborar i
utilitzar les «bases d’orientacié» de tipus
procedimental com un recurs didactic que
pot permetre la millora de I'aprenentatge
dels continguts, i també, que siguin més
perdurables o facilment recuperables en el
temps.

Aquesta innovacié forma part d'un
treball més ampli que inclou I'estudi de
I"estructura de la materia i 'enllag¢ quimic
fet durant el curs passat. Les bases d’orien-
tacio i els resultats comentats corresponen
a alumnes de Ir. de Batxillerat de dos cen-
tres de secundaria.

2. Metodologia
2.1. Marc teodric

Pero, que son les bases d’orientacio?
Segons N. Sanmarti i P. Garcia (1998), és
un instrument ideat per promoure que
I"alumnat desenvolupi la seva capacitat
d’anticipacié 1 de planificacio de les
operacions necessaries per acomplir una
accio. Siun alumne sap anticipar (predir el
resultat que s’obtindra si es fa un acte
concret) 1 planificar les accions (escollir un
determinat ordre de realitzacid) significa
que ¢s capac de representar-se mental-
ment les accions que ha de dur a terme per
tenir exit en la resolucio de les feines que i
proposen. En aquest cas, es tracta que
["alumne o alumna identifiqui les princi-
pals operacions que ha de preveure per tal
de resoldre tasques relacionades amb la
interpretacio de la taula periodica.

Es important que les bases d"orientacié
les construeixin els mateixos alumnes en
activitats conjuntes amb el professor i amb
la resta de companys. Cada estudiant 1'ha
de construir a partir dels seus coneixe-
ments, i si el professor o professora la
donés ja feta, seria un aprenentatge poc
significatiu. Per aquesta rad, poden ha-
ver-hi moltes bases d’orientacid diferents
i correctes per resoldre el mateix pro-
blema.

Les bases d’orientacio dels alumnes han
de ser avaluades i regulades, ja que son una
sintesi dels aprenentatges acomplerts i no
han de contenir errors. Ens sera de gran
utilitat promoure I'autoavaluacié de la pro-



pia produccié o I'avaluacid6 mitua entre
I"alumnat.

2.2. Aplicacié a I"aula

Per introduir els alumnes en I"elaboracio
i utilitzacio de les bases d’orientacid, els en
vam mostrar una ja feta sobre calcul de
densitats (fig.1). A partir d’ella, en vam fer
exemples. Préviament vam explicar als
alumnes els objectius de les bases d’orien-
taci6: millora de 1'aprenentatge de con-
tinguts, facilitat per recordar-ho d’un curs
per I"altre...

CALCUL DE

A continuacié vam proposar als alumnes
I'elaboraci6 d’una base d’orientacié sobre
["estudi de la taula i les propietats perio-
diques fent servir les explicacions i els
exercicis fets a classe (fig. 2).

Una vegada fetes, individualment, van
ser avaluades pel mateixos alumnes. Les
vam intercanviar entre ells i van haver de
resoldre un exercici fent servir la base d’un
company. Havien de fer la critica de la
base per escrit. indicant les dificultats que
trobaven a I’hora de resoldre |’exercici.

DENSITATS

I
5(‘)1r1|)

I
Calcul massa Calcul volum
]

pesar lamh cos geometric cos irregular
una balanca |
cilindre cub esfera omplir una
proveta amb
aigua fins a
un nombre
concret

|
posar-hi
I'objecte

I
mirar el
volum de
IMaiguai
I'objecte

|

|
LiQ}JII)S

restar el volum
de I'aigua al de
I"aigua il objecte

i
Calcul massa

I
pesar un vas
de precipitats
amb una
balanga

|
posar el liquid
al vas de
precipitats

|
pesar el vas
amb el liguid

|
restar el pes
del vas

Caleul volum
1
mesurar-lo
per mitja
d'una proveta

densitat = massa/volum l

Fig. 1. Transcripeid literal d’un treball elaborat pels alumnes.
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Nombre atomic

I

Configuracié electrénica

I
| | L

Ultim nivell N. d'electrons —rPropietats periodiques
ocupat a 'ditima capa

s

=

ba

=

El ESTUDI DE LA TAULA M da TiELiroHE

E PERIODICA Nombre massic (N, massic - N. atomic)

N. de protons

I I I— Electronegativitat. Tendencia

Periode Electrons Valéncies per atreure electrons.
de valéncia més probables
|— Caracter metal.lic/No-metal-lic.
[ l! 1 Els metalls son els que
tendeixen a cedir electrons. Els
Metall Semi No-metalls no-metalls tendeixen a rebre'n.
: : . . . — Radi atomic. Volum que ocupa
1. ol | yefymt o . | 2oy - VA ;
%s' - Alcalins - 1A xs%xp’ - Termris - A xs*xp® - Nitrogenoides . ol datoms d'in slement.
2. i s - L welyry? - i + | xsixp? - & = Nff L
xs? - Alcalinoterris - |I1A xs”xp? - Carbonoides - IVA xs*xp* - Calcogens - VIA | ol st Vel atis

ocupa un mol d'atoms d'un

si té orbitals 'd' - Metalls — xs’xp® - Hal-logens - VIIA
element.

de transicio

L xssp® - 3 . L. .
SRR - TR0y i— Energia d'ionitzacié. Energia

que hem de donar a un atom
per arrencar-li un electré. Com
més facil, menys energia.

si té orbitals f' - Terres rares

'— Afinitat electronica. Energia
gue despren un atom guan
capta un electrd.
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BASE D'ORIENTACIO DE LACCIO

CATEGORIA I ESTUDI SIMPLIFICAT DE LA TAULA PERIODICA
1
— ]
SUBCATEGORIA SITUAR | DESCRIURE UN ELEMENT DE LA T. P. ESTUDI COMPARATIU DE LES PROPIETATS
A PARTIR DEL NOMBRE ATOMIC PERIODIQUES DELS ELEMENTS
ACCIONS Fer la configuracic electronica | I | I
v v \ R Potencial ini
i Afinitat Estats
Element de Trar}sicié Metall de Transicio E_iemem Hep_resentatiu G_as' NQt}_Ie i o Vakim de ionitzacio electrbnica doxidacio
Interna (Lantanids o (elements grups B)  si la capa mes externa si té I'ultim \l/
Actinids) si te l'orbital  si te l'orbital esta compresa entre nivell, menys I'He
f incomplet d incomplet ns* i ns® np® (157) ple Grup: augmenta  Varia al contrari  Augmenta en direccio
{elements grups A) de dalt a baix, ja que el volum, ja  als no-metalls, ja que
\/ que cada atom,  que a mesura tenen molta tendéncia
L té un nivell ener- que el volum a convertir-se en anions
veient la capa més getic més que el augmenta, I'e”
externa situat al damunt.  esta més
allunyat del nucli &
Periode: i, per tant, es troba
disminueix menys atret, | és
5 : d'esquerra a dreta, més facil
. Gn_Jp_ fealumng) _— Eerio_td £ (fila) ) pel fet que el d'arrencar-lo.
Esta definit pel nombre d'e Esta definit pel nivell nombre de p*
que hi ha en I'Gltim nivell quantic quantic mes extern augmenta la atrac-
cio dels e
determinem
Nom i simbol No-metall  Metall Semimetall Augmenta cap als no-metalls, ja que tenen moilta tendéncia
de l'element  (per sobre (per sota (B, Si, Ge, As, atreure e-,
4 I'escala) I'escala) Sb, SeiTe) Aspectes que cal memoritzar: Regla mnemotécnica per fer
A configuracions, taula
Estat a temperatura Th ‘ - :;33 _ periodica amb els elements
ambient ] ¥ 3. 3 dels grups A, definicions
A1 H | ma s WA A s Uia e X“Lf, ::~6PP:“‘EL1 2 propietats periddiques.
./ 4 2 W B Bl [N|o|F|N ﬂ“ﬁ’-;'?m?f;?ﬁ;
Gas Liquid  Solid 2 : P Gl LW
(H, N, (Br, Ha, la resta 2 | No n°l m 5' P S ¢l Ar o g z_: «;ﬁd Ry
O,F, Cl Ga, Cs WUl g le : R
igasos i Fn) Gl | As|Se |Bel ke =
nobles) SRk | s TnlSn (Sk|Te | T4 Objectiu Terminal n. 3: Situar un element a la taula periddica i explicar-
4 - = y : ne les propietats més importants basant-se en la seva estructura
(e | o T Ph| B | R jat|Rn | atémica: estats d'oxidacié, energia d'ionitzacio, afinitat electronica,
FiE . electronegativitat, volum atomic i possibilitats de combinacié.
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Autoregulacio

Amb les millors bases i el seguiment
del professor, vam elaborar una base
d’orientacid de sintesi (fig. 3). Els alumnes
la van comparar amb la seva. per adonar-
se de les seves mancances. A partir
d’aquest moment. els alumnes van fer ser-
vir la base d’orientacid de sintesi per
resoldre exercicis durant tot el trimestre.

3. Resultats

Els alumnes van posar interés a fer una
cosa que els podria servir de cara a I'any
vinent. Es van motivar i realment la
resposta va ser bona.

A partir de les bases d’orientacié ob-
tingudes, vam observar com de cara a altres
cursos €s més facil per als alumnes fer la
base en petits blocs, és a dir, era una base
massa gran per fer de cop i els alumnes van
tenir dificultats quan havien de fer rela-
cions. Hagués estat més facil per a ells
dividir el tema de la taula periodica en parts
1 posteriorment relacionar les diferents ba-
ses d’orientacio.

Mirant les bases d’orientacid dels
alumnes, veiem com la majoria d’ells es
deixen conceptes que serien clau per fer
un estudi del sistema periodic. Fins i tot
quan els alumnes fan I"avaluacié mutua,
tampoc no s adonen d’aquest oblit. Haurem
d’insistir en aquest punt.

En la majoria dels casos s'observa com
els alumnes que fan una base d’orientacié
ramificada son els que obtenen els millors
resultats académics. Solen ser alumnes que

tenen les idees més clares. Normalment,
els alumnes amb més dificultats son els que
han fet la base d’orientacio lineal.

Quant a I'avaluacid mutua, €s curios
veure que practicament tothom fa comen-
taris critics de la base del company, co-
mentaris d’altra banda correctes, encara
que la seva propia base sigui pitjor. Com a
minim els serveix per adonar-se’n.

Vam fer dues proves del tema de siste-
ma periodic. Entre les dues proves, vam fer
les bases d’orientacio, per tal d’observar si
aquestes ajudaven a l'aprenentatge de
I"alumne. Respecte als resultats obtinguts.
van ser clarament millors els de la segona
prova i alguns alumnes que havien suspes
la primera prova van aprovar la segona.

4, Conclusions. Implicacions
per a I'ensenyament

Respecte a les bases d’orientacio treba-
llades amb els alumnes sobre la taula
periodica. hem vist que els alumnes han
millorat molt I'aprenentatge dels continguts
procedimentals. L esforg fet té continuitat,
perqué les mateixes bases les faran servir
a segon de batxillerat.

Els resultats d’aquesta recerca ens
permeten millorar les estratégies d’ense-
nyament de les bases i altres aspectes, de
cara al nou curs que comenga. En aquest
sentit, tenim en perspectiva treballar bases
d’orientaci6 meés conceptuals que donin
respostes raonades a altres situacions meés
teoriques.



Intum que aquest instrument supera la
nostra disciplina, en el sentit que les bases
d’orientacié poden fer-les servir els
alumnes en altres matéries o en estudis
posteriors; de fet és una manera d’estruc-
turar el pensament logic. Aixi que. quan
ensenyen als nostres alumnes a fer-les
estan aprenent a aprendre per si mateixos.

W Mmuseu etnologic del montseny m

LA G ABELLA
m arblicies =&

el MUSEU del Montseny

museu etnoldgic del montseny

ARBUCIES, C/Major. &.

Tel. (972-860908) Fax. (972- 860983)

Bibliografila

GARCIA, M. Pilar: SANMARTI, N. «Las
bases de orientacion: un instrumento pa-
ra ensefiar a pensar tedricamente en bio-
logia». Alambique, n° 16, p. 8-20, 1998.

JORBA, J.: SANMARTI, N. Ensefar,
aprender y evaluar: un proceso de
evaluacion continua. Madrid: Ministe-
rio de Educacid y Cultura, 1994,

ACTVITOTS

\ I

63

0ea0gOgIques

ITINERARIS PEL MONTSENY
VISITES GUIADES
TALLERS

CASTANYADA
AVET DE NADAL
BOSC DE RIBERA
POMARI

OFICIS TRADICIONALS
JOCS TRADICIONALS

g DRI o

MUultivisio

INDUSTRIA
POESIA

del Montseny

MONUMENTS
MON RURAL

les llegendes




64

Diversitat

Els autors descriuen el procés que va
portar a terme el seu institut per arri-
bar a un model de tractament de la
diversitat, tant dins com fora del cen-
tre. Exposen ['adaptacié de continguts
i metodologia en tasques de caire prac-
tic i treball cooperatiu, programat a
partir del grup concret i pensat indi-

vidu per individu.

No es pot matar tot el que no és gras
Una experiéncia d’'adaptacions curriculars

a I'lES Castellar del Valles

Josep LI. Badal
Marcel Costa

Professors 1 coordinadors d”adaptacions curriculars
i pedagdgic, respectivament, a I'IES Castellar.

«Volver a los diecisiete
después de vivir un siglo

es como descifrar signos

sin ser sabio competente (...)»

(Violeta Parra)

«Un viatge de mil quilometres comenca
amb un pas.» (Proverbi xineés)

[ un dia va passar que I'Institut de BUP
de Castellar va acabar I’estiu convertit en
un institut d’ensenyament secundari. El
procés, com a cos, no I'haviem triat, i
aquesta €s una altra de les derrotes del bon
us de la democracia que no s’han d oblidar



i que s6n importants, es digui el que es di-
gui en aquests casos; perd el que no €s
important és que en parlem nosaltres ni ara.
El model d’escola comprensiva partia d’una
aposta pascaliana per la igualtat de drets de
I’individu, la igualtat d’oportunitats fins als
setze anys, la igualtat en el tracte i en els
mitjans, la hipotética igualtat d’unes matei-
xes possibilitats de futur. Finalment. Ima-
ginem-nos que tothom, en el nostre institut,
en fou conscient, que les tniques recances
provenien de la manca de mitjans per fer
avancar aquesta maquina de la llibertat que
és I'escola. Val més fer-ho aixi. Que ens
va esgarriar 'aposta flamant que ddiem al
cap, la primera setmana del curs 1993-947
Va ser un ésser tan vulnerable com el Raiil
C.. 1 el Fernando V. i 1’Anna G.. Sempre
que, aix0 si, es trobessin davant dels
professors, uns altres éssers vulnerables i
amb nom.

Aquests Raiil 1 Fernando i Anna, tan
plens com ho vam estar un dia nosaltres de
ganes de posar el dit al melic de la vida, de
gana del seu cos i del dels altres, plens de
la mateixa vergonya i del mateix panic de
preguntar i fins de saber segons que, i
ideéntics en aixo a tots els seus companys
d’adolescéncia, ja havien apreés, en una
carrera universitaria que havia durat
catorze anys (aquell any els vam acollir a
3r. d’ESO), a no saber escoltar, a patir
algunes passions en veu alta, a no suportar
aquella inutil carnestoltada del professor
que, davant de trenta nois i noies, els deia
«perd-queé-t’has-cregut-jo-t’ensenyaré-a-
portar-te-bé-i-ara-ensenya’ m-els-deures-i-
si-no-vols-treballar-fora-de-classe-aqui-no-
s hi-ve-a-emprenyar-coi».

Condemnats a I’expulsid, al despatx del
cap d’estudis i, si eren prou intel-ligents
(I’escola, maqueta de la vida, sempre
ensenya a sobreviure), a la campana en el
bar o, més segura, fora de I'institut, quan
coneixes el lloc per on se salta millor la
tanca, quines possibilitats d’igualacié amb
els altres, d’obertura de possibilitats de
futur, possibilitats efectives de llibertat,
tenien? Els hauria d"haver aconsellat algu,
anys abans, que acudissin a una escola
privada, patrimoni de tota la societat perque
tota la societat hi inverteix, que no podien
pagar? Llastima, perque alli els haguessin
ajudat: moltes d’elles mostren un altissim
grau de preocupacio social amb impecables
campanyes per alld que hom anomena el
Tercer M6n (campanyes respectabilis-
simes i certament educatives, en un altre
nivell de discussi6). O bé els apartavem en
un grup sense cap perspectiva d’acredi-
tacio, ja des de 3r., com ens aconsellava
algun institut amic (en una tasca social de
proteccié del professorat i d’una part de
I’alumnat)? El model inclusiu, dut a la
practica sense mitjans (ratio per classe,
professorat, preparacié del professorat,
espais, material de taller..., no cal enume-
rar), pot mostrar la seva cara més obscura:
I’estigmatitzacié de determinada franja so-
cial i de determinats problemes en el procés
d’aprenentatge, la marginacié d’aquests
alumnes, o I'excusa del treball amb la di-
versitat per educar en la igualtat, enco-
bridora del treball amb la diversitat (no-
més en determinades escoles, basicament
publiques, i amb mitjans limitats per tractar-
la), per mantenir, delimitar, potenciar la
desigualtat social de partida.
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Diversitat

El model (el rai de Medusa?)

L'any segiient, curs 1994-95, el claustre
va aprovar el treball en grups d’adaptacié
curricular (a partir d’ara GAC). Les mo-
tivacions individuals eren diverses i, dels
vots a favor, també val més no escatir quins
partien de la idea d’una campanya a favor
d’aquestes adolescencies premarginals, o
Jamarginals, i quins partien d’una saborosa
perspectiva de delimitacié d’una bossa de
problemes i la seva eradicaci6 de I’aula (si
pot ser «de la meva aula»). Ningd no vol
semblar radical, pero, i probablement tots
ens moviem en la gamma que corre d’un
eix al'altre. I amb raé: treballar la diversitat
particular del Raiil i I’ Anna permet treballar
la diversitat també particular del grup que
hom sol classificar, arbitrariament, com a
«normalitat» (un dels mots de camp
semantic més flexible i camalednic de tots
els que ha inventat I'home, i de tots els que
ha inventat I'home en societat).

Passats quatre anys i molts errors que no
caben en un article tan humil, el nostre mo-
del proposa un tractament de la diversitat
tant dins com fora de I'aula, partint del
suposit que el treball fora de 1’aula té com
a finalitat la igualacio amb la resta d’alum-
nat, per tal que al final del procés els objec-
tius generals assolits siguin els mateixos, o,
en el millor dels casos, que I'alumne hagi
tornat a integrar-se a I'aula. Sense que aixo
sigui paper mullat o perorata utilitaria
burocratica: els que signen aquest article
pensen en Raiils i Fernandos concrets, i si
el nostre rai de Medusa és lleig o fragil.
com a minim esta fet, enmig de la urgéncia,
pensant en passatgers amb cara.

Sense disposar d’UAC o de professors
suplementaris (finalment, aquest curs la
UAC ha estat concedida), vam organitzar
un GAC a tercer i un altre a quart: més
endavant, un a primer i un altre a segon.
Aixo, a part del treball amb les flexi-
bilitzacions al centre (amb una mitjana de
sis a vuit linies per nivell): és a dir, per cada
dues classes disposavem de tres pro-
fessors, que dividien els dos grups de
«trenta» (sempre amb escaig) en tres grups
de vint, en els casos en queé no es flexibilitza
per nivells, o en dos grups de vint-i-tants i
un, de reforg, d’uns tretze-quinze.

El GAC de segona etapa d’ESO s’or-
ganitza amb un grup d’una mitjana de deu
alumnes (el primer any van ser catorze: un
dels errors que ens van costar un preu alt)
que «surten» del grup mare unes divuit
hores (instrumentals, socials, experimen-
tals), que inverteixen en només ftres arees
adaptades, més una tutoria molt intensa
(probablement una de les claus d’exit).
Llengiies, ciencies i tecnologia reben,
doncs. un tractament unificat. a partir del
treball amb un professor per area que
reparteix matéries i continguts segons
necessitats «constructives» de ['alumne.
Angles (poc), catala i castella el professor
de I'area de llengiies, matematiques i
ciencies naturals, el de ciéncies.... perd
tots ells, amb molta atencié a les ciéncies
socials, basicament pel que fa a concepcio
d’una comunitat, funcionament, origens
historics d’aquest funcionament... | tots. i
especialment el tutor de grup (amb unes
tres hores d’atencid), tenint sempre al
davant els Objectius Generals d Etapa.
Es a dir, privar la construccié d’un JO



coherent, autonom, lliure, amb capacitat de
treure conclusions, dominar llenguatges
instrumentals i emetre judicis (ens remetem
al text original) per sobre de determinats
continguts d’assignatura. Sense oblidar-los
mai, és clar, especialment els continguts de
caire més metodologic o extrapolables a
d’altres materies.

A la primera etapa vam comengar
traient els alumnes de classe durant nou
hores. Aquest curs que comenga en
sortiran dotze (les que corresponen a les
instrumentals): no cal entrar en explica-
cions. Els detalls de 1'adaptacié no sén el
que cal desenvolupar aqui. Son poc expor-
tables a d’altres instituts que no tinguin les
nostres linies o la varietat social del nostre
alumnat (en el nostre cas, maxima, ja que
abastem gairebé el cent per cent d’alum-
nat de dues poblacions). Sigui com sigui,
I'adaptacié de continguts i metodologies
sempre parteix de tasques de caire practic
i, sovint, de treball cooperatiu (des d’obres
teatrals, construccions de taller, mante-
niment d'un petit hort, creacié de petits
negocis virtuals o llars potencials muntades
i completament equipades, revistes..., fins
a simulacions d’exposicions orals, simu-
lacions de classes «de Batxillerat», inclosos
apunts i proves escrites, més endavant, o
resolucié de minusculs problemes legals...)
perd que inclouen, a la curta o a la llarga,
les habilitats i els continguts conceptuals
basics necessaris per assolir els objectius
finals d’etapa. Altrament es pot caure en
el parany llaminer que I'activitat practica
proposada s’acabi convertint en una fi-
nalitat en ella mateixa: aportaria, llavors,
molts beneficis, perod s'enduria moltes ho-

res i alguns aprenentatges importants. Tot
plegat, és clar, programat sempre a partir
del grup concret, circumstancial, pensat
individu per individu.

La poma de la discordia,
o qui balla amb qui

El basté més gruixut a les nostre rodetes
és la determinacio de la tipologia d”alumnat
que sera ates pel nostre projecte. En aquest
sentit, és important el paper que t¢ al cen-
tre, i que duri, la col-laboradora de I'EAP,
com a pont entre les escoles de primaria
i I'[ES.

El coneixement precari dels processos
cognitius del cervell huma, del pont precios
de cristall que hi ha entre la neurona i el
color, el record sensitiu i el mot comprensiu,
una de les flors més rares del regne viu,
serd entés, d'aqui a uns centenars d’anys,
com una de les paradoxes del nostre petit.
inflat i revolucionari segle XX. Com I'escull
trist per a una de les revolucions que més
urgeixen a l’especie. Perque és la que
determinaria la capacitat de l'individu
d’entendre, fer una basa i, en definitiva,
ser més lliure entre el grup de condicio-
nants en qué s’ha de moure. Condicionants
que, amb les altres revolucions cientifiques,
de caire técnic, s6n cada vegada més pode-
rosos. Fora la revolucié que li donaria eines
per aprendre i superar les dificultats del seu
aprenentatge individual deficient. I doncs,
per convertir els determinants en condi-
cionants i prou, no sabem si d’'una manera
absoluta o no. Valgui, pero, per ara, aquest
foquet d’encenalls per justificar una tipo-
logia que anem reperfilant any rere any,
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encara insatisfactoria i encara construida a
partir de la urgéncia, el sentit practic i els
resultats obtinguts.

Considerem, aixi, que necessiten entrar
a formar part d’un Grup d’Adaptacio:

I. Alumnes amb dificultats sensorials,
deficiéncies perceptives, de raonament...
(s6n un tant per cent mindscul, en el cen-
tre).

2. Alumnes que, arran de dificultats en
el procés d’aprenentatge en la primera eta-
pa escolar, sobretot entre els quatre i els
set O vuit anys, arrosseguen unes man-
cances enormes de comprensio, expressio,
raonament. Semianalfabetisme funcional,
cap comprensio per als llenguatges ma-
tematics, poquissima percepcié d’es-
tructures espacials i manipulacié tecnolo-
gica... Son un 4-5% de la poblacié en edat
escolar i no necessariament mostren
problemes de conducta a classe. Com més
creixen, pero, tenen més tendéncia a 1'ab-
sentisme; la seva evolucié dependra en
bona mesura de la seva relaci6 amb el
grup-classe: marginacio, lideratge...).

3. Alumnes que, sense que en un prin-
cipi haguessin de tenir mancances en
I'aprenentatge, s’hi han vist abocats arran
de: quadres familiars desestructurats (ab-
séncia de figures de referencia, preséncia
negativa, violenta d’aquestes figures, etc.),
situacié econdomica inestable que sol reper-
cutir en la situacio familiar i en la manca
de control de I'alumne, i/o vida social mar-
ginal, amb més o menys tendéncia a acti-
vitats paradelictives, moltes hores al car-

rer, grup/banda d’amics com a marc con-
tinuat de referéncies... Son alumnes que,
arribats a segon i tercer d’ESO, mostren
un allunyament tan gran de continguts i
procediments escolars que poden mostrar-
se molt inhibits, absentistes o altament
problematics a 1'aula. Les seves possi-
bilitats de reaccié davant del profes-
sor son limitades i dependran sempre de
la iniciativa (autoritaria, dialogant...)
d’aquesta persona. El seu nivell de co-
neixements no €s gaire superior al del grup
anterior, 1 els seus procediments tampoc,
si bé, motivats, son capagos d’evolucio-
nar bastant rapidament en els llenguatges
instrumentals.

Aquests dos darrers grups agraeixen
gairebé de manera immediata la seva
adscripcio a un grup d’adaptacio, i sovint
els resultats son ostensibles rapidament. En
I"esfera personal, els canvis en |'autoes-
tima, la imatge que I'alumne té d'ell ma-
teix 1 la conseqiient evolucié en la seva
concepcio social i de deures, s6n enormes
en dos o quatre anys d’adaptacié curricular
(segons si comencen a primer o a tercer),

Normalment, no considerem dins els
GAC alumnes que presenten problemes a
classe, que suspenen molt, perd que no
deriven d’aquella mancanga personal ni de
la manca del domini basic dels llenguatges
instrumentals (cosa que no s'ha de
confondre amb fer moltes faltes d’orto-
grafia o suspendre matematiques). Poden
arribar a ser més conflictius que els
anteriors, a vegades, pero el marc concep-
tual, mental seu pot ser treballat des d'una
tutoria intensa, amb tants suports com



calgui, flexibilitzacions... Els problemes
amb el seu entorn de referencia han
aparegut amb posterioritat a la formaci6
d’estructures basiques en la seva per-
sonalitat, o s’han limitat a la relacié amb
amics fora de casa, etc. Quan hem acceptat
un alumne d'aquest tipus en un GAC,
el resultat ha estat distorsionador de la
dinamica del grup, en el sentit que aquest
alumne ja tenia assumits molts dels
continguts procedimentals 1 conceptuals, i
que el llenguatge de discussié «moral»
(valors, normes, actituds...) era molt
diferent del dels seus companys.

Les franges no son del tot clares, pero, i
moltes vegades la tria és dubtosa. D’aqui
les proves d’accés, escrites i orals, les en-

trevistes i les reunions, ai las! per a les
quals hi ha tan poc temps. Pero quin expert
o quin altre llibre dels que no coneixem ens
pot ajudar més? La poma ha de ser donada.
Entre el fracas escolar segur (i el que se'n
deriva per al conjunt de la comunitat de
I'IES) i Troia, ens quedem amb la batalla.
Com a minim en van sorgir «cangons per
als homes a néixer».

«Per a tallar el nus gordia
van caldre un nus, una espasa
i un puny.»

El Raiil i el Fernando i alguns d’altres ja
havien desaparegut de I’institut, i nosaltres
no sabiem si respirar tranquils del tot. Una
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feina temporal 1 mal pagada, amb caps de
setmana en una banda de delingiiéncia
paraprofessional, en un cas, i un centre
d’assisténcia a menors delinqiients en
I'altre son unes garjoles daurades que ens
mantenen segurs 1 felicos com a pro-
fessionals i com a ciutadans liures i hono-
rables. Llavors arribem a casa el diven-
dres i preparem una activitat de classe
per als alumnes que si que sabien escoltar.
Aixi fa goig treballar. No sabem si gaire
conscients, pero, de la part de respon-
sabilitat que tenim en una responsabili-
tat més gran (no tot el pes correspon a
I'almogaver-professor, no ens n’oblidem),
social, governamental. Els nous Raiils i
Fernandos, pero, arribaven (ara eren Ivans.
Javis, Susanas), el marc del GAC era
preparat, i calia trobar el puny i I'espasa.

No hi ha magia ni buf d’ Atenea. El puny,
el forma el claustre sencer, que quadrara
amb el maxim d’hores els horaris dels
professors, que no considerara les tutories
com a horari lectiu, que implicara els caps
de seminari en tutories i atorgara a les
coordinacions poques compensacions, que
«regalara» cada any alguna hora de més
a aquest o aquell, que implicara els
departaments en la feina suplementaria
de preparar materials, reciclar-se, invertir
hores de reunié per als GAC... A canvi, la
possibilitat de flexibilitzar i dels GAC, i, per
que no, una qualitat de treball a I’aula molt
superior, tant per al professor com per als
alumnes.

L’espasa és senzilla de trobar i tots
I"haviem coneguda un dia o altre, cap alla
I'época de la nostra adolescéncia, abans

que s’enfonsés en el llac dels anys:
I"autoestima. Amb tants matisos com calgui
per alumne, la motivacié deriva sempre
d’una apreciacié diferent 0 més clara del
propi jo, encara en una construccio preca-
ria (més en aquests casos en qué els
llenguatges instrumentals, sobretot el ver-
bal, no s’han configurat del tot, i la per-
sonalitat encara balla cega, sense refe-
rents de model, o amb referents negatius).
Passada una preadolescencia conflictiva, i
d’aqui ve el paper fonamental de la tutoria
al primer cicle, I’alumne assumeix el seu rol
marginal d’incapag o de rebel com a tnica
possibilitat de construir-se el jo. En opo-
sici6 al mon adult i prenent-lo alhora com
a model, com fa tot adolescent. Per aixo a
vegades el futur de I'lvan o la Susana, que
han acabat d’una manera tan diferent, ha
derivat de I'atzar de trobar un professor
que, potser a la insabuda, ha catalitzat la
figura modélica 1 el patré de comporta-
ments 1 judicis que I"alumne necessitava.
D’aquesta idea han de derivar-se les
actuacions concretes a 1’aula. Per comen-
car, la capacitat d’escoltar els alumnes
(condicié per ser mestre i no només fer
de mestre). A la llarga, aquesta consigna
senzilla i vella, pero dificil, s’ha anat
mostrant com |'eina més efica¢ perque la
tutoria., molt personalitzada (tant com ho
permeti la disponibilitat i el voluntarisme del
professor-tutor del GAC), rutlli. Perque
I’alumne aprengui que hi ha problemes que
¢és preferible no resoldre en una reaccio
primaria, 0 perque aprengui a jutjar-se a si
mateix, preuar-se o inculpar-se quan calgui,
i després ho pugui fer amb la resta de la
comunitat educativa, 0 comunitat i prou.



L'espasa, perd, sense els recursos
pertinents, només sera una ganiveta del pa,
perd en aix0 no hi gastarem més linies.
L Administracié hi té la paraula, encara
que molt sovint no en té cap o la que té
valdria més que fos una altra. I encara més,
se'ns convertird en un ganivet per a les
patates si el professorat sencer no s’ implica
en la tasca de treballar per educar en la
diversitat, és a dir, cap a la igualtat. Una
sola persona que digui en veu alta (anavem
a dir, optimistes, «que pensés») davant els
alumnes que al GAC hi van els «tontos» i
d’altres astrolicades aixi ens fa perdre
mesos de feina. Un professor d’un crédit
variable, per exemple, que valori els
avencos d’aquest alumne, que feia anys
que ningt no lloava, ens fa guanyar mesos.

D’eines n’hi ha forca, pero hi ha poques
coses noves sota el sol tret del fet que es
faci servir més sovint el sentit comu. El
sentit comu que atorgui una «persona» a
I'ésser que tenim al davant en els moments
d’absoluta incomprensié (que els pro-
fessors coneixem bé, ai las!), i un con-
text. Tret d’un cinc per cent de la poblacio,
ja ho hem dit, els alumnes que mostren
conflictes greus en l'aprenentatge o de
comportament no tenen deficiencies fi-
siques, sensorials, cognitives de partida. Per
qué han arribat on han arribat, i on cal
buscar possibles culpes que acabara pa-
gant I’alumne, €s una pregunta que ajuda, a
vegades, quan no sabem com actuar, que
ensenyar o si cal mostrar-se més sever o
menys. D’altra banda, hi ha una dita de
Yalal-al-Din Rumi, el mistic sufi. que ve a
dir que aquell qui té un card dins viurd
envoltat de punxes; en canvi, aquell que

conrea una rosa dins seu caminara sem-
pre per un verger de roses. S6n paraules,
és clar; com tot.

Els querubins a I'est de I'Edén?

Tampoc no és aquest el lloc per parlar-
ne, perd qualsevol tractament de la
diversitat en un GAC ha d’endegar-se
després d’haver pensat molt la qiiestié
fugissera de 1’avaluacié. Negar d’entrada
la possibilitat d’accés a la titulacio de
Secundaria Obligatoria a un alumne que
ingressa en un GAC a 3r. no entra dins el
nostre marc de possibilitats. A part d’es-
tigmatitzar a ’avancada un cervellet en
plena ebullicié formativa, a part d’una
pérdua important de fites (és tan facil,
perdre’s, al llarg del curs, en activitats
plaents perd que fan avangar poc!), a part
de la pérdua d’un dels motors de motivacié
que, a vegades, pot arribar a ser el més
important si I’alumne assumeix que pot arri-
bar a la mateixa fi que els seus companys
fent drecera a través de tot de temps
perdut (perque aquesta avaluacié formativa
i motivadora arribi a bon port treballem amb
uns informes adaptats, en que més que una
nota compta un comentari), perdem un dels
pressuposits de partida: I"aposta pascaliana
per la igualtat.

El problema apareix amb els greuges
comparatius, que sén infinits, perd que
sovint haurien d’implicar una reaccio a la
inversa. No preguntar-se com és que 1’ [van
aprova el cicle si partia d"un nivell més baix
i escriu si fa no fa igual de bé que en Pau,
company seu del grup-mare que suspen
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perque no ha millorat gens en dos anys, sind
com €és que un noi que partia d’unes
mancances més greus ha rebut a I'escola
els ajuts i la tutoria necessaris per superar-
se fins on ha pogut, per poder accedir a un
cicle formatiu (en el cas de I'lvan aquest
any 1’ha aprovat i té un contracte laboral
envejable, comptant els seus divuit anys), i
en canvi I'altre no. Caldra tornar a parlar
del treball d’equip. de l'enfocament
metodologic dels grups de reforg, de
I’ Administraci6, dels cicles formatius, de la
necessitat de 1'acreditacio...

En tot cas, cal pensar com sera 1’hora
d’avaluar aquests alumnes des del primer
dia que entren a 'aula. De quina situacié
parteixen i per qué (fins i tot fent-nos pre-
guntes sense gaire solta del tipus: «Es el
meu segon televisor, o el meu segon cot-
xe, en part, la culpa que aquest cervellet
hagi crescut en una barriada suburbana?
O I'euforia oficial per I'index bursatil? O
I"estipida i sibil-lina magnificacié d’una
aristocracia economica/divina a les revistes
del cor?»). I fins pensar el paper de querubi
que barra el pas a I'arbre de segons quina
vida que ens ha estat atorgat per la socie-
tat, una cosa del tipus: «No, tu no entres al
jardi, i et guanyaras les garrofes amb la
suor del teu treball temporal com a obrer no
qualificat.» La nostra feina no és aquesta,
sind la contraria. Obrir passeres, fer créi-
xer les possibilitats de coneixement, i doncs
de vida, de llibertat a I'alumne. I aixo passa
per no negar-los el dret a la titulacio, per
tutorar-los cap a ella i cap a estudis pos-
teriors (alguns encara es «perden» durant
I’estiu posterior al seu graduat).

Reflexié final (itaca?)

Acaba el curs, arriben els comiats de
I'Aroa, el Raiil, el Josep, la Maria..., que
son els que acaben aquest any. Preparem
els grups de I'any que ve. Ens equivoquem
molt, cada curs, i ens oblidem d’ensenyar-
los aixo i1 allo. Els companys professors
se’ns queixen que ens faltava controlar allo
altre, i nosaltres tenim més oportunitats per
perfeccionar el nostre aprenentatge de
I"aprenentatge, pero el Javi, I’Anna o el
Josep ja no. Arribarem a casa, deixarem la
cartera, farem un café i, segurament per
sort, ens n’oblidarem. I, del sofa estant,
oblidarem que a ells també els queda, com
ens va quedar un dia, una vida sencera per
omplir. Tampoc no és cosa de pensar en
I"acreditaci6 final. Aprovats o suspesos,
han apreés molt, han canviat molt. 1
I’examen de veritat no els el fem nosaltres,
ingenus. Alguns ja el tenien fet al moment
de néixer, pel lloc on han nascut. A tots,
com a nosaltres, els el fara la vida, en tots
els sentits de la paraula.



WA Museu d'Historia

Il de Catalunya

Oferta

escolar
98-99

Un itinerari per la historia de Catalunya

El Museu d'Historia de Catalunya un recurs per a I’ensenyament primari i secundari

Foto: Susana Buetas

Generalitat de Catalunya
Departament de Cultura

« Activitats d’educaci6 infantil

* El museu ens conta contes

« Itineraris cronologics per secundaria

+ Itineraris tematics per primaria

« Eltaller de I’historiador

* Visites comentades

» Servei de guies i monitors especialitzats
» Material didactic

» Abonaments per escoles

Adreca:

MUSEU D'HISTORIA DE CATALUNYA
Palau de Mar. P1. Pau Vila. 3 - 08003 Barcelona
Horaris:

De dimarts a dijous: de 10a 19 h

Divendres i dissabtes: de 10a 20 h

Diumenge: de 10a 14.30 h

Informacio:

9322547 0019322542 44

Pagina web: hitp://cultura.gencat.es/museus/mhe
E-mail: mhc@correu.gencat.es

Concertaci6 de visites:
Http://www.bcn.es/IMEB/program.htm
Atencio al professorat:

Tots els dimecres a les 13 i ales 17 hores
Preus per grups:

Visites sense monitor: 250 PTA per alumne
Visites amb monitor: 200 PTA per alumne, més
5.000 PTA per grup i hora

Tallers: 500 PTA per alumne (inclou entrada al Museu

i desenvolupament de I"activitat)
Activitats d’educacié infantil: 7.000 PTA per grup

Un grup s6n 30 alumnes maxim i amb un responsable



L'article reflexiona sobre el proble-
ma social de la violencia i la necessitat
d’una instruccio educativa com a via
necessaria per a la solucio dels pro-
blemes de I'agressio i la violéncia. Pre-
senta unes propostes d’actuacio per fa-
cilitar la tasca del professorat en la

lluita contra la violencia i el sexisme.

Intervencidé educativa contra la violéncia escolar

Luz Herndndez
Merce Garcés

Federacio d"Ensenvament de CC.00.

La violéncia no €s instintiva, sind que
s'aprén, i 'educacid pot ser un element
compensador per eradicarla.

Federacio d’Ensenyament de CC.0Q.

Queée entenem per violéncia?

La violencia és una de les maneres
d’afrontar un conflicte i, per descomptat,
la més primitiva i menys humana, tot i que
tingui un ampli aval cultural i historic. La
violéncia és una manera d’entendre la vida:
es parteix de la idea de superioritat davant
de la victima i es pretén revalidar o perpe-
tuar el propi espai de poder. Aquesta idea
no solament ha dinamitat els drets de les
dones, sind també la manera de ser de
I"home mateix. perque ha perpetuat ma-
neres de convivencia desiguals.



Les formules violentes que s’utilitzen
no sempre son els cops, sind que recorren
un ampli ventall que va des del crit, I'insult,
o la mirada, fins a I'assetjament, 1'exclu-
si0, la invisibilitat 1, en definitiva, la negacio
dels drets de les persones.

Perd no podem oblidar que la violéncia té
un cardcter sexista: segons I'informe anyal
de la UNICEF, més de 60 milions de dones
d’arreu del mén son victimes de la violéncia
que els homes exerceixen sobre elles. A
I'Estat espanyol 91 dones varen ser assas-
sinades durant 1997 a mans dels seus ma-
rits o companys i més de 18.000 van de-
nunciar agressions.

Realitat social, problema escolar?

Sabem que la generalitzacio de la
violéncia a la nostra societat és una realitat
que té el seu resso en I'ambit educatiu.

La violencia general, 1 en concret contra
les dones, és un problema social i, per tant,
és també un problema escolar.

Les experiéncies de violencia 1 agressio
preocupen cada vegada més a la comunitat
educativa, perd poques vegades es fa una
lectura de genere.

Tanmateix, les investigacions fetes fins
ara demostren que tant els nens com les
nenes, els nois com les noies. tenen gairebé
les mateixes possibilitats de ser victimes,
perd en canvi sembla clar que els nois i els
nens son amb més freqiiéncia agressors.
No hem d’oblidar que la violencia «for¢a»,

com emblema tradicional de la masculi-
nitat, continua present en la nostra cultura
i es considera un tret «natural» del fet de
ser home. Aquests nois seran homes amb
una unica férmula per resoldre els seus
conflictes: la violencia.

També és cert que aquestes conductes
agressives generen situacions d’estres, an-
goixa i depressio en el professorat, que pot
ser victima —professionalment o perso-
nalment— d’aquests comportaments.

Cal una intervencié educativa?

Ultimament, des de totes les instancies
s’assenyala |’educacié com la solucio dels
problemes de I"agressi6 i la violéncia social.
Cal suposar que ningu no deu pensar que
problemes tan greus es poden arreglar
només amb la intervencié a I'aula, i sense
que la familia, la societat i I'Estat as-
sumeixin les responsabilitats que tenen
d’una relacié humana igualitaria.

Els experts ens diuen que la violencia no
és instintiva, siné que s’apren i per aixo
I’educacié pot ser un element compensador
i un instrument per intentar eradicar les
relacions violentes.

Considerem que intervenir davant de la
violéncia que és déna en 1'ambit escolar
és també lluitar decididament contra la
violéncia envers les dones i no podem ama-
gar el problema sota qualificatius com «co-
ses de nens o de joves» 0 «quintades».

Per tant, si I’agressi6 s apren, si es cons-
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trueix, de la mateixa manera es pot
desconstruir. Hem de tenir la gosadia de
pensar en utopies possibles, de construir
nous codis etics per al desenvolupament
huma en el viure i en el conviure.

En els centres educatius, hem de tre-
ballar en la dinamica del pensar, conviure i
ser persona, sabent que la violéncia no és
quelcom amb que naixem sind que es re-
for¢a o no d’acord amb el que veiem i ens
ensenyen.

Proposta metodologica

El material que s ofereix és una proposta
d’actuacié per facilitar que el professorat
pugui saber fins a quin punt es donen
agressions al centre i una amplia bibliogra-
fia per aprofundir sobre el tema. S ofe-
reixen també unes pautes d’observacio per
anotar les agressions fisiques, les verbals,
les sexuals o les indirectes. I per a aques-
ta fase (exploracio i diagnostic) es presen-
ten quatre fitxes:

— Fitxa d’observacié sobre agressions
verbals en I’ambit escolar.

— Fitxa d’observacid sobre agressions
fisiques en I"ambit escolar.

— Fitxa d’observacié sobre agressions de
forma escrita (dibuixos, grafits a les
taules, passadissos, lavabos...).

~ Fitxa de deteccié de I'impacte de
I"agressivitat, per I'alumnat.

La simple observacié en la recollida
d’insults, amenaces, cops, empentes.... s
un primer pas per obtenir un diagnostic de
la situacié., Segurament durant aquest

procés sortiran giiestions com aquestes:

— On passen més sovint les agressions?
Als lavabos, al pati, al cami de casa, al
passadis, al menjador...?

— Qui son les victimes? Les nenes, els
nens, tots igual?

— Qui s6n els agressors?... Les nenes, els
nens, tots igual?

— Els nens o les nenes que son agredits ho
diuen a alga?

— Fins a quin punt sén agredits els nens i
les nenes?

— Amb quina fregiiencia? Esporadica, re-
petitiva, sistematica...

— Fins a quin punt agredeixen ells? I elles?

— Quins s6n els tipus d’agressions més
freqiients: les verbals, les fisiques. les
sexuals, les indirectes...?

- Quines accions s han dut al centre quan
hi ha hagut agressions?

Probablement el professorat registrara
que el perfil dels subjectes agressors
acostuma a ser de nois amb baixos ren-
diments escolars i que en alguns casos és
agredit el mateix professorat del centre, o
les companyes i els companys, o el centre
i el material escolar. La violéncia escolar
masculina és més visible, ja que acostuma
a ser fisica a persones o coses, mentre que
la violencia femenina és més invisible de
detectar, ja que les nenes utilitzen la vio-
lencia verbal i les exclusions entre iguals.
Les agressions es donen amb més fre-
qiiencia en els patis, els lavabos, els pas-
sadissos i en aquelles zones on el profes-
sorat no hi és present. (A. Tomé)



| el Departament d’Ensenyament?

LLa Federacié d’ensenyament de
CC.00., a més a més d’elaborar propostes
per facilitar la tasca del professorat en la
Iluita contra la violéncia i el sexisme, recla-
ma al Departament d’Ensenyament un pla
educatiu contra la violéncia on es poden
destacar els elements segiients:

I. Un pla educatiu basic contra la
violéncia, de prevencid i intervencié en
I’ambit educatiu, que proporcioni una
resposta coherent i coordinada a partir de
les experiencies de cadascun dels centres
educatius i que impliqui les diferents
administracions.

2. Crear espais educatius especialment
adrecats als professors i als alumnes nois
per promoure un clima de relacions que
ajudi a desenvolupar férmules no violentes
de resolucio de conflictes, tot estimulant la
percepciO positiva de les diferencies.

3. Donar respostes a I'alumnat i al pro-
fessorat victimes d’agressions per trencar
amb la impunitat i impulsar una intervencio
col-lectiva, decidida i amb recursos.

4. Promoure I'eliminacio d’estereotips
a la societat, als mitjants de comunicacio,
als llibres de text i als material pedagogics.

5. Proporcionar formacié per al pro-
fessorat en materies transversals —co-
educacio, pau, convivencia, igualtat—, amb
assesorament directe als centres educatius.

6. Promoure orientacions sobre reso-
lucié de conflictes a tots els centres edu-
catius de primaria i secundaria.

7. Potenciar 1’acci6 tutorial a tots els
centres 1 en tots els nivells educatius amb
temps especific 1 recursos.

8. Impulsar la creacio d’escoles de pa-
res 1 mares amb objectius formatius i no
solament informatius, per tal de facilitar la
seva implicacié en la resolucid de
conflictes.

9. Ampliar les unitats externes d’es-
colaritzacié a les poblacions on sigui ne-
cessari.

10. Incorporar als equips d’assesso-
rament psicopedagogic la figura de I’as-
sitent social i cercar el suport dels edu-
cadors 1 educadores de carrer dels
ajuntaments per millorar globalment I'accio
educativa preventiva contra la violéncia.

11. Promoure campanyes de sensibi-
litzacio social sobre el valor d’educar i de
reconeixement de la funcié que fan tots 1
totes les professionals de 1'educacio.

12. Dotar els centres educatius dels re-
cursos necessaris per poder desenvolupar
els diversos apartats del pla educatiu contra
la violéncia.

Nota de Deditor: Vegeu A. TOME: M. SUBIRATS.
«Agressivitat i violéncia als centres educatius».
Perspectiva i diversitat, num. 3, octubre 1998
(Suplement de Perspectiva Escolar).
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Croniques per a una educacié democratica*
Experiéncies de formacié en valors a secundaria

Montserrat Casas Vilalta

* Puig, J. M.y MAaRTIN. X0 TRILLA, J. (coord)
Croniques per a una educacio democratica.. Vic:

Eumo Editorial, 1998,

Croniques per a una educacio
democratica ¢és un llibre que planteja la
formaci6 en valors d’una manera senzilla i
accessible a qualsevol mestre i professor,
coherent amb un model didactic
progressista i critic i arrelat a la vida coti-
diana de I"escola o I'nstitut, ja sigui a través
del que s’ha de coneixer, del que s'ha de
saber fer o del com s’ha d’actuar.

Encara que el llibre va dirigit al
professorat de secundaria i planteja
experiéncies dutes a terme a centres de
secundaria, pot ser, també, molt util per als
mestres de primaria, ja que la formacio en
valors és imprescindible i necessaria al larg
de tota I"escolaritat.

En el primer capitol es fan algunes
reflexions teoriques sobre 1'educacié mo-
ral, quins criteris haurien de guiar



I’educacié moral en una societat pluralista,
amb quins objectius caldria treballar, quins
components hauria de tenir, i explicita tres
possible vies per a I’educacié moral, la via
personal o manera de fer i de ser del pro-
fessorat, la via curricular a través de la
programacié dels continguts i dels plante-
jaments de les activitats i la via institucio-
nal que pot anar des de I'organitzacio 1 la
vida del centre fins a I'organitzacid i la vida
de I'aula, fent especial émfasi en la par-
ticipacié democratica en la vida col-lectiva
de la institucio.

Pero, el llibre no vol pas ser un tractat
teoric sobre 1’educacié moral. siné que vol
ser un llibre practic on el professorat hi
pugui trobar punts de referéncia i models
diversos, que amb les adequacions per-
tinents, es pugui aplicar de manera agil,
realista i coherent.

Es presenten quinze experiéncies reals,
ben raonades i ben reflexionades, en les
quals es demostra que hi ha moltes i
diverses situacions que faciliten la formacio
en valors, ja que els valors s6n presents en
tots i cada un dels nostres actes. Els cen-
tres escolars ofereixen multiutud de
situacions per treballar els valors: cal, aix6
si, la consciéncia i la intencionalitat educa-
tiva perque es pugui parlar d’educacio de
valors.

Les experiéncies es presenten en dos
blocs, un primer bloc, de set experiéncies,
referides al clima general del centre. Com
s'incorpora 'educacié dels valors a través
de la funcio tutorial, de les assemblees de
classe, en el projecte educatiu, en un treball

sobre la coeducacié o sobre 1'antiviolén-
cia, com s’inclouen en la setmana de la
solidaritat 1 com es tenen en compte en
I"accio social a 1’aula.

En el segon bloc es tracta de com incor-
porar I'educacié de valors a les diferents
arees curriculars, és a dir com treballar-los
des de la literatura, la plastica. les ciéncies
experimentals, les matematiques, les
ciéncies socials, la informatica o la filosofia.
En algunes experiéncies s’incorpora en el
mateix contingut curricular i en altres es
planteja des de I'organitzacié del treball i
des d’una perspectiva més metodologica.

Com a conclusié m’agradaria recollir les
primeres frases que els coordinadors del
llibre utilitzen per la seva presentacio:
«Cronigues per a una educacié demo-
cratica, és un llibre que vol posar de
manifest que en els centres d'ense-
nyament secundari del nostre pars es

fan coses importants en relacio amb

educacio de valors.»

I s’hi podria afegir que aquesta educacid
en valors es fa en el marc de la vida ordi-
naria d’un centre i que s’incorpora en el dia
a dia del centre i de I'aula. Sén un conjunt
d’experiencies que val la pena llegir per la
reflexio i per I'accio.
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Novetats bibliografiques

¥ los ambBiguos arigenes
de |3 inkeligancia

Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

ARACIL BONET, Lluts V. La mort humana.

CREXELL. Joan.

Barcelona: Empiries, 1998 (Biblioteca uni-
versal Empuries: | 14)

Extracte de I'index:

Mort i consciéncia. Absurd i misteri;
Immortalitat i 'altre mén: L obsessié de
supervivencia, El suicidi; El sentit de la
mort; La posteritat (Una 16gica per entendre
el sentit de la vida); Contextos per entendre
la mort humana

Catala a Uescola: les cam-
panyes populars sota el franquisme. A cura
d"Alfred Schrem. Barcelona: La Magrana,
1998 (Els origens: 44)

Extracte de I'index:

1939: Prohibicid total: 1960: La campanya
dels 100; 1963: la campanya de les ins-
tancies; 1967-1968: La campanya «Catala a
I"escola» dels pujolistes; 1969-1970: La
campanya «Catala a 'escola» de les entitats

Diccionario de Biologia. Madrid: Com-

plutense. 1998 (Diccionarios Oxford-
Complutense)

Diccionario de Sociologia.

Salvador Giner
(ed.); Emilio Lamo de Espinosa (ed.); Cristo-
bal Torres (ed.). Madrid: Alianza. 1998
(Alianza Diccionarios)

Etica docente: elementos para una deoniolo-

gia professional.  Francisco Altarejos
(coaut.). Barcelona: Ariel, 1998 (Ariel educa-
cion)

Extracte de I'index:

La docencia como profesién asistencial;
Los codigos de €tica profesional de los pro-
fesores ;simple receta o signo de una nueva
educacion?: Elaboracion de un significado
pedagigico de la deontologia profesional
docente; Principales cadigos deontolégicos
en el dmbito educativo

GREENSPAN, Stanley 1. El Crecimiento de la

mente v los ambiguos origenes de la inteli-
gencia. Barcelona: Paidés, 1998 (Paidas
transiciones; 8)

Extracte de I'index:

Los procesos que construyen la mente: la
construccion emocional de la mente; Como



las emociones organizan la informacion: Los
origenes de la conciencia, de la moralidad y
de la inteligencia; La mente comprometida:
Los fundamentos emocionales del aprendi-
zaje; Resolucion de conflictos y diferentes
niveles mentales; Hacia una sociedad re-
flexiva

HARGREAVES, Andy; EARL, Lorna; RYAN, Jim.

Una educacién para el cambio: reinventar
la educacion de los adolescentes. Barcelo-
na: Octaedro, 1998 (Repensar la educacion;
1)

Extracte de I'index:

Transiciones triples: Adolescencia y ado-
lescentes; Culturas de la escolarizacién; El
proceso de transicion: Los problemas del
curriculum; Resultados e integracién; La
evaluacion; Ensenanza y aprendizaje

Comdom, Monica (coord.); Pérez Vias,
Ana (coord.). Bellaterra: Universitat Auto-
noma de Barcelona: Barcelona: Praxis, 1998
Extracte de I'index:

Ponencias: La atencién a la diversidad; La
educacién de la racionalidad: La
trasposicion diddctica: la integracion del tra-
bajo lingiiistico en los procesos de ense-
fianza y aprendizaje; Globalizacion y
interdisciplinariedad; la relacién teorfa-prac-
tica y el compromiso profesional con la
practica reflexiva: Comunicaciones: Taller
de ciencias de la naturaleza, de matematicas,
de ciencias sociales, de lengua y literatura,
de educacién artistica. de educacion musi-
cal, de tecnologia, etc.

PELLICER, Joan Enric; FERRAN, Francesc.

Gramdtica de uso de la lengua catalana.
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Barcelona: MIL999, 1998

Regards sur ['éducation: les indicateurs de
'OCDE 1998, Paris: OCDE, 1998

Venir a bout de I'échec scolaire. Paris: OCDE,

HURTADO, Miguel Angel. /2 cangons po-
pulars catalanes per a piano i misica de
cambra. Barcelona-Valéncia: MIL999, 1998

JORDAN SIERRA, José Antonio; CASTELLA

CASTELLA, Enric; PINTO [SERN, Cristina.
Multiculturalisme i educacio. Barcelona:
Universitat Oberta de Catalunya: Proa, 1998
(Biblioteca Oberta - Agora)

Extracte de I"index:

Realitat multicultural i educacio intercultu-
ral; Entorn del concepte de cultura; El con-
cepte de educacio intercultural: L’escola
davant de la diversitat cultural; Criteris per
a elaborar curriculums interculturals: EI
professorat davant de I"educaci¢ intercultu-
ral; Les actituds del professorat envers els
alumnes minoritaris; Estrategies i experién-
cies pedagogiques: El conreu d’actituds
interculturals positives; L'interculturalisme
en els mitjans de comunicacio

JORNADAS ESTATALES DE EXPERIENCIAS

EDUCATIVAS (1: 1998: Barcelona)

I Jornadas estatales de experiencias educati-

vas, Barcelona, 8-10 de septiembre. Car-
men Armengol Aspardé (coord.): Feixas

1998

Extracte de I'fndex:

L’échec scolaire et les réponses politiques;
Stratégies de lutte contre I'échec scolaire;
Principaux résultats et problémes de
stratégie publique: Belgique: du redou-
blement & I"instauration de cycles scolaires;
Espagne: admettre la réalité de I"échec;
Japon: les abandons dans le deuxieme cycle
de I'enseignement secondaire

RIERA FIGUERAS, Mariangels. Les arrels de

Blangquerna: historia de l'Escola de
Magisteri Sagrat Cor (Blanquerna). Bar-
celona: Fundacié Blanquerna, 1998
Extracte de I'index:

Els antecedents: la tasca educadora de
'església: La Residencia de Normalistes del
Sagrat Cor de Barcelona: La fundacio de
1'Escola; L etapa de creixement: les primeres
tres ubicacions de I'Escola; El curriculum de
I'Escola; El curriculum de pedagogia; El
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Novetats bibliografiques

professorat; la metodologia personalitzada;
L’etapa de consolidacio; De Normal a
Escola Universitaria

VICIANA GAROFANO, Virginia; ARTEAGA
CHECA, Milagros. Las actividades co-
reogrdficas en la escuela: danzas, bailes,
funky, Gimnasia-jazz.... Barcelona: Inde,
1998 (La educacion fisca en... Reforma)
Extracte de 'index:

Fundamentos ritmicos en el tratamiento de
las propuestas coreogrificas: Intervencion
educativa en el tratamiento de las propues-
tas coreogrificas; Actividades coreogri-
ficas: danzas creativas, danzas de presenta-
cion y danzas del mundo; Los bailes de sa-
[6n escolares; Danza aerébica y funky, la
gimnasia-jazz

PREMI A PERSPECTIVA AMBIENTAL
Suplement de Perspectiva Escolar

El dia 24 de novembre de 1998 fou lliurat a la ciutat d’Igualada el premi
al Reconeixement al treball de sensibilitzacié a traves dels mitjans
de comunicacié dins la convocatoria dels premis ATLAS 1998 otorgats
conjuntament pel Departament de Medi Ambient de la Generalitat de
Catalunya i Unié General de Treballadors de Catalunya, el qual enguany
ha rebut la revista Perspectiva Ambiental.




Cartellera

TROBADES

FORUM 2000 EDUCACIO AMBIENTAL: Per renovar I’educacié
davant els reptes de la sostenibilitat

Organitza: Societat Catalana d’Educacié Ambiental

Informacio: Societat Catalana d’Educacié Ambiental-SCEA
C/ Aragd, 281, Ir. la.

08009 Barcelona

Tel.: 93 48829 79193 21548 70

Fax: 93 487 32 83

E-mail: scea@pangea.org

Web http://www.pangea.org/scea

SORTIDES

Museu de Geologia «Valenti Masachs»

Edifici de I'Escola Universitaria Politécnica

Av. de les Bases de Manresa, 61-73

. Museu de la Ciéncia i de la Técnica de
(08240 Manresa (Bages) usew de fa Liencta 4

“atal
Tel.: 93 877 72 4193 87772 00 Catalunya
Fax: 93 8777202 Ramblad Egara, 270
E-mail: museu@est.eupm.upc.es 08221 Terrassa

Tel.: 93 736 89 66
Fax: 93 736 89 60
E-mail: museu.mnactec @logiccontrol.es

Centre d’Estudis del Mar (CEM)

Passeig Maritim, 72
08870 Sitges
Tel.: 93 894 51 54
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ASSOCIACIO DE MESTRES ROSA SENSAT

AVIS: Ha sortit del programa de cursos i activitats del 2n. trimestre!
Una de les novetats del programa sén els cursos gratuits per a mestres d'escola ptiblica en
conveni amb CCOO i FETE-UGT.

Podeu recollir-lo a: Associacid de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3
08001 Barcelona

DIMECRES OBERTS DE ROSA SENSAT

Diversitat i organitzacié curricular a I'lES |

Miquel Tarradell

Si tens nois i noies a I'ESO amb problemes...
dia 20 de gener de 1999

vine que en parlarem!
Hora: 6,30 de la tarda dia 27 de gener de 1999

Lloc: Associacid de Mestres Rosa Sensat Hora: 6,30 de la tarda
Av. de les Drassanes, 3
08001 Barcelona

Lioc: Associacio de Mestres Rosa Sensat
Av, de les Drassanes, 3

08001 Barcelona

Xerrada de la Brigada Rubén Dario

de la Casa de Nicaragua

: Presentacié del llibre Tocar totes les tecles,
dia 10 de febrer de 1999

de la col-leccio «Temes d’Infancia» (n. 30)
Hora: 6 de la tarda dia 17 de febrer de 1999

Lloc: Associacid de Mestres Rosa Sensat Hora: 6 de la tarda
Av. de les Drassanes, 3

Lloc: Associacio de Mestres Rosa Sensat
(08001 Barcelona

Av. de les Drassanes, 3
08001 Barcelona

JORNADES

1T Jornades d’experiéncies de ciéncies socials
dies 19 i 20 de marc de 1999
{per confirmar)

Lloc: Centre per a la Renovacié Pedagogica i
Cultural Rosa Sensat

Av. de les Drassanes, 3

08001 Barcelona




Cartes a les

Aniversaris

Benvolgudes amigues
i amics:

Buscant 1 repassant
records 1 presents d’escola.
m’he trobat amb una colla de
fotografies de fa.. no ho sé
ben bé, uns quants anys.
Quan els aniversaris dels nens
i de les nenes de la classe,
els celebravem, com ara, a la
classe. Com ara, féiem i fem
les corones. I"album de record,
una targeta signada per tots
els companys. o el dibuix on
participaven tots els infants
de la classe.

[ no és pas aixo, el que
trobo a faltar, no. Més aviat,
tot el muntatge, que ara us ex-
plico, és el que m’hi sobra:

A cada moment em trobo
amb trucades telefoniques, o
targetes...., on conviden els
meus fills. La tonica sempre
és la mateixa: «Es 1'aniver-
sari de la nena i la celebrem al

XULL, XIQUI, MACO,
HAPPY... PARK, ales 5 de la
tarda. No hi pateixis. ja te’ls
recolliré jo i tu només els has
de venir a buscar cap a les 8
del vespre.»

A partir d’aqui comenca el
gran pelegrinatge: decidir si
els hi deixo anar, fer entendre
les meves raons per no anar-
hi als nens que el que volen
és anar a una festa, el regal...

Voleu dir que tota aquesta
déria de les festes d’aniversari
no s'ha convertit en una
competicié entre els adults
per veure qui la fa més
grossa’

[ després ve la part dels
regals: n'hi ha de totes gran-
daries, preus, gustos i cate-
gories. Hi ha el regal pensat
(aquest el trobem potser en
les primeres convidades), el
regal ostentds (el més origi-
nal, més car de la festa i que. a
més. es fa saber), el regal
preparat a casa (és el menys

lectores i als lectors

valorat pels adults) i el regal
comprat en série (regals que
ja tenen a punt a casa per a
les eventualitats que poden
sorgir —son freqiients des-
prés de patir unes quantes
festetes).

Quantes vegades ens hem
trobat amb un nen o una nena
petit que ens diu que ell o ella
volen fer una festa per al seu
aniversari?

Actualment, moltes vega-
des. 1 la feinada que hem
tingut per fer-los entendre per
que nosaltres no fem festes
d’aquest tipus, que nosaltres.
a part de I"escola, ho celebrem
amb els avis, tiets i cosins 1
amb els amics de la familia.

Fa un temps. aquestes
festetes encara es feien a les
cases. La familia convidava
tots els nens i nenes de la
classe a fer un berenar en
sortir de I’escola. Perd és clar,
vint-i-cinc o trenta criatures
dins una casa, amb la gran-



Cartes a les lectores i als lectors

daria de les cases de ciutat i
comptant que hi ha aniver-
saris que no es poden cele-
brar a I'aire lliure, representa
un gran embolic i disbauxa en
una casa. Per aixo entenc que
les families no vulguin cele-
brar les festes a casa (jo
tampoc ho faria), per tot
I'enrenou que comporta.
Perd son  necessaries
aquestes festes, o ¢és una
necessitat que ens hem creat
els adults 1 I'hem creat als
infants? Les fem veritable-
ment pensant en els nostres
fills i filles o les fem per
mantenir un prestigi social
davant dels altres? No seri
que les fem sense pensar,
perqué les fa tothom i
quedariem malament si ens
n’abstinguéssim?

No seria logic que els
infants poguessin celebrar el
seu aniversari
berenada amb els companys
de I'escola, dins el mateix
marc escolar, en el moment de
I'esbarjo (quan sén més
grans) o un cop a la setmana
o al mes (els més petits), i que
es deixés que cada nen o
cada nena 1 no per motiu de
["aniversari, es pogués trobar
amb els companys més afins.
fora d’escola? No seria millor
que no estiguessin  tan
pendents de la festeta de tal
o qual, o del regal que tindré,
i els ensenyéssim a ser més

fent una

tolerants 1 solidaris? [ els
diners que com a pares ens
gastem tant en festetes com
en regals inttils, no seria
millor que els destinéssim
conjuntament amb els nos-
tres fills a altres coses més
nobles?

D’altra banda, també hi ha
les festes que es fan fora
d’escola on només s’hi con-
vida una part de la classe.
Potser la gent que no es mou
dintre el mon de 'educacio
no té la referéncia tan clara
daquells nens o nenes que
no son tan populars, que son
meés agressius, que no cauen
bé... i no son convidats mai a
les festes.

Algi s’ha adonat d’aque-
Iles cares i d’aquells plors,
quan uns quants companys,
en sortir d’escola, van a la
festa i ell o ella no? Quina
explicaciéo li pot donar la
mestra, o la seva mare? De
vegades en veure aixo alguns
pares i mares s"han vist quasi
obligats a convidar aquell
infant 1 es produeix una
situacio tensa entre les
families. Cal tot aixo?

Jo sé que és dificil canviar
alguns d’aquests habits dins
les families, pero potser hau-
riem de mirar de no ferir els
nens i les nenes. Una de les
maneres de fer aquestes cele-
bracions seria durant el cap

de setmana, fora totalment de
"horari escolar. Les invita-
cions, per teléfon, i primer
parlant amb els pares im-
plicats, abans de dir-ho als
nens. [ també faria un replan-
teig sobre els regals: en calen
tants?

En qualsevol cas, I'escola
no ha d'estar implicada en
tots aquests muntatges, ni tan
sols a organitzar els grups de
sortida per anar a les [estetes.

La millor solucié seria que
0 bé es fessin les festetes el
cap de setmana, o bé es fessin
fora, perd ben fora de I"horari
escolar i que cada familia por-
ti els infants a la
D’aquesta manera s’evitarien
molt disgustos entre els nens
i les nenes, sobretot els més
petits, | ressentiments entre
els pares i mares.

festa,

De vegades és al nostre
abast fer-nos entre tots la
vida una mica més facil i agra-
dable, i els adults ens entes-
tem a complicar-nos-la,

Pepa Tomas i de Paz
Mestra d’educacio infantil
del CEIP Angels Garriga
(Barcelona)
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NOVETAT

i et

e o o L’educacioal’escola
de les persones consumidores:
eljocilajoguina
Proposta de treball per a 'educacio
infantil i primaria

cacit a I'escola de les persones
nidores: el joc i la joguina
per a | educacid

Seminari: Educacié del Consumidor ~>
Rosa M. Pujol (coord.) A 4
Elena Alquézar, Josep Bonil, Ana M. Cuesta
Nuria Lacasa, Angels Ollé, Montserrat Martinez L'
Carme Rovira, Maite Salom

Col-leccio: "Dossiers Rosa Sensat”, 57 ——
148 pag.

e o o |alLOGSE defensa una formacio integral dels alumnes, per tal
que puguin integrar-se i viure en la nostra societat d'una manera
lliure, critica i solidaria. Aquesta proposta didactica pretén
donar criteris basics sobre el que ha de ser |'educaci6 del
consumidor a l'escola i, en concret, en relacié amb el curricu-
lum d'educacié infantil i primaria, i suggerir estratégies i activitats
per treballar el tema del joc i la joguina.

Aquest volum és continuacié dels titols: L'educacio del consu-
midor: els aliments i L'educacic del consumidor: el paper (Col.

Dossiers Rosa Sensat, nim. 49 i 53).

< Associaci6 de Mestres Distribucio: Triangle S.L.
R OY Rosa Sensat Lepant, 135-137
~— Av. de les Drassanes, 3 » 08001 Barcelona 08013 Barcelona
S E N Tel.: 934 817 373 » Fax: 933 017 550 Tel.: 93 265 18 21
E-mail: rsensat@pangea.org Fax: 93 265 15 94
S AT hitp://www.pangea.org/rsensat



des d’ara, la nostra nova moneda

1 de gener de 1999 l'euro és, legalment, la moneda nacional dels
articipem en la tercera fase de la Unié Economica i Monetaria.

El canvi del segle



