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Canvis al Ministeri d’Educacio i Cultura

El president del Govern ha decidit canviar la maxima autoritat del Ministeri d’Educacio i
Cultura i ha substituit la seva titular, la senyora Esperanza Aguirre, pel senyor Mariano Rajoy,
el qual déna més la imatge de centre que vol fer realitat el senyor Aznar.

No cal dir que ens alegrem d’aquest canvi i que estem convenguts que els temes que
afecten el mon educatiu només podran millorar, perqué pitjor no poden anar i tampoc podiem
continuar gaire més temps com fins ara.

La senyora Esperanza Aguirre. si tot surt com estd previst, no engruixira les llistes de
I"atur, sind que presidird el Senat, convertint-se, aixi. en la primera dona que assumeix aquesta
responsabilitat des de la creacid d’aquesta institucio, de la qual cosa ens n’alegrem. Veurem
si té més traga en aquesta nova funcié que la que ha demostrat davant del Ministeri
d’Educacid i Cultura. Serd curids, si més no, observar com una persona com ¢lla, que no s’ha
caracteritzat pel respecte a les transferéncies autonomiques o a |'autonomia universitaria,
entoma la presidéncia de la cambra territorial del poder legislatiu espanyol.

Enyorarem. aixo si, les anécdotes —reals o inventades— a qué ens tenia acostumats la
senyora Aguirre, perd poca cosa més, i si hem de ser sincers i tractant-se del serids sentit de
I"humor, ens estimem més els acudits grafics de qualsevol dibuixant dels mitjans de
comunicacio o els acudits de la Rosa en el programa «Malalts de tele».

Al senyor Mariano Rajoy li demanem que mantingui una actitud dialogant amb tots els
estaments que configuren la comunitat educativa. Sense dialeg poc avancarem i en matéria
educativa la recerca del consens és imprescindible.,

Li demanen també al nou ministre que col-labori a resoldre els problemes reals que pateix la
universitat espanyola, que desencalli els temes que la seva antecessora tenia aturats i que ho
fact amb esperit obert.

D’altra banda si 'actitud del senyor Rajoy és la que voldriem caldra veure com responen les
autoritats educatives catalanes. Fins ara els problemes que encetava o deixava de resoldre la
senyora Aguirre tapaven les mancances de la Conselleria. Per tant, demanen també al govern
de la Generalitat més decisio en el tan necessari didleg sobretot per acabar de concretar els
temes de la reforma que encara no estan desenvolupats o que tenen un alt nivell de
discrepancia.

[ posats a dir-ne alguns: analitzar en queé esta quedant el caracter comprensiu de la
secundaria obligatoria. dotar les escoles de primiria de personal administratiu, crear escoles
publiques del tram 0-3 i fer realitat aquell antic desig que demanava que la carrera de mestre
tingui el rang de Ilicenciatura.
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Quan i quantes llengies estrangeres?

Partint de I'aveng que representa la reforma educativa i el
curriculum de llengiies estrangeres, I'autora indica algunes
vies per millorar-ne I'aprenentage alhora que suggereix de
recollir les experiencies acumulades a partir del programes
d’immersio i de fer lloc a l'escola a les llengiies dels alumnes

provinents d’altres cultures.

Perspectives actuals per a I'ensenyament
i 'aprenentatge de llengies estrangeres
a l'educacio obligatoria

Luci Nussbaum

Departament de Didac-
tica de la Llengua i de la
Literatura (Universitat
Autonoma de Barce
lona)

Ara fa 10 anys...

Al llindar de la reforma, el nimero 125 de Perspectiva Escolar
presentava, en sis articles, alguns aspectes de I'aprenentatge de les
llengiies estrangeres. Els temes que s'abordaven en aquell
monografic (valor formatiu del idiomes, ensenyar llengua oral i
llengua escrita, formes de comunicacié a classe, recursos per
ensenyar llengiies. etc.) varen ser tractats a fons per als nous
curriculums integrant-los en el marc general de I'educacio lingiifs-
tica de la nostra poblacio jove, alhora que es posava en marxa tota
una serie de mesures per renovar I'ensenyament de llengiies i per
formar el professorat.

En les pagines que segueixen volem aportar alguns elements de
reflexio sobre I'ensenyament de les llengiies estrangeres al nostre
pais, assenyalar alguns punts febles i obrir vies de debat.



Velles idees, reptes pendents

La reforma del sistema educatiu avanga I'edat de comencament
de I'aprenentatge de llengiies estrangeres a I'educacid primaria
alhora que obre la possibilitat que els alumnes entrin en contacte
amb més d’un idioma. tant a l'educacié primaria com a la
secundaria. El curriculum de la reforma s’inscriu en el corrent dels
enfocaments comunicatius i preconitza sobretot el desenvolupament
de destreses de comunicacio i d’estrategies per aprendre que han
de contribuir a la formacié lingiifstica dels nois i noies i atavorir
futurs aprenentatges lingiiistics i no lingtifstics. Els plantejaments
esmentats recullen resultats de recerques dutes a terme durant la
segona meitat del segle XX, tant pel que fa a 1'edat d’inici del
contacte amb una nova llengua com pel que fa a les capacitats de
les persones plurilingiies de transferir habilitats comunicatives i
cognitives apreses en una llengua cap a d’altres. Les conclusions
d’aquestes recerques formen part avui de 'opinid general de la
poblacio sobre I'aprenentatge de llengiies (com més aviat millor.
quantes més llengties millor) i avalen les opcions politiques de
promocio del plurilingiiisme a Europa (vegeu Iarticle de Margarida
Cambra en aquest mateix monografic).

Seguint aquest corrent d’opinid. alguns centres introdueixen
I"angleés en etapes preobligatories 1 ensenyen dues llenglies a
Ieducacié primaria (vegeu els articles de Maite Corts i Rosa
Aliaga) i moltes families fan aprendre llengiies als seus fills fora de
["horari escolar o en estades a I'estranger. Aixi, empesa per les
families i les institucions, augmenta la motivacio envers les llengiies
estrangeres. A titol d’exemple, podem citar els resultats de les pe-
tites enquestes que duen a terme els nostres futurs mestres a les
escoles de les comarques de Barcelona on fan les practiques,
les quals mostren que gairebé el 100% dels alumnes de primaria,
sigui quin sigui el seu origen sociocultural, tenen actituds molt
positives cap a les llengiies estrangeres. tant en centres on
s'imparteix un ensenyament actiu com en aquells on les formes
d’ensenyament son més tradicionals.

Tot i aixi, existeix I'opinid, a les families, entre els mateixos nois
1 noies, i la constatacio entre una gran part del professorat que rep
alumnes que ja han seguit aprenentatges d’idiomes, que els esforcos
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Quan i quantes llengiies estrangeres?

esmercats en els idiomes han tingut uns resultats molt limitats, és a
dir, que I'educacio obligatoria no ensenya prou bé les llengiies
estrangeres. Com €s possible aix0, malgrat unes condiciones a priori
favorables, en el marc d'unes estructures educatives que han fet
inversions notables en formacid de professorat especialista i en
dotacions de recursos materials als centres? Dos son al nostre
entendre els origens d’aquesta eficacia limitada: en primer lloc, la
insuficiencia d’hores dedicades a 'aprenentge i. en segon lloc, el
tractament que es fa de la llengua estrangera a classe.

Més temps per fer coses amb la llengua

Siara per ara no disposem d’una teoria ben acabada que expliqui
com s aprenen llengiies, en canvi sabem que dues condicions son
necessaries: a) el contacte continuat amb la llengua que es vol
aprendre, allo que s’anomena input i b) I'ts de la llengua en
situacions significatives, de manera que |'aprenent pugui. en
interaccioé amb altres persones (mestres o alumnes), parar atencio
en les seves dificultats i resoldre-les en interaccié amb d’altres
persones.

També cal tenir en compte que el fet d’ensenyar i practicar
determinades formes de la llengua no vol dir que aquestes siguin
sempre apreses, ¢s a dir, interioritzades i disponibles per ser usades
en altres moments. El procés d’adquisicio a llarg termini depén d’un
cumul de circumstancies que no podem detallar aqui. Perd podem
afirmar que allo que s’ensenya té un pes relatiu en alldo que s"aprén,
la qual cosa ens reafirma en la idea que cal ensenyar a usar la
llengua més que no pas «ensenyar com €s». Un plantejament
d’aquest tipus requereix reduir les activitats d’imitacio 1 de prac-
tica mecanica en favor d’aquelles que creen contextos d’us real,
similars als que es generen en els programes d’immersio.

Una de les constatacions més evidents de totes les recerques
en aprenentatge de llengiies és que I'eficacia augmenta quan els
alumnes estan sotmesos a un nombre considerable d hores
d’exposicio a la llengua meta, €s a dir, quan els aprenents reben un
input quantitativament important (Munioz i Nussbaum, 1997). Com
sabem, aquesta és una de les claus de I'exit dels programes



d’immersid. En el cas del nostre sistema, el contacte amb la llengua
estrangera, tant a primaria com a secundaria, no passa de dues o
tres hores setmanals. El temps pot disminuir quan s utilitza el
castella o el catala com a llengua vehicular d’ensenyament. reduint
aixi no solament el temps d’exposicio a la llengua, sind tambe la
qualitat d’aquesta exposicid, atés que el gran nombre d’enunciats i
formes que serveixen per conduir la classe (donar consignes.
demanar aclariments, avaluar, renyar, animar, etc.) es produeix en
les llengiies que els aprenents ja coneixen.

D’altra banda. i segurament a causa de la influéncia dels llibres
de text, trobem que a classe es fa a vegades, encara, un tractament
de la llengua molt depenent dels continguts lingiiistics. la qual cosa
implica que es programen les activitats més d’acord amb unes
suposades dificultats plantejades per la llengua que no pas pensant
en el sentit que té per a I’alumne el que ha de fer amb la llengua.
Per exemple, si es vol ensenyar el present continu en angles per
comptes de recorrer al model de les tres P (presentacio de la forma,
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Quan i quantes llengies estrangeres?

practica i produccid), es pot proposar que els alumnes observin la
forma en un document oral i després 'usin per intercanviar
informacions sobre el que faran durant les vacances.

Qué s’ha d’ensenyar?

La necessitat de rendibilitzar esfor¢os de cara a aconseguir
aprenentatges més eficagos ens condueix a fer I"aposta forta per
I"aprenentatge de les llengiies estrangeres a través del seu ds com
a llengua vehicular d’una altra matéria del curriculum o de
continguts transversals (vegeu aqui mateix ["article de Beatriz Ca-
ballero). Els avantatges d’aquesta proposta han estat a bastament
provades no solament per la recerca internacional, sind també a
casa nostra per algunes experiencies amb idiomes i sobretot pels
programes d’immersio al catala.

Aix0 no vol dir que la classe de llengua estrangera hagi de perdre
el seu espai i la seva rad de ser, almenys per ara. Al nostre
entendre, hauria de convertir-se en I'ambit d’iniciaci6 als primers
aprenentatges. de refor¢ de les competéncies en llengua estrangera
i, sobretot, en I'ambit de reflexié sobre les llengiies i el seu
aprenentatge, reprenent aixi un dels aspectes més innovadors del
curriculum d’educacio secundaria, poc explorat encara en la nostra
tradicié d’ensenyament de llengiies, 1 transferible també a
I'educacio primaria.

Reflexionar sobre les llengiies no vol dir ara ensenyar termi-
nologia o analisis formals, sind proposar activitats de presa de
consciencia dels aspectes lingiifstics, comunicatius i culturals de " ts
de les llengiies. Les tasques de reflexio, de conceptualitzacio de
fenomens i d’establiment de relacions entre fets lingiiistics son
cabdals per desenvolupar actituds positives envers les llengiies i per
combatre |’etnocentrisme, condicions indispensables per acostar-se
a llengiies i cultures alienes (vegeu exemples il-lustratius d’aquesta
mena d’activitats en Pendanx, 1998). Es tractaria d"aprofitar tot el
potencial de capacitats metalingiifstiques que posseeix la persona
des de les edats més primerenques.

D’altra banda, sabem avui que com més conscients son els



aprenents d’allo que fan i de per que ho fan, més sentit prenen les
activitats a I'aula. La classe de llengua estrangera és també I"espai
adequat per parlar de com s’aprenen llengiies, I'espai on es poden
estudiar i adquirir habits i estrategies per apropiar-se de les llengiies,
on els alumnes poden aprendre a regular els seu aprenentatge
d’idiomes (vegeu propostes en aquest sentit en Ribé i Vidal, 1995
i Pendanx, 1998).

Les llengies de lI'escola

Un dels reptes que té pendents I'educacio obligatoria avui €s
I"acollida d’alumnes procedents d’altres cultures 1 que parlen altres
llengiies, sovint molt allunyades de les tres o quatre llengiies
europees fins ara presents a I'escola. Deixant de banda aqui les
dificultats que pot comportar I'ensenyament de les Ilengiies
obligatories a aquests alumnes de nova incorporaci6, la superacio de
les quals ha de comptar amb el concurs de totes i cadascuna de les
persones implicades en I'educacié i de totes les experiencies
acumulades ensenyant llengiies, és evident que I'escola s’esta
convertint en una cruilla de cultures lingiiistiques.

Al nostre entendre i seguint el fil del pensament de Jesas Tuson
(1995), cadascun dels centres educatius hauria de bastir un projecte
d’educacié lingiiistica que inclogués les llengiies de I'entorn
immediat, com a minim dues llengiies europees més i que dones
cabuda al ric cabal que aporten els alumnes de recent incorpora-
cid. Experiéncies com les que relaten Brossa i Molina (1998)
d’ensenyament de 1'arab escrit a nois i noies que el tenen com a
llengua familiar amb la finalitat d"aturar processos d’aculturacio,
haurien de ser acollides per I'escola; perd I'escola podria tamb¢
aprofitar a les classes de llengiies el potencial de coneixements
linglifstics que tenen els nous immigrants. Aixo vol dir que les
esmentades activitats de presa de consciéncia sobre les Ilengties i
el seu aprenentatge podrien enriquir-se amb els coneixements
aportats per aquests nois i noies, la qual cosa també donaria valor
als seus orfgens 1 afavoriria I'intercanvi cultural.
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L'autora proposa una reflexio sobre les noves situacions
plurilingiies i argumenta la necessitat d’'una perspectiva
integradora de ['ensenyament-aprenentatge de les llengiies
primeres, segones i estrangeres sense oblidar les llengiies
d'origen dels immigrants. També exposa algunes de les
preocupacions sobre I'aprenentatge de les llengiies estran-
geres a primaria que actualment sén materia d’estudi en
diferents projectes de la Unio Europea, amb un plantejament
unitari pero obert a la diversitat de cada comunitat.

Contribucié de I’escola a la construccioé

d’una Europa plurilingue
Per una didactica de les llengUes

1. Augment de les situacions plurilingies

Es diu sovint que la capacitat de transformacio de I’escola no ha
estat mai a I’algada dels canvis socials. Avui, pel que fa a la gilestio
de la construccio de la Unié Europea i d’un nou paisatge lingiiistic,
I'escola té molt a dir i molt a fer. Tots els implicats, des dels
respectius ambits, hauriem de fer I'esfor¢ de modificar la nostra
perspectiva per comprendre les noves situacions linglifstiques del
vell continent i actuar de manera conseqiient i responsable en
I’educacio lingiiistica dels nens i nenes de les nostres escoles. Si fa
uns anys la funcio dels mestres se centrava en I’adquisicio i 1ds del
catala i del castella, avui les coses son molt diferents i molt menys
homogénies. Ja fa uns anys que Weinreich advertia que el
plurilingiiisme és la regla i el monolingtiisme I'excepcio.

Parlem en primer lloc de I'evolucié de conceptes com el binomi
«llengua materna / llengua estrangera», que ja no té justificacio en
unes societats on els pares 1 les mares es reparteixen de manera
menys desigual les tasques educatives, on augmenten les families

Margarida
Cambra Giné
Professora del Depar-
tament de Didactica de
la Llenguaila Literatura
de la Universitat de Bar-
celona
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monoparentals, on s’ha incrementat molt el nombre de parelles
mixtes, on la circulacio dels ciutadans és un fet i on, finalment i el
més important, els immigrants procedents de paisos no des-
envolupats, que han vingut a viure i a treballar al nostre pais i a
d’altres de la Uni6 Europea, aporten el seu patrimoni lingiiistic i
cultural.

Tot aixo configura situacions familiars i socials plurilingiies on
la comunicacié entre els diferents interlocutors es produeix en
diferents llengiies segons xarxes molt singulars. Haurem d’emprar
termes provisionals com el de Llengiies Primeres (L1), Llengiies
Segones (L.2) i Llengiies Estrangeres (LE), en plural. i acceptar que
la diversa proporcié d’aquestes configura diferents repertoris
lingiiistics dels parlants. Aqui entren en joc uns quants criteris: el
primer, I'ordre d’adquisicié d’aquestes llengiies (per exemple, per a
una filla d’una catalanoparlant i d’un francofon, que aprén primer
el catala i el frances a casa, i després el castella, podem dir que té
dues L1, el catala i el frances, i una L2. el castelld). Un altre
parametre €s I'estatus de la llengua com a propia de la comunitat
0 no, la qual cosa fa que es consideri L1 o L2 respectivament. Un
tercer criteri €s la proximitat o llunyania de 'entorn on $’usa una
llengua, i aquest ens permet de distingir entre L1-L2 i LE (per
exemple, un nen que t€ el catala com a L1, per al qual el frances
oI"alemany, o I'arab, sén LE). Si imaginem les multiples possibilitats
de combinacié d’aquests ingredients, ens farem una idea de la
diversitat a la qual poden arribar els repertoris lingliistics de cadasct
en un futur molt proper, a mesura que els desplacaments i els
contactes vagin augmentant. Ens caldra acceptar d’operar amb uns
conceptes relatius que no son aplicables al conjunt de la poblacio
sind que es configuren de manera diferent per a cada cas.

En segon lloc, també hem de desenvolupar idees noves pel que
fa al grau de coneixement i de domini d’aquestes llengiies. Tenir
repertoris lingiifstics superiors a una sola llengua vol dir que un
ciutada pot concixer i usar unes determinades llengiies, per a
situacions i moments diferents i amb persones diferents, i que les
coneix i domina de manera heterogénia. Cal aclarir el concepte
mateix de plurilingiiisme, que ja no es pot entendre com un domini
complet de totes les llengiies del repertori, com una suma de
competencies monolingiies, siné com una de diferent, gricies a la



qual el parlant pot usar, segons les circumstancies o els diversos
moments de la seva existencia. les llengiies de que disposa,
alternant-les com li convingui. Un plurilinglie. per tant, no €s sempre
capa¢ de comprendre, parlar, llegir i escriure perfectament les
llengiies de qué disposa, sind que pot tenir desenvolupades de
manera assimétrica les diferents habilitats per usar-les. Segons
aquesta definicié funcional del plurilingiiisme, el parlant plurilingiie
pot i sol canviar de llengua segons els temes que tracta o els
contextos on interactua.

En tercer lloc, des de la implantacié generalitzada de la Reforma
del Sistema Educatiu al nostre pais, la introduccio d’una LE al cicle
mitja de primaria i la possibilitat d’introduccié d’una segona LE a
partir del cicle superior, contribueixen obviament a una situacio
plurilingiie més complexa. Aquesta és comuna als paisos de la Uni6
Europea on, malgrat for¢a variacions, I'inici de I'aprenentage d’una
LE a primaria és un fet.

2. Actituds i ideologies en joc

Els ciutadans europeus aniran canviant d’actituds respecte a
aquesta diversitat de llengiies a I'abast i en contacte. A Catalunya
estem ben preparats, perque el nostre bilingiiisme historic (no
exempt de conflicte. com ja ha estat descrit) ens ha permes
desenvolupar actituds més tolerants, o, si més no, diferents que les
de comunitats tradicionalment monolingiies, com les dominants a
Franca, a Espanya, a Anglaterra, o a Italia, per citar-ne algunes.

Tanmateix, avui segueixen vigents ideologies monolingiies que
tants estralls han provocat. Per exemple, a Franga, 1'aprenentatge
d’una sola llengua (el frances) va estar garantit per I'exclusié a
I’escola puablica i republicana de les llengiies propies (I'occita, el
catala, 1'alsacia, el bretd, I'euskera, etc.). Ara hi ha, sortosament,
un impuls important de promocié d’aquestes llengiies (dins de la
mateixa escola publical), amb programes bilinglies a partir de
I"educacié infantil. Encara hi ha, perd, qui tem que la inclusio
d’aquestes llengiies (anomenades «regionals») es faci en detriment
del francés. A més, els defensors d’aquestes llengiies rebutgen la
introduccié d’una LE a primaria pel perill que representa per a les
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llengiies propies. El que entra en joc és 'estatus i el prestigi de
cadascuna de les llengiies: com pot competir I'occita davant la forga
arrasadora de I'angles? I és que existeix un altre risc: el de passar
d"una ideologia monolingiie d’estat a una ideologia monolingiie a
escala europea, on 'angles s imposaria com a tunica llengua i faria
desapareixer la riquesa lingiiistica de la Unid.

També a Catalunya sentim a vegades discursos propis d’ideo-
logies monolingiies, no solament davant la giiestio del bilingiiisme
catala / castella, sind fins i tot quan tractem el tema de la introduccio
d’una segona LE a I'ensenyament primari de manera general (i no
solament a I'escola privada, com esta passant ara), o simplement
davant el fet que el francés com a LE s’estigui oferint molt poc.
I'italia i el portugues gens (quan son llengiies veines), i no es prevegi.
de moment, I'oferta d"altres llengiies, com per exemple I"arab (que.
per altra banda, no solament és una llengua de gran difusié sind
també¢ la L1 de molts nens i nenes de les nostres escoles).

3. Iniciatives i recerques a la Unié Europea

El projecte num. 12 de les Llengiies Vives del Consell d’Europa
ha promogut des de 1980 estudis sobre diferents temes i ha fet
recomanacions pel que fa a les politiques lingiiistiques de cada
Estat. L'ensenyament / aprenentatge de les LE a primiria és una
de les grans preocupacions actuals. El Consell de la Cooperacié
Cultural va posar en marxa, el 1989, un nou projecte: «Apre-
nentatge de llengiies i ciutadania europea» per tal d’ampliar els
treballs a nous sectors, entre els quals I'ensenyament de les LE
als infants. Els temes prioritaris han estat I'especificacié d’objec-
tius, la utilitzacié dels mitjans de comunicacid i les noves tecnolo-
gies, I'educacio bilingtie, les visites i intercanvis, I'autonomia dels
aprenents 1 'avaluacio.

Les reflexions comparatives dels grups de treball se centren en
aquestes dicotomies fonamentals: aprenentage de LE integrat o
assignatura separada?; aprenentage d'una LE concreta o formacio
lingiiistica 1 cultural?; aprenentatge de les competéncies comu-
nicatives o simple iniciaci6é?: ensenyament sistematic o esporadic?:
a carrec de mestres o de mestres especialistes?; al servei de la
secundaria, o part important de I'educacid primaria?; part integrant



del curriculum o matéria optativa? S’han
donat alguns elements de resposta, uns amb
un ampli consens, altres amb més con-
troversia. Tanmateix, hi ha grans diferén-
cies a I’hora de resoldre aquestes opcions
per part dels diferents paisos i regions
d’Europa. Els programes Lingua i Socrates,
els tallers, els informes i les publicacions
han demostrat que hi havia necessitats
urgents: desenvolupar metodologies ade-
quades 1no limitar-se a baixar I’edat d’inici;
buscar recursos perque els nens de mitjans
més desafavorits no en quedin exclosos:
assegurar condicions minimes 1 no crear
falses expectatives; implicar-hi els pares:
assegurar la continuitat entre la primaria i la
secundaria; modificar els ritmes; coordinar
la recerca.

Pel que fa a projectes recents impulsats
per la Unié Europea. voldria comentar més
detalladament les activitats de la Xarxa
sobre Ensenvament i Aprenentatge de
les LE en les escoles primaries europees, la qual ha posat les
bases de Grups de Recerca d'Especial Interes, ha organitzat dues
Euroconferéncies, al 1997 i al 1998, i prepara una tltima trobada
per al 1999. amb la finalitat de promoure la recerca en alguns ambits
prioritaris, i donar suport als joves investigadors. Quins sén els
ambits de recerca impulsats per aquesta xarxa de grups inter-
nacionals?

3.1. Curriculums i avaluacio

Em sembla que I'ambit dels curriculums és un dels més importants
i delicats. A la majoria dels paisos europeus hi ha hagut reformes
dels sistemes educatius (com al nostre), on en la majoria de casos
s ha decretat la introducci6 de les LE a I'ensenyament primari amb,
tanmateix, moltissima variabilitat pel que fa al moment d’introduc-
¢i6, la seva ponderacié dins del conjunt, els objectius i continguts,
I’eleccié d’'una LE determinada, els rols de l'oral i I'escrit, i
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["articulacio amb I"aprenentatge de les L1 i L2, El repte actual és
desenvolupar curriculums auténticament plurilingiies, coherents i
complementaris.

El Consell d’Europa ha fet un gran esfor¢ de promocio i
diversificacio de I'ensenyament de les llengiies amb finalitats
comunicatives, i ha creat un marc de referéncia que és un model
d"equilibri entre. per una banda, una definicié precisa d’objectius i
continguts funcionals minims per a tothom. i, per una altra, la
incorporacio de tots els factors de variacid. Dit d’una altra manera,
caldria que es mantingués aquesta sensibilitat que garanteix els
mateixos drets lingiiistics a tots els infants europeus, 1 a la vegada
I"especificitat de cada context. Si no, correm el perill de curricu-
lums determinats per les obligacions de certificacions internacio-
nals uniformitzadores, massa orientats al producte, centrats
excessivament en el contingut lingiiistic. Es preferible poder cen-
trar-se en la classe, amb curriculums orientats més aviat al procés,
¢s a dir lligats al viscut experiencial dels aprenents. a una
comunicacio motivada per I"actuacié. Caldria valorar més la classe
com a lloc social d’interaccid, on es comunica d’una determinada
manera i on s’aprenen llengiies tot comunicant.

3.2. Consciencia lingiistica

Un dels corrents de recerca i experimentacio més interessants ¢s
el de «consciencia lingliistica», que es proposa el desenvolupament
de competencies plurilingiies. posant els alumnes en contacte amb
llengiies diverses i afavorint aixi una reflexié sobre el funciona-
ment del llenguatge. Les diverses experiéncies i recerques d’una
didactica integrada a primaria que s’estan fent arreu tenen re-
percussions molt positives en el canvi d’actituds sobre les llengiies.
en la valoracio de les llengiies dels immigrants, en el desen-
volupament d’estrategies de comunicacié i d’aprenentage, i en la
preparacio dels nens 1 nenes a aprendre a aprendre millor una LE.

3.3. Consciéncia cultural
De la mateixa manera, les experiéncies i recerques que es fan

per a una educacio multicultural es proposen la formacié d’una
personalitat plurilingiie capag de comprendre i valorar les diverses



cultures en contacte. L’educacié actua sobretot en el terreny de
les actituds i creeences i es proposa desplagar el focus de I'et-
nocentrisme cap a la percepcid de la diversitat cultural. Aixo re-
quereix que els implicats reconeguem que aprendre a comunicar
inclou els aspectes socioculturals, que I'aprenentatge d’una LE és
educatiu, sobretot per la confrontacié cognitiva i afectiva amb al
cultura que la nodreix, i que convé que la interculturalitat formi part
dels curriculums.

Aix0 requereix sens dubte la posada en marxa d’un treball in-
terdisciplinari, uns plantejaments d'identificaci6 i comparacio entre
les altres cultures i la propia, i per tant una presa de consciencia
per part dels nens i nenes de la cultura on estan immergits i de la
qual no tenen consciéncia. Tot aixo es produeix mitjangant el des-
cobriment d’altres maneres de fer i d’altres valors propis de les
cultures amb les quals I’aprenentage de les LE els confronta. Hi ha
molt de cami per fer en aquesta linia: plantejar projectes especifics
en els centres, i també cercar materials adequats, de moment poc
nombrosos.

3.4. Us i alternances de llengies en contacte

Un altre ambit de recerca que s'esta consolidant és el de 1'us de
les diferents llengiies que es troben en contacte a la classe de LE,
i les alternances que fan mestre i aprenents per comunicar, malgrat
I"assimetria de competéncies, com una forma plurilingiie de
comunicacié possible. Aquesta forma exolingiie de comunicar
caracteritza la classe de LE com un grup social amb una gran
riquesa lingiiistica, on alumnes i mestre son capagos dactuar en
més d'una llengua i d'alternar-les com a recurs per comencar
I"assimetria de competéncies i per marcar els canvis en el context
(com ho descrivia B. Py en unes jornades recents a Girona). El que
interessa ara, a diferéncia d’époques anteriors en qué 1'us de la L1
estava estigmatitzat com a font d’interferencies, és fomentar el
plurilingiiisme i treure’n profit, en el sentit de valorar-ne els
‘d\"Ell'IllllgCS,
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3.5. El professorat

[ arribem ara a una de les preocupacions dominants en aquest
ambit: el de la formacié del professorat. pega clau de la innovacié
en I'ensenyament de les LE a primaria. Pel que fa als plans de
formacio inicial, els centres dels diferents paisos no coincideixen
massa, sobretot quant a la inclusié de les LE i la formacié especilica
a la seva didactica: les diferents tradicions pesen molt en els models
de formacio.

Tanmateix la giiestio és: com desenvolupar un perfil europeu, tot
respectant les caracteristiques locals? En aquest perfil es valoraria
més la funcio6 del mestre de LE com a mitjancer lingiiistic i cultural,
i no solament com un técnic competent en LE: per exemple, les
estades a I'estranger permetrien als mestres d’experimentar el xoc
cultural i adquirir una competéncia intercultural de comunicacio.

La formacio del professorat de LE requereix ser estudiada
i investigada seriosament. Es necessari identificar mancances i
necessitats de formacio, ultrapassant I'estadi de les simples
tecniques o metodes, per abordar la capacitat dels mestres de
prendre les decisions més adequades de programacio i de gestio de
la interaccid a les aules. Una altra necessitat és 'estudi de les
creences i idees que tenen els mestres, tant pel que fa al concepte
de Ilengua, com a la manera com s’aprenen i com s’ensenyen les
llengiies. aixi com el seu estatus en aquesta professio.

La importancia que va prenent la formacié permanent implica
promoure i donar ajuts especifics als grups de treball, a la reflexié
col-lectiva sobre les propies practiques, a oferir respostes a les
exigencies de professionalitzacid i, en definitiva, impulsar la recer-
ca a les classes, als llocs i contextos naturals on es produeix
I'aprenentatge. Es un dels camins que pot contribuir a la innovacio.
Els investigadors no poden treballar sols, aillats de la realitats de les
practiques docents, i els mestres no poden seguir allunyats del
coneixement teoric, impartint classes sense aturar-se a reflexionar
sobre el que passa a les seves classes, a comprendre com aprenen
llengiies els nens i les nenes quan comuniquen a la classe.



4. Per una educacié plurilingie integrativa

Sens dubte el repte del segle vinent és de garantir als escolars
europeus I'aprenentage de les seves L1 1 L2, de les L1 1 L2 del pais
on viuen, i de dues LE, de manera que puguin gaudir de la seva
identitat lingiifstica i cultural i, alhora, participar plenament de la vi-
da social de la seva comunitat i de la Unid.

No hi ha només raons utilitaries per defensar el desenvolupament
d’aquest patrimoni cultural de tothom. L aprenentage de les llengiies
contribueix d una manera importantissima a I'educacio en general,
perqué aprenent a desenvolupar una competéncia comunicativa
s’eduquen molts altres aspectes: cognitius, relacionals, afectius,
motors, etc. Es inadmissible el discurs dominant baixament utilitari
per convencer els pares de triar I'angleés com a LE a nivells molt
precogos. perque 1"aprenentatge d’una llengua serveix sobretot per
créixer i aprendre moltes altres coses: relacionar-se, compartir,
intercanviar, acceptar I"altre. Si perdem de vista aquests alts valors
de I'aprenentatge de les llengiies (totes sense excepcio, sia el
tagalog sia I'anglés). haurem deixat passar unes oportunitats
extraordinaries d’educar.

Tots aquests plantejaments tenen una gran repercussio en la
nostra actuacié com a mestres de les L1, L2 i LE. En primer lloc,
no podem creure que tots els aprenentatges es fan a I'interior de
I’escola, i hem de ser molt sensibles a com es produeix I"adquisicio
de les llengiies a I'entorn social natural i a la diversitat dels repertoris
lingiifstics dels nostres alumnes. En segon lloc no podem seguir
mantenint una perspectiva limitada a la parcel-la estreta de la
llengua que ensenyem. sind adoptar un plantejament conjunt i
integrador de I'ensenyament/aprenentatge de les llengiies que estan
en joc a cada comunitat, a cada centre escolar, a cada grup classe.
Aixo vol dir garantir ofertes diversificades, incidir en les actituds
dels pares respecte al valor de les llengiies i del seu aprenentatge.
i també comprendre que hem de trobar cada cop més plantejaments
didactics 1 investigadors comuns per tal d’enriquir-nos amb les
aportacions de les diferents tradicions didactiques.
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Ningii no giiestiona avui dia que la millor manera
d’aprendre una llengua és utilitzar-la per fer-hi coses. Per
tant, fer servir la llengua estrangera a ’escola per aprendre
continguts d’altres arees del curriculum no solament facilita
I'adquisicié d’aquesta llengua, sino que dona un sentit real a

aquest aprenentage.

Les llengies estrangeres com a
d’aprenentatges escolars

Introduccio

Tot i que avui dia el debat sobre I'aprenentatge de la llengua
estrangera (LE) és encara obert. ningt no qiiestiona el fet que la
manera més efica¢ d'aprendre a parlar una llengua és utilitzar-
la per fer-hi coses. Si tenim en compte que 1’objectiu fonamental
d’incloure una LE dins el curriculum d’educacié primaria €s
aconseguir que els/les alumnes aprenguin a comunicar-se en
aquesta llengua, I'escola no hauria d’ensenyar-la exclusivament
com una matéria més del curriculum, sind com un dels mitjans per
adquirir coneixement. De fet, només els lingiiistes consideren la
llengua com a objecte d’estudi, com a fi en ella mateix. La resta de
persones. 1 particularment els nens. consideren la llengua com el
mitjad per establir relacions interpersonals, per desenvolupar el
pensament i per aprendre sobre el mon que els envolta (Cazden,
1997, 42).

El nombre d hores de contacte amb la LE és un factor clau per
al seu aprenentatge. Els resultats dels programes d’immersio total
o parcial que s"han dut a terme en diversos paisos evidencien que

vehicle
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com mes gran sigui I'exposicio a aquesta llengua, més s apren. L'is
de la LE com a vehicle d aprenentatge en altres arees del curricu-
lum permet incrementar el contacte amb aquesta llengua.

A banda, la tasca clau del mestre de LE és proporcionar contex-
tos escaients, en els quals els nens i les nenes facin servir la LE
per construir, rebre 1 comunicar significats. L'aula és el context
formal idoni per aprendre una llengua estrangera, si tant el
professorat com I'escola creuen que aprendre en la LE és una
forma efica¢ —probablement la més efica¢— d’aprendre aquesta
llengua, i que en la LE es poden aprendre continguts propis d’altres
arees curriculars com I'educacio visual i plastica, les matematiques
1 les ciencies socials, entre d’altres, o continguts d’eixos transver-
sals, entre els quals podriem citar I'educacio per a la salut i la cons-
cienciacio lingiiistica.

Es evident que els continguts propis de la LE també tenen un pes
especific en aquest plantejament, encara que el programa de llengua
queda sempre supeditat a les necessitats lingiiistiques que generen
els continguts objecte d’aprenentatge i no a I'inrevés.

Qué aporta aquest enfocament?

Aprendre la llengua estrangera tot aprenent continguts d’altres
materies ofereix un gran nombre d’avantatges:

— L'aprenentaige de la LE és significativ per a l'alumne, ja que
no solament es facilita el coneixement d’aquesta llengua, sind
que es promou I'adquisici6, la revisié o I'ampliacié d altres
coneixements. En la seleccio dels continguts es tenen en compte
les experiéncies i els coneixements previs dels alumnes. les seves
habilitats i estratégies d’aprenentatge, aixi com els seus inte-
ressos i necessitats. Es parteix sempre de I'entorn més imme-
diat per arribar posteriorment a temes més generals o abstractes.

— La comprensio de la LE resulta, des del primer moment, més
Jacil que en altres enfocaments. L alumne esth familiaritzat
tant amb els conceptes que es presenten a classe —figures geo-
metriques, calcul mental, el sistema solar, per exemple— com
amb els procediments que ha d’utilitzar per resoldre les tasques
que se li proposen —descobriment de les formes geométriques
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dins I"aula. observacio del sol al llarg del dia, etc.— 1 només la
[lengua és nova per a ell. D altra banda, el vocabulari necessari
per parlar d’aquests temes acostuma a ser d’origen llati i, per
tant, més entenedor. Aquest input comprensible que rep I'alumne
afavoreix el procés d’adquisicié de la LE (Krashen, 1982).
L'alumne desenvolupa una actitud receptiva 1 positiva ¢n-
vers la LE. El coneixement previ dels temes tractats no solament
ajuda I’alumne a entendre millor la LE, sindé que 1i aporta més
seguretat en ell mateix —sap de qué s’esta parlant— i es troba
més motivat envers aquesta llengua i el seu aprenentatge.
L'tis de la LE a 'aula no crea problemes. Els alumnes de
primaria accepten facilment que el professor empri la LE com a
llengua de comunicacié a I’aula, no se senten inhibits i intenten,
en la mesura de les seves possibilitats, fer us d’aquesta llengua
si, des d'un primer moment, sestableix aquesta norma. La
consolidacio d’aquesta actitud inicial és un fet clau per garan-
tir I'ts de la LE a 'aula. a I'educaci6 secundaria i a etapes
d’aprenentatge posteriors.
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— L'educacio és més global i la visio de I'aprenentatge més
Jlexible. A la classe de LE. no solament s’apren llengua, sino
que a més a més es poden ampliar coneixements de matema-
tiques. o es pot reflexionar sobre la consciencia ciutadana o
I"acceptacio de les diferéncies culturals, per citar alguns
exemples (Brown, 1998).

— L’horari escolar és més rendible. Aquest enfocament permet
augmentar el nombre d’hores en LE sense haver de treure-les
d’altres assignatures. Si I'escola dedica tres hores setmanals a
I’ensenyament de la LE i dues a educacio visual i plastica (EVP),
el professor de LE que tingui coneixements suficients d'EVP
pot impartir aquesta materia en la LE; aixi "alumne rep cinc
hores de classe setmanals en LE. També es pot donar el cas que
el professor que imparteix I"EVP tingui un bon domini de la LE
i pugui fer la seva classe en aquesta llengua. La idea és sumar,
mai restar.

Qué implica aquest enfocament?

— La seleccio de la llengua es fa a partir de les necessitats
comunicatives generades pels continguts que es volen trac-
tar. La progressio no és lingiiistica, tot i que, evidentment, es
procura anar dels conceptes més facils als que impliquen més
dificultat. A banda, en la seleccio dels continguts es tenen en
compte les capacitats cognitives, lingiiistiques i comuni-
catives dels nens.

— El professor ha de tenir un domini suficient de la llengua
estrangera, que li permeti impartir en LE classes sobre con-
tinguts d'una o diverses arees del curriculum, i ser aixi un bon
model per a I'alumne.

— Hi ha d’haver una bona coordinacio entre els professors de
LE, entre aquests i els de llengua catalana i llengua caste-
lHana, i amb tots aquells que imparteixen docéncia en les
arees que s'ensenvaran, fotalment o parcialment en LE.
Aquesta coordinacid implica una planificacié 1 una presa de
decisions conjuntes prévia, un seguiment del procés i una
valoraci6 continuada i final de I'experiéncia. Aixo reclama una
inversio de temps i esfor¢ considerable, perd els resultats
acostumen a ser molt positius per al centre, ja que I'equip



pedagogic —o una bona part— ha de discutir i replantejar-se
temes que tenen a veure amb els processos d’ensenyament i
aprenentatge des d’una perspectiva més global o inter-
disciplinaria. Aquest treball en equip afavoreix una visié in-
tegradora de les diferents arees del curriculum i, més con-
cretament, de les llengiies presents a ['escola.

— L’equip pedagogic del centre ha de creure i involucrar-se
en el projecte. Ha d’haver-hi un compromis per part del claus-
tre, el qual hauria de facilitar els recursos humans i materials
necessaris per dur a terme el projecte. Seria desitjable que més
d’'un professor pogués impartir les classes en LE.

Possibles modalitats d’aplicacié

A) El programa de LE estaria format per unitats didactiques que
tinguessin I’objectiu d’emprar la LE per introduir, refor¢ar o ampliar
continguts propis d'altres arees del curriculum o eixos transversals,
amb un enfocament globalitzador de 1’aprenentatge.

Per exemple, una unitat didactica per als alumnes del cicle mitja
al voltant el tema de I'educaci6 per a la salut. L' objectiu de la uni-
tat és conscienciar els alumnes sobre la importancia de prendre un
esmorzar equilibrat cada mati. En aquesta unitat. hi ha tasques de
classificacio i comparacié d’aliments (ciéncies de la naturalesa).
d’elaboracié de grafics per coneixer els habits alimentaris dels
alumnes de la classe (matematiques), de calcul d’una recepta per
preparar una macedonia (matematiques), de proposta d’un es-
morzar nutritiu i equilibrat (educacié per a la salut), una cancé
(musica), etc.

B) El programa de LE inclouria una part sencera d'una o més
arees del curriculum —la geometria en el cas de les matematiques;
el barri, en el cas de les ciéncies socials; els fruits de la tardor, en
el cas de les ciencies de la naturalesa; un taller de psicomotricitat,
etcetera.

Implica una planificacié conjunta de les programacions de les
diferents arees involucrades i1 una coordinacié constant al llarg del
curs. Si les formes geometriques s’estudien des de la classe de LE,
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24 Quaniquantes llengies estrangeres?

jano s’estudiaran des de "area de matematiques, o no de la mateixa
manera o durant el mateix temps. Aquesta modalitat és la més
exigent, pero també la més interessant, ja que implica un treball
conjunt de tot I'equip docent.

C) Una area sencera del curriculum s’impartiria en la LE, per
exemple, I'educacio6 fisica (EF). Les classes de LE es poden seguir
impartint seguint la modalitat A abans esmentada.

Aquest plantejament exigeix un coneixement profund d’amb-
dues materies per part del professor que les imparteixi. o un treball
en tandem d’un professor de cada area. Aixi es promouria un
plantejament interdisciplinari de I'aprenentatge, sense que sigui
necessari un grau de coordinacio tan gran com el que es requereix
en la modalitat anterior.

Programacions d’aquests tres tipus ja s’estan duent a terme a
diverses escoles del nostre pais i els resultats son molt encoratja-
dors. Malauradament, avui dia encara son propostes aillades i poc
conegudes.

Conclusions

Utilitzar la LE com a vehicle d aprenentatges escolars és la millor
manera de donar sentit a I"assignatura dins el curriculum, ja que
ajuda el nen a tenir una visié integradora de les llengiies i a entendre
que tota llengua és un mitja de comunicacié i no solament un ob-
jecte d’estudi. D altra banda, I'ts de la llengua promou la reflexio
lingiiistica i metalingiifstica a partir de les necessitats comunicati-
ves que aquest ts genera. Aquest és un aspecte clau per a I'ad-
quisicio de llengiies, tal i com demostren els tltims estudis en aquest
camp (Van Lier, 1995).

Actualment, les autoritats educatives estan invertint molts recur-
sos economics 1 humans per formar professorat de primaria espe-
cialista en aquesta area i fins i tot per introduir I'ensenyament de la
LE en el cicle inicial i a preescolar. Amb tot, aquests estfor¢os no
seran profitosos si no van acompanyats d'un nombre d hores su-
ficient que pugui garantir I'aprenentatge de la LE, Com més aviat



es comenci a aprendre una LE, millor, pero també com més
exposicio a aquesta llengua, millor (Munoz, 1997). EI plantejament
aqui exposat presenta dos avantatges clau: d’una banda, I'augment
de contacte dels alumnes amb la LE no va en detriment de les altres
assignatures i, d’altra banda, 1’is contextualitzat i significatiu de la
LE fa que 'input que reben els alumnes sigui de més qualitat.
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L'article recull I'experiencia d'un CEIP que introdueix
dues llengiies estrangeres: I'angleés, a partir dels tres anys, i
el frances a partir del cicle superior de primaria. Comenta el
proces a través del qual I'escola hi ha arribat, i també les

metodologies emprades en cadascuna de les llengiies.

Dues llengiies estrangeres a I’educacié primaria

Maite Corts
Rovira
Tere Antiga
Comas

L'anglés. 1a. llengua estrangera
des d’El tres anys fins a CS de primaria

Per entendre com hem arribat a plantejar-nos el fet de fer anglés
des dels tres anys, cal explicar una mica els origens de la nostra
escola i I'evolucié que hem viscut com a col-lectiu.

Fa tan sols quatre anys, érem una escola unitaria on treballavem
tots els alumnes i mestres junts en una sola aula. Sense estendre ns
en aquesta situacio, només direm els avantatges que aixd va tenir
per als alumnes quant a convivéncia i estimulacio. El fet de veure
els grans en la seva feina i la necessitat d’organitzar el treball dels
alumnes de manera for¢a autonoma en totes les arees ens van
portar a mantenir, malgrat el creixement, aquesta forma de treball.
¢s a dir a buscar formes d’aprenentatge que impliquessin un treball
amb un col-lectiu forga ampli, perd a la vegada que permetés
autonomia a cada alumne.

Pel que fa a I'anglés concretament, vam pensar que si quan
estavem tots junts els petits també sentien parlar en angles i
escoltaven els cassets, no podriem perdre aixo ara que ens
convertim en una escola gran. Es per aixo que diem que el projecte



de llengiies estrangeres a I'Escola Torre Roja va molt lligat al
funcionament organitzatiu del centre, del qual us donem unes
pinzellades.

Es parteix de la premissa «No hi ha parets». Es una concepcié
d’escola com a funcionament global en el seu sentit més pur. Tots
i cadascun, des del més petit al més gran, formem I’escola, ens
veiem cada dia, ens impliquem de la mateixa manera, decidint,
felicitant-nos, compartint (jocs, obligacions, situacions, vivéncies...)
i no distingim entre edats, nivells, sexe o raca.

Com?

« Entrades i sortides d’escola conjuntes i amb participacio activa
de tots.

» Maxim organ decisiu: I'assemblea (hi participa tota I'escola).

» Cada alumne és un individu; tots hem de saber de tots: aniversaris,
informacions. ..

+ Tots els mestres tenim gairebé tots els alumnes i. cada alumne,
a la gran majoria de professors.

+ La primera hora de cada mati és igual per a tota I'escola:
I"agrupament €s totalment flexible. Cada alumne va al nivell que
necessita anar de cada crédit/matéria. Situacio constant de grups
flexibles 1 amb mobilitat més enlla de cicle.

+ La metodologia emprada en I'idioma estranger és el Self Access
(autoaprenentatge).

+ L’idioma estranger forma part de la vida quotidiana de I'escola
ja des de tres anys.

L’anglés a educacié infantil

Amb els alumnes de tres i quatre anys treballem I’anglés només
oralment fent grups d’edats barrejades, és a dir nens de tres i quatre
anys junts, perqué els de quatre anys sempre participen més i
estimulen a fer-ho els més petits.

Pel que fa a aquest curs, concretament son tres persones les que
podem fer I'angles a EI. de manera que hem muntat tres grups
reduits de tretze o catorze nens i nenes i fem una roda de tres
activitats:
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28 Quaniquantes llengies estrangeres?

* joc,

e cango,

* conte,

de manera que cada grup passa per cada activitat que es fa en
espais diferents i que dura uns vint minuts.

Ho explicarem una mica més.

En una classe hi ha una mestra amb un grup cantant, per
exemple, cangd. L’ altre mestre estd en una altra classe explicant un
conte (sempre €s el mateix. de manera que els nens reconeixen
perfectament la historia que s'explica: és un pollet que surt de I'ou
i que busca la mare fins que la troba i pel cami va trobant diferents
animals). La tercera mestra esta en un espai proper a aquestes dues
classes fent un joc de robots que permet dramatitzar estructures
gramaticals o vocabulari dtil tant per entendre millor el conte com
per reforcar el que han cantat a la cancd, la qual sempre procurem
que estigui lligada a coneixements previs que els nens tenen en la
seva llengua mateixa. Per exemple, sén cangons com Hello, hello!
que tots han identificat ja com la primera salutacid i és la primera
paraula que han apres en angles. Una altra cango ha estat Happy
Birthday, que té una melodia que tots coneixem en catala i que
només dibuixant un pastis a la pissarra tots entenen perfectament
que estan cantant. No cal dir que aquesta roda d activitats per la
qual tots passen es fa tota I'estona parlant-los en anglés.

Ho hem organitzat d’aquesta manera perqué amb nens d’aquesta
edat és important fer canvis d’activitat sovint i que siguin curtetes,
de manera que no es cansin i els agradi fer coses diferents. Hem
comprovat tamb¢ que el fet de barrejar nens de tres i quatre anys
€s molt important ja que amb els de tres anys tots sols costa més
la participacié i s’atabalen més facilment que quan estan amb els
seus companys de quatre anys. Hem de pensar que, a I'escola, els
alumnes de tres i quatre anys es barregen en moltes altres activitats
i per tant aixo és ben normal per a ells.

Amb els alumnes d’El de cinc anys, el treball d’angles és també
completament oral, perd sense compartir-ho amb d’altres grups. No
necessitem, diguem-ne la «seguretat» d’altres companys i, a més,
si han comencat a EI tres anys a I'escola ja sabem de qué va.



perqué continuen treballant amb el conte del pollet, perdo més
ampliat de vocabulari, i amb una altra historia d'un nen i una nena
que és també un conte molt repetitiu d’estructures, perd que
n’introdueix de noves. Dins la classe es canten també cancons i
se’ls demana la participacié en una activitat que sempre serveix per
acabar la classe on s’han de moure per fer la representacié mimica.

A CI de primaria treballem també I"anglés a nivell oral a partir
de centres d’interes, que son els que proposa el llibre, de manera
que comencen a veure també 1"anglés escrit i a reconeixer allo que
estan dient, encara que només sigui una petita part. a més de
descobrir que no s’escriu tal i com ells ho diuen.

A partir de CM fins a CS s6n capagos de fer servir un llibre una
hora a la setmana, fet que ens assegura les estructures i expressions
que volen seguir treballant a partir també de centres d’interes. Les
altres hores d’anglés son de Self Access (autoaprenentatge).

Self Access (autoaprenentatge)

H Self Access és una forma de treball que comporta un
autoaprenentatge, pero que ens permet de fer-lo amb un grup forga
nombros de nens i nenes bo i respectant el seu ritme de treball,
malgrat que el fem tots alhora i dins la mateixa aula.

Organitzacio del Self Access:
« Sempre es treballa amb parella. no de la mateixa edat, pero si del
mateix nivell de coneixement de I'idioma i de capacitat de treball
1 ritme.
» Les parelles, les fa el professor i es poden canviar sovint.
» Les activitats son curtes; duren una o dues sessions.
* Les activitats sempre son lligades: exemple:
Ir. presa de contacte amb el nou poster de vocabulari;
2n. listening pronunciacio;
3r. memoritzacio - copia i traduccio:
4t. comprovacio listening;
5¢. avaluacio oral.

En que consisteix el Self Access?
El material esta a la classe en forma d’exposicio.
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L alumne hi accedeix 1 tria 'activitat que cal fer partint sempre
del seu nivell real d’anglés.

Com es fa servir el Self Access?

O bé el mestre/a és el guia i pot dirigir.

O bé I'alumne és el que amb tota autonomia tria I"activitat que
vol fer.

Les activitats que s’agafen s"han d’acabar i fer-ne una avaluacio
abans de deixar-la. Una activitat pot durar unes quantes sessions.

Qué pretén?

a) Que els alumnes aprenguin a aprendre.

b) Assolir un bon nivell d’autonomia i responsabilitat.

¢) Situar I'alumne com a centre del procés d’aprenentatge.
d) Poder atendre la diversitat i respectar els ritmes de treball-

Possible activitat del Self Access:

Self Access of:

(Autoaprenentatge de:)

Reading comprehension

(Comprensio lectora)

Reading magazine

(Lectures de revistes)

Computer vocabulary

(Vocabulari a I’ordinador)

Yellow computer (write games)

(Ordinador groc: jocs escrits)

Write games (vocabulary and expression)

(Jocs escrits: vocabulari i expressions)

Oral games (vocabulary and memory)

(Jocs orals: vocabulari i memoritzar)

Stickers (oral and write sentences or expressions)

(Fitxes: frases i expressions orals i escrites)

Mini arco (comprehension games)

(Mini arco: jocs de comprensio)

Listening (pronunciation, games, comprehension, exercises -
vocabulary)

(Audio: pronunciacio, jocs, comprensio, exercicis de vocabulari)

Multimedia computer (games to do, interactive method, listen
and pronunciation)



(Ordinador multimedia: jocs per fer, meétode interactiu, audio i
pronunciacio)
Video (amb diferents activitats per fer)

Valoracio

Hem comentat que fem I"avaluacio dins els Self Access de forma
oral per a cada activitat triada per 'alumne o aconsellada pel
professor, perd volem també esmentar la valoraciéo que fem
d’aquesta forma de treball des de 1'escola.

D’una banda, hem de dir que demana molta preparacio del
material que hem anat acumulant des de fa molts anys, perd també
es pot comengar amb menys coses, i que 1’aprofitament que en fan
els alumnes és molt interessant, perqué se senten molt inclinats a
treballar de manera diferent, amb la qual cosa tothom hi posa moltes
ganes, perd a la vegada permet respectar els ritmes de treball i
tothom s’hi pot sentir comode i a gust.
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L'organitzacié de la segona llengua estrangera
a primaria

Atesos els bons resultats obtinguts en ["aprenentatge de la prime-
ra llengua estrangera, varem oferir als pares la possibilitat que els
nostres alumnes poguessin accedir de manera voluntaria a
I"aprenentatge d’una segona llengua estrangera de cara al curs
1996-97. Abans de fer aquest pas vam discutir en el claustre les
possibilitats horaries, els recursos humans i la preparacio prévia, fet
pel qual ens vam acollir al curs d assessorament que ens va fer el
Departament a través del CRLLE.

Una cop revisats tots aquests aspectes, vam dur la proposta a
I’APA (en aquell moment encara no disposavem de consell esco-
lar). Es va acceptar i acordar que tots els alumnes de cicle superior
de primaria podien fer voluntariament I"aprenentatge d’una segona
llengua estrangera, en aquest cas el frances.

Per les caracteristiques de la nostra escola —prové d una
unitaria on sempre s"han compartit espais i activitats—, vam decidir
que no exclouriem cap alumne d’aquest cicle, llevat que els pares
demanessin que els seus fills no incrementessin hores de treball amb
I"aprenentatge del franceés. Aixo no es va donar i, per tant, tots els
alumnes de cicle superior de la nostra escola participen en aquesta
activitat. Cal dir que aquest origen d"escola unitaria, on treballar tots
junts era una necessitat, s’ha convertit en una manera de treballar
a la qual dediquem esfor¢os i una voluntat explicita que ens fa
adaptar els credits a la metodologia i no al revés. de manera que
sempre es doni més importancia al treball individual, a I'evolucio de
cada alumne, a I'autoaprenentatge i a la motivacid, que no pas a la
previsio dels objectius que s’ haurien de demanar com a col-lectiu,
sense que aixo vulgui dir que ens oblidem amb quin grup de nens
estem treballant.

La primera reflexio que ens vam fer és que 'alumne. tot i essent
voluntaria I'eleccio. no seria qui la faria, sin6 que serien els pares.
I que, en tot cas, Malumne en faria una acceptacio ticita, la qual
cosa ens va fer pensar en la importancia d engrescar I'alumnat en
el projecte 1 quina hauria de ser la finalitat d aquesta activitat. Vam
arribar a la conclusio que la més important és la de la comunica-



cié amb les persones que parlen aquesta mateixa llengua i anar fins
i tot una mica més lluny: coneixer els seus costums, les seves
tradicions, la seva musica, etc.

Amb aquestes reflexions vam decidir que la nostra opcio
metodologica seria fer un treball per tallers deixant una porta oberta
a la reconversid en estona de suport en cas que per a algun alumne
fos una dificultat excessiva.

Organitzacié de tallers

Abans de res ens agradaria aclarir que entenem per tallers
aquella estona de feina que comporta un treball i un aprenentatge,
a la vegada que és una manera d’aprendre util 1 engrescadora que
manté una coheréncia entre alldo que pretenen i la didactica.

Els tallers que hem proposat pressuposen sempre el treball amb
tot el grup dins una aula polivalent on hi ha a I’abast tot el material
de la seva llengua estrangera, de manera que és molt facil accedir
als cassets o als posters, jocs, elc.

Val a dir que, si per a I'anglés disposem de molt material, a
vegades ttil igualment per al frances, com és el cas dels posters, pel
que fa al francés no és tanta I’abundancia, pero aquest fet no ens
ha fet tirar enrera a I'hora de treballar amb els 29 nens de que
consta el grup, és a dir:

Il de 6¢,
18 de 5e.

Descripcié dels tallers

Encara que amb noms diferents i activitats variades, sempre es
parla en francés amb una una insisténcia constant en la comunicacio
i procurant que a cada taller en quedi un petit recull en un full fet
per cada alumne d’aquell vocabulari estructura que s’ha treballat.
Per tal que el recull no sigui només escrit, és el mestre qui déna a
vegades la fotocopia d’una cangé o d’un joc, fet que s’entendra
millor veient a continuacié quins son aquest tallers:
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o Atelier d’observation.
* Atelier d’histoires.

* Atelier des jeux.

* Atelier de musique.

A partir d"aquests quatre tallers que, repetim, treballem durant un
mes, €s a dir, una sessié setmanal amb cada un, hem procurat
abragar totes les competencies comunicatives tant les de recepcio
(escoltar i llegir) com les de produccid (parlar i escriure), si bé
destacariem que no ens preocupa tant la de produccié com la de
procurar que hi hagi una bona «comprensio» per tal d’accelerar el
procés d’adquisicio d’aquesta nova llengua.

Recursos
* Humans

Maite Corts i Teresa Antiga son les dues persones que vam
assistir al curs d’assessorament del CRLLE 1 també les que hem
posat en marxa aquest projecte. Préviament, totes dues feiem
angles a I'escola després de repartir-nos els grups. En posar en
marxa el frances, I'inic que hem modificat és la definicié de cara
als alumnes fent que la Maite Corts sigui la professora d’angles i
Teresa Antiga la de frances, 1 mantenim com a estona compartida
el Self Access d’anglés.

Compartir I'espai i el grup de nens, a més de I"area de llengiies,
facilita enormement la coordinacio i som totes dues també les que
estem elaborant el 2n. nivell de concrecid tant de 1'anglés com del
frances.

* Materials

Si bé hem explicat abans que treballem per tallers i, per tant, es
pot entendre el material que fem servir, cal esmentar altres suports
materials que utilitzem, entre els quals hi ha un llibre de text molt
senzill, per bé que fa una proposta didactica molt en la linia del que
voliem treballar, perd que «fa ressaltar» diguem-ne I'aspecte gra-
matical, perqué tan I'alumne com el mestre tinguin la referéncia
sempre present del lexic que correspon a cada estructura lingiifsti-



ca. El llibre també proposa jocs, cancons amb casset. histories
curtes, etc.

Avaluacio

Hem comentat en algun moment d’aquest projecte que, encara
que utilitzem alguns continguts de les arees de misica i plastica, no
en preveiem activitats especifiques d’avaluacio, siné que les
entreveiem com a activitats de suport. També pot passar, pero, que
el full resum al qual constantment hem fet referéncia pugui
entendre’s com una activitat que, en el fons, comporta una avaluacio
en la mesura que cada alumne sera capag de fer-la si ha entes i/
o apres allo que en aquell moment s’estava treballant. Aquests fulls
no tenen aquesta intencid i, en acabar la roda de tallers, hem utilitzat
una activitat especifica d’autovaluacié estreta del dossier Enrrez,
les copains que ens va cedir el CRLLE, tal com I'hem adaptat per
avaluar el que haviem treballat després dels quatre primers tallers.
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El setembre de 1996 el Govern Basc va endegar un pro-
jecte plurilingiie en vint centres puiblics de la comunitat
autonoma: tretze d’aquests centres van adoptar la modalitat
d’introduccio primerenca de la llengua anglesa (als quatre
anys). Aquest és el tercer curs académic que tira endavant
l'experiencia i, en aquest article, a més de descriure-la, se'n
fan unes primeres valoracions i conclusions.

Aprendre llengiUes estrangeres a I'educacio

preescolar.

Presentacio i balang de I'experiéncia que es duu a terme

a les escoles

Rosa Aliaga
Ugarte

Professora a Intxaur-
rondo lkastola de Do-
nostia 1 presidenta de
BETEA (Basque En-
elish Teachers Asso-
ciation)

publiques del Pais Basc

1. Introduccio

El setembre de 1996, el Departament d Universitats i Educacio
del Govern Basc va engegar una experiencia plurilingiie a vint
centres publics de la Comunitat Autonoma Basca. Els centres que
es van presentar a la convocatoria podien escollir entre tres
modalitats diferents:

a. Introduccié precoc de la llengua estrangera en el tram de
quatre a vuit anys.

b. Ensenyament de continguts en llengua estrangera en el tram
de vuit a dotze anys. Aixo comportava que a més de les hores
reglamentaries de llengua estrangera es fessin alguns continguts
d’una assignatura o més en I’esmentada llengua.

¢. Ensenyament de continguts en llengua estrangera en el tram
de dotze a setze anys en les mateixes condicions que en la modalitat
anterior.



En aquest article ens referirem a la primera de les tres modalitats,
la que compreén el tram de quatre a vuit anys. Son un total de tretze
escoles repartides en els tres territoris bascos (Bizkaia, Gipuzkoa i
Araba). En fer la seleccid d’aquestes escoles es van tenir en
compte criteris com el model lingiiistic de cada una (model A:
ensenyament en castella amb euscar com a assignatura; model B:
ensenyament bilinglie en castella i en éuscar: model C: ense-
nyament en euscar amb castella com a assignatura), la seva situa-
¢i6 geografica (medi rural o urba) i el seu entorn socioeconomic
(nivells alt, mitja o baix). D’aquesta manera es tindria una amplia
representacio de la poblacié escolar dins de I'experiéncia i amb aixo
es podria fer una avaluacié millor dels seus éxits /o fracassos.

Un cop seleccionades les tretze escoles, les que ho van sol-licitar
van obtenir professorat extra especialitzat en |'area de llengua
anglesa.

Per engegar I'expericncia es va contractar una empresa as-
sessora encarregada de programar i planificar les sessions amb els
alumnes i les alumnes, elaborar el material necessari i assessorar o
ajudar el professorat durant el procés. Les reunions amb I"assessora
sOn quinzenals i s hi discuteixen, valoren 1 introdueixen els canvis
necessaris en el disseny de les activitats presentades.

2. Objectius

Els objectius plantejats en aplicar el projecte es podrien resumir
en els punts seglients:

a. Motivar I'alumnat perqué vulgui aprendre i fer coses en
angles.

b. Oferir a I'alumnat un context en llengua anglesa per treballar
la comprensio oral.

¢. Utilitzar aquest context en llengua anglesa per assolir produc-
cions orals en situacions molt habituals (rutines).

d. Familiaritzar I'alumnat amb els sons i fonemes anglesos.

e. Ajudar el desenvolupament integral de I'alumnat (intel-lectual,
afectiu, social, motor, etc.).
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3. Metodologia

En els dos cursos d'infantil es donen un total de dues hores
setmanals de classe repartides en quatre sessions de mitja hora
cada una. Al primer curs de primaria les sessions de mitja ho-
ra passen a ser de 45 min. Totes les sessions segueixen el mateix
esquema:

A. Salutacions. Es nomena el responsable de grup (canvia a
cada sessio).

B. Rima o cango.

C. Activitat central: conte, representacio teatral, treball manual.
etcetera.

B. Rima o canco.

A. Comiat.

Les rutines es treballen sistematicament perque es vagi adquirint
sense dificultats el llenguatge que s’hi fa servir: salutacions, veure
qui falta a classe, repartir o rebre material divers (colors, tissores,
fulls, etc.). posar-se en cercle. en fila... En cada sessio es nomena
un helper o ajudant de la professora. La seva missio consisteix a
produir el llenguatge que normalment aquesta fa servir: ordres.
repartiment de material, donar gracies, etc. Aixi tots els alumnes
tenen I"oportunitat de produir oralment en anglés i de ser escoltats
per la resta de la classe.

L’cix central al voltant del qual giren les activitats acostuma a
ser un conte o una historia curta. Aquests contes reflecteixen
normalment situacions familiars o habituals de I'alumnat: un nen que
perd el seu 0s, una nena que no troba el seu paraigua, un altre que
encara no sap lligar-se els cordons de les sabates, etc. També
s'utilitzen contes tradicionals o cangons que impliquen algun tipus
d’activitat (dansa 0 moviment). Durant unes quantes sessions (unes
vuit o deu) es treballa el conte des de diferents aspectes: es fan jocs,
exercicis fisics o algun treball manual. Normalment s’acostuma a
acabar amb la seva representacio teatral o amb un bookler o llibret
que fa cada alumne per emportar-se’l a casa per tal que expliqui als
seus pares la historia o el conte que ha aprés a classe. Per aixo, a
les reunions de comengament de curs es destaca als pares i a les
mares la importancia que té que demostrin interés a escoltar-los



parlar en anglés perqueé els seus fills o filles continuin mantenint
aquesta motivacié per aprendre.

També es demana col-laboracié als tutors i a les tutores de
classe. Es fonamental que mostrin una actitud positiva envers les
classes d’anglés i que s’interessin pel que fem. Moltes vegades,
sobretot quan toca representar el conte, se’ls invita a la sessio. Els
seus encoratjaments i lloances sén molt importants perque I"alumnat
sigui conscient que avanca en el seu aprenentatge i que es valora
positivament alld que fa.

Per a aquest curs 1998-99 s’han introduit tres aspectes nous a
primer de primaria: entre conte i conte es fan alternativament quatre
sessions de gimnastica, quatre de matematiques i quatre d’educa-
cio artistica. Amb aixo es pretén que d’aqui a dos cursos (quan la
primera promocio d’alumnes arribi a tercer de primaria) tinguin una
base minima per treballar aquestes arees en llengua anglesa.
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4. Formacio del professorat

Un dels aspectes que es tenen en compte en I'experiencia és la
formacio del professorat. S"han organitzat dues estades de dues o
tres setmanes de duradaa a Gran Bretanya (una el setembre de
1997 i una altra el juny de 1998) durant les quals s han rebut classes
de llengua i metodologia i també s”ha tingut I’oportunitat danar a
centres escolars a observar les classes amb alumnes d’aquestes
edats. Aquestes observacions han servit per conéixer de prop el
sistema educatiu britanic, pero no han aportat res d’iitil que es
pugui aplicar al nostre sistema bilingiie, per la qual cosa s’han
suggerit altres visites a paisos de la Comunitat Europea on la
llengua anglesa s'introdueixi en edats primerenques a infants
bilingiies.

D altra banda, també s’organitzen periodicament reunions de
treball amb I"assessora o converses o conferéncies sobre temes que
tenen relacio amb I'experiéncia (tractament de la lectura i
escriptura, els «formats» de Bruner com a base per a I'ensenya-
ment de la llengua estrangera, etc.).

5. Avaluacié

Abans d’engegar el projecte d’ensenyament plurilingiie, el
Departament va dissenyar un pla d avaluacio per a cada una de les
tres modalitats. Per a la que ens referim en aquest article es
proposava I"aplicacio de diverses proves de llengua (en éuscar,
castella i angles) per al final del segon any de I'experiéncia (juny de
1998) i altres proves també de les tres llengiies al final de
I"experiencia (juny del 2000). Per tant, fins al moment sols s han fet
les primeres 1, al meu entendre, d’una manera superficial i poc
rigorosa. No s’han tingut en compte variables tan importants
com els continguts i els procediments treballats durant aquests
dos anys, el tipus d’activitats a les quals estan familiaritzats els
alumnes i les alumnes ni I'opinio del professorat que duu a
terme Dexperiéncia.

Personalment crec que els resultats que estem obtenint son
altament positius. S"ha aconseguit crear un ambient molt motivador
1 estimulant perque I"alumnat desitgi fer coses en anglés i aixo no



ha perjudicat de cap manera I'aprenentatge de la segona llengua o
el desenvolupament de la primera, sino tot al contrari, I’ha potenciat.

6. Conclusions

Amb tot el que hem exposat es pot dir que I’experiéncia és fins
ara altament positiva, tot i que a mesura que es va avancant van
sorgint més dificultats i problemes, els quals s’intenta resoldre de la
millor manera possible per part del professorat, que n’és en gran
mesura el motor. El seu esfor¢ i dedicacio topen moltes ve-
gades amb la burocracia administrativa que no entén en
qualitat d’ensenyament siné en nombres i pressupostos. Sent
una experiéncia pilot com és, el Departament hauria d’escoltar
amb més atencio les nostres peticions de millora.

Personalment, i com a professora que treballa en el projecte, crec
que s haurien de millorar o tenir més en compte aspectes com:

a. més coordinacio amb els tutors i tutores dels grups-classe en
relacié amb les activitats que es fan a I'aula;

b. un plantejament més integrador de les tres llengiies a les quals
I"alumnat esta exposat (éuscar. castella, anglés):

c. iuna visié de futur. Saber cap on anem o que és exactament
el que volem aconseguir amb el que fem a llarg termini. No hi ha
un plantejament serios de futur. Ningi no sap la continuitat
que tindra el projecte d’aqui a dos anys, quan en teoria acaba
el pla experimental. Hauran de tornar els nostres alumnes i les
nostres alumnes a un tipus d’ensenyament tradicional i no
comunicatiu? S’esta plantejant seriosament impartir una
materia en llengua anglesa a partir de tercer de primaria?
Quina matéria? Com es pensa formar el professorat?

Si volem que [’experiéncia sigui un éxit, ham de donar
resposta a aquestes preguntes i a d’altres amb Dantelacio
suficient per estar preparats quan arribi el moment i no deixar-
ho tot en mans de la improvisacio i la mala planificacio.
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Bibliografia complementaria

La biblioteca Rosa Sensat esta fent el trasllat i és per aixo
que en aquest monografic no hi consta la bibliografia, que
sortira en la Perspectiva Escolar del nimero de marc.

La biblioteca romandra oberta a partir de 1’1 de febrer a:
Av. de les Drassanes, 3, planta baixa.

L'horari sera de 10 del mati a 2/4 de 9 del vespre
ininterrompudament.
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Tallers

Les autores proposen els tallers
d’experimentacié com una manera més
de crear situacions d’aprenentatge. En
l'article s'exposa els requisits neces-
saris per dur-los a terme, que son: el
material, I'organitzacio de 'aula, la
durada, el tipus d’activitat i el paper
del mestre. I amés s'explica l'experien-

cia d'un taller sobre les serradures.

Tallers d’experimentacié a parvulari 3 anys

Marta Fornés Terrado
Lali Serra Sola

Escola Voramar (Barcelona)

Introduccidé

L’experiéncia de treballar a parvulari tres
anys ens ha portat a analitzar el treball de
projectes i I’organitzacio de "aula.

L’infant de tres anys, quan arriba al nou
curs no té les capacitats cognitives ni la
maduresa psicologica ni la sociabilitat per
poder desenvolupar conjuntament amb la
mestra un projecte de treball. Proposar,
triar tema, mantenir temporalment les ac-
tivitats que s’han de fer, acceptar les de-
cisions majoritaries, formular preguntes...,
son objectius a aconseguir en el transcurs
del parvulari. Nosaltres, com a mestres,
hem de proposar situacions d'aprenentatge
on el nen o la nena pugui anar madurant,
descobrint i construint les seves capacitats
psicologiques, cognitives i socials que
després I'ajudaran, entre altres coses, a fer
un vertader treball de projectes.



Perd, quines poden ser aquestes si-
tuacions d"aprenentatge? De les moltes que
n’hi ha, nosaltres proposem els tallers
d’experimentacio.

Tallers d’experimentacio a P3

Quan ens vam plantejar aquests tallers,
vam adonar-nos de la importancia de:
— el material;
I"organitzacio de 1"aula:
la durada i la temporalitat:
- tipus d’activitat;
el paper del mestre.

|

Material

El tipus de material ha de ser variable.
perd s’ha d’anar presentant tenint en
compte les seves caracteristiques de ma-
nipulacio.

Comengarem amb materials com la
sorra, les serradures, la farina, I'arros...
que el nen o la nena pot manipular sense
construir res en volum. Més tard, hi
afegirem 1'aigua com a element que ens
ajudara a modelar quan la barregem, per
exemple, amb la farina.

Materials com la plastilina o el fang se-
ran els dltims que treballarem, perqué afa-
voriran la possibilitat de crear figures.

Paral-lelament, introduirem objectes com
gots, ampolles, plats.... de la fireta, i mate-
rial de recuperacio (tubs i capses de car-
tré de diferents grandaries...).

Organitzacié de l'aula

Primer haurem de parlar de 1'orga-
nitzacio fisica de I’espai on posarem en
practica el taller. Si I’espai coincideix amb
I’aula, ajuntarem les taules per fer grups de
sis 0 vuit nens i nenes. Les taules es
folraran amb paper d’embalar de manera
que quedi fix. El color del paper dependra
del material que treballarem, ja que hem
d’aconseguir que hi hagi un contrast visual
entre el fons i el material a utilitzar. Per
exemple, si treballem amb sorra. el paper
no pot ser marrd; si treballem amb farina el
paper no pot ser blanc, etc. S han de treure
les cadires, ja que el fet de manipular dret
afavoreix el treball motor, la mobilitat i el
compartir.

Quan parlem d’organitzacié també hem
de tenir en compte la distribucié dels in-
fants. Podem fer una organitzacio lliure on
els nens espontaniament s’ ajunten o bé com
a mestres preveure quins grups de treball
haurem d’organitzar tenint en compte:

— la sociabilitat del nen o de la nena;
— ladependeéncia de I'adult o d’un altre nen

0 nend,

— la capacitat de construccié o d’imitacio.

Durada i temporalitat

Quan haguem previst quins tallers volem
dur a terme al llarg del curs, haurem de
tenir en compte, a 1’hora de distribuir-los,
que no s’encadenin I'un amb Ialtre. Les
festes populars, algun centre d’interes...
poden complementar la nostra progra-
macid.
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L’experiencia ens porta a aconsellar que
els tallers han de durar de tres a cinc dies
(presentacio del material, manipulacid lliure,
introduccié d’altres elements, verbalitzacio,
activitat grafica del taller...) i, d’altra ban-
da, la durada de cada activitat haura de ser
d’un maxim de 30 minuts.

Tipus d’activitat

Haurem de diferenciar I"activitat 1liure
de I"activitat dirigida per la mestra.

En el primer cas, la mestra dona el ma-
terial perque el nen o la nena el manipuli
lliurement. Es important observar com van
descobrint que ¢és aquest material, quines
possibilitats té, com reaccionen davant d’un
material nou i alhora conegut, com des-
envolupen la seva sociabilitat amb els
companys 1 amb ["adult...

En el segon cas, la mestra també dona el
material, perd marca unes activitats con-
cretes orientades a construir els conceptes.
procediments i valors de les diferents arees
d’aprenentatge.

Paper del mestre

Abans de presentar el taller, la mestra
haura de veure quins procediments.
conceptes 1 valors es podran construir. Aixi,
doncs, haura de fer un buidatge del curricu-
lum i assenyalar clarament quins objectius
podran ser assolits.

Durant Iactivitat és important observar

I anotar, si €s necessari, les actituds, les
reaccions. els coneixements... que 1'alum-
nat va manifestant. També caldra orientar
i col-laborar amb aquells nens i nenes que
es mostrin insegurs, angoixats, amb
dificultats. En definitiva, el paper de la
mestra en aquests tallers ha de ser actiu i
motivador.

Quan hagim acabat les diferents sessions
de que consti el taller, haurem de retrobar-
nos amb tot allo que haviem previst com a
educadores. Es ara quan haurem de reco-
pilar totes les respostes, analitzar-les. i
comprovar si els objectius marcats han
estat treballats i assolits. Es possible que el
mateix alumnat ens ajudi a ampliar les
propostes inicials, ja que per ells mateixos
poden haver descobert altres procediments,
conceptes i valors.

Una experiéncia: el taller
de serradures

Vam triar les serradures com a material
manipulatiu, ja que, tot i que no els era
desconegut. no I"havien treballat mai.

Per a aquest taller vam programar
quatre sessions.

la. sessio

Element: serradures.

Organitzacio:

— agrupar les taules de dues en dues per a
nou alumnes;

— folrar les taules amb paper d’embalar
blau.

Durada: + 30 min.



Buidatge curricular:

I. Procediments

I.1. Aplicacié d"habits motors:

— explorar, manipular i descobrir pos-
sibilitats de tractament d’un material;

— relacionar la capacitat sensorial amb
I"habilitat motora per poder expressar-se;

— coordinar I'accié motora visual en el gest
ampli i en els espais grans fins arribar al
domini i a la precisié en el trag.

1.2. Comprensio oral de missatges emesos

en contextos significatius per persones:

comprendre les diferents intencions

comunicatives.

2

. Fets 1 conceptes
I. Elements basics del llenguatge visual i
plastic:

[

.\\-\ ‘i\k\&

— coneixer la textura visual 1 tactil.

2.2. El llenguatge oral com a instrument de

comunicacio:

— reconéixer els elements necessaris en
tota comunicacid: emissor, receptor i
missatge.

3. Actituds

3.1. Seguretat en les propies produccions:

— habituar-se a no dependre de la mestra.

3.2. Actituds d’espera i iniciativa davant

I"expressio 1 la comunicacié:

— preocupar-se per parlar amb un to de
veu 1 amb un vocabulari adequat a
I"ambient i als interlocutors.

Activitat:
A cada nen o nena se li va donar un grapat
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de serradures. Van comencar a manipular-
les de diferents maneres.
Amb les mans:
— escampant;
— fregant;
— fent forga;
— aixafant;
— passant d'una ma a altra.

Amb els dits:

— «dibuixant» amb un dit 1 tots alhora;

— prement amb un dit i tots alhora;

— fent la pinga amb dos dits i amb tots
alhora.

Amb la boca:
— bufant.

2a. sessio

Element: serradures 1 material de la cuina
de joguina.

Organitzacio: la mateixa de la sessio la.
Durada: + 30 min.

Buidatge curricular:

. Procediments

1.1.1 1.2, de la sessio la.

Fets i conceptes
.1 2.2, de la sessio la,

I 2

3. Actituds

3.1. Participacio en activitats de grup:
compartir el material en una activitat
comuna.

Activitat:

A cada nen o nena se i va donar un grapat
de serradures 1 a les taules es van deixar
plats. gots, gerres. coberts... Els nens van
comengar a jugar, la majoria individual-

ment, fent veure que les serradures eren
diversos aliments com aigua, llet, sopa, po-
[lastre, 1 ells eren cuiners, pares i mares,
fills... A mesura que passava el temps van
comengar a interrelacionar-se convidant-
se a menjar, a beure, demanant ajuda per
poder omplir les gerres. per demanar la
cullera que falta... També van fer partici-
par a la mestra en el joc convidant-la als
diferents menjars. Aquest és el moment
que la mestra aprofita per crear situacions
on I'alumnat pugui construir conceptes
com:

«dona’m un got ple daigua»;

«ha caigut el menjar fora del plat»;
«posa molt menjar en el plat vermell»;
«dona’m la cullera petita».

Durant I"activitat, els fan falta més ser-
radures, ja que van caient a terra per la
mateixa activitat. Espontaniament, van anar
al sac on es guardava la resta per agafar-
ne mes.

3a. sessio

Element: serradures i material de la cuina

de joguina.

Organitzacio: asseguts en rotllana.

Durada: + 30 min.

Buidatge curricular:

l. Procediments

I.1. Observacio de relacions topologiques a

nivell vivencial i manipulatiu:

— experimentar les nocions dins-fora.

1.2. Comparacié de mesura en objectes

manipulables:

— comparar materials diferents per la seva
capacitat (ple/buit).



2. Fets 1 conceptes

2.1. Nocions basiques relacionades amb la

geometria:

— aplicar les nocions basiques de la topo-
logia dintre-fora;

— denominar aquestes nocions.

3 Actituds

3.1. Interes en la utilitzacié del llenguatge

matematic:

— descobrir les aplicacions de la matema-
tica en la realitat quotidiana.

Activitat:

L’activitat es va plantejar com un joc
simbolic, on els nens alternativament feien
de cuiners i de clients d'un restaurant.
Durant el joc es van crear situacions que
atavorien la construccio dels procedi-
ments i conceptes anteriormente definits:
«posa’'m el got ple d’aigua», «posa'm el
menjar dins del plat»...

4a. sessio

Element: serradures, cola 1 paper d’emba-

lar blau.

Organitzacié: grup de quatre (la resta de

I"alumnat fa una activitat complementa-

ria que no cal que es relacioni amb les

serradures).

Durada: fins que tot el grup-classe hagi fet

I"activitat.

Buidatge curricular:

. Procediments

1.1. Aplicacié de técniques basiques:

— utilitzar per a cada activitat les eines
escaients seguint les pautes d’us pre-
viament donades.

2. Fets i conceptes

2.1. El llenguatge visual i plastic com a

instrument de representacio:

— identificar que el llenguatge visual i
plastic €s una bona eina per representar
formes imaginades.

3. Actituds

3.1. Seguretat en les propies produccions:

— utilitzar les eines de manera cada vega-
da més autonoma.

Activitat:

El nen o la nena agafa el tub de cola i
encola un tros del paper d’embalar blau.
Fent la pinga, agafa les serradures i les
escampa per damunt. Despres gira el full 1
veu que les serradures fan una forma que
ell ha de definir.

Conclusions

Després de dur a terme durant el curs
diversos tallers d’experimentacio, podem
constatar que:

— El nen o la nena ha pogut construir els
continguts programats per a aquest curs,
continguts que fan referéncia a les tres
arees d aprenentatge.

— La motricitat fina, objectiu important de
P3, ha estat assolida sense la necessi-
tat de plantejar una activitat grafica
diaria. Quan s’ha pintat, punxonat, di-
buixat..., hem comprovat com el nen te-
nia facilitat motora per fer la pinca, ja
que hi ha hagut materials dels tallers que
han afavorit aquesta accié d'una ma-
nera natural.
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Tallers

L'explicacié oral de les activitats dels
diferents tallers per part dels nens, el
recordar el que s'ha fet, ha ajudat a
desenvolupar I'estructuracié mental.

El «jugar», el «fer veure que», amb els
diferents materials i complements, ha fet
que l'aspecte de simbolitzacid hagi
evolucionat durant el curs.

L activitat d"aquests tallers ha comportat
el descobriment i la interioritzacio d’ uns
habits personals d’higiene i de treball
que els nens han generalitzat a altres
activitats de la seva vida quotidiana.

La relacio entre els nens que han fet

aquests tallers ha evolucionat en poc
temps. D’una actitud individualista i
egocentrica, caracteristica de 1'edat, han
passat a voler relacionar-se tant amb
els amics com amb la mestra per com-
partir la seva experiencia, per ajudar-se
quan ha calgut. per jugar amb les altres...
El fet que aquests tallers siguin moti-
vadors per als nens i nenes, ja que res-
pecta I'interés que ells puguin tenir a
I’hora de provar, d'observar i de co-
neixer, propicia espontaniament un
ambient tranquil, poc sorollds. En defi-
nitiva, un ambient de treball.



Una escola rural ens explica com
han incorporat i desenvolupat una ex-
periencia telematica a través d’Inter-
net compartida amb escoles de
primaria i secundaria de I’Argentina,
Mexic, Brasil i Espanyva. Es una
experiencia ambiciosa que incorpora
les noves tecnologies al curriculum i a
I'educacio ambiental.

Relacio dels objectius generals de
I'ensenyament secundari obligatori (OGE)
amb un projecte d’educacio ambiental

a traveés d’Internet

J. R. Vallejo

Col-legi San José de Vilafranca de los Barros
(Badajoz)

R. Alvarez

C. Silva

Centro Educativo Jardines de la Hacienda
(Querétaro - México)

Introduccioé

Breu descripcio i origen
del projecte «Fauna»

El projecte «Fauna» és el nom que es va
escollir per a una experiencia telematica a
través d’Internet. El seu objectiu era
coneixer, estudiar i investigar especies
animals de paisos distints mitjancant un
treball cooperatiu i arribar a la creacio
col-lectiva d’una pagina web.

Aquest projecte tenia 1'origen en
ED_INFO, un marc dedicat a la infor-
matica educativa que va sorgir a la Univer-
sidad Auténoma de Querétaro. En aquest
espai s'intercanvien experiéncies mitjan-
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cant forums de debat. conferéncies virtuals
i es treballa al voltant de projectes d’edu-
caci6 ambiental (el seu URL és: http://
www.uaq.mx/servi/infor/edinfo).

La convocatoria es dirigi a alumnes de
sis a quinze anys d’edat i hi van participar
centres de primaria, secundaria de 1'Ar-
gentina, Mexic, Brasil i Espanya (vegeu
escoles participants).

En I'aspecte metodologic. el projecte es
realitza gracies a una llista de distribucié de
correus o mailing-list (Lista Proyedu)
creada per treballar en grup. Les mailing-
list funcionen a través del correu electronic
amb una direccié comuna per a tots els
participants de la Ilista.

El treball s’organitza en tres etapes. A la
primera, s’hi van fer presentacions entre
docents i alumnes. Els alumnes van
intercanviar missatges sobre les seves
afeccions, esports, passatemps favorits i
van donar a conéixer la fauna, la floraiels
aspectes socioeconomics de la seva
comunitat o ciutat de residéncia. També
van fer comentaris sobre el seu col-legi i
alguns treballaren sobre la seva historia
recent 1 passada. La segona etapa consisti
a estudiar les especies animals selec-
cionades (els ocells dels estanys de la Regi6
Pampeana, 'avifauna dels humedales
extremenys, balenes, ocells endémics, fau-
na en extincio, cervids, insectes i fins i tot
els animals doméstics) i compartir les
investigacions bibliografiques o de camp.
Finalment, els materials elaborats van ser
discutits en grup i es van escriure diaris
murals a cada escola 1 una pagina web.

El grau de motivacié dels nostres
alumnes va ser elevat i s’ha de destacar un
bon nivell d aprenentatge sobre el concepte
de biodiversitat gracies a la confrontacio de
regions biogeografiques tan distintes com la
neotropical i la paleartica.

Dificultats sorgides durant
la realitzacio del projecte

Vam tenir dos casos aillats  d’escoles
amb baixos recursos economics o amb
retard en la incorporacio de les noves
tecnologies a I'aula. Aixi, aquests centres
no comptaven amb accés a Internet i van
treballar des del domicili particular d’un
professor o bé gravant la informacio (e-
mail i webs) en disquets per treballar sense
connexio a la xarxa.

Es va donar el cas d'un correu que
contenia un virus anomenat «Appder», el
qual fou detectat rapidament i no va cau-
sar cap trastorn.

Al comengament, alguns e-mails emesos
en format word van arribar malament a la
llista Proyedu per causes desconegudes i
aixo va fer que optéssim per fer sempre les
trameses dintre ¢l cos del missatge o el
compte personal de I'encarregat de coordi-
nar el projecte. Tot i que no existia cap limit
especific per a la tramesa de documents,
amb la finalitat d’evitar la saturacio
d’alguns comptes de correu que si que el
tenien, hom decidi que els missatges que
passessin dels 100 Kb fossin enviats al
coordinador.



Grup d'alwmmnes del Colegio San José de Villafranca de los Barros (Badajoz)

fent el cens d'aus aquatiques.

També hi va haver problemes amb
alguns signes i amb les versions dels
processadors de text. Es va decidir d’es-
criure sense titlla, amb I'excepcid dels
arxius adjuntats en processador, i es va
elegir la versio 6.0 de Word.

Relacié amb els OGE

A continuacié tractarem d analitzar
alguns aspectes del projecte utilitzant els
objectius generals de I'ESO.

1. «Comprendre i produir missatges orals
i escrits...»... «..i reflexionar sobre els
processos implicats en 1'ds del llenguatge».

Aquest objectiu es persegueix des d'una
doble tipologia: el Sistema - Aula i el Siste-
ma - Xarxa. Davant un treball com el dut a
terme, la informacié circula des de I'aula a
d’altres comunitats allunyades geografi-
cament a través d'Internet. S’intercanvien
materials didactics amb altres centres 1 es
viu el concepte de biblioteca universal
gracies a la consulta de pagines web.

Les activitats basiques necessaries per a
un aprenentatge constructivista a partir
d’idees previes (Noguerol, 1994) com la
recepcio o captacio d’informacio, o la seva
elaboracié o produccid i comunicacio, es
fan d’una manera idonia on el correu

53



Noves tecnologies

electronic es mostra molt eficac. Elements
com la percepcio, 'analisi, la sintesi i la
interpretacié de textos han estat presents
durant tot el projecte 1 han tingut la dar-
rera expressio en la creacié d’una pagina
web col-lectiva.

El fet d"haver-se realitzat un projecte en
I"ambit castellanoparlant ha proporcionat
una gran riquesa als nostres alumnes, els
quals han quedat sorpresos amb paraules
com «padre», la qual a Mexic €s utilitzada
per descriure quelcom que esta ben fet, i
han enteés que Méxic, Argentina o Espanya
tenen llengiies distintes. A més a més, han
reconegut el valor de la llengua com a part
fonamental del seu patrimoni.

2. «Interpretar i produir... codis artistics,
cientifics i técnics...».

Les caracteristiques del Projecte Fauna
han fet possible que els alumnes com-
prenguin la necessitat i importancia del bi-
nomi linnea. Han valorat I'ts del nom cien-
tific davant el vernacle i els avantatges que
té classificar els éssers vius. Els conceptes
d’ecosistema, bioma 1 regié biogeografice
han estat assimilats de manera significativa
pel fet d"haver d"analitzar, comparar i con-
trastat la regié Neotropical amb la Palear-
tica. Fer treballs de camp i compartir-los a
traves de la xarxa els ha dut a reflexionar
sobre la importancia de la comunicacié so-
bre i en favor del medi natural.

Un altre aspecte que cal destacar és la
interpretacio de distints paisatges i espécies
animals que es feia després de les fases
de camp. Els alumnes més petits repre-

sentaven 1 analitzaven les fotografies es-
canejades i trameses pels més grans, amb
la qual cosa es produia un feedback entre
ells. Els dibuixos dels petits basats en les
experiencies dels grans provocaven el re-
coneixement del valor dels codis artistics.
cientifics i tecnics en la comunicacio huma-
na i la seva repercussio en favor del medi
ambient.

3. «Obtenir i seleccionar informacio... i
transmetre-la als altres participants de
manera organitzada i intel-ligible».

Aquest objectiu es relaciona amb els dos
anteriors i descriu perfectament la dinamica

i procediments del Projecte Fauna.

Amb I'ts d’Internet, abandonem plante-

Jaments tradicionals on les fonts d’infor-

macio eren el professor, el llibre de text i,
en tot cas, la biblioteca del centre. Els
alumnes aprenen amb facilitat els sistemes
de recerca i naveguen segons interessos
definits. Per al tractament del gran volum
d’informacié que obtenen. els alumnes es
veuen obligats a treballar amb instruments
de sintesi com I'elaboracié de mapes con-
ceptuals, esquemes en general i resums.

La comunicacio de la informacio va tenir
distintes fases durant el projecte. En pri-
mer lloc es van fer exposicions a ['aula.
Després, tenint en compte els treballs
d’altres centres. els quals arribaven per
Internet. se suscitaven debats. Al final, la
creacio col-lectiva de murals i una pagina
web entre les escoles participants va
reforcar I'aprenentatge significatiu, ja que
la informacio, després de ser compresa, va



Les Andatides es van estudiar comparativament a la regio pampeana d'Argentina i en els

humedales extremenys. A la foto es veu un porré comii {Aythya ferina).

ser organitzada i d’aquesta manera els
alumnes arribaren a establir relacions con-
ceptuals.

4. «Formar-se una imatge ajustada de si
mateix... valorant I'esfor¢ i la superacio de
dificultats».

Durant el treball, els alumnes es van
trobar amb dificultats propies de la seva
tematica. Amb tot, un dels conflictes més
rellevants va tenir relacié amb les barreres
comunicacionals. Al principi, els alumnes
estaven una mica confosos. Els va costar
reaccionar davant la possibilitat de comuni-
car-se didriament amb companys d’altres

paisos. Se sentien insegurs amb el llenguat-
ge i dubtaven entre intentar expressar-se
en un castelld estandard o introduir-hi
modismes i localismes propis del seu pafs o
regié.

5. «Conéixer les creences, actituds i
valors basics de la nostra tradicio i patri-
moni cultural...»,

A la primera etapa del Projecte Fauna,
com ja hem comentat. els alumnes havien
intercanviat missatges mitjancant la
tramesa de presentacions personals on
donaven a coneixer la seva idiosincrasia
cultural.
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La relacid entre la tradicid i el patrimoni
cultural 1 natural va quedar ben determina-
da en la darrera fase del treball, la qual va
coincidir amb I’época nadalenca. Es van
compartir distintes maneres de viure i
expressar el Nadal amb el principi fona-
mental de respecte a la diversitat.

6. «Analitzar el medi fisic... i contribuir
activament a la seva defensa, conservacio
i millora»,

7. «Coneixer i valorar el desenvolupa-
ment cientific i tecnologic, les seves aplica-
cions i incideéncies en el medi fisic i social».

Aquests objectius han estat el paradigma
i la filosofia fonamental del nostre treball,
i en tot moment s ha pretés mantenir una
postura d’estima, salvaguarda i respecte
del medi ambient. S™ha tingut un mirament
especial en el comportament en el camp i
s"han discutit les normes basics que calia
seguir mentre s’hi treballava. Un cop
acabat el Projecte Fauna, tant alumnes com
docents només esperem que algun dia
I'especie humana arribi a comprendre quin
¢s el ninxol ecologic.

Aqui també entroncariem amb el model
didactic del Projecte Fauna, el qual, amb
["ts de les telecomunicacions, ha permés
que els alumnes treballin en el medi, sobre
el medi i al seu favor.

8. «Objectiu sobre 1'Educacié per a la
Salut.»

En el transcurs del treball, com que es
passava molt de temps davant I'ordinador,

es va tractar de la salut. Vam discutir com
aquests aparells, igual que d’altres com les
fotocopiadores. generen calor, camps
electromagnetics i electricitat estatica.
Aquesta electrocontaminacio causa estres,
trastorns en els impulsos nerviosos, efectes
tensionals i pot estar relacionada amb el
cancer.

Vam arribar a la conclusio, gracies a una
enquesta entre usuaris i metges, que seria
aconsellable fer pauses freqiients (una
bona mesura podria ser fer descansar 15
minuts cada hora de treball o 30 minuts
cada dues hores). La col-locacio de filtres
de pantalla també és una mesura que
comentem per reduir la radiacié i I'elec-
tricitat estatica.

[gualment, d altres objectius de 'ESO,
no pas menys importants, com els relatius
a les estrategies de resolucio de problemes,
el funcionament de les societats o la
solidaritat, s"han posat de manifest en el
projecte. Pel que fa a la solidaritat, es
destaquen les mostres afectuoses des-
pertades per la matanca de Chiapas i la
rivada de Badajoz. fets dolorosos que
afectaven diversos grups.

Per acabar, volem encoratjar-los a la
incorporacié de les noves tecnologies al
curriculum 1 invitar-los a una nova
convocatoria denominada «La Terra: la
nostra casa», la qual poden consultar a:
<http://www.geocities.com/Athens/Ithaca/
3635/tierra/tierrahtml>.
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L'autora presenta de manera narra-
tiva les inquietuds d’un infant pel que
Ja a la sexualitat i les diferents actituds
que poden mostrar els adults davant
del tema. Ho fa per demostrar la
necessitat de plantejar-se quines son
les actituds davant del sexe abans

d’emprendre una educacio sexual.

La pregunta de la Nuria
(Preambul a l'educacié sexual)

Gloria Téllez Subiza

Abans de comencar una educacio
sexual, caldria plantejar-se quines son les
nostres actituds davant el sexe, reflexionar
sobre les nostres temors, meditar sobre la
nostra biografia... Tots aquests prole-
gomens soén fonamentals, perqué en
depenen tots els altres.

La Nuria havia sentit a la tele moltes
coses sobre el president dels Estats Units,
perd no entenia gaire bé de que es tractava.
Va demanar a la seva mare: Que vol dir
tenir relacions sexuals completes? La
mare, incomoda, no li va donar cap resposta
1 va creure desviar I'atencié de la nena
parlant-li de I'aniversari de la Raquel.

Per0d una criatura de vuit anys no s’obli-
da facilment d’un dubte que té, encara que
calli, i se’n va anar a trobar el pare:
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—Papa, que vol dir tenir relacions se-
xuals completes’!

—Doncs...—després d’estossegar, i va
contestar en un to serios i docte— és el que
fan els matrimonis, els marits amb les se-
ves dones... Quan et casis ja ho veuras.

La Nuria, igual que el petit princep de
Saint-Exupery, mai no renunciava a una
pregunta, un cop I'havia formulat. Amb
desimboltura, es va dirigir a la mestra:

—Senyo, que vol dir tenir relacions
sexuals completes’!

La professora, que havia fet un curset
d’educacié sexual, va respondre amb se-
guretat i aplom:

—Son les relacions que es produeixen
entre homes i dones quan arriben a 1’edat
adequada, en condicions saludables i
higiéniques, formant part d’una vida sana.

A la sortida del col-legi. I'esperava
I"Anna, la seva riallera cangur, tan recepti-
va i inspiradora de confianca 1 seguretat
com sempre. A la Nuria li va faltar temps
per fer-li la mateixa pregunta. explicar-li
les respostes i confessar-1i els dubtes que
tenia. L"Anna li va contestar amb ferme-
sa que no fes cas de tantes ximpleries: tot
era permes i no havia d’acceptar cap pro-
hibicio.

Finalment, la Nuria va acudir a la seva
tieta LItcia, una dona d’ulls grossos, i hi va
dipositar tota la seva confusi6. Amb la
saviesa de totes les dones d’ulls grossos de
la seva llarga estirp, 1i va explicar el que

se sentia quan s’era un infant. una dona....
com es creixia, com es canviava.

—Pero tieta, i jo qué puc fer i qué no puc
fer?
—Reina, tu va' dove ti porta il cuore.

Els personatges d’aquesta historia re-
presenten, de manera estereotipada, les
actituds que poden adoptar els adults
davant el sexe. Es obvi que, a la vida real,
les persones poden adoptar diversos tipus
d’actituds, fins i tot davant un mateix fet,
depenent d’altres variables personals o del
moment concret de la seva evolucié per-
sonal.

Es evident que. segons aquestes actituds,
se seguira un model determinat d’educa-
ci6 sexual, s'intentara d’assolir certs objec-
tius, es treballaran actituds establertes, es
fixaran valors concrets...

Es, doncs, necessari plantejar-se, abans
de qualsevol actuacio, de qualsevol progra-
ma d’educacié sexual per modest que sigui,
quines son les nostres actituds davant el
sexe. Ningd, per molt innocent que sigui, no
s’acosta a la sexualitat amb mirada neutra,
objectivament: si fossim objectes, podriem
ser objectius, pero pel fet de ser subjectes
no ens queda més remei que ser subjectius.
El nostre objectiu hauria de centrar-se a
coneixer la nostra subjectivitat més que
no pas a lluitar contra la nostra propia
historia.



—Reina, tu va’ dove ti porta il cuore.

Actituds basiques de I'adult
davant la sexualitat

Es impossible que una persona, per molt
ingénua que sigui, abordi d’una manera
candida I'educacié sexual. Generalment,
sempre ho fara des de les seves experien-
cies i vivencies, des de les propies actituds.

A més, la majoria de les persones consi-
deren les actituds sexuals que difereixen de
la seva com la visio geocentrica de I'univers
segons Ptolemeu: com més difereixin de les
seves, més llunyanes 1 estranyes.

1. Actitud prohibitiva
(La mare i el pare amb model
moralista, la mestra amb model medic)

El fet sexual huma i les seves impli-
cacions estan prohibits. No es vol ni sentir-
ne parlar; s’intenta evadir (per exemple
amb sarcasme), es viu de manera vergo-
nyant. L'&poca victoriana €s la maxima
representacié del model moralista. Actual-
ment, es dona molt sovint en el model
medic.

Aquesta actitud, més o menys dog-
matica, pot ser deguda a moltes causes:

educacio, ignorancia. inercia, costums,
religio, politica, i a raons politiques,

sanitaries 1 tabus.

2. Actitud permissiva
(La cangur)

Es caracteritza pel fet de permetre tot
alld que esta prohibit. Es la cara moderna
de I'actitud prohibitiva, allo que a vegades

s’anomena «politicament correcte». No
implica una reflexié ni un convenciment
real, sin6 el seguiment de la moda i no fer
el ridicul davant un plantejament gene-
ralitzat. Cal fer ressaltar, pero, que aquesta
actitud es basa també en la prohibicid.
perqué si es permet quelcom és perque
estava prohibit.

Aquesta actitud pot ser deguda a moltes
causes: reivindicacid, ansia d’alliberament,
inércia, esnobisme, por al ridicul...

3. Actifud comprensiva
(La tieta)

Es basa en un auténtic respecte a les
persones. Es fonamenta en una peda-
gogia de I'acompanyament (i no €s cap
novetat, perqué ja va ser defensada al segle
xvi per Montaigne) en la qual el formador
acompanya I’alumne en el descobriment de
cada fet (en aquest cas el fet sexual huma).
El formador no imposa les seves opinions,
sind que ajuda cada alumne a formar-se les
seves propies.

Concepte de sexualitat

Entendre el concepte de sexualitat, re-
flexionar-hi. considerar-ne la importancia,
tant en I'educacié com a la vida privada,
ajudara a concebre la sexualitat amb
flexibilitat i complexitat en lloc de tenir-ne
una visio rigida i simplista.

Es molt dificil definir senzillament la
sexualitat, perqué és un concepte molt
complex, individual, que es pot tractar des
de molts punts de vista (biologics, psicolo-
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gics, antropologics, sociologics, filosofics,
étics, historics, etc.).

S’han de tenir en compte les premisses
seglients:

— «La vida sexual de I'ésser huma co-
menga el dia que neix i acaba amb la
mort.» (Wilhelm Stekel.) La sexualitat
¢s important a qualsevol edat, encara
que es manifesti de manera diferent.

— «La sexualitat constitueix una dimensio
quotidiana de les nostres relacions
humanes, de manera conscient o
inconscient, implicita o explicita, privada

Marc teoric

o publica, conformant-se com un com-
ponent, certament susceptible de repres-
si6 1 ocultacio, pero no de ser eliminat.»
(Fernando Barragdan). Son conductes,
pero també actituds, sentiments, vi-
vencies...

— «La sexualitat no s unicament el coit o
tenir relacions sexuals (amb altres per-
sones 0 amb si mateix).»

— Tampoc no és tnicament un instint
biologic que serveix per reproduir-se.

— La sexualitat no es localitza solament en
els organs genitals o en els reproductors:
tot el cos és sexuat, cada una de les
seves cel-lules.

El fet sexual huma (segons Efigenic Amezia)

EL SEXE

LA SEXUALITAT

L EXPRESSIO SEXUAL

Es la seva estructura Es la vivéencia

Es fer-se sexuat

Es viure's com a sexuat

Es el gesl

Es expressar-se com a sexuat

Cada un d’ells amb formes (femeni i
masculi), matisos 1 particularitats.

Hom es fa sexuat mitjancant el procés
de sexuacio amb els nivells segiients: sexe
genétic (o cromosomic: XX/XY) - gonadal
- hormonal - genital - morfologic - psiquic
- social - naixement - assignacié -
aprenentatge - de pubertat - axiologic -
civil - efc.

Tesis
Segons de quina tesi es parteixi, es
comunicara un determinat punt de vista, és

a dir, un enfocament determinant de certes
actituds. Basicament es poden considerar
les tesis segiients:

= Reproductora: que només t€ en compte
la reproduccio.

— Hedonica: que només es fixa en el
plaer.

— Sexuant: basada en la biografia. engloba
les dues anteriors i va més enlla.

Conclusié

Qualsevol persona que vulgui empren-



dre una educacié sexual (o sigui dedicar-
se a I'educacio: tots els pares, mares, do-
cents...) s"han de plantejar una reflexié
seriosa sobre quines son les seves posi-
cions, sentiments i actituds sobre la se-
xualitat. Formar-se per ser capag¢ d’elabo-
rar un programa, congixer eines adequades
per desenvolupar-lo, emmagatzemar recur-
sos suficients per dur-lo a terme, saber
crear un clima adequat a 'aula..., tot aixo
serd molt util, perd servira de poc si abans
no ens plantegem quins son els nostres
temors, els nostres sentiments i la nostra
biogratia.
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Coneixement de la ciutat

Els escolars de Matarod

Equip del Centre de Recursos
Pedagogics de Mataro

L'article explica com s'han dut a
terme les activitats escolars i el mate-
rial elaborat per celebrar el 150 ani-
versaride ['arribada del tren a Mataro,
el qual va ser el primer ferrocarril de la
peninsula; 'experiencia va ser parti-
cipativa i viva I cada escola hi va tre-

ballar des de diferents perspectives.

a dalt del tren

A I'octubre va fer un any que s’iniciaven
en I'ambit ciutada els actes programats
per celebrar el 150 aniversari de |'arri-
bada a Matar6 del primer ferrocarril de la
peninsula.

Amb I'objectiu de contribuir que la
celebracio no passés de llarg de I'escola,
des del Servei d’Educacio de I’ Ajuntament
i del Centre de Recursos Pedagodgics vam
endegar un seguit de propostes per apro-
parels nois i les noies dels centres escolars
al coneixement i estudi de I'esdeveniment.

En aquest article, que ens demana Pers-
pectiva Escolar, intentarem explicitar
aquells aspectes de la proposta que hagin
estat més participatius, tant per part dels
professionals, com per part dels alumnes.

Val a dir que la idea inicial era fer un
recull d’informacié sobre el tema, pero



Chees)

Foto: CEIP Rocafonda.

ens vam animar i vam veure la possibili-
tat d’endegar una proposta més global, més
viva i participativa. Vam comencgar a re-
collir diversos objectes relacionats amb la
historia del ferrocarril, imatges de ’época,
pel-licules, bibliografia, i el que havia de ser
un conjunt d’informacid va convertir-se en
set maletes pedagogiques, que I'una dar-
rera 'altra formaven un tren.

Descripcio i activitats
de la proposta

La proposta englobava recursos i ac-
cions de caire divers relacionades entre
ells, encara que també es podien treballar
parcialment.

Aixi doncs, en programar les activitats
concretes, vam voler que fossin el ma-
xim d’obertes possible. per tal de facilitar
que cada centre educatiu les adaptés a la
seva realitat i, per tant, se les fes seves.

Les maletes pedagogiques

En el moment de plantejar-nos el
contingut de les maletes, vam pensar en
tres blocs:

« Per una part, les tres primeres recollirien
els elements més motivadors, el material
més suggerent per als alumnes, que els
permetés reconstruir a l’aula o al vestibul
de I'escola I’ambient del ferrocarril i
dels seus protagonistes. Aixi doncs,
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disposaven d’un recull de bitllets antics
de diferents epoques, banderins de
senyals, fanals, gorres de cap d’estacid,
de treballadors de via, plagues amb
informacions diverses...

* Unaltre bloc, la quarta, cinquena i sisena
maleta contenien informacié escrita:
dossiers, reproduccions d’elements
arquitectonics singulars, llibres de con-
sulta, volums més especialitzats, a partir
dels quals els alumnes es podien apropar
a la historia i evolucio del ferrocarril,
obtenir informacié a diferents nivells,
més anecdotica o amb profunditat i
treure’'n les seves propies conclusions.
També tenien la possibilitat d’endinsar-
se en la lectura de contes i novel-les, en
les quals el tren era el protagonista.

» Finalment, el tercer bloc. el constituia la
setena maleta amb material audiovisual;
videos sobre aquest mitja de transport,
pel-licules de llargmetratge, cassets i
CD-Rom.

Per donar-les a coneixer, vam pensar
que el lloc adient era el Museu del Ferroca-
rril de Vilanova i la Geltrd. Aixi doncs, vam
organitzar una visita en tren a aquella
localitat. Més d’un centenar de mestres
ens van acompanyar. Visitarem el Museu
amb la perspectiva d’anar-hi posteriorment
amb els alumnes i vam acabar el mati
compartint una «xatonada».

A partir d’aqui i durant sis mesos,
comenga I'itinerari de les maletes pels cen-
tres educatius de la ciutat.

Els alumnes pugen al tren/
El tren vist de prop

Paral-lelament al viatge de les maletes,
1 per tal de complementar el treball que es
feia a les aules, vam organitzar visites
escolars al Museu del errocarril de Vila-
nova i la Geltri i viatges en tren de vapor
entre Matar6 i Arenys de Mar.

L’esdeveniment
als centres docents

Durant el temps previ a la celebracié
—28 d’octubre—, a les escoles es va
tractar el tema des de diferents pers-
pectives. Uns van plantejar-se el 150
aniversari com a fil conductor de les
activitats que anirien treballant al llarg del
curs, van integrar I'esdeveniment al dia a
dia de I'escola. Altres emmarcaren el seu
treball dins d’un periode de temps més
limitat, van aprofitar per desenvolupar-lo
dins de la Setmana Cultural, amb expo-
sicions, sortides, visites, viatges amb petits
trens de vapor. L’escola es va obrir a la
participacio activa dels pares, mares, avis...
Els centres de secundaria trobaren un bon
objectiu per elaborar crédits de sintesi.

D’una manera o d’una altra, amb més o
menys implicacié, perd sempre amb una
participacié entusiasta, podem dir que la
comunitat educativa de la ciutat s"ha fet
resso de 'esdeveniment.

Exposicio

Sovint, als treballs que es fan als cen-
tres els costa sortir del que podriem dir



1I"ambit interior de I'escola a I'ambit ciuta-
da. Es per aixd que vam pensar que aquest
seria un bon motiu per fer-ho. Quan vam
fer la presentacio de les activitats, ja re-
marcarem que 1'objectiu final de tota la
proposta seria acollir en una exposicid
col-lectiva totes aquelles aportacions que
fossin fruit del treball conjunt que alumnes
i mestres haurien fet durant el curs. La
idea era que ['exposicio formés part del
conjunt d’actes organitzats a la ciutat.

Aquesta tardor, vint centres de la ciutat,
des d’educacio infantil fins a educacio
secundaria, han exposat els seus treballs.
Aquesta mostra ha acollit un ample ventall
d’aportacions, trens, llibres vius, credits,
composicions plastiques diverses: totes
elles posaven en relleu els recursos i la
imaginacio dels seus autors.

Els ciutadans han pogut viatjar per la
historia del ferrocarril reelaborada pels més

joves.

Aquesta experiéncia ha estat possible
gracies al treball conjunt, orientat a un
mateix objectiu, de diferents institucions:
centres educatius, Ajuntament, Museu del
Ferrocarril, Centre de Recursos. La suma
d’aquests esforcos ens permet a hores
d’ara fer-ne una valoracié prou positiva.

Ens agradaria que aquest treball conjunt
que hem fet fos una aportacio, encara
que petita, a la celebracio del segon cen-
tenari de I'arribada del primer ferrocarril
de la peninsula a Matar6, de la mateixa
manera que nosaltres, en plantejar-nos
aquesta proposta, vam cercar informacio
de celebracions anteriors.
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Reconeixement

Joan Brossa

Jaume Cela

B
LLIYRES!

E u ® L

Som una bona colla de mestres els que
hem apreés moltes coses sobre la poesia
gracies als cursos d'en Nani Riera a les
Escoles d’Estiu. En Nani tenia el costum
de convidar poetes i poelesses que ens
llegien part de la seva obra, 1 la comen-
tavem. No cal dir com és d’enriquidor el
contacte directe amb els autors i les auto-
res de qualsevol obra artistica per arribar
a entendre-la i, en molts casos, fer-te-la
teva.

En una d’aquestes sessions ens va visi-
tar Joan Brossa. Si la memoria no em falla
era a primera hora de la tarda 1 es va or-
ganitzar un debat molt interessant i diver-
tit entre el poeta i el senyor Piguillem, un
mestre jubilat que no es perdia cap convo-
catoria de les Escoles d'Estiu. Van estar
discutint sobre el concepte «poesia», sobre
que es podia considerar un poema i qué no,
perod no acabaven de posar-se d’acord fins



que al cap d’una bona estona el senyor
Piguillem va comentar que ara ja li
semblava entendre que defensava Joan
Brossa. Més o menys va dir: per a voste,
senyor Brossa, el titol d’aquest curs ja ¢s
un poema. | en Brossa va assentir i vam
celebrar el consens amb un aplaudiment.

Quan he llegit poemes de Brossa als
meus i a les meves alumnes —de diverses
edats— he constatat un fet: la seva sorpre-
sa davant d’alguns poemes brossians era
molt més petita que la meva. Potser per-
que ells tenen una concepcio del poema
molt més oberta que la que jo tinc o potser
perqué estan molt més acostumats a
meravellar-se davant de les novetats o de
les creacions que trenquen esquemes. Per
a ells el joc és una activitat que no té se-
crets 1 part dels poemes de Joan Brossa
son jocs d’una intel-ligencia notable. Els
nens 1 les nenes soén molt més avant-
guardistes del que sembla 1 troben molt
més familiars les pintures de Picasso, de
Mir6 o els poemes de Brossa que la majo-
ria dels adults.

A poc a poc anirem coneixent tota I'obra
del poeta del carrer de Geénova, sobretot
la teatral i la visual, i encara tindrem més
sorpreses, perque Joan Brossa era un poe-
ta total, un d’aquells autors que sap
descobrir Ialé poetic en moltes situacions,
en moltes paraules i en moltes construc-
cions que s’escapen de la mirada atrafe-
gada de la majoria dels mortals. Aquesta és
una de les funcions de la poesia: fer-nos
descobrir allo nou que batega en el més
quotidia.

«El nen és a I'escola

M’ha deixat un colom perque
em serveixi de model.
Ja veurem que en sortira!»

Déu n'hi do, el que n’ha sortit.

Se’'m fara estrany pujar a |'autobus
trenta-u o al trenta-dos i no trobar-me amb
Joan Brossa. No semblava un poeta i és un

dels autors més importants d’aquest segle.

L’ enyorarem.
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Educacio antiracista a I’ESO*

* SOS RACISME CATALUNYA. lgualtat per

vinre, diversitat per conviure. Crédil variable
d’ensenyament secundari obligatori. Barcelona.
1998,

L’ Associacié SOS Racisme Catalunya
ha editat aquest mes de setembre una
proposta pedagogica d’educacio antiracista
per a I'educacio secundaria obligatoria. Es
tracta d’un credit variable titulat «Igualtat
per viure, diversitat per conviure» i té per
objectiu desenvolupar en I'alumnat
comportaments prosocials 1 de pensament
critic en relacié amb la comprensio i
I"actuacio dels adolescents en el marc
d’una societat diversa des del punt de vista
etnic i cultural.

La publicacioé esta concebuda com una
guia didactica per al professorat, tot i que
inclou alguns materials fotocopiables per
treballar amb els nois i les noies. Prenent el
format de fitxes classificades en una car-
peta, el credit variable s'estructura en tres
parts diferenciades. La primera inclou els
principis teorics a partir dels quals s'ha
dissenyat la proposta: contextualitzacio,



models teorics d’aprenentatge. objectius i
continguts, metodologia, avaluacio.

El cos central de I'obra, pero, és el
destinat a l'explicacié de les activitats.
«lgualtat per viure, diversitat per conviure»
¢s un projecte d’investigacio per a un
grup-classe de qualsevol nivell d’ESO (de
Ir.a4t.)sobre I'existéncia del racisme 0 no
en el seu entorn immediat. Els primers
capitols es dediquen a reflexionar sobre les
caracteristiques i els valors que transme-
ten els mitjans de comunicaci6é sobre la
diversitat, usant com a exemples la prem-
sa escrita 1 la publicitat. Posteriorment, es
demana a I"alumnat d’organitzar-se en pe-
tits equips de recerca que. mitjancant di-
ferents metodologies, recullin informacio
sobre I'impacte que les ideologies racistes,
de manera implicita o explicita, tenen al seu
voltant. Tot plegat per acabar fent una re-
flexié a I'aula sobre tot allo experimentat
ajudats d'unes dinamiques participatives
que facilitin el debat. La feina feta, un cop
elaborada, s’ exposa amb cartells en un lloc
ben visible del centre educatiu perqué la
resta de companys i companyes, o fins i
tot de la comunitat, puguin analitzar els
resultats obtinguts.

El tercer bloc i darrer inclou una guia
informativa per al professorat sobre els
principals conceptes i idees que aniran
sorgint al llarg del seu treball amb 1"alum-
nat, amb una intencié clara de formacio
permanent sobre la tematica del racisme.

Finalment, convindria precisar que €s un
crédit variable fortament interdisciplinari,
dificil d’assignar a una area concreta. Si a

aixo afegim la flexibilitat del seu disseny
didactic que permet des de realitzar tot el
projecte en global fins a només fer us
d’algunes de les activitats (tot aixo sense
perdre mai la coheréncia). cal remarcar
que també pot ser usat com a credit de
sintesi o, fins 1 tot, fora del marc es-
trictament escolar. Agrupaments escol-
tes, centres civics, casals..., tots ells son
centres que poden fer-ne un Us adaptat.

Es un material didactic gratuit que s obté
mitjancant distribucid controlada. Per ad-
quirir-lo, només cal que truqueu de dilluns a
divendres entre 10 hi 14 h o bé entre 16 h
i 20 h al telefon 933 01 05 97 1 demaneu
per Miguel A. Essomba o Josep Guardiola,
i es concretara la forma d’enviament.
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| . INTERNATIGAL Y

Cetiundi Manlis FOLAIIATION
P —

LES VOIK DE LA PAIX

PEACE

AL

Les voix de la Paix. Voices for Peace*

Josep M. Vilar

# INTERNATIONAL YEHUDI
DATION. Auvidis Chorus.

MENUHIN FOUN-

L’eminent violinista Yehudi Menuhin,
avui ja retirat com a instrumentista. a tra-
vés de la International Yehudi Menuhin
Foundation desenvolupa multiples
activitats encaminades a millorar les
condicions de vida dels infants, sempre a
través de la masica i posant I'émfasi en les
trobades interculturals a través d’aquesl
medi.

Les veus de la pau és el disc enregistrat
en directe en el concert que aquesta
fundacié va organitzar el novembre de
1997 a Brussel-les. Al llarg de més d'una
hora, les set veus femenines protagonistes
del recital desgranen un total de setze obres
compostes en els estils tradicionals de les
seves cultures. Noa —israeliana d’arrels
iemenites. establerta als Estats Units—
obre el disc amb un discret acompanya-
ment de guitarra i percussio. La intervencid
d’Esperanza Ferndndez «por bulerias» no



per ser menys exotica a les nostres oides
¢s de menys qualitat: la seva intensitat €s
enorme. La tibetana Yang Du Tso hi pre-
senta un mantra i un cant popular, amb
acompanyament instrumental i d’un grup
de lamas; el resultat és magnific. Luzmila
Carpio, una boliviana de I'étnia quitxua
actua aqui com a missatgera de tots els
pobles indigenes d'America, i ho fa amb
dues composicions tradicionals, una deriva-
da de les formes poétiques dels inques i una
altra aimara. La seva veu, d’una bellesa i
agudesa extraordinaries en dialeg de tu a
tu amb la quena, destaca per sobre de
I"acompanyament del seu charango i de la
resta de veus i instruments propis dels
pobles andins que I"acompanyen. Tant ella
com l'anterior hi canten sengles cangons
pentatoniques: un bell paradigma de I’ abast
d’aquest sistema.

Marzieh és una cantant ja mitica al seu
Iran natal del qual va exiliar-se fa uns anys.
Acompanyada per un grup de sis intérprets
d’instruments de corda, vent i percussio
(nay, kamanché, daf i altres) interpreta
tres composicions d’arrels tradicionals, a
més d’una d’instrumental. La darrera in-
tervencio va a carrec de Miriam Makeba,
de la tribu dels Bapedis, a Sud-africa, que
hi canta quatre cancons acompanyada de
percussions 1 d'un cor que hi interpreta
les tipiques polifonies a capella d’aquella
cultura.

Aquest suggeridor i contrastant —tant
per rapid com per vast— viatge musical
multicultural es clou amb una composicié
del mateix Yehudi Menuhin, construida
amb I'eclecticisme que 1’ocasio demana, i

en la qual intervenen totes les artistes.
Devia ser un bon colofd a I'acte, pero els
millors moments del disc sén als minutsia
les versions precedents.

Els suggeriments d'usos d’aquest CD a
I"aula sén diversos i susceptibles d’adaptar-
se a moltes edats, tant de I'ensenyament
obligatori com del de régim especial a les
escoles de musica. Per sobre de tot, roman
la idea de la multiplicitat de maneres de
cantar, totes elles belles en els seus contex-
tos musicals, cap de les quals —pero—
encaixa precisament amb aquella que tradi-
cionalment i eurocéntricament hom tendeix
a considerar com a més «correcta».
Aquestes set dones —moltes de les quals
han hagut de viure exiliades— ens brinden
un missatge de tolerancia estilistica i de
diversitat musical com a via per a la Pau.
Un bon material per contnuar fent presents
els eixos transversals a I’aula de musica.
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Daniel Cohn-Bendit
Olivier Duhamel
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Altres novetats

Biblioteca Rosa Sensat

.)'.j'rfr‘u al sud del Sahara: Primaria i Secun-
daria: Programa Educar en la Solidaritat.
Barcelona: Interman, 1998.

2 caixes amb videos. dossiers, llibres.
contes, etc.

CARPENA, Anna: AGUILERA, lsabel. Una
experiencia en habilitats socials: quadern
de treball. Barcelona: Rosa Sensat, 1998
(Per una immensa minoria)

Las escuelas eficaces: claves para mejorar la
ensenanza. Madrid: Santillana, 1997
(Aula XXI/Santillana; 65)

Extracte de I'index:

La eficacia escolar y la mejora de la escuela:
el contexto intelectual y politico; Las metas
de eficacia escolar y la mejora de la escuela;
La fusion de eficacia escolar y mejora de la
escuela. La base de conocimientos; Ejem-
plos priticos

COHN-BENDIT, Daniel; DUHAMEL, Olivier. Pe-
queno diccionario del euwro. Barcelona:
Anagrama. 1998 (Argumentos: 214)

EGIDO G 'LAVEZ, Immaculada. Directores esco-
lares en Europa: Francia, Reino Unido y

del euro

Espaiia. Madrid: Escuela Espanola, 1998

Einey per a una gestio municipal cap a la

sostenibilitat: la practica diarvia de 'Agen-
da 21 Local. Barcelona: Diputacié de Bar-
celona, 1998
Extracte de |'index:
Municipis cap a la sostenibilitat: alguns
elements de reflexio; Del concepte a la
practica. El desenvolupament de I'Agenda
21: Mesures per a una gestio municipal cap
a la sostenibilitat; Mesures realcionades
amb: territori, urbanisme, mobilitat, biodi-
versitat, energia, cicle de 'aigua, medi at-
mosferic i residus

Lo femenino v lo masculino en el Diccionario
de la Lengua de la Real Academia Espano-
la. Madrid: Ministerio de Trabajo v Asun-
tos Sociales. Instituto de la Mujer, 1998 (Lis-
tudios; 53)

GOLDSCHMIED, Elinor. Educar l'infant a
I'escola bressol. Barcelona: Rosa Sensat,
1998 (Temes d'Infancia; 31)

Extracte de I'index:
La primera infancia i el desenvolupament



GUTIERREZ PEREZ, Rosario.

que aporten les relacions personals i el joc,
en I'ambient de I'escola bressol; Les rela-
cions entre pares i personal: problemes afec-
tivs, interpersonals i d'organitzacio: El pa-
per de 'educadora a I'escola bressol; El
bebé a I'ambient de I'escola bressol: les
seves relacions amb el personal 1 primers
joes: El segon any de vida: la conquesta de
les autonomies i de les activitats; L hora
dels apats: una experiéncia agradable i sa-
tisfactooria per als infants?; L'exterior de
I"escola bressol: jocs a I'aire lliure i visites al
barri; L’edifici: la utilitzacio de I’espai, del
mobiliari, del material: la construccid del
material de joc

La estética del
espacio escolar: estudio de un caso.
Vilassar de Mar: Oikos-Tau, 1998 (Prictica
en educacion)

Extracte de I"'index:

El espacio escolar y su comprension estéti-
ca; La percepcidn estética; El espacio esco-
lar: su forma y su funcion; Estudio de caso
sobre la estética del espacio escolar: infor-
me: Consideraciones finales: Una concep-
cion mads abierta del espacio escolar; La
configuracién de la escuela, causa y conse-
cuencia de la cultura social; Dimensiones de
interés para la calidad estética y formal de
los centros: la cualidad de los espacios

Informe mundial de la cultura 1998: cultura,

creativitat i mercats. Barcelona: Centre
UNESCO de Catalunya. 1998

Extracte de I'index:

Cultura i desenvolupament economic; Pro-
cessos socioculturals globals: Creativitat,
mercats i politiques culturals; Opinid puibli-
ca 1 etica global: Metodologia: elaboracié
d’indicadors culturals; Taules estadistiques
1 indicadors culturals

JORNADES MARIA RUBIES DE RECERCA 1

INNOVACIO EDUCATIVA (2: 1997: Lleida).
La formacié dels protagonistes del futur.

LEVY, Pierre.

Lleida: Universitat de Lleida, 1998

La cibercultura: el segon
diluvi? Barcelona: Universitat Oberta de
Catalunya: Proa. 1998 ( Biblioteca oberta; 8)
Extracte de I'index:

Les tecnologies tenen un impacte?; La
tecnologia és determinant o condicionant?;
La infraestructura técnica del mén virtual;
El llenguatge numeric o la virtualitzacié de
la informacio; La interactivitat; El moviment
social de la cibercultura; La nova relacid
amb el coneixement; El ciberespai. la ciutat i
la democricia electronica

Libro blanco de la educacion. Madrid: Fede-

racién de Ensefianza de CC.00., 1998
Extracte de 'index:

Situacion de la escolarizacion: Poblacion en
edad escolar; Escolarizacion: educacion in-
fantil. Educacién primaria, ESO, Bachillerato
y Formacion profesional; El primer ciclo
de ESO en los centros de Primaria; Ratio de
alumnado por aula: Estudio de previsiones:
centros nuevos necesarios, unidades y gru-
pos de construccion, plantilla docente nue-
va; Previsiones por comunidades auténo-
mas; Encuesta sobre requisitos minimos

Programmes scolaires: mode d’emploi. Paris:

OCDE, 1998

Extracte de I'index:

Les problemes actuels: panorama; Le pro-
gramme scolaire et la société; |'évaluation:
théorie et practique; Les enseignants et leur
perfectionnement professionnel
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Cartellera

DIMECRES DE ROSA SENSAT

Viatge per les xarxes de comunicacié des dels
espais doméstics

Decoracié primaveral a escola

A carrec de: Flora Miserachs
dia 11 de marg de 1999

A carrec de: Empar Moreno, professora d"Historia
dels Mitjans de Comunicacio a la UAB.

dia 24 de febrer de 1999 Lloc: Ass. de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes. 3

08001 Barcelona

Hora: 6 de la tarda

Haora: 6 de la tarda

Lloc: Associacio de Mestres Rosa Sensat

Av. de les Drassanes. 3 = 08001 Barcelona

I.’escola de Mestres Maria Antonia Canals
a Kathmandi
dia 17 de mar¢ de 1999
Hora: 6 de la tarda
Lloc: Associacio de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3 » 08001 Barcelona

PREMIS

XXI Premi d’Educacié Josep Pallach

Organitza: Grupo Editornial CEAC amb el

copatrocini de la Diputacié de Barcelona
Termini de presentacic: 16 de marg de 1999
Liiurament de treballs: CEAC
C/ Pert, 164 « (18020 Barcelona
Diputacié de Barcelona, Area d”Educacio
Comte d"Urgell. 187, Edifici del Rellotge, la. planta
08036 Barcelona




PREMIS

SIMPOSI

Premi Albert Pérez-Bastardas.
I Premi de divulgacié de Temes
d’educacio ambiental

Organitza; Fundacio Roca Gales
(Cooperacid Catalana)

Arago, 281, 1r. la. = 08009 Barcelona
Termini de presentacio: 30 de marg
de 1999

Informacio: Tel.: 93 215 45 70

Fax: 93 487 32 83

CONGRESSOS

Simposi alternatives a la institucionalitzacio
en els serveis socials i d’atencié a la persona:
Noves solucions per evitar Uexclusio social dels
mnmenors

dies 11 i 12 de marg de 1999

Lloc: Centre Cultural Fundacio «La Caixa»
Passeig de Sant Joan, 108 « Barcelona
Organirza: EUTS (ICESB) 1 EUES (Fundacio
Pere Tarrés)

Informacia: Enric Granados, 2 » Barcelona
Telf.: 902 410 000

dies 7, 8 i 9 d’abril de 1999

E-mail: congrespec @mail.ben.es

Congrés L’educacié és la clau. Congrés del Projecte Educatiu de Ciutat

Seu del Congrés: Auditori de Barcelona. Hotel Fira Palace
Av. de Rius i Taulet, 1-3 « 08004 Barcelona

Organitza: Ajuntament de Barcelona

Plaga d’Espanya, 5 « 08014 Barcelona

Tel.: 93 402 35 39 - 93 402 35 28 » Fax: 93 402 35 31

JORNADES

Jornades sobre comunicacio i educacio
Tema: Quina televisio consumim?
dies 25, 26 i 27 de febrer de 1999

Informacio: Fax: 93 317 83 86

E-mail: mitjans @ oangea.org

III Jornades d’experiencies de Ciéncies
Socials dies 19 i 20 de marg de 1999

Organitzacio:  Ass. de Mestres Rosa
Sensat i SCHOLA Didactica Activa

Lioc: Centre per a la Renovacié Pedagogica
i Cultural Rosa Sensat

Av. de les Drassanes, 3 » 08001 Barcelona
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JORNADES

Resolucio de conflictes des de
la igualtat d’oportunitats
dies 14 i 15 de maig (per confirmar)

Jornades d’intercanvi d’experiéncies en les quals I'alummnat
i el professorat sén els protagonistes.
Organitzacio: Associacio de Mestres Rosa Sensat
Lloe: Centre per a la Renovacid
Pedagogica i Cultural Rosa Sensat
Av. de les Drassanes. 3 = 08001 Barcelona

XIV Jornades d’historia de I'educacio als Paisos Catalans
Mataro, 17, 18 i 19 de novembre de 1999

La formacio professional 1 les transformacions socials 1 economiqgues

Organitza:  Ajuntament de Matard 1+ Societat d'Historia de
I"Educacid dels Paisos de Llengua Catalana.

Secretaria de les jornades: Servei d"Educacio i Formacio

de I'Ajuntament de Mataré

Baixada de Figueretes. 1 « 08301 Matard

Tel.: 93 758 22 87 » Fax: 93 758 22 82

E-mail: jnoe @infomataro.net

FERIA

Aula’99, Saléon del estudiante

y de la oferta educativa SIMPOSIUM
dies 10 a 14 de marg de 1999

Lloc: Parque Ferial Juan Carlos | Simposium de Didéctica de les Ciencias
Organitza: Feria de Madrid S“':i“lc";

Tel: 91 722 50 90 « Fax: 91 772 57 93 i curriculum de Ciencias Sociales para
E-mail: prensa@ifema.es el siglo XXI: qué contenidos y para qué?

. o ) dies 23 al 26 de marc de 1999
Enguany Aula coincideix en lloc i dates . . ) o
amb Interdidac Ovrganitza: Universidad de la Rioja

Informacic:
Tel.: 941 29 93 00
Fax: 941 29 93 |8

Coordina: Teresa Garcia Santamaria




Has vist aquest [libre de Grao .

« Aprendre i ensenyar a |'educacio infantil

Euldlia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé

Aprendre i ensenyar a I'educacio
infantil aborda des d'una perspec-
tiva constructivista el procés d'en-
senyament-aprenentatge d'aquesta
etapa educativa que abasta des
dels primers mesos de vida fins als
sis anys. Les autores posen de
relleu les continuitats i també les
especifitats i peculiaritats dels dos
cicles que componen |'etapa. Des
d'aquesta doble perspectiva es
plantegen els temes més rellevants
per a la practica educativa: el
fonament psicopedagogic de |'en-
senyament i l'aprenentatge, el
curriculum de l'etapa, I'organitza-
cio i la planificacio, la concreci6 a
la practica educativa, ["avaluacio,
el treball en equip dels mestres i els
processos d'elaboracio de projectes
compartits, les relacions entre el _ NP |
context familiar i 'escolar... 389 pagines PVP: 3.995 PTA
En conjunt, I'obra pretén aportar idees i orientacions (tils per

analitzar i millorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els
referents teorics.

Si voleu fer una comanda o rebre informacio,

E mo C/ Francesc Tarrega, 32-34
08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64




Textos legals

Textos legals

DOGC
24-12-1998

Resolucio d” 11 de desem-
bre de 1998, per la qual
s'aproven les plantilles de
personal docent de centres
d’ensenyaments secundaris,
escoles oficials d’idiomes,
escoles d’arts aplicades i
oficis artistics i serveis edu-
catius dependents del De-
partament d'Ensenyament
per al curs 1998-99,

30-12-1998

Resolucio de 7 de de-
sembre de 1998, per la qual
s’atorguen subvencions a
les corporacions locals titu-
lars d’escoles d’educacio n-
fantil.

4-1-1999

Ordre de 22 de desembre
de 1998, per la qual es modi-
fiquen els credits variables
tipificats de I"area de religié
catolica.

Resolucio d'I'1 de desem-
bre de 1998, per la qual
s autoritzen els nous progra-
mes de garantia social que es
podran impartir durant el
curs 1998-99,

5-1-1999

Resolucio d' 11 de desem-
bre de 1998, per la qual es
resol la convocatoria per a la
concessié de subvencions
als centres docents privats

L

QRVCAR

en el nivell de segon cicle
d’educaci infantil.

Resolucio d™11 de desem-
bre de 1998, per la qual es
resol la convocatoria de
subvencions per al soste-
niment de llars d’infants i
centres d’educacio infantil
de primer cicle de titularitat
privada sense finalitat de
lucre.

Resolucid de 22 de de-
sembre de 1998. per la qual
es crea la comissio destudi
de Tescolaritzacio d’alum-
nat procedent de families
immigrants.



Carta a les lectores

i als lectors

El constructivisme

i el tractament

de la diversitat
entre els professors

Benvolgudes amigues
i ben volguts amics:

Tot procés d’innovacid
porta incomaoditats referides a
la novetat, a I'obligatorietat
de nous plantejaments i de
noves activitats i, a la vegada,
genera una nova terminologia
que la identifica.

La reforma educativa que
comporta I'ESO aporta als
professors un munt de nous
termes, alguns dels quals de
mica en mica anirem incor-
porant al nostre vocabulari
quotidia, i d’altres potser no
entre nosaltres
perqué preferirem reciclar ter-
mes antics dotant-los de
noves accepcions. Dos dels

arrelaran

termes més identificadors de
I'actual reforma educativa, i
que estan influint més pode-
rosament (en positiu o en
negatiu!) entre nosaltres, son:
el constructivisme i el trac-
tament de la diversitat. Se'ns
diu que l'alumne ha de ser
conscient que participa ac-
tivament en un proces
d’aprenentatge, que ha d’anar
construint nous coneixements
a partir del seu estat actual,
que només partint de les
seves idees previes assolira
aprenentatges significatius.
Es feina del professor anar a
buscar cada alumne en el seu
estat previ, personal i indi-
vidualitzat, sense oblidar el
seu potencial de creixement i
el seu entorn familiar-socio-
ambiental per, a partir d’alla,
establir una estrategia d’ac-
tuacié adequada per tal
d’aproximar ['alumne a un
estat que estigui d’acord amb
els objectius marcats. Que el

creixement ha de ser har-
monic, que ha de ser inte-
grador i que no ha d’oblidar
els aspectes procedimentals i
de valors i normes. En dir-nos
tol aixo, es rebutgen fron-
talment els tractaments
unificadors (els programes
vilids per a tothom) i els
plantejaments que demanen
ments en blanc als alumnes i
que pretenen afaigonar una
matéria pura, sense conta-
minacions ni vicis. En casos
extrems, caldra una adaptacio
curricular que asseguri que
I"alumne, tot i no assolir
alguns dels objectius minims
establerts, si que —com a
minim— progressa en un
sentil correcte 1 evita pos-
sibles inadaptacions 1 margi-
nacions socials.

Qui ha de portar a terme la
part operativa dels nous
plantejaments? De quina ma-
nera canviem les nostres
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Cartes a les lectores i als lectors

inércies com a professors?
Quin és ¢l paper que ens toca
fer a cadasci de nosaltres?
Com ens situem davant del
procés innovador? Quina
motivacio en tenim??

Com a l'aula, en cada
claustre de professors hi ha
una gran diversitat de ma-
neres de ser. d'interessos i
motivacions, de flexibilitats
adaptatives (en general,
disminuides), d’experiéncies
educatives. d’entorns fami-
liars, d'interessos politics, i
un munt d'idees prévies que
han arrelat fort, a base d’anys.
en cada un de nosaltres. Amb
tot aixo es fa ben evident que,
a I'hora d'implantar la inno-
vacio en cada centre i de dur
a terme els desplegaments
corresponents, caldra auto-
aplicar-nos entre els profes-
sors dues idees basiques: el
constructivisme i el tracta-
ment de la diversitat. L'im-
pulsor, gestor o responsable
de dur a terme la innovacio
haura de tenir-les molt
presents. Els professors es-

[em immersos en un proces
d’aprenentatge inacabat. No
valen els tractaments uni-
formats, no és possible 'es-
trategia tinica. no podem pres-
cindir de les nostres idees
prévies, dels nostres preju-
dicis. Res no aconseguirem
sense una motivacio inicial
que ens porti cap a la par-
ticipacié activa en el procés
innovador. Hem d’adonar-nos
que se'ns reclama construir
unes noves formes amb uns
nous objectius. 1 cal evitar
inadaptats actius o marginats
passius: el sistema se’n pot
ressentir,

Tot el que hi ha al darrera
dels conceptes de construc-
tivisme i tractament de la
diversitat és perfectament
aplicable als professors. Per
tant, 1 com tot educador a
I"hora de dissenyar I’estra-
tegia d’intervencio a 1aula,
els responsables o dina-
mitzadors de la posada en
marxa de I'ESO en cada centre
hauran de partir del conei-
xement real i concret del seu

claustre tenint en comple tant
els aspectes individuals com
els grupals. A partir de 1'es-
tat d’aquest claustre, i tenint
com a referéncia els objectius
generals a assolir, hauran
d’establir una série d’objec-
tius realistes, concrets 1 a
["abast. Caldra dissenyar a
continuacié estrategia d’ac-
tuacio 1 dur-la a terme amb
una retroalimentacio constant
d’acord amb els canvis que
es vagin observant. Els me-
canismes de control hauran
d’indicar les intervencions
puntuals necessaries... lgual
que a classe, pero amb els
professors!

I pujant un esglad més,
I"administracié educativa ha
de procurar plantejaments
semblants respecte als equips
gestors de centre,
adaptant-se a cada realitat 1
amb un correcte tractament de
la diversitat. | ho ha de fer
amb convenciment i energia:
posant-hi ganes!

cada

Antoni Colomer Vallicrosa
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‘Des d’ara, en un sol telefon 'hl
mfm:tat de questions d’arreu d

La resposta

Un nou servei. Un nou telefon®
que pot resoldre alguns tramits
sense haver-se de desplagar, que
ddna resposta i orientacio, princi-
palment, sobre temes relacionats
amb I'Administracio  de la
Generalitat | també sobre d'altres
serveis.

El 012 posa, a 'abast de tot-
hom, infinitat de dades d'interes.

Només cal telefonar.
012/

@, InfoCat

Generalitat
, de Catalunya

91,2 ples, els 3 minuts o fraccic.
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Educar l'infant a in-fan-ci-a
l'escola bressol

Elinor Goldschmied

Col-leccio: "Temes d'Infancia”, 31
200 pagines '

La finalitat d'aquest llibre és de contribuir, de manera molt
practica, a la comprensié de l'objectiu de fer assimilar els
nous coneixements en la realitat de cada dia i aconseguir-ne
un canvi. Sobretot en el sentit de garantir als infants petites
relacions estables i satisfactories amb els adulis que se'n
ocupen, i estimuls vius | apropiats gracies a una amplia
gamma d'activitats de joc. El llibre ofereix, a més, suggeriments
per a la construccié de joguines adaptades a I'educacio

moderna a baix cost, fent servir materials de recuperacio.

Associacio de Mestres Distribucié: Triangle S.L.
Rosa Sensat Lepant, 135-137

Av. de les Drassanes, 3 » 08001 Barcelona 08013 Barcelona

Tel.: 934 817 373 « Fax: 933 017 550 Tel.: 93 265 18 21

E-mail: rsensat@ pangea.org Fax: 93 265 15 94

http://www.pangea.org/rsensat



