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Escollir escola? 

Aquests dies molts pares i mares han de decidir a quina escola inscriuen els seus fills, cada 
clia hi ha més interes per coneixer a fons els centres on han d'anar a passar uns anys els 
nostres fi lls i filies. Els centres eclucatius fan jornades de portes ohcrtcs. rcunions informatives. 
donan! el maxim d'informació, perque les famílics tinguin més punts de referencia a !'hora 
d'escollir. 

L 'elecció d'escola és aguests dies tema ele preocupació, no sois deis pares i mares. 
també ho és deis mestres, equips directius i consells cscolars, que busquen cstrategies de 
comunicació per donar a coneixer els seus projectes cducatius. 

Sembla que els factors més determinants a l'hora cl'escollir un centre i no un altre són: 
la proximitat geogratlca al clomicili. un tracte pcrsonalitzat i fam il iar entre els mcmbres de la 
comunitat educativa. un equip de mestres estable i cohcsionat amb un projecte eclucatiu ciar 
i clefinit. un bon control de la gestió i una bona perspectiva d'exil academ ic. continguts que 
asssegurin un bon nivel! i una bona imalge física del centre i les seves instaHacions. En 
resum. el trebaii fet clia a dia per un bon equip cloccnt dóna una bona imatge externa del 
centre que pot ser la clau a l'hora de donar pistes per escollir un centre. 

La major part de centres educatius són actualmenl públics o concertats, i com tots sabem, 
actualment !'escoJa pública no parteix ambles matcixcs condicions d' igualtat clavan! de !'escoJa 
concertada: totes dues reben finanr;ament públic i hauricn de ten ir un tracte igual en tot aqucst 
procés, tal com preveu la llei. 

L' Admínístració educativa admet i tolera aquests tipus ele diferencies (zones d'influencia 
dífercnts pera J'ensenyament públic i el concertat. itinerarís eclucatius 3- 18 cliferenciats - per 
uns amb lrencament als dotze anys i per als altres amb continui'tat- , desequilibrí en la 
distribució de l'alumnat amb necessitats educatíves especials i l'alumnat ímmigrant entre tots 
d s centres arnb finan¡,:arnent públic, poc control del procés de matriculació als centres 
concertats ... ). 

Aquest camí d'escoll ir escoJa s'esta convertint en molts casos, amb el vist-i-plau de 
l'auminístracíó educativa. en un procés de selecció d'alumnes. No és jusi que díns de les 
escoles que reben fons públics hi hagí aquesta discriminació tan gran. 

Reclamem que es compleixi la Llei i que es busquin solucions consensuades entre tots els 
estaments educatius (Admínistració, pares, mestres, alumnes) com ja han demanat 
rei teradamenl molts Consells Municipals, la FAPAC, els Sindicats i els Moviments de 
Rcnovació Pedagogica per reconvertir aquest procés de matriculació en un model transparenl 
d' igualtat i 1\ibertat a !' hora d'oferir i escollir els centres on han d'amu· els nostres fi lls. 
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2 Uno n ovo escol o rural 

En aquest article s 'exposen. en prima /loe. le.\ d(ficultats 

que ens trohem a /'hora de definirla ruralirm en elmonu'lll 

actual i es proposen Llll qtwnts ítems per caracterir:ar-la de 

nwnera ol~jecfil'll. En segon /loe. es fa 1111 hreu re¡úis de COIII 

s'ha tram:fórmat el medí rural a casanostra i. peracahar. es 

presenta una breu re.flexiá sobre com lwuria de ser /'escola 

en el medí mra/ d'avui. 

Que és el món rural, avui. 
Quina escola necessita? 

} ordi Feu Gelis 
Socioleg. mcmhrc del 
Grup lnteruni\ cr~iwri 
d'E~cola Rural. i pro
fcs\or del Dcpartamcnt 
de Pedagogía de la Ud(j 

La dificultat de definir la ruralitat 

Parlar del món rural d'avui no és f11cil perquc. entre altres 
qüestion!'-. estem immergit~ en una procés homogcnc'lttador que 
tendeix a eshorrar els particularismes culturals. socials. cconomic~ 
i polítics cl'arreu del planeta. En aque!'-t scntil. i no ,·oldria pas ser 
cxccssivamcnt pcssimista. cada vegada es ra més difícil dcstriar 
nítidamcnt realitats que fi ns ra quatre dies s'havicn vist claramcnt 
difercnciadcs. En el cas de la ruralia hi ha una altra dificulta! 
afegicla, i és que el s cientffics sociab - i J c manera especia l ~ls 
soc iblegs, els historiaclors i els geografs- no cns poscm d' acord a 
!'hora ele definir-la. 

Hi ha qui diu que els municipis rurals són cls pobks que tencn 
menys de 5.000 habitants. D'altres. un xic més primmirats. afirmen 
que només ho són els que no arriben a 3.000 habitants, i d' ahrc~o, , 
molt més meticulosos. cliucn que un municipi és rural quan no 
sobrepassa les 2.500 persones. Fixeu-vos que pcr a molt" tot queda 
rcdu'it a una qüestió únicament i exclusivamcnt dcmogrMica. 

Considero que el critcri demografic -~tmpliamcnt utiliuat pcr 



r Administració- havia de ten ir validesa fins a la decada dels 50, 
moment en el qua! -almenys a Catalunya i a la resta d'Espa
nya-, al 90% deis pobles amb pocs habitants, la majoria de la 
població es dedicava a !'agricultura o a la ramaderia. Pero des que 
l'Estat espanyol va comen~ar a sortir ele !'autarquía economica, 
aquesta correlació tan simple (poble petit o mitja igual a poble rural) 
no es dóna tant i. per tant, hem de recórrer a altres indicadors més 
fiables i precisos com per exemple el nombre ele persones ocupa
des en el sector primari. Dit aixo. considero, dones. que un rnunicipi 
és rural quan una part importanr de la població es dedica a 
!'agricultura. a la ranuuieria o a la silvicultura.1 

Respecte a la definició que acabem de donar. cal destacar-ne 
alguns matisos. En primer Jloc cal precisar que vol dir que «una part 
important de la població» treballa al sector primari. Dit d' una altra 
manera, quina proporció de la població cal que treballi en 
l'agriculrura o en la ramaderia perque puguem considerar rural un 
municipi? 

D'entrada, cal dir que ens trobem davant d'una güestió difícil de 
precisar i fins a cert punt arbitraria. Amb tot. si tenim en compre la 
realitat actual de Catalunya pel que fa a la distribució de la població 
ocupada. podem acordar que un municipi és plenament rural quan 
la meitat o més de la població treballa a !'agricultura, a la ramacleria 
o en espais productius derivats deis sectors que acabem d'esmentar. 
Si ens centrem en l'ambit ele les comarques gironines, constatem 
que a r Alt Emporda el 22% del pobles són plenament rurals, que 
al Girones ho són 1' 11 , l% i que a la Garrotxa només ho són el9,5%. 

En aquest article. pero, no m'interessa pas parlar ele si una 
comarca és més rural que no pas una altra -fet, d'altra banda, 
bastant visible sense necessitat cl'aportar gaires dacles- . sinó que 
vull plantejar que passa amb la resta de municipis que no són 
catalogats com a plenament rurals. És a clir, tots els municipis que 
tcnen menys del 50% ele la població ocupada treballant al primer 
sector són urbans? Des d'una perspectiva estreta, eles d'una analisi 
dicotomica. etc., hauríem de dir que sí, peró si considerem que la 
rcalitat social, economica i política no és blanca o negra, sinó que 
hi ha una gamma important ele gris os, tf espais intermedis que es 
traben en transició, cal pensar que és d' una altra manera. 

l. És cert que la rna
joria de pobles on la 
majoria deis seus habi
tants es dediquen a les 
tasques esme ntacles, 
són municipis petits 
- és a dir amb poc~ 
habitants- pero, con
trariament a al lo que es 
diu eles del «món del 
sentit comú» i fins i tot 
des el' algun a m bit es
pecialitzat. no en tots 
els pobles escassament 
habitats la majoria de la 
de pohlació treballa en 
el sector primari. 

3 
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Pcnso que tots els municipis on entre el 15% -per donar una 
dada orientativa- i el 49% es dedica a les tasques csmentades, 
podem considerar-los coma pobles semirurals: aquells en que s'hi 
dedica entre el 14% i el 5%. els considero semiurbans. i aquells en 
que només hi treballa el 4% o menys de la població són munici
pis plenament urbans. Si prenem com a punt ele referencia les 
comarques esmentades, poclem afirmar que a 1' Alt Emparda el 
52,9% deis pobles són semirurals, el 10,2% semiurbans i el 14,9% 
reslanl són plenament urbans: al Girones el 22.2% són semirurals. 
el 29.6% semiurbans i el 37% són urbans: i a la Garrotxa el 42.89'é· 
són semirurals. el 28, 1% són semiurbans i el 19.6% restant són 
urbans. 

Els in lervals que acabem d'oferir ens serveixen per ordenar 
jerarquicament els pobles als quals pose m 1' adjectiu << rural>) i 
sobretot per remarcar que tots els pobles on hi ha una determ inada 
acüvitat agrícola o ramadera mínimament representativa (ésa dir. 
més del 15%) no tots tenen el mateix component rural. Al meu 
parer, és absolutament necessari retenir aquesta idea perque el fet 
de fer de mestre en una escoJa on més del 90% deis pares i mares 
es dediquen a la pagesia és ben diferent cl'aquell a on només s' hi 
dedica el 20~. el 15% o menys. Segons la professió deis pares i 
de l'ambient en el qual es mouen - altrament dit capital social
els nens i les nenes de les nostres escoles tenen uns determinats 
interessos. unes aspiracions. uns valors. unes pautes ele com
portament. uns punts ele referencia. un vocabulari. cte. 

La complexitat i l'heterogene'itat de la ruralitat 

Ens adonem que la ruralitat és més complexa i més heterogenia 
quan, a més de comptar les persones que es dediquen a les tasques 
agrícolcs o ramadercs. parem atenció: als mitjcms que util itzen per 
a la producció, al temps que s' hi dediquen, als objcctius que 
persegueixen en l'acti vitat productiva. etc. Penso que és important 
parlar el' aquestes qüestions, perque ens penneten veure !'existencia 
de, com a mínim, clucs ruralitats substancialment diferents: la 
rural itat tradicional i la ruralitat moderna. 

Tradicionalment, el sector agrícola i ramader s'ha caracteritzat 



¡.;seo/a de Vilanant (271 lla!Jitallls), poble amb 11/UI es/me/uro bitsicamelll agrícola. (FoTO: .!01·di Feu) 

pcr la utilització d ' uns mllJWIS de producció rudimentaris i 
absolutament premoderns. Hem de tenir en compte que. fins fa 
relativament poc, aquests ambit es Iimitava a fer servi r la fon;a 
humana, !'animal i en els millors dels casos una tecnología molt poc 
sofisticada per produir una quantitat de béos generalment irrisoria. 
Amb tot, pero. en els ambits catala i espanyol, des de la decada deis 
60 i amb més clareclat a partir dcls 70 i 80, una part considerable 
de les explotacions agrfcoles i ramaderes han adoptat de manera 
progressiva una tecnología moderna i unes estrategies procluctives 
propies de I'ambit industrial. Aquest canvi no és ni de bon tros una 
qliestió gratu'ita perque -tal com assenyalen diverses autors 
marxistes- la transformació deis mitjans de producció són 
determinats per configurar un determinar ti pus de relacions socials 
que afecten e l conjunt de tes persones com també les ínstitucions. 

Quant a la lemporalitat, cal clir que fins fa quatre dies les 
persones que treballaven la terra o tcnien cura del ramat es 

5 
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dedica ven únicament i exclusivament a aquestes tasques. Tor i aixo, 
eles que el primer sector ha entrar dins deis circuits comercials 
inclustrials i capitalistes, i des que per poder viure només de la 
pagesia fan falta grans explotacions, apareixen dues tipologies 
cl'agricultors i de ramaders: els que s' hi dediquen a temps complet 
-per cert, una minoría- i els que ho fan a temps parcial. 
combinant-ho amb altres activitats economiques propies J e la 
inclústria o deis serveis. Des de la decada deis 70 i amb més claredat 
a partir deis 80, cada vegada hi ha més pagesos que. a banda de 
treball ar a la terra, també fan unes quantes hores a la fabrica, a la 
construcc ió, o en negocis de restauració. En aquest cas. clones, les 
activitats agrícoles i ramaclercs constitueixen una activi tat 
económica secundaria. 

Referent a la .fi"nalitar ele la producció, també cal parlar d'un 
abans i d'un després en el sentit que, aproximaclament a partir de 
la decada deJs 50. ja no es proclueix solament per a la subsistencia, 
per al consum propi o com a molt per al mercat local , sinó que 
s'intenta arribar a unes quotes ele producció prou elevades per 
entrar en el mercar nacional o l'estranger. Dit aixo, dones, els 
agricultors i els ramadcrs que s'h i dediquen a temps complet tenen 
les mateixes aspiracions que els empresaris de les indústries 
mitjanes i grans. 

La ruralitat tradicional i la ruralitat moderna 

Els p<u~tmetres que fins aquí hem utilitzat ens serveixcn pcr 
explicar - d'una manera superficial- J'evolució de l món rural a 
Catalunya i per contraposar, tal com he dit anteriormcnt, dues 
estructures rurals substancialment diferents: l' estructura rural tra
dicional -majoritaria a Catal unya fins a la decada deis 50- i 
!'estructura rural moderna - que a poc a poc s'obrc pa~ fins a 
constituir un model majoritari al dia cl ' avui-. Vegem-ho tol segu it. 

La rural itat trad icional, a banda de caracteritzar-~e pel que 
acabem d'esmentar -utilització Je mitjans premodcrns pcr pro
duir, declicació a temps total a les activitats agrícoles i ramaderes, 
i proJucció destinada a l' autoconsum o. a tot estirar, al mercal 
local- també es caracteritza per un modc de consum auster en el 



sentit més ampli de la paraula, per generar unes pautes relacionals 
rígides i circumscrites dins d'un espai geografic relativament redtút 
pel predomini d'una mentalitat més aviat conservadora i arrelada al 
costum. per !'existencia d'una solidaritat mecanica. per dotar-se 
el' un sistema de socialització obert (en el sentit que dóna un cert 
protagonisme a diversos agents, com per exemple els ve·ins), etc. 

La ruralitat moderna, en canvi, s'articula a l'entorn d'una realitat 
económica. social i cultural beo diferent: els mitjans que s · utilitzen 
en la producció són, tal com hem explicar, tan sofisticats com el que 
trobem en les explotacions industrials o en els serveis. es produeix 
amb 1 'objecti u ele competir en mercats més ampl is. s ·adopten les 
pautes de consum massiu propies de les organitzacions industrial 
i capita lista. les pautes re lacionals s'obren a altres contextos 
geografics i s' adopten nous patrons o estils de vida. En el ten·eny 
ideológic. si bé continua predominan! un cert conservadorisme. 
també hi han penetra! -ni que sigui de manera molt modesta
esquemes alternatius portats per gent q ue provenen d'altres indrets. 

7 
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Pel que fa als sistemes de socialització. es tendeix a disminuir la 
influencia del ve'lnatge i a «consagrar>> agencies de soc ialització 
cspecialita tdes, etc. lndubtablement. aquesta nova ruralitat. elmón 
rural modern. produeix -i és produkla a la vegada- una nova 
cul tura rural que té molts elements en comú amb la cultura urbana. 

Amb lot el que he explica! fins aquí no voldria donar la impres
sió que, a Catalunya. el rnón rural tradicional ha estat completa
ment substittút pel món rural modern. De feL encara existeixcn 
pobles -rnajoritariament a 1" interior- que gairebé no han mo
dernitzat 1' equipamcnt tecnologic, que es tan aferrats a la Lradició i 
a pautes de comportament ancestrals. que estan immcrgits en una 
solidaritat organica, que practi cament només produeixen pcr a les 
necessitats basiques. etc. Amb tot. pero. és evident que es tracta 
d'una realitat propensa a transfonnar-se o, en el pitjor deis casos. 
a desapareixer. 

El món rural entre la marginació i la revalorització 

Abans de parlar del tipus d'escola que rcqucreix el món rural. 
m·agradaria fer esmcnt d'un «esdeveniment» históric que. en ca!-> 
de generalitzar-se i de consolidar-se, ens fa ser optimistes amb el 
futur del món rural. 

Si mirem enrera, cap alla a la decada de 1950, que és el moment 
en que I'Estat espanyol va anar a raure en mans deis tecnocrates. 
observem que el medí rural va entrar en un procés ele decadencia 
com mai abans no havia experimental. les prioritats economiqucs 
i productives de 1' Es tal se centraren en la producció industrial i. més 
endavant. en els servcis. Aixo va fer que els espais rurab passcssin 
a ser una realitat absolutament oblidacla i en el pitjor deis casos 
maltractacla. Com a conseqLiencia d'aquest fet. la majoria deis 
pobles rurals comenr;aren a perdre habitants. alguns municipis fins 
i tot quedaren absolutament abandonats i en pocs anys diversos 
nuclis de població es convertiren en paratges fantasmes. l'exode 
cap a la ciutat es va convertir en una moda. en una falsa esperan~a. 
i ben aviat es va generalitzar la idea que al camp no s'hi podia viu re. 
Tot allo que tenia a veure amb elmón rural va quedar absolutament 
desprestigiar. 



A partir de la dccada de 1980, pero. hi ha indicis d' una nova 

tendencia. La «Crisi» del model urba, la revalorització dei s cspais 

naturals. de les tradicions i d' allo que fo rma part del nostre passat. 
ha propiciar que una part deis espais rurals es revaloritzi n 

cconomicament i soeialment. A partir d'aquest momen t diversos 

pobles rural s i semirurals - sobretot els que estan empl a~ats en 

!loes estrategics (a prop de ciutats petites i intermedies. ben co

municades. etc.)- experimen ten una tímida recupcració de

mografica. Aquesta recuperació s'explica. en part. a causa de la 

disminució del nombre de sortides - les parelles joves decideixen 

quedar-se a viurc al poble- i a l' incremcnt del nombre d'cntrades 

- sorprenentment hi comcn~a a arribar ge nt que prové d' indrets 

molt diversos- . Malgrat tot. aquest fcnomen no es dóna arreu. 

Encara ens trobem arnb pobles que any rere any perdcn població 
t. en cas que tinguin escoJa. cada \'egada sc'n fa més difícil la 

con ti n u'ltat. 

Després de tot el que hem dit, arribem a la conclusió que a 
Catalunya: a) el medi rural s' ha transfonnat notablemcnt en els 

darrers 40 anys i b) que aquesta transformació no ha estat igual 

arreu del país. Si fem un repas deis principals ítems que hem 

csmcntat. constatem que els pobles o les comarques amb un cert 

componen! rural es poden classificar de la manera scgüent: 

Scgon~ t:l nombn: de pcrsoneo, Poblcs/comarquc'> Pobles/comarqucs 

que e'> dediquen al rurals semirural' 
~cctor primari. 

Scgons la tecnología. mode de Espais rurab Espai~ rural\ 

rroducció. paulcs de con~um. tradicional' modern' 
va lor~ . normc~. mcntalilaL 

Scgons componamc111 Pobles amb cstabi- Pobles amh 
dcmogr¡ltic lirzació/rccupcr.lció davallada 

dcmo~>ritfica 

Quina escola necessita el món rural d'avui? 

Partint del principi que tot poblc es mereix una cscola. em 

pregunto fins a quin punt els pobles rural), o semirurals cls cal una 
C),cola específica. una e),cola difcrent de la que es troba en el medi 

9 
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urbü. una escola amb unes funcions específiques. etc. La pregunta 
és realment capciosa i lu rcsposta és. almenys en el meu cas. 
tclllptadora. 

Si consitlcro el fet que 1' escoJa dclmedi rural ha estat durant bona 
part Je la no~.tra historia educativa una copia empobrida de l'e~cola 
urbana, ~6c del parer que el medí rural es mereix una e~cola 

particular. Tal com exposava el CENU en el pla d' ensenyament de 
l'any 1936, considero que els pobles rural-, -siguin tradicionab o 
moderns. altament ruralitzah o poc ruralitzats- es mcrcixen una 
escola «substan tiva», amb personalitat pr(>pia. integraua i oherta a 
la comunitat. respectuosa amb la cul tura local i sensible a les 
cul tures supramunicipals. coneixedora del medi social i natural. 
di namitzadora ele processos culturals i polít ic:,. L 'escola de la ruralia 
neces~ ita mcstres compromcsos. cntusiastes i. sobrctot. hcn 
preparats perque puguin afrontar amb profe~sionalitat eb problemes 
que -;e·¡~ plantcgen. Després d' cscriure aquest «reccptari». pero. 
m'aturo un momenf i em pregunto: no é~ aquest l'objectiu de tota 
escola indepcndentment del mcdi on es troba cmpla(,:ada'? 
Sinceramcnt, pcnso que sí. Tot plegat, dones, em porta a plantejar
mc no solament com ha de ser !'escala rural, sin6 com ha ser 
l'e~cola en general, perque al cap i a la l'i es tracta que cada cen tre 
s'adapti i !->'integri -en el sentit més ampli del terme- a ks 
particularitat~ delmedi. 
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L 'escota rural a Catalunytt lw mil/oral substancia/!11('11/en 
els darrers de u anys qua ni o la .\'l!\'a qua litar educatil'o. S '/wn 

supera! hwTeres historicosocials que la consideruven de 

categorio i4erior respecte als centres complets i s 'aposta 

clorwnent per una escota de qua/ita/ husada en eltre/w/1 en 

equip i la coresponsahiliwt. La comw1itat educatim lli té un 
gran paper. 

Panoramica actual de 1' escota rural 

Roser Boix 
Dcpanamcut de DidiH.:
Iica i Organit.wcio Edu
cativa. Un ivers ilal de 
Barc:dona. 

Fem una breu mirada enrera 

Si fcm una mirada enrere sobre la situació tle l' escola rural a 
Catalunya. ens aclonarem tic com ha canviat aquesta inslitw.:ió 
educativa amb el pas de l temp'>. lla passat de ser una e!->cola 
infravalorada dins del sistema etlucatiu deis anys 60 i 70. amh una 
imatge de pobresa i desolació. a una C'\cola. 1' actual. que aporta 
aires innm adors gracics a una comunitat educativa que scmprc ha 
crcgut en d paper crucial que té aquesta escola per a la super
vivencia deis nostres poblcs i, sobrctot, per ofcrir una ctlucaci6 de 
qualitat a la gent del món rural. 

La ncccss ilal. dones. d · oferir una cducació de qual ital als ~:ontcx 
tos rurals ha portat a la creació d'una nova organització deis centre!-> 
escolar-. rurals. Al principi deis anys 80 es va comen~ar a dissc
nyar una estructura de funcionament que trenqués amb el-, in
convenient" histories que aquestes cscole~ arrossega\'en i almatci'\ 
temps que fo'> practica i realment -,entitla pels mestre\ mateixo~. 
Una organilLació que penncté'> al" nH.:strcs relacionar-se entre clls. 
treballar en grup. intcrcanviar informacions i materials curriculars .... 
que pcnnctés als nens i les nenes sortir del seu poblc. relm:ionar
se amh d'altrcs in fanb d' altrcs pohlcs. establir lla~os d'amistat .... 



que pennetés als pares i a les mares també relacionar-se amb 

tl' al tres pares i mares, que conegucssin diversitat ele realitats 

educatives ... , en definitiva una escola rural que s'obrís a !'exterior 

i superés aquells referents histories tan negatius que havia ar

rossegat tins al moment i que la classifica,·en de catcgoria inferior 

a les escoles urbanes. 

Situació actual : un panorama engrescador 

Amb l'aparició del Decid de constitució de les Zones Escolars 

Rurals (ZER) a Catalunya l'any 1988 (Oecret 195/1988 de 27 ele 

jul iol) es con sol ida aquesta nova estructura organirzati va i de gestió. 

A partir d'aquest momcnt ja no podem relacionar C'>cola rural amb 

mestre <úllat. so litari. al voltant d'uns infants també forsa il·lusos i 

en un contcxt idíl·lic i aventurer; com Lampoc no podem pensar en 

uns nens i nenes tancats dins d'un ambit teiTitorial concret, el seu 

poble. amb un desconeixement tota l de la realitat més immediata. 

Com hem "ist en r article de J. Fe u, el món rural a Catalunya ha 

canviat en les dan·eres dccades i estü en procés de lransformació 

soc ial, cultural i demografic. cerlamcnt. 

Hi ha zones on els pobles han desaparegut. entre altres motius, 
perque r escoJa s' ha tancat; tot i així, no pode m obliclarquc un poble 

sense escala és un poble solitari i que contribueix a ¡· abandonament 
per part deis seus habitants. Com molt bé ens deia també Marina 
Subirats ( 1983) si els pares i les mares del poble han de traslladar 

tliariamenr els seus fills a pobles ve'lns per poder accedir a una 

educació de qualitat. per que no ens desplacem tata la família? Per 

nitra banda, també hi ha zones que es tan en un moment d' integració 

de noves famílies i noves cultures, i aquests fac tors fan que 
augmenti el nombre de ciutadans . 

I he m de partir el' aquesta premissa pcr poder entendrc la situació 

educativa actual de les nostres escales. Com ja hem dit abans, 
aquesta imatge idil·lica seria injusta, sobretot pels grans esfor~os 
fets per la comunitat educativa rural (mestres. pares i mares. 
ajuntarnents i admin istracions) i sindicats. i en tot cas. hauria de 

quedar relegada allloc que Ji pertoca dins de la historia de l'educació 
en el nostrc país. 

13 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 233 

14 Uno nova escoJo rural 

L 'escola rural actual és una institució educativa que va en 
consonancia amb els aven<;:os socials i culturals de la comunitat 
rural en concreL i de la soc ietat en general. 1 en cap mon11.: nt no és 
una cscola de categoría inferior a la resta de centres. Tant des de 
la vessant didactica com des de la perspectiva organitzativa e!> troba 
en la mateixa línia que les altrcs escoles. potser, fins i tot, en 
dctenn i nats aspcctes ( i ndi vid u al i tzació de 1' cnsenyamenl, respecte 
al pro pi ritme d' aprenentatge deis infants. agrupaments flexibles. 
globalització del!> continguts curriculars. cte.) ha a,·an~at moltmés. 
i per una raó ben senLilla: el procés d'en.,enyament-aprcnentatge 
s' ha hagut cl'adaptar a la renlitat del contcx t rural. Un context 
cxtern amb una demografía baixa que no permet crear grups ele 
ncns i nenes segons la seva edat cronologica ... i si es tlonés aquesta 
po~sibilitatja no es tractm"ia d'un cscola rural, en tot cas la podrícm 
anomenar escola ~i tuada en un ambit rural. 1 un context intcrn que 
es caracteritza per integrar dins de les seves au les nens i nenes 
de diferents edats. interessos i nccess itats: i per tant d'apostar 
clarament per una organit¿ació d'aquest procés basada en l'he
terogcne'itat i la flcx ibilitat, de manera que permeti arribar a tots i 
<:adascun deis infants, afavorint al matcix temps, la scva so
cia lització. 

Els mestres especial istes itinerants: una reinvindicació 
historica feta realitat 

Actualment. la majoria de les Lones de Catalunya di~posen de 
me~tres especialistes itineranb corn a mínim en educació musical. 
cducac ió física i llengües estrangeres. i s'h i va incorporan! ~..:1 mes
lre cl'eclucac ió especial. Quan les cscoles que conformen la zona 
són considerades de doble línia. parvulari i cducació primi'lria. el 
nombre d' itinerant~ es \'a incrementan! proporcionalmcnl d · acorcl 
amb les neccs!>itals reals. 

La dotació t.l'aquests prof'ess ionals ha significar una millora 
con<> idcrable de l'atenció educati va deis ncn!> i les nenes. i un tre
hall coordinat i en cquip entre eb mestre~ de la ZER. que ha -.upc
rat 1' áillament intcrcentrc dcl/ls mestrc/s tutors. A ponen cxpcrien
cics noves i espccífiques deis scus ambits de coneixemt!nl. modcls 
i estils de trcbal lar cliferents, fan de suport en d'alln.:s ~trees 



d'aprenentatge que sc' n troben mancadcs. 
formen pa11 del claustre de zona. fan d ·en
lla<; amb la resta de les cscoles que confor
men la zona .... en cleftnitiva, col·laboren a 
garantir als nens i les nenes rural s una 
eclucació de qualitat. 

També els agrupaments funcionals estan 
dotats de mesrrcs itinerants. Els agrupa
ments funcionals comprcnen un grup el' es
coles rurals que. sen se patticipar d' un pro
jec te ecl ucatiu en comú. compartcixen 
aquests mestres cspecialistes. Les tasques 
que han d'acomplir són les mareixe!> que 
quan estan integrats en una ZER, exceptc 
les propies relacionades amb aquesta es
tructura organitzati va. 

Els mestres rurals e stan 

organitzats: El Se cretaria t 

d' Escola Rural d e Catalunya 

Seria injust tancar aquest anicle sense fc r referencia al Se
crctariat d'Escola Rural. Tots aquests esfon;os es trobcn l'onament 
impulsats perles tasques desenvolupades pel Secretaria!. que és un 
~unbit de treball deis Moviments de Renovació Pedagogica. 

A finals deis anys 70 un grup Je mestres rurals consideren 
nccessari organ it 7.ar-se per poder treballar conjuntnmcnl a favor 
d'una escola ele qua lilat. innovadora i creativa. Durant cls anys 80 
es consoliden com a grup i el seu treball és correspost amb la po
sada en marxa ele les ZER i també amb la millora deis recursos 
humans i matcriab que arriben a les C!>coles. El Secretaria! esdevé 
el motor per avan9ar cap a una cscob de qualitat en cls noslres 
contextos rurals. 

Actualment, el SER continua reunint-se perioclicament, els dis
!>abtes al matí. i hi assisteix una bona rcpresentació deis mestres 
rurals de Catalunya. Els objcctiu!> bi:tsics són avan9ar en el 

E.,co/a de Po/cut . 
(Fo to: .lordi Fe u). 
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funcionament organitzatiu de les ZER i endegar espais de rellex i6 
pedagogica que repercuteixin directament en el treball did:ktic amb 
els nens i les nenes. També es considera prior·itari que puguin 
participar en aquestes tasque~ altrc~ cstaments: pares i mare:-. 
sindicats. ajuntaments. entre d' al tres. 

El SER treballa estretamenl amb el Grup Interuni' ersitari 
d'Escola Rur<tl i ambla Mesa E~pedtica d'Escola Rural. Aquesta 
úllima la formen un grup de mestl·es rurals representants de les 
diferents cornunitats autonomcs espanyoles que confronten i 
analitzen situacions educatives divcrses dins dels ambits rurab. 
intercanvien informacions i fan propostes de millora. 

El Grup lnteruniversitari d'Escola Rural : una aposta 
de futur per l'escola rural des de la Universitat 

A finals de l'any 1994. un grup de professors de les difcrcnts 
universitals catalanes es mostren clarament preocupats pcr la falta 
de tractamenl de l' escola rural en els plans d'estudi de le:-. 
cliplomature:-. de mestre. Es considera vi tal que els futurs meslre~. 
actuals estudiants ele Magisteri. concguin aquesta tipología de cen
tres i com trcballar-hi. 1 es considera. tumbé. injust que aqucsts 
cstudiants puguin ser mestres sense saber que hi ha una escola. la 
rural. amb uns trcts i unes neces~itat.., diferents de le:-. ordinürie .... 

Per aquest~ motius, es crea el Grup lnteruniversitari d' Escola 
Rural amb 1' objectiu basic d. impulsar. de~ de les Facultats de 
Formació del Professorat i/o des de les Facultats de Cicncies de 
I'Educaci6, 1' escoJa rural. treballant conjuntament arnb els mcstre:-. 
rurals i amb el Secrctariat. Tanmateix, anualmcnt s'organitzcn unes 
Jornades sobre EscoJa Rural i Fonnació Inicial del Mestn.: on els 
estudiants de les diferents universitats exposcn les seves vivcncics 
i cxpcriem:ies en aquests centres alhora que també es un cspai per 
l'intcrcanvi i la relació entre ells i mc~tre-. rurals. Enguany le~ 

Jornades tindran lloc a la província de Girona (a Borrassa. en 
concret) cb dies 15 i 16 d'abril. 

Rccentmcnt (el 25 ele novembrc de 199R) aquest Grup ln
terunivcr:-.itari ha fet una proposta als difcrents dcparlaments 



u ni vcrsitaris per tal que en unes tleterminades assignatures 
obligatories (Historia i Teoría de I'Educació. Sociología de 
I'Educació. Didactica General i Organització i Gestió deis Centres 
Escolars) es tracti també el context i 1' escala rural. En aquests 
moments els departaments estan rellex ionant sobre la proposta, 

pero val a dir que hi ha una gran scnsibi lització per aquest tema 
i va ser acollit amb una actitud molt positiva pcr part deis 
representants deis depm1ament!:. univcrsitaris. 

És importan! també destacar que el GIER considera necessari 
que els estudiants tinguin l'opció de poder fer practiques en aquestes 
cscoles. Algunes fucultats (com Vic i la UAB. entre cfaltres) ja 
porten uns anys potenciant aquestes prüctiques. Fins i tot. a Vic 
dcscnvolupa un Seminari sobre Escola Rural pera aquclb alumnes 
que vulguin coneixer amb més profunditat aquests centres. La resta 
de les Universitat estan treballant en aquesta línia. 

El Grup lnteruniversitari el formen professors de les universitats 

cata lanes seglicnts: Universitat de Barcelona. Universilat de Vic, 
Universtiat Autonoma de Barcelona. Universitat de Tarragona. 
Universitat de Lleida i Universitat de Girona, dins de la Xarxa 
d' Universitats Lluís Vives. Actualment s· es tan fent gcstions per tal 
que tarnbé es puguin integrar altres universitats de la resta deis 
Pa'lsos Catalans. 

1 tants esfor~os, valen la pe na? Quin és e l futur 

de l'escola rural? 

De totes maneres, val a dir que malgrat la ZER i/o cls 
agrupaments funcionals han pcrmcs avan~ar positivamcnt cap a 
una escoJa amb igual tal d'opo1tunitah respecte als centres complets, 
e~ presenten dificultat~ i problemes en el rer diari d'aquestes 
c~tructures. especialment de les primcres. per la seva complexitat 
organitzativa i de gestió. 

No solament són inadequats els matclial~ que es rcben des de 
1' Administració, que van dirigits a cscoles complete~, i que. per 
tant. cal que el mcstre els adapti a les rcalitats de les e~coles rurals. 
sinó que també hi ha dificultats cconómiquc~: manca de temps: 

17 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 233 

18 Uno novo escolo rurol 

problemc!> Jc rclació entre els membrcs d~ la comunital euucativa: 
cr integrac i<Í Je mestres nous. la majoria de les vegadc:- a111h un 
desconeixcment total de l'escola rural . o la intcgració tk meslres 
novelb. que també sovint la desconeixcn pt:r falta de fo rmació de" 
deis centn.:s universitaris .... tole!> iKJliC'>tes problcmátiqucs. jun
tament amb d'altres propiament didüctique'>. poden portar a intini
tat de dubte". per pa11 del lector. de "' 'al la pena esmet\iU tanl'
csfon.;os professionals i personal!>. 

Malgrat aixo. cmplacem el lector que rcllexioni sobre aquesh 
aspectcs prcscntats i especialment que contrasti. conjuntamcnt 
amb cls mcslres de les escolcs rurals cata lanes (grans profcssional" 
de l'cducació i molt preocupats pcl bcn~:-.lar tfaquestes eswlc\), SI 

continuar ambla línia de treball endegada col-labora a la mi llora de 
Ja qualltal tle J'cduCaCÍÓ deh, nen'l j ]e<, nenC'> del<., nO'>li'C!> amhtl\ 
rural-,; i :-.en'>e duhtc. le!> resposte" scran majoritüriament po'>llt
ves. Tanmateix. ho seran per a aquc"t" prole-,sor" tllli\cr..,itan-, 
,·inculats personalmcnt i professtnnalmcnt a aquest!'. centre,. Toh 
els e¡,for~o-. i el temps esmcr~at va len la pena!. l'cscola rural k 
futur a Catalun ya si des ele la comun rtal ccl ucatiYa, les ad
ministracions. ds sindicals. les universitah ... es C(lrl!Ínua lrchallant 
C\llljuntamcnt. 
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L ·ancllisi de les necessitats de fonnació deis mesn·es 

d 'escota rural posa al descobert un enorme potencial educa ti u 

<,¡ue !"escota rural pot oferir pera la formació inicial de tots 

els mestres i per «aprendre a ser mestre a /'escota rural». 

L'article, a través d'algunes 1/ú,;ons del passat i del present, 

vol ser ww cridu a una imprescindible co f.lahoració entre 

/'escota rural i la universitat. 

Aprendre a ser mestre a 1' escola rural 

-A la universitat ningú no em va explicar que podía anar a loan Soler Mata 
treba/lar en una aula amb deu nens i nenes de cinc edats <Univcr~itat de Yic) 

diferents. 

Aquest pouria ser e l comenlari de I'Anna, una mestra que. a 
través deis escabrosos viaranys uel procés de nomenaments, anés 
a parar a una escoJa unitaria d' algun poblet del nostre país. A va la
da amb Lots e ls lítols de garanlia de qualitat constructivista, 
espec ial itzada com escau als temps postrefonnats i disposada. com 
ning ú. a atendrc la uivcrsitat i els alumnes amb necessitats 
educatives especials, es troba immersa, de cop i volta, en una aula 
amb la Maria. una nena que només té tres anys i trepitja una aula 
per primera vegada, la Mmta i en Jaume, que tot just comencen a 
aprenclrc a Jlegir. la Tere. una altra nena que s·avorreix a !'hora del 
pati pcrque no té cap més nena de la seva eclat amb qui jugar, en 
Mane] i la Núria que han <J'anar l'any vinent a I'institul, i els allres 
quatrc. que tencn mo!tes ganes d'aprendre, pero coses diferents 
com cotTespon a les seves eclats i interessos. 

Sort que 1' Anna no es lrobarü so la i ben a vial descobrira que estft 
trcballant en una escola que pertany a una ZER i que els altres 
mcstrcs de la zona són gent cl'expcriencía que en poc ternps li 
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faci litaran quantitat de recursos i 1 'orientaran en múltiples situacions 
mai irnaginades a les aulcs universitaries. Al cap de poques 
setmanes. passat l'ensUJt inicial. !'Arma haura descobcrt que la 
seva és rnolt més que una escoJa i que la diversitat ja dev ia fer 
temps que estava inventada. Després de la representació deis 
Pastorets al Casal del poble. haura oblidat la scva cspecialital. 1 
rnentre prepari la resta de la ZER estara obsessionada per si, el 
propcr curs. els fo llets informatics que dirigeixen els nomenaments 
Ji tenen preparat un destí cliferent en una escota ordinaria. o sigui, 
en una escota queja no serü extraordinaria perque ja se sap que 
només «al pol petil hi ha la bona confitura». 

Deu haver-hi molla ficció en aquesta curta historia. Pero entre 
els fets certs. el rnés real i greu és que algú passi tres anys a les 
aules de les nostres universitats sense sentir a parlar cl'escolcs 
rurals o d'escoles petites, perque aixo significa que, altombant d'un 
nou segle, els plans d'estudi de les diplomatures de mestre continuen 
reproduint allo que clurant dos segles ha fet el sistema educatiu: no 
fer cas de l'escola rural practicant una política de posar el matcix 
u ni forme a Lotes les escotes. 

Una mirada al passat 

Malgrat les polítiques educatives aplicades a l' escola rural, la 
preocupació per les necessitats de fonnació deis mest.·es rurals ha 
existit, sobretot en moments de forta sensibi litzaci6 per la millora 
ele 1 ·escoJa i la renovació pedagbgica. 

La formació del mestre d'escola rural s' ha relacional amb la 
necessitat d' un model d'escola que havia d' estar fortament arreJada 
al medi. En una conversa pedagogica cf'un grup de mestres 
osonencs de l'any 1919. sota el títol «Alguns aspectes pedugóg ics 
especialment rurals de la plana de Vio>, el me::are Manuel Cantare! ! 
clefensava la conveniencia c.J'adaplar !'obra educati va a les 
condicions particulars de cada comarca o loca litat. 1 com a 
conseqüencia. proposava que el mestre estucliés i concgués el medi 
on hi havia la scva escoJa. 

Fellx Ma11í Al pera. a Las escuelas rurales ( 1934 ). anal itza la 



realitat de l'escola rural i fa una crida a la seva mil lora i necessaria 
transformació per canviar i contribuir al progrés cultural i social del 
medi rural. I les pro postes s ·enceten amb una prioritat: mi llorar la 
fo rmació del mestre posant-lo al dia en els aven<;:os del moviment 
pedagogic contemporani. enriquint-lo amb noves idees i preparanl
lo en coneixements de ciencies físiques i naturals i en l'ús de 
tecniques agrícoles i ele treball manual molt útils en les escoles del 
camp. Per aixo demana una cosa tan senzilla com que a cada escoJa 
hi arribi una revista pedagogica i una altra d'agrícola. 

També en aquesta línia, Henninio Almendros. en 1' article «Entorn 
al problema de l'escola rural» (1937) publica! a la revista Nova 
Iberia , fa una cricla a ampliar la fonnació del mestre rural en total lo 
que contribueixi a coneixer millor el medi de la seva escoJa. 

Un exemple ben ciar seria el Pla del CENU de J'any 1936, 
modclic en el que es refereix a 1' escota rural -«una escota amb 
fesomia propia, no una escoJa de tipus predetermina! ni una imilació 
servil i empobrida de l'escola urbana»-. Les mesures proposades 
perque l'escola rural assolís el nivell pedagógic necessari es 
concretaven en: l. L'adequació dels plans d'estudi: 2. La formació 
del mestre: 3. Una nova organització de la xarxa d'escoles rurals, 
sempre en el marc el' una escola rural molt !ligada al medi. Per 
aquestes raons «els mestres de l'escola rural han de rebre la 
matcixa preparació tecnica general que els altres, pero una gran 
part ele la seva fonnació ha ele fer-se vivint en contacte ambla vida 
del camp. dirigida per professors que no siguin únícamenl 
intel·lecluals» . 

... i al present 

Salvan! el temps i els canvis profunds que han esdevingut, una 
lectura actual d. aquesta rapicla i. eviclcntment. incompleta uJJada 
al passat en relació amb la fonnació del mestre rural ens pot servir 
per deixar constancia d'una realital: la imatgc ele r escola rural 
continua sent, en gran part, la cara, les aptituds i les actituds deis 
rnestres que hi treballen. Per tant. la capacitat professional i la 
fonnació d"aquest professorat és un tema prioritari en tot allü 
relacionar amb la millora de les escoles rurals. En aquesta Jínia la 
fonnació del mestre rural ha de tenir tres grans compnncnts: 
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l r. Els e lernents de rormació científica. cultural. psicopedagogica 
i didáctica que corresponen a qualsevol mestre. 

2n. Els e lements específics de formació didactica i d'organització 
escolar inherents a una aula amb diversos nivells d'edat i a una 
escola amb pues recursos hurnans. 

3r. Els elements de formació natural. sociaL cultural i cconomica 
que el converLeixin en un bon coneixedor del medi ele cara a afa
vorir una completa interacció entre J' escola i el seu entorn inme
cliat. 

O sigui. una formació basica completada amh una didacl ica que 
donés resposta a la multidimensionalitat i la simultane'i'tat de 
fenomens de 1' aula a partir de plantcjaments globalit;.adors i 
interdisciplinaris i de plans de treball que afavorissin r autonomía 
personal deis alumnes. Una organització escolar que. a partir de la 
inmediatesa i la imprevisibilitat de la vida quolidiana de l'escola 
petita. capacités peral treball d'equip en l'elaboració de projectes 
comuns. en la gestió ele recursos i de serveis imprescindibles com 
el menjador i el transport escolar i en l'aplicació de le~ noves 
tecnologies de la inforrnació i la comunicaci6 que possibililin un 
estret contacte amb l'entorn més proper i amb el rnés llunyi1. l 
un coneixement de l'entorn que tingués en cornpte que el medi rural 
ha evolucional des d'una ruralitat tradicional centrada en el sector 
primari cap a una ruralitat més diversificada i complexa. Per aixo. 
d coneixemenl uels recursos paisatgístics i cconomics de la comar
ca o l' estucli deis grups socials i culturals que estructuren la població 
i de les formes de vida tradicional i modcrnes uels nuclis petits 
haurien de completar la formació del me~tre que ha de treballnr en 
aquest entorn, sense descartar les noves formes de producció 
agraria en aq uelles zones on el sector primari és. encara. J'activitat 
principal. 

D'aquesta manera podríem respondre a les expccrativcs d'una 
escola petita arreJada al seu medí natural i social i al paper del 
mestre rural. «que ha de fcr de meslre duranl tot el dia» i ha de 
desenvolupar també runcions d' animació sociocultura l i d'orientació 
fami liar. Amb una formació que aconscgu(s el triomr del mestrc 
genera lista a l 'epoca deis espccialistes i cns donés el perlil del 



mestre en majúscules. tantes vegades somniat i. moltes vegades. 
perdut. 

Una proposta per a la formació inicial 

La preocupació per la forrnació del mestre a partir deis actuals 
plans d'estudi va p01tar un grup de professorat universitaria cons
tituir el Grup lnteruniversitari d'Escola Rural amb 1 'objectiu de 
sensibilitL;ar i formar els futurs professionals en el coneixement 
d\14uesta tipología d'escoles i de millorar la formació inicial en 
es treta relació amb el Secretariat el' EscoJa Rural de Catalunya. 
veritablc motor i clinamitzaclor de les importants transformacions de 
l'escola rural cata lana deis darrers quinze anys. Fruit del treball 
d' aquest grup ja han tingut ll oc tres edicions d' unes jornades 
c1· estudi i intercan vi (Vic-1996, Solsona-1997 i Prades-1998) 
adre<_,:ades a estudiants universitaris que. durant la seva formació 
inicial. han conegut aquesta tipología d'escola i tenen interes a 
aprofundir-h i. 

Paral·lelament. el Grup lnteruni versitari ha elahoral un document 
sobre la presencia de r cscola rural en els plans d'estudi de les 
diplomatures de mestre. Aquest document fou presentat el mes de 
novembre de 1998 als directors de departaments universitaris dei s 
centres responsables de la formació de mestres de Catalunya amb 
¡· objectiu que. malgrat l e~ 1 imi tacions actuah deis plans d' estudi . 
l"escola rural fos presenten les assignatures troncals de la diploma
tura i. per aquesta vi a. se · n garantís el coneixement a tots els futur~ 
mestrc:- i es desvctllés la pos.sibilital cl' aprofundir-h i. 

El document esta estructurar en diversos apartats seguint les 
clifcrcnb ass ignaturcs troncals i en cadascun d'e lls s'explic itcn els 
elemcnts a introduir en el programa de r ass ignatura i s'aporta la 
bibliografía necessaria per desenvolupar-los. Les línies gcnerals de 
la prüposta són les següents: 

a) DidikLica general: Aspectes didücLJ c~ en relaci() amb 1" ense
nyament-aprenentatge en una aul a amb diversos nive lls tl'edat.. 

bJ Orga ni t7.ac i6 i gesti6 del CCJH!"e cducatiu: e lcments cspccífics 
d'organització d' una escota uni t?tria o cíclica i estructura actual 

23 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 233 

24 Una nova escola rural 

de la xarxa d' escoles rurals organitzades en zones escolars 
rurals. 

e) Socio logía de 1' ecl ucació: Característiques demografiques, 
economiques i productives del món rural i anulisi deis clements 
distintitus d'una cultura rural en procés de rransfonnació. 

d) História de l'eclucació: Evolució de l'escola rural a Catalunya i 
I'Estat espanyol duranl el procés d'implantac ió i transformació 
del sistema educatiu a U:poca contcmporania. 

Una experiencia: el Seminari d'Escola Rural i el projecte 
de Practiques de la Universitat de Vic 

De manera paral·lela. un grup ele treball de la Faculta! d'Edu
cació de la Universi tat de Yic ha analitzat críticament la situació 
d'abandonament de l'escola rural en el~ plans d'estucli de la diplo
matura de mestre i, des del curs 1994-95. va definir algunes línies 
d'acció adrec;ades a garantir la presencia de l'escola rural en el 
currículum i a concretar. en el marc del Pr~tcticum. un projecte 
específic de pructiques a l'escola rural. Aquest projectc de 
practiques s ·inicia el curs 1995-96 amb els objectius segLients: 

a) Aprox imar els futurs rnestres a una rea litat escolar moll vincu
lada amb el seumecl i, afavorintl a poss ibili tal d'incidir-hi de~ de 
l'escola. 

b) Afavorir estrategies de treball en equip durant les pr~tctiques a 
través de la incorporació d'un grup d'estudiants a les diferents 
escoles cl'una mateixa zona escolar rural. 

e) Ampl iar la formació i el desen vo lu pament personal dei s 
estucli ants a partir de ]'experiencia ele vi u re i trcbal lar en un 
poble pelit, participan! en la complexi tat de les seve~ relacions 
humanes. 

d) Potenciar rescola rural des ele la univcrsitat i establir una línia 
de col ·laboraci<Í amb els mestres que treballen al medi rural, 
possibilitanl una estreta relació entre la formació inicial i la 
practica docent. 

El projecte es desenvolupa en tres fases: 

l. Fase de preparució: el 5l'II1ÍIIori d'Escola Rural. 



1\co/u rural clrls Oml'llons ( Lrs Garrigue.\ ). 

t.ls cstudiants, qut: ja coneixen la real ilat de 1 'ese ola rural des del 
primer any. s'ofereixen per participar en un projecte que els exi

geix cur~ar com a assignatura el «Seminari d'Escola Rural >>. El 

scminari. que té lloc duram els mesos de setembrc-novembre. 
pretén aprofundir i ampliar els aspectes contextuab. pcclagogics. 

didactics i organiti'atius de la realitat escolar del mcdi rural. Les 

se~sions del scrninari es tan dirigicles per di ferents profc~sionals que 
<.:oncixen i trebalkn a l'escola rural. Consisteixen en cxposi<.:ions 

orab. col·loqui~ . dcbats i lrebalb en grup. activitats practiques, 
le<.:turcs. comentari\ d · audiovisual1. i vídeos i una C\lada de dos 
die!> en una comar<.:a per visitar escolcs rural s que permetin ob
servacions di recte!> sobre metodologies. estrategies i rnodels d' or

ganitzaciú de 1' aula. 

2. Fase de reolit::ociá de le\' ¡mlctiques. 
Durant un pcríode aproxima! de dO!-> rnesos (final de novembrc

final de gener). eb C!>tudiants són assignat\ a una escola rural i a una 
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zona on col·lahoraran amb cls mestt·cs concretan! projccte~ de 
treball que han de contribuir a la própia formaciú pcr~onal. Si é!> 
pos<;iblc. e~ procura que !'estudian! resideixi en el pohle. Aix.í 
augmenta el contacte amb la realitat i experimenta el~ avantatge~ 
i inconvenients de viure i treballar en el matcix poblc. Mcntrc dura 
el període tk practiques. J'estudiant haurit de programar i 
descnvolupar una unitat didtH:tica o un projectc de treball 
(organització d"un taller. un racó de treball o elaborm:i6 d'algun 
material curricular) d. acord amb le~ cstrategie' i metodologie., 
utilitzades en aulcs amb nen!> de divcrscs edal!-. i utcncnt a criteri!> 
de globalització i interdisciplinarietat. 

3. Fase ¡ws1erior: la MI!/1/(J/"ia i lo f)([r/icipacio o le.\ .lomade\. 
Els estudian~<, redacten i presenten una MemtH·ia que ha 

d' incloure una 'aloració de 1' ex.pcriencia de prüctit1uc., en 1' escoJa 
i el medí. A mé ... 1' experiencia de b. practique!> ha de <;ubmini!> 
trar temütica suficicnt per redactar una conHtnicació escrita que 
s'haurü de presentar a les Jornades d'Escola Rural. adre\ades al~ 
estudiants de rue~tre de le~ Jifcrcnt:-- univcr~itat~ catalane!>. Un dt>
terminat modd organitzatiu de la tona escolar rural. una experiencia 
didactica innm adora. una di~trihució de J'aula o de l'c!>pai i el temp., 
c~colar. l'organittac1ó el" une!> colonie~ entre le~ e~coJc., de la tona. 
J' anali!>i del ¡x:rfiJ ~ocioeconórnic de le~ famíJÍl'~ del'> aJumne!> de 
r e¡,cola s6n algun:-- excmplcs de teme~ que poden ser ohjccte tic 
de~cripció 1 anüli~i en la comunicaci(Í. Així. J'cstudiant con-;truirü un 
moJel C\.pl icallll a partir de J' ObSCI"\ ació j J' C\.peri0ncia pdH.:llca. 
haurillet un pa., me~ en el prm:~~ de rcllcxió-acció-rctle\.ió i haurü 
t ntegrat una nm a cxperiencw pr~rctrca igualment !>igndlnlli\ a: par
ucrpar. comunrcar i compartir amh al11·es el saher tc('1ric i practiL 
acumula!. Si t~ més interc~. el tercer any ele carrera pOI parucipat 
en un proJccte tk recerca a travcs c.k l'a!>~rgnatura optati\ a 
·dn\'c--tigacw educati nt» t¡liL'It pennctra «sahLT nte"" i con.,truir un 
conet"»t'mcnl m~' profund I.n coherencia amh aquc.,ta lt111a d'" 
trehall. un grup d\~studianh cstit ducnt a tcnnc una reL·crca pet 
elaborar un catakg d"expencncics drdacuque~ t organittall\'e' de 
le-, e~o,cok!> rurals de Catal un~ a. 



Escola Rural i Universitat. 1 la formació permanent? 

A partir d'aqucsta i d'altres expcricncics paral·leles hem anat 

descobrint en el medí rural i la seva escota específica un món de 

dimensions reduú.lcs peró amb un ampli potencial educatiu, un cabal 

enorme de possibilitats d'aprenentage ~n l'ambit de la fonnació 
inicial: 

l. El rnedi rural es percep com un valor a r al~a. no només com 

a resultar cl'una moda, sinó com una rcal itat on les relacions 

pcrsonals es teixeixen en estrct contacte amb l' cnlorn natural , 
social i cultural. 

2. L'escola rural dcixa de er només la perita escala amb pocs 

recu rsos i moltcs demandes i por conve1tir-se en un modcl 

hctcrogcni i complcx. nexible i clinamic. molt útil per imaginar el 
paper ele 1' e seo la del futur. 

J. L'aula de l'escola rural és un laboratori cJ'aprencntatgc 

pcdagogic i didácti<.: en el qual no és necessari imaginar silllacions 
diverses i paniculars perquc hi tenen lloc diariamcnt: multidi

mensional itat de fcts i feines. s imultaneüat i divcrsitat d'actes 

cr aprenentatgc. situacions el' aprenentatge compartit. necessitats 
cducatives clivcrscs. etc. 

-t El mcstre rural no pot disfre~sar tlcfcctes ni dissimulm la fal
ta !.k professionalitat. No hi ha parets. El mestre rural ha tle ser el 

tnC!>tre generalista que sembla dcsapareixer de la nostra rcalitat 
escolar. No hi ha cspai pera la parcialitat en una aula que exigeix 

un concixement globa l, ampli i rigorós i l'cxercici d' una varietat t.le 
funcions més cnlla de l'cnsenyament-aprenentage. Tasca amplia 

que ha de ser nece-...,üriament compartida amb l'equip tle la Lona. 
dcscnvolupant projcctes conjunts. 

En definitiva. un cataleg ric i diver~ d'aspectes que cal integrar 

en la forrnaci6 inic ial i que en J"c..,cola ru ral e~ presenten 
quot it.lianament i scnsc interrupcions i qul!. scnse const ituir un model 
únic ideal. ofercix un marc des d'on treballar i fo rmar cls futurs 
mestre ..... 
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í:s evident que les necessitals de la fonnació inicial poden at:os
Lar el modcl esco lar rural a nunbit uni vcrsitari i obrir les portes de 
la col·laboraci<'l bidireccional entre Escota Rural i Universital. Els 
mestres rura ls, a través del Secretaria! d'Escola Rural de Catalu
nya. aporten !'experiencia i el saber nccessaris per dissenyar 
assignatures del cutTículum academic en relació amb l'escola ru
ral. La l'nin:rsitat pot descobrir múltiple., espais d'imestigaci6 per 
contribuir a la innovació i el cam i: la coordinació primüria
secundüria en les zones cscolars rurals. el valor fonnatiu del model 
escolar rural per aprendre les tasques tk la professió d'cnscnyar. 
els proccssos cr adquisició d' autonomía per part deis alun1ncs. 
l'anülisi d'un modcl part.icipatiu fortament vincula! a l'entorn.l'cstudi 
de la rcal itat actual de !'escoJa rural i un llarg etcetera d'igual 
impor1~111cia i significació pedagogica. 

1 el futur més inmediat de la col·laboració ha d'obrir la porta de 
la formaci6 pennanent. A la Uní' crsital li cal encara un llarg cam1 
de recerca per dissenyar una formació permancnt que pugui donar 
resposta als reptes de futur de les cscoles petites. Mentn.:stanl 
caldria plantejar .seriosamenl algune.s ncccssitats urgents com: els 
plans d'acoll ida i formació deis mestres que van a treba llar. pcr 
primera vegada, a una zona rural i a una esenia pelita; la recerca 
de forme~ ll'organització i gesti6 que cstalviú1 esfon;os i resultin 
altamenl eficaces en escotes amb pocs recursos humans: d 
concixemcnt de models de funcionamcnl i gc~tió de sen eis com 
el menjador. el transpon i les llar~ d'infants que s'estan re,clalll 
com a imprescindibles en !'estructura actual del medí rural: la 
fonnaci6 específica deb mestrcs itinerants que corren el pcrill de 
quedar «a'illats» en la seva especia titat i en la seva zona. 1 com que. 
sortosament. no disposem d'cxpens. s'hauran de promoure 
intercanvis. viatges i rccerqucs-m:ci6 que posin al ckscobcrl 
propostcs i solucions i generin nous concixemenb. 

Carta als alumnes de I'Escola de Barbiana 

La cloenda de l'article vol ser una rcsposta a una carta escrita 
l'any 1967 per vuit alumnes truna escota rural. La Corto a tutu 

lltestm deis alumnes de l'esco la de Barbiana. a la vall de Mugcl lo. 
prop de Florencia. i de LorenLo Milani. el seu mestre. Elllihrc acaba 



amb el clesig cl'una resposta a la seva ca11a - «bé hi haurtl en 
alguna Escota de Magisteri algú que ens escriura»- i amb un 
programa ue formació inicial a mida: «De pedagogía, us dcmanarem 
només sobre en Jan. De !lengua, u:-; farem explicar com ho heu fct 
per e-.criure aquesta carta tan bonica. De llatí. alguna paraula amiga 
que diu el vostJ·e avi. De geografía. la vida deis pageso' angle~o~. 
O'historia. el motiu pel qual cls muntanyencs baixen a la plana. De 
cicncies. ens parlare u deis serments i ens direu el no m de 1" arbre 
que fa les cireres.» 

Salvant. de nou.les distüncie~ tleb tcmps i els canvis. la carta deis 
nois de Barbiana encara diu coses a qui les vol llegir i entenclrc. 
Queda pcndent el repte de demostrar si, al cap de !renta-dos anys. 
els responsables de la formació inicial i permanent deis mestres som 
capac;os de contestar amb un bon programa adequat a les 
necessitats actuals i fu tu res de 1' escota rural. No cal que la carta 
arribi a Barbiana. hi ha moltes escotes rurals a Catalunya que tam
bé agrairan la resposta. 

Algunes propostes de lectura 

• Una novel-la per llcgir al tren, a !'autobús o alllit: 
Josefina R. ALDECOA. Historia de ww maestra. Barcelona: 
Anagrama. 1996. 

• Un cstudi per coneixer la realitm del món rural i les se ves escotes: 
Miguel A. ORTEGA. Ut parienta pobre (Significante y signi

jicados de la Escuela Rural ). Madrid: MEC/ CID E. 1995. 
• Una retlexió didactica i metodológica: 

Roscr BOIX. Estrategios y rentrsos didácticos en la escuela 

mm/. Barcelona: ICE/ Graó, 1995. 
• Una proposta de formaci6 permancnt anclada al medí: 

Ro:-.cr BOIX. L 'e seo/a mm/ i la formació permanent del 

mes/re mra/. Estudi de les necessirats i propostes de mi/Iom 

de la fonnació permanenr del professorat mral de la collwr
ca de 1 'A/1 Penedes. Tcsi doctoral. Universital de Barcelona. 
1993. 

• Una carta per als qui vu lgui n «ser» mestres i donar-hi rc~posta: 
Alumnes ele I'Escola de Barbiana. Carro ll ww 11/l'.lf/"a. Yic: 
Eumo, 1998. 
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L 'awora exposa que és ww Zona Escolar Rural. la .fár
nw d'orgm1i1-;.or-se i les caracted\'liques i .fimcions que 1é. 
Destaco lo im¡Jorltlncia de resoldre prohlemes coflwns. de 
timr endol'Wlt iniciali1•e.s comJms i t/CIÍI'Í/a/S conjun/es c11tre 
mestres i alwnnes de la ZER. 

Gestió de les ZER o com s' organitzen 
els/les mestres 

Marta Barrera lntroducció 

V ull recordar elmoment en que vaig arribar a trcballar a l'cscola 
rural. una escota unit~tria. Jo no vaig viurc l'túllament que sentía el 
mc~tre i la mesrra que treballava a l'escola rural. sobretol a tone" 
mé:-, de munlanya. pero m 'ho ha\'icn e\plicat al tres me:-,tre~ que fa 
mó temp-. que jo que treballen a la tona. Quan jo vaig comcn~ar. 
1· C'>cola ja e'>tava integrada dins de la ZER t. per tan t. 'aig rebre tot 
el suport pl.!r part deh companys i wmpanycs i. '>Obrctot. del' equip 
directiu. qul.! cm van posar al día i em van anar aclarint eb dubtes 
que sorgil!n en el día a dia el' un tn.:hall pl!r a mi tan nou i tan difcrcnt 
de la resta J'cscoles on havia estal fins llavors. 1 vaig veure queja 
hi havia une-; activitats organitl'.ades des de la ZER i que en la 
primera rcuníú tlt! claustre em troba' a amh un grup de mc,trc:-. on 
lOt:-, trcballft\'Clll t:n el mateix típu'> tl·c.,cllla i. per tant. tof\ tcníem 
k'> mateixc-. necessitab i inquietuds ... i aíxü ho possibilita\a d fct 
de \er Zona bcolar Rural. 

Que és i quines funcions té una ZER? 

Una ZER ~s una agrupaci6 de J ívcrsc" escnle" en una tona 



geografica més o menys propcra i de característiques similars, que 
porten endavant un projecte educatiu comú i tenen una organització 
de gestió i pedagogica tarnbé comuna en detenninats aspectes. 
Sempre s 'ha d'entendre que cada escota que integra la ZER 
conserva la seva personalitat i la seva enti tat diferenciada de la 
resta d'escoles de la mateixa ZER. 

A causa de la diversitat, geografica i de població. del nostre país. 
hi ha zones escolars rurals de tipologies ben diferenciades que, com 
a tals. tenen una organització i un projecte comú difcrents de la zona 
vei"na, malgrat que tots ens moguem en un marc ele referencia 
comú. 

Aquesta diversitat s' ha de respectar i entendre com a element 
enriquidor peral nostre sistema cducatiu on l'atenció a la diversitat 
d'alumnes. escoles. zones i moclels d'organització ha de ser un 
principi que cal teni r en compte en tots cls aspectes. 

A la :tona escolar rural. li podem atribuir determinades funcions, 
entre les quals la de centralitzar tasques bu rocratiques i alleugcrir 
la feina administrati va a les escoles. Aquesta finalital no scmprc 
s'aconsegueix a causa de la complexitat burocratica que mou 
1' Administració i que sembla que no troba la manera de reduir-la. 
També ofereix un espai <f intercan vi i de debat de qüestions 
pedagogiques rclat i ves a la tasca deis mes tres i a les a e ti vitats dei s 
alumnes. 

Un projecte comú 

Din~ la ZER. s' hi acullen cb esfor~o:.. el treball i les idees t.!' un 
grup de mestres cn foca t~ a rc~oldrc problemes cornuns i a ti rar 
cndavant iniciatives tarnhé comune~ per a Lote~ les cscolcs de la 
70na 

Podríem dir que en el man.: del claustre de Lnna. e~ dcb::1ten i 
consen~ucn elcmems comuns a totes les escolcs de la zona. com 
ara el projccte CdUC<.ItJU, p!"OJeCtC!> curricu]ars de dtferentS rtrees O 

eix.os. n.:glamcms intcrns, distnbució de recur~o~ humans i materials. 
prcparació d'activitat,. la programació anual. la revisió i avaluació 

31 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 233 

32 Una nova escola rural 

de tot plegat ... , amb la intenció d'organitzar conjuntament uns 
aspectes detenninats de l"esco la rural. 

És dins de !'a m bit del claustre. i a proposta de 1" equ i p di rect i u. on 
es distribueixen els recursos de que es disposa. s ·estructura el 
Lemps i es clistribueixen les tasques que han cl 'acomplir. per exem
ple. els mestres itinerants. Els mestres i les mestres que itineren per 
les escoles de la zona són mcstres que imparteixen les especialitats 
de música. educació física i idioma a totes les escoles de la zona, 
arnb un projecte comú. El temps de que disposen aquests mcstrcs 
s'organitza pensant primerament en l' atenció a tots els nens i nenes 
i a totes els escotes de la 1.0na de les arees ele l'cspecialitat: en 
scgon lloc i si el se u horari ho permet. s ·intenta atcndrc els aspectes 
de refo1\ i/o suport a alumnes i a mestres amb carrecs directi us o 
al tres. 

És importan! que per dur endavant aq uest projectc comú de zo
na es pugui comptm· amb coordinacions de clifercnts aspcctcs en 
l'ambit de la zona. Aquestes coordinacions, les duen a terme 
mes tres del claustre i sol havcr-hi coordinadors/es c.r informütica, 
de les diferents etapes o cicles. ele projectes d'i¡movac ió. d'ex
periencies educativcs, d'arees ... Malgratla importancia que té, aixo 
encara no és possible a totes les zones. a causa de la manca de 
temps, jaque en els horari s deis mestres itin~rants no sempre hi pot 
haver hores de suport als mestres que fan alguna coorclianció. 

Activitats conjuntes, mestres i alumnes de la ZER 

Aquest funcionamenl de les escoles rurals en zona pcnnet 
organ itzar un seguit cl'acrivitats ele manera conjunta pera tots els 
alurnnes de la zona i que a cada escoleta Ji seria més difíc il fer. 
Aquestes activitats conjuntes. sortides. trebal ls, projectes ... també 
ho són per als mestres, jaque han de trebal lar conjuntamentmestres 
de diferents ese o les en 1 'organització i preparació, i ho han de fer 
per a al umnes no solamenl de la seva escola. sinó de totcs l e~ 

escoles de la zona. 

Els alumnes acaben establint una rclació. no sois amb els scus 
mestre~ d'aula o d'escola, sinó amb tots els me~tres de la zona. 



Se.1.1ió del Seminari ti 'rscola rural de la Unil'er:.itat de Vi e al Sol.wni?s. 

Tumbé és importantla rclac ió que s'estableix entre els al umnes de 
les difercnts cscoles i la coneixen9a de nens i nenes de tols els 
pohles de la zona. Aixo és positiu per tal que els alumnes es puguin 
trobar amb nens del mateix cicle per fer conjuntament segons 
quines activitats o treballs i també per quan marxen de l'escola ru
ral i es troben a sccund~uia amb arn ics i amigues coneguts de les 
altres escoles rurals. 

De fet. aquesta organització de sortides i activitats conjuntes va 
ser un deis objcctius i una necessitat que va portar que grups de 
mes tres d ·ese ola rural ja es trobessi n per trebal lar plegat~ fors;a 
tcmps abans que el Departament el' Ensenyament aprové~ el Decret 
de creació ele les z.ones. Aquesta manera de treballar. aquest model 
i altres que va n di ssenyar els mestres que en aq uel! moment 
lrcballaven a l'cscola rural, va ser el que va esdevenir l'estructura 
de zona escolar rural que acrualment engloba practicament la 
total itat d' ese o les rurals de Catalunya. 
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Organització d'una ZER 

De Lotes mancres, les difercnls rcalitats que hi ha al nostrc país 
fan que cx iste ixin també diversos modcls organitzatius de les ZERs 
i di rercnt'> mane res de funcionar din-; le~ ZER-.. lOts dins d'un m are 
general. pero que es concreta en cada /Olla. 

La Lona ens duu a una millora de la qualital de l'en-;enyament i 
a una cducació integral basada en el queja era inherelll a 1' e'>L"Oia 
petita: l'atcnció imlividualit?ada. La ZER di"posa d'uns recur-.o-.. 
humans i matcrials, que permetcn augn1entar la qualitat d \:nse
nyamcnt. 

Pcr poder donar forma a tot el que he m dit fin"> ara ens organil!em 
tic mane res di ferellh: 

C/au.\tre de 7ER: és qui decitleix fins a quin grau Yol comparltr 
conjuntamcnt aspectes de l'ensenyament i aixo ho rellecteix en el 
seu projcctc educatiu. Pot havcr-hi dil'erents tipus de reunion-. tic 
claustre. de gcstió, pcdagógiques. d'organit7ació interna ... i aquí é" 
on es dóna la forma a tot aquest funcionamcnt. a veg.ades complcx. 
tic les zoncs i es conscnsuen aspc<.:tc:- L"0111 les programacions de 
sortidcs i activitats conjuntes. cb critcris d'elaboració deb horaris 
tleb me:-trc-. itinerants. la rclació amh I'EAP. les línie-. me 
todoltlgiques unificades. l'elahoraciú de material de zona o la 
utilitt.ació d"altres. els projecte'> curricular'\ ... i tot tle propo-.tc'>. 
temes o qi.iestions que puguin anar sorgi nt alllarg d'un curs c~colar. 

Cunse/1 escolar de ZER: les se ve~ runcions són les mah:ixcs 
que en qualsevol centre ele primuria, pcn) amb la particulari tat que 
e l nombre de representants és bcn divcrs, jaque hi ha pares o mares 
i rcpresc ntants deis Ajuntaments de tots cls pohles que integren la 
zona. Aixo dóna unitat entre les dif'crcnts escolcs i pennet prcndrc 
acord-. que afcctin totes les escok-.. 

Equi¡> direuiu de ZER: me~tre'> ele les es<.:ole!-. de la /Olla o 
mestres itincrants que exerceixcn c ls dlrrecs de director/a. cap 
d" estudis i secretari/üria. Basicamentla seva !'unció és de coordinar 
les tasques que la 7.ona el u u a tenne i cnllcstir aspectes de gest ití. 
És qui manté engegat el motor totmganitzant , preparan(. elabtll·ant 



propostes, planificant.... pero el claustre de mestres és qui aporta el 

combustible pcrque aquest motor funcioni. 

A més. hi poden haver comissions, cicles ... segons les diferents 

maneres de treballar que hi ha. així com també és ben diversa la 

distribució que les difercnt~ zones fem del temps: hores de trobacles. 

de reunions de claustrc. d'equip directiu ... També s'ha de tenir 

present el temps que cls mestre d'escola rural invertim en 

desplar;amcnts per assistir a reunion~ o trobades. És important que 

J'horari sigui el maxim de nexiblc possible i que. consensuar amb els 

pares de la zona, es pugui disposar d\ma tarda de trobada setrnanal. 

recuperan! és ciar. les hores lcctives amb els alumncs. per tal que 

cls mestrcs de la zona ens puguem trobar i treballar tot allo que cal 
per dur el projecte de la zona amb la m~txima qualitat possible. 

Hi ha una paraula que per mi defineix el que ens permet, als 

mestres. 1 'estructura de zona escolar rural, ens permet «compartir». 

compartir treball. idees. material. projectes. alumnes. companys ... i 

que no sernprc és possible per un munt de coses que ens acuiten. 

com ara el temps. les coses urgents. les coses d'última hora. les 

presses .... i no sois ens permet compartir coses als mestres sinó 

també als alurnnes. pares i mares i represcntants deis municipis on 

cstan situade!-> les nostres escales i que tenen problemlHiques comu
nes. Una zona no és només la unió d' unes guantes escoles queja 
ex istien en Jiferents pobles. sinó que requereix un esforc; 

d'organitznció importan! i moltes vegades imaginatiu. Totes les 
p<uts de la comunitat educativa. mestres. pares i mares. alumnes i 

administracions han de canviar la visió individual de l'escola i 

patticipar en una tasca col·lectiva més enlla de la propia escoJa. 
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Com podem organit-;.ar la cla:sse per atendre tanta 
dil•ersirm? A les nos tres wt!es hi cont•iuen i aprenen junts 
nens i nenes que. a més de les d(f'erencies propies de cada 
indil•idu. són d'edms molt d(f"erents. En aquest article f)(>dreu 
1/egir algunes de les actit·itafs que hi duem a tenue ifer-t•os 
una idea de com és un dia de c!asse. 

El treball pedagogic a l'escola rural 

Montserrat 
Castanys 
Ese ola La Popa ( Cas
te llcir - Zona Escolar 
Rural uel Moianes) 

En una escola rural, com en qualse' ol ah re lloc on ~ · aprcngui 
alguna cosa -penseu en una autoescola. en un curs d'infonniHi
ca o en una clnsse de cu.ina- . ens adoncrn de seguida de les 
diferencies de ritme, de nivell de coneixemcnts, de comprcnsiú. de 
mancrcs de captar la informació que tenen el!> alumnes. Aquesta 
diferencia, que en una escola graduada potscr no es nota tant 
perque els alumncs són de la mateixa edat. queda ben manifesta a 
les nostres aules, en les quals treballen plcgats nens i nenes de tres. 
quatre. i fins a vuit nivells difcrents. 

Aquesta situació fa que, quan ens poscm a programar 1 a 
organitzar 1' espai i el temps. ho fem tenint en compte que: 

- Tothom ha de renir 1' oportunitat d' assolir. segons le'> se ves 
possibilirats. els objectius que Ji coJTesponen 
Han de poder conviure dil'crents ritmes i manercs de trcballar. 

- És important que els alum ncs no depenguin sempre de les ordrcs 
deis mestres i vagin adquirint autonomía. 

- S'ha de poder atendre clurant algunes c~tones un alumnc o grup 
concret que requercixi una ajuda o explicació. 

- És bo que cls cspeciali~tes puguin treballar també amb grups 
llexibles. 



Descriurem a grans trets algunes de les activitats de la classe. 
agruparles en tres blocs: 

l. L ·autonomía i el progrés individual de cadascú: El pla de trebaJI 
i !'agenda. 

2. La col·laboració i la interacció entre els alumnes: Eltreball en 
parelles o en petits grups. 

3. El gran grup, amb companys d'edals diferents: assemblees. 
debals, conferencies. 

1. L'autonomia: plans de treball i agendes 

(Habits de treball, autocontrol, responsabilitat) 

Els plans de treball consisteixen en la planificació d'una serie 
d ·a e ti vitats di verses, ele diferents arees d" aprenentatge, que es 
proposen als nens i nenes per fer-Ies durant un temps determinat. 
La durada de cada pla depen de l'edat deis alumnes i també de 
l"horari ele cada classe: . ol ser des de setmanal fins a mensual. 

Encara que algunes vegades utilitzem les feines del pla per omplir 

estones d'aquells que acaben abans que els altres, preveiem un 
temps espec ífic perque hi pugui treballar tota la classe. Ens 
proposem uns objectius. pel que fa tant a activitats (refor~ i 
ampliació d'algunes arees. exercicis més creatius ... ) com a habits 
a assolir (responsabilitat per la feina, saber avaluar el treball. 
organització del temps. de 1' espai i deis materials ... ). 

Els plans de treball poden ser els matcixos per a cada ni vell, o 
bé tenir unes activitats comunes i unes allres més personalitzades 
i cns permeten assignar a cada alumne les feines que creiem més 
apropiades. 

Durant ¡·es tona dedicada al pla de trcball, cadascú va fent les 
activitats en l'ordre que prefereix i procura complir les normes 
cstablertes: Utilitza els materials que necessita i, quan acaba, 
endre~a el que ha fet servir; anota en el !loe corresponcnt la 
valoració de la feina feta: apren a treballar concentrat en la seva 
tasca. independentmcnt del que facin els seus companys i s · adona 
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de la necessitat de no fer gaire enrenou, per tal que tots puguem 
treballar: apren a esfor~ar-se per cntcnelre el que ha ele fer sense 
preguntar per sistema. ja que la mestra (<no hi és)) quan esta 
treballant amb algú altre. Almatcix temps cal aprcndre a distribuir 
les tasques de manera que el pla s'ucabi en el temps previst. 

Tot aixo no é!'> facil d'aconscguir de cop. peró els d'cclucaciú 
infantil ja comencen a fer-ho de manera molt guiada (primer. tots 
la mateix activitat amb la mestra) i, de mica en mica. van agafant 
1' autonomía ncccsst1ria per poder u·cballar algunes cstones curtes 
tots sols. Els Jc cicle inicial encnra necessiten ajuda i unes pautes 
rnolt ciares. peró ja són conscicnls del que han de fer i són capa
~os d'organitzar-sc for~a bé. Al cicle mitja i sobrctot al superior. 
combinem el pla de treball amb !'agenda. ele manera que aprenguin 
a disttibuir-se les tasques a llarg termini. tanta r e ... cola coma casa. 

2. La coHaboració i la interacció. El treball 
en parelles o en petits grups 
(Ajuda, intercanvi d'opinions, discussió, comprovacions) 

Hi ha uns espais ele la jornada en els quals el trcball es fa en pe
lits grups. que no sempre corrcsponen a una edat o curs escolar 
determina! SÍnÓ que els fem difl!rCnts segons Jcs arl!eS O J'activitat 
concreta. 

Calcul mental per parelles. lectura d'un text que s ·ha repartit 
entre tres o quatre lcctors i que cal escoltar i comprcnclrc. comentar 
cliferen ts solucions d'un problema, dictats preparats per nivells .... en 
són alguns cxcmples. 

Els pctits treballs cl'investigació i de prcsentaci6 de les dcs
cobenes fetes en cls projectes (concixcment delmedi l també e.s fan 
en grups rcdu'its. Al comen~amcnt. cls mestres pautcm la distribu
ció de la feina i de mica en mica dcixem que s·organitLin i \'agin 
aprencnt a prcndre els acords necessaris pcr tirar cndavant el 
treball. 

També es treballa en petit grup la introducció cl'alguns conceptcs 
o proccdiments, snbretot de les ürccs instrumcntals. 



3. L'assemblea. El treball e n gran grup 

(El grup-classe , aprendre a participar i a escoltar, 

les no rmes de funcionament col·lectiu, saber treballar 

algunes estones seguint el ritme general de la classe) 

Ja s·ha parlat moltes vegades de rassemblea de classe i tots 

en coneixem la importancia. En el cas de les nostres aule~ . inten

tem que sigui el moment de parricipació de tothom i el lloc on es 

parla de la marxa de la classe í de l'escola. del que en~ agradaría 

fer. deis problemes que tenim i com podem provar de resoldre'ls. 

com. per exemplc. mitjan~ant la redacció de normes. 

Per una banda. tenim miníassemblees. en les quals fcm una 

parada per tractar un lema puntual o per presentar una activitat i. 

per J' altl·a. l"asscrnblea propiamcnt dita. un d ía a la setmana. 

gcneralment el dívendres. per ranear í fer balanr;. 

És important la col·locació -en~ posem en rotllana- , la pre-
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paració - el o la responsable tenen a punt cls temes que s' han de 
lractar- i la diversitat de les propostes - va bé que n'hi hagi tam
bé de l~ mcstres. que podem aprofitar per donar models- . 
L'aprenentatgc es fa des d'educació infantil i de mica en mica. 
aprenent molt els uns deis altres. Els més pctits o els alumnes nou~ 
es fixen en com ho fan els grans i els imiten. 

A més de 1' asscmblea. fe m altrcs activitats amb tot el grup: 
treballs de llcnguatge (teatre. jocs d'expressió oral ... ). de matc
mütiques (alguns aspectes ele calcul, mesures. geometría ... ), de 
concixemcnt del medi (prescntació d' un projecte, conferencies ... ). 

lmaginem-nos un dio de classe: l'horari 
el treball de les diferents orees 

Quan comcnc;a la jornada. els nen~ i les nenes de primaria tro 
ben a la cartcllcra l'ordre del dia, que l!s una concreció Je l'horari. 
Tothom sap que ha de fer i s' hi pot anar posant a mesura que arriba. 
parla amb els companys. fa la seva fe ina i se situa. 

Almateix temps. la mestra pot re<.:ollir. si n'h i ha. les fcines que 
s ·han fet a casa i ve u re si cal anotar res en les agendes. A 1' agenda 
hi posem el día que tenim una sortida o un concert. quan hem de 
presentar la nostra conferencia, quin~ materials necessitcm p~:r 

trobar la infonnaci6 sobre el tema que trchallem en el projcctc ... En 
altr·es estones del día potser ca ldr~t tornar-la a treure. pero ho fcm 
gairebé sempre en aJTibar al rnatí. 

Si diu «DictatS>> caldra preparar el J'ull corresponent, buscar la 
parell a que tenim establerta i comencrar la feina (com queja ho 
hem fet molles vcgades - les primeres tots junts amb la mestra
gairebé tots ~aben que han de fer). 

Després hi ha «Angles>), alternar amb <<Matematiques»: aix<> 'ol 
dir que cada grup sap que mentre no vagi a fer angles ha d'anar 
avan~ant en el treball que té assignnt de malematiqucs. 

1\ la tornada del pati, tenim una «Conferencia». Ens col·loca
rem tots de cara al conferencian! pcr escoltar el tema que en~ 



presentara. Tothom és aquí, de vegades de molts nivells diferents, 
i hem de trabar la manera que funcioni. Ens adonem que els petits 
aprenen a escoltar. a estar una estona callats: són capa~os de 
preguntar el que no entenen i el fet de veure els grans fa que aga
fin models pera les seves conferencies. Els deis nivells més alts han 
de ser pacients quan un de petit presenta el seu tema i han de 
respectar-lo. A més a més, sovint el fet de sentir una explicació més 
simple ha ajudat un deis grans a entendre un concepte. 

[maginem que a la tarda tenim «Pla de treball». Tothom, a 
mesura que va entrant, treu el seu pla i tJia l'activital que vol fer. 
La classe es posa en marxa sense que calgui gai re intervenció de 
la mestra. Hi ha moviment, activitats molt diverses, pero cadascú 
esta pendent de la seva feina. (És evident que hi ha problemes, algú 
que treballa menys o que amo·ina els altres, pero el mateix grup ho 
va regulant i. si cal. la mestra pot dedicar-se més a aquells que 
encara no se' n surten sois.) 

La dan·era hora de la tarda, treballem en el <<Projecte» que tenim 
comen~at (per exemple. El Mar). Primer, tots junts recordem on 
~orn. que ens cal buscar i explicar (noms de peixos, la sal. la 
sorra ... ). Cada parella treballa una estona buscant la informació 

que li cal i escrivint o dibuixant el que ha trobat (la mestra ajuda 
els grups segons les necessitats). Els últims deu minuts, una altra 
vegada tots junts, posem en comú el que hem descobert. 

Potser algun grup ha d'apunrar-se a !'agenda que ha de cercar 
una informació concreta per resoldre algun dubte (per exemple. 
anar a la botiga per saber si rota la sal que venen procedeix del 
mar). Els rnés grans pot ser que hagin d'estudiar o completar un 
treball i també s'anoten el dia que els cal tenir-lo acabat. Així, 
abans de marxar i amb ajuda de !'agenda, recordem una mica el qlJe 
tenim pendent. a la vegada que ajudem els nens i nenes a adquirir 
la nació del temps. 

O sigui que al llarg de tot el dia hi ha hagut moments de treball 
individual, en els quals cadascú ha pogut anar al seu ritme i avan
~ar segons les seves possibilitats: unes altres estones de treball en 
pctit grup, per poder discutir, comentar i ajudar-se: finalment. també 
cspais en els quals ens hem trobat tota la classe i ha calgut inten-
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tar adaptar-se al titme generaL escoltar. participar i respectar la 
resta de companys i companyes. 

Veiem que la mestra ha tingut temps per atendre petits grups o 
alumncs individualment, mentre la majoria feien la seva feina: ha 
pogut estar una estoncta amb els més grans - que de vegat.les 
necessiten una explicació per poder continuar- o amb els més 
petib -que tantes vegaúes ens han fet patir quan no els podem 
dedicar el temps que necessiten. 

Si ens fixem en !'estructura de la classe, veurem que ha canviat 
més ú'una vcgada: taules juntes peral treball en grups. Je cara a 
!'orador a !'hora ele la conferencia, taules individuals i racons per 
al pla de treball. .. ; dit així sembla que rcpresenti molt d'cnrcnou. 
peró si ho fem ens adonem que una mica de moguda -moltc:
vegades són només dos minuts- ens facilita la tasca i fa que una 
activitat sigui molt més profitosa. 

Per acabar. hem de dir que aquest és només un exemplc ,.r or
ganització: el que utilitzem a la nostra escota i a la nostra ZER. Hi 
hem anibat a partir de l'experitmcia de cadascun de nosaltres i del 
treball en equip deis claustrcs. cicles i dcpartaments. En lot mo
ment procurern enllac;ar la practica del dia a dia amb la teoria que 
ens aporta un assessorarnent. una lectura. un curs ... 

El currículum dels alumnes és un camí a seguir i el nostrc lrcball 
pedagogic també. A mesura que avancem, aprcncm. experimen
tem, discutim i valorem. anem modifican! - quan cal- la nostra 
manera de trcballar i procurem adaptar-la sctllprc a les nccessitats 
deis alumnes i a 1' entorn concret úe cada poble. 



Els futurs mestres Núria Díaz, Jordi Bataller, Gabriel 

Casanovas i Lluís Turró conversen ambla professora Ange/s 

Prat sobre la reeditar educativa de l'escola rural i /'impacte 

que els va provocar /'entrada en aquestes escales en període 

de pdtctiques. 

Una escola que no és el que sembla: 
L' escola rural 

Dimarts a la tarda, redacció de Perspecliva Escolar, un grup 
d'estudiants de 3r. de la Diplomatura de Mestre, especialitat 
d'Educació Especial, i una professora es troben per compartir 
cxperiencies, analitzar i intercanviar reflexions sobre la realitat 
educativa de l'escola rural. Per que ho fan estudiants que en tenen 
tan poc coneixement - us podeu preguntar- i, en canvi, no ho fan 
mestres, que són els que realment hi entenen? Dels mestres, en 
podem trobar m'ticles en aquest mateix número de la revista, pero 
els estudiants, els futurs professionals, ens aporten una altra visió 
que pot ser fins i tot complementaria, i és que la descoberta 
d' aquestes escoles pe tites els va representar un impacte difícil 
el ' oblidar. l ara no ens proposem altra cosa que expl icar el que van 
descobrir amb gran astorament: ja ha passat 1' epoca de l' escoJa 
rural, a'll lada, deixada de la ma de déu. El treball deis mestres 
d 'aquests cla!Ters anys s'hi nota, i de quina manera! Us ho anirem 
explicant. intentare m d ·ex posar-vos tan bé com sapiguem el 
contrast entre La idea que en teníem i la realitat. I encara sort que 
ércm estudiants de la Facultat ele Ciencies de I'Educació! 

De fet, !'experiencia d'aquests estucliants és ben minsa: només 

Angels Prat i Pla 
Departament de Didac
tica de la Llengua. la Li
te ratura i le~ CCSS de 
la UAB 
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l. Trobareu més infor
mació a r article ue Joan 
Soler «/\prendrc a ser 
mestre a l'escola rural>>. 

una petita estada en un període de practicum. que per propia 
voluntat, van fer a escoles rurals del Solsone!; i del Moianes. El seu 
intcn~s, les ganes de saber-ne més els va portar, rnés endavanl. a 
participar a les «lll Jornades d'Escola Rural». que es van fer a 
Prades el mar<; passaL unes trobades en que conjuntament 
estudiants que han fet el període de practicum a escotes rurals, els 
que participen del «Seminari d'Escola Rural» de la Universitat de 
Yic, mestres d'escola rural i professorat del «Grup Lnteruniversitari 
d'Escolcs Rurals» 1 analitzen la situació actual i la problemiHica 
d'aqucsta tipología escolar. El grup d'estudiants arnb els quals 
compmtim la conversa van present:u· comunicacions. fruit de la 
seva experiencia i del seu treball i van poder escollar, valorar i 
debatre, així mateix. altres experiencics d'altres estudiants de les 
Unjversitats Catalanes. Són en Lluís. en Gabriel, la Núria i en Jordi. 

Topics i realitats 

Pera la gent de ciutat o de localitats grans, !'escoJa rural sovint 
es representa comuna mena de figura arcaica. molt !ligada a la idea 
que encara molta gent té deJa pagesia, tan allunyada de la realitat 
actual , gairebé d'estampa de pastorets. Aquest desconcixemcnt 
del món i de ¡·escota rural i 1' actitud ele deseoberta, de curiosi tat. 
d'atracció per trobar coses diferents, clesconegudes. va portar 
aquest grup d' estudiants a triar escoles en poblers lluny del se u lloc 
de residencia. «La idea el' escota petita m 'atreia>>. cliu en Gabriel. En 
Lluís tarnhé hi buscava «Una escola arnb pocs nens i nenes, amb 
una relació més familiar que a la ciutat». I és ben cert que ho van 
trobar. tal com ho expressen alllarg de la conversa. En Jordi di u que 
«S' espera va trobar una escoJa rural a'Jilada, sen se gaires recursos i 
amb pocs equipaments», pero es troba que. «sí que és petita. pero 
no és gens alllacla i disposa de fors;a recursos». «L'equipament no 
és gaire diferent del de les escoles ele ciutat». diu en Lluís. 

Mentre parlen, arnb la m.iracla perclucla, busquen imatges, bus
quen sensacions. intenten retrobar les del día en que per primera 
vegada van trepitjcu·l'escola, la seva primera escola rural, l'escola 
de la clescoberta. Aquest contrast entre el que esperaven i el que 
es van trobar es fa ben explícit en !'experiencia ele la Núria: <<Tenia 
la idea d'una escola sense infraestructures i. abans d'anar-hi. vaig 
recopilar material divers per portar-hi: llapis de colors, carpetcs, 



retoladors ... : quan hi vaig arribar, em vaig adonar que el meu 
material no serviría de res perque ells treballaven amb ordinador i 
estaven connectats a Internet. Vaig amagar el meu paquetet.» 
L' a·illament --que tant preocupa va els estudiaÁts- només és re
latí u, almenys a les escales on van anar aquest grup d'estudiants. 
«L' ai:llament es trenca per tates bandes: cada escoJa forma part 
cl'un grup -una ZER-, que és com l'escola gran, formada per 
mestres i alumnes de les escoletes deis cliferents pobles, que 
treballen junts i fan activitats ben variacles.>> Aixo, a part de les 
connexions via Internet i deis projectes que algunes escales duen 
a terme per afavorir la relació amb nois i noies d'altres localitats 
i, de vegades, d'altres pa'isos. 

Una metodologia que afavoreix l'autonomia 
de l'alumne 

Els estudiants més previsors estenen la memoria de practicum, 
de la qual sobresurten algunes frases il·luminades amb color groc, 
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.lordi Bataffer 

-Ntírio Dt'a: 

ben a punt per fer-hi les consultes pertinents, no fos cas que 
obliclessin algunes de les idees que en aquel! momcnt van considerar 
interessants. 

Aquest grup d'estudiants - recordem que són cl'cspccialitat 
el 'Eclucació Especial- és particulannent sensible a una metodología 
que afavoreixi la diversitat. En Jordi diu que l'escola rural és 
«integradora. perque la diversitalja forma part de l'escola des del 
moment en que una aula acull nenes i nens de diferents eclats i nivell 
de coneixements». A la Núria Ji sembla que la integraci6 és més 
racil perque ~<la cornpanyonia no és limita a]s horaris escolars, 
aquesls mateixos alumnes continuen convivint al pohle, aixo fa que 
tots es facin responsables de tots, de vegades fins i tot volen ajudar 
massa cls que tenen alguna di ficullat». La impre;;sió del grup. 
sempre a pat1ir de les seves vivencies, és que els rne~·;tres ran més 
atenció al procés personal que als coneixements i aixo fa que lots 
tinguin sensació que el mestre, la mestra valora el seu esfors:, el scu 
treball. Una bona injecció per a l'autoestima deis que més ho 
neccssiten. 

El que ele veritat va sorprendre el grup d'estudiants va ser 
)' autonomía i el rigor amb que treballaven. La Núria explica que el 
mestre, més que donar infonnació de manera unidireccional -del 
mestre a l'alumne-. fa una fu nció orientadora a partir de facilitar
los fonts d'informació. Se' ls ensenya a aprendrc, a buscar le~ 

res postes a les se ves preguntes -aprenen a aprendre- . i se 'ls 
estimula perque clesprés expos in el lreball a la classc a la resta del 
grup. Una cosa que ell s, cls cstucliants uníversitaris. de petits, no 
havien fet mai. Els sorprcn que petits i grans siguin capa~os 
u'escoltar atentament les conferencies. La Núria pensa que aquest 
interes no ve tant del respecte que es tenen uns als allrcs. sinó ele 
la qualitat deis treballs. 

El Gabriel destaca 1' ambient relaxat que es respira a les aulcs: els 
alumnes treballen al seu ritme. el mestre els atén scmpre que cal. 
S'hi estableix una relació que a vegades sembla més d'amic que de 
mcstrc. Hi estan tots d'acord. J'ambient és tranqu il , més que a les 
escoles grans. almenys en les que coneixen. 

En el descobriment d'aquestes cscoles. hi ha lambé una dosi 



el' al lo que en podríem dir enyorament de la rural ita t. una idea 
rousseauniana de l'educ:ació, de l'infant en contacte ambla natura. 
«Una part de l'educació física consisteix a aprendre a esquiar». diu 
en Jorcli, i cls u lis o les cames jasen 'hi van. «Aprofiten elmedi rural 
coma font tfaprenentatge». diu en Gabriel i ja s'imagina els nois i 
les noies corrent pel bosc en pla naturista amateur. La Núria pensa 
en el que no tenen els nens i nenes de ciutat: «No tenen espai per 
jugar, ni gaudeixen cl'aire lliure, no juguen amb fang, ni veuen ele 
prop animals.» Quan se'ls fa reflexionar sobre les possibi litats 
educatives i cu lturals de la ciutat, no es fan enr·ere. i és que ~aben 
que els mestres ho tenen en compre i. per aixo. organitzen pe
riodicament - molles vegades com a colonies- visites a les ciu
tats. especialment Barcelona. amb un pJa cultural preparat per fer 
ben rendible restada. El Lluís afegeix que a l'escola on va anar els 
pares organitzaven activitats extraescolars i faci litaven. aixf mateix. 
transport pcr arribar-hi. Així cobrien algunes activitats com practi
ca cl 'esports. aprofundiment en música. angles o inf'ormatica. 

El mestre d'escola rural, és més que un mestre? 

El grup d'estudiant!:> va fent memoria de les funcions que ha ele 
fer el rnestre i en surten un munt: tutor del grup. d.ircctor. secrcta
ri ... Diuen que <<el mestre d'escola rural necessitaria una fonnació 
específica, no sabría dir quina. diu la Núria. pero han de fer una 
feina molt diferent de les escotes graduades i no només en el terreny 
professional, també en relació amb el poble, s'han de guan yar la 
confian~a ele tot el poble i participar en tot el que calgui. De tola 
manera. sóc conscicnt que la núllor universitat és el treball ele cada 
dia. aixo és el que més ensenya». Un afegitó que ens fa evident la 
seva consciencia de les limitacions ele les caneres uni versit~tries. en 
les qua ls teoría i practica no sempre van de costal. 

El que els sorpren rnés, a tot el grup. és que al llarg de la carrera 
a cap assignatura. se'ls ha parlat mai ni directament ni indirccta
ment cl'escola rural. Van tenir la sort de poder-la coneixer en un 
curt període de practicum, pero els seus companys de curs sortiran 
scnse tcnir ni idea el' aquesta realitat. I aixo és imperdonable. Val a 
dir que el grup Interuniversitari d'Escola Rural de que hem par
lat abans esta treballant amb els directors de departarnents de les 
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Uuís Turró 

Universitats Catalanes per introduir a les assignatures troncals 
temes en que es es garanteixi el coneixement de l'escola i dcsvctlli 
la possibilitat d'aprofunclir-hi. La situació actuaL de clesconeixcmcnt 
totaL és del tot inacceptable. 

Els equipaments de les escoles petites, 
també són petits, minsos? 

La primera impressió cl'en Lluís, en Gabriel, en Jorcli i la Núria 
va ser bona: les escoles clisposaven de bons equipaments. semblants 
a les escoles graduacles. Hi havia ordinadors. uns aparells que fan 
patxoca. queja són imprescindibles, i que és el que més serveix per 
valorar el nivel! el' actualització de 1' escoJa. Disposaven. així mateix. 
ele !libres i altres materials necessaris per treballar. que van consi 
derar suficients. De tota manera, de mica en mica. van anar sortint 
les mancances. concretament en destacaven una que van conside
rar molt greu. i que van exposar a les Jornades d'Escola Rural, amb 
el rítol <<Una escoJa sense escoJa)). Dones sí. una escola ubicada en 
dos pisos. un per als petitons. i un altre, a l' altra banda de poble, per 
als més grans. Problemes diversos han fet que. de moment. no 
tinguin un cclifici on conviure tots els nens del poble. Van poder 
comprovar que fer escola sense ten ir escoJa -edifici- comporta va 
una dificultar afegicla que només se superava amb molta imaginació 
dels mestres. 

De fet, a aquest grup, els costava de veure coses que no fun
cionaven: des ele la consideració ele si els edificis eren prou adequats 
fins a saber !robar les necessitats tant de personal com d' equi 
paments. pero 1' impacte en tre el que espera ven i el que van trobar 
va ser tan gran, que era difícil que. en un període curt. poguessin 
passar, com si res, del primer estat de sorpresa a una actitud crítica. 
Deixem que compleixin el seu desig de treballar en una d'aquestes 
escotes i que descobreixin que no tol és un camí de roses. 

Tots els nens i nenes tenen dret 
a una escola de qualitat 

En Gabriel i en Lluís coincideixen que <d ·escota rural és Jifercnt. 



pero és de qualitat>>: en Jordi valora sobretot el fet de gaudir i 

participar de tot el que els pot oferir el mecli natural. 

Una de les coses que valoren és !'autonomía de cadascú per 

treballar. haver sabut aprendre a aprendre, que deiem abans. Ja ho 

diu la Núria que «la qualitat rau en e l fet que el protagonista de 

l'educació és l' individu». La metoclologia, tal com hem exposat 

abans, molt centrada en 1' autonomía de cadascú, que ve donada 

perla diversitat de nivells i edat~ . lluny cl'entorpir la formació de 

cada neo i nena, els afavoreix perque es transforma en una eina 

personal que els servira per als estudis posteriors. 

Surt ara el tema deis itinerants: uns mestres especialistes 

- angles. música, gimnastica. educació especial-. Una altra cosa 

que els va sorprendre. La mestra o el mestre que apareixia un dia 

a la setmana i que impartía la classe que tenia assignada. Els 

tertulians consideren que, a més de donar qualitat a unes arees rnés 

especialitzades del cun·ículum, fan també una funció important de 

contacte, d' eol ia~ entre les escoles de la ZER. 

Segon~ aquest grup, 1 'escoJa rural és una escola de qualitat. 

Tenen futur les escoles petites? 

Aque~t grup de noies i nois desitgen un bon futur pcr a aquestes 

escoles perque voldrien que fos el seu lloc de treball, almenys 

d' alguns. L · escola rural els ha sedu'it. No voleo ni sentir parlar de 

tancar-ne i és que segurament recorden que, a les Jornades d'Escola 

Rural de Prades. un mestre. visiblement emocional, va explicar que 

havia hagut de tancar una escoJa d'un poblet per falta de criatures. 

El mestrc deia que era la pitjor experiencia de la seva vida. Ya 

tancar la porta de l'escola i no solament va passar una pagina del 

passat. sinó que va tancar també la porta del poble, el futur del 

poble. I és que un poble sense escola, un poble sense nens esta 

condemnat i rremissiblernent. 

Tanquem la conversa arnb un cert optimisme. Per una banda 

valorem les aportacjons que poden fer les noves tecnologies per a 

les escoles petites, sobretot en referencia a la cornunicació i a la 
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facilitat pcr accedir a la informaci6. també pel naixcment del que 
Jordi Feu~ tliu «nova ruralitat». i que ex posa en un anide tl'aque~ta 
mateixa revista. i finalment pcr 1' intcrcs que aquc~ta modalitat 
d'escola despena entre els estudiants de me~arcs. i que es manife~ta 
en les diverses trobades que hem fet d'estudiants i mcstres 
d'escoles rurals. 

Si depen de la voluntat d' aqucl>ts nois i noic~. hi ha escota rural 
per a molls any~. 

1. Jortli fe u. «Que 15, el món rural <t' ui . Quina escoJa 1H.'CC"-il.1?». 



In memoriam Lluís Castells 

Al company ... 

Com a company de treball, disposat sempre a cstendre la 

ma. quan feia falta. 
Per les vetllades que hem passat junrs treballanl o de 

cadcter més 1 (!dic. 
Ens he m dit tan tes coses! O potser tan poques ... , i no volem 

deixar de dir-te-les. Lluís, et trobarcm a faltar. 

A l'amic ... 

A l'amic de molts anys, primer com a company de treball. 

després com un amic de confian~a . gracies per saber escoltar. 

gracies pels savis consells i gracies per les bones estones 
compartides. 

Nosaltres, estimat amic, volem que sapigues que la teva 

manera de ser i de fer feia que els qui amb tu est~tvem ens 
sentíssim sempre bé. 

Al mestre ... 

Per la teva manera de fer davant deis nens i les nenes, a 

l'escola, quan et cridaven «mestre», com si de mestre només 
n"hi hagués un. tu Lluís. 

Perla manera cl'actuar utilitzant el diateg davant deis petits 
problemes de cada dia. Perque ... educar és respectar, després 
cl'haver donat bons criteris. educar és mostrar l'(ls de la 

llibertat, educar .... educar són tante!> coses. la comunitat edu
cativa trobarem a fallar el nostre «mestre>>. 

l també un record per la Merce, la dol~a companya que ha 
estal scmpre al teu costal. 

Els pares, mestres i alumnes de la ZER «Eis Volcans», us 
tindrem sempre al nostre cor. 

ZER «Eis Volccms» 
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En Lluí5 i la ~ lerce 1..'115 l1an dcixal. En:< l(lll.'lla tlll 

pmfund IHiil, per(> cn5 ban cleixat molle:; allre::: coses i 
~olwelo l :-L• nliments. E l scu coratge, la seva vo lunlal, e l 
seu espe ri l cmprencdor i 1\!s pcc ial cledicnc ió a la sevJ 
pro l'css ió. 

En Lluís, c l mestre -així l'anom enavcm a 1\icl.lllra
va fe r molles coses lwne5 pe r al po i1IL•: la scva 
immillo ra blc La5ca <1 ] 'csco l <~, l'organ ilzació llc l P csscbre 
Vivent, In COll VÍvenc ia amh lil ~~nt, i Lo l lw f'cia ami) 
J ·lusió i ga nes d'ajudar. " 

Pcrque voldrícm lltte L' l scu exemple fos sempre 
prescnl a mb nosa ltrcs, I'Aju nta rnent ba clccidi l lle posar 
el seu JHllll a l'cscob t fll l' La nl est imava . A pilrl ir tl'ara es 
dira d 3swlc1 Lluís CasLcll s». IYalguna maneri'l aqucsl és 
e l nostre pcli l bomcn<ÜgL' i una .fo rma de pcrpcluar la 
seva me•n<'> ria. Ja u s tml)l'm a faltar. 

E/ pob/a de Ricfaura 

Al nostre «mestre» 

Lluís i Merce., ens costa explicar amb paraules el que 
sentim, per tant ho demostrarem treballant per fer realitat 
els vostres proj ectes i les vost res il·lusions . 

Recordarem sempre el vostre somriure, que ens va 
transmetre tanta alegria i felicitat. I recordant els moments 
bons i dolents que hem passat junts, us agrcilm tot el que ens 
heu ensenyat. 

Els alumnes del CEIP Ríudaura 
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La professora Maria Arca. biologa 

investigadora de / 'Jnstitut d'Acids Nu

c/eics de la Universitat La Sapien-:.a de 

Roma. prou coneguda pe! seu treball 

de recerca i fonnació d'ensenvants en 

el camp de 1' educació cient(flca /;(/si ca, 

ofereix a Perspectiva Escolar una serie 

d 'articles que s 'aniran publican! en els 

propers números. 

En aquest article reflexiona sobre 

diverses maneres d'e,dócarles classes 

de ciencies i posa f'accent en la im

portancia de la intemcció a /'aula, ja 

que «si la interacció entre mestres i 

alumnes funciona, les representacions 

i e/s models individua/s poden com'er

gir en models col·lectius, com més l'a 

més propers als científlcs. 

Com funciona la interacció professor/alumne i 
la interacció entre iguals a l'aula de ciencies? 

Maria Arca lnteraccions directives a baix risc 

En els programes de ciencies de 1' escoJa 
primaria italiana ( J 985) s'ad rc9a als 
ensenyants la invitació d 'equipar In classe 
com un laboratori científic artesanal. 
utilitzant si és possibl e objectes i estris d'ús 
cornú perdura tenne experiments practics 
senzills. Natura lme nt. aixo no exclo u 
l'oportunitat que l'cscola disposi d 'equips 
més perfeccionats i, tant de bo. de ve
ritables laboratoris. Un deis objectius de 
1 'eclucació científica. el i u en e ls Programes. 
és de desen vol upar un 11 igam cada vega
da més estret i articulat entre el fer i e l 
pensar: es creu. en efecte, que les activ i
tats concretes (manuals) constitueixen un 
punt de referencia insubstitu'ible per a la 
construcció del concixcmcnt. 

Després ele tants anys. poques classes 



hi ha actualrnent ( 1998) que s'hagin equi
pal com un simple laboratori científic. i 
pocs són els veritables laboratoris que hi 
ha a disposició de les escoles. 

En la majoria deis casos, l'ensenyament 
de les ciencies, més que per afavorir el 
dcscn volupament el· a e ti vitats concretes. 
s' ha desenvolupat com a «ensenyament 
frontal», és a dir. en forma de lli<;:ons
expl icacions sobre di versos temes. a 
vega des prececlidcs el' i ndagacions sobre els 
coneixements previs deis mateixos 
alumnes. Segueix. després, la compilació 
individual ele fitxes que documenten el sa
ber (i el no-saber) ele l' infant. els recorcls 
que queden després de les explicacions 
rebudes o la lectu ra deis textos. La creueta 
marcada sobre la casella adequada indica 
coneixement de la temperatura d'ebullició 
de 1' aigua, del no m <f un os concret del cos 
huma (mal dibuixat al costat), de la funció 
biologica d'un al iment habitual, dellloc que 
ocupa un cert organ isme en la piramide 
alimentaria. Els mcstres, generalment, do
nen i demanen als infants moltes nocions 
a mb paraules (o crcuetes) i una llir;ó de 
cicncies no es desenvolupa de manera 
essencialment diferent respecte a una 
d'historia o d' educació cívica. Al cap d' una 
hora o dues, r ensenyant que ha acabat la 
seva intervenció en una classe retira les 
fitxes omplertes pels infants i es clisposa a 
distribuir-ne altres ele semblants a la classe 
paral·lela del <<modul>>. 

És ciar que en una situació corn aquesta 
(que, certament. no és gens rara) la relació 
didactica és de tipus tradicional. potser no 
autoritaria, pero sí molt directiva. 

La mestra pot ser més o menys sim
p~ltica. i els infants més o menys indis
ciplinats. pero la clistfmcia entre clocent i 
alumne és notable. La climensió relacional 
considera bastanl més de prop els aspectes 
afectius que els cognitius, no es té cura ele 
l'elaboració ele pensarnent i els records que 
queden sobre els continguts que s' han 
tractat són. en general, més aviat vagues. 
Ensenyant d ·aquesta manera, el mestre se 
sent segur i no té ansietats: allo que fa ja 
ho han fet altres mestres amb resultats en 
tot cas semblants als que el l obtindrá. No 
hi ha cap risc de fracas personal justa
ment perque la rutina esta consolidada. 
Ensenyar ciencies seguint !libres i guies no 
presenta ni riscos ni imprevistos. i prote
geix el mestre (concretament i cultural
ment) de la inseguretat de les innovacions. 
de la impertinencia deis fets reals, de les 
observacions inapropiades deis infants, dels 
comentaris espontanis. ele les curiositats 
fora de lloc. S'ensenya allo que cal 
aprendre. en un format estzmdard ( sov i nt 
elaborar pels experts de manera que si
gui «a prova cl'ensenyant» - teacher
proof- ) esperant que quecli alguna in
formació al cap deis nois almenys fins a 
final ele curs . No hi ha !'ansia de la con
frontació amb els fets. no hi ha la preo
cupació d' ha ver de trobar materi als es
tranys o que racin mala olor i, sobretot, no 
es planteja la necessitat d' intervenir en la 
formació del pens;unent científic o en la 
imaginació logica deis alumnes. 

És interessant notar que aquest tipus 
el ' ensenyament és conceptualment deca
clent i té resu ltats efírners, pero sovint és 
molt satisfactori per a l' ensenyant (que no 
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No és difícil, llavors. construir una relució 
clidactica en la qua] la classe scnccra estigui 
disponible i interessada a acollir a !'aula 
fragments del món real, acceplant el' entrar 
en relació -en comunicació- amb el 
desenvolupament d'esclevenimcnt~ reals. 
que no ~ón mai simples i sovint són difícils 
de simplificar. 

Per exemple: es pot reconeixcr en el fct 
habitual d'cixugar-se la roba alguna cosa 
que té a vcure amb l'experiment sobre cls 
canvis d'cstat de raigua? Es pot reconei
xer en una ferida que s·está cicatritzant 
una conseqüencia exemplitlcadora de la 
duplicació cel·lular? 1 l'insecte que entra 
per la finestra sap evocar un modc de vida. 
unes exigencies biologiqucs. iguals o 
divcrscs ele les nostres? 

El clialcg a dues veus. la de l' cnscnyant 
i la global de la classc. es transforma 
aleshores en animades discussions en les 
quals també els fets tenen possibilitats 
d'cxpressar-se. de demostrar la seva 
dinamica i les seves regles internes. No es 
dcsenvoluparan a r atzar sin6 de maneres 
que lentament aprens a prevcure: eslaran 
condicionats perles estructures subti ls clels 
materials que componen els objectes. per 
como fins a quin punt s'ha preparat des de 
)'exterior peral seu desenvolupament. pels 
lligams interns que es manifesten a mesura 
que le~ exploracion!> capten :-.ingularitats i 
detalls. 

Recorclant una analogía que, personal
mcnt, cm sembla útil, In classc csdcvé una 
mena de teatre en el qual els protagonistes 
tk l'espcctacle són tant els rcnomens que, 

posats en les condicions apropiades. reci
ten el scu estlcvenir-se, com els inl"ants 
que intervencn sobre 1' originaL modi ficanl 
les parts o les situacions, desviant les his
tcuies ja comen~acles o es ti mulant nous 
comportaments. cap a un final no neces
sariament «feli~>> . 1 així com tot textteatral 
representa emblcmaticament el desenvo
Jupament d'historics que tot espectador ha 
viscut a la seva manera en tcmps cxtn.:
madament més llargs, ele la matcixa mane
ra l'experiment ele recerca porta a sin
tetitzar un esquema en el qua! es pot re
coneixer una varietat de fenomens reals. 
semblants en els seus trets generals i al 
mateix temps diversos en les seves pe
culiaritat:-.. <<Un ou és comuna llavor. pero 
s'ha de posar en un lloc calent i no s"ha de 
regar», diuen els infants. comens:ant a ela
borar els seus models sobre el creixement. 

Tot fct que csdcvé protagonista nc
cessita un esccnari particular per repre
sentar la seva part i fer el seu paper. 1 a 
rinrevés. es pot captar la uni,·ersalitat de 
certs papcrs c:lau: la llavor que germina 
representa. cmblcmaticament. la histl>ria de 
totes les llavors que germinen i en l'objccte 
que sura es pot reconeixer la propictat que 
és comuna a tots cls objectes 4ue surcn. 

Una interacció entre tres: 
ensenyant, infants, fets 
de la realitat 

En la recerca de situacions apropiadc~. 
per compri.!ndrc com aniran les cose-.. i 
també corn no aniran, el treball de grup que 
comporta la intcracció entre iguals resulta 



cssencial. Els processos de concixement 
que els infants posen en practica segueixen 
camins radicalment diversos deis metodes 
logics esquematitzats que constitueixen 
('estructura formalitzada de les divcrses 
disciplines. Les coses <<facilment observa
bles» són gairebé sempre un munt de 
pcrcepcions i de records que. després de 
les primeres aproximacions, presenten la 
se va complexitat intrínseca. En la discussió. 
la multiplicitat ele les opinions de is infants 
que parlen entre clls sobre un mateix pro
blema és un valor i no solamcnt una 
confus ió divergent. Aquesta varietat 
d'idees nei x de lligams sotem1nis entre les 
cxpeiiencies «privades» de cada u i del fet 
«públic>> que es produeix sota els ulls de 
tol s. pero que s· adhereix de maneres 
difcrents a les vivcncies personals. Aquests 
moments ofereixen a l'ensenyant la 
possibilitat d'entrar en contacte amb la 
vivencia cognitiva de cada infant, r obliguen 
a no deixar-la pcrch·c sinó, més aviat. a 
tormu·-Ia a posar en joc. D'aquesta manera 
es reprenen les interpretacions de cada 
infant. lleugerament modificades, que 
1· adu lt expressa en termes més apropiats. 
de tal manera que els altres infants també 
les puguin adquirir. 

Heus aquí. done~, la irnporti'lncia de la 
mediació didactica. de l'esfon; ncce~sari 
pcr poi ir. seleccionar. jerarquitzar i relacio
nar dades. per fer accessibles als infanls 
els processos que connecten el coneixer 
individual amb cls coneixemenls orga
nitzats. Heus aquí la importancia de la con
versa guiada. intercalada de brcus expe
ricncies que es fan individualment o en 
grup, de llegir o explicar plegats. nccessaria 

per no perdre les apor1acions individuals i 
per fer-Ie~ convergir en negociacions o 
acorcl~ compar1its, que permeten eliminar 
del joc opinions massa divergents. Sobretot, 
és irnportant el procés (incessant, continu ) 
de representar els processos mitjan~ant 
elaboracions verbals i grafic!> apropiars. Els 
fets no s 'expliquen tots sob. ni les seves 
regles s · aclareixen amh paraules. L. esfor~ 
d' interpretar-los pressuposa el de seleccio
nar allo que es veu amb els ulls pcr 
sistematitzar-ho en forme~ conceptualment 
organillades. L'activitat de representació. 
dones. constitueix l'especificitat de 
l'escola. que la utilitza de manera afinada 
per fer-nc un complement necessari de les 
observacions, corn un primer pas per a 
l' elahoració de models no sempre simples, 
pero. en la mesura del possible, coherents i 
convincents. 1, per tant. el mestre es 
pro posa corn a controlador de coherencia, 
és a dir. com aquell que discuteix. posa a 
prova. conlraargumenta le~ opinions de 
cada infant de manera que les potencial itals 
varies i lants límits com hi ha es puguin 
compar1ir o ser criticats pels altres. 

És important pensar l'escola com un lloc 
on s · apren a orga ni tzar rcprcscntacions 
cohcrents de processos. si tuacions. fcno
mens, amb instrumenls diferents. seguint 
criteris de vegades superposats, de vegades 
ben scparats. També eb experiments. en 
aquesta accepció. tenen valor en tant que 
són representacions «tancades» el· aspec
tes parcials. mentre que els models que es 
basen en ells tenen el valor de repre
senlacions «obertes». L'experiment. en 
efecte. indica la producci6 (artificial) d'un 
fel (natura)). reconstru'it intcncionalment 
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amb 1' objectiu de vcriticar ce rte.., idee~. 

crexemplificar un pensament, de posar 
els altres interlocutors (per exemplc. eb 
companys) davanl d'un fet incontestable. 

Altres experimcnts. en canvi. són sim
plement!> exploratoris i augmenten la 
familiaritat amb Ca'>O!-. reah possiblcs. És 
fücil obser\'ar com. plegats. els infants 
"'estimulen per provocar els fenomcns de 
maneres estranycs. pel gust de vcure'n les 
conseqüencics i com es comparen amb 
modes idonis. arnh la possibilitat o im
po-;sibilitat de fcr que \Ucceeixi alto que es 
vol que pa!>si. Le'> discussions. les cxpli
cacions, les corrclacions causals que cmer
gcixen en aquestes fases de la intcracc ió 
didactica. les poden documentar els ma
tcixos infan[) i poden representar una 
emprcmta hist(Jrica de 1' e' olució del \eu 
pensament. 

El mestre, en aqucsts casos, intervé. re
gistra. demana cxpli<.:m.: ions. sol·l icita noves 
pro ves. despla~a ¡· atenció cap a aspectes 
no obsen ats. participa en la recerca posant 
en joc el seu saber. Curiosament. el treball 
de ciencies "\.!stén cap a un trcball de 
llengua (en tola rcpresentació és important 
1' ús apropiat Jc Ji versos llenguatgcs, i el 
verbal resulta extraordinariamcnt cl'ica~). 
Saber parlar de k'> cose!'. és el primer 
pa'> de la fonnalit~:acró. de la ternptati\'a 
de donar forma als fenbmens (o de posar 
en forma un pensament aptc pcr corn
prcnclre' ls). 

Si la intcracciú entre rnestres i alumnes 
funciona. les repre!'lemacion~ i els models 
individuals podcn convergir 1.!11 models 

col·kctiu!-.. com més \'a més propers als 
científic-.,. 

El que importa de subratllar és el nou 
papcr assurnit per l'ensenyant en el llarg 
procé!'l d'claboració d'explicac ions cada 
vegada mé~ adequade!-.. la manera com 
col·labora com a adult competent dirigint 
l'atenció. suggerint analogies. fcnt \'enir a 
la mern()ria exemples ja discutits. pro
porcionantlcs dudes i e ls concixcments que 
manquen. 

S'inicia així la r\:ccrca de punts de 
trobada entre les inf01macions que s'han 
recoll it del rnón exterior i 1' ajustament 
cognitiu que permet de donar interprc
tacions cohcrcnts ambles obscrvac ions que 
s'han t'ct. 

Treball indi\'idual i treball col·lectiu. 
recerca personal i recerca guiada. conclu
sions parcials i esquematitzncions de més 
ampli abast s'entrellacen cn un procés que. 
cada vcgada, imposa relacions cliferents 
entre els infants. entre eh infant~ i 
1' ensenyant. A 1' aula de cicncies. la 
dini'tmica deis fets reals porta a sentir-se a 
!' interior tl'un procés de transformaci ó 
cognoscitiva. d ' un «can vi conceptual» 
progrcs-;iu que condueix a veure sernprc 
nous a-.,pectc.., en alió que sembla que ja 
coneixcn. Per exemple. un rnestre que 
coneix bé el principi d'/\rquimcdes o les 
regles de llolació, es pot ~orprcndre encara 
en veurc lfUC les scrradurc~ se' n van al 
fons i que el f'regall de ferro sura. No és 
facil comprcndre de '>eguida com la regla 
esquemütica pot tcmr pn.:~enh fenomc
nologic:-. aparentmenr si m pie:-,. Aqueste:-, 



«dcscobertes» requereixen. fins i tot de 
r ensenyant. una revisió més amplia deis 
scus coneixements i haurien d' en sen yar-1 i. 
sobretot. a no tenir massa pressa per arri -

bar a conclusions dcfinitives, pcr tal de 
manten ir vi va en els nois la curiositat de 
poder comprendre encara. de poder 
comprendre millor. 
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Per que creixem? Per qtu' me11gem? 

On l'an els aliments que hem menjar? 

Cn)nica puntual d'una aproximació 

didiictica al 'estudi de remes de hiologia 

en un 5e. elemental. 1 

Com funciona el cos huma 2 

Maria Arca 

l. eN. del Ir.) El 5l-. elemental lk re~cola italiana 
corre\¡>On al 5l'. de ba~ica. 

2. Articlc aparcgut a la rcvi\ta L "Eclucatore. de 
!"editorial Fabbri CMtlanol 

Per observar directarnenl els problernes 
que sorgeixen en abordar a r interior de 
l'escola l"estudi de temes concrcts eJe 
biología i per verificar les dilicuhats i els 
avantatges que es deriven del plantejament 
amb els infants de restudi ele manera inte
grada i organica, he dut a Lcrmc una 
experiencia en una classe de 5c. elemen
tal de l'escola G. Pascoli d'AvcZI.ano. 
Aquesta experiencia ha dural uns dos 
mesos i mig: he anal a l' cscola un copa la 
setmana. a la tarda (a l'escola es fa jornada 
completa). durant tlucs o tres hores al dia . 
He lingul una completa llibertal d'acc ió. 
pero no hi ha hagut cap inlcracc ió t~rnb les 
activitats curriculars norma ls. les quals es 
fan sobretot al matí. 

Els temes de fisiología que hcm tractat 
durant el curs. la digestió deis aliments i la 
circulació de la sang. tradicionalmcnt que
den compresos en eb programes de 4t. o 



de 5e. elemental; per aixo és possible fer 
una comparació entre la manera com es 
trae ten habitualment a l 'escoJa (o bé en els 
!libres de text) i la manera com nosaltres 
els hem desenvolupat. 

S' ban escollit aquests temes també per 
respondre a les exigencies deis infants ele 
saber més coses sobre el propi cos des del 
punt de vista biologic: hem volgut, per tant, 
inserjr les nostres intervencions en el con
text concret ele les seves experiencies vis
cueles cercant i esfon;ant-nos per com
prendre els seus di versos modes d' explicar
se els fets, per mirar de construir, plegats, 
uns moelels cada vegada més comprensius 
a mesura que s' avan~ava en la recerca. 

Les conclusions a les quals hem anibat 
són, certament, parcials, i no tenen en 
compte altres processos que es produeixen 
en el cos huma. En efecte, 1' estructura 
d'aquesta proposta de treball, que es basa 
en una lenta evolució deis conceptes que 
es construeixen i de les intervencions 
necessaries, afavoreix ulteriors desenvo
lupaments tant deis temes que hem tractat 
com d'aJtres que no hem pogut abordar. 

Hem anotat i registrat dia a dia les 
nostres discussions: la confrontació contí
nua de tot el que els infants deien amb el 
meu pla de treball ha estat fonamental per 
adequar de tant en tant la meva intervenció 
a la situació i per avaluar, al terme ele cada 
fase, el recorregut cognoscitiu que la classe 
havia acomplert. Com que la situació con
creta deis nois amb qui he treballat ha 
determinat tan profunclament Ja meva 
intervenció, em sembla interessant 

proposar a d'altres les reflexions que s'han 
originat inserint-Jes en una relació es
quematica de com s'ha desenvolupat el 
treball mateix. 

El punt de parten~a: 
nosaltres mengem, i després? 

12 de febrer. Proposo als infants que 
s'estirin damunt d'un gran full de paper i 
que un company els dibuixi el contorn del 
cos. D' aquesta manera es fan diversos 
perfils o plantilles: ara s ' han d'omplir 
representant allo que els infants creuen que 
hi ha a l'interior del cos huma. Els nois 
dibuixen un aparell digestiu (que copien 
malament d'una Hmúna que esta penjada a 
la paret) i un cor. Indiquen amb noms les 
diverses parts (estómac, intestins, eso
fag ... ). Durant la discussió cornparem les 
al~ades ele les cliverses plantilles i ens 
plantegem les primeres preguntes , per 
exemple: 

-Com creixem? 

La resposta sembla obvia: creixem per
gue mengem. 

Pero ho voJem entendre millor: 

-Per que si es menja es creix? 
Stefano: Perque el calci va als ossos. 
Fabri-;,io: Perque el calci dóna les 

vitamines. 
Ass.:* Tu has clibuixat un cos amb el seu 

aparell digestiu: d' on ve aquest calci, com 
ho fa per anar als ossos? lndica-ho. 

* L. assessora é~ la formadora que intcrvé a les 
classes juni amb la mestra-tutora. 
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Augusto: A través de la boca. 
Annamaria: A través de les venes. 
Maria Elena: Ya a 1' estómac. després 

es transfom1a. 
Fabrbo: Deis aliments que mcngcm. cls 

que no aconseguim de digerir els clescar
tem, els que romanen van a la sang. 

Aquesta consideració em sembla ade
quada pcr orientar el dialeg cap a un pro
blema molt complex: el meu objectiu en 
aqucst moment de rcconcixement inicial 
és adonar-me deis mecanismes i ele les 
hipotesis a que es refereixcn els infants per 
explicar-se alguns modes de funcionament 
del scu cos. Demano. dones, al Fabrizio i 
als a]tres: 

- On i com, segons vosaltres, el.~ aliments 
que es descarten se separen deis que 
s'envien a ltt sang? 

Primer donen res postes a 1' atzar. dcs
prés segueixen diversos fils de raonamcnt. 

L({ura: Són cls pulmons que cls divi
cleixen. 

Attilio: Són el~ ronyon~. 
Sre.fano: El s al i ments que mengem es 

transformen en calci. 
Fabri:io: Hi ha dues venes: una que 

transporta Lle~ del nas . .surl i va al cor, i 
aquelles són, com es diuen, per respirar. 
(Eis altres no hi cstan d'acord.) 

Francesco: El cor serveix per bom
bar la sang. 

El Fabrizi clibuixa un tub que uneix el nas 
amb el cor. 

Maria Elena: L'aliment es barreja amb 
la sang. 

Fahri-:_io: L'aliment va din~ de l' es
tómac on és treballat. les parts que no són 
bones es descarten i la resta es transfor-
rna en sang. 

t\ugusto: 1 va al cor. 

Jo insisteixo tornant a puntualitzar la 
pregunta. 

Ass.: Que hi ha que els diviJeixi, que 
digui: aquest és bo i va a la sang. aqucst és 
dolent i s ·ha de descartar. 

Mario Elena: Els intcstins. 
Auxust: El cor. 
Attilio: Els ronyons. 

Cap deis infants no queda satisfet amh 
aquestes respostes. 

S'escriuen sobre un gran full Lle paper 
les preuntes que caluria respondre: 

-Com ho fa el menjar per dividir-se 
entre la part dolenta i la part bona? Com 
ho fa per anar a les diverses parts del 
cos? 

Annwnaria: Potser a travé~ ele les 
venes. 

Maria Elena: SL pero com? Les venes 
porten la sang al cos. 

Annwnorio: No. vull dir menes de 
venes: hi ha dues menes de venes: una que 
porta la sang i ¡· altra ... el menjar. 

Intento que m'exp li quin bé que són 
aquestes menes de venes: 

Ass.: Tu dius que hi ha dos tipus Lle 
circulació: una amb la sang i 1' altra amb 
l'aliment? 

Augusto: Si, ja n'hi ha dues Lle cir-



culacions: ara se n 'hi afegeix una altra! 
Ass.: 1 quines són aquestes dues? 
Augusto: La !larga que porta la sang a 

tot el cos i la cuJta que la porta al cervell. 

No cree oportú corregir ara aquesta 
interpretació i prefereixo, en canvi. valorar 
les intcrvencions d'alguns infants que 
parlen d'allo que es troba a l'estómac del 
gall: els convido a portar-ne un a classe i 
intento de tornar a orientar la discussió 
sobre la digestió. Pregunto encara: 

-Segons vosaltres, les coses que men
gem resten tal com les hem menjat o es 
transformen? 

Segons vosaltres, al/a dins, eu tot 
aquel/ tub que heu dibuixat, les subs
timcies com pass en? Rellisquen avall 
fins al fons o hi ha /loes on es paren. 

Patri:ia: S'estoven amb la saliva. 
Ass.: Scgons tu, n'hi ha prou amb la 

saliva? 
Annamaria: A r est6mac hi ha com una 

maquina. És a dir, quan masteguem i 
després cngollim. podria ser que el menjar 
encara no estigués gaire ben mastegat i 
llavors a l'estómac hi ha comuna mena de 
maquina que continua mastegant-lo. 

Ass.: Com funciona aquesta maquina? 
Annamaria: De la mateixa manera que 

la boca. 

La mestra titular ele la clsse intervé 
preguntant: -Si engolliu una boleta de vidre. 
o una moneda. es converteix en sang? Es 
conve1teix ... 

Francesco: No, es perd. 
Stefáno: Es consumeix només una mica. 

Augusto: Si mengem una cosa de ferro, 
la podem fins i tot tornar a fer. 

Francesco: La podem tornar a fer, 
perquc si una cosa no és bona per trans
formar-se en sang. el cos la rebutja i la 
llen~a. 

En aquesl punt es comen~a a discutir 
sobre les coses que poden u·ansformar-se 
en sang i a preguntar-se com aixo pot suc
ceir. Primer de tol, algú diu. s' han de 
dissoldrc. Aleshores es comen~a a parlar 
deis aliments, perb és ben sabut que no tots 
es comporten de la mateixa manera: la 
farina, la carn, no es disso1en com la sal o 
el su ere a 1 'aigua i amb tot ens les mengem 
i les digerim igualrncnt. 

Puntual itzem una nova pregunta: 

-Digerir, que sign~fica? Per a que ser
veix? 

Francesco: Digerir significa transfor
mar l'aliment en sang. 

Mestra titular: Pcr que serveix la sang? 
Fabri:io: La sang ens serveix per trans

portar l'oxigen a totes les parts del cos. 
Allilio: Si no ringuéssim la sang, no 

podríem moure les mans i serien del tot 
blanques. 

Ass.: Com és que no les podries moure? 
Sre.fano: Perque la sang no hi circularía. 
Anncunaria: Perque no hi hauria la 

circulació ele la sang. 
Mestra titular: Quan s'esdevé la mort? 
Francesco: Quan la sang ja no circula. 
Annamaria: Quan la sang es para. el 

cor ja no bomba. 
Maria Elena: Per fer moure el cor hi ha 
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la sang: quan la sang es para, el cor no és 
mou més, vet aquí perque mor. 

Ass.: Aleshores, és la sang que fa moure 
el cor o el cor que fa moure la sang? 

Francesco: El cor bomba la sang. 
Augusto: És el cor que fa moure la 

sang. 
Attilio: Altrament el cor utilitza la sang 

pera ell mateix i no el deixa pera la resta. 
Francesco: Cada u té necessitat de 

1 'altre. 
Ass.: Pero la sang, per a que ens ser

vei.x? 
Fabrdo: Per enviar l'oxigen a totes les 

patts del cos. 
Augusto: L'ox igen, les vitamines ... 

Les primeres hipotesis: l'estómac 
és com una batedora 

Els infants saben. dones, que la sang 
serveix també per transportar 1" ali.ment a 
totes les parts del cos, pero em sembla 
oportú establ ir lligams més evidents en
tre digestió i circulació. En particular. pre
gunto: 

-Com Izo Jan els aliments per arribar a 
la sang? 

Els infants avancen dues hipotesis: 
- hi ha tubs que porten la part bona deis 

aliments al cor, on es barreja amb la sang 
i l' aire (o amb l'oxigen): d'aquí s'envia a 
tot el cos per rnitjü de la sang: 
hi ha vcnes particulars que porten 
1' aliment a tot el cos i després es reu
neixen a les venes que porten la sang. 

De ixem per a un altre moment les 
temptatives per explicar com es pot produir 
la distinció entre la part bona i la part do
lenta deis aliments i també com la pan bona 
es pot transformar en sang. Mirem. en 
canvi, de comprendre millar la funció de 
l' estó111ac. 

L'Annamaria suggereix que l'estómac 
és com una batedora que redueix el menjar 
a puré: la funció de la boca i ele les dents 
es pot comparar al moment en que es talla 
la fruita a trossos pcr introduir- la a la 
batedora. Alguns infants objecten que a 
l'estómac hi ha una cosa, l'acid, que dissol 
i dispersa el mcnjar, una mica com els 
detergents dissolen la brutícia: pero la ma
joria pensa que en la digestió cls movi
ments i contraccions de J' estómac i deis 
intcstins «trituren i redueixen els aliments 
a puré» sense ni tan sois imaginar que s'hi 
puguin produir transformacions químiques 
de les substancies. 

Les dificultats deis infants 

D' aquestes discussions preliminars re
sulten cv identles diticultats que cls infants 
han ele superar per reunir en un modcl or
ganic i func ional les diverses nocions. que 
sens dubte posseeixen. sobre ¡·estructura i 
sobre la funció de cada un deis aparells ja 
estudi ats: i algunes de les sevcs mateixes 
frases d'explicació no tenen ev identment 
ni tan sois per a qui les ha dites una 
corTespondencia en el concret. 

Em sernbla. dones, necessari plantcjar 
en primer !loe el Lreball ele manera que ens 



allunyem deis estereotips verbals. i buscar 
respostes el sentit de les quals dominin els 
infants. Pero. en aquest punt, ens adonem 
de seguida de com és de difícil. davant una 
situació de recerca de significat i no de 
repeti ció memorística, construir una 
explicació convincent amb els fragments 
d'infonnació que recorden. i sovint els nois 
s'adonen ells sois de la pobresa i de la 
insuficiencia de les frases d'explicació con
vencional que simplement saben repetir. 
Em sembla. dones. necessari . durant el 
treball, ajudar-los per mitja de suggeriments 
i pregunte!> a lligar orgimicament les 
nocions que han aprcs deis !libres amb les 
seves observacions personal s. amb les 
seves experiencies i hipotesis. per tal d'u
nificar-les en un model global d'estructura 
i funcionament, d'individu vívent. 

D'a ltra banda, voldria que els noi s 
s'adoncssin que per abordar amb cxit la 
comprensió i el coneixement d·un proble
ma complex i articulal. és útil saber 
descom pondre · 1 en els seus diversos as
pectes. esfon;ant-se a respondre inicial
ment les preguntes més simples i pre
liminars que estan a !'origen d'aquesta 
analisi. 

Per excmple. és convcnient adonar-se 
que no és possible resoldre de seguida. i de 
manera satisfactoria. el problema plantejat 
inícialment: ~~com creixem». Pero aquesta 
pregunta roman per a tot el treball un punt 
de referencia constan! respecte al qua! es 
poden trobar. i després ajuntar. respo!>tes 
parcials sobre temes rnés ben especi ficats. 

La discussió i e ls diversos 
punts de vista 

Des del moment en que a tots els infants 
els sembla obvia la relació nutrició
circulació-creixement en les seves línies 
més general s í aproxímaclcs, podem 
comen~ar a est udiar amb detall les 
transformacions deis aliments durant la 
digestió. per poder comprendre com les 
«substancies boncs» que componen els di
versos aliments (i que seran després 
aque:-.-.tes substancies bones?) se separen 
ele l e~ «dolentes» i arriben a les diverses 
parts del cos per transformar-se encara en 
el cos específic de cada u. Si les primeres 
respostes sobre els modes de trasportar el 
menjar a les diverscs parts del cos donen 
per fet una comunicació mecanica entre 
les diferents estructures, hem ele deter
minar encara un procés de traJJ.~formació 
més general i complex i relacionar-lo amb 
les funcions deis diversos organs. Per asso
lir aquest objectiu. pero. és necessari fer 
retl ex ionar els infants sobre les paraules 
que ells mateixos fan servir (u na part es 
descarta ... , una altra s' aprofita ... , el rnen
jar es transforma en ... ) i aprofitar aquest 
mornent inicial per esdevenir més cons
cients del tipus de model a que cadascun 
es refereix i del tipus d'explícació amb la 
qua! és més constructiu intervenir. 

Per mi és interessant. encara, fer notar 
que l'atribució cl'una funció precisa als di
versos organs s·alterna en els diferents 
moments de la discussió amb una visió glo
bal, i no personalit7.ada, de les diverses 
funcions. Per exernple, es diu: «el fetge 
separn ... »; o bé: «Se separen les parts bones 
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de les dolcntes ... » . i cm sembla que de la 
confrontació c.r aqucst~ dos plantejamcnts 
d'explicació és possible iniciar con
crctament el treball de fisiología que ens 
hcm proposat. 

Analogament. en el discurs sobre la 
circulació, la rclació causal que e!>tablcixcn 
molts infant<., entre el batee del cor i el 
moviment de la !>ang. la contradiu el 
company que intervé dient: «per fer moure 
el cor hi ha la sang», invertinl clarament 
la rclació de causalitat. En aque~ta 
intcrvenció comen d'altres de la discussió 
es poden trobar suggeriments importants 
per guiar el treball i adaptar-lo a la 
comprensió deis nois i les noies. estudian! i 
experimentan! simultaniament els camins 
que semblen mé~ adcquats per anibar a 
intcrprelar ¡· organismc com un conjunt de 
parts funcionants. en el qua! «Cada una 
necc.'.sita le!> altres». 

A més a més, discutintjunts. i esforc;ant 
se amb Lotes les seve<., rcspostes per arri
bar a la solució d'un problema difícil. cx
prcssant les propies idees i comparant- lcs 
amb les deis alu-es. els infants aprenen 
amb plaer a mirar des de punts de vista 
diversos aq uclls fenomens que l'ins aquel! 
moment havien consitlerat només ba~ant
se en les propies experiencies particulars. 
cercant amb aguclcsa d 'eliminar totes les 
contratliccion'> possibles entre les cxpli
cacions queja s'havien donat i les que do
nen els altrcs. 

Amb aquesta metodología no és vol do
nar la idea que qualsevol solució queda 
llunyíssim o és inaba!>lable. sinó més a\·iat 

que hi ha molte!> aprox.imacions con
vergcnts per abordar un tema complex: i 
que els camins per comprendrc no s(m 
aquells que.\ olent simplificar un problema. 
n ·amaguen les dificultats. 

llauré de reprendrc, doncs. altre~ 
vcgadcs els mateixos temes. plantejant k:
matcixes preguntes. ccrcant tic con~truir 
amb eh. noi., processos de concixcment 
com més va més segurs i rnés convincents. 

EL COS HUMA 

PREGUNTES 

Per que creixem? 

( 
On van a parar 
els aliments 

menjats? 

Nota 

RESPOSTES 

Per que mengem 

? > • 
Al cervell . 

a les mans. 

a la sang 

... a tot arreu 

Han participa! a 1' cxpeno:ncia eJ, 111' o:'tigauor, , 
Cll~Cll)'~llllS i C'l'Oic' segilclll': 
1\tl. 1\rdt. biologa. Ccmm 1\í:idi Nuclcici del CNR. 
Roma. 
M. Luisa o· Angiolino. O:lho:nyant. 
A. l)onega. cn,~·nyan l 
P. (iuidoni. INc. Semina1·i <.k Didilcli..:a. Uni\t' I''-Ítal 
de Nitpob 
A. Manzi. Clhcnyam 
P. 1\tlanoli. físi.: . lnstilllt de Fí~ica. llnivcrsitat do: 
Roma 
N. Sucapamc. h1 il loga 
G. Torosanturc•. cno;cn) allt 
Es<.:ola primiu·ia G. Pascoli. A\e//.ano 
* bc:ola primi1ria Fratclli Bandiera. Roma 
•: F'cola primaria A. Nu11o. Scuecauuni. Roma 



Escota Professional 
de la Dona 

Pld~il dl• Pere Coromines, cJn. 00001 Barcelona 
Tel. <J! 44115 13-9.144.1 15 O'i- Fax 93 443 1J 12 

Seminaris 

/\nes~oris d'cstiu (30 hl 

lnl10ducció a Id li ter.ltUIJ ,mglesa 
< ontcmporania (20 hJ 

1 <'' trachcions i le'> c<;p<'<"ialitats 
ll,1mineres (15 h) 

Tecniques de llt•nccria ,1 maquina (28 hl 
1 i•cniques de rcrNra de• feina 19 h) 

1 ,1 virluillilzació de l' MI (JO h) 

'Ti tellcs i rnarionctt•s (45 h ) 

M.liX'f"l'S d'acah.1r cls trebJib de fusta (30 hJ 

( UJn,l r:1pid,1 (1 O hl 

lntroducció J l'ordinador (20 h) 

Res u m 

Confccció i decoració de hosscs de platja i neCC'%N S. Folrat 
d'esp,1rdcnyes. Estamp.1ció de sJmarretcs. 

Visió panori1111ica de la liwraturJ contemror,'mia en !lengua 
anglc~a. 

Expre~sió i comuniC<te1Ó ,1 tr,wés de l 'elahoratió de pastisseries 
cliver~e~. 

Pcr <1prencl re a cosir a maquina robes delicc1dcs i puntes. 

Pcr f.Jcil itar als alumncs 1,1 incorporació al món l,lhoral. 

Dcswtllar la curiositat i ohrir nous parametrcs de perccpció ele l';:ui actual. 

/\prcncntiltge de la tc•oria, la conslrucció, la m¡¡nipulació i la 
dram,llització ele la mJriorwta. 

Pcr ,1prcndre a tcnyir fu.,ta i ,1 aplicar pa d'or. 

Una cuina facil i s.1horo~,1. Com utilitzar ~ls~ ba~rques. 

lntroducció al Window~. Coneixement ciel m,1qui11,1ri i del programari. 

Centre de formació 
d' Adults Can Batlló 

Comtc n'Urgell, 187. 08036 Barcelona 
Tel. 9~ 402 27 15- Fax 93 402 27 J3 

Seminaris 

L',1limentació coma font de ~,1lut (20 h) 

L' ,min1.1ció de grups, propostes 
prktiques (12 ñ) 

[ i ne~ i recursos per ,1 1,) prolecció de 
l'cntorn (20 hl 
Cur~ de vídeo ('12 hl 

( u~ de cinema (12 hl 

Atendó al millalt termin,ll i 
a< ompanyament ,1 la mort (1 O h) 

Resum 

lnfonna sobre els alimcnts 1 le~ seves funcions en l'org,lllio;me. 

Fa coneixer els mccani~mt>S de iuncionamcnr d'un grup: rols, lideratge, 
trC'hall i estrdtegies. 
l11forma de recursos amhi<'ntals per util itzar a I'C'~col a: publicacions, 
visites, jocs, exposir ion$ i Internet. 

/\prufundeix en el co•w ix<.•m<.>nt del vídeo, el scu ús ,Jrtísric i creatiu: 
rcportatges, document;¡ls, guions ... 

Trd>allil nocions d'histc>ria del cinema i toca aspc<.l<.>s com direcci<í, 
guió, muntatge, interpretació, llenguatge ... 

Vol desterrar el tabú de 1,1 mort des d'una pcrspe<.tiv,l personal i 
f,1mili.u. Kelaxació i musicotcrapia. 

Escola d' Arts 
i Oficis 

Comtc ci'Urgell, 187. 080'!6 BMcelona 
Tel. 9.1 121 90 66 - Fax 93 41 <) 00 63 

Seminaris 

ln•ciació a la restJur,Ki<Í de paper (45 hl 

lntt iaLiÓ .1 lil serigraf1,1 (42 hJ 

l{t's l.lLiració del mublc. Nivtll 11 (135 hl 

lniciaciú a l<l talla dr fusta (4.5 h) 

lniciaciú J l'cnquadc' n,1ció ( 15 h) 

lntrodu<.ció deis procc..'<liments de 
m1crofu~ió 06 hl 
H.1hor,1ció artes,1ll,l del paper no hl 

l'<~pi ruflcx i a (1 oh) 

Rcsum 

Dóna les bases tecniqucs per ,1 la conscrv,lció i r<.~t.wr,lció de llihrf'S , 
dotumcnts grafics. 
OfC'rl'ix els rudiments d'MiliC~ta tecnica d'impr<...,sió. Creació 
d'imatges en pantalla pcr a l'cstampació. 

Parteix del nivell 1 i aprofundeix en les recniqurs. 

FnsL'rlY<l les tecniques p<.•r modelar la fusta amb g(dJil's i ,l itres eines. 

Rc<~ l itzarcm !l ibres, !l ibretes, c;1rpeteria, aprcnent J cosir, fer tapes i 
m.mipulil iS de paper. 
A¡>rl'ndrf.'m les la ni que" us,ldes per a la reprodun ió volumetrica 
S<•riada d'objectes. C1mp ele joieria. 
Usdrem difcrents tipus ele fibres vegctdb, rccicl¡¡t de p.tper i inclusions 
d'elt'ments. 
Th niqucs que permeten 1,1 creació de figures volumcrriques amb el 
mJnipuiJI i doblegar ck·l p.1pcr. 
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En aquest orticle. a més d'una hreu 

e.:cposició de la diahetis, es ¡•o/ explicar 
/'actil•iwt, en ./(mna d'entrevista. des

em •olupada pels nostres alumne.\ al ¡•o/

tant d'aquesw mala/tia i. ai:d posar de 

manifest la rea!ifat diclria i la integmciú 

a /'escota de /'alumna!. En la lll<úorio 

de centres en teni111 algun a!Itllllll' o 

alumna que ¡wteix la diabetis. 

Com es viu la diebetis a l'escola 

Josep M. Femández Novel/ 
Profc\sor de Físic;¡ i Química, 1 ES ls;tac Albéniz. 
Badalona. Prorcssor associat Dt:p. Bioquímica i 
Biología Molecular. U.B. 

lntroducció 

«Salut és f'ossoliment del 111é.1· e/e¡•ot 
nil'e/1 de benes/ar físic, menwl. socio! i 
ca¡>acitat de .fi111cionwnelll que fJl'l'lll<' lin 
els focwrs socia/s i ambienlaf.\ 011 I'ÍII 

immergil f'il/(lil'idu i la cof·leclii'Í/01» 
(Pia de Salut de Catalunya. 1991 ). L'in-,
titut. J' cscola ... é!-. e l lloc escaicnt pc r 
desenvolupar una cducació sanitül'ia que 
arribi a la majoria de la població i assenti les 
bases pcr tal que 1' indi vidu es responsabil it;.i 
de la derensa de la seva sa lut i de la de l~ 

altres. Per implantar aquesta idea de salut. 
cal valorar la ~alut com una cosa de IOt!->. 
reconci xcr que el centre d' enscnyamcnt ha 
de ser promotor de la salut i que 1· educador/ 
ensenyant é!'> un agcnt de salut. 

S'ha aproritat la realització de la Mara
tó de TV3. amb el lema: «Unim fon:es per 
curar la diahetis >> per fer un cxcrcici 



ti' educació pera la salut a tots els alumnes 
de I'IES Isaac Nbéniz. En aquest centre, 
situar a 1· cxtraradi de Badalona, i durant 
el curs 1998-99. hi ha quatrc alumnes dia
betics. A partir d'unes entrevistes fc tcs a 
aquests alumnes. dins de les classcs rna
tcixes. s'explicava la base de la rnalaltia i 
la seva importancia social. L'exit aconse
guit. en forma de participació i de com
prensió de la resta d' alumnat envers cls 
companys que pateixen aquesta malaltia 
cronica. ens va portar a desenvolupar 
aquest mateix tipus d'entrevista a través 
de la rüd io (RIA ) del centre. 

Aq uesta experiencia es pot dur a tcrme 
a tots els ni\ells de rensenyament. primari 
o secundari. pot aprofitar-se !'entrevista de 
la diaoetis o/i ampliar a d' al tres malalties 
que el profcssorat cregui convenient expli
car al seu alumnat. 

Que és lo diobetis? 

A !'Enciclopedia Catalana. hi trobem: 
«Malaltia del metabolisme que es maní
resta fonamental menl per trastorns del 
mctabolisme deis sucres i concrctament de 
la glucosa ... ». La glucosa deis alimcnts 
circula per la sang (la scva concentració 
s'anomena glucemia ). La insulina és la 
clau per a !'entrada d'aqucsta glucosa 
ci rculan! dins les cel·lules. 0 11 s'util itza per 
obiCnir energía. La insuficiencia d 'in
sulina augmenta la concemració de gluco
sa sanguínia (ltiperglucemia ) en disminuir 
!'entrada del sucre a les cel·lules. 

La diabctis cursa de diferents mancre:-.: 

La diabetis rnellitus tipus 1 o insu
linodepenent. que es caracteritza per la 
manca d'insulina provocada per la 
destrucció ele les d: 1·1 u les ~ del pt'mcrees 
(que la produeixen). També s'anomena 
<~uvenil». perquc es detecta a edats molt 
primcrenques, abans deis 16-17 anys. t's el 

tipus de diabetis que pateix el J/Ostre 
alumno/ i forr;osalllent s'han d'injectar 

insulina per poder 1·iure. La diahetis 
mellitus tipus 11 o llO insulinodepenent 
es detecta en la població adulta. gcne
ralment per predisposició genetica o pro
blemes d'obesitat. 

Entrevisto 

Per entenclre la realitat alumnat-cliabe
tis-centre s' han entrevistar dos nois ele 1 r. 
d'ESO. 1' Enrie i en Joel, i dues noies dia
betiqucs. la Laura de 1 r.. i 1' Anna Yanesa 
de ::!n. de batxi llerat. tots quatre diabetics. 
Les seves respostes ens acosten al dia a 
dia de la malaltia. a les seves esperances i 
a la relació amb els seus companys no 
diabetics. 

Entrevistador (J. M.)- Des de quan 
sou diaM:tics/ques? 

Alumncs: Enrie (E.). Joel (J. ). Laura 
(L.) i Anna Yanesa (A. ): L'Enric ho és des 
deis cinc anys i els altres des deis set. s6n 
diabetics tipus 1 Uuvenil ) i s'injecten insuli
na humana tres cops al dia. 

J. M.- Co111 us ¡•(¡reu adonar que 
1eníeu diahe1is? 

A.- Jo tenia molla sed (polidípsia), 
excretava molta orina (poliúria) i em vaig 
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aprimar molt. Aixó va preocupar cls meu~ 
pare:-.. 

J.- Jo. a més a més. tenia polifagia 
(molta gana) i eom que fa molt de tcmps 
que so m a mies amb 1' Enrie, vaig mesurar la 
meva glucemia amb el seu aparcll i cstava 
a més de 400 mg/dl. 

Ni ngú no va patir desmais. Perú cls pa
res, en detectar aqucsts símptomcs els 
portaren a !' hospital per fer les ani"l lisis 
pcrtinents i. en algun cl'clls. la glucemia va 
arribar fins a 500 mg/cll. 

J. M.- En general. /"esTada o 1'/ws
pita/ (ICOS/111/W O ser d' J o .J. Sl'llllanes 
per estabi li l':.a r la glud;mia. aco.\'lttl/10 r
se a la insulina i ptllt.wr-se corree
/ a ment. A qu i ns hospi la 1 s 11 .1 I'O ren 
ingressar? 

A.- Els meus pares cm van portar a 
1' hospital de Sant Pau on també e m 'an 
enscnyar a eontrolar la dicta. 

L., E., J.- A nosaltrcs cns van portar 
a !' hospital Germans Trias i Puj ol de Bada
lona (Can Ruti), on cls educadors ele 
!'hospital van procurar fer-no<, entcndre a 
nosaltres i als nostres pare<, que patim una 
malaltia crónica. 

Que hi pot contestar el profcssorat quan 
tots quatrc pregunten «Per que nos 
altres'?>>. 

J. M .- Es1ic segur que c;s mo/1 d(li'cil 
-no im¡wrla 1 'edat-. acceptar aquesta 
mala/tia. Que Fo!eu ser de grans? Qui· 
l'oleu estudior? 

A., E., J., L.- L ·Enrie vol ser metge: 
en Joel té dubtes. pero 'ol fer una carrera. 

DIABETIC NODIABETIC 

GLUCEl\liA BASALmgldl > 140 80- 120 

HEMOGLOB. GLICOSIL. 11-20 Cf'c 6 (Ir 

COSSOS CETONICS +++ +1-

La glucemia basal é:-. la concentraci6 de glucosa en 'lang en Jcjú. 
Hemoglobina glicosilada : l'hemoglobina é~ una prote'ina que. nonn;;lment. C\IÜ mol! poc 
glicosilada (té poc~ re!-.idu'l de glucosa units). mcntrc que en els diabctic)o pot arribar a ser 
d'una molcculu tic glucosa per cada cinc molecules de protc'ina. Per nixo, é:- un bon marca
dor del control que porten aquc~t s malalts. 
Cnssos cetonics aparcixcn en la diabctis en mctabolitzar els lípids per obtcnir energía, 
l'organi~me dd~ d iabe tic~ no utilit1.a la glucosa. 



la Laura vol estudiar dret i 1' Anna vol ser 
in fermera. 

.J. M- Quina relació teniu amb fa 
insulina un di a normal? 

A., E., J., L.- Una relació de tres 
punxades al di a, abans d' esmorzar, de dinar 
i !'última abans de sopar. L'Enric mai no es 
punxa abans de dinar. ja que els metges 
prefereixen que ho fac i abans de berenar. 

És corpreneclor com i quan et cliuen «la 
inwlina representa la vida per a mi)). 

Les punxades poden ser als bra~os, les 
cuixes. les natges i al costat del llombrígol. 
sempre alternadament. Pero rEnric no es 
punxa rnai a la panxa i 1' Anna Yanesa ja fa 
temps que tampoc. 

j. M.- Esteu cansats/des de tantes 
pw1.mdes? (Els quatre mouen el cap en 
senyal afirmativa). Quines dosis heu 
d'administrar-vos ! 

E., J., L., A.- Disposem el' unes 
11 i bretes on he m el· apuntar cada di a el valor 
de la glucemia abans d'esmorz<u·. ele dinar 
o de berenar i de sopar. més o menys com 
aquesta: 

OlA Abans Abans Abans 

d'esmorzar de dinar de sopur 

15- 10-98 80mg/dl 140mg/dl 150mg/d1 

16- 10-98 60mg/dl 170mg/dl 150mg/dl 

17- 10-98 

A partir d · aquests valors calculem la 
dosi d'insulina, la qual varia segons la 
glucemia. la dieta, si fem esport ... ; actual
ment. la dosi normal que prenem és: 

Abans Abans Abans 

d·e~morzar de dinar de ~opar 

10 - 12 u. 4 - 8 u. 10- 12 u. 
Rapid/lcnla Rapida IUlpid/lenta 

J. M.- Quins alfl·es controls heu de 
fer? 

J., L., A., E.- Cada quatre mcsos ens 
mesuren la quantitat d'hemoglobina glu
cosilada que tenim a la sang. També ens 
hem de controlar el pes i cada any ens hem 
de fer una analisi d'orina i un examen de 
fons d'ull per evitar problemes de ronyó i 
de ceguesa. que són les compl icacions més 
freqüents de la diabetis. 

J. M .- Quines precaucions ha de 
ten ir el malalt diabetic? 

L.- Sempre hem de portar sucre a 
sobre. ja que si patís una hipoglucemia 
tindria un mareig i necessitaria una mica de 
sucre per restablir els valors normals de la 
glucemia. 

E., J.- Controlar bé lo ~lucemia, ja 
que tots dos juguem a futbol i si estem per 
sobre de 300 mg/dl no pode m fer 1' es port. 

A.- Jo faig ballet espanyol i m ' haig de 
controlar com ells per evitar la cctosí. Tots 
els diabetics portem un carne! identi
ficatiu que més o menys diu «si hem 
trobeu desmaiatlda, doneu-me sucre». 

J. M.- Quin canvi ha representar, 
per a \'O.wltres i per als vostres com
panys de closse, saber que sou diabe
tics/ques? 

J., E.- El problema més gran és no 
poder menjar doleros 
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L., A.- Complir els horaris ele la 
insulina a vegades és molt pesa!. És igual 
que sigui cliumenge i el dissabte haguem 
anat a dormir tard. a les set del matí ens 
hcm d'injectar la insulina. La diabctis no 
cntén ni de festcs ni de caps de sctmana. 

La rnalaltia no ha canviat la seva relució 
amb els profes~ors; per a ells « SOIII iguals 
que els altres i lots ens traclell com a 
iguals». Tot i aixó, tots quatre reconeixen 
que quan varen debutar en la cliabetis els 
ahres companys, per la poca informació 
que tenien, els tractaven una mka di ferent. 
uns fent-los dentetes i ensenyant-los dol~os 
i d'altres, ben al contrari, intentant protcgir
los massa. Pero ara els tracten com a 
qualsevol altre estudiant/company. 

J. M .- Que ha represenWI la Ma
rató de TV3 ¡u!r a la diabetis? 

A., E., J., L.- La gran quantirat de 
gent que hi ha participat, per cxemple a la 
caminata, i a tots cls altres esclevcniments, 
ha ajudat a crear més sensibilitat cnvers 
nosahres i la cliabetis. També s' espera 
obtenir més dincrs per a la investigació i 
així aconseguir una cura definitiva. «L 'únic 
comí per arrihar a la curoció de la 
diabetis ¡ws.w ¡Jer la recerca. i la re
cerca necessira recursos». 

J. M.- Creieu que la cliaheTis Té 
cura."' 

A., E., J., L.- Rotundamenl SÍ. 

Amb aquesta resposta plena d"espera
n~a s·acabava !"entrevista. 

La valoració d'aquesta experiem:ia ha 

esta! moh positiva. s·ha posat de manifcst 
que, a r escota. el profes~orat i r alumna!. 
en saber i cntendre le~ dificuhats de la 
diabetis. han pres. prenen i prendran les 
mesures de salut (en ccrts moments han de 
menjar. sortir de classc pcr punxar-sc ... ) i 
academiques (l 'estres agreuja la malaltia ... ) 
adicnts. Aquestes mesures intercliscipli 
narie~ pcrmeten que 1' alumne diabetic se 
sentí com a part integran! de l'escola i. en 
el nostre <.:as, s' ha constata! que la diabetis 
encara que sigui una malallia cronica no 
representa cap dificultat per a la plena in
tegració de l'alumnat en el día a día de 
r escota. (Yegeu també !'esquema resum 
de la pagina segiient. ) 
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Esquema resum 

Factors ctiologics 

l 
Autoi mm un ital 

Obe~ i tal 

Pancrcopaties 

Defici t d ' insulina 

l 
Alteracions en el metabolisme deis hidrats de carboni 

l 
Hi1>erglucemia 

l Renal~ 

Alteracions tardanes Cegucsa (cataractes) 
Gangrena 
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Matrícula oberta i Oferta de seminaris 
Diputació 
de Barcelona per al mesos de mar~-maig de t 999 
Area d'Educació 

Escola Professional 
de la Dona 

Pku;a de Pcre Coromine~. s/n. 0800 1 l:larc(•lona 
Tei. 9344115 13-'J344J ISU5-F<.~x934·ü l'l l 2 

Seminari 
Acce~sori s cl'esliu (30 h) 

lconografi;¡ l riqiana (.30 l1) 

L,1 virtualitzdciú de 1' drt (30 h) 

Les arts p lastiques i la mus1cJ UJ hl 

M.1nerc~ d'ucab,1r cls treh,1lls de fusli:l ( HJ h) 
Patronatge infanti l (30 h) 

TC•cn ica dr la porcdlana írr clcl (40 h) 

Tcixils dr fanta~ia i creació d'un nKKiel (60 h) 

Tccniqurs de lk·ncrria a maquincl (2B hl 

Resum 
Foment,l 1.1 t reativi ldt miljJn(,d i11 1.1 confecdó i 
l'<'slillllfJ<tció cfp complpmcnts: hoss<'< el<' pl,11 jil, neu!,5C'rs, 
pareo~ i b ijuteriJ. 

~il concixE'r c l ilu~ import,mls dt' l'arl occidental: AnliL 
i Nou Testamenl. 

Per conlextuill itzar lil nova siluació ,utístic<t i ohrir IIOLI ' 

paramct•es el<' pcrceptió de l'arr. 

Contemplació i comenlari rl'obres plastiques i .llldici<i 
musical. 

Per aprendre a tenyir fustt'S i apli<..1r pd d'or. 

Aprendre ,¡ fer palron~ ini,mti ls i transformar-los <'11 
models. 

Aprenenlatge ele la tecnica, conE'ixements de matcrüb 
i c·stri ' i preparaciú de motile;. 

Mo~t 1 a el procé·s creador el' un rnodE>I fet clmh tei x il~ de 
fant.JSicL 

lntroducció <1 1' owrloc i m<mipulació del ~etí. 

Centre de Formació 
d' Adults Can Batlló 

Comte d'Urgell , 1 fl7 . OBCU6 13are<•lona 
Tel. 93 402 27 1 'i - Fax 93 402 27 33 

Seminaris 
Cre.Jtivital en l exto~ (43 h) 

l'a l iment~ci ó com a font de ~a l ut (20 h) 

Eines i recur$05 per <1 la pro tecció de 1' entorn 
(20 hl 

Resum 
Per ,1dquirir tecniques i millor,u lil c.1pacilill rk comunir.1ció. 

l'c~r roncixcr les diek•g m(o~ s~ l ud,lblc~,, fonl de ~.l l u l i 
n1illor,1 de f¡¡ quali t,ll de viclil . 

Fb recursos ambientals. lnfornlclció de pub l icJcion~. 
visi te~. joc~. exposicions i wf~hs. 

Ese ola d' Arts 
i Oficls 

ComtE> d'Urgell, 1137. 080 lh Barcelona 
Tel. 93 321 90 66- Fax 93 4 19 00 6l 

Seminaris 
Preparació i estud i dl:' rnostres d'interc' 
arqueológic per lamina prima (20 h) 
Llibres animM$ ( 1 b h¡ 

Teixit i tapís, nivell 11 (48 hl 

D issPny i Mtcsania en l'estilmp.lció lcxtil (44 h) 
El rel rJ I (S·¡ h) 

Resum 
Observació i interpretació ele 1110$lf<'S d ' inlc' res 
<:~rqueologi c. 

Fer coneixer eb !libres animals i cls seus movimenls. 

Aprofundir e l llenguatge textil: lcxtures, munt¡¡tge del tclcr, 
projccle i rea li iLació. 

Ylo~t rar la teoria i IJ practica del d isseny d'estarnpJci6. 
Per mi llorar 1 <:~ tecnica del retrat J part ir del nJturil l 
i de l<l fotografía. 



Educació viaria * 

Montserrat Oller i Freixa 

* FUNI)ACJÓ RACC. Educació Viclria. Barcelona: 
Enciclopctlia Catalana. 1998. 

Les noves propostes curriculars han 
integral dins cls anomenats eixos 
transversals difcrents problematiqucs que 
té plantcjadcs la soc ietat actual. Una 
d'aguestes problematiques, l'educació 
viaria. prctén donar resposta al fenomen de 
la mobilitat que té una imp01tant trans
cendencia a tates les societats urbane~ 
tant pcr !'impacte que ocasiona en el ter
ritori com per l e~ conseqüencies ccono
miques, ambientals i socials que se' n de
n ven. 

Educació Viitria és un 11 ibre que pretén 
oferir recursos als professors per poder 
treballar amb els seus alumnes el fenornen 
de la mobilitat. Esta pensat corn un credit 
variable pcr a la secundaria obligatoria. El 
material estt1 organitzat en dos guaclems 
diferents, en un es recull informació sobre 
temes viaris i en un altre hi ha activitats per 
als alumncs. 
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El quadern d"infonnació gira a l'cntorn 
de tres un itat:-.. En la primera -Un 111Ón en 
IIIOI'illlent- e:, planteja la necessitat de les 
persone:, c.J'anar d'un lloc a l"altrc i com 
aque:,t:-. de!-.plar;ament~ poden l"er-~c mit
jan~ant difcrents sistemcs de transport. 
públic i privat. Tant en un cas com cn l'allre 
és nece~..,ari que cb despla<;amcnts res
pectin 1" cntorn i que . ..,obretot. garantei
xin la !-.eguretat indi\'idual i col·lccti\'a. 

La segona unitat - Q11a11 cmu/1/i.lll ... -
ra refercm:ia a totes le!-. mesure!-. que es 
requerci\cn a !"hora 1.k conduir dif~:n.:nb 
tipu~ de 'chicles: bicicletcs. motociclcte:-. i 
cotxes. el..., lltX:!-. per on circular amb el Js i la 
normativa \'ÍÜria pcr tal que hi hagi un 
despla~arncnt segur i n.:sponsablc. 

En la tercera unital - Lo nostro acti
tud- s'anai ÍtLa l]UÍil és J'estat Opl Íill a 
l'hora de fcr una activitat tan complexa 
com és la conducció per evitar el risc inne
cessari o per fer front a situacions impre
vistes i ckstacant la nccessital que s'cxer
ce ixin amh respon~abilital i amb rc~pccte 
en\'ers toles les persone'-. 

La informació cfaqucst quaclcrn e~ com
plementa amb un rccu ll d'act.ivitats pcr a 
1" alumnat organitLades. també. a 1" entorn de 
k~ tre-. unitats tem¡1tiques antcrionnent 
esmcntadcs. Es tracia de propo~h.:s 'aria
des. per ser trcballades tant individualment 
comen peti ts grups. en les quals es fomen
ta la (:apacital d'observació a partir de la 
qual es proposa el deb<ll i la refle\ió sobre 
situacions i actituds personals i col·lcct i \'C!-. 
a l"entorn de l fcnomen de la mobi lital. 

El llihrc, a més d'oferir recursos als 
profcs~ors de sccundüri a perquc puguin fer 
real i tal a les se ves a u les 1" en sen yament i 
r apren~:ntatge de l'cducació \ iüria. fa un 
intent de canviar el tractament que ds te
mes viaris han tingut tradiciona lment en 
l'ümbit escolar. Aixo es concreta fona
mentalrnent en dos a'-.pecte~. En primer 
Jloc. s'opta per fer con-.cient~ els alumne!-. 
de la necessitat i i mport~mcia deis des
pla'ral1lcnts i que no és solamcn t el cotxe 
l"únic 111itjü de transport que es potutilitzar. 

En segon lloc. e-. pren 1' opció que en
senyar mobi 1 itat no és -..olarnent aprcndre 
normcs i senyals de trMic sin6 que és pro
mourc un canvi d·actituds en cls alumnes 
a partir de les quab '>e \entin implicats a 
!'hora de rcspondrc i trobar solucions op
timcs en cada moment i en cada lloc a les 
difcrents situaciom, vii'lrie:-. que es plante gen 
quotidianament en el propi entorn. 



l.'fd~\10,,.¡,.,. ¡-N.,.¡IItho~ lll.'"tont<O 
t(llllillrn!dut't»: •i jtoo i l;t i•J".t~tin ~ 
l~•·••k!HI>.dlf\'l al._,j¡¡u..iu 
ln!li,nrd • 1 ~ ' "' · ' 

Altres novetats 
Biblioteca Rosa Sensat 

ACOSTA, Víctor M.; LEÓN, Sergio; RAMOS, 
Victoria. D(f/culwdes del habla infantil: un 
e1~(oque clínico. ln Festigac:ión, teoría y 

práclica. Arch idona (Málaga): Aljibe, 1998 
(Persona. escuela y sociedad; 12) 
Extracte de l'índex: 
Principios generales de la fonología del es
pañol; Teorías explicativas sobre la adquisi
ción del sistema fonológico: El concepto de 
dificultades fonológicas; La evaluación del 
componente fonológico del lenguaje; Prin
cipios ele la intervención fonológica 

CORTINA, Adela. Ciudadanos del mundo: ha
cia una teoría de la ciudadanía. 2" ecl . 
Madrid: Alianza. 1998 
Ex tracte clel'índex: 
Civilidad: una virtud necesaria: Ciudadanía: 
una síntesis de justicia y pertenencia; Ciu
dadanía política. Del hombre político al hom
bre legal; Ciudadanía como participación en 
la comunidad política; Ciudadanía social. 
Del estado del bienestar al estado de justi-

Una manera d'ensenyar 
arts p13s-tiques a I'9Scola 

cia; Ciudadanía intercultural. Miseria del 
etnocentrismo; Educar en la ciudadanía. 
Aprender a construir el mundo juntos 

CROOK, Chm"les. Ordenadores y aprendi:aje 
colaborativo. Madrid: Morata: Ministerio 
de Educación y Cultura, 1998 (Pedagogía: 
Educación Infantil y Primaria) 
Extracte de l'índex: 
Los ordenadores y la educación: algunas 
cuestiones; El fundamento social ele la cog
nición humana; Comparación de los marcos 
teóricos de la psicología: Interacciones 
colaborativas ele niños y niñas con los or
denadores; Aprendizaje colaborativo con 
los compañeros; Interacciones colabora
tivas ante, en torno y a través de los orde
nadores 

L 'Educació a 1 'ese ola de les persones consu
midores: el joc i la joguina: proposta de 
treball pera f'educació infantil i primaria. 
Barcelona: Rosa Sensat, 1998 (Dossicrs 
Rosa Sensat; 57) 
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Extracte de l'índex: 
Joc, joguines i eclucació del consumidor; 
Que entenem per joc?; Que entenem per 
joguina?; Quins són els requisits de segu
retat que han de complir les joguines?; Qui
na és la situació del joc i la joguina avui 
día?; El plantejament de la tematica amb 
1 'alumna! d'eclucació infantil; Joc, joguines, 
educació del consumidor i educació 
primaria 

Educar en relocián: /foro de debate. Madrid: 
Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales. 
fnstituto ele la Mujer, 1998 (Serie cuadernos 
de educación no sexista; 6) 
Extracte ele l'index: 
Las relaciones en la escuela; La colabora
ción coeducativa enlre la escuela y la casa; 
La tutoría ¿Un espacio privilegiado para las 
relaciones?: Las relaciones en la orienta
ción; las relaciones y el departamento ele 
orientación 

ESTEVE ZARAZAGA, José M. El árbol dell>ien 
y de/mal. Churriana de la Vega (Granada): 
Mágina, 1998 (Horizontes; 2) 

La formación de los maestros en los países de 
la Un ión Europea. Ana Rodríguez Marcos 
(coorcl.); Estefanía Sanz Lobo (coord.); M" 
Victoria Sotomayor Sácz (coorcl.). Madrid: 
Narcea, 1998 
Extracte de l'ínclex: 
Tendencias y problemas de la formación de 
los maestros en Europa; Nosotros y los 
otros. todavía un desafío pm·a la educación 
primaria en Europa; Perspectiva española ele 
la formación de los maestros: Formación ini
cial del profesorado de educación infantil y 
primaria; Formación permanente del profe
sorado: unas notas sobre nuestro pasado, 
presente y futuro: El prácticum en la forma
ción de maestros; Perspectiva autonómica 

GALÍ HERRERA, .Tordi . De la mesura a 
/'avaluació. Vic: Eumo, 1998 (Docuruents: 
29) 

MALLART 1 CUTÓ, Josep. L Educaciá actil'a. 
Vic: Eumo, 1998 (Textos pedagogics; 38) 

POPKEWITZ, Thomas S. Los discursos rede/1-
tores de las c iencias df' la cducaciCÍTI. 
Morón (Sevilla): M.C.E.P., 1998 (Ideología. 
pensamiento y educación; 4) 
Extracte de l'fnclex: 
El estado y el saber profesional: la adm inis
tración dl! la libertad a finales del siglo ¡m
sacio y principios ele éste; El cambio de los 
sistemas ele gobernación en la Reforma y la 
investigación educativa contemporánea: el 
maestro participante y constructivista y el 
niño; La globalización. la proresilma
lización y los principios de inclusión y ex
clusión 

PORRAS VALLEJO, Ramón. Una escuela para 

la Ílltegrac:ión educafi\'(/: IIIW ul/enwtil'a 
al modelo tradicionnl. Morón (Sev illa): 
M.C.E.P., 1998 (Cuadernos ele cooperación 
educativa; 8) 
Extracte ele l'índex: 
Diversidad. cultura y educación; Aproxima
ción a los conceptos de diversidad y cultu
ra; La educación ele la diversidad: breve re
corrido histórico; El planteamiento de la in
tegración en la educación: Personas con 
necesidades euucativas t:spec.:iales e inte
gración: La diversidad Jesde el paradigma 
individual o centrado en el déficit; una es
cuela para la diversidad: La respuesta a la 
diversidad desde el currículum: Profesorado 
e integración educativa: Profesor de aula y 
profesor de apoyo: redefinición ele papeles 

TORRES 1 TARRÉS. Montserrat: J UANOLA 1 

ARGEl\IIÍ, Roscr. Dihuixar: mirar i pe11.wr: 
cullsideracions sobre lo educació artísti
ca. Barcelona: Rosa Sensm. 1998 
Extracte de l'índex: 
La importancia del cl ibuix a l' esco la: 
Realisme i figuració: Quan es pot considerar 
<< realista» una imatge?; Evo lució ele 1' art 
figuratiu; Dues percepcions diferents. 



Dibuix dcscriptiu, dibuix naturali sta; 
Evolució del dibuix del nen; Relació entre 
l'evolució del dibuix infantil i la historia de 
l" art figu ratiu; Reflex ions sobre l'cnse
oyamcnt de la plastica: Quins continguts i 
procccliments cal fer servir? Necessitat i 
dificultats d'ensenyar a «mirar»; La mcto
dologia: necessitat de rcferencies visuals, el 

dibuix amb el model del natural, la 
motivació. els models i la importancia de 
precisar en el llenguatge parlat; L'avaluació 

TORRES 1 T ARRÉS, Montserrat; JUANOLA r 
ARGEMÍ. Roser. Una manera d'ensenyar 

arts plilstiques a f'escola: 1-10 exercicis 

pera educació i4tmtil i primltria. Barcelo
na: Rosa Sensat. 1998. 

89 



J-{as vist aquest {[ibre de (jraó? 

• Aprendre i ensenyar a 1' educa ció infantil 
Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació 
infanti l aborda des d'una perspec
tiva constructivista el procés d'en
senyament -aprenentatge d'aq u esta 
etapa educativa que abasta des 
deis primers mesos de vida fins als 
sis anys. Les autores posen de 
rel leu les continuHats i també les 
especifita ts i peculiaritats deis dos 
cicles que componen l'etapa. Des 
d'aquesta doble perspectiva es 
plantegen els temes més rellevants 
per a la practica educativa : el 
fonament psicopedagogic de l'en
senyament i l'aprenentatge, el 
currículum de l'etapa, l'organitza
ció i la planificació, la concreció a 
la practica educativa, l'avaluació, 
el treba ll en equip deis mestres i els 
processos d'elaboració de projectes 
compartits, les relacions entre el 
context familiar i !'escolar ... 
En conjunt, l'obra pretén aportar idees i orientacions útils per 

389 pógines PVP: 3. 995 PTA 

analitzar i millorar el treba ll docent a partir del dia leg entre la practica quotidiana i els 
referents teorics. 

~ ~0- C/ F T' 32 34 Si voleu fer una comanda o rebre informadó, rancesc arrega, -
08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 



Cartellera 

PREMIS - CONCURSOS 

Prcmi Margarita Comas pcr a projecte~ que es 
pn.:~en t in ~:om a Crl'tlih Variable~ pcr a I'ESO i 
treballin a~pec tc~ de 1:1 ~:oeducaci6 c.l"acord amb els 
ohjcctiu, de 1' A -,sociuciti. 

Organit:a: Margarita Com:l).. As,ociació 
d' en,enyant\ per una cducaci6 no 'cxi~ta 
Via Laictana. 3R. pwl. • 08003 Barcelona 

Tamim de pre.{l'llltll"iú: 311 de setembre de 1999 

lnj(wmació: Tel.: \).\ .\1 \) 5-I 12 
E-mail: amcoma,(n' pangca.org 

1 Congreso Naciomtl de Lengua Escrita 
Murcia 3, .t, S i 6 de juny de 1999 

Seaclaria eh•/ ('()llgrtls: Tel.: %!; 2.H 003 

Orgr111il:o: CPR Murcia 11 
Reina Soi'i<t. 1 • 30007 Murcia 
Te l.: %S 23-1 (l000 • Fax: % 8 237 451 
E-mai 1: n1urciaii (n>ccntros5.pntic.mec.e;, 

CONGRESSOS 

Congrés L 'educació és la da u. Congrés 
del Projecte F:ducatiu de Ciutat 
dies 7, 8 i 9 d'abril de 1'.>99 

Seu de>/ Cungn•1: Autluon de Barcelona. 
Hotel Fira Palacl' 
A1. de Riu' i Taulet. 1-3 
0800-1 Barcelona 

Organil~a: Ajuntamcnt de: Barcelona 
Plat;a d' F.,panya. 5 • 0801-1 Barcelona 
Tel.: 93 402 35 39 - 93 -102 .15 2!< 
Fax: 93 402 35 .\ 1 
E-mail: congrc,pec@)mail .lx:n.e' 

V Congreso Estatal sobre Infancia 
maltratada 
Valencia 25. 26 i 27 de novemhrc de 1999 

Secrewria dt'l co11gré\: Tel.: 96!-\ 233 003 1 
963 853 525 • rax: 963 X-1 1 \>37 
E-mail: civa@' mx3.redc'>lb.e' 

Orf?allit:.a: CPR Murcia 11 
Reina Sofia. 1 • 3!X)07 Murci¡J 
Tel.: 968 ::!34 6000 • Fa\: 96X 237 451 
E-mail: murciaii(a ccntro~5.pntic.rncc.e'> 

91 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 233 

92 Cortellero 

XXeme Congri>s de la Féd ération lnternationale de' Profe!.~eurs de Langue-. 
Vivantcs: L'ensenyament de les llen¡.:lies estrangrre' a le~ primercs albor~ 
d el segle XX I. El repte d e la plumlitat 
22-26 d e juliol d e l'any 2000 

Organit:a: llniversitat Rcn~ D~~canc~. Parír. 
-+5. nu: Je, Sainh Perc:- • 7:'i006 Pari-. 
E-rnail· l1ph :!000@cili2.fr 

JORNADES 

VIl .lornades: L 'oricntació a l'cnscnyarncnt 
sccundari 
12 i 13 d e marf< de 1999 

Orga11i1::a: A '~ociació Catalana d'Oricntació 
Escolar i Profc~sional 

Lluc: Centn.: CÍ\· ic ll''> Cotxen:s de Salll'> 
Sant~. 79 
OXO l.f Barcelona 

Secr<'taria di' /¡·, Jorll(u/n: ~lonheiTal Trullob 
Tel.: 93 -+03 520-+ • Fax: 93 403 5011 

1 

Prirnert•s Jornades de 
Biblioteques Escolar:. 
A /'esenia i a rinstilut... ara, la 
biblioteca!!! 
IX, 19 i 20M mar4¡ de 1999 

1/oc: Centre (f)~, tud i , i RL·cursm. 
Cu lturab 
Montalcgrc. S • Barcelona 
Tel.: 93 319 76 75 

Jll Jornades d 'cxpcricncies de Cicncics Socials 
(Ajornades al Ir. trimestre d el prupcr CUI'S) 

o~~~~~~~it;aciú: A~,o~ iació de ~1\:,trl'\ Ro'a Scn~at 
i SC HOLA Did1tclica ActiYa 

Lloc: Centre pera la Renovac1ó Pcdag\)gica i Cultural 
Ro~a Scn~at 
Av. de les Dra,s;mc,, 3 • 08001 13arcelona • Tel.: 93 -+81 7 3 73 

Primcres Jornad(•s d'Escoles 3-12 
Novembre de 1999 

Or~anit::en: h~deració dl' MRP tk Catalunya 
Federació de Pare' d'Aiun111~' de Catahm).i. rAPAC 
Sindicats d'en\enyamcnts: CCOO. USTEC-STE' S. UGT 
Universitats: de Barcelona. Autonoma de Ban:c l ont~ , 
Rovira i Virgili. de Vit·. de Girona, Ramon Llull 

Secretc1ria de /1'1 Jomades: Federació de Mo\'imenh de RcnO\'ació Pedag(¡gica 
A\'. Dra~\anc'. J. Jr • 08001 Barcelona 
Tel.: 93 -IX l 71H8 • Fax: 93 JO 1 7550 • E-mail: mrp(n pangea.org 
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de les persones consumidores: 
el joc i la joguina 

Proposta de treball pera reducació 
infantil i primaria 

Seminari: Educació del Consumidor 
Rosa M. Pujol (coord.) 
Elena Alquézar, Josep Bonil, Ana M. Cuesta 
Núria Lacasa, Angels Ollé, Montserrat Martínez 

Carrne Rovira. Maite Salom 

Col·lecció: "Ooss1ers Rosa Sensat", 57 
148 pag. 

t 't-d•t a t'l" :l I"N•nllt d ,• lt•" IM r ... .,w .. 
<.·utb Umidon_ ... ; d jvc: i J.¡ jt,~:una 
""·ro· 1 k "·"''""-'. 1 11 ••• 
1o1 .. .. 1 1' u, 

La LOGSE defensa una formació integral deis alumnes, per tal 

que puguin integrar-se i viure en la nostra societat d'una manera 

lliure, crítica i solidaria. Aquesta proposta didactica pretén 

donar criteris basics sobre el que ha de ser l'educació del 

consumidor a l'escola i, en concret, en relació amb el currícu

lum d'educació infantil i primaria, i suggerir estratégies i activitats 

per treballar el tema del joc i la joguina. 

Aquest vol u m és continuació deis títols: L 'educació del consu

midor: els aliments i L'educació del consumidor: el paper (Col. 

Dossiers Rosa Sensat, núm. 49 i 53) . 

Associació de Mestres Distribució: 
Rosa Sensat Triangle S.L. 

Av. de les Drassanes. 3 • 08001 Barcelona Santander, 68 
Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 08020 Barcelona 

E-mail: rsensat@pangea.org Tel.: 93 265 18 21 

http://www.pangea .org/rsensat Fax: 93 265 15 94 



PER S PEC TI VA 
E S COLAR 233 

94 Textos legols 

Textos legals 

DOGC 

18- 1 - 1999 

Ordn.· de 2-l de no,cmhr.: d.: 
199X. per la qual ''e~whlci\ el 
procedimcnt pcr a l'autoriltació 
d~· mudificacion~ d' dcmcnh 
prl·q~rii>IÍLI.'> del currículum de 
l'elapa d 'cducar i<í secunditria 
ohligatúria. 

28-1-1999 

Reo,olució de 12 de gener de 
1999. pcr la c.¡ual e~ di\po'>a la 
ln,cnpciü i la puhlicació de 
1' Aeord regulador de le'> con
uicion~ de lreball deis fun cionari ' 
dl' 1' lnstilul M unic i pa 1 el' Edu
t'al.'iú ue Barcelona pcr al' auy.'> 
1997- 1999 (codi de l conl'e ni 
11lÍ11l . 0810 1121. 

Rc,olueió ele 12 de g.:m:r d.: 
ll)lJlJ. pcr la qual es di~po\a la 
IIN:ripeió i la publicaci<Í del 
Come ni col-lcctiu de trcball de 
l'ht\litut Municipal d'Educaci<í 
dl' Barco.' lona Oaborab l per ab 
any~ 1997 llJ99 (codi del con 
ve ni mí m. OR 1 O 1 02). 

2-2- 1999 

Re,olució de 25 de gener de 
1999. de modificació de la 
Rc,oluciú de 2+ de nmemhre dl' 
199X. pcr la 411al es con,·oca 
t:(lnl'\11'\ públic per rormar parl (k 
la lli s1a d 'as pirants a cohrir 
plat:cs vacanls o substitucions 
en rcgim d' interinitat. pcr a de 
le rntinadc~ c~pec i alitah . en n·n
tn.'' docenh públic., d'cn 
'Cil) ament no u ni' er,i1a11' 
dependen!' .. del Departam.:nt 
d'En~en}ament. per al cur' 
199X 99. 

3-2- 1999 

Resoluci<Í de 8 ele genl!l' dc 
l"N9. per la qual e~ fa ptíhlica kt 
rc i;H.:Ío U~ Ccnlres docent~ t¡UC 

'ón qualificats com a celtlfl'' 
d' menci<.i cducati\'a prefáent. 

5-2-1999 

Rc,nlucití do.' ::!~ de gcncr de 
llJIJ9 , de coltvocatoria pr1 a 
l'acrcdi tacHÍ prr a l'exercit:i d.: la 

dirccció en eh cenlrc' d<K·eul\ 
puhlic' dependen¡, dd lkpa1 
lame m ú' En,en~ amcnl 

R..-~olució de :25 de gcncr dl' 
ll)\)9. dl' nomcnantcut tk lun· 
cionaris en pritctique~ dd en~ 
de mc~t res i de 1 ~ co~ .,o~ de 
prorcs\01'~ el' eJl\l'tt)'a l ll l'lll~ \l' 

cundari ~. 

Rc,olució de :2ó Je gcnc1 dc 
1999. per la qual ,· apr1>\ en Jc, 
planttlk' de pcr,onal dlll'l'lll 
corre,ponent~ al co' dc me\lll'' 
úeh centres ptíhlic<. d'cdueaeio 
iltlantil i primitria 1 d'educac1o 
c'pecial. i de le~ mnc' l''colar' i 
agrupacwns rural' dl' C tlaluny:t 
pcr al curs 199t\-91/. 

11-2- 1999 

Re,oluci6 d' 1 dl' fchr~·· d.: 
1991.}. per la 4ual e' mod1fica la 
Rc,olueió de 17 Jc khre1 de 
19lJil. relati'a a alhCttpcio de 
t:ol·lcgi' d 'cducaci<' 111 r.utl 11 1 
prim~tria i a ad'>t:n pcio i 'in 
t:ulat:ió de centrt'' conn·1 tat ' 
tl 'eclucació primaria. 



r----------------------
Butlleta de subscripció 
PERSPECTIVA 
ESC .QLAR 

CoQnoms 

Adre c;:a 

CP Població 

NIF 

INSCRIU-TE: 
Envía aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 8 17 373 
E-mail: rsensat@ pangea.org 
Atenció ininterrompuda de 1 O a 20 h 

Nom 

Tel. 

Província 

Has obtingut aquesta butlleta a: ---------------- -

DA DES PROFESSIONALS: 

• Estudis : _________ _______________ _ 

• Ambit professional : ___________________ _ 

Des de quin any treballes a l'ensenyament? __ Cárrec ______ _ 

Centre: Públic O Privat O Concertat O 

Et subscrius a Perspectiva escolar per a l'any 1999 (1 O números} 
Preu soci/a: 6.275 PTA. Preu no soci/a: 6.975 PTA 
Preu ex.: 775 PTA (IVA inclós) 

Pagament: Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunt a la butlleta O 

Per domiciliació bancária O 

L----------------------

------- --------------, 

Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscripció) 

Sane o caixa 

Adrec;:a de !'agencia 

Població Provincia 

Entitat Oficina oc Compte/ ll ibreta 

1 1 1 1 1 
~ 

1 1 1 1 1 rn 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: els agrairé que amb cárrec al meu compte!ll ibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentará I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec
tiva escolar. 

Signatura del titular 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

---------------------~ 
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RESPOSTA 
COMERCIAL 

Autorització 12.225 
B.O.e. Núm. 20 del 5-3-93 

-----
TARGETA POSTAL 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F.O. 

08080 Barcelona 

NO 
NECESSITA 
SEGELLS 

Franqueig 
a destinació 

L----------------- --------------------------- ~ 



MATERIALS DE RENOVACIÓ 

'lttwetat! 

Publico ci on s de lo 

• L'atenció a la diversitat 
Movimenf Educafiu del Maresme 

Federació de Moviments de Renovació Pedagógica/ 
Rosa Sensat 
Col ·lecció: "Per una immensa minoria" 
64 póg. PVP: 750 PTA 

Lo 11 Jornada de Secundaria ha esto! un ámbit d'interconvi 
d'experiéncies. Per facilitar lo comunicoció es va abordar el 
temo des de tres vessonts diferents peró complementoris: el 
metodológic, l'orgonitzotiu i el tutoriol. 
En definitivo: va ser un mitjá per presentar lo feino feto, per 
onolitzor els criteris que hi ha soto les propostes d' atenció o lo 
diversitot i, per últim, per ajudor o impulsor estrolégies cohe
rents omb uno Educoció Secundario Obligatório integradora i 
comprensivo. 

• Una experiencia en habilitats socials 

Anna Carpena i Isabel Aguilera 

Federació de Moviments de Renovació Pedagógico/ 
Rosa Sensal 
Col-lecció: "Per una immensa minoria". 
Quodern de treboll 
64 póg. PVP: 750 PTA 

Aquest llibre és el reflex d'un projecte sobre habilitots socials 
que volem donar o conéixer o oltres educadors como eino útil, 
generolitzoble o tots els nivells de primaria. El treboll conté 
instruments per detectar i onolitzor comportoments concrets, el 
procés d'ensenyoment-oprenentotge d'hobilitots sociols, oixí 
com uno série d'activitots i recursos que poden facilitar ols 
educadors la sevo intervenció. 

Edito: Amb lo col· loboroció de: 

~ 

mOiputació 
l)!41 de Barcelona 

Área d'Educació 
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MONTSERRAT TORRE$ 1 TARRb 
ROSO\ AW«)t.A 1 ARGEM1 

Dlbulxar: 
mirar 1 pensar 
Consideraclons sobre 
educació artrstica 

<<Només pot ensenyor oquell 

que esta disposot o opren

dre». Heidegger. 

Aquests !libres ens mostren 

omb escrei x l o vo luntot 

d' oprenentotge de les auto

res, lo sevo curiositot científi

co, lo sevo vococió d' en

senyonts i les amplíes possi

bilitots d idactiques de les 

seves propostes. Propostes 

Dibuixar: mirar i pensar 
Consideracions sobre educació 
artística. Vol. 1 

Una manera d 'ensenyar arts 
plastiques a l'escola 
140 exercicis per o educació infantil 
i primaria. Vol. 11 

Montserrat Torres i Tarrés 
Roser Juanola i Argemi 
PVP dos volums: 8. 900 PTA 

Una manera d'ensenyar 
arts plastlques a l'escola 
140 exercicls per a educació 
infantil i primMa 

que més que oferir uns coneixements estoblerts, ofereixen els mitjons i les eines 

perque codoscú trobi elllenguotge més odequot o la seva voluntat d'expressió. 

of<( Associacló de Mestr·es Dístríbucíó: 
qoc;a e 5 Triangle S.L. -E N Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona Santander, 68 
Te l.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 08020 Barcelona 

A T 
E-mail: rsensat@pongeo.org Tel.: 93 305 63 55 

http :/ /www. pa ngeo .org/ rsensot Fax: 93 305 02 04 


