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Honoris causa 

El día 5 d'aqucst me~ de maig. la Marta Mata sera nomenada Doctora Honoris Causa per la 
Unin:r,itat Autónoma de Barcelona. com a reconeixement (amb paraule' de la seva padrina acadcmica. 
la Dra. Pilar Benejarn¡ als rncrits d'un<l vida dedicada a la millora de l 'en~enyarnent. 

La Universitat ha posat l'acccni en quatrc aspcctcs rellt:vant¡., deis rnerits de la doctoranda: 

La recuperació de la mellu}ria hisN}rica educativa a Cauilunya. Catalunya, primer en temps de la 
Mancomuni tat. i després en temps de la Segona República, havia fet molt carní per la via de considerar 
que educar és posar els a l umnc~ en contacte amb la cultura com.truYda perla societat al llarg de l ~ segles, 
pero de tal manera que cada persona pugui arribar a interpretar aquesta cultura i que sigui conscient de 
la re,pon\ahilitat que implica el fet d'acceptar la propia llibertat i la llibenat deb ahres. La GuetTa Civil 
i la dictadur<l del general Franco van impo,ar una ideología única al servci del poder. 

En aqucM comext, la historia de l'educació a Catalunya reconeix la transcendencia que va tenir la 
fundacid, l'any 1965. de I'Escola de Mestre' Ro¡.,a Sen¡.,at. dirigida pcr Marta Mata. Aquesta in~titució 
va emrrcndre una acció decidida de form;Jc iú del professorat amb el convcnciment que la formaci6 de 
mcstrcs era el tema clau per propiciar un canvi en profunditat. Tnnmateix. la millora de la formació del 
profcssorat passava necessari:1ment per la recuperació de la rncmori;1 historica. 

La digu(ficaciá de la prnfe.~sió de mestre. L 'ensenyament franqu ista es va caracteritzar rel 
menysprcu cnvers l'ensenyamem primari. L'Escola de Mestre¡., Rosa Srn~at es va proposar dignilicar 
una profc~'ió que demana una iimpha i profunda preparació tant en la reflexió practica centrada en 
l'e-.cola. com una ~olida fom1ació profcssional de niveU utli,·ersitari. La suplencia de Rosa Sensat en la 
lonnac1ó del profcssonu es va c.:xerc1r tamhé en la fom1ació de formador\. de la qual 1·an sorgir per~one' 
preparade!> per poder gestionar i dirigir no1·e~ escoles i per fer ta'>quc~ de gc~tió i ocupar llocs de 
rcspnlNlhi lita t. 

Lf¡ defensa d'una e.1·cola pliblica, tlemocratica i catalana. El docun1ent ccPer una nova escola 
púhl ica>>. a pro val per 3.000 cn~cnyan ls a 1' Escola d' Estiu ele 1976. organit7uda juntament amb el 
Col·lcgi de Doctors i Llicenciats, va sintctilzar les aspiracions deis 'cctms docents progrcssistcs i v:t f~.:r 

possihlc. ri n., a cert punt. la seva convergencia política. 

Temps de democracia. Amh la dc.:mocritcta la Marta Mata ha ocupat cilrrecs de re~pon~abilitat 
pohtica 1 educmi1•a. i des de la ,c,·a po'ició política va poder defen\:.lr i matcrialitnr molle~ de le:~ idee\ 
pcr le' quah ha"ia llargamem treballa!. 

El' mt:rit~ de la Marta han c~tat ümpliamcnt rcconeguts i amb aque~t actc la Universitat se suma al 
n.:concixement que mereix la sc1 a pcr..,ona i la se va obra. Perspecti1'tl ¡~·.1cofar. que ., 'honora de comptar 
amb dla des deis :;eus inicis se suma <ti rcconcixcment universi tari fc.:t a la Marta. que s'ha estes també a 
•cla capacital. l'esfors: i la generosit:tt de tots els qui han fet camí amb ella». 
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2 Ambientolitzoció i escolo 

L 'article comenta el paper de 1 'ed11cació en general i de 

1 'escota en particular en un pmcés q11e porti cap a una 1/0 \'0 

organit::.aciá social, la qua/ comporta 11na nova etim i IIIIIIOII 

esti/ de ¡Jensan1ent pera ww acció tran~formadora. 

Ambientalització i escola 

Rosa M. Pujo/ 
Dt:partamem de Ditl:tc
lica dl! la Mawmillica i 
l e~ Cicnl'Ír!. Exrx:rimcn
wls. U;\B 

Educar per a la sostenibilitat 

Cada soc ictal té formes caractcrístiques de govcrnar la produn:i6 
i de controlar la natura. Són formes dinümiques que orig int.:n 
categories socials. ccon<)miques i polít iquc-.. La nostra ~ocictal 
actual, caracteritzacla per la globalital i la complexitat. está regida 
pcr un model de producció i de wn:-.um en massa productor 
d'injustícia \Ocia! i insostenihilitat ecologica. 

Com a humans depenem del medi. ja que en fonnem una par! 
indestriablc i, pcr tant, en major o menor grau. sempre 1' altere m. El 
procés de profundes transformacions inicial ambla industrialitlac ió 
deis p<úsos curopeus ha produ'il sobre el medí !'impacte més 
importan! de la historia. ates que el modcl de creixement ha c~tat 
fonamcntat en un consum semprc crcixcnl d'energía obting.uda tlc 
combu..,tible'> f(lssils i en un dcsenvolupament tecnologic que han 
ignora! els límit'> de l'explotació deb rccur:-.os naturals i han creat 
problcmc~ de contaminació i detcrioramcnt ambiental de magnitud" 
dcscont.:gudcs fins ara. 

El gran creixcmcnt economic que seguí la Segona Guerra Mull
dial t..:nfonsi't encara més les scvcs arrds en aquesta dirccció tol fcnt 



smomms els conceptes de desenvolupament i creixement. La 
producció i el consum en massa i una organització fordista del 
treball possibilitaren un exit sense precedents de les economies 
capilalistes, les quals disposaren de ma d 'obra abundant. primeres 
materies barates i un sistema monetari estable. Pero aquest model 
ponava aparellada una profunda distorsió en la relació natura, 
societat i tecnología. cosa que ha provocat injustícia des del punt de 
vista social i ha resultat insostenible per al sistema natural. En la 
decada de 1970, la crisi del sistema monetari i la competencia de 
nous páisos incorporats a l'engranatge productiu, entre d'altres 
causes. exigiren una reestructuració del sistema per tal de superar 
els seus lúnits. El creixement exigía noves formes d · organització del 
treball i la producció i la introclucció ele noves tecnologies eren 
essenc ial s per a un sistema que necessitava flexibilitat i 
globalització. 

Aquesta nova fase, caracteritzacla per un procés rapid de 
desindustr!alització i deslocalització que ha sacsejat molts deis 
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4 Ambientalitz.ació i escola 

principis de la societat moderna, ha vist emergir nous posi
cionaments pel que fa als efectes ambientals. Cap a la meitat deis 
anys 80, la idea que la qi.iestió ambiental requería una analisi que 
considerés nawra i societat com a subsistemes estretament rcla
cionats i indissociables era ja ampliament acceptada; els conceptes 
de sostenibilitat i de desenvolupament sostenible comem;aren a 
prendre cos en el debat social sobre les qüestions ambiental::;. El 
creixement economic no podía ser considerar sinonim de des
envolupament i calia replantejar les formes de mesurar la riquesa i 
la seva distribució en el món. el concepte de qualitat de vida i la 
tecnología dominant. 

Aquesta nova perspectiva exigeix, pero, canvis en el com
portament individual i col·lectiu perque es tracta d'afectar estils 
d'organització i de vida relatius al consum, la salut o el civisme. 1 
aquesta és una tasca educativa en la quall'escola ha de posicionar
se i prendre la part que Ji correspon com a responsable de la for
mació de ciutadans i ciutadanes actius de la societat. L ·escoJa no 
pot quedar al marge d'aquesta tasca perque des de la perspectiva 
educativa, l'alumnat esta en un moment important del seu 
desen vol upament i l' educació que rep ha de fer-Io capa~ de prendre 
decisions amb suficient informació; el' una banda. coma consumidors 
amb responsabilitat sobre el medí i, de l'altra. coma futurs ciutadans 
que tindran un pes en la decisió cl'iniciativcs i polítiques ambientals. 

El concepte d'ambientalització 

Malgrat les reticencies provocades per un terme que no agrada 
del tot a ningú, el mot ambientalització s'ha anat consolidant per 
designar un conjunt d'accions de característiques diverses que 
s'adrecen a la introducció de la perspectiva ambiental rnitjanc;ant la 
rcflexió sobre el moclel de creixement de la nostra societat i les 
seves conseqliencies i la necessitat de nous valors socials que facin 
possiblc un model ele clesenvolupament sostenible. Aquest 
moviment, precedents del qual cal cercar en treballs deis anys 
seixanta, s 'ha general itzat en la decada de 1990 mitjan~ant 1' irnpuls 
ofert per !'Agenda 21. un pla cl ' acció per al clesenvolupament 
sostenible sorgit a la Conferencia ele Rio, així com també pel cinque 
programa d'acció mediambiental de la Unió Europea. 



Peró el concepte d'ambientalització va molt més enlla de la 
i ncl usió d' aspectes parcials sobre temes ambientals, més o menys 
pluridisciplinaris. Es tracta d' educar per a un can vi de les actituds 
individuals i col·lectives, tot oferint la vivencia de models altematius 
que permetin la confrontació de comportaments, ésa dir, l' analisi de 
la incongruencia entre els valors existents i els necessaris per a la 
nova construcció. No es tracta, per tant, de canviar les normes, sinó 
d'una invitació al debat i a la ret1exió sobre el tipus de tecnología i 
d 'organització social que poden permetre una vida en harmonía 
entre els humans i amb el món natural. Educar pera la sostenibilitat 
exigeix ambientalitzar els nostres centres i ambientalitzar e ls 
currículums. T aquesta és una tasca que no és competencia d'una 
area curricular o altra, sinó una responsabilitat col· lectiva del con
junt de !'escoJa. 

- Autosuficiencia 

- Equitat 

- Ecodependencia 

- Ámbit individual 

- Ámbit local 

- Ámbit mundial 

Fig. 1 

- Complexitat 
Com plementarietat 
1 n terd epen den cia 

- Multicausalitat i 
multiefecte 
A utoorganització 
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6 Ambientolitzoció i escolo 

La problemiHica ambiental actual requereix una anal isi que 
consideri natura i societat com a dos subsistemcs cstretament 
relacionats i inclissociables; una analisi que, paral·lelament, 
replantegi a fons les formes actuals ele mesurar la riqucsa, el 
creixement econornic i el concepte de qualitat de vida. les tec
nologies dominants i la redistribució de la riquesa en el món. 

La situació actual reclama noves formes de sentir, noves formes 
de pensar i noves formes d'actuar. És un repte social que afecta 
simultaniament J'ambit polític. el productiu i el deis inclividus. com 
a consumidors individuals i com a col ·lectiu de ciutadans. Consti 
tueix el repte de construir un nou estil de vida individual i col·lectiu. 
un nou estil de gestió del medí i deis recursos; un repte que segons 
el nostre parer implica una nova etica, un nou cstil de pensament i 
una nova acció transformadora. La figura 1 (vegeu pag. anterior)) 
esquematitza els puntals sobre els quals cal construir un camí per 
afrontar una nova organització social que possibiliti que la humanitnt 
avanci cap a un futur més sostenible i just. 

L 'educació té un paper important, no exclusiu. en la nova 
construcció col·lectiva i afecta de manera especial rothom que esü1 
vinculat directament a l'eclucació. Afecta. clones, clirectament 
l'cscola. 

Des d'una perspectiva educativa, afrontar els reptes actuals de 
la problematica ambiental i ambientalitzar un segment de la 
societat no pot passar per la introducció dogmiHica de noves con
signes sobre com comportar-se en relació amb el mcdi ambienl. 
Tampoc no és suficient crear un clima que ajudi a conscicnciar per 
reconcixcr els problemes ambientals partint deis efectes que se'n 
deriven. Afrontar una eclucació en aquest camp comporta un trcball 
enfocar a canviar les representacious sobre les causes ele la 
problematica ambientaL a veurc la complexitat de les causes i les 
solucions que se'n deriven, i aixo demana un esfon;: educatiu 
enfocat a canviar els models inteJ]Jretatius de les persones. 

Tanmateix, ambientalitzar una part de la societat requereix edu
car pcr al can vi deis comp01taments individuals i col·lectius. Implica 
un canvi que afecta l'estil de vida individual en el camp del consum. 
la salut. el civisme o la igualtal. implica. alhora. un canvi en la 



cultura col-lectiva que afecta la forma ele pensar, sentir i actuar. 
Des de la perspectiva educativa, vol dir afrontar el repte d'oferir 
la vivencia de models alternatius que permetin canviar les 
actituds i els comportaments indivicluals i col·lectius, analitzant la 
incongruencia presenten la societat entre valors existents i aquells 
que es requereixen en la nova construcció. Per exemple: cooperació 
- competitivitat, solidaritat - inclividualisme. obscurantisme -
transparencia. 

Situar-se en la perspectiva cl'afrontar un projecte d'ambien
talització d'una escota implica. dones: 

- Afavorir totes aquelles accions curriculars que ajudin a canviar 
la visió del món i les relacions entre les persones. 
Reflexionar sobre els criteris de selecció deis continguts i apostar 
per una construcció sistemica del coneixement deis fenomens 
ambientals per sobre d'una visió segmentada del coneixement. 

- Apostar per metodes d'ensenyament/aprenentatge que, lluny ele 
transmetre idees i pautes de comportament, ajudi a transformar 
els models d'interpretació i d'actuació deis individus implicats. 

- Potenciar tots aquel!s models que reforcen la comprensió i 
vivencia deis valors i actituds que requereix la nova construcció. 
Canviar la manera d'avaluar, jaque canviem el sistema mateix. 

- Incidir sobre la gestió i funcionament del centre escolar. 
- Preocupar-se i opinar sobre la relació del centre amb l'entorn. 

7 
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8 Amblentolit:r:oció i escolo 

«L 'auditoria ambiental d 'tm centre educatiu és w1 procés 
¡•o!tmtari d 'autoavaluació que pennet re.flexionar sobre la 
propia pr(/ctica i identificar maneres defer mWores e11 /'en

Iom m és immediat. » En 1 'article s 'exposa com dur a tenne 
una ecoauditoria com a procés d'educació ambiental i els 
pros i comres que se ·n deril'ell. 

Ecoauditories a l'escola: 
un recurs efica~ per a l'educació ambiental 

Teresa 
Franquesa 
Mane/ Cervera 

Dit i fet? 

La classe de ciimcies ha esta/ molt interessant. El pn?f"essor 
ha par/m de problemes del medi i ha assenyallll com 1111 deis 
més preocupants la perdua d ·enorme.\ extensions de /Jos e en 
els indret.\ on hi ha les nwsse.\ foreswl.\· més importan/.\ del 
planeta: ¡·,\ma::.t)nia, lndon<~sio i alrres. Després ens //(/ 
demanat que féssim 1111 escrit de due.\ pi1gines comentwll-ho i 
ens lw dit que tenia un sistema rc/pid i ir~faf.libfe per amfuar 
si hal'{em co¡w11 bé la seva expficaciá i fa gral't!tal del IJrob/e-
1/W. Quan ti hem 1/iurat e/s trefwfls. els ha anal agt{/únt. se "fs 
ha miro! 1111 instwll i immediawment cfs ha wuu cof.locollf <'11 

dtte.\ pi/e.\ d!ferents. A contimwcio. a.uenyalant el.\ lf"una pila 
lw dit: aquesl.\ no han entes rt!s. i m .\enyalwll els de /"altra ha 
dit: aquests han entes alguna cow. ja miraré am/J 1//C' .\ 

detenimelll si mol! o poc. 

Com s'ho lwl•ia fet? Dones moft sen::.ilf: ef.'i «hons » l'l"l'll ds 
qui lun•ien esnil el ¡wper per les dues cares i efs rehu~jols els 
c¡ui lw lun·ien j"er per una de sola: lw dit que aqut!sts darra.\ 



havien gastar el doble de paper del que .feia .fúlta i que aixá, 
rnultiplicat pels milions de persones que .fan servir paper cada 
día. comporta un gran increment de demanda de .fusta per fer 
paper. cosa que es tradueix en una e,,p/otoció més intensa de 
les masses boscoses. 

Enlla de la ingenu'itat que pugui ten ir aquesta anecdota, sí que ens 
serveix per posar de manifest que moltes vcgades hi ha una gran 
distancia entre allo que es diu i all o que es fa. entre els grans 
problemes ambientals que ens arriben llunyans i inabordables i els 
petits problemes de cada dia, la solució deis quals tenim sovint a 
l'abast i que, a més. estan inelucliblement lligats als grans, per 
allunyats que semblin. 

Podem parlar de la sequen1 al Sahel, mentre l'institut és pie 
cl'aixetes que clegoten; o ens sap greu la perdua ele biodiversitat, 
pero estern tot cofois de la nova asfaltada del pati de l'escola que 
no ha deixat ni un pam de terra perque hi creixin plantes; ens 
preocupa la contaminació atmosferica i l'esgotament deis combus
tibles foss ils. mentre anem al col-legi cada un amb el seu cotxe, o 
hen1 d' obrir les fines tres perque la calefacc ió va a tot estrop i ens 
ofeguem de calor ... 

El paper modelador de l'entorn 

Aquestes contracliccions es donen sovint, i és que rarament es té 
prou en compte l'inlluent paper modelador de l'entorn. Malgrat 
saber que cap bonica llis:ó teórica sera capas: de desarrelar una 
practica que la contradigui, ele vegacles el professorat s'esfon;a a 
predicar de bona fe deca legs ambiental s i a apel·lar a la 
responsabilitat personal en contextos físics i socials que consti
tueixen la més Oagrant ele les contradiccions. 

Cal reconeixer que. per tradició o per inercia, els equips docents 
concentren molt més temps i energies a preparar el que es <(diu>> a 
les aules que no pas a organitzar el que <<passa» al centre, de 
manera que a la practica hi ha una tendencia que sembla inevitable 
a fcr rccaure l'ernfasi en els aspectes cognitius. És ciar que 
coneixer i comprendre el funcionament del medi i les causes i 
conseqiiencies deis problemes és indispensable. Pero no és sufi-

9 
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1 O Ambientalitzaci6 i ese ola 

1. Reglament CEE n. 
1 R36/93 del Consell de 
29 de juny de 1993 
que permcl I;J parti
c ipació voluntaria de 
les cmprcses del sec
tor indw,trial a •uJhc
rir--;c a un sistema de 
gcstió i auditoría am
biental ([)iari Oficial 
de les Comunila!~ 
Europee~ dt:l 10.7.93¡. 
Modifica! el 30.1 O 9ll 
(ll!irfem 2:!.1 ~.9ll¡. 

cient per produi r canvis efectius en les maneres eJe fer individuals 
i col·lecti ves. 

Certament. des del punt de vista teoric ningú no discutiría que la 
consideració del context on té lloc l'ensenyament-aprenentatgc és 
fonamental, i tothom acceptaria que el millor currículum perd tota 
la seva efectiv itat si és contradit per la practica diária de l'estructura 
educativa. Pero, a !'hora de la veritat 1 'avaluació de 1' oferta edu
cati va d'un centre encara es fixa poc en el context. J si aixo és cert 
en general. és més accentuat pel que fa als aspcctes ambientals: hi 
ha molt poca tradició d' anEtlisi de la gestió ambiental que fa l'escola 
i l'exemple que en aquest campes clóna a l'alumnat. Si de debó ens 
preocupa l'efectivitat deis nostres programes d'eclucac i() ambiental. 
és indispensable que analitzem el conjunt de !'oferta del nostre 
centre, consiclerant de manera especial el paper que hi té el con
text. I cal que ens convencem que qualsevol intent seriós d ·educa
ció ambiental a 1 'escota passar¡t no sois per <<ambiental itzan> el 
currículum, sinó que ens obligara també a t'er-ho amb els plan
tejaments institucionals i l'organització deis recursos materials i 
funcionals, de manera que es basin en els principis de la bona gestió 
ambiental. Dit d'una allra manera, sera indispensable minimitzar les 
contracliccions entre el que es predica i el que es viu. 

L'ecoauditoria com a instrument 
per a la modificació del context 

Les ccoauditories pretenen ser un instrument pera la millora del 
context. La in venció d'aquest instrument no prové del món esco lar. 
sinó més aviat del món de la gestió empresarial. pero -amb les 
particulruitats queja esmentarem- és aplicab le i útil al contcxt 
escolar . En l'ambit de !'empresa el concepte d ' auditoria 
mediambiental esta ben establert. Un reglament de la Unió Europea 
de l'any 1993, ampli ar el desembre de 1998, 1 el defineix com un 
<<instrument de gestió que compren una avaluació sístemütica, do
cumentada. perioclica i objectiva del l'uncionarnent de l'organització. 
el sistema de gestió i els procediments clestinats a la protecció del 
medi i que té per objecte: 1 ) faciJ itar el control de les priktiques que 
poden tenir un impacte sobre el medi ambient. 2) avaluar la scva 
adeq uació a les polítiques mediambientals de l'organització». 



El concepte és pot estendre, naturalment, als centres educatius 
en la mesura que constitueixen una organització amb un determi
na! sistema - conscient o inconscient- de gestió ambiental. 
Efectivament al centre es fa una determinada despesa de recursos 
naturals, s'aboquen més o menys residus, és contamina l'aigua en 
rnajor o menor grau, s'estableix un tipus o altre de relacions amb 
altres éssers vius de l'entorn i s'organitza l'espai d'una manera o 
d'una altra. 

Així dones, i d'una manera similar a les empreses, J'auditoria 
ambiental d'un centre educatiu és un procés voluntari d' auto
avaluació que permet reflexionar sobre la propia practica i identi
ficar maneres de fer millores a l'entorn més immedial. L' analisi de 
la situació, la detecció de punts febles o d'errors en la gestió i 
1" aplicació de correccions i mesures de miJ lora contribueixen a 
augmentar la coherencia entre el «discurs>> i les actuacions 
efectives de l'escola, i augmenten la qualitat ambiental del centre, 
cosa que per si sola ja modifica positivament el context educatiu. 

Que fe m? 
Espantar-nos davant 

de mobles vel/s 1ira1s 
al rarrer. 

Per que ens espamem? 
Perque aixfl vol dir 

que la gen/ no 
s 'espera el día que 

toca recol/ir-los. 

(PolO: CEJP Municipal 
Patronal Domeuech) 
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L'ecoauditoria com a procés d'educació ambiental 

Tanmateix, hi ha algunes diferencies importants a tenir en compte 
entre l'ecoauditoria a l'escola i I'ecoauditoria a !'empresa. Pcl que 
fa als objectius (per que auditar?), a la indCtstria importa sobretot el 
resultat, mentre que a l'escola importa també el procés. 1 pel que 
fa a aquest procés (com auditar?), la indústria sol encomanar 
!'auditoría a un a agent exterior en compliment d'un enduTec de 
r stcif.F que defineix els objectius i delimita els ambits d' intervenció 
i proposta, mentre que, en un centre escolar, ha de ser Lota la 
comunitat la que defineixi els objectius en un marc obert a la 
discussió, en el qual dtpiga qualsevol proposta. 

És en aquest aspecte de la participació on hi ha la diferencia més 
substancial i alhora !'aposta més ambiciosa. El model que proposem 
intenta. a més de transformar el context. convertir la mateixa 
realització ele l'ecoauditoria en un procés educatiu. Volem 
«aprendre a aprendre» a través de la participació en una experiencia 
de canvi reaL dissenyada i executacla pels protagonistes. Per aixo 
l' ecoauditoria la fan els nois i noies. ambla coJ.laboració el' un o di
versos professors, i amb la participació de tot el centre educatiu i 
la complicitat de la resta de la comunitat educativa (pares i mares. 
administració educativa i municipal. associacions vinculades al 
centre, etc.). 

Descripció del procés 

L'esquema adjunt visualitza el procés de l' ecoauditoria. Val la 
pena fer alguns comentaris glossanl els quatre moments en que es 
desenvolupa. 

Diagnosi 

El seu objectiu és obtenir un coneixemenl precís de quina és la 
gestió ambiental (o d'un aspecte concret) que es fa al centre. A tal 
fi es comen<;a per estudiar la realitat fenl observacions i mesures. 
consultant documentació i fent entrevistes i enquestes. Després 
caldra ordenar i elaborar aquestes dades i sintetitzar-les en unes 
conclusions. Totes aquestes tasques poden ser fetes per un grup 



can vis 
personals 

can vis 
normatius 

recollida d'infonnació 

PROPOSTADE 
MI LLORES 

discussió 

PLA D'ACCIÓ 

canvis canvis canvis 
tecnics funcionals filosOfics 

canvis canvis canvis 
ecooomics prganitzatiul curriculars 
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d'alwnne:s, animats i ajudats pel professorat, pero es requenra 
també la cooperació de diferents persones a qui caldr~1 consultar. 
És convenient que lota la comunitat educativa conegui el sentit 
del que s'esta fent i que es compti amh l'aprovació i la complicitat 
tle la direcció i el claustre. 

Proposta de mil/ores 

Es tracta d' establir un cataleg de propostes ponderades. Co
neguda la situació, ens preguntcm que podem mil/orar i com. i ens 
assabcntem de possibles solucions i allernatives, i d' experiencics 
que ens puguin serv ir de model. Tamhé és b~1sic ponderar el balan9 
cost/benejici de les mesures a prendre. Per fer aquestes tasques 
és de gran ajut comptar amb 1' assessorarnent del ¡m~fessorat 

d'arees espec(flques i comenc;ar a demanar la participació d'a/
tres membres Je la comw1itat escolar. per exemple en grups de 
brainstorming que aportin idees de millora. 

Aprovació ilel Pla d 'Acció 

Es n·acta el' adoptar compromisos sobre les mesures concrete:-; 
que cal aplicar. El PIad' Acció les organitza, n · establcix el calendmi 
identifica els responsables de la seva realització i proposa 
mecanismes de seguiment i avaluació. Per aJTibar aquí caldra ha ver 
presentar el cataleg de possibles mesures a la comunitat escolar per 
ser discutides, consensuades i aprovades i caldra planificar i 
organitzar el procés, situant-lo en el calendari escolar i decidint com 
es coordina i es dinamitza. En aquesta fase l'ccoauditoria 
s'encall<u"ia si no gaudís del consens i la implicació de tolo la 
comunital escolar. comen9ant pel grup que ha fet el treball inicial 
que tindra cura d'explicar-lo i d'animar els companys a participar
hi, continuant pel claustre que s 'haura d'esforc;ar a crear un ambienl 
sensible pel tema i acabant amb el compromís de la direcció i 
l'administració per al finan~ament i execució de dcterminades 
mesures del pla. No s'ha d'ohlidar tanmateix que hi ha un bon 
grapat de mesures de cornplimcnt estrictament personal. 

Execució i seguiment 

Es tracta d·executar el pla fer un :seMuiment ovoluatiu de 



r assol i mcnt deis objecti us. A tal fi cal establir uns indicadors que es 
controlaran de manera similar a la fase de diagnosí (observacions, 
mesures, etc). Els resultats serviran ele pauta pera l'actualització 
perioclica del pla. El control d'indicadors pot ser fet per un grup 
(per exemple, el mateix de la diagnosi), mentre que la tutela ele 
l'acompliment de les accions previstes pe! pla ha de recaure en 
persones amb responsabilitats executives. 

A favor i en contra 

Si ens cleciclim a fer una ecoaudítoria al nostre centre. és bo que 
preveiem que ens hi pot ajudar i que ens ho pot dificultar. 
L'experiencia demostra que són factors positius el fet que l'escola 
dugui una trajectoria innovadora. que s'hagi dotat d'una estructura 
participativa i cooperativa i que l'equip de professorat gaudeixi 
d'una certa estabili tat (física i «mental>>) i es configuri en un claus
tre ben cohesionat. Més en concret, resulten decisius la integració 
de l'ccoauclitoria en el Projecte Educatiu del Centre i el grau de 
compromís amb que sigui assumida: ja s' ha clit a bastament que 
!'eficiencia el' una ecoauditoria va indissolublement lligada a la 
implicaci6 de tota la comunitat educativa. 

A aquests factors més de fons, se n'hi uneixen d' altres de caire 
organitzatiu: una ecoauditoria comporta un cert «enrenou>> i, per 
tant. el seu exit es veurá afavorit per un disseny adequat del 
calcnclari del procés, per una plani ficació correcta deis temps 
comuns -a l'hora de confeccionar els horaris- i deis espais per 
a les u·obades, i per preveure poder rreballar en agrupaments basats 
en el grup-classe. A la base de tot hi haura el fet que la mateixa 
estructura organitzativa del centre (claustre, consell escolar. .. ) es 
posi al servci del projecte. No cal dir com hi ajuclaran, finalment, els 
suports i els recursos economics i tecnics de que es clisposi. 

La comunicació també és un factor important: com es fa paJes 
a 1' esquema general. cada fase de 1 'ecoauditoria comporta una 
clifusió del que s'esta fent, que esdevé imprescindible per fomentar 
la comprensió, el caliu i la implicació de com més gent millor. 1 un 
ambit que no s'ha de negligir és 1' establiment de mecanismes de 
comunicació i col·laboració amb 1' administració local, jaque bona 

15 
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part de les mesures de mi llora infraestructura! que se suggereixin és 
ell a qui les haura d'acabar duent a tenne (si es tracta d' una cscola 
públ ica) o, si més no, hauran de comptar amb el scu suport. 

Tots aquests factors coadjuven afer de l" ecoaud itoria a !"escota 
una empresa reeixida, que vagi més enlla d'una experiencia puntual 
fins a esdevenir un procés continua! i progressiu. Per contra. n'hi 
ha uns altres que ho dificulten. Entre aquests obstacles s'hi han 
d'incloure la falta d'una organització escolar adequada, l'absencia 
de cultura participativa. les limitacions deri vades del disseny 
curricular i de la rigidesa deis horaris, i al lu que es coneix com a 
resistencia al canvi , és a dir. les inercies i i les incerteses que pro
picien l' immobil isme. 

Que podem esperar de les ecoauditories 

L'ecoauditoria coma proposta educativa requereix treballar en 
el propi entom i d'una manera practica, localitzanl problemes i 
dissenyant solucions escaicnts pcr millorar-lo. El procés des
encadena! sera únic en cada un dels contextos on s' aplica i dona
ra, per tant rcsultats ríes i diversos, el' entrada imprevisibles. En tol 
cas, fer una ecoauditoria de cap a cap és un repte apassionanl. 

Els seus avantatges són cvidents. D'entrada es dóna rellevancia 
i protagonisme al s alumnes en la gestió del propi medi, ja que 
participen com a agents socials en la mi llora del seu entorn i poden 
veure els resultats de la seva acció. Es fan preguntes les respostes 
de les quals interessen a tots i s'afavoreix una relació afectiva amb 
l'entorn escolar. 

L' experimentació de solucions col·lecti ves, encara que sigui a 
petita escala. certifica que es poden millorar les coses i augmenta 
el sentimcnt de control sobre la realitat yuc ens cnvolta. Molts 
d 'aquells problemes globals deis quals deiem que resulta ven llunyans 
i inahastables queden contextualitzats en J'entorn immediat. 

En tercer lloc, contribucix realment a la capacitació deis 
participants perque guanyen expertesa en el plantejament i resolu
ció de conflictcs. Un aspecte gens negligible d' aixü que este m dient 



és que pot esdeveni r una ajuda inestimable a l'autoformació en 
educació ambiental del professorat. 

Finalment i coma resum, l'ecoauditoria permet la consideració 
simulümia i coordinada de continguts, metodologies i context, per 
configurar una acció educativa congruent. Les característiques de 
l'entorn més proper i els seus vincles amb els problemes més 
llunyans o globals constitueixen el gruix deis continguts. La 
metodología de treball és la participació directa en un procés 
d'analisi. d'avaluació i de propostes de millora que s'hauran de 
consensuar democraticament amb tots els implicats. 1 tot el progra
ma apun ta a - i alhora hi recolza- a fer una gestió ambiental del 
centre coherent amb els continguts que ensenyem. 

17 
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El procés d'ambientalització de /'escota ha de ser una 

estrategia diclacticopedagogica per avw1~·ar cap a un mode/ 

d'escola més sostenible. Per aixo cliem que l'eclucació am

biental s 'ha d'entendre d'una manera més amplia. que superi 

el concepte d'entorn imrnediat per arribar a ser un v~jectiu 

educatiu. L'educació ambiental s'ha de concretar en el 
projecte curricular en forma d'eix transversal que abasti tots 

els nivells educatius. 

Un exemple d' educa ció ambiental 
a l'escola 

Gemma Heras 
i Fortun.y 
Ramon Si(¡c't 
Domenech 

L'cscola Andersen neix a Yic l" any 1966 coma escota privada. 
atesa la manca cl'cscoles catalanes, laiques i mixtcs. L'any 1988 
esdevé escoJa pública. En l'actualital es troba en un procés ele fusió 
amb !'escoJa J. Balmes. 

L' escota es troha situada en uns tenenys a ponent de la ciutat. 
en una zona poc edificada, en contacte directe amb el medi rural. 

Trets d'identitat de l'escola 

Des de l' inici, !'escoJa ha tingut present l'atenció i el manteniment 
de l'entorn. Per dirigir el projecte que us presentem, pensem que 
és impresc indible consensuar els trets d'identitat de r escota. una 
escola que s'ha caracteritzat perque, a més de ser catalana i laica, 
amb coeducació i pluralista. té uns valors propis d'ttna societal 
democratica i defensa altt·es valors com: 
• la solidarilat, la cooperació i la bona disposició per compartir: 
• la tolerancia. l'acceptació de la diversitat, el respecte als altres. 

a les rni nories i a les llibertats col·lectives: 



• 1 'actitud de dialeg i la capacitat de comunicació; 
• l' esperit crític i creatiu ; 
• la responsabilitat, la participació i el no ser indiferents: saber 

pensar i raonar; 
• el conccpte positiu d' un mateix, l'autoestima i la confian~a en les 

propies capacitats; 
• la sensibilitat davant les discriminacions i la rebel·lia davant les 

injustícies: 
• la coherencia i l'esfor~ personal: 
• la capacitat de sentir-se part intcgrant del medi, el respecte a la 

natura, als materials i a les coses; 
• la defensa i la millora deis drets humans i el pacifisme; 
• saber ser feli~ i gaudir de la vida. 

Aquests valors ens els hem fet nostres i pensem que han de ser 
presents en tot l'ambit de l'escola, han de presidir constantment la 
formació del nostre alumnat: tot i que reconeixem que existeixen 
contlictes. entenem que el procés és tan educatiu com el resultat. 

Durant el temps d'elaboració del PEC de l'escolaja varn escriure, 
perque ja s' havia assumit, que «l' cscola és p<ut integrant del medi». 
Així. l'educació ambiental entesa com un eix transversal important 
ha de ser present en el Projecte Curricular de Centre. r així ens 
comprometem i participem en tots aquells actes públics que, scnse 
contradir el nostre projecte educatiu. van en la línia de vincular 
1' cscola al medi i a la societat. 

PIDEA: Programa Integral d'Educació Ambiental 

Ambla reflexió i la discussió s'arriba a organitzar un Programa 
Integral d'Educació AmbientaL ja que pensem que la fonnació 
integral deis nois i les noies és la finalitat basica de la practica 
educativa en els centres d'enscnyamcnt. En aquest sentit. un deis 
aspectes que permet globalitzar aquesta formació integral és 
l' cducació ambientaL entesa comuna educació feta sobre el mcdi, 
a través del medi i a favor del medi. Un medi entes de manera 
general tant en el sentit natural com en el social, rural i urba. 
N~ccssitcrn una educació que tendeixi a aconseguir una certa 
harmonía de l'home en relació arnb el seu med i. 
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Autoavaluació a partir de !' auditorio 

Auditar significa examinar les practiques actuals (recursos, 
implicació deis pares i alumnes, arees ... ) i decidir quins són els 
canvis necessaris, els urgents i els no aconsellables, perque el 
centre mantingui la coherencia ambles finalitats educatives. També 
pretén integrar i definir el tractament de l'educació ambiental al 
centre i elaborar 1' estrategia que cal seguir. 

• Com fer que e ts espais escolars siguin més agradables 1 que 
afavoreixin un clima d'aprenentatge? 

• Com estalviar energía i aigua a l'escola? 
• Com reduir el consum de paper? 
• Com podem disposar d'un hort i de jardins a !'escota? 
• Com coordinar millor les sortides escoJan; des de la perspectiva 

de J'educació ambiental? 
• Com implicar els pares en tot aquest procés? 
• Com podem aprofi.tar els !libres de text per a altres alunmes i 

cursos? 
• Com produir compostatge a partir de les restes organiques del 

menjador escolar? 

Aquestes i d'altres preguntes són les que ens van aj udar a 
diagnosticar quin comportament tenia l' escoJa da vant 1' educació 
ambiental i cap a on calia anar construint el currículum. 

Una vegada feta la diagnosi. el procés logic va ser i és iniciar 1' eix 
transversal d' educació ambiental, perque creiem que 1 'educació 
ambiental ha de formar pa11 de tota la vida de l'escola: el procés 
d'ambientalització sera una estrategia didáctica imprescindible per 
assolir els objectius proposats. 

Activitats que formen part del currículum 

Ambientalitzar l'escola vol dir repensar les maneres d'aprendre 
a c01úixer replantejant-nos els continguts que cal treballar; 
aprendre a fer, analitzant els procediments, pero també la reJa
ció amb elmón del treball ; aprendre a ser, d' acord amb els models 
de persona que volern ajudar a construir, i aprendre a conviure .. . 
tot proposant-nos alterna ti ves que segurament seran petites al 
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principi, per anar avan~ant en aquest procés d'escolcs més soste
nibles. Així, el conjunt cl 'activitats seqüenciades alllarg deis cursos 
respon als objectius cl 'educació ambiental que ens hem proposat. 

l. Manteniment d'hort i jardins 
Des de 1 'educació infantil fins a 4t ele primaria. Es treballa al Uarg 

de tot el curs en les di ferents epoques de r any. 
És una tasca constant per mantenir la gran quantital d'espais 

enjardinats i en la qua! cal estar atents a l'epoca de plantar l'hort. 

2. Recollida selectiva de papers 
Des de l' educació infantil a 6e de primaria, i en tots els espais 

de 1' escoJa. 
A cada espai hi ha una capsa reservada per dipositar el paper que 

s'ha de reciclar; a més, reuti)jtzem tot el paper que poclem aprofítar. 
Els sobres que rebem a !'escala, també els reutilitzem per fer 

trameses internes a les famílies, mesu·es, guardar papcrs deis 
nens ... Tenim un scgell que imprimí m en el sobre on diu que l'hem 
reutilitzat. 

Al cicle superior estudiem el procés de fabricació de paper i es 
fan tallers el' elaboració de paper reciclat. 

3. Taller de compostatge 
L'escola és una gran família i hi ha abundancia de resiclus. Cal 

aprofitar les restes vegetals per fer-ne compost. igual que les res
tes de la poda. D' aquesta manera podem entendre el cicle de la 
vida. Tornar a la Terra el que ja és de la Terra. També cal ser 
conscients que ancm disposant de terra vegetal per als tallcrs ele 
jardinería i hort. 

Aquesta activitat es fa al cicle superior. 

4. Construcció d'un hivemacle 
Quan el temps no és prou bo. la feina es pot continuar a dins, on 

hi ha condicions favorables. 
És un espai que varia molt d' un any a l'altre. 
Es visita des de petits, s' hi treballa més els últims anys. 

S. Planificar les sortides 
Cal pensar en una programació de les sortides. El currículum de 

l'alumne ha de quedar cobert pel que fa als diferents temes 



cl'cducació ambiental i aixo ho hem aconseguit, tot i que ara, des que 

l'escola s'acaba a 6e, cal remodelar- lo. 
Visita a la incineradora. 
Visita a la depuradora. 
Assi tencia als camps d'aprenentatge per fer estudis puntuals 

sobre ecosistemcs: la riera. coneixement d\m entorn diferent del 

nostre i aconseguir creclits de síntcsi o projectes relacionats amb 

1' ;¡rca de ciencies naturals. 

6. Projectes de mi/lora deis espais de l 'escola 
Valorcm positivament e l fet que la tasca acomplena fa que 

l'espai sigui més nostre i pugui acollir tothom. 

La millora es treballa des de: 
Mi llora de r ambientació visual i ntetior ( reno\'ar cartells. pos

ters ... ). Arreglar o fcr arreglar allo que s·espatlla. 

Mi llora de les condicions acústiques: 
Recluir les ressonancics o reverberacions amb pantalles. 
Elaboració de normcs pcr moure' ns per 1 'escola. 

Que .fém? 

L/el/(;ar/es 

escomhraries <'11 el 
rontenidor qut• wca. 

Per que ho .fém? 

Per reciclar i 110 

COIIIOIIlillllr /a/1/. 

1 Fo1o: CEIP Municipal 

Patrona/ Domhu•ch) 
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Mi llora deis espais edificats comuns: 
Aprofitar els repartidors com a espais d'exposicions tem
pomls, informació permanent. 
Lavabos: posar-hi eixugamans, contenidors. 
Escales: instal·lació de baranes protectores, decoració. 

Mi llora de les instal·lacions esportives: 
Repintar les ratlles deis camps de futbol i voleibol. 
Instal·lació de diverses cistelles de basquet. 
Adequació d'espais per jugar a ping-pong. 
Adequació deis jocs per als més petits, sorreres. 

Millora del sistema de circulació de vehicles intern: 
Definició d'espais que poden ocupar els cotxes. 
Pintar vials d'entrada i sortida. 
Pintar zones d'aparcament de turismes i autobuses. 
Posar els senyals de circulació necessaris. 
Concedir prioritat als vianants als passos zebra i establir 
normes de circulació (elaboració de tríptics informatius 
repartits a tots els pares). 

Mi llora de diversos espais exteriors: 
lnstal·lació de cliferents punts de trobada deis alumnes: 
taules i bancs. 
Neteja de tots els jcu·dins i jardinets. 
Neteja de teulades. 
lnstaJ.lació clels aparells de metereologia. 
Neteja ele la bassa i estudi del seu funcionament. 
Recollida de fulles a la tarclor. 
Redcfinició del racó destinat al rocodrom 
Construcció d' una tan ca al voltant de 1' espai eles ti nat a 
l'hort. 

7. Aprofitament deis llibres de text 
Des de sernpre, a l'escola ja s'utilitzaven llibres col·lectius en 

diferents arees. Fa quatre cursos que entre J'equip clirectiu i I'APJ\ 
es va consolidar la idea de reutilitzar els llibres que els nens 
s'enduien a casa i que pera l'escola poclien ser de gran importüncia. 
perque el cost de la compra de !libre s'abaratia i es podía invertir 
en al tres materials que l' escola pogués necessitar. Cons iderem que 
la reutilització dels rnaterials té un valor no solament cconomic sinó 
també, i sobretot, educatiu. 



Actualment 

Si feu una ul lada a t'inici , recordareu que a !'escota estern en un 
procés de fusió i cal ser conscicnts que la maquinaria s'ha posat al 
ralentí, jaque el treball de 1' educació ambiental no té el rnateix grau 
a les dues escales. Aquest fet comporta que s'hagin inicial petits 
intcrcanvis sobre activitats concretes i puntuals. 

En aqucsts moments continuern trcballant des de cada cicle 
sobre 1' eix transversal. 

En el marc de I'escola funciona el serninari d'educació ambien
tal per anar animant i fent propostes al claustre de nous ternes. 
noves informacions i elaborar rnaterials cuniculars. Actualrnenl 
cstcm trcballant en la confecció d'una guia peral coneixerncnt deis 
arbre~ de l'cntom al llarg de l'escolaritat deis alumnes. 

Es mantenen les activitats del conveni que té l'ajuntamcnt de Vic 
amb l' equip ambiental La Vota. 

Es continuen activitats puntuals arnb els pares durantlesjornadcs 
rncdiambientals. 

La recollida selectiva de papeL pites i oli es continua duent a 
terme i est~t molt consolidada. 

El manteniment deis jardins i l'hort. 

La cartellera mediambiental amb temes de l'actualitat treballats 
pcls nens a les classes. 

Conclusions 

La finalitat última de l'cducació ambiental és despertar la 
consciencia ccologica. economica. social i política, les aptituds per 
resoldre problemes i la respon abilitat de prendre decisions que 
tinguin a veure amb els problcmcs rncdiambientals actuals i futurs. 
Aixo comporta una rnodificaci6 d'actituds i compo1tamcnts envers 
l' cntorn, la qual en real itat és una edu<.:ació de valors. 
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L 'educació ambiental corre el risc de servir perque els nois 

i les noies aprenguin a/lo que cal dir, pero que no calfer. En 

aquest article es propasa superar aquest parany recuperan! 

un enfocament globalitzador que relligui pensament i acció 

en el marc de l'educació pera la democracia i la ciutadania. 

El de u re deis nostres deures: 1' educació 
ambiental i 1' educació per a la ciutadania 

Amb la mateixa ¡·ehemencia amb que reil'indiquem els drets, Araceli Vi/arrasa 

reil·indiquen tamhé el deure deis nostres deures. Potser així el i Cuuillé 
món podría ser una mica millm·. 

José Saramago, Estocolm, lO de desembre del 1998 

Parlar d 'educació ambientaL com fer-ho d 'aJtres educacíons 

finals o dimensions transversals del currículum, no vol dir només 

afegir uns determinats continguts o practiques clidactíques a una o 

allra materia. Vol dir entrar a fons en les finalitats de l'educació, en 

com les requereix la societat, en com se les representa el sistema 

educatiu i. sobretot. en quines complicitats es nuen entre societat i 

s istema educatiu , per establir estrategies educative~ interins

titucionals que hi don in resposta. Vol direducar pera la participació 

social en democrácia, és a dir, educar per a la ciutadania. 

Una tasca no gens facil. Un territori poblat d'ince rteses i 

contradiccions al voltant de les quals la pedagogía del segle XX ha 

anat bastint un entramar de propostes : de tant en tant. valentes i 

agosarades: de tant en tant, claudicants i reduccionistes. 
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En el transcurs del segle hem anat assistint a la paradoxa d'una 
socictat que no ha sabut resoldre encara problemes tan greus com 
la conservació de la natura. elmantcnimcnt de la pau, la millora de 
la salut pera tothom, la distribució equitativa de la riquesa i que. mig 
esperan~ada. mig hipocrita, reclama a 1' educacíó -delega en 
!'escoJa una solució sempre ajornada per dema: eduqucm cls 
ciutadans del futur per un món millor. 

Tanmatcix, com s'ha dit tantes vegadcs. 1 l'cscola ni es neutra, ni 
com a sistema s'orienta cap al canvi de va lors. sinó que tcndcix a 
rcprouuir i integrar aquells valors que corresponen a les estructu
res de poder. Aquí els mestrcs cns trobem en una contracl ic<.:i6 
fonamcntal. abocats vertiginosament a la barana d. una escala tic 
perspectiva impossible. de la qual potser mai no podrcm sortir: una 
societat que genera demandes eclucatives per a r escala. al hora 
que encoratja i promou valor.s oposats ab que pretén que els 
alumne.s aprenguin. 

Els binomis com previsió/immediatcsa, consumi.sme/austeritat. 
integració/cxclusió. cooperac ió/compctcncia. sol idarilat/indivi
dualisme van clibuixant les dues carcs d'un doble discurs que 
cmmascara la trista ganyota d'una rcalitat social abocada a la 
destrucció de la natura i a la desintegració social. En aquest tcatrc. 
r escota hi representa un paper. Ajuda a construir una ideología en 
el sentit de «YCstit d'idees» que fem servir més per cobrir i adecen
tar la realitat que no pcr comprendre-la o canviar-la. 

Aquesta retórica comporta una contradicció entre cls valors que 
proclamcm i cls que practiquem. A la prttctica. a l' acció, cada un 
de nosaltres és inevitablement requerit per circurnstancics molt 
divcrses a arriscar judicis sobre les persones, accions, idees. 
opcion'l, de manera que els valors reals que hi ha al clarrcra de les 
nostrcs accions resten implícits i així poden ser contradictoris. 
L'cducació en valors a !'escota pot ser l'aprcnentatge d'aquclls 
valors que és de bon to proclamar. encara que no tinguin res a \ 'CU

re amh els que es practiquen. L'educaci6 ambiental. l'cducació per 
a la pau i tantcs a!LJ·es «ben-intencionades-educacions» corren el 
risc de caurc en aquest parany i ele serv ir perque els nois i les noics 
aprenguin allo que cal clir, pero que no cal fer. 



Al meu parer. un deis elements 
que pot cont ribuir a canviar 
aquesta situació és la superació 
de la parcialització i segmentació 
de les finalitats educa ti ves, com
partimentades com a noves «as
signatures>>, en diverses dimen
sions transversals i recuperar 
una capacitar global de compren
clre la societat des de la raciona
litar i el pensament crític. Aquest 
en focament globalitzador s' adi u 
amb un procés eclucatiu que re! li 
ga pensament i acc ió. 

L'educació global o la reconstrucció 
de la comprensió de la societat 

Recollir i emmagar~enwr 
/"aigua de pluja ens poi 
ajudar a estalviar 1111 75% 
del conswn d 'aigua. 

La parcialització deis enfocaments educatius i la segmentació 
de les problematiques socials converteix el que hauria de ser un 
projecte educatiu salid i coherent, articulat al voltant de valors i 
virtuts, en una inextricable brossa de tematiques. propostes i «par
tenaires» extraescolars, que rnés que sumar esfor9os en la matei
xa direcció sembla que competeixin per fer-se un !loe en l'estret 
horari escolar. A que es dedicara més temps, a l'educació ambien
tal o a r educació peral desenvolupament? Som a temps de fer un 
projecte sobre educació pera la salut que ens pro posen les autoritats 
sanit<'tries o ho deixarem córrer per atendre la demanda del grup de 
dones del bani i fer una activitat d'educació no sexista? 

A banda de la desorientació i 1 'estn~s que produeix entre mes tres 
i professors, aquest enfocament parcialitzador facilita el despla-
9ament, subtil pero imparable, de les finalitats de J'educació cap a 
posicions que dissenyen i cusen <<el vestü d'idees» deis nostres 
alumnes. 

Aquests despla9aments van des de la comprensió racional de les 
causes que originen eJs problernes soc ials fins allament, basicament 
emotiu, dels seus efectes; des de l'analisi deis processos col·lectius 
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que els produeixen - socials, economics, polítics- a l'accent so
bre les responsabilitats individuals -separació ele la brossa, ús del 
transport públic, etc.- ; de la coherencia entre coneixement, habits 
i valors al neoacademicisme deis habits i valors - saber serveix per 
aprovar a l'escola, saber que cal opinar, també-: de la interacció 
local-global com a elcment de comprensió de les clinamiques del 
sistema-món a la focalització sobre els localismes-identitaris com 
a «trinxen'l» defensiva;2 des de la defensa deis drets i deures de la 
ciutadania mundial al voluntarisme i la solidaritat com a noves 
formes de caritat, com a desregulació dels serveis socials. 

Per recuperar la capaci tar de comprendre la societat caldra 
reconstruir el puz/e que la parcialització ens amaga, fer veure la 
relació sistemica que existeix entre les diferents problematiques 
socials, passar de 1 'escala asse(jada per demandes ex temes 
parcialitzacles i unidireccionals a /'escota dialogant amb el seu 
entom' que és sensible a aquestes demandes i les articula al voltant 
d'un projecte propi, capa9 d'aportar als alumnes les claus d'in
teq)retació de la realitat social necessaries per poder donar sign ifi
cat als infinits missatges i informacions que li m-riben tant de lluny 
com de prop. 

L' educació global pro posa la reconstrucció ele la comprensió de is 
processos i fets socials a partir de una triple interacció:~ entre les 
problematiques socials (medi ambient, desenvolupament, pau. salut): 
entre els diferents moments histories que ens serveixcn pcr inter
pretar el seu desenvolupament (passat. present i futur); i entre les 
vessants objectiva i subjectiva amb que l'alumne les aborda. 
incorporant-hi emocions i inteHigencia. 

La comprensió global de la real itat social és la base per poder 
posicionar-se i actuar, incli viclualmcnt o col·lecti vament, davant deis 
grans reptes de futur que té plantejats la societat. És, per tant. la 
base de l'ampliació de la democrücia. 

Aprendre a comprendre en un món interdependent 

La configuració clclmón actual fa que la comprensió de la realitat 
soc ial no sigui senzilla, sinó que presenti uns nous reptes als quals 



l' escola haura d'estar atenta si vol contribuir a ampliar els marges 
de la democra.cia. Per ajuclar a decantar la balanc;a, i contrarestar 
els desplac;aments de les finalitats de l' eclucació que les con
tracliccions de la nostra societat generen, i que abans hem esmentat, 
assenyalarem aquí algunes contratenclencies que poden ajudar a 
redre9ar el rumb en el sentit que diem desitjar. 

Passar de l'educació espiritual 
a l'educació racional 

La historia de la modernitat és la lluita del' individu per passar de 
ser objecte a ser subjecte social. l aixo ho aconsegueix en la mesura 
en que adquireix una autoconsciencia, en la mesura en que és capac; 
d'objectivar la seva subjectivitat. La ment humana es caracteritza 
pel fet de pensar la realitat i alhora ser capa9 de pensar la manera 
com pensa la realitat, és a dir esta dotada d' una consciencia que 
Hegel defi neix com a funció constitutiva de la racionalitat. 

Tot i acceptant que en la base de les nostres preferencies i 
accions hj pot haver molts components irracionals o inconscients, 
sabem que la part inconscient comporta un gran risc de depen
dencia,ja que l'inconscient és facilmentmarupulable i, per tant, com 
més irracionals són les nostres decisions, menys lliures som.5 

La publicitat, les tecnigues de marqueting i fins hi tot l'ús 
intencionalment manipulador d 'alguns mitjans de comunicació és 
basen en el coneixement tecnic de com modificar les nostres 
conductes incidint en el nostre inconscient. 

Pero a 1' escoJa cal rebutjar explícitament aquests procediments, 
perque un aprenentatge no emancipador no és educació, sinó 
ensinistrament. L ' escoJa no pot transmetre valors a partir del 
condicionament exterior el ' ha bits i conductes (per als grecs, 1 'esperit 
és l'ale que ens an·iba de fora), sinó que aspira a promoure en cada 
alumne un procés de claiificació de la propia escala de valors a 
partir del pensament i la consciencia. El desencadenant d 'aquest 
procés és el coneixement. 

5. JERVJS. G. Soprav
vivere al miflennio. 
ftal ia: Garzanli. 1995. 
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Passar de la comprensió simple 
a la comprensió complexa 

Un deis factors que dificulta la comprensió deis fets socials és 
1' augment de la se va complexitat. Segons E. Morin, aquesta 
complex itat depen fonamentalment de quatre facto rs:6 

• L' augmen! del nombre de variables que intervenen en un 
fenomen: per comprendre qua lsevol fenomen hem de fer jugar 
cada cop un nombre creixent de variables i factors causals que 
hi estan relacionats. 

• La gran velocitat a que es produeixen els can vis: ¡· augment 
d' aquesta velocitat fa que sovint la nostra comprensió deis fets 
vagi per darrera de la nostra acruació. 

• La intcrrelació entre els fets i els problemes de forma sistemica: 
a 1' hora de preguntar-nos qu in és el problema més important que 
tenim avui -la global ització de l'economia, la destrucció del 
med i ambient, la desigualtat social- no podem respondrc que és 
l'un o l'altre, sinó que el problema més importan! avui és la 
inleracció entre tots aquest problemes. 

• La imporltmcia del context: les idees generals són poc val id es si 
no estan contrastades en un context concret i un mateix fet pot 
tenir significacions cliferents segons el context en que es 
desenvolupa. 

Passar d'un pensament local 
a un pensament global 

La globalitzac ió no és un fenomen nou. Respon al procés d'a
cumulació que és consubstancial al sistema capitalista i s·ha anat 
arnpliant al llarg de tola l'edat moderna. Cada sall tecnologic ha 
portat una ampliació de 1' a m bit geografic de la interacció econorn ica 
-clescobriments geográfics. revolució dels transports amb la 
revolució industrial- i cada una d'aquestes ampliacions ha general. 
a la seva vegada. una forma diferent de colonització. 

Alhora que desplac;ava la importancia economica del sector 
secundari al sector terciari , la tercera ona de la revolució industrial, 
centrada en la telematica i la cibernetica, ha estes el procés 
d'acumulació a tot el món. en una nova forma ele domini que 
Harvey7 anomena «desenvolupamcnt espaciotemporal desigual>>. 



Mentre les estructures economiques i financeres actuen cada 

cop més a escala global , les estructures polítiques, socials, sindicals, 

és a dir, els c ntorns de vida i de participació deis c iutadans tenen 

encara moltes dificultats per transgredir els seus límits espaciaJs 

locals, quan no es repleguen i intenten refugiar-se en plantejaments 

locali stes o nacionalistes . ~ 

Participar de manera crítica i autonoma en la societat g lobal vol 

dir que cada ciutada ha de ser capatf de pensar de manera global 

i ha de posseir els instruments que li permetin accedir a ractuació 

a escala planetaria. Si els estats nacionals perden part de la seva 

capacitar de regular el sistema. cal impulsar la partic ipació 

democratica cap a una nova regulació transnacional Q buscant for

mes de participació política global. Decidir si estem o no d ' acord 

amb Maastricht vol dir saber pensar en termes de competitivitat 

economica a escala mundial. Accedir a la telepolis vol dir saber 

usar la tecnología. saber llegir i escriure. saber angU:s. 

Que fem? 
Rccollir les caques 

del gos. 
Per que ho fe m ? 

Prrqll(} e/s carrers 
qw'din nets 

i no les trepitgem. 
(Foto: CEIP Municipal 

Patronal Dumenech J 
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La manca de cada una d'aquestes capacitats és un mcc.mi!->
me d'exclusió i de desigualtat que impcdeix l'exercici de la de
mocrücia. 

Passar de la societat de la informació 
a la societat de l'aprenentatge 

La facilita! de producció i tran!->missió de la informació que csti"t 
en la base d' aixo que en die m la societat de la informació no impli
ca la redistribució del coneixcmcnl. Al contrari, com a primera 
materia privi legiada pcr les noves formes de producció. la 111-

formació és f'aci lmenl assequiblc. pero difícilmcnt gestionable. 

L'augmcnt de la quantitat informació a la qua! tenim accó a 
través de la tecnología i la comunicació no garanteix. i fins i tot poi 
dificultar. el procés de convertir la infonnació en coneixement, é~ 
a dir. seleccionar la infom1ació pertincnt, atribuir-li un significa! i 
estructurar-la en la nostra xarxa conceptual. 

La tec nología de la informació podría ser usada per augmcntar 
les competcncies de comprensió del ciutada, pensem. per exemplc. 
en les possibilitats que ofereix ele cara a augmentar la democr;1cia 
directa. peró. dirigida perles lleis del mercal. s'usa per disminuir la 
capacitat ele partieipació del ciutadü. per convertir-lo de ciutadü en 
telespectador. 

La socictat de la informació crea sistemes sobreposat!'> de domini 
i submissió, produeix imanté tottipus de dcsigualtats i suhvertcix le:-. 
finalita ts socials posant l"ésser hum¡, al servei de la xarxa. El pas 
a la societat de l'aprenentatge i !'autonomía personal 1u ens ha de 
retornar la capacitat d' utilitz.ar la informaci6 i el coneixcmcnt pcr 
proposar-nos fins, avaluar-los i rcalitzar-los. 

Passar d e la retorica verbal a #'ecología de l'acció 

Tendim a delegar la nostra capa<.:itat/necessitat d'emetre judicis 
racionals en grans categories absolutes que cxerceixen una gran 
atracció sobre nosaltres perquc cns eonso len i ens donen una 
promesa de veritat. Es di u que la manera ele no resoldre un pl\)-



blema etíc és trobar un príncipi general que el justifiqui i acusar 
després d'immoralitat tot allo que es desvú d'aquest principi ge
neral. 

Aquesta cnttca. J' entenem molt bé quan pensem en valors 
considerats absoluts en el passat -Honor, Bé, Pccat-. pero 
correm el risc de canviar els valors i seguir-los aplicant amb el 
mateix caracter dogrnatic. Yalors com la complexitat. la diversitat. 
l'altre, que podrien i haurien ele ser categories noves per 
comprendre la realitat, es converteixen en nous valors absoluts que 
1' emmascaren. 

Ens és més facil parlar de complexitat per justificar la incom
prensió d'un problema que servir-nos realment del pensament com
plex per arribar a comprendre 'l. La cultura democratica es defi neix 
sobretot pel reconeixement de l'altre, pero la retorica generalitzada 
sobre 1' altre aixafa i torna abstractes. i a vegades incomprensibles, 
els problemes veritables de la convivencia en la vida real. 

Educar en valors no des de la retorica. sinó des de l'acció, obliga 
a pensar i valorar aplicant els principis al context í respectant en tot 
moment les situacions i les persones concretes per damunt de tota 
mena el· absoluts. 

Passar d e l relativism e al compromís i la participació 

El rclativisme cultural. moral, polític és una fonna d'inhibició del 
compromís. És el resultat de parlar de diversitat amb caracter de 
valor absolut. Aixo evita afrontar el problema de la desigualtat. 

L'acceptació de la diversitat no pot portar-nos al relativisme 
d' acceptar qualsevol cosa. Amb la diversitat o amb la tolerancia 
entcses com a valors absoluts cvitem escollir, amb totes les 
incerteses que aixo comporta. 

O' altra banda. la reticencia a jutjar i a diferenciar es justifica 
pe! complcx de culpa europeu. El rebuig del colonialisme i 1' eu
rocentrísme expliquen la tendencia a una acceptació acrítica de 
les altres cultures. Pero aquesta acceptació indiferenciada també 
pot ser una forma de paternalisme i una forma d'amagar la inhibició 
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davant la necessitat de cornprendre amb profunditat i posicionar
se de manera compromesa davant clels problemes del món actual 
que, com hem vist, són complexos i actuen a escala planetaria. 
Totes les cultures tenen el mateix dret a la civilització. 

Un exemple classic seria el de la consideració de la dona a les 
diferents cultures. La manca de compromís en contra de la 
discriminació de la dona amb r excusa de la diversitat cultural 
continuara sent una frivolitat en un món on la discriminació de les 
dones arriba a 1 'exclusió de la ciutadania i a la mort. 

Aixo vol dir que cal ensenyar a superar un concepte de toleran
cia o acceptació de la diversitat de ti pus inhibitori, per avanc;ar ple
gats cap al que Harvey en diu el concepte d' «emancipació social 
compartida entre cultures diverses». 

Passar d'un concepte de cultura ancorat 
en les tradicions i en el passat a un concepte 
de cultura com a creació projectada al futur 

Els objectius educatius inclusos en els programes d'educació 
ambiental o d'educació pera la pau, o d'educació no sexista (etc., 
etc.) comporten un canvi cultural de gran profunditat: de la cultura 
del consumisme a la cultura de l'estalvi: de la cultura de l'agressió 
a la cultura del di~lieg; de la cultura de la submissió a la cultura de 
1 'emancipació. 

Per aixó, educar implica entendre la cultura com una creació 
continuada i compartida, din~nn ica i participativa. Un concepte de 
cultura en que tinguem en compte la memoria, pero també els va
lors i les idees, la creativitat, la comunicació, la informació, la 
investigació. el dialeg, la participació i la imaginació. Un concepte 
de cultura que no ens faci triar entre un reduccionista sentiment de 
pátria i un cosmopolitisme sense arrels. 

Aquest concepte de cultura ens permetra avanc;ar cap a una 
nova identitat. la del ciutada del món que extreu de les seves arrels 
la for~a per defensar la Terra com a casa comuna i per participar 
en la historia com a destí comú de la Humanitat. 



El deure deis nostres deures 

Des de les pcrspectives de reducació global, recuperant els 

classics de la pedagogía del segle XX.' ' sent sensibles a les veus 

que des de les ciencies humanes ens van donant les claus per 

interpretar e l presenl, e ls educadors del nou segle haurem de fer 

un gran esfor~ de recomposició i de síntesi, esporgar branquillons 

per donar vigor al tronc i definir noves estrategies educatives 

globalitzadores al voltant del concepte d'educació per a la ciu

tadania. 

Perque els c iutadans del nou segle serem com mai ciutadans 

concernits per problematiques interconnectades, ciutadans amb 

una amplia projecció espacial. amb una gran incidencia sobre el 

futur col·lectiu: cosmopolites i ve·lns. El desenvolupament de les 

capacitats per exercir aquesta ciutadania, en el camí cap a l'am

pliació de la democracia, haura de basar-se en alguna cosa més que 

en la resposta med iatitzada a problemes parcialrnent exposats, 

haura de basar-se en I'assumpció i la responsabilitat del deure dels 

nostres deures. 

11 . DcWEY. J. Demo
crllcia i escala. Textos 
pcdag<'Jgics 3. Vic: Eu
mo &litoriai/Diputació 
de Barcelona. 1985. 
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Professionals de diferents nivel/.\· educatius es mn trobar 

per exposar les iniciatives i experiencies sobre ambienta

/ització dures a terme en el seu centre. 

Van participar en la trabada Carme Cisne ros de 1 'Escola 

Bressol Albí; Anna Maria Cuesta, del CEJP Momseny: Pilar 

Macia i Llui"sa Serrano. de 1'/nstitut Cal· la Placídia i Encama 
Isanda. del Patronat Domenec. 

Taula rodona sobre ambientalització 
a l'escola 

Perspectiva Escolar.- Com es va iniciar el procés d'am 
bientalit z.aci6 als vos/res centres? 

C. Cisueros.- L'any passat va tenir lloc el seminari Hitbitat. el 
qua! va ser el tret de sortida per comenc,:ar a parlar de 1' educació 
mediambiental a la nostra escoJa. Aleshores també es va posar 
en marxa el Pla d'Educació Ambiental de I'Institut Municipal 
d'Educació de Barcelona (IMEB) i, 101 i que és un pla dirigit a 
l'educació secundaria, nosaltres vam decidir fer-Io servir d'alguna 
manera. La nostra primera iniciativa va ser la realització. durant el 
curs passat, cl'una ecoauclitoria sobre 1' aigua. que és una manera de 
coneixer la realitat (valorar 1' aigua com a recurs natural que és. 
saber quanta i com la consumim. etc.) per tal de poder-hi incidir. És 
una feina complicada que requercix una recopilació sistematica de 
les dades, pero és positiva perque compo11a la posada en marxa de 
nous projectes a partir d · aquest primer. 

P. Macia.- Per a nosaltres. com a professors de biología de 
secundaria. l'educació ambiental és connatural a l'assignatura. De 
lota manera. nosaltres estem especialment motivats perquc 



pertanyem a una generació que va estudiar la carrera als anys 70 
i vam tenir la sort de tenir com a professor en Ramon Margalef, el 
qual parlava de temes com l'ecologia, que en aquells moments no 
enteníem bé, pero que ara hem integrat a la nostra feina. 
A l'Institut Gal·la Placídia vam pensar en l'educació ambiental per 
fer un credit de síntesi i vam comen9ar amb la realització d'un 
treball que pretenia estudiar la relació entre arquitectura i natura 
prenent coma referencia el Pare Güell. La idea de fons en aquest 
treball era conjugar les necessitats curriculars deis alumnes amb 
iniciatives que engresquessin el professorat. Després vam fer un 
altre projecte, el qua! vam anomenar «Una expedició científica», 
que van realitzar dos gtups de secundaria. Aquests dos projectes 
ens han p01tat a un tercer, que anomenem genericament <<Estudiar 
en un ambient saludable», en que estan implicats professors de totes 
les rnateries, perque es tracta precisament d'implicar tothorn en el 
respecte mediambiental. Aquest projecte ha rebut per primera ve
gada rajut de les admnistracions públiques, en aquest cas, de l'IMEB. 

L. Serrano.- L'educació ambiental encara no és un eix transver
sal a l' itinerari curricular deis alumnes, pero projectes com els que 
ha explicat la meva companya fan que avancem en aquest camí. La 
idea de fons és a pro par l ' institut a la natura, tot i que aquest centre 
estigui situat al mig de la ciutat. Es tracta de treballar en l'entom 
amb la intenció que els alumnes vegin la relació causa-efecte sobre 
el medi ambient. 

E. Isanda.- Jo penso que el concepte d'ecologia o medí ambient 
o sostenibilitat ja estava implícit en l'area de medi natural, i la 
intervenció de 1 'home o la dona sobre el medi ja es treballa va a 1' es
cola. El canvi és que ara es fa de manera més explícita. Vull dir que 
la sensibilitat pe! medi ja existía, pero darrerament les institucions 
s'han adonat de la seva importancia i han dotat els centres d'edu
cació de més mitjans pergue es publiciti més el tema. De tota mane
ra, la línia de treball que jo segueixo és que «els petits canvis són 
poderosos», i que no sois hem de dedicar una sessió o una setmana 
a treballar pe! rnedi. sinó que és un treball més de fons per crear ac
tituds i per fer veure als nens i les nenes que les seves accions re
percuteixen directament al seu entom i no queden només a !'escoJa. 

A. M. Cuesta.- A la nostra escola, que va néixer fa disset anys, 
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des del comen<,:ament vam elaborar un projecte ele ciencies socials 
arrelades al medí natural i vam crear un hort experimental i una 
petita granja, perque tenim la sort el 'estar envoltats de verd, aJia a 
Mollet. També vam posar en marxa una cooperativa per a la 
reutilització de llibres, com a projecte respectuós amb el medí i, 
també, d'estalvi economic per als pares i les mares. Al final. pero, 
la idea de coneixer la natura per respectar-la va quedar en una mera 
anecdota. L'arribada de la reforma ens va acabar d'embolicar, pero 
amb 1 'excusa deis eixos transversals es va proposar de fer un 
temari comú centrat en 1 'esta! vi ele 1 'energía. la repercussió ambien
tal de les accions humanes ... La idea és que, lluny de les anecdotes, 
es treballi en el que poclríem anomenar el "currículum ocult", en 
1 'aprenentatge d' actitucls i habits en el dia a clia. És un aprencntatgc 
global i més de fons. 

P. E.- Qui i com s'implica en el procés d'mnbientalit::,ació? 

C. Cisneros.- Nosaltres, que treballem en una escoJa bressoL 
tenim molt dar que el primer pas, abans el' explicitar continguts. és 
treballar en !'actitud deis mestres mateixos; és una acci6 indirecta 
perque els nens i les nenes aprenguin les actituds con·ectes a base 
de veure-les quotidianament en el comportament deis mesti·es. A 
partir d'aquí, hi ha un segon pas, que és trebal lar també amb les 
mares i els pares i amb tot el personal no docent de 1' escota. En el 
cas deis pares, vam aprofitar les trobades que hi fem periOdicament 
per explicar-los el projecte ele l'ecoauditoria ele l'aigua. De tota 
manera, és difícil per a nosaltres pens<u a treballar materies a llarg 
ternúni, perque els alumnes no passen més de tres anys amb 
nosaltres i, quan tot just hem establert una relació fltúda amb els 
pares, els nens marxen. 

L. Serrano.- Els graus d'implicació són variables. Pel que fa als 
alumnes, moltes vegades trobes que la retlexió que fan sobre el 
respecte al medi ambient és que les coses ja estan bé tal i com estan 
ara; ells ja estan comodes i viuen bé. Canviar actitucls d'aquesta 
mena és molt difícil, perque els mitjans ele comunicaci6 i la societat 
en general no es corresponsabilitzen en el procés d'ensenyament 
deis nens i els joves. De tota manera, aquest és un procés que 
requereix la implicació col-lectiva de la societat perque és un procés 
a Harg termini. 



P. Macia. - A més, hi ha una aJtra qUestió a tenir en compte. 
Nosallres treballern a la secundaria i. per la edat mateixa de la 
canalla. la interacció amb els pares no es pot ni plantejar. La nostra 
intluencia s'ha de dirigir cap als nois, ells han de ser els protago
nistes, els que introdueixin aquests coneixements a casa. Els ado
Iescents necessiten ve u re que les seves idees es reflecteixen d' al
guna manera en la societ.at, per aixo són impo1tants les campanyes 
institucionals. per exemple, perque reforcen la seva sensibilitat. 

E. lsanda. - Jo treballa amb nenes i nens d'entre tres i dotze anys; 
per tant, veig com el nivell d'implicació deis alumnes valia amb 
l"edat. Pero, ele t.ota manera, no n'hi ha prou ambla implicació de 
1" al u mne, el mecan isme és traslladar la rellexió de 1' aula a casa, fer 
que tots prengucm consciencia col·lectiva del problema. 

A. M. Cuesta.- Jo p;u·te ixo del consumisme com a base de la 
problenütica ambiental: per tant, el punt important és fer veure a 
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tothom. sobretot als alumnes. que qualsevol acció té repcrcussions 
arreu del món, no solamenl en el seu entorn proper. Pero tampoc 
no podem dogmatitzar; la feina del mestre és donar-los els co
neixements, pero la decisió última és personal. 

P. E.- El proces d'ambiemalil:ació, s'lw fet eFidem d'alguna 
manera a la vosrra escala? 

C. Cisneros.- Es fa ev ident ara que estcm estudiant els residus 
i els materials de rebu ig, en la presencia de contenidors de re
ciclatge, en el procés de separació de la brossa orgimica. del pa
per pcr reciclar, cte . Pero l'aspecte més important i el que cls nens 
i les nenes han de veure com a més evidenl. és 1' actitud que prenem 
els mestres mateixos, la nostra implicació. Després de fer 1' eco
auditoría sobre l'aigua. tant els alumnes com els mestres ens la mi
rem d'una altra manera, la valorem més com un bé prcciós que és. 

L. Serrano. - No sé si al nostrc institut el procés d'ambientalit
zació es nota a primer cop d'ull. De fet quan treballes amb ado
lescents, r aprenentatge es fa a llarg termini i, de vegades, fins i tot 
hi ha un rebuig inicial: per tant. seria difícil notar un canvi d'acti
tuds respecte al medí per part clels alurnnes. Tenim jardineres amb 
alguncs plantes i estic segura que aixo ha canviat !' acritud deis 
alumnes quant a les plantes, perque les poden tocar, veucn les 
conseqi.iencies ele les seves accions sobre elles de manera practi
ca i aquest és un coneixement que els és més profitós que no pas 
quedar-se en la teoria. 

E. Isanda.- Jo cree que a la meva escola sí que es fa evident un 
cert canvi. Els mestres. per exemple, s'han acostumat a apagar tots 
els ordinadors. impressorcs, etc .. abans d'anar-se'n. i tots ens hem 
acostumat a reciclar i estalviar paper. Els taulers cl'anuncis deis 
passadissos tenen coses per donar a coneixer, es tracta de fer 
partícip tota l'escola del que cada classe apren. S'ha donat una 
conscienciació col ·lectiva respecte a la problem~ttica mediam
biental. 

A. M. Cuesta.- Nosaltres disposem de la cooperativa per a la 
reutilització de !libres, treballem sempre amb paper reciclaL tcnim 
també una petita granja perque els nens tinguin un contacte dirccte 



amb els animals i les plantes, i les aules són plenes de caixes on 
recollim material per reutilitzar. Per tant. la conscienciació és fon;a 
evident; potser falta implementar-la materialment. 

P. E.- Quin es dificu/tats heu trobat en el procés? 

C. Cisneros.- No hi ha hagut gaire dificultats; en tot cas, ha 
comportat molta feina quant a la sistematització deis resultats de 
l'ecoauditoria de l'aigua, pero és una feina que valorem molt. A 
més, és una feina molt gratificant. 

P. Macia. - Si estas predisposat a la realització d'un detenni
nat tipus cl 'ensenyament, ja tens molta moral per superar les difi
cultats. La base de motivació personal t'ajuda a tirar endavant, tot 
i que una ele les difícultats és que no arriba prou informació a 
l'escola des de l'entorn. 

E. lsanda.- S'ha de tenir clar que la feina d'un mestre és la 
formació integral de persones; per tant s'ha de ten ir ciar quina me
na de persones volem formar i després buscar els mecanismes 
escaients. pero en el procés d'ambientalització de l'escola no es 
troben més dificultas que les típiques de la professió. 

A. M. Cuesta.- Una institució com 1' Associació de Mestres Rosa 
Sensat pot oferir molts recursos pera mestres que trobin problemes 
en el procés. Potser aquesta és una de les principals dificultats que 
trobem, que no sabem on dirigir-nos a buscar el que necessitem. 
Necessitem també que les administracions s 'hi impliquin més. En 
tot cas, 1' impediment més gran a la nostra feina són els mitjans de 
comunicació i la publicitat present a tot arreu, el consumisme que 
generen. S'ha de fer un esfor<; social per seleccionar la informació 
i els missatges que reben els nens. 
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Biblioteca Rosa 
Sensat 

* Sclccció de docu
ments que pocleu 
!robar a la Biblioteca 
ele Rosa Sensat. 
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L'Estat del món 1998: Informe del Worldwatch lnstitute sobre els 
aven~·os cap a una societat sostenible. Lester R. Brown (dir.). Barcelo
na: Centre Uncsco ele Catalunya, 1998 

FERNÁNDEZ OSTALAZA, M. A. Eco-auditoda escolar. Yitoria: Servicio 
Central ele Public. Del Gobierno Vasco, 1996 

FOLCII GU[LLÉN, Ramon. Ambiente. emoción y ética: actitudes ante la 
cultura de la sosrenibilidad. Barcelona: Ariel, 1998 (Ariel ; 162) 

FOLCH GUILLÉN . Ramon. Cambiar para vivir: sobre educació ambien
tal y sociuecología. Barcelona: integral, 1993 
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ÜREIU, Sue. Los Derechos de la tierra: como si el planeta realmellle 
importara. Graham Pike (coaut.), David Selby (coaut.). Madrid: Popu
lar. 1991 (Papel de prueba) 

HERAS FORTUNY, Gemma. L 'Educació ambiental a l'escola. Barcelona: 
Rosa Sensat: Federació de Moviments de Renovació Pcdagogica de 
Catalunya, 1998 (Pera una inu11ensa minoría) 

HERAS FORTUNY, Gemma. La auditoría ambienlal en el cewro escolar. 
CUADERNOS DE PEDAGOGÍA. n°254 (enero 1997). p. 18-22 

HERNÁNDEZ. Lorenzo. Acerca de ecología v educación. En: INFANCIA. 
11° 40 (noviembre/diciembre 1996), p. 6-9 

ITURBURU, E. I.. Aprovechamienlo currimlar del e/1/omo. En: fNFAN
CIA no 32 Uulio/agosto 1995). p. 12- 15 

LA VILLA RUBIRA, Juan José. Todo sobre el medio ambiente. María José 
Menéndez Arias (coaut.). Barcelona: Praxis, 1996 

Le Dévelopement durable: stratégies de I'OCDE pour le XX/e siecle. 
París: OCDE, 1997 

Manual per comprendre. Cuidem la /erra . Barcelona: Gencralitat de 
Catalunya. Dep. de Medí Ambient, 1996 

Novo, María. La Educación ambiental: bases éticas, conceptuales y 
metodológicas. Madrid: Universitas. 1995 

La Nueva educación ambiental. En: CUADERNOS DE PEDAGOGÍA. no 
267 (marzo 1998), p. 47-76 

PARDO DíAZ. Alberto. La Educación ambiental co1110 proyec/0. 2a ed. 
Barcelona: Universitat. ICE: Horsori. 1995 (Cuadernos de educación: 
18) 

Per 1111 jiaur respectuós amb elmedi ambient . En: NOUS HORTTZONS. 
núm. 240 ( clesembrc 1995) 

Un programa illfegrado de educación ambiental. En: CUADERNOS DE 
PEDAGOGÍA (marzo 1993). p. 63-68 

RODRÍGUEZ. Pau. Ciudad y desarrollo sostenible: acotaciones a la agen
da loca/21. En: Quadern CAPS. núm. 24 (primavera 1996). p. 59-61 

ROMERO, Edu<mlo. La Educ-Acción ambiental: un e1(jóque mewdo
lógico. Madrid: Cruz Roja Juventud, 1996 

SETMANA DEL MEDI AMBIENT 1 DEL DESENVOLUPAMENT «UNA 
TERRA PER A TOTHOM» 1992: Barcelona. Medi ambient i desell 
l'olupament sus/entable: dossier didilctic i il((ormatiu peral mes/re; 
dossier de treba/1 pera /'al111nne. lntennón (Barcelona). Barcelona: 
lntermón. 1992 

Sostenibilitat: la feminització del desenl'olupament ( Mmwf!,rafic /. En: 
MEDJ AMBfENT, núm. 17 (abri ll 997) 

SUREDA. Jaume. La xm~w Interne! i l'educaciú ambiento!. Ana M. Cal
vo Sastre (coaut.). Binissalem: Di7. 1997 (Monografies d'educació am
biental; 2) 



YELÁZQUEZ DE CASTRO, Federico. Educación ambiental. Madrid : 
Narcea, 1995 (Materiales 12-16 p<u·a educación secundaria) 
1: Planteamiento de la educación ambientaJ 
2: Transversalidad de la educación ambiental 
3: Experiencias, actividades y materias 

LA YOLA. Equip d'Educació Ambiental. Avaluació del programa inte
gral d'educació amhiental de Come/la de Llobregat. Barcelona: 
Fundació Jaume Bofill, 1996 (Polítiques; 16) 

Val la pena destacar la col·lecció de Publicacions del Programa Interna
cional de Educación Ambiental. Madrid: UNESCO/PNUMA: Bilbao: 
Los Libros de la Catarata. 1994 
Col·lecció d'unes 30 monografies sobre continguts. metodes i estra
tegies en educació ambiental. 

Finalmenl volem inclourc webs que cm; semblen interessants pcr ampliar 
informació: 
http://habitat.aq.upm.es 
Dins d'aquesta pagina trobarem més informació sobre el tema de la 
sostenibili tat. 

Robot Yerd 
http:llwww.icnet.es/terrahitlrobotverd/cat! 
Des de lerrabit -servei cl'informació digital ci'Estudis d'lnfonnació 
Ambiental CElA) es pot accedir a Robot Verd: un sistema de recerca en 
supon electronic. 
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contíngut en sí mateíx, perque el seu oh
jec tiu és la formació integral de ralumne. 

El verítablc repte de l treball cooperatíu 
és trobar una forma d'organització de les 
tasques i una configuració deis recursos 
que porti els alumnes a modificar els seus 
punts de vista i a assumir compromisos 
que els facín sentir els protagonistcs del 
propi procés d'aprencntatge. 

2. Avantatges de l'aplicació 
d'aquesta metodología 

En l'aplicació d'aquesta metodología. hi 
tenen especial import~111ci a els mestres i els 
alumnes, per aixo citarem els avantatges 
de l'aplicació d'aq uesta metodología cles
glossats segons el col ·lectiu al qua! va re
ferida. 

2. l. Avantatges generals respecte 
deis alumnes 

L'aplicació d'aquesta metodología com
p01ta: 

• Una revalorització de 1 'aprenentatge. 
• Una motivació deis alumnes per ajudar

se mútuament 
• L'atenció i ajucla individual immediata. 
• La no reducció de 1' aprenentatge de cap 

grup de nens. 

En defini tiva, l' alumne/a: rep ajuda. 
dóna ajucla i comparteix coneixements. 

2.2. Avantatges generals respecte 
deis professors 

Als professors, l'ap licac ió cl'aquesta 
metodología els comporta: 
• Una millor distribució del temps pcr 

atendre les diferencies individuals. 
• Disposar el' una metodología adaptable a 

qualsevol edat i materia. 
• Donar resposta a l'heterogene·itat de les 

a u les . 
• Poder compa11ir la responsabi litat en el 

procés ti" aprenentatge. 

3. Desenvolupamenf 
de l'experiencia 

3.1 . Com funcionem? 

L'activitat en les nostres nu les és fruit de 
la cornbinació d'activitats en gran grup. en 
petit grup i individualment. Les activitats de 
cadascun cl'aquests agrupamenls són: 

Gran grup • presentació del tema, unitat o 
activitat: 

• selecció d'uns objectius ope
rati us d · acorcl amb el nos
tre projecte curricular; 

• definici6 cl'allo que volen di r 
els objectius i sí són procc 
diments. conceptes o ac ti
tuds: 

• recapitulació i síntcsi del que 
s' ha tractat; 

• resolució clels problemes ge
nerals: 

• fixacjó deis criteris d"ava
luació. 



Petit grup • treball cooperatiu estudiant 
els conceptes i practicant els 
procediments; 

• resolució deis problemes que 
hagin pogut sorgir en I'i'unbit 
cooperatiu i/o individual: 

• assumpció de tasques, rols i 
lideratge de manera rotatoria. 

• control i comprovació de les 
acti vitats. 

Individual • realització de les activitals i 
exercitació deis procediments 
per saber on es troba respec
te del seu aprenentatge (que 
necessito i que puc fer per 
aconseguir 1' objectiu plan
tejat); 

• interíorització de conceptes; 
l'autoavaluació inicial i finaJ: 

• conscienciació de les acti
tuds; 

• realització de les proves indi
víduals. 

3.1 .1. L'agrupament 

L' agrupament deis alumnes és hete
rogeni; seguim dos criteris per dur-lo a 
terme. Un deis cri.teris és el del rendimenl 
quant a continguts. proccdimcnts i actituds, 
í l'a lll·e és l'opinió deis alumncs. els quals 
han de manifestar-se contestan! les pre
guntes: amb qui no he anat maí? Amb qui 
m' agradaría anar i per que? Amb qui no 
m· agradaría anar i per que? 

Els grups 1:1ón de quatre alumnes. un de 
rendiment alt. dos de rendimenl mitja i un 
de rendimcnt baix. Aconseguim ten ir grups 
homogenis entre si, pero de composició 

heterogenia. Cada grup té un responsable, 
que ho és de manera rotativa, encarregat 
del material, de controlar les tasques a fer, 
el' observar el funcionament del seu grup i 
anotar aquestes observacions. L' aspecte 
rotatiu d'aquest rol convida a una respon
sabilitat individual, perque hi passen tots els 
membres del grup sigui quin sigui el seu 
rendimenl. 

3.1 .2. L'organització 

L'organitz.ació de cada unitat de treball 
respon als passos seglients: 

• Marquem uns objectius operatius 
d'acord amb el nostre projecte cuJTicu
lar (fitxa 1 ). Aquests objectius res
pondrien a la pregunta: que vull acon
seguir? El grau de dificultar és esglao
nat perquc cada alumne hi pugui trobar 
el seu ni vell. 

• Defínim que volen dir els objectius i 
veiem si són procediments, conceptcs o 
actituds (fitxa 1 ). Aquest apa1tat. que 
sembla més una competencia del 
professorat. és molt important que es 
treba 11 i a m b 1' al u mnal, perq u e les 
estructures que s'han d'activar en 
cadascun deis apartats anteríors són 
diferents. Actualment, els alumnes ens 
diuen que un procediment «és allo que 
s' ha de saber fer» í que un contingut és 
«pur i dur». 

• Cada alumne individualment fa una 
autoavaluació inicial per saber que en 
sap de cada objectiu (fitxa l). Represen
ta el punt de partida de cadascun in
depemlcntmcnt del nivell de la resta del 
grup-classe. Encara que l'objectiu sigu i 
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PLA DE TREBALL INDIVIDUAL 

Area: NA TURALS 
Nom de l'alumne/a: Roger B. 

Unitat Didactica: ASTRONOMIA 
Grup: 3 

• No ho sé, o no ho sé fer +-
o o +- ........ 

1 Ho sé, o ho sé fer una mica S:: ~ 
::J ¡_ 

~ 
+-

X Ho sé, o ho sé fer In 

+- ~ 

.2 S:: E 
* Ho sé, o ho sé fer , mo lt bé o u ¡_ l\i 

S:: ::J ""O ·- \:) 

'0 '0 o 
S:: u u ..._ o o 

::J ::J '0 
o o o u > >S:: o o o ·- ::J o 0..._ 
+- +-- o 

OBJECTIUS DIDÁCTICS 
::J ::Jo > 
<( <( ·- <( 

e 1 Saber diferenciar astronomía d'astrologia 1 * * 
e 2 eoneixer els principals conceptes d'astronomia . * * 
e 3 eoneixer el planetari i saber diferenciar astres, 

moviments i estacions . * * 
p 4 Aprendre a fer una observació d'un cicle lunar 1 * * 
p 5 Saber construir i interpretar un rellotge de sol . * * 
p 6 eomprendre els moviments de la Terra a partir de 

l'observació del Sol . X * 
f-

p 7 Saber construir i int erpretar la maquesta del Sistema 
Solar . * * 

A/P 8 Saber gaudir d'una observació nocturna aprenent a 
reconeixer els astres estudiats . X * 

A 9 Interessar-se per !'astronomía gaudint de la magia 

1 

d'aquesta ciencia 1 * * 

Fit1o l . 



igual pcr a tothom, el grau d'assolimenl 
a ex igir sera diferenl perquc esta en 
rclació amb el punt de partida. Aquesta 
autoavaluació inicial també es fa com a 
grup. 

• Scqüenciem les sessions i programem el 
trcball a fer prevcicnt el material que 
ncccssitarem (fitxa 2). Aquesta seqüen
<.:iació respondria a la pregunta de com 
ho fa ré per aconseguir els objectius 
proposats anteriom1enl. 

3.1 .3. L/avaluació 

Tenim presents i seguim els tres aspec
tcs de tota avaluació. L'avaluació inicial. la 
fa cada alumne en la fitxa l. L'avaluació 
formativa. que e.s fa al llarg de tot el pro
cés. és individual i grupal pcl que fa a 
l"alurnnat i cl'observa<.:ió sistcmatica pel 
que fa almestre/a. Cada alumne va anotan! 
les dificultats que té o els interrogants que 
se li presenten i les manifesta al principi 
de cada scssió. quan es fa el control de 
ta!>que:-.. i és llavors quan troba ajuda o 
rcsposta en el grup o en el grup amb el 
prol'e:-.~or. Paralel·lament el mcstre/a va 
observant s istem~nicament les actituds de 
J"alumnal. L'avaluació fin al també té dos 
aspcclcs: !' individual, en que cada alumne 
intenta demostrar el nivel! assolit de cada 
objcctiu (fitxa 3). i la grupa l en la qua! es 
posen en comú els diferents ni vell s d'as
soliment deis objectius pcr valorar J'estat 
del grup (fitxa -l). 

3.2. Que n'opinen els nostres 
alumnes? 

Els companys m'han facilitat l'apre
nentatge. Debatcm les coses. Treballcm 
més a gust. M'han <~udat a superar-me. 
Ens han serv it per cspavilar-nos a buscar 
solucions entre tots. Ens divertim molt. És 
irnportant que tothom hi col·labori ... 

3.3. Que n'opinem les mestres? 

Creiem que 1' aprenentatge cooperatiu 
ajuda els alumnes a: motivar-se. perdre la 
vergonya, rcfon;ar els aprenentatges, mi
llorar 1' autoconeixenc;:a. descobrir els com
panys. gaudir treballant. respectar-se mú
tuamcnt. acceptar la divcrsitat. millorar les 
relacions amb els/les mcstres, aprendre a 
autocontrolar-se ... També millora la salut 
mental del professor perque pot ajudar tots 
els alumnes. 

(Yegeu les fitxes 2. 3 i 4 a les pagines 
següents.) 
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IUNITAT: ASTRONOMIA Programació de Naturals 2n es de primaria 

NOM: 

"' m-u 
)C 

ll> m 'V 

" n,., .. 
¡¡: 0 "' :S ,... r-'V 
ii' l>m .. 
" 

,.,n .. ... ,... 
Sessió 

Bloc/ Apart ot Activitat d'aprenentatge Material Observocions 
o ...., -¡¡ w < 
~ (JI )> 

4/2/98 General Pre,sentacoó del tema Full d'objectous Hem doscutot els doferen ts objectius i els hem clas-
Objectous 1 Doferencoacoo d 'obJeCtous Full s ofoco! segons: conceptes, procedoments o actotuds. 
Autoovoluocoó onocoal/ Temporahtzocoó Temparalotzacoó Seguodoment hem fet l'autoovoluació onocool • personal 

1 fonolment hem oMhtzot lo temporohtzacoó. 

6/2/98 General Plonetoro Planetoro Hem fet un corcUit • hem treballa! e ls tres blocs El 
Que sobem d'ostronomoo? Llobres plonetoro omb lo Dolo Que sobem d'ostronomoo? 
Observocoó del movoment de l'oogua d'os t ronomoa Indovoduolment 1 per grups hem observo! com rodovo 

A1xeto • lavabo l'ooqua • n'hem dedu1t lo causo 

11/2/98 As tronomoo - Lo contomonocoó lumínoco Ósso Menor Hem observo! I'Ósso Menor codo un o coso sevo i hem 
noctur no Fot xes omplert uno f1txo d'observoció. 
1 d1urna d'observoc1ó A closse, per grups, ho hem explocot les obser vocions 

- Construccoó d'un rellotge de sol Poi d'un metre 1 hem comprovot els efectes de lo cont aminac1ó 
lumínoco 

Notícoo door• Hem llegot . onolotzot 1 tret conclus1ons de lo notícoa ¡ 

13/ 2/98 Astronomoa Explosoó esteHor Tronspartncoa sobre l'explosoó estellor 
nocturno El cel o lo not Les estrelles mapa del cel Hem opreso sotuor-nos en un mapa del cel. 

18/2/98 DIMECRES LLARDER ROCACORBA 

20/2/98 Astronom1o - Les estrelles : caracterÍSt1ques, ogrupoc1ons, Mapa del cel Lo Dolo ens ha donot 1nformocoó sobre les estrelles 1 
nocturna colors ... Llobres 

1 d'ostronom1o 
l'hem completado o port or d'un esquema preestoblert. 

Fina 2. Tempomlir:m hí. 



l uNITAT: ASTRONOMIA Progromació de Noturals 

NOM: 

Astronomoa El Sol Vodres fumats 
2512/98 do urna El sistema Terra -Sol Rellotge de sol 

27/ 2/98 Astronomoa - Explicocoó o observacoó de conc constellocoons Tronsporencoe.s: 
nocturna mapa del cel . 

ConsteHocoons 
Bino eles 
Lot 

2113/98 Ast ronomoa - Construcctó de la moqueta de l Sistema Solar Plonetes, sol, 
dtürna conto metroco 

4/ 3/ 98 General - Comunotat de recerco: Conclusoons grupals Dosster omb toto 
6/ 3/ 98 - Conclusoons generols . apor tocoons de cado grup la onformocoó 

recollodo, 
e laborada o 
estudoodo 

Dossoer 
11/ 3/ 98 General - Control Fotxes 

d'Observocoó 

Fitxa 2. (Comimwció) 

2n es de primaria 

Hem observat el Sol amb un vidre fumat, hem buscat 
onformocoó. 
Hem observot el nostre rellotge de sol o hem orrobot 
o unes conclusoons sobre lo rotocoó de lo terro, la 
onclonació del Sol, la llorgado de l'ombro segons !'hora 
del d oo 

Hem onat a !'escoto a tes deu del vespre. Hem fet una 
sessoó teórica o !'aula, on ens hem fomí loorotzot omb 
les conc constel· locoons: llegendo, dobuix, locolotzoctó 
en el mapa. 
Segutdoment, hem fet lo closse practico o foro el 
pato o hem locolo t2at les consteHocoons e.studoades en 
lo volta celest e . 

Codo grup portovo preparo! un o dos plonetes. els 
quols hem onot coHocont. o escalo, dorrero el poti de 
!'escalo o hem pogut observar les distancoes entre 
plane tes o entre aquests o el Sol. 

Promer, hem treballot per grups t hem onot eloboront 
uno seroe de conclustons sobre e l temo moront St ens 
hovíem cenyot ols objectous proposots. Després, hem 
aporta! les conclustons en e l grup c lasse. 

Ul 
Ul 
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OBJECTIUS DIDACTICS 

l. Sap diferenciar entre astronomía 
i astrología. 

2. Coneix els principals concept es 
d'astronomia. 

1-

3. Sap fer deduccions a partir de 
l'observació. 

4 . Sap interpretar un mapa del cel. 

Fil\a 3. Control. 

VALORACIÓ 

ALUMNE/A 

ASSOLIMENT 
DELS OBJECTIUS 

G 1' n t\1 

\ 

X 

\ 

\ 

MESTRE/A 

ASSOLIMENT 
DELS OBJECTIUS 

(; 1) 11 l\1 

\ 

:\ 

-

1 

G =GENS 

P = POC 

B = BAST/\NT 

M =MOLT 

\ 

\ 



cri 0 0... 
vj 

t.. o .S1 
~ t.. \J 
O) ::J t.. ,~ 

o o o o 
CL .....l 

....., z 

* X X X 

* X X 1 

* X X 1 

* * * X 

* X X X 

* * * * 
* * * * 

* * * * 
* * * * 

Fitxa .f. A \'llluació del grup. 
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E 
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1 
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3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

l TEMA: ASTRONOMIA 
1 

. GENS 

1 POC 

C9 x BASTANT 

* MOLT 

OBJECTIUS 

Saber diferenciar astronomia d'astrologia. 

Coneixer els principals conceptes d'astronomia. 

Coneixer el planetari i saber diferenciar astres, moviments i estacions. 

Aprendre afer una observació d'un cicle lunar. 

Saber construir i interpretar un rellotge de sol. 

Comprendre els moviments de la Terra a partir deis moviments del Sol. 

Saber construir i interpretar la maqueta del Sistema Solar. 

Saber gaudir d'una observació nocturna aprenent a reconeixer els astres 
estudiat s. 

Interessar-se per l'astronomia i gaudir de la magia d'aquesta ciencia. 
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L 'article planteja una serie d'actil'i

tats que tenen com a ol~jectiu fer evo

lucionar els coneixements queja tenen 

els a/umnes sobre el.fitncionament del 

seu cos. 

Per a que serveix digerir? 

Maria Arca 
Univcrsitat de Roma 

La representació 

He proposat als nens i a les nenes 
d'escenificar tot el que sabem sobre e l 
recorregut ele l'aliment i de fer una mena 
de <<representació sobre la cligestió». Ho 
accepten entusiasmats. 

Col·loquem els bancs de manera que 
formin un coJTeclor amb una zona més 
ampla al centre: 1 'obertu ra cl'un extrem 
sera la boca, 1 'altre cap ser~t ¡· anus; la zona 
més ampla sera 1 'estómac; el primer tros 
del corredor representa l'esofag i l'últim, 
l'intestí. Paral·lelament a l'intestí hi posem 
un altre co rredor, de moment sense 
comen~ament ni final. que sera un fragmenl 
de capil-lar. Els bancs que formen la paret 
de l'intcstí, com Lambé els que simulen la 
paret del capil·lar. estan lleugcrament sepa
rats ele manera que deixen uns passos 
entremig. 



Alguns infants, agafats de la ma, repre
senten el rnenjar. A la boca un company 
s'ocupa de dividir-los en grups més petits i 
després d'empenyer-los cap a J'estómac a 
través de 1' esOfag. Aquí un altre en separa 
alguns d'un en un; després tots els infants
menjar passen a 1' in tes tí. Tot just han sortit 
de 1' estómac, un altre company els aboca 
al damunt uns sucs imaginaris produ'its per 
separat pe! fetge i el pancreas; gracies a 
l'acció d'aquests sucs es desfan altres lli
gams. A L' intestí una darrera intervenció 
aconsegue1x dividir ulteriorment alguns 
grupets. 

En aquest moment tenim nens que van 
d'un en un i nens en grupets de dos o de 
tres. Els primers aconsegueixen de passar 
a través deis forats deixats entre els bancs 
i entren en el «capil· lar»: els que encara 
formen grupets, que no aconsegueixen de 
passar, prossegueixen el ca mí fins a 1' anus. 

Eljoc es repeteix més d'una vegada, fins 
que els infants s'adonen que aquells que 
entren en el capil·lar hi haurien de tirar 
endins. altrament podrien retornar cap a 
1' intestí recoiTent en sentit contrari el ca mí 
ja fet. 

Més enlla de la discussió i de la lectura 
deis !libres, hem introdui't així dos elements 
nous en el nostre treball: 1 'experimentació 
(el de la filtració, discutit en la sessió an
tetior)1 i el joc. 

l . Yegeu l'art iclc anterior. «Les substancies bones. 
les substancies dolentes», publicat al núm. 234 
(abril, 1999), pag. 57. 

Eleccions didactiques 

Aquestes experiencies, com d'altres que 
seguiran, es fan en tant que sigui possible 
amb materials «pobres», usuals, sigui per 
suggerir als infants referencies a la realitat 
en que viuen, sigui per ajudar-los a superar 
La idea que els «experiments» són proves 
magiques de la veritat. Eljoc també serveix 
per reconduir el «fer ciencia» a una 
dimensió cognitiva habitual als infants: en 
efecte, els ha estat rnés facil cercar cohe
rencia en una situació en que totes les ac
cions i tots els gestos estaven relacionats 
per un significat evident que no pas en la 
discussió abstracta sobre el procés de la 
digestió, de la qual justarnent havia sorgit el 
joc. L' escenificació ens ha servit, dones, 
per fer una <<representació visible» d'allo 
que succeeix en el nostre cos, i els nois han 
transformar els di versos «passos» de la 
digestió en gestos i situacions d' un joc que 
es desenvolupa amb una continu'itat propia 
i amb una multiplicitat d'alternatives 
possibles. Només mimant tot el procés els 
infants s' han adonat, per exemple, que 
algunes de les explicacions donades de 
paraula ignoraven passos importants, o 
simplernent no donaven indicacions sufi
cients per comprenclre com, i amb quins 
criteris, el menjar pot entrar en la circula
ció sanguínia. Aquesta experiencia ens ha 
donat el punt de parten<;a per plantejar-nos 
preguntes més precises sobre processos 
com més va més definits; a més a més, en 
aquest moment comen d'altres, el joc ens 
ha servit per resumir les coses queja sa
bíem. per mostrar la necessitat d ' un apro
fundiment ulterior i per suggerir models 
expl icati us. 
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Un problema nou 
(Al cap d'una setmana) 

Es parla un altre cop del pas de les 
partícules de menjar de l'intestí als ca
piJ.Iars sanguinis. En efecte, hi ha infants 
que no hieren l'altre dia, i fins i tot els que 
hi eren encara necessiten tornar a pensar 
plegats el que vam fer. Algunes observa
cions es refereixen justament a Les elifi
cultats lligacles a resquematització propo
saela: per alguns esta massa lluny de la 
imaginació «fer com si» intestí i capil·lar 
fossin només corredors paral·lels de bancs, 
sense sistemes de comunicació definits. La 
majoria deis nens i nenes. en efecte. senten 
la necessitat de pos<u- altres tubs per fer 
passar les substancies de J'intestí al ca
pil-lar. 

Discutim, dones, sobre aquest punt: 

És necessari que hi hagi wzs tubets 
que uneixin els capillars a l'intestí? 

Francesco: A mi, no em sembla possible 
que un capil·lar pugui estm· unit a 1' in tes tí si 
no van a parar a 1 ' intestí també les al tres 
substancies de la sang. 

Marco: Per mi entre el capil·lar i l'i n
testí hi ha com un colador. 

Antonio: Jo no estic d'acorcl amb el 
Marco perque després la sang hi va a 
dintre. 

Anna Maria: El! ha dit que entre l' intestí 
i el capil·lar hi ha una paret molt prima ... 

Assessora: Són contigus. 
Anna Maria: Hem fet L'experiment del 

got. Potser el capil·lar esta molt a prop ele 
l' intestí, com L'aigua esta tocant el sobret 

i es torna del color de la carnamilla; per 
tant, així podrien passar les coses de l' in
testí al ca pi l·lar. .. 

Fram:esco: Llavors aquestes parets no 
conflueixen mai? 

Marco: Jo voldria justament saber com 
esta fet 1' i ntestí. 

Arma Maria: Pero és el menjar que va 
a La sango la sang que va a l'intestí? 

Intento encara aclarir els diversos 
significats amb que fcm servir la paraula 
<<passar»: un es refereix al fet de passar el 
menjar a 1' i ntestí, tirant o corrent cap a 
clins; l'altre és el fet ele passar el menjar 
foro de l' intestí, al capil·lar. a través de 
forats o tubets. 

Em sembla important recollir els dubtes 
del Francesco i ele l' Anna Maria i miro 
d'explicar-ho: les parets no «s'uneixen» o 
conf1ueixen !' una amb l'altra amb nous 
sistemes de tubs, pero han d'estar com 
«aelossades>> una al costal ele ¡· altra; petites 
partícules passen del corren! del menjar 
dins l'intestí al corrent de la sang dins el 
capil·lar. 

Cree que han compres aquesta expl i
cació, peró encara som lluny de la com
prensió global del procés. Per anar enda
vant, analitzant encara altres aspecres del 
problema. torno a proposar el nostre ob
jectiu final, la pregunta que estem mirant 
de responclre: 

Per a que serveix el menjar? 

Marco: Per a totes les substancies que 
després van a la sang. 



Fahio: Per viure. 
Antonio: Perdonar més fors;a a la sang. 
Francesco: Llavors és per la sang! 
Antonello: Per mi aquest menjar es 

transforma en sang. 
Marco: Per donar for~a als músculs. 
Roherta: Per créixer i també per als 

globuls vermells. 
Fahio: Per engrandir les cel·lules. 
Antonio: Es menja per fer la sang. El cor 

bomba la sang als pulmons, Ji pren l'oxigen 
i el porta a totes les parts del cos, on agafa 
l'oxigen queja no serveix i el torna a portar 
als pulmons. 

Amb els !libres 

Per poder donar un sentit a aq uestes 
afirmacions és necessari aprendre encara 
altres coses. Perla discussió col·lectiva es 
compren que algu ns nois estan construint i 
puntua li tznn t un model coherent de 
funcionament del cos, i és interessant notar 
que s' hi impliquen i entrellacen les fun
cions deis aparells digestiu, respiratori i 
circulatori : sobre aquesta base busquen de 
respondre a les objeccions deis companys. 
Pero hi ha encara molts altres infants que 
no aconsegueixen comprendre en quin sen
tilles respostes particulars es poden utilitzar 
després per respondre a les preguntes 
generals amb que hem comens;at el treball . 
És important fer-los sonir del cercle tancat 
«es menja per créixer - es creix perque es 
menja)), i creiem que amb treball individual 
o discutint en grups petits cada un deis 
infants pot treure dels llibres o deis com
panys aquells elements que podran ajudar
lo a trobar a través d'etapes interme-

di es un camí per a 1 'explicació del pro
blema. 

Després d ' una Ilarga discussió, els in
fants decideixen formar diversos grups per 
respondre, cada un d'ells, a una pregunta 
precisa. 

Les preguntes formulades a cada un deis 
grups són: 

l . Per a que serveix el menjar? 
2. Com arriba el menjar a 1' intestí? 
3. Com ho fa el menjar per passar de 

1' intestí a la sang? 
4. Per a que serveix la sang? 

Els infants fullegen i llegeíxen els pocs 
llibres de que disposem: alguns !libres de 
consulta, alguns volums il·lustrats sobre el 
cos huma, opuscles sobre alimentació. 

Els deis pt;mer grup no aconsegueixen 
col·laborar. Després d ' haver buscat en els 
llibres, cadascú dóna la seva resposta per
sona]: el menjar serveix per allargar els 
ossos, per donar for~a a la sang i als 
músculs, per transformar-se en sang i, com 
afirma el Marco, per donar-nos energía 
nuclear. 

Com a resposta a la segona pregunta, els 
infants han escrit: «El menjar, a l"intestí, 
lzi arriba dens, perque /'intestí, al final, 
divideix els residus dolen.ts deis bons. » 

Després han fet dos díbuixos copian! 
1 ' aparell d igesliu de dos llibres diferent'> per 
fer entendre quin és el recorregut que se
gueix l'aliment. 
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El tercer grup dóna aquesta resposta: 
«El me1(ja r passa de 1 'in test í a la sang 
a trcn·és rl'una pare! molt fina; per 
exemple. el menjar passa de f'intest( al 

capil·lar de la mateixa manera que pas

sa la subsláncia del te. que submergida 
en l'aigua li fa ctml'iar el color i li dó

na el sabor. A tral'és de la paret molt 
.fina ¡zomés hi ¡wssen els aliments ben 
digerits. » 

Dos infants han respost a !'última pre
gunta de la manera segiient: «Les pregwr
tes que ens podem plantejar són moltes. 
A /'intes!(, al qua/ passa el menjar. hi ha 
Trossets de menjar minúsculs que, a tra

vés del Teixil Jlllrable, passen a la sang. 
Pero 1w.wltres ens podem preguntar: si 
passen cap a fora. hi poden twnbé /Or
IWr a entrar? Pero, els trossos minúsculs 
que surten de /'intest( són més. Els quf! 

surten I'Wl a parar a la sang. que els 
lransporta a altJ·es lipus de teixits: ds 
porta als ronyons. i les parts lflle s 'han 
d 'eliminar s 'eliminen. La sang fa la volta 
i ,.a a parar prop deis pulmons. la sang 
dóna els Tmssets petits que han qul:'dat i 
els pulmons donen /'oxigen que. a tro

vés de les ''mes, és portar a tot el ros.» 

Aquest cop, dones, s'han fer servi r els 
!libres per respondre a preguntes veritablcs 
i própies, en cornptes de per aprendre més 
o menys ele memoria preguntes i respostes 
simultaniament. En aquesta direcció de 
treball el fet de poder donar ja, sobre la 
base de les noves informacions deis propis 
coneixemcnts i de les discussions que s' han 
fet conjuntament, respostes diverses de les 
deis !libres de text -i més satisfactories-

ha estat útil als infants pcr obrir-se als 
problemes i per mirar ct' organitzar de ma
nera coherenl també les coses a mesura 
que s'imaginaven o pensaven. 

Mirant de conjunt aquesta experiencia. i 
retlexionant sobre la metodología amb que 
he buscat de concluir-la, em sembla com 
més va més evidenl que per a cada un de 
nos al tres ( i nfants i persones adu 1 tes) 
aprendre a comprendre quins problemes es 
plantegen, a mesura que s · avan9a amb la 
construcció coherent d'una explicació. re
presenta un pas necessari cap a una 
autonomia de pensamcnt i contribueix a 
desenvolupar allo que habitualment 
s'anomena. una mica pornposamenL esperi t 
crític. 

Pero, que transporten 
els capiHars? 
(Al cap d'uno setmono) 

Preparem nous cxperiments per aclarir 
millar el problema del pas de partícules a 
través ele parets o membranes. Posem dos 
rubs ele diálisi (cel·lofana sem iimper
meable), un que contingui saL 1' altre amb 
aigua pura. en dos vasos plens. respec
rivament. el'aigua pura i el'aigua molt sala
da. Els infants estan molt interessats per 
veure que passa: es queden una mica clcs
il·lusionats quan els die que caldrü esperar 
almenys fins cierna per tenir els resultats. 

Per relacionar-ho amb algunes de les 
coses que s'han dit en les discussions anre
riors m'he procurat en un laboratori ele 
química dues sals de calci diferents, el 



clorur de calci i el fosfat de calci. Eb in
f'ants els posen en aigua: el clorur es dissol 
mcntre que el fosfat es cliposita al fons. 
Aquest comportamenl di fcrcnt els sor
pn!n perque, diuen. hi ha calci en totes dues 
sals. 

Aleshores fe m un joc amb peces «legO>>: 
su pose m que les peces verrnelles són calci. 
Ajuntan! una pe9a vermella amb una ele 
blanca ohtindrem un tipus de compost: 
ajuntant-la amb una de verda. o simplement 
posant-lcs juntes en posicions diferents. en 
sortiran al tres ti pus de compostos. amb for
me~ i propietats diferents. Continuem 
jugant amb les construccions per obtenir 
totes le~ formes possibles amb dues o tres 
peces. i mirant de trobar analogies amb el 
procés de la digestió: dividim un bloc gran 
en trossos més petits, que després s ·ajunten 
i es ran servir per construir cst ruclllres 
difcrcnt~ del bloc de parten~a. Pregunto als 
infants en que pot ajudar aquest joc pcr 

cornprendre la digestió, si scrveix per expli
car-nc alguna cosa i si ara finalment sabem 
per a que serveix digerir. 

Les resposte~ deis infants es poden re
sumir de la manera segi.ient : 

- Digerir se rveix perquc l'a limenl es 
converteixi en trossets tan petits que 
puguin passar a través de les parets de 
l'intesti i deis capil ·lars. 

- Dige1ir serveix pcr fer trossers tan petits 
que es puguin transformar en sang. 

- Digerir és com transformar les figures 
de les peces «lego» per reconsrruir-ne 
aiLJ·es de diferents. 

Perú alguns infants encara no queden 
conven9uts: 

Amonello: Qui ens ho ha dit que r in tes tí 
envía el mcnjar al capi l·lar? El capil·lar 
serveix per portar la sang a tot el cos. i aixo 
en can\'i és menjar. 

Ass.: Qui respon a I'Antonello? 
Antonel/o: Jo he dit: qui t'ho diu que el 

ca pi l·lar esta adossal a 1' in tes tí? 1 després 
aixo és mcnjar. i en el capil·lar hi ha la 
sang! 

Anna Maria: J lem dit que els trosscts 
de menjar van a 1' i ntestí, on encara són tre
ballats i aixo fa que es tornin encara més 
petits. 

Amonello: Pero tu cm dius com poden 
tornar-se. no com poden anar-se · n al 
capil·lar! 

Anna Maria: Tu fas l'experiment amb 
el te: sense aigua el te es queda a la bossa 
filtre, després hi va l'aigua i el te surta fora 
i va al got. 

Alguns infants miren amb atenció el que 
passa amb l e~ sab de calci i obscn en 
que el clorur de calci s· ha dissolt en 1' aigua, 
i I'Stefano exclama (perfi !): «No és la sang 
que es converteix en calci, és el calci que 
passa i s'hi dissol a dins.» 

Pero ningú no aconsegueix encara donar 
una resposta clara a les dues preguntes de 
1' Antonello, i per aixo haurem de veure -,¡ 
efectivament els capil·lars passen al costal 
de 1' intestí i si el menjar pot travessar les 
parets. Caldrá. a més, veure com és feta 
la sang. 

Alguns infants proposen de mirar els 
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\libres. perque <<algú aban:. ho ha vist 
després ho ha escrib>. 

Aleshores, com es forma la sang? 

Mcntrcstant. mirant les nosrres solu
cion:., faig notar a 1' Antonello que, de la 
mateixa manera que en aigua s' ha dissolt 
la sal de calci, probablement també així a 
la sang ~!S poden dissoldre coses peti tes i 
transportar-les: també la sang és un líquicl. 
Ell intenta comprenclre si 1' alimentes trans
forma en sang (i, per tant, la sang no és 
altra cosa que menjar transforma!) o bé si 
la ~ang té una identitat propia. una 
naturalcsa que es con:.en a fins i tOI si a 
din-. seu hi va el menjar. 

Antonello: Pero, llavors. com s' ha fo r
mal la sang? 

Ass.: El problema de com es forma la 
sang és el mateix problema de com es 
formen la pcJJ. els ossos. cls mú~culs ... 

Anronello: Sí. ja ho cntenc. A la sang. hi 
pa-;-.a el menjar. coses petitíssimes. Pero al 
comen<;ament hi havia d'haver alguna cosa 
pcr formar la sang! 

;\ss.: T' esta va dient que el problema de 
corn es forma la sang és el matcix, per 
exemplc. que com es forma la pcll. Quan, 
a partir de 1' ou, es fo rma un infant a la 
panxa de la mare. abans de néixer. es 
desenrotllen els músculs. eb ossos. la pell. 
la sang ... De moment no cns é~ possible 
exp licar com es formen tots aquests 
organs. pero veiem les coses que la sang 
pot fcr: es forma com a sang: pot transpor
tar les coses que s'hi dissolen a tlins perque 
és un líquicl, no solament un líqu id, pero 

també un líquid: circula per tot el cos. pero 
continua sent sang. encara que s'hi dissolcn 
trossets de menjar a dintre ... 

Els temes abordats no susciten eh ma
teixos interTogants a tots els infants: pcr 
exemple, J' Antoncllo té dificultats perquc 
no aconsegueix atribuir a la sang una fun
ció difcrent de la de córrer pcls capil·lars, 
sense «fer» cap altra cosa, per excmplc, 
transportar les partícu les dissoltes. Pcr aixo 
no aconsegue ix conciliar dos aspectcs clif'e
rents: el del transport del menjar a les al
tres parts del cos. i el d'una exigencia pr(>
pia de la sang. de formar-se com a sang i 
ser sang. 

Amb tola la classe hem simulat un altrc 
cop el pas de partícules de mcnjar de 
l'i ntestí al capil·lar, d'aquesla manera: una 
fila ele bancs, una mica separats. divilkix 
\'au la en dos compartiments. En un d'a
quests hi ha nombrosos infant!>. a 1' altre 
n'hi ha pocs. A un senyalmeu. els infants 
comencen a caminar sense ordre. Movent
se. topant eJ., uns amb els altres. empe
nyent-se, algun:-. travcssen la fila de bancs. 
A un :-.egon senyal meu tots es pm·cn i. en 
aq uest moment, contem els infants prc
sents en una banda i a 1 'altra: en general ha 
augmentat el nombre d' in fants prescnts en 
el compartiment on abans n 'hi ha vía mcnys. 
tot i que no hi ha ncccssariament els nens 
que hi ha\'ia al comen~ament. 

Algunes conclusions 

A parr de la divcrsi6 que provoca la 
inevitab le confusió, els infa nts scmblcn 



bastant sorpresos pel resultat i demanen de 
repetir el joc algunes vegades. 

Aquest joc refor9a la idea del pas a 
través d' una paret, i suggereix que passen 
més infants «d · all a on n' hi ha més a al! a on 
n'hi ha menys». En aquest sentit es mostra 
la necessitat de manterür una «diferencia 
de concentració» per continuar fent passar 
més infants del compartiment més pie al 
més buit. Naturalment caldran posteriors 
moments de treball per aclarir aquest punt. 

Els resu ltats de la nostra dialisi són 
bastant intcressants: ens adonem, tastant
ho, que «tot és salat>>. En efecte, en el vas 
on havíem posat l'aigua pura i el tub amb 
sal en granets. ara hi tenim aigua salada 
tant en el vas comen el tub; en l' altre, on 
havíem posat 1 'aigua salada i el tub pie 
d' aigua pura. ara hi ten im aigua salada tant 
en el vas com en el tub. Fem, clones, nom
brases hipotesis sobre l 'estructura de 
1 'aigua, de la sal i sobretot del tub, per 
explicar-nos com és que, a través de parets 
que sernblen tan «impermeables>} (fi ns al 
punt que els tubs plens es poden eixugar de 
fora i romanen secs), en canvi hi poden 
passar tant 1 'aigua com la sal. 

Els infant, obviament, tenen dificultats 
per relacionar els signi fica ts de les di verses 
discussions,jocs, experiments, proposats de 
manera aparentment fragmenta1ia, i per a
profitar-los per trobar una resposta al pro
blema plantejat al comen9ament del treball, 
en part perque no han treballat mai d ·a
questa manera, pero sobretot perque 
disposen d'un patrimoni de coneixements 
pobre. desorganitzat i insuficient per 

responclre a preguntes no convencionals. 
Ens sembla important mostrar encara un 
altre cop fins a quin punt el clesig d' enriquir
lo neix faci lment en situacions «moti
vadores», és a dir, en aquelles en les quals 
saber certes coses és indispensable per 
comprendre' n al tres. 

Si tinguéssim moll més temps o po
guéssim organitzar un programa global 
d'educació científica, seria realment pos
sible enriquir aquesta experiencia, per 
exemple, introcluint sense for~ar-ho models 
elementals de !'estructura de la materia, re
collint simplement o desenvolupant alguns 
deis suggeriments o ele les hipótesis dels 
infants; estud iant i fent experiments sobre 
les solucions, sobre la diferent solubilitat 
de les substancies, sobre els efectes de la 
concentració ... es podría aclarir, prosse
guint en aquesta mateixa línia, un concep
te de concentració ... , tot aixo per poder 
iniciar 1' estudi de di verses disciplines d'una 
manera correlacionada i organica. 
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:Jlas vis~ aquest {Cibre de (jraó ? 

• Aprendre i ensenyor o 1' educoció infantil 
Eulalia Bassedas, Teresa Huguet, Isabel Solé 

Aprendre i ensenyar a l'educació 
infantil aborda des d'una perspec
tiva constructivista el procés d'en
senya ment-a prenentatge d'aquesta 
etapa educativa que abasta des 
deis primers mesos de vida fins als 
sis anys. Les autores posen de 
relleu les continu"ltats i també les 
especifitats i peculiaritats deis dos 
cicles que componen l'etapa. Des 
d'aquesta doble perspectiva es 
plantegen els temes més rellevants 
per a la practica educativa: el 
fonament psicopedagogic de l'en
senyament i l'aprenentatge, el 
currículum de l'etapa, l'organitza
ció i la planificació, la concreció a 
la practica educativa, l'ava luació, 
el t reball en equip deis mestres i els 
processos d'elaboració de projectes 
compartits, les re lacions entre el 
context familiar i !'escolar... 389 pógines PVP: 3.995 PTA 
En conjunt, l'obra pretén aportar idees i orientacions útils per 
ana litzar i mi llorar el treball docent a partir del dialeg entre la practica quotidiana i els 
referents teorics. 

~ ~0- e; F T' 
32 34 

Si voleu fer una comanda o rebre informació, 
rancesc arrega, -

08027-Barcelona truqueu al Tel. (93) 408 04 64 



Perspectiva Escolar s 'ha volgut fer 

ressó del debat de Política educativa 

que va tenir /loe al Par/mnent de Ca

ta/unya els dies 25 i 26 de febrer i per 

aixo ha demanat 1 'opinió als parlamen

taris deis diversos grups que hi van 

participar. 

Balanej del Debat sobre Política Educativa 

Perspectiva Escolar.- Quin balan~ 
fa voste. com a representant del seu grup 
parlamentari, del Debat sobre Política 
Educariva? 

Flora Sanabria (CiU). - Déu n' hi do 
la profunda transformació que ha expe
rimentat 1 ·escoJa catalana des del 1980, en 
que hi va haver els traspassos cl'cnsenya
ment a la Generalitat de Catalunya. 

Aquesta podría ser una primera retlexió, 
en fer una repassada mental a 1' entorn 
d'aquelles escoles rurals, de les de mun
tanya, de les «Concentraciones escolares» 
o deis «Grupos escolares» que re bien 1' allau 
immigratori, amb unes ratios que quin
tuplicaven de llarg les actuals i amb unes 
mancances que far ien somniar en els 
prefabricats amb calefacció i serveis de 
que ara disposem. 
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Ev iclcntment. en aquests unys hi ha 
hagut, com calia, un gran canvi . Un canvi 
protagonitzat pels mestJ·cs, pel professorat. 
peb pares i les mares, que han trobat en 
els govems de la Generalitat una amplia 
sensibilital. en sintonía amb el tarann~t 

historie de la societat catalana cnvers 
l'cducació. 

Ara, vint anys després, amb el clescn
volupamcnt i aplicació de la reforma. estem 
construí nt 1 'escoJa catalana. si més no de la 
primera meitat del segle XXI. i en el elccurs 
<J'aque~a debat, al qual des del primer mo
ment cns hem adherit amb entusiasme i 
il·lusió. ha sorgitun ampli \'entall de temes. 
El nostrc impuls i les nostres propo<,tes van 
cncaminaeles cap a quatre aspectes: 

l . L' adequació de 1' escola a la societat 
actual i la seva orientació cap al futur, que 
ha de ser un objectiu primordiul. Estem 
immersos en una societat mutanl i, per tant, 
ncccssitcm una escola catalana capac; 
d' educar per a les no\'es tecnologies, so
bretot en el camp de la int'onnació. Ne
ces-.item un nou impuls en aquest camp 
perque la comunitat educadora . tola. 
cnsenyants i estudiants. tingui un domini. i 
el que és més important. la capaci tat 
<<d'aprendre a aprendre» els rapidíssims 
can v i~ que les noves tecnologies aportaran 
en un futur a la nostra societal. 

2. Un allre aspecte que cal tcnir en 
comptc deriva de la progressiva incor
poració de la dona al treball fo ra de casa. 
arnh cada vegada més i majors respon
sabi litats en aquest ca mí inajornable de la 
seva equiparació amb els homcs. Aixo fa 

que les nccessitats que té la nova socictat. 
relacionades amb el sistema educatiu. 
siguin ja ara tlifcrents i molt més en un fu
tur immediat: etapes d'escolaritzac i6. ho
raris d'escolarití'éH.:ió .. . Haurem també 
d'impulsar bon~ U\'Cn<;os en aquesta línia. 
en el de poder oferir a les famílies. homes 
i dones. suficients centres que garanteix in 
la cura deis infants. 

3. L'atenció a la multiculturalitat i la 
diversitat com a resultat deis nuxos 
migratori s. que propici'l la integració. sen~e 
malmetre 1' escola i les se ves individualitats. 
també mereix la nostra atcnció i creiem que 
hem de seguir en la línia ja iniciada: bcn 
segur que trobarem en la nostra socictat la 
col·laboraci6 i comprensió ncccssarics. 
Catalunya. hi storicament terra de pas. 
d'estada i d'acollida ele nous ciutadans, ja 
té en aquests moments en les escolcs i. 
amb atenció prcl'erent. alumnes ben diver
sos. En aquesta matcixa línia. done~. va la 
nostra inquietud per tal d'assegurar un bon 
acollimcnt deis alumnes i les se\'e<, famílic~ 
en el medi c-.colar. i també d' afavorir cls 
processos <.J'intcgrac iú d · aquests nen~ i 
nenes en el conjunt deis centres sostinguts 
amb fons públics per tal d'evitar. tot 
respectan! el dret const itucional d'elecc i6 
de centre. les concentracions desmesu
rades. 

4. Com a con\cquencia de la globa
litLaci6 que estcm vi\'int. el nostre ._¡,tema 
educatiu ha de donar prioritat a l'enscnya
ment ele les llcngües. parricularmcnt de 
1 ' angles, de tal manera que aquest es con
vcrteixi en una tercera llengua de domini 
habitual entre els nostrcs conciutadans. 



D'una manera més generaL una de les 
nostres prcocupacions és poder oferir una 
transició sense entrebancs de 1 'antic siste
ma cducatiu vers la refo rma, en tots aquells 
aspectes que afectaran la finalització 
d'estudis d'aquells estudiants de !'anterior 
~istcma educatiu. Caldran, dones, mitjans 
perque aquesta transició es pugui dur a 
tenne correctament. sense traumes o des
ajustamcnts. Mentrestant. l'aplicació de la 
reforma compoJta tenir progressivament 
els mitjans mateüals disponibles i cls re
cursos humans preparats, pero tan1bé i 
sobrctot més continguts i una filosofía que 
conformi un sistema educatiu propi de 
Catalunya. el qual inclogui. entre d'altres. 
els aspectcs identitaris de la nostra so
cietat: ll engua, historia, cultura, valors, 
costums ... 

El papcr deis mestres és clau i rana
mental en lot el procés educatiu. Hcm de 
propiciar el seu reconeixcmcnt soc ial. un 
xic minvat. i incentivar la seva il ·lusió 
envers aquest projecte que contribuira a la 
formació de les futures gencracions del 
propcr segle. Els mestres són el veritable 
motor de !'escota catalana, i han de propi
ciar des del seu magisteri la participació 
deis pares en el projecte educador deis fills, 
a través d'una participació organitzada, 
co l·laboradora i activa en els consell s 
escolars. Continuant amb aquest aspecte, 
he m d · aprofundir els estudis que ens portin 
a una veritable vertebració deis centres 
esco tan~ per avanc;ar cap a una millor ges
ti6 i autonomía de les nostres escotes. pero 
que a la vegada les faci més obertes al seu 
cntorn immediat, compartint els serveis i 
fcnt. en definitiva, que el centre estigui 

totalment incardinar al barrí, al poble, al 
districte ... 

Finalment, un últim aspecte que vol des
tacar el nostre grup es refereix a la nova 
formació professional, a la qual haurem de 
concedir una atenció primordial. Per mol tes 
i diferents raons histoliques. per satisfer les 
necessitats de formació inicial deis nostres 
sectors industrials, agrícoles i ele serveis, i 
per les necessitats de fonnació continua
da que han d'exercir amb molla pro
fessional itat, per 1' impuls d' implantació per 
primera vegada en aquest país d'ense
nyament superior no universitari: en defini
tiva. pel seu paper importantíssim per molts 
i molts ciutadans d' aquesta societat. una 
societat ja del scgle XXI. 

Aquestes han estat les nostres apor
tacions concretes al debat sobre el sistema 
educatiu catala, que volem que formi i 
eduqui en l'espcc ificitat de cada persona, i 
que amb aquesta formació tothom sapiga 
trobar el seu lloc i ca mí en el món globaJitzat 
deis vinents anys 1000. 

Magí Cadevall (PSC).- El PSC va 
prendre la iniciativa de demanar el Debat 
sobre Política Educativa amb l'afany de 
contribuir a la millora de l'ensenyament a 
Catalunya, consc ients que és necessaria 
una arüllisi de la situació actual de l'en
senyament i que és indispensable un canvi 
de rumb. Pero el batane; del debat és més 
avíat negatiu. El conseiler d'Ensenyament 
va fer un discurs gris i cofoista. Va repetir 
els tapies de sempre, que som els primers 
i, malgrat el nostre esfon; i el d'altres grups 
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d' e!>queiTa, es va negar a entrar en 1 'anülisi 
en profunditat deis temes que en aquests 
moments preocupen tota la comunitat edu
cativa. 

Citaría. en primer lloc. 1' aplicaci6 que es 
fa a Catalunya de la reforma a !'educa
ció '>Ccundaria, especialment a I'ESO. No 
pode m fer d sorda la preocupació de molts 
professionals de J'educació per la manera 
com s'csta aplicant la refonna a l'cducació 
secundaria. Hem de distingir clarament els 
grans objectius de la LOGSE de la mane
ra com s'esta aplican! a Catalunya per 
part del govern ele CiU. 

É~ necessari. ramb¿, un debat '>Obre el 
futur de l'escola pública a Catalunya. 
Compartim amb la Junta de Directors el 
convcnciment que només !'existencia 
d'una xarxa pública de qualitat pot garantir 
la igualtat d'oportunitats i la vcrtebraci6 
social. Pero en aquests moments existeix 
un perill greu que l'escola pública es 
polaritL.i en l'atenció cl'alumnc~ amb 
neccssitats educatives especial'>. incloses 
les d'origen social i cultural. Aixo és 
conseqüencia de la política tradicional ele 
concerts de CiU i ele les noves circumsüm
cies (clisminució de la població escolar. 
aplicació de I'ESO. immigració, etc.). La 
política de CiU esta provocant la guetitza
ci6 d'alguns centres i una disminució de la 
consiclcració social de J'escola pública. La 
preinscripció peral curs 1999-2000 confir
ma desgraciadament aquesta tendencia. 

Un altrc aspecte negatiu del dcbat va ser 
la manifesta al ianc;a de CiU amb el PP. que 
no sois va rebutjar totes les propostcs del 

Grup Social isla. sinó les de tots els grup!> 
progressistes. Aquest pacte CiU-PP. im
posat pcr convcniencies polítiques gcnerals. 
pero antb algune~ im:ohcrencies en políti 
ca educativa. cls va portar a formular i a 
aprovar un conjunt de propostcs que per la 
se va vaguetat no ~en eixen de res. Tal com 
s' han mo'>trat fins ara. són molt poc 
efectives les mocion~ parlamentaries apro
U1des conjuntamcnt per CiU i el PP. 

Finalment. un gran obstacle per un debat 
seriós va ser la cortina de fum llant;acla pcl 
Consellcr. Sr. llcrnández. de crear 30.000 
places d' escola bre~sol en sis any~. peró 
sense precisar qui. com i quan. És un acle 
de cinisme polític llenc;ar una proposta <.l'un 
projccte a sis any~. no sois scnse cap con
creció i pcriodificació. sinó negant-sc cx
plícitament a ampliar cap plar;a pública de 
0-3 anys el curs 1999-2000. 

En re~um. encara que el debat ha pogut 
promoure la discu.,sió deis temes educatiu" 
en dh cr~o~ fürum~. globalment ha c:-.tat 
una ocasió pcrduda per la millora de 
l'ensenyament a Catalunya. 

.Josep M. Francas (PP).- Presentar 
24 propostes de rcso lució i aconseguir que 
s'aprovin lotes scmbla que ens obliga a fcr
ne un balant; positiu. El PP s' ha plantcjat 
aquest debat amb el convenciment de ser el 
grup més crític amb la reforma i amh la 
seva aplicació aquí, pero també amb la 
consciencia que és <<C lau» al Parlament de 
Catalunya i. per tant. pot fer aprovar les 
seve~ prioritat!>. l. en aquest debat. les 
prioritats. prescntadcs en forma de pro-



postes ele resolució, per al PP són, entre 
alu·cs, doblar 1' oferta de places deis zero 
als tre~ anys en el decurs d'aqucsta legis
latura; fer un salt qualitatiu importan! en la 
gratu'ltat deis tres als sis anys; deixar en
llcstit el Mapa escolar fins a prioritat tres, 
arnb el que aixo comporta de nous en
dlrrecs a GISA; propasar accions concre
tes de dignificació del professor valorant la 
seva figura davant les federacions i 
assoc iacions de pares i mares, i mi llorar els 
canals ele di~\leg i informació entre 1' Ad
ministració i els professors; professio
nalit7,ar els equips directius i la inspecció: 
presentar un pla d'aules-taller profes
<;Íonalitzadores també en col·laboració amb 
ernpre!'le!-1 i ajuntaments; avan~ar en 1' au
tonomía de centres. pero sempre dins un 
rnarc lcgis latiu clar, básic i comú: proposar 
a les uni versi tats convenís perquc alum nes 
de segon cicle acompleixin tasques auxi
liars als centres com a alu mnes en forma
ció i amb contracte de pri'tctiques: agilitar 
el procés el' adjudicaci6 del professorat 
substitut en el cas de les baixes, cada 
vcgada més freqüents: plantejar mesures 
d'impuls compromeses ambla FP com són. 
entre altres. transfonnar I'TNCANOP en 
1' lnstitut Ca tala de la FP i avan9ar mesures 
concretes per fer de la FP una fonnació 
orientada al primer treball i un instrument 
b~tsic per a la creació de llocs de treball; 
avaluar els centres i publicitar aquesta 
avaluació: implementar els ensenyaments 
ar1íst i c~ i incrementar 1' oferta de batxi llerat 
d'aquesta cspecialitat: apropar el món de la 
cultura al de r ensenyament, introduint les 
manifcstacions culturals dins els centres: 
«humanitzar>), en el sentit de les anome
nades hurnanitats. el currículum i elaborar 

un pla especial per a 1' aprenentatge de les 
habilitats orals i escrites en les dues llen
gües oficials a Catalunya. Si, a més d'a
questes prioritats, hom llegeix totes les 
propostes aprovades i estudia també quines 
són les mesures de flexibilitat organitza
tiva que el PP ha presenta! durant la legis
latura. i que ara i fruit d'una proposta 
aprovada en el debat hauran de figurar en 
les instruccions de piincipi de curs com 
són, entre d'altres: els credits anuals. els 
itineraris en el segon cicle de l'ESO, les 
agrupacions homogenies flexibles d' alum
nes. amb tot aixo no es pot més que valorar 
el debat com un bon pas endavant, insu
ficient pero rnolt irnportant. Die insuticient 
perque el Govern ha de posar en solfa les 
resolucions a pro' acles. i ¡·experiencia e m 
diu que aixó no és el seu fort. 

Carme Tolosalla (IC-Els Verds). 
Positius'? Sí, no solarnent perque s' ha fet 
aquest debat. cosa en ella mateixa ja im
portant, sínó tarnbé perque ha permes fer 
arribar al Parlamcnt de manera més global 
i menys fragmentada í sectorial. com logi
cament acostuma a passar, la veu de per
sones i col, lectius que enviaven al meu 
grup, i suposo que als altres tarnbé, les 
seves aportacions. També mediaticament 
ha estat positiu perque ha aproximat l'opi
nió pública a una certa globalitat deis 
problemes educatius superant els aspectes 
rnés pumuals o fragmentatis que. tot i ser 
importants. poden distorsionar la realitat de 
l'educació a Catalunya. 

Molt positiu? No, Perque no es va poder 
fer un plantejament sobre el conjunt de les 
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polítiques educatives: educació infantil. 
primaria i secund~tria , formaci6 d' adults, 
universitat i formació ocupacional. el qua! 
hauria permes una visió integral d' aspectes 
necessatiament inseparables des d'un punt 
de vista d' eficacia. eficiencia i equitat i 
coherencia científica ( associació teoria
pritctica) i des de !'única perspectiva 
possiblc a tinals del segle XX: L'educació 
al llarg de la vida. 

Tarnpoc no es va plantcjar, el nostre 
grup sí que ho va fer, amb claredat suficient 
la distorsió que representa la doble xarxa 
existen!. escoJa pública i escoJa concertada. 
a r hora d' abordar la garantía de drets, el 
tractament de la diversitat o la qualitat de 
1 'educació (que si es continua amb alguncs 
dinilmiques actuals pot quedar redu'ida a 
«vcjam qui pot eludir cls problcmes») i el 
que representaría la correcci6 cl'aquesta 
siluació: la garantía d'una xarxa pública 
potcm i extensa i el control real de rescola 
concertada tant pel que fa al diner públic 
que s' hi dedi ca com a l e~ famoses 
«polítiques sibil-lines>) de les qua ls parlava 
el Conscller, en els processos de matri
culaci6 i la qualitat de l'educaci6 que reben 
els scus alumnes. és a dir, acabar amb 
l'opacitat. consentida per 1' Aclministració. 
que hi ha en la majoria (sonosamcnt no en 
lols el ls) de centres concertats. 

Pel que fa a les resolucions aprovades, la 
majoria per acord entre PP i CiU i dues 
entre CiU i ERC. des del punt de vista deis 
continguts pateixen d'una formulació tan 
gcnerica que no se sap ben bé a que com
prometen el govern (rcconJcm les famo
scs 30.000 places per a nens i nenes de O 

a 3 anys: no .wbem per que 30.000. ni 
quan, ni com, ni on) i, des del punt de vis
t.a formal , d'un scctarisme extraordinari. 
perque en propostcs molt semblants a les 
que es van aprovar. aixo sí més concretes. 
formulades per 1' oposició no hi va ha ver 
ni un intent d' aproximació. Curio~ament. 
CiU diu sovint que a Catalunya és on !->'ha 
avan~at més en J'aplicació de la reforma 
gracies a la seva acció de govcrn i pacta 
amb els que no votaren la LOGSE i han 
expressat claramenl , encara que com a 
desideralwn. la conveniencia de no apli 
car-la. 

}osep Bargalló (ERC).- El punt mé~ 
importan! d' un debat monogratic s6n les 
Propostes de Resolució que s'hi presenten. 
O millor, les propostes que s' acaben 
aprovanl i les que s'hi rebutgen. En aquest 
sentit. el dcbat sobre política educativa fou 
ben poc productiu : la majoria CiU-PP va 
tirar enclavan! acords que moll poc faran 
per millorar l'estat del nostre ensenyament 
i en va desestimar d'altres que hagues~in 
pogut servir pcr intervenir en els desajustos. 
els desencc11s i els impediments que e~ tan 

marcanl el desenvolupament del nou siste
ma educatiu. De fct, en la presentació. en 
no m d' ERC. ele la nostra posició, ja vaig 
deixar ciar qut: ens preocupava moll la 
situació de 1' ensenyament al nostre país. i 
del públic en especial, i que no e'>tilvem 
satisfet!'> d'una realitat que se·n:-. pre~enta. 
cada vegada mé~. com a soc ialment poc 
justa. políticament perillosa i pcdagogi
cament regressiva. 

Des de la manca de places per als 0-J 



anys fins al rnanteniment de la separació 
entre formació professional i món laboral, 
passant per retards en les construccions. la 
manca de recursos humans i materials, el 
desequilibri entre l'escola pública i la pri
vada, el fracas escolar a !'ESO, el no re
coneixernent horari de les tutories o. per 
posar un allre exemple, les condicions 
laborals del professorat. varem presentar 
un conjunt de propostes que podrien ser el 
canemas d ' un canvi en la política educati
va que, eles de la base de l' autonomia deis 
centres i la tlexibilitat en la gestió, redre
cés la situació actual. 

L · exemple de la manca de sintonía a 
!'hora d ' arribar a aquestes solucions facti
bles foren les famoses 30.000 noves places 
de 0-3 anys que va prometre el Conseller. 
Des d'ERC li varem dir: d'acorcl, pero, 
seran públiques o privades? On es faran? 
Quan? 1 hi afegírem: comencem ara ma
teix, ni que sigui amb modestia. Per aixo Ji 
varern dernanar una concreció possible: 8 
noves llars d'infants del Departament el 
proper curs. No cal dir que la majoda CiU
pp va rebutjar aquesta proposta. I aquest 
fou el resultar paradigmatic del debat: 
30.000 noves places de 0-3 anys sense dir 
ni com, ni quan, ni on. 

Una cosa semblant succeí amb una altra 
qüestió que esdevenigué central: el procés 
de matriculació i de conseqüent selecció 
entre escala pública i privada. Se'n parla 
molt i s' acaba aprovant alguna proposta 
que aporta alguna mi llora puntual , pero se'n 
rebutja una altra d'ERC més clara: modifi
car el Decret d'admissió d ' alurnnes, donant 
més pes a les comissions de matticulació, 

ampl iant les se ves competencies a 1 'escoJa 
concertada - a tota 1 'escota sostinguda 
amb fons públics- i allargant la seva 
existencia a tot el curs escolar. 

P. E.- E.xposi tres mesures que con 
sideri urf?erlfS per mil/orar l'ensenya
melll a Catalunya. 

Flora Sanabria (CiU).- Les tres 
mesures que considerem més importants i 
urgents en la trajectoria de continuar en el 
millorament de 1 'ensenyament a Catalunya 
són: 

l. Ampliació, tot superant els parametres 
establerts per la LOGSE, de 1' oferta edu
cativa, sobretot en !'etapa previa a !'obli
gatoria, o sigui de zero a s.is anys. Tot fent 
ressaltar la importancia d' aquesta etapa 
educativa en ella mateixa per als infants, 
considerem que és també important com 
a element de suporta les famílies i com a 
factor coJ.Iaborador d'una igualtat real 
d'oportunitats laborals i socials de la dona 
en la societat actual. 

2. Adequació de l'escola al món d'avui, 
i sobretot al del futur, mitjan<;ant l' impuls a 
la incorporació progressiva, per un costat, 
del domini de les noves tecnologies de la 
comunicació en tot el món docent del nostre 
país, complementant en profunditat i en 
extensió els projectes Argo. EducaLia, 
6mnia ... 1, per l'altre costat, implementant 
i potenciant 1' ensenyament de llengi.ies 
estrangeres i cl'una manera principal de 
l'angles. 
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3. Elaboració de mesures tendents a fa
cilitar i afavorir els processos u'integració 
deis nens i les nenes amb particularitats es
pecíf'iques propies. siguin Je multicultu
ralitat. de diver~itat. de deficiencic~ físi
qucs o p'>íquiques ... 

Caldria fer un esment e!-.pec ial de tot el 
-..eguit de mesures tendents a potenciar i 
dignificar la nova formació profcssional, i 
tampoc cal no obl idar-se de la i rnportancia 
de les que fomentin e l reconeixemcnt de la 
lasca personal i professional de la figura 
clcb mcstres. com a element clau i fona
mental de tot el procés educatiu. 

Magí Cadevall (PSC). Seleccionar 
tres mesures és arrisca! perquc són molles 
les coses que caldria modificar. La primera 
mesura. per la urgencia temporal, podría 
ser la racionalització i simplificació del 
disseny de l'educació secumHtria obli
gatúria que s' ha aplicat a Catalunya. A 
Catalunya no s'ha fet cap llei del sistema 
educatiu. S'han de modificar els decrets 
que estableixen el disseny actual de l'ESO. 
simpliticant el model organill.atiu actual 
que. a la practica. s'allunya cada vegada 
més deis principis que inspiraren e l model 
cata la. Suprimir els crcdits trimestrals que, 
tal com s'han anat aplican! pcr indicació 
del Departament d'Ensenyamcnt. provo
quen di!-.contim¡'itats. incrementen el nom
bre de profe~sors per grup i diticulten. a la 
practica, l'acció tutoría!. El nou modcl ha 
de ser compatible amb l'autonomia deis 
centres i permetre !'existencia de projec
tcs singu lars o experimentals que, amb el 
suport de 1 • Administració educativa. apli-

quin altre!-. models d'organització curri 
e u lar. 

La segona rnc~ura urgcnt és la de pro
maure que totl.!~ les escotes SO!-.tingLt<..ll!~ 

amb fons públics atenguin solidariaml.!nt ks 
necessitat~ cducati\'e-.. de Catalunya. É' 
necessari parar el procés de dualit1.ació tkl 
sistema educatiu que la política de CiU esl¡t 
provocant. i invertir-lo. Aquest objectiu im
plica diver-;es mesures: una política de 
concerts rnés equitativa i ajustada a la k 
galitat. el protagonisme deis ajuntaments 
en la preinscripció i en la definició de tones 
educatives i cstablir autentiques mesures 
d · educac ió compensatoria. 

Finalmcnt. una tercera mesura important 
és desenvolupar i prestigiar la nova for
mació profcssional. Un deis aspectes claus 
del nou sistema cducatiu és la ronnació 
professional. Perú a Catalunya, en e ls dar
rers anys. hi ha tendit a disminuir el pcr
centatge d' alumne!-. que cursen estudis de 
fonnació profe..,sional i el nostre !-.istcnw 
eclucatiu es bat\illeritza cada dia m~s. É!-. 
urgent redi~scnyar i desenvolupar el Mapa 
de la Fonnació Profl.!ssional d' acord amh 
les necessitnts de les cmpreses. El prestigi 
de la formaci6 pror~ssional ha d'estar basal 
en 1 a se va acceptació per part de 1' enlorn 
productiu. Cal posar urgentment en mar
xa e l Consell Carala ele la Formac1ó 
Professional que planitiqui i uneixi tots eh 
csfor~O!-> en formaciú professional reglada. 
ocupacional i formació pcrmanent i coll'li
tuir consells tcrritorials o locals que aju!'>tin 
1' oferta de formació professional a ks 
ncccssitals del tcrritori. Ara és el momcnt 
decisiu pt:r a la formació profess ionn l. 



Josep M. Francas (PP). - La reforma 
educativa. fruit de l'acord entre el Partir 
Socia lista i Convergencia i Unió. va ser una 
reforma precipitada i sense recursos ni 
directius adequades, feta d'esquena als 
agents educatius. especial ment d · esquena 
als professors i que. fonamentalmcnl. ha 
provocat dcsconcert: i, el que encara és 
pitjor. la FP. que va ser un deis motius de la 
reforma. no sois segueix igual o pitjor, sinó 
que de fct ara ha quedat gairebé clespen
jada del sistema. CiU va donar suport a la 
LOGSE amb il·lusió. especialmcnt perque. 
com establía un bon grau d'autonomia. una 
vcgada aquí. el text de la llei pennetia apli
car-la en versió catalana: i va ser així. pero. 
prescinclint de criteris educatius, varen im
perar qücstions politiques i. sobretot i es
pccialment. velocitats nacionalistes. i així 
anem. 1 va sortir el que va sortir: l'exem
ple més esperpentic en són els t:redits tri
mestrals. 

Malgrat aixo. i obeint a criteris de 
rcsponsabilitat. el PP és partidari de la no 
modilicació de les lleis. especialment per 
no tenir un país amb tres ordenaments 
educatius simultani s. la qua! cosa és 
d'agrair. perque si amb dos anem com 
anem, imaginin-s'ho! Una vegada aclaril 
aixo. la mesura més urgent per al PP és 
cercar vies de consens en l'aplicació de la 
reforma. la qua! cosa es tradueix en de
manar. santa innocencia. un gran pacte 
per la qualitat de l'ensenyament en el sec
tor públ ic basat en el se m ir del món 
profc~sional i. per tant, despolititzant 
1' cnscnyament. i aixo es concreta. fona
mcntalment. en la t1exibilització de la refor
ma i rugi r de la fase demagogica del topic. 

Topic és fer creure que l'ensenyament pú
blic va com va pcrque s'esta mantenint el 
privat. Topic és confondre igual tat d'opor
tunitats arnb igualtal de resultats. Tópic és 
confondre educar amb escolaritzar. Topic 
és confondre obligatori amb identic i mí
nim. diversilicació arnb segregacíó i com
prensivitat amb clonització. Topic és, 
també, confondre la diferencia ambla cles
igualtat. L' lnfonne Delors rnateix diu que 
entre el dilema de seleccionar o igualar hi 
ha la solució de diversificar trajectorics o 
itineraris formatius mantenint sempre ponts 
per tal de garantir els eiTors d'orientació. 
Per ce11. recomano vivament una relectura 
de l'Tnformc Delors sense prejudicis. 
Perque la LOGSE no té una única lectura 
ni és patrimoni de ningú, que la interpreta 
amb 1' unica veritat, i es pot llegir la LOGSE 
entenent que no propugna l'igualitarisme 
sinó, al contrari. propugna arribar als ob
jectius de la manera més adequada a 
r alumne d · m.:onJ arnb els seus intcressos. 
capacitats i motivacions. Per a alumnes 
difercnts, l'acció educativa només pot ac
tuar diversificant-se. La reforma educativa 
que entusiasmaría el PP de Catalunya seria 
aquella que deixés de ser la reforma de la 
identitat. de 1' aparcament educatiu, de 
l'homogcnc'ització en la mediocritat, pcr 
ser la reforma de les oportunitats, ele les 
segones oportunitats. 

1 r altra mesura ha de ser donar suport al 
professorat, cspccialment en la secundaria. 
perque és on la reforma reformava més. El 
professorat té malestar i el té per molles 
raons. pero fonamentalment per una: 
perque té la sensació que el Govern no 
confía en ell. sinó que se'n malfia. Hem 
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d ·a van¡;ar en la compl ic i tal i l·lus ionada del 
professorat perque la reforma no />igui un 
grcu pas endarrcra. 

Carme Tolosana (IC-Els Verds).
Pcr Iniciativa per Catalunya-Eis Ycrds les 
tres mesures serien: 

Pla de Finmu;ament del Sistema Edu
wtiu de Catalunya que abastés el conjunt 
deis subsistcmcs educatius i pcrmctés do
nar resposta als reptes de present i ele futur 
que té plantejats la societal catalana en el 
..,cu conjunt. Aixo vol dir: 

Rcvi!-.ió del Mapa Escolar i. u· acord amb 
les correccions fetes. acabament urgent 
de les construccions cscolars neces
s~lries. 

Capacitació del professorat i dotació ele 
materials i utillatge per fer possiblc la 
modernització de la fonnació profes
sional. 
Dcsenvolupament i aplicació del Mapa 
d'cnsenyaments artístics i del Dccret 
d'Educació Especial. 

La garanria de drets. que vol dir: 

- Crea<.:ió de placcs públiqucs suficients 
en tots els nivells educatius amb espe
cial atcnció al primer cicle d'educació 
infantil. 
Transparencia en el procés de pre
inscripció i matriculació d'alumne~ 
(modificació del Decret d'admissió 
d'alurnnes en centres sostinguts amb 
fons públics), per evitar la concentració 
de situacions problematiqu~.:s en deter-

minats centr~s públics que lesionen el 
principi d' igual tal d'oportunitats. 

- En el malcix scntit, ampliar els scrvcis de 
suport i fomentar la coordinació deis 
diferents nivells educatius. 

- Aplicar mesures que garanteixin els 
drets laborals i la promoció i perfec
cionamenl del conjunt del professorat. 
tot comen~anl pel compliment de la 
moci6 aprovada pcl Parlament sobre 
salut labora l i accions de reconeixemcnt 
i estímul deis ensenyants. 

- J\ssegurar <:1 dret a rebre un ensc
nyament laic d'aquells que ho vulguin . 

Reforma del jimcionoment de 1 "Ad
minisrraciú edttcmim aplican! el principi 
de subsidiarietat: 

Impulsar. amb els recursos ncccssaris, 
l'autonomia de is centres de tols cls 
nivells educatius i les ZER. 

- Delegar competencies de gcsti6 deis 
nivells d"cducació infantil i primaria als 
<~untaments. 

- Dotar les dclcgacions territorial!-. de 
capacitats de dccisió en el seu ambit. 

En definitiva. dotar-se d'instrumcnts 1 

recursos sul'icicnts per respondrc als dcs
afiaments del segle XXI: multiculturalitat. 
coeducació. cohcsi6 social. formaci6 de
mocratica. globalitzac ió. solidaritat i avcn
~os científics i tecnologics per tal de 
construir una societat catalana diferent i 
nova. 

.losep Bargalló (ERC).- Per mi llorar 
l'ensenyamcnt al nostre país. i del públic ~n 



especial, fa falta un conjunt de mesures de 
distint abast i de diversa concepció. difícils 
de sintetitzar en tres de concretes. Malgrat 
aixo. ho puc intentar: 

1. Suplir les mancances més evidents de 
la LOGSE, molt greus i, cada vegada més, 
sospito que no pas involuntaries. És a dir, 
aprovar i executar normatives propies que 
omplin aquests buits: dotar de financ;ament 
cspecífic i planificat tots els processos que 
manquen per implantar de pie el nou siste
ma i els retards en les e tapes ja i mplantades 
(construccions escolars, recursos materials 
i humans, aules taller. noves tecnologies. 
lligam formació professional-món del 
treball. .. ); si ruar ¡· ensenyament 0-3 anys 
com una de les maximes prioritats i especi
ficar-ne les competcncies i obligacions de 
l'autoritat educativa: desenvolupar els Pro
grames de Garantía Social com una oferta 
obligada i propia deis lES: racionalitzar i 
adequar a la nostra realitat terriorial els 
drets pe l que fa a transp01t i mcnjador 
escolar. .. 

2. Treballar per la qualitat de l'en
senyament públic. des de campanyes de 
suport a la seva imatge pública fins a 
millorar les dotacions matcrials deis cen
tres, tot passant per accions absolutament 
necessaries corn la modificació del Decret 
d'admiss ió d'alumnes per ta l d'establir 
1' equitat de tots els centres sostinguts amb 
fons públics d'una mateixa Lona i una 
mateixa problematica. 

3. Permctre i impulsar !' autonomía deis 
centres educatius, en el marc del seu pro
pi projecte educatiu, tot admetent una fle
xibilitat d'actuacions per atenclre la diver
sitat i per adequar el treball docent a la 
realitat clels alunmes i del seu entorn, mi
llorant la funció i utilitat de les tutories 
- amb un rnínim de 3 hores setmanals- i 
augrnentant els recursos hurnans -desdo
blaments. ratios, suport pedagogic- dedi 
cats a l'atenció deis alumnes i les seves 
dificultats. 
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José Agustín Goytisolo 

}aume Cela Si convoqucssun unes eleccions entre 
tots eb que ens dediquem al noble ofici 
d' educar per triar un poema que resumís 
el que volem dir als nostre~ ti\\ i filies, a\s 
nostrcs i a les nostres alumnes seguramcnt 
sortiria clegit Palabras pora Julia , perque, 
<funa manera conscient o inconscient, 
desitgem que alguna cosa nostra qued i en 
les gencracions que continuen el nostre 
camí i aque~t poema és tota una declaració 
de principis, com afirmar que, malgrat tot. 
la vida és bella. 

Estrofes com <<Entonces siempre acuér
date 1 de lo que un día yo escribí 1 pensando 
en ti como ahora pienso» o afirmacion~ 
com que ben poca cosa som si no som 
amb els a \tres, haurien d' estar esgrafiades 
a totes les parcts deis patis de les esco\es. 

L' any 1983 el grup de !lengua i literatura 
de Ro~a Sensat visitavem José Agustín 



Goytisolo per demanar-li consel l sobre els 
poetes més joves de la literatura castellana. 
Estitvem preparan t una antología escolar i 
volícm saber que pensava de la poesía deis 
jovcs un deis autors que més cns agradava. 

Ens va rebre a casa seva i vam estcu una 
bona estona parlant. Ya ser molt generós 
amb el temps que ens va dedicar. Entre les 
boí res del fu m anava comentant els poemes 
que havia triat i ens anava clarificant el 
momcnt que vivía la poesía castellana. 

Més endavant va venir a l'Escola d' Estiu 
pcr parlar de la poesía de Yinyoli, poeta que 
ell coneixia molt bé i que cstimava. Amb el 
cigarret a una ma i una gotet de vi a 1' altra 
llegia versos de Yinyoli. També en va reci
tar de seus. Una veu densa. Una mírada 
líquida. Tendresa i ironía ambles matcixes 
dosis. 

Pocs com ell han sabut fer col·lectives 
les scves vivencies fetes poema. Pocs com 
ell aconsegueixen fer-nos posar la pell de 
gallina quan sentim recitar els seus versos. 

Fa pocs dies es van celebrar les Pri 
mercs Jornades de Biblioteques escolars. 
A en Juli Palou i a mi ens van encarregar 
el discurs de la cloenda. Yam parlar de la 
lectura. de l'cscriptura, de l'educació i del 
paper de les biblioteques en aqucsts tres 
proccssos que tenen molts punts en comú. 
Quan vam acabar vam llegir A l'eces. 

Algú va plorar. José Agustín. mentre 
cscoltava els teus versos. Els que estavem 
allí sabíem que no podíem quedar-nos a mig 
carní, pcrque «la vida és bell a», i perque no 

tenim altre remei que acceptar aquest món 
com a patrimoni . Després ens cal treba llar 
perque aquesl patrimoni sigui el més huma 
possible. 

Un patrimoni de tots. amb tota la seva 
bellesa i amb tota la se,·a lletjor. Amb tota 
la seva bondat i la seva maldat. Un 
patrimoni que depende nosaltres. I tot aixo 
ho sabcm pcrque tu ens ho has dit. 

Tens raó, José Agustín: «A veces/ sólo a 
veces gran amor.» 
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'' Hem vis cut per salvar-vos 
els motsJ 

per retornar-vos el nom 

de cad~~~;~· '' 

Fidels a la nostra inquietut i vocació de supon a les diferents manifestacions culrural.s, FECSA-ENHEH 
patrocina la MOSTRA DE HEVlSTES EN CATALÁ, a la vegada que les felicil3 per la seva conLribuc•ó 
a la diVtJigació de la nostra !lengua. 

••••• FECSA.fNHER, PATROCINADOR DE lA MOSTRA 
DE REVISTES EN CATALÁ 
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FECS1 enher 
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MAll!ltiAU!S 
MANIPULATIVOS 
COMO 
DINAMIZADOAES 
DI~ 

AI'Mf«<IZAJE 
I!N 
MATIIMTICAS 

Juegos y materiales manipulativos como 
dinamizadores del aprendizaje en Matemáticas* 

Meque Edo i Basté 

* SANCHEZ. Cipriano: CASAS, Luis M. Juegos y 
materiales IIUIIIi¡>ulmim~ como di11ami:culorel del 
aprc•ndi-:,aje en Matenuíticas. Bilbao: MEC. 1998. 

Semprc ca l donar la benvinguda a !libres 
que presenten propostes lúdiques i 
manipulatives per a 1' aprenentatge de les 
matematiques. Certament, cada dia ru ha 
més publicacions d' aquest estil , i en 
aquesta en concret els recursos que es 
presenten no són pas del tot nous. pero 
l'esfor~ de recopilar tantes i tantes 
propostes experimentades amb cls infants, 
ben agrupades i seqüenciades, fa que, de 
ben segur, q ualsevol mestre o professor 
que el fullegi hi trobi un munl de si tuacions 
noves prou suggerents. 

A primer cop d'uiL aquesta extensa 
publícació de 300 pagines transmet la 
sensacíó que al darrera hi ha un munt de 
temps dedicat a buscar, proposar, experi
mentar i analitzar propostes lúdiques i ex
perimentals alternatives a I'ensenyament 
tradicional de les matematiques. En una 
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segona lectura no només es confirma la 
impressió inicial , sinó que a més a més es 
comprova la coherencia del projectc pel 
que fa al sistema d'avaluació tant deis 
infants com del mateix projecte. 

Pel que fa al contingut del llibre trobem 
en el capítol introductoli un breumarc teolic 
sobre joc i matematica i el plantejament 
d'algunes qüestions basiques com ara: Que 
és un joc? Que són les matematiques? Com 
relacionar. escollir i utilitzar jocs a les 
classcs de matematiques?. etc. 

Scguidamcnt es presenta el contingut 
central del !libre que s'ha gesta! com un 
projcctc cncaminat a «la recerca Je camins 
alternatius que condueixen a millorar 
l'ensenyament de les matem~\liques». En 
aquesl capítol s'especifiquen tamhé els 
objectius cspccífics del projccte. 

El capítol tercer. on e~ presenta el 
contingut central de la publicació. conté 
propostes d'activitats matematiques a fer 
amb onLe materials diferents: ritxes, tau
lers, escuradents. paper tramat. poliminos, 
trcncaclosques. canyetcs de refresc. tan
grams. tcssel·les i trioker. Els continguts 
de les propostes que es fan amb aquests 
materials ens indiquen que es poden situar 
al final de primaria i al principi de secun
daria. El contingut matematic comú a to
tes elles és la resolució de problcmcs i. per 
tant. es presenta una colla de propostes 
prou diversificades per treballar amb uns 
matcixos infants. 

ll i ha encara un onze materiaL els blocs 
lógics. a partir del qua] es fan una serie de 

propostes adcquades peral final d'infantil i 
principi de primaria. Considero que aqucst 
apartat no en<.:a ixa prou amb la resta Je la 
publicació. ja que els blocs logics. com a 
material únic per utilitzar ambles primcres 
edats. no té gairc scnrit. 

Es tanca la publicació amb un capítol 
d'avaluació i un de conclusions que. com ja 
s'ha comcntat anterionnent. són molt 
coherents amb la resta del projecte. 
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Guia educattw~ per 

al consum cr1tic 

Altres novetats 
Biblioteca Rosa Sensat 

BARUDI LABRIN, Jorge. El dolor invisible de 
la ir!fancia: una lectura ecosistémica del 
maltrato il~fantil. Barcelona: Paidós, 1998 
(Terapia familiar; 74) 
Exu·acte ele l'índex: 
La elección de un modelo ecosistémico en 
la explicación de la violencia familiar: La fa
milia: un sistema biopsicosocial y cultural 
de creci miento: Ecología modema de la vio
lencia hacia los niños; La negligencia y el 
abandono de los niños; La violencia física 
sobre los niños; Ecología moderna del abu
so ele los niños: Un enfoque terapéutico y 
de prevención del maltrato basado en un 
modelo de redes 

BOTELLA. Luis; FEIXAS. Gui llem. Teoría de 
los co11strucros personales: aplicaciones a 
la práclica psicológica. Barcelona; Laertes, 
1998 (Laertes Psicopegagogía: 86) 
Extracte el l'índex: 
El constructivismo y la psicología de 
constructos personales en el contexto cul-

rural y posmoderno; Actualidad y futuro de 
una psicología de los significados persona
les; La psicología de Jos constructos perso
nales: Exploración del sistema de construc
ción del cliente: El proceso de reconstruc
ción en psicoterapia, asesoramiento y orien
tación psicopedagógica 

CORNELIUS, Helena: FAlRE, Shohana. Tú ga
nas 1 yo gano todos podernos ganar: cómo 
resolver conjlic10s creativamenle. 3" ed .. 
Móstoles (Madrid): Gaia, 1998 (Libros de 
autoayuda y creatividad; J) 

GARCÍA «GARANZ>>, Fernando. Internet para 
niños. Madrid: Espasa, 1998 (Espasa prác
tico) 
Ex trae te de 1' índex: 
Internet; Navegar por Jnternet; Buscar en 
Jnternet; El correo electrónico; Construcción 
de páginas Web: Agenda de direcciones 

GÓMEZ PÉREZ. Rafael. Ni de letras ni de cien
cias: una educación humana. Madrid: 
Rialp, 1999 
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Extracte del' índex: 
El contexto: del siglo XX al siglo XXI; El 
origen histórico de las humanidades y las 
épocas de ruptura: Humanidades y concep
ciones del hombre: El sistema educativo en 
España: la Reforma de 1990: Ni de letras ni 
de ciencias: enseñar para la vida; Historia, 
humanismo y particularismo: La educación 
paralela; Qué se quiere de la educación 

Guia educativa per al consum crític. Ma

terials per o una acció educativa S ud
Nord. Efe<:tes socials i ambien!ols del con

sum. Barcelona: Icaria. 1999 
.lARES: Xesús R. EducaC'ión y derechos hu-

11/CI/I.os: es / ra1egias didácticas y orga 

ni:atil'ltS. Madrid: Popular, l 999 (Urgen
cias; 2) 
Extracte de l'índcx: 
Sobre significado de los derechos humanos; 
la educación para los derechos humanos; 
La dimensión organizativa de la educación 
para los derechos humanos; Una propuesta 
globalizadora: programa interdisci plinar so
bre la disc1iminación 

OLIVERA, Mercedes. La educacián sentimen

la!: tilla propuesta para adolesce/lles. Bar
celona: fca.ria. 1998 (Antrazyt: mujeres. vo
ces y propuestas: 13 l) 

Extracte de 1' í nclex: 
La adolescencia: una etapa en la educación 
sentimental: En torno al concepto de ado
lescencia: La sexualidad en la adolescencia; 
El sistema sexo-género. Una perspectiva 
para la educación sentimental; La perspecti
va antropológica. Categoría analítica clave: 
patriarcado; La educación afectivo-sexual. 
Elaboración de una propnesta; La educa
ción secundaria, la transversavilidad y el 
<<currículum oculto» . Un contexto para la 
educación afectivo-sexual; La educación in
tegral y la transversavi lidad; El «currículum 
oculto» en la escuela 

PUJADES, Ignasi . Mique/ Martí i Po/: !'arre! i 

/'escurra. Barcelona; Proa, 1999 (Proa bi
bliografía: 5) 

REQUEJO, Ferran. Zoom polític: democrücia, 

f"edaalisme i nacionalisme de s d'ttlla 

Cata/unra eropea. Barcelona: Proa. 1998 (La 
mirada) 
Extracte ele l'índex: 
Les democracies liberals en el canvi de 
segle; Ciutadania i nacionalisme. Catalunya, 
Un ió Europea i ümbit internacional: Fede
ralisme i Estat de les autonomies; La revisió 
ideológica de 1' esquerra: Etica i fi losofia 
política 

ROZENBLUM DE 1-IOROWJTZ. S:m1. Mediación 

e11 la escuf'la: resolució11 de cOI!/lictos en 
el ámbito educatil'o udolescente. Buenos 
Aires: Aique, 1998 (Transformación). Conté 
1 video. 
Extracte de l'índcx: 
Conllicto y escuela. Conflicto y cambio: la 
resolución ele conflictos y el entrenamiento 
en habil idades sociales: EL programa de Re
solución Alternativa de Conflictos (RAC); 
La dramatización (role play): una valiosa 
estrategia; Conflicto y negociación; Los 
modos y los abordajes de la negociación: 
individualismo. competencia. cooperación e 
interdependencia; La importancia de la 
comunciación ele la prevención ele confl ic
tos; El sutil inrlujo de las percepciones 
(empatías: simpatías i rechazos) 

SANDÍN. Máximo: RODRIGO, Javier. Madre tie
rra, hermano hombre: introducción a la 
ecolog(a humana. Madrid: De la ToiTe, l99H 
(A lba y Mayo Ciencia; 4) 

SJMPOSl INTERNACIONAL UNA SOLA TERRA 
(2: l 994: Barcelona). Després de la Cimera 

de Rio. Dona i desenFolupament sosteni
ble. Barcelona: Diputació ele Barcelona. 
1998 
Extracte de l'índex: 
Després de la Cimera de Rio; Lliure comer9 i 
medi ambient: El paper de les ONG després 



de la Cimera de Rio: Demografía i descn
volupament sostenible: El futur deis pobles 
indígenes: Dona i desenvolupament soste
nible: 1 'experiencia de 1' Índia: Glmoviment 
de dones africanes pel medí ambient: 
L'ccofeminisme; Dona i medi ambient a 
Catalunya 

T USÓN V ALLS. Jesús. lntroducció al 1/engttat
ge. Barcelona: Universitat Obcrta de Cata
lunya: Proa, 1999 (Biblioteca Obcrta: Agora) 
Extracte ele l' ú1dex: 
I:::ls orígens del llenguatge: El model de la 
com unicació i els tipus de senyals: Les 
llcngiies del món: divcrsitat i unitat; Les va-

rietats lingüístiques i el canvi; Historia de la 
lingüística 

V ALLS, Juan: RIÑÓN. Julio F. La in.fluencia del 
enlomo en la educación: confiaw:.a y 
alegria en los nilios y ni1ias de O a 7 mios. 
Barcelona: Casals. 1998 (El desarrollo total 
de la persona: 4) 

Extracte de l'índex: 
Necesidad de un modelo educativo perma
nente: ser fiel: Confianza y personalización: 
El ideario familiar y el ideario escolar: Inteli
gencia y voluntad del bebé; Los cuatro mar
cos que definen la personalidad: La palabrn 
y el gesto; Rellexión y acción 
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86 Cartellera 

Cartellera 

JORNADES 

XXXII Congrés de Fapaes 
Els valors socials - Les 1101•es tec11ologies 
di:1 15 de maig de 1999 

Organitza: Fapac~ 

Lloc: Hotel Barcel(l Sanls 
Pla¡;a deis P<úsos Catalan,, s/n (E~tació de Sants) 

lnf'omwciá: Tel.: 9:1 278 01 74 1 93 278 2 l -n 
rax: 93 278 12 97 

CONCURSOS 

La principal uportació pedagogica del Seg/e 

Amb la leva participació po1s conlribuir a c~col l ir la principal 
ap0!1aci6 pedagogica del segle XX. 

El lrnnini de participació concloura rl dia 
30 de juny de 1999. 

Orgcmit~a: CRP Baix Llobregat VI 

l11jármació i inscripcions: Pa)o.'ialgc Pau Vila. 7 
08620 Salll Vicenc; deis Hons 
Tel.: 93 676 9:1 86 • Fax: 93 656 61 0-l 

Pcr a informació complementaria potlcu ccm,uhar: 
http://www.xtec.e~-1.5erveislcrpla890308.J 



PREMIS 
IV Premis Joventut i Valors 1999 

Cmli'Oca: Fundació Agrupació Múllla i Federació 
Catalana de Voluntm·iat Social 

/nformació: Federació Catalana de Voluntaria\ Social 
Premis «Joventut i Valors>> 
Pere Vergés, 1, 11 a. planta • 08020 Barcelona 

El tennini de presemació fínalitzara 
el día 30 de sctembre de 1999 

P1·emios 1999 - XV Convocatoria 
lnvestigación pedagógica y 
experiencias didácticas 

31· Premi BA TEC 
Conmca: Colegios Oficiales de Doctores A la recerca i innovació educatives 
y Licenciados en Filosofía y Letras y en 
Ciencias C01woca: L'Institut d'Educació Ramon Barrull 

El termini de presentació de treballs a la de I'Ajuntament de Lleida 

seu deis diferents Col·legis convocants. Lloc de presentaciri deis trebulls. Registre 
finalitza ra el día 15 d 'octubre de 1999. de l'Ajumament de Lleida (Edifici Pal·las) 

El termini de presentació finali tzara 
el día 29 d 'octubre de 1999 

TROBADES 

4a Trobada de la Xarxa Estatal de Ciutats Educadores 
Girona, dies 18, 19 i 20 de novembre de 1999 

S'hauran de presentar les experiencies 1 comunicacions 
abans del dia 31 de maig de 1999 

lnscripcions: Es podran fer fins al 8 d 'oclllbre de 1999 

lnformació: Secretaria de la Trobada 
Ajuntament de Girona 
4a Trobada de la Xarxa Estatal de Ciutats Educadores 
Pla<;a del Vi. 1 • 17004 Girona 
Tel.: 972 4 1 94 03 • Fax: 972 41 94 Ot 
E-mail: educacio@ajgirona.org 
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Tema General: 

34 anys al servei 
de l'educació 
permanent 

Escola d'Estiu 1999 

._ 
E N 

S A T 

«2000 idees per a l'educació del segle XXI» 

• Cursos d'educació infantil, primaria, secundaria i monografics 
• Tallers 
• lntercanvis d ' experiéncies 
• Debats 
• Reconeixements 
• Mostres de nous materials 
• Presentació del Premi Rosa Sensat de Pedagogía 1998 

Prepara't per entrar al nou mil·leni! 

Demana el programa i apunta-t'hi! 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona 

Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 
E-mail: rsensat@ pangea.org • http://www.pangea.org/rsensat 



Textos legals 

DOGC 

23-3-1999 

Resolució de 18 de mar~ de 
1999, de convocatoria de proves 
per a la provisió de places de 
funcionaris docems i per a rad
quisició de noves especialitats. 

26-3-1999 

Resolució de 9 de mar~ de 
1999. de convocatoria d'elec
cions per proveir vacants de di
rector i alu·es organs uniperso
nals de govern deis centre.s 
docents públies de nivell no uni
versitari . 

6-4-1999 

Ordrc de 12 de mar~ de 1999, 
per la qua) es convoca concurs 
públic entre els centres docents 
públics d'ensenyament no uni
versi tari de Catalunya depen
dems del Departament d 'Ense
nyament per a la concessi6 de 
dotacions per a les biblioteques 
cscolars. 

12-4-1999 

Ordre de 23 de man;: de 1999, 
per la qua! s'ofereixen subven
cions destinarles al sosteni ment 
de les guarderies infantils laborals. 

15-4-1999 

Reso lució de 7 d 'abril de 
1999, per la qual es convoca con
curs de merits per tal de proveir 
llocs de treball docenrs vacants, 
de ca.racter singulru·, en els centres 
de recursos pedagogics. 

Resolució de 7 d'abril de 
1999. per la qua! es convoca con
curs de merits per ta l de proveir 
llocs de treball docents vacants, 
de cm·acter singular, en els camps 
d'aprenentatge. 

Resol ució de 8 d'abril de 
1999, per la qua! es convoca con
curs de merits per tal de proveir 
Jlocs de treball docents vacants, 
de caracter singular, en els centres 
de recursos educatius per a de
ficients auditius. 

19-4-1999 

Ordre de 22 de mars: de 1 999, 
per la qua! es convoca concurs 

públic per a la concessió de 
subvencions desti nades a 1 'esco
lari tzació d' infants a les llars 
d' infants i als centres d'educació 
infantil de primer cicle de Ca
tal unya de titularitat privada 
sense finalita t ele lucre. 

Ordre de 26 de mar~ de 1999, 
per la qual es convoca concurs 
públic per a la concessió de 
subvencions als centres docents 
privats en el segon cicle d'edu
cació infantil. 

21-4-1999 

Resolució de 16 d 'abri l de 
1999, per la qual es fa pública 
l'adjudicació provisional de llocs 
de treball del cos de mestres en 
centres públics d'ensenyaments 
infantil i primari i del primer cicle 
de I'ESO en centres cl'ensenya
ment secundari. 

26-4-1999 

Resolució de 13 d'abril de 
1999, perla qua! es convoca con
curs de merits per tal de proveir 
Jlocs de treball corresponents al 
cos de mestres als centres expe
rimenta ls de regim especia l 
<CERES). 
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90 Cortes a les lectores i als lectors 

Ca rtes a les lectores 
i als lectors 

Benvolgudes amigues 
benvolguts amics: 

El passat dia 17 d'ocrubre 
tk 1998, a la ciutat de Man
resa, es va constituir 1' Asso
ciació Catalana de Professio
nals de Centres de Recursos 
Pedagogics (ACP de CRP). 
amb l'objectiu d'aconseguir In 
mi llora professional i tecnica 
del persona l docent adscrit 
al/> Centres de Recursos Peda
g(>gics de la xarxa del Depar
tament d'Ensenyament de la 
Generalitat de Catalunya. 

S'ha fet la primera reunió 
de la juma directiva. on s' ha 
clegil Mari us Massallé. direc
tor del CRP del Valles Occi
dental ll . com a presiden! de 
l' Associac ió. 

Els objecti us ele 1' ACP ele 
CRP són: 

Contribuir a la formació. 
perfeccionament, actualit
zació tec nica i pedagog ica 
deis professionab deis cen
tres de recursos pedagogics. 

Promoure el treball c.:reatiu i 
d' investigació en el camp ck 
la gestió de recursos educa
tius; de la forrnació permanent 

del professorat. de la dina
mització educativa de les 
zones: de l'elaboració de ma
terial didactic. de 1' assesso
rament i orientació pedago
gics als prol'essionals de l'en
senyament. 

Jntercanv iar experiencies 
amb d'altres professionals del 
mateix ambit. 

Obtenir espais de reflexió. 
formar i expressar opinions i 
criteris sobre la di namica i po
lítica educatives. i d'altres 
aspectes sobre la gestió deis 
recursos educati us. 

Constitu ir grups de trehall 
d'investigació i d' estudi so
bre temes referents a la reno
vació pedagóg ica i de les 
funcions deis centres de re
cu rsos pedagógics. 

Organ itzar seminaris. cur
sos de formació, grups de 
treball , debats, congres-sos. 
simposis i altres acti-vitats. 

Retlexionar sobre cls prin
c ipis etics ele la professió i 
maldar per establir un co
di deontologic que els rea
tinni. 

Representar les persones 
associades davant 1' Admi-

nistració pública i institucions 
pri vades per a assumptes 
professionals i laborals. 

Mantenir relacions amb 
craltrcs organ itzacions o cn
titats que comparteixi n objec
tius si mi lars. 

L · Associació té el se u do
micili al Centre pera la Reno
vació Pedagogica i Cultural 
Rosa Sensat. Av. De les Oras
sanes, 3. OROO 1 Barcelona. 

Marius Massa llé, presiden! 
de l' ACP de CRP. 
Tel.: 93 735 30 56 
E-n·mil: mmassal l @pic.xtcc .es 
Trini Milan. vicepresiclenla de 
1' ACP ele CRP. 
Tel.: 93 570 62 47 
E-mai l: tmilan@pie . xlcc.e~ 

Montserrat Fons, sec retaria 
de l'ACP de CRP: 
Tel.: 93 727 76 99 
E-mai 1: mfons@ pie.xtec.ex 

Us saludem cordialment 

Trini Milan 
Vicepresidenta 

de I'ACP de CRP 



r----------------------
Butlleta de subscripció 

PERSPECTIVA 
E S C .Q. LAR 

Coqnoms 

Adre<;a 

CP Població 

NIF 

INSCRIU-TE: 
Envía aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 817 373 
E-mail: rsensat@pangea.org 
Atenció ininterrompuda de 1 O a 20 h 

Nom 

Tel. 

Provincia 

Has obtingut aquesta butlleta a: ------------- ----

DADES PROFESSIONALS: 

• Estudis: ______________________ ___ _ 

• Ambit professional: ---------------------
Des de quin any treballas a l'ensenyament? _ __ Carrec ______ _ 

Centre Públic O Priva! O Concertat O 

Et subscrius a Perspectiva escolar pera l'any 1999 (10 números) 
Preu soci/a: 6.275 PTA. Preu no soci/a: 6.975 PTA 
Preu ex.: 775 PTA (IVA inclós) 

Pagament : Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunta la butlleta O 

Per domiciliació bancaria O 

L----------------------

---------------------, 
Butl leta de domici liació bancaria 

Cognoms No m 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscripció) 

Banco caixa 

Adre<;a de !'agencia 

Població Provincia 

oc Compte/llibreta 

rn 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: els agrairé que amb cárrec al meu compte/ll ibreta atenguin el 
rebut que anyalment els presentará I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec
tiva escolar. 

Signatura del titular 

---------------------~ 
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RES POSTA 
COMERCIAL 

Autorització 12.225 
B.o.e . Núm. 20 del 5-3-93 

-----
TARGETA POSTAL 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F.D. 

08080 Barcelona 

NO 
NECESSITA 
SEGELLS 

Franqueig 
a destinació 

L--------------------------------------------~ 
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N O V E T A T 

•• Els homes 
com a educadors 
en l'educació infantil 
i e/1/eure 

Un document de treball 

Jytte Juul Jensen 

Col-lecció: "Temes d'lnfancia", 32 

80 pag. PVP: 900 PTA 

Aquest document de treball es proposa obrir un debat. La qüestió és 

importan t. tant pera l'educació deis infants com pera la societat: el 

repartiment de responsabilitats més igualitari entre les dones i els 

homes. El treball se centra en el paper deis homes coma educadors 

a les escales bressol , els parvularis i els centres o serveis d'esplai 

en horaris extraescolars. Aporta opinions i experiencias de diversos 

pa'lsos d'Europa, i obre propostes i interrogants pera la reflexió, el 

debat i l'acció. 

Associació de Mestres Distribució: 
Rosa Sensat Triangle S.L. 
Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona Santander, 68 
Tel.: 934 81 7 373 • Fax: 933 01 7 550 08020 Barcelona 
E-mail: rsensat@pangea.org Tel. : 93 265 18 21 
http://www.pangea.org/rsensat Fax: 93 265 15 94 
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No roden i son 
resistents a la trencada. 

Gran durildil: 
tot es mini!. 

Llapis Hexagonals Jovi. No roden. 

Colors atractius 
que es poden mesclar. 

Suaus 
en pintar. 

Capses pera tota la classe de 300 unitats en 12 colors assortits i capses de 6, 12 i 24 unitats en colors assortits . 

La imaginació. en marxa 

-~ - - --- - ~- -- --- -·-~---
Si desitja rebre qratu'itament la nostra revista ~ , amb idees practiques per 

a les seves c lasses. emplen i aquest cupó i envi'i' l a: JOVI. Apar ta ! de Correus 149. 

08820 El Prat de L lobreqa t (8arce lona). 

No m: Coqnoms: 

Especlalitat docent: 

Escota: 

Adreca escota: 

Poblac•ó: CP: Provinc ia : 

Te l. profess iona l: Tel. pr iva!: 
Col·laborant amb !'educador. 


