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El curs 1999-2000: un curs electoral 

Com és sabut, durant el curs que ara iniciem es convocaran eleccions al Parlament de 
Catalunya, a la tardor, i a les Corts espanyoles, a la primavera. Viurem, per tant, un curs 
electoral. L'educació, l'escola, el professorat, etc. serem protagonistes inclirectes en ambdues 
campanyes. Tots els partits polítics prometeran solucions dels problemes educatius. 

De fet. ja tenim algunes evidencies del que, dins de molt poc, sera el nostre pa de cada dia. 
La Generalitat va repartir a comen~aments d'estiu un fulletó - «Catalunya, un país que 
creix»- on s"afirma que «Catalunya ha estal capdavantera en l'aplicació de la reforma educati­
va», que el nostre sistema educatiu és «Un sistema educatiu de qualitat», que «amb el nou 
sistema, hi ha més professors per atendre a menys alumnes» o que J'any 2001 «tots els centres 
de primaria i secundaria tindran auJes multimedia d'última generació». El retrat de l'escola 
catalana que es destil·la en aquest fulletó és gairebé paradisíac. 

On són els problemes que patim dia1iament? On són les incongruencies d'una reforma 
educativa que ha tirat endavant sense la previsió necessaria? I les propostes de millora? 

Ja sabem que a les campanyes electorals i en els fulletons de propaganda política es 
presenta una imatge de la realitat que no sempre respon amb el que ens trobem cada dia. 1 
tarnbé sabem que una bona acció política, en democracia, no consisteix només a donar el 
nostre vota l'opció ambla quaJ ens sentim més identificats, sinó a intentar col -laborar i 
participar en la presa de decisions i en la materialització de les propostes que s' ofereixen a 
¡· electorat. 

Com a Moviment de Renovació Pedagógica hem cl'aprofitar els períodes electorals més 
decididament pel grau de sensibilització social envers alguns temes que en d'altres rnoments 
no semblen prioritaris ni són «notícia». Hem de fer evidents, als polítics i a la socierat, qu ins 
són al nostre entenclre els punts f01ts i els punts febles del nostre sistema educatiu, quines 
són les mesures que cal prendre amb urgencia o a müja termini. com pensem que ha de ser 
l'educaci6 en el fulur i quins mitjans s' han de posar en joc per fer-Ia efectiva. Com a 
professionals de l'educació hem de vetllar que es garanteixi una formació inicial i continuada 
ele qualitat, hem de demanar més mitjans per a una investigació educativa que desvetlli els 
problemes reals de les practiques educatives i ofereixi solucions realistes. Una investigació que 
s'ha de fer des ele la practica i pera la practica, vinculada estretament a la formació permanent 
i que serveixi ele motor a la innovació seriosa i efica~ per una millor escola per a tots i rotes. 

Estem davant d'una situació privilegiada per. un cop més, repensar l'educació i posar les 
bases de !'escoJa del futur. Cal que no deixem passar l'ocasió ... 
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La implantació generalitzada de /'ESO ha posat damunt la 

taula un seguir de contradiccions entre les quals destaca la 

presencia a les aules de nois i noies que no «volen» ser a 

l'escola, un conjunt de suposats o real.'l alumnes impossibles. 

Qui són i que en podem fer? Aixo és, en part, el que /'autor 

tracta en aquest article. 

A proposit de 1' alumnat impossible 

]aume Funes Darrerament, quan discutim sobre la possibilital i les carac­
terístigues d'hipotetics programes locals contra l' absenlisme a la 
secundaria obligatoria. repeteixo que podem estar fenluna feina inútil 
en la qua! pretenem que vagina l'escola un grup de nois (normalmen1 
són nois) que no hi volen anar i que vagin a una escola que no els vol 
veure. La implantació generalüzada de l'ESO ha posat damunt la taula 
un seguit de contradiccions entre les quals destaca la presencia a les 
aules de nois i noies que no «volen» ser a l' escoJa, un conjunl de 
suposats o reals alumnes impossibles. Qui són i que en podem fer? 
Aixo és, en part, el que intentarem explicar a continuació. 

1. Escoles impossibles i olumnes problematics 

Comen<;arem per recordar, pero, que estem parlant de dues parts 
en confrontació: uns nois i noies, una escota concreta. Die aixo perque 
totes les situacions de dificultar i conflicte per les quuls passen cls 
adolescents tenen a veure amb escoles diferents i concretes. Alumnes 
de característiques similars són atesos en unes escotes amb progra­
mes d' atenció a la diversitat a pattir de !'aula normal: en d'altres estan 
tol el día en una Unital d' Adaptació Cun1cular (UAC): en d' altres són 
enviats fora a una Unitat Educativa Externa, i en algunes altres 
procuren que no apareguin gaire pel centre. 



Tota problematica educativa sempre esta referida a un centre (una 
organització, un professorat, unes sensibilitats) i gran part deis seus 
components han nascut en el procés d'intenelació. És l'escola també 
qui defineix qui pot i qui no pot estar en el seu si. No podem deixar 
de recordar que perque un adolescent vulgui continuar anant a l' escola 
necessita. com a mínim, trobar-hi alguna cosa afer que l'interessi i 
una persona adulta que s'enrotlli. En els treballs sobre diferencies 
d' exit a l'escola sempre hem trobat una categoría que podem definir 
com «sense expectatives», en la qual l'alumne no espera res de 
l'escola i l'escola ja no espera res de l'alunme. Ja s'han avonit 
mútuament. 

La segona consideració prevta té a veure amb la convivencia 
obligada entre adolescencia i escoJa quan totes dues són obligatories. 
Ha de te ni r-se molta cura en parlar de conflictes enl' escola secuncl~uia. 
L'alumne en conflicte és prioriti:Uiament algú que ha traspassat al 
procés el' escolarització totes les tensions de la se va adolescencia 
sense que l'escola hagi tingut habilüat o capacitar per derivar-les o 
cunalitzar-les. O, viceversa, algú de qui l' escola no sap ten ir present 
el paper determinan! de la seva condició evolutiva. La incapacita! per 
1/egir els adolescents condueix a /'atribució de problemes alfa on no 
hi són. a la generació d'incompatibilitats mútues, a la consideració 
de determinuts adolescents com a personatges problematics, a la 
generació d'importants processos d'exclusió que, en alguns casos, 
comportaran problemes d'exclusió social. 

Convé recordar que fins i tot els problemiltics són adolescents, 
primer de tot adolescents, i també que tot allo que fan té una primera 
lectura en el a u adolescent. A les aules de secundaria sempre hi ha «un 
cus)), mitja clotzena a l' escola, que tenen un alt nivell de problematica 
i que no acabem de saber que n'hem de fer. Pero, la immensa majoria 
de totes les altres sítuacions ele dificultar no són altra cosa que 
adolescents que ens compliquen la vida i que ens la compliquen rnés 
en la mesura que institucionalment. coma escoJa, i professionalment. 
com a educadors i educadores, no encertem formes idonies de 
constru ir la relació educativa. A aquestes edats, no és senzill, ni per 
als psicolegs. descobrir quan tenim davant una forta desestructuració 
de la personaJitat de caire temporal o un greu trastorn psíquic. Les 
crisis adolesccnts són un terreny fertilitzat per a l'aparició de 
dificultats i inestabilitats socials i personals. Massa sovint veiem 
«casos>) on només hi ha dificultats aclolescents, més o menys 
agreujacles per una historia escolar i vital difícil. 

3 
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2. Complexitats educa tives a I' ESO 

Fetes aquestes dues consideracions preví es sobre J' enfocament, 
podem considerar, finalment, de qui estcm inrentant parlar. tot i 
recordar que en aquestes etapes evolutives i escolars dífícilment 
podem parlar de categories. mai de categories estiHiques. i en general 
haurem de parlar de situacions. de moments, de contextos. Els nois 
i les noies poden estar passant per etapes complexes de la seva 
evolució. per moments algids. que tot i ser complicats i esgotadors 
tendeixen a ser encara provisionals, per bé que es pot fer quelcom per 
variar-los. 

Tot i així, si mire m la situació de 1' alumnat cap a la fí de la se va 
escolarització obligatoria, hi descobrím dos grups significatius de nois 
i noies amb dificu ltats deis quals poclem fer una lectura cap cnrere. En 
primer !loe trobem un grup d'adolescents insnits vitalment i so­
cialmellT en la lensió. envoltats de d(/icultots i conf/ictes. Academi­
cament. formen pa11 majoridlriament del que anomenem «alumne en 
conflicte». alumne que viu l'escola i. viceversa, és viscut per ella com 
a problema. Que, al final. no obté el títol i. potser. al comenc;ament els 
professors ja van considerar que tenía un baíx nivel!. Un personatge 
que ha tendit a l'absentisme i ha tingut una adaptació escolar conflic­
tiva. Un pcrsonatge que ha patit a 1' ese ola i que, ara, té una 
identificació negativa amb el seu centre en concret i, potser. amb tots. 
Alguns d'ells o d'elles són o han estal repetidors i estan en una fase 
de gran desmotivació. La resta són «estudiants resígnats». amb molt 
poca aplicació i interes escolars (la seva vida no passa ara per allo que 
és escolar). Gran part d'ells i elles són un grup d'alumnes als quals 
s'afegeix com a domi nan! la presencia de l'amílies amb dificultats. 
Famílies presidides per la fragi 1 itat social i per 1 'absencia de cohesió 
interna (sovint monoparentals). que viuen en barris populars o 
su bu rb i a ls. 

Diríem que es LJ·acta d'un grup de noís i noies en el qualtendeix a 
predominar la tensíó. el desanim, la dificu lta! per autovalorar-se. que 
busca la sortida fora de l' escota i al qual la família potser tan sois 
al'egeix crisi. 

Pero també hem de parlar d' un altre grup, del qua! diríem que 
acumula grans contradiccions educatives. És un conjunt de nois i 
noies en els quals sov int no es pensa. Un grup. pero. que cada dia 
ocupara un !loe més rellevant. Són nois i noies endinsats en les 
tensions que causa a bastants el fet de ser adolescent avui í, alhora. 



anar a !'escoJa. En fon;a casos, les tensions 
s' han acumulat durant J'ESO i, en d'altres, 
só n el resultat de rnoments de crisi, 
provisionals i transitoris. que esclaten a quart, 
quan haurien d'obtcnir un títol que no sempre 
se 'ls donara . Completa la descripció de l 
context un tipus de família en el qual predo­
minen les noves c lasses mitjanes. Pares i 
mares que tras lladen als fill s unes expectati ves 
socia ls d'exit associat a la titulació, la 
universitat, els bons rendiments acadernics. 
Es tracta potser d 'tm grup que, a més de les 
contradiccions vitals i educatives amb 
l'escola, suma tcnsions familiars derivades de 
les il·lusions professionals que el pare i la 
mare han constnút sobre el seu fill o filla. 

Bona pa1td'ells i e lles (a les investigacions 
fetes. 1 el grup pot representar el 13 % deis 
que acaben ESO) no obtenen el títol i hauran 
de passar per la garantía social o quelcom 
similar. la qua! cosa significa que haurem de 
ten ir propostes educatives que els reolientin o 
que apaivaguin alguna patt del conflicte. 

3 . No ser com a fo rma de ser 

Arribats aquí, potser !'única cosa que tenim clara és que a l'escola 
de secundruia obligatolia hi ha un grup de nois i noies que per 
circumst~mcies diverses no hi estan per a estudiar (potser sí per estar 
a l 'escola). pero que no formen un col·lectiu unifom1e, una categoría 
unívoca i estable d'alumnes. Tot i així, en alguns moments i 
c ircumst~111cies coincideíxen, tenen en comú que !'escoJa (es ­
pecialment algunes) no sap que fer-ne. Havent renunciar a fer 
d iagnostics impossibles, sí que podem posar-nos a recordar algunes 
característiques que, en proporcíons i combinacions diverses, tenen 
tots i totes. Podem fer-ho. a més. pensant no quines són les seves 
«tares». sinó allo que necess iten i potser els hem d 'intentar donar. 

Per a bona part d' aquest alum.nat. e l nuc li de les seves dificultats 
ha nascut, com hem dit. en un procés d ' interacció conflictiva entre 
el seu itinerari vital, maduratiu, i l' itinerari escolar. Evolucionaven, 

l . Vegeu per exemple: 
FUNES. J. Oesigualtat 
d'i?xit a /'ESO. Barce­
lona: Fundació C I­
REM, 1997. 

5 
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2. Vegeu. per exemplc: 
FUNES. J. «Les au les 
taller i els adolescent~ 
exclosos». Quadn'I1S de 
formació professional. 
núm. 8. Barcelona: Ed. 
H orsori. 1997. 

maduraven i, alhora, feien escoJa, pero en diferents moments va 
apareixer el distanciament o el xoc entre tots dos recorreguts. La se va 
histoJia personal i la seva histotia escolar han estat més plenes ele 
desavinences que d'avinences. d'esdeveniments infeli9os que feli~os. 
Ara, potser quan ja veien que podrien passar de l'escola. veuen que 
la condernna s'allarga. A més, tot el que l'escola els planteja els sona 
a més escola, més de la mateixa escola. El p1imer repte educatiu és. 
per tant, com fer una escoJa que no sembli escoJa, que no els recordi 
l'escola que han patit. Necessiten sentir-se lliures en un altre tipus de 
«col·le». Una part del seu posat davant de la institució, els seus 
professionals i les tasques a fer, esta condicionada per 1 'experiencia 
acumulada. Les tensions entre J'adolescent i l'escola secundaria no 
apareixen, en part, si la proposta escolar és viscucla com a nova. com 
a diferent, si la relació educativa és d'una altra mena, si planteja alu·es 
lasques per fer o, si més no, a fer-Ies d'una altra manera. 

Per a tot adolescent, la qüestió central del moment és la identitat 
(poder donar una res posta vital al «qui sóc jo? »). Per a aquest grup, 
la qüestió és com superar la identitat negativa que acumulen, com ser 
<.i'una altra manera. Són nois i noies que ho han fet quasi tot malament, 
no volguts, no valorats (ni a casa. ni a l'escola. ni enlloc), immergits 
en un mar de confusions, amb fortes dificu!tats per planificar que 
volen fer amb la se va persona, arnb la seva vida. L · analisi 
d'experiencies d'educació cl'adolescents fora del sistema escolar2 

demostra que aquests són capac;:os de progressar si viuen les deman­
des com a diferents de les escolars, si no es basen en la identitat 
negativa adquirida i si tenen possibilitat de reeixir fent quelcom positiu. 
programar unitats curtes que puguin acabar bé. produir objectes 
( materials, visuals, aclivilats. etc.) valorats pels altt·es. fer coses que 
puguin tenir un final feli~ esdevé. així. una tasca clau del treball amb 
aquesta part de 1' alurnnat. Cal poder anibar a pm·Jar més amb e lis i elles 
i ambles seves famílies per les coses que fan bé que no per les que 
continuen fent malament. 

Pero molts d ·e lis i elles també són adolescents amb problemes 
d'entusiasme. Tenen problemes per entusiasmar-se amb qua\sevol 
tasca; estan apagats i indefinits. Es com si rota la se va manca d' cxil 
a l'escola s' hagués convertit en una condició inberent a la seva 
persona. La concepció, 1 • autopercepció i valoració de si mateixos que, 
com he dit, esta definida per la negativitat i la impotencia els fu 
instal·lar-se en la total inactivitat. Gran part del treball a fer amb ells 
i elles tindra a ve u re amb aj udar-los en J' elaboració de projectes de 
futur, si més no a curt termini. 



4 . Conflictius a l'escola, difícils a casa 

Amb molta freqi.iencia, la característica que educadors i educado­
res destaquen és que es tracta d' adolescents (tots ho són) especia lment 
actuadors. És a dir, adolescents que fan, que no es paren a pensar, 
que tot ho expressen a partir d'accions. Que pinten. manipulen o 
destrossen, perque no dominen altres formes d'expressió. Que es 
bell uguen, incordien, accionen, perque és la seva manera de des­
carregar tensions, d'expressar el que estan sentint, i ho fan sovint 
d'tma manera descontwlada. No tenen límits i no s'han trobat amb 
adults amb suficienl paciencia per aguantar-los. Alguns i algunes 
tindran diversos comportaments de risc, tant social com personal. 
Alguns traspassaran la seva acció a la transgressió de les normes i les 
actuacions delictives. D ' altres a l' ús problematic de drogues o els 
comportrunents provocatius i agressius. 

No clescriurern aquí tota la feina que hi ha per fer mirrult-nos 
la qüestió des d'aquesta perspectiva. Tan sois vold1íem invitar a 
pensar en horaris, espais de c lasse, activitats no associacles al paper 
i llapis, esports, activ itats no academjques ... 1, també, en mares 
normatius senzills. clars, conteniclors, en formes noves d ' apre­
nentatge d ' habits, a no oblidar que sovint tenen a sobre dificultats i 
problemes personals que, tots sois, no poden resoldre, i que condicio­
nen moltes de les coses que fan. 

Quant a les formes d · aprendre, podríem dir que formen pan del 
grup deis que estan «bloquejats davant de l'aprenentatge», i que, com 
a lguns treballs1 han descrit. fu ncionen bé amb algunes formes 
d' aprendre (per exemple credits de síntesi) i malament en la resta. Són 
potser el grup de l'alumnat que més desafiaments didactics planteja. 
D irem que el centre del seu procés d'aclquisició de coneixements és 
l'expe1imentació, en molts casos la manjpulació. Encara necessiten 
tocar, manipular. comprovar, experimentar. Allo de l'aprenentatge 
significatiu vol dir aprenentatge vital. En molts casos, quan estan a 
prop del setze anys, significara avanc;ar experimentacions que tinguin 
a veure amb el món laboral, amb les formes de buscar-se la vida. 

Ja hern fet referencia al marc fami li ru· i, havent deixat ciar que no 
es tracta sempre de les famílies amb problemes social s, podem parlar­
ne una mica. En algunes domjna l'absencia de pautes que produeixen 
habits elementals (higiene, alimentació. horaries. etc.). En d'altres, 
malgrat que les necessitats més basiques estiguin cobertes, els fi!Js 
reben una educació inestable i contradictoria que tindra després la 

3. GlNÉ, N.; MARUNY. 
Ll .; MUÑOZ, E. Una 
c:anya o un pat. El pell ­
samenl de t•atwnnal 
sobre /'ESO. Barcelo­
na: ICE. UAB. 1997. 
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seva expressió en e l comportament. Pero també hi ha un sector de 
famí lies impotents, desbordades, alarmades per la impossibilitat 
d'exercir cap control sobre el seu fill. Més d'una família espera que 
a l'escola es construeixi algun control sobre el seu fill o filia. 

Haurem d'entendre que dan·era d'aquest alumnat no hi ha estímuls 
educatius que justifiquin el fet d 'anar a l'escola. En bastants casos, e l 
grup famil iar sera una importan! font de con!'lictivitat i les tensions a 
la llar es traspassaran a l'escola. El treball amb les famílics sera, en 
molts casos, de suplencia (donar a l' escola els estímu ls que no reben 
fora). en d'altres sera ajudar la famí lia perque llegei xi la realitat del fill 
de manera menys negativa. en d 'altres haurem cl'ajudar l'alumne a 
sortir-se' n alliberant-se de la influencia familiar. Aquesta perspectiva 
ens introduiria en fonnes de treballar a l'escola i fora de l'escola amb 
d'altres professionals. No es tracta que siguin casos d 'assistents 
socials, sinó de grups de persones que tan sois es poden abordar a 
partir d'un ve1itable treball en xarxa amb d'altres professionals que 
entren a l' escola i educadors i educadores que en surten. 

Podliem continuar encara amb d'altres aspectes que clescriuen la 
realitat personal i educa ti va d' aquests nois i noies, parlar, pcr exemplc 
de les seves clificultats de socialització o de les complexes relacions 
de grup que cstableixen. pero ho haurem de deixar per un alrre 
moment. M'agradaria destinar l'espai disponible a fer una última 
matisació i a defensar una forma basica d ' atendre'ls. 

5. No es tracto que estiguin tot el dio a l'escola 

No voldria que s'cntengués que defensar l'educabilitat d 'aquests 
nois signifiqués una defensa del fet que han d'esHu· com sigui a 
l' escola. Cal que dotem de contingut nou i positiu e l concepte 
«escolarització obligatotia» a !'adolescencia. ja que que és forp 
difercnt que quan parlem de la prim(tria. Pero hem cl 'acceptar jaque 
no significa estar sempre dins de l'edifici escolar. Passar unes hure~ 
amb e l jardiner municipal també és estar escolari tzat. també ha de 
servir per obtenir el títol ci'ESO. Treballem amb serietat el concepte 
d'educació compat1ida i el d 'escolarització compartida. en un context 
de territorialització de l'ensenyament secundari i de preocupació 
col·lectiva (no només escolar) pels nois i noies adolescents. 

Tanmateix. mentre anem treballant en aquesta diretció, hem de 
tenir present que hi ha mesures (UAC, UEE) que s'estan posan! en 



marxa i que sovint van en direcció contraria. Aquests nois i noies 
també són de la forma com són tractats. És clau com a mínim tenir 
present l'equilib1i necessari a l'hora d'utilitzar aquests recursos. Com 
més especialment i segregadament són tractats més difícil és que 
canvii'n d ' actitud. Com més se'Js expulsa de l'escola a un recurs ex­
tern més difícil es fa que hi tornin. 

Com recordava en un text sobre els Programes de Garantía Social : 
<<Si haguéssim de resumir que és el que més necessiten aquests nois 
i noies, provisionalment abocats a un procés cl'incorporació social que 
va per itineraris errátics, sense horitzó ciar, perduts, ho faríem rnés 
o menys així: necessiten al tres estímuls, necessiten nous coneixements 
(i vells que no tenen): pero també noves oportunitats, noves 
disponibilitats al seu voltanl; necessiten una pedagogía del pacte, de 
la reileració confiada. Si alguna cosa necessiten encara és 
acompanyaments que facin possible que el procés camini cap 
endavant». ·l 

4. CASAL, J. (coord.) 
Els PGS. Barcelona: 
Diputació de Barcelo­
na. 1998. 
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«Partint d'una concepció educativa que va més enl/{¡ de la 

interacció escolar» i delfet que <<el dret a / 'educació s '/w de 

comple111enta r amb el de u re d 'aprencl re», /'autor d 'aquest 

article considera tres nivells d'atenció per tal de mil/orar/a 

integració i promoció de tots els ciutadans: el curricular. el 

centre escolar con1 a institució i /'emorn educatiu extra­

escolar. 

Una concepció comprensiva per a una escola 
que integri i promocioni 

Josep Alsinel Sovint. el dcbal sobre 1 'escoJa cuntprcnsiva es formula en termes 
molt tancals i s'expressa en postures moll dogmütiques i inflexibles 
que fan molt difícil avan¡;ar, especialmcnt si es produeix. com pas~a 
en els centres escolars. entre profcs-;ionals docents actius. ja que 
llavors s ·impregna de totes les angúnics i frustrm:ions que prm oqucn 
eb canvis profunds en una practica professional cb quals en molt poc 
temps han posat en qüestió molts deb pilars de l'activitat docent i han 
general molla inseguretat i han alimentan! encara més la tendcm.:ia a 
les posicions més aferrissades i lancade~. 

Caldria aclarir d'cntrada que la comprensivital coma opció escolar 
no s'hauria d'entendre corn una finalilat en ella mateixa. sinó comuna 
opció del si~tcma escolar per aconseguir mi llorar les cotes d'integració 
i promoci6 de tots els ciutadans. espccialment de lots els infanb i 
adolesccnts. 

Pero aquc~t gran objectiu. integrar i promocionar. no es pot donar 
nomé~ a l'cswla. ha de ser propo~at. a~~umit i trcballat des d'una vi~i6 
global: ha de ser un objecliu del conjunl de la societat. Aqucsl l'ct és 
enema més rcllcvant quan aquesta socictat esta sotmesa a uns ritmes 
de canvi tccnol<)gic i de possibi lilats de comunicació que fan varia1 
notablcmcnt les demandes educative~ deis ~eus ciutadans i fan créixcr 



en quantitat i rellevancia altres agents que ocupen espai educatiu i es 
cavalquen amb l'activitat escolar de manera molt significativa. 

Així dones, en un escenari en el qual l'escola esta perdent la seva 
tradicional hegemonía educativa, encara es fa més necessari situar el 
debat educatiu en un context més ampli que !'escolar. Si no es fa així, 
no ba d' estranyar que generi frustracions i incerteses. ja que no es 
poden donar respostes escolars a reptes i demandes que tenen un 
abast rnolt més global. De totes maneres, la comunitat escolar ha de 
tenir i voler tenir un paper molt reltevant en aquest debat i en tes 
concrecions polítiques i tecniques que se· n deri vi n. 

Pero no solament esta evolucionan! l'abast de la intervenció educa­
tiva i deis agents socials que hi intervenen; també canvia el paper que 
es reserva al ciutadá en la satisfacció de les seves necessitats basiques, 
en concreten el seu aprenentatge. La concepció paternalista d ' un estat 
del benestar basada en els drets incondicionals deis ciutadans va 
quedant superada per una aproximació més simetrica en la qual els 
serveis públics han de crear les condicions perque totes les persones 
siguin capaces de satisfer les seves necessitats, establint una equació 
en la qual els drets deis ciutadans han de ser complementats amb els 
deures que genera aquesta necessaria implicació individual en les 
polítiques i programes del conjunt de serveis personals. 

En el cas educatiu, el dret a rebre educació s' ha de complementar 
amb el cleure d' aprendre i d'aprofitéu· les oportunitats que caclascú té 
al seu abast per millorar les seves competencies i promocionar-se. 

Des d'aquesta perspectiva. el rebuig escolar sempre pot presentar 
dos components, una basada en una oferta educativa poc adequada a 
les necessitats d'una part de la població. una altra, pero, que té el seu 
origen en la manca de responsabilitat del ciutada a implicar-se en e1 seu 
aprenentatge o en el deis qui depenen d 'ell. La primera sempre pot 
tenir un tractament escolar, la segona fa necessaria una intervenció 
educativa més enlla del que és estrictament escolar 

Aixo exigeix que l' escola hagi de flexibilitzar i diversificar al maxim 
la seva oferta per tal de reduir al mínim el rebuig escolar en els infa nts 
i joves. D'aquesta manera es proposa una difícil pero necessaria 
equidistancia entre les posicions palernalistes que porten a no deixar 
cap espai a la responsabilitat del ciutada sobre el seu aprenentatge i les 
posicions segregadores, que responsabilitzen integrament el ciutada 
del seu hipotetic tracas escolar. 
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En 101 e as, de rebuig escolar n 'hi haura semprc. Flcxibilitzant i 
divers ificant !'oferta educati va es podri't reduir el componen! escolar 
d'aquest rebuig a la societat en general i als ciutaclans en particular els 
pertoca la resta. 

Així dones. parrint d'una concepció educativa que va més enmt de 
la intervenció escolar, aquesta ha de ser din~unica i canvia nt en 
continguts i metodologies i ha d' anar aprofundi nt en la recerca de 
formes que faci litin la implicació de tothom. Aquest enfocament xoca 
amb la concepció exclusivista, tradicional i segregadora que les per­
sones i les famílies tenen de 1' escoJa. Per aixo cal del'ensar una opció 
comprensiva. especialment en un país on la doble xarxa escolar 
complica considerablcment la situació. Sense aquest component. les 
decisions individuals deis ciutadans tcndeixen a reproduir els 
mecanismes de selecció social de l'aparell escolar. encara que sigui 
prenen formes dillúdes (escollint amb qui no vols estar) i amb una 
coartada democratica (tothom ha de poder prendre la seva opció). 

Pero aquesta opció escolar comprensiva ha d'anar rnés cnlla cl'tma 
aplicació mecanica i uniformitzadora del concepte i ha de ser compa­
tible amb una oferta educativa diversa, complexa i flexible que penneti 
als centres anar reduint la seva quota de rebuig escolar. 

Per l'er-ho, cal que el conjunt de les opcions que es prenen en el 
marc del seu projecte CUITicular, les accions i decisions que van 
conforman! una determinada oferta educativa de centre i les iniciatives 
de centre relacionades amb la se va projecci6 externa. s · orientin cap 
a adaptar-se més i millar a la seva comunitat escolar i rnillorin la seva 
influencia en el conjunt de la comunitat. 

En els apartats que segueixen, sense dcl'ugi.r cls intcrrogants que 
semblen ser inherents a aquesta etapa de canvi social i professional. 
s'intenta presentar algunes línies d'actuació més o menys concretes 
que puguin orientar iniciatives i practiques escolars en cadascun deis 
ambits d'acció i decisió: opció cunicular, la institució escolar i la 
relació amb 1' entorn. Tot i que aquests tres ambits es trae ten sc­
paradamenl, presenten múltiples interrelacions que cal coneixer i 
potenciar per millorar la necess~tria coherencia i la globalitat de !'ofer­
ta educativa. 



L'opció curricular 

Fins a la implantació de la LOGSE, les opcions curriculars esta ven 
practicament totes preses fora del centre, només quedava per decidir 
allo que es feia individualment a !'aula. Ara, els centres han de prendre 
moltes més decisions per concretar la seva proposta curricular, i aixo 
ha generat incerteses, dubtes i neguits, que es van superant pero que 
han ajudat a incrementar el clima de confusió i d' inseguretat que ha 
presidit la implantació del nou sistema. Pero la capacitat de dissenyar 
ofertes curriculars propies és una de les claus de volta per avanyar en 
la concreció d'ofe1tes diverses, t1exibles i més complexes. a les quals 
s'ha fet referencia anterionuent. Contdtriament a com s' ha estat fent 
en la política d' implantació que s'ha seguit fins ara, cal fugir de fo­
namentalismes i s' ha d'ajudar els claustres que vagin «aprenent>> com 
fer aquestes concrecions, acostumant-se a l 'exercici d ' aquestes 
competencies i deixant que la propia practica vagi demanant més i 
millor gestió d' aquesta tlexibilitat curricular. Les pressions dog­
mátiques que han rebut bona part de claustres per fer implantacions 
«CI'acord amb la norma» han pervettit forya el necessari procés 
d'adaptació de les cultures professionals individuals i col·lectives a 
les noves exigencies. 

En concret, del conjunt de decisions que un centre ha de prendre 
sobre la seva opció curricular, són especialment significatives la gestió 
deis credits variables, l' organització de 1 'alumnat i la concreció deis 
criteris de certificació i promoció de cicle i d'etapa. 

La gestió de !'oferta optativa del cwTículum esta evolucionant des 
d'una aplicació normativa que superava de molt la capacitat real 
d' adaptació deis claustres i equips directius, cap a una perversió quasí 
total en la qua! practicament esta desapareixent 1 'opcionalitat, 
transformant-se en un complement de !'oferta comuna o quedant-se 
en ofettes més o menys variables que són gestionades basicament pe! 
professorat. 

Ni el tractament dogmatic inicial ni la perversió grotesca a la qua! 
s'esta arribant! L'opcionalitat és una de les fonts de flexibilitat del 
ClHTícul.um que cal aprofitar. Pero per gestionar-la cal aprenentatge i 
adaptació. Per aquesta raó, seria bo que els claustres acotessin 
l'opcionalitat a uns nivells que la poguessin gestionar en condicions i 
deixar que la propia practica els permetés aprofundir en les possibilitats 
que ofereix per ajustar l'oferta a les característiques individuals i 
col·lectives de la seva comunital. 
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Així. cal aconseguir una oferta realment optativa clurant total' etapa, 
que tingui en compte tot l'alumnat i que realment es pugui gestionar 
amb una coherencia curricular i tutorial adequada. Pot ser que aixo 
exigeixi baixar el pes de la part opcional en el clcsplegament curricu­
lar, pero mai no justificara recluir-la a una presencia simbólica o. 
simplement. eliminar-la. 

Pe! que fa a l'organització de l'alumnat. es detecta també l"evolució 
des del dogma de l'heterogene"ital incondicional a l'hornogene"itat 
<<alliberadora». Ni una ni l'alt.ra pennet per ella mateixa una adequació 
a les necessitats educatives de l'alumnat. Hi ha multitud de recursos 
que e ls clausrres, lliurement i sen se pressions. han d · aprendre a 
incorporar: adequacions curriculars amb suports dins o fora de rauta. 
adaptacions curriculars amb tractaments horaris adequats, modi­
ficacions cmTicttlars parcials o temporals. individuaJs o col·lectives. 
amb recursos propis o externs . . . Seguramenr, aquesta és una de les 
vessants de la flexibilitat cunicular que !mura de desenvolupar-se més. 
la qua] cosa exigeix temps perque els professionals aprenguin a 
coordinar-se i/o treballar junts en suports interns o extems a r aula, 
experiencia a oferir alternatives curriculars més adequades a les 
necessitats d' alguns alumnes i serenitat i sentit comú per no ca u re en 
simplificacions esterils com les de l'homogene"it.at o la heterogene"ilat 
incondicional. 

Pel que fa als eriteris de certificació i de promoció de cicle i d'etapa. 
han general també tot un seguit de problemes i conf1ictes interns for9a 
considerables. Passar d'un enfocament estrictament certificador de 
les «avaluacions finals» a un plantejament que incorpora un compo­
nen! diagnostic i de futur, exigeix canvis irnportants en la cultura 
professional a ls quals cal donar suport i temps. Pero sembla logic 
plantejar que no hi pot haver una ofe11a curricu lar Oexible si no 
s"apliquen uns cri teris de certificació i promoció també Jlexibles. 
Caldria aconseguir que l' alumnat fos avaluat estrictament d' acord 
amb l'ofe11a cun·icular que ha cursat. i que aquestes adequacions, 
adaptacions o modificacions curriculars cUl·sades amb exit, li permet in 
una promoció sufjcient. E l neguit que genera en els docents la 
referencia als greuges comparatius són comprensibles. pero són els 
residus d ·una concepció de 1' avaluació més pro pera a la sentencia que 
a la diagnosi, més relacionada amb el premi o el d1stig que amb 
1 'orientació per a la promoció. 

Així donr.s, és raonable pensar que una oferta cwTiculm inclou 
propostes basades en organitzacions de l'alurnnat heterogenie.s i 



d'altres homogenies. Unes comuns a tot l'alumnat i d'altres optatives 
o s implement diverses. Unes en grups estables, d'altres en grups 
flexibles. Totes aquestes opcions són recursos que estan a l'abast per 
avan\(ar en una ofe1ta diversa i complexa que pot donar resposta a les 
necessitats educatives d'una part cada vegada més gran de joves. 
Pero, com ja s'ha comentat anteriorment, segur que no sera possible 
evitar absolutament el rebuig escolar. No hi ha receptes per saber fins 
a quin punt un adolescent en concret pot ser integrat en un centre 
determ.inat. Aquells joves que manifesten un rebuig escolar total, als 
quals se' Is ofereix una ofe1ta alternativa global pero escolar (tipus 
UAC), no acostumen a respondre adequadament. Sembla aconsellable 
tendir a respostes educatives que portin afegit un canvi d'ambient que 
l'alumne/a no identifiqui amb l'escola. Segurament les unitats 
d 'escolarització externes (UEE) han estat un intent perdonar resposta 
a aquestes situacions. Pero tant la poca quantitat de les places a l' abast 
com la distancia real i funcional entre el centre ordinari i la UEE no han 
ajudat que els centres la vegin com una alternativa a considerar. 

En canvi, en els pocs casos en que s'han pogut assajar experiencies 
gestionades pel centre pero realitzades totalment o parcial en un 
ambient no escolar han tingut més exit tant per la implicació de 
l' alumnat a la proposta educativa com perla seva promoció. De fet. 
aquests recursos externs haurien de ser més integrats en ('oferta 
educativa d' un territori, amb una implicació educativa directa deis 
centres ordinaris i amb una concreció menys exigent que la que 
actualment regula les UEE. Aprenent j incorporant 1 ' enfocament 
metodologic i de clima educatiu que ofereixen la majoria de les UEE, 
caldria descentralitzar la seva gestió i augmentar el ventall de les se­
ves formes i situacions adm.i1ústratives. 

Ha de quedar cJar, pero, que ni així es pot pretendre arribar a 
tothom. Hi ha situacions que exigeixen tJ·actaments educatius que 
impliquen molt més que els serveis escolars, per flexibles, complexos 
i diversos que siguin. Altre cop i molt especialment en aquest punt cal 
recordar que un tractament comprensiu de les necessitats de 
promoció i integració de l'alumnat exigeix un posicionament social i 
requereix una intervenció coordinada i coherent del conjunt de ser­
veis personals. 

Fins ara. s' han comentat aspectes relacionats amb la gestió cur­
ricular de centre. Pero ]' aula, entesa en termes gene1ics com un espai 
d'aprenentatge, ha estat i continua sent objecte de reflexió i d'in­
novació educativa. De fet. actualment, en els centres de secundaria 
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els claustres reparteixen la seva atenció en l'alumnat academicament 
més capa<; i en l'alurnnat que manifesta més rebuig. encara que en 
predisposicions i formes diferents. La majotia d"accions i decisions 
que es prenen, s"adrecen a aquests tipus d"alumnat. La majotia de la 
població, pero. no respon ni a un perfil ni a l'altre i. obviament. té dret 
que 1 'oferta escolar tingui també mol! en compte les sevcs necessítats 
educatives . .Justament, aquest alumnat que no manifesta un rebuig 
sign.ificatiu de !'estructura escolar pero que no s'adapta adequadamcnt 
a l'ofetta educativa classica, mé~ esbiaixada cap a plantejament::. 
academics. requereix innovació en les diverses vessants del model 
didactic per tal de faci litar-Ji la implicació en el seu aprenentatge. 

En aquests moments, la selecció deis continguts ocupa una bona 
part de l'espai d'atenció relativa a !'aula. En general. entre els docents 
hi ha un vertader inten·ogant sobre quins són els continguts més 
adients a una formació basica per a la majoria de la població, i es 
mouen en la incertesa de fer compatible o prioritzar les logiques de 
l'aprenentatge o de la materia. o dubtant entre fer atenció a la 
rellevancia del moment o a la del futur (propedeutica o prepro­
fessionalitzadora). Lamentablement. els contingut.s prescriptius en 
cada areu no ajuden gens aquesta rellexió i exigeixen als departaments 
i/o seminaris que s'enfrontin sois a aquest repte i amb un cert 
sentiment de transgressió. 

El desenvolupament del paper regulador ele 1 'avaluació i la generació 
de capacitat.s autoreguladores en l'alumnat és un aspecte especialment 
rellevant per ajudar l'alumne/a a dotar-se d'una manera propia 
d'aprenclre i que haura de ser una capacita! clau en un futur en que 
la formació permanent sembla mostrar-se com una de les peces 
basiques pera una actualització de les competencies. Si s'afegeix el 
can vi en el papcr del docent a 1' aula (més gestor de l'aprenematge que 
protagonista), una organització de r aula més cooperativa i unes 
estrategies didactiques basades en l'activitat de l'alumnat, queda 
plantejat for~u clarament el camí ele rcflexió i innovació cap a un model 
didactic més adequat a les necessitats educatives de la majo1ia de la 
població. De totes maneres, una epoca de canvi estructural tan global 
c.:om el de la LOGSE no ajuda a fomentar la innovació a !'aula. Sembla 
ciar que fins que no s'anibi a una situació globalment més estable nü 
es recuperaran els nivells d'innovació que s·apuntavcn. 



Les decisions institucionals 

Durant. rnassa temps. especialment a la xarxa pública, no s' ha fet 
prou atenció a la definició i al desenvolupament del centre escolar com 
a institució. És cert que els centres sempre han tingut una manera de 
fer. un taranná que els ha caracteritzat, pero ni la concepció general 
del sistema escolar ni la cultura professional eren properes a fomentar 
r ex istencia i el desenvolupament de la vessant institucional deis cen­
tres. 

Amb la implantació de la LOGSE es comens:a a fer necessari 
prendrc decisions de centre sobre aspectes que, com sobre la 
concreció curricular abans analitzada, fins aleshores estaven totalment 
predeterminats. L'organització del professorat, els reglaments de 
regim interior o els plans d'acció tutorial, els projectes de centre o els 
més rccents plans d' avaluació interna, configuren tot un seguit 
d'opcions que exigeixen disposar de procediments i dinamiques 
dirigides a procurar que els centres decideixin i es posicionin 
inst itucionalmcnt. 
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Pero encara més. a la practica una de les estrategíes més efectives 
per evitar el rebuig deis joves a la institució escolar és que aquesta 
institució i la seva oferta global sigui reconeguda i valorada per la 
comunitat escolar. Els judicis previs que les famílies i els joves 
mateixos tenen del seu centre condiciona molt la seva predisposici6 
a 1' aprcnentatge i a la integració. 

En l'ambit intern hi ha ducs grans vcssants que s6n clau per a la 
consolidació institucional: una organització del professorat adequada 
i un clima relacional integrador i participatiu entre el professorat i entre 
els diferents estaments. 

Pcl que fa a l'organització del professorm. és on s'han mate1ialitzat 
més aven~os en poc temps. La presencia absolutament necessaria 
deis equips educatius de nivel!. complementan! cls lradicionals dc­
paJiaments o seminaris. es van configurant com a mares adequats per 
adaptar les actuacions a les característiques de promocions concretes. 
Cal. pero. millorar molt la scva dinámica i refermar més les seves 
competencies, en el sentit de consolidar administrativamenl les 
coordinacions de nivell, cedir-los la gestió de l'opcionalitat i l'acció 
wtorial referida al seu alumna! i mantenir-los estables durant els dos 
cursos d'un cicle. 

Així mateix. els departaments. a parl de tenir cura de la seva 
parcel·la cun1cu lar, es poden constituir com el marc icloni per mantenir 
un espai de reflexió pennanent sobre els projectes de centre presents 

ruturs. 

Finalrnent, organs com les comissions pedagogiques o curriculars 
poden mantenir una atenció sistemiitica i propern sobre el conjunt de 
la intervenció educativa del centre i es configuren com a cspais 
adequats per a la gestió deis projectes de centre, aprovats i reconeguts 
en cls claustres en primera instancia i en els consc ll s escolars de 
manera més institucional. 

Aquesta estructura organitzativa del professorat ha d" orientar-se a 
facili tar el trebaJJ d'un consell escolar que s"ha de convertir en el 
mftxim organ de connexió entre els estaments de la comunitat. per tant 
en l'organ on qualla la complicitat, la conlluencia d'interessos. els 
vincles C!\plicils o implícits entre estaments i scmprc al voltant <l'una 
manera de fer educativa que genera pertinen~a i facilita la irnplicaci6. 
Per aconseguir-ho s'ha de tenir molta cura a ajudar els representants 
de l'cstament i I'AMPA perc¡ue concretin les seves aportacions. 



facilitant la informació en te1mes entenedors per persones no docents, 
donant-los suport logístic per facilitar-los la connexió amb altres 
organs de participació de les famiües i ajudant-los en el desen­
volupament de programes d'activitats dirigides a pares i mares sobre 
l'orientació pera l'educació deis seus fills. Així mateix, és aconsellable 
desenvolupar una línia estrategica de treball al voltant de la participació 
de l'alumnat en !'estructura de gestió del centre que. connectant amb 
les tutolies, estableixi un marc de coordinació deis delegats amb els 
representants al consell escolar amb finalitats tant educatives com 
funcionals i gestionat per un docent que en tindria la responsabilitat 
educativa i amb la consideració de treball lectiu. 

Pero no n'hi ha prou amb respostes organitzatives per poder 
mi llorar el contingut institucional d'un centre. Cal trebaJlru· per conso­
lidar un clima relacional entre el professorat i entre els diferents 
estaments que es basi en la voluntat de negociació i pacte. Aquest fet 
és especialment necessari entre el professorat ja que per moltes 
estructures que es dissenyin, si no hi ha una mínima voluntat de treball 
conjunt i d'implicació col·lectiva a «tirar endavant» res no és possible. 
De fet, un deis problemes més importants en la implantació del nou 
sistema radica justament en el fet que, en for9a centres. es pot estar 
reduint notablement la disposició d'un bon grapat de professionals 
que, amb una predisposició previa positiva, han anat perdent la seva 
disposició inicial al treball conjunt i implicat al qua] es feia referencia. 

Per recuperar-lo cal una gestió de centre per prut deis equips 
directius que, més que sobreintervenir en la practica diaria, enforteix i 
la func ió de suport mutu deis equips educatius, faciliti i estructuri les 
iniciatives de centre deis departaments i equips, difongui eficayment 
!'oferta educativa del centre a les famiües i l'entorn i canalitzi els 
hipotetics suports de les administracions escolars o intenti bloquejar 
els hipotetics obstacles d'aquestes mateixes administracions. 

En aquest mateix sentit, cal fer atenció al clima de relació amb 
1' alumna t. Sembla ben constatat que aquells centres que acon­
segueixen transmetre una voluntat integradora i promocionadora a 
¡· alumnat i les se ves fanu1ies, pateixen molt menys rebuig a la institució 
escolar. Fins al punt que si l' alumnat percep aquesta voluntat 
d'acolliment i suport, es pot observar com opcions curricu lars 
tecnicament segregadores tenen resultats promocionadors i inte­
gradors. El problema rau en el fet que, tot i que aquesta voluntat 
percebuda es pot desenvolupar, acostuma a tenir forts components 
subjectius i ha de ser ftw9a majolitaria entre el professorat per tal que 
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l'alumnat l'identifiqui ambla institució. En aquests moments. pero. les 
tensions i les frustracions que es viuen en bona pa11 deis centres no 
ajuden a transmetre aquesta voluntat integradora, encara que sigui 
present en la majoria del professorat.. 

De totes maneres. la forma com el centre planteja la resolució del 
conflicte (tant entre l'alumnat com entre l'alumnat i la institució) 
acosruma a ser un bon indicador del clima relacional entre l'alumnat 
i la institució. Així. aproximacions al conflicte basades en e l tractament 
personalitzat, amb una clara voluntat educativa més que sancionadora. 
desactivant-lo primer peró distanciant e l seu tractament de l moment 
i e l lloc de conflicte i fent-hi participar sempre el tutor o l'equip 
docent, acostumen a ser indicadors d 'un clima relacional que l'alumnat 
percep amb voluntat integradora i de suport. De fet, darrerament 
s'estan formalitzant en alguns centres programes sobre la implantació 
de la cultura de la mediació com una forma específica del tractament 
del conflicte basada en la negociació i la implicació d'iguals en la 
resposta al conflicte. En aquest casos, que caldra seguir amb atenció, 
es va més enlla del que és el conllicte escolar i es ra un plantejament 
més global. en ser tractat com un contingut transversal per capacitar 
1' a lumna! per a la intervenció mediadora. 

El centre i el seu entorn 

Aquesta és una vessant de l'activitat institucional i educativa deis 
centres que esta implícita en tot el que s'ha comentar. L'escola ha de 
sorti r a fora per moltes raons, Lant per participar en una intervenció 
educati va sobre e ls ciutadans que ja no li és exclusiva. com per 
incorporar continguts i estrategies per a 1' aprenentatge que són alicns 
a l seu bagatge historie, com. també. per fer-se coneixer i valorm per 
la comunitat d'inBuencia a partir d'una presencia i una incidencia que 
li fac i ocupar un lloc de poder en la dinamica social de l seu entorn. 

Així, la societat de la infonnació i la comunicació aconse lla que 
!' oferta educativa que s 'adreci als joves els capaciti a una relació 
activa i crítica amb els recursos i possibilitats que aquest nou entorn 
e ls oferira. Si no es fa així, l'escola col-laborara en la generació 
d · analfabets f uncionals en aspectes rellevants de la societar. Per 
aquesta raó, els centres han d 'aprofitar qualsevol oportunitat per 
incorporar en els seus projectes cuniculars continguts relacionats 
amb les noves tecnologies de la comunicació i amb les llengi.ies 
estrangeres. Ara bé. aquesta incorporació s'ha de plantejar de ma-



nera contextualitzada. Cal que els joves s'acostumin a participar en 
coi-Jaboracions presencials o virtuals (intercanvis o treballs en 
projectes d'aula amb suport d'internet) que, per implicar-s ' hi, 
exigeixin una immersió en la propia reahtat. La simple assimi lació de 
la tccnica no és suficient per capacitar els ciutadans per a un ús crític 
i interactiu de les possibilitats inimaginables que aquest nou món pot 
posar al seu abast. 

Pero els centres no sois han de cercar e l seu estar en el món amb 
les noves tecnologies. El prestigi dels centres davant la se va comunitat 
d'influencia és un element essencial per millorar la seva capacitat 
d'integrar i impliccu· quotes més altes de la població. En una concepció 
comprensiva aquest prestigi no es pot recluir a l' exit academic deis 
sectors de la població que volen accedir a estudis superiors. Cal que 
e l món del trebaU sigui present en la seva oferta en fonna i abast 
adequats a cada etapa educativa. Més encara. els centres han de ser 
reconeguts pel món del trebaU . Aixo només es pot aconseguir amb 
col- laboracions directes i sistematiques (que fins i tot pocltien arribar 
a iniciatives ele fonnació compartida) que enriqueixin !'oferta educa­
tiva de l'escola d'una manera que sigui reconeguda com a essencial 
i no accidental per la comunitat. 

De toles maneres, la famíl ia és el primer i més irnportant ambit 
extern amb el qual el centre ha d'aconseguir establir una relació 
estable. Més que mai s'ha d'aconseguir un Higam estret entre la 
intervenció educativa escolar i la famil iar. Pero també cal aprofitar la 
relació que s · estableix al voltant d' aquest lligam per millorar els ni vells 
de satisfacció i d' identificació de les farnílies amb 1 'oferta educa ti va, 
jaque s'ha pogut comprovar que és el canal més efica<; per consolidar 
la presencia del centre en la comunitat. 

No caldria insistir massa en aquesta relació si no fos pel fenomen 
creixent de la cessió alarmant de competencies familiars a l'escola i 
a al tres serveis personals. De fet, quasi tots els joves amb fort rebuig 
escolar presenten. també, entorns familiars que no exerceixen 
adequadament les se ves responsabilitats. Per aquests casos, ja s ' ha 
comentat que si amb propostes de modificació curricular parciab no 
hi ha millora significativa, cal plantejar-se actuacions educatives més 
globals que, molt sovint, impliquen una acció interdisciplinaria entre 
professionals i recursos di versos dins de r ambit deis serveis personals 
que intervinguin amb eficacia en rentorn familiar de l'alunme. Pero, 
si aquesta actuació interdisciplinaria no és possible o es veu poc o 
gens ajudada perles institucions competents, sembla aconsellable que 
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el centre reconegui la seva li tn itació i deixi d'inve11ir esforc;os 
recursos amb poques o nul· les expectatives d'exit raonable. 

Aquesta projecció deis centres cap a actuacions en xarxes edu­
catives interdisciplinaries. és millor que se situ'i en mares de coor­
dinació de centres d'abast territorial, on es poden plantejar aquestes 
propostes de confluencia de serveis i professionals amb més ex­
pectatives d'una manera més concreta i on es poden compensar la 
dificultat que representa el fet que molts d'ells depenen d'admi­
nistracions di ferents. 

Molt probablement. ¡· admi nistració local és un bon referent perque 
acttú com a habilitadora per a aquestes iniciatives. De fel. per al 
conjunt d'aquesta projecció externa deis centres. sembla necessari 
establir relacions operatives i tluides amb els ajuntaments o consells 
comarcals, en la mesura que es config uren com un ciar aliat en 
aquesta contextualització de la intervenció educativa de l'escola. El 
representan! de l'admi nistració local en els consells escolars pot ser 
una figura a recuperar per aquest procés. tant amb el sentit que acltú 
coma referent del centre en les seves relacions amb J' admiJÜStració 
local com per normalitzar les rel acions institucionals entre Ajuntament 
i escoles. 

En tot el que s' ha anat exposant anteriorment no s'ha pretes fer un 
memorial de greuges per als centres i els claustres. Ben al contrari, 
!'absoluta m~úmia de les aportacions responen a experiencies més o 
menys puntuals. més o menys sistematiques que s'han pogut observar 
en diversos centres de secundaria de diversa tipología i condic ió. 
Sernbla, dones, prou extensa i comprovada la creativitat i la irnplicació 
deis centres i deis seus professors a donar respostes. El que costa més 
de trobar és suport de l'administració educativa a aquestes ioiciatives. 
o només indicis de sensibilitat i reconeixement formal. Més encara. 
pro u és si les polítiques d' impl<mtació. tan uniformitzades i norma ti ves. 
no impedeixen o aturen iniciatives que, com les upuntades en aquest 
article. poden contradir normes o dogrnes predetenninats. Posats a 
enumerar condicions que poguessin facilitar una practica escolar 
comprensiva en els termes i les característiques exposats. s'hauria de 
comenc;ar per exigir: 

• una política de personal més racional i respectuosa amb projectcs 
de centre innovadors i més sensibles al reconeixement deis 
professionals que deixen hores i creativitat per concret~u· aquestes 
ofertes educatives innovadores: 



• una política de construccions que eviti edificis escolars degradats 
i/o inadequats: 

• una polífica de recursos suficients peral mantenirnent d'una acció 
educativa digna, que incorpori mesures de discriminació positiva 
pera zones i situacions amb nivells especials de degradació i sense 
que obligui els consells escolars a adoptar mesures de cofi ­
nan9ament real; 

• polítiques de distlibució tetTitorial de competencies en serveis 
personals que facilitin la intervenció coordinada i interdisciplinftria; 

• una política educativa que descentralitzi realment les decisions i que 
permeti als centres l' establiment de projectes autonoms tant en una 
vessant estrictament escolar com de col·laboració amb altres ins­
titucions públiques o plivades: 

• i, finalment , una política de concerts escolars que sigui realmenl 
estricte amb les pervers ions d' un sistema de doble xarxa que 
afavoreix l'ús segregador de l'escola per patt de les famílies. 

Mentre es denuncien deficits i es reivindiquen millores polítiques en 
el sentir abans proposat, les comunitats escolars en general i els 
clocents en concret hauran de mantenir la seva tensió professional i la 
seva implicació en illiciatives innovadores per millorar la capacitat 
promocionadora i integradora de la seva oferta educativa. 
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El projecte Gabella és una pmposta interdisciplinaria 

emmarcada en !'TES Enrie Borras. Adre(·ada al segon cicle 

d'ESO, pretén per miOá del treball. dins i Jora del centre. 

aconseguir objectius educatius que pennetin ohtenir el 

graduar a aquel/ alumnat amh risc d'exclusió social. La 

re.flexió de l'equip porta a descriure les activitats i veure 'nles 

repercussions en f'institut, així comles línies d'acruació con­

junta institut-entorn que cal a1wr introduint. 

Gabella, una proposta de tractament 
de la diversitat 

Rita Armejach 
Pepe Checa 
Amw Rodón 

Estem reuníts els membres de l'equíp del projecte Gabell a de r lES 
Enrie Borras de Badalona i entre les preguntes que ens fem sobre le:-­
mil i una coses que el día a día del centre en~ porta. hi ha aquestes: 
Gabella és un hon recurs pcr atendre a tothom? 1 un altre díu. pero 
Gabella és una UAC? 1 intervé un tercer dienl: í la UAC és un bon 
recurs per atendre la diversitat? Com veíeu, la polcmica esti1 servida 
i coma tal us la voldríem transmetre. Per comen~ar. voldríem explicar 
qui som, d'on venim i que es el projecte Gabella. 

Qui som? 

L'IES Enrie Borras de Badalona és un centre que ncix com a 
desglossament d'un institut pero en el marc de la Reforma. per tant 
és possíble que no hagi viscul en el seu equip inicial les «gueiTeS» 
Batxillerat-Refonna que altres centres expliquen. 

La línia es té clara des del comencrament: Tots so111 di(crenls, tols 

tenim possibilitats d'exil, només cal anar trohant conjunlament 
-proressorat i alumna!- les fónnulcs rnés adients per a cadascú. 



D'on venim? 

Aquesta premissa de diversitat que enriqueix porta a tenir dos tutors 
per grupa fi de tenir un seguiment més personalitzat i una identificació 
de rols més ajustada. 

lncidim en els ritmes d ' aprenentatge i es crea un 5e any amb 
distribució deis continguts al llarg del procés. 

També li toca el torn a la franja de credits variables. Cada depar­
tamcnt es planteja, a més deis credits de recuperació impartits per 
personal de la materia, un credit més manipulatiu que en direm «Sense 
paper ni llapis». Que es aixo? Dones la possibilitat de n·encar amb la 
forma textual de presentació i utilitzm·-la només en els momcnts en que 
el seu ús sigui necessaJi. 

Si es fa una analisi. encara que sigui superficial, d ' aquestes 
possibilitats es veu que els nois i les noies a qui «COsta» o que «no 
volen estudiar». ja no es concentren en els credits d'educació física, 
plasrica o psicopedagogia sinó que poden desenvolupar activitats més 
normalitzacles i. alhora, aquestes arees resten obertes a tot tipus 
d'alumnat. Per tant. la integració deis alumnes en el centre és més 
completa. 

Malgrat aquestes propostes i la col·laboració del professorat, es 
veia gue quedava aproximadament un 10% d'alumnat que refusava 
!'estructura cornpm1imentada i excessivamenl academicista del cen­
tre, i també ens trobavem amb aguells alumnes amb greus problemes 
d' aprenentatge als quals era molt difícil seguir els Jitmes de classe. 

Era curiós. pero, que alumnes rebotats de 1 'estructura no tira ven la 
tovallola i volien t:reballar per guanyar diners i viure. És a dir, esta ven 
disposats a tirar endavant. 

Que és Gabella? 

Amb aquests noís i noies que refusaven 1' estructura pero volien 
tirar endavant la seva vida és amb els que comen¡;;a el projecle Gabella. 
Gabella és una proposta interdísciplinaria (adaptació curricular grupal) 
que s'adrer;a a nois i noies de 4t d'ESO amb refús de !'estructura 
escolar i/o greus problemes en 1' aprenentatge. Aquest projecte 
s' insereix en el marc del projecte euro pe u URBAN que té concedít 
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1' Ajuntarnent de Badalona i aixo facilita la realització d'activilats en 
tallers o<.:upacionals fora del centre i adquirir habits preprot'essio­
nalitzadors. 

Al llarg del curs es treballa en trc:-. projectes: Adequació i man­
teniment de espais. Comunicació. Servei:. i consum. 

En el projecte de mamenimenltreballem fent. en 1' instituL de paleta. 
lampista. fus1er i pin10r. i assolim aspecte~ de matem¡ttique~ i 
tecnología així com completcm aspectes profe~sionah en cls tallers 
externs de PVC: instal· lador de gas o col·locador de parquet i amb els 
s<.:us monitors. 

Comunicaci6 ens permetmi ll orar la !lengua i les formes d' e'.pre~'>i6 
oral i e-.crita fent servir eb cassch de 1' institut i fent practiques <.k 
programe-. en 1' emissora de Raclio l.lelia amb r ajul del se u locutor. 

Les socials tenen en el vídeo la motivació per crear reportatge:-. 
d'actualitaL documents de tot tipus 1 alhorn endin~ar-sc en elmón de 
la publicitat i les noves formes tk comun icació. Social:-, i plil~tica 
col· laborcn. j unt amb les llengües. pcr oferi r productes que es vi ~ioncn 
amb un públic rcstringit. 

Scrvcis i consu m han estat. en aque~ts cu rso~. trcballats de fonnc~ 
difercnt~: quan podíem plantar enciams hem tingut hort i hcm fct 
conserve~; ara en~ decantem per r ho~taleria i la possibi 1 itat de treurc 
el carnet de manipulador d'aliments. Ha estar interessantla moti\'ació 
d'aquc~t projecte per introduir !'idioma estranger. (Trcba llar en un 
.riringuito de platja o en un bar de la costa són elemcnb de la vida real 
que en fan vcurc la utilitat. ) 

Aquesta forma ele funcionamenl req uerei x un horari Ji t'erent de 
l' habitual. Els dimarts i dijous totn la sessió es dedica a taller i la resta 
<.le dic-.. en la franja de credi ts comuns. es fa el projecte. mcntrc ds 
alumnes c~cu llen pera la franja de crcdits variables els que el centre 
té a Ji-;posició de l'alumnat. 

Horari l>illuns Dimarts Di mee re~ r>ijOU !o Divendrc!> 

lL~O a 11 Projec te~ TaHer~ Projccte ... Talkr Projl'cll's 
l.'UO i cr~<.lits intcrn~ i i cr~d ih intan~ i i crcclih 
a 17.30 variab le~ cxtern~ variab le~ L!X ICrn \ variabl e~ 



Que e ns ha funcionat? 

Aquests projectes són bastan! semblants als que es fan en alu·es 
llocs. pero potser el que ens ha funcional i omple d' il·lusió el col·lectiu 
de Gabclla és la metodología: 

Les quatre persones que compone m l' equip: ciencies. humanitats. 
pléhtica i tecnología som de dos mons diferents. el curricular i el 
laboral. Un fuster que té ncgoci propi és la quarta persona de l'eq uip. 
A ell li diuen coses que no expliquen a altres i és un referent proper 
d'allo que ells destigen. 

El respecte i la valoració que els tenim com a persones. que 
no implica baixar el ni vel! de contenció i exigencia que els demanem. 

La coordinació, univocitat i immed iatesa en les actuacions. Els 
nlumnes saben que tot l' equip tindra la mateixa actuació i coherencia 
davant un fet. 
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El valor que donem al treball, a rassistencia i al saber estar dins el 
grup. com a manera de saber estar en un treball o taller. 

Com ho fem? 

En comen9ar el curs, als nois i noies que el nivell de 3r proposa per 
al Gabella, aquells que han fet totes les altres mesures d'atenció a la 
diversitat abans esmentacles. se 'ls fa un contracte amb la presencia de 
la família i la direcció del centre: assistencia, treball, conducta. T res 
objectius que els poden portar a aconseguir el gradual. Aquests 
objectius s'hauran d'aconseguir dia a dia en e l treball dins i fora del 
centre. 

Al fina l de cada sessió de classe o taller. s'apunla la feina en els tres 
aspectes del contracte: aíxí les notes estan en el camp del treball més 
que en e l camp de rescola. 

Gabella és un munt d'espigues on lotes s'aixequen o totes cauen. 
Aquest és el sentit que transmetern als nois i noies: entre e lls s'han 
d'ajudar a tirar cndavant la seva vida i nosaltres estcm amb ells 
per acompanyar-los. On aixo es vcu més ciar és en l'assemblea 
setmanal. Tot r equip de professors i tots els alumncs parle m 
obertament de qualsevol tema que preocupa. interessa o s' ha de 
resoldre: disciplina, aniversari, feines que no agraden. les sortides ... 
És dins e l grup i entre tots que hem de trobar solucions. Poques 
vegades e ls conflictes surten del grup. Si en un moment donar es 
produeix una situació molt dificil, es para f'uctivitat i se 'n parla .lfns 
que es resol. Si amb e l professor d'aqucll moment no és possíble. 
alllarg del di a e~ reuneixcn els professors del Gabella i els alumnes per 
plant~jar els problemes i trobar-hi solucions. Un conilicte no es deixa 
mai ni podtir-se ni sense solució dins e l Gabella. A !'hora d'avaluar 
sols cal veure el progrés de cada día i fer-ne la rel'lexió conjunta. 

Amb quins problemes ens trobem? 

Sembla que no tinguem problemes. per(¡ no és cert. Conviure al hora 
el món escolar. que funciona per cursos. i les altres institucions 
URBAN. IMPO, que tenen períodes anuals. dificulta i molt la 
coordinació i la metodología de treball. i és un camp que cada curs 
s 'ha de reconduir d'acord amb l'alumnat i les possibilitats extcrnes. 



Els nois i les noies no sempre entenen l' orientació del projecte, la 
inestabilitnt deis seus caracters i la vida deis seus entorns fa difícil i 
desigual el rendiment. Cal explicar i iJ.lusionar una vegada i una altra 
amb la possibi.litat d'exit o els models propers que tenen (mira el J. de 
l'any passat que era i com és ara, ja treballa i guanya un sou). 

Aquest trencament hormi i cunicular és difícil d'acceptar per a 
alguns companys que pensen en els nivells i en la distorsió estructural 
que comporta al centre atendre un nombre redu'it d 'alumnes. També 
costa raonar amb la resta la superació del greuge comparatiu que 
representa aprovm· amb menys nivel! quan altres. que també tenen 
dificultats i s'han esfon;at més en les aules normalitzades, suspenen. 

En aquests casos, la nostra ret1exió es: 
És cert que aquests nois i noies treballen diferent. No direm que 
més o menys, per aixo tenen una adequació curricular respecte a 
les scves possibilitats i així consta en el seu expedient. 

- El fet que, per justícia compensatoria, a més problemes es posin 
més recursos. encara que repercuteixi directament en pocs nois i 
noies. ho fa indirectament arnb la resta, perque pot facilitar un 
ambienten .les classes normalitzades més relaxat i d'cstudi i per tant 
beneficia la resta de companys i els seus professors, que es poden 
dedicm· a alumnes més cunicuJars amb qui se senten més propers. 
El fet de tenir experiencies puntuals diferents provoca un efecte 
reflex. En el nostre institul. aquesta metodología de treball i In 
reflexió en els nivells i claustre ha provoca! en la franja de variables 
l'aparició de credits interclepartamentals en la línia del projecte 
Gabella que inclou una franja rnés amplia d'alumnat amb problemes 
d'aprenentatge i/o nois i noies més manipulatius. 

Cap on anem? 

l-lem vist que propostes tipus Gabella integren, il·lusionen i estiren 
aquell alumnat més dur i. a lhora, generen altt·es situacions d'aprc­
nentatge que afavoreixen la integració d'un tipus d'alumnat mani­
pulatiu i amb problemes d ' aprenentatge. Queda. aixo no obstant. rnolt 
canú i crciem que passa per: 
• La rellexió sobre quins són els objectius educatius de !'ESO (no 

sois els curriculars) . 
• Els agents implicats en l'cducació deis adolescents que no són 

només l'institut i la família. sinó l'entorn, els rols del joves, el 
trebalL els habits de consum ... 
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• Les sortides ele vida i els valors que induYm. no els que ensenyem ... 
• En la mesura que es clarifiquin aqucsts punts més generals sobre 

l'adolcsccnt i el seu !loe en la soc ietat, potser trobarem la resposta 
a si la UAC -que no és més que un mi~ja de treball amb 1' al umnat­
atén, en la mesura del que és. la diversitat de persones que tenim 
a r institut. 

Sembla que la reunió del Gabella s'acaba. Si la secretiü·ia hagués 
d'escriurc !'acta, ho tindria difícil. Esperem que les nostres retlexions. 
fru it del treball de tres anys en el projecte Gabella. puguin servir per 
donar anims, il· lusió i alguna pauta de treball. 



L 'article propasa /'experiencia d'una Unitat d'Adaptació 

Curricular, la qua/ an01nenen Aula Flexible. que va adrer;ada 

al cof.lectiu d'alumnes amb mancances de motivació, d?ficits 

en e/s ritmes d'aprenentatge i rehuig escolar. L 'Aula Flexi­

IJ/e té en compte /'opcionalitat i /'adaptació als interessos i 

característiques de cada a/umne. 

lES Escola Industrial de Sabadell: 
Aula Flexible (UAC) 

lntroducció 

La nostra proposta educativa va adre~ada a un col·lectiu d'alumnes 
que presenten dificultats en el procés d ' aprenentatge. degudes a: 
manca de motivació, diferents capacitats i ritmes d'aprenentatge, 
rebuig escolar. .. Per tant. els camins per assolir els objectius gcnerals 
de !'etapa o per desenvolupar al maxim les seves capacitats ens porten 
a plantejar estrategies metodologiques organitzatives i avaluatives 
diferenciades que justifiquen la nostra proposta a 1' Aula Flexible 
(UAC). 

Entcnem 1' Aula Flexible com un espai educatíu obert que ofercix als 
alumnes diverses possibilitats de treball curricular on se'ls atén en 
grups redu"its i fora de 1' aula ordinaria i proporciona un m are adequat 
a les seves possibilitats i necessitats que e ls permeti assolir de manera 
progressiva uns coneixements significatius i útils sense desvincular­
los del grup ordinari. 

La dinamica deis alumnes atesos en aquesta aula és flexible i preveu 
l'opcionalitat i J'adaptació als intercssos. nccessitats i característiques 
propies de cada alumne. 

M. Casamitjana 
Llobet 
C. Allona Marrando 
G. Valls Gira// 
./. L. /riarte Iriarte 
A. Quintana 
Moreno 
./. Salvador Oliver 
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Característiques de l'aula 

JuterdiscipUuaria: els alumncs apn::ncn i apliquen eb continguts 
més runcionals de les difcrcnts ürccs a partir de tres projectc~: 
«comic», «empresa» i «1' euro». 

Oberla: cb alumnes ate.•;;os provenen de divcr~o~ grup~ cla~~e 1 
s' incorporen a pm1ir de l'horari del -;e u grup. tot procuran! re'>pectar. 
~empre que ~s possible. la scva a-,si.,léncia als cn!dit<; variable\, 1 

intentant que ~urtin de les assignalurc' instrumentals büsiques. 

Flexibü>: cb alumnes es distribueixcn d'aconl amb el scu lloran 
i el projcctc que estan treballant en cb diferems subco;;pais cdu 
catiu~ Cl\ que Cstil dividida !'aula: tullcr de fusta. LOna d"infonnittl 
ca. espai pc1 a dibuix i zona de planificaci6 i ~uport de le~ arce" 
in~trumentab. 

Integradora: -..·intenta crear un ambicnt acollidor que alavorcl\1 
raugmenl de l'autocstima. el dialeg, el respecte i la col·laboració entre 
clo.; alumnes. 

Tipologia de l'alumnat 

L' Aula Flexible atén un grup de 45 alumnes que compren de\ de 1 r 
a 4t ti'ESO. cls quals podríem agrupar scgon" les caractemt1quc., 
següe1m.: 
• Alumnes amb NEE greus i pennancnts. 
• Alumne~ conductuals amb un retard escolar important. 
• Alumnc~ amb dificultats grcus d'aprcnentatge. 

El profcssorat, que hi intervé de manera sistematica i amb dcdica­
ció completa, esta formal per tres profcssors tecnics de formacitl 
professional (dos de la branca de fusta i ur1 de visual i pl[¡stica) i trc-, 
prol"cssorcs de pedagogía terapf:lrtica. 

Estrategies d'actuació 

Atcncnt les caractcrístiquc~ individuah-. deis alumncs. crcictn 
convenicnt donar di ferent:o. respo~lc<> cducati ves segons le~ nc 
ce:-.s itnts deis nois/es que assistcixcn a 1"/\ula Flex ible: per aquesta ra<Í 
hem pen~at diferents cstratcgics d'actuaci6. 



La nostra intenció no és fer grups tancats. Creiem que els nois/es 
poden ser atesos col ·lectivament sempre i quan els seus interessos, 
necessit.ats i afinitats tinguin una certa coincidencia. 

Tant per als alumnes de nova incorporació com per als que ja 
assisteíxen al centre, pensem que necessiten un temps d'adaptació per 
poder assimilar els canvis que comporta un comens;ament de curs: 
nous espais. companys, professors, credits ... Per aquesta raó creiem 
que aquests alumnes han de ser atesos i orientats prioritariament í 
durant el temps que necessiti cadascun d'ells des de !'Aula Flexible, 
tol i respectant aquells cred íts que facilitin la seva integració. 
Progressivament s'aniran incorporan! al funcionament general del 
centre. 

Estrategies d ' actuació 

- Els continguts que es treballen s'apleguen al voltant de projectes 
interd iscíplinarís. Són funcionals i afavoreixen la seva autonomía 
personal amb vista a la futura inserció laboral. 

- Els treballs enfocats a aconseguir habilitats socials fomenten el 
compliment de normes, de responsabi litats, de treball en grup ... 

- Garantim hores d'atenció personalitzada i/o en petit grup afí. 
- Es revisen pe1iodicament les adaptacions cun·iculars individuals o 

de grup. 
Prioritariamenl es treballen els continguts relacionats amh les arees 
instrumentals: llengua i matematigues a partir dels tallers i project.es. 
Quan el trehall és en grup, cal la presencia de dos professors per 
tal de garantir a l'alumnat una atenció més directa i permetre una 
actuació dtpida davant deis conflictes que puguin sorgir. 

Obiectius 

A partir deis diferents subespais educatius deis guals disposem a 
!'Aula Flexible, pretenem donar uns aprenentatges comprensius i 
significatius que ajudin a mi llorar: 
- l'cquilibri personal: 
- la relació amb el.s altres: 
- recuperar o incrementar el gust d'aprendre: 
- elevar r autoconceple; 
- assimilar unes habilitats i uns coneixernents basics per assumir, fins 

al maxim, les scvcs capacitats, mitjanc;ant uns procediments, 
concepte:,. actituds. normes i valors. que ajudin aquest alumnat a 
assolir els objectius generals de !'etapa i una ciutadania madura. 
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Les arees instrumentals tindran cadtcter prioritati per a tots e ls 
alumnes. Es buscara el maxim grau d'aplicabilitat practica im­
mediata. i es donara prioritat als procediments. 

Metodologia 

Proposem un treball essencialment manipulatiu a través de material::; 
diversificats i motivadors amb caracter globalitzat deis continguts. 

Procurem que els recursos i materials educatius existents, com 
lambé els que puguem anar elaboranl. presentin una graduació de 
complexitat de menys a més, de manera que cada alumne pugui partir 
del nivel! competencia! personal del moment per tal de progressar en 
els continguts de conceptes, procecliments, valors i normes. 

Per dur a terme la nostra tasca comptem amb un projecte comú: 
<<Hola, sóc l'euro» idos projectes que tenen coma eix vertebrador «El 
comiC» per als alumnes de primer cicle i <<L' empresa» per als alumnes 
de segon cicle. 

Hola, sóc l'euro 
Mitjanc,:ant aquest projecte. estructural coma credit interdisciplinari. 

hem treballa! aspectes relacionats amb geografía. historia, economía, 
costums. simbología, utilització de la moneda. llengües. etc .. tractanl 
les diferents arees cuniculars tant des del punt de vista teoric com 
pr~tctic. 

Seguinl la metodología habitual mcnt utilitzada amb e l nostre 
alumnal. hem selecciona! els aspectes més procedimentals. funcionals 
i significatius a l'hora de dissenyar les activitats del credit. 

Pretenem que els alumnes assoleixin els objectius següents: 
Aprendre el procés historie que ha comportat la creació de la 
moneda única. 
Dominar el procés de canvi de pessetes a euros i inversament. 

- Coneixer d'una manera practica la utilització d" aquesta moneda. 
Coneixer i saber situar e ls diferents pa"isos de la Unió Europea. 
Revelar-Jos la impo1tancia del coneixement d'una societat més 
plural i diversa com pretén ser la Unió Europea, tot respectant els 
diferents trets de cada poble. 

Del comic al dibuix en moviment 
Va adre~at als alumnes del 1 r cicle de I'ESO i que presenten def"i-



cits importants a les arees instrumentals. Esta concebut de manera 
inrerdisciplinaria entre les arees de !lengua, rnatematiques, visual i 
pl~1stica i tecnología. 

El comic n · és, per una banda, 1' eix vertebrador. perque fa de 
connector amb els coneixements previs de J'alumnat a través de 
personatges coneguts. Per altra banda, n'és l'eix motivador que 
fa que l'alurnne s'interessi i faci de gust les tasques proposades. 

Arnb aquest projecte s' introclueix r alumne en elllenguatge i estruc­
tura del comic i se'n potencien les habilitats específiques peral dibuix. 

Els alumnes treballen les activitats cl'ensenyament-aprenentatge en 
petit grup, amb continguts molt seqüenciats que els permeten avan9ar 
a ritmes diferents. 

Aquest projecte es cluu a terme alternan! activilats rnanipulatives 
amb activitats connectades amb les arees instrumentals. 
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Durant el primer curs, s'introdueix l'alumne en J'adquisició de 
tecniques de dibuix di ns d'un ambient distes que predisposa a 
l'assimilació deis coneixements de l'activitat proposada. Un cop 
aconseguit un ambient de treball en que l'alumne participa vo­
luntariament. es va avan9ant de manera progressiva en tecniques més 
complexes. 

Les diferents activitats que es duen a terme s' han plasmat en la 
confecció ele jocs d ' identificació de personatges c reats pels alumnes 
mateixos. i d ' altres que els ha apropat a l'inici del cinema mut ambla 
construcció d, un zootrop. 

Durant e l segon curs, totes les tecniques apreses anterionnent 
s' han aplicat utilitzant mitjans audiovisuals en la confecció de treballs 
elaborats per 1' alumna!, tant amb dibuixos com amb personatges reals, 
d' una manera lúdica. Han enregistrat seqücncies animacles tant amb 
clibujxos com amb personatges rcats, segons la historia que prcviamcnt 
han creat. 

Hem passat el ' un IJenguatge oral i escrita un llenguatge no verbaL 
utilitzant la mímica, el trucatge, efectes especials, moviments ... a fi 
d'iniciar-se i anar aprofundint en l'ampli camp de la comun icació 
audiovisual. 

Fem empresa 
El projecte té una durada de dos anys i va dirigit als alumnes de 2n 

cicle de I'ESO amb dificultats d'aprenentatge associats de ve­
gades a problemes conductuals. 

Aquests alumnes rebutgen e l sistema academic, ja que no satis­
fá les seves necessitats, perque e ls seus interessos van encaminats a 
la incorporació al món laboral. Per aquest motiu ens varem plantejar 
que 1<~ intervenció educativa dirjgida <~ aquests adulesccnb hauria 
d ' incloure la possibilitat d' oferir-los experiencies positives i allunyades 
de situacions d'aprenentatge quotidianes. pero a la vegada haurien 
d'estar relacionades amb el món laboral. 

L'objectiu del projecte és la creació d ' una empresa com a es­
trategia didactica per atendre i donar resposta a aquest alumnat i 
aconsegu ir així un desenvolupament integral de cada un de is alumnes 
tanl en 1' aspecle personal com en e l social. 

Pretenem: 



- Oferir una fotmació que els permeti integrar-se al món laboral. 
- Informar l'alumnat de les possibilitats que l'entorn economic els 

ofcre ix per rreballar. 
- Desenvolupar les seves habilitats creatives. 
- Crear habits d'ordre i discipl ina. 
- Fomentar la capacitat d'organització en tots els ~unbirs. 

- Fomentar els valors de convivencia: respecte, tolerancia ... 
- Capacitar 1 'alumnat per tal de prendre decisions amb respon-

sabilitat i complir- les. 

En un principi els alumnes creen !'empresa. Es pretén que ells 
mateixos. mitjanpnt un procés guiar, descobreixin i desenvolupin els 
mecanismes operatius i de control, que són necessaris per dur-la a 
terme. Per aquest moliu cal potenciar el treball cooperatiu i crear un 
c lima d'entesa i de respecte entre alumnes i professors que permeti 
clur a tenne qualsevol feina posterior. 

Les activitats d'ensenyament aprenentatge es fan de manera 
globalitzada tenint com a marc referencial els tallers. 

U na de las funcions que 1 'empresa té al seu carrec és fer tasques 
de manten iment i equipament de l'institut, material didactic pera les 
diferents arees i els decorats de les representacions teatrals del centre. 
Tarnbé es fa n activitats de coHaboració amb entitats culturals de la 
ciulat: Teatre del SoL fent part deis decorats de !' escenografía d'una 
obra de teatre, i ADENC, fent panells d 'exposició. 

El disseny curricu lar de les diferents arees es treballa de manera 
intcrdisciplinaria a partir de: contractes, pressupostos, planols, factu ­
res. estudi ele les obres de tealre en e ls cliferents ambits .. . 

D urant e l 2n curs del 2n cicle hem completat aquest currículum 
amb activilats d'orientació laboral personalitzades a fique l'alumnat 
sigu i capas: de: 
• Moure's amb desimboltura perles diferents entitats i institucions. 
• Aprendre a complimentar i realitzm· la documentació basica. 
• Coneixer les seves possibi litats dins e l món laboral. 
• Coneixer les diferents possibilitats de fo1mació en acabar l ' ESO. 

Experiencia de coz.laboració amb el centre Escola!Taller Xalest 
Aquesta expe1iencia es va iniciar durant el curs 1997-98, vistes les 

necessitats q ue presentaven a!guns alumnes amb deficienc ies 
psíquiques. Varem valorar que al centre hi havia aspectes que no 
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quedaven suficientment coberts, sobretot pel que fa a la relació 
afectiva i d'amistat entre alumnat de caracterísliques arins i el 
plantejament de possibles sortides en finalitzar !'ESO. 

Per aquest moti u, el no~·;tre lnstitut va optar per establir un contacte 
amb I'Escola Taller Xalest que acull alumnat amb deficiencies 
psíquiques, i que ens oferia plenes garanties de qual itat i cl'atenció a 
l'alumnal i possibles sortides laborals pera aquests nois/es. 

Els nostres alumnes assisteixen a I"Escola Xalest dos dies a la 
setmana, on participen en tallers de cedtmica, estampació i fusta, i 
també compurteixen l'estona d'esbmjo, festes i sortides a fi d'establir 
relacions personals. A la vegada el nostre lnstitut ofereix als alumnes 
de Xalest les instal·lacions esportives i les aules d'informatica. 

Te mporització i horaris 

Per norma general, l'alumnat que assisteix a I'Aula Flexible ho fa 
a les hores deis credits comuns de les arecs instrumentals. Ll resta de 
credits comuns i credits variables la fan amb el grup classe (lleva! 
d'alguna excepció). 

Cada alumne/a rep un hora1i personalitzat on consten lotes les 
arees, com també les hores d'assistencia a !'Aula Flexible. 

Tutoria de seguiment 

Els alumnes que assisteixen a l'Atlla Flexible. com la resta deis 
alumnes, tenen un tutor/a de grup classe i un tutor de seguiment que, 
en el seu cas, és un professor/a de 1' Aula Flexible. Aquest professor 
forma parl de J 'eq uip docent respectiu i fa de pont entre 1' Aula Flexible 
i requip docent. 

Avaluació 

Les árees que es treba llen al' Aula Flexible s·avaluen de manera 
contínua d'acord amb els objectius i conlinguts prioritzuts. 

Les estrategies de treb<~ll i els criteris d'avaluació s'han d'adaplar 
als continguts del currículum ordinari, adequant-se a les possibililats 
i caracteJistiques de l'alumne. 



Aquells alumnes queja vénen amb dictamen són atesos i avaluats 
d'acord amb les propies capacitats, ]'actitud i també segons els 
aven~os en l'aprenentatge en relació amb els objectius seleccionats i 
les activitats proposades. 

Els alumnes que presenten problematica fonarnentalment con­
ductual són avaluats donant prioritat al componen! actitudinal 
comportamental davant deis resultats de les tasques realitzades. 

Aquells alumnes que presenten algun grau de retard en l'apre­
nentatge són atesos i avaluats d'acord amb aquelles objectius que 
puguin propasar-se i que han d'acostar-se el maxim possible al 
currículum ordinari. 

Per a tots els alurnnes, les arees instrumentals tindran caracter 
ptiOJitari i es buscara el rnaxim grau d'aplicabilitat practica immediata, 
donan! prioritat als procediments. 

Els alumnes i les famDies són assabentats periodicament d'aquesta 
evolució mitjan~ant un informe qualitatiu i quantitatiu. 
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L 'arríe/e exposa l'experiimcia de I'Unitat d'Adaplaciú 
Externa de Sanr Vicen~· deis Horts com 1111 deis recursos que 

dóna resposta a un cof.lectiu de nois i noies dins el siste111a 

educatiu reglar. perr) amh wtes necessitars educatil'es 

especial.\· derivades de la inadaptació al medi escolar en els 

centres on s'imparteix edumció .\·ecundaria ohligati1ria. 

La Unitat d'Escolarització Externa 
del Col·lectiu de Cultura Popular 

Carme Domingo 
Amela 
Coordinadora tle 1' Aula 
Taller i de la Unitat 
ti' E'colarillació Exter­
na tld Col·lectiu de Cul­
tura Popular. 

El Col·lectiu de Cultura Popular de San! Vi cene; deis Horl~ ( Baix 
Llobregal) té el se u origen 1' any 1982. Sorgeix de la preocupaci6 d' un 
grup de professionals de l'ensenyamcnt, animadors/es de grup-. 
juvenils i pcr~oncs arnb inquietud!. envcr~ el món juvenil. 

É~ una as!.ociació independent. sen~e afany de lucre. apartidi'>ta i 
obena a tates les persones, ernpreses i entitats que tinguin com a 
objcctiu~ la dinamització sociocu ltural de les per~ones i la trans­
fonnació de le.., estructures economique~ i ~ocials injustcs. a le~ quals 
ofereix propostes i alternatives que contribueix in a crear una socictal 
més justa. igual i 1~1ri a. participativa i ~o l idtlria. 

Els objcctius de l'entitat, plasma!!. al ~cu PEC. van oriental~. en 
síntesi. a ajudar a la formació integral de les per~oncs. cspccialmcnt 
de les més jovcs. que es traben en ~ituacions més desafavorides. amh 
aceion~ formatives en el camp artl~ t ic. ocupacional. del coopc­
rativisme i l'economia social. l' al fabctillació i la cultura general. 

Els projcctes de 1' en ti tal. que prctcncn complementar-se i don;u 
resposta a le:-. necessitats deis i de les adolcsccnts i joves a partir dcb 
dot¿c any:-.. són: 



• Les classes de pregraduat i Gradual Escolar. 
• Cursos d'alfabctització. 
• Cursos ocupacionab. 
• Un Programa de Garantía Social (POS) d'estructurc~ i muntatges 

d' alumini . 
• Una Aula Taller. Com a col·lectiu, fonnem part de la Plataforma 

d' A u les Taller ( PA T) recentment guardonada arnh e l premi 
Solidmitat 1998 de l'lnstitut deis Drets Humans de Catalunya. 

• El CIAJ (punt informatiu i assessorament per a jovcs). 
• Un dispositiu d' inscrció socio laboral (serveis informació i orientació 

per a la recerca de reina). 

En aquest article pretenem donar a coneixer, amb més profunditat. 
l'expcriencia que des del coi-Iectiu tenim d'un aJtre recurs: la UEE. Un 
rccur<; que. ara com ara. esta donant resposta a un col-lectiu de nois 
i noies din::. el si:-,tema educatiu rcglat. pero fora del marc fbic de 
l'e:-.cola. 

La Unitat d'Escolarització Externa (UEE) 

Fruit d"un trchall continuat entre el Dcpartament d"En..,cnyament i 
la PAT.1 la UEE. que va comen9ar a funcionar durant el curs 1997-
9R. s 'estructura com una resposta. dins del sistema educatiu. que vol 
fer possible l'atenció a alumnes amb unes necessitats ed ucatives 
cspecials derivadcs de la inadaptació al medí escolar en els centres on 
s' imparteix educació secundaria obligatoria, amb unes estructures 
auaptadc'-. i amb una modificació curricular que doni rcsposta a les 
~eves nece::.sitat'-.. 

El que fins ara hnvíem fet fora del sistema cducatiu, amb les Aules 
Taller, ara ho he m ele l"er dins el scu marc . La UEE és el rcconeixement 
oficia l de la fci na feta durant tants anys <t les Aules Taller. 

Tot i que no so m 1' única UEE que func iona~ i que hi ha hagut un 
treball importan! entre le'-. diferents UEE des que aqucst recurs va 
comenr;ar a funcionar. s"ha anal constatan! que cada una funciona 
d ·una manera di ferent. Potser eb plantejaments de base són els 
matcixos, pcrb les nostres realital!>, tant pcl que fa a r alumnat o als 
professionah com als recurso:-.. són forr_:a complcxe), i dife­
rents i cada UEE ha anal trobant difcrents solucions pcr donar-hi 
re!> posta. 

1~:-, difícil '-.intet1l!a1 en poquc:. paraules el que nosalln.:" fcm a la 

l. 1 .a PA T e\L;t forma­
da pcr le5 Aulas Taller: 
Ca-.al Infantil i Juvenil 
de Marianao (Sam Boi 
de Llobrcgat l. Centre 
Juvenil Maní Codolar 
( Barc.:clona). CUCA 
(Licida ). Cnfllla (Barce­
lona). E'clat (L"Hospi­
talct-Bellvitge). MAfN 
(Sabadcll) 1 el Coi-Jec1iu 
de Cuhura Popular 
(San! Viccnc; deis 
Horts). 

l. J.c-. cmitat~ que for­
men la PA T van ser le~ 
primcrc~ a comenc;-ar 
amh 1!1 recur:. de la 
U El:. 
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nostra UEE. Si ho miréssim de~ del punt de vista de l'alumncla que 
comcn9a a venir, la p1i mera cosa que Ji pot cridar l'atenció és: 

• l. 'espai: un ll oc petit, si el comparem amb un lES qualsevol. É~ de 
construcció nova. molt Iluminó~ i no hi ha desperfecte~. Nomó. 
tenim ducs aules «tradicionals». tola la resta són espais e~tructurat' 
per a taller-; c~pecífics. 

• L 'a111bie111: l'alumne és anomenat de-; del primer dia pcl ~eu nom. 
Se'l fa sentir protagonista. Amb qui n1.c alumnes pots cstablir les 
condicions nccessaries per crear un clima po~i tiu i acollidor. 

• El grup-classe: els grups són de cinc o sis alumncs i un educador 
o educadora. 

• Le.\ acfil'iltlt.\: ells i elles acoslllmen a vcurc que tenen una hora de 
mate~ i una hora de llengua a la ~etmana i tota la resta són taller'>. 

• El.\ "Pro}('.\ »: som sis. Quatre dones idos homes. Som pocs i aÍ\l) 
facilita que en~ coneguin de seguida. Eb 'iorpren que estigucm al 
pati amb ells, que cns inlegrem en les converses informals. que 
jugul!m al l'utbol amb cl ls. Tenen. a més. un tutor/a de referencia. 

• Les 11ormes: aixo jn no els ve de nou. De:-. de bon comcn~amcnt 
se'l!. dónn a coneixer unes normes mínimes per garantir la 
convivcm:ia en el centre. Amb le~ nonne:-. hi van les con~e 
qüencies nmb que e~ trabaran si no le~ re~pecten. 

Aixo podría ~er allo que ells i elles vcucn. Anem a mirar una mi­
ca mé:-, per vcure quins són els fonamcnts de lot aixo. 

Aspe ctes de finitoris 

La UEE és una mesura extraordinaria d'atcnció a la diversitat que 
s'ha creat en un context d'una cena urgencin davant de ca:>ü'> 
d'alumne:-, que no podicn ser atesos adequadamcnt dins els instilllts. 
Ha estat una manera de legalitzar que, Lot i que l'escolarillació ha de 
ser l'ins ab setze anys, alguns alumne!> ho estiguin knt rora del., 
instituts. 

Som un r ecurs extern . i en cl nostre ca~ uiria que nwlr 1!.\Tem 
(només un noi és del matcix mu nicipi, la resta són de rora: Igualada, 
Sant Estevc Scsrovires, Ton·elles. Corncmt. Sant Joan Desp1 són 



algunes de les poblacions d'on provenen els nostres alumnes). 
/mplicacions: 1 'alumne queda virtualment separa! del se u entorn . Aixo 
té avantatges i inconvenients com: comen9ar de zero en un lloc nou 
on ningú no et coneix i on no has de demostrar res, el despla9ament 
(alguns triguen més d' una hora a arribar), red u ir o augmentar les 
possibilitats de tornar al seu institut, el treball coordinar i el seguiment 
des de les xarxes del municipi. la clisponibilitat del treball amb les 
famílies ... 

El perfil deis alumnes. E ls alumnes que ens vénen són derivats. És 
difícil consensual uns aspectes comuns en tols els nost.res alumnes 
per explicar per que són aquí. En general, es tracta de nois i noies que 
comparteixen la seva incompatibilital amb escotes concretes. Tots ells 
han esgotat els recursos que hi havia en els seus instituts per atendre ·¡s 
J'acord amb les necessitats que presentaven . 

La gran diversitat de necessitats, capacitats i problematiques amb 
que ens trobem fa que haguem de domu· respostes diferents amb els 
mateixos recursos i professionals. i hem d ' assegurar que aquesta 
rcsposta sigui adequada a cada situació, a 
cada alumne. I aixó no és gens facil. 

Els objectius generals que ens plantegem 
són: 

• Acollir l'alumne oferint-li un espai, unes 
relacions i unes activitats adaptades a les 
seves necessitats. 

• Desbloquejar i refon;:ar processos d'apre­
nentatge incomplets . 

• Facilitar la presa de contacte de l'alumne 
amb tecniques, eines i materials diferents 
que e ls facilitin prendre consciencia de les 
seves propies capacitats i definir les seves 
inclinacions . 

• Orientar la seva futura inserció en el món 
del treball. 

• Promoure J'adquisició de les habilitats 
necessaries pera la readaptació de l'alum­
ne al medi escolar ordinari. 

• Estructurar una relació propera de l'a­
lunme amb la seva tutora per promoure 
processos d'autorellexió de l'alumne. de 
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seguiment. d'orientació i de coordinació <Jmb la família els 
diferents professionals que intervenen en cada cas. 

Hi ha tota una serie d'objectius que són comuns, pero d'altres 
poden fins i tot arribar a ser contradictoris. En cada cas. tenint en 
compte la seva realitat. donarem prioritat als més adequats. 

El que pretencm és oferir una experiencia <fexit en contraposició 
amb les constants i reiterades experiencies de fracas que aquests 
alumnes han tingut en l' ambit escolar. Una escota que no s ·assembli 
a /'escota. Intentar oferir-los un espai acolliclor, on lrobin que són 
tinguts en compte. Estructurar referents adults clars per poder establir 
un vincle afectiu sa. Desenvolupar més els aspectes de continguts 
procedimentals i d'actituds que els de fets i conceptes (sense oblidar 
aquests últims). Vincular la seva formació als aspectes més relacionats 
amb la seva vida quotidiana i el seu futur labora l. 

El grup-classe: ditios molt baixes de cinc o sis alumnes per 
educador/a i atenció individualitzacla i seguiment continuat formen part 
del dia a día de les intervencions amb ells/es. 

Les activitats: Les assignatures tenen clarament un<J orientació 
molt laboral. o com a mínim pretenen donar resposta als interessos 
deis alumnes. El fet de ser un centre petir ens pennet flexibilitzar molt 
les activitats i adaptar-nos fins a cert punta les demandes que ens fan 
els nois i les noies. Tallen> de marquetería. construcció, serigra f'ia , 
cuina. enquadernació, i nformatica. pirogra va t., fustetia, reparació i 
mecanica estructuren el seu temps. 

Tots aquests tallers estan alhora interrelacionats entre ells i amb les 
assignatures més teoriques. En aquest sentit també hem intenta! !robar 
un equilibri entre els interessos deis alumnes i les seves necessitats. 

Paral ·lelament a aquest plantejament també s'han programat ac­
tivitats com excursions lúdiques. visites a empreses i viatge de fi de 
curs. Amb aixo es pretén trebal lar fo ra del centre aspectcs de 
convivencia, de relació i també de socialitzac ió. 

ToL en definitiva, perque tinguin una experiencia d' aprenentatge 
significatiu a parti r d'una metodología en la qual ells són els 
protagonistes, on se sentin implicats en r adquisició de coneixements. 
habilitats, destreses, procediments, habits que ells considerin útils per 
a la seva futura vida social i laboral. 



L'equip de pnlessiona/s. L'equip esta formal per tres talleristes. 
una mestra. una educadora social i una psicologa. 

S'han buscar persones que puguin. per una banda. ser capaces de 
plantejar un taller motivador i molt pr~tctic. i per l'altra. ser capa~os 
ele connectar afectivament amb ells i que tinguin una gran capacitat 
per treballar des del conflicte, contenir-lo, reelaborar-lo i continuar 
endavant. El gran repte és aconseguir trobar un equilibri entre els 
continguts a trehallar de les diferenl!> activitats (saber fer) i una relació 
educativa de proximitat (saber c~tar i saber ser). Tot esta 
indestriablement barrejat. 

S' ha anat con figuran! la figura educativa de l'eclucador/a-tutor/a 
com el refercnt de l'alumne. És qui. sobretot. ha d'intentar crear el 
vinclc afectiu arnb els seus tutorands, és qui fa el seguiment del pro­
cé~ de l'alumne (a les tutories individuals. grupals i en qualsevol 
si tuació que sigui nccessari) i en l'~mbit extern (famíl ia. professio­
nals queja estiguin intervenint...). Esqui més coneix l'alumne. més 
referencies té de la seva família i de la seva historia previa. És 
el/la responsable d'elaborar el pla d'actuació. l'adaptació cutTicular 
de les assignatures i de crear un nivell de compromís del noi!a respec­
te u si mateix/a (elaborem un PEI - Projecte Educatiu lndividua­
littat- amb cada alumne per intentar implicar-lo en un procés 
d. auiOajuda). 

1 tot aixo estructurar a parlir del treball en equip. No m·allargaré 
massa a convencer de la seva indispensable necessitat. Com a espai 
de catarsi col-lectiva. per consensuar molt clarament els criteris 
d'intervenció. pcr detinir els canals comunicatius entre no~altres. per 
programar. acordar prioritats. parlar deis nois i noies ... 

Com a últim punt pcnsem que cal parlar de 1' important treball 
comunit(lri en xarxes que s'ha anal iniciant per no perdre de vista 
d'on ve l'alumne i pcr intentar que el que faci en aquest recurs tingui 
una continuüat o. com a mínim. no qucdi com un bolet separat de tota 
la resta de la scva vida. 

El seguiment del procés de l'alumne es fa a tres bandos corn a 
mínim: r LES. l'EAP i la UEE. Aquesta comissió delimita els objectius 
a treballar durant un període de temps i és la que decicleix qualsevol 
aspecle que pugui variar de la situac ió de l'a lumne. Siamés a més hi 
ha algun altre professional (educador/a de carrer. psicoleg/a. 
p~iquiatre. delegm/ada d'atcnció al menor ... ) també <;'intenta treballar 
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amb ell\ coordinadamenl per garantir una mínima coherencia en les 
intervencions que fem. 

Paral ·lelamcnt e~tructurem ellreba/1 amb /a.famr7ia . Essencial pcr 
asscgurar una contimütat de la l'eina que !'cm dia a dia amb l'alumnc 
en el centre. Es plamegen reunions peri(>diques i s ·intenten pactar uns 
mínims aspectes per procurar implicar la família en el procés que faci 
el noi/a. Le\ famílies també han de podere>.perimentar una relac1ó mé!-> 
!-><llÍ!->factoria amb el centre escolar. Aquc ... ta relació no és gen" füc!l. 
Moltcs famílic~ e~ traben en situacion~ de dcsestructuració impor1ant 
i són poqucs les que col·laboren amb nosaltrc:-.. 

Reptes de futur 

La UEE no és el recurs. és un recurs més deis molts que s 'han de 
continuar buscant per trabar estrategics 1 fónnules noves i creative" 
per normalitzar l'atenció a la diver'>l!at. 

Cal iniciar polítiques prevcntives i comunitaries per ofcrir es 
trategies educatives adequades als educador~/e~ i als professors/es pcr 
la complcxitat personal i social que presenten alguns grups d'alumncs. 

És urgcnt crear una cultura metodol(lgica del treball comunitari. 
l'acilitant la coordinació dels recurso~ amb cls cxistents en el territori. 



L'article descriu l'experümcia d'UEE duta a terme per 

MAIN per reconduir aquells }oves que per les seves carac­

terístiques es traben dins el grup deis anomenats exclosos 

socials, amb un elevar grau de conflictivitat. 

L'experiencia d'Unitat d'Escolarització Externa 
de I'Associació MAIN 

L' Associació MAIN és una entitat privada sense afany de lucre que Associació MAl N 
des de fa quinze anys atén infants i jo ves en situació d ' exclusió social. 
Va comen9ar la seva activitat en el camp del lleure iniciant nous 
projectes d'acord amb les necessitats que anava detectant i arriba així 
a treballar projectes de centre obert, espais de lleure juveniL empreses 
d'inserció. UEE, cursos de fonnació. programes de garantía social, 
presons, mesures judicials alternatives ... 

La proposta educativa que fa 1' Associació respon basicament a la 
forma de treballar específica, la metodología deis seus equips 
educatius, cls ctileiis pedagogics basics i la manera d'entendre les 
intervencions en un col·lectiu amb especials dificultats com serien 
aquells que. per les seves característiques i per definició. es troben 
dins del grup deis anornenats exclosos socials. 

Des de I'Associació es procura donar una sortida formativa, lúdica 
o laboral a aquest coJ.lectiu, el qual, a qmsa de la seva situació, es 
troba al límjt de les possibilitats d'incorporació a la societat. i pot 
perdre així tota possibilitat ele ser un membre actiu i coosu·uctor de 
la societat i passar a ser-ne. en moltes ocasions, destructor. Sovint es 
troba en situacions de rebuig i repressió corresponent a les seves 
condueles. 
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Partint d'aquest plantejament, MArN sempre pretén ser fidel als 
seus principis i no posa mai cls criteris d'exit Jc rentitat pcr davant 
deis criteris d'exit deis nois amb que treballa. ja que creiem que la 
perdua cr aquest conceptc podría rer-nos perdre el nord i oferir 
projectes a altres col· lectius que poclrien proporcion¡u· un major ex it. 
llegit aquest en clau d'inscrció laboral ordin~uia, nivel! formatiu , 
absencia de connictes o no necessitat d' implicació total de les perso­
nes que es trobin tirant endavant el projccte. Si més no. l'acció 
educativa de MAl N passa per ci nc criteris basics: 

1. Unificació de les accions socials, formatives 
de temps de lleure 

Treballant els tres aspectes mencionats, assegurem que la con~­

trucció educativa que comencem a editicar tingui bons fonaments. ja 
que cls joves susceptibles del proje<.:te es configuren b~tsicament entre 
aque~·>ts tres aspectes. afegint-hi Uunbit d'atenció personal. Per tant. 
no es pot desvincular cap deis ambits entre e lb. ja que d' aquesta 
manera ratenció oferta seria parcial i no rcspondria al plantejament de 
scguiment i atenció integral del noi o infant. A partir d'aque:-.t 
plant~jamcnL sera el binomi educador-noi qui anira vestintl'estructura 
amb formació, joc, acompanyament i potser a vegades. nomé:-. arnb 
presencia . 

Cal ten ir en compte que partim de la postura ele no supeditar els nois 
a les accions. La rigidesa absoluta no té cabuda en ayuesl marc i per 
lant cal fer una adaptació individualitzada deis programes, perseguir 
una ratio optima per a l'acompanyament i el scguiment ( 1-1 2) i 
passanl per alt. moltes vegades, els límit::, temporals de les accions 
(horaris. <.:ursos ... ). 

2. La figura de l'educador 

s·entén que la incorporació de la figura ele !'educador en qualsevol 
acció edu<.:ati va és fonamental. dóna la garantía del treball ben plante­
jat. possibilila establir relm::ions amigables entre el:-, nois/nens i eb 
educador:-,, els quals són en tot moment figures de referencia. 
orientadors en l'ús de les llibertals i complimcnt deb deures. i pcrmcten 
proposar nous i li nerari s personal:, que corregc i x in condueles i 
trajectories equivocades. La figura de !'educador és la que porta el pe:, 
del projectc i la que elabora els plans d'actua<.:ió de cada un deis noi~. 



Queda clar que l'atenció que s'ofereix ha de respondre a Ctiteris de 
responsabilitat, respecte i coherencia cap als nois/infaots, l'equip i cap 
a !'educador matei x, dernostrant en tot moment que el primer que creu 
en e l projecte i en les possibilitats deis nois és 1' educador. La figura 
de 1 'educador, dones, és la clau de volta de qualsevol construcció 
educativa, ha de ser-ne el punt de partida i cal que asseguri la 
continu·ltat deis processos personals ioiciats. 

Queda ciar que en les accions que 1' Associació MATN duu a tenne, 
1' educador dissol al project:e la se va seguretat, irnaginació, capacitat de 
risc, optimisme, capacitar d'observació, realisme, afecte i eficacia en 
bé deis projectes i deis nois/nens. 

3. El procés personal 

Cal definir e l que entenem per procés personal, per entenclre les 
propostes d'acció que es fan des de 1' Associació. Així dones, i sense 
pre tensió de fer grans definicions, diríem que l'elaboració del procés 
personal és la plasmació deis objectius proposats. els recursos a usar 
i e l metode a emprar, cl'acord amb les mancances detec tades i 
expressacles pel noi. ele cada un deis ambits vitals que configuren la 
personalitat i la realitat del noi (el personal. el lúdic, el formatiu, el 
laboral , el de salut i e l familiar), temporalitzant les accions oportunes 
que permetin resoldre o treballar els aspectes proposats i la seva 
avaluació. 

El treball que es ra. des de l'elaboració del procés personal i la seva 
posada en practica, configura el perfil basic del treball de 1 'educador 
i I' esforc,: que 1 i caldra fer al noi per reconduir la se va situació. En 
aquest, e l noi és pmiícip principal i coneixedor de les propostes. Per 
a l'elaboració d'aquest procés personal, es tindra en compte tot el 
ventall historie, actual i de futur del noi, evitant fer propostes que 
només resolguin el moment actual o el conflcite puntual. evitan! 
respondre a la urgencia abans que acollir el que realment és important. 
Queda ciar. dones. que tanl ]'educador com el noi passen a ser 
mernbres actius i que tant l'un com l' altre sentin que se' ls dóna suport 
i que són responsables del procés. 

4. CoHectiu i detecció 

Cal que les accions que s'inicien siguin una oportunilat pera aquells 
que no disposen de recursos personals per accedir a les ofertes rnés 
o rnenys normalitzades que les diverses administracions, entitats o 
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parliculars poden oterir. Cal que siguin una oportunitat per als que han 
sortit rebotats deis sistemes de fonnació reglada, estructures ele 
participació social o mares d'inserció laboral, havent estat, en molts 
casos, contraris a tots ells o desconeixedors de la seva existencia. 

Nonnalment, aquest col·lectiu no busca alternatives i s·enquista en 
la passivitat i la immobilitat, i es dedica a «matar el temps» i a esperar 
l'oportunitat de la seva vida. que nonnalment a1Tiba poques vegades. 
S'entén, dones. que no podem esperar que vinguin a la nostra oferta, 
que hi vinguin entusiasmats i col·laborin des del principi a aquest 
col·lectiu. Cal anar a buscar-los al scu entorn més immediat i un cop 
localitzats. cal adaptm·-Ios els projectes i no fer-los-hi entnu· amb 
calc;ador. 

5. La inserció laboral 

Aquest és un criteri necessari i inevitable. sempre que l'entenguem 
correctament. Així. no podem proposar insercions laborals de perso­
nes que encara no han pogut concloure la part corresponent del seu 
procés personal i necessiten encara la figura d'un educador que 
mantingui l'orientació. És aquí on apareixen les empreses d'inserció. 
Dintre del bloc de continguts de l'acció formativa , es dóna una 
importancia a les practiques d' empresa. les quals són un repte tant per 
al jove com per a !'educador, ja que es proposa un context on per 
primera vegacla el noi haura de demostrar el nivell aconseguit a la 
formac ió. 

L'experiencia del recurs d'UEE 

Com totes les unitats escolars existents fins al moment. la trans­
formació en aula-taller a UEE va ser dura i dificultada per la in­
corporació a un sistema, el del Departament d'Ensenyament, amb el 
qual no estavem fami liaritzats ni per !'estructura ni pels cont inguts a 
treballar ni pel vocabulari mateix que havien d'emprar. A pesar de tot, 
ens varem adonar que realmentla proposta que s'estava fent del nou 
recurs era una oportunitat única per aprofundir en la relació cducaclor­
noi a partir d' una estructura una mica més escolar que permetia 
perseguir els mateixos objectius que les estructures formatives fonnals 
(lES), sempre que deixéssim fer volar una mica la imaginació i 
adaptéssim les activitats afer en cada un deis objectius proposats. El 
projecte requería l'elaboració d'un projecte cuJTicular de centre que 



fos real i que respongués als plantejaments de !'ESO. Cal dir que les 
UEE que porta MAIN tenen cinc criteris generals específics i que són 
imprescindibles segons la manera plantejada per 1' Associació. Aquest 
c inc criteris són: 

l. Els grups que s'atenen són d'un máxim de dotze alumnes, els 
quals són atesos per dos educadors i dos especialistes de tecnología. 

2. Les arees que es treballen són totes les del currículum ordinari 
excepte la !lengua estrangera i !'optativa d'etica o religió, i hi ha una 
nova estructura de credits: matematiques 2, llengües 2, naturals 1, 
socials L, visual i plastica 1, educació física 2, música 1, tecnología 
10. tutoría 3. credits variables 3 escollits d'entre els cinc que ofereix 
e l centre. credits de síntesi 3 (un al final de cada trimestre). 

3. El projecte curricular és comú, així com J'adaptació deis 
objectius generals d'etapa, els continguts basics en el seu primer nivell 
de concreció i el pla d'acció tutorial, document imprescindible pera 
les UEE, ja que és des d'on es treballen els aspectes relacionals, 
d'habits, de conflicte ... en definitiva, tots aquells aspectes que han 
provocat que el noi no pugui mantenir la seva escolaritat en un marc 
formal com seria I'IES. 

4. Les UEE MAIN només acullen nois de segon cicle de !'ESO o 
alg1m que, tot i estar matr:iculat en el primer cicle, per edat li cor­
respondria estar en cursos posteriors, intentant així orientar tola 
J'acció formativa a la incorporació al mercat laboral, mantenint sem­
pre l'objectiu de la possibilitat de reincorporar-se al sistema formatiu 
reglat i, quan no sigui possible, aconseguir una reconciliació amb 
J'ambit formatiu, malgrat no pugui incorporar-s'hi de nou. 

5. L'atenció integral deis nois, vetllant pe! temps de lleure i els 
aspectes personals que van més enlla de la tasca de la UEE. com també 
facilitant la incorporació al mercat laboral ordinari, a empreses 
d'inserció o a cursos de formació. 

Des de l'inici del projecte, l'equip educatiu que s'havia de fer carrec 
de la UEE es va proposar amb fermesa dissenyar un recurs que 
realmenl s'estructurés des d'una perspectiva escolar. El que no vo­
liem era simplement canviar el nom d'aula taller pel d'UEE i ens va­
rem esfor~ar a respectar unes ce11es directrius que. a pJiori. sem­
blaven impossibles de rractar amb el col·lectiu al qua! ens referim. com 
per exemple el tractament de totes les arees del currículum de !"ESO. 
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Aquesta situació ens va portar a dissenyar un projecte curricular 
realment modificat i que permetés la seva posada en practica al cent 
per cent, sempre tenint en compte que calia que recoUís e ls objectius 
que realment calia treballar. tant els academics. i assolir així amb ex it 
e ls objectius generals d'etapa, com els personals i de competencia 
social. En aquesta intenció, ens va ajudar moltíssim la concepció de 
l'ensenyament que ens aporta la LOGSE. En tot rnoment es va c reure 
i treballar d ' acord amb un tractament, disseny i avaluació d'acord 
amb les capacitats deis alumnes. Calia, dones, partir de la necessitat 
d'una adaptació del currículum individualitzada. Aixo repercutí a 
directarnent en e l djsseny de les arees, ('estructura de les unitats 
didactiques. el pla d 'acció tutorial i el funcionament del centre. 

Així, respecte al funcionament del centre, es van tenir en compte 
els critelis següents: 

• Tntentar partir de la voluntarietat d ' assistencia al centre pcr part de 
l'alumnat, sabent que al comenr;ament cal guanyar-se' l, dissenyant 
una estrategia de presentació del centre, d'apropament de 
!'educador, molt curosa, plantejant a l'inici activitats extres. es­
tablint criteris de contacte fora d'horari de la UEE i al seu espai 
natural (bani, bar...). 

• Possibilitar la participació real deis nois en el funcionament del 
centre elaboran! la normativa conjuntament. així com les sancions 
a aplicar per l' incompliment, pactar els horaris de lreball i de 
descansos i les sortides (corn a mínim una setmanal) que es faran 
dintre de cada una de les arees. 

• Aconseguir que el centre passi a ser un espai de trobada fora de 
l'horari de classe, estructurant el disseny de les aules, la clccoració, 
habilitan! espais de sala de jocs, habilitant un petit taller per poder 
reparar bicis i ciclomotors, dissenyar una sala per escoltar música 
i veure la televisió. i mantenint constantment la presencia de 
!'educador. 

• Disposar d'un espai de menjaclor. on poder compat1ir les hores de 
dinar i establint J'hora de J'esmorzar corn un bon momcnt pcr 
parlar, fer tutories ... preparant cada mat.í i per grups 1 'esmorzar per 
a tothom. 

• En tot moment es van programar accions que perrnctcssin la 
vinculació de la UEE al batTi , de manera que el fet d'agrupar un 
grup de conJlicte en una zona no repercutís negativament en la vida 
social del barrí, sinó que en certa manera pogués mi llorar-la, ol'erint 
activitats, procluctes, decorant e l carrcr ... Per aconseguir aquest 
objectiu. al comen~amct de cada curs ens posem en contacte amb 



Viatge al Cam( de Santiago. 

l'associació de ve'ins, els ve'ins mateixos, les entitats del barri i la 
policía municipal de barrí que patrulla perla zona, per explicar-los 
el projecte i donar-los a coneixer la nostra presencia. 

• Va ser un criteri de la UEE sol·licitar al Departament un horari 
complet d'atenció als alumnes, deixant per al final de curs, i en 
casos molt puntuals, l'escolaritat compartida. Així, el funcio­
nament general de la UEE s'emmarca en un horari de matins de 
9.00 a 14.00 i dues tardes de 15.30 a 18.30, dintre del qua] es fan 
toles les acti vitats propies de cada area. 

• Des de l'inici es va intentar i es va aconseguir una flu'idesa en la 
relació amb la delegació territorial corresponent, i en concret arnb 
!'inspector interlocutor assignat. Aixo ens va portar a poder 
organ itzar amb certa facilitat les trobades a tres bandes de la 
cornissió encarregada de dissenyar, avaluar i fer propostes sobre 
l'adaptació o modificacions curriculars de cada un deis alumnes, 
establint trobades de seguiment bimensuals. La comissió estava 
composta per la persona de I'EAP que havia fet el seguirnent i 
1' informe, el tutor assignat de l'IES. el tutor de la UEE i qualsevol 
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altre professíonal que hi estigués intervenint (DAM, educador de 
canee EAlA. .. ). La relació amb la Delegació ens permet també 
establir criteris conjunts de derívació, segons e l grup configura!... 

Respecte al disseny de les arees i 1 'estructura de les unitats 
didactiques, es va tenir en compte el segiient: 

l. Establir, sempre que fos possible. el tractament transversal de 
les arees. 

2. Elimimu !'estructura de llíbres de text i elaborar un sistema de 
fitxes que cada alumne va acurnulant, fins a configurar els dossiers 
de les arees. Aquestes fi txes recullen les activitats de c lasse. pero 
també totes aquelles activitats extTes com són sortides (fotografíes). 
ci nema, fulls ele sanció ... 

3. Disposar d'un credit de síntesi trimestral. 

4. Oferir credits variables basats en les preferencies deis alumnes. 
com per exemple: credit variable d'educació vial; l'actívitat especial 
vinculada és, a partir de pactes amb autoescoles i transit, l'obtenció 
del permís de conducció de ciclomotors, amb les practiques fetes amb 
els vehicles reparats a ]' area de tecnología. 

5. Dotar 1' area de tecnología d · espais. maquinaria i especialistes que 
realment pennetin la simulació d'empresa. 

6. Dissenyar un dossier trimestral d'assoliment de capacitats 
progressió del pla d'acció tutorial. 

7. Distribuir els credits en blocs temátics i aquests en cenu·es 
d'interes. Aquest plantejarnent ens portava a cercar activitats prou 
engrescadores per poder dur a bon terme els objectius proposats. 
Com a exemple mostrem quatre unitats didactiques de quatre arees 
diferents, tenint en compte que tant l'ñrea de !lengua com la de 
matematíques es treballen transversalmcnt en cada una cr eLles. 



Área 

Socials 

Área 

Música 

Bloc tematic 

L'Espanya de 
le~ cu ltures 

Bloc tematic 

Unitat 
didactica 

EICamí 
de Santiago 

Unitat 
didactica 

Estet iques. El flamenc 
es ti ls i generes 
mu~i ca l s 

1 Activitats 
vincularles 

l. Fer 1' itinerari del 
Camí de Santiago. 
~. Realització 
d'un vídeo de 60' 
sobre el Camí. 
3. Ruta gastrono-
mica d~ les 
comunitats 
autonomes per les 
quals passarern : 
es vis iten dife-
rents cases regio-
nals a Barcelona. 
4. Elaboració d ' un 
llibret amb els 
planols. curiosi-
tal~ . advertencies. 
recomanacions i 
humor sobre el 
Camí Frances del 
Canú de Samiago. 

Activitats 
vinculad es 

1 . Assistencia al 
festival de cant 
flamenc de 
La Mina i 
posterior treball. 
2. Assistencia al 
pelegrinmge del 
23. 24 i 25 de mar~ 
a les Saintcs 
Maries-de-la-Mer. 
a Fran¡,:a, on hi ha 
la congregació 
mundial de gitano~. 
3. Entrevistes i 
assistencia al 
Tablao de Carmen 
del Poble Espanyol. 
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Área 

Naturuls 

Área 

Tecnología 

Bloc tematic Unitat Activitats 
vinculad es did ~1ctica 

Diversitat deis La Mediter- l. Curs de 
submarisn i~me 
a Blanel'. 

é:>sers v1u~ 

Uloc tematic 

Producció i 
elaboració de 
materials i 
objectes 

rania 

2. Surtida de' de 
Palamós en \'eler 
lins a les i lle~ 
Formigues i aplica­
ció del cur~ de 
submari nismc. 
3. Aprenentatgc de 
les tecniques ele 
pesca. 
4. Realització del 
GR de I'Empordü i 
ruta medie\'al. 
5. Sobrevolar la 
Mediten·ania i el 
seu litoral de~ de 
Valencia lins a la 
Camarga france~a . 

Unitat Activitats 
didactica vinculades 

Fem empresa l. Distribució de 
tasques empre'a 
rials per al di,scny, 
fabricació i venda 
d'un produclc que 
:;'elaborará 1 e~ 
comercial itzarü 
realment. 
2. Crear 1 'e!-.tructur<t 
real d'una empresa, 
m¡tquina de ~ege­

llar. nomine!>. 
sirenes de de!>cau,, 
assemblee~ de 
treballadoro;, puhli­
citat. hore:-. extre, ... 

Respecte al pla d' acció tutorial, cls aspeclc!> b¡tsics que es van tcn ir 
en comptc van ser els segi.ients: 



l. Treballar la tutoria des de set ambits fonrnentals : orientació 
escolar, creixement personal i autoestima, seguiment i dinamica de 
grup, educació en valors, educació sexual, educació per a la salut, 
participació en la vida escolar i competencia social. 

2. Vincular un credit variable de competencia social a l'area de 
tutoría. 

3. Crear documentació que permetés el segu irnent acurat dels nois 
i la posterior acreditació: fitxa d'observació, document del PAT, 
informe sobre les capacitats de 1' alurnne, els fu lis públics de sanció, 
els contractes pedagogics, el documenl de pacte ... 

4. Disposar durant 1' horari diari d' un temps dedicat a 1' assernblea 
d'alumnes i a la revisió diaria. 

5. Mantenir-se sernpre atents als detalls personals deis nois, 
aniversaris ... , acostar-se als barris deis nois, disposar d'espais 
informals de relació entre educador i nois, fora de l' horari de la UEE. 

6. Possibilitat de vincular alguna activitat d'alguna area directament 
amb el treball tutoría! fent activitats en parelles o individuals 
(sortides ... ). 

7. Posar en funcionament el quadre de !'educador de processos 
individuals (vegeu !'esquema adjunt). 

Per acabar, cal dir que totes les reflexions, activitats, estructures 
que s' han anat apuntant durantl' article, cal saber-les ve u re a partir del 
tipus de col·lectiu a que ens estem referint, el qual és molt difícil de 
reconduir en un inici. A vegades ens trobem durant tot un trimestre 
sense poder posar en marxa certes activitats, fent simplement de 
figures de contenció a causa del grau de conflictivitat, baralles, 
destrosses i agressions. i no podem posar en marxa el PCC fins ben 
entrat el segon mes de curs. Si més no, les UEE són un recurs on 
poder treballar amb aquests nois d'una manera efectiva. sempre que 
aquells que ens trobem al davant rnantinguern la creen~a de la capacitat 
de reeixir deis nois. 

La bibliografía recomanada són dos !libres que ens han servit com 
a exemple d'imaginació en !'estructura escolar i una bona reflexió deis 
trets, cirumstancies i aspectes definidors del col·lectiu que atenem: 
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LODI, Mario. El país errado. Barcelona: Laia, 1973. 
DE LAS HERAS. Javier. Rebeldes con causa. Madrid: Espasa Ca lpe 

S.A., 1998. 

EDUCADOR DE PROCESOS 
INDIVIDUALES 

Obscrvació. anal isi i estudi. 
+ 

Contrast d'informació 
amb altres profcssionals. 

+ 
Aportació del noi/a. 

AVALUACIÓ 
• De replantejament de la proposta . 
• Deis objectius a curt termi ni. 
• De les accions concretes . 
• De les propostes de comi nuüaL 
• Del Pl. 

ELABORAClÓ DE PROPOSTES 
D'INSERCIÓ 
• Inserció al mercat laboral ordi nari. 
• lnserció a empreses socials d'inscrc ió. 
• Inserció a nous projectes de formac ió. 
• Altres propostes que poden sorgir. 

ELABORACIÓ DEL PI: 

• Establir objectius prenent 
com a base cls iimbits del 
noi/a que cal treballar. 

• Fer propostes 
metodologiques. 

• Fer pro posta de r acció més 
oportuna on inserir-se. 

• Ternpora litzar el Pl. 
• Fer propostes d'ava luació 

i seguiment del PI. 

Totes aquestes q üestions. abans 
del comen¡;ament del curs i sempre 
arnb el noi/a. 

POSADA EN MARXA DEL PI: 

• Contacte directe i continu 
amb el noi/a. 

• Atenció personalitzada. 
• «Counselling». 
• Avaluació conjunta i 

continuada. 
• Normativi tz:ar la rclac ió en 

l'acció. 

ORGAN ITZAR 1 TEMPORALlTZAR EL SEGU!MENT 
Aquest s'entén un cop el noi es troba dintre d'una ele les propostes d 'i nserció. En aqucst 
moment és quan no pot desapareixer !'educador. que ha estat el referent més important 
duran! molt de temps; cal. aleshores, mantenir el seguimcnt del PI i iniciar un seguiment 
no forma l, sov int fru it d' una relació més personal i amigable que es crea duram l' acci6. 
En aquest moment, és quan prenen més importancia cls petits detalls que !'educador 
ca ldra que tingui en compte i no tal lar la relació fins ara pretesa . En aquest cas. només 
haurem estat una circumstancia sense resso que hauria aparcat durant un temps aquest 
noi o noia. del seu recorregut anterior. 



Bibliografia complementaria* 

Articles publicats a PERSPECTIVA ESCOLAR: 

AUBERNI SERRA, Salvador. Una sortida per després de !'ESO: e/s Pro­
grames de Garantía Social. En: PERSPECTIVA ESCOLAR, núm. 195 
(maig 1995),p.69-72 

14-15. segon cicle dESO [Monogri'tficl. En: PERSPECTIVA ESCOLAR, 
núm. 217 (setembre 1997), p. 2-46 

Cicle 72-74 [Monografic]. En: PERSPECTIVA ESCOLAR. núm. 205 (maig 
1996), p. 2-53 

CLARIANA, Merce. Una imatge ajustada d'el/ mateix. En: PERSPECTI­
VA ESCOLAR, núm. 205 (maig 1996), p. 25-31 

CLOSAS. Josep. Atenció a la diversitat i organització de centre. Isabel 
Delgado (coaut.), Pilar Gaya (coaut.). En: PERSPECTIVA ESCOLAR, 
núm. 217 (setembre 1997), p. 51-58 

FARRENY TERRADO, M. Teresa. L 'adolescent del cicle 12-14. En: PERS­
PECTIVA ESCOLAR, núm224(abrill998),p. 70-72 

Escota i tnarginació social [MonogrMic]. En PERSPECTIVA ESCOLAR, 
núm. 225 (maig 1998), p. 2-44 

NOTó. Cese. Tal/ers d'aprenentmge a 1' ESO. En: PERSPECTIVA ESCO­
LAR. núm. 215 (rnaig 1997 ), p. 56-63 

Biblioteca Rosa 
Sensat 

* Selecció de docu­
ments q ue podeu 
trobar a la Biblioteca 
de Rosa Sensat. 
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Ll ibres i revistes 
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En: EDUCACIÓ SOCiAL, núm. 2 (gener/ablii l996) 
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AUBERNI SERRA. Salvador. Aprendre per 1reballar. treballar per 
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nif(lf? Barcelona: La Universitat. ICE, 1995 (Quaderns de Formació 
Professional; 5) 
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La Universitat Autónoma. LCE. 1997 (Els Ll ibres de l'lCE de la UAB: 
serie Societat i Educació; 6) 

Granja-escota Sinaí: per a adolescents que /'escota no entén. una 
escota d!f'ere/11. Barcelona: Fundació Serveis de Cultura Popu lar, 1994 
(Taleia; 37) 
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Planificación v gestión de insliruciones de formación. Adalberto 
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XXI Premis 
BALDIRI REIXAC HJNDACIO 

JAUME 1 
D'estímul i reconeixement de l'escola catalana 

VEREDICTE 1998-99 

PREMISA LES 
ESCOLES 

14 premis de 500.000 ptes. 
cadascun 

COL·LEGI CASSÁ 
d'Arenys de Mar (M,lr ~~me¡ 

COL·LEGI MIRO 
de BarcelOna !Bar c.- O<lt>S} 

COL·LEGI SANT FRANCESC D'ASSÍS 
ae Ferrenes (Menorc,n 

CEIP MONTFALGARS 
de Grrona iG<rones} 

CEIP L'ALZINA 
de Mohns de Rer IBarx LIObregall 

COL·LEGI PÚBLIC MARTINEZ VALLS 
o Oounyent lla Vall d'Aibada PaiS Valencrat 

lES BLANCA D 'ANJOU 
d'EI Pere lo IBarx Ehr.,¡ 

CEIP MARIA BORES 
ele la Pobla de Cl<1ramunt (Anora¡ 

lES DEL VALLES 
de Sabadeii(Valll)s Occrdentall 

COL·LEGI SAGRAT CDR-VEDRUNA 
de Sanl Borde UobfeQaiiBarx llobregatt 

CEIP PAU CLARIS 
de La Seu d Urgell (AII Urgem 

CEIP SANT JOSEP DE CALASSAN9 
de S una (Bages) 

lES JAUME HUGUET 
de Va lis IAII Camp) 

CEIP GUILLEM DE MONT-RODDN 
SANT MIOUEL DELS SANTS 
de V•c ¡Osona¡ 

Ji!il!lif1&iti 
Premi de 600.000 pts. i ajut a 
l 'edlció de 400.000 pts. 

Ha estat a torga\ allreball 

APROXIMACIO A l 'ARTESANIA TÉXTIL 
A MALLORCA 
del qual són aulors Jordi Bibilonl Rotgcr, 
Fernando Valero Núnez i allres 

Per SE'< un estud• ben fel t documenlal. 
amb lll'a vrsró lnterdrsc•plrn<lrra que propoS<J 
un r~l)áS hrslOnc de la produccio léxtrl a 
Mallorc;~l de la pervrvéncia encara avru, 
d 'unn fcu1o artesanal tan p(op1a Un trolli.lll 
fel ami> scnsrbrhlat ' respecle amb el 
pal""'onr cultural, adre<;al a l'ellsenyan>t:nt 
,;e<:trnclan. amb els recursos aproprats per 
tal qoo e s alumncs pogurn ambar a conc. "" 
la trachr.IC) del textil que encara P'"""u 

PREMISALS 
ALUMNES 

60 premis de 100.000 ptes. 
cadascun 

EDUCACIÓ INFANTIL 
1 CICLE INICIAL 

Observatori I'Esplll 
AlumMS de Parvulan 1 Ocle tnocc1l de I'Escola 
I'Esnrll, de Manresa 

Jocs do composíció 
Alumnos <fEdueaciO Infantil del CEIP Ernrll 
Vallés, <! 'Igualada 

Els mós petils de tols se'n van a la Patum 
Alumnrs de 11 crcle d'eaucacro rntantrl de 
I'Escola Bressol El cuc verd de Moru•t•ol 
de Montserrat 

Estudi de la nostra locahtat, REUS 
A .. .nnes de CIC'1" lnrc•r: (~ CEIP Matk1 

Fortuny de Reu' 

Al Col·legr hem vrst naixer pollets 
Alumncs d'EduCilCrO ln f¡¡ntll 1 Crcle lnrcr.11 
de Primaria del CE.IP t.l Tun1ple. t.!e Tortosa 

Cantata "L'eletant sense trompa" 
A1umnes d'E<ll•l!·ro ll,fanl 1 Crcle 11' eral dfl 
Pnmana del Escala Cooperalrva F Pt•KJ. 
u·Esparreguem 

Per qué en Llunt? 
Akunnesde P.¡ P-!l 1 Ir del Escala Broanx~ 
de Tordera 

"El Temps" Rccull de treballs í poemes 
pelllibre de Sanl Jordl 
Alumnes de P-3 P-4. P·5 1 I r del CtiP 
d Alfes 

Els gegants i lo marraco 
Alumnes d<' p,3 1 P-~ del CEIP Sanr Jornr 
de lleJda 

La processo de les rales 
Alur•'nes de P-3. P ~ 1 P·5 d'FducactO lnlanlll 
del CEIP Saavcdril, dt! ra,aqona 

Decorem i investlguom el W.C. 
Alumnes de P :, tlel CEIP Noslra llar, tlP 
Sabadell 

Uibre d'Enric Valor 
Aturnnes de 2n d Infantil dt.~ Col oegr Publoc 
Mrguel Heman<1o<o1 d'Al< M 

CICLE MIT JÁ 1 SUPERIOR 

M ontserrat simbol de Cotalunya 
Alumnes do :\1 C<JrS Clll f'11111~1i~ del CEIP 
M.u1i Poch. dt' ITspll r!J.l de Francoh 

Art als carrers dol noslre poble 
Alumnes 0<' 41 C<lls de P11mana cet CEIP 
Pau Vda. a ·espauegue•a 



Hi havia una vegada ... els nostres contes 
Alumnes de 41 curs de Pnm:)no del CEIP 
Mara de Dcu de la Muntany~. d'Esparreguem 

El nostre terme t i> barraques 
Alumnes de 41 curs de Pnmi'lnd d<ll CEIP 
Sant Ramon. del Pla de San! a Mana 

La omaginacio fa meravelles 
Alumnes de 5e curs de Promana del Colleg' 
Sagral Cor de Jeslis. de Sun~ 

Els minerals 
Alumnes de Sé curs dt> Promóroa del CEIP 
Escola Montsant. de Reus 

Llegir per a comprendre. La biblioteca de 
classe al cicle superior 
Alumnes de Se o 6e curs de Promana del 
CEIP San! Jordo. de Navas 

Una excursió plena d 'aventures 
Alumnes de 6e curs de Promana del CEIP 
MJre ae Déu de Montserrat. do Suna 

La familia i el pas del temps 
Alumnes de 6e curs de Prom;'lroa del CP 
Costn l llobera. de Barcelona 

El tren de Mataró (4 treballs) 
Alumnes de 6e curs de Pruro;\roa de I'Escola 
El Turo. de Matara 

Vols conéixer la nostra fauna? 
AJurmes de 6e curs de Promana de! Col·legt 
El C.orme-Vectruoa, de Manlll:u 

Nansa torta tema de pescadors porta 
Al un ones de 6é curs de PromMn del CEIP 
Molo de Ven!. de Torredemboora 

ESO 

150 anys del terrocarrol 
Alumoes de 2n d 'ESO del Colleg Nostra 
Senyora del Carme. de 8.11,t()Ver 

Els ocells a Lleida 
Alumnes de 2n d'ESO dí' I'IES Ronda. de 
Lleida 

Historia d'un drac 
Alumnes de 2n i 3r d'ESO d<> nES La Bastida. 
de SMta Col~ de Gramenet 

1000 i un jeroghfics del nostre pais 
Arumr>eS de 3r d'ESO de I'II:S E Morell. del 
Morell 

UEP, revista 
Alumnos de 3r d'ESO de l'lnstotu1 Guollcrn 
Cifre de Colony~. de Pollen~o 

Gegants i cap-grossos 
Aluonnes de 3r d·EsO de IIF.S Ale>andre 
S.1torras. de Mataro 

Fem un conte: Marc el desmemoria!; 
Anem al circ: El pare magoc; El regal 
Nurnnes de 3r d'ESO del CoiiP.g• Mana 
Au<oll¡]dora d'Aigemeso 

Si em dius el que llenccs et diré qui ets 
Alumnas de 3r o • t d'ESO de !'Escora 
I'Honlro. de Barcelona 

Taller de Botimica. Alumnos d~ Ir d'ESO 
ltinernri de Ponen\. Alumní's de 41 d'ESO 
del Col·lcgo Nostra Senyora del Carme. de 
Balaguef 

Aspectos de la nostra cultura i tr~doció 
local 
Alumnes de 41 d'ESO de I'IES El Cairat , 
d'Espafl'egu!"ra 

En el transit, poca broma! 
Alumnes de 4t d'ESO del Col lego la Salle. 
deManlleu 

Les telecomunocacoons 
Habotatges d 'arreu del món 
Métodes de recoclatge 
Alumnes de 4 t d'ESO del CoHegt San! Josep, 
de Sant Holan SJcalm 

Europa som tots 
Alumnes de 4t d'FSO de I'Escola Card<>nal 
Vodal1 BarraQuer. de Cambrils 

Competencia o üs del catala en el sector 
lerciari de Tllrrega O'Urge!Q 
Alumnes de 4t d'ESO de I'Eseola Poa de 
Tarrega 

BUPiFP 

El tabac, un veri per al teu cos 
Alumnes de 1 r de Batxollerat del Col teg• La 
S.1lle.de Manneu 

A proposit d 'Ausoas March, un vol d 'ocell 
sobre I'Edat Motjana 
Alumnas de 1r de B<!txollerat Humanostoc de 
I'IES Josep Brugulat. de Banyoles 

Les aparences enganyen? Les diferencies 
entre ols logurts 
Gloria Casas Sanalw¡a, alumna de t r de 
Batxillerat C•enhfoc de I'Escola Poa, de 
Terrassa 

Oualitat microboologica de la llet 
Anna Au~nas Masó r Mciruca Plana Aumater 
aournQes de 1 r de Batxollerat Coentohc de 
''lES La Ga<rotxa de I'Oiot 

lntroducció o l'estudi de la dieta del cabirol 
Lat1ra Corom,nos i Farrés. alumna de ?n de 
Balxollerat Coentoloc de I'IES La Garrot<a. 
d'Oiot 

Pla general d'urbanisme del 1982 d'Oiot 
Fcrran Sacrest o Ferres. alumne de :.>n de 
batxonerar de I'IES Bosc de la C0f1'1a, d'Oiot 

El chma de la costa catalana 
Jordo Me<cadeo o Garbo, alumne de 2n de 
Batxonerat d" Col lego La Presentacoo. 
d' Arenys de Mar 

Influencia de lo TV als nens 
Mana Carandell Raya 1 Judit Gutiérrez FrariCO. 
alumnes de 2n de Bat<~llerat del Cot·lcgl La 
Presentacoo, d'Ar011ys de Mar 

Caracterització quahtativa i quantitativa 
de pigments vogetals duran! la 
senescencoa de les tulles 
Nuna Moro Albareda i Sonoa Mas Re<\t\, 
alumnas de 2n de Cocle Formatou de Grau 
Superoor d'Analosoo Control. de I'IES Escola 
<fel Trebaol. de Lleoda 

150 anys d 'un comer~ familiar (1838-1988). 
Situació, historio 1 records d'una fideucrio 
de Sarria. 
Mana Rosa Morera o Raventos. alumna de 
3r de BUP del Cenlre d'Esludos Gresol, do 
Terrassa 

CICLES DIVERSOS 

La primavera i San\ Jordi 
Alunmes de tols els e oc le~ úel CEIP Escota 
~nxaneta. de Va lis 

" Patim, patam, vi blanc - retral" (revista) 
Alumnes de tols els nov()lls dt> les Escoles 
de I'Ateneu !gua adr. d 'tgualada 

Medi ambient: nosaltres o les deixalles 
Alumnes de tots els noven~ del CEIP Maroa 
Bares. de La Pobla d<' Clarnmunt 

"El Mikado" 
Alumnes de doversos nrvclls del CEIP 
Agrupacoó Sant Jord•, do ~onollosa 

La dansa popular catalana 
Alumnes de tots els rw~>~s dt~ CEIP Rru d{lr, 
de SantpedOf 

Els primers comtats catalans 1 els gegants 
AJumnes a e diVersos nove lis de 1' Ese ola 
I'Hortozó de Barce1on:1 

No et quedis para!, mou- te! 
Alumnes de tols els novells del Col·legi La 
Salle. de Manlleu 

Perol Rocaguinarda, el bandoler 
Alumnes de tots els novel!· del CEIP Ltevarlt 
d·Onsta 

L'hort a l'escola 
Al\Xrlnes de tots els novel:; d<~ CEIP Font de 
I'Aiba. de Terrassa 

Palma a través del temps 
Alumnes de tots els o11vells deCIDE. de 
Pal11'1a de Mallorca 

EDUCACIÓ ESPECIAL 

La noslra ciutat-Sabadell 
Alumnas d 'educacoo especoal de ··Escola· 
Taller Xatest. de Sabadetl 

Ara ve Nada!!! 
Alu11'1nes d'educacoo ospeco<~l de I'Escola 
Xaloc de Sabadell 

COMITÉ ORGANITZADOR 
Joan Tnadu, PreSiden! 
Montserrat Garulla. FundJCoO Jaume 1 
Josep Gonzalez·Agapoto, Fundacoo Jaume 1 
Rosa Boixaderas. Fundacoó Jaurne 1 
Carme Alcoverro, DFC d 'Omnoum Cultural 
Joaourrn Arenas. Vocal 

JURAT 
ca~ Alcove«o o Pedrot.l Rosa Boo<aoeras 
o Saez. Josep Gonz.aiez-Aq;lpoto. Montsena1 
Fons 1 Esteve. OoiOrs Fre~<enet. Roser 
GaJceran i Folch, Bart0f1'1CU Palau o Rooon. 
Montserrat Roera 1 Fogu('ras. Manona Ventura 
1 Torell 

Premis Baldiri Reixac 
Anbau. 185- Teléfon/Fax 93 200 5347 
080:> 1 BARCELONA 
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L 'autora presenta una activitat t¡ue 

interrelaciono les ¿,rees de /lengua i 

expressió pl?tstica a partir deis con tes i 

amb la incorporació de les /1 0\'CS tec­

nologies i en co/-lahoració amb 1ms es­

tudis de nidio. 

Vet aquí una vegada ... els nostres contes 

]tUia Puig 
Lounles Boladeras 
('1-: IP M<u\: de Déu de la Muntanya 

Justificació 

Un projecte de treball que hem descn­
volupat amb alumnes de segon curs de 
cicle mitj a ha estat rreballar els contes. Cal 
pensar que avui dia. per divcrscs raon~. 

s'ha pcrdut el costum d'explicar contcs ja 
sigui en l'ambit fam il iar o a rcscola. so­
bretot als ni vclls de cicle mitja o superior. i 
és molt interessant tornar-ho a fer. Aqucst 
projecte ha representa[ treballar d ' una 
manera globa litzada diversos aspectcs de 
la llengua. tant la lectura oral com la com­
pren:-.iva. l'cxprcssió i la comprensió oral i 
escrita així com rarea visual i plüstica. 
lgualment s'han fet servir diversos aparclls 
com r ordinador. la camera fotogralica i 
s'ha treballa! en um medí no gens hahitual 
com és l'cnrcgistrament en un estudi de 
radio. 



Desenvolupament de l'activitat 

Tot comenc;a aprofitant-se d' una acti­
vitat que es duu a tenne a la biblioteca 
municipal. «L ·hora del con te», en la qual un 
cop més ve un personatge a explicar-ne. 
Els nois i les noies de quart assistiren a la 
sessió titulada «Hi havia una vegada una 
Sílvia», on la gran majoria quedaren bo­
cabadats en escoltar aquella persona ex­
plicant i interpretant contes. Acabada la 
sessió, els alumnes assistents volgueren 
fer-li una entrevista (vegeu annex 1). 

Un cop a classe, es comenta aquella 
activitat i en veure que hi havien gaudit, 
s'engrescaren que vingués algú que en 
sabés un munt, d'explicar contes, i con­
vidarem dues persones afeccionades a fer 
teatre i a recitar per tal que n'expliques­
sin dos. 

·~:~ 
·h~:~~ 
.J~ ·~:~ 
·f~.-~~ 
.1Q(~ :198 ~ 

La primera setmana se'Js va llegir «Per 
que tenen trompa els elefants», conte tradi­
cional. i la segona «En Gil i el paraigua 
magic», conte de Merce Cornpany. Acaba­
da la lectura, poguérern adonar-nos de com 
havien estat d' atents, ja que tingueren 
molta facilitat per fer-ne un resurn i 
respondre a una serie de preguntes de 
comprensió. 

Arran de la lectura, sorgí la proposta de 
portar a classe diversos tipus de contes deis 
que tenen a casa. Un cop se n'hagueren 
recollit uns quants , s'adonaren que era 
convenient elaborar una fítxa de cadascun 
per tal de portar-ne un registre. 

En la fitxa es féu constar: !'autor, 
1' editorial, 1' il· lustrador, el traductor i 1' any 
d'edició. 

V 
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Se'n va voler fer una exposic ió, pero 
abans es veieren en la necessitat de clas­
sifícar-los d'alguna manera i s'adonaren 
que hi havia ce1tes coinc idencies entre ells. 
per aixo els classificaren en: 

troquelats: 
Lridimensionals; 
amb relleu; 
gegants; 
petits: 
comics: 
amb il·lustracions tretes de pel·lículcs de 

clibuixos animats; 
per a nens molt pelils, de tapa Llura i 

sense Jletra: 
de material pUtstic per poder dur-los a la 

banyera; 
per a nois més grans. sense dibuixos: 
tactils; 
sonors: 
amb p~1gines transparents; 
amb sorpreses: 
amb molla lletra i poc dibuix: 
d'altres llengües com la francesa 

1' euscar: 
un tom cnquadernal ele la revista Cava// 

Fort. 

Aquesta exposició fou visitada per la 
resta d'alumnes de l'cscola. els qua ls eren 
a tesos per un grup el' alumnes de quart que 
cls explicaven el com i perque de rexpo­
sició i el que n'havien apres (vegcu foto). 

Es féu la pro posta d' inventar-se con tes, 
pero abans es veié la neccssitat d'analitzar 
els passos que s ·han de seguiT per elaborar 
un conte: 
• lntroclucció. nus i desenllay. 

En la introducció, es buscaren frases 
amb que comencen la majoria deis contes: 
per al desenlla<;, amb que acaben i , per a 
!'estructura general del conle. diverses fra­
ses retes. Aquesta informac ió fou recollida 
i posteriorment utilitzada en la crcació deis 
seus propis come~ (vegeu annex 2). 

Amb tota la informació al scu abast. ja 
es veieren capa<;os de crear els seus propis 
contes, es divicliren en grups de tres perso­
nes. exceptc un que fou de quatrc i soltiren 
vuit contes titulats: 

• Quina aventuro la de les Ji'uites. 
• Malsons (vegeu annex 3). 
• En Xold i la Xi/a. 
• En .loan és 1111 despisr{lf. 
• En Jordi /'astronauta. 
• út mel'a germana és unu exrmterres­

rre. 
• Els dinosaures. 
• Si t'avorreixes. crida el Lilit. 

Un cop s' hagueren corregil i passal el 
text en neta l' ordinador, calia il·lustrar-los 
i així es féu. Es triaren diverses tecniques: 
comic. en relleu, conte gegant, troquela!. 
en diapositives, amb sorpresa. tactil i en 
fotos. 

Cada grup. clavanl de la !letra del conte. 
hagué de planificar qu in Lexl corrcsponia a 
cada pagina de la il·lustració i quin ti pus de 
!letra seria més adequada. 

En el taller de plastica es dissenyaren 
les pagines tenint en compte: 
• Els personatges: l'aspcctc físic. el ves­

Lmu-i, les postures corporals ... 



• L'ambientació de rcscena: l'espai, els 
primers plans .i el fons ... 

Amb la !letra, la il·lustració i l'enqua­
dernació, q ueda va dcfinitivament acabat el 
con te. 

Una altra activitat fou inventar-se un 
con te radiofon ic, pero primer n · escoltarem 
uns quants a Radio Este! o Catalunya Cul­
tura. En aquest conte havien de tenir 
importancia els sons, per aixo s' hagueren 
ele pensar quins sorolls sortirien i amb guins 
materials es produirien. Caldria fer incís a 
l'entonació i a la moclulació de la veu. Cada 
personatge, si tenia unes característiques 
determinarles (nen, nena, gegant. .. ) o ex-

pressava els seus sentiments (por, ale­
gJia ... ), s'hav ien de representar amb el to 
de la veu adequat. 

Després d' alguns assajos fou enregistrat 
en un estudi de radio (Radio Esparraguera). 

Conclusions 

La lectura en clirecte és engrescadora 
per si rnateixa i, si a més a més la persona 
que llegeix sap interpretar i donar vida als 
personatges, aixo fa motivadora l' activitat 
encara que el con te sigui una mica llarg. Els 
alumnes no acostumen a perdre's, seguei­
xen fil per randa el desenvolupament del 
conte i a més es fixen en una quantitat de 
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dctalls que a un adult Ji poden passar per 
al t. 

El resultat fina l ha sobrepassat les 
previsions proposadcs. 

Cal valorar aquesta actlvttat com un 
vcritablc lreball d'equip. Per als ncns i ne­
nes de quart ha comportat aprendre a 
organitzar-se, prendrc decisions, saber es­
coltar els altres companys, valorar-se i va­
lorar la seva fe ina i la deis altres. 

Cal rccomanar als alumnes que poden 
escoltar diariament Radio Este! i Catalu­
nya Cultura la transmissió d'un conre ra­
diofünic. 

Continguts de procediments 

• Comprensió oral de contes. 
• C1ili1zació de 1ecnologie' de la 

comunicació i la infonnaci6: 
rcalilzució d'enquesle\. 

• Expo~ici(l oral deis diferents 
1ipus de contcs. 

• ltlcntificació i memorització de 
rra~cs l'e 1e~ com a rccurs cx­
prc\siu. 

• Entonació atlequada en la lct:­
tura oral de contes. 

• Relaci<Í del text del contc amb 
la d·IU\Iració que Jj COITC\p<lll. 

• Producció de conte~ creatiu' 
uulitzam diverses tipologie~ 
d · e\prcssió escrita: narraci<\. 
dCSlTipció i diftlcg. 

• ú~ de difcren t~ tipus de fra­
'>CS: cnunci:nives. intcrroga­
livc¡, i cxclamalives. 

Objectiu general: 
• Saber C\cOhar le.; narracion' ora h. 

Continguts, fcts i conceptes 

• Narració oral deis come~ << Per 
que 1enen 1rompa el' elc­
fanl~'!» i <<En Gil i el paraigua 
magic». 

• El come amh tliferenl~ tccni­
quc~ <.1' cxprcssió escrita: dcs­
cripció. na!Tació i dialcg. 

• Llengumge ele la imatgc: cómic. 
mi tja audiovisual i mullimhlia. 

• Fmw~ feiCs: contcnt com un 
gínjol. posar cls ull' com unco; 
wronges. cames ajudeu-me. 1al 
dit wl feL amb un pam de na\. 
camc' ajudeu-me a có1Ter ... 

• El<thorar contc' espomani' i creaiiU\. 

Continguts cl'actituds, vnlors 
i normcs 

• Audici6 a1enta a le~ na1Tacion' 
tic comes. 

• Rc,pccle al 1om de le~ parau 
le~. a le~ intcrvencions i idee~ 
del' company~ i companyc,. 

• lntcrcs per escriure contes. 
• Gust d'escriure amh corrccció 

recorren! a diverses fonls pcr 
rc~oldrc els dubtes ortografics. 

• Aplicar cls aspcclcs formal<> en cb contcs (puntuaci<Í. adequació ~imrtclica. lc\ica i ortografical. 
• Saber il·lustrar un conte amb di\cr'e~ tecnique' o cines. 



Annex 1 

1. Des de quan expliques cantes? 
Ara ja fa uns quants anys. 

2. Tagraden els /libres de por i díntriga? 
Sí. 

3. Qwnes 1l!ustradores t'agraden més? 
La Pilarín i la Carme Soler. 

4. Qwn con te t'han explicat més vega des, els teus pares? 
El del «Reí del nas vermell.» 

5. D 'on treus les idees? 
Deis contes, de la gent i a vegades me'ls invento. 

6. Quin tipus de con tes t'explicaven? 
Els més tradicionals de Catalunya. 

7. Qwn conte t'agrada més explicar? 
«La donzella deis cabells d'or.» 

8. Et costa molt aprendre't els cantes de memoria? 
No. 

9. Qwna mena de cantes t'agraden? 
«Marxosos» i divertits. 

10. Quants n'acostumes a explicar en una sessió? 
Entre 2 i 4. 

11. De petita t'agradaven e/s cantes? 
Sí, molt, i en llegia molts. 

12. Tagrada explicar cantes? 
Sí, sobretot quan els nens estan molt atents. 

13. Els nens escolten amb atenció? 
La majoria de vegades sí. 

14. Qwn autor de cantes t'agrada més? 
En J oan Amad es. 

15. Qwn conte t'ha agradat més 1/egir? 
«El Petit Príncep». 
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Annex 2 

Com comencen els contes'? 

• Quan els anirnals parlavcn ... 

• Una vegada, fa molt de lernps. 
hi havia ... 

• Aixó era i no era una vegada ... 
• Temps era temps. en un p¡¡í;, 

moh llunya. hi havia ... 
• i"'a molts i molts anys ... 
• Ver aquí una vegada ... 
• Aquesta historia va succcir ja 

fa mol!~ anys ... 
• Heu~ aquí que en un lcmps 

mol! llunya les besties .. 
• lli havia una vegada ... 
• Vosa ltrcs nois i noies que 

llegiu ... 

• 1-leus aquí que una vegaua ... 
• Un dia hi havia ... 
• Una vegada hi havia ... 
• Era el temps del... 
• Tot va comcn~ar aquel!. .. 
• Conten que ... 
• Una vegada. i aixo va passar el 

temps de la picor. .. 
• Una vegada en el paí~ de les 

coses que parlavcn ... 

Com acaben els contes'? 

• Si va estar o no aix í no ho ~a­

bré mai. 
• 1 si hi aneu, encara ho sentireu 

a dir. 
• 1 qui no vulgui creure aqucsla 

rondalla vera. que el scu cap se 
li lorni de cera. 

• Així va ser com ... 

• Van ser molt feli<;o~ LOta la 
vida. 

• 1 van viure ~cmprc fc l i~os i 
van tenir tres fills, l'un era 

blanc. l'altre rO$ i l 'altrc pclat i 
vet aquí el conte acaba!. 

• l tots plegats són vius. si en­

cara no s 'han mort. 

• 1 conte contat. ja esti'1 acabat. 
• Si no ho volcu crcure. aneu-ho 

a veure. 

• Les llegendes no cal que siguin 
vcritat, n'hi ha prou que siguin 

boniques. 

• 1 va viure felic; amh la sl.!va 
clona moiN i molts anys. 

• 1 així la pau i la tranquil·litat 
va wrnar al poble. 

• Aquesta és la história. Conleu­
la més bé vosaltres si en ~abeu. 

• 1 d'en~a d'aquell dia no se n'hu 
cantal més ni gall ni gallina. 

Frases feles 

• Cames <~j udcn-mc a córrer. 
• De bo de bo. 
• De lotes lotes. 
• De quatrc grapes. 
• A mb un pam de na~. 
• Eixerit com una mostela. 
• Desapareixer en un dir Jesús. 
• De cop i volta. 

• Trista moneda. 
• Córrer món. 
• Cantina que caminaras. 
• Un Sal'i bcn saberut. 
• Una olor que cnamorava. 

• Se' m fa la boca aigua. 
• Xano xano. 
• Cara de poc~ amic~. 

• Estar sol com un mussoL 
• Coment com un gínjol. 
• Can seixanta. 
• Cargolar-se de tam riure. 

• Alta i gros~a com una casa de 
tres pisos. 

• Cansada com una ani ma en 
pena. 

• Cop de cotxe. 
• Cop de volanr. 
• Amb un cop d'ull. 
• S'havia passat un peL 
• Va fer uns ulls com unes ta-

ronges. 
• Feina feta no té cap dcstorb. 
• Ca mes ajucleu-me. 
• Tal dit. tal fct. 



Annex 3 

Malsons! 

l::.n una escola. hi havia un nen i una nena que eren molt amics i els agradava llegir molrs 

contc\ de fantasía. 

Un dia van anar a la biblioteca del seu poble i van veure en un prestatge un llibre de 
mistcri que es ti m lava Ma/sons. En Joan el va agafar de préstcc i junt amb 1' Anna. la seva 
amiga. se'! van endura ca~a scva. 

Van marxar cap a casa de 1' Arlfla molt contenrs de poder llegir aquel! nou llibre que, 
miranl-ne solament els dihu ixos. ja es veia molt intcrcssanl. 

Sense pensar-s'ho gaire van pujar a la seva habitació, aquel! dia no van ni volcr berenar. 

En obrir la primera pagina. ja van sentir esgarrifancc!.: en ~ortia un aire gelat com ~i 

csrigucs<>in al poi nord. Scn~c adonar-se'n, van ser aspirals per un vent xuclador que se'ls 
va endur cap a un món desconcgut. 

Aquclllloc era molt fose. al fons es veia un llum vennell brillant. No sabien cap u on anar, 
i de l J'ons d'un camí es veia la sortida, i una veu els anava dictlt: 

\leniu. veniu, l'eniu, l'eniu lltlltlllll/11 cap a 111i ... 

Ells. com que ja estaven acostumat's a llegir llibres de por, no s'ho van pensar ducs 
vcgadcs i van anar cap a on sortia la veu. Comen¡;:arcn a caminar per uns passadi.s.sos 
irnaginaris. que de veritat no ex istien. sois a la seva rnent. Van veure la imatge d'una bestia 
monstruosa. que se'ls annva apropnnt i davant seu s'ohrí un enorme forat que era com un 
pou <;ense fons. L' Anna no va ~er-hi a temps i va caure al foral profund. La bestia peludn i 
amb cara cremada s'aransü al Joan per agafar-lo, pero el! va fugir corrents, carnes ajudeu-me. 

Pcr aquelb passadissos imaginaris topa amb un mag que Ji va dir: 

On vas tu per aquí? 

1 en Joan li contes t~1 : 

- No sé on sóc. ni com he vingut a parar aquí, l'únic que sé del tot cert és que haig de 
~alvar la mcva amiga que ha caigut en un forat negre d'un conte molt cstrany. 

El mag. veient els plors d'aquell noiel. Ji respongué: 

- T ajudaré. pero amh una condició. m' has de portnr el diamant sagrnt que es troba a la 
boca d'un drac molt ferorge. 

Elnen s'ndona que tomava a trobar-se a l'habitació de I'Anna. pero la noia no hiera. 1 
pcnsü que aquella historia cstava pa~sant en realitat. Alcshorc~ sí que agafa por de veritat i 
dcddí que havia d'anar a salvar lu scva amiga empresonada pcl monstre. 

De prcssa i corrents se'n va anar cap a la biblioteca del poble i busca dcsesperadament un 
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llibre que parlés de diamants. Després de dues hores, encara no havia trobat res i la bi­
bliotecaria li digué: 

-Ja és hora de tancar la biblioteca. 

I en Joan no sabia com explicar-Ji la seva historia. Pero com que tenia molla imaginació. ja 
que des de petit havia llegit molts !libres, aviat se Ji ocorrogué una idea, amagar-se al.s 
lavabos. 

Quan va creure que a la bibliotecaja no quedava ningú. sortí. Continua mirant !libres. pero 
en cap d'ells no troba la solució al seu problema. Ja no sabia que fer, ni on mirar i es disposa 
a anar-se'n cap a casa. De sobte se li aparcgué un llibrc a les mans i va anar passant de 
pagina en pagina, fins que arriba a la pagina 39 on veié la fotografía de la seva amiga dins del 
pou i sentí una dcbil veueta que li deia: 

-No et dcscspcris, busca a dins de la teva butxaca dreta deis pantalons i hi trobaras un 
paper. 

En Joan posa la ma dins la butxaca i sí que troba el paper. En el papcr hi havia escrit, en 
forma de jeroglífic, ellloc on podía agafar el diamant que neccssitava perdonar al mag. So11 
que es trobava a la biblioteca i grikics als llibres que hi havien alla va anar resolcnt de mica 
en mica el jeroglífic. 

La solució va ser: El diamant esta a la boca del drac Mireu-me. 

En Joan s · acosta a un llibre que tenia dibuixat a la ponada un enorme drac. Apropant la 
vista i d'una manera tridimensional se Ji aparegué el drac amb un diamanta la boca. Va agafar 
el diamant, en el moment en que el drac es veía en tres dimcnsions i per desfer la imatge tanca 
els ulls i el drac torna a ser un dibuix. 

Amb el diamant a lama se n'ana cap a casa de 1' Anna, on s' havien deixat el llibrc deis 
Malsons. Perque els pares de la nena no s'adonessin de res, s'enfila per una heura que hi 
havia en una paret de la casa. puja fins a la finestra i entra sense fer soroll. Busdl el Jlibre i el 
torna a obrir i el vcnt fred el xucla una altra vegada. 

Va anar a buscar el mag i li dona el diamant. Agra"it, el mag va rreure 1' Anna del pou i els 
toma tots dos a casa seva. 

L'endema van porrar aqucll llibre a la biblioteca i la bibliotecaria els va preguntar si cls 
havia agrada!. 

Tots dos a la vegada, sense pensar-s'ho gens ni mica. van respondre: 

-Nooooooo!!!! 

Un no tan fort, que tothom es va espantar. 

A partir d'aquell dia no van agafar mai més cap més llibre de por. 

Gerard, }avi i Rubén 
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E.\periencies de ciencie.\ o !'escota: 

el cor. la sang i la se1•a circulació. la 
digestió deis aliments. Com els infúnts 

utilif';,en les ohservacions a classe 
juntwnenl amb al/() que ja sahen pe/ 
seu pmpi compte per donar-se e.rpli­
cacions hen estructurades i no contm­
dicU)ries. 

Aquella xarxa de recollida i distribució 
que funciona dintre nostre* 

Maria Arca 

' Continuació del' articlé\ de la matci xa auwra 
publicat' als núm .... :!33. :!34 1 235. 

La sang és com . .. 
26 de mar~ 

He portar a classe un potct tic sang ja 
coagulatlu i un tras d'intcstí de be. Eb 
infants s'ho miren amb curiositat. En el 
fragment cr intestí. :-. 'hi vcuen estric ... 
vermellcs, pero només per la bantla exte­
Jior. que és la rnés llisa. Pcr aquesta raó cls 
infants es pensen que els capil ·lars no co­
muniquen directament amb la llum intesti­
nal (és a dir. la part interior de l'intcstí): 
altramcnt. s' hauria de veurc una mica de 
vermell també en La supcrfkie interior. 

La sang coagulada dcsperta cada 
vegada més la curiositat tlcb nens i les 
nenes. Rls explico que el fenomen que s'ha 
produ'it en el pot és el matci' que es dóna 
quan ens fem una ferida. i que detura 



l'efusió de la sang. Els infants recorden 
les seves experiencies de ferides i de 
«crostes». 

Fem encara el joc de la digestió mirant 
d'cnriquír-lo amb nous detalls: fem servir 
les peces tle les construccions per re­
presentar, amb blocs compactes que de 
mica en mica es desfan en trossos cada 
vcgada mé~ petits, el menjar durant el seu 
rccorregul. Alguns «infants separaclors» 
treballen a 1 'estómac com a «Su es gas­
tries>>. cr al tres «aboquen» els productes 
tlcl fetgt:: í del pancreas, subdividint així cls 
blocs que encara romanen sencers. Fent 
serv ir peces tle colors di ferents, miro de fer 
comprentlrc l'cspecifícitat de cada una 
cf aquestes funcions: així, a 1' estómac 
només s'hi poden trencar cls lligams entre 
blancs i vcrmells, mentre que per l'acció 
deis sucs del fetge se' n poden desfer d'al­
trcs. per cxemple entre els vermells í els 
verds. 

La majoría deis infants fan veure que 
són la sang: després que un bloc únic de 
peces lego. seguint el rccorregut habitual 
boca-esüfag-estómac-intestí, s·ha dcscorn­
post en 1rossos més petits, només les peces 
éúllades es lliuren (al nivell de l'intestí) als 
infants que fan veurc que són sang, els 
quals els depositen a la taula del professor. 

Ben aviat es planteja el problema 
d' utilitzar u' alguna manera aquestes peces; 
posar-les sobre la taula del professor no té 
gaire selllit. Un cop més es repeteix una 
pregunta. 

Marco: El menjar ens serveix perdonar­
nos energía, com un cotxe necessita gaso­
lina per anar. 

Roberto: Podríem pensar que la sang és 
com un canúó que transporta gasolina: una 
mica la fa servir pcr a eH mateix. pero 
també la po1ta per als alu·es cotxes. 

En qualsevoJ cas, «la sang transporta el 
menjar per fer la pell, els ossos i tota la 
resta». Seguint aquesta idea els nens i les 
nenes continuen jugant amb les cons­
truccions descomponcnt conjunts grans i 
recomponent figures noves amb les peces 
soles, un cop aquestes han <<passat» a la 
sang. 

Per ocupar-no!> més en panicular 
d'alguns aspectes deis discursos fets fins 
ara, preparem altres «experiments». En un 
tub de diálisi hi posern sucre, en un altre, 
aigua pura. després cls submergim tols Jos 
en una mateixa cubeta plena d'aigua pura. 
Els infants suposcn que al cap de molt de 
temps -<!'aquí a una setmana- trobarem 
1' aigua «tola ensucrada». 

oiguo sucre 
puro 

ABANS 

aiguo dolc;o 

UNA MICA 
MÉS TARD 

On van les partícules de meujar'! Fig. 
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He portal un fonendoscopi i els infants 
escolten els batees del eor deis companys 
després d'haver estar asseguts una estona 
i també després el' una cursa breu. 

Un grup, en lloc de jugar ambles peces 
de construccions, ho fa amb una caixa de 
<dletres de 1' alfabet», mirant de compondre 
amb un mateix grup de lletres paraules de 
significa! diferent i de descompondre 
paraules llargues --de molles lletrcs- en 
paraules més curtes i posant a part les 
lletres no utilitzacles. 

Un model de circulació 

D' altres treballen observant que passa 
amb un «muntatge creatiu» que he cons­
tru"lt jo mateixa: he unit per mitja de tubets 
tres ampolles de plastic flexible, en le1> c¡uals 
he posat aigua que es pot fer cótTer a 
través del sistema. És un model de circu­
lació primitiu que, al mcu parer, podría ~er 
útil perdonar als nois i les noies una idea de 
sistema tancat, en el qua! la sang corre, 
restant sempre la mateixa. 

bloqueig 

tub de dialisi (intercanvi amb el cos) 
Fig. :? 

Dues de les ampolles representen la 
meitat dreta i esquerra del cor, la tercera 
representaría els pulmons. Un tub llarg de 
dialisi uneix les dues meitats del cor i 
representaría la circu lació major suggerint 
la possibilitat cl'un intercanvi a través ele 
parets sense perdua de sang; en canvi. cls 
tubs que uneixen una meitat i altra amb cls 
pulmon~ són de pla~tic i representen la 
circulació menor. Mentre trcballava 
preparan! aquest dispositiu, no aconseguia 
imaginar-me si un objecte d'aquesta mena 
complicaría les cose~ i faria més difícil la 
cornprensió d"un rnodel de circulació o la 
simplificaría. si rné~ no suggerint algu na 
idea que els infants podricn clesprés ela­
borar d'una manera personal. En efecte. 
pot ser correcte suggerir que el cor dret 
empeny 1" aigua fins a 1" ampolla-pulmó, pero 
en aquest dispositiu hi ha dificultats me­
caniqucs per fer tornar el líquid del pul­
mó (un de sol. d'altra banda) alcor esque­
rre, el qual in·iga després la resta del cos. 

Tot i tancant oporrunament alguns tubs. 
sigu i amb agulles d'esrendre o amb les 
mans. hi falla alguna cosa que reprcsenti 
les valvules del cor. Intento resoldre aquest 
problema «COratjosamem)) mostrant als 
nois grans vatvules per a instal·lacions 
hidraul iques. Es ve u molt chmunent que 
estan fetes de tal manera que o;i 1" aire o 
1' aigua corren en un semi tia valvula s ·obre; 
si es mira de fer-Io córrer en sentí! invers, 
la va lvu la queda tancada. Intento explicar 
on s'haurien de po~ar en la nostra instal­
lació valvules fetes amb aquest criteri i com 
funcionen les que es troben en el cor. Tot 
i les meves perplexitats inicials. els infants 
que treballen amb aquest sistema semblen 



bastant interessats i capa~os d'adonar-se 
de les seves característiques de model. Al 
final de cada període de trebal l o observa­
ció, alguns nens i nenes es desplacen d'un 
grup a un altre; els diferents grupcts treba­
llcn tranquil·lament. discutint i mirant 
Aqucsts rnornents em semblen molt útils 
perquc. a part d'una mica de confusió. ofe­
reixen una ocasió de retlexió i macluració 
individual. No n'espero, pero, cap conclu­
sió particularment nova. sinó solament que 
cada u faci !'experiencia al scu propi nl­
vcll amb els materials de que cli sposa. 

Dcsprés cl\ma estona ens asseiem ple­
gats per parlar. 

Assessora: La pregunta a la qua! volem 
mirar ele respondre és sempre la matcixa: 
hem entes que és la sang la que porta les 
partícules de menjar a tot el cos, pero ens 
queda una altra pregunta: 

Per a que serveix el menjar? 

Fahri::.io: Penso que el menjar va 
carregat d · algunes energies que serveixen 
al nostre cos; perque com a un cotxe li 
serveix la gasol ina o el combustible per 
poder anar. al nostre cos li serveix el men­
jar. que esta pie d' algunes proteú1es o 
vitamines que ens serveixen. 

Intento comprendre que tenen al cap 
quan parlen d'energia. 

Francesco: Com un objecte necessita 
energía peral rnoviment així el nostre cos, 
quan nosaltres treballcm, necessita ener­
gía, pero !'energía no es veu. 

Morco: L'energia seria la massa trans­
formada en energía. En cert sentit quan 
nosaltres caminen consumim energía. Pri­
mer de tot l'energia emet calor. .. , algunes 
energies: hi ha moltes energies: hi ha 
J'energia nuclear. Energia seria un cert pes 
de massa que es converteix en energía. és 
a dir. que es converteix en calor. 

Stefano: Quan nosaltres caminem ... 
Marco: Quan nosaltres caminem con­

sumim energía. és a dir, calories. A partir 
d' una certa edat. per exemplc divuit anys, 
són 2100 ca lorí es. Si un camina molt. 
consumeix moltes caJories. 

Francesco: Pero si un és prim, que 
passa? 

Marco: Si un és prim. les calories que 
perd són més que les que pren menjant. 

Antonello: Per tant s · aprima. 
Paolo: Jo voldria saber per que, tot i que 

menjo molt, cstic prim. 
Marco: Si un menja molt i es mou molt 

esta sempre prim, i ja esta! 
Ass.: 1 si un consumeix exactament tant 

com menja? 
Marco: És normaL 
Ass.: I el fet de créixer? El Francesco es 

convertirü en un home així d' alt: com ho 
fara. 

Stefano: Crcixen els ossos! 
Marco: Diu el !libre que com més 

avan~a l'cdat. més creixem. Si un és així 
d'alt i pesa un kg i un altre el doble d'alt 
pesa dos kg. es podria dir que aquest és 
més gros: en canvi. no és així, perque pesa 
més, pero és més alt. 

Ass.: Jo vol ia dir que el Francesco. quan 
creixerü, encara que sigui prim, dcura 
augmentar en alguna cosa. 

Poolo: Per exemple la sang, els ossos. 
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Ass.: Totcs les cose~ per fer-~c gran. on 
les agafa? 

Monica: Menjant. 
Francesco: Menjant. és a dir. nosaltres 

mengcm i e~ fa r energía. 
As.\.: Les coses per fer-'>e m6. alts o 

mé~ forts, nn s ·a gafen? 
Laura: D'alló que es menja. 

No és possible discutir ara o comentar la 
manera com el Marco ha at!aplat les 
informacions sentides vés a saber on sobre 
l'cncrgia (un cert pes de massa que es 
convcrtcix en energía ... ) al fet J'engreixar­
.,e o aprimar-se: ni tampoc a la cla.,se he 
pogut Jiscutir amb ell a fon~ aquesl pro­
blema. 

Pcri') he reproduü aquest fragment de 
conversa sobrctot per posar un cxcmple de 
fins a quin punt la necessitat de cohen!ncia 
global per part deis infants cls porta a rela­
cionar amb cls fets que coneixcn le:-. frases 
que cacen al \'OI. potscr defonm111t-les o 
for~·ant-les fins a fer que tinguin el paper 
d' «cxplicació» adequada al context en que 
e'>tan discutint. 

La sang, les venes, els capiHars 
(2 d'abril) 

lntentem de resumir lote~ le:-. expe­
ricncic., de dialisi que hem fet en diversos 
moments amb l'aigua. la sal. el sucre. 
Recordem que en la cubeta on havíem 
posat aigua pura i un lub de diülisi amb la 
sal en gra, l'aigua s'havia torna! salada. i 
en eltub ambla sal hi havia ent ra! l'aigua. 
L'explicació dels infants és aquesta: en el 

tub hi ha entrat l'aigua que ha «dissolt>) la 
sal, és a dir. !'ha dividit en partícules tan 
petites que han aconsegui t passar a través 
ue les parcts del tub. 

ABANS 

Fig. 3 

aigua 
pura 

UNA MICA 
MÉS TARD 

En la cuheta on havíem posat aigua .,a 
lada i un tuh de dilliisi ple d'aigua pura. la 
sal ja dis~olta ha passat a 1' interior del tub 
per la matcixa raó. 

aigua puro 

. .. · 

ABANS 

Fig. -1 

UNA MICA 
MÉS T ARD 

Pel que fa als cxpcriments de le~ cubctes 
on ha\ íem po-.m un tub amb aig.ua -.ola i un 
tub amb sucre '>O l. he m 'ist que tanl ¡· aigua 
de la cubeta com la del lub on ha\ íem rosal 
aigua pura al final ha resultat ensucrada. 
mentre que en el tub on només hi havícm 
posal sucre hi ha enlrat aigua. La majoria 
deis nens i nenes repeteixen l'explica<.:ió 



clonada per a rexperiencia precedent. El 
Francesco afirma que aq uesta explicació 
no és completa: cal afegir-hi que el sucre, 
la sal i !' aigua han passat cada vegada 
«d'alla on n' hi havia més a on n'hi havia 
rnenys, fins que n 'hi ha hagut a tot arreu la 
mateixa quantitat. perque r aigua és igual 
ele dol~a». 

Els vasos comunicants com a model 

Es tic molt contenta el· aquesta observació 
i procuro fer-Ia entendre o compartir-la a 
lota la classe . Potser perque estan 
comcn~ant a posar junts els suggeriments 
que han tingut a partir ele molts jocs 
diferents. no ern sembla que els infants 
tinguin dificultar pcr pensa r que les 
partícules de menjar poden passar al 
capil·l ar fins que s' aconsegueix un equilibri 
de concentració. (Encara no hcm mostrat 
el fer que la sang, correnL s'ernpo11a les 
partícules a mesura que entren. pero en 
parlarem aviat.) Per la discussió deis nens 
i les nenes e m sembla. cr altra banda. que es 
refereixen , encara que no el· una manera 
explícita, a un tipus de model de vasos 
comunicants: el que esta més pie (de 
pcu·tícules) les aboca al menys pie, fins que 
els dos «njvells de partícules» són iguals. 
Naturalment són conscients ele les dificul­
tats lingüístiques i matematiques amb que 
es trobarien si es volgués «for~ar>) la 
comprensió fins a expl icitar que és i corn 
s' expressa (per exemple, en nombres) un 
«ni vel! de concentració>>. 

Invito els infants a resumir el treball fet 
fins ara, sintetitzant en poques frases allo 
que ens sembla haver compres: 

El menjar que s 'ha descompost en 
rrosse1s perúíssims passa primer a través 
de la pare/ de l'inresrí. i després a través 
de la paret del capil·lar; aquestes parets 
són contigües i permeables a les par­
tíc.:ules de menjar; aquest pas. i el no re­
Iom enrere, es produeix «perque>> hi ha 
molres més partícules de me1~jar dins 
f'imeslí i molles menys en el capil·lar: 
per tant, l' intestí deixa passar partícules 
que van a omplir la sang que corre pe/ 
capil·lar; no passa el contrari perque la 
sang, en circular, s 'emporta aquestes 
partícules i les transporta a rotes les 
parts del cos. Les que no poden passar 

¡O través de les parets de l'intestí són els 
· rebu(jos o residus, i es trall.\:formen en 
caca. 

Com ho jan les partícules per sortir de 
les venes o deis capiZ.Zars per anar a un 
trosset de carn? 

I vet aquí que sorgeixen noves dificullats 
que caldra superar: 

Monica: Quan nosaltres ens tallem, la 
sang surt també de la carn, no sols de les 
venes. 

Fahio: Perque els capil·lars són petits i 
no es veuen. 

Marco: La sang esta també a la carn, no 
solamenl en els capil·lars. 

Ass.: Si la sang es dispersa així, per que 
abans hem parlar d'un cercle o circuit pel 
quaJ passa sempre la mateixa sang? 

Monica: Nosaltres dintre deis ulls te­
nim uns capil·lars i si se'n trenca algun, 
s'omplen de sang. 

Ass.: Hem jugat amb les ampolles que 
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representen la circulació: sabríeu dir ara 
com corre la snng dins de l nostrc cos i quin 
camí fa? 

Alfilio: Del cor amb les vencs va als 
pulmons. 

Stefano: Als pulmons hi ha vcnes que 
dcsprés tornen a anar al cor. 

Antonio: Perque van a l'altra pan del 
cor! 

Ass.: l després. del cor? 
Fahio: Van a tot el cos. 
Antonello: Després tornen a anar al cor. 
At1ilio: Que hi van a fer al cor':> 
Fabio: Qui la bomba. si no? 

La idea de «Circulació de la sang dintre 
d'un sistema d'arteries i venes». que sem­
hla que els nens coneixen. no es pot dir 
dones que la dominin del tot: per mitja de la 
discussió es compren dcsprés que les hi­
potcsis «espont~tn ies>> sobre el funciona­
mcnt global del sistema cor-circulació no 
s ·avenen gaire amb alguncs ele les con­
clusions a les quals hem arribat. 

Les transformacions 

Una vegada més als infants eb costa 
relacionar al lo que els sembla que saben, el 
que han llegit. el que s' ha dit o han fet 
plcgats: i no aconsegueixen i rnaginar rna­
neres de resolclre les contradiccions en que 
ens hcm trobal: la sang és a dim. de les 
\'Cnes o és lliure dintre de la carn'? 

Una altra dificulta! que tenim al davant 
és la d'imaginar la possihilitat mateixa 
d\ma transfonnació del menjar en parts del 
cos d'una persona: !'ensalada, o la carn, 
que han menj at el Fabio. la Monica, 

1' Antonio ... es transformen en el co~ del 
Fabio. la Monica, !'Antonio ... És així que 
«crcixem», pcr<'> com es pot explicar un fet 
tan complicat? De momcnt. els infants mi­
ren el' eludir el problema que e lis mateixos 
s'han plantejat rcpctint amh insistencia que 
el menjar es transforma en energía. i per 
aixo es creix ... Potscr s·han adonat que el 
tema «energía» és una mena de punt fehlc 
en la 111<'1'0 capacita! de donar o sug.geri r 
expl icacions al scu abast: i, per tant, es 
presta a excrcir, un cop més. una mena de 
rol «mügic». 

El cor és una altra cosa ... 

Com han fct ja al tres vegades. eb infants 
s'escoltcn el cor amb el fonendoscopi. 

Ass.: Com és que el cor batcga tan fort'? 
Marco: Per l'er-se sentir que hi és: quan 

ja no se sent. un e~ mor. 
Ass.: Lla vors. el cervell. el fetge ... '? No 

fan gens de soroll? 
Fahri::io: Pero el cor és una allra cosa! 

Els invito a dibuixar en un full de papcr 
una nova planti lla del cos: en un punt 
qualsevol, per cxemple en una m a. dibuixcm 
una gota de sang: d · on ve. on podri a anar 
aquesta gota? 

Frlmc·e.\co: Aquesta sang ve del cor. 
Ass.: Aleshores. dibuixeu un cor. 
1 aquí plantegcm la nostra nova prc 

gunta. 

Com ho f an les gotes de scmg per anar 
del cor fius a les di verses parts del cus? 



Froncesco: Hi ha anal amb les venes, 
perque el cor la bomba. 

Marco: No ens has explicar encara 
perque, quan un es talla. su1t la sang. 

Fabio: Hi ha els capil·lars: són tan petits 
que no es veuen, estan enmig de la carn. 
pero n 'hi ha. 

Fabio: Yolia afegir-hi una cosa: en els 
capil·lars contigus a l'intestí es veu que hi 
passa la sang. 

Marco: Jo volia dir que en la nostra carn 
hi ha la sang. 

Fabio: Aquesta és la carn ldibuixa a la 
pissaraj. en mig hi passen els capil·lars 
plens de partícules de menjar. Les que sur­
ten van a alimentar les cel·lules. 

Marco: Jo die que hi ha sang en els 
capil·lars. pero també n'hi ha una mica en 
la carn. 

Ass.: Segons tu, Fabio. la sang surt deis 
capil·lars? 

Fabio: Per mi, passen les partícules. 
Com succe·ia en els capil·lars que hi havia 
a r intestí. 

Anronello: Abans havíem dit de les 
partículcs que passen als rnúsculs: passen 
de la sang als músculs perque ara a la sang 
n'hi ha més. 

Els nens i les nenes que dibuixaven 
intentant tnl<;ar un recorregut pera la sang 
diuen que en aquell full les venes no hi 
entren totes, que haUJien de dibuixar tam­
hé els ossos. En suma. prefereixen aban­
donar el dibuix i mirar de parlar del «re­
corregut de la sang» també amb els altres 
companys. 

Francesco: Per mi. aquella gota és 
sempre la mateixa: dóna voltes, corre 

sempre; dóna la volta i després torna 
sempre al cor. 

Marco: Aleshores no és que va al mig 
deis músculs! 

Francesco: Hi va, pero després torna a 
anar al cor. 

Fabio: És com 1' electricitat: el corrent 
dóna la volta per tota la instal·lació, pero 
només si es prem l' i nteJTu ptor va a dins de 
la bombeta, que així s'encen. Hi ha 
bombetes de 40 i de 60 W. La sang pass a 
sempre i quan les partícules serveixen. 
aleshores surten. 

Dibuixem a la pissarra una arteria que es 
ramifica cada vegada més. Al nivell dels 
capil·lars es produeixen els intercanvis de 
partícules nutritives entre la sang i els 
músculs. 

A mesura que els infants afronten amb 
més consciencia el problema de la nutrició 
i del creixement, es presenta novament la 
dificultat de comprendre que és la sang: és 
només sang amb una identitat propia, com 
un fetge és i roman sempre fetge, o un os 
és un os. o bé és un sistema de transport 
deis aliments i, per tant, a la practica és 
aliment transformar i transportat? Quan em 
sembla que alguns nens i nenes ho han 
compres, d'altres descobreixen aquest 
mateix problema; o bé m' aclono que la di­
ficultar, el fet de no cornprendre, es torna 
a presentar en aquells mateixos que em 
pcnsava haver «convenvut)). 

A poc a poc, peró, les di verses nocions 
preexistents (fins i tol aquelles «sense 
sentit») i les consideracions que hem pogut 
fer plegats comencen a estructurar-se en 
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un model organ ic, del qua! els infanls se 
scntcn com més va més satisfcts. o·a­
qucsta manera m'adono que poden uti­
littar cada vegada millor tant les oh­
scrvacions que hem fet plcgats com allo 
que ja 'iabien pel seu propi compte: i ara 
tols ja són capa~os de donar-se expli­
cacions bastant ben estrucruradcs i no 
contradictories sobre la digesti6 del menjar 
i la seva distribució en el cos. pel que fa als 
problemes abordats. Aixo no obstanl. cal 
no oblidar que molts problemcs amh prou 
fcincs han esta! esbossats i que la ma­
duració deis ncns i les nenes és un procés 
knt, no lineal, amb molts retrocessos. Per 
aixo, caldra parlar també de temes que ara 
em "emblen adquirits per continnar-ne la 
comprensi6 i examinant-lo~ una altra 
vcgada Jcs ele perspectives lleugerament 
difcrents. 

EL cos HUMA 

eslenenl ·se 

0 pel cos 

m~ 8"'1"'~moo¡a@~ 
%-&. Q 
'?/~ 

.¡. 
evacuat 

Fig. 5 



• Museu d'Historia 
de Catalunya 

Oferta escolar 1999-2000 
Passeja't perla historia de Catalunya 
El Museu d'Historia de Catalunya és un recurs pera Lrcballar les cicncies socials 

Preus: 

Generalitat de Catalunya 
Departament de Cultura 

ltinerari-.: 300 ptes. per a lu rnnc. rnés 
-1.800 pte~. per grup -1 hora-; 
6.400 ptes. per grup - 1 hora i rnitja- i 
8.000 pie,_ p.:r grup -2 horc,-. 
Grups sensc monitor: 350 ptcs. per 
alumne. 
Tallers: 300 ptes. per alumnc, rnés 
8.000 pie ... per grup. 
Acti\'lt:m infan1ils: 8.000 pieS. per 
grup. 
Un gru p són 30 alumnes maxim i amb 
un responsable. 

• Acrivirats d'educació infantil 
• El museu ens conta contes 
• Itineraris temátics de primaria: habitatge, 

tecnología. el món antic. el món medieval 
• Itineraris cronologics per secundaria 
• Taller de !'historiador 
• Laboratori de Socials pera primaria 
• ltinerari sobre fonts historiqucs i taller sobre 

la Gue1Ta Civil. pcr batxillerat 
• Recorregut adaptat a educació especial 
• Visites comentades 
• Fem un dissabte al museu 
• Servei d'educadors especialitz:ats 
• Material didactic pera tots els itineraris 
• Abonaments escolars 

Adre~a: 
MUSEU D'HISTÓRIA DE CATALUNYA 
Palau de Mar. PI. Pau Vila, 3 - 08003 Barcelona 

Horaris: 
Dimarts, dijous, divcndres i di~sabtc: de 10 a 19 h 
Dimecres: de 1 O a 20 h 
Diumenges i fe~lius: de 1 O a 14.30 h 

Informació: 
93 225 47 00- Fax 93 225 47 58 
Wcb: http://cu l tura.gencat.es/mu~cus/mhc 
A/e: kmhc@correu.gcncat.es 

Concertació de visites: 
Tel.: 93 225 42 44 o 
hllp://www.bcn.es/IMEB/program.hLm 
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Aquest article reprodueix un recu/1 

de la conferencia que va pronunciar 

/'autor a la Universitat Auh)nomlt de 

Barcelona, en el nutre d 'una jornada de 

debat sobre f'anomenat informe Pére-;. 

de Cuéllar Nuestra diversidad creativa. 

Nuestra diversidad creativa: 1 

Una invitació a la lectura de !' Informe Pérez de Cuellar 

Xavier Úcar Martínez 
Prof. del Dep. de Pedagogia Sistematica 
i Social de la UAB 

Amb aquest treball, hom pretén presen­
tar el document i proporcionar alguns 
elements que serveixin tant per inicim· el 
debat posterior com per estimular-vos o 
incitar-vos a la seva lectura; lectura que, 
cal dir-ho. a mi m' ha resultar apassionant. 
Despres explicare per que. D'acorcl amb 
aquests objectius he estructuratl'exposició 
al voltant de tres eixos: 

Un primer en el qual. cl'una manera 
genérica i r~tpida , s'hi fa una revisió teorica 
de l'evolució del concepte de cultura i de 
les formes en que pot ser entesa a la nostra 
actual itat. Una vista panoramica sobre 
aquesta evo lució ens ha de permetrc 
contextualitzar el clocument i. sobretot. 

l. UNESCO. Nues1ra dil•ersidod creafil•a. Madrid: 
Ed. Unesco!Pundación Santa María. 1997. 



comprendre el significar i la importancia de 
les innovacions que aporta. Un segon, en el 
qual es presenta la concepció, el proccs 
d'elaboració i !'estructura del document. 1 
un tercer, finalment. en el qual faig algunes 
reflexions al voltant de les que, des del meu 
punt de vista, són algunes de les principals 
aportacions tematiques i conceptuals de 
l"lnforme Pérez de Cuéllar. Acabaré amb 
algunes idees ~obre el perque cal llegir 
aquest documcnr. 

1. Contextualització teórica: 
l'evolució de l concepte de cultura 

En contra del que podríem pensar, el 
concepte de cullura i, sobretot, la reflexió i 
l'acció política sobre ella. és quelcom forr,:a 
nou, de no fa gaires anys. De fet. la reflexió 
sobre sobre la cultura. com a element de 
dcsenvolupament deis pobles, no comen~a 
a Europa fins després de la Segona Guer­
ra Mundial i en el marc d'unes institucions 
supraestatals que s' acabaven de crear 
(Consell d' Europa, Consell de Cooperació 
Cultural. etc.). La primera conferencia. 
tambe mundial, sobre Polítiques culturals, 
no es produeix fins al 1970 a Venecia. Ens 
movem. per tant. en un arnblt de retlexió 
cxtraorúinariament jove. En les darreres 
dccades, aquest-; treballs al voltant de la 
cultu ra han esta! continus2 i han anat ge­
nerant di verses línies d' intervenció que han 
cstat més o mcnys impulsades i clesenvo­
lupaúes pels diferents Estats. 

:!. Amb la reali11ació de diferems conferencies 
mundiab que s'han anal desenvolupam al~ cinc 
~:ontinenl)o. 

La primera idea va ser la de generalitzar 
la cultura d'elit acostant-la a les capes de 
població que tradicionalment no n 'havien 
pogut gauclir. Va ser la perspectiva deno­
minada democratització cultural. Pers­
pectiva que, entre altres coses, va pos­
sibilitar el desenvolupament de les indús­
tries culturals i que es va estendre, en la 
decada deis 70. a cavall deis mitjans de 
comunicació social. S'inaugurava !'epoca 
del consum cultural el e la nü deis 
processos de difusió cu ltural i de les 
inversions de les empreses privades en 
cultu ra. Fins aquest momcnt. el concepte 
de cultura havia fet referencia solament a 
les arts i al patrimoni. És el que hem 
denomina! concepte tradicional o pragmatíc 
per oposició al concepte antropologic ele 
cultura que, aleshores, es disposava a en­
trar en e~cena. 

En els anys 80 es planteja una altra pers­
pectiva que representa un canvi qualitatiu 
en les concepcions sobre la cu ltura. S'e­
nuncia la perspectiva denominada demo­

cracia cultural. que entén la cultura no 
coma objecte de consurn, sinó coma arnbit 
de desenvolupament personal i col·lectiu. 
Aquesta perspectiva es fonamcntava en 
una definició antropologica de la cultura 1 

que es va presentar a la Conferencia Mun­
dial sobre polítiques culturals que va tenir 
U oc a Mexic el 1982. La cultura - s' hi 
deia- és el conjunt de trets distillfius. 

espiritual.\· i marerials, inrel·lectuals i 

afecrius que caracrerit~en una socierat o 

3. Que 'cnia a recollir la primera dclinició que 
ramropbleg cullural E. B. Tylor va donar sobre 
aque~l conccple a l'úllim quan del ;,egle XIX. 
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1111 grup social. Engloba. a més a més. 
les lii'IS i les 1/etre.~. e/s mOlles de l'ida. 
els drets .fonammwls de /'ésser lwmil. 
el.\ sistemes de l'lilors, les tradicions i les 
creences. A partir el' aquest moment, el 
<.:oncept.e de cultura resta definitivament 
lligat a la historia i a les diferents formes i 
cstils de vida deis pobles. a la manera com 
es relacionen amb al tres grups humans i 
amb el seu rncdi ambienl. La nova cultura 
és cultura vital, <.:ultura de vida i no solament 
cultura artística. Les formes i estils de vida 
mateixos 'iÓn cultura. És aquesl marc. 
prcsent des de la decada deis 80. el que va 
possibilitar l'elaboraci6 de rinforme PéreL 
de Cuéllar. 

2. Concepció, procés d'elaboració 
estructura del document 

El gener de 1988 es va iniciar. a 
instancies de I'ONU i de la UNESCO. el 
Dece11ni Mundial per al Desenl'olupa­
menl Cultural. el qua! pretenia. entre altrcs 
CO!->es,4 oferir un marc temporal i instru­
mental per impulsar retlexions. propostes i 
accions encaminades a la reformulació 
del concepte i les prtlctiques de descnvo­
lupamcnt vigents fins aleshores. Un model 
de clesenvolupamcnt que es pensava i 
concebía com un camí únic. uniforme. li­
neal i economici-.ta; un model que. al llarg 
deis darrers any'>. havia mostrat la seva 

4. <<Eb objectius proposat~ per a aque~t uccenni 
eren: l. Cons iut•rar la dimensió cultural del 
dcscnvnlupament. 2. A firmar i enriquir les idcntitats 
culturals. 3. Ampliar la participació en la vida cultu­
ral. -1. Promocionat la CO<>peració cultural inh:rna­
cional <pi1g. IJ). TOIII\11.. G. Dél·eloppeme111 cllllllrl'l 
('/ ('tll'irmremelll. Gcncvc: Ed. UNESCO. 11)9::!. 

inoperancia com a motor d'un benestar 
autcnticament huma. El matcix Pérez de 
Cuéllar as~enyala en la introducció a r in­
forme que es Jracfa¡·a de transcendir 
/'econo/1/ia. pero sen.1·e abandonar-lo 
(pag. 7). optant per un descnvolupament 
huma que augmentés les opcions de les 
persone~ davant el seu medí -.ociocultural. 
Es tractava. pcr tant. de lligar la cultura i el 
desenvolupamcnl. 

És amb aquesta idea que la UNESCO 
va encarrcgar aquest informe a una Co­
missió indepcndent integrada per experls 
de tol el m6n i encapc;alada per Pérez de 
Cuéllar. El mandat preci-.ava que el que 
calia era ident(flcar, descrilll'l) i analir-;.ar 
les qüestion.1 /J¿/sic¡ues, els pmhh'mes i 
els 11ous desafiamenls (pag. 9) que 
plantegen els conceptes asscnyalats. perü 
que les conclusions obtingudes s'ha' ien 
d'orientar cap a la formulació de politiques 
d'acci6 concretes. Així, en la introducció, 
s'afirma que el document no pretén ser ni 
un tractal ni una investigació original ni 
tan sob un manual sobre aspectes cultu­
rals. sin6 ww crida a l'acció en aquells 
ambit'> que 1' avaluació actual mostra com 
a prioritaris. per afavorir el millor aborda­
ment possiblc per part de les comunitats 
humanes. 

Per fer-se una idea sobre 1' amplitud 
d'aquest C!->ludi. es pot dir que es Ya des­
envolupar alllarg de dos anys i mig i en nou 
reunions que es van dcsenvol upar a 
Jifen.:nts llocs del planeta.~ A cadascuna 

5. Ginchra. E'tocolm. Co~t<~ Ri~.:a. París. Manila 
!FiiJpanc,). Sultanat d'Oman. Japó 1 Sud-Mrica. 



<.felles van assistir diferents experts, també 
d · an·eu del món. Es varen encarrcgar més 
<.le 62 estudis i analisis concrets sobre 
tcmatiques for~a diverses. El resulta! és un 
<.locurnent que consta de deu capítols que 
versen sobre els temes següents: L'ctica 
globaL el pluralisme, la creativitat, el nou 
m6n mediiltic. les dones. els nens, els jo ves. 
el patrirnoni cultural. el medí ambient. les 
polítiques cuhurab i les necessitats d'in­
vcstigació. 

El darrer capítol de 1' informe és el 
denominat Agenda internacional on es 
presenten deu macro-principis d'acció que 
agrupen tots aquclls projectes que proposa 
la Comissió com a resulta! de la investiga­
ció acomplerta. 

3 . Aportacions de l docume nt 

Vull comenc;ar pcl títol. veritable enuncia! 
deis principis basics que, con1 un eix trans­
versal, vertebraran tot el document. Vull 
cridar la vostra atcnció sobre ell. perque 
cree que esta rnolt ben pensat: Nuestra 

dirersidad creatil'll. 

Nu estra (g loba litat mundia l). El 
dm;umcnt parteix del fet que som una 
comunitat, una col·lectivitat: el nosaltres 
scmpre és inclusor. el \"Osa/tres i 1 'e lis són 
conceptes que exclouen. que es refereixen 
als altres, aquells que no estan amb nos­
alu·cs ni són com nosaltres. A partir d'a­
ra. en referir-nos a qualsevol ren litat pla­
netaria, cal utilitzar el nosaltres i no 
s"ajustcn ni treballcn pcr la construcció 
craquesta nova realitat els que utilitzen el 

nosaltres de manera restringida, per di­
ferenciar una comunitat concreta de les 
seves ve"ines. 

Diversidad (diferencies entre pobles). 
Tot i que que hi ha forces que ens p01ten 
cap a 1' homogene"ització. el document recull 
i aposta per la diversitat i la diferencia. 1 
veu reu que ho fa d"una manera for~a 
intel·ligent: és allo que ens iguala. allo que 
ens ha de permetre enlrendrc · ns. conviure­
hi i treballar plegats. Aixo és el que fo­
namenta la proposta d 'ctica global que 
planteja el document. És allü que ens dife­
rencia el que constitueix la nostra riquesa. 
La identitat -diu el document- és una 

relaciá. 110 una forra/esa. i reconeixer­

ho í111plica una oberturo recíproca que. 

per de.finició. s 'ha de donar en un doble 

sentir (pag. J 16). 

Creativa (noves riqueses relacionals). 
Perquc la creativitat és resulta! d'aquesta 
diversitat i de les diferents maneres ambles 
quals cada poble es relaciona amb el seu 
medí sociocultural. Un concepte ampliar de 
creativitat (que transcendeix 1" ambit de les 
arts) que possibilita i estimula la innovació 
i 1' experimentació cultural. La creativitat 
en allocu ltural, tecnologic i políticésja, i ha 
de ser encara rnés en el futur, la nova 
metodología de relació amb el medí. En no 

poder ser ensenyada o imposada. la 
creatil'itat s 'lw de cultimr... (pag. 52). 
Aixi) Po/ dir rrobar e/s mitjcms per aju­

dar les persones a concehre noves i mi-
1/ors maneres de viure i treballar plegats 

(pág. 61 ). La creativitat és una for~·a 
social ( pag. 54). 
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Tot i ser un documen t pie d' idees i 
reflexions, jo cree que podríem parlar de 
quatrc grans aportacions: 

;.... S'hi lliga el concepte de cultura al de 
descnvolupament i !-.'amplia el concepte 
de política cultural. 

).- S 'hi planteja tota una serie de nous 
conceptcs: llibertat culrural, patrimonis 
intangibles, empml'erment. 

;.... S'hi defincixen els principis basics d' una 
nova etica global. 

)..> Acaba amb tota una serie de principis 
per a 1' acció. 

Sensc cap anim d'exhaustivitat, comcn­
tarem breumcnl aquestes aportacions. 

3 . 1 . El desenvolupame nt 
e s torna cultural 

La conccpció predominant del desen­
volupament en les darreres decades el ca­
racterizava com un procés de crei.\ement 
l'COIIOIIIic Í tillO ex¡wnSÍÓ rápido Í .I'OS­

finguda de la producció. la prodtu·tit·i­
tat i /'ingrés per habitan/ (pag. 15). En 
aquesta pcr..,pectiva. la cultura no hi té un 
paper fonamental: és el creixement cco­
nomic matcix qui s'endú el protagonismc 
en presentar-se com la t'ita a aconseguir. El 
paper de la cultura és instrumental, ates 
que es converteix en un deis catalit7.adors 
d'aquell creixement. El valor que se li as­
signa prové del rol mediador que té: pot 
afavorir o obstaculitzar un rapid dcsen­
volupamcnt. 

Una conccpció actua l itzada del Jcscn­
volupamcnt el considera com un pro('(í.1· 

que augmenta la 1/ihertat efecrit·a deis 
seus heneficiaris ¡Jer portar elldat•anr 
qualsel'ol actil'itat a la (¡ual alri­
hueixen t•a/or (pag. 15 ). En aquest m are. 
el de~envolupament huma -per oposició 
al puramcnt economic- i el progrés eco­
nomic i social matcix cstan condicionats 
culturalment. En la nova perspectiva la 
finalital última del dcscn\'Oiupament és el 
benestar físic. mental i social de tots els 
ésser~ hu mans. Aq ucst plantejament res u 1-
ta espccialment pertinent en aquests temps 
en que la guerra torna a estar viva a Euro­
pa. Mé1· m/ sembrar desem·olu¡wmenr 
at•ui afirma !'informe- que desplegar 
ex"~rcits dema (pag. 1 R6). 

La cultura ja no es limita a \er un 
instrument del de~envolupament económic. 
sinó que representa un paper constructiu, 
constítu tiu i creatiu en la vida de les 
societats. La cultura és la base social de les 
finalitats que aquellc~ socíetats es proposen 
aconseguir.6 Totes les formes de desen­
volupament huma - ínclos 1' económic­
estan culturalment determinades. 

La cultura no és un instrumcnt del 
progrés material: és la fita i l'objecríu del 
desenvolupament. entes com la realít7.ació 
de 1 'existencia humana en lotes les se ves 
fom1es i en tota la scva plenitud. En aquest 

6. L'inl'o1me mateix <J\'-enyala que eb gnvcrn~ no 
poden c.lclc.'nninar la cultura dd~ poble'. e l~ quab. 
en realtl:tl, dls ma1ei \m .:~tan par.:ialmem lk­
terminats pcr la scYa culwra. Allo que sí que: poden 
fer l!s influi r positivamcnt o ncgativa111cnt sobre 
ella i . d'aquesw manera. marcar le~ pautes del 
de~envolupamcnt. 



nou moclel. la cultura té entitat per ella 
matcixa com a marc i contingut del des­
cnvolupament dels pobles. 

El nou model cultural previst per als 
propers anys transcendeix els límits deis 
pa'isos desenvolupats i pretén ser un model 
cultural per a tot el planeta. Des del meu 
punt de vista, és més globalitzador i 
progressista que els anteriors, almenys, en 
dos sentits. Primer, perque defineix un 
marc etic universal que pot pennetre tro­
bar un camí de sortida als relativismes 
cultural.~·. refugi freqüent - i, sobretot, 
segur- de conflictes culturals aparent­
ment ÍJTesolubles. El re/atil'isme cognitiu 
-s'afirma a !'informe- no té sentit; el 
relativisme moral resulta trbgic. ( ... ) 
Celebrem la diversitat, pero conservan! 
normes ahsolutes per poder JuOar allo 
que és jusi, bo i veritable (pag. 36). r 
scgon perque, en lligar el concepte de cul­
tura al de desenvolupament, amplia el paper 
que fa la cultura a les nostres societats. 
o·aquesta ampliació, en resulta també la 
de la política cultural. que sobrepassa 
l'ambit de les arts i el patrimoni pera cen­
trar-se en l'empowerment, procés cl'auto­
dctcnninació cul tural pel qual les perso­
nes i els grups es doten ele recursos per 
poder participar i determinar les es feres de 
poder. 

3.2. Una etica planetaria 

Ncix de la idea que les cultures tenen 
més clcments en comú que no aspectes 
di fercncials.7 Podem dir que existeix una 
mena d'unitat sota la diversitat ele cultures. 
Aquesta unitat es defineix i concreta en 

una etica global que indica les nonncs 
mínimes que hauria d'observar qualsevol 
comunitat. Els principis que la configuren 
es constitueixen en una mena d'universals 
que es manifesten de forma transversal en 
la gran majoria de cultures del planeta. En 
el mateix informe es recomana que els 
principis i valors integrats en aquesta etica 
global siguin considerats com a principis 
morals mínims que han de ser respectats 
per tots sense excepcions ni restriccions. 
Aquests són: 

a) Drets hwnans i responsabilitats 
A vui es considera que els drets humans 

constitueixen un principi internacional de 
comportament. Protegir la integritat física i 
emocional de les persones contra les in­
tmsions de la societat; brindar les condi­
cions sociales i econorniques mínimes que 
garanteixin a les persones una vida digna; 
tractar-les amb justícia i asegurar- los 
l'accés equitatiu a mecanismes capa9os de 
reparar injustícies. són principis clau que es 
constitueixen en fonament de la vida en 
societat. 

7. Sovint les C11ll11res són percebudes com a sis­
temes lwmogenis d 'idees i creences. Pero és ne­
cessari matisar aquesta percepci6 de dil'erses ma­
neres ( ... ): J. Les cultures 110 presenten fromeres 
clarament delimitade.v; se sobrepasen parcialmrnt. 
Les idees bt)siques so/en reiterar-se en di1•erses 
cultures, ates que renen. parcialme111. arrels comu­
nes, estan basades en experiimcies lutma11es 
semblams i, al llttrg de la historia. SOI'illl ''arel/ 
apre11dre les u11es de les a/u·es. ( ... ) 2. Les culture.~ 

no posseei.xe11 ge11eralment 1111 portaveu IÍ11ic l'lt 

materia d 'assumptes religiosos, e ti es, socials, po­
lírics i altres aspectes de la vida deis pohles. ( ... ) 
3. Les C1tlt11res 11u sole11 formar unitats homoge­
,zies. (pag. 24). 
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b) La democritcio i els elelllenfs de la 
svcieror civil 

La democracia ha de ser considerada en 
l'actualitat l' element central d'una cultura 
cívica global en gestació. Existeix. ele fet, 
una íntima relació entre dcmocrücia i drets 
humans. ates que la primera pro\'eeix una 
base considerable per salvaguardar els 
drcts fonamemals deis ciutadans. 

e) /.,o protecció de les 111Í11ories 

El pluralisme cultural és una caracterís­
tica intrínseca i perdurable de les soc ietah 
i la identificació etnica és una rcacció nor­
mal i saludable davant les pressions de la 
globalització.' DaYant quabcvol demanda 
d · integritat cu ltural presentada pcr una 
comunitat és necessari fcr valer cls drets 
humans.~ 

el) El co111pro111ís amb lo resolució pací­
JI e o deis cm~f7ictes i la nef.:ociació justa 

La justícia i l'equitat en la poi ítica i en les 

8. El concepte ti' identidad cullural c' c\docnt. fruit 
'cmprc de la confrontació. É~ ccn que no hi ha 
cuhura 'ensc consciencia dc cultura. pcr(l també 4ue 
no hi ha res mé~ perillós 4ue con-.ci~ncia de culrur:-. 
scnsc una vcritahlc formació que la l'onanu.:nti i una 
scnsihi litat que la re lativitzi. La xcnof<lhia i cls 
ahundant' cxcmples de racisme són una bona pro­
va d'aquesta aCírmaci<Í. El conccpte que aporta 
1' Jnronm~ apcl·l:t mé~ a le~ semblancc' qlll: a les 
diferéncie' entre le~ di,·cr~c~ culture~. at~\ 4ue e~ 
poi parlar 1.1' un wbstrat cultural comü. m.:~ cnlla de 
Jc, idcntital\ e\pecífíque\. Aquc'l conccptc é:.. 
tanmatcix. diniunic. maí cst:uíc. la qual cosa vol dir 
que la seva cssencia esta constitu'ida pel canvi 
pcrpetu. ~e rnprc per la influenc ia de la resta 
d'idcn t ita t ~ amh les quab té contacte. 1-:1~ discursos 
que dcfcnscn una << pretesa» identital cultural ~ón 

con~c rvadors. vokn aturar la historin per afirmar 
qu!!lcom que. en realitat. és ~imp l e 11 1 cn t una cons-

relacions humanes no es pot fonamentar en 
la impos ició d'uns principis morals pre­
concebuts.1'1 Cal permetre i possibil itar que 
tutes les pans interessadcs expressin eb. 
seus punts de vista. Les discrcpancic-. 
s'han de resoldrc mitjan\<llll negociacions. 

e) L 'equitat intra i Íllfergenerocional 
El principi fonamental de l'etica glohal é' 

r universalismc, el y u al proclama que tots 
els éssers humans neixen iguals i que 
gaudeixcn de is drets human:-- indepen­
clentment de la classe, sexe. rar;a. comunital 
o generació a la qua! pertanyin. Aixo impli 
ca que la ''Hisfacció de les necessitats 
basiqucs. per viure una vida digna. ha di! 
constituir una preocupació fonamcntal de 
la humanitat. L'univcrsalisme ex igeix, tan­
rnatcix. que la nostra prcocupació pcr 
protegir les gcneracions futures no cns porti 
a ignorar les rcivinclicacions urgents deis 
actuals dcsherctats. 

Lruccio mental producte be d'un comple\ d'tnk 
riorilat. be del de~tg u':ti).:Un tipU'> de poder ~obre 
algú. o he d'algun ~entimcnt més o menys hcit d'ex 
propiaciü. ht~i\tim , tl'allra hanua. en el fet que c.:' la 
formació pcr~ona l i comu nit[t ria d can11 ml!~ 
apropia! pera la conscc.:udó d'una cultura compar 
tida. 

9. L'infonnc aporta un nou concepte: cl tli.: llihatwl 
cultural. que e' caractcriua com una !libertad 
col·lcctiva i ¡:, ddmei\ com el dret tfltc' po.l .\l' t 'll 1111 

grup pcr 1eguir o adopltlr el mmlc de dda t¡lll 
desitja ( pitg. 18). 

10. El rnatel\ mfonnc a'~cnyala que sera nccc~~itna 
la volumat di! crear una cultura de la pau. Aquest e' 
un prot'é' que. mitjanc;am 1' cducaci6 i d l'l > 
neixement al \·oJtant de )es diverse~ cultures. forj:1 
aCtillld\ [JO~ i lives úJ'I(!IItades \'C I'S la pa11. la dc-
111(lCritci;l i la tnlcrilncia. 



Per que llegir aquest document i 
per que fer-ho des de l'educació? 

La cultura és. al mateix temps, marc i 
objecte de 1 'educació. És marc perque con­
diciona i. fins i tot potser determina. formes 
i accions educatives. És objecte perquc ella 
mateixa es converteix en contingut de 
l' eclucació. Es fa difícil distingir runa de 
r altra i més en aquests temps en que la 
formació és pas indispensable ele gaire­
bé qualsevol activitat que es vu lgui des­
cnvolupar. Pero hi ha un altra raó, i és que 
aquest document fa referencia a molts 
deis ambit~ i deis temes en i amb els quals 
e~ desenvolupen la pedagogía i l'educació 
~ocia l. 

Aquest és un document pie de retlexions, 
de valors i de pautes d' intervenció en 
educació multi i intercultural. en els museus 
i en les arts, en les ciutats educadores, en 
el medi urbü i el medi rural. en els patri­
monis intangibles. en el folkJore i !'arte­
sanía. en les comunitats indígene.s i en 
r educació ambiental. per posar alguns 
exemples. Cree que aquestes - a part de 
1' interes intrínsec del document clerivat, en­
tre d'altres coses, de la quantitat, varietat i 
pertinencia deis exemples- són raons més 
que suficients per recomanar la lectura de 
r Informe Pére7 de Cuéllar sobre la cultura. 

• muse u etnologic del montseny • 

LA G ABELLA 
• arbúcies • 

Activitats Pedagogiques 

11/norarls poi Montseny 
· Natura 
· Monuml'nb 

· M<In Rural 
· lndu\tria 
· i'Of'Sia 

Visites Guiades 

Tallers 
· Costanrada 
· Ave~ de N:oclal 
• o,)SC de Ribera 
· Pornnri 
· Oticis Tradicionals 
· jtlCS ' f'r~tdidon;\IS 

Les llegendes del Montseny 
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Congrés «Barcelona pel coneixement 
i la convivencia» 

Conclusions 

El Congrés del Projecte Educatiu de 
Ci utat, celebrat cls dies 7. 8. 9 i 10 <fabril. 
va ser concebut com un moment J' atura­
da. un pu nt de rcflexió en e l procés 
d'claboraci6 del Projecte Educatiu de 
Ciutat. Al mateix tcmps, es prctcnia donar 
a coneixer i compartir el trcbal l rcalitzat 
amb d'altres persones profcssiona ls 
d'ambits rnolt diversos i de ciutat~ d'am::u 
de 1" Estat espanyol i de la resta del món. 
Efectivamcnt, duran! aquests quatre dies 
les més de 2.0001 persones in~crites van 
ten ir oportun itat de coneixcr i debatre 
molles propostes i punts de vista que han 
contlu"it i donat cos al Projecte Educatiu de 
Ciutat. Un aspecte que va singularitzar 
fortament e l congrés és que, pcr la seva 
composició i pel ventall ampli i variat de 



temes tractats. va permetre situar les 
mirades més enlla deis límits Je l" educació 
reglada i abastar la complexa diversitat de 
la societat. Es pot dir que el Congrés del 
Projecte Educatiu de Ciutat va trencar 
l"cstanquitat i la compartició que sovint fan 
tan difícil o. tins i tor. esterilitzcn la tasca 
educativa. i va proporcionar 1" oportunitat 
Jc situar l'educació i considerar cls seus 
profcssionals en una nova dimensió. 

1. Els continguts del congrés 

Cap a un nou discurs educatiu 

Fcia molt de temps que no es produ·ia un 
debat col·lcctiu d ·aquesta ampl i tu el i am­
bició sobre 1' educació com a instrument de 
renovació social. El congrés va demostrar 
que calia una !robada d ·aquestes carac­
tcrístiques. EfectivamenL valoraeles en 
conjunt. les activitats congressuals van evi­
denciar una consciencia creixcnt entre les 
persones participants de la neccssitat de 
concebre 1' educació com una projecció 
conscient i deliberada de la societat cap al 
futur. L'eclucació ja no es pot recluir a 
aquells aspectes pedagogics que interessen 
estrictament les persones professionals que 
trchallen en contacte amb el s istema 
ctlucatiu reglat. L · educació ha esdevingut 
un afer que concerneix sectors i grups 
profcssional~ i socials cada cop més amplis 
i diversos. En aquest sentit. es pol dir que 
el congrés va fer evident un nou discurs 
sobre l'educació. Una concepció que no 
contrapasa la recerca de l'exccl·lencia amb 
la priktica de la virtut, el coneixcment amb 
l'cducació en valors, sinó que fa d'aquests 

valors la base mateixa de rexcel·lencia. No 
tant de J' excel·lencia o de la virtut in­
dividuals com d'aquelles que incideixen en 
rarticulació col· lectiva, que empenyen a 
1· assumpció de rcsponsabilitats i que fan 
de r educació un factor de creaci6 de 
ciutadania. 

Aquest discurs emergent era pales en la 
coincidencia rcmarcable en la demanda 
el "una descentralització de l'educació: en 
la necessitat el' impulsar en e l territori 
instancies de relació i participació més 
properes a les persones, que afavoreixin 
!'autonomía de les diferents practiques 
educatives i. alhora. la insereixin i li donin 
suport dins d' autentiques xarxes de rela­
cions comunit~tries. Hi va haver, tanmateix, 
la idea clara que aixo no es pot traduir en 
una estrategia purament adaptativa. Tanto 
més que igualtat d'oportunitats. cal donar 
oportunitats pera la igualtat. i aixó significa 
polítiques d'acció po~>itiva que atorguin més 
recursos de la comunitat a qui menys re­
cursos té. En aqucst semit. en diversos 
~unbits de dic;cussió es va anar més cnlla 
del que ja s6n llocs comuns com ara la 
imponancia de la introducció ele les tec­
nologies de la informació coma instrument 
de qualificació de J'educació i es va desta­
car, per exemple. el seu potencial relacional 
en el trencamenl de les fronteres entre 
escoJa i societal i el seu paper ele com­
pensació de les elesigualtats. 

Un deis objectius que tenia el congrés 
era incorporar transversalment diferents 
miracles i finalitats: sostenibilitat. coeclu­
cació, diversital cultural. urbanisme, patri­
moni ... Alllarg del congrés, aqucsts i al tres 
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aspectes van demostrar la seva rellevancia 
en la construcció el' aquest no u discurs 
educatiu. Aixo és particularment visible si 
es miren amb una mica més de detall els 
continguts clels diversos actes del congrés, 
la seva viabilitat i ídone"itat, i la coherencia 
amb les propostes cl'actuació que 
s'assenyalaven en les ser línies es­
trategiques definides en el Projecte Edu­
catiu de Ciutat. 

Amb aquesta fínalitat, es va constituir un 
grup de 36 relators i relatores. En equips de 
dues persones, van analitzar i recollir en 
cada una de les taules de debat i en les 
conferencies -tret de la inaugural i la fi­
nal-, les matisacions, concrecions i noves 
propostes d'actuació que es despren.ien tant 
de les intervencions com del debat de les 
persones assistents al congrés. Aquestes 
són algunes de les retlexions recollides: 

a) L'articulació comunitaria, /'autono­
mía i el treball en xarxa 

L'orientació comunitaria que, d'acord 
amb la primera línia estrategica definida 
pel Projecte Educatiu de Ciutat, es vol im­
primir a l"educació fa un emfasi especial en 
l'articulació deis diferents agents. pero en 
diverses intervencions es va subratllar la 
necessitat que aquesta articulació prengui, 
específicament, forma d' una xarxa. El 
treball en xarxa comporta la igualtat entre 
organitzacions, administracions, serveis i 
centres, a partir de necessitats reals i amb 
projectes compartits que tinguin impacte 
social, amb capacitat d'introduir millores 
tangibles en la c¡ualitat de vida. En aquest 
sentit sembla coherent que es propugni la 

incorporació deis agents productius, com 
ara empreses, a les xarxes comunitarics. 2 

La major adaptabi litat de la xarxa comporta 
una optimització deis recursos del territori 
i més tlui:desa en el transvassament d'in­
formació. Aixo és especialment visible en 
el canvi en el paper assignat als serveis 
p(lblics, abans presentats unifonnemenl 
com a signes del cad\cter uni versal deis 
drets que satisfeien. A vui, tant o més que 
augmentar-los, el que cal és diversificar-los 
i adaptar-los. tot allunyant-los d' un model 
únic i esümdard. ' 

Són igualment interessants algunes re­
tlexions recollides a l'entorn del caracter i 
l'orientaci6 de la vida associativa de la 
ciutat. Com moltes de les aportacions 
recollides en els documents del Projecte, al 
congrés hi va haver coincidencia en el pa­
per de l'associacionisme com a escota de 
democracia i de participació, com a font de 
civisme clemocratic. Aixo no obstant, es va 
palesar que no totes les associacions tenen 
una finalitat exclusivament educativa: 
moltes tenen finalitats específiques, lúcli­
ques , recrea ti ves, etcetera, no sempre 
acompanyades d' intencions educatives. 
Tampoc totes tenen vol untal cívica, o 
comparteixen la mateixa idea de civisme. 
En altres termes, es van posar sobre la 
taula les dificultats d' atribuir sen se més una 
dimensió educativa a tot el teixit associatiu 
de la ciutat.·1 

Les relacions entre els diversos agents 
socials també van suscitar preocupació. Hi 
havia coincidencia amb la necessitat de 
formular certs principis rcguladors de les 
relacions entre les administracions i les 



entitats i associacions, com a relacions 
complemenütries (que no impliquen substi­
tució o invasió d' ambits de responsabilitats 
o actuacions) que asseguren la indepen­
dencia mútua.5 

Una escoJa vinculada al ten-ítorí, oberta, 
es perfila com un element clau en aquesta 
articulació comunitaria del' educació. L' au­
tonomía del centre educatiu és la garantía 
ele l'equílibri ele la regulacíó permanent de 
les demandes socials i ele les de les famílies 
que no sempre són coincídents i sovint es 
contrapasen. És en aquest sentir que (' auto­
nomía permet, alhora, una major insercíó 
en el te1Titori i més atenció a la cliversítat. 
Altrament, s'assenyala que aquest model 
d'escola comporta una renovació del perfil 
deis professíonals que treballen en els cen­
tres escolars.6 

Finalment, no han faltat els suggeriments 
orientats a introcluir les noves tecnologies 
en aquesta orientació comunitaria, com ara 
la relació d ' intranets per a la comunitat 
educativa i local que integrin, alumnat, 
professorat, famílies i cl 'altres agents o bé 
faci lit¡u·la banda ampla, per cable o satel·lit, 
per a tota la ciutat sense cliscriminacions 
territOJials. 7 

b) lgualtat, acció positiva i inserció 
laboral 

Pel que fa a les relacions entre 1 'edu­
cació i la igualtat - que constitueíxen el 
tema de la segona lbúa estrategica- , 
són particularment interessants algunes de 
les renexions sobre els canvís esdeví nguts 

en les relacions entre dones i homes i sobre 
la crisi del model familiar. Els canvís soferts 
per la família actual, sobretot pel que fa a 
la desaparicíó de models fixos (referents), 
empenyen cap a models més individua­
listes. Aquesta transformacíó de la famí­
J ia no es pot construir només des del món 
privat. L'ambit públic ha de col·laborar de 
manera activa en la constmcció de nous 
models tot donant suporta un nou model de 
família basat en la igualtat sexual i emocio­
nal, en la coparentalitat, en 1 'autoritat ne­
gociada i en una família socíalment integra­
da. En aquest sentít, es plantegen dues 
oríentacíons polítiques complementaríes: 
d 'una banda, aquelles que es caracterítzen 
per la íntervenció directa (com la creacíó 
de serveis i xarxes); d'una aJu·a, les que 
s'oríenten a refon;ar canvis en les actituds 
(participacíó i con·esponsabilitat en l'edu­
cació escolar, responsabiJitzacíó d ' infants i 
joves, etc.).8 

Les dones, en incorporar-se al mercat 
laboral, no solament ocupen llocs de treball 
sinó que en generen de nous, en la mesura 
que fan emergir com a ambit laboral el que 
es relaciona amb el treball reproductiu Y En 
aquest sentit es va subratllar la importan­
cia de les iniciatives per conciliar el món 
laboral í el familiar í la responsabilitat deci­
siva que hí té 1' admínistració quant al 
reconeixement d 'aquest treball, la qualífi­
cació professional de les persones que hí 
participen í J' ordenació í protecció dels 
seus clrets. 10 

Cal relacionar, igualment, diversos sug­
geriments que reforcen la necessitat d'ac­
cions positíves per part de l'administració 
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en aquells barrisque presenten deficits tant 
en el teixit associatiu corn pel que fa als 
ni ve lis de renda de la poblac.ió. Aquestes 
acc ions positives es plantegen, sobretot, 
dins del sistema escolar i es refereixen a 
aspectes com ara la prornoció d' actituds 
que trcnquin els estereotips rígids lradi­
cionals pe! que fa a homes i dones de la 
fam.ília. 11 Igualment se suggereix que una 
veritable acció positiva requereix destinar 
els mi llors recursos i professionals als 
primers nivells de l'educació.1! 

No van faltar tampoc retlexions d'interes 
en relació amb l'educació professiona­
litzadora, que és l'eix ele la tercera !t'nia 
esrraregica del Projccte. La formació ha 
d'anar més enlla del que implica el 
concepte ele Formació Professional. Una 
fonnació que relacioni la inserció laboral 
amb el clesenvolupament de capacitats 
basiques per a la transformació de la 
informació en coneixement implica ne­
cess~triament una forta inversió de les 
administracions en la formació de pro­
fessionals de l'educació coma transmissors 
del nou model social en constan! trans­
formació. 11 

e) Participació, cohesió educació en 
valors 

Dins del congrés es va fer una atenció 
particular a la cohesió social i a la par­
ticipació, cls elements que defineixen la 
quarto /ínia estrotegica del Projecte. Hi 
ha una preocupació referida a la relació 
entre el benestar i l'egoisme: si r un genera 
raltre, fins a quin punt és possible una 
educació basada en valors com ara la 

so li claritat1 14 En aquesl sentit, es cons­
tatava l'esgotamenl de certes formes ele 
gcstió que cxclouen la parlicipació ciu­
tadana. La idea cl'aprendre democracia 
«fcnt» és característ ica de la practica 
associativa i de les xarxes interconnec­
tades. 15 Cal avan~ar en el concepte i 
la practica de la corresponsabilitzaci6 que 
exigeix la participació ciutadana des de 
1' analisi de les necessitats a la planifica­
ció i responsabi lització en el mantenimcnl 
tl'allo que :-iha assolit. Aquest model cl'ac­
tuació vol dir integrar en una visió múlti­
ple i variable les apo11acions conjuntes de 
persones expertcs. adminislració i perso­
nes administradcs. 1t' Aq uest punt de vista 
és coherent arnb propostcs com la cl ' arri­
bar a un pacte social ecologicament sen­
sat per superar la insostenibilitat, ates que 
aquesta és un problema ronamentalment 
social. 17 

La importancia creixent del lleure en la 
vida de les persones suscita una retlexi6 
sobre la creixent rellevancia d'aquest tcmps 
c¡uant a la realització personal -en con­
traposició amb la realització professionaL 
per exemple. En aquest scntit, no pot defi­
nir-se estrictament en termes de consum. 
com un sector del rnercat en creixement. 
sinó que s'ha ele tenir en compte també el 
seu interes públic i la necessitat que hi hagi 
una oferta gratu"ita. 1s 

La diversitat cultural i identitaria crei­
xent de la nostra societat també va foca­
litzar di verses aportacions. S' apunta va, per 
exemple, la conveniencia d. augmcntar cb 
recursos institucionals destinats a con~ixer 
la rcal itat -sobrelüt eles del punt de vista 



de ks practiques culturals- deis di ferents 
co l·l ect ius que viuen a la ciutnl. "1 Se 
suggeria. tanmateix. que hi ha visions 
relativament empobridorcs d'aquest fet. 
Potser, en lloc de dedicar únicamcnt es­
for~os a la definició de la divcrsitat i de le!-. 
idcntitat!-1. convindria posar rnés l'acccnt en 
la llu'lde~a i la flexibilitat de les conccp­
tualittacion~ i de les relacions. també com 
a ba!-.C d · allo que és comú .111 

Diverses propostes van plantcjar crite­
ris o actuacions encaminades a afavorir la 
intcgració i a combatre l'exclu~ió en dife­
rcnl\ a ... pectes. En aque!-.t :-.cntit. cal un ur­
banisrne que faci possiblc espais que. arnés 
de faci 1 itar els cncontrcs. crc't'n noves 
rclacions sociaJs. espais de sociabilitat com­
partida."1 O bé la idea d'aprofitar els 
períodes de preinsc1ipció escolar per fer 
esforcros instilllcionals a través deis mitjans 
de comunicació pcr trencar la represen­
taci6 negativa i els prejudicis sobre de­
tcrminats col·lectius en risc d'cxclu..,ió que 
condicionen 1' opció de les famílie:-. a !'hora 
de triar escola . .:.: 

Un conjunt de plantejament~ van coinci­
dir a subratllar la necessitat de concedir 
més relleváncia ciutadana a les propostes 
de la gent jove tot fomentan! la participa­
ció de l'adolescencia. més enlla de la se­
gregació en espais i temps (nocturns) 
ded icab específicament a 1' oci. La partí­
cipaci6 de la gentjove no pot restar redu'ida 
a iniciatives puntuals sinó que ha de tenir un 
carñcter pennanent.21 

Aquestes preocupacions concorden amb 
la idea de propasar formes de sociabi l itat 

que permetin l'establiment de relacions 
horitzontals entre infancia i adults i que 
evitin fer de la segregació de la infancia en 
relació amb el món adult quelcom de­
s itjableY Cal esmenla r. finalment. la 
preocupació per obrir la planificació deis 
continguts i el desplegament deis recur­
sos del Forum 2004 a la participació acti­
va deis col·lectius de la ciutat en tob els 
seus ambits. 15 

d) Lll so.lifeuibilitat i l'educació: cap a 

noves propostes de qualitat de vida 

En relació amb la sostenibilitat. concep­
te que impregna la cinquena línia es­
trategica del Projecte Educatiu. era per­
ceptible una preocupació per afinar i donar 
consistencia als plantejaments educatius 
que s' hi relacionen. Educar per a la 
sostenibilitat. va afirmar Ramon Folch. vol 
dir capacitar pcr saber fer bé les coses que 
cal fer. No es tracia de disminuir !'impacte 
de les coses insostenibles. sinó de dissenyar 
processos !-.O'>tcnibles. Cal articular un 
discurs que superi l'acumulació de dades i 
informacion'> descontextualitzades i que 
forneixi coneixcments ambientals útils per 
a la presa de clecisions quotidianes. Ev i­
denciar la insostcn ibilitat a partir de les 
disfuncions detectables en la vida quoti­
diana. ~h Alhora s'alerta sobre la moclifi ­
cació de les pautes de producció i consum 
propies de la societat industrial que estan 
sent dc~pla~adcs per noves pautes rela­
cionades amb el dcsplegament de la so­
cietat ele la informació. la qual aporta nous 
béns irnmatcrials reprodu'ibles i campar­
tibies. ~7 
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lli va haver també un conjunt d'inter­
vencions que suggereixen discutir el 
conceptc de «qualitat de vida». Enfront 
d' una idea excessivament centrada en el 
benestar individual es proposa. per exern­
ple. entendre que el teixit associatiu i les 
xarxe~ de solidaritat són indicadors de 
qualitat de vida. O, enfront tle la inco­
municació entre les generacions i el des­
envolupament de forme::. espccífiques 
d'oci. se suggereix concebre el lleure tam­
bé com un recurs per a la relació inter­
generacional.1s lgualment, es van posar en 
qüestió clererminats prejudici~> com el que 
fa tic l'csporr d'all nivell un model de 
salut."' 

e) La cultura. L 'educació, entre l'eli­
tisme i el relativisme 

En relació amb la capacitació científica. 
tecnológica i cultural. que constiucix l' eix 
de la si.\ena IÍlúa estrategica. hi va haver 
certes intervencions en sintonía amb la 
nccessitat d' evitar 1 'exclusió cultural tant 
en el sentit de democratit7ar l'accés als 
recursos culturals comen el de capacitar la 
població per fer-ne ús. La idcntificació 
exclusiva entre cultura i «alta cu ltura» pre­
senta uns trets elitistes que, quan se so­
breargurnenten, poden concluir no solament 
a justificar 1 'excl usió per raons de capital 
cultural sinó. tins i tot. a aben·acions com 
requació entre barbarie (inhumanitat) i in­
cultu ra. Per contra, la instal·lació en el 
relativisme cultural, que, en evitar la jerar­
quitt.ació deis valors pot legitimar igual­
ment r cxclusió, tampoc no ofereix sortides 
consistents. Cada cop són més importants 
aquellcs actituds educatives presidicles per 

un major respecte igualitari, que busquin 
d'una manera incisiva i compromesa posar 
l'accent en alto que hi ha d'cxpcriem:ia 
comuna a la condició humana. i regides. 
alhora. per una major ambició intcl·lcctual 
(que no posi barreres artificials a allo que 
es pot compartir. quant a jerarquía de 
valors, actituds, coneixements. tradicions 
estetiques, gustos).10 

També van ser rcmarcables un conjunt 
de suggeriments en rclació amb la gestió 
de la cultura. 

D · entratla es posa va en qüestió el con­
cepte mateix de la cultura com a consum. 
continguda en l'expressió d'ús corren! 
«Consum cultural». Es van reivindicar més 
recurso~> pcr a la cultura i. en concrct, es 
va proposar d · acccn tuar el caractcr deis 
museus com a promotors de la cultura i el 
coneixement. En coherencia amb la ne­
cessitat d'accentuar la dimensió educativa 
de la gcstió cultural, se suggeria reunir 
Educació i Cultura en la mateixa regidoria. 

La societat de la informació i la ne 
cessitat de formar una ciutadania crítica 
van ocupar algunes reilexions. Així. per 
exemple, es va plantejar corn una tasca 
urgent impulsar el clebat sobre uns critcris 
«ttnivcrsals». conscnsuats. per al desen­
volupament i ús deis recursos de la xarxa 
internet. " lgualment. es propugnava el 
refor<ramcnt d'allo que és públic en els 
mitjans de comunicació. Hi havia coin­
cidencia a concedir una gran importancia a 
l'alfabctització visual í rnediatica tot tenint 
present, tanmateix , que el llcnguatgc és 
l'instrument ele mediació més importan! 



abans que s' imposi la fascinació per al tres 
llenguatges tecnologics.32 

f) La municipalització i l 'interes polític 
de l'educació 

L' organització de 1 'educació i de 1' ad­
ministració educa ti va conforma el contingut 
de la setena línia estrategica del Projecte 
Eelucatiu. Al congrés es va enregistrar una 
preocupació pe! paper social ele 1 'escola. 
S'apuntava que les escoles i les orga­
nitzacions d' educació no formal es tan 
instal·lades en la cultura de la queixa i 
s'emparen en el baix reconeixement social 
per inhibir-se ele la participació en el dis­
seny i La realització de projectes basats en 
les necessitats del territori. 33 Aixo no 
obstant, di verses intervencions van apuntar 
la necessitat que els polítics dediquin més 
interes i temps a 1' eelucació. 

D'altres intervencions van orientar-se a 
refon;:ar el principi de subsicliarietat en 
l'administració educati va en el sentit de la 
municipalització: en qualsevol cas , es 
elemanava més agil itat en la resolució ele 
conflictes entre les aelministracions i més 
autonomía deis centres elocents com a 
garantía d'una eclucació de qualitat. En un 
sentit semblant, es ma nifestava la 
preocupació perq ue les comissions ele 
matriculació tinguin capacitat real per 
combatre la discriminació.34 

2. La significació pública 
del congrés 

El compromís educatiu d e la ciutat 

Més enlla de la retlexió, de l'aven9 de 
propostes i del debat de perspectives, l'as­
pecte més singular d'aquest congrés va ser 
el del seu caracter de proposta de treball, la 
seva voluntat d'orientació estrategica. Així 
ho van expressar el 27,78 % deis assistents 
que van respondre I'avaluació del congrés, 
que manifestaven J' alt nivel! del contingut 
de les conferencies i els debats. 1' interes 
dels documents i les propostes elaborats 
al llarg de més de dos anys, així com la 
importancia de crear espais d' intercanvi i 
debat per revaloritzar 1' educació. Aquest 
va esdevenir l'escenari on es van eviden­
ciar les noves responsabilitats de Barcelo­
na en relació amb 1' educació. Per aquesta 
raó, la clausura del congrés al Saló de Cent 
de 1' Ajuntarnent va exceclir els planteja­
ments protocolaris i academics propis 
d'aquesta mena d'actes. Els seus prota­
gonistes van ser els principals agents edu­
catius de la ciutat agrupats en el Consell 
Directi u del Projecte Educatiu. Les 24 
entitats i institucions més rellevants van 
sigmu· un compronús públic en el sentit 
d ' impulsar les set línies estrategiques de­
fi nicles en els documents del Projecte 
Educatiu de Ciutat. Amb aquesta signatura 
es comen9ava a donar satisfacció a una de 
les demandes més importants del congrés: 
la contimt'itat del Projecte; en definitiva, la 
demanda de donar cos a l'impuls renova­
dor que les persones participants havien 
expressat al Jlarg d'aquells dies. Així es po­
sava un final de gran significació política 
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i institucional a un congrés caractetitzat per 
dirigir una mirada amplia i amb voluntat 
innovadora envers l' educació a la ciutat de 
Barcelona. 

Note s: 

l. Al congrés. s' hi van inscriun: persones pro­
cedents de Catalunya, de Lote~ le:-. con1 unitats ele 
!' Esta! espanyol - trel de Múrcia-, d'America 
Llalina i de diverso~ paYsO!> europeus. Les persones 
professionals de 1' educació reglada eren un 41 %: de 
la universilat en procedía un al tre 12%; la resLa. 
42~ . significativamcnt, eren profe~~ ional~ de diver­
sos ambits només relacionats amb l'educació 
indirectament (adm inistrac ió, políli<.:a, organit­
Lacions so<.:ials, ONG, asso<.:iacions, mitjans de 
comunicació, etc.). 

2. Taula de debat: La xarxa soda/: In sociew¡ ch·il 
organil~ada ¡;cr educar en e/.1· l'lllor.\. 

3. Taula de dcbat: Qualiwl de vida i educaciú. 

4. Taula de deba!: lidu('{lció, associacionisme 
participació ciutadana. 

5. Taula de debal: t:ducació. nssodacionisme 
¡mrlicipatiú ciutwlww. 

6. Taula de debat: Awonomia deis cemres educmiu.1· 
i qua/ita/ de /'ensenyamenl. 

7. Conferencia: La sociellll de la it!/úmwciá i el 
conl'ixcme/1{. Els reptes de l'educac:iú. J. L. Cebrián. 

S Conferencia: Cam'is 1!11 e/s 1•alors i 1110dels de 
falllília. Marina Subira ts i Llub Flaquer. 

9. Taula de deba!: Quoliltll de •·ida i l'liucaciá. 

1 O. Taula de debaL: Cilllat coeducalim. 

1 l . Taula de deb;Jt: Ciulat r·oeducalil'a. 

12. Confcrenci;1: Nr)l'('S/Órllles d'excluxió social. El 
paper de /'educacicí. J. C. Teúesco. 

13. Conferencia: Educaci6 i accé.1 u/ 111611 luboral. 
.l. Majó. 

1-1. Taula de debat: La funció ed11wfil'{/ de /'espai 
CÍ1'ÍC. 

15. Taula de deba!: La xar.w social: la wcie!W cil·il 
organi1zada prr erfl.¡r·ar en els ralors . 

16. Taula de debat: Lujilltcirí educati••a de /'c.spui 
círic. 

17. Conferencia: Cillllll. \'OSienibililal i participació. 
Rarnon rolch. 

18. Taula de debat: Edt~cacirí, associacioni.llll<' i 
portil'ipació ciwadann. 

l9. Taula de debat: Di1·ersita1, t llltw·a idf'nti{(ff 
ciwadana. 

20. Taula ele dcbat: Direr.1ila1. ctlltum idenlifllt 
ciutadww. 

21. Taula de deba!: /Jirf'rsilat, culturo irlr•ntilot 
CÍ11tadww. 

22. Conferencia: Nm·r·s .fum ws d'exclusití social. El 
¡mpf'r de l'et!ucaciá. J. C. Tcdcsco. 

23. Taula de debat: Cul!ures jurenils. J:.'tlumciú i 
a('('iú colllllllilaria. 

2-1. Confen':ncia: Ciutm i ¡>articipació. Roger Han. 

25. Taub de debat: !Jil'f'rsilal. cu/1ura i it!t'lllitat 
cillladalltl. 

26. Conferencia: Ciutal. wJslenibilital i ¡wnici¡wcirí. 
Ramon Fokh. 

27. Conferencia: Edumcio i accés al 111CÍ11 /ahora/. 
J. Majó. 

28. Taula de deba!: t:dur·w ·iá, as.l'ociocitmisme 
pa rl if'i¡ mf'irí ci 111 wlmu1. 

29. Taula de debat: Qua/itot de l'ida i ediii'Ociá. 

30. Conferencia: Les limiles de la culwre 1'11 1'0/111ne: 
¡·mnpélenr·es cultllrellr•s 1'1 dispositions 1'erflleii.W'.\. 
B. Lahire. 

3 1. Conl'erencia: La .wcietal de la informació i el 
conei.relltenl. Els reples de l 'erlllcacirí . .1. L. Ccbrián. 

32. Taula de debat: Miljans de r·om1mintci1Í i 
edumció. 

33. Taula de dcbal: Lo ,\(/r.m sucia/: la sucielill ci1•i/ 
organit~ada per educar en e/s mlor.\. 

3-1. Tauks de deba!: Dil'ersilal. nt!wm i ide!llital 
ciuladww. i m 11unontiu deis C('ll/res educaliu,, i 
quolilal t!e /'ensr•nrwne/1/. 



Novetats bibliografiques 
Biblioteca Rosa Sensat 

CALSAMIGLI/\ BLANCAFORT. Helena; TUSÓN 

V ALLS, Amparo. Las cosas del decir: ma­

nllal de análisis del discurso. Barcelona: 
Ariel. 1999 (Ariel Lingüística) 

Extracte de 1' índcx: 
El análisis del discurso: El discurso oral: El 

discurso escrito; El contexto discursivo: Las 
p~rsonas del discurso; Las relaciones ínter­

personales. la cortesía y la modal ización; 
Los fines discursivos y los procesos de in­
terpretación: Los géneros discursivos y las 

sccu<.:ncias textuales; Los modos de organi­
zación del discurso; Decir el discurso: Jos 
registros y los procedimientos teóricos; La 
obtención y el tratamiento de datos 

COLOMER. Teresa. Introducción a la literatu­
ra infamil y jm•enil. Madrid: Síntesis. 1999 
(Didáctica de la lengua y la literatura: 1) 

Extracte de 1' índex: 

Las funciones de la literamra infantil y juve­
ni l: el acceso al imaginario colectivo: La 
evolución histórica de la literatura infantil y 

juvenil: la literatura de tradición oral; El na­

cimiento y el desarrollo de la literanu·a in­
fantil y juvenil; La literatura infantil y juve­

nil actual: la transmisión de nuevos valores 
sociales. el retlejo de las sociedades post­

industriales. la introducción de las tenden­
cias culturales y literarias coetáneas. la poe­

sía y el teatro: Los criterios para valorar y 
seleccionar los libros infantiles y juveniles; 

Las formas de acceso a Jos libros infantiles 
y juveniles 

Les écoles innOI1CIIItes. Paris: OCDE, 1999 
(L'école de demain) 
Extracte de 1' fndex: 
L 'école de demain etl'apprentissage tout au 

long de la vie: Les le~ons de l'histoirc ctlcs 
perspecti ves d ·avenir: un programme sco­

laire pour une socicté mondialisée: Cons­
tantes et changements dans les écoles et 
les sysremcs éducatifs; L · innovation et le 
changement; les écoles et !'avenir: le r61e 
fondamental de 1' i nnovation: L' innovation 
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en éducation: une possib lc gestion du 
futur?; Politiques et orientations au Japon 

Fer plastica un procés de diltlegs i situacions. 
Eulalia Bosch (coaut.). Barcelona: Rosa 
Sensat. 1999 (Temes d'lnf(mcia; 33) 
Ex1rac1e de l'índex: 
Una com·ersa plena de curiosi1a1s: L'acció: 
cada color. una emoció ... ; L'ambient; Fem 
parlar el cos; Un taller de cons1rucció; Sor­
presa i transgressió per créixcr i crear 

GALEANO. Eduardo. Palas arriba: la escuela 
del mundo al revés. 3" ecl. Madrid: Siglo 
XXI, 1999 

GONZÁLE2 GARCÍA, José Francbco. Televisión 
y juegos electrónicos: ¿amigos o enemigos? 
Madrid: EOS. 1999 (Educación y família) 
Ex1rac1e de ríndex: 
La cultura de la imagen: ¡,cómo innuye en 
los niños?; La televisión en la familia; Tele­
visión y cerebro; Televisión y violencia; 
Aprender a ver la televisión; Juegos elec­
trónicos; El ordeDador. un juguete electró­
nico; La informática educati va: aprender ju­
gando con el ordenador 

HERAS. Javier de las. Rebeldes con causa: los 
misterios de la infancia. Madrid: Espasa 
Calpc, 1999 (Espasa hoy) 
Ex1rac1c de l'índex: 
Rebeldes con causa; Yago<.;. apáticos y 
abulímicos; Mimados y caprichosos; Dema­
siado consentidos; Desohcdic111es. rechaza­
dos, maltratados; Niños excesivamente nüe­
dosos; Tímidos y acomplejados: Niños que 
consumen alcohol y drogas: Niños excesi­
vamcme apegados a sus padres; Niños que 
no paran quietos: Depresiones infamiles: 
Anorexia nerviosa y adolescencia: Motivos 
de preocupación y de esperant.a 

La no1•a biblioteca escolar. Assumpció 
Li<>són (coord.): Concepció Maníncz 
(coorcl. ). Barcelona: Ed icions 62. 1999 
(Liibrcs a l'abast: serie Rosa Sensa1; 342) 
Extracte de 1' índex: 

Reinventar la biblioteca escolar; Finalitat. 
objectius i runcionament de la nova biblio­
teca escolar; E~irucLura ele la biblioteca es­
colar: el rnarc normatiu. J'automatització. 
organització i conscrvació del fons biblio­
grafic. regles de catalogació: Tipus de do­
cuments: llibres. ma1erials audiovisuals. 
gravacions i>Onores, recursos electronics. 
material mu ltimedia; Avaluació del gust per 
la lectura. de l'ús de la biblioteca i les 
tccniques d'estudi 

PÉREZ PÉREZ. Encarna; SERRA RAV ENTÓS, 
Miquel. AnMisi del Retard del Llengumge 
(A-RE-LL): pmtocols d'amluació i ¡JeJj/1 
(3-6 anys). Barcelona: Ariel. 1998 (Ariel 
practicum) 
Extracte de ríndcx: 
Protocol pcr a 1' A valuació del Retard del 
Llenguatge: objcc1ius i instruccions: Ava­
luació del llenguatge: Protocol per a le~ 

valoracions complementáries; Resum de 
l'avaluaci(í <.lel llenguatge: diagnostic i 
orientaciom,; Pro1ocoJ pera l'Elaborm.:ió del 
Perfil de Llenguatge: valoracions de la 
comunicació, de la parla: fonología i del 
llenguatge: Exemple d'un cas 

POCH BLASCO. Serafina. Compendio de 
musicoterapia. Barcelona: Herder. 1998 (Bi­
blioteca de psicología: 1exto~ universita­
rios). 2 v. 
Extracte ele 1' índex: 
El arte como terapia; Teoría de la musi­
coterapia: Por qué la música es terapéutica; 
Organización en musicoterapia; Trabajo con 
los pacietHc!. o los clientes. El proceso 
rnusic01erap!!ut ico; Metodología en mu~i­

coterapia; El camo como medio terapéutico: 
Danzaterapia cómo mé1odo en musicotera­
pia: Musicoterapia infantil: educación e~pe­

cial y tras10rnos fisiológicos, autismo y 
esquizofrenia infantil; Aspectos históricos 
de la musicoterapia en España: Temas el~ 

psicología de la música para el musicotcra-



pcut.a; Musicoterapia en centros penitencia­
rios: Musicoterapia preventiva: en el ámbito 
social, personal, fam.iliar, escolar, etc. 

PUIC ROVIRA, Josep Maria; MARTÍN GARCfA, 
Xus. La educación moral en la escuela: 
teorfa y práctica. Barcelona: Edebé, 1998 
(Innova: 5) 
Ex trae te de 1' í ndex: 
Pensar la educación moral; La personalidad 
moral: Criterios operativos para una educa­
ción moral; Los valores en el proyecto edu­
cativo de centro; Las enseñanzas transver­
sales: Unidad didáctica y valores; Tutoría y 
educación moral 

Recerca sobre la coordinació entre centres 
de prim()ria i secundaria: informe de 
progrés ( 1998). Pere Darder (coord.). Bar­
celona: Rosa Sensat: Fcderació de Mo-

z 
( --- Primer 

::.--== 

• 

viments de Rcnovació Pedagogica de Cata­
lunya, 1 999 (Per una immensa minoria) 

ZABALA YIDIELLA, Antoni. Enfocam ent 
globalitzador i pensamenl complex: una 
resposta per a la comprensió i inten•enció 
en la realitat. Barcelona: Graó, 1999 (Biblio­
teca de Guix: serie metodología i recursos: 
115) 
Extracte de 1' fndex: 
Organització deis continguts d'aprenen­
tatge; Funció soc ial de l'ensenyament i 
enfocament globali tzador; Concepció de 
l'aprenentatge i enfocament globalitzador; 
Els metodes globalitzats: els centres d' in­
teres de Decroly, el metode de projectes de 
Kilpatrick. el metode de la recerca delmedi, 
els projectcs de treball global: Analisi deis 
metodes globalitzats 

EZ Eumo Editorial carrerdeMiramarges.4.ossooV1c 

Eumo és !'editorial de la Universitat de Vic 
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PERSPECTIVA 
ESCOLAR 237 

1 04 Cartellera 

Cartellera 

CONGRESSOS 1 JORNADES 

6'' Congreso de actividades acmíticas 
«La gestión de las instalaciones deportivas: el reto del siglo XXI» 
dics 24. 25 i 26 <le setembrc: 21, 22 i 23 d'octuhrc de 1999 

'it'("/"('/Cli"ÍtllfCIIÍCO i ill{tii'IIICIÓÚ.' SEAE 
Ctra. de Camella. 13 15. hm 'o' • 08950 E~pluguc-. de Llobregat 1 Ban:elom1 1 
Td.: 93 473 13 58 • Fax: 93 -173 39 69 

Vil Jornadcs lnternacionals !>obre la síndrome de Oown 
dies 21, 22 i 23 d 'octub•·e de 1999 

Or~aml;·a rundació Catalana Smdrome de DO\\ n 
ValencJa. :!:!9. Jr :!a • 08007 Barcelona 
Tel.: 93 :!15 74 23 • Fax: 93 :!15 76 99 
E-mai l: intcgra(ii'lfcsd.org • WEB: www.fcsd.org 

11(/Ómu/('io i 1/oc: Auditori del Centre Cultural 
Caixa de Catalunya •<La Pedrera» 
Pg. de Gri1cia. 9:! • 08008 Barcelona 

Segona Trohnda del Forum 20011 
d 'Educació Ambiental 
sota el s igm.' de la terra 
2 i 3 d 'octubre de 1999 

Uoc: l nJ\'Cr,ítm de Lleida 

Organit:auo. in(ormació i imcri¡wions: 
Socictal Catalana d'Educació Amhicnt<1l 
Aragú, :!X 1, 1 r 1 a • 08009 Barcdon¡¡ 
Tel.: 93 4XS 29 79 - 93 215 4!:1 70 
Fax: 93 4!:17 3:! !:13 
E-mail: \C:ca(a pangea.org 
hup://v..\\'\\ .pangca.org/scea 

P:rimeres .Jornadcs Escolel> 3-12 
Bellatu ra. die~ 5 i 6 de nll\ emhre de 1999 

Orgm111:acio: Federació tle MRP de 
Catalunya. Fedcració de Pare' d 'Aiumncs ti~ 
Catalunya ( Ft\PAC). CCOO, USTEC'-STEs. 
UGT. Un i \'er~ itm de Barcelona. Unh·ersi tat 
Autonoma de Barcelona. Uni\'cr,llat tk 
Llcitla. Unl\~rsllal Ro\·ira i \'1rg•h. Lni\ersÍ!al 
de \'ic. lm\cl",ilat de G1rona 

l11/umwciú: Secretaria de ks Pri mere' 
Jomadcs d 'Escolcs 3-1 2 
Av. de ~~:~ Drassanes. J . 3r 
Tel.: 9.'\ -+!11 73 88 • Fax: 9.3 JO 1 75 50 
E-mail: mrp@ pangea.org 



PREMIS 

19a Premi Rosa Sensat de Peda~ogia 1999 

Conroq11m: L · Associació de Me!>trc!> Ro~a Sensat amb la col·laboració del Ministerio de 

Educación y Cultur¡t, del Departamcnl d' Ensenyament de la Generalilat de Catalunya. 

de l'lnstitut d'Educació de I'Ajunlamenl de Barcelona, d'EdiciCHl!> 62 i de Celeste Ediciones. 

Tnmini de prt'.\<'11/acití: abans del 8 d'octubre de 1999 

Uoc: A.~1. Ro,a Sensat • t\\ . de [1:, Drassane\. 3 • 08001 • Tel.: 93.t 817 373 

El vcrcdictc es fara públic el me' de desembre de 1999 

1 Premi Forum Europeu d 'Administradors 
de I"Educació de Catalunya 
Gestió de Centr~ Doceots 

Premi Cavall Fort 1999 

Cada treball. rcdactat en catala o en ca~tella. es 
prc~entara. ahan~ del 15 d'octuhrc de 1999. per 
triplicm a: 

El Prcmi Cavall Pon 1999 e' 
concediril al millar recull de tre~ comes 
de,tinat1> a un públic ue noi~ i noies 
de nou a catorze any~. 

1 Premi Fon.tm Europcu d'Administradors de 
I' Educaci<Í a Catalunya. Univcrsilat Autonoma de 
Barcelona, racuhat de Ciencies de 1' Educació. 
Dcpanament de Pedagogía Aplicada. Edifici G6 
081 Q3 BellmerTa CC'erdanyola) 

Termini d'admissi6 tl'ori.~ino/s: 

acaba el 15 d 'octubrc de 1999 

lnformació: Ca\'all ron 
PI. de Lesseps. 33. entl. :!a 
08023 Barcelona indicant nom. adre~a. telefon i NIF de !'autor/a. 

Organit:a: FRAE (Forum Europcu 
d ·Administrador~ de l'Educaci6 
de Catalunya) 

37e Premi Josep 1\1. Folcb i Torres 
de novel·les pcr a nois i noies 

Les obres aspirant' al prcmi <doscp M. 
Folch i Torres>> hauran de ser pre!.cnwdes a: 
La Gulcra, S.A. ttlitorial 
Dipuwció. 250 • 08007 Barcelona 

26e l'remi Joac¡uim Ruyra 
de nar rativa juvenil 

Conmquen: La Galera. S.A. Editorial i Columna 
Edicions. amb el patrocini de la rundació 
Enciclopedia Catalana 

Tennini de pre.l<'ntaciá: abans del 1 S el 'octubre 
de 1999 

f¡¡formació: La Galera 
Diputació. 250 • 08007 Barcelona 
Tel.: 93.t 120 030 
E-mail: a/c:lagaleraQJ grec.com 

Termini d<' pre\t•nwció: abans del 15 d'octubre de 1999 
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111 Jornades 
d'ensenyament de 

Ciencies Socials: 
reflexió i experiencies 

R of<l -S E N 
SCti01;1 

S A T DIDÁCTICA ACTIVA 

Divendres 15 

18.00 Presentació de les Jornades 
Ponencia: 

15 i 16 d'octubre de 1999 

MARC CONCEPTUAL PEA A L'ENSENYAMENT DE LES CIENCIES 
SOCIALS. Conceptes clau, com ensenyar a raonar. 
Presentació d'experiencies 

Dissabte 16 

10.00 Presentació d'experiencies (contínuacíó) 
Taula rodona: 
QUE PASSA AMB L'ENSENYAMENT DE LES CIENCIES SOCIALS, 
INNOVACIÓ O ESTANCAMENT? 

lnscripció: 
Assocíacíó de Mestres Rosa Sensat. Av. Drassanes, 3-08001 Barcelona 
Del día 1 al 1 O d'octubre de 1999 
Tel. : 93 481 73 73. Fax: 93 301 75 50 
Corre u electroníc: rsensat@ pangea.org 

Preu socís/es: 3.000 PT A 
Preu no socis/es: 3.500 PT A 
A les persones assístents se'ls lliurara una publicació amb les ponéncies i 
experiéncies de les jornades. 

Organitza: 
ASSOCIACIÓ DE MESTRES ROSA SENSAT i SCHOLA DIDÁCTICA ACTIVA. 
Amb la col· laboració del Departament de Didactica de Ciéncies Socials de la 
Universitat Autónoma de Barcelona. 



r----------------------
1 

1 

1 

1 

1 

Butlleta de subscripció 

PERSPECTIVA 
E S C,Q LAR 

INSCRIU-TE: 

Envía aquesta butlleta o truca 
al tel. 934 817 373 
E-mail: rsensat@pangea.org 
Atenció ininterrompuda de 10 a 20 h 

1 Cognoms No m 

1 Adre9a Tel. 

1 CP Població Província 

1 NIF 

1 Has obtingut aquesta butlleta a:--------------

: DA DES PROFESSIONALS: 

1 • Estudis : ___________________ _ 

1 • Amblt professlonal: _______________ _ 

1 

1 

1 

1 
1 

Des de quin any treballas a l'ensenyament? ___ Garree. ______ _ 

Centre: Públic O Privat O Concertat o 
El subscrius a Perspectiva escolar pera l'any 1999 (10 números) 

Preu soci/a: 6.275 PTA. Preu no socila: 6.975 PTA 

Preu ex.: 775 PTA (IVA inclós) 

1 Pagament : Per xec nominatiu a favor de I'A. M. Rosa Sensat 
adjunt a la butlleta O 

1 

1 
Per domiciliació bancaria O 

L----------------------

---------------------, 

Butlleta de domiciliació bancaria 

Cognoms Nom 

Cognoms i nom del titular (en casque sigui un altre que el de la subscripció) 

Banc o caixa 

Adrec;:a de l'agéncia 

Població Província 

Entitat Oficina oc Compte/llibreta 

1 1 1 1 1 
~ 

1 1 1 1 1 DJ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Senyors: els agrairé que amb carrec al meu compte/ll ibreta atenguin el 

rebut que anyalment els presentara I'Associació de Mestres Rosa 

Sensat per al pagament de la meva subscripció a la revista Perspec­

tiva escolar. 

Signatura del titular 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

---------------------~ 



r-------------------------------------------- ~ 

RESPOSTA 
COMERCIAL 

Autorització 12.225 
B.o.e. Núm. 20 del 5-3-93 

-----
TARGETA POST AL 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Apartat de Correus 486 F.D. 

08080 Barcelona 

NO 
NECESSITA 
SEGELLS 

Franquetg 
a destinació 

L--------------------------------------------~ 



MATERIALS DE RENOVACIÓ 

Les novefafS de la Federaciól 

L'escola 
i la societat 
de la informació. 
Pensem-hi! 

Agustí Corominas 

i Cecílla Lladó 

Federoció de Moviments de 
Renovoció Pedagógico/ 
Roso Sensot 
Col·lecció: 
"Per una immensa 
minorla", E 
56 póg. PVP: 750 PTA 

Publicocions de lo 

Manual per 
treballar la 
coeducació 

Grup Lluna Plena 

Federoció de Moviments de 
Renovoció Pedagógico/Roso 
Sensot 
Col·lecció: 
"Per una immensa 
minoria", E 
Quodern de treboll 
64 pág. PVP: 750 PTA 

Edito: 

Recerca sobre la 
coordinació entre 
centres de primaria 
i secundaria 
Informe de progrés 
(1998) 

Pere Darder (coordinador) 

Federoció de Moviments de 
Renovoció Pedagógico/Roso 
Sensot 
Col·lecció: 
"Per una immensa 
minoria", F 
48 pág. PVP: 750 PTA 

Amb lo col loboroció de: 

\MlfJI 

m_Diputació lWf de Barcelona 
Área d'Educació 



Si el servei que li presentem , . , 
s exatn1nes ••• 

•.• es mereixeria un@ 
SERVE/ EXCLUSIU PROF ESSORS 

Uno oferta única de Banesto que ofereix a ls professors les 
solucions idónies o lotes les seves necessi lols de finon~omenl, estolvi i previsió, 

i que té en comple fins o l'úhim detall per focilitor· li al móxim el dio a dio. 

Sol·liciti informació a qualsevol oficina Banesto. 

Truqui'ns al 902 30 7J 30 i li direm quino és l'o~cino més propero 
o coso sevo. L'otendrem omb malt de gusl. 

http :// www.bon es to.es 
~Banes@ 

1 


